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Introduction générale
Le langage est une spécificité humaine, nous ne@wupas donc parler d’'un
langage animal .le langage humain est un systemelege. Robert Marin disait :

Le langage est I'ensemble des conditions de laun@es conditions ont
toute chance d'étre les mémes quelle que soitnigula Le langage est une
fonctionnalité & I'espace. Si une langue s’acquielst, au moins pour

partie, par I'innéité du langage. (Martin, 20048).5

Les étres humains ont favorisé le langage pour aomyguer et échanger des
impressions, des messages oraux ou écrits pourcétrpris dans un groupe ou

communauté sociale, ce fondement tout a fait nbetiteumain.

Pour toute communication, il faut avoir un code omm comportant des
procédés et des régles précises a suivre, mais Bémergence des nouvelles
technologies et l'usage de l'internet, un nouveangage spécifique est apparu dit
cyberlangagequi me correspond pas aux normes linguistiquek dengue normative

traditionnelle.

Il est plutdét considéré comme un code particulidentitaire a I'individu, un
instrument de communication trés courant que laags utilisent ;il faut reconnaitre

gue ce procédé est dynamique et unique.

Ce nouveau langage jugé comme étant un code quespecte pas les
normes standards du francais normatif (les nororésographiques), il
représente une nouvelle aire faite essentiellesiemots, de néographies, de
symboles, de rébus ou les jeunes internautes &'espt d’'une facon rapide,
libre et ludique. (Saadi et Abdelhai, 2017 : 12).

Certes pratiques langagiéres du francais en Algénmignent la présence des
fautes grammaticales et orthographiques, mai c&mpeche pas que les jeunes

algériens marquent leur touche personnelle sanigule francaise.

Le cyberlangage est devenu, de nos jours, ungpeatjui a envahi le domaine
de l'enseignement/ apprentissage, du coup, le @mblde respecter la norme de la
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langue se pose de plus en plus, en effet, lora gedduction écrite chez les apprenants
de 3™AS, nous constatons une présence abondante depcatigue, ce qui risque

d’effectuer la norme correcte de la langue. Celasna poussée a poser la question
suivante : quelles sont les effets du cyberlangaméda production écrite des apprenants

algériens ?

La difficulté a résoudre ce phénoméne pour la guatienseignante est que la
langue écrite utilisée dans le cadre des nouvédiglsnologies n'est pas la méme que
celle utilisée dans le cadre de I'apprentissageco@smaissances. Cette pratique d’'une
langue écritedifférente est parfois désignée comme la cause de difficidoédaires.
Dans ce cas, nous pouvons formuler I'hypotheésd guiste une influence négative du
cyberlangage sur I'apprentissage de la langueeéaritécole, et nous considérons ce
code comme une forme incorrecte et dégradée dit ltéaditionnel que les apprenants
seraient tentés d'utiliser en toutes circonstancadulgurance du phénomene rend ses

conséquences cognitives et sociales difficilespaedpender et pourrait une inquiétude.

Ce mémoire vise a démontrer que le cyberlangagairestouveau style de
représentations langagieres que les jeunes intesamt acquis des différents modes
d’écriture clavardée et que ces modes ont desaégsons sur le francais normatif.

Nous avons, alors, organisé ce mémoire en troigitthg, le premier intituléa
production écriteconcerne, d’'une maniére générale, la productioiteéet ses effets sur
le rendement des apprenants ; nous tenterons as deice chapitre de discuter l'acte
de produire chez des apprenants afin de rendretecinia norme de la langue utilisée
lors de ce processus.

Le second chapitre intitul@spects du cyberlangageend a exposer les
principales caractéristiqgues de ce phénomeéne Esaryer de le comprendre, d’'un c6té,
et de le comparer avec les formes des productionte£ déja évoquées dans le chapitre
précédent, d'un autre co6té. Ainsi, nous découvsirocomment fonctionne le
cyberlangage, sur quelles régles se base-t-il @teguformes auront ses pratiques, ainsi

gue d’autres questions relatives a ce phénomene.



Le troisieme chapitre intitulénmpact du cyberlangage dans les pratiques de la
production écriteest consacré au cadre empirique de I'étude ; ditsde retracer les
effets de ce phénomeéne sur les écrits des appseaantlasse. Nous présenterons au
cours de ce chapitre notre protocole expérimentatgnsiste a analyser et a interpréter
les résultats en rapport avec l'effet du cyberlgegedans les différentes productions
écrites. Il faut souligner que tout au long de edmnavail, nous nous basons sur la
méthodologie descriptive afin de mettre en lumite® pratiques semblables de ce
phénomeéne et les effets que ces pratiqgues pouavamit sur la production écrite ; cette
méthodologie sera également descriptive appuyéemaméthodologie analytique.



Chapitre |

La production écrite



Chapitre I. La production écrite

Nous savons qu’en Algérie, la langue francaise epdet statut d'une langue
étrangere ; les apprenants algériens sont confartédangue francgaise des leur jeune
age, c'est-a-dire dé§™ année primaire. L'enseignement / apprentissade_Burepose
sur deux volets : I'écrit et l'oral. Le systeme @i algérien attribue a la compétence
de I'écrit une place un peu plus privilégiée papoat a celle de l'oral, étant donné que
les évaluations, notamment certificatives, soningiypalement focalisées vers la
compétence de I'écrit au détriment de celle dall’'pet que le volet de I'écrit représente

la compétence dans laquelle s'inscrit I'activitdaderoduction écrite.

L'objectif principal de l'activité de productionrée est celui d’aider l'apprenant
a produire un texte en fonction d'une situatiorcolmmunication, et par extension, elle
aura pour conséquences de former des apprenaifitests, capables de rédiger des

textes sans erreurs

I.1. Qu'est-ce que I'écrit ?

La compétence de l'oral avec celle de I'écrit ¢usit les bases essentielles de
I'enseignement/ apprentissage des langues, etgmmendre une langue étrangeére, |l
faut d'abord maitriser ces deux compétences.

Le Dictionnaire de didactique du francais longue égjare et secondée Jean-
Pierre Cug présente la notion de I'écrit commeéne manifestation particuliere du
langage caractérisé par linscription, sur un suppod'une trace graphique
matérialisant la langue. (Qug, 2003 : 78-79). Ce qui signifie que |tast la
représentation graphique des unités phoniques.

D'une autre part, dans@actionnaire de linguistique et des sciences dé&ge
I'écrit se définit comme suit : « la langue écetsouvent un lexique différent de celui
de la langue parlée [...] Le lexique de la langudéearest aussi riche que la langue
écrite » (Dubois et al, 1994 : 165).



C'est-a-dire que le message écrit est de pluswenrfmhe que le message oral,

car il respecte des regles orthographiques précises

Toujours a propos de l'écrit, Henri Boyer et alfeoment que «'écrit n'est pas
un simple code que permet de reproduire de l'oraismun simple autonome de
pratiques langagiére propres qu'il convient d'aetiven compréhension et en
production». (Boyer et al, 2001).

Donc, nous remarquons que l'écrit exige un apmsage plus normé, en ce
sens, Gérard Vigner ajoutait qud'écrit est un outil d'expression / communication
hautement élaboré que ne saurait en aucun cas ajtparet se développer
spontanément chez le sujet apprenantVigner, 1982 : 82).

l.2. Production écrite
La production écrite, qui renvoie a une mise etnigua de I'écrit, est définie par
Jean Dubois et al comme « l'action de produiregrder un énoncé au moyen des regles

de grammaire d'une langue ». (Dubois et al, op.&B5).

Autrement dit, la production écrite nécessite Epeet d'un nombre de régles de
la langue employée (des regles de lexique, de geamas) de conjugaison et
d'orthographe).

Cependant, Selon Albert M-C, cette compétence gesesur cing niveau de
compétences qui sont relatifs aux degrés de lauptimeh :

- Une compétence linguistique : dépend de la coemgét grammaticale
(morphologie, syntaxe) et la compétence lexicale.

- Une compétence référentielle : connaissancesratégés des domaines
d'expérience et des objets du monde.

- Une compétence socioculturelle : connaissancepmbpriations de régles
sociales et des nomes d'interactions entre levithudi et les institutions
connaissances de l'histoire culturelle.

- Une compétence cognitive : elle met en ceuvreresessus de constitution
de savoir et les processus d’acquisitions /appsegie de la langue.



- Une compétence discursive ou pragmatique : lelestpacité a produire un
texte correspond & une situation de communica#orite. (Abert, 1998 : 60-
61).

Dailleurs, la production écrite ne consiste pas wm simple travail de
transcription, mais son enseignement / apprengesgags le contexte scolaire demeure

souvent complexe, et incite une intervention didaet particuliére.

A ce propos, certains chercheurs confirment queafgsenants ne composent
pas des textes pour que I'enseignent puisse lauigep les fautes, mais parce que la
production écrite est une activité qui a un butietsens ; c’est pour cette raison que
nous pouvons dire que les apprenants écrivent pommmuniquer avec un ou des

lecteurs.

Donc, l'apprenant qui est amené a former un tededernier doit étre congu
comme non pas pour étre évalué, mais plutét popnireer et transformer des idées et

des représentations, c’est pourquoi, I'évaluateur :

n'‘oubliera pas que la langue écrite marche en iforetd’'une situation de
communications cas elle cherche a transmetire lgsatisns de
communications car elle cherche a transmettre lgsage en faisant appel
aux éléments de la communication écrite suivants.

(htt p//www.edu.gov.mh.ca.>ped >docs)

Le schéma suivant (schéma 01), met I'accent supiegipaux €léments qui
interviennent dans le contexte général de la conmation ; il s’agit, comme nous
pouvons constater, des éléments formels qui doivépbndre aux questions : Qui
parle ? = 'émetteur / le scripteur. A qui ? =deepteur / le lecteur. Quoi ? = le message
le texte écrit. Comment ? = le code / la languedadse. Par quoi ? le canal / I'écriture.



L'émetteur Qui parle ? Le scripteur

Le récepteur Aqui? Le lecteur

Le message Quoi ? Le texte écrit
Le code Comment ? La langue francaise
Le canal Par quoi ? L’écriture

Schéma 01. Structuration de la communication écrite

1.2.1. Les modéles de production écrite

Il n’est pas étonnant de remarquer que vu son itapoe, la production écrite a
suscité l'intérét de nombreuses recherches ; paséguent, plusieurs auteurs, dont les
plus célebres Hays et Flower 1980, mais aussi Miard®84, De Beaugrande 1984,
Vengacen 1991, Hohyoak 1991, Leuelt1992, etc.ranttllé sur le développement des
modéles de production textuelle, susceptibles digxer les différents mécanismes qui

entrent en jeu lors de I'écriture.



Parmi les différents modeles de production écriteomt marqué la didactique
des langues étrangeéres, et qui ont été largemenemprconsidération par leurs aspects

fonctionnels dans le processus d'écriture, nougterons :

[.2.1.1. Le mode de Hays et Flower (1980)

En s’appuyant des expérimentations, Hays et Flopreposent ce modéle
d’écriture qui se base sur linterrelation d'atéisi cognitives a diverses étapes du
processus de la production écrite. Leur objectditét'identifier les processus
rédactionnels et l'origine des difficultés, et vairssi dans quelles conditions il était
possible d'améliorer les productions. Les deuxatters ont construit ce modeéle sous
forme de trois composantes : le contexte de laetaleh mémoire a long terme et le

processus d’écriture.

1.2.1.1.1. Le contexte de la tache d’écriture
Il englobe toutes les variables susceptibles diariter le processus d'écriture
comme le destinataire, les thématiques aborddegette déja produit.

1.2.1.1.2. La mémoire a long terme

Ce type d mémoire regroupe tout ce que nous sawest-a-dire toute les
connaissances indispensables a la production @t tsajte lors de la production, nous
pouvons citer les connaissances en relation avagjée traité, comme les connaissances

syntaxiques, linguistique, rhétorique, etc.

Ces connaissances seront actualisées a l'aide mhéséaen ceuvre de plusieurs
criteres qui entrent dans l'organisation généradadmémoire ; par exemple, réaliser
une dissertation ou un texte argumentatif exigéadeémoire une mise en texte et une

révision de plusieurs paramétres pour accompliedéthe.
1.2.1.1.3. Le processus d'écriture

Il comprend quatre grands processus qui sont lalaifigation, la sexualisation,

la révision et le contrdle (il se charge en mémdedravail).
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L'activité d'écriture a été largement étudiée pasipurs auteurs qui I'ont traitée
en s’appuyant sur le modele de Hayes et FlowerQ{198ependant, ce modéle a été
critiqué par plusieurs auteurs qui reprochent aeldast Flower de ne pas prendre en
compte des dimensions affectives et sociales dptear pendant la rédaction de textes.
Ces critiques ont été intégrées dans les travauplles récents de Hayes (1996).

1.2.1.2. Le modele de Hayes (1996)
En 1996, Hayes a proposé un autre modele centeatediement sur les deux

composantes : le contexte de la production etilidd.

L'ENVIRONNEMENT DE LA TACHE

Environnement Social Environnement Physique
Destinataires —— P Texte déja écrit
Collaborateurs dMggrlllTJL:?e
I L'INDIVIDU I
MOTIVATION g | PROCESSUS COGNITIFS

I Buts | Interprétation de Texte I

MEMOIRE DE TRAVAIL

| Ré&flexion |

i
"X

| Boucle Phonologique I

I Croyances et Aftitudes

| Bioc-notes Visuo-spatial | [ Production de Texte |

|
I Prédispositions |
|
|

IEsﬂmoﬁons Co0ts/Bénéfices

| Mérmoire Sémantique |

v 1

MEMOIRE A LONG TERME

| Schémas de Tache

| Connaissance du Théme

|Connoisscnc:e du Destinataire

| Connaissance Linguistique

| Connaissance du Genre

Modele de Hayes 1994cité par Piolat, 2004 : 66)
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Annie Piolat nous donne une bonne illustration lsgtitjue de ce modele, selon

elle :

Hayes (1996), propose un modeéle individuo-enviramergal de la rédaction
de textes. Cognition, affect et mémoire relévens daractéristigues de
I'individu et les environnements social et physiguaemettent de caractériser

la nature du contexte de production. (Ibid. : 65).

1.2.1.3. Le modele de Deschenes (1988)

Ce modeéle @ pour objectif de fore le lieu avec l'activité dempréhension
écrite, que Deschenes considéré comme conditicaiginie a toute production cérite.
(Cornaire et Raymond, 1999 : 31). Le modele de Barses comprend deux grandes
variables qui sont la situation d'interlocutiondednglobe tous les aspects qui peuvent
influencer I'écriture comme l'environnement physiget le texte lui-méme) et le

scripteur.

1.2.1.4. Le modele de Sophie Moirand (1979)
Ce modele se differe des modéles déja cités, hidinsqit élaboré et congu pour
une langue seconde, mais nous pouvons distinguer c&a modele les composantes

suivantes :

a. Le scripteurson statut social, son réle, son histoire
b. Les relations scripteur /lecteur (s)
c. Les relations scripteurs/ lecteur (s) / document

d. Les relations scripteur/ document/ contexteatirguistique. (Ibid. : 38).

A partir de ce modele, nous pouvons remarquer geeripteur ne pourra pas

ignorer son appartenance sociale et son passéatiaiel.

|.2.2. La production écrite dans une séquence didaque

Selon les tendances actuelles, en didactique réappt occupe le noyau de tout
apprentissage. Ce qui signifie que le réle de égmant consiste a offrir un climat qui
favorise la motivation chez I'apprenant, et quipermet de maitriser les compétences

de l'oral et de I'écrit d’une facon trés simplenetins lassante.
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1.2.2.1. Enseignent/ apprentissage du FLE dans lecndaire
L'enseignement du FLE au cycle secondaire a poyectb principal le
développement des compétences au niveau de l'bmalssi au niveau de I'écrit, il

ameéne l'apprenant a communiquer en exprimant oeaieet par écrit.

Comme nous l'avons dit plus haut, l'activité deduation écrite est a la téte de
la liste des activités les plus intéressantes bareprésente la finalité d’'une séquence
d'apprentissage qui débute par l'activité de |'dealcompréhension de ['écrit et les
points de langue, puis la production écrite quichan en termes d’évaluation, cette

séquence d'apprentissage.

La production écrite est considérée comme l'aétilat plus difficile pour les
apprenants lycéens algériens qui ont peur desrsrogtihographiques et grammaticales,
aussi, ils n‘arrivent pas a intégrer leurs acquigreures pour arriver a un travail

acheveé.

1.2.2.2. Notion d’erreur en production écrite

La majorité des méthodes d’enseignement récentéd Huconsiderent I'erreur
comme phénoméne naturel dans l'apprentissage, &esi que l'apprentissage d’'une
langue étrangére consiste a faire vérifier des th@ses sur les structures de la langue a
faire apprendre, donc I'apprenant fera logiquerdesterreurs.

A ce sujet, il faut remarquer gu'il existe diffétea définitions du moérreur.

D’un point de vue philosophique, et pour distingleevrai du faux, Aristote pense que
« Dire de ce qui est qu'il est, ou de ce qui n'es$ pa’il n'est pas, c'est-a-dire vrai ;
dire de ce qui n'est pas qu'il est de ce qui esil glest pas, c’est dire faux (cité dans
Universalis, 1966 : 62). Cependant, l'erreur eshs@érée comme processus de
construction dans les nouvelles approche et terdagic didactique ; elle permet alors
aux apprenants le succes aprés I'échec, JamesrRaemace que ka connaissance et
I'erreur coulent des mémes sources mentales sewidegs permet les différencier 'une
de l'autre» (Reason, 1993 : 22).
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1.2.2.3. Types d’erreurs en la production écrite
1.2.2.3.1. Erreurs de contenu

Ce type dépend du respect des consignes propostss;a-dire quand
l'apprenant lit le sujet de la rédaction, l'idéaadt que cette rédaction soit comprise par
l'apprenant lui-méme. Sinon, sa production écsta(texte) sera totalement a c6té de la

plague ; et 'enseignant ne lui accordera pas fdication appropriée.

Aussi, une autre consigne doit étre respectéegmprenant ; il s’agit du type de
texte. Autrement dit, 'apprenant n'a pas le ddécrire un texte narratif au lieu d'un
texte argumentatif ou formatif, ni d’écrire unetietqui prend la forme d'un récit alors

gue son enseignant exige de lui un texte a la fafone fait divers, par exemple.

1.2.2.3.2. Erreurs de forme

Nous remarquons que les erreurs de forme renferlaerrreurs linguistiques,
syntaxiques lexicales, morphologiques, orthograptsg etc. par exemple, 'emploi des
temps verbaux, 'orthographe déficiente, le mandgi@ocabulaire, etc.

Malgré qu’elles soient considérées comme indicgpi&éntissage dans les
tendances actuelles, il est possible de dire queolmbre trop élevé des erreurs
commises décourage l'apprenant, et provoque amkiisorte de démotivation. Aussi,

cela nuit également a la qualité du texte qu’ildurit

|.3. Pratiques enseignantes de la production écrite
Nous savons bien que la pratique de l'activité dedpction écrite se réalise
habituellement dans tous les niveaux de la mémeénearEn 3™ année secondaire,

cette activité se fait pareillement en respectais grands moments :

1.3.1.Préparation a I'écrit
Pour la séance de la préparation de I'écrit, léiquaa enseignante se résume
dans 'accommodation des savoirs a enseigner aven,coté, le niveau effectif des

apprenants, et d'un autre coté, les activités egiréans la séance suivante.
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1.3.2. Production écrite

En progression avec la séance précédente (prépaiati’écrit), cette séance
vient sous forme d’'une application ou I'enseigrdenande, au moyen d’'une consigne,
aux apprenants de se mettre en pratique. C'egeaediils vont se mettre dans des
situations effectives de production par rapporeaa’ils ont déja vu dans la premiére
activité ; c’est pourquoi, il est souvent souhdéatpue les deux activités ne soient pas
largement écartées dans le temps. Dans les démarghe I'enseignant peut
entreprendre, nous pouvons remarquer les étapemses :

- Un petit rappel de type du texte (vocabulaireehaps employé, etc.).
- La rédaction du sujet de la production écrite iflaasion probleme).
- La rédaction des consignes de la production écsitevie des conseils et des

orientations.

Pour le reste du temps, c'est aux apprenants gigntrda tache de rédaction au

sens propre du terme.

1.3.3. Compte rendu

Enfin, vient la séance de compte rendu de produditrite, souvent appelée
activité bilan, activité synthése, récapitulatioemédiation, etc. cette étape consiste a
corriger les erreurs récurrentes parues dans delkiptions écrites des apprenants.

Pour conclure ce chapitre, nous pouvons dire quedduction écrite s'inscrit
come l'une des grandes compétences dans I'ensesgnérapprentissage du FLE ; pour
cela, les apprenants se doivent une bonne apptioprides mécanismes qui peuvent
aider a résoudre les difficultés pendant I'écritumgis rédiger dans notre contexte
actuel permet de voir qu’il y a une forme d’écrituappeléeyberlangagequi possede
un impact remarquablement intéressant sur la ptmduécrite en général. A ce titre, le
deuxieme chapitre tente de décrire théoriquemette f@me d’écriture afin de rendre
compte de son impact pratique sur la productiorira@sieme chapitre.
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Chapitre Il. Aspects du cyberlangage

Nous savons que les étres humains ont favorisn@gabe pour communiquer et
échanger des impressions, des messages orauxitet piur étre compris dans un
groupe au sein des communautés sociales, il sequielece fondement soit tout a fait
naturel et ordinaire.

Pour toute communication, il fait un code commumportant des procédeés et
des regles précises a suivre, mais avec I'émergdesenouvelles technologies et
l'usage de linternet, un nouveau langage spédaifigst apparu, didyberlangagegui ne
correspond pas aux normes linguistiques de la Enmgrmative traditionnelle. Il est
plutbt considéré comme un code particulier ideinéita l'individu, un instrument de
communication tres courant que les jeunes clavasddilisent d’'une fagcon dynamique

et unique.

Il.1. Définition de cyberlangage
Pour tenter de définir ce concept, il est impor@dmtdéfinir les composantes de
ce concept pour pouvoir donner une conception diaide.

[1.1.1. Cyber

L'unité cyber est un préfixe servant & former denbceux mots composés en
rapport avec le multimédia ou le web ; a ce sugst,deux Walter nous proposent la
définition suivante : «e mot cyber lui-méme n’est pas du tout né, comnaént a ce
qui I'on pourrait croire, dans la mouvance de laléo Si 'on y repére son origine
anglaise, cybernétic ‘contréle et régulation desegtet des machines’ (Walter et
Walter, 2014).

Selon le dictionnaire historique de la langue fease Le Robert, le matyber
est issu de l'origine grecqlibernétikegui signifieart de gouvernerCe préfixe est lié

actuellement aux nouvelles techniques de commuaitatimériques (internet).

Bui R. souligne que le concepyber «c’est un préfixe devenu a la mode a la
deuxiéme moitié du XXesiécle» (Bui, 2015 : 397-398).
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I1.1.2. Langage

Jean-Pierre Cuq voit que le langage « est défaditionnellement comme la
capacité propre a ’lhomme de communiquer au mogesighes verbaux. Utilisé par un
groupe social déterminé, plus ou moins vaste, d@westitue en langues, au nombre de

plusieurs milliers dans l'univers. » (Cuq, 2003171

Cependant, et en didactique, le terme langage s&pgouvent a lecture, en
particulier dans les situations ou les apprenamts alphabétisés dans une langue autre
gue leur langue naturelle. Les programmes et lethadés prévoient alors, d’'une
maniere générale, une invitation au langage, pratexclusivement orale de la langue,

avant l'introduction de I'enseignement/ apprentigsde la lecture et de I'écriture.

C'est-a-dire que le langage devient un pouvoir pfession que possede
'homme ; il lui permet de communiquer sa penséega la parole ou I'écriture. Aussi,
le langage se définit comme tout systeme permetdans’exprimer. Exemple : le
langage gestuel, ou les maniéres de s’exprimecpdenuniquer qui sont propres a un

groupe particulier.

I1.1.3. Cyber langage
De ces deux définitions des unités séparées dwcybetrlangage, nous pouvons
constater que ce dernier ne signifie pas a un dgl@ue, qui est seulement sensé étre

étudier par cceur, ni a étre figé une fois pouretout

Il s'agit uniguement d'une langue truffée de sigleBabréviations, de
troncation, de Jeux de mots, d’émoticones, naréohnant et subtile de la
langue francaise existante. Les régles de baseesoeffet revisitées pour
gagner de I'espace mais aussi et surtout pour jauer la langue. (Dejond,
2006 : 10).

D’ailleurs, nous pouvons définir le cyberlangagemote un nouveau style
langagier s’inscrivant dans une communicatiorré@auxayant la particularité d’étre
utilisé pour une communication écrite, courte pid@a, le cyberlangage se pratique dans
un langage en rapport avec les multiples suppoet mpus connaissons tels que la

communication par minitel, I'internet ou I'on usé les chats sur les réseaux sociaux :
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Facebook ; MSN, Twiter, etc. ou méme dans le Magsere plus fréquemment utilisé
en Algérie.

Ainsi, le langage est décrit, dans ce cas, comnlangage oral qui s'inscrit sur
un support écrit ou il n'y a pas de majuscule, aiblé usage de ponctuation, une
réduction massive des mots, une surabondance désialons, une présence tres

importante d’émoticons que nous appelons de I'amghaileys

Autrement dit, le cyber langage est percu comméangage avec une absence
des régles de la langue normative traditionnellsébaessentiellement sur I'écriture
phonétique qui tend a uniformiser 'usage desdstien exploitant des lettres moins
fréquentes de la langue francaise tel die *

[I.2. L’aspect sociolinguistique du cyber langage

Nous pensons que tres peu d'études récentes smEassées au cyberlangage
entant qu'objet de recherche, vu que le conceph@&stcemment suite a I'évolution
technologique dans le domaine informatique. Ce pim@me courant est employé
nouvellement par les clavardeurs algériens. Ce emuvangage est considéré comme
un instrument d’échange socioculturel, mais le plportant, c’est qu’il devient un
moyen d’échange entre les générations, autremengadir chaque nouvelle génération,
il y a une nouvelle identité langagiére qui met mace des extensions langagiéres
particuliéres, mis bien qu’il peut y exister deffé@ences entres les générations dans
l'utilisation du cyberlangage, nous constatons laugénération adulte peut se rattraper
et comprend ce phénomeéne langagier sans grandssitécde I'employer, car il s'agit
de la génération immédiate en contact avec 'ameiegénération ; a partir de cela, le

cyberlangage a trouvé place dans les études supidtiques.

Jacques en précise qu'il s'agit d'unneuveau type de communication
(Jacques, 1999 : 32); ce type, écrit certes suéaran, il possede aussi un certain
nombre de caractéristiques « propres a l'interacface-a-face, notamment, le délai
réduit de transmission et 'usage de regles detgssk typiques d’'une conversation
orale. « Bref, le cyberlangage » (Bettiche et R2046 : 31).
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Dailleurs, les deux auteurs attestent dans leumoiae que le phénomene du

cyberlangage possede des effets remarquablesspett normatif de la langue :

Ce néologisme bouscule le bon usage du francamsaiiér Plus questions ici
de parles de phrase, avec ses traditionnels mégsset points finals. Les
énoncés rythmés par un tous de paroles chronolegiglictés pas la
technique de cyberlangage sont ponctues de sméby8yiation, néographie
[...]: (Ibid. : 31).

Autrement dit, le cyberlangage change presqueakmieent 'usage de la langue
normative et constitue un nouveau code partiellénteconnu par une nouvelle
génération  d’internautes; Jacques en  énumereupelins de  ces
changements attitude ludique, recherche d’expressivité, cordtish de la norme
(Jacques, op.cit. : 32), sans oublier la rapidééétaction et le gain dans le temps, les
internautes ont créé une vrais identité propreacel est aussi appelée « I'hnomme

numérigue ».(www.la-zone.ch/wp.content/uploadsMBiL..Negropo Le 13/01/2018).

Dailleurs, si nous prenons lI'exemple des clavardeflgériens, l'usage du
cyber langage ne combles pas autant, alors pagrit leurs vraie identité arabe, il ont
créé le «cyberlogha» (https://www.auf.org/bureau-maghreb/appels-efégiongles/la-
cyberlogha-plurilinguisme-contact-des-langue- LEL2B2017).

Bien sir,cyberloghaest un néologisme nouveau qui vient du Maghredstain
mot composé deyber, mot d’origine anglaise dbughg mot d’origine arabe qui veut
dire langue. Ce nouveau genre (cyberlogha) estidiEndgscomme un mélange de la
langue francaise et I'arabe pour des suites édgsatiar il est le plus souvent beaucoup

répondu dans le milieu universitaire.

I1.3. Les principales caractéristiques du cyberlangge
Les principales caractéristiques d’une communioatiite de réseaux sont
I'économie de geste et le gain de temps. Les eéiffésrsupports d’utilisation de ce mode

de communication (SMS, chat, etc.) nécessitentcentaine adaptabilité a I'écrit.

20



De tout cela est né un nouveau code d’écrit, deslyberlangage ; ce dernier

présente des caractéristiques tres spécialespa sav

I1.3.1. Les néographies

Jacques montre que les néographies renvoienT@uie forme graphique qui
s’écarte de la norme orthographique d’une longu@lacques, op.cit. : 38). Autrement,
la néographie est une nouvelle orthographe ou rausgsteme d’orthographe.

11.3.1.1. Réduction graphique

Toujours selon Jacques, la réduction graphique istensen un procédé
d’ « abrégement en caractére, soit a une sélection dplae supposées plus proche du
phonétisme> (lbid.), prenons I'exemple suivant, expliciténdde (tableau 01) :

Par exemple :
Néographie Lecture
Koi Quoi
Ojourd’8 Aujourd’hui
7 ans Sept ans

lenseignemen

L’enseignement

choze Chose
enkor Encore
fer Faire
drwa Droit
chwa Choix

2 pui Depuis
com Comme

Tableau 01. La réduction graphique

11.3.1.2. Les squelettes consonantiques

Un autre procédé qui peut ressembler au précédatine squelette
consonantique correspond a [l'abréviation d'un mobmenun charpenté quasi
exhaustivement autour de ses consommes qui possatervaleur informative plus
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forte que les royales (http://www.mediasprache.net/archive/pubs/2810.hLe

12/12/2017). Le tableau suivant (tableau 02) itkises propos.

Néographie Lecture
Tjrs Toujours
prbim Probléme
ns Nous
dcr D’accord
prd Pardon
cmt Comment
mnt Maintenant
ps Pas
prkoi Pourquoi
bjr Bonjour

Tableau 02. Squelette consonantique

11.3.1.3. Les logogrammes

En vérité, et comme il est démontré dans I'exengiaprés (tableau 03), les

logogrammes sont leffet d'un procédé purement distique,

«on parle de

logogramme (signe-mot) quand un mot entier eststteaha l'aide d’'un ou plusieurs

chiffres». (Ibid.).

Néographie

Lecture

un

deux

De

Sept

+| N NN R

plus

Tableau 03. Les logogrammes
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11.3.1.4. L’étirement graphique

Ce procédé nécessite les souplesses du clavierdmateur ou Smartphones, il

est donc spécifiqgue au clavardage (tableau 04).

Selon Jacques, I'étirement graphique se défini cermmn procédé expressif

reposent sur la répétition des lettres pour attifattention. Il est congu pour qu’onc

une transcription orale ne soit possibie(Jacques, op.cit. : 35).

Néographie Lecture
pppfff Dégout
hhhhh Rire

mdrrrr Mort de rire
éééhhh Empuisement

Tableau 04. L'étirement graphique

11.3.1.5. Les syllabogrammes et rébus
Nous pouvons constater que dans la pratique, gareurs utilisent des
chiffres et les lettres pour représenter certairadeurs phonétiques de leurs mots et

abandonnent les frontieres des mots. Comme daxeniigle suivant du tableau 05, la

néographie est utilisée en combinant le chiffre latixes.

Néographie Lecture
le une
2plus Deplus
7 cette
Ojourd8 Aujourd’hui
1nfinement infinement

Tableau 05. Les syllabogrammes
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11.3.2. Les particularités morpho-lexicales

Les particularités morpho-lexicales dans le cylgdae sont en rapport trés
étroit avec les différents procédés que nous cemsaas du lexique en général, tels que
les formes variées de l'abréviation, la siglaistemglicisme, l'alternance codique, la

ponctuation, etc.

11.3.2.1. L’abréviation

Le Dictionnaire Maxi-Dico définit I'abréviation come « la réduction d’un mot
ou d’'une suite de mots, par retranchement de I&trevent les dernieres) » (Le Maxi
Dico, 2007 : 04). Dans tous les cas, les spéalislistinguent principalement trois

types d’abréviation :

11.3.2.1.1. L’abréviation par ophérése

Ce type d’abréviation se définit par rapport a étymologie grecquaphoiresis,
enlévementc’est-a-dire « la suppression d’'un ou plusiedrérpmenes au début d'un
mot. » (Le Petit Larousse, 2006), nous pouvons dinec qu’il s’agit d'une forme de

redoublement syllabique de type hypocoristique.

11.3.2.1.2. L’abréviation par syncope
Ce type d’abréviation consiste a éliminer ou a supgr des lettres successives ;
ce type de prédé est également ap@déviation par retranchement médiaRar

exemple, le mogrand: gd, le motdans: ds, etc.

11.3.2.1.3. L'abréviation par apocope

L'abréviation par apocope est aussi définie parpodap a son origine
étymologique grecquepocoption, retranchemui signifie la chute d’un ou de plusieurs
phénomenes a la fin d’'un mot ; comme des les exesnghéma: ciné, laboratoire:
labo, restaurant : resto, etc.

11.3.2.2. La siglaison

Ce procédé de création lexicale s'est fortemeneld@pé dans les dernieres
années du XX™siécle. Les sigles sont construits & partir d&*léettre de chacun des
mots ou des éléments composant une expressiompéxeBD : bande dessindjLN :
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Armé de libération nationale, etc. le tableau sniigableau 06) illustre bien le procédé

de siglaison :
Sigle Signification

FB Facebook

TIC _ ) _
Technologies de linformation et
de la communication

CVv Cava

JC Je sais

Tableau 06. La siglaison

[1.3.2.3 L’anglicisme
Ce procédé est tres fréquent a travers le vocabulie la communication

électrique. Selon Dejond AuréliaJe cyberlangage frangais n’égorge d’anglicismes
sous forme de mots entiers mais aussi d’abréviation sigles repris dans le

cyberlangage commun(Dejond, op.cit. : 43).

Il faut remarque, cependant, que lI'emploi de l'agine favorise une

communication libre et spontanée :

Un anglicisme est un emprunt linguistigue a lamglf..] On parle
d’emprunt linguistique lorsque les utilisateursriédangue adoptent un mot
ou un trait linguistique d’'une autre langue, paeragle un sens, une forme,
une prononciation ou une structure syntaxique.
(http://lwww.bd,oqlf.gouv.qc/bd/gabartt.bd.asp Lé0222018).

Il est vrai que la langue anglaise domine les nbesvéechnologies, il est méme
d’'un constat que personne ne peut contester, c@aifjgue le fait d’avoir une langue
commune représente un grand avantage pour comnaunicgitableau suivant (tableau

07) illustre un exemple de I'anglicisme :
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Anglicisme Signification en Signification en
(abréviation) anglais francaise
LOL Lauphing out loud Rire a gorge déployée
FTF Face To Face Face-a-face

Tableau 07. L'anglicisme

11.3.2.4. L'alternance codique, (codeswitching)
Il faut d’abord remarquer qu’ c’est une alternare@re deux ou plusieurs
langues ; donc, l'alternance codique est un colge John référe appelemélange

des langues (Gumperz, 2006 : 36).

La notion de bilinguisme est toujours omniprésemtans nos parlons

guotidiennes, selon Moreau :

La notion d’alternance codique (code switching)atiernance de langue, est
issue des études sur le hilinguisme et le cont@deselangues. Elle peut se
définir, selon JJ. Gumerz, comme la juxtapositér’intérieur d’'un méme

échange verbal, de passage ou le discours appadtideux systémes ou

sous-systémes grammaticaux différents. (Moreagijtop32.).

Nous pouvons avancer 'exemple suivaref wallah: c’est trop, grave, chwi.

11.3.2.5. La ponctuation
La ponctuation constitue un ensemble de signesequent a organiser I'écrit et
faciliter la compréhension du texte .Nous savorigrggeul signe de ponctuation peut

modifier le sens d’une phrase.

Ce procédé est utilisé essentiellement pour crégsrdileyset pour interpréter

aussi I'’émotion de I'émetteur, comme dans le tabkavant (tableau 08) :
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Signe de ponctuation Désignation Signification

Ppffff on va fairkoimtn !!! L’étonnement On va failguoi maintenant P
_ _ o lls ont le droit de faire la
lls on le droi 2 fair la grev !!!| L’ironie .
greve !
Si nous inclinons notre téte
_ vers la gauche en observant
-) Sourire

ce signe, nous verrons unhe

figure souriante.

Tableau 07. La ponctuation

11.3.2.6. Emoticones (smileys)

Selon le Wikipédia, 4es émoticones (smileys) sont des petites aninsatoin
permettent d’exprimer un sentiment ,et les cligletsnessageries instantanée rivalisent
d’'imagination pour offrir plus de smileys aux gdteurs»
(http://www.fr.m.wikipedia.org/wiki/Emoticone Le 1(31.2018)

Les émoticones sont des topogrammes et des fignsatjui symbolisent une
émotion pour présenter de maniere schématiqueimirl’ceil, des sourires, la tristesse,
etc.ils représentent une maniére expressive non vegodld'écrit un sentiment, un état
d’esprit une réaction d’un internaute dans un espd@rtuel donnant un autoportrait sur

son état psychologique et de produire dans un messa

Une émoticbne est donc une courte figuration symbel d’une émotion
symboliqgue d’'une émotion, d’'un état d'esprit, d@ssenti, dune ambiance ou d’'une
intensité employée dans un discours écrit. Cegigrdition est née de la combinaison de
plusieurs caractéres typographigues, comme leggsni), mais le terme désigne aussi
une petite image, pouvant étre fixe ou animée. b¥gtne sert a communiquer
brievement, a I'écrit. Elle s’affranchit les réfaoes au visage ou au sourire et permet
aussi d’exprimer une émotion avec cceur < 3 ou ose @ ---.En admettant I'usage
des deux termes, le tableau 09 illustre quelquemples des émoticone utilisées sur le
réseau social Facebook.
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Emoticines Simley typographique Signification
E H | Triste
= ¥ H ] Clin d’eeil
; - aimley qui tam un bisou
-
an : P Tre la langue
M
an :) Heureux
W <3 Ceopur
i H | Trés content
~
E Jz) Simley diabolique
& *0) Choquar
P B) Smileys avec des lunettes
= de soleil
X - Etonns
S = Enervie
-
— ) Simley angglique
e
: Smley qui pleure
- { v quip
i <{:) Manchot
% 3 H Fas content
l.-“IJ (¥) Y aime

Quelques exemples d’émoticones utilisés sur Facelboo
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[1.3.2.7. Ponctuation et smileys

Les messages sur Facebook accumulent un grand eodwrsignes de
ponctuation. Habituellement, les signes de ponictuatervent a noter les pauses entre
les phrases ou les éléments dans une phrase, cefaia’empéche pas que ces signes
aient, dans le cyberlangage, une forte émotiorffeatavité.

En terminant ce chapitre, nous pouvons observer lggigeunes internautes
algériens adoptent et préferent de nouvelles forlargagiéres, parfois singuliéres,
propres a eux afin que leur communication soielilvapide et efficace, kn utilisant le
cyber langage, un code maitrisable sans étre défimalgré qu’il ne respecte pas les
normes du francgais normat (Bettiche et Rais, op.cit. : 41).
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Chapitre IlI

Cadre descriptif des pratiques du cyberlangage



Chapitre 1ll. Cadre descriptif des pratiques du cyberlangage

Dans le présent chapitre, nous présentons unesandbscriptive des formes
langagiéres se rapportant au cyberlangage afin dgagdr les différentes
caractéristiques graphiques de ce code écrit dweagprenants algériens, en utilisant
des procédés pour rédiger leurs paragraphes. Ladéde voir, d'un coté, 'émergence
répondue de ce moyen de langage dans notre satiéén autre cété, de savoir a quel
point ce code a un effet sur le francais normatif,qu’il est pratiqué dans le cadre
pédagogique.

l1l.1. Présentation du cadre expérimental

Dans le but de conjuguer les données théoriqueguées dans les deux
chapitres précédents avec la pratique effectiveydherlangage, nous avons mené une
expérimentation sous forme de séances auxquellessawmns assisté. En effet, le cadre
général de la pratique s’est déroulé au lycée Adhahid Said, un établissement qui se
situe au cceur de la commune Hammam Dalaa, de la DaiHammam Dalaa, soit

environ 30 kilometres du chef-lieu de la wilayaM&ila.

Pour se faire, nous avons désigné des apprenafas3d¥ année secondaire du
lycée dont il est question ; ces apprenants samtediranche d’age variée 18 et 19 ans.
Le groupe d’apprenants est composé de 23 élevasndan avons dénombré 14 filles et
09 garcons. En consultant les résultats de ce gronpus avons constaté que les
moyennes obtenues lors df & 2™ trimestre reflétent par excellence I'hétérogénéité
de la classe ; en d’'autres termes, il y en a ceiroqt obtenu de bonnes moyennes
allant jusqu'a 15/20, d’autres par contre avaiestrdoyenne au-dessous de 06/20.

l11.1.1. Acces a la classe

Aprés avoir établi la permission d’assister a déanses de classe avec les
apprenants décrits dans les paragraphes précédents,avons pu accompagner ces
apprenants dans leur cheminement habituel destésten ce qui concerne la matiere
de francais. Nous avons dénoté que lenseignanée #aquelle s’est déroulée la
pratique, titulaire d’'un dipléme de Master en fraisg était en bonne interaction avec
ses apprenants, comme nous avons aussi pu déoetérsgapprenants ayant obtenu de
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bonnes moyennes traduisent un caractére commust;ac@dire qu’ils prétent une bonne
attention a ce que l'enseignante leur dise durantours, et deviennent donc bien

motivés.

Contrairement a cela, nous avons souligné queple®aants n'ayant pas obtenu
de bonnes moyennes ont fait montre d’'un comporterdenmnon concentration et de

manque d’intérét.

[11.1.2. L'activité de production écrite

Il faut rappeler tout d’abord que I'objectif de rmtadre expérimental consistait
a observer minutieusement le déroulement des geelgctivités de classe, notamment
en ce qui concerne la production des apprenanid-vis de la notion de cyberlangage
afin de pouvoir analyser leurs productions et rermrmpte quant a la pratique du FLE
en général. Raison pour laquelle, nous avons tddévité de production écrite, étant
donné gu’elle constitue la charpente essentiellmatiere de production.

Nous savons que l'activité de production écriteinés en somme tous les actes
abordés dans la séquence, partant du principe baque projet est composé de
guelques séquences, ce qui signifie que la pragressst d’emblée assurée par
l'articulation des séquences en plusieurs activieddre autres, celle de la production

écrite qui acheve l'unité séquentielle.

Cependant, l'activité de production écrite est itradnellement subdivisée en
sous-activités, a savoir : la préparation a I'édaitproduction écrite au sens propre du
terme et le compte rendu de la production écritepmpris la remédiation qui se fait

simultanément.

Durant notre présence aux activités, nous avonstatnque l'activité de la
production écrite occupe une place trés importdates I'apprentissage du FLE ; elle se
fait & la fin de chaque séquence comme nus l'avwadigué plus haut. Cette activité
nécessite une préparation qui prend le plus sowemneé 30 et 40 minutes, suivie apres
par une application directe, ensuite par une aétie remédiation om il s'agit de
discuter les produits des apprenants et de legeorr

32



l1l.2. Protocoles expérimentaux

Suite a la description que nous avons donnée activité de production écrite,
nous avons assisté a deux séances, suivant llatiiou qui nous ai proposée par
'enseignante ; en effet, et en ce qui concerngiVaé en question, I'enseignante nous
déclaré qu’elle avait I'habitude de proposer unBvis€ qui durait une heure. Cette
activité comporte en vérité deux moments : le peemrmoment concerne la préparation
a I'écrit, tandis que le deuxieme moment, il estsaeré a la production écrite au sens

propre du terme.

Pareillement, la deuxiéme activité durait une heuwmais il s'agit dans ce cas
d’'une seule activité, celle du compte-rendu detiVié précédente. L'enseignante nous
a également déclaré que ces deux activités, quioi@mt en vérité a l'activité de
production écrite que nous avons évoquée au dé&beg dhapitre, se font ordinairement
dans deux séances différentes, c'est-a-dire de@meaux séparés, ce qui permet de
constater que I'enseighante aura suffisamment pgepour corriger les productions
des apprenants.

Avant de pouvoir présenter le déroulement des d#ances, nous tenons a
signaler que nous avons sollicité I'enseignantepdeer les apprenants de linternet,
étant donné que notre objectif consistait a voimment les apprenants vont utiliser les
différentes formes du cyberlangage sans pour awalis recourent a l'utilisation

d’internet pour cette fin.

l11.2.1. Premiére activité

Le tableau ci-apres (tableau 8) donne un apercwerigéb des principaux
moments qui ont marqué la premiere activité quiceome la préparation a I'écrit et la
production écrite, a noter que nous avons assisaépaemiere séance (Préparation a
I'écrit + Production écrite) le lundi 14 mai 2018 d3h30 a 14h30, et a la deuxiéme
séance le mercredi 16 mai 2018 de 11h00 a 12h00.
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Projet 03 Organiser un débat d’idées puis en faire un comgrteu

Date Lundi 14 mai 2018

Séquence 02 | Prendre position dans un débat : concéder et réfute

Activité Préparation a I'écrit +production écrite
Durée Une heure : de 13h30 a 14h30
Intention

o Dialoguer pour confronter des points de vue.
communicative

-Savoir rédiger une réfutation d’'une thése ou d'aseertion
Obijectifs avanceée.

d’apprentissage| -Produire un texte argumentatif dans lequel il éaleca ou
Réfutera un point de vue proposé.

Matériel _ . _
_ _ Le manuel scolaire de la 3eme année secondaire
didactique

Tableau 8. Séance 1.

l11.2.2. Deuxieme activité

Le tableau suivant (tableau 9) présente égalememtpercu sur les principaux
moments dans lesquels s’est déroulée lactivit@tited au compte rendu de la
production écrite.

Projet Organiser un débat d’idées puis en faire un comgrteu
Date Mercredi 16 mai 2018

Séquence Prendre position dans un débat : concéder et réfute
Activité Compte rendu de la production écrite

Durée Une heure : de 11h00 a 12h00

o - Corriger les erreurs récurrentes dans les prazhstles
Objectifs
_ apprenants.
d’apprentissage _ o
- Proposer des exercices de remédiation.

Matériel _ .
_ _ Les copies des éleves
didactique

Tableau 9. Séance 2.
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[11.3. Traits du cyberlangage dans les produits despprenants
Par rapport aux réalisations des apprenants lofaat@ité de production écrite,
nous avons répertorié leurs travaux sous plusieanactéristiques que nous aborderons

dans les sections suivantes :

[11.3.1. Les néographies

Nous savons que les néographies sont des formestédf de la norme
orthographique correcte ; selon llhem Benslimar@n<appelle néographie toute forme
graphique qui s’écarte de la norme orthographiginé langue» (Benslimane, 2007 :
81). Donc, ces formes comprennent toutes les gegapiui se retrouvent difféerentes de

la norme orthographique, d’ou elles constituentgiges qui se caractérisent par :

I11.3.1.1. Les réductions graphiques

Ces réductions graphiques renvoient aux formesédgraphies citées dans le
paragraphe précédent, elles signifient la sélead®rgraphies supposées étre les plus
proches du phonétismées résultats que nous avons dégagés des producteEs

apprenants ont révélé ce qui suit :

- Une réduction du (qu) en (k), comme le montraldeau suivant (tableau 10) :

Néographie Lecture
Kue Que
Koi Quoi
Kuel Quelle
Explik Explique

Tableau 10. (qu/k).

- Une réduction du (au) en (0), comme il est iléstans le tableau 11 :
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Néographie Lecture
Ogmentation augmentation
Fot Faut
Ora Aura
Movais mauvais
ojourdhui Aujourd’hui

- Une substitution du (k) en (c), comme le souligmeableau 12 :

Tableau 11. (au/o0).

Néographie Lecture
Kom Comme
Ka Cas
En Kore Encore
Kontrat Contrat

Tableau 12. (k/c).

- La chute des (e) instables ; I'écriture phonédigie certains mots fait que les
apprenants écartent I'emploi normatif des (e) figiira la fin d’'un mot, appelés
traditionnellement les (e) muets en final. Le tahblei-aprés (tableau 13) indique un

exemple de ces réalisations :

Néographie Lecture
apprentissag apprentissage
mond monde
contrair contraire
pens pense
ensuit ensuite
prendr prendre

Tableau 13. (e) instable.
- La chute des mutogrammes qui désignent touteocmesgraphique écrite en
fin de mots, mais non prononcée a l'oral ; il feemmarquer que ce type de consonne est

pratiquement négligé dans les écrits des appre(tabisau 14) :

Néographie Lecture

cour cours

peti petit
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pa pas
mai mais
gran grand
peu peux
alor alors
tre tres
pay pays

Tableau 14. Les mutogrammes.

l11.3.1.2. Les squelettes consonantiques

Les squelettes consonantiques correspondent &Valion d’'un mot commun,
charpenté quasi exclusivement autour de ses coesoqui possédent une valeur
informative plus forte que les voyelles. Autremelit, il s’agit des mots dont les
voyelles ont été supprimées, ce qui réduit aindme en une succession de consonnes
principales du mot ; dans ce cas, nous constataesles consonnes possedent une

valeur informative plus forte que les voyellesp(éau 15) :

Néographie Lecture

bcq beaucoup
d de

Tableau 15. Les squelettes consonantiques.

[11.3.1.3. Les logogrammes
Nous parlons de logogramme (signe-mot) quand unemigér ou est transcrit a

l'aide d’'un ou de plusieurs chiffres, comme dansldeau 16 :

Néographie Lecture
+ plus
3 trois
deux

Tableau 16. Les logogrammes.
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[11.3.1.4. Syllabogrammes et techniques de rebus
Nous avons dénoté que, dans plusieurs producteEsmapprenants ignoraient les
frontieres de mot ; ils utilisaient les lettredest chiffres pour la valeur phonétique et ses

noms, en voici quelques exemples dans le tableau 17

Néographie Lecture

2éme deuxiéme

Tableau 17. Les syllabogrammes.

[11.3.2. Les particularit és morpho-lexicales
Nous avons aussi soulevé une large tranche d’apptemui manifestait des
productions morpho-lexicales, ces derniéres onsgmt& des particularités réparties

sous trois catégories :

[11.3.2.1. Les abréviations
Nous avons déja évoqué ce procédé dans le deuxibapitre,cf. page 21. Le

tableau suivant (tableau 18) en renferme quelgxemgles :

Néographie Lecture

civil Civilisation

Tableau 18. Les abréviations.
[11.3.2.2. Les alternances codiques
Nous savons que le contexte algérien est tres mrhamatiere de variétés
sociolinguistiques, d'ou la présence de plus d'lsmegue, ce qui signifie que le
cyberlangage répond a une dynamique de mélangedérgues. Dans les résultats
obtenus, nous avons soulevé des exemples de métende langue arabe avec le

francais (tableau 19) :

Néographie Lecture

hitiste Hit = mur + préfixe « iste »

Tableau 19. Les alternances codiques.
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[11.3.2.3. Les ponctuations

Trés souvent, la ponctuation est le procédé le wiilisé dans le cyberlangage
car il traduit les émotions de I'émetteur ; il estsi le moyen de base pour créer des
smileys. Donc, les signes de ponctuation s’écamientfusage traditionnel qui sert a
noter les éléments de phrase, mais malgré cela, aanns constaté un faible usage de
ce procédé dans les résultats obtenus.

L’exemple suivant illustre la production utiliséad de la production écrite d’'un
apprenant :

Certain élevés pensent que I'apprentissage desulamest pas important mais
c'est une opinion erronée que, il faut dénoncer cetmbattre car je pense
l'apprentissage des langue est trés important pdécouvrir le monde et pour
apprendre des culture des quelques pays ensuthiasce des travail dans quelque pay
et prendre un place dans la socité

Avant d’évoquer la synthése de ces résultats, nexmoserons quelques
échantillons des copies des apprenants dont lenpdee cités dans les résultats des
tableaux précédents ont été tirés :

‘x &OIW wnf, j/gec/MAeJLwa( fﬂ(,ubg

Echantillon n° 01
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Echantillon n° 04

l1l.4. Synthése des résultats

Il est bien connu que la majorité des jeunes iaigtes algériens se connectent
quotidiennement sur les réseaux sociaux, notamswgnFacebook, ces jeunes ne sont
autres qu’une tranche représentative des appremantguestion ; cette fréquence
majeure est la raison pour laquelle ces apprerapgBquent et adaptent un nouveau
genre d’écriture, un genre qui possede un ceri@amnbne de techniques de réduction et
jeu de mots.

Selon la lecture que nous avons faite des résultatsnouveau code dit le
cyberlangage est utilisé par les apprenants alggriers de la production écrite
puisqu’il leurs permet de s’exprimer d’'une facororganée, ils emploient parfois le
francais et I'arabe dialectal a la fois et ils igiht aussi les signes spécifiques pour
exprimer leurs idées.

Ce code graphique est considéré comme un moyesedud une communication
efficace en raison de libérer le langage, facilieecontact entre eux et d’économiser
I'effort et le temps, néanmoins, ce moyen a unkémnfce tres néfaste sur I'orthographe
du francais normatif.

[11.5. Didactique et exploit des technologies deihformation
Le francais est une langue difficile ; ce consttsemble pourtant pas nouveau
étant donné que beaucoup de débat se sont dédeaugmes des académiciens francais
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d'ou une partie non moins considérable attestaittadeomplexité du frangais. Si,
maintenant, nous ajoutons a cette complexité ldeste de FLE dans lequel cette
langue est enseignée, nous verrons que la dificdk double davantage ; faire
apprendre cette langue n’est plus la chose aiséenains selon les dire de plusieurs
enseignants, ou méme dans le grand monde francepdromyénéral ou probleme de

l'insécurité linguistique se pose avec acuité eistitue un theme récurrent.

On ne peut pas s’exprimer correctement et écrineermablement qu’au prix
d'efforts soutenus et au terme d'un apprentissaggoureux, fait
encouragement, peut-étre : une grande majoritésdignants au secondaire
trouvent que I'évaluation en francgais n’'est pagasirict et une proposition
comparable d’éléves pensent qu'on n’exige pas absex. (www.cslf.guv-
gu-ca/leconseil/discours-etla-langue-denseigneraetie-crispation-et-
espoirp/ Le 22/03/2018).

Aujourd’hui, les jeunes n’écrivent pas de la mémenigre traditionnelle qui
exige la trace manuelle, ils ont de plus en pluslaace a utiliser un ordinateur pour
écrire pour s'informer. Donc, l'écriture n'a plue «codté sérieux qu'elle revétait
autrefois. Mais nous pouvons écrire comme celarésepte, sous une forme qui peut
méme ressembler a I'oral, pour communiquer entris,actest le cas du cyberlangage
qui trouve une souple insertion avec, en tenartomsidération, la prise en charge des

différents contextes socioculturels relatifs a gtlisation.

De la méme fagcon que l'avénement de la calculatacaransformé
'enseignement des mathématiques, l'apparition 'emdiprésence de
I'ordinateur personnel entraineront trés probablendes changements en

profondeur de I'enseignement des langues. (Ibid.)

De plus en plus les gens utilisent régulierementraitement de texte quand ils
écrivent en recourant au cyberlangage, et forced@stmettre que leur pratique de
'écriture s’en trouve modifiée. Alors, il faut té€hir avec conscience comment
pouvons-nous faire face aux pratiques du cyberlgmgans les contextes pédagogiques
du FLE ; nous avons pu voir que les apprenantsnoins pour le groupe avec lequel
nous avons travaillé la production écrite, ne pe@tapas attention au frangais normatif

lors de l'activité de production écrite ; les chmse font peut-étre contrairement car
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c’est ces formes du cyberlangage qui ont déja @&ffee francais normatif, et elles sont
d’ailleurs, a force de leur large fréquence, erevidé supplanter toute norme de la
langue. Cela conduit a dire qu’il faut que les sies d’alertes soient données pour que
tous les acteurs de l'acte didactico-pédagogiquissegt, chacun de sa posture ;
enseignants, par une pratique faconnée qui doewneadi respect des normes de la
langue ; didacticiens, par une conception qui épmaj a la norme linguistique le

danger du cyberlangage en Iui conservant son atidis a travers des programmes,

curricula et manuel qui mettent le plus en valaundrme de la langue.

43



Conclusion géenérale



Conclusion générale

La communication par internet a largement faitadtrire de nouvelles
formes communicationnelles, ces formes permeti@nickavardeurs de devenir

proches de ces formes, et d’étre en paralleleddaecommunication.

A ce titre, la présente recherche était née ertiotaa I'émergence d’'un type
d’écriture moderne, dit le cyberlangage, ayant d#j&int une certaine fréquence
d’'usage sur le francaise normatif chez les jeunesnautes algériens, entre autres, des
apprenants lycéens. Notre intention consistait dioranalyser les différentes formes

langagiéres de ce nouveau mode d’écriture.

Le cyberlangage est caractérisé par des procédigsufiars qui, non seulement
ils nappartiennent pas a la norme orthographiquefrdncais normatif, mais ils
représentent un véritable danger dans le soucodtdasznorme linguistique disparaitre,
cédant la place a ces procédés.

Notre étude s’est articulée autour d’'une problésatitn relative a l'usage des
procédés du cyberlangage dans un contexte de FhiEndus nous sommes, depuis le
commencement, engagée pour tenter de répondreuesdion : quelles sont les effets

du cyberlangage sur la productiécrite des apprenants élgens?

Hormis le cadre théorique dans lequel nous avigpss®, d'une maniére peut-
étre non exhaustive, le cadre du cyberlangagealyaa des résultats que nous avons
obtenus des productions écrites des apprenantsanpeisnis de construire une idée sur
ce nouveau code langagier, nous avons traité liesipales caractéristiques de ce
nouveau mode d’écriture. Ces formes se distingpantune créativité et une prise de
liberté par rapport a la forme classique, celaéavédiblement dénoté des les croyances

estudiantines qui était, en somme, d’accord avgiidation de ces formes breves.

Aussi, 'examen de ces résultats a dévoilé néfdstees procédés sur la langue
enseignée ; bref, dans la partie pratique de ceainémmous avions vu qu’'a travers
'expérimentation menée avec des apprenants due ly@@ production écrite, le
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cyberlangage était utilisé fréiguemment comme siideriture relevant du bref, cela
renferme des graphiques et des procédés partsudiatinctement différents de ceux

du francais normatif.

Ce nouveau langage ne respectait pas les reglesatiees d’'une langue, en
l'occurrence, le FLE ; il employait souvent uneealtance codique qui est limitée a
l'usage conjoint du francais-arabe, transcrit eapbrques latines pour constituer un
moyen d’expression facile, unique et libre, seles pensées des usagers, mais il a été
important pour nous de signaler le danger de tgliegiques ; le cyberlangage ne
devrait, en aucun cas, pénétrer I'espace classeaesaeffets sur la langue de viennent

de plus en plus destructeurs.

Enfin, nous terminerons par dire que ce travailcoastitue qu’une premiere
initiation a la recherche, nous espérons que neassadonné un petit éclaircissement a
ce sujet en attendant que d’autres études mendéesette catégorie des discours

contemporains soient réalisées.
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Résumé
Chaque génération est marquée par son propre lexique et ses tics de langage qui la distinguent des autres

générations. Notre génération est confrontée a un nouveau phénomene linguistique nommé cyberlangage. Dans ce
travail, nous traitons le cyberlangage en vue d'étudier I'effet de ce nouvel usage de la langue sur la production écrite
des apprenants lycéens. Pour I'élaboration de ce travail, nous essayons de répondre a la question suivante : Quels sont

éme

AS ? Cette recherche tente, a partir d'une

éme

les effets du cyberlangage sur la production écrite des apprenants de 3
approche mélant théorie et pratique, a accompagner des apprenants de 3™ AS, de rendre compte sur les effets du
cyberlangage sur I'orthographe francaise chez ces apprenants, et de montrer, ainsi, non seulement la différence entre
ce code langagier et la norme linguistique, mais de dévoiler le risque que peut avoir cet effet sur I'E / A du FLE.

Les résultats de notre analyse confirment notre hypothese de départ, qu'il existe une influence négative du
cyberlangage sur l'orthographe classique ; et ils montrent clairement que ce nouvel usage se distingue de celui utilisé

dans les genres écrits traditionnels ; bref, ce nouveau code détruit les normes orthographiques

Mots clefs

L"écrit, production écrite, cyberlangage, I'orthographe frangaise, la langue.

Abstract

Each generation is marked by its own lexicon and tics of language that distinguish it from other generation .Our
generation is confronted with a linguistic phenomenon called cyberlanguage. In this work we treat cyberlanguage in
order to study the effect of this new use of language on the written production of high school students and we try to
answer the following question: what are the effects of cyberlanguage on written production of secondary 3learners?
this research attempts from an approach combining theory and practice accompanying students in the 3™ year of
secondaryschool, to report on the effects of cyberlanguage on French spelling among these learners, and to show,thus,
not only the difference between this linguistic code and the linguistic norm, to disclose the risk that this effect may
have on the teaching / learning of the FFL.

Result of our analysis attempt to confirm our initial hypothesis that there is a negative influence on the classical
spelling and it clearly show that this new usage is distinct from that used in traditional written genres. Finally, in short
this new code destroys the norms of the language.

Key-words

Writing, written production, cyberlanguage,French spelling, language.





