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 مقدمّة

القرآف الكريـ هو معجزة الله الخالدة، الّتي أنزلها عمػ  خػاتـ أنايا ػم ومرهػميم عمػيهـ الهّػ ـ  
أجمعيف، ليخرج اها النّاس مف الظممات إل  النّور، ومف الشّرؾ إل  الهػد.  والقػرآف الكػريـ 

تم هو المصدر الأوّؿ لمتّشريع الإه ميّ، وهو أفضؿ الذكر الّذي يتعاّد ام المهمـ في صػ 
 لله هاحانم وتعال   ا  وفي ت وتم تقرّا

وتدريس القرآف وتحفيظم وتعمّمم شرؼ عظيـ، وغاية عميا لا ينالها إلّا مػف نػاؿ فضػ  مػف  
الله ورحمة منم، وقد قيّض هاحانم وتعال  ثمّة مف الاشر الػّذيف حاػاهـ امرضػاتم، فقػد اتّخػذ 

، وقػػػػد تنػػػػاوؿ هػػػػذا الموضػػػػوع االدراهػػػػة هػػػػؤلاع العديػػػػد مػػػػف الطّرا ػػػػؽ فػػػػي التػّػػػدريس والتّحفػػػػيظ
والتحميػػؿ العديػػد مػػف الاػػاحثيف و المشػػاين الكػػراـ مػػنهـ أحمػػد اػػف عاػػد الله ال مػػري فػػي مؤلفػػم 
الموهػػوـ اوقفػػات لمعمػػـ القػػرآف الكػػريـ، آدااػػم وطػػرؽ تدريهػػم أفػػاض مػػف خ لػػم عػػف صػػفات 

ّـ الطػُرُؽ المنتهجػة فػي تػدريس وتحفػيظ القػر  آف الكػريـ  ولا ننهػ  هذا المعمػّـ وتحػدّث عػف أهػ
ا مؤلّفات جماؿ ااف إاراهيـ القرش الّذي لديم العديد مػف المؤلّفػات حػوؿ هػذا الموضػوع  أيض 
ومف هاتم المؤلّفات طرا ؽ تدريس القرآف الكريـ والتّجويػد حيػث تنػاوؿ فػي هػذا المؤلػّؼ أهػـ 

الأهػػااب  ظيػػة  أمّػػا عػػفالطّرا ػػؽ والوهػػا ؿ والأهػػاليب النّاجعػػة فػػي العمميّػػة التّدريهػػيّة التّحفي
، وأيضاقمّة المؤلفات والاهتمػاـ اهػذا هذا الموضوع الفضوؿ العمميّ  الّتي دفعتني إل  اختيار

عم  الرّغـ مف تأصّمم في مجتمعنا، فقػرّرت الاحػث فػي هػذا الموضػوع في ا دنا الموضوع 
 لمعالجة عدّة تهاؤلات أهمّها:

 ظ القرآف الكريـ؟أهّـ الطرا ؽ المتاّعة في تدريس وتحفي ما* 

 هؿ يتاّع معممّوا القرآف الكريـ أهاليب ووها ؿ متنوّعة أـ يكتفوف اأهموب ووهيمة واحدة؟* 

 وما هي أهدافهـ الّتي يرموف إليها مف خ ؿ رهالتهـ هاتم؟ *



. 
 

 ب 

 

وعم  هذا الأهػاس قهّػمت احثػي إلػ  ث ثػة فصػوؿ مػع مقدّمػة وخاتمػة  ففػي الفصػؿ الأوّؿ 
ريس القػػرآف الكػػريـ قهّػػمتم إلػػ  خمهػػة مااحػػث، تناولػػت فػػي الماحػػث تطرّقػػت إلػػ  طرا ػػؽ تػػد

الأوّؿ تعريف ا لممصطمحات المفتاحيّة في الاحث وهي الطّريقة، ففّ التػّدريس، الحفػظ والقػرآف 
طػػرؽ تقهػػيـ طرا ػػؽ التػّػدريس والأهػػس الّتػػي تقػػوـ  الكػػريـ، وفػػي الماحػػث الثػّػاني تطرّقػػت إلػػ 

الصّػػػػعب، والتػّػػػدرج مػػػػف النّظػػػػري إلػػػػ  العممػػػػيّ  واالنّهػػػػاة  عميهػػػػا، كالتػّػػػدرّج مػػػػف الهّػػػػهؿ إلػػػػ 
لمماحث الثاّلث ذكرت فيم ث ث طرا ػؽ لتػدريس القػرآف الكػريـ وهػي : الحواريّػة، الاهػتقرا يّة 

 والالقا يّة 

واالنّهػػاة لمفصػػؿ الثػّػاني فقػػد تحػػدّثت فيػػم عػػف طرا ػػؽ تحفػػيظ القػػرآف الكػػريـ وكػػاف ذلػػؾ فػػي 
خمهة طرا ؽ مع ذكر مميّزاتها وعيواهػا، تػ م ماحثػاف الماحػث الماحث الأوّؿ حيث ذكرت 

الثاّني كاف حوؿ صفات معمّـ القػرآف الكػريـ وآلياتػم، وأهػاليام فػي التّحفػيظ، وختمتػم اماحػث 
 ثالث كاف حوؿ أهداؼ ووها ؿ تحفيظ القرآف الكريـ 

يػم مػف نتػا   إلصػمت أمّا االنّهاة لمفصؿ الثاّلث فقد كاف فصػ  تطايقيّػا تحػدّثت فيػم عمّػا تو 
عطاع اعض الاقتراحػات والتّوصػيات واعتمػدت فػي  متحصّؿٍ عميها مف دراهتي الميدانيّة، وا 

 دراهتي عم  اعض المصادر والمراجع منها:

  * طرا ؽ تدريس القرآف الكريـ، ومهارات تدريس القرآف الكريـ لجماؿ ااف إاراهيـ القرش

والحفػظ  لمحمػد الاشػير محمػد عاػد  التّفهػير* طرؽ تدريس القرآف الكػريـ االػتّ وة، و 
 لهادي ا

 * محاضرات في مهارات التّدريس لداود درويش حمس ومحمد أاو شقير 
قد اتاّعت في هذا الاحث المػنه  الوصػفي الػذي هػاعد عمػ  تتاػع الظػّواهر واهتقصػاع      

لمػػػنه  هػػػو جميػػػع جواناهػػػا، وااعتاػػػار هػػػذا الاحػػػث احثػػػا يتضػػػمّف جػػػزع ا تطايقيػػػا فػػػ فّ هػػػذا ا
 الأنهب 
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وقػػػد هػػػدفت مػػػف خػػػ ؿ هػػػذا الاحػػػث التّقصػػػيّ عػػػف الهّػػػاؿ المثمػػػ  لتػػػدريس وتحفػػػيظ القػػػرآف  
الكػػريـ، وأيضػػا الكشػػؼ عػػف أفضػػؿ الوهػػا ؿ الّتػػي ينتهجهػػا المعمػّػـ فػػي التػّػدريس والػػػتّحفيظ  

يػة لػدينا نصػاب عمم والإشارة إل  المزاوجة ما اػيف وهػا ؿ التّحفػيظ القديمػة والحديثػة ليكتمػؿ
تحفيظيّػػة مثاليّػػة، ومحاول ػػة منػػيّ لأف يكػػوف هػػذا الاحػػث رهػػالة تػػروي حالػػة مػػدارس تحفػػيظ 

 القرآف الكريـ في ا دنا  
والمراجػع  أمّا عف الصّعواات الّتي واجهتني فػي الاحػث هػي ضػيؽ الوقػت وقمػّة المصػادر  

فػػي الّتػػي تتحػػدث عػػف هػػذا الموضػػوع،  وتعهّػػؼ اعػػض المهػػؤوليف عػػف جمعيػػات التّحفػػيظ 
ّـ احثػػي اػ ذف الله ومعونتػػم وأهػػتاذي المحتػرـ الػّػذي لػػـ ياخػػؿ مهػاعدتي فػػي الاحػػث   وهكػذا تػػ

لػػذا أطمػػب مػػف المػػول  عػػز وجػػؿ أف عمػػيّ االنّصػػلإ والإرشػػاد والإمػػداد اػػالمراجع المناهػػاة  
 يجازي أهتاذي الدّكتور " امقاهـ جياب " حهف الجزاع يا رب العالميف     
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 مصطمحات مفيومية:-1

لػاعض عػرج أأف  التحفيظ لمقرآف الكريـ يجب عميّ  قاؿ التحدث عف طرا ؽ التدريس و
 ذا:هي المصطمحات المفتاحية لاحث

ة فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة، و هػػػي هػػػي الوهػػػيمة التواصػػػمية و التامي يّػػػالطريقةةةة:  -1-1
 أيضا وهيمة تاميغ الخطاب التراوي مف المعمـ إل  المتعمـ 

الطريقة هي أهس هاؿ التعمػيـ و الػتعمـ، ففػي أي مػنه  مػف منػاه  الدراهػة تصػالإ و 
طريقػػة جيػػدة متػػ  أهػػفرت عػػف نجػػاح المػػدرس فػػي عمميػػة التػػدريس و تعمػػيـ التمميػػذ اأهػػير 

  1االهاؿ و أكثرها اقتصادا 

و لػػػـ تعػػػد الطريقػػػة ا ف أهػػػمواا لنقػػػؿ المػػػادة و تاهػػػيطها، و لػػػـ تعػػػد طريقػػػة تمقػػػيف مػػػف 
معمػـ، و لػـ تعػد تنظػر إلػ  المعمػـ عمػ  أنػم المصػدر الأوؿ لممعمومػات و المعرفػة، جانب ال

و إنمػػا أصػػاحنا ننظػػر إلػػ  الطريقػػة عمػػ  أنهػػا الأهػػموب أو الكيفيػػة التػػي يوجػػم اهػػا المعمػػـ 
نشػػاط ت ميػػذم توجيهػػا يمكػػنهـ مػػف أف يتعممػػوا اأنفهػػهـ، و عمػػ  هػػذا أصػػاحت مهمػػة المعمػػـ 

 يد نشاط الأطفاؿ و شخصياتهـ، ثـ تقويـ نتا   هذا النشاط تهي ة الجو التعميمي و توح

نجػازم مػف خػ ؿ عمميػات ر يهػية إو يقصد ام نشاط مهنػي يػتـ فن التدريس:  -1-2
هي التخطيط، التنفيذ و التقويـ، و يهتهدؼ مهاعدة الط ب عمػ  التعمػيـ و الػتعمـ، و هػذا 

و مػػف ثػػـ تحهػػينم، أو هػػو إتقػػاف النشػػاط قااػػؿ لمتحميػػؿ، الم حظػػة و الحكػػـ عمػػ  جودتػػم، 
س مػادة حفػظ القػرآف الكػريـ عميػم رِ دَ المادة و تجويدها امعنػ  معرفػة حػدودها، فمػث  الػذي يُػ

أف يكػػوف مػػدركا تمامػػا لليػػات التػػي يريػػد تدريهػػها تػػرتي  و تجويػػدا و حفظػػا و تفهػػيرا لهػػذم 
 ا يات لأف الفهـ يهاعد عم  الحفظ 

                                                 
  24هػ، ص1424طرؽ تدريس الم ة العراية، دار غريب لممطالعة،  ،عاد المنعـ هيد عاد العالـ1
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 وية عم  أف الحفظ هو عدـ الضياع أو التمؼ أو أجمعت المعاجـ المالحفظ: -1-3
 الااتذاؿ، و يقاؿ حفظ القرآف إذا وعام، أي فهمم و وقؼ عم  معانيم 

أما اصط حا: المراد ام حفظ نص ما أو هورة قرآنية معينة عػف ظهػر قمػب، و وعيػم 
  2او اهتظهارم دا ما لاكتماؿ العمـ 

الحافظػػة، و هػػو الأثػػر المتاقػػي مػػف و هػػو يعػػرؼ أيضػػا امصػػطملإ الاحتفػػاظ أو القػػوة 
الخارة الماضية، و المكوف لأهاس التعمـ و التذكر و التعود و إتقاف المهارات، و ير. ااػف 
هػػينا أنػػم التػػأثيرات الحهػػية التػػي تتػػرؾ فػػي المػػن آثػػارا ماديػػة تشػػايهية اانطاػػاع الصػػور عمػػ  

عػػػػد زواؿ المػػػػؤثرات لػػػػوح فوتػػػػوغرافي، أو اانطاػػػػاع الخػػػػاتـ فػػػػي الشػػػػمع، و هػػػػي تاقػػػػ  فيهػػػػا ا
 الخارجية، فينشأ في ذلؾ أهاس الذاكرة 

أصؿ كممة القرآف مف القراعة، يقاؿ: قرأ الرهالة قراعة، و قرآنػا لقرآن الكريم: ا -1-4
، أي ت وتػػػػم و  3اأي نطػػػػؽ المكتػػػػوب فيهػػػػا، و منػػػػم قولػػػػم تعػػػػالي: "فػػػػ ذا قرأنػػػػام فػػػػاتاع قرآنػػػػم"

قػػد يكػػوف امعنػػ  إلقػػاع النظػػر عمػػ  الرهػػالة و قراعتػػم، و يكػػوف الأقػػرأ: الأفصػػلإ قػػراعة كمػػا 
 مطالعتها صمتا 

أمػػػا فػػػي الاصػػػط ح عنػػػد الأصػػػولييف و الفقهػػػاع و عممػػػاع العرايػػػة فقػػػد عرفػػػوم اأنػػػػم: 
"الك ـ المعجز المنزؿ عم  الناي صم  الله عميػم و هػمـ المكتػوب فػي المصػاحؼ المنقػوؿ 

ي: "إنمػػا هػػمي قرآنػػا لكونػػم جمػػع ثمػػرات ، و قػػاؿ الراغػػب الأصػػفهان 4ااالتواترالمتعاػػد ات وتػػم"
  5االكتب الهالفة المنزلة، و قيؿ لأنم  جمع أنواع العموـ كمها"

 طرائق التقسيم و الأسس التي تقوم عمييا طرائق التدريس  -2
                                                 

  1، ص2006مهارة الحفظ في تراثنا، دار الااز، مكة المكرمة،  ،رياض اف حهف الخواـ2
  18هورة القيامة: ا ية3
ػ 1ايروت، ط مناهؿ العرفاف في عموـ القرآف، دار الكتاب العراي، ،تر: فواز أحمد زمرلي ،محمد عاد العظيـ الزرقاني4

  21، ص1، ج1995
تقويـ طرؽ تعميـ القرآف و عمومم في مدراس تحفيظ القرآف  ،حيدهعيد اف أحمد شر نق  عف الرّاغب الأصفهاني، 5

  238الكريـ، منشورات جامعة الممؾ خالد، أاها، ص
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أصػػػاحت غنيػػػة اػػػا راع و  إف طرا ػػػؽ التػػػدريس و كيفيػػػة توصػػػيؿ المعػػػارؼ لممتمعمػػػيف
النظريات، الأمر الذي جعؿ المختصيف و المػرايف إلػ  التػأليؼ و طػرح النظريػات و ا راع 
حوؿ هذم الموضوعات، و ما يتعمؽ اها، و يػؤثر فيهػا، و إف فػف التعمػيـ يرتكػز عمػ  طػرؽ 

فعالػة، و التدريس العامة، و هي نقاط الانط ؽ في توجيم المعمـ إلػ  العمميػات التعميميػة ال
ذات أثػػػر كايػػػر، و تعتاػػػر طرا ػػػؽ التػػػدريس نتػػػا   تجػػػارب كثيػػػرة و زاػػػدتها فػػػي الع قػػػة اػػػيف 
المعمـ و المتعمـ، و هي مف حيث الأهاس زادة ما خمفػم المعممػوف و المراػوف مػف احػث و 
تنقيػػب و تجػػارب ياػػرهـ عمػػ  نجػػاحهـ و اعطػػتهـ نتػػاج ممموهػػة أثنػػاع قيػػامهـ اعمميػػة التعمػػيـ 

  6اراؾ و انتاام و م حظة دقيقة، و نقد ذاتي مف وعي و إد

و طػػرؽ التػػدريس تتطمػػب اختصاصػػا و صػػار مػػف يقػػوـ اتعميمهػػا يطمػػب منػػم أف يكػػوف 
قد أعد إعدادا خاصا حت  يهتطيع أف يؤدي واجاػم االصػورة المطمواػة، و مػف الصػعب إذا 

تمػػػػؼ مػػػػا اطمػػػػع الااحػػػػث عمػػػػ  كتػػػػب الترايػػػػة أف يخػػػػرج اتقهػػػػيـ واضػػػػلإ لهػػػػذم الطػػػػرؽ إذ يخ
المختصوف ؼ وجهات نظرهـ فػي التقهػيـ، فنجػد أف الػاعض يقهػـ الطػرؽ وفقػا لأنػواع مػف 
الػػدروس، و يخػػص كػػؿ نػػوع اطريقػػة مناهػػاة لػػم، و يحػػاوؿ الػػاعض ا خػػر أف يانػػي التقهػػيـ 
عمػػػ  العمميػػػات الفكريػػػة التػػػي تهػػػتمزمها كػػػؿ طريقػػػة، و يضػػػع الػػػدروس تحػػػت الطػػػرؽ التػػػي 

عمػ  خمػط فػي الأهػاس  يقهـ الطرؽ اعضػها اػاعض انػاع   تناهاها، و يحاوؿ فريؽ ثالث أف
ياني عميم التقهػيـ و يزيػد الخمػط إذا مػا اػدأنا نفكػر فػي الوهػا ؿ المختمفػة التػي تهػتخدـ فػي 

 كؿ قهـ، و كؿ طريقة مف هذم الطرؽ كالقصص و الوصؼ و الشرح 

صػعواة لذلؾ يحتار الااحػث فػي إيجػاد تقهػيـ واضػلإ يهػتريلإ إليػم، و الواقػع أف هػذم ال
 و هذا الخمط يرجع إل :

1-
" _Killpatriceعػػػػدـ تحديػػػػد معنػػػػ  كممػػػػة "طريقػػػػة"، و كمػػػػا يقػػػػوؿ "كمااتريػػػػؾ 

هنػػػاؾ معنيػػػاف لمفػػػظ "طريقػػػة التػػػدريس" معنػػػ  ضػػػيؽ المقصػػػود اػػػم توصػػػيؿ 

                                                 
  11، ص1974طرؽ التدريس العامة، دار القمـ، ايروت،  الماادئ الأهاهية في ،محمد حهيف آؿ ياهيف6
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المعمومػػػات، و معنػػػ  واهػػػع شػػػامؿ و هػػػو اكتهػػػاب المعمومػػػات مضػػػافا إليػػػم 
وجهة نظر و عػادات فػي التفكيػر و غيرهمػا، هػذم الوجهػات مثػؿ حػب العمػـ 

  7او المدرس يفيدنا في الك ـ و طرؽ التدريس اأنواعها 

عػػػػػػػػػػػػػدـ توحيػػػػػػػػػػػػػد أهػػػػػػػػػػػػػاس التقهػػػػػػػػػػػػػيـ حتػػػػػػػػػػػػػ  إننػػػػػػػػػػػػػا إذا اتخػػػػػػػػػػػػػذنا تقهػػػػػػػػػػػػػيـ   -2
هاها نجد أنم لا يكفي لضـ الأقهػاـ الثانويػة " مث  أKillpatrice"كمااتريؾ_

التػػي تنطػػوي تحػػت كػػؿ قهػػـ ر يهػػػي، فمػػث  تحػػت المعنػػ  الضػػيؽ لمطريقػػػة 
يمكػػف أف نػػدخؿ عػػدة طػػرؽ نراهػػا أصػػملإ فػػي حالػػة دوف أخػػر.، فالإلقػػاع فػػي 

 حالة أصملإ مف الاهتنتاج و هكذا 
 

ف هػذم إف الطفؿ يتعمـ اكؿ الطرؽ معا و لا يمكف أف نفصؿ فص  تاما اػي  -3
الطريقػػػة و تمػػػؾ، ففػػػي تعمػػػيـ القػػػراعة لبطفػػػاؿ مػػػث  ناػػػدأ االطريقػػػة التركيايػػػة 

  8امرورا االطريقة التحميمية إل  غاية الطريقة التوفيقية أو المختمطة 
إغفاؿ نقطة هامة و هي أف طريقة التدريس لها ع قػة وثيقػة اعمميػة التعمػيـ  -4

، فهمػا صػنواف لا  9امنػم"التي هػي "كػؿ عمػؿ أو جهػد ماػذوؿ لتحقيػؽ ال ايػة 
   10ايفترقاف

و عند اختيارنا طريقة مف الطرؽ لااد أف نهأؿ أنفهػنا: هػؿ هػذم الطريقػة تتماشػ  مػع 
ما نعرفم عـ عممية التعمـ؟ ف ذا كاف الجواب االإيجاب كػاف معنػ  ذلػؾ أنهػا تػؤدي ال ػرض 

  العمـ الصػحيلإ المطموب و يقولوف: إف ما يمهد الهايؿ لمتعميـ و يقرب طريؽ الوصوؿ إل
يطيػػػؿ الحيػػػاة، و معنػػػ  هػػػذا: أف الطػػػرؽ الصػػػحيحة لمتعمػػػيـ تػػػوفر الجهػػػد و الوقػػػت فيػػػزداد 
                                                 

، 1في طرؽ التدريس_التراية و طرؽ التدريس، دار المعارؼ، ج ،دعاد العزيز عاد المجي ،صاللإ عاد العزيز7
  239ص

  37ص اد ت ، ،اد ط طرا ؽ تعميـ الأطفاؿ، ، الدكتور محمد الهيد8
، 1998، ايروت، 1تراوية، دار النهضة العراية لمطااعة و النشر، طمناه  المعمـ و الإدارة ال ،همير محمد كاريت9

  24ص
  240في طرؽ التدريس، ص ،عاد العزيز عاد المجيد، العزيز صاللإ عاد10
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الانتفػػاع اأيػػاـ الحيػػاة، و يجنػػي الإنهػػاف كثيػػرا مػػف الػػزمف القميػػؿ، و تصػػالإ حياتػػم مضػػاعفة 
 الفوا د عظيمة الأجر، هذا إل  ما في إتااع طرؽ التعميـ مف نظاـ و إجادة التدريس 

قواعػػد عامػػة يجػػدر االمػػدرس أف يعرفهػػا حتػػ  يػػنجلإ نجاحػػا اػػاهرا فػػي عمميػػة  و هنػػاؾ
التػػدريس، فيجػػب أف تكػػوف الطريقػػة موافقػػة لطاػػا ع الأطفػػاؿ و نمػػوهـ العقمػػي، و الواقػػع فػػ ف 
كػػػؿ نمػػػو و تطػػػور إنهػػػاني إنمػػػا ينحصػػػر فػػػي وظيفتػػػيف همػػػا: النضػػػ  اأو النمػػػو و التطػػػور 

  11اهي  الفيزيولوجي  و التعمـ اأو التطور النف

و لػػيعمـ المػػدرس أنػػػم مػػف الأفضػػػؿ لممػػتعمـ أف يصػػؿ إلػػػ  الحقػػا ؽ انفهػػػم، و هػػذا مػػػا 
أشػػار إليػػم "اياجيػػم" مػػف أف التعمػػيـ الصػػحيلإ الفعمػػي يكػػوف عػػف طريػػؽ انػػاع التعممػػات عػػف 

  12اطريؽ المتعمـ نفهم 

و أف التعمػػيـ الصػػحيلإ لا يتكهػػب االألفػػاظ اػػؿ افهػػـ الحقػػا ؽ، فمػػا الألفػػاظ إلػػ  رمػػوز 
محقػػػػا ؽ و وهػػػػيمة لموصػػػػوؿ إليػػػػم، و أف نطػػػػرح تهػػػػاؤلا مهمػػػػا هػػػػؿ انهػػػػجمت الطريقػػػػة مػػػػع ل

المعمومات المتضمنة في الدرس؟ و إذا كانت الإجااػة اػنعـ فهػو دليػؿ عمػ  صػحة الطريقػة 
  و أف  13االمتاعة، و إذا كانت الإجااة ا  في معظـ الأه مة فعم  المعمػـ أف ي يػر طريقتػم

يف المعمػـ و المػتعمـ، و أف يػولي المعمػـ عطفػا و محاػة لمتعمميػم، تكوف هناؾ ثقػة متاادلػة اػ
فهمػػػػا أهػػػػاس الترايػػػػة الصػػػػحيحة و التعمػػػػيـ المثمػػػػر، فالمػػػػدرس النػػػػاجلإ هػػػػو الػػػػذي يهػػػػت ؿ 
خصػػػػػا ص الطفولػػػػػة و يهتػػػػػدي اهػػػػػا فػػػػػي تدريهػػػػػم  و هػػػػػو الػػػػػذي يعمػػػػػـ أف الحركػػػػػة و حػػػػػب 

 جب أف يهيرا معا الاهتط ع أهاهياف في عممية التعميـ، و أف العمـ و العمؿ ي

                                                 
مراجعة عطية محمود منا، نظرية التعمـ، دراهة مقارنة، همهمة كتب ثقافية شهرية يصدرها  ،تر: عمي حهيف حجاج11

  12، ص1978، الكويت، 1فنوف و ا داب، جالمجمس الوطني لمثقافة و ال
، 2016الهنة الأول  مف التعميـ المتوهط، موفـ لمنشر،  -الم ة العراية-دليؿ الأهتاذ  ،محمداومشاط، محفوظ كحواؿ12
  27ص
 المدخؿ إل  التدريس الفعاؿ، الدار الصوتية  ،هعيد جاار المنوفي، حهف عايؿ أحمد يحي13
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و أهػػـ مػػا يجػػب مراعاتػػم فػػي التػػدريس يجػػب جػػذب انتاػػام الت ميػػذ و تشػػويقهـ لمػػدرس 
اشت  الطرؽ و الحيؿ و وها ؿ الإيضاح و مػا إليهػا، فمثػؿ هػذا الانتاػام مؤقػت و مثػؿ هػذا 
التشػػويؽ هػػطحي غيػػر دا ػػـ، و إنمػػا المهػػـ أف يػػنجلإ المػػدرس فػػي توجيػػم نشػػاط الت ميػػذ و 

يهػػا ثااتػػا دا مػػا اتعػػريفهـ غرضػػا ثااتػػا يهػػعوف مػػف أجمػػم، و يعممػػوف لموصػػوؿ مجهػػودهـ توج
  و اػػػػدوم هػػػػذا ال ػػػػرض لا ينتظػػػػر أي تػػػػدريس صػػػػحيلإ أو أي نشػػػػاط تراػػػػوي هػػػػميـ،  14اإليػػػػم

فمثاارة الت ميذ و اهتمرارهـ فػي العمػؿ و النشػاط لا يػأتي إلا إذا شػعر اقيمػة مػا يعممػوف و 
ف مػا يمقونػم مػف المعمومػات و التجػارب مػا هػو إلا جػزع ماهية ما يدرهوف، و عمموا تماما أ

مػػػف حيػػػاتهـ، فهػػػـ يحتػػػاجوف لمعرفتػػػم و الإلهػػػاـ اػػػم، فنهػػػتطيع إذا أف نحكػػػـ عمػػػ  التػػػدريس 
الصػػحيلإ امػػد. نجاحػػم فػػي إثػػارة الرغاػػة لػػد. الأطفػػاؿ أو المتعممػػيف و توجيػػم نشػػاطهـ إلػػ  

 تحقيؽ غرض معيف 

اػػد أف يهػػير وفقػػا لقواعػػد خاصػػة أهاهػػية و معنػػ  هػػذا أف التػػدريس لكػػي يحقػػؽ هػػذا لا
 نمخصها فيما يأتي:

حيػػػػث نػػػػتكمـ عػػػػف القواعػػػػد الأهاهػػػػية التػػػػي تانػػػػ  عميهػػػػا طػػػػرؽ التػػػػدريس، نػػػػذكر دا مػػػػا 
الفيمهػػوؼ الإنجميػػزي "هػػارارت هانهػػر" فقػػد تنػػاوؿ االاحػػث و الشػػرح هػػذم القواعػػد فػػي كتػػاب 

 "، و هي كا تي:Educationأهمام التراية "

 التدرج من المعموم إلى المجيول:  -2-1

لأنهػػػا غرياػػػة -و هػػػو راػػػط المعمومػػػات الجديػػػدة التػػػي تعتاػػػر مجهػػػولا االنهػػػاة لممػػػتعمـ 
االمعمومػػات القديمػػة اهػػتمدت منهػػػا ضػػوعا يزيػػد فػػي نشػػاط الطفػػؿ و شػػػوقم و  -االنهػػاة لػػم

قصػد هرورم و هذم القاعدة تتفؽ و الخطوة الأول  مف خطوات "هارارت" فػي التحضػير و ن

                                                 
  241طرؽ التدريس، ص،في دعاد العزيز عاد المجي ، صاللإ عاد العزيز14
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"المقدمػػة" التػػي نهػػتفيد إاانهػػا مػػف معمومػػات المتعممػػيف الهػػااقة فػػي إثػػارة شػػوقهـ و اهتمػػامهـ 
ْـ تَرَ. كَيْؼَ فَعَؿَ رَاُّؾَ اِأَصْحَابِ الْفِيؿِ »   قاؿ الله تعال :  15ااالمعمومات الجديدة    16ا«أَلَ

معمػوـ الهير مف المعموـ و هػو مػا حػؿ اأصػحاب الفيػؿ مػف الهػ ؾ و الػدمار، و هػو 
لأهػػؿ مكػػة إلػػ  المجهػػوؿ، و هػػو الوعيػػد الػػذي يمكػػف أف يحػػدث لكفػػار مكػػة اهػػاب تكػػذياهـ 

 لرهوؿ الله صم  الله عميم و همـ 

و مػػػف مظػػػاهر التػػػدرج نػػػزوؿ القػػػرآف الكػػػريـ منجمػػػا متتااعػػػا، و احهػػػب الأحػػػداث فػػػي 
و اعػػػض أحوالػػػم، و فػػػي هػػػذا أعظػػػـ الايػػػاف عمػػػ  إرادة الله أف ينػػػدرج الصػػػحااة فػػػي حفظػػػم 

   17ااهتيعاام

 التدرج من البسيط إلى المركب:  -2-2

و هو التدرج مف الاهيط المػألوؼ إلػ  القضػايا الكاػر.، و تانػ  هػذم القاعػدة عمػ  أف 
العقؿ في إدراكم الأشياع يدركها أولا ككؿ ثـ يحاوؿ اعد ذلؾ دراهػة التفاصػيؿ أي الأجػزاع  

احيػة عمػ  ثػ ث صػور: التػدرج االنهػاة و قد ظهر هذا التدرج ؼ القرآف الكريـ مف هػذم الن
لمهػػػور، التػػػدرج االنهػػػاة لمهػػػورة الواحػػػدة و التػػػدرج االنهػػػاة لليػػػة الواحػػػدة االتركيػػػب الانػػػا ي 

  و هنأخذ عم  هػايؿ المثػاؿ التػدرج فػي ا يػة الواحػدة، و فيػم ايػاف هندهػة الانػاع  18اللية 
الكممػػػات و ترتياهػػػا فػػػي ا يػػػة الم ػػػوي و المفظػػػي لػػػاعض ا يػػػات القرآنيػػػة حيػػػث أف تركيػػػب 

الواحػػد أمػػر يثيػػر العجػػب و هػػو مػػف دلا ػػؿ الإعجػػاز فيػػم، و مػػف أمثمػػة ذلػػؾ فػػي هػػورة آؿ 
زذُِّنَ للِنَّاشِ حبُُّ الشَّةَثَاثِ مِنَ النِّطَاءِ تَالبَْنِينَ تَالْقنََاطِيرِ الْمُقنَطَرَةِ منِنَ النهبََبِ تَالْضِةَنتِ    »عمراف في قولم تعال : 

                                                 
  49المناه  التعميمية و التقويـ التراوي، لـ يذكر النشر و لا دار النشر، ص ،عاد الرحمف اف اريكة، ناجي تمار15
  1هورة الفيؿ، ا ية16
لمحافظة عم  القرآف المنه  الناوي في التعميـ القرآني_دراهة تأصيمية، دار جمعية ا ،عاد اله ـ مقاؿ المجيدي17

  134الكريـ، الأردف، ص
، www.glukah.het/sharia/71406/. http ،2014//:التدرج في القرآف الكريـ_نماذج تطايقية، ،أميف الدميري18
   3ص
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  ففػػي قولػػم تعػػال   19ا«رْنن ِ الْمطَُننثَّمَتِ تَالْعَاَِْننالِ تَالْ َننرْدِ مَتلِنن َ مخََنناُِ الْ رََنناةِ النن ُّارَْا تَاللَنناُ منِنن َ ُ حطُْنننُ الْمَنن  ِ  تَالْخَ

دليػػؿ عمػػ  أف الحػػب أقػػؿ مػػف الشػػهوة، و هػػذا دليػػؿ عمػػ  أف الحػػب غيػػر « حُننبُّ الشَّننةَثَاثِ »

أيضػػػا ترتيػػػب لتمػػػؾ الشػػػهوات، فاػػػدأ االنهػػػاع الشػػػهوة لأف المضػػػاؼ غيػػػر المضػػػاؼ إليػػػم  و 
لأنهف الهاب و الوعػاع لمولػد و اػدونهف لا يكػوف الولػد، و اعػد ذلػؾ ذكػر الانػيف و لػـ يػذكر 
الانػػات لأف الولػػد امتػػػداد لأايػػم و الاعتنػػاع يكػػػوف اػػم، و الانػػت تكػػػوف تااعػػة لزوجهػػا، يقػػػوؿ 

مراتػػب المشػػتهيات أمػػورا هػػاعة،  عمػػـ أنػػم تعػػال  عػػدد هنػػاااـ الػػرازي رحمػػم الله تعػػال : "الإمػػ
« الْقَننَاطِيرِ الْمُقَنطَنرَةِ منِنَ النهبََبِ تَالْضِةَنتِ     »المرتاة الأول  لمنهاع و الثانيػة لمولػد و الثالثػة و الرااعػة 

تَالْخرَْنن ِ »لأنهمػػا جعػػ  ثمنػػا لجميػػع الأشػػياع، فمالكهمػػا مالػػؾ كػػؿ شػػيع، و المرتاػػة الخامهػػة 

شػػػػرا ؼ الأمػػػػواؿ، و إذا كػػػػاف الػػػػذهب مػػػػف الػػػػذهاب و الفضػػػػة مػػػػف ، و هػػػػي مػػػػف «الْمطَُننننثَّمَتِ

الانفضػػاض، فالػػذهب ذاهػػب، و الفضػػة منفضػػة، فػػ ف القميػػؿ مػػف النػػاس مػػف يحػػب ركػػوب 
الخيػػػػؿ، فهػػػػو مظهػػػػر مػػػػف مظػػػػاهر العػػػػزة و عػػػػدة النصػػػػر عمػػػػ  الأعػػػػداع، و رمػػػػز القػػػػوة و 

منِنْ ُنُثةَّو تمَنِنْ َطِنَالِ الخْرَنْ ِ حُربْبِنُثَِ طنِاِ منَ تَُّ اللنَّاِ           تَأَمِن ُّتا لةَُن ْ منَا اضْنخَطَِْخُ ْ    »الاهتع ع، قاؿ الله تعػال : 

، و همػػا  21ا«تَالْ َننرْدِ»، و المرتاػػة الهػػااعة «تَالْعَاَِْننالِ»  و المرتاػػة الهادهػػة  20ا«تمََنن تَُّمُ ْ

ما يمثمؾ، و المشت ؿ اهـ غير المشت ؿ اركوب الخيؿ، ف ف ركوب الخيػؿ عػز و الاشػت اؿ 
 لة االحرث مذ

َِتذ انَئمِاَ أَاسَلنْنَا ملَرَةْنَا المْنَاءَ           »و مف أمثمة ذلؾ أيضا قولم تعال :  تمَنِنْ يذاَحنِاِ أَانَ َ حنَرَج النْعََاَْ عاًَنِ

َِّ الهَِخ أحَرْاَباَ لمَُ رْنِد المْنَثحْحَت إِانَاُ ملَنَحت منُْ  ًنَدْءو ُنَ ذِر         ، ففػي ا يػة الكريمػة تػدرج  22ا«ابخَْسَّثْ تََطَجَْ إِ

مف الاهيط المألوؼ لهـ المشهود فػي عػالـ الناػات ثػـ يتوصػؿ اعػد ذلػؾ إلػ  تقريػر القضػايا 

                                                 
  14هورة آؿ عمراف، ا ية 19
  60هورة الأنفاؿ، ا ية 20
  14تطايقية مف القرآف الكريـ، ص التدرج في القرآف الكريـ_نماذج ،الدميرينأمي21
  39هورة فصمت، ا ية 22
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الكاػػر.، التوحيػػد المطمػػؽ و القػػدرة المطمقػػة و العمػػـ الشػػامؿ، و أف الله تعػػال  محيػػي المػػوت  
 و أنم عم  كؿ شيع قدير 

 التدرج من السيل إلى الصعب: -2-3

ا االههؿ و الصعب االنهاة لمت ميذ، فػ ف مػا نػرام فػي هػه  فػي نظرنػا و المقصود هن
مػػػػف تعػػػػاريؼ و اصػػػػط حات قػػػػد لا يكػػػػوف كػػػػذلؾ االنهػػػػاة لمطفػػػػؿ الػػػػذي لا يهػػػػتطيع إدراؾ 

   23امعنام، و يحتاج الأمر إل  تجارب و أمثمة حهية كي يفهمها

احياتػػػم أو فمػػػا هػػػو هػػػهؿ عنػػػد التمميػػػذ هػػػو الأشػػػياع التػػػي تقػػػع تحػػػت حهػػػم و تػػػرتاط 
اتجارام، و لكػف يجػب أف نحتػاط فػي هػذم الناحيػة، فػ  نعطػي التمميػذ الأشػياع الهػهمة التػي 
لا تحتاج إل  إعماؿ الفكر أو نعطي لم الدروس الصعاة التػي يتعهػر عميػم فهمهػا، و إنمػا 

 نعتدؿ أو نتدرج، مع عممنا اما هو ههؿ و ما هو صعب االنهاة لمطفؿ 

هف أف يادع الطفػؿ ارهػـ أشػياع مػف الطايعػة الصػامتة قاػؿ ففي دروس الرهـ مث  يح
  24اأف نجعمم يرهـ أشياع مف الطايعة الحية 

و نجػػد عػػف ذلػػؾ أمثمػػة مػػف القػػرآف الكػػريـ، و مثػػاؿ ذلػػؾ تحػػريـ الخمػػر الػػذي مػػر اعػػدة 
مراحػػؿ، و ذلػػؾ تيهػػيرا عمػػ  العاػػاد فقػػد اػػدأ الله االيهػػير وصػػولا إلػػ  التحػػريـ المطمػػؽ لقولػػم 

ِِةِمَنا تذَطَْنعَلُثاَ َ   ذطَْعَلُثاَ َ مَنِ الْخَمْرِ تَالْمَرْطِرِ ُُ ْ ارِةِمَا إرِْ   مبَِير  تمََنَااِعُ للِنَّاشِ تَإِرْمُةُمنَا أَمبَْنرُ مِنن اَضْ   »تعال : 

ففػػي هػػذم المرحمػػة    25ا«مَننامَا ذُنضِقُننثَِ ُُنن ِ الَِْضْننثَ مَننهَلِ َ ذبُننرِّنُ اللّنناُ لََُنن ُ ازذَنناثِ لََِلََُنن ْ حَخَضَََننرُتَِ  

ذَنا  »إشارة إل  الااتعاد عف الخمر لأف فيم أذ. و إثـ، و تميها المرحمة الثانية لقولػم تعػال : 

، ففػي هػذم المرحمػة أمػر الله هػاحانم و تعػال    26ا«أذَُّةَا الَهذِنَ يمَنُثا لاَ حَقْرَطنُثا الََّّنلاَةَ تَأَاْنخُ ْ ضُنََاََجت    

                                                 
  242، صفي طرؽ التدريس ،عاد العزيز عاد المجيد، صاللإ عاد العزيز23
  94، ص ، اد ط ، اد ت المناه  التعميمية و التقويـ التراوي ،عاد الرحمف اف اريكة، ناجي تمار24
  219هورة الاقرة، ا ية 25
   43هورة النهاع، ا ية26
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أو الااتعػػاد عػػف الخمػػر فػػػي وقػػت الصػػ ة لمػػا فيػػػم عاػػادم عػػدـ شػػرب الخمػػر قاػػػؿ الصػػ ة 
ذَنا أذَُّةنَا الَنهذِنَ يمَننُثا     »إذهاب لمعقؿ، و المرحمة الأخيرة هي مرحمػة التحػريـ المطمػؽ لقولػم تعػال : 

   27ا«َُ ْ حُضلِْ ُثَِإِاَماَ الْخَمْرُ تَالْمَرْطِرُ تَالأَاََّْا ُ تَالأَزْلالُ َِجْص  مِنْ مَمَ ِ الشَّرْطَاِِ اَاجْخنَِبُث ُ لَِلََ

فقد ااتدأ الله االتيهير عم  العااد االااتعاد تدريجا عف الخمػر إلػ  غايػة الوصػوؿ إلػ  
  28االصعب و هو التحريـ المطمؽ 

 التدرج من المحسوس إلى المعقول: -2-4

و هػػو الهػػير مػػف المعػػالـ الحهػػية إلػػ  المػػدركات الكميػػة المعنويػػة، أي أننػػا نهػػير مػػف 
التجارب الحهية وصولا إل  المعارؼ الكمية، فأف أوؿ صػمة لمطفػؿ االعػالـ تكػوف الأمثمة و 

احواهػػػم و الاهػػػتجااة لمػػػا حولػػػم مػػػف المػػػؤثرات و المواقػػػؼ، حيػػػث أشػػػار إلػػػ  ذلػػػؾ العػػػالـ 
" اقولػم أف الػتعمـ هػو القػدرة عمػ  الاهػتجااة اصػورة مختمفػة فػي موقػؼ مػػف Djithry"جيثػري

و هػػذم القػػدرة هػػي التػػي تميػػز تمػػؾ الكا نػػات موقػػؼ   ، اقة لمالمواقػػؼ، اهػػاب اهػػتجااة هػػا
  29االحية التي وهاها الإدراؾ العاـ أو الحكـ الهميـ 

فيجػػب أف تكثػػر لػػم مػػف الأمثمػػة و التجػػارب الحهػػية فػػي التػػدريس، ثػػـ نصػػؿ اعػػد ذلػػؾ 
 إل  اهتخ ص التعريؼ العاـ 

مثػػاؿ االتجػػارب التػػي ففػػي تػػدريس العمػػوـ أو الم ػػات ناػػدأ االأمثمػػة أو الجمػػؿ و نقػػرف ال
توضحم، كما نقرف الجممة افي الم ة  االحدث الذي يقاامها متاعيف القػوؿ المعػروؼ "حػاوؿ 
عف أف تعار عف نفهؾ قدر الإمكاف"، ثـ ننتقؿ إل  اهتخ ص القواعػد و القضػايا العامػة، 

                                                 
  90هورة الما دة، ا ية 27
  10التدرج في القرآف الكريـ_نماذج تطايقية في القرآف الكريـ، ص ،أميف الدميري 28
كتب ثقافية شهرية يصدرها المجمس  عطية محمود هنا، نظريات التعمـ دراهة مقاراة، همهمة عمي حهيف حجاج، 29

  12-11، ص1986، الكويت، 2الوطني لمثقافة و الفنوف و ا داب، ج
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ة، عمػػ  أنػػم لا يجػػب أف نجعػػؿ الوصػػوؿ إلػػ  المعقػػوؿ أو إلػػ  النظريػػة هػػو ال ايػػة أو النهايػػ
  30اف ف الوصوؿ إل  القواعد يدعوا إل  اهتخدامها و تطايقها عم  الجز يات الأخر. 

تبَثَُ النَهِخ ذُرْضنِ ُ الرِّذنَابَ طشُنْراَ طنَرنَْ ذنََ خْ َحَمْخَنِاِ        »و مف أمثمتها في القرآف الكريـ، قولم تعال : 

رِّجو اَعَاسَلنَْا طِاِ الْمَاءَ اعََعْرَجنَْا طِاِ مِن مُ ْ الزَمَنرَاثِ مَنهَتلِ َ اخُْنرِسُ الْمنَثحَْحت     حَخَحت إِمَا أَُلََجْ ضَ اَطَا رِقاَلذا ضُقنَْا ُ لبَِلَ و مَّ

لََِلََُنننننن ْ حَننننننهَمَرُتَُِ تَالْبلََنننننن ُ الطرَِّننننننبُ ذخَْننننننرُسُ ابََاحُنننننناُ طِننننننئِمِِْ ََطِّنننننناِ تَالَننننننهِخ عبَُننننننذَ لَننننننا ذخَْننننننرُسُ إِلَننننننا 

   31ا«الْ ذَاثِ لِقثَْلٍ ذَشَُْرُتَِ رِّفُمَهَتلََِنََُّۚ  اََِ َا 

و هنػػػا ظهػػػر التػػػدرج مػػػف الانتقػػػاؿ مػػػف المحهػػػوس و هػػػو "المػػػاع النػػػازؿ عمػػػ  الأرض 
الهامػػػدة، و خػػػروج الناػػػات إلػػػ  المعقػػػوؿ" و هػػػو "قػػػدرة الله تعػػػال  عمػػػ  الخمػػػؽ و الإعػػػادة و 

ػ "الامػػػػد الإحيػػػػاع اعػػػػد المػػػػوت"، و تشػػػػايم قمػػػػب المػػػػؤمف اػػػػػ "الامػػػػد الطيػػػػب" و قمػػػػب الكػػػػافر اػػػػ
  32االخايث" 

 من المبيم إلى الواضح المحدد: -2-5

و هذم القاعدة تالية لمتدرج العقمي لمطفؿ، ف ف معموماتم عف الأشياع تكوف فػي الادايػة 
عامػػة ماهمػػة و غيػػر محػػددة، ثػػـ تتضػػلإ و تحػػدد أطرافهػػا، فػػ ذا عػػرؼ نوعػػا مػػف الحيوانػػات 

الأجػػػزاع، و الخػػػوص و الصػػػفات الأخػػػر.، و ف نػػػم يعػػػرؼ الشػػػكؿ الإجمػػػالي أولا ثػػػـ يعػػػرؼ 
 يتدرج في ذلؾ إل  أف يصؿ إل  الحقيقة العقمية 

ا عمػ  هػذم القاعػدة يجػدر انػا فػي عمميػة التعمػيـ أف ناػدأ امػا فػي عقػؿ الطفػؿ و و اناع  
نهػػير عمػػ  حهػػب التػػدرج العقمػػي، فنوضػػلإ ال ػػامض و نحػػدد المػػاهـ، و عمينػػا أف نعمػػـ أف 

تجاراػػم و تنمػػو عػػف عمػػؿ العقػػؿ فيهػػا، و مػػف التفاعػػؿ اينهػػا، و معمومػػات الطفػػؿ تنشػػأ مػػف 
القاعػدة العامػػة فػػي ذلػػؾ هػػي أف المعمومػػات تػػدرؾ فػػي ضػػوع المعمومػػات القديمػػة التػػي تػػراط 
                                                 

  243ص ،في طرؽ التدريس ،عاد العزيز عاد المجيد، صاللإ عاد العزيز30
  58-57ا ية  ،هورة الأعراؼ31
  14طرؽ تدريس القرآف الكريـ، مكتاة التواة، ص ،محمد الزعا وي32
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صػػؿ اػػم، و اػػذلؾ يأام و ايكػػوف وهػػيمة لانػػاع الجديػػد الػػذي يشػػاهػػا و تقػػيـ انػػاع لهػػا، فالقػػديـ 
 ؽ ت يػػرت نظرياتنػػا تاعػػا لػػذلؾ، و هكػػذا ترهػػن المعمومػػات الجديػػدة، و كممػػا اتضػػحت الحقػػا

تنمو معموماتنا و يتكوف عقمنا، و مثاؿ ذلؾ في تعميـ الم ة لبطفػاؿ، فالطفػؿ اطاعػم و فػي 
مراحؿ تعممم الأول  مقمد ماهر لمعممم، إذ أنم يػدخؿ إلػ  الروضػة و هػو فػي هػف التكػويف 

ر. عمماع الػنفس الم ػوي الم وي، و المثؿ يقوؿ التعمـ في الص ر كالنقش عم  الحجر، و ي
أف هنػػػاؾ فتػػػرة حرجػػػة لاكتهػػػاب الم ػػػة، فقػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػ  الػػػتعمـ تامػػػغ ذروتهػػػا فػػػي مرحمػػػة 

  33االطفولة الماكرة مف عمر الإنهاف قاؿ الهادهة 

و تتهػػػػـ ل ػػػػػة الأطفػػػػػاؿ فػػػػػي مرحمػػػػػة مػػػػػا قاػػػػؿ الػػػػػتعمـ اأنهػػػػػا ل ػػػػػة عاميػػػػػة ت مػػػػػب عميهػػػػػا 
 اعػػض الانحرافػػات مػػف حيػػث النطػػؽ، و المحهوهػػات، و تجػػنلإ إلػػ  التعمػػيـ و تشػػتمؿ عمػػ 

و مهمػػػػػة المدرهػػػػػة إكمػػػػػاؿ تعمػػػػػيـ الطفػػػػػؿ اػػػػػاقي   34امهمػػػػػة الروضػػػػػة معالجػػػػػة هػػػػػذم الث ػػػػػرات
 المعارؼ 

 التدرج من الجزئيات إلى الكميات: -2-6

و معن  ذلؾ أف نهير في التعميـ هيرا منطقيا ناػدأ فيػم مػف الجز يػات و نهػير اطريػؽ 
فالطفؿ لا يدرؾ الكميات أولا، و إنمػا ياػدأ اػ دراؾ أفػراد  الاهتفهار حت  نصؿ إل  الكميات،

الكؿ أو جز ياتم، فهو قد يخمط المراع االمهتطيؿ لأنم يػر. التشػاام اػيف عػدد الأضػ ع، و 
لكػػػف مقارنػػػة عػػػدد كايػػػر مػػػف المراعػػػات و تنايػػػم الأطفػػػاؿ إلػػػ  تهػػػاوي الأضػػػ ع و الزوايػػػا 

 ا عم  المراع و يدرؾ معنام العاـ القا مة    إلن يجعمم يعطي حكما نها يا و عام

و مف قايؿ ذلؾ ما يحك  أف طفػ  أمريكيػا كػاف يعػيش فػي مزرعػة اهػا أاقػار ايضػاع، 
و كػػاف ي حػػظ أف لانهػػا أاػػيض، فممػػا انتقػػؿ إلػػ  مكػػاف آخػػر حيػػث الأاقػػار انيػػة المػػوف هػػأؿ 

                                                 
  33، ص1988الموجز في طرا ؽ تدريس الم ة العراية و آدااها، دار العودة، ايروت،  ،محمود أحمد الهيد 33
  29طرا ؽ تعميـ الم ة لبطفاؿ، دار المعارؼ، ايروت، ص ،محمود أحمد الهيد34
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ؿ أفػػراد والػػدم إذا كػػاف لاينهػػا انػػي، و الهػػاب فػػي مثػػؿ هػػذا الهػػؤاؿ أف الطفػػؿ لػػـ يهػػتوعب كػػ
  35االنوع 

و تتضػػػلإ هػػػذم القاعػػػدة فػػػي تعمػػػيـ القػػػراعة، حيػػػث ياػػػدأ التمميػػػذ اػػػتعمـ حػػػروؼ الهجػػػػاع 
قػػة نطقهػػا مفتوحػػة و مضػػمومة و ياأهػػما ها: ألػػؼ اػػاع،     يػػاع، و يتػػدرب التمميػػذ عمػػ  طر 

و اعػػػد أف يتػػػيقف التمميػػػذ قػػػراعة الحػػػروؼ اأهػػػما ها و  36امكهػػػورة و مشػػػددة، قػػػراعة و كتااػػػة 
  إلػػن، و ينتقػػؿ اعػػد أـ مػػؼ اضػػـ حػػرفيف منفصػػميف ليكػػوف منهػػا كممػػة مثػػؿ: أب، صػػورها يك

ذلػػػػؾ إلػػػػ  تكػػػػوف الكممػػػػػات مػػػػف حػػػػروؼ منفصػػػػػمة مثػػػػؿ: زرع، درس، و ي حػػػػظ أف تكػػػػػوف 
و يطمب منم تكويف مقاطع مختمفة ثػـ ضػمها ليكػوف كممػات   37االكممات مف ث ث حروؼ 

اري ، و ياػػػدأ اعػػػدها فػػػي تكػػػويف أكثػػػر فػػػي عػػػدد حروفهػػػا: رأ   هػػػي ارأهػػػي ، هػػػا   ري اهػػػ
و اػػذلؾ انتقػػؿ   38اجمػػؿ قصػػيرة عػػف طريػػؽ ضػػـ الكممػػات اعضػػها اػػاعض مثػػؿ: دار هػػامي 

 المتعمـ مف الجزع الذي هو الحرؼ إل  الكؿ الذي هو الجمؿ 

 التدرج من النظري إلى العممي: -2-7

يمكػػػف الانتقػػػاؿ فػػػي كثيػػػر مػػػف المػػػواد كػػػالعموـ و الفيزيػػػاع و الهندهػػػة مػػػف التجراػػػة إلػػػ  
النظرية، فمص  في العموـ يمكف م حظة نمو الناات تحت ظروؼ مختمفػة فػي الشػمس و 
الظؿ و الحرارة أو الارودة، و هذم القاعدة يمكف أف تتحقؽ في درس واحػد أو عػدة دروس، 

قهػػا فػػي المػػدارس خاصػػة فػػي المراحػػؿ الأولػػ  مػػف دور التعمػػيـ و لكػػف أحيانػػا لا يمكػػف تطاي
لصػػ ر هػػف المػػتعمـ، و لكػػف يهػػتطيع المعمػػػـ أف يتخػػذ هػػذم القاعػػدة مرشػػدا لحمػػؿ الت ميػػػذ 

                                                 
  244في طرؽ التدريس، ص ،عاد العزيز عاد المجيد، صاللإ عاد العزيز 35
  2006ؽ تدريس الم ة العراية و آدااها لممراحؿ الدراهية، مؤههة الرهالة، ايروت، طرا  ،عااد توفيؽ الهاشمي 36
تقويـ الطريقة الهجا ية  االألفااية  و الطريقة الكمية في تعممي القراعة لد. ت مذة  ،هوزاف عاد الهتار الحهيف 37

  382، ص2012، 50الصؼ الأوؿ الإاتدا ي مف وجهة نظر المعمميف و المعممات، مجمة الفتلإ، العدد
  16، مطاعة الصفا، ص1مدخؿ إل  تدريس مهارات الم ة العراية، ط الله، زهدي محمد عاد 38
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عمػػ  الاحػػث فػػي الحقػػا ؽ و محاولػػة الوصػػوؿ إلػػ  معنػػ  يحػػيط اهػػـ عمػػ  قػػدر مػػا تحتمػػؿ 
  39اقواهـ العقمية و تجاراهـ 

 يم:طرائق تدريس القرآن الكر  -3

 هنهتعرض في خ ؿ هذا الفصؿ عدة طرا ؽ لمتدريس منها:

 الطريقة الحوارية:-3-1

أف نشػير أو نوضػلإ معنػ   قاػؿ الحػديث عػف هػذم الطريقػة يجػبتعريفيا:  -3-1-1
ار"، فػػػالحِوَارُ مػػػأخوذ مػػػف الحػػػور و هػػػو الرجػػػوع عػػػف الشػػػيع و إلػػػ  الشػػػيع، و وَ كممػػػة "الحِػػػ

و   40ارجػػوع مػػف حػػاؿ إلػػ  حػػاؿ، و المُحَػػاوَرَة: المُجَاوَاَػػة، الحُػػوْرُ: النقصػػاف اعػػد الزيػػادة لأنػػم
: مراجعة المنطؽ و الك ـ في الخطااة، و الحَػوَرُ: أف يشػتد ةُ رَ اوَ حَ ر: التجاوب، و المُ اوُ حَ الت  

و  ة  رَ اوَ حَػػػمُ  مُ رَ اوَ و حَػػػ  41اايػػػاض العػػػيف و هػػػواد هػػػوادها و تهػػػتدير حػػػدقتها و تػػػرؽ جفونهػػػا،
و الحػػػػوار فػػػػي   42اا: تراجعػػػػوا الكػػػػ ـ ايػػػػنهـ و تجػػػػادلوا،و رُ اوَ حَػػػػجادلػػػػم، و تَ ا: جاواػػػػم و ار  وَ حِػػػػ

أهموب يجري ايف طرفيف، يهوؽ كؿ منها مػف الحػديث مػا يػرام و يقتنػع اػم، و »الإص ح: 
يراجػػػػع الطػػػػرؼ ا خػػػػر فػػػػي منطقػػػػم و فكػػػػرم قاصػػػػدا ايػػػػاف الحقػػػػا ؽ و تقريرهػػػػا مػػػػف وجهػػػػة 

نػػػػوع مػػػػف توضػػػػيلإ خصػػػػا ص مختمفػػػػة ، أو هػػػػو عػػػػرض لػػػػوجهتي نظػػػػرا، أو هػػػػو  43ا«نظػػػػرم
 ،  45اضاهي، أو هو المجمواة و المراجعة في المهألة حوؿ التّ  44الأمريف

                                                 
  244في طرؽ التدريس، ص ،عاد العزيز عاد المجيد، صاللإ عاد العزيز 39
الدراهات  الحوار في القرآف الكريـ، مذكرة لنيؿ شهادة الماجهتير في أصوؿ الديف اكمية ،محمود عثماف ضمرة فمع 40

  2، ص2005محمد حافظ الشريدة، فمهطيف،  ،العميا، جامعة النجاح الوطنية، إشراؼ
، 4لهاف العرب، مادة حور، دار صادر، ايروت، م  ،أاو الفضؿ جماؿ الديف محمد ااف مكرـ ااف منظور41
  219-217ص
  381-380، ص6، ايروت، طالقاموس المحيط، مادة حور، مؤههة الرهالة ،مجد الديف محمد الفيروز أاادي 42
الحوار الذات و ا خر، همهمة كتااة الأمة، وزارة الأوقاؼ و الشؤوف الدينية الإه مية،  ،عاد الهتار إاراهيـ الهيتي 43

  40، ص99، العدد2004، 1قطر، ط
  18صاد ت ، الحوار و المناظرة في القرآف الكريـ، دار المنار،  ،خير الديف زاادة 44
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و الطريقة الحوارية هي: أهموب مف الأهاليب المفظيػة التػي تهػملإ اتفاعػؿ لفظػي اػيف 
طػػرفيف أو أكثػػر داخػػؿ حجػػرة الصػػؼ، و يقػػوـ المعمػػـ اػػ دارة الحػػوار الشػػفوي اهػػدؼ مهػػاعدة 

اهػػػػػتعادة معمومػػػػػات هػػػػػااقة لػػػػػديهـ، أو التوصػػػػػؿ إلػػػػػ  معمومػػػػػات جديػػػػػدة، و الطػػػػػ ب عمػػػػػ  
المناقشة طريقة تعتمد في جوهرها عم  الحوار، و فيػم يركػز المعمػـ عمػ  معػارؼ الطماػة و 
خاػػراتهـ الهػػااقة، و يوجػػم نشػػاطهـ ا يػػة فهػػـ القضػػية الجديػػدة مهػػتخدما الأمثمػػة المتنوعػػة و 

، ففيها إشارة إل  المعارؼ الهااقة و تثايت لممعارؼ إجااات الطماة لتحقيؽ أهداؼ الدراهة
الجديدة، و فيها اهتثارة لمنشاط العقمي الفعاؿ عند الطماة و تنمية انتااههـ و تأكيػد تفكيػرهـ 

  46االمهتقؿ 

و تعتار هذم الطريقػة مػف طػرؽ التػدريس الهامػة، و ذلػؾ االنهػاة لمجموعػة مػف المػواد 
لحوار هنػا يعتاػر وهػيمة ناجحػة لتػدريس ا راع و المػذاهب، الدراهية ذات الطااع العقمػي، فػا

و ذلػػؾ فػػي صػػورة حيويػػة و اطريقػػة جذااػػة تضػػفي كثيػػرا مػػف الطرافػػة عمػػ  الػػدرس، و اػػرغـ 
وجػػود اعػػض الاخت فػػات اػػيف الحػػوار و المناقشػػة، إلا أنهمػػا يتػػداخ ف معػػا فػػي كثيػػر مػػف 

دور اػػػيف شخصػػيف فقػػط فػػػي الجوانػػب، فػػالمفروض مػػف الناحيػػػة الاصػػط حية أف الحػػوار يػػ
حيف تدور المناقشػة اػيف مجموعػة اػيف الأطػراؼ، و فػي المجػاؿ الخػاص االتػدريس نجػد أف 

 الحوار لااد لم في النهاية أف يتحوؿ إل  مناقشة 

فهذم الطريقػة تعتمػد عمػ  إجػراع حػوار و نقػاش خػ ؿ الحصػة، حيػث أف المػدرس هػو 
هػو الػذي يوجػم ط اػم و يرشػدهـ ل جااػة الذي يدير و يشرؼ عم  الأهػ مة  و ينوعهػا، و 

الأفضػػػؿ، و تكػػػوف هػػػذم الأهػػػ مة و المناقشػػػة اعػػػد أف يعػػػرض المػػػدرس قضػػػية مػػػف القضػػػايا 
الدراهػػػػية، و هػػػػذم الطريقػػػػة تتميػػػػز االحيويػػػػة و النشػػػػاط، لأف الكػػػػؿ يشػػػػارؾ و ينػػػػاقش حتػػػػ  

                                                                                                                                                    
رؤية إه مية لمحوار، المؤههة العراية ، حوار الحضارات في القرف الحادي و العشريف، الله عمي العمياف عاد45

  9، ص2004، 1لمدراهات و النشر، ايروت، ط
الم ة العراية مناهجها و طرا ؽ تدريهها، دار الشرؽ لمنشر و  ،هعاد عاد الكريـ الوا مي، طم عمي حهيف الديممي 46

  181-17، ص2003، 1التوزيع، ط
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أف يػراط يتوصموا إل  فهـ القضية و يهتطيع المػدرس مػف خػ ؿ أهػ مة الحػوار و المناقشػة 
  47االمعمومات قديمها و جديدها 

لهذا نجد نوعا مف التفاعؿ المتاادؿ ايف المعمـ و المتعمـ، حيث يهػأؿ المعمػـ الطػ ب 
و يهػػػمع مػػػنهـ الأجواػػػة المختمفػػػة لأجػػػؿ التػػػدريب عمػػػ  التخمػػػيف و الحهػػػف الػػػذهني لتنميػػػة 

عمػػػ  المػػػدرس أف الجوانػػػب العقميػػػة، و امػػػا أف هػػػذم الطريقػػػة تعتمػػػد عمػػػ  الأهػػػ مة فيشػػػترط 
 يتمكف مف فف الهؤاؿ امراعاة ما يا يمي:

 أف يتميز الهؤاؿ االوضوح و الاهاطة و الإيجاز   1
 الع قة المنطقية ايف الهؤاؿ و هااقم   2
 أف تراع  قدرات الت ميذ العقمية و التحصيمية   3
أف تكػػػػوف ل ػػػػة الهػػػػؤاؿ هػػػػميمة محػػػػددة، و اطريقػػػػة تهػػػػتثير الت ميػػػػذ إلػػػػ  الاحػػػػث و   4

 الإجااة 
 أف توزع الأه مة اشكؿ فجا ي مع مراعاة الفروؽ الفردية   5
 اكتهاب المعمـ لمهارات وضع الهؤاؿ   6
 أف تكوف دقيقة في مطماها إذ لا تحتمؿ جواايف   7
  48اأف لا يعمد المدرس عند إلقاع الهؤاؿ عم  إرااؾ التمميذ و مفاجأتم   8

 

كمػػػػا قػػػػدمها   49انهػػػػاة إلػػػػ  هػػػػقراط، و تهػػػػم  الطريقػػػػة الحواريػػػػة االطريقػػػػة الهػػػػقراطية
 أف طوف في محاوراتم، فهي تهم  اهذا الاهـ نظرا لاهتعمالم لها 

                                                 
  62، ص2009، 2المرشد الفني لتدريس الم ة العراية، مطاعة دار الجنادرية، ط ،ر العمييدح، فيصؿ حهيف 47
طريقة الأهتاذ و أثرها في نفهية التمميذ، مذكرة لنيؿ شهادة ليهانس، جامعة الدكتور  ،خيرة اف هاعد، خديجة نعيمي 48

  34يحي فارس، المدية، ص
  250طرؽ التدريس، صفي  ،عاد المجيد عاد العزيز ،العزيز صاللإ عاد 49
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الػذي   50او ير. الػاعض أف هػذم الطريقػة ترجػع فػي الأصػؿ إلػ  الخميػؿ عميػم الهػ ـ،
"، و ممػػػا Westmensterؽ ـ، كمػػػا تػػػر. موهػػػوعة "وهتمهػػػنتر 1996يوافػػػؽ مولػػػدم هػػػنة 

الكريـ مف محاورات تقوـ عم  أهػس واضػحة تمامػا فػي أهػموب  هو واضلإ في آيات القرآف
إاراهيـ عميم اله ـ مع أايم آزر، فقد كاف في منته  التعقؿ و الهدوع و الميف و هو يػدعو 

جِ لِن َ  ( إمِْ َُناََ لأَطرِناِ ذننعَطَ   41تَامْمُرْ اِح الَْخِنا ِ إِطْنرابِر َ إِاَناُ منَاَِ ِِّن ِّذقاذ اَبرِّناذ      »أاام لقولم تعال : 

(ذننعطَخَئِِاحْ ُنَ ْ جنَ ءَاحِ منِنَ الِْلِنْ ِ منَا لنَ ْ ذعَحنِ َ انَاحبَِِنْحِ أبَنِْ  َ           42حَِْبُ ُ مَا لاَ ذطَْنمَعُ تَلاَ ذُبَِّْنرُ تَلاَ ذُننِْنح مَنن َ ًَنر اذ      

أعََنافُ أَِْ ذَمَطَّن َ    دإِاْ ( ذنعَطَج44ِمََِّراّذ  اِِمَحْ( ذنعَطَجِ لاَ حَِْبُ ِ الشَّرطْناَِ إَِِّ الشَّرْطاَِ مَاَِ للر43َِِّّراطاذ ضَثذِاّذ 

( َُاََ أَََاغبِ  أَاْجَ مَنْ يلِةخَِد ذاَ إِطْرَابِر ُ لَ ِنْ لَ ْ حنَْخَناِ لعَََْجُمَنَّن َ   45مَهَا   مِّنَ الرَّحْمناِِ اَخََُثِِ للِشَّرطْناِِ تَلرِّاذ  

  51ا «47 َ ضَعَضخَْنْضِرُ لَ َ ََطِّد إِاَاُ مَاَِ طِد حَضرًِّا  ( ُاَََ ضلَاَل  ملََر46ْتَابْجُرْاِد ملَرًِّا  

إف إاراهيـ عميم اله ـ يدعو أاام إل  تػرؾ الأصػناـ لأنهػا لا تهػمع الػدعاع ولا تاصػر 
العاػادة ولا ت نػي عػف عػذاب الله عػػز و جػؿ، و يػدعوا إاػراهيـ عميػػم الهػ ـ أاػام إلػ  إتااعػػم 

 يانا لـ يعممم آزر لأف الله تعال  عممم عمما و ا

و ياػػيف أاػػو الأنايػػاع عميػػم الهػػ ـ لأايػػم خطػػورة إتاػػاع الشػػيطاف لأف فػػي هػػذا الإتاػػاع 
إف لػػـ »عػػذاب شػػديد مػػؤلـ، لكػػف أاػػام يصػػر عمػػ  عاػػادة الأصػػناـ، و يحػػذر إاػػراهيـ قػػا  : 

و هنػا يػرد عميػم الهػ ـ عمػ  « ترجع عف مقالتػؾ لأهػانؾ و أشػتمنؾ و أقاطعنػؾ أاػد الػدهر
أكرمؾ الله االهد.، هأدعوا لؾ راي هاحانم الذي عػودني الإجااػة إذا دعوتػم عػز و » أايم:
 52« جؿ

                                                 
  http://kemanaonline.com/users/wageeالطريقة الحوارية الموقع التراوي، ،وجيم مرهي أاو ليف50

he/morssi/posts/268092 ، 20161  ص  
  47-41ا ية  ـ،هورة مري 51
  42الحوار في القرآف الكريـ، ص ،معف محمود عثماف خضرة 52
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و غيرها مػف الحػوارات التػي خاضػها هػيدنا إاػراهيـ عميػم الهػ ـ التػي كانػت تصػويرية 
و تعميمية لمناس، حيث كػاف أهػموام أهػموب تجاهػؿ المعػارؼ ل ػرض هدايػة مػف لا يعػرؼ، 

ميها الطريقة التحاورية أنها تقوـ عم  مادأ الحريػة فػي التفكيػر و و مف الماادئ التي تقوـ ع
التعاير و النقد، و تقوـ أيضا عم  فكرة الاحث عف الحقا ؽ و الدفاع عف القيـ و مهػؤولية 

 مشتركة ايف الأفراد و الجماعات، و محصمة أفكار ك  عم  حدة 

 أنواعيا:  -3-1-2

 لمحوار و المناقشة عدة أنواع منها:

تؤكد هذم الطريقة عم  الهؤاؿ و الجواب اشكؿ يقود الطػ ب المناقشة التقميدية:  -أ
إلػػ  التفكيػػر المهػػتقؿ، و تػػدريب الػػذاكرة، فالأهػػ مة يطرحهػػا المعمػػـ وفػػؽ نظػػاـ محػػدد يهػػاعد 
عمػػ  اهػػترجاع المعمومػػات المحفوظػػة فػػي الػػذاكرة، و يثاػػت وفػػؽ نظػػاـ محػػدد يهػػاعد عمػػ  

فػػي الػػذاكرة، و يثاػػت المعػػارؼ التػػي اهػػتوعاها الطػػ ب و  اهػػترجاع المعمومػػات المحفوظػػة
يعززها، و يعمؿ عم  إعادة تنظيـ الع قات اػيف هػذم المعػارؼ، و هػذا النػوع مػف المناقشػة 
يهػػػاعد المعمػػػـ أف يكشػػػؼ النقػػػاط ال امضػػػة فػػػي أذهػػػاف الطػػػ ب، فيعمػػػؿ عمػػػ  توضػػػيحها 

المهػػتمرة لممػػادة المدروهػػػة ا عػػادة شػػرحها مػػف جديػػد، أو عػػف طريػػؽ المناقشػػة، فالمراجعػػة 
خطوة خطوة تتيلإ الفرصة أمػاـ الطػ ب لحفػظ الحقػا ؽ المنتظمػة، و تعطػي المعمػـ إمكانيػة 

  53االحكـ عم  ط ام في مد. اهتيعااهـ لممادة الدراهية 

يعتاػػػر الفيمهػػػوؼ هػػػقراط أوؿ مػػػف اهػػػتخدـ هػػػذم  المناقشةةةة اشكتشةةةافية الجدليةةةة: -ب
جواة جاهزة، و لػـ يكػف هدفػم إعطػاع المعػارؼ لمطػ ب، و الطريقة، فهو لـ يعطي ط ام أ

إنمػػا كػػاف إثػػارة حػػب المعرفػػة لػػديهـ، و إكهػػااهـ خاػػرة فػػي طػػرؽ التفكيػػر التػػي تهػػديهـ إلػػ  
الكشػػػؼ عػػػف الحقػػػا ؽ اأنفهػػػهـ و الوصػػػوؿ إلػػػ  المعرفػػػة الصػػػحيحة  و فػػػي هػػػذا النػػػوع مػػػف 

                                                 
 2014منشورات جامعة الممؾ هعود،  س،يدر تال اهتراتيجياتهي ة التدريس االمجمس الأعم  لجامعة الممؾ هعود، 53
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تػدور حولػم الأهػ مة المختمفػة المناقشة يطرح العمـ مشػكمة محػددة أمػاـ ط اػم تشػكؿ محػورا 
الهػػدؼ، فتػػوقظ فػػيهـ هػػذم الأهػػ مة معمومػػات هػػاؽ لهػػـ أف اكتهػػاوها، و تثيػػر م حظػػاتهـ و 
خاػػػرتهـ الحيويػػػة، و يػػػوازي الطػػػ ب اػػػيف مجموعػػػة الحقػػػا ؽ التػػػي توصػػػموا إليهػػػا، حتػػػ  إذا 
أصػػػاحت معروفػػػة واضػػػحة لػػػديهـ ياػػػدأ هػػػؤلاع فػػػي اهػػػتخراج القػػػوانيف و القواعػػػد و تصػػػميـ 
النتا  ، و هكذا يكتشفوف عناصر الاخت ؼ و التشاام، و يدرهػوف أوجػم التػرااط و أهػااب 
الع قػػات، و يهػػتنتجوف الأجواػػة لبهػػ مة المطروحػػة اطريػػؽ الاهػػتدلاؿ، و اهػػذا يهػػتوعاوف 

  54ا المعارؼ اأنفههـ دوف الاهتعانة اأحد 

الطػػ ب عمػػ   فػي هػػذم الطريقػة يجمػػس مجموعػػة مػفالمناقشةةة الجماعيةةة الحةةرة:  -ج
شػػكؿ حمقػػة لمناقشػػة موضػػوع يهمهػػـ جميعػػا، و يحػػدد قا ػػد الجماعػػة المعمػػـ أو أحػػد الطػػ ب 
أاعػػػاد الموضػػػوع و حػػػدودم، و يوجػػػم المناقشػػػة، ليتػػػيلإ أكاػػػر قػػػدر مػػػف المشػػػاركة الفعالػػػة، و 
التعايػػػر عػػػف وجهػػػات النظػػػر المختمفػػػة دوف الخػػػروج عػػػف موضػػػوع المناقشػػػة، و يحػػػدد فػػػي 

  55الهامة التي توصمت لها الجماعة النهاية الأفكار ا

تتكوف مف مقرر و عدد مف الط ب، و يعرض المقػرر موضػوع المناقشػة الندوة:  -د
و يػػوجههـ احيػػث يوجػػد تػػوازف اػػيف المشػػتركيف فػػي عػػرض وجهػػة نظػػرهـ فػػي الموضػػوع، و 
اعػػد انتهػػاع المناقشػػة يمخػػص أهػػـ نقاطهػػا، و يطمػػب مػػف اقيػػة الطػػ ب توجيػػم الأهػػ مة التػػي 

ت فػػػي نفوهػػػهـ إلػػػ  أعضػػػاع النػػػدوة، و قػػػد يوجػػػم المقػػػرر إلػػػيهـ الأهػػػ مة أيضػػػا، و يقػػػوـ ثػػػار 
 اتمخيص نها ي لمقضية و نتا   المناقشة 

و فيهػػػا يجمػػػس طالاػػػاف و يقػػػوـ أحػػػدهما اػػػدور المهػػػا ؿ و (56)المناقشةةةة الئنائيةةةة:-ىةةةة
 ا خر ادور المجيب، أو قد يتاادلاف الموضوع و التهاؤلات المتعمقة ام 
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 خطواتيا: -3-1-3

يجػب إتااعهػا لكػي يهػتطيع المعمػـ تطايقهػا انجػاح،  57المطريقة الحوارية خطوات معينة
 و تتمثؿ هذم المراحؿ في:

هػػذم المرحمػػة يقػػوـ فيهػػا المعمػػـ اتحديػػد موضػػوع الػػدرس، و تنظػػيـ محتػػوام ممػػا  الإعةةداد:-أ
يهػػهؿ عمػػ  المتعممػػيف فهمػػم، و يهػػاعدهـ فػػي التحػػاور حولػػم، و أيضػػا ايػػاف كيفيػػة إجػػراع 

 الحوار و المناقشة 

 و يشتمؿ الخطوات التنفيذية لهير الدرس عم  الإجراعات التالية:التنفيذ:  -ب

  :تقػػديـ الموضػػوع لمت ميػػذ اهػػدؼ إثػػارة ميػػولهـ و تشػػويقهـ و فيػػم يػػتـ التمييةةد
لاحث موضوع الدرس، و يتـ ذلؾ إما االراط االدرس الهػااؽ لإكمػاؿ التهمهػؿ 
إلػػ  أف يكػػوف اينهمػػا أو يراطػػم اخاػػرة المتعممػػيف و الأحػػداث الجاريػػة الممهػػدة، 
ة يمي ذلؾ كتااة موضوع الحوار عم  الهػاورة ثػـ يكتػب المعمػـ خ صػة المقدمػ

 عم  الهاورة مهتخمصة مف أفوام المتعمميف أنفههـ 
  :حيػػث ياػػدأ الحػػوار حهػػب التخطػػيط المعػػد و يهػػتمر الحػػوار تنةةاول الموضةةوع

هكػػػذا فػػػي اقيػػػة نقػػػاط الموضػػػوع مػػػع تػػػدويف كػػػؿ عنصػػػر عمػػػ  الهػػػاورة، و فػػػي 
النهاية يتحوؿ الػدرس إلػ  مناقشػة يشػترؾ فيهػا الت ميػذ، حيػث يػدلي كػؿ واحػد 

 مدعما إيام االأدلة المختمفة ارأيم الخاص 

مػػع م حظػػة الاهتمػػاـ االجانػػب التطايقػػي عةةرخ خةصةةة الحةةوار مةةن قبةةل المعمةةم:  -ج
 لمموضوع فيوجم المعمـ أه مة عف كيفية الاهتفادة مف النتا   التطايقية لمموضوع 

و عمػػ  المعمػػـ أثنػػاع التػػدريس االطريقػػة الحواريػػػة أف يتػػوخ  الهػػهولة فػػي الحػػوار مػػػع 
ذم دوف الاهػػػػتهزاع اأهػػػػمواهـ، احيػػػػث لا يركػػػػز عمػػػػ  تمميػػػػذ معػػػػيف و أف يمكػػػػنهـ مػػػػف ت ميػػػػ
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التعايػػر الهػػػميـ و تػػدرياهـ عمػػػ  قاػػوؿ النقػػػد اصػػدر رحػػػب مػػع إحكػػػاـ الهػػيطرة عمػػػيهـ أثنػػػاع 
الحػػػوار، و التػػػػدخؿ امااقػػػػة لإنهػػػاع الحػػػػوار إذا تطػػػػرؽ إلػػػ  نقػػػػاط فرعيػػػػة ليهػػػت مػػػػف صػػػػميـ 

 58الدرس 

 هذم الطريقة مرحمتيف هما:و قد اتاع هقراط في تطايؽ 

  :و اواهػػطتها تمكػػف هػػقراط مػػف أف يزعػػزع مػػا فػػي نفػػس صػػاحام مػػف مرحمةةة الةةتيكم
اليقػػيف الػػذيف يعتقػػدم، و الػػذي لا أهػػاس لػػم، و فػػي هػػذم الطريقػػة كػػاف هػػقراط يػػدور 
حػوؿ المااحػػث الفمهػػفية فػي هػػوادة و تػػأف إلػ  أف يجػػد مهػػمكا ينتهػي فيػػم إلػػ  نتيجػػة 

، و أف 59يجػػوؿ فػػي أنحػػاع "أثينػػا" و فػػي طرقاتهػػا مػػدعيا الجهػػؿيريػػدها، فكػػاف هػػقراط 
شعورم اجهمم يدفعم إل  أف يمتمس المعرفة مػف أهمهػا، فمػـ يضػع هػقراط فػي فمهػفتم 
هذم مهألة معينة يتناولها االاحث و التحميؿ، و إنما كانت المشػكمة التػي يػرد احثهػا 

صػػػاحام و يحػػػاورم و تػػػأتي عرضػػػا، ثػػػـ ينتهػػػز الفرصػػػة و يتحػػػدث فػػػي المشػػػكمة مػػػع 
يناقشم حت  يتايف لصػاحام الخطػأ الػذي ارتكاػم، و لا يتوقػؼ هػقراط فػي حػوارم هػذا 
حتػػ  ينتهػػي إلػػ  حقيقػػة ثااتػػة لا تحتمػػؿ الشػػؾ و لا الػػنقص و لا الجػػداؿ، و مػػف ثػػـ 

 يصؿ مع صاحام إل  المرحمة الثانية 
  :ر عجػزم كشػػؼ و هػػي المرحمػة التػػي ياػيف فيهػػا لصػاحام مقػػدامرحمةة توليةةد الأفكةةار

الحقيقة يأخػذ فػي إلقػاع أهػ مة أخػر. تنكشػؼ اواهػطتها الحقيقػة النها يػة، و مػف هػذم 
الطريقػػػة نػػػر. أف هػػػقراط كػػػاف يولػػػد الأفكػػػار و هػػػذا مػػػا دفعػػػم إلػػػ  القػػػوؿ "اأنػػػم يولػػػد 
الأفكػار مػف محاوريػم كمػػا كانػت أمػم تولػػد الجنػيف مػف الحوامػؿ"، مػػف ذلػؾ يتاػيف لنػػا 

 فيها هقراط الأثر الكاير في توجيم فمهفتم  كيؼ كاف لماي ة التي نشأ

 و ير. الااحثوف أف المحاور يمر اث ثة مراحؿ متااعة و هي:
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 :الػػذي لا أهػػاس لػػم مػػف الصػػحة، و هػػي مرحمػػة يػػراد اهػػا إظهػػار (60)مرحمةةة اليقةةين
جهؿ الخصـ و غػرورم و ادعا ػم العػاـ، و قاولػم لمػا يمقػ  عميػم مػف غيػر أف يحػتكـ 

 الهميـ  إل  المنطؽ و الذوؽ
 : و هنػػا تتػػوال  أهػػ مة هػػقراط و الإجااػػة عنهػػا حتػػ  يتػػردد المػػتكمـ، و  مرحمةةة الشةة

يقػػػع فػػػي حيػػػرة لا مخمػػػص منهػػػا، و ياػػػدو التنػػػاقض فػػػي عااراتػػػم فيأخػػػذم ال ضػػػب و 
يعتاػػر هػػقراط ثقيػػؿ الظػػؿ أشػػأـ الطمعػػة، و لكػػف شػػين الف هػػفة كػػاف يقااػػؿ كػػؿ كػػ ـ 

صػػاحام إلػػ  صػػميـ الموضػػوع الػػذي يػػدور مػػف هػػذا النػػوع االصػػار الجميػػؿ، و يقػػود 
حولػػػم الجػػػدؿ، و لا يػػػزاؿ آخػػػذا ازمامػػػم حتػػػ  يتممكػػػم الخجػػػؿ، و يشػػػعر أنػػػم تعػػػرض 
لشيع لا مجاؿ لم فيػم، و يػوقف اأنػم جاهػؿ م ػرور، و تشػتد رغاتػم فػي طمػب العمػـ 

 و حين ذ تادأ المرحمة الأخيرة 
 : ديػد فػي الموضػوع و هي مرحمػة يقصػد فيهػا الاحػث مػف ج مرحمة اليقين بعد الش

و معرفة الأمثمة التي توضلإ الحقيقة و تميزها عف غيرها، و م حظػة مػا اينهػا مػف 
أوجػػػم الشػػػام و الخػػػ ؼ و الوصػػػوؿ إلػػػ  تعريػػػؼ منطقػػػي جػػػامع لا يجػػػد الشػػػؾ إليػػػم 
هػػػاي ، و هػػػي مرحمػػػة تقػػػوـ عمػػػ  أهػػػاس الإدراؾ العقمػػػي لا عمػػػ  أهػػػاس التصػػػديؽ 

  61االهاذج 

و قد عمؽ "الهير جوف آدمز" عم  هاتم الطريقػة الهػقراطية امثػاؿ تطايقػي نشػير إليػم 
هب هقراط اهتطاع الرجوع لمحياة و اهػتطاع الػتكمـ االم ػة »عم  هايؿ الإيضاح، إذ قاؿ: 

الإنجميزية، ثـ أخػذ كعادتػم يفػتش الأمػاكف العامػة فصػادفم طالػب مػف طػ ب العػاـ يتػراص 
ة، و عميػم دلا ػؿ الزهػو و ال ػرور امعموماتػم و معارفػم، فهػقراط لا في أحد المنتزهات العام

يتردد إلا أف يتردد أف يتقػدـ إلػ  الطالػب فيتمطػؼ لػم فػي الحػديث و يوجػم نظػرم إلػ  جمػاؿ 
المنظػر، و مػػا يػػر. اػػيف أشػجارم و أزهػػارم مػػف طيػػور و حشػرات، حتػػ  إف أنػػس صػػاحام اػػم 
                                                 

طرؽ التدريس العامة و مهارات تنظيـ و تخطيط عممية التدريس، دار المناه ،  ،عاد الرحمف عاد اله ـ جامؿ 60
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تعمػػػػد، فقػػػػاؿ: مػػػػا الػػػػذي يػػػػراد االحشػػػػرة يػػػػا أنػػػػس اػػػػم، فاجػػػػأم اهػػػػؤاؿ لا تظهػػػػر فيػػػػم أمػػػػارات ال
صػػاحاي؟ طالمػػا هػػمعت النػػاس يػػذكروف الحشػػرات و يتكممػػوف عنهػػا، و طالمػػا تاقػػت نفهػػي 
إل  معرفتها معرفة صحيحة، فيرد عميم هذا الطالب اأف الحشػرة حيػواف صػ ير لػم أجنحػة، 

فيتػػدارؾ  فيقػػوؿ هػػقراط لااػػد أف الدجاجػػة حشػػرة، و مػػا يػػزاؿ االطالػػب حتػػ  يظهػػر لػػم عيواػػم
خطػػأم، و يحػػاوؿ أف يجيػػب إجااػػة أخػػر. يظػػف أنهػػا خاليػػة مػػف الػػنقص، و لكػػف هػػرعاف مػػا 
يظهػػر لػػم هػػقراط خطػػأم، فيػػر. الطالػػب قصػػورم ولا يجػػد اػػدا مػػف الاعتػػراؼ اجهمػػم، و أنػػم لا 
يعػػرؼ الموضػػوع معرفػػة صػػحيحة كمػػا كػػاف يخيػػؿ لػػم فػػي اػػادئ الأمػػر، و حين ػػذ يمقػػي عميػػم 

يمم إلػػ  الاحػػث، و ياػػيف لػػم طػػرؽ التفكيػػر حتػػ  يصػػؿ انفهػػم إلػػ  هػػقراط أهػػ مة هػػديدة تهػػتم
  62«الحقيقة

و إذا طاقنػػا هػػذم الطريقػػة فػػي مدارهػػنا الحاليػػة يتحػػوؿ الػػدرس إلػػ  محػػاولا شػػا قة ينػػزؿ 
فيها المدرس إل  مهتو. التمميذ تاركا لم الحرية فػي إاػداع رأيػم و إظهػار مػا يجػوؿ اخػاطرم 

 وجهم إل  ما يريد آخذا ازماـ فكرم و انتااهم كي ي

و إف مػػا فػػي هػػذم الطريقػػة مػػف الحريػػة و التاهػػيط، و عػػدـ التكمػػؼ و الهػػرور يجعمهػػا 
موافقػػة لبطفػػاؿ الصػػ ار، عمػػ  أف اهػػتعمالها معهػػـ دوف الكاػػار لػػم فا ػػدة، ففيهػػا شػػيع مػػف 
الت يير، و هي تهتخدـ انجاح في دراهػة الأشػياع و مػا يشػاهها، و تحتػاج إلػ  تنفيػذها إلػ  

 و صدؽ نظر  مهارة

 مزايا و عيوب ىذه الطريقة: -3-1-4

إف طريقة الحوار ك يرهػا مػف طػرؽ التػدريس الأخػر. لهػا محاهػف تخػدـ عمميػة التعمػيـ 
و تفيػػد المػػتعمـ، إلا أنهػػا قػػد توقعنػػا فػػي اعػػض الأخطػػاع اهػػاب هػػوع اهػػتخدامها، أمػػا فيمػػا 

د عػف التعصػب الفكػري، يخص مزاياها فهي تؤكػد الاهػتق ؿ الفكػري مػع التهػاملإ و الااتعػا
كما أنها تنمي القدرة عم  التفكيػر الهػريع المحكػـ، مػع التػدريب عمػ  كيفيػة تػدعيـ كػؿ رأي 
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االأدلة المختمفة، و تفهلإ المجاؿ أماـ الطماة لتأكيد ذاتيتهـ و تدفعهـ إلػ  اهػتخداـ النقػد و 
طقػػي، كمػػا أنهػػا التحميػػؿ اػػدلا مػػف الهػػماية فػػي تقاػػؿ آراع ا خػػريف أو رفضػػها دوف تعميػػؿ من

تشيع الروح الديمقراطية ايف الطماة في التفكيػر و تخمػؽ عنػدهـ حػب التنظػيـ و القػدرة عمػ  
و تهػػاعد المعمػػـ و المػػتعمـ عمػػ  تقػػديـ و اهػػتقااؿ معمومػػات كثيػػرة فػػي وقػػت   63االتخطػػيط،

قصػػػير، و تمكػػػنهـ مػػػف ت طيػػػة مفػػػردات المػػػنه  الدراهػػػي المقػػػرر، و تقتصػػػد فػػػي وقػػػتهـ و 
جهدهـ، و تزود الطماة اقدر متهػاوي مػف المعمومػات فضػ  عػف اهػتتااب الهػدوع و النظػاـ 

  العمػػؿ و المناقشػػة الحػػرة لإحهاهػػهـ االهػػدؼ الت ميػػذ عمػػ عو أنهػػا تشػػج  64اداخػػؿ القهػػـ،
كمػػا نجػػدها أيضػػا تخمػػؽ الدافعيػػة عنػػد الت ميػػذ ممػػا   65امػػف الػػدرس و المهػػؤولية التعاونيػػة،

يػػػؤدي إلػػػ  نمػػػوهـ المعرفػػػي و العقمػػػي مػػػف خػػػ ؿ القػػػراعة و الاهػػػتعداد لممناقشػػػة، و تجعػػػؿ 
يتفػػػؽ و الاتجاهػػػات التراويػػػة الت ميػػػذ مركػػػز العمميػػػة التعميميػػػة اػػػدلا مػػػف المعمػػػـ، و هػػػذا مػػػا 

الحديثػػػة، و هاتػػػم الطريقػػػة مقتصػػػدة فػػػي التكػػػاليؼ فػػػ  تحتػػػاج إلػػػ  إنشػػػاع معامػػػؿ و تػػػوفير 
و أنهػػػػا تهػػػػملإ اعػػػػرض المػػػػادة العمميػػػػة عرضػػػػا متصػػػػ  و تقمػػػػؿ مػػػػف   66االمػػػػواد و الأجهػػػػزة،

 المشك ت النظاميػة داخػؿ القهػـ لأف طايعػة العمميػة التعميميػة تتطمػب ذلػؾ، لكػف قػد تظهػر
اعػػض المهػػاوئ و العيػػوب إلػػ  جانػػب تمػػؾ المزايػػا الهػػااقة و ذلػػؾ هػػاب هػػوع اهػػتخداـ هػػذم 
الطريقػػة و تنظيمهػػا وفػػؽ الأهػػس التراويػػة الهػػميمة، فقػػد تشػػيع الفوضػػ  اػػيف الطػػ ب أثنػػاع 
الحػػوار، أو ينصػػب الحػػوار عمػػ  فكػػرة فرعيػػة اهػػيطة جػػدا، االإضػػافة إلػػ  هػػدر الكثيػػر مػػف 

قشػة اأهػموب غيػر فعػاؿ، و أنهػا تنظػر لمحركػة أو المعػب االنهػاة الوقت لأنم قد تجري المنا
لمطفؿ مضيعة لموقت، و لذلؾ نجد ارامجها مشحونة االمواد العممية الجافة ولا تترؾ لمطفػؿ 

                                                 
تدريس المواد الفمهفية في التعميـ الثانوي اطرا قم و وها مم و إعداد معمميم ، دار المعارؼ لمنشر  ،هاملإ رافع محمد 63

  63و التوزيع، القاهرة، ص
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و أف قمػة   67افرصة المعػب الػذي هػو حاجػة مػف حاجاتػم الأهاهػية فػي مخمػؼ أطػوار نمػوم،
 ف الدراهة المشاركة تؤدي إل  شعورم االممؿ و النفور م

و عمػػػػ  الػػػػرغـ مػػػػف ذلػػػػؾ تعتاػػػػر طريقػػػػة الحػػػػوار و المناقشػػػػة أقػػػػرب طػػػػرؽ التػػػػدريس و 
أنجحهػػا، فالجػػداؿ اػػيف الطػػرفيف يزيػػد مػػف خصػػواة التفكيػػر، و يصػػالإ اختيػػار المعمػػـ لتمػػؾ 

  68االطريقة في التدريس اختاارا هميما يضمف النجاح في تحقيؽ العديد مف الأهداؼ 

 الطريقة اشستقرائية:-3-2

الاهػػػتقراع فػػػي الم ػػػة امعنػػػ  التتاػػػع عػػػف قػػػرب معاينػػػة و مشػػػاهدة تعريفيةةةا: -3-2-1
لموصػػػوؿ إلػػػ  أحكػػػاـ عامػػػة، و هػػػو الانتقػػػاؿ اػػػالمتعمـ أثنػػػاع هػػػير الػػػدرس مػػػف الجز ػػػي إلػػػ  
الكمػي، و يتطمػػب هػػذا أف يعػرض المعمػػـ أمػػاـ الطػ ب جميػػع الحقػػا ؽ حتػ  يمكػػنهـ مػػف أف 

  69ايهتناطوا منها الع قة أو القانوف 

كما يتطمب منم أف يتيلإ الفرصة لط ام ليكتشفوا اأنفهػهـ، و ليعاػروا عنهػا اأهػمواهـ، 
و الاهتقراع يعد أهمواا مػف أهػاليب العقػؿ فػي الوصػوؿ إلػ  المعرفػة و اكتشػاؼ المجهػوؿ، 

  70او هو عاارة عف الادع افحص الجز يات، ثـ التدرج منها إل  الكميات لتكويف حكـ عاـ 

الاهػػتقرا ية طريقػػة طايعيػػة تتػػػدحرج االطالػػب فػػي الترقػػي مػػف الم حظػػػة و و الطريقػػة 
التجريػب إلػ  تكػويف الحقػا ؽ العامػة مػػف محضػر الجز يػات و الأمثمػة إلػ  اهػتنتاج القاعػػدة 

  71اأو القانوف 

                                                 
  294، ص1990، 2تدريب و التعميـ، ديواف المطاوعات الجامعية، الجزا ر، طأصوؿ ال ،تركي راالإ67
، 2006الأردف، 8الكافي في أهاليب تدريس الم ة العراية، دار الشروؽ لمنشر و التوزيع، عماف ،محهف عمي عطية68
  118ص
ؤوف الدينية الإه مية، قطر، أهاليب تدريس العموـ الشرعية_همهمة كتاب الأمة، وزارة الأوقاؼ و الش ،هميماف التيمي69
  02، ص55، العدد2ط
اد ت ، اد طرؽ تدريس الم ة العراية و التراية الدينية في ضوع الاتجاهات التراوية الحديثة، ،رشدي خاطر و آخروف70
  218، ص1989، ط 
  51، ص1959، 1ماادئ في أصوؿ التدريس العامة، مطاعة المعارؼ، ا داد، ط ،هاهر القاضي71
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و مػػف خػػ ؿ التعػػاريؼ يتضػػلإ لنػػا أف المعمػػـ فػػي هػػذم الطريقػػة ياػػدأ ا عطػػاع الأمثمػػة و 
 م  هايؿ المثاؿ: "درس ال نة في التجويد" منها يهتناط الأحكاـ، ع

 الأمثمة:

  72ا«ر ٍِِاَ تَ اثوجنََ فيِ ينَقِخَالُْ َِّإِ»قاؿ الله تعال :   1

  73ا«حقَحَاِ ح تَطَمْأَ نْا مَمَّعَاَ»قاؿ الله تعال :   2

ة و مػػف خػػ ؿ الأمثمػػة الهػػااقة نهػػتناط القاعػػدة العامػػة لم نػػة، فنعرفهػػا كمػػا يمػػي: ال نّػػ
لذيػػذ مركػػب فػػي جهػػـ المػػيـ و النػػوف، و لكنهػػا تتفػػاوت درجاتهػػا فػػي المػػيـ و هػػي: صػػوت 

 النوف عم  حهب حالاتها، و هي لازمة لمنوف و الميـ و لا تفارقها احاؿ 

 أنواع اشستقراء:-3-2-2

إذا كاف الاهتقراع الجز يات هو الأهاس في تكويف القواعد الكمية، فػ ف تمػؾ الجز يػات 
و كثيػػرة، و قػػد يتػػأن  فػػي اعضػػها الاهػػتيعاب و قػػد لا يتػػأت ، و لػػذا المهػػتقرأة تتفػػاوت قمػػة 

أصػػالإ مػػف المهػػمة عػػف الأصػػولييف و المناطقػػة و غيػػرهـ أف الاهػػتقراع ينقهػػـ اػػالنظر إلػػ  
العناصر المهتقرأة إل  نوعيف: تػاـ و نػاقص، إلا أنهػـ اختمفػوا فػي تفهػير التػاـ و النػاقص، 

 و فيما يمي حديث عف هذيف النوعيف:

 (74)اشستقراء التام:-أ

  يريد المناطقة االاهتقراع التاـ: تتاع جمع جز يات أمر كمي ليحكـ احكمها عميم 
 :أما عند الأصولييف فقد انقهموا إل  قهميف في تفهيرم 

                                                 
  17الطور، ا ية  هورة72
  5الميؿ، ا ية  هورة73
  41، ص1955، 6أصوؿ التراية و فف التدريس، دار الكتاب، الدار الايضاع، ط ،أميف موه  قنديؿ74
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فريػػؽ هػػمؾ فػػي تفهػػيرم مهػػمؾ المناطقػػة، فعرفػػم امػػا يػػدؿ عمػػ  أف مػػف شػػرطم عػػدـ . 1
 اد فيم مف الحصر المهتوعب خروج أي فرد مف أفراد الكمي عف التتاع، ف 

ذهػػب فريػػؽ مػػف الأصػػولييف فػػي تفهػػيرم إلػػ  أنػػم تتاػػع جميػػع الجز يػػات مػػا عػػدا صػػورة 
 النزاع 

 (75)اشستقراء الناقص: -ب

المراد اها الاهتدلاؿ اثاوت الحكـ فػي اعػض الجز يػات عمػ  ثاوتػم لأمػر يمثمهػا، و لا 
في شػيع واحػد و هػو أنػم مقيػد عنػد يوجد فرؽ ايف الأصولييف و المناطقة في مفهومم، إلا 

الأصػػػػولييف اػػػػأف لا تػػػػدخؿ صػػػػورة النػػػػزاع فػػػػي التتاػػػػع، و هػػػػذا اهػػػػتثناع معتػػػػاد االنهػػػػاة إلػػػػ  
مصػػطملإ الأصػػولييف لأف المقصػػود االاهػػتقراع عنػػدهـ إلحػػاؽ غيػػر المعمػػوـ حكمػػم امػػا ثاػػت 

دورم إلػػ  لنظػػا رم، و إذا دخمػػت فػػي التتاػػع فقػػد عمػػـ حكمهمػػا، و اتقهػػيـ الاهػػتقراع النػػاقص اػػ
 قهميف: ناقص مقطوع انتيجتم و ناقص لما يقطع انتيجتم 

 أمئمة تطبيقية عن العمل بالطريقة اشستقرائية:

فقػػػد حػػػث ديننػػػا الحنيػػػؼ عمػػػ  العمػػػؿ اػػػم مػػػف خػػػ ؿ مػػػا جػػػاع فػػػي القػػػرآف الكػػػريـ لقولػػػم 
فػيهـ منػذ نشػأتم ، أي أنهػـ إف تتاعػوا أحوالػم و جز يػات حياتػم  76ا«اترََُن ضَخَذَ  ْلَن  تَأَ»تعال : 

 إل  أف امغ الأراعيف، و هاروا ص ح حالم لعمموا أنم ليس امجنوف، و هذا هو الاهتقراع 

و قد تجم  فػي عػدة صػور مػف عمػؿ الصػحااة الكػراـ كتحديػد هػنف تقريريػة أو فعميػة، 
اناع عم  اهتقراع أحواؿ الرهوؿ صم  الله عميػم و هػمـ، و مػا تكػرر لػديهـ مػف تصػرفاتهـ، 

و مػػا خيػػر اػػيف أمػػريف « »مػػا عػػاب رهػػوؿ الله صػػم  الله عميػػم و هػػمـ طعامػػا قػػط» كقػػولهـ:
 ، و كاف يفعؿ كذا، و كاف يحب كذا و كذا و يكرم كذا «إلا اختار أيهرهما

                                                 
الاهتقراع و مجالاتم في العموـ الشرعية، مجمة جامعة دمشؽ لمعموـ الاقتصادية و  ،حمزة حمزة، محمد أيمف الزهر75

  454، ص2013، 1، ع29القانونية، م 
  3تدريس العموـ الشرعية، ص ،هميماف التيمي76
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 خطواتيا:-3-2-3

 لمعمؿ اهذم الطريقة يجب عمينا أف نتاع خمس خطوات هي كا تي:

المادة العمميػة عػف طريػؽ الحػوار أو و هي عاارة عف تهي ة الت ميذ لتقاؿ التييئة: -أ
 القصص أو المناقشة، لتهي ة أذهاف الت ميذ لمدخوؿ في صمب الموضوع 

و تكػػوف عمػػ  شػػكؿ أمثمػػة متفرقػػة لكنهػػا جميعػػا يجػػب أف تكػػوف عةةرخ الأسةةئمة: -ب
 ذات ع قة االمادة المراد تدريهها، كمادة التجويد أو القراعات 

معػػدة إعػػداد جيػػدا، يراعػػ  فيهػػا الوضػػوح و الدقػػة و يشػػترط فػػي هػػذم الأمثمػػة أف تكػػوف 
العمميػػة و الم ويػػة، و أف تتػػدرج تػػدرجا منطقيػػا، و أف تتػػرااط ترااطػػا موضػػوعيا حتػػ  تهػػهؿ 

  77اعم  المتعمميف م حظة المادة ماينة جز ياتها، مراعية التهمهؿ المنطقي 

االاهػػػتقراع، عقػػػد هػػػذم الخطػػػوات، ففيػػػم يقػػػوـ المعمػػػوـ و الت ميػػػذ أو هػػػو الةةةربط:  -ج
 الاهتدلاؿ، الموازنة، التحميؿ و اهتثارة المعمومات 

و تػػػػأتي هػػػػذم الخطػػػػوة نتيجػػػػة منطقيػػػػة لمخطػػػػوات اسةةةةتنتاج القاعةةةةدة أو التعمةةةةيم:  -د
الهػػػااقة، حيػػػث يهػػػتخمص الت ميػػػذ القاعػػػدة، أو المعنػػػ  العػػػاـ لمهػػػورة القرآنيػػػة، و يناقشػػػونم 

ا ت ؼ أو اخػت ؼ، فقػد صػاروا قػادريف عمػ  مناقشة منطقية، و فهموا ما ايف جز ياتم منذ 
اشػػػتقاقم ام ػػػتهـ و اطريقػػػة فهمهػػػـ لػػػم، و لا اػػػأس إف رأ. المعمػػػـ أف الشػػػكؿ الػػػذي اقترحػػػم 
معظػػـ الت ميػػذ تعريفػػا لمقػػانوف أو القاعػػدة أقػػرب إلػػ  الفهػػـ مػػف الجممػػة أو الجمػػؿ التػػي فػػي 

ولا عنػػػد رغاػػػة الت ميػػػذ، ذهػػػف المعمػػػـ لهػػػذا القػػػانوف، أف ي اػػػر مػػػف مفػػػردات هػػػذا القػػػانوف نػػػز 
 شريطة ألا يمس ذلؾ االانية العممية لمقانوف أو القاعدة 

 

                                                 
  196، ص2005، 2طرؽ التدريس العامة تخطيطها و تطايقاتها التراوية، دار الفكر، عماف، ط ،وليد أحمد جاار77
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و هػػػذا الجػػػزع الخػػػاص االت ميػػػذ، و دور المعمػػػـ هنػػػا (78)التطبيةةةق عمةةةى القاعةةةدة: -ه
داريب، و هػػػـ المراقاػػػة و التصػػػحيلإ،  فيقػػػوـ المعمػػػـ ا عطػػػاع الت ميػػػذ اعػػػض الأمثمػػػة و التػّػػ

القاعػػدة التػػي درهػػوها، و هػػذا هػػو هػػدؼ الػػدرس و نتيجتػػم، و هنػػا اػػدورهـ يقومػػوف اتطايػػؽ 
 يتايف لممعمـ مد. نجاحم في مهاعدة الت ميذ لموصوؿ لمقاعدة و تطايقها 

 مزايا و عيوب ىذه الطريقة: -3-2-4

 مزايا الطريقة: -أ

خصػػا ص مختمفػػػة مػػف حيػػث الهػػػف أو الجػػنس أو الػػدوافع و الاتجاهػػػات أو  لمدارهػػيف
الوظػػػا ؼ، أو غيػػػر ذلػػػؾ مػػػف مظػػػاهر الاخػػػت ؼ اػػػيف الدارهػػػيف و لا شػػػؾ أف هػػػذا يفػػػرض 

و مػف مزايػا هػذم الطريقػة   79ااختيار الطريقة المناهاة لكؿ ف ة أو عمػ  الأقػؿ التعػديؿ فيهػا 
 هي:

 ت الفردية الاهيطة ل نط ؽ إل  القواعد مف الأيهر عم  التمميذ الادع االحالا .1
تهػػاير المنطػػؽ الهػػميـ، و تتماشػػ  مػػع فطػػرة الإنهػػاف فػػي الاهػػتنتاج و الانتقػػاؿ مػػف  .2

 الجزع إل  الكؿ، و مف المثاؿ إل  القاعدة 
 تهاعد عم  ترهين و تثايت المعمومات في أذهاف الط ب  .3
 أف العمؿ الذي يقوـ ام العقؿ يكهام حدة و مرانا  .4
 ة الدافعية، و تقوية الحافز، و زيادة النشاط الذهني لممتعمـ إثار  .5
 وهيمة لضاط الط ب و تنظيـ مشاركاتهـ، و حثهـ عم  العمؿ و الثقة  .6
 تناهب الفطرة نتيجة راط الأهااب االنتا   و الوصوؿ مف الجز يات إل  القاعدة .7

                                                 
  197طرؽ التدريس العامة، ص ،عاد الرحمف عاد اله ـ جامؿ78
اب قواعد الم ة العراية، مطاوعات جامعة ه تتيجا أثر تطايؽ الطريقة الاهتقرا ية في اهتيع ،محمد مهتقيـ79
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ي اهػػػتخداـ هػػػذم الطريقػػػة يػػػؤدي إلػػػ  رفػػػع مهػػػتو. تحصػػػيؿ الطػػػ ب، و خاصػػػة فػػػ .8
  80االمرحمة المتوهطة و الثانوية 

اهتخدمها الصحااة الكراـ رضواف الله عميهـ في اهتنااط اعض الأحكػاـ مػف القػرآف  .9
 الكريـ و الهنة الناوية الشريفة، كما اهتخدمها الم ويوف في اهتنااط قواعد النحو 

 عيوبيا: -ب

 تحتاج إل  وقت طويؿ خاصة عند كثرة الط ب و طوؿ المنه   .1
 الأمثمة و التهرع لموصوؿ إل  القاعدة، مما يؤدي إل  ضعؼ الفهـ قمة  .2
يجػػب عمػػ  المعمػػـ أف يحقػػؽ الظػػروؼ المناهػػاة فػػي الفصػػؿ الدراهػػي، و أف ياقػػيهـ  .3

 محافظيف عم  تركيزهـ طواؿ الحصة 
 يحتاج المعمـ الطاقة العظيمة عم  قدرة الهؤاؿ لمت ميذ  .4
 عممية التفنف في العممية التعميمية تحد هذم الطريقة اخطواتها المحددة مف  .5
تصػػملإ هػػذم الطريقػػة فػػي دروس فػػي كهػػب المعرفػػة، أمػػا فػػي دروس كهػػب المهػػارة  .6

  81اف نم يصعب إتااعها 

 الطريقةالإلقائية:-3-3

هي الطريقة التي يكوف دور المعمػـ فيهػا أكثػر مػف دور المػتعمـ، تعريفيا:  -3-3-1
  82ااارية أو الطريقة التفهيرية و تهم  اطريقة المحاضرة أو الطريقة الإخ

و قػػػػػد غمػػػػػب عميهػػػػػا اهػػػػػـ المحاضػػػػػرة لأنهػػػػػا اهػػػػػتعممت فػػػػػي تعمػػػػػيـ الطماػػػػػة الثانويػػػػػة و 
الجامعيػػة، و مػػازاؿ عػػدد لااػػأس اػػم فػػي المػػدارس العرايػػة يهػػتخدـ فػػي هػػاذيف المهػػتوييف، و 
تهتخدـ هذم الطريقة مػع اهػتخداـ الصػاورة أحيانػا فػي تنظػيـ اعػض الأفكػار و تاهػيطها، و 
                                                 

  01، ص2014هتراتيجية الاهتقراع، مدونة النجاح، ،احهاـ الهممي80
  01، صالهااؽ ، حهاـ الهممي اهتراتيجية الاهتقراع نفس المرجع81
ماي  29-28تداولية طرا ؽ التدريس، الممتق  الوطني الأوؿ لممعهد الخاص االتعميمية واقع و آفاؽ،  ،ميمود قيدوـ82
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ذي يتوقػع فػي أي لحظػة أف يطمػب منػم المعمػـ إعػادة أو يقػؼ المتعممػوف موقػؼ المهػتمع الػ
تهميع أي جزع مف المادة التي ألقاها، و أنم في ظؿ هػذم الطريقػة يكػوف المعمػـ هػو محػور 
العمميػػة التعميميػػة، حيػػث تقػػدـ لمطالػػب معمومػػات جػػاهزة اػػدوف تفهػػير أو توضػػيلإ، اػػؿ تقػػدـ 

 كما هي 

ة التػي هػيمقيها عمػ  ط اػم إعػدادا جيػدا، و في هذم الطريقة يقوـ المعموـ ا عداد الماد
و يعد ما يمزـ مف أدوات: جهاز عرض أو شريط فيديو أو غير ذلؾ مف الوهػا ؿ التعميميػة 

و يقػػوـ اترتيػػب محتواهػػا ترتياػػا   83االتػػي تهػػاعد فػػي إيصػػاؿ المعمومػػات التػػي أعػػدها المعمػػـ،
 منطقيا احيث تترااط المادة ترااطا عضويا يحقؽ ال رض المطموب 

 أسسيا: -3-3-2

  لنجاح هذم الطريقة يجب عم  المعمـ أف يكوف ممما االمادة المدرهة 
  ط قػػػة المهػػػاف و الصػػػوت الواضػػػلإ المجهػػػور، و ممكػػػة الخطااػػػة امػػػا تشػػػترطم مػػػف

حركػػػػات االأيػػػػدي و الػػػػػرأس تتشػػػػكؿ فػػػػػي مجموعهػػػػا أداة التوصػػػػػيؿ و التػػػػأثير عمػػػػػ  
 المتعمـ 

  انخفاضػػم و هػػػعة غرفػػة الصػػػؼ و أف يناهػػب صػػوت المعمػػػـ مػػف حيػػػث ارتفاعػػم و
 عدد المتعمميف 

  تمثيػؿ المعػػاني، و إعطػػاع كػؿ أهػػموب مػػف أهػاليب العرايػػة حقػػم فػي مػػد الصػػوت أو
 رفعم أو خفضم 

  اعتداؿ الإلقاع احيث لا يكوف هريعا تتعذر متااعتم، ولا اطي ا يدعوا إل  الممؿ 
 موب أداػػػػي أو اختيػػػػار الأهػػػػموب المناهػػػػب لممػػػػادة التػػػػي تعطػػػػ  اهػػػػذم الطريقػػػػة اأهػػػػ

 عممي  

                                                 
  91طم عمي حهيف الديممي، الم ة العراية مناهجها و طرا ؽ تدريهها، ص83
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  تركيز المعمـ عم  الأفكار الهامة في درهم، و يكررها اأهػاليب مختمفػة فػي محاولػة
 لترهيخها في أدهاف المهتمعيف 

  ألاتكػػوف الفتػػرة المخصصػػة ل لقػػاع طويمػػة مممػػة، ليػػتمكف المتعممػػوف مػػف المتااعػػة و
 التركيز 

 لمطريقة الإلقا ية أنواع هي:أنواعيا:  -3-3-3

هي عرض لفظي أو شفهي لممعمومات مف المعمـ إلػ  المتعممػيف، و قػد المحاضرة:  - أ
يتخممهػػػا عػػػرض الأهػػػ مة أو المناقشػػػة، و اهػػػذا فػػػ ف الحػػػواس المشػػػاركة فػػػي اهػػػت ـ 

  84االمعمومات مف قاؿ المتعمـ هما حاهتنا الهمع و الاصر اصورة ر يهية 

تهػتعمؿ حػيف يتعػذر وجػػود هػو وهػيمة مػف وهػا ؿ الإيضػػاح المفظػي التػي الوصة:: -ب
الوها ؿ الأخر.، و هو ذكر صفات الموصوؼ اأهاليب جذااة مرتاػة مرتاطػة ااعضػها 

مثػػػػاؿ و   85االػػػػاعض فػػػػي تهمهػػػػؿ محاػػػػوب لمنفػػػػوس و ترتيػػػػب منطقػػػػي لا يػػػػدعوا لمنهػػػػياف
اللَاِ مَمَزَ ِ حَبَّنتو أَاْبخََنجْ   مَزَ ُ الَهذِنَ ذُنْضِقُثَِ أَمْثَالَةُ ْ اِد ضَبرِ ِ »الوصؼ في القرآف الكريـ قولم تعال : 

  86ا« ضَبْعَ ضنََاطِ َ اِد مُ ْ ضنُْبُلَتو مِ َتُ حَبَّتو تَاللَاُ ذُةَامِفُ لِمَنْ ذشََاءُ

هو طريقة يتناوؿ فيهػا المعمػـ المػادة الدراهػية االتفهػير و التوضػيلإ، و الشرح:  -ج
المػػػادة الدراهػػػية يشػػػرح كػػػؿ جػػػزع مػػػف أجزا هػػػا اشػػػكؿ تػػػدريجي، و ذلػػػؾ اهػػػدؼ جعػػػؿ 

 واضحة و مفهومة مع اهتخداـ الأه مة التعميمية لمتأكد مف فهـ الط ب لمشرح 
يجمػػع اػػيف طريقتػػي المحاضػػرة و الشػػرح، و يهػػتعمؿ فػػي المػػواد التػػي الإخبةةار:  - د

 تحتاج إل  هرد و عرض كالج رافيا و التارين 

                                                 
طرا ؽ التدريس و التدريب المهني، المركز العراي لمتدريب المهني و إعداد المدرايف،  ،طارؽ عم  العاني و آخروف84
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الإنهػاف، حيػث  تعتار مػف الطػرؽ القديمػة و التقميديػة  التػي اهػتخدمهاالقصة:  -ه
تعتمػػػػد عمػػػػ  تقػػػػديـ المعمومػػػػات و المعػػػػارؼ و الحقػػػػا ؽ اشػػػػكؿ قصصػػػػي و تحويػػػػؿ 
الدرس إل  قصة ممتعة مشوقة، و التي تعتار مف الأهاليب المثم  لمتعمػيـ، و التػي 

  87اتهاعد عم  جذب انتاام المتعمميف و إكهااهـ المعمومات و الحقا ؽ 

خمػس خطػوات مشػااهة لمطريقػة الاهػتقرا ية و  لمطريقة الإلقا يةخطواتيا:  -3-3-4
 ؽ، و قد هاؽ لنا أف تحدثنا عنها هي: التمهيد، العرض، الراط، الاهتنااط و التطاي

 مميزات و عيوب الطريقة الإلقائية: -3-3-5

 مميزاتيا: -أ

   هػػذم الطريقػػة تهػػتميؿ و يرتػػاح إليهػػا اعػػض الطػػ ب الهػػمعييف الػػذيف يعتمػػوف عمػػ
الم ة، و عم  ما يهمع فهـ لا يمموف مػف الطريقػة الإلقا يػة، لأف الخاصػية الهػمعية 
لػػػديهـ أصػػػاحت كايػػػرة، فمػػػذلؾ لػػػيس شػػػرطا أف يكػػػوف هنػػػاؾ تفاعػػػؿ، فهػػػو يتفاعػػػؿ و 

  88االتي تقاؿ يهتجيب مف خ ؿ الألفاظ التي تطرح و الكممات 
  الاقتصاد في الوقت، فنظرا لطوؿ المقررات الدراهية في معظـ المناه  العراية فػ ف

قيػاـ المعمػػـ ااهػػتخداـ تمػػؾ الطريقػػة يضػػمف ت طيػػة أجػػزاع المقػػرر فػػي زمػػف محػػدد، و 
 مف ثـ إكهاب الت ميذ لحد معقوؿ مف المعارؼ المعقولة 

 معمومػات و الخاػرات لػد. الطماػة، إذ تهاعد عم  الإفادة مف شرح المعمػـ و زيػادة ال
 قد يكوف معظمها غير موجود في الكتب المنهجية 

  الاقتصاد مف التجهيزات الخاصة، حيث تػوفر هػذم الطريقػة فػي اهػتخداـ التجهيػزات
و الأدوات، كما تقمؿ مف عدد المختارات ال زمة، و التي يعتمد عميهػا فػي التػدريس 

 في فصوؿ المدرهة 
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 مػػف المتعممػػيف فػػي زمػػف محػػدود، إذ يمكػػف عػػف طريقػػة المحاضػػرة  تعمػػيـ عػػدد كايػػر
التػػدريس لمجموعػػات كايػػرة مػػف المتعممػػيف، و يػػت عـ ذلػػؾ مػػع التػػدريس االجامعػػات 

 أحيانا كثيرة 

 عيوبيا: -ب

 تماشي هذم الطريقة مع الماػادئ الحديثػة التػي تنػادي اوجػوب مهػاعدة الطالػب  عدـ
عمػػػ  الػػػتعمـ، و لػػػيس عمػػػ  أهػػػاس حشػػػو رأهػػػم االمعمومػػػات التػػػي قػػػد لا يقاػػػؿ عمػػػ  

  89اتعممها 
  لا تراعػػػي هػػػذم الطريقػػػة الفػػػروؽ الفرديػػػة فػػػي مهػػػتو. قػػػدرة المتعممػػػيف عمػػػ  اكتهػػػاب

 المعرفة اطرؽ متمايزة وفؽ قدراتهـ 
 المػػتعمـ وفقهػػا مقصػػور عمػػ  الاهػػتماع، فهػػو لا يشػػارؾ فػػي أي جػػزع مػػف أجػػزاع  دور

 العممية التعميمية 
  لا تصػػملإ لتنفيػػذ اعػػض أهػػداؼ و محتػػو. المػػنه  الػػذي يتضػػمف المجػػاؿ الأدا ػػي أو

الحركػػػي، حيػػػث تركػػػز عمػػػ  الجانػػػب المعرفػػػي فػػػي أدنػػػ  مهػػػتوياتم و تهمػػػؿ الػػػتعمـ 
  90االأدا ي الانفعالي 

 جهػػػدا كايػػػرا فػػػي تحديػػػد الأهػػػداؼ و المحتػػػو. التعميمػػػي، و اختيػػػار  ياػػػذؿ المحاضػػػر
الأنشطة و الإجراعات و الوها ؿ ال زمة لإيصاؿ المحتو. إل  المتعممػيف، و تقػويـ 
ما تحقؽ مف أهداؼ مف محاضرتيم، و لػو حهػانا أف نصػاب المعمػـ مػف الحصػص 

 هيح ف ام  هو ما يعادؿ خمس حصص صفية لرأينا مف التعب و الإجهاد المذيف
  يكػػػاد التواصػػػؿ الفظػػػي و الفكػػػري يقتصػػػر عمػػػ  المعمػػػـ وحػػػدم، و اػػػذا تكػػػوف وهػػػا ؿ

الاتصاؿ معدومة في هاذيف المجاليف و المتعقميف االمتمقي، و قد ثاػت أف لمتواصػؿ 

                                                 
  20نظريات التعميـ و التعميـ، الدار العراية لمكتاب، ليايا، ص ،رمضاف القذافي89
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أثػر فػػي إحػداث الػػتعمـ و تحقيػؽ أهػػداؼ التعمػيـ، حيػػث تهمػؿ دور اهػػتخداـ الوهػػا ؿ 
  91اهمات و الرهوـ في عممية التعمـ التعميمية مثؿ: النماذج و المج

و فػػي ختػػاـ حػػديثنا عػػف هػػذم الطريقػػة نشػػير إلػػ  أف أفضػػؿ مػػف اهػػتخدـ هػػذم الطريقػػة 
هيدنا محمد صم  الله عميم و همـ و ذلؾ مما ورد عف عا شة رضي الله عنهػا أنهػا قالػت: 

ـ اػػيف مػػا كػػاف رهػػوؿ الله صػػم  الله عميػػم و هػػمـ يهػػرد هػػردكـ هػػذا، و لكػػف كػػاف يػػتكمـ اكػػ 
فصؿ يحفظم مف جمس إليم، و كػاف كثيػرا مػا يعيػد الكػ ـ ث ثػا و يختمػم اأشػداقم، و يػتكمـ 

  92ااجوامع الك ـ، فصؿ لا فصؿ و لا تقصير، و إذا كرم الشيع عرؼ في وجهم 

و في نهاية هذا الفصؿ نشير إل  أف طرا ؽ التدريس لا تقؼ عنػد حػدد هػذم الأنػواع، 
و أنما تتنػوع اتنػوع مقتضػيات العمميػة التعميميػة الحديثػة، و لهػذا عػدت طرا ػؽ التػدريس مػف 
ايف عناصر المنه  امفهومم الواهع لكونهػا تمثػؿ الوهػا ؿ المهمػة لتنفيػذ المنػاه  الدراهػية، 

  تحقيػػؽ الأهػػداؼ التراويػػة، لػػذا تطمػػب الأمػػر إحاطػػة مػػف يتػػول  مهمػػة و الوصػػوؿ اهػػا إلػػ
التػػػدريس اطرا ػػػؽ التػػػدريس و أهػػػالياها و ماهيتهػػػا و خصا صػػػها، و ميزاتهػػػا و عيواهػػػا، و 
متػػ  تصػػملإ و لا تصػػملإ، لاهػػيما أف الواقػػع أثاػػت أنػػم لا توجػػد طريقػػة تػػدريس مفصػػمة فػػي 

جميعهػػػا، و جميػػػع المتعممػػػيف و المعممػػػيف و المػػػواد الدراهػػػية جميعهػػػا، و المراحػػػؿ الدراهػػػية 
الأهػػػداؼ، أنمػػػا تتوقػػػؼ صػػػ حية الطريقػػػة عمػػػ  عوامػػػؿ متعػػػددة، لػػػذا يجػػػب الإطػػػ ع عمػػػ  
جميػػػػع طرا ػػػػؽ و الأهػػػػاليب التدريهػػػػية المعروفػػػػة ا يػػػػة الاهػػػػتفادة منهػػػػا، إذ القػػػػوؿ ا مكانيػػػػة 

 روؼ جميعها الاهت ناع عف طرا ؽ تدريس اعينها و الاعتماد عم  أخر. اعينها في الظ

ومػػف خػػ ؿ مػػا هػػاؽ لا أهػػتطيع تفضػػيؿ طريقػػة عػػف الطرا ػػؽ الأخػػر.، لكػػف أهػػتطيع 
القػػوؿ اػػأفّ لكػػؿ مرحمػػة عمريػػة وفكريػػة طريقػػة م  مػػة أكثػػر مػػف الطرا ػػؽ الأخػػر.  فالطريقػػة 
الإلقا يّة تناهب المتعمّميف في المرحمة العمريػة التػي تنحصػر مػا اػيف هػف مػا قاػؿ التمػدرس 

                                                 
  160، صنفس المرجع91
، 1طرؽ التدريس في القرف الواحد و العشريف، دار المهيرة لمنشر و التوزيع، ايروت، ط ،عاد المطيؼ اف حهيف فرج92

  96، ص2005
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لعاشرة حيث يكوف المتعمموف في هذا الهّف إما ذوي كفػاعات قميمػة أو لػديهـ إل  غاية هف ا
كفػػاعات لكػػف ليهػػت كافيػػة لتػػدارس القػػرآف الكػػريـ امفػػردهـ لػػذلؾ ينػػته  المعمػػـ هػػذم الطريقػػة 
ف كاف المعمػـ محاضػرا اارعػا فػي  لأنّها تعتمد عم  الهّمع فهي تهتميؿ الطماة الهمعييف، وا 

أهػػموب القصػػص ليهػػتميؿ المتعممػػيف وياعػػد عػػنهـ الممػػؿ والهػػأـ الإخاػػار والوصػػؼ والشػػرح و 
مػػف جهػػة ويعطػػيهـ كمّػػا معرفيّػػا لا اػػأس اػػم مػػف جهػػة أخػػر.  أمّػػا االنّهػػاة لمطريقػػة الحواريػػة 
فهي تتناهب مع المرحمة العمرية ما ايف هف الحادية عشر إل  هف الهّادهػة عشػر، حيػث 

وف التّجػاوب مػع المعمػّـ مػف خػ ؿ الهّػؤاؿ تنض  القػدرات الفكريػة لممتعممػيف أكثػر ويهػتطيع
والإجااػػة واهػػتخداـ الأدلػّػة والاػػراهيف لتػػدعيـ إجااػػاتهـ، وتنميػػة قػػدراتهـ عمػػ  النّقػػد والتّحميػػؿ  
أمّا الطريقة الاهتقرا ية فهي تناهب المراحؿ العمرية الأكاػر لأفّ المػتعمـ يهػتطيع الانطػ ؽ 

ة، وأفّ مهتو. المتعمميف العقمي والفكػري يػؤهمهـ مف العمميات الاهيطة إل  العمميات المعقدّ 
مػػف التجػػاوب مػػع هػػذم الطّريقػػة وتكػػوف لػػديهـ القػػدرة عمػػ  الػػرّاط اػػيف المعمومػػات واهػػتنتاجها 

 وتطايقها  فمكؿ طريقة مزيتها ولكؿ طريقة مرحمة مناهاة لتطايقها 
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 تحفيظ القرآن الكريم طرائق-1

هناؾ العديد مف طرا ؽ التحفيظ التي ينتهجها المعمموف والمعممات في المدارس القرآنية، 
 وفيما يمي ذكر لأهـ الطرا ؽ المنتهجة في ذلؾ وأهـ إيجااياتها وهماياتها 

 الطريقة الجماعية:  -1-1

توصؼ هذم الطريقة اأنها الطريقة التي يحدد فيها المعمـ اتحديد  -تعريفيا: -1-1-1
الحزب أو الصفحة أو الجزع أو الوحدة المراد حفظها، وذلؾ اتكرارها مف أولها إل  

لجميع الط ب أوّلا، ثـ ت وتها مف قاؿ المعمـ أولا، ثـ ت وتها مف قامهـ عميم ثانيا -آخرها
  93اتـ التهميع لهـ مف قاؿ المعمـ طالاا طالاا، ثـ يكمفوف احفظها لي

وهػػذم الطريقػػة يمكػػف تطايقهػػا فػػي المػػدارس النظاميػػة، والمعاهػػد العمميػػة والقرآنيػػة، والػػدورات 
التأهيميػػة، والمراكػػز القرآنيػػة الم مقػػة، كمػػا تطاػػؽ عمػػ  الطػػ ب الماتػػد يف الػػذيف لا يعرفػػوف 

لطػ ب إلػ  أنػم هػيقرأ الهػورة القراعة في المصحؼ  وفػي هػذم الطريقػة يقػوـ المعمػـ اتهي ػة ا
أو الصػػفحة أو الجػػزع المطمػػوب حفظػػم جػػزع ا جػػزع أ، وعمػػ  المتعممػػيف أف يعيػػدوا  اعػػدم كػػؿ 
جػػزع يقػػرؤم، ثػػـ ياػػدأ القػػراعة اػػالجزع ويراقػػب المتعممػػيف وهػػـ يقػػرؤوف اعػػدم، وفػػي هػػذم المجػػاؿ 

عي الناشػػػن عػػػف تناّػػػم عممػػػاع الترايػػػة المهػػػمميف إلػػػ  أفّ الإيقػػػاع الجمػػػاعي والترديػػػد الجمػػػا
اجتماع الصاياف يحمهػهـ لمػتعمـ ويػدفعهـ إليػم، ومثػؿ هػذا الإيقػاع الجمػاعي والترتيػؿ يػدعو 

  ويحػػػاوؿ  94اإليػػػم اصػػػفة خاصّػػػة عممػػػاع تعمػػػيـ الم ػػػات جمػػػيعهـ فػػػي مراحػػػؿ التعمػػػيـ الأولػػػ 
المعمػػػـ النّػػػاجلإ أف يػػػزرع فػػػي طّ اػػػم روح المنافهػػػة، حيػػػث يقهّػػػمهـ إلػػػ  مجموعػػػات حهػػػب 

الفصػؿ الدراهػي حيػث تعيػد كػؿ مجموعػة مػا يقػرؤم المعمػـ، ثػـ يكمػؼ مجموعػة  جموههـ في
أخػػػػر. االإعػػػػادة وهكػػػػذا لإثػػػػارة التنػػػػافس ايػػػػنهـ فػػػػي إجػػػػادة القػػػػراعة، ويمكػػػػف تقهػػػػيمهـ إلػػػػ  
                                                 

، ص ه 1419ة،نحو أداع متميز لحمقات لتحفيظ القرآف الكريـ، المنتد. الإه مي الرّياض، المممكة العراية الهعودي 1
17  

، ص 1999تحي عمي يونس وآخروف، التراية الدينية الإه مية ايف الأصالة والمعاصرة، عالـ الكتب، القاهرة،ف 2
244  
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مجموعػػات حهػػب قػػدراتهـ الفكريػػة، لػػيعممهـ حهػػب قػػدراتهـ، ويراعػػي الفػػروؽ الفرديػػة ايػػنهـ 
مجاؿ يجب عم  المعمـ أف يشػخص طايعػة المػتعمـ مف حيث القدرة التحصيمية، وفي هذا ال

مف الذكاع و التأخر في الفهـ، ولا يكمفم اما لا يطيؽ، ف ف كُمّؼ  يػ س مػف تحصػيؿ العمػـ، 
" ولػولام لمػا اختمػؼ النػاس فػي -فاتاع الهو. وأشكؿ تعميمػم، وفػي هػذا يقػوؿ الإمػاـ ال زالػي:

ل  ذكػي فهـ العموـ ولما انقهموا إل  اميد لا يفهـ االتفهي ـ إلا اعد تعب طويؿ مف المعمـ، وا 
لػػ  كامػػؿ تناعػػث مػػف نفهػػم حقػػا ؽ الأمػػور اػػدوف تعميـ   وذلػػؾ  شػػارة، وا  يفهػػـ اػػأدن  رمػػز وا 

     95امثؿ الأناياع"

وفي هذم الطريقة يهيطر المعمـ أو الشين عم  طماتم مف حيث تحديد ا يات،    
ف الط ب محكوموف اتحديد الشين واصورتها هذم ترفع مهتو. الأداع والحفظ المجوّد لأ

 ومتااعتم، حيث يكوف الأداع جيدا وهميم ا لأف المعمـ في تقويـ ومتااعة دا مة لط ام 

 مميزات وعيوب الطريقة:-1-1-2

 مميزاتيا: -أ

 نظرا لإنصات اقية الط ب عند  الرفعمنمهتوىالأداعوالمحافظةعمىأحكامالتجويد
مكانية الادع اعد الت وة النموذجية االطماة ذوي  قراعة المدرّس أو أحد الط ب، وا 
المهتو. الجيد فالمتوهط فالضعيؼ، مما يعني اهتفادة ذوي المهتو. المتوهط 

   96اوالضعيؼ مف ت وة مف قرأ قامهـ
 يات الكريمة ادرجة واحدة، فيادو توزيع انتاام المتعمميف عم  الوحدة المحددة مف ا 

  97امعناها مف أولها إل  نهايتها دفعة واحدة 

                                                 
اف إاراهيـ الخطيب، تقويـ طرؽ التعميـ القرآف الكريـ في مراحؿ التعميـ العاـ والتعميـ الجامعي، مجتمع الممؾ  محمود95

     19، ص ه1424فهد لطااعة المصحؼ الشريؼ، المدينة المنورة، 
دارية، مؤههة المنتد. الإه مي، الرياض، -المدارس والكتاتيب القرآنية96   24، ص ه1417وقفات إدارية تراوية وا 
  ه1424، 1غادة محمد يحي الطاهر، رؤية منهجية لتدريس القرآف الكريـ، مكتاة المعارؼ ،ط97
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   شحذ همـ اطي ي الحفظ والمهمميف، ودفعهـ إل  مهايرة زم  هـ والهير عم
 منوالهـ في الحفظ والمراجعة 

  تقميؿ نهاة المحف انوعيم االجميّ والخفيّ  لد. الط ب لههولة اكتشاؼ الخطأ في
مكانية ماادرة الطالب إل  الت وة م ف قاؿ المدرس والطالب عم  حد هواع، وا 

تصحيلإ أخطا م ذاتيا، نظرا لكثرة التكرار الذي يهمعم لممقطع مف قاؿ مدرّهم 
 وزم  م 

  ههولة اهتخداـ وها ؿ الإيضاح، واالأخص الهاورة لتوضيلإ اعض الأحكاـ
ز اهتمامهـ اأمر واحد والتنايم عم  اعض الأخطاع، نظرا لأف جميع الطماة يترك

   98افي الوقت نفهم
  ههولة حفظ الطماة لممقطع نظرا لتكرّرم عميهـ اعددهـ 
  ا وهموكا فهذم هي الطريقة المثم قدرة المدرس عم  متااعة الطماة أداع وحفظ  
   إمكانية اياف معاني الكممات ال امضة، أو إلقاع اعض التوجيهات حوؿ ا يات

 المتموّة، نظرا لكوف الط ب يقرؤوف مقطعا واحدا في وقت واحد 

 عيوبيا: -ب(

  عدـ مراعاة الفروؽ  الفردية ايف الط ب، لعدـ إفهاح المجاؿ أماـ الطماة
مف دونهـ مف ذوي المهتويات المتفوقيف ل نط ؽ في الت وة والحفظ، وتجاوز 

 المتوهطة والضعيفة 
  عدـ إمكانية قاوؿ مف يأتي مف الطماة الجدد اعد الادع في الحمقة نظرا لعدـ قدرة

 المدرس عم  التعامؿ مف أكثر مف مجموعة في الوقت نفهم 
 :تعدد المدرهيف والموجهيف،  -الحاجة إل  إمكانات اشرية ومادية أكثر، مثؿ

مكنة المناهاة مف أجؿ اهتيعاب الأفواج المتقدمة مف الط ب وكذلؾ تعدد الأ
 لمدراهة فوجا اعد فوج 

                                                 
  283، ص ه1420محمد الهيد الزعا وي، طرؽ تدريس القرآف الكريـ مكتاة التواة، الرياض، 98
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  :إما أف تتأخر الحمقة ليدركها مف غاب،  -تتأثر هذم الطريقة ا ياب الطالب، لأنم
ما أف ينتقؿ الطالب ال ا ب إل  حفظ المقطع الذي وصؿ إليم اقية الطماة مع  وا 

عؿ المقاطع ال ير محفوظة تتراكـ عميم إف لـ عدـ حفظم لممقطع الهااؽ، مما يج
يكف ذا همة عالية، مما قد يضطرم إل  ترؾ الدراهة والحفظ نتيجة شعورم االإحااط 

 والأه  لعدـ قدرتم عم  مهايرة زم  م والمحاؽ اهـ 

 الطريقة الفردية: -1-2

في هذم  ماة في الحفظ، وواجب المعمـطوهذم الطريقة تعتمد عم  ال -تعريفيا:-1-2-1
الطريقة لا يتعد. التوجيم والتصحيلإ، حيث يقوـ المدرس افتلإ المجاؿ أماـ طماتم لمتنافس 
ول نط ؽ في الت وة، والحفظ كؿ حهب إمكاناتم التي وهام الله إياها، وحهاما تيهر لم 

   وهذم الطريقة تكوف 99امف اذؿ وقت وجهد لتحقيؽ ذلؾ تحت إشراؼ المدرس ومتااعتم
لمط ب الذيف تقدموا في الحفظ والذيف يجيدوف القراعة في المصحؼ الشريؼ  حيث يكمؼ 
المعمـ عددا مف الط ب المجيديف ت وة ا يات المااركة موضوع الدرس، ثـ يكمؼ آخريف 
االت وة، ومف المفضؿ أف يقرأ أكار عدد ممكف مف ط ب الصؼ، وعم  المعمـ أف يتااع 

وب أخطاعهـ، ويتاع في تصوياهـ طريقة الحوار والاهتنتاج الذي قراعة الط ب وأف يص
يؤدي في النهاية إل  اكتشاؼ الطالب الخطأ انفهم، ويجب أف لا يقاطعم أثناع القراعة اؿ 

لا ترؾ  يتركم ليتـ ا ية، ثـ ياحث عف الخطأ ف ذا اكتشفم الطالب واصؿ القراعة، وا 
ذا لـ يتمكف أح ذا كاف عدد الفرصة ل يرم لاكتشافم، وا  د مف ذلؾ أشار المعمـ إليم، وا 

الط ب في الصؼ كثيرا اخاصّة في المراحؿ الأولية يهتعيف المعمـ اعدد مف الط ب 
النااهيف لمهاعدتم في متااعة قراعة الط ب ا خريف، حيث يقوؿ ال زالي في هذا المجاؿ: 

ا محدود ا مف الصاياف، ف ذا "فأما المرحمة الأول ، فقد كاف عم  المدرس فيها أف يعمـ عدد  
كثر الط ب في كتاام، عيّف مف العرفاع عددا يتناهب مع عدد الط ب، احيث يكوف لكؿ 
                                                 

ـ والتعميـ الجامعي، ندوة محمود محمد عاد الله كهاوي، حفظ القرآف الكريـ وتعميمم في جميع مراحؿ التعميـ العا99
   10،صه1421العناية االقرآف الكريـ وعمومم، مكة المكرمة،
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عريؼ عدد قميؿ مف الصاياف" وهذا ما يهمي في التراية الحديثة تعميـ الأقراف، وهذا ما 
 أشار إليم ااف خمدوف حيث أف الطفؿ لمطفؿ ألقف 

 قة: مميزات وعيوب الطري -1-2-2

 مميزاتيا: -أ

  فهاح المجاؿ أماـ ذوي القدرات الجيدة مراعاة الفروؽ الفردية ايف الط ب، وا 
 لمتقدـ 

   زيادة رغاة الطالب في الحفظ، وتحريؾ الدّوافع الذاتية لديم، مما يؤدي إل  زيادة
كمية المحفوظات، ويحثّم عم  مواصمة الحفظ في حاؿ الاعتماد عم  هذم 

في أي طريقة أخر.، نظرا لمراعاتها لمفروؽ الفردية واث روح  الطريقة أكثر منم
 التنافس ايف الط ب 

   الاقتصاد في اهتخداـ الإمكانات المالية والإدارية المتاحة، نظرا لعدـ الحاجة في
هذم الطريقة إل  عدد أقؿ مف الموجهيف والمدرهيف مع توفيرها في عدد الأمكنة 

   100االصالحة لمتدريس
  رية لمطالب ليختار العدد المناهب مف ا يات لحفظم تترؾ الح 
  إمكانية الاهتفادة مف الط ب الاارزيف في تدريس زم  هـ ذوي المهتويات

الضعيفة في زمف الحصة، اعد أدا هـ لما هو مطموب منهـ مما يعني تدرياا ماكرا 
 لهـ عم  التدريس 

  ـ إل  الحصة مت  جاؤوا، إمكانية اهتقااؿ الط ب الجدد الراغايف في الانضما
 دوف أف يعكروا هير الحصة وانتظامها 

 

 عيوبيا: -ب
                                                 

  27المدارس والكتاتيب القرآنية، ص 100
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  إمكانية اهتمرار اعض الطماة المقصريف في هورهـ التي مض  عميها مدة طويمة
ولـ يتـ حفظها في حاؿ كثرة الط ب، نظرا لعدـ وجود وقت فا ض مف زمف 

لـ يقرأ عميم مف  الحصة لد. المعمـ غالاا، ف  يتمكف مف الاحث عف كؿ مف
حهاهم اوجود تقدـ في المهتو. نتيجة كثرة مف  الطماة نتيجة انش الم اا خر وا 

 يتقدـ منهـ في الحفظ عم  يديم 
  ضعؼ مهتو. الأداع لد. الط ب، وكثرة تواجد المحف انوعيم لديهـ نظرا لتعامؿ

ريف المدرس معهـ كؿ عم  حدة، وعدـ اهتفادة كؿ طالب مف ت وة زم  م ا خ
 في تصحيلإ النطؽ ومعرفة الخطأ 

   ضعؼ مهتو. متااعة المدرس لمط ب، هواع أكاف ذلؾ فيما يتعمؽ االحفظ
 والأداع أو الانتظاـ والهموؾ 

   مكاناتهـ، مما يجعمهـ يمتزموف احفظ أكثر أو عدـ معرفة اعض الطماة لقدراتهـ وا 
 عوف حفظم ا تقاف يأقؿ مما يهتط

 ب الذيف لا يهتطيعوف المحاؽ ااقية زم  هـ الإحهاس االإحااط لد. الط 
المتفوقيف، أو حت  مجاراة الذيف انضموا إل  الدراهة في الحصة اعدهـ، مما 

 يهاب عاثهـ داخمها، أو انقطاعهـ عف الدراهة فيها 

 الطريقة الجزئية: -1-3

ر يقصد اهذم الطريقة تقهيـ الوحدة المراد حفظها إل  خمهة أهط -تعريفيا: -1-3-1
أو هاعة، أو عشرة أو صفحة أو حزب أو الهاورة إل  أجزاع هواع كانت متهاوية أو 

مختمفة، ويحفظ الت ميذ قهما، وذلؾ اترديدم وتكرارم حت  يتـ حفظم، ثـ ينتقؿ إل  غيرها 
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مف ا يات المطموب حفظها حت  يحفظ ا يات المحددة كاممة هواع كاف االطريقة 
   101االجماعية أو الفردية

وقد يضطر المعمـ إل  اهتخداـ هذم الطريقة عندما تكوف ا يات المطمواة، أو الهورة 
هورة الاقرة  فيرشد الط ب إل  الهورة عم  مراحؿ متعددة حهب طولها -المحفوظة مثؿ:

أو قصرها  وقد رُوِيَ عف أاي العالية قاؿ: "تعمموا القرآف خمس آيات خمس آيات، ف ف 
 جاريؿ عميم اله ـ خمها خمها" كاف يأخذم مف  صلى الله عليه وسلمالناي 

وعف أاي عاد الرحماف الهممي قاؿ: "حدّثني الذيف كانوا يقر وننا عثماف وااف مهعود وأاي 
كاف يقر هـ العشر آيات ف  يجاوزنها إل  عشر أخر.  صلى الله عليه وسلمرضي الله عنهـ أف رهوؿ الله 

 حت  يعمموا ما فيها مف العمؿ فتعممنا القرآف والعمؿ جميعا" 

الدراهات اأنها طريقة ناجحة ومناهاة، حيث تايف لهـ أف توزيع التعميـ، أو  وقد أكدت
التدريب عم  فترات متااعدة، تتخممها فترات راحة، تهاعد عم  هرعة التعمـ وتثايتم في 

 الذاكرة 

ف التعمـ الذي يحدث ااهتخداـ طريقة التوزيع أفضؿ كثيرا مف التعمـ الذي يحدث  وا 
يتـ في فترة زمنية متصمة دوف أف تتخممها راحة، وقد نزؿ القرآف  ااهتخداـ التركيز الذي

الكريـ عم  فترات متااعدة في مدة طويمة قدرها ث ث وعشروف هنة مما هاعد عم  
   102اتعممم وفهمم وحفظم

 

 

                                                 
، منشورات جامعة الممؾ حفظ القرآف الكريـ وتعميمم في جميع مراحؿ التعميـ العاـ والتعميـ الجامعيمحمد رايع،  101

  11،ص2005فهد، الرياض،
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 مميزات وعيوب الطريقة: -1-3-2

 مميزاتيا:  -أ

 الذاتي، حيث يشعر  تشمؿ هذم الطريقة في الحفظ عم  عنصر التشويؽ أو الدافع
 اههولة الحفظ 

  ترتفع الرغاة عند التمميذ في الحفظ حيف يشعر اثمرة جهدم 
  تجدد الطريقة الجز ية نشاط الت ميذ وتدفع عنهـ الهأـ والممؿ نظرا لانتقالم مف

 مقطع إل  آخر، ومف جزع  خر 
 تفوقيف أو أنها مناهاة لكؿ الت ميذ داخؿ الحمقة القرآنية، هواع  كانوا مف الم

 الضعفاع حت  ولو كاف الارنام  التراوي ضعيفا 

 عيوبيا: -ب(

  ،تؤدي إل  ارتااؾ الت ميذ واالتالي عدـ قدرتهـ عم  راط الأجزاع اعضها ااعض
 لا هيما إذا كانت المراجعة ضعيفة 

  قد يظهر تفاوتا مف حيث درجة الحفظ ومتانتم، فالمقطع الذي كثر تكرارم وترديدم
طوؿ، أما الذي لـ يكرر كثيرا فقد ينه  هريعا، لأف التمميذ يشعر أنم ياق  مدة أ

حفظم ف  يكرر الأجزاع الأخيرة كالأجزاع الأول  لأهااب منها انتهاع الوقت 
 والتعب، أو وجود شواغؿ أو عدـ متااعة التمميذ ااهتمرار 

 طريقة المحو التدريجي: -1-4

 تعريفيا: -1-4-1

وفي هذم الطريقة تكتب ا يات عم  الهاورة، وقديما كانت تكتب عم  الموح الخشاي  
اواهطة القمـ والدواية، اخط واضلإ وجميؿ ويقرأها الطالب امتااعة الشين، وكمما حفظ 
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جزعا يمهحم اطرؽ مختمفة ، فقد يمهلإ أوؿ ا ية أو آخرها، أو أف يمهلإ جزعا منها، 
   103اراعة الكاممة اما فيها الجزع الممهوح حت  يختار حفظمويطمب المعمـ مف الطالب الق

 مميزات وعيوب الطريقة:-1-4-2

 مميزاتيا: -أ

  طريقة محااة لمت ميذ ومشوقة وااعثة لمحفظ 
  تعيف التمميذ مع الزمف عم  تقوية ممكة الحفظ 
  تهاهـ في تنمية قدرة الاهتظهار لد. الت ميذ 
  لأجزاع المقرّر حفظها تهاعد التمميذ عم  الراط ايف ا 
 104اتجعؿ التمميذ يحفظ ااهتماـ   

 عيوبيا:-ب(

  إرهاؽ المعمـ احيث لا يهتطيع اهتيعاب جميع الط ب 
  اهت راقها الكثير مف الوقت 
  تماطؿ اعض الطماة المتأخريف في عممية الحفظ 

 طريقة الحفظ عمى فترات: -1-5

 تعريفيا: -1-5-1

اها أف التمميذ يقرأ الوحدة أو ا يات المقرر حفظها عم  فترات مف الزمف ثـ  ويقصد
 يتركها، ويعود إل  قراعتها وتكرارها في فترة أخر. ثـ في فترة ثالثة، وهكذا يتـ حفظها، 

 

                                                 
  58القرش، طرا ؽ تدريس القرآف الكريـ،ص ااراهيـجماؿ ااف 103
  187، صه 1418، الرياض، 1ي، مهارات التدريس في الحمقات القرآنية، دار اف عفاف، طعمي إاراهيـ الزهران104
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   105اواهتظهارها وينصلإ المراوف ألا يزيد الزمف لإعادة التكرار عم  ث ثة أياـ

 الطريقة:مميزات وعيوب  -1-5-2

 مميزاتيا:-أ

 يفضؿ الت ميذ حفظ الوحدة عم  فترات أكثر مف حفظها في فترة واحدة 
  أنها أدع  لمنجاح في تثايت المقطع أو ا يات لدي الت ميذ 
  يجعؿ القدرات العقمية عند التمميذ في حالة نشاط جيدة فالراحة والاهتجماـ

 يهاعداف عم  الحفظ 
  ترغّب في الحفظ والمراجعة تطرد الممؿ، وتخفؼ التعب، و 
  يهتطيع التمميذ تقويـ واختاار حفظم فيما ايف الفترات، فيعرؼ أخطاؤم في فترات

 هااقة، ويعمؿ عم  ت فيها في فترات لاحقة 

 عيوبيا: -ب(

  هذم الطريقة لا تصملإ لمت ميذ الص ار 
 106اأنها لا تصملإ في الحمقات أو المدارس المنتظمة   
 مراقاة التمميذ في العمؿ اهذم الطريقة  أنم يصعب 

هذم اعض الطرا ؽ التي ينصلإ اممارهتها في تحفيظ القرآف الكريـ وتعميمم فعم  معممي  
القرآف أف يأخذ منها ما يرام مناهاا لت ميذم، وأصملإ في تحقيؽ الأهداؼ التراوية لمحمقات 

واة والههولة، والطوؿ القرآنية مع مراعاة الوحدات المطموب حفظها، مف حيث الصع
 والقصر، وحالة الت ميذ وقدراتهـ وما اينهـ مف فروؽ فردية 

                                                 
ه 1421محمد حايب أحمد مختار، تدريس القرآف الكريـ في الهجوف ودور الم حظة الاجتماعية، المفكرة الدعوية، 105

  15، ص
  22المدارس والكتاتيب القرآنية، ص 106
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ويمكننا القوؿ اأف الطريقة الجز ية تناهب الص ار في الهف والطريقة الكمية تناهب 
ذا 107االت ميذ الكاار، وطريقة الحفظ عم  فترات يتناهب مع الكاار في الهّف كاف لد.    وا 

المعمـ طريقة خاصة لمحفظ أفضؿ مف هذم الطرؽ، وير. أنها أههؿ وأنجلإ لاموغ الهدؼ 
 فعميم أف يعمؿ اها 

 صفات معمّم القرآن وآلياتو وأساليبو في التّحفيظ: -2

 صفات معمم القرآن:-2-1

 يتميز معمّـ القرآف الكريـ عف غيرم اهالة مف الصفات العظيـ هواع  كانت عم  المهتو.
الخُمقي أو المهتو. العممي، أو عم  المهتو. التراوي وفيما يمي ذكر لاعض الصفات 

 الخمقية والتراوية والعممية لمعمّـ القرآف وهي كا تي:

احيث تكوف  -اكتهاب المعمّـ لممهارات التراوية والتعميمية الصفات التربوية: -2-1-1
متم عم  النحو الهميـ المرضي، عامؿ مهـ لتطويع رهالتم وأداع مه -لم خمقا وهجية 

وهذا يتطمب منم أف يكوف ممما ااعض الصفات والخصا ص التراوية لكي يمتمؾ ناصية 
 التوجيم والتراية، ومف اعض هذم الصفات التراوية ما يمي:

وضوح ال اية مف التعميـ: إف وضوح ال اية لد. حامؿ مشعؿ التوجيم والقيادة  -1
هالتم التراوية، لأنم أف اتضلإ أماـ ناظريم هدفم الذي يريد االمدرس  يعد محور ارتكاز ر 

تحقيقم، اهتطاع أف يوجم نفهم مع الأحواؿ التي تمر ام، وتحمؿ المصاعب والمتاعب 
التي تواجهم  لذلؾ نجد أف القرآف الكريـ أظهر هذم الحقيقة وأفصلإ عنها في قولم تعال : 

  فقولم تعال :" فََ  يَكُفْ فِي صَدْرِؾَ  108ا" َِْ َ حَرَس  مَنْاُ لخُِنْهََِ طِامِخَا   أُاسََِ إِلرَ َ اَلَا ذََُنْ اِد َِّ"

واضلإ في تقرير وتأكيد وضوح ال اية مف التاميغ فالنهي  -أي ضيؽ-حَرَجٌ مَنْمُ لِتنُْذِرَ اِم"
في قولم:" فََ  يَكُفْ " متوجم إل  الحرج، لمماال ة في التكميؼ ااقت ع الضيؽ مف أصمم، 

                                                 
  74، ص ه 1424، 1القرآف الكريـ، دار ال وثاني، ط يحي عاد الزراؽ ال وثاني، كيؼ تحفظ107
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  فوضوح  109اوذلؾ عف طريؽ العرب في قولهـ: "لَا أَرَيَن ؾَ هَهُنا" أي لا تحضر فأراؾ
الهدؼ يُعَدُّ القوة الدّافعة لتحقيؽ ال اية التي يصاوا إليها كؿ صاحب مادأ، فنجد أفّ مف 

: صلى الله عليه وسلمغايات معمّـ القرآف: نشر القرآف الكريـ وتحصيؿ الأجر مف عند الله، وتحقيقا لقولم 
وصحااتم الذيف قاموا  صلى الله عليه وسلمْـ مَفْ تَعَم َـ الْقُرْآفَ وَعَم مَمُ " وأيضا الاقتداع اهيرتم العطرة "خَيْرُكُ 

  وأيضا تقوية صمة الت ميذ اكتاب الله   110ا:"اَمُِّ وا عَنِّي وَلَوْ آيَة" صلى الله عليه وسلماهذا الدور، لقولم 
رآف الكريـ، وهنة نايم عميم الص ة والهّ ـ وحفظ الط ب لأكار عدد ممكف مف هور الق

فادتهـ مف الدروس وحمقات الدروس  وحثهـ عم  ص ة الجماعة داخؿ المهجد، وا 
 وحفظهـ مف ا فات الاجتماعية والمفاهد 

التدرج في التعميـ: معرفة هذا المادأ مف قاؿ معمـ الكتاب الكريـ يجعمم حكيما في  -2
تعال : "اِمَا كُنْتُـ تُعَمِّمُوفَ  تعميمم، متفهما لما يعطيم، فقد جاع هف الضّحاؾ في معن  قولم

ْـ تَدْرُهُوفَ"   وقاؿ الاخاري" الّرااني الّذي يراي الناس اص ار العمـ قاؿ  111االْكِتَابَ وَاِمَا كُنْتُ
كاارم"، أي يادأ االقضايا الواضحة والههمة، قاؿ المها ؿ الدقيقة والكايرة  لذلؾ عم  المعمّـ 

تهـ وأعمارهـ، ويعطي كؿّ ما يقدر عميم وقد أشار أف يراعي مدارؾ الط ب، ومهتويا
الإماـ النووي لهذا المهمؾ التراوي، فقاؿ :"وينا ي أ، يؤدب المتعمـ عم  التدرج اا داب 

 الهنّية، والشّيـ المرضية   " 

ومف خ ؿ ما هاؽ يجب عم  معمـ القرآف اهتخداـ أهموب التدرج التراوي في التعميـ  
الوصوؿ االمتعمـ لمكماؿ التراوي لا يتـ إلا االتدرج، وأي اهتعجاؿ في والتأديب، وذلؾ أفّ 

                                                 
ندوة عناية المممكة العراية الهعودية االقرآف الكريـ وعمومم، مجمع الممؾ فهد لطااعة المصحؼ الشريؼ، المدينة 109

  528، ص ه  1421المنورة، 
 روام الاخاري 110
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التعميـ، أو التراية في الحمقات القرآنية دوف مراعاة هذم القاعدة، ف نم يعني الفشؿ التّراوي، 
    112اوالإخفاؽ في تحقيؽ الأهداؼ التّراوية 

إل  اهتماـ االغ في مراعاة  مراعاة الفروؽ الفردية ايف الط ب: تحتاج العممية التراوية-3
 تمايز الط ب في القدرة عم  الاهتيعاب، والتمقي، والفهـ، والحفظ 

، فكاف شديد صلى الله عليه وسلموهذا الأصؿ التراوي لم امتدادم مف الهنة العطرة، ومف هدي حايانا محمد 
المراعاة لم ايف المتعمميف مف المخاطايف والها ميف، فكاف يخاطب كؿ واحد اقدر فهمم، 

واما ي  ـ منزلتم، وكاف يحافظ عم  قموب الماتد يف، ف  يعممهـ ما يعمـ المنتهيف، 
هؤالم اما يهمم ويناهب حالم ويوصي كؿ واحد ا ير ما أوص  ام ويجيب كؿ ها ؿ عف 

ا خر لاخت ؼ أحوالهـ وأعط  أجواة حوؿ أفضؿ الأعماؿ وأحاها إل  الله تعال  احهب 
ما رآم مف الها ؿ أنم أهـ وأفضؿ لم، نظرا لحاجاتم وأحوالم ولهذا كمم أمثمة عديدة في 

: صلى الله عليه وسلممهعود رضي الله الذي قاؿ عنم الرهوؿ الهنة الناوية، ومثاؿ ذلؾ : عاد الله ااف 
"إِن ؾَ عَمِيٌـ مُعَمٌِّـ" 
أنّي أعممهـ  صلى الله عليه وسلم، والذي قاؿ عف نفهم: "ولقد عمـ أصحاب رهوؿ الله  113ا

اكتاب الله، ولو أعمـ أف أحدا أعمـ منّي لرحمت إليم"  والممارس لمهنة التعميـ يمحظ فروقا 
طيع معرفة نفهية واهتعداد كؿ طالب، وما اارزة ايف الط ب، ومف مهاـ المدرس أف يهت

 يقدر عميم وهي خصيصة مف خصا ص المدرس الناجلإ 

دور المعمـ أف يهين الجو العممي المناهب لممتعمـ، لذا كاف الصّفات العمميّة:  -2-1-2
لزاما عميم أف يتهملإ االعموـ الأهاهيّة والتخصص ليقوـ ادورم الفعّاؿ دوف هاوط أو آثار 

 ما يمي اعض هذم الصّفات:هماية، وفي

العناية االم ة العراية: يعدّ الاعتناع ام ة القرآف الكريـ مف شعا ر الديف، لأنها الهّايؿ -1
الواضلإ لمنطؽ الصحيلإ، والاياف الواضلإ، والفهـ الهميـ، وخير دليؿ عم  الحث الشّديد 

                                                 
، ه 1418، 1أاراهيـ الزهراني، مهارات التدريس في الحمقات القرآنية، دار ااف عفّاف لمنشر والتوزيع، طعمي ااف 112
  222ص 
  روام أحمد113
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اار المقر يف، ومثاؿ ذلؾ لتعمـ أصوؿ العرايّة والتّفهـ فيما ورد إلينا مف أخيار الصّحااة وك
 ما ثات عف عمر رضي الله عنم قاؿ: "تَعَم مُوا الْعَرَاِية، وَتَفَق هُوا فِي العَرَاِي ة" 

وعدَ أ مة القراعة الاعتناع اها مف الوها ؿ المهمّة لعمـ القراعة، حيث قاؿ أاو الارّ: "القرآف 
ف عم  فهـ مف لهاف العرب، كاف أصؿ العمـ فمف حفظم قاؿ اموغم، ثّـ فرغ إل  ما يهتعي

ذلؾ عونا كايرا عم  مرادم منم"  وير. أ مة القرآف كااف الجزري "أف النحو والصّرؼ مف 
أهـ ما يحتاج إليهما قارئ القرآف ومعمّمم لأنّم محتاج إليهما في توجيم القراعة، وفي ااب 

 الوقؼ عم  الهمز، وفي أاواب الإمالة وفي الوقؼ والااتداع  

 ه :488أاو الحهف عمي ااف عاد ال ني الحصري ات  وقاؿ

 ** وَأَحْهِفْ كََ َـ العُرْبِ إِفْ كُنْتَ مُقْر  ا       **    وَ إِلا  فَتُخْطِي حَيفَ تَقْرَأ أَوْ تقُْرِي**

ْـ فِي الن حْوِ أَقْصَرُ  َـ الْقِرَاعَةِ مَعْشَرٌ         **     وَاَاعُهُ  مِفْ شِاْرٍ** ** لَقَدْ يَد عِي عِمْ

رُ عَفْ فَتَرٍ**  ** فَِ فْ قَيؿَ: مَا إِعْرَابُ هَذَا وَوَزْنُمُ        **       رَأَيْتَ طَويؿَ الاَاع يَقْصِّ

 وقاؿ الدّاني: في صفات مف يؤخذ عنهـ العمـ:

َـ الخَطَأَ وَا َـ الم َ اتِ وَالِإعْرَااَا                **            وَعَمِ  لصّوَااَا **** وَفَهِ

 وقاؿ : 

وَااَا **  **وَكُؿُّ مَفْ لَا يَعْرِؼُ الِإعْرَااَا           **               فَرُا مَا قَدْ يَتْرُؾُ الص 

ؿَ الَأِ مَةَ                  **             مَا لَا يَجُوزُ وَينَاؿُ إِثْمَمُ **  ** وَرُا مَا قدْ قَو 
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الله عنم أنّم كاف يكتب إل  عمّالم : "لَا يَقْرِئُ القُرْآفَ إِلا  مَفْ لذلؾ ورد عف عمر رضي 
   114ايَعْرِؼُ الِإعْرَابَ"

 فحريّ امعمـ القرآف أف يتقف هذا العمـ، ويدرّب طّ ام عميم، ويحاّام إليهـ 

ذا نظرنا إل  أ مة القرآف نجد أف معظمهـ جمعوا ايف عمميّ القراعة والعراية ولهـ تراجـ  وا 
في طاقات القرّاع، وفي طاقات النّحاة والمّ وييف، ونراهـ قد زاوجوا في تأليفهـ ايف العمميف 

 فصنّفوا فيهما 

الإلماـ اعموـ التخصص: إف الدّراية الكافية، والمعرفة الجيّدة االعموـ المتخصّصة، تُعدُّ  -2
خريف متوقؼ عم  مطماا مهمّا مف مطالب التأهيؿ لمتعميـ، لأف إيصاؿ العمـ اأمانة لل

التأهيس المتيف، والفهـ الهميـ لأهس وماادئ العمـ المتخصص فيم  وأهؿ كؿ عمـ 
وأرااب كؿ صنعة أدر. اها مف غيرهـ، وقديما، قاؿ الإماـ مالؾ "كؿ عمـ يهأؿ عنم 
أهمم"، لذلؾ إذا تكمّـ الإنهاف في عمـ لا يحهنم، ولا يعرؼ حدودم ومصطمحاتم أت  

  ويُعَدّ التّمكف في عمـ التخصّص مهمّا لإاراز شخصية المدرّس، االعجا ب وال را ب
ودورها الفعّاؿ في التأثير والتوجيم، لأفّ المعمّـ الضعيؼ في هذا الجانب، يعطي صورة 
مهزوزة عنم أماـ ت ميذم، مما يضعؼ تأثيرم فيهـ، وفيما يمي أهـ العموـ المهاعدة التي 

 مهتو.  المنشود إليم، وأهمها:تؤهّؿ مدرّس القرآف الكريـ إل  ال

وهذا العمـ هو الصّفة الشّرعية الّتي يتعاّد اها في ت وة ك ـ الله -أ  إتقاف عمـ التّجويد:
 هاحانم عزّ وجؿّ 

وهو أوّؿ العموـ الّتي ينا ي أف يتحقّؽ اها، ليعاد راّم عم  اصيرة  -ب  عمـ العقيدة:
يهتطيع أف يدفع اعض الشّام التي تثار حوؿ ويناؿ الهّعادة في الدّنيا وا خرة، ولكي 

 اعض القراعات، أو مهألة خمؽ القرآف أو نزولم، وكيفيّتم، ونحو ذلؾ 
                                                 

ي، منجد المقر يف ومرشد الطّالايف، تلإ عمي اف محمد العمراف، عالـ الفوا د لمنشر والتوزيع، زر أاو الخير محمد الج114
  50،صه 1411مكة المكرمة، 
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وهو مف العموـ الأهاهية الّتي يحتاجها معمّـ القرآف، ليصملإ ام أمر دينم  -ج  عمـ الفقم:
 مف طهارة وعاادات، وما يحتاج إليم مف معام ت 

 لقوؿ أحد أ مة القرآف:  -:115د  النّاهن والمنهوخ

فِ الن اهِنَ المَنْهُوخَا **  ** وَشَاهِدْ الَأكَااِرَ الشُّيُوخَا           ***        وَدَوِّ

ومف العموـ الأخر. أيضا: الحديث وعمـ الهّنف، الدّقا ؽ وفضا ؿ الأعماؿ والنّظر في 
الااتداع، والاهتماـ االهّند، تراجـ الصّالحيف، وكذلؾ الدّراية ارهـ القرآف، ومعرفة الوقؼ و 

 والاهتمرار في طمب العمـ 

الأخ ؽ عماد الشّخصية لأنّها تشير إل  مكنوف ضميرم -الصّفات الأخةقية:-2-1-3
 ومهمكم اوجم عاـ، وفيما يمي اعض هذم الصّفات:

ذلؾ أفّ رجؿ العقيدة ههـ يندفع في تحقيؽ -  التّمهّؾ امنه  الهّمؼ في الاعتقاد:1
أهدافم، وهو إنهاف مبت عقيدتم نفهم، فهو يعيش مف أجمها ويرض  اكؿ أذ. في 

هايمها، وياذؿ جهدم في ظمّها، فرجؿ العقيدة أعظـ ذخر يقدّـ لمعقيدة، وأكار رصيد يُعَدّ 
   116افي هايؿ نصرتها

إفّ أهـ الأمور الّتي يجب عم  كؿّ مكمّؼ أف يأخذ نفهم اها ويقيـ -  إخ ص النّية:2
الم عميها، هو إخ ص القصد لله في ها ر أحوالم والظّاهرة والااطنة فكيؼ امف أعم

 انتصب لتعميـ كتاب الله تعال ؟

                                                 
  52ير الجزري، منجد المقر يف، ص أاو الخ115
  40، ص مد أميف المصري، المهؤوليةمح116
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 لِ َ ِذِنَتمََا أُمِرُا إِلاَ لِرَِْبُ ُتا اللَاَ مُخلَِِّْينَ لَاُ ال ِّذن حُنَضَاءَ تَذُقِرمُثا الََّّلَاةَ تَذُؤحُْثا السَّمَاةَ تَمَ"-قاؿ الله تعال :

ف  لِكُؿ  امْرِئٍ مَا نَوَ."  صلى الله عليه وسلم، وقاؿ  117ا"القَرَّمَتِ  : " إِن مَا الَأعْمَاؿُ اِالنِّيَاتِ وَاِ 

يُعَدّ الالتزاـ اأحكاـ الشّرع الحنيؼ ع مة فارقة ومميّزة ايف المهمـ  -  التّديف الصّادؽ:3
م، أو شيع منم الصّادؽ ومدّعي الإه ـ، وينا ي لمف فضّمم الله تعال  وشرّفم احمؿ كتاا

أف يكوف أهؿ القرآف احؽ، الذّيف هـ أهؿ الله وخاصّتم، وقد قاؿ الله تعال  فيهـ: "الّذيِفَ 
ْـ الكِتَابَ يَتْمُونَمُ حَؽ  تَِ وَتِمِ" آتَيْناهُ
  وقد ذكر العمماع أفّ  119ا، أي يعمموف ام حؽّ عممم 118ا

متنزها مف أهااب الفهؽ  مف شرط مقرئ القرآف وصفتم أف يكوف ثقة، مأمونا، ضااطا،
   120اومهقطات المروعة

مف الماادئ الهامّة الّتي يجب أف يتحم  اها معمـ القرآف اهاب أنّم مف  -  حهف الخمؽ:4
القرآف،  صلى الله عليه وسلمحممة القرآف، فهو حا ز لهذا الإرث الشّرعي، الّذي كاف خُمُؽ هيدنا محمد 

 تَإِاَ َ مَلح عُلُقٍ مظَِر ٍ"-تعال : وأثن  عميم راّم تعال  اأعظـ خُمُؽ يتحم  ام اشر، فقاؿ

  وأيضا أنم متصدّر لتعميـ النّاس ومخالطتهـ، وينت  عف هذا التعميـ وتمؾ المخالطة  121ا"
أمور ينا ي أف يقاامها احهف المهايهة وتداير الأمر لأفّ كؿّ مف خالط النّاس وجد منهـ 

ما ومفقّها، وقاضيا، أوصام اقولم معاذا إل  اليمف معمّ  صلى الله عليه وسلمما يكرم، فمذلؾ لما اعث النّاي 
   122"اتَعَالِقْ النَّاشَ طِخُلُقٍ حطََنٍ:"

                                                 
 05 هورةالايّنة،ا ية117
  121هورة الاقرة، ا ية 118
، ط119 ، 4أاو يحي زكرياع يحي اف شرؼ النّووي، تلإ محمد الحجّار، التّاياف في آداب حممة القرآف، دار ااف حزـ

  28، ص1996
  58المقر يف، ص منجد أاو الخير محمد الجزري،  120
  04هورة القمـ، ا ية 121
  روام أحمد122
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هذم مجمؿ الصّفات الواجب أف يتحمّ  اها معمّـ القرآف لأنّم حامؿ لواع الدّيف، وهو عماد 
   123االأمّة الإه مية ونور في درب طّ ام

 آليات معمم القرآن في تحفيظو: -2-2

لكي يقوـ معمـ القرآف اعممية تحفيظ القرآف عم  أكمؿ وجم يجب أف يتاع الأهاليب     
 التّراوية والتّعميمية المثم ، ومف هذم الأهاليب هنذكر الأكثر منها شيوعا فيما يمي:

إخ ص النّية: مف المعمـ وطالب العمـ في التّ وة اأف تكوف لله تعال ، وذلؾ -2-2-1
ا لَمُ  لأفّ ت وة القرآف العظيـ عاادة لله تعال  حيث يقوؿ عزّ وجؿّ: "فَاعْاُدِ الم مَ مُخْمِص 

ص ح المقاصد، وجعؿ  124ا  أَلَا لِم مِ الدِّيفُ الخَالِصُ"2الدِّيفَا   لذا يجب إخ ص النّية، وا 
 ت وة القرآف الكريـ لله وحدم هاحانم وتعال  

أف يكوف صادقا في مهنتم مع أاناع فعم  معمـ القرآف  -الرّغاة الصّادقة:-2-2-2
المهمميف وذلؾ مف أجؿ مرضاة الله تعال   وأف يعوّد المعمّـ ت ميذم عدـ تجاوز ت وة 

هورة حتّ  يراط أوّلها اآخرها، حيث أنّم يجب تثاّت ت وة الهّورة في ذهف الطّ ب اشكؿ 
يصلّإ الانتقاؿ إل  ت وة مترااط متماهؾ، حتّ  يكوف ما يهمّ  احدّ التمكّف في التّ وة و 

   125اآيات أخر.

أف يعوّد المعمّـ ت ميذم التّ وة اليومية المهتمرة، ويكوف مف اداية ما تعمّموم  -2-2-3 
ف كاف أحدهـ قد أنه  ت وة القرآف كام  فتكوف ت وتم اليومية  إل  آخر ما وصموا إليم، وا 

فتتلإ اأخر.، أي يهتخدـ "التّ ذية مف اداية المصحؼ إل  نهايتم، فكمّما اختتـ ختمة ا
 الرّاجعة" 

                                                 
عاطؼ هالـ أاو نمر، مواصفات المعمـ القدوة  في ضوع التّراية الإه مية ومد. تمثمها لد. هي ة التّدريس في 123

   49، ص 2008كميات التراية مف وجهة نظر طماتهـ، مطاوعات الجامعة الإه مية، غزّة،
   3-2هورة الزّمر، ا ية ا124
إاراهيـ اف هميماف الهويمؿ، تقويـ تعمـ حفظ القرآف الكريـ وتعميمم، مجمّع الممؾ فهد لطااعة المصحؼ الشّريؼ، 125

  136، ص 2009
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تعويد الطّ ب عم  القراعة التأممية وذلؾ احضور القمب واهتشعار عظمة الله -2-2-4
يتطمّب تكرار ا يات وتأمؿ معناها وأحكامها حيث أف القرآف الكريـ يمثّؿ  تعال   وهذا

منه  حياة المهمـ، وأيضا أف يعمّمهـ التّ وة الصّامتة التّي تعمّؽ المعاني وتثاّتها في 
 النّفس 

راط القرآف الكريـ االواقع المعاصر، وما يعيشم المهمـ في حياتم لذا عم   -2-2-5
يركّز عم  فهـ ما ترمي إليم وتدؿّ عميم ا يات القرآنية الكريمة اأي  المعمّـ المهمـ أف

راط المتعمـ االواقع  والتّعمؽ في الفهـ لكؿّ ما تتضمّنم هور -اهتخداـ الانا ية الاجتماعية 
القرآف مف توجيهات في نواحي الحياة جميعها، وراط ذلؾ اما يؤدي إل  حياة هعيدة 

عمار لمكوف، وحهف التّعاي     126اش ايف أفراد الإنهانيّة جميعهـوا 

 أساليب تحفيظ القرآن الكريم: -2-3

وهو أف يعرض الطّالب ما حفظم مف القرآف الكريـ عم   -أهموب التهميع:-2-3-1
طاؿ أو قصر عم  حهب قدرة الطّالب عم   -معمّمم فيحدّد الأهتاذ مقطعا مف ا يات

ي ال د أو المجمس القادـ، يهتمع المعمّـ يطالب المتعمّـ احفظها في المنزؿ وف -الحفظ 
إل  قراعة المتعمّـ لهذم ا يات حفظ ا  وهذا الأهموب هو أكثر الأهاليب انتشارا في 
 المدارس القرآنية والزّوايا، اؿ هو الأصؿ والوحيد في الكثير منها وهو أراعة أنواع:

مثؿ ت طية ا يات اورقة  أ  التّهميع الذّاتي: وهي محاولة مف الطّالب أف يهمّع لنفهم،
 ومحاولة التّهميع، وكذلؾ يشتمؿ هذا النّوع الاهتعانة االمهجّؿ 

 ب  التّهميع الفردي: وهذا يطمام المعمّـ مف كؿ متعمـ 

 ج  التّهميع الثنّا ي: يهتمع كؿ طالااف لاعضهما الاعض 

 د  التّهميع الجماعي: أف يقرأ الطّ ب جماعة امراقاة الشّين 
                                                 

  141ص ، إاراهيـ اف هميماف الهويمؿ، تقويـ تعمـ حفظ القرآف الكريـ وتعميمم126
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وع مف أنواع التّقويـ الشّفوي، ويعتار التّهميع اكؿ طرقم الطّريقة المثم  لتقويـ وهذا ن 
   127االحفظ

أهموب التّهميع والمراجعة: وهو أف يعرض الطّالب ما حفظم مف القرآف الكريـ  -2-3-2
ّـ يقوـ الطّالب اعرض ما حفظم هااقا أو اعضم عم  المعمّـ مف أجؿ تثايت  عم  معمّمم، ث

فهنا ياذؿ الطّالب مجهودا طيّاا في تهميع ما حفظم ومراجعة الحفظ الهااؽ الحفظ، 
 وتهميعم  وهذا الأهموب يأتي في المرتاة الأول  اعد الأهموب الأوؿ 

ص ح ما  -3-3-3 أهموب تعميـ التّجويد: وهو أف يقوـ المعمّـ اتصحيلإ ت وة الطّالب وا 
 ريقة الأقؿ انتشارا مف هااقاتها وهذم الط أخؿّ ام مف أحكاـ التّجويد، واياف هاب الحكـ،

أهموب التّمقيف قاؿ الحفظ: وهو أف يطمب المعمّـ مف الطّالب قراعة مقطع مف  -3-3-4
القرآف أو هورة أو ما يريد حفظم في ال د ت وة مف المصحؼ ليصحّلإ لم القراعة مف أجؿ 

 له مة الحفظ 

 أىدا: ووسائل تحفيظ القرآن الكريم: -3

 دا: تحفيظ القرآن الكريم:أى-3-1

إفّ تدريس وتحفيظ القرآف الكريـ وحفظم حفظ ا جيّدا الذي هو أشرؼ العموـ وأجمّها،       
وهاتاف العمميتاف يجب أف تكونا واضحتيف في ذهف المعمّـ ليعرؼ ما الذي يجب أف يقوـ 

الطّ ب ام مف أنشطة داخؿ القاعة لتتـ العمميتاف، وكذلؾ يجب أف يؤدي إل  تعمّـ 
لإحداث التّ يير في هموكهـ، وهو مجموعة مف الأنشطة التي يشترؾ فيها المعمّـ والمتعمّـ 
 لموصوؿ إل  أهداؼ أو مرامي معيّنة، وتنقهـ هذم الأهداؼ إل  ث ثة أقهاـ هي كا تي:

                                                 
االتّ وة والتّفهير والحفظ ، مجمّة كميّة القرآف الكريـ، محمد الاشير محمد عاد الهادي، طرؽ تدريس القرآف الكريـ 127

  26، ص 2006 ،1العدد ا
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وتعني التّعرّؼ عم  الأحكاـ، وتفهّـ المعاني، وكذلؾ : الأهداؼ المعرفية -3-1-1
،مع اعض الإشارات إل  أهـ المصادر والمراجع،  128ا  قواعد الرّهـ العثمانيالتّعرؼ عم

  وتعتمد عم  إكهاب الطّالب المعارؼ  129اكما تشمؿ هذم الأهداؼ ا يات المقدّر حفظها
والمهارات، وهي الأكثر شيوعا، ومف شروطها أنّها يجب أف تناهب نض  الطّ ب وأف 

وميولاتهـ، وتجعمهـ أكثر إيجااية وتطايقا  وأهداؼ ترتاط المعمومات ااحتياجات الط ب 
 كتاب الله المعرفيّة هي كا تي: تحفيظ 

  إتقاف ت وة القرآف الكريـ وتجويدم 
  إظهار جوانب الإعجاز القرآني مف النّاحية العمميّة والتّراويّة والأداية 
 القرآنية،  تكويف القدرات والاهتعدادات لاهتخ ص الأحكاـ واهتنااطها مف ا يات

  ت وأهاليب التأمّؿ والتّدار فيهاوفهـ معاني ا يا
  تكويف الفكر الإه مي المنهجي لد. الأفراد، ليصدروا عف تصوّر إه مي موحّد

 فيما يتعمّؽ االكوف والإنهاف والحياة وما يتفرّع عنها مف تفصي ت 

يـ، والخشوع لله، وهي تشمؿ التّعاد ات وة القرآف الكر الأهداؼ الوجدانية: -3-1-2
والخضوع لم، زيادة الإيماف واليقيف، مع مراعاة آداب الت وة، وتعميؽ الحبّ لمقرآف الكريـ 

وتقديهيم، وهي تتعمّؽ االميوؿ والقيـ والاتّجاهات والانطااعات التي تشير إل  إظهار 
شؼ المشاعر، وليس مف اليهير قياس مد. تحقّقها ولكف قد تادو أمارات أو مظاهر يهت

منها إمكانيّة التّقويـ، وأكثر ما يكوف ذلؾ االم حظة: كم حظة هموؾ الطّالب عند هماع 
 القرآف، هؿ هينصت؟

 ومف الأهداؼ الوجدانيّة الّتي نريد اموغها عند تحفيظ كتاب الله ما يمي:  

                                                 
  16محمد الاشير عاد الهادي، طرؽ تدريس القرآف الكريـا التّ وة، والتفهير، والحفظ ، ص 128
م عمـ، ماليزيا، أحمد عاد الحميد مهدي، حمقات القرآف الكريـا المناه  وطرؽ التّدريس ، جامعة المدينة العالمية شا129

  02، ص 2001
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  راط المتعمميف االقرآف الكريـ مف النّاحية الوجدانيّة االحب لت وتم والذّود عف
 تم، والاحتراـ لت وتم واهتماعم كرام

  تكويف التّذوؽ مف قراعة القرآف الكريـ والاهتماع والتّمذّذ اح وتم وراط معانيم
 اأوضاع الحياة العمميّة واالعموـ الإه مية الأخر. 

 القدرة الا غيّة القرآنية لمتّعاير عمّا فهمم المتعمّـ وما يجيش في صدرم وتأثرم  تكويف
   130القراعتم ونقؿ مشاعرم إل  ا خريف االا غة والاياف

  ،نشاع مجتمع لا يعيش فيم الفرد لنفهم نزع حمأة الجاهمية مف قموب المهمميف وا 
 اؿ لراّم ولإخوانم 

 131االتّعاوف والألفة والمحاّة ايف الإخواف المهمميف زرع روح   
  تقوية الصّمة االله تعال  والاعتصاـ احامم 
  تزويد المتعمّـ االأفكار والمشاعر والقدرات الّ زمة لحمؿ رهالة الإه ـ 

الأهداؼ النّفهوحركية: وهي تعني إتقاف التّ وة، وتنمية مهارات التّفكير والتّأمؿ  -3-1-3
"الهذْنَ القرآف حثّ عم  التّدار والتّفكر في ا يات والمخموقات، لقولم تعال :  إذ أفّ 

لَقْجَ بَهَا طَاطلِذا ذَهْمُرُتَِ اللَاَ ُِرَامَا تَُُُِثَِا تَملََح جُنُثطِةِ  تذَخَضَََرُتَِ اِد عَلْقِ الطّمَثَاثِ تَالْعََاِْ ََطَّنَا مَا عَ

  وأكثر ما يكوف ذلؾ االم حظة التّ ميذ الإشارة إل  الموضع   132ا"نَّاَِضُبْ َااَ َ اَقِناَ مَهَا َ ال

االمصحؼ، وعند هماع القرآف، وعند تقويـ النّطؽ والأداع المّفظي وكم حظة القراعة 
   ومف هذم الأهداؼ الموجودة ما يمي: 133االخالية مف التّعهّؼ والتّكمؼ

 افة في حياة الإنهانية الكريمة غرس الإيماف اأفّ القرآف الكريـ دهتور النّظ 

                                                 
  13، ص ه 1406، 1مقداد يالجف، أهداؼ التّراية الإه مية وغاياتها، دار الهد.، ط130
محمود محمد عاد الله كهاوي،  حفظ القرآف الكريـ وتعميمم في جميع مراحؿ التّعميـ العاـ والتعميـ الجامعي، احوث 131

  22، صWWW.dawahmemo.com،ه 1421ندوة العناية االقرآف الكريـ وعمومم، 
  191هورة آؿ عمراف، ا ية 132
  40 زيد الهويدي، مهارات التّدريس الفعّاؿ، دار الكتاب الجامعي، ص133
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  تنمية روح التّمهّؾ اأحكاـ القرآف والتّخمّؽ اأخ قم وآداام 
  تراية المواطف المؤمف ليكوف لانة صالحة في اناع أمّتم ويشعر امهؤوليّتم لخدمة

 ا دم والدّفاع عنها 
  تحقيؽ الخمؽ القرآني في المهمـ والتأكيد عم  الضّوااط الخمقية لاهتعماؿ المعرفة

 "إنما اعثت لأتمّـ مكارـ الأخ ؽ " 
  زرع هموؾ التّوكؿ في نفوس المهمميف، فيجب عميهـ أف يُعّدوا العدّة، وأف يقذفوا

"فَِ ذَا اأنفههـ في ميداف العمؿ متوكميف عم  الله غير مااليف اشيع، قاؿ تعال : 
   134اعَزَمْتَ فَتَوَك ؿْ عَمَ  الم مِ"

  عند تهوية وتقويـ هموؾ أفرادنا، ف ننا هنمتمؾ ثروة لا يمكف أف تزوؿ، فالثّروات
المعنوية أغم  وأثمف مف الثّروات المادّية  إنّها الرّحاؿ وثروة الأفكار، ف ذا لـ 

رجؿ في مكانم تحهف الأمّة الاهتفادة مف اختصاصات رجالها فمـ تضع كؿ 
أفهدت مرّتيف أفهدت الكهب مف اختصاص المتخصّص، وأفهدت في وضعم في 

   135اغير مكانم فكانت الخهارة مضاعفة

هذم مجمؿ الأهداؼ التي يتطمّع إليها معمّـ القرآف الكريـ في تدريهم وتحفيظم، لنتاعها 
 اأهـ الوها ؿ المهتخدمة في التّحفيظ 

 وسائل تحفيظو: -3-2

لقرآف الكريـ لم خصوصيّة معيّنة تختمؼ عف أي مّادة أخر. ف  توجد وهيمة تايّف تعميـ ا 
كيفيّة الإدغاـ، أو الهمس، أو الهّكت، ولذلؾ يعتار التّمقي أوؿ الوها ؿ المناهاة لمقرآف 

الكريـ، وهناؾ العديد مف الوها ؿ الأخر.، فمف ذلؾ، اهتخداـ أهموب الإشارة أثناع التّعميـ 
وة المعمّـ النّموذجية، وهماع الأشرطة، وكتااة الكممات الصّعاة في ورقة، اداية، وت 

واهتخداـ لوحات القرآف الكايرة، واطاقات، وت يير نارة الصّوت، واهتخداـ أقراص الحاهب 
                                                 

  159هورة آؿ عمراف، ا ية 134
  33، ص  1979، 1حمد أميف المصري، المهؤولية، دار الأرقـ، الكويت، طم135
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الوها ؿ التّعميمية اتنوع الحاجات والدّواعي، ويُعَدّ اهتخداـ    وتتنوع 136ا"ارام  القراعة"
الوها ؿ التراوية أهمواا مف أهاليب التّراية النّاوية، فكاف يوضّلإ المعاني التي يريد ايانها 
االرّهـ عم  الأرض والتّراب أو االتّشايم وضرب الأمثاؿ، أو االجمع ايف القوؿ والإشارة 

فقرأ  صلى الله عليه وسلمما روام عاد الله اف مهعود قاؿ: كنّا جموه ا عند النّاي  في التّعميـ  ومثاؿ ذلؾ:
ُثا الطُّبَ َ اَخَضَرَّقَ طَُِ ْ مَنْ ضَبِرلِاِقولم تعال  فخطّ خطًّا،  137ا" : "تأََِّ بَهَا ِِّرَاطِد مُطْخَقِرماَ اَاحبَُِِث ُ تَلَا حَخَبِِّ

بَهِ ِ الطُّبُ ُُ اَمَا مِنْةاَ ضبَِر ٌ إِلاَ تَملََرْاِ ًَرْطَاِ  ذَ ْمُث تَ" فخطّ حولم خطوط ا، فقاؿ :" : "بَهَا الَِّّرَالُفقاؿ

"  وقد ناّم عمماع التّراية الأوا ؿ عم  هذا الأهموب، وقد أشاروا إل  ضّرورة تصوير إِلَرْاِ

، وها ؿ همعيّة،  138االمها ؿ وتوضيحها االأمثمة  وأنواع الوها ؿ أراعة: وها ؿ اصريّة
    139اووها ؿ مركاّة وها ؿ محميّة

 الوسائل البصريّة: -3-2-1

هي وها ؿ الإيضاح الّتي تهتعمؿ أهاه ا حاهّة الاصر أي يمكف رؤيتها لا  تعريفيا:
% مف المعمومات 85هماعها، وهي أكثر الوها ؿ تنوّع ا وأهميّة إذ يقرّر الاعض أفّ نحو 

 والتّجارب تصمنا عف طريؽ العيف، وتتضمّف ما يمي: 

 الهّاورة والاطاقات   -1
 المصحؼ الشّريؼ، أو الكتب الّتي ترد فيها التّفاهير وأحكاـ التّجويد  -2
 المّوحات القرآنية  -3
 الصّور  -4
 الخرا ط والمجهّمات  -5
 الرّح ت المدرهيّة  -6

                                                 
  105ص ، لػتّعميـ القرآنيالمنه  النّاوي في اعاد اله ـ مقاؿ المجيدي،  136
  153هورة الأنعاـ، ا ية 137
  04، ص 2011هكندرية، عاد الحميد شاهيف، الوها ؿ التّعميميّة: مطاوعات جامعة الإ138
  20 ، ص2010، 3زيف محمد شحاتة، المرشد في تعميـ التّراية الإه مية، مكتاة الشّااب لمعموـ والثقّافة، ط139
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 المكتاة  -7
 المصادر والمراجع  -8

 وعف هذم الوها ؿ نأخذ مثالا عنها وعف كيفيّة اهتخدامها:   

الهّاورة : وهي مف أارز الوها ؿ التّعميمية وأههمها تناولا وأكثرها اهتخداما عم  جميع  -1
المهتويات، وعم  المدرّس أف يحرص عم  نظافتها وتنظيـ اهتخدامها، ويهتعيف اها في 
كؿّ خطوة مف خطوات الدرّس، لا هيما في شرح الموضوع، لما في ذلؾ مف إشراؾ الهّمع 

المعمومات  واهتخداـ الهّاورة لم ناحية شكميّة، وناحية موضوعية،  والاصر في التقاط
فالشكمية تشمؿ ما يُكْتَبُ عم  الهّاورة مف الايانات الّ زمة كالاهممة والتّارين، ونوع الدّرس 
وموضوعم ونحو ذلؾ  أمّا الموضوعيّة فتشمؿ ما يُكْتَبُ عميها مف النّص القرآني، ومعاني 

ل  عناصر الموضوع أو خ صة الدّرس أو ما يهتفاد مف أحكاـ الكممات االإضافة إ
يضاحات وغير ذلؾ، ومف صور تنظيـ الهّاورة القرآنية:  وتوجيهات وا 

يقوـ المعمّـ اتقهيـ الهّاورة إل  مهارات : أهداؼ ا يات، مهارة نطؽ الحروؼ، مهارة  -
ختمؼ عف الكممة نطؽ الحركات، مهارات تجويديّة  ويمكف أف يكتب المهارة اموف م

 وهنتناوؿ أمثمة تطايقيّة عف ذلؾ، وهي كا تي:

*عند الرّغاة في تعريؼ الطّ ب االمدّ المتّصؿ يكتب المعمّـ كممة "الهّماع" عم  الهّاورة، 
ويشير إل  الألؼ اموف مختمؼ عف الكممة كأف تكوف الكممة االأزرؽ والألؼ االأحمر، ثّـ 

   140ايهأؿ عف الحكـ، أو مقدارم

                                                 
  124، ص 2015، 1ااف إاراهيـ القرش، مهارات تدريس القرآف الكريـ والتّجويد، مكتاة طالب العمـ، ط جماؿ140
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* عند الرّغاة في تحقيؽ أداع حرؼ معيّف كما في التّمييز ايف الصّاد والهّيف يكتب 
الكممات عم  الهّاورة ويشير إل  الصّاد والهّيف اموف مختمؼ عف الكممة كالتّمييز ايف 

"هورة، صورة"، ثّـ يطمب القراعة أو التّمييز، وعم  مثالها التّمييز ايف الضّاد والظّاع كما 
  وهنورد مخطّط ا تقريايًّا لاهتخداـ الهّاورة هو كا تي: 141ا"ناضرة، ناظرة"في 

 الوسائل السّمعية: -3-2-2

هي تمؾ الوها ؿ الّتي تهتّ ؿ أهاها حاهّة الهّمع أي يمكف هماعها لا رؤيتها،  تعريفيا:
  وهي أكثر تنوّع ا وأهميّة اعد الوها ؿ الاصريّة وتتضمّف العديد مف الوها ؿ منها:

 الأشرطة الهّمعيّة والاهطوانات التّعميمية  -1

الإذاعة المدرهيّة إذا كانت المدرهة ذات ميزانية تهملإ ا نشا ها  وهنتحدّث فيما يمي  -2
 عف كيفيّة تطايؽ الأشرطة الهّمعية وأهميتها

                                                 
  125جماؿ ااف إاراهيـ القرش، مهارات تدريس القرآف الكريـ والتّجويد، ص 141
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ولها فا دة عظيمة في تهجيؿ القرآف المرتّؿ  الأشرطة السّمعية واشسطوانات التّعميمية:
هماعم لمطّ ب، وتعميمهـ قواعد التّجويد، كما يمكف إهماعهـ اعض وا لمجوّد وا 

المحاضرات والمناظرات العمميّة  وعم  المدارس أف تقتني عددا مف أجهزة التّهجيؿ وعددا 
 مف نهن القرآف المرتّؿ لمشاهير القرّاع والمرتّميف 

 أمئمة عن كيفية تطبيقيا:

 القراعة المكرّرة عندما يكوف الدّرس جديدا  اهتخداـ -1

 انتقاع قارئ حهف الصّوت لتشجيعهـ عم  تحهيف الصّوت  -2

تاحة الفرصة لأكار قدر مف الطّ ب لمحاكاة القرّاع  -3 اهتخداـ أكثر مف قارئ لمتنّويع، وا 
 في أصواتهـ العذاة 

اب التّحفيز التّهجيؿ لاعض الطّ ب، وجعمهـ يهتمعوف إل  اعضهـ مف ا  -4
   142اوالتّشجيع

 الوسائل المحميّة:  -3-2-3

: هي الوها ؿ الّتي تهتّ ؿ الواقع والاي ة المحميّة، وتتميّز اأنّها حقيقيّة واقعيّة، تعريفيا
 ويههؿ اهتيعااها  وتتضمّف:

 المواقع الطّايعيّة والتّاريخيّة  -1
 المتاحؼ والمعارض   -2

 أمئمة عن كيفيّة تطبيقيا:

                                                 
 125 جماؿ ااف إاراهيـ القرش، مهارات تدريس القرآف الكريـ والتّجويد، ص 142
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*اصطحاب الطّ ب لزيارة الامد الحراـ، وتعريفهـ اأارز المقدّهات وراطها اا يات 
 القرآنية، طاعا هذا لممدارس المتمكّنة ماليًّا 

* حضور اعض المتاحؼ أو المعارض الّتي تعاّر عف صور ومناظر طايعيّة لمدّلالة 
 عم  نظاـ الكوف ودقّتم، لمدّلالة عم  وحدانيّة الله تعال  

 الوسائل المركّبة: -3-2-4

هي تجمّع أكثر مف نوع أو حاهّة مف الوها ؿ، وتتميّز اتنوّع الوها ؿ فقد اشترؾ  تعريفيا:
فيها أكثر مف حاهّة كالهّمع والاصر، فمت  اشتركت الحواس في حمؿ الحقا ؽ وتوصيمها 

 إل  العقؿ، كانت أدع  إل  تثايتها في الذّاكرة وتتضمّف:

تقدّـ المعارؼ والمهارات والحوادث والخارات اصورة جذّااة ومتهمهمة، الأف ـ: الّتي  -1
 وتعرض عم  شاشة كايرة يراها جميع الطّ ب 

التّمفزيوف التّعميمي: وهو مف الوها ؿ التّعميمية النّاجحة لما يحظ  ام مف جذب  -2
 الأنظار وههولة الاهتعماؿ 

ُـ لعرض مخارج الحروؼ، وصفة الكمايوتر: وهو وهيمة همعيّة اصرية، وتُهْتَ  -3 خْدَ
 التّكرار لتثايت الحفظ والمراجعة 

 أمئمة عن كيفية تطبيقيا:

  عرض مقطع فيديو لاعض الطّ ب وهـ يقرؤوف، مف ااب التّعميـ االمقارنة ايف
 الطّ ب وأقرانهـ 

  إذا كانت ا يات تتحدّث عف الجااؿ، فيمكف عرض اعض الصّور أو مقاطع
 ، وأنواعها، ثّـ يطرح أه مة فيديو عف أشكالها
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   إذا كانت ا يات تتحدّث مث  عف خمؽ الإنهاف مث  الّذي يادأ مف نطفة أو
عمقة ثّـ مض ة   إلن فيمكف عرض اعض الصّور، أو مقاطع فيديو، أو الصّور 
المتحركة، الّتي تايف وتوضّلإ معن  العمقة أو المض ة، ويراط اينها وايف النّص 

 القرآني  

 أقدم الوسائل المستخدمة: -3-2-5

وهو عاارة عف لوح خشاي يصنع مف الزّيتوف أو الزّاف، أو غيرهما المّوح الخشبي:  - أ
مف الأشجار المتوفرّة في المنطقة  وقد ورد ذكر المّوح االإفراد والجمع في كتاب 

   143"ا 22لَثْبٍ مَ ْضُثظو  ( اِد 21طَ ْ بُثَ ُُرْيِ  مجَِر    الله، فقد جاع االإفراد في قولم تعال :" 

تَلَمَّا ضََجََ مَنْ مُثضَح الْنَةبَُ أَعَهَ الأَلْثَابَ تَاِد اُطخَْخِةَا بُ َج وأمّا االجمع ففي قولم تعال : "

تَََحْمَتذ لِلّهِذنَ بُ ْ لِرَطِّةِ ْ 

  144ا"ذَربَْبُثَِ

 ورة لمّوح الخشبيّ:ص

 

وهو الأداة الثاّنية الّتي تمي المّوح في الأهمّية هو القمـ وقد جاع ذكر القمـ  القمم: -ب
اُِْرَأْ طِاضْ ِ ََطِّ َ الّهِخ   قاؿ تعال : " صلى الله عليه وسلمفي ا يات الأول  الّتي نزلت عم  رهوؿ الله 

  واقترف   145ا"(4مَلَ َ طِالْقَلَ ِ ( الّهِخ 3( اُِْرَاْ تَََطُّ َ الأَمْرَلُ 2( عَلَقَ الْئِاْطاََِ مِنْ مَلَقٍ 1عَلَقَ 

التّعميـ االقمـ، والقمـ المقصود في طريقة حفظ القرآف وهو عاارة عف قطعة خشاية 

                                                 
   22-21هورة الاروج، ا ية ا143
  154هورة الأعراؼ، ا ية 144
   4-1هورة العمؽ، ا ية ا145
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تُصْنَع مف شجر القصب لا يتجاوز طولها خمهة عشر هنتمترا عادة، وتُداّب وتُشَؽُّ 
 في مقدّمتها 

 :صورة لمقمم

 

 

 

وأمّا المداد فيُصْنَعُ مف الصّوؼ، إذ يُحرؽ ويُدؽ ثّـ يُصبّ عميم اعض  المداد: -ج
الماع، ويهمي االاهـ الشّعاي "الهّمغ"، ويوضع ذلؾ المداد في أوعية ص يرة كالقنّينة، 
وتُصنع مف الفخّار كها ر الأدوات المهتخدمة وتهم  تمؾ القنّينة في مصطملإ الطّماة 

 "الدّوايَة" 

 :مدّوايةلصورة 
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:صورة للأدوات معا  
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 الفصل الئاّلث
دراسة ميدانية لممدرسة 
 القرآنية "محمد إقبال" 
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 حدود البحث:-1-1
أجريت هذم الدراهة االمدرهة القرآنية محمد إقااؿ امهجد الهد. الحدود المكانية:  -أ

د الشين أحمد القاهمي او تر  احي هيدي هميماف امدية اوهعادة، و التي كانت فكرة افتتاحها
ـ، حيث 1999و مجموعة مف رجالات اوهعادة قاؿ التهعينات، و تحقؽ هذا الحمـ هنة 

افتتحت أاوااها في تمؾ الهنة، و قد تولاها كمشرؼ و مدرس معمـ القرآف الكريـ هعد 
و هذم المدرهة تعميـ القرآف  تولتخويؿ، و هو مزاؿ يمارس هذا العمؿ لحد ا ف، و قد 

اية الطور الجامعي، و تحفيظم لمف ات العمرية المتمثمة في هنوات ما قاؿ التمدرس إل  غ
، مؤطريف و رحااة صدر المهيريف لهالهذم المدرهة لههولة التواصؿ مع ال يتـ اختيار 

 وتعتار مدرهة را دة في هذا المجاؿ 
المتواجديف  يـتـ اختيار عينة الدراهة مف معممي القرآف الكر الحدود البشرية:  -ب

امعممي مدارس مجاورة، و عينة مف ت ميذ هذم المدرهة، حيث  نتاالمدرهة، و اهتع
تمميذا ايف  30معمما و معممة، و عينة الت ميذ  12ام ت عينة المعمميف و المعممات 

 هنة  23هنوات إل  غاية  9الذكور و الإناث مف عمر 
 6أفريؿ إل  غاية  2جريت هذم الدراهة في الفترة الممتدة ايف أالحدود الزمنية:  -ج
  2017أفريؿ 
إف مف أهـ الركا ز التي تعتمد عميها الدراهات الميدانية منيج البحث:  -1-2

بهداؼ المرجوة لأنم هو هايؿ الااحث لموصوؿ ل المنه  لهدؼ التوصؿ لمحقا ؽ العممية
طريقة يهتعاف اها لتتاع ظاهرة اهدؼ وصفها  نيةوؿ أف الدراهة الميداأقو في هذا الصدد 

 وصف ا دقيقا 
 أىم خطوات البحث: -1-3
  اختيار الموضوع دراهتم، و القياـ ادراهة اهتط عية حولها مف أجؿ تحديد و

صياغة إشكالية صياغة عممية دقيقة تهاعد عم  التخطيط لدراهتها دراهة عميقة 
 متكاممة 

  الموضوع المدروس اعتمادا عم  الم حظة المااشرة، و وضع  فالايانات عتجميع
 الفرضيات المفهرة 
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  التحقؽ مف الايانات و المعمومات المجمعة حوؿ الموضوع االوصؼ الدقيؽ و
 التحميؿ المعمؽ لها اعتمادا عم  الفرضيات المصاغة 

  تمخيص النتا   و كتااتها اأهموب مدعـ اا راع و الحج  الفردية 

 ات جمع البيانات:أدو -1-4
 عم  إف لأدوات جمع الايانات أهمية اال ة في الاحوث العممية و التراوية، لذا يجب

ة لمحصوؿ عم  أكار قدر مف المعمومات و الايانات االااحث حهف اختيار الوهيمة المناه
حوؿ موضوع الاحث، و لأجؿ فهـ الظاهرة موضوع الدراهة و انا ها في هياقها الصحيلإ، 

قؼ عم  كؿ جوانب في ذلؾ عم  مجموعة مف الأدوات لأ عتمدأفقد كاف مف الاديهي أف 
عم  ذلؾ تـ الاعتماد عم   الظاهرة و تحميمها، و تحديد مت يراتها تحديدا دقيقا، و اناع  

 الأدوات التالية:
 

 
 

إف اختيار الاهتاياف كوهيمة ر يهية لجمع كافة الإجااات لأنم يعتار أصدؽ تعاير 
مما يتصور الفرد، كما يعكس موقفهـ مف الموضوع االهمب أو الإيجاب، كما شمؿ 

المعمومات الميدانية ة اههولة تدويف ز دـ عم  مجموعة مف الأه مة المتميالاهتاياف المهتخ
وحت أه مة الاهتاياف ما ايف أه مة م مقة اؿ إحصا ية و تر او و تحويمها إل  أرقاـ في جد

و أخر. مفتوحة لإتاحة الفرصة لت ميذ و المعمميف ل جااة الأقرب مف وجهة نظرهـ، و 
قد صي ت هذم الأه مة حهب طايعة الموضوع، و كانت مف أهـ خطوات الاهتاياف ما 

 يمي:
 تحديد الايانات المطمواة اعد تحديد و صياغة الإشكالية   1
 وضع قا مة الأه مة عم  أهاس موضوع الاحث و صياغة الأه مة اأهموب ههؿ   2
تطايؽ الاهتاياف عم  مجموعة تماثؿ العينة المراد تطايؽ الاهتاياف عميها لإظهار   3

 العيوب الممكف تفاديها قاؿ تطايقم الميداني 
 اعض الجداوؿ المهتعممة في تفريغ الايانات الممكنة الحصوؿ  تقهيـ  4

 أدواث جمع البياناث

 استبيان خاص بحفظة القرآن الكريم استبيان خاص بمعلمي و معلمات القرآن الكريم
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 تحديد التعميقات المتعمقة االإجااة اموضوعية قدر الإمكاف   5

 الأدوات الإحصائية:-1-4-1
لكمي و االإحصا ية  عم  مهتو. التحميؿ  إف أدوات تحميؿ الايانات االأدوات

ة لمنتا   المتحصؿ عميها مف خ ؿ الاعتماد عم  الجداوؿ الاهيطة و المركاة، و الممثم
عمقيات لممعطيات الموجودة في الجداوؿ، و اهتخراج الاهتاياف و اهتخداـ التفهيرات و التّ 

الاهتنتاجات منها، و الاعتماد في هذا الاحث عم  تقنية النهب الم وية ااعتاارها أنهب 
 التقنيات و أههمها، فكانت كالتالي:

     
عدد التكرارات
عدد العينة

 س 

طريقة يهتعاف اها لتتاع ظاهرة اهدؼ وصفها وصفا دقيقا، و االتالي الكشؼ عف وهي
 خاايا و جمع المعمومات ال زمة عنها ال

و اما أنم تـ التطرؽ في موضوع هذا الاحث عف "طرا ؽ تحفيظ القرآف الكريـ 
الذي يهاعد الااحث  لهذم الدراهة، لأنم هو "المنه  الوصفي"االجزا ر" ف نم تـ اختيار 

عم  اهتقصاع الظاهرة اشخصيتم و كشؼ جوانام، و وصفم وصفا دقيقا لتوفرم عم  
أدوات و خطوات موضوعية محددة، و يحظ  هذا المنه  امكانة خاصة في مجاؿ 

الاحوث التراوية المنشودة الذي تنتهجم لم  متم العديد مف المشك ت التراوية أكثر مف 
  146اغيرم 

الذي يعتمد عم  دراهة الواقع أو  "المنه  الوصفي التحميمي"و نتاع في هذا الاحث 
الظاهرة كما توجد، و يهتـ اوصفها وصفا دقيقا، و لقد تـ توجيم هذا المنه  ل رض تحميؿ 
الظاهرة المراد دراهتها و جمع معمومات دقيقة عنها، حيث تـ الاتصاؿ اعدد مف الااحثيف، 

ات جماعية لمعينة، و تحميمها امقدار حجـ الاحث، و ذلؾ ا قامة و أخذ نهب و معموم
جداوؿ إحصا ية لاهتنااط الع قات مف الايانات الرقمية ثـ التحميؿ، و يظهر ذلؾ جميا 

 مف خ ؿ اهتخدامنا ل هتاياف 
 

                                                 
، 1986إحهاف محمد الحهف: الأهس العممية لمناه  الاحث الاجتماعي، دار الطميعة لمطااعة و النشر، ايروت، 146
  52ص



 

76 

 

 عينة البحث: -1-5
عية، تعتار مرحمة تحديد عينة الاحث مف أهـ الخطوات المنهجية في الاحوث الاجتما

  147او هي تتطمب مف الااحث دقة الم ة، و تؤكد كفاعة النتا   
في هذم الدراهة لعينة مقصودة مف الت ميذ، و هـ ت ميذ تتنوع  يو قد تـ اختيار 

، حيث امغ العدد هنةف اتهـ العمرية ما ايف التهع هنوات إل  غاية الث ث و العشريف 
 ما ايف ذكور و إناث  الإجمالي لمعينة ث ثيف تمميذا مف المدرهة

عشر معمما و معممة لمقرآف الكريـ مف المدرهة المذكورة آنفا، و ي و أيضا اختيار اثن
 مدارس مجاورة في المنطقة نفهها 

 
 يوضلإ توزيع الت ميذ حهب الجنهيف: 11جدول رقم 
 %النسبة  التكرار الجنس

 الذكور
 الإناث

 المجموع

13 
17 
31 

43.33 
56.67 
111 

 
ما ايف ذكور و إناث،  طالب 30 هو أف العدد الإجمالي 01مف الجدوؿ رقـ  يتضلإ
، و هذا يدؿ عم  أف إقااؿ الإناث عم  حفظ القرآف %67 56نهاة الإناث  تحيث ام 

 الكريـ أكثر مف الذكور في الوقت الراهف 
 يوضلإ توزيع أفراد عينة المعمميف و المعممات حهب الجنس: 12جدول رقم 
 %النسبة  ارالتكر  الجنس

 الذكور
 الإناث

 المجموع

19 
13 
31 

75 
25 

111 

                                                 
  10، ص1992عاد الرحمف عدس: أهاهيات الاحث التراوي، دار الفرقاف لمنشر، 147
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أكار مف نهاة الإناث و المتمثمة في  %75ن حظ أف نهاة الذكور و المتمثمة في 
، و ذلؾ يرجع إل  صعواة هذم المهنة و تطماها الجهد و المثاارة، و وقت طويؿ و 25%

القرآف و تدريهم، و هذا ما يفهر  تفرغ تاـ، و اعتكاؼ في المدارس و الزوايا لمدارهة
 هاب ارتفاع نهاة الذكور في العنية المختارة 

 عرخ بيانات الدراسة الميدانية: -1-6
طرا ؽ تحفيظ القرآف الكريـ في الجزا ر، و اهتخداـ  تتعددالفرضية العامة:  - أ

و تحقيقها لبهداؼ  الوها ؿ التعميمية و التراوية في ذلؾ، و مد. نجاعتها
 المرجوة 

لمتحقؽ مف هذم الفروض تـ تصنيؼ أفراد مجتمع الاحث ثـ حهاب المتوهط 
الحهااي عميها، ثـ التطرؽ لمفرضيات الفرعية، في الاداية نتطرؽ إل  عرض 

الإحصاع الوصفي لمت يرات الدراهة، و ذلؾ لإعطاع صورة شاممة حوؿ مت يرات 
هـ الفرضيات و ناتدأ ااهتاياف المعمميف و الدراهة، و هيتـ عرض نتا   أ

 المعممات 
 الفرضيات الفرعية: -ب

  خارة المعمـ أو المعممة تمعب دورا في إتقاف هذم المهنةالفرضية الأولى: 
 خارة المعمـ أو المعممة: 13جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الإجابة

 67 66 08 المعمميف ذوي الخارة الطويمة

 33 33 04 قميمي الخارة المعمميف

 100 12 المجموع
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آلت لممعمميف ذوي  %67 66لاحظ مف خ ؿ الجدوؿ أف النهاة الكايرة و هي أ
الخارة الطويمة الذيف لهـ الااع الطويؿ في هذم المهنة، حيث يعرفوف الأهاليب و الطرا ؽ 

 المثم  مف حيث الجانب التراوي أو الايداغوجي 
الحصص المقدمة تزيد مف تحصيؿ الطماة، و المعمموف هـ  عددالفرضية الئانية: 

 أكثر مف يقدموف عددا أكار مف الحصص
 عدد الحصص المقدمة :14جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الإجابة

 60 حصة في الأهاوع 15 المعمموف

 40 حصص في الأهاوع 10 المعممات

 100 25 المجموع

 
نهاة الحصص المقدمة لممتعمميف أخذت لاحظ مف خ ؿ الجدوؿ الإحصا ي أف أ
االنهاة لممعمميف الذكور، و هي النهاة الأكار، أي امعدؿ خمهة عشر  %60نهاة 

حصة عم  مر خمهة أياـ، تقدـ حصة في الفترة الصااحية لهف ما قاؿ التمدرس، و في 
حالة العطؿ تقدـ لجميع الأطوار، و حصة مها ية اعد العصر لجميع الأطوار، و حصة 
اعد الم رب لمطور الإكمالي و الثانوي و الجامعي، أما االنهاة لممعممات فتقدمف عشرة 
حصص عم  مر خمهة أياـ، و ذلؾ لخصوصية المنطقة و عدـ تمكنهف مف تدريس 

 الحصص المها ية، مما يهاب تذاذاا في تدريس الت ميذ و تأخر في الحفظ 
 
 
 
 

 مع الف ات العمرية المختمفةلا تهتخدـ نفس الطريقة الفرضية الئالئة: 
 طرا ؽ التحفيظ المهتخدمة :15جدول رقم 
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 %النسبة  التكرار الإجابة

 58.33 17 عدد المعمميف و المعممات الذيف يهتخدموف الطريقة الجماعية

 16.67 12 عدد المعمميف و المعممات الذيف يهتخدموف الطريقة الفردية
 25 13 و المعممات الذيف يهتخدموف طريقة المحو التدريجي عدد المعمميف

 111 12 المجموع
لاحظ مف الجدوؿ أف الطريقة الجماعية تهتخدـ انهاة كايرة في التحفيظ حيث ام ت أ

لأنها مف الطرؽ الفعالة و التشاركية، و التي لا تحتاج لموها ؿ التعميمية  33% 58
و التي تحتاج  %25اشكؿ كاير، و تميها في الاهتعماؿ طريقة المحو التدريجي انهاة 

إل  وهيمتيف فقط هي الهاورة و الموحة الخاصة االمتعمـ، و تحتؿ الطريقة الفردية المرتاة 
ذم الطريقة صعاة نوعا ما، و تحتاج إل  تمكف التمميذ في لأف ه%67 16الثالثة انهاة 

 القراعة و الكتااة و الحفظ، و إلا لف يهتطيع المتعمـ المواصمة و الحفظ 
 الطريقة الجماعية هي الطريقة الأكثر اهتخداما في التحفيظالفرضية الرابعة: 

 الطريقة الأكثر اهتخداما في التحفيظ :16جدول رقم 
 %النسبة  التكرار الإجابة

 75 19 عدد المعمميف و المعممات الذيف أجااوا اػ الا 
 25 13 عدد المعمميف و المعممات الذيف أجااوا اػ انعـ 

 111 12 المجموع
 

لا تهتخدـ نفس الطريقة مع الف ات العمرية المختمفة، و ذلؾ مف خ ؿ إجااة معظـ 
و تفارؽ مهتوياتهـ المعرفية، و أيضا  ، و ذلؾ لاخت ؼ%75المعمميف اػ الا  انهاة 

مد. تأقممهـ مع طرؽ الحفظ، فميس هياف متعمـ عمرم خمس هنوات كمتعمـ عمرم أراعة 
اػ انعـ ، أي أنهـ يهتخدموف نفس الطريقة مع الجميع،  %25عشر هنة، و أجاات نهاة 

ـ هنة أو ي يكوف اينهذراجع لتقارب هف المتعمميف في الصؼ الواحد، فالفارؽ ال ذلؾو 
هنتيف و هذم صفوؼ موجودة اكثرة، و أيضا راجع لقمة خارة المعمـ أو المعممة و عدـ 

 معرفة الطرؽ الأمثؿ لتحفيظ هؤلاع 
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الوها ؿ المهاعدة في الحفظ تعدد و تختمؼ لمهاعدة الت ميذ الفرضية الخامسة: 
صيمهـ، و اختمفت عم  الحفظ، و جعؿ هذم العممية ممتعة االنهاة لممتعمميف، و زيادة تح

ايف جهاز الإع ـ ا لي مف خ ؿ تهميعهـ ا يات و كيفية كتااة الهورة عم  جهاز 
العرض، و أيضا اهتخداـ الهاورة و الصور المتعمقة اموضوع الهورة القرآنية ا ية راط 

 المتعمـ ايف الهورة و موضوعها
 الوها ؿ المهتخدمة في التحفيظ  :17جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الإجابة
 33.33 14 عدد المعمميف الذيف يهتخدموف جهاز الإع ـ ا لي و جهاز العرض

 51 16 عدد المعمميف الذيف يهتخدموف الهاورة
 16.67 12 عدد المعمميف الذيف يهتخدموف الصور التوضيحية

 111 12 المجموع
 

المعممات يهتخدموف الهاورة حظ أف معظـ المعمميف و ألامف خ ؿ الجدوؿ الهااؽ 
لتوفر هذم الوهيمة اشكؿ كاير في المدارس القرآنية و أقمها تكمفة، و أف  %50انهاة 

المعمميف الذيف يهتخدموف جهاز الإع ـ ا لي و جهاز العرض هـ انهاة قميمة مقارنة 
هاب قمة اهتخداـ هذم الوها ؿ لعدـ  ، و تفهر%33 33االهاورة، حيث ام ت حوالي 

توفرها و غ ع أهعارها، عمما أف معظـ المدارس القرآنية لا تتحصؿ عم  رواتب أو 
إعانات مف قاؿ وزارة الشؤوف الدينية، لتأتي في ذيؿ الترتيب الصور التوضيحية انهاة 

 لعدـ شيوع اهتخداـ هذم الوهيمة 67% 16
التي يواجهها المعمموف و المعممات في عممهـ معظـ الصعواات الفرضية السادسة: 

ال ياب المتكرر لمطماة و خاصة أياـ الامتحانات و الفروض، الراتب الشهري الزهيد، و 
 عدـ وجود دعـ مف وزارة الشؤوف الدينية 
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 الصعواات التي يواجهها المعمموف والمعممات: 18جدول رقم 
 %النسبة  التكرار الإجابة

الراتب الشهري الزهيد، و عدـ وجود دعـ مف وزارة الشؤوف 
 الدينية

19 75 

 25 13 ال ياب المتكرر لمطماة و خاصة أياـ الامتحانات و الفروض

 111 12 المجموع

 
مف أهـ الصعواات قمة وجود الدعـ المادي، و الراتب الشهري الزهيد الذي قدـ لممعمـ 

و أيضا ، %75المنطقة و المحهنيف و قد نالت نهاة و الذي يكوف مصدرم إعانات أهؿ 
عدـ وجود دعـ مف الوزارة المعنية و ذلؾ يؤثر هماا عم  وها ؿ المدرهة و عم  مردود 

أي ال ياب المتكرر لمطماة و خاصة أياـ %25المعمـ، لتأتي اعدها الصعواة الثانية انهاة 
هي، و عم  الكمية المحفوظة الامتحانات و الفروض، مما يؤثر و يؤخر تحصيمهـ الدرا

 مف القرآف الكريـ 
 هنتطرؽ ا ف ل هتاياف الخاص احفظة القرآف الكريـ:

حفظ القرآف الكريـ في هف ماكرة يهاعد عم  الحفظ الأمثؿ، و الفرضية الأولى: 
 عم  زيادة التحصيؿ الدراهي في المواد الأخر. 

 : الفئات العمرية لحفظة القرآن19جدول رقم 

 الإجابة
النسبة  التكرار

% 
 16.67 15 عدد الت ميذ الذيف ادأوا احفظ القرآف الكريـ في هف الخامهة
 33.33 11 عدد الت ميذ الذيف ادأوا احفظ القرآف الكريـ في هف الهادهة
 51 15 عدد الت ميذ الذيف ادأوا احفظ القرآف الكريـ في هف التاهعة

 111 31 المجموع
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الت ميذ ادأوا احفظ القرآف الكريـ منذ هف الخامهة لكف انهاة  لاحظ أف معظـأ
و ، %50و في هف التاهعة انهاة ، %33 33و في هف الهادهة انهاة ، 67% 16

 هذا دليؿ عم  أف الحفظ في الص ر كالنقش عم  الحجر 
 عدد الأحزاب المحفوظة يزيد كمما كانت عممية الادع أكار الفرضية الئانية: 

 عدد الأحزاب القرآنية المحفوظة: 11 جدول رقم

 %النسبة  التكرار الإجابة

 11 13 الحافظوف امعدؿ ]حزب واحد إل  غاية عشرة أحزاب[
 33.33 11 الحافظوف امعدؿ ]عشرة أحزاب إل  غاية خمس و عشريف حزاا[

الحافظوف امعدؿ ]خمس و عشروف حزاا إل  غاية خمس و خمهيف 
 حزاا[

15 
51 

 6.67 12 لمقرآف الكريـالحافظوف 
 111 31 المجموع
، و هي %50حزاا انهاة  55و  25لاحظ أف عدد الحافظيف لعدد الأحزاب ما ايف أ

حزاا، و تأتي في  25أحزاب و  10ما ايف %33 33النهاة الأكار، و تأتي اعدها نهاة 
انهاة أحزاب، و  10لمحافظيف ما ايف حزب واحد إل  غاية %10ذيؿ الترتيب نهاة 

 لمحافظيف لمقرآف كام   67% 6
عدد الحصص التي يدرهونها في الأهاوع تتأثر اتمدرس الطماة في الفرضية الئالئة: 

 المدارس
 عدد الحصص المدروهة :11جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الإجابة
 111 31 حصص في الأهاوع 5عدد الت ميذ الذيف يدرهوف 
 1 1 حصة في الأهاوع 15عدد الت ميذ الذيف يدرهوف 

 111 31 المجموع



 

83 

 

حظ أف جؿ الطماة يدرهوف خمس حصص في الأهاوع فقط مف أصؿ خمهة ألا
عشر حصة اهاب ارتااط الت ميذ االدراهة في المدارس و المتوهطات و الثانويات، و 

 حت  الجامعات مما يجعؿ التحاقهـ صعاا االمدرهة القرآنية 
 المهتخدمة في التحفيظ، هؿ طريقة فعالة أـ لا؟الطريقة الفرضية الرابعة: 

 فعالية الطرا ؽ المهتخدمة في التحفيظ:: 12 جدول رقم
 %النسبة  التكرار الإجابة

 83.33 25 الطريقة فعالة
 16.67 5 الطريقة غير فعالة

 111 31 المجموع
الطماة  مف%33 83لاحظ أف الطريقة المهتخدمة في التحفيظ فعالة حيث أف نهاة أ

قالوا أنها غير فعالة و ذلؾ %5أقروا اأنها مناهاة لهـ و فعالة، و أف نهاة ض يمة أي 
 راجع لص ر هذم الف ة مف الطماة 

اهتخداـ الموح المخصص لمحفظ و المصحؼ و التهميع مف الفرضية الخامسة: 
 جهاز الإع ـ ا لي كوها ؿ لمحفظ 

 الوها ؿ المهاعدة عم  الحفظ :13جدول رقم 
 %النسبة  التكرار الإجابة

 83.33 25 اهتخداـ الموح و الهاورة كوهيمة لمحفظ
اهتخداـ جهاز الإع ـ ا لي لتهميع ا يات كوهيمة مهاعدة 

 لمحفظ
15 

16.67 

 111 31 المجموع
 

الوها ؿ المتوفرة في  لأنها%33 83تهتخدـ الهاورة و الموح كوهيمة لمحفظ انهاة 
المدرهة القرآنية و هي وها ؿ زهيدة الهعر و متوفرة اشكؿ كاير، أما جهاز الإع ـ ا لي 

 فنهاتم ض يمة فجميع الطماة لا يمتمكوف هذا الجهاز في منازلهـ 
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معظـ الصعواات التي يتمقاها المتعمموف هي النهياف، الفرضية السادسة: 
  المتشااهات، ضيؽ الوقت

 الصعواات التي تواجم المتعمميف  :14جدول رقم 
 %النسبة  التكرار الإجابة

 61 18 نهياف ا يات
 23.33 17 الصعواة في التفريؽ ايف المتشااهات

 16.67 15 ضيؽ الوقت اهاب الدراهة في المدارس النظامية
 111 31 المجموع

 
، و تميها %60أف أغمب الت ميذ يعانوف مف صعواة النهياف انهاة  لاحظأ

المتشااهات و هذم الصعواة يتمقاها الحفظة الذيف يقتراوف مف ختـ القرآف، و أخيرا ضيؽ 
 اهاب الالتزاـ مع  مدارههـ النظامية  %67 16الوقت انهاة 

 مناقشة نتائج الدراسة:-1-7
ظهر أهـ الطرا ؽ المتعددة في تحفيظ كتاب الله أأف  دتهاتم أر  يمف خ ؿ دراهت

في مدارهنا القرآنية و كيفية ذلؾ، و أيضا الوها ؿ المهاعدة عم  ذلؾ، و أهـ الأهاليب 
 المنتهجة 

و تعد طرا ؽ التحفيظ الركيزة الأهاهية، ف ف أجاد المعمـ طرا ؽ فعالة و انته  ذلؾ 
يد لكتاب الله، و مف خ ؿ معالجة مع المتعمميف زاد ذلؾ في تحصيمهـ و حفظهـ الج

الايانات الخاصة اها تـ التوصؿ لمنتا   التالية فيما يخص إشكالية الاحث المتمثمة في 
ماهية الطرا ؽ المتاعة في التحفيظ؟ و ما هي أهـ الوها ؿ و الأهاليب المتاعة في ذلؾ؟ 

 و أهـ الصعواات التي تواجم المعمـ و المتعمـ أثناع هذم العممية؟
 و مف أجؿ تحقيؽ هذا الهدؼ عمدنا إل  اناع فرضيات جز ية هي كا تي:

 الطريقة الأكثر شيوعا في التحفيظ هي الطريقة الجماعية كطريقة ههمة و فعالة  .1
 اهتخداـ وها ؿ متعددة لتحفيظ أحهف لمت ميذ  .2
عدـ اهتخداـ نفس الطريقة مع الف ات العمرية المختمفة اما في ذلؾ مف اعتاار  .3

 وؽ الفردية و المهتو. العقمي لمت ميذ لمفر 
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ريف و المتعمميف في تحفيظهـ و حفظهـ مجموعة مف الصعواات تواجم المؤطّ  .4
 لمقرآف الكريـ تؤثر عم  مهيرتهـ 

مف خ ؿ القياـ اتحميؿ الأه مة الماينة هااقا حهب الفرضيات تـ التوصؿ إل  
 أو نفيها:النتا   التالية، و التي تمكننا مف إثاات الفرضيات 

الطريقة الجماعية هي الأكثر اهتخداما في التحفيظ و هذا ما تؤكدم نتا    .1
، و االمقااؿ أخذت %33 58الاهتاياف، حيث ام ت نهاة اهتخداـ هذم الطريقة 

  %67 16، و الطريقة الفردية انهاة %25طريقة المحو التدريجي نهاة 
لموها ؿ المهتخدمة في التحفيظ ف ف الوها ؿ الأكثر اهتخداما هي الموح و  االنهاة .2

، و تأتي اعدها وهيمة الإع ـ ا لي و جهاز العرض انهاة %50الهاورة انهاة 
، حيث %67 16، و في الأخير تأتي الصور التوضيحية انهاة 33% 33

يف الوها ؿ القديمة نهتنت  أف هناؾ تنويعا في هذم الوها ؿ، و محاولة المزاوجة ا
 و الحديثة 

لا تهتخدـ نفس الطريقة مع جميع الت ميذ مف مختمؼ الأعمار فمكؿ هف  .3
، %75خصوصيات نفهية و عقمية وجب مراعاتها، فالإجااة اػ الا  أخذت نهاة 

و هو ما يؤكد صحة نظريتنا، لأنم واجب عم  المعمـ أف يراعي الفروؽ الفردية 
 رفي لمتعمميم و مهتواهـ المع

 تواجم المؤطريف و المتعمميف مجموعة مف الصعواات أهمها: .4

 أ. بالنسبة لممؤطرين:
  الراتب الشهري الزهيد 
  عدـ وجود دعـ مف وزارة الشؤوف الدينية ما يؤثر عم  مردود المعمميف 
  نقص في الوها ؿ 
  75تردي ظروؼ التدريس انهاة%. 
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 ت و الفروض مما يؤثر عم  ال ياب المتكرر لمت ميذ و خاصة أياـ الامتحانا
 تحصيمهـ 

  إجهاد المعمـ ام حظة و متااعة الت ميذ المتأخريف 

 ب. بالنسبة لمطمبة:
  نهياف ا يات حيث أف المتعمميف وجب عميهـ المراجعة يوميا و هو ما لا

، %60يهتطيعوف فعمم اهاب ارتااطهـ امدارههـ النظامية، حيث أجمعت انهاة 
 مف أكثر الصعواات التي تواجهم  عم  أف هذا العنصر هو

  صعواة هي التفريؽ ايف المتشااهات، و هذم الصعواة ذكرها المتقدموف في الحفظ
  %33 23حيث أف نهاة 

  صعواة صادفت المتعمميف هي ضيؽ الوقت اهاب تمدرههـ في المدارس
النظامية، و عدـ تمكنهـ مف الالتزاـ اشكؿ دا ـ، حيث أخذت هذم الصعواة 

16 67%  

 مقترحات البحث:  -1-8
مف خ ؿ مما هاؽ عمينا أف نرفع صرخة القا ميف عم  مثؿ هذم المدارس لتصؿ 
إل  أهماع القا ميف عم  وزارة الشؤوف الدينية معا، و عم  الأ مة و رجالات الديف، و 

الأهاتذة و المعمميف في كؿ ولايات الوطف أف يهتموا اهذم المهألة لأف القرآف هو المصدر 
الأوؿ مف مصادر التشريع في ديننا و هو الك ـ المعجز الذي يزخر االجماؿ الم وي، و 

إل  مجموعة مف  تصمو هاتم  يتقويـ الألهف، و مف خ ؿ دراهت هو وهيمة مف وها ؿ
 الاقتراحات و التوصيات أهمها:

  و لالكريـ، و تحفيظم لأانا نا لأنم ضرورة الاهتماـ ادراهة القرآف ، معقؿ لمهاف أقوـ
 أرجلإ، و لمروح امهـ 

  الاهتماـ اتنويع الوها ؿ التعميمية المخصصة لتحفيظ القرآف الكريـ و اهتخداـ
الوها ؿ الحديثة مثؿ: جهاز الإع ـ ا لي و جهاز العرض لجعؿ عممية الحفظ 

 أكثر متعة 
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 تحفيزهـ ااهتخداـ أهاليب مناهاة و أيضا تقديـ اعض و  إثارة الدافعية لد. الت ميذ
 الهدايا و العطايا الرمزية لمت ميذ لحثهـ عم  الحفظ 

  عدـ انتهاج نفس طريقة التحفيظ مع مختمؼ الف ات العمرية، و اعتاار الفروؽ
 الفردية لمت ميذ 

  انتهاج أنواع التقويـ اكؿ أنواعم مع الت ميذ لمعرفة مد. حفظهـ و تمكنهـ مف
 كتاب الله 

 ة و الطريقة القديمة المهتخدمة في التحفيظ، لأنم المزج ايف الطريقة الحديث ةمحاول
 لكؿ طريقة مزاياها و عيواها، و هما مكممتاف لاعضهما الاعض 

  ضرورة توعية الأولياع اأهمية حفظ القرآف الكريـ لأنم يهاعد أاناعهـ عم  زيادة
 التحصيؿ الدراهي 

  و التنايم اهتخداـ وها ؿ لمعقاب لتأديب المتعمـ المتقاعس كالهجر و الزجر
 الشفوي 

  محاولة اهتحداث كراهات لمراقاة مد. حفظ الت ميذ 
  تشجيع المختصيف عم  التأليؼ في هذا المجاؿ لإرشاد الطماة و المعمميف 
  إجراع ممتقيات و ندوات مكثفة لتوجيم و إرشاد المعمميف حوؿ الوها ؿ و الطرا ؽ

 و الأهاليب الأمثؿ لمتحفيظ 
 ا ية تكويف معممي و معممات القرآف الكريـ مماثمة لما  اهتحداث جامعات و معاهد

كة العراية الهعودية، ماليزيا، هو موجود في اعض الدوؿ الإه مية، مثؿ: الممم
 ندونيهيا    إلن أ
   إجراع مهااقات و فعاليات لمطماة لجعمهـ يحهوف اقيمة عممهـ، و تكوف عم

 مهتو. أعم  و اشكؿ مكثؼ 
 ؿ هذم المدارس القرآنية لضماف المعمميف في عممهـ تخصيص موارد مالية لمث 
  اعتماد هذم المدارس كمدارس موازية لممدارس النظامية 
  هيكمة و اهتحداث مناه  و كتب دراهية و مقررات لمثؿ هذم المدارس 
  مية كمعمميف في المدارس القرآنيةإدماج أهاتذة الشريعة الإه  
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 :خاتمة

في ختاـ احثي هذا أؤكد عم  أفّ تدريس القرآف وتحفيظم مف أهّـ المهمّات، لما لم مف  
ا ثار الإيجااية في ترايّة الأفراد وهموكهـ، اؿ في أمف المجتمعات وطمأنينتها، وذلؾ لما 
يتمتّع ام حممة القرآف الكريـ مف خُمؽ رفيع، وأدب جّـ وهموؾ متّزف معينم ومنهمم ك ـ 

 ميف ربّ العال
ذا تأصّمت هذم الأفكار عند القا ميف عم  الػتّعميـ وجب أف تتكاثؼ الجهود وتُوَفّر    وا 

الإمكانات الماليّة والاشريّة والماديّة وأف يُعتَن  ام تماـ العنايّة، وألّا ياق  تدريس وتحفيظ 
القرآف الكريـ معتمدا عم  فقط عم  الجهود الفرديّة ا  تخطيط ولا تطوير  ومف خ ؿ 

 لؾ أقترح مايمي:ذ
* يجب عم  المتوّليف اتحفيظ القرآف الكريـ أف ينتهجوا منه  الصّحااة رضواف الله عميهـ 
في تعمّـ القرآف وتعميمم في قوؿ عاد الله ااف مهعود رضي الله عنم:" كاف الرّجؿ إذا تعمّـ 

 عشر آيات لـ يجاوزهف حتّ  يعرؼ معانيهفّ والعمؿ اهفّ" 
 يّ مدرهة نموذجيّة مقرّها أكار جامع في الحيّ * أف يكوف في كؿّ ح

 * يجب أف تول  عناية خاصّة ومتااعة دقيقة مف حيث الميزانيّة والوها ؿ التّعميميّة 
 *يجب الهّعي الحثيث لتعييف المتقنيف في الحفظ  كمعمميف ومؤطّرينمهاتم المدارس 

رتقاع امهتواهـ * ضرورة عقد * أف تعقد دورات تدريايّة تراويّة لمعمميّ القرآف اهدؼ الا
لقاعات شهريّة أو فصميّة عم  الأقؿّ لأولياع أمور الطّ ب لإط عهـ عم  تطوّر مهتو. 

 أولادهـ 
* إقامة ندوات وحاّذا لو خصّصت في تعميـ القرآف الكريـ والأهاليب المتّاعة في ذلؾ 

 وتقويمها ايف وقت وآخر 
لأفّ ذلؾ يعطي مفهوما اأفّ  –ولو كاف قمي   -* أخذ رهوـ مف أولياع أمور الطّ ب 

 الانتهاب لهذم الحمقة اثمف ومقااؿ فينظر الأولياع نتيجة ذلؾ 
* لاادّ مف الاهتماـ ااختيار المدرّهيف اختيارا دقيقا احيث يكوف المدرّس متّهما اقوّة 

 الشّخصيّة ذا خمؽ رفيع وديانة متينة وأدب جّـ 
دارة المدرهة متااعة  * صرؼ مكافآت مجزية لممدرّس حتّ  يتهنّ  لممشرؼ والموجم وا 

ذا لـ تكف المكافأة مناهاة فهيضطر إل  الاحث عف عمؿ آخر   دقيقة، وا 



 

 ه 

 

 * اختيار لجنة مف جماعة المهجد مهمّتها الإشراؼ عم  المدرهة 
الإع ـ ا ليّ، وجهاز * عم  المعمّـ الإفادة مف التّقنيّة الحديثة في التّعميـ كأجهزة 

 العرض وغيرها مف الوها ؿ 
* مف جانب الأهاليب يجب عم  مف يقوـ اتعميـ القرآف الكريـ الالتزاـ االأهموب التّراوي 

الفعّاؿ لمتّ وة في إطار أهموب الفهـ والحفظ والعمؿ االقرآف الكريـ في الحياة كمّها 
خ ص النّية والقصد مف ذلؾ مرضاة الله تعال    وا 

 * ضرورة إجراع احوث مكثفّة حوؿ طرا ؽ التّحفيظ النّاجحة لمرّفع مف مهتو. الطّ ب 
ل  الإنتاج  تقانم وا  * ضرورة التّهملإ اثقافة رشيدة مف شأنها دفع المهمميف إل  العمؿ وا 

ل  تحويؿ الطّاقات المعطّمة في الا د العرايّة الإه ميّة إل  طاقات فعّالة تاني  وتجويدم وا 
 ر، وتنشر الخير في كؿ مكاف وتعمّ 

ف وفقت فهذا   وختاما لهاتم الدّراهة أرجو أننّي قد وفّقت في الإلماـ اجميع جواناها، وا 
ف أخطأت فمف نفهي ومف الشّيطاف   توفيؽ مف الله، وا 
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 القرآن الكريم 
 قائمة المصادر والمراجع:

i. :المصادر 
الإماـ أاو عاد الله محمد ااف إهماعيؿ ااف إاراهيـ ااف الم يرة الاخاري، صحيلإ  .1

  2001، ايروت، لاناف،1الاخاري، المكتاة العممية، ط
تدريس القرآف الكريـ والتّجويد، مكتاة طالب العمـ،  طرا ؽجماؿ ااف إاراهيـ القرش،  .2

  2015مصر، ،1ط
جماؿ ااف إاراهيـ القرش، مهارات تدريس القرآف الكريـ والتّجويد، مكتاة طالب  .3

  2015مصر، ،1العمـ، ط
لمنشر  عفاف عمي إاراهيـ الزهراني، مهارات التدريس في الحمقات القرآنية، دار اف .4

  ه1418، الرياض، 1، طوالتوزيع
الرياض، دار ال وثاني،  يحي عاد الزراؽ ال وثاني، كيؼ تحفظ القرآف الكريـ، .5

  ه1424، 1طالمممكة العراية الهعودية، 
ii. :المعجمات 

أاو الفضؿ جماؿ الديف محمد ااف مكرـ ااف منظور، لهاف العرب، دار صادر،  .1
  4ايروت، م  

مجد الديف محمد الفيروز أاادي، القاموس المحيط، مؤههة الرهالة ، ايروت، ط   .2
6  

iii. :المراجع 
إاراهيـ اف هميماف الهويمؿ، تقويـ تعمـ حفظ القرآف الكريـ وتعميمم، مجمّع الممؾ  .1

  2009اد ط ، فهد لطااعة المصحؼ الشّريؼ، 
لإ عمي اف محمد ي، منجد المقر يف ومرشد الطّالايف، تزر أاو الخير محمد الج .2

  ه 1411 ،1طتوزيع، مكة المكرمة،العمراف، عالـ الفوا د لمنشر وال
أاو يحي زكرياع يحي اف شرؼ النّووي، تلإ محمد الحجّار، التّاياف في آداب حممة  .3

، ط   1996، 4القرآف، دار ااف حزـ
 الأهس العممية لمناه  الاحث الاجتماعي، دار الطميعة ،إحهاف محمد الحهف .4

  1986لمطااعة و النشر، ايروت، 
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ه  قنديؿ، أصوؿ التراية و فف التدريس، دار الكتاب، الدار الايضاع، ر أميف م .5
  2، ج1955، 6طالم رب، 

، 2جامعية، الجزا ر، طو التعميـ، ديواف المطاوعات ال ةرياأصوؿ الت تركي راالإ، .6
1990  

دريس الفعاؿ، الدار وفي، المدخؿ إل  التتحهف عايؿ أحمد يحي، هعيد جاار الم .7
 الصوتية،اد ت  

 .ـ، دار المنارخير الديف زاادة، الحوار و المناظرة في القرآف الكري .8
ر الكتاب العراي، الدمرداش هرحاف، منير كامؿ، الطريقة في التراية، مطااع دا .9

  1964مصر 
رشدي خاطر و آخروف، طرؽ تدريس الم ة العراية و التراية الدينية في  .11

  1989، اد ط ،اد ت ضوع الاتجاهات التراوية الحديثة، 
، لدار العراية لمكتاب، ليايارمضاف القذافي، نظريات التعميـ و التعميـ، ا .11

  1ط
رياض اف حهف الخواـ، مهارة الحفظ في تراثنا، دار الااز، مكة المكرمة،  .12

2006. 
، مطاعة 1زهدي محمد عاد، مدخؿ إل  تدريس مهارات الم ة العراية، ط .13

 الصؼ 
  ريس الفعّاؿ، دار الكتاب الجامعيزيد الهويدي، مهارات التّد .14
لمعموـ زيف محمد شحاتة، المرشد في تعميـ التّراية الإه مية، مكتاة الشّااب  .15

  2010، 3والثقّافة، ط
دريس العامة، مطاعة المعارؼ، ا داد، هاهر القاضي، ماادئ في أصوؿ الت .16

  1959، 1ط
ح رافع محمد، تدريس المواد الفمهفية في التعميـ الثانوي اطرا قم و امه .17

  ؼ لمنشر و التوزيع، القاهرةوها مم و إعداد معمميم ، دار المعار 
محمد كاريت، مناه  المعمـ و الإدارة التراوية، دار النهضة العراية  همير .18

 1998، ايروت، 1لمطااعة و النشر، ط
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صاللإ عاد العزيز و عاد العزيز عاد المجيد، في طرؽ التدريس_التراية و  .19
 .1طرؽ التدريس، دار المعارؼ، ج

ز طارؽ عم  العاني و آخروف، طرا ؽ التدريس و التدريب المهني، المرك .21
  2000، 1المدرايف، ليايا، طالعراي لمتدريب المهني و إعداد 

طم عمي حهيف الديممي، هعاد عاد الكريـ الوا مي، الم ة العراية مناهجها و  .21
 .2003، 1ؽ لمنشر و التوزيع، ططرا ؽ تدريهها، دار الشر 

عااد توفيؽ الهاشمي، طرا ؽ تدريس الم ة العراية و آدااها لممراحؿ  .22
  2006ههة الرهالة، ايروت، الدراهية، مؤ 

عاد الرحمف عاد اله ـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة و مهارات تنظيـ و  .23
  2002، 3مناه ، الأردف، طتخطيط عممية التدريس، دار ال

 1992ار الفرقاف لمنشر، عاد الرحمف عدس: أهاهيات الاحث التراوي، د .24
القرآني_دراهة عاد اله ـ مقاؿ المجيدي، المنه  الناوي في التعميـ  .25

 تأصيمية، دار جمعية المحافظة عم  القرآف الكريـ، الأردف 
طرؽ التدريس في القرف الواحد و العشريف،  ،عاد المطيؼ اف حهيف فرج .26

  2005، 1و التوزيع، ايروت، طدار المهيرة لمنشر 
عاد الله عمي العمياف، حوار الحضارات في القرف الحادي و العشريف، رؤية  .27

 .2004، 1ات و النشر، ايروت، طحوار، المؤههة العراية لمدراهإه مية لم
، طرؽ تدريس الم ة العراية، دار غريب عاؿعاد المنعـ هيد عاد ال .28

 هػ 1424لممطالعة، 
غادة محمد يحي الطاهر، رؤية منهجية لتدريس القرآف الكريـ، مكتاة  .29

  ه1424، 1المعارؼ ،ط
الإه مية ايف الأصالة فتحي عمي يونس وآخروف، التراية الدينية  .31

  1999والمعاصرة، عالـ الكتب، القاهرة،
عة ر العمي، المرشد الفني لتدريس الم ة العراية، مطايدفيصؿ حهيف، ح .31

 .2009، 2دار الجنادرية، ط
كماؿ عاد الحميد زيتوف، التدريس نماذجم و مهاراتم، عالـ الكتب لمنشر و  .32

  2005، 2التوزيع، ط
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في أهاليب تدريس الم ة العراية، دار الشروؽ  محهف عمي عطية، الكافي .33
  2006الأردف، ، لتوزيع، عمافلمنشر و ا

الهنة الأول   -الم ة العراية-محفوظ كحواؿ، محمد اومشاط، دليؿ الأهتاذ  .34
  2016مف التعميـ المتوهط، موفـ لمنشر، 

لتّ وة، والتفهير، حمد الاشير عاد الهادي، طرؽ تدريس القرآف الكريـا ام .35
  الحفظ و 

محمد الهيد الزعا وي، طرؽ تدريس القرآف الكريـ مكتاة التواة، الرياض،  .36
  ه1420
 ).محمد الهيد، طرا ؽ تعميـ الأطفاؿ، اد ط ، اد ت .37
  1979، 1حمد أميف المصري، المهؤولية، دار الأرقـ، الكويت، طم .38
محمد حايب أحمد مختار، تدريس القرآف الكريـ في الهجوف ودور  .39

  ه 1421، المفكرة الدعوية، الاجتماعيةالم حظة 
محمد حهيف آؿ ياهيف، الماادئ الأهاهية في طرؽ التدريس العامة، دار  .41

 .1974القمـ، ايروت، 
محمد صاللإ اف عمي جاف، المرشد النفيس إل  أهممة طرؽ التدريس، دار  .41

  هػ1419، 1الطرفيف لمنشر و التوزيع، الطا ؼ، ط
ر: فواز أحمد زمرلي، مناهؿ العرفاف في عموـ الزرقاني، ت المنعـمحمد عاد  .42

  1، ج1995ػ 1القرآف، دار الكتاب العراي، ايروت، ط
محمود أحمد الهيد، الموجز في طرا ؽ تدريس الم ة العراية و آدااها، دار  .43

  1988العودة، ايروت، 
 1406، 1ها، دار الهد.، طمقداد يالجف، أهداؼ التّراية الإه مية وغايات .44

  ه
، 1طرؽ التدريس العامة، دار الأصمعي، الرياض، ط ،هاملإ منذر .45

1427  
ناجي تمار، عاد الرحمف اف اريكة، المناه  التعميمية و التقويـ التراوي، اد  .46

 ط ، اد ت  
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دار وليد أحمد جاار، طرؽ التدريس العامة تخطيطها و تطايقاتها التراوية،  .47
  2005، 2الفكر، عماف، ط

 
iv. والبحوثالجامعيّةوالمنشورات  الندوات: 

أحمد عاد الحميد مهدي، حمقات القرآف الكريـا المناه  وطرؽ التّدريس ، جامعة  .1
  2001ية شام عمـ، ماليزيا، المدينة العالم

تر:  عمي حهيف حجاج، مر، عطية محمود هنا، نظريات التعمـ دراهة مقاراة،  .2
، 2فنوف و ا داب، جهمهمة كتب ثقافية شهرية يصدرها المجمس الوطني لمثقافة و ال

  1986الكويت، 
تر: عمي حهيف حجاج، مراجعة عطية محمود منا، نظرية التعمـ، دراهة مقارنة،  .3

، 1همهمة كتب ثقافية شهرية يصدرها المجمس الوطني لمثقافة و الفنوف و ا داب، ج
 .1978الكويت، 

، جامعة لجامعيحفظ القرآف الكريـ وتعميمم في جميع مراحؿ التعميـ العاـ والتعميـ ا .4
  2004الممؾ هعود، الرياض، 

خديجة نعيمي، خيرة اف هاعد، طريقة الأهتاذ و أثرها في نفهية التمميذ، مذكرة لنيؿ  .5
 .ةشهادة ليهانس، جامعة الدكتور يحي فارس، المدي

ح، تقويـ طرؽ تعميـ القرآف و عمومم في مدراس تحفيظ القرآف يدهعيد اف أحمد شر  .6
 جامعة الممؾ خالد، أاها الكريـ، منشورات 

هميماف التيمي، أهاليب تدريس العموـ الشرعية_همهمة كتاب الأمة، وزارة الأوقاؼ و  .7
  55، العدد2الشؤوف الدينية الإه مية، قطر، ط

هوزاف عاد الهتار الحهيف، تقويـ الطريقة الهجا ية  االألفااية  و الطريقة الكمية في  .8
الأوؿ الإاتدا ي مف وجهة نظر المعمميف و تعممي القراعة لد. ت مذة الصؼ 

  2012، 50المعممات، مجمة الفتلإ، العدد
عاطؼ هالـ أاو نمر، مواصفات المعمـ القدوة  في ضوع التّراية الإه مية ومد.  .9

تمثمها لد. هي ة التّدريس في كميات التراية مف وجهة نظر طماتهـ، مطاوعات 
  2008الجامعة الإه مية، غزّة،
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هكندرية، عاد الحميد شاهيف، الوها ؿ التّعميميّة: مطاوعات جامعة الإ .11
2011  

عاد الهتار إاراهيـ الهيتي، الحوار الذات و ا خر، همهمة كتااة الأمة،  .11
 .99، العدد2004، 1وزارة الأوقاؼ و الشؤوف الدينية الإه مية، قطر، ط

ـ االتّ وة حمد الاشير محمد عاد الهادي، طرؽ تدريس القرآف الكريم .12
  2006 ،1والتّفهير والحفظ ، مجمّة كميّة القرآف الكريـ، العدد ا

محمد أيمف الزهر، حمزة حمزة، الاهتقراع و مجالاتم في العموـ الشرعية،  .13
  2013، 1، ع29مجمة جامعة دمشؽ لمعموـ الاقتصادية و القانونية، م 

ادس، محمد شديد الاشري، مقرر مناه  و طرؽ تدريس المهتو. اله .14
  1منشورات جامعة الإماـ محمد اف هعود الممكية، ط

محمد مهتقيـ، أثر تطايؽ الطريقة الاهتقرا ية في اهتيعاب قواعد الم ة  .15
  2003تيجا الإه مية، أندونيهيا، العراية، مطاوعات جامعة ه 

اف إاراهيـ الخطيب، تقويـ طرؽ التعميـ القرآف الكريـ في مراحؿ  محمود .16
التعميـ العاـ والتعميـ الجامعي، مجمع الممؾ فهد لطااعة المصحؼ الشريؼ، المدينة 

  ه1424المنورة، 
دارية، مؤههة المنتد. -المدارس والكتاتيب القرآنية .17 وقفات إدارية تراوية وا 

  ه1417الإه مي، الرياض، 
ود عثماف ضمرة، الحوار في القرآف الكريـ، مذكرة لنيؿ شهادة محم فمع .18

الماجهتير في أصوؿ الديف اكمية الدراهات العميا، جامعة النجاح الوطنية، إشراؼ، 
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ممخص:     
تحفيظ القرآف الكريـ في الجزا ر، مف خ ؿ تطرّقت في احثيّ هذا إل  طرا ؽ      

اهتط ع آراع عيّنة متكوّنة مف اثنيّ عشر معمّـ ومعمّمة لمقرآف الكريـ وث ثيف طالاا 
  وطالاة متمدرهيف االمدرهة القرآنية "محمد إقااؿ" ااوهعادة تّـ اختيارها اطريقة عشوا ية 
                         

هة أفّ الطريقة الأكثر اهتخداما في تحفيظ القرآف الكريـ هي أظهرت نتا   الدّرا     
الطريقة الجماعية، مع وجود اعض الطّرا ؽ الأخر. الّتي تهتخدـ في ذات العمميّة 
كالطّريقة الفردية أو المحو التّدريجيّ، ومزاوجة هاتم المدرهة ما ايف الوها ؿ القديمة 

  والحديثة في التّدريس والتّحفيظ
                                                                                                

د خمصت الدّراهة ااعض التوصيّات أهمها ضرورة المزاوجة ايف الوها ؿ القديمة ق      
والحديثة في التّحفيظ والتّدريس وضرورة انتهاج طرا ؽ مختمفة لمف ات العمرية المختمفة، 

توفير الدّعـ الماليّ لهاتم المدارس وضرورة   
: تحفيظ، تدريس، القرآف الكريـ                                     الكممات المفتاحية    

 Abstract :  
     In my research, I discussed the methods of memorization of El-

Quran El-karim in Algeria by surveying the views of a sample 

composed of twelve teachers and teachers of El-Quran El-karim and 

thirty students enrolled in the Quranic school "Muhammad Iqbal". 

     The results of the study showed that the most commonly used 

method of memorizing El-Quran El-karim is the collective method, 

with some other methods used in the same process as the individual 

method or gradual erasure, and the combination of this school 

between the old and modern methods of teaching and memorization. 

      The study concluded with some recommendations, the most 

important of which is the need to combine ancient and modern 

means of memorization and teaching and the need to adopt different 

methods for different age groups and the need to provide financial 

support to these schools.                                             

The keys words : Memorization, Teaching, El-Quran El-karim 
  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


