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  : الملخص الدراسة 
التعرف على درجة امتلاك طلبة الجامعة لمهارات التفكیر  هدفت هذه الدراسة غلى 

الناقد في ضوء بعض المتغیرات، وفیما إذا كانت هناك فروقا دالة إحصائیا تعزى لمتغیر 
، ولمتغیر )علم النفس التنظیم والعمل/علم النفس العیادي/ إرشاد وتوجیه(التخصص الدراسي

  ).أدبي/ علمي(الشعبة في الباكالوریا 
یق أهداف الدراسة تم الاستعانة بالمنهج الوصفي التحلیلي، واختیار عینة مكونة ولتحق

طالب وطالبة بقسم علم النفس بجامعة المسیلة، كما تم استخدام مقیاس كالیفورنیا ....من 
عداد خلیفة  ٕ مهارة التنبؤ (حیث تكون من خمس مهارات ) 2000(للتفكیر الناقد ترجمة وا

  )فسیر، مهارة التقییم، مهارة الاستنباط، مهارة الاستنتاجبالافتراضات، مهارة الت
  :وقد توصلت الدراسة للنتائج التالیة

درجة امتلاك طلبة الجامعة لمهارات التفكیر الناقد متوسطة على جمیع الأبعاد  -
 .والدرجة الكلیة، ما عدا بعد الاستنتاج جاء بدرجة ضعیفة

 .تخصص وشعبة الباكالوریالا توجد فروق دالة إحصائیا تعزى لمتغیر ال -
  .التفكیر، التفكیر الناقد، طلبة الجامعة: الكلمات المفتاحیة

Abstract:  
This study aimed to identify the degree of critical thinking among 

university students in some variable, and if there are a significant different in critical 
thinking due to academic specialty (guidance & orientation/ clinical psychology/ 
organizational psychology), specialization branches (scientific/ literary). 

To achieving the purposes of study, a sample of 69 male & female 
students from psychology department was selected. And California critical thinking 
scale was used, translated by khalifa (2000) consisting of five skills (predicting 
assumption, interpretation, evaluation, deduction, conclusion)   

The result shoed that students have a moderate level of  critical thinking 
on all dimension & the tool as a whole, only conclusion dimension came in weak. No 
significant different in critical thinking due to academic specialty & specialization 
branches. 

 Key wards: thinking, critical thinking, university students. 



 

 

  

  

  
  

 عداد هذا البحثلإالحمد الله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه على إعانته وتيسيره لنا   

ثم لمن  ،فالشكر له أولا، والحمد الله الذي هدانا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا االله

 .»من لا يشكر الناس لا يشكر االله «: أعاننا ثانيا لقوله صلى االله عليه وسلم

 تبخللم  التيالدكتورة مام عواطفيل الشكر والعرفان إلىلا يسعنا إلا أن نتقدم بجز  
 اجزاهو االله ذخرا لنا ولغيرنا نفعا،  اوالمتابعة والتصحيح، جعله رشاد،علينا بالنصح والإ

  .االله كل الخير
 عموما محمد بوضيافكما نتقدم بجزيل الشكر إلى كل أساتذة جامعة 

حظ في هذه الجامعة من  ولكل  من كان له، خصوصاقسم علم النفسولأساتذة  
 .أساتذة وعمال المكتبات

وكل  من أمد لنا يد المساعدة من ، جزاهم االله ألف خير على جهدهم وصبرهم علينا
  قريب 
  .أو بعيد

  .ن الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على نبيه الكريمأوآخر دعوانا 
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  :مقدمة
ة والصناعات، تلعب المعلومات دور هاما في العصر الحدیث حیث أصبحت تتخلل كل الأنشط

كما تمثل المادة الخام تقاطعات كبیرة من قطاعات المجتمع المعاصر مكونة مما یمكن أن تطلق 
  .علیه صناعة المعلومات وصناعة المعرفة

فما هو متوفر من إمكانات أو أشیاء یمكن أن یصبح أكثر فائدة وأكثر أهمیة عن طریق إضافة 
د تعلیمها وامتلاكها المعلومات المناسبة تصبح عمالة ماهرة المعلومات إلیه، فالعمالة غیر الفنیة عن

ومنتجة إلى حد كبیر، نتیجة لكل ذلك أصبح ینظر للمعلومات على أنها مورد أساس یمكن أن 
یباع ویشترى كما في قواعد البیانات الإلكترونیة أو التقاریر؛ وهنا یمكن القول أن للمعلومات أهمیة 

أنه یمكن استثمارها فهي ثروة في حد ذاتها ونتیجة للقیمة الكبیرة التي وقیمة كبیرة حیث أنه یمكن 
  .أصبحت تحتلها في الحیاة البشریة

وقد قدم الكثیر من العلماء المختصون صیغ مختلفة ومتعددة لتعریف التفكیر وأنماطه والمهارات 
، وبعبارة أخرى هو الكثیرة والمنبثقة عنه والتفكیر هو أي عملیة أو نشاط تحدث في عقل الإنسان

عبارة عن المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة من أجل تشكیل الأفكار ومن ثم إدراك الأمور 
والحكم علیها بصورة منطقیة واتخاذ القرار ات وحل المشكلات، ویشیر العلماء التربویون 

نواع نجد التفكیر والمختصون إلى وجود العدید من الأنواع والأنماط من التفكیر، ومن بین هاته الأ
الناقد كما أنه یعتبر المفتاح للحل المشكلات الیومیة التي تواجه المعلمین والمتعلمین وهو لیس 
فطري أي أنه لا یوجد عند الإنسان بالفطرة، فمهارته المتعلمة و تحتاج إلى ممارسة وتدریس، كما 

وفق مستوى قدراته العقلیة أنه لا یرتبط لمرحلة عمریة محددة، فكل فرد قادر على القیام به 
والحسیة والتصوریة والمجردة والتفكیر الناقد هو أحد أنماط التفكیر التي تجعل المتعلم قادر على 
إصدار الحكم السلیم على المسائل والتدریبات والحلول والتعلیمات التي تعرض علیه، وأنه لا یمكن 

قویم الأمور تقویما بنائیا ناقدا ما لم یتوفر للمتعلم أن یكون قادر على التبصر والحكم لیمكنه من ت
لدیه القدرة على اتخاذ الموقف المناسب أو إصدار الحكم السلیم من خلال تدریبه وتمكینه من 
مهارات التفكیر الناقد، ومن أهم أهداف التدریس المساقات الدراسیة هو تعلیم الطلبة وتدریبهم على 

ییز بین الآراء والتأكد من صدق المصادر وصحتها والقدرة النقد وذلك للوصول إلى الحقائق والتم
 .على التنبؤ والتفسیر والتحلیل والتركیب
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تأسیسا بما تقدم تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على درجة امتلاك الطلبة لمهارات التفكیر الناقد 
  :ليدراسة میدانیة على عینة من طلبة علم النفس، وتم تناول الموضوع على النحو التا

تناول الفصل الأول الإطار العام للدراسة حیث تم فیه تحدید المشكلة وتساؤلاتها وفرضیاتها ثم 
الأهمیة وأهداف الدراسة والتحدید الإجرائي لمفاهیم البحث ثم الدراسات السابقة ذات العلاقة 

لثاني الإطار بالمشكلة؛ وفي الأخیر الخلفیة النظریة للتفكیر الناقد ومن ثم تناولنا في الفصل ا
المنهجي للدراسة منهج الدراسة والدراسة الاستطلاعیة وأدوات الدراسة وعینة الدراسة الأساسیة 
والأسالیب الاحصائیة المستعملة؛ تناولنا في الفصل الثالث نتائج الدراسة ومناقشتها، عرض 

  .ومناقشة نتائج الفرضیات، خاتمة، الاقتراحات
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  الاشكالیة 

یعد التفكیر أرقى أشكال النشاط العقلي لدى الإنسان، وهي هبة االله سبحانه وتعالى له وفضله بها 
على سائر المخلوقات، والحضارة الإنسانیة هي خیر دلیل على آثار هذا التفكیر بما فیه الثورة 

الحدیثة وعصر الفضاء والأنترنت وهذا ما هو إلا نتاج لهذا التفكیر وهو سلوك  العلمیة والتكنولوجیا
ذهني خاص بالإنسان یساعده على التعلم والتكیف مع البیئة الاجتماعیة وحل المشكلات التي 
تواجهه في الحیاة، ومن خلاله یتم اكتساب المعارف والخبرات، واكتشاف والتخطیط واتخاذ 

  .لمعلومات وبناء التصوراتالقرارات، ومعالجة ا
و یعتبر التفكیر الناقد هو أحد أنماط التفكیر التي یلجأ له الفرد في تعامله مع الكثیر من المواقف 

  إلخ...التربویة والعلمیة والفكریة: والمثیرات المعقدة ویدخل هذا التفكیر في العدید من المجالات
  )195: ، ص2012جمیل، (

هارات التفكیر الناقد كما اختلفوا حول مفهوم واجتهد كل منهم في وقد اختلف الدارسون حول م
تحدد مهاراته، ووضع قواعد لمهاراته التي یمكن تنمیتها من خلال مناهج الدراسة التي تدرس 

واطسون بمختلف مراحل التعلیم العام، وهذا ما أشار إلیه بعض الكتب والدراسات حیث وصف 
ویتمثل في قدرة الفرد على : الاستنباط: یر الناقد على النحو التاليالمهارات الرئیسیة للتفك جلیسرو

معرفة العلاقات بین وقائع معینة تعطى له بحیث یستطیع أن یحكم في ضوء هذه المعرفة ما إذا 
كانت نتیجة ما مشتقة تماما من هذه الوقائع أم لا بغض النظر على صحة هذه الوقائع أو موقف 

تضمن القدرة على وزن الأدلة المتفرقة بین الاستدلالات والاستنتاجات التي ی :التفسیرالفرد منها، 
تؤكدها البیانات كما یتمثل التفسیر في قدرة الفرد على التوصل إلى نتیجة ما من خلال حقائق 

ویتمثل في قدرة الفرد على التمییز بین الدرجات : ، الاستنتاجمفترضة بدرجة معقولة من الیقین 
أو الخطأ نتیجة ما تبعا لدرجة ارتباطها بوقائع معینة مذكورة له وهي  احتمال الصحة

ویتمثل في قدرة الفرد لیس على معرفة الجوانب المهمة المرتبط ارتباطا : ،التقییم الحججالمقدمات
، التنبؤ وثیقا بموضوع ما فحسب بل في قدرة الفرد على تمیز أوجه القوة والقصور فیها
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ي القدرة على فحص الوقائع والبیانات المتضمنة موضوع ما بحیث یحكم وتتمثل ف: بالافتراضات
 ) 35: ، ص2018قنوعة، (.الفرد بأن افتراضا ما وارد أو غیر وارد تبعا للوقائع المعطاة

إن مهارات التفكیر الناقد تحول عملیة اكتساب المعرفة من عملیة خاملة إلى نشاط عقلي یؤدي 
رفي وفهم أعمق له، وهي تكسب الإنسان تفسیرات صحیحة مقبولة إلى اتقان أفضل للمستوى المع

للمواضیع المطروحة، ومراقبة الأفكار مما یجعلها دقة وأكثر صحة مما تساعد في وضع القرارات 
  .في حیاتهم الیومیة تبعدهم عن الانتقاد العاطفي والتطرف في الرأي

تدعو إلى ضرورة لایات المتحدة الأمریكیة الو ونظرا لأهمیة التفكیر الناقد ظهرت دعوات كثیرة في 
إلى دعم هذا مجلة التربیة الأمریكیة اهتمام المدارس العام به، وتدریب الطلبة علیه كما دعت 

  )9: ، ص2014بو غربي، .(النوع من التفكیر، ومحاولة الاهتمام به من قبل التربویین
تربویا یسعى المربون إلى تحقیقه وتنمیته  ویعد امتلاك التفكیر الناقد هدفا تعلیمیا ضروریا ومطلبا

لدى المتعلمین في عصر تتزاید فیه تطورات في مجال العلم والتكنولوجیا والاتصالات، وثورة 
المعلومات وتدفقها، فالفرد الذي یمتلك القدرة على التفكیر الناقد یكون مستقلا في تفكیره، قادرا على 

عشوي .(حكم على الأمور وفق معاییر واضحةاتخاذ القرارات الصائبة في حیاتهم، وی
  )10:وآخرون،ص

ّ الذكور  2000عبد االله حیث توصلت نتائج دراسة   إلى وجود فروق دلالة إحصائیة بین متوسطي
والإناث في مهارة معرفة الافتراضات لصالح الذكور أما بقیة المهارات والاختبار ككل فلم یوجد 

توصل الباحث على أن مستوى الأداء للعینة البحث في تأثر دال احصائي لنتغیر الجنس كما 
من درجة الاختبار  %53الاختبار ككل وفي مجالاته الفرعیة كان متقلبا حیث لم یتجاوز المتوسط 

وقد توصل الباحث إلى اعداد مقاییس متنوعة لقیاس مهارات التفكیر الابداعي والناقد، الاهتمام 
  .التقلیدیة بطرق التدریس الحدیثة والابتعاد عن

كما ان التفكیر الناقد یمكن طلاب الجامعة من مواجهة متطلبات المستقبل والتي تكون في اكتساب 
نما في اكتساب الأسالیب المنطقیة في استنتاج  ٕ الكم الهائل من المعلومات والحقائق فحسب وا

مهارات الطلبة  الأفكار وتفسیرها، واتقان عملیة التعلم من خلال ربط العناصر ببعضها، وتطویر
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صالح یحي التي تساهم في اعدادهم وتأهیلهم للنجاح في هذا العالم، كما اشارت نتائج دراسة 
إلى وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في  2015الغامدي 

لتجریبیة التطبیق القبلي، وكذلك توصل إلى وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعتین ا
والضابطة في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة بینما وجدت فروق ذات دلالة احصائیة 
بین التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة لصالح القیاس البعدي، وعدم وجود فروق ذات 

البحث بعدد من  دلالة احصائیة بین التطبیقین البعدي والتتبعي للمجموعة التجریبیة، كما اختتم
أهمیة تدریس الطلاب على استراتیجیات على ما وراء المعرفة، وتدریب الطلاب : التوصیات منها

  .على استخدام هذه الاستراتیجیات في تنمیة التفكیر الناقد
وتعتبر الحاجة إلى التفكیر الناقد وضرورة تنمیته لدى طلاب الجامعة ذات أهمیة بالغة خاصة أن 

الحلبي بویة أشارت إلى ضعف قدرة الطلبة على التفكیر الناقد حیث توصلت دراسة الدراسات التر 
إلى أن مهارات التفكیر الابداعي والناقد توفرت لدى الافراد بدرجة ضعیفة وقد أوصت  2010

الدراسة باهتمام بتنمیة المهارات التفكیر الابداعي والناقد لدى المتعلمین، كما أشارت دراسة 
إلى تدني مستوى التفكیر الناقد لدى الطلبة بشكل عام ووجود فروق  2013سیلسیسیك و بلوك

  .ذات دلالة احصائیة تعزى لمتغیر الجنس لدى الذكور وعدم وجود فروق تعزى لمتغیر الصف
إن دراسة التفكیر الناقد لدى الطلاب الجامعة في المجتمع الجزائري لم تحظى باهتمام كبیر من 

ن وجدت بعض الدراسات التي أجریت على التفكیر الناقد فهي قلیلة جدا المختصین والباحثین،  ٕ وا
في حدود علم الباحث، ما شكل باعثا لدینا للمساهمة في اثراء ولو بقلیل في دراسة مهارات التفكیر 

  .جامعة المسیلةالناقد لدى الطلاب لإحدى الجامعات الجزائریة وهي 
  : راسة في جملة من التساؤلاتوعلى ضوء ما تقدم، یمكن تحدید مشكل الد

  : التساؤل العام
  ما درجة امتلاك طلبة الجامعة لمهارات التفكیر الناقد في ظل بعض المتغیرات؟- 
  

  :التساؤلات الفرعیة
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هل  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في مستوى التفكیر الناقد باختلاف الشعبة -1
  ) علمي ، ادبي (في البكالوریا 

ذات دلالة احصائیة في مستوى التفكیر الناقد باختلاف  هل توجد فروق  -2
 )علم نفس عیادي ،علم نفس عمل وتنظیم ،توجیه وارشاد (التخصص الجامعي 

 :الفرضیات

 درجة امتلاك طلبة الجامعة لمهارات التفكیر الناقد متوسطة.  
 :الفرضیات الفرعیة

د باختلاف الشعبة في لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة في مستوى التفكیر الناق- 1
  ) علمي ، ادبي (البكالوریا 

لاتوجد فروق ذات دلالة احصائیة في مستوى التفكیر الناقد باختلاف  التخصص  - 2
 )علم نفس عیادي ،علم نفس عمل وتنظیم ،توجیه وارشاد (الجامعي 

 

  
 

 :أهمیة الدراسة

د ومستواه لدى الطلبة تتمثل أهمیة الدراسة في التعرف على واقع مهارات التفكیر الناق -
  الجامعیین

تعد مهارات التفكیر الناقد ذي أهمیة في تشكل معارف والمعلومات لدى الأفراد لأنها  -
تمكن الفرد إلى كیفیة التوصل إلى فعالیات أو حلول توصله إلى ما یرید عن طریق 
 استعراض ما یمر في عقولنا فنستطیع أن نفرق بین ما هو مقبول وما هو غیر مقبول

 .وغیر ذلك

 :أهداف الدراسة

  :الهدف العام+
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  .التعرف على درجة امتلاك طلبة الجامعة لمهارات التفكیر الناقد في ضوء بعض المتغیرات 
 :الأهداف الفرعیة+

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في درجة امتلاك طلبة  - 1
علم النفس ، علوم (صص الجامعة لمهارات التفكیر الناقد تعزى بمتغیر التخ

 ) التربیة

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في درجة امتلاك طلبة  - 2
التنبؤ بالافتراضات، التفسیر ، التقییم ( الجامعة لمهارات التفكیر الناقد 

 .تعزى لمتغیر الجنس) ،الاستنتاج

  :التعریف الاجرائي لمفاهیم الدراسة
یقصد بها مجموع الدرجات التي یتحصل علیها أفراد العینة  :دمهارات التفكیر الناق 

 California criticalللتفكیر الناقد  كالیفورنیامن خلال الاجابة على بنود الاختبار 

thinking skills test cctst 2009    2011سكاكیة ترجمة واعداد.  
 :والمكون من خمسة مهارات

  مهارة التنبؤ بالافتراضات*
  فسیرمهارة الت*
  مهارة التقییم*
  مهارة الاستنباط*
  مهارة الاستنتاج*

یقصد بهم طلاب المرحلة الجامعیة بجامعة المسیلة خلال الموسم : طلبة الجامعة 
علم النفس العیادي، التوجیه والارشاد، ( :في تخصص 2021-2020الدراسي 

 ).تنظیم وعمل

  
 :الدراسات السابقة
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الكشف عن هدفت الدراسة إلى : 2015سنة  دراسة صالح یحي الجار االله الغامدي 
أثر استخدام البرنامج قائم على استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة على تنمیة 

، و معرفة مهارات التفكیر الناقد لدى عینة من طلاب جامعة الملك عبد العزیز
امها في مستویات التفكیر الناقد وبعض الاستراتیجیات ما وراء المعرفة التي یتم استخد

طالب من طلاب  64التدریس لدى عینة الدراسة، وقد تكونت عینة البحث من 
( للتفكیر الناقد جیلسر–وطسون الدبلوم العام في التربیة، وطبق الباحث اختیار 

المبدل (المقنن على البیئة السعودیة في دراسة ) FSWGCTA–الصورة المختصرة 
ق ذات دلالة إحصائیة بین وقد توصل الباحث إلى عدم وجود فرو ) 2010

في التطبیق القبلي ، وكذلك توصل الباحث إلى ) التجریبیة والضابطة( المجموعتین 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 
البعدي لصالح المجموعة التجریبیة، بینما وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

بلي والبعدي للمجموعة التجریبیة لصالح القیاس البعدي، وعدم وجود التطبیقین الق
فروق ذات دلالة إحصائیة بین التطبیقین البعدي، و التتبعي للمجموعة التجریبیة، كما 

أهمیة تدریس الطلاب على استراتیجیات ما : اختتم البحث بعد من التوصیات منها
الاستراتیجیات في تنمیة التفكیر  وراء المعرفة، وتدریب الطلاب على استخدام هذه

  .الناقد
استقصاء مستوى ومهارات  هدفت الدراسة إلى: دراسة بو غربي محمد 

بمعهد التربیة البدنیة ) د.م.ل -النظام الكلاسیكي( التفكیر الناقد لدى طلبة
، من جهة ومدى اهمیة وممارسة 3بسیدي عبد االله جامعة الجزائر والریاضیة 

لهم من جهة أخرى، ولتحقق الهدف الرئیسي للدراسة استخدم  أعضاء فئة التدریس
بعد التحقق من ) 2000(الباحث اختبار كالیفورنیا لمهارات التفكیر الناقد نموذج 

خصائصه السیكومیتریة ، والتي اعتبرت مناسبة لغایات البحث العلمي، واستبیان 
من جمیع طلبة المعهد التفكیر الناقد الموجه للاساتذة، حیث تكونت عینة الدراسة 
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) الثالثة والرابعة(طالب وطالبة یمثلون المستویات الدراسیة ) 1650( والبالغ عددهم 
بطریقة عشوائیة طبقیة من  %20طالب وطالبة مما یساوي ) 330(اختیر منهم 

 .أستاذ) 122(المجتمع الأصلي وبلغ عدد الأساتذة 

) ت(لمعیاریة واختبار وتم استخدام المتوسطات الحسابیة والانحرافات ا
 ) SHEFFE TEST(شیفیه واختبار ) ANOVA ONE WAY(واختبار

أظهرت نتائج الدراسة أن درجة امتلاك مهارات التفكیر الناقد لدى أفر اد  عینة 
، كما أظهرت نتائج ) %80(الدراسة دون المستوى المقبول تربویا والذي حدد ب

یر الناقد تبعا لعامل نظام الدراسة وذلك الدراسة وجود فروق في مستوى مهارات التفك
فیما كانت هناك فروق تبعا لمستوى الأكادیمي وذلك لصالح مستوى  د.م.للصالح 

، ودلت النتائج إلى وجود فروق تبعا لنوع شهادة البكالوریا )كلاسیكي( السنة الرابعة 
مستوى  لصالح طلبة الفرع التقني، كما دلت النتائج أیضا إلى عدم وجود فروق في

وأظهرت النتائج إلى عدم ) الذكر، أنثى(مهارات التفكیر الناقد تبعا لمتغیر الجنس 
وجود فروق في مهارة واحدة من ضمن مهارات التفكیر الناقد وهي مهارة الاستنتاج، 
واشارة النتائج إلى عدم وجود فروق بین أعضاء عینة التدریس بمعهد التربیة البدنیة 

أستاذ (التفكیر الناقد ومهاراته تعزى لمتغیر الرتبة العلمیة والریاضیة في اهمیة 
، فیما دلت النتائج إلى وجود فروق في ممارسة التفكیر )أستاذ مساعد–محاضرة 

  .الناقد ومهاراته تعزى لمتغیر سنوات الخبرة العلمیة
 هذا وقد تم تفسیر نتائج الدراسة في ضوء الاطار النظري  والدراسات السابقة كما تم

  .الخروج بعدد من طلبة الموهوبین الاقتراحات
  
: 2012) الطاف أحمد محمد الأشول: عبد المالك الحدابى، د: د(دراسة  

مدى توافر بعض مهارات التفكیر الناقد لدى  هدفت الدراسة إلى التعرف على
الطلبة الموهوبین في المرحلة الثانویة بمدینتي صنعاء وتعز والكشف عن 
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والتحصیل الدراسي بمستوى امتلاك الأفراد ) أنثى-ذكر( علاقة كل من نوع
طالب وطالبة، بواقع ) 120(، حیث یتكون عدد أفراد العینة  العینة لتلك المهارات

طالبة من ) 60(طالب من الطلبة الموهوبین بمدرسة المیثاق بأمانة العاصمة و61
أهداف البحث الطالبات الموهوبات بمدرسة زید الموتكى بمدینة تعز، ولتحقیق 

- الاستنتاج(لقیاس مهارات التفكیر الناقد جلسر -واطسوناستخدم الباحثان مقیاس 
والذي ترجمه إلى ) التفسیر تقویم الحجج–الاستنباط –التعرف على الافتراضات 

العربیة جابر عبد الحمید ویحي هندام وكیفته على البیئة الیمنیة سارة الحامدي 
أن درجة امتلاك الأفراد العینة لمهارات التفكیر الناقد ، وقد توصل البحث إلى )2002

ثم تصل إلى الحد المقبول تربویا كما توجد ) كل مهارة على حدى والمهارات ككل(
فروق ذات دلالة احصائیة بین متغیر درجات الذكور والاناث على اختیار مهارات 

موعة الذكور وفي التفكیر الناقد ككل ولكنها وجدة في مهارة الاستنباط لصالح مج
مهارة معرفة الافتراضات لصالح مجموعة الاناث، كما لا توجد علاقة ارتباطیة ذات 

كل (دلالة إحصائیة بین درجات أفراد العینة على اختبار مهارات التفكیر الناقد 
ومستواهم الدراسي وقد أوصى البحث )اختبار فرعي على حدى والاختبار ككل

یة الموهوبین في الجمهوریة اللیبیة وتزوید برنامج رعایة لضرورة رفع من المستوى رعا
  .الموهوبین بالمواد الاستقرائیة بالنسبة للتفكیر بشكل عام والتفكیر الناقد بشكل خاص

قیاس مدى اكتساب التي هدف من خلالها إلى :  )2000(دراسة عبد االله  
امعة الطلبة العلمیین في شعبة الفلسفة والاجتماع بكلیة التربیة بج

الاستنتاج، تقویم الححج، الاستباط، (الصنعاء مهارات التفكیر الناقد 
طالب وطالبة من طلبة  122وتكونت العینة من  )معرفة الافتراضات، التفسیر

والباقي إناث وقد أخذ الباحث اختبار لمهارات التفكیر ) ذكور83(المستوى الرابع منهم
بتأكد من صدقه وثباته وتحلیل فقراته  وقامجلسر–واطسون الناقد على غرار اختبار 
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وبعد تطبیقه توصل الباحث إلى وجود فروق دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 
الذكور والاناث في مهارة معرفة الافتراضات لصالح الذكور أم بقیة المهارات 
والاختبار ككل فلم یوجد تأثر دال إحصائي لمتغیر الجنس كما توصل الباحث غلى 

الأداء للعینة البحث في الاختبار ككل وفي مجالاته الفرعیة كان متقلبا  أن مستوى
من درجة الاختبار وقد توصل الباحث بإعداد ) %53(حیث لم یتجاوز المتوسط 

مقاییس متنوعة لقیاس مهارات التفكیر الابداعي والناقد والاهتمام بطرق التدریس 
 .الحدیثة والابتعاد عن التقلیدیة 

 

استقصاء مستوى مهارات التي سعت إلى ):2007(ونوفل دراسة مرعي  
بحیث تكونت  )التفكیر الناقد لدى طلبة كلیة العلوم التربویة الجامعیة الأنوار

طالب وطالبة یمثلون المستویات ) 510(العینة من جمیع طلبة الكلیة والبالغ عددهم 
تبار كالیفورنیا طالبة واستخدم الباحثان اخ) 362(طالب، ) 148(الدراسة الأربعة 

حیث قام الباحثان على بتقنینه على البیئة الأردنیة حیث أظهرت ) 2000(نموذج 
النتائج أن درجة امتلاك عینة البحث لمهارات التفكیر الناقد لمهارات التفكیر الناقد 

كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح ) %80(دون المستوى المقبول تربویا 
تغیر الجنس، ولصالح طلاب السنة الأولى والثانیة بالنسبة لمتغیر الاناث بالنسبة لم

المستوى الدراسي كما أظهرت الدراسة علاقة إیجابیة بین معدل الشهادة الثانویة 
العامة ومهارة الاستدلال وبین المعدل التراكمي ومهارات الاستقراء والاستدلال والتقییم 

الثانویة على امتلاك مهارات التفكیر الناقد وقد أوصى الباحثان بتدریب طلبة المرحلة 
جراء مزید من الدراسات التي تنظم مستویات  ٕ لرفع معدلاتهم لشهادة الثانویة العامة وا

 .مهارات التفكیر الناقد لدى الطلاب بشكل عام
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مدى توافر التفكیر هدفت إلى التعرف إلى : 2010دراسة الحلبي  
الاستنتاج، معرفة (والناقد ) ةالطلاقة، المرونة، الأصال( الابداعي

لدى عینة من الطلبة العلمین  )الافتراضات، الاستنباط، التفسیر، تقویم الحجج
بكلیة التربیة بمدینة حجة بلغ عدد ) الفیزیاء، الكیمیاء، الأحیاء(في الأقسام العلمیة 

طالب وطالبة من خلال تطبیق اختبار مهارات التفكیر الابداعي ) 111(أفرادها 
والذي ترجمه إلى العربیة فؤاد أو حطب وعبد االله ) أ(الصیغة اللفظیة الصور ورانسلت

والذي ترجمه إلى العربیة جلسیر- واطسونسلیمان، واختبار مهارات التفكیر الناقد 
، وبعد )2002(جابر عبد الحمید ویمنى هدام كیفته على البیئة الیمنیة سارة الحمادي 

صلت نتائج الدراسة إلى أن مهارات التفكیر الابداعي معالجة البیانات الاحصائیة تو 
والناقد توفرت لدى أفراد العینة بدرجة ضعیفة، وقد أوصت الدراسة بالاهتمام بالتنمیة 

  .مهارات التفكیر الابداعي والناقد لدى المتعلمین
 

نمذجة التفكیر هدفت الدراسة إلى : LOMBARRD 2008 دراسة لومبارد 
وكانت عینة الدراسة  م منحنى التعلم في جنوب افریقیامن خلال تقدی الناقد

طالب وطالبة وقد تم استخدام ) 88( الطلبة الجامعین في السنة الأولى وعددهم 
لتفكیر كرونیلواختبار جلیسر- واطسوناختبارین لقیاس التفكیر الناقد هما اختبار 

اختبارات التفكیر  الناقد وكان من أهم النتائج تؤكد الدراسة تدني درجات الطلبة في
  .الناقد وأن هناك حاجة ماسة إلى رعایة قدرات التفكیر الناقد لدى المتعلمین

 

التعرف على الفروق في التفكیر الناقد لدى هدفت إلى  :2011دراسة الزق 
طلبة كلیة العلوم التربویة في الجامعیة الأردنیة تبعا لمتغیر المستوى 

طالب 310وتكونت العینة من  بینهما الاجتماعي والتفاعل الدراسي والنوع
لتفكیر الناقد المقنن على البیئة جلیسر- واطسونوطالبة وكانت أداة الدراسة اختبار 
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الأردنیة، وأشارت النتائج إلى وجود فروق تبعا للنوع الاجتماعي في بعد الاستنتاج في 
اسي في صالح الاناث، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة تبعا لمتغیر المستوى الدر 

الدرجة الكلیة في التفكیر لصالح السنوات الأعلى ووجود فروق في مهارة الاستنباط 
بین طلبة السنة الرابعة والثانیة لصالح السنة الرابعة، بینما لم تشر النتائج إلى وجود 

  .فروق ذات دلالة تعزى للتفاعل بین المستوى الدراسي والنوع الاجتماعي
 

أثر الجنس والتحصیل الدراسي ودرجة حول : 1993دراسة الخطیب  
) 14-11(الاستقلال المعرفي على قدرة التفكیر الناقد في الفئة العمریة

، في المدارس الحكومیة لمنطقة عمان الأولى وطورت الباحثة مقیاس لتفكیر سنة
- 11(لیلائم الفئة العمریة التي تمتد من  جلیسر-واطسونالناقد على غرار مقیاس 

فقرة موزعة بالتساوي على الاختبارات الفرعیة  75ف المقیاس من سنة ویتأل) 14
وتمثل الفقرات المواقف الحیاتیة العلمیة وأشارت جلیسر- واطسون الخمس لمقیاس

النتائج إلى أن نمو القدرة على التفكیر الناقد  لدى عینة الدراسة متوسط وأن هذه 
سنة )14-11من (عمریة القدرة تنمو بشكل مضطرب غیر ثابت نسبیا في الفئة ال

  .ومثل هذا النمو یتأثر بالتحصیل ودرجة الاستقلال العرفي بینما لا یتأثر بالجنس
 

التعرف على مستوى التفكیر هدفت إلى : 2013دراسة سیسك و بلوكسیل  
وكانت عینة  الناقد لدى الطلبة في كلیة التربیة بجامعة بلونك أجراد التركیة

انت أداة الاختبار كالیفورنیا للتفكیر الناقد المقنن على طالب وطالبة وك 139الدراسة 
البیئة التركیة، وتشیر النتائج إلى تدني مستوى التفكیر الناقد لدى الطلبة بشكل عام، 
ووجود فروق ذات ذلالة إحصائیة تعزى المتغیر الجنس لدى الذكور، وعدم وجود 

  .فروق تعزى لمتغیر مستوى الصف الجامعي
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  الدراسات السابقةالتعقیب على:  
 فقد تباینت الدراسات السابقة من حیث أهدافها، فقد  :من حیث الأهداف

هدفت الدراسات إلى قیاس مدى اكتساب مهارات التفكیر الناقد والكشف عن 
أثر استخدام البرنامج القائم على استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة على 

الخطیب ، و دراسة عبد االله سة درا: تنمیة مهارات التفكیر الناقد مثل
 .الحلبي ودراسةالزق  ودراسةبلوكسیلوسیسیكودراسة

 أجریت الدراسات السابقة في بیئات متنوعة مثل :من حیث بیئة الدراسات :
محمد دراسة السعودیة، في  2015صالح یحي جار االله الغامدي دراسة 
د محمد الأشول الطافأحمو عبد المالك الحدابيودراسة الجزائر  في  بوغربي
الحلبي دراسة عمان، في  2007نوفل و مرعي أما دراسة الیمن في  2012
في الخطیب ودراسة الأردن، في  2011الزق ودراسة فلســــــطین في  2010
 .تركیافي  2013بلو كسیل و سیسیكودراسة عمان 

 أجریت هذه الدراسات في أزمنة وسنوات عدیدة  :من حیث زمن الدراسات
هذه العربیة التي حصل علیها الباحث في هذا المجال هي دراسة فالأولى 

الطاف و عبد المالك الحدابيودراسة  2015صالح یحي جار االله الغامدي 
، 2007مرعي ونوفل دراسة ، 2000عبد االله  ودراسة، 2012محمد الأشوال 

و دراسة  1993الخطیب دراسة  2011الزق دراسة  2007الحلبي  دراسة
 .2013 كسیل بلوو  سیسیك

 اختلفت هذه الدراسات السابقة فیما بینها في  :من حیث عینات الدراسات
هي دراسة  64حجم العینات حیث بلغت أصغر عینة في هذه الدراسات 

فرد  1650، وبلغ أكبر حجم للعینة  2015صالح یحي جار االله الغامدي 
 .2007بو غربي محمد دراسة 
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 باینت نتائج الدراسات السابقة في ت :من حیث نتائج الدراسات السابقة
نتائجها وذلك بسبب اختلاف الأهداف المنشودة لكل دراسة فالدراسة التي 

الكشف عن أثر استخدام البرنامج القائم على استخدام هدفت إلى 
، 2015استراتیجیات ما وراء المعرفة على تنمیة مهارات التفكیر الناقد 

: غربي محمدودراسة ، 2017قد استقصاء مهارات التفكیر الناودراسة 
استقصاء مستوى مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة النظام الكلاسیكي ، 

التعرف على مستوى التفكیر الناقد لدى الطلبة : بلو كسیلو سیسیكودراسة 
نموذجة التفكیر الناقد من خلال : لومباردودراسة ، 2013في كلیة التربیة 

 . 2008منحنى التعلیم في جنوب افریقیا 

  
  
  
  
  
  
  
  
 

  :الخلفیة النظریة لمتغیرات الدراسة
  مهارات التفكیر الناقد

  تمهید
 مفهوم التفكیر الناقد -1

 مكونات التفكیر الناقد -2
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 معاییر التفكیر الناقد -3

 خصائصالمفكر الناقد -4

 المهارات المعرفیة للتفكیر الناقد -5

 بعض النظریات المفسرة للتفكیر الناقد -6

  .الخلاصة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :دتمهی
یعد التفكیر الناقد من أكثر الموضوعات دراسة وبحثا في مجالات علم النفس وخاصة علم 
النفس المعرفي وعلم النفس التربوي، وموضوع التفكیر الناقد لیس من اهتمام الاتجاه المعرفي 
فقط بل عنیت به جمیع المدارس الفلسفیة والفكریة والتربویة، لمساعدة الفرد كي یصبح أكثر 
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على مواجهة الصعوبات والمشكلات التي تعترض طریقه، وفي جمیع مناحي الحیاة  قدرة
  .المختلفة سواء كانت اجتماعیة أم اقتصادیة أم تربویة أم أخلاقیة أم سیاسیة

 .مفهوم التفكیر الناقد -1

 :لغة )1

  :التفكیر: أولا
ُ : فكر ر ُ والفِكْ ر ؛ قَالَ : الفَكْ ءِ ْ رِ فِي الشَّي اطِ خَ عمال الْ َ إِ و َ یب ِ سِ ه ْ لاَ ": ی َ ُ و م لْ لاَ العِ َ ُ و ر ُ الفِكْ ع َ م ْ ُج لاَ ی َ و

 ُ كَى : ، قَالَ "النظر قَدْ حَ َ ٍ و د ْ ی َ ر نُ دُ ْ هِ أَفكاراً  اب عِ ْ م رة. فِي جَ ءِ  ": والفِكْ ْ َ فِي الشَّي قَدْ فَكَر َ ر و كالفِكْ
نًى ْ ع َ م َ بِ فَكَّر َ وتَ یه َ فِ كَر. وأَفْكَر ْ ثَالُ فِسِّیق، وفَی لٌ فِكِّیر، مِ جُ َ ر َ ِ : و ث اعٍ كَ َ ْ كُر ن ر؛ الأَخیرة عَ ُ الفِكْ . یر

ثُ  ْ یر: اللَّی ُ التَّفْكِ م ْ َ . التَّفَكُّر اس ن مِ َ بِ و َ ر َ ع قُولُ  الْ َ ْ ی ن َ ، : م ٌ م ْ لى اس ْ ى فِع لَ ة، والفِكْرى عَ َ ر ُ الفِكْ ر الفِكْ
ةٌ  یلَ لِ َ قَ ي هِ َ هَرِيُّ . و ْ و جَ َ : الْ د ْ ص َ م الْ َ ة، و َ ر ُ والفِكْ ر ُ الفِكْ م ْ س ِ الا َ تْحِ التَّفَكُّر التأَمل، و فَ الْ ر، بِ ُ الفَكْ . ر

وبُ قَالَ  قُ ْ ع َ الُ  :ی قَ ُ ، قَالَ : ی ةٌ َ اج یهِ حَ َ لِي فِ ْس ی ٌ أَي لَ ر ا الأَمرِ فكْ ذَ َ لِي فِي هَ ْس ی یهِ أَفصح : لَ تْحُ فِ فَ الْ َ و
َ الكسر ن   )65: ، ص5:ابن منظور، ج(.مِ

. الشيء الفاء والكاف والراء تردد القلب في) فكر(":معجم مقاییس اللغة وجاء تعریفه في 
 )446: ، ص5:ابن فارس، ج(."كثیر الفكر: ورجل فكیر. یقال تفكر إذا ردد قلبه معتبرا

إعمال النظر : الفكر،بالكسر ویفتح: "معجم القاموس المحیط ویظهر تعریفه في 
الفیروزآبادي، (."فكر فیه وأفكر وفكر وتفكر ر، أفكا: فیالشيء،كالفكرة والفكرى، بكسرهماج

 )458: ، ص1:ج

ا:")لتفكیرا( َ ى حله لَ عقل فِي مشكلة للتوصل إِ ال الْ َ م ْ ع  )698: ، ص2:المعجم الوسیط، ج"(إِ

  :الناقد: ثانیا
النقد في : من ذلك. النون والقاف والدال أصل صحیح یدل على إبراز شيء وبروزه) نقد(

 تكسره، وذلك یكون بتكشف لیطه: والنقد في الضرس. متقشر: حافر نقد. الحافر، وهو تقشره
وتقول ، نقد الدرهم، وذلك أن یكشف عن حاله في جودته أو غیر ذلك: ومن الباب، عنه

  )467: ، ص5:ابن فارس، ج(.ما زال فلان ینقد الشيء، إذا لم یزل ینظر إلیه: العرب
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 ُ د ُ  ،خلافُ النَّسیئة": النقْ قاد ْ دُ والتَّن ا: والنقْ َ ه ْ ن ْفِ مِ ی ِٕخراجُ الزَّ م وا ُ الدراهِ ، 3:، جابن منظور"(تمییز
 )425:ص: ص

 :اصطلاحا )2
حاول العدید من الباحثین تقدیم تعریفا واضح للتفكیر الناقد، إلا أنه یعد من المفاهیم 
الغامض نسبیا التي تتردد دائما، بحیث یصعب تعریفها بشكل محدد، فهناك تباین بین علماء 

یة، والثقافیة في النظر النفس في تحدد التفكیر الناقد نظرا إلى اختلاف أطرهم الفلسفیة والنظر 
  .إلى التفكیر الناقد

  "التفكیر الناقد هو تفكیر تأملي:" John deweyجون دیوي ویرى الفیلسوف 
  : بأن التفكیر الناقد یتضمن ثلاث جوانب، على النحو التالي:" glaserجلیسرویرى 

سبق  الاتجاه أو النزعة إلى أن یأخذ الفرد في اعتباره المشكلات والموضوعات التي -
 .وأن تعرض لها، أي عامل الخبرة

 .معرفة مناهج التقصي المنطقي والاستدلالي -

، 2007العتیبي، .(استخدام بعض المهارات في تطبیق الاتجاهات والمعرفة السابقة -
  )10:ص
  "بأنه یشمل المصطلحات التحلیل، والتركیب، والتقویم:" gokhaleجوخلعرفه 
تنظیم الذات الذي ینتج التنبؤ والتحلیل، والتقویم، بأنه عملیة هادفة ل:" jaberجبر أما 

  "والتفسیر الجید للأحداث
فقد عرفه بأنه عملیة فحص النظریات وما توصلت له الأبحاث :" chairsشیراز أما

  )11:،ص2005أبو الجزر، ("بهدف الوصول إلى الترابط المنطقي
المعارض في المواقف المختلفة، قدرة الفرد على ابداء الرأي المؤید أو : التفكیر الناقد هو

 )26: ، ص2020عبد السلام،.(مع إبداء الأسباب المقنعة لكل رأي
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ویعرفه بأنه شكل من أشكال التفكیر بحیث یتمثل في عملیة التأني في :"ennisأنیس أما 
رجاء الحكم في ادعاءاته بدرجة من الثقة في  ٕ اتخاذ القرارات التي یقبلها الفرد أو یرفضها وا

  )164: ، ص2018، 2:، ج180:كلیة التربیة جامعة الأزهر،ع:م"(ة قبوله او رفضهعملی
بأنه نمط من التفكیر یعتمد فیه الطالب على فحص المعلومات المقدمة له :"علي عرفه 

  )18:، ص2014بوغربي،"(لتقدیرها وموازنتها والربط بینها واستخلاص حقائق منها وتقیمها
نخلص انها تمیل إلى القول بأن التفكیر الناقد یهدف إلى وبناء على التعریفات السابقة 

تحلیل الاعتقادات وتقییمها لتمیز ما هو مقبول منها وما هو غیر مقبول وفق لمعاییر 
 .عقلیة خالصة

 :مكونات التفكیر الناقد -2

إن عملیة التفكیر الناقد لها مكونات خمس، إذا فقدت إحداها، لا تتم العملیة بالمرة، إذ لكل 
  :ها علاقتها الوثیقة ببقیة المكونات؛ وهيمن

 وهي ما یعرفه الفرد ویعتقد فیه، وهي ضروریة لكي یحدث الشعور : القاعدة المعرفیة
 .بالتناقض

  وهي المثیرات التي تستثیر الاحساس بالتناقض:رجیةالخاالأحداث. 

 فیة وهي الصبغة الشخصیة التي استمدها الفرد من القاعدة المعر :النظریة الشخصیة
؛ ثم إن النظریة الشخصیة هي )وجهة النظر الشخصیة(بحیث تكون طبعا ممیزا له 

الاطار التي یتم في ضوئه محاولة تفسیر الأحداث الخارجیة، فیكون الشعور بالتباعد 
 .أو التناقض من عدمه

 فبمجرد الشعور بذلك یمثل عاملا دافعا تترتب علیه :الشعور بالتناقض أو التباعد
 .التفكیر الناقد بقیة خطوات

 وهي مرحلة تضم كافة الجوانب المكونة للتفكیر الناقد، حیث یسعى : حل التناقض
الفرد إلى حل التناقض بما یشمل من خطوات متعددة، وهكذا فهذه هي الأساس في 

  )63: ، ص2020،عبد السلام(.بنیة التفكیر الناقد
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 :معاییر التفكیر الناقد -3

 تفكیر الناقد باعتباره المدخل الرئیسي لباقي وهو من أهم معاییر ال: الوضوح
المعاییر الأخرى، فإذا لم تكن العبارة واضحة فلن نستطیع فهمها، ولن نستطیع 

 .معرفة مقاصد المتكلم، وبالتالي لن نستطیع الحكم علیها بأي شكل من الأشكال

سألهم ولكي یدرب المعلم طلبته على الالتزام بوضوح بالعبارات في استجاباتهم، وی
  :كالتالي

  هل یمكن أن تعبر عن الفكرة بطریقة أخرى؟-
  هل تستطیع أن تفصل هذه النقطة بصورة أوسع؟-
  ماذا تقصد بقولك؟-

  هل یمكن أن تعطیني مثال على ما تقول؟
 یقصد بمعیار الصحة أن تكون العبارة صحیحة وموثوقة، وقد تكون : الصحة

إن معظم النساء في الأردن  :العبارة واضحة ولكن لیست صحیحة، كأن نقول
سنة، دون أن یستند هذا القول إلى احصائیات رسمیة أو  65یعمرن أكثر من 

معلومات موثوقة ولكي یدرب المعلم طلبته على مراعاة هذا المعیار یسألهم كالتالي 
 :أثناء استجاباتهم

  من أین جئت بهذه المعلومة؟*
  هل ذلك صحیح بالفعل؟*
  حة ذلك؟كیف یمكن التأكد من ص*
  كیف یمكن أن نفحص ذلك؟*
 الدقة في التفكیر تعني استفاء الموضوع حقه من المعالجة، والتعبیر عنه  :الدقة

بدل الزیادة أو النقصان؛ ویستطیع المعلم أن یوجه الطلبة لهذا المعیار عن طریق 
 :السؤالین الآتیین

  هل یمكن أن تكون أكثر تحدیدا؟ في حالة الإطناب؟+
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، 2012جمیل، (تعطي تفصیلا أكثر في حالة الایجاز الشدید؟ هل یمكن أن+
  )204-203: ص
 ویقصد به مدى العلاقة بین السؤال أو المداخلة او الحجة أو العبارة  :الربط

 :بموضوع النقاش أو المشكلة المطروحة، ومن الأسئلة المساعدة على ذلك

  كلة؟هل تعطي هذه الأفكار أو الأسئلة تفصیلا أو ایضاحات للمش- 
  هل تتضمن هذه الأفكار أو الأسئلة أدلة مؤیدة أو رافضة للموقف؟- 
 ویقصد به ألا تكون المعالجة الفكریة للموضوع أو المشكلة في الكثیر من  :العمق

الأحوال مفتقرة إلى العمق الذي یتناسب مع تعقیدات المشكلة، وألا یلجأ في حلها 
 .إلى السطحیة

 وانب المشكلة أو الموضوع بالاعتبار ومن ویقصد به أخذ جمیع ج :الاتساع
 :الأسئلة التي یمكن اثارتها لذلك كما یلي

  .هل هناك الحاجة لأخذ وجهة نظر أخرى بالاعتبار*
  هل هناك جهة أو جهات لا ینطبق علیها هذا الوضع؟*
  هل هناك طریقة أخرى لمعالجة المشكلة أو السؤال؟*
 أن یكون منطقیا في تنظیم الأفكار  من الصفات المهمة للتفكیر الناقد:المنطق

وتسلسلها وترابطها بطریقة تؤدي إلى المعنى واضح أو نتیجة مترتبة على الحجج 
 :المعقولة، ویمكن اثارة الأسئلة الأتیة للحكم على منطقیة التفكیر

  هل ذلك معقول؟+
  هل یوجد تناقض بین الأفكار والعبارات؟+
، 2012جمیل،(ذه النتیجة بالضرورة؟هل المبررات أو المقدمات تؤدي إلى ه+

  )205:ص
 :خصائص المفكر الناقد -4
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لكي تتفعل مهارات التفكیر الناقد لدى الإنسان، حسب الضوابط والمعاییر، لا بد أن ینفرد 
  : من یمتلكها بخصائص ومواصفات متمیزة عن الأخرین من مثل

 منفتح على الأفكار الجدیدة. 

  شيء عنهلا یجادل في الرأي عندما لا یعرف. 

 یعرف متى یحتاج إلى المعلومات أكثر حول شيء ما. 

  والنتیجة لابد أن تكون صحیحة" ربما تكون صحیحة"یعرف الفرق بین نتیجة. 

 یعرف أن لدى الناس أفكار مختلفة حول معارف المفردات. 

 یحاول تجنب الأخطاء الشائعة في استدلاله للأمور. 

 هوم لهیتسأل عن أي شيء غیر معقول أو غیر مف. 

 یحاول فصل التفكیر العاطفي عن التفكیر المنطقي. 

  یحاول بناء مفرداته اللغویة بحیث یكون قادر على ما یقوله للأخرین وعلى نقل
 .أفكاره بوضوح

 یتخذ موقفا أو یتخلى عن موقف عندما تتوافر الأسباب الكافیة لذلك. 

 ةیتعامل مع جوانب الموقفكلها على أنها متساویة في الأهمی. 

 یبحث عن الأسباب والبدائل. 

 یتعامل مع مكونات الموقف المعقد بطریقة منظمة. 

 یستخدم مصادر علمیة موثوقة ویشیر إلیها. 

 یبقى على صلة بنقطة أساسیة أو جوهر الموضوع. 

 19-18: ، ص2010علاق، . (یعرف المشكلة بوضوح(  
 :المهارات المعرفیة للتفكیر الناقد -5

فسي یتضمن عدد من المهارات الفرعیة، لذلك نجد العدید من التفكیر الناقد كمفهوم ن
التصنیفات لمهارات التفكیر الناقد تبعا لتعدد تعریفاته والأطر النظریة المفسرة له، لعل من 
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الذي قسمها إلى Watson- Glaserجلیسروواطسون أشهر تلك التصنیفات، تصنیف 
  :المهارات التالیة

 إلى القدرة على التمییز بین درجة صدق ویشیر : التعرف على الافتراضات
المعلومات المحددة أو عدم صدقها، والتمییز بین الحقیقة والرأي، والغرض من 

 .المعلومات المعطاة

 ویعني القدرة على تحدید المشكلة، والتعرف على التفسیرات المنطقیة،  :التفسیر
 .والتقریر ما إذا كانت التعمیمات والنتائج المبنیة على معلومات معینة مقبولة أم لا

 ویشیر إلى قدرة الفرد على تحدید بعض النتائج المترتبة على مقدمات :الاستنباط
 .     أو معلومات سابقة لها

 ویشیر إلى قدرة الفرد على استخلاص نتیجة من حقائق معینة ملاحظة  :الاستنتاج
او مفترضة، ویكون لدیه القدرة على ادراك صحة النتیجة أو خطئها في ضوء 

 .الحقائق المعطاة

 ویعني قدرة الفرد على تقویم الفكرة، وقبولها أو رفضها، والتمییز بین :تقییم الحجج
صدار الحكم على مدى المصادر الأساسیة والثانویة، والحج ٕ ج القویة والضعیفة، وا

 )14-13:، ص2007العتیبي، .(كفایة المعلومات

 :بعض النظریات المفسرة للتفكیر الناقد - 6

  :هناك عدة نظریات فسرت التفكیر الناقد نستعرض بعض منها
 :Geilford: نظریة جلیفورد -1

یدانها، ویقصد تعتبر نظریة جلیفورد إحدى نظریات التكوین العقلي المشهورة في م
 .بنظریات التكوین العقلي

بأن التفكیر الناقد هو عملیة تقویمیة یتمثل في Geilfordیرى ): 2009اسماعیل، (یقول 
الجانبین الحاسم والختامي في عملیات التفكیر، وهو بحسب هذا المعنى یعد خاتمة 

تقویمیة تحدد خاصیة للعملیات، الذاكرة، والمعرفة، والفهم، والاستنتاج، وهو بوصفه عملیة 
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): 1978أبوحطبة، (عملیة معیاریة، أو عملیة تتم في ضوء محكات معینة حیث یرى 
  : ثلاث أبعاد في التكوین العقليGeilfordویمیز 

 :Contentبعد المحتوى  -

وتشمل على ) فیما یعمل العقل(ویقصد بها تلك المعلومات التي تعالجها العملیات  -
لبصري، المحتوى السمعي، المحتوى الرموز، المحتوى المحتوى ا: (خمس أنواع وهي

 )72:، ص2000علام، ).  ( المعاني، محتوى السلوكي أو الاجتماعي

  المحتوى البصري)visual content :( وتتعلق بالأشیاء المحسوسة التي یتم
 إلخ...كالصور، والأشكال، والرسومات: استقبالها بصریا

 ََالمحتوى السمعي)Auditory conten :( وتتعلق بالمثیرات السمعیة. 

 المحتوى الرمزي)Symbolic content :( ویتعلق بالأحرف والأرقام المتداولة
 .والعلامات الممیزة  للأشیاء

 المحتوى المعاني)Semantic content :( ویتعلق بمحتویات المعاني اللفظیة أو
 .الأفكار

  المحتوى السلوكي)Behavioral content :(نات السلوكیة في ویتعلقبالتضمی
المواقف، والقدرة على تفسیرها والتفرس في أفكار ومشاعر الأخرین، في ضوء 

 .التفاعلات الاجتماعیة الصریحة

ویقصد به الأنماط الرئیسیة للأنشطة العقلیة، وهي  Operations:بعد العملیات -
على  المعالجات العقلیة للمعلومات الحدیثة وفق ما یدركها، ویشتمل بعد العملیات

 )المعرفة، الذاكرة، البعد التباعدي، البعد التقاربي، والتفكیر التقیمي:(خمس أنواع وهي

)143: ،ص1995الزیات،(  

   المعرفةCogniton : وتتعلق بالمعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهیم والتصورات
شیاء الفكریة التي تتكون لدى الإنسان نتیجة محاولاته المتكررة لفهم الظواهر والأ

 .المحیطة به
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 الذاكرة: Memory: بأن العلماء یعتبرون للذاكرة الإنسانیة ) 2012العتوم، (ویري
 ).التذكر(ومرحلة الاسترجاع) الاحتفاظ(مرحلة الترمیز والتخزین: ثلاث مراحل

 التفكیر التباعديDivorgent Thinking  : ویتعلق بتوظیف الخبرات السابقة في
 .من زوایا مختلفة وصیاغة الافتراضات لحلهامحاولة الالمام بالمشكلة 

 التفكیر التقاربيConvergent Thinking  : ویتعلق بعملیة انتاج الحلول واتخاذ
القرارت المناسبة في حل المشكلة في ضوء المعلومات المتوفرة، أو من خلال 

 .المعلومات المحتفظ بها في الذاكرة

 التفكیر التقیميEvaluative Thinking  :تعلق باتخاذ القرار المناسب، أو و ی
إصدار الحكم التقییمي الصحیح على مدى دقة ملائمة المعلومات معینة لموقف 

 .معین، أو مكلة معینة

ویقصد بها ناتج النشاط العقلي من خلال العملیات أو : Product:بعد النواتج -
العلاقات،  الوحدات، الفئات،( بأنها تتشكل من Geilfordالمخرجات الختامیة، ویرى 

  )90:، ص1996الحبیب،)( الأنظمة، التحویلات، التنظیمات
 الوحدات :Units : ،ویقصد بها أبسط ما یمكن أن تحلل إلیه معلومات المحتوى

 .فوحدة محتوى المعاني هي الكلمة الواحدة مثلا

 الفئات: Classes :وهي عبارة عن مجموعة من الوحدات والتي تحقق التصنیف. 

 العلاقات:Relations : ونقصد بها كل ما یربط الوحدات ببعضها البعض، كعلاقة
 .التشابه والاختلاف بین الوحدات

 المنظومات:Systems : وهي مجموعة العلاقات المنتظمة المتداخلة التي تربط
 .بین أجزاء متفاعلة من مركب معقد الأجزاء تكون الوحدات

 التحویلات:Transformations : على اختبار من ویقصد به كل ما یؤطر
تعدیلات، سواء كان هذا التعدیل في الصیغة أو التركیب، أو شكل أو الاستخدام؛ 
ویتمثل التحویل في شكل التغیر الكملي، ویمثل التحویل في الاحساس التغیر 
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الكیفي، والتحویل في المحتوى الرمزي یتمثل في حل المسألة الریاضیة مثلا، وفي 
ل في تغیر الحالة المزاجیة وتعدیل اتجاهات الفرد محتوى المعاني یتمثل التحوی

 )23: ، ص2005عبد الرحمان، .( وسلوكه

  اتنظیمالت:Implications : وهو ما یتنبأ به الفرد أو ما یتوقعه من أحداث
 .مستدلا على ذلك بما یتوفر لدیه من معلومات متاحة

وتلامیذه أثبتت  Geilfordتذكر أدبیات علم النفس المعرفي أن الأبحاث التي قام بها 
 19قدرة ادراكیة معرفیة،  28: قدرة تم اكتشافها حتى الآن كمایلي 112وجود نحو 

من قدرات التفكیر التباعدي،  32قدرة من القدرات التفكیر التقاربي، 15قدرة تذكریة، 
  ).قدرات التفكیر الناقد(قدرة تقویمیة  18

إلا أنها تتمتع بقدر كبیر من الاتساق  ،Geilfordورغم الانتقادات التي وجهة لنظریة 
والتنظیم مقارنة بغیرها، من النظریات، كما اعتمدها الكثیر من الباحثین في بناء 

كما تعتبر نمن أكثر النظریات ) واطسون وجلیسر(اختبارات التفكیر الناقد من بینهم 
  )55: ، ص2009اسماعیل،.(فهما ووضوح في تحدید قدرات التفكیر الناقد

 : Ennis Robertیة روبرت إینسنظر  -2

ذلك النوع من :" من القادة البارزین في حركة التفكیر الناقد، فهو یعرفه  Ennisیعد 
التفكیر الذي یتناول ما یجب اعتقاده أو عمله في موقف ما أو حدث ما، ویتسم 

أنه تفكیر عقلي بمعنى أنه یؤدي إلى استنتاجات وقرارات : بسمتین أساسیتین؛ الأول
أنه تفكیر متأمل یظهر فیه وعي تام : یمة مسوغة أو بطریقة مقبولة، والثانیةسل

لخطوات التفكیر التي یتم التوصل بها إلى استنتاجات وقرارات وتتطلب القرارات حول 
ما یجب اعتقاده، أو عمله نوعین من الحكم على الأقل، یرتبط الأول بالمقبولیة 

في حین یتعلق الثاني بالاستدلال بالأسس الأسس التي یبنى علیها ذلك الاعتقاد 
المقبولة إلى الاعتقاد الذي یجب الأخذ به، وهذا النوعان من الحكم یهیان أساس 

  .لتحدید النزعات والقدرات التي تشكل التفكیر الناقد
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ان قدرات التفكیر الناقد أكثر وضوحا وشمولا من القدرات : Ennis1989ویروي 
التحلیل، (للأهداف التربویة قدرات Bloonبحسب تصنیف العقلیة العلیا التي تشمل

الملاحظة، (؛ إذا یضیف التفكیر الناقد هذه القدرات القدرة على)التركیب، التقویم
وفق محكات معینة، زیادة على التفاعل مع الأخرین ، لذا فإن قدرات التفكیر ) التفسیر

  .ات التفكیر العلیاالناقد أكثر مناسبة للتطبیق في الصفوف الدراسیة من قدر 
  :بثلاث مراحل هي Ennisوتمر عملیة التفكیر الناقد بحسب ما یراه 

وتتضمن القدرة على تحدید المشكلة والأسباب، وصیاغة : مرحلة التعرف التوضیح -
 .الأسئلة لموقف ما، والقدرة على صیاغة الفرضیات لحلها، وتحدید الاستنتاجات

القدرة على تحدید مصداقیة الملاحظات  وتتضمن: مرحلة الحكم على المعلومات -
والمعلومات الأساسیة المتعلقة بالموضوع، والتمییز بینها وبین المعلومات الأقل 

 .ارتباطا، أي مرحلة التدقیق وتمحیص المعلومات

وتتضمن القدرة على حل المشكلة،والتنبؤ بالنتائج المحتملة لها، : مرحلة الاستنتاج -
  .الاستقرائیة وعلى صدق الاستدلالات والحكم على نوعیة النتائج

 :Beyer: نظریة بایر -3

إلى العملیة متعددة الجوانب التي Beyerإن مفهوم التفكیر الناقد یشیر من وجهة نظر 
تشمل المعرفة والمهارة، والاتجاه والتي تتفاعل فیما بینها لتشكل بمجموعها هذا النوع من 

فة الفرد بمصادر المعلومات المتصلة التفكیر، وتشمل المعرفة في هذا السیاق معر 
بالمجال الذي یتعامل معه، وبأن التفكیر لا یحدث في فراغ، وتضم هذه المعرفة الخبرة 
ومعرفة آراء الأخرین، ومعرفة المادة الدراسیة، التي تشكل بمجموعها أحد جوانب القدرة 

لتي تساعد الفرد تركیب على التفكیر الناقد؛ وتشیر المهارة في هذا السیاق إلى العملیات ا
  .المعلومات وتنظیمها وتقویمها

إلى ان التفكیر الناقد مجموعة من العملیات التي تجرى بصورة منفردة أو Beyerویشیر 
مجتمعة أو بأي تنظیم، لكنه أكثر تعقیدا من المهارات التفكیر الأساسیة، فالتفكیر الناقد لیس 
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ك لأنه یبدأ بادعاء، أو نتیجة معینة ویسأل عن مرادفا لحل المشكلات أو اتخاذ القرار وذل
مدى صدقها أو أهمیتها، او دقتها، ویتضمن أیضا نزعات وطرائق تدعم حكمه؛ كما أنه یرى 
أن مهرات التفكیر الناقد تمكننا من امتلاك المعلومات وفهمها من دون الأخذ بالحسبان 

 .الوقت أو المكان أو نوع المعلومات التي تطبق فیها

 Jean Piaget: نظریة جون بیاجیهال  -4

لم یستخدم في Piagetبرغم من أن ) 1993مایرز(، بنقله عن )2009(اسماعیل حسب 
كلمة الناقد فإن هناك تشابه واضح في تصنیفه لتفكیر ) النمو المعرفي( نظریته 
، ومن بین ما نعرفه على التفكیر الناقد أي )مرحلة العملیات الشكلیة الصوریة(المجرد

درة على تكوین التعمیمات واستخدام الاحتمالات الجدیدة، ونبذ الأحكام المسبقة على الق
  .الأمور

وتمتد إلى سنوات المتتالیة من عمر ) سنة 16-12(حیث تبدأ مرحلة العملیات المجردة 
الإنسان، یكون فیها الفرد قادر على استخدام العملیات العقلیة للوصول إلى الاستنتاجات 

المنطقیة بعیدا عن الذاتیة في الأحكام، معتمدا على الخبرات الحسیة المجردة والتفسیرات 
  .باستخدام التفكیر المجرد

  :إلى ان الوظائف العقلیة كما وأنه للعقل البشري وظیفتین عقلیتین هماPiagetیشیر 
  .وهو میل الفرد لتنظیم أفكاره وترابطها في نظام متماسك، بشكل آلي: التنظیم-
  .هو میل الفرد إلى التكیف مع متطلبات البیئة المحیطةو :التكیف-

یستخدم : على أن العملیات التجریدیة تمر بمرحلتین في الأول) 1987عبد الرحیم (ویرى 
یستخدم : المراهق التفكیر الاستدلالي الاستنباطي في حل المشكلات، أما في المرحلة الثانیة

اج العام م الخاص، والعلة من المعلول، وتعد الاستدلال الاستقرائي، أي أنه یستطیع استنت
المرحلة الثانیة من المراحل المتطورة في النمو المعرفي، وقد یصل إلیها الفرد خلال مرحلة 

  .النضج
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والاستدلال هو قدرة تفكیریة تشمل الحقائق أو المعلومات بطریقة منتظمة، أو معالجتها 
حل المشكلة، أما الاستدلال فهو یستند  بحیث تؤدي إلى الاستنتاج، أو اصدار الحكم أو

على استراتیجیات معینة تهدف إلى تولید المعرفة الجدیدة عن طریق الاستنباط، أو الاستقراء 
الأمر الذي یؤدي إلى حل المشكلة واتخاذ القرار، وهو بذلك یستند في جوهره إلى الطبیعة 

ثر شمولا في فهم طبیعة التفكیر یعد أكPiagetالمجردة للعملیات العقلیة؛ لذا فإن منظور 
الناقد من حیث العملیة العقلیة، لأنه یعتمد في تفسیره على آلیة إجراء العملیات العقلیة من 

  .جهة، والمرحلة التي یتمكن الفرد فیها من اجراء هذه العملیات من جهة أخرى
 

 :الخلاصة

 كیر المهمة التي تساعد مما سبق یمكن القول أن التفكیر الناقد بوصفه أحد أسالیب التف
الشخص على التجردمن المیول، والانقیاد الانفعالي، والآراء الشائعة، والتطرف في الرأي 
ویحقق الحصانة الكافیة للطلبة وبعد عن التقلید الأعمى لتقویم ما یعرض علیهم من شائعات 

ورت أسالیبها وأفكار التي تتعلق بتخریب الاستقرار الفكري، لا سیما أن مصادر تعددت وتط
بطرائق تجعل الأفراد بصورة عام والطلبة بصورة خاصة بحاجة إلى مهارات التفكیر الناقد 
للحكم الفطن المبني على معاییر والذي یمكنهم  من تقویم ما یعرض عنهم بعد الفحص 
والنقد والتمحیص كل ما یقدم إلیهم من معلومات سواء أكانت مسموعة أو مقروءة أو المرئیة 

یز المقبول عن غیر المقول منه بعد أن تتم عملیة الفهم والتحلیل والمناقشة والتقییم وتم
واختیار الأفضل وبالتالي تحسین التعلیم من أهم الأمور التي تواجه المجتمع، في ظل 
التغیرات السریعة التي یشهدها العالم الیوم، وقد أصبحت مهارات العمل معقدة أكثر من ذي 

لیم الوسیلة الوحیدة لمساعدة الفرد على التأقلم مع كافة التوجهات المتعددة قبل، وأصبح التع
  ..التي یوجهها، وبات حجم المعلومات ضخمة، وخیر وسیلة لأي مجتمع هو المعرفة

  

 
 



 الاطار العام للدراسة     الاول الفصل 

 
31 

  
  

    

  
  
  
  
  
  
  
  
.  



     التماثل التنظيمي    الثانيالفصل 
 

 
32 

  
  

  

 

 

 

  

   
  منھج الدراسة  -1

  دراسة الاستطلاعیة ال -2

  أدوات الدراسة  -3

  عینة الدراسة الأساسیة  -4

  الأسالیب الإحصائیة -5

  
  
  
  
 
  

  :تمهید

 الثانيالفصل 
 



 الاطار المنهجي للدراسة    ني الثاالفصل 

 
33 

، يب النظر یعمل الجانب التطبیقي من البحث على تكملة وتأكید ما جاء في الجان
فهو وسیلة نقل مشكلة البحث إلى المیدان وتوضیحها وتحدیدها لذا تم في هذا الفصل من 
الجانب المیداني استعراض أهم الإجراءات المنهجیة للبحث وذلك بالتطرق أولا إلى الدراسة 
الاستطلاعیة، ثم إلى الدراسة الأساسیة المتمثلة في المنهج المستخدم، مكان إجراء البحث 

جراءات التطبیق المیداني، وفي الأخیر نصل إلى ع ٕ ینة ومجتمع البحث، أدوات البحث وا
  .التقنیات الإحصائیة

  :المنهج -1
تم استخدام في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي بهدف التعرف على درجة امتلاك   

ال التحلیل طلبة الجامعة لمهارات التفكیر الناقد بجامعة المسیلة، والمنهج الوصفي أحد أشك
والتفسیر العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة، وتصویرها كمیا عن طریق جمع 
خضاعها للدراسة  ٕ بیانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة أو المشكلة وتصنیفها وتحلیلها وا

  :الدقیقة، لذا فهو یهدف إلى
 .معینجمع بیانات حقیقیة ومفصلة لظاهرة أو مشكلة موجودة فعلا لدى مجتمع  -
 .تحدید المشكلات الموجودة وتوضیحها -
یجاد العلاقة بین تلك  - ٕ إجراء مقارنات لبعض الظواهر أو المشكلات وتقویمها، وا

 )224، 2000ملحم، . (الظواهر أو المشكلات
  :ولإجراء هذه الدراسة تم إتباع الخطوات التالیة

 .اختیار عینة البحث -
 .لتفكیر الناقدحساب استجابات العینة على اختبار مهارات ا -
رشاد، (حساب دلالة الفروق بین المجموعات في كل من متغیر التخصص  - ٕ توجیه وا

  ). أدبي/علمي(وشعبة الباكالوریا ) تنظیم وعمل، علم النفس العیادي
  :الدراسة الاستطلاعیة -2
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تمثل الدراسة الاستطلاعیة دراسة میدانیة مصغرة للبحث، وتسمى أیضا بالبحث   
جوهریا لبناء البحث  اأهم عنصر لإجراء الدراسة المیدانیة، فهي أساس الكشفي، وتعتبر

همال الكتابة عنها في البحث یؤدي إلى نقص أحد العناصر الأساسیة فیه ویسقط  ٕ العلمي، وا
وتكمن أهمیة . على الباحث جهدا كبیرا كان قد بذله فعلا في المرحلة التمهیدیة للبحث

  :الدراسة الاستطلاعیة في
  .تمثل خطوة هامة وضروریة للتعرف على المیدان الذي یجرى فیه البحثأنها  -
تكمن أهمیتها في استشارة ذوي الخبرة والمهتمین بالموضوع للتعرف على آرائهم وأفكارهم  -

  .التي تساعدهم في إجراء البحث
  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة - 

  :ليتتمثل أهداف الدراسة الاستطلاعیة في هذا البحث فیما ی  
  . اختیار عینة الدراسة الاستطلاعیة والأساسیة -
  .حساب الخصائص السیكومتریة لاختبار مهارات التفكیر الناقد -

  :إجراءات الدراسة الاستطلاعیة - 

قبل البدء في إجراءات البحث وبغیة تحقیق أهدافه تم القیام بالدراسة الاستطلاعیة في   
طالب في مستوى ) 20(على عینة تقدر بـ  03/2021/إلى  03/2021/الفترة الممتدة من 
رشاد، تنظیم وعمل، علم النفس العیادي(الثالثة تخصص  ٕ بقسم علم النفس جامعة ) توجیه وا

  . المسیلة أختیرت بطریقة عشوائیة
  :حساب الخصائص السیكومتریة لأداة البحث - 

  :صدق الاتساق الداخلي للأداة - 
املات ارتباط الأبعاد بالقسم التي تنتمي إلیه تم حساب الاتساق الداخلي من خلال مع

 .والجدول التالي یوضح ذلك
یوضح معاملات الارتباط بین درجة كل بعد من أبعاد البحث بالقسم الذي ) 1(جدول رقم 
  تنتمي إلیه
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  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  المقیاسأبعاد 
  0,01  0**745,  مهارة التنبؤ بالافتراضات -
  0,01  0**607,  مهارة التفسیر -
  0,01  0**843,  مهارة التقییم -
  0,01  0**776,  مهارة الاستنباط -
  0,01 **0.714  مهارة الاستنتاج -

     
  0,01مستوى عند دال الارتباط معامل **

یوضح الجدول السابق أن جمیع قیم معاملات الارتباط بین درجة البعد والدرجة الكلیة للقسم 
 – 0,60(بین  حیث بلغت قیمها ما) 0,01(الدلالة الذي ینتمي إلیه دالة عند مستوى 

وجمیعها قیم موجبة، وهذا ما یؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخلي لأبعاد ) 0,84
  .الاختبار، وقیاسها للسمة التي وضعت لقیاسها

 :الأداة ثبات معامل حساب
 ناحیة، من كلك الأداة ثبات لحساب Cronbach's Alpha ألفا كرونباخ معامل استخدام تم

من  بعد كل ثبات قیم التالي الجدول ، و یوضح ستبیانالا أبعاد من بعد كل ثبات ولحساب
 .الأداة أبعاد

  .وأبعادها الأربعة ككل للأداة الثبات یوضح معاملات) 2( رقم جدول

معامل ألفا   الأبعاد  الرقم
  كرونباخ

  0,849  مهارة التنبؤ بالافتراضات -  1
  0,812  مهارة التفسیر -  2
  0,868  مهارة التقییم -  3
  0,920  مهارة الاستنباط -  4
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 0.830  مهارة الاستنتاج - 
 0.855 الأبعاد ككل

  
مرتفعة، الاختبار یتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات ألفا كرونباخ لأبعاد       

، )0.85(، أما الثبات العام لأداة البحث فقد بلغ )0,92 – 0,81(حیث تراوحت بین 
میعها قیم مرتفعة؛ مما یدل على أن الاختبار یتمتع بدرجة عالیة من الثبات؛ وبالتالي فهو وج

  .صالحة للتطبیق في الدراسة الأساسیة
  
  

  :الدراسة الأساسیة -3

 یجیز ما وهذا البحث وثبات أداة صدق من التأكد تم الدراسة الاستطلاعیة خلال من
  .في الدراسة الأساسیة علیها الاعتماد

  :مع وعینة الدراسةمجت
التوجیه والإرشاد، التنظیم (تم حصر عدد الطلبة في مستوى اللیسانس في تخصص   

طالب وطالبة عشوائیا من  69بقسم علم النفس، ثم تم سحب ) والعمل، وعلم النفس العیادي
، ولقد تم تطبیق الأداة على عینة 2021-2020للعام الدراسي الجامعي ) 269(أصل 

  .یبین وصفا لعینة البحث تبعا لمتغیراتها) 2(و) 1(دول رقم والج. البحث، 

  :متغیر االتخصص في شعبة الباكالوریا - 

یوضح توزیع أفراد عینة الأساسیة حسب متغیر التخصص في ) 3(الجدول رقم           
  .شعبة الباكالوریا

  النسبة المئویة  التكرارات  التخصص

  46.38% 32 علمي
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 53.62% 37 أدبي

 100%  69  موعالمج

  
فرد، حیث یمثل ) 69(یوضح الجدول السابق تكرارات أفراد عینة البحث والبالغ عددهم      

، أما عدد الأفراد في )%46.38(ببنسبة قدرت ) 32(عدد الأفراد في التخصص العلمي 
، كما هو موضح في الشكل )53.62%(بنسبة قدرت ب ) 37(التخصص الأدبي فبلغ 

  : التالي
    

  
  
  

 :متغیر التخصص الجامعي   - 
  .یوضح توزیع أفراد العینة الأساسیة حسب متغیر التخصص الجامعي) 4(الجدول رقم 

 لوريااالباكتوزيع أفراد العينة الأساسية حسب متغير التخصص في شعبة النسب المئوية  الدائرة النسبية تمثل -  1

التخصص العلمي

التخصص الأدبي
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  النسبة المئویة  التكرارات  المؤهل العلمي

 21.74% 15 التنظیم والعمل

 36.23% 25 علم النفس العیادي

رشاد ٕ   42.03% 29 توجیه وا

 100% 69  المجموع

  
فرد، حیث  )69(سابق تكرارات أفراد عینة البحث والبالغ عددهم یوضح الجدول ال      

، )42.03%(بنسبة بلغت في تخصص التوجیه والارشاد  من أفراد العینة ) 29(نلاحظ أن 
، في حین )36.23%(بنسبة قدرت ب ) 25(أما تخصص علم النفس العیادي فبلغ عددهم 

، وهذا ما یوضحه )21.74%(بنسبة قدرت ب ) 15( بلغ عدد طلبة تخصص تنظیم وعمل
  :الشكل التالي

  

   
  :أداة البحث

علم النفس العیادي

تنظیم وعمل

توجیھ وارشاد

تمثل الدائرة النسبية النسب المئوية لأفراد العينة الأساسية حسب متغير التخصص  -2
.الجامعي
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  califurnia criticul thinking skills test cctst (2000):اختبار كالفورنیا 

قامت الباحثة ببناء اختبار كالیفورنیا اعتمادا على الدراسات المتعلقة بهذا الاختبار وقد 
) 2000(ترجمته واعداده للبیئة الفلسطینیة استعانت بمقیاس كالیفورنیا الذي قام به خلیفة ب

فقرات و،مهارة التفسیر 10مهارة التنبؤ بالافتراضات ولها :وتكون الاختبار من خمس مهارات 
فقرات ومهارة 10فقرات ،مهارة الاستنباط ولها 10فقرات ،مهارة التقییم ولها  10ولها 

  فقرة 46فقرات ومجموع فقرات الاختبار  6الاستنتاج ولها 

  :صدق اختبار كالیفورنیا 

وللتحقق من صدق الاختبار وملائمته للبیئة الفلسطینیة عرض الاختبار على لجنة من 
المحكمین من ذوي الاختصاص في الجامعات الفلسطینیة،وقد اختلفت ملاحضاتهم جدول 
السلامة لصیاغة فقرات الاختبار ولم یحذف او یضاف اي فقرة وبذلك بقى الاختبار مكون 

  فقرة  46من 

 test -re-teste(وتحققت الباحثة من ثبات الاختبار باستخدام الاختبار واعادة الاختبار 
طالب  25اي طبق الاختبار على عینة استطلاعیة من خارج عینة الدراسة تتكون من   
طالبة وقد اعید تطبیقه على العینة نفسها بعد اسبوعین وسجلت معاملات الارتباط من  20و

 یدل وهذا0٫87لمهارات التفكیر الناقد قد وجدت قیم معاملات الارتباط للمهارات التطبیقي 
  . الاختبار ثبات على

  .اختبار التفكیر الناقد أبعاد من بعد كل فقرات یوضح) 5(جدول رقم 
  المجموع  رقم الفقرات  الأبعاد

مهارةالتنبؤ 
  10  1،2،3،4،5،6،7،8،9،10  بالافتراضات

  10  11،12،13،14،15،16،17،18،19،20  مهارة التفسیر
  10  21،22،23،24،25،26،27،28،29،30  مهارة التقییم 

  10  31،32،33،34،35،36،37،38،39،40  مهارة الاستنباط
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  6  41،42،43،44،45،46  مهارة الاستنتاج
  46  المجموع 

  :حدود الدراسة

الجامعة في الأبعاد تتناول الدراسة مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة : الحدود الموضوعیة - 
مهارة التنبؤ بالافتراضات، مهارة التفسیر، مهارة التقییم، مهارة الاستنباط، مهارة : الآتیة

  .  الاستنتاج

اقتصرت الدراسة على طلبة السنة الثالثة لیسانس تخصص : الحدود البشریة والمكانیة - 
رشاد، تنظیم وعمل، علم النفس العیادي( ٕ   . س جامعة المسیلةبقسم علم النف) توجیه وا
- 2020(طبقت الدراسة في السداسي الثاني للعام الدراسي الجامعي  :الحدود الزمانیة - 

2021.(  
تتحدد نتائج هذه الدراسة بالأداة المستخدمة للكشف عن درجة امتلاك طلبة الجامعة  -

لتفكیر لمهارات التفكیر الناقد في ضوء بعض المتغیرات والممثلة في اختبار كالیفورنیا ل
  .الناقد

  
  :الأسالیب الإحصائیة .1

a.  من اجل معالجة البیانات استخدم برنامج الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة
)SPSS(و ذلك باستخدام المعالجات الإحصائیة الآتیة ،:  

  .التكرارات والنسب المئویة؛ لمعرفة خصائص عینة الدراسة -1
ة؛ لمعرفة أهم المشكلات التي تواجه هیئة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاری -2

  .التدریس بكلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة
   .لعینتین لحساب دلالة الفروق بین المجموعاتt- testاختبار  -2
 .تحلیل التباین الأحادي -3
  .لحساب صدق الاتساق الداخلي: معامل الارتباط بیرسون -5
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  .ةلحساب ثبات الأدا: معامل ألفا كرونباخ -6
  

    
  
   
  

                               .  
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 عرض نتائج الددراسة - 1
  عرض ومناقشة نتاج الفرضیات  - 2

.  
 

  
   

 الثالثالفصل 
 عرض  نتائج الدراسة  الأساسیة ومناقشتها
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   :الأساسیة عرض نتائج الدراسة 
قبل البدء في مرحلة معالجة الفرضیات باستخدام الأسالیب الإحصائیة المختلفة والملائمة وجب أولا 

درجة توافر (بالنسبة للمتغیر محل الدراسة الحالیة والمتمثل في  یعيشرط التوزیع الطبالتحقق من 
 :، والجدول التالي یوضح ذلك)المهارات الأساسیة للبحث في مصادر المعلومات عبر شبكة الأنترنت

  
  یوضح التحقق من شرط التوزیع الطبیعي بالنسبة للمتغیر محل الدراسة) 6(جدول رقم 

  المتغیر
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

الإحصاءا  الحكم القرار
 ت

درجة 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

الإحصاءا
 ت

درجة 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

 0.217 69 0.976 0.200 69 0.081  مهارات التفكیر الناقد
غیر 
 دال

البیانات تتوزع 
 توزیع طبیعي

  

بار من خلال المعطیات المبینة بالجدول أعلاه نلاحظ وبناء على قیمة اخت
درجة امتلاك طلبة (متغیر بالنسبة للمتغیر محل الدراسة وهو كولموغروف سمیرنوف، 

حیث نلاحظ أن بیانات المتغیر جاءت غیر دالة احصائیا  ،)الجامعة لمهارات التفكیر الناقد
، وبالتالي فإن بیانات المتغیر تتوزع توزیعا طبیعیا، وبما )α=0.05(عند مستوى الدلالة ألفا 

ات المتغیر تتوزع توزیع طبیعي فإنه یمكن استخدام الأسالیب الإحصائیة البارامتریة أن بیان
  .في معالجة مختلف فرضیات الدراسة الحالیة

 :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الأولى -

 .درجة امتلاك طلبة الجامعة لمهارات التفكیر الناقد متوسطة
ة والانحرافات المعیاریة للإجابة عن هذه الفرضیة تم حساب المتوسطات الحسابی

لاستجابات أفراد عینة الدراسة على مجالات الأداة، واعتماد سلم التقدیر النسبي المذكور 
  :الآتیة) ..-..(سابقا لتحدید درجة التفكیر الناقد، كما هو مبین في الجداول 
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اد یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجة امتلاك أفر ) 7(جدول رقم 

  .العینة  لمهارات التفكیر الناقد

حجم   المحاور الرقم
  العینة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة  الرتبة

01  
التنبؤ : البعد الأول

 0.278 2.69 69  بالافتراضات
  متوسطة  3

  متوسطة  2 0.468 2.994 69  التفسیر: البعد الثاني  02
  متوسطة  1 0.645 3.28 69  .التقییم: البعد الثالث  03
  متوسطة  4 0.700 2.60 69  .الاستنباط: البعد الرابع  04
  ضعیفة  5 0.437 1.750 69  الاستنتاج: البعد الخامس  05

  متوسطة   0.505 2.66 69  الدرجة الكلیة
یتضح من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي لتقدیر أفراد عینة الدراسة       

بة المرحلة الجامعیة على جمیع المجالات یساوي لدرجة مهارات التفكیر الناقد لدى طل
أما المتوسطات الحسابیة . بدرجة متوسطة) 0.505(وانحراف معیاري یساوي ) 2.66(

  : الخاصة بكل بعد من أبعاد الأداة فكانت النتائج كالآتي

، )2.69(جاء المتوسط الحسابي یساوي  التنبؤ بالافتراضاتبالنسبة للبعد الأول 
  . وبدرجة متوسطة وقد جاء في الرتبة الثالثة) 0.468(ري یساوي وانحراف معیا

فجاء في المرتبة الثانیة، حیث جاء المتوسط الحسابي یساوي  التفسیرأما البعد الثاني 
  ). 0.468(وبدرجة متوسطة، وانحراف معیاري یساوي ) 2.994(

) 3.28(ي بمتوسط الحسابي یساو  في المرتبة الأولى التقییموجاء البعد الثالث 
  ). 0.645(وبدرجة متوسطة، وبانحراف معیاري یساوي 

وانحراف ) 2.60(أما البعد الرابع الاستنباط فجاء في الرتبة الرابعة بمتوسط حسابي 
  .وبدرجة متوسطة) 0.437(معیاري 
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) 1.750(وجاء البعد الخامس الاستنتاج في الرتبة الخامسة بمتوسط حسابي 
  .درجة ضعیفةوب) 0.437(وانحراف معیاري 

ویمكن تفسیر هذه النتیجة إلى ضعف وعي ومعرفة الطالب بأسالیب معالجة 
المعلومات الدراسیة، وتدني الدرجات التحصیلیة لدیهم واعتمادهم على الحفظ الآلي دون 

وتتفق هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه دراسة . التفكیر في مدى دقة المعلومات التي تقدم لهم
إلى أن درجة امتلاك الطلبة الموهوبین للتفكیر الناقد في المرحلة ) 2012(ل الحدابي والأشو 

  . الثانویة لم تصل إلى الحد المقبول

التي توصلت إلى أن أداء العینة على اختبار ) 2000(كما تتفق مع دراسة العبد االله 
الافتراضات،  الاستنتاج، تقویم الحجج، الاستنباط، معرفة(التفكیر الناقد ومهاراته الفرعیة 

التي أظهرت إلى أن ) 2007(ومع دراسة مرعي ونوفل . جاء أقل من المتوسط) التفسیر
. درجة امتلاك كلیة العلوم بالأنوروا لمهارات التفكیر الناقد دون المستوى المقبول تربویا

التي خلصت  إلى أن مهارات التفكیر الإبداعي والناقد ضعیفة، ) 2010(ودراسة الحلبي 
التي أشارت نتائجها إلى أن ) 1993(ومع دراسة الخطیب . بالاهتمام بتنمیتهم معا وأوصت

التي توصلت إلى ) 2013(ودراسة سیسیك وبلوكسیل . نمو القدرة على التفكیر الناقد متوسط
  .تدني التفكیر الناقد لدى طلبة كلیة التربیة بتركیا

یجیات التدریس التقلیدیة التي كما یمكن تفسیر هذه النتیجة إلى الاعتماد على استرات
ترتكز أساسا على الحفظ، كما یتأثر بعناصر الموقف التعلیمي، وعادة التفكیر العلمي والناقد 
على وجه الخصوص لا یمكن ترسیخها حتى تصبح مهارة لدى الطالب نتیجة تطبیق المعلم 

بنى بین لیلة وضحاها بل لإستراتیجیة تعلیم واحدة ولمدة محدودة، فالتفكیر العلمي الناقد لا ی
هو نتیجة تفاعلات مستمرة بین عناصر الموقف التعلیمي، المعلم المادة التعلیمیة، والتلمیذ 
كما الموقف التعلیمي برمته، كالوسائل التعلیمیة والاستراتیجیات والإمكانیات المتاحة، والمبنى 

  .ى التفكیر الناقدأثر عناصر البیئة الصفیة عل (Roland.2000) وقد أكد . المدرسي

وهذه النتیجة تعكس حاجة الطلاب إلى التدریب على مهارات التفكیر  وضرورة 
على أهمیة تدریس الطلاب ) 2015(حرص معلمیهم على ذلك، حیث أكدت دراسة الغامدي 
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على استراتیجیات ما وراء المعرفة، وتدریب الطلاب على استخدام هذه الاستراتیجیات في 
  89حیث توصل مجموعة من الأساتذة بجامعة كالیفورنیا  إلى أن . لناقدتنمیة التفكیر ا

تعمل من %  19من الكلیات أقرت بأهمیة تدریب الطلاب على مهارات التفكیر الناقد  و%
أجل تحقیق هذا الهدف وأكدت على أن أعضاء هیئة التدریس لا یوضحون لطلابهم ما هو 

استخدامه في البحوث الدراسات والإجابات عن  التفكیر الناقد، وكیف یمكن التدریب على
من الطلاب تنقصهم المهارة   %78الأسئلة حتى یصبح عادة ومهارة لدى الطلاب، و

  .اللازمة

لمتغیر تعزى امتلاك مهارات التفكیر الناقد درجة في لا توجد فروق دالة إحصائیا  -2
  ).أدبي/علمي(التخصص في الشعبة 

لدلالة الفروق بین المتوسطات ) ت(ض تم استخدم اختبار للتحقق من صحة هذا الفر و  
 :والجدول التالي یوضح النتائج المتوصل إلیها

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات أفراد العینة  "ت"یوضح نتائج اختبار ) 8(جدول رقم  
  متغیر التخصص في الشعبة

  النتائج
  الأبعاد

 
التخص

ص في 
  الشعبة

حجم 
العی
 نة

المتوسط 
 بيالحسا

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة
  

  قیمة
  "ت" 

مستوى 
 الدلالة

 القرار

  التنبؤ بالافتراضات: البعد الأول
 0,667-  67 2,2989  14,7838  37 أدبي

  

0,507 

  
غیر 
 2,7290  15,1875  32 علمي  دال

  67 2,2989 14,7838  37 أدبي  التفسیر: البعد الثاني
-0,667  0,507  

غیر 
 2,7290 15,1875  32 علمي  دال

  التقییم : البعد الثالث
  

غیر   0,507  0,667-  67 2,2989 14,7838  37  أدبي
 2,7290 15,1875  32  علمي  دال

غیر   0,273  1,105-  67 12,567 12,5676  37  أدبي  الاستنباط  : البعد الرابع
 13,500 13,5000  32  علبي  دال
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  غیر دال  0,923  0,097-  67 1,9242 8,7297  37  أدبي  الاستنتاج: البعد الخامس

 2,4852 8,7813  32  علمي

  غیر دال  0.153  1.447  67  1.820  12.945  37  أدبي  الدرجة الكلیة

  1.793  13.502  32  علمي

  
نلاحظ من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین المتوسطات الحسابیة 

درجة توافر المهارات الأساسیة للبحث تبار التفكیر الناقد للتخصص في الشعبة على أبعاد اخ
الخمسة حیث بلغت المتوسطات الحسابیة لذوي  في مصادر المعلومات عبر شبكة الانترنت

في ). 8.72، 12.56، 14.78، 14.78، 14.78: (التخصص الأدبي في هذه الأبعاد
، 15.18، 15.18: (ثةحین بلغت متوسطات ذوي التخصص العلمي في هذه الأبعاد الثلا

حیث نلاحظ أن قیمة الفرق جاءت غیر دالة احصائیا وهو ما ) 8.78، 13.50، 15.18
، 0.273، 0.507، 0.507، 0.507: (والتي بلغت على التوالي T-TESTتؤكده قیم 

  ). α=0.05(حیث جاءت غیر دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ) 0.923
س نلاحظ أن متوسط التخصص العلمي أكبر من اما بالنسبة للدرجة الكلیة للمقیا

أما متوسط العلمي فقد بلغ ) 12.954(متوسط التخصص الأدبي حیث بلغ متوسط الأدبي 
 T-TESTحیث نلاحظ وجود فرق لصالح التخصص العلمي إلا أن قیمة ) 13.502(

 ). α=0.05(جاءت غیر دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ) 1.447(والتي بلغت 
تفسیر الفرق في المتوسطات لصالح ذوي الشعبة العلمیة إلى طبیعة المواد التي  ویمكن

تستثیر العملیات العقلیة العلیا، وترتكز في الأساس على النقد المدعم بالحجج والأدلة وذلك 
للوصول إلى لحقائق العلمیة والتعلیمات والعلاقات بینها، والتمییز بینها وبین الآراء، والتأكد 

 .المصادر والقدرة على التحلیل والتفسیر والتركیبمن صدق 
لا توجد فروق ذات دلالة : القائلةالصفریة وعلیه نستنتج تحقق الفرضیة الفارقیة 

التخصص في لمتغیر تعزى  قسم علم النفسامتلاك طلبة الجامعة بدرجة  في اإحصائی
 ).أدبي/ علمي(الشعبة 

ك طلبة المرحلة الجامعیة لمهارات التفكیر امتلا  درجةفي لا توجد فروق دالة إحصائیا - 3
علم النفس التنظیم /علم النفس العیادي/ارشاد وتوجیه( لمتغیر التخصصتعزى الناقد 
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ولمعالجة هذه الفرضیة تم استخدام اختبار   ).القیاس النفسي والتقویم التربوي-والعمل
 :التباین الأحادي كما هو مبین في الجدول التالي

لمعرفة دلالة ) One-Way ANOVA(یبین نتائج تحلیل التباین الأحادي ) 9(جدول رقم 
إرشاد (لمتغیر التخصص الدراسي الفروق بین متوسطات درجات استجابات أفراد العینة 

  ).وتوجیه، علم النفس العیادي، التنظیم والعمل
مصادر   الأبعاد

  التباین
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحریة

متوسط 
  المربعات

الدلالة   )f(قیمة 
  الاحصائیة

  القرار

: البعد الأول
التنبؤ 

  بالافتراضات
  

 38,812 2 77,625  بین المجموعات

0,791  0,458  

 غیر دال
احصائیا 

  0.05عند 
داخل 

  المجموعات
3237,535 66 49,054 

  ///////////// 68 3315,159  الكلي

  
: البعد الثاني
  التفسیر

 3,915 2 7,831  بین المجموعات

0,621  0,541  

 غیر دال
احصائیا 

  0.05عند 
داخل 

  المجموعات
416,111 66 6,305 

 ///////////// 68 423,942  الكلي

  : البعد الثالث
  التقییم

 15,198 2 30,397  بین المجموعات

1,479  0,235  

 غیر دال
احصائیا 

  0.05عند 
داخل 

  المجموعات
678,415 66 10,279 

  ///////////// 68 708,812  الكلي

  : البعد الرابع
  الاستنباط

 28,796 2 28,796  بین المجموعات

1,180  0,314  
 غیر دال
احصائیا 

  0.05عند 

داخل 
  المجموعات

805,204 66 805,204 

  ///////////// 68 834,000  الكلي

: البعد الخامس
 الاستنتاج

 2,525 2 28,796  بین المجموعات

0,521 0,596 
 الغیر د

إحصائیا 
 0.05عند 

داخل 
  المجموعات

805,204 66 4,845 

  ///////////// 68 28,796  الكلي

 الدرجة الكلیة
 36.902 2 73.803  بین المجموعات

داخل  غیر دال 0.575 0.557
  المجموعات

4370.139 66 66.214 
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  ///////////// 68 4443.942  الكلي

  
تحلیل التباین ) "F(نلاحظ أن قیم اختبار الفرق من خلال الجدول أعلاه 

بلغت على التوالي بالنسبة لـ أبعاد مقیاس التفكیر الناقد ) One-Way ANOVA"(الأحادي
) مهارة التنبؤ بالافتراضات، مهارة التفسیر، مهارة التقییم، مهارة الاستنباط، مهارة الاستنتاج(

على ) One-Way ANOVA"(این الأحاديتحلیل التب) "F(قیم اختبار الفرق حیث بلغت 
عند وهذه القیم جاءت غیر دالة إحصائیا ) 0.521، 1.180، 0.235، 0.621، 0.791: (التوالي

، وكذلك بالنسبة لقیمة الدرجة الكلیة حیث جاءت تساوي )α=0,05(مستوى الدلالة ألفا 
التي نصت على عدم وهي غیر دالة إحصائیا ومنه یمكن القول أن الفرضیة الثانیة ) 0.557(

  . وجود فروق دالي إحصائیا بین طلبة قسم علم النفس تعزى لمتغیر التخصص قد تحققت

امتلاك طلبة الجامعة درجة في وبالتالي یمكن القول بأنه لا توجد فروق دالة إحصائیا 
علم /علم النفس العیادي/إرشاد وتوجیه( لمتغیر التخصصعزى في مهارات التفكیر الناقد ت

هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه دراسة  وتتفق  .الفرضیة أي تحقق) س التنظیم والعملالنف
عدم وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى مهارات التفكیر الناقد لدى طلاب ) 1998عفانة (

   .كلیة التربیة بالجامعة الإسلامیة بغزة تعزى إلى التخصص

هیئة التدریسیة في كل ویمكن تفسیر هذه النتیجة إلى أن أغلب أعضاء ال
التخصصات الثلاثة یستخدمون طرق وأسالیب تدریس متشابهة، ونفس الشئ بالنسبة لطریقة 
تصمیم الاختبارات وأسلوب التقویم الذي یتسم في بعض الأحیان بالتقلیدي، بعیدا عن 
المواضیع والمسائل التي تستثیر التفكیر بصفة عامة والتفكیر الناقد بالخصوص ذلك أنه 

على أن التفكیر ) Staphen,2000(لذا یؤكد  .یتأثر بالعملیة التعلیمیة بمختلف مكوناتها
الناقد یساعد الطلاب بعد تنمیته على فهم أفضل للمادة الدراسیة واستقلالیته في اتخاذ 
القرارات بعد التأكد من صحتها وضبطها، وبالتالي تساعدهم على بناء شخصیتهم والخروج 

  . ثر دقة وفاعلیةبأفكار جدیدة أك
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  .توصیات  
ضرورة استخدام استراتیجیات تعلیمیة حدیثة كاستراتیجیة التعلم التعاوني بقوة في -

  .تدریس المواد العلمیة في مختلف المراحل الدراسیة 
تدریس المعلمین على استخدام استراتیجیات حدیثة اثناء عملیة التعلم كاستراتیجیة -

  معرفة المعلم بالاستراتیجیة یسهل علیه التعلیم بها التعلم التعاوني وذلك لان 
  اجراء المزید من الدراسات التي تتحدث عن التعلم التعاوني -
  اجراء المزید من الدراسات التى تتحدث عن التفكیر الناقد -
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  :خاتمة
لحكـم علـى واقـع شـي التفكیر هو عملیة ذهنیة یقوم بها الفرد لبحث  موضـوع معـین او ل

معین من خلال تنظیم خبراته ومعلوماته عن هـذا الموضـوع او الشـي ،ومـن ثـم الخـروج بحكـم 
بمعنــى التفكیــر عملیــة یقــوم بهــا الانســان ویختلــف التفكیــر   عــن  الادراك الفطــري او .معــین 

ربـط ان التفكیر یحتاج الى دماغ فیـه خاصـیة .الغریزي الذي یوجد عند بعض الكائنات الحیة 
وتتضـمن عملیـة التفكیـر عوامـل ومهـارات . المعلومات وهذا لیس موجودا الا عند     الانسـان

.                      وخطوات متعددة وعن طریقها یستطیع الفرد التوصل الى حل للمشكلة او الموقف الغامض
یصـدر احكامـا  التفكیرالناقدهوالعملیات العقلیة والاستراتیجیات التي یسـتخدمها الفـرد لكـي

ویتخــد قــرارات ویعطــي تفســیرات لمــا یــراه فــي المواقــف المختلفــة ،وهــو یتضــمن مهــارات بعینهــا 
والتفكیر الناقد عبارة عن التفكیر في تفكیرك بینما انت تفكر لكي ترقـى بتفكیـرك الـى الافضـل 

لهـا والى التحسـین الـذاتي  بحیـث یكـون هـذا التحسـین مـن خـلال اسـتخدام معـاییر یـتم مـن خلا
تطــویر الفــرد لتفكیــره الــدائم والمســتمر   ،وان القـــران الكــریم حــرر العقــل البشــري ودعــاه الـــى 
اسـتثمار الطاقــة العقلیــة فـي ســبل التقــدم الــى حیـث یســتطیع ان یبلــغ الكمـال ولــم یكتــف القــران 
بــذلك انمــا نظــر الــى الموانــع التــي تعطــل وظــائف العقــل فنــدد بهــا وتشــدد فــي انتقالهــا وانكارهــا 

  .                                   طالب الانسان بان لایضعف بعقله امام تأثیرهاو 
هدفت الدراسة الى معرفة مدى اكتساب طلاب الجامعة لمهارات التفكیر الناقـد فـي ظـل 

ـــائج التالیـــة  ان درجـــة امـــتلاك طلبـــة الجامعـــة لمهـــارات :بعـــض المتغیرات،وتوصـــلت الـــى النت
ولاتوجــد فــروق ذات دالــة احصــائیة فــي مهــارات التفكیــر الناقــد تعــزى التفكیــر الناقــد متوســكة  

ــم الــنفس عمــل وتنظــیم (لمتغیــر التخصــص الدراســي ــنفس العیــادي ،عل ارشــاد وتوجیــه ،علــم ال
  ).              علمي،ادبي (ولمتغیر الشعبة في الباكالوریا)
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