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إ هداا ال إ

كؿ نكر لمحتو عينام إلى منبع الحناف إلى مف سعدت لسعادتي أإلى 
 كبكت لآلامي إليؾ مدرستي 

 .أمي

سعادتنا، كتحمؿ مف أجمنا كؿ العناء إلى مف  ؤهإلى مف صنع شفا
 منحني الإرادة كالعمؿ إلى رمز الكفاح إليؾ أبي.

الشرؼ التي أضعيا عمى صدرم إلى فركع الأصؿ الطيب  إلى أكسمة 
إخكتي كأخكاتي، إلى كؿ صديقاتي إلى كؿ مف نساه قممي كلـ ينسو 

 ـ.2023قمبي إلى جميع طمبة الأدب العربي كخاصة دفعة 
 

 حليمة



  
  

 

 هداا ال إ

 مريم

إ

إلى أكؿ نكر لمحتو عينام إلى أكؿ شمس سطعت في سمائي إلى أكؿ 
 إلى أعظـ نعمة بعد الإيماف إلى قرة عيني أمي. اسـ نطقتو شفتام

 إلى مف يقكدنا لبرِّ الأماف أبي.
إلى أكسمة الشرؼ التي أضعيا عمى صدرم إلى فركع الأصؿ الطيب 

 إخكاني الأعزاء إلى كؿ الأىؿ كالأقارب.
في كؿ  نا كأساتذتناطريؽ العمـ معممي إلى كؿ مف عممنا حرفا كميد لنا

 الأطكار.
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 أ 

  :مقدمة

منظكمة التربكية جزءا مف الحياة الاجتماعية، كالكاقع المعيش يفرض عمييا بكؿ التعد 
معطياتو أف يصحبيا حركة تنمية كتطكير في العممية التعميمية التعممية، التي تجعؿ مف 
المتعمـ فردان قادران عمى مكاجية الزّخـ العممي الكبير، كالانفجار المعرفي، كىذا مف خلاؿ 

 عميـ التقميدية التي تحد مف إبداعو كتطكر شخصيتو.تطكير طرائؽ الت
فقد فرض التقدـ التقني كالتكنكلكجي المتسارع الحاصؿ في عالمنا المعاصر اليكـ عمى 
أنظمة التعميـ أف تتطكر ىي الأخرل كتسايره حتى تتمكف مف تمبية حاجات المتعمميف 

التعميـ عمى المناىج كعمى نعكس التطكر في مجاؿ االمتزايدة عمى جميع الأصعدة، لذلؾ 
أنماط كطرؽ كاستراتيجيات التدريس، لمعمؿ عمى ضماف تكفير مخرجات تربكية في شخصية 
ف التحدم أماـ المناىج الدراسية اليكـ ىك إيجاد طرؽ  المتعمميف تكاكب ىذا التطكر، كا 

كتنمية كخطط كبرامج تعميمة، تستطيع أف تحكؿ المعمكمات المدرسية إلى كفاءات كميارات  
قيمة العمؿ كاحترامو كأف الكعي بأىمية تطكير المناىج كاستخداـ التقنية في تطكيرىا عامؿ 

 حيكم فعاؿ، كذلؾ المكاكبة المستمرة لمتطكير كالتدريب كالتأىيؿ.
كتعد استراتيجيات التعمـ النشط مف أىـ الطرؽ التي تساعد عمى تكليد أفكار جديدة 

باىتماـ المربيف لتنمية التفكير الإبداعي كحؿ  قد حظيت، ك كتكفير حمكؿ لمشكلات معينة
لقد ظير التعمـ النشط لمصطمح في العقد ك يك مف أكثر أنماط التعمـ حداثة، المشكلات، ف

الأخير مف القرف الماضي، كبدأ انتشار ىذا المصطمح كالاىتماـ بو في المجاؿ التربكم في 
أىـ الاتجاىات التربكية المعاصرة في أنظمة الحادم كالعشريف كيعد كاحدان مف القرف مطمع 

اخترنا عنكاف  التعميـ، كلقد اىتـ بمشاركة المتعمـ بفاعمية في عمميتي التعميـ كالتعمـ. لذلؾ
 ."دراسة ميدانيةذ الابتدائي كفعاليتيا لدل تلامياستراتيجيات التعمـ النشط "  ػػػػػبحثنا المكسكـ ب

 ما يمي: كتنبع أىمية ىذه الدراسة في
مدل أىمية استراتيجيات التعمـ في عممية التعمـ كبالتالي تشجيع المتعمميف عمى  -

 تنظيـ تعمميـ مما يحقؽ أفضؿ مستكل مف التحصيؿ.
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يجعمو متمقيا في العممية  ماالتعمـ النشط في تفاعؿ الطالب مأىمية استراتيجيات  -
 مية.يالتعم
 .ميارات كالقيـالمدل أىميتيا في تنمية  -

 المكضكع ىك:كمف دكافع اختيارنا ليذا 
الاىتماـ بدارسة بعض استراتيجيات التعمـ النشط في الطكر الابتدائي كمدل فعاليتيا  -

 في إنجاح المادة التعميمية.
  .تجربة التدريس كالدخكؿ في غمار التعميـ كالتعرؼ عمى كيفية التعامؿ مع التلاميذ

 كىذا مف الناحية الشخصية.
 أما مف الناحية المكضكعية فتمثمت في :

 راتيجيات التعمـ النشط، الكشؼ عف درجة ممارسة معممي الطكر الابتدائي لبعض است
 مدل تفاعؿ التلاميذ مع ىذه الاستراتيجيات . كمعرفة
  تحديد الدكر الذم يمكف أف تسيـ بو ممارسة بعض استراتيجيات التعمـ النشط في

 مف خلاؿ الجزء التطبيقي.تطكير إدارة القسـ  كذلؾ 
 عامة كىي كالتالي: إشكاليةكبناء عمى ما سبؽ ذكره يمكف طرح 

فيما يتمثؿ دكر بعض استراتيجيات التعمـ النشط في العممية التعميمية عمى مستكل 
 ؟.-السنة الثالثة-الطكر الابتدائي

 متفرعة تتمثؿ في: أسئمةكيندرج ضمف ىذه الإشكالية 
 جيات التعمـ النشط؟.ما المقصكد باستراتي

 ما ىك دكر المعمـ كالمتعمـ في تطبيؽ بعض استراتيجيات التعمـ النشط؟.
 ما مدل نجاح ىذه الاستراتيجيات في العممية التعميمية؟.

كىي الدراسات  كضكع نذكر أنكاع الدراساتكقبؿ ذكر الدراسات السابقة ليذا الم
ترجح رأم عف آخر، كبحثنا مف  أنَّيا مأ المؤسسة كالدراسات المضيفة كالدراسات المرجحة
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المضيفة لا  تة فيك يندرج ضمف الدراساالبحكث المستندة عمى بحكث كدراسات سابق
 المؤسسة كمف بيف ىذه الدراسات نذكر ما يمي:

لينا أحمد سميـ مصرم، أثر تطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط عمى تصميـ الغرؼ  -1
أطركحة -الأساسي بقطاع غزة المدارس الحككمية كحالة دراسية الصفية في مدارس التعميـ 

 ـ.2014-ىػ1435الجامعة الإسلامية غزة،  -ماجستير
مركة سلامي، الفركؽ في استراتيجيات التعمـ لدل مرتفعي كمنخفضي الدافعية  -2

 -دراسة ميدانية عمى تلاميذ السنة الثالثة ثانكم بثانكية أحمد منصكرم مشكش-الانجاز 
 .2018-2017كرة ماستر، جامعة محمد خيضر بسكرة، مذ

الأكلى عمى تحميؿ في بحثنا ىذا عمى المنيج الكصفي الذم يعتمد بالدرجة  عتمدناكقد ا
 .الظكاىر ككصفيا

كاقتضت طبيعة البحث كحجـ مادتو العممية أف يككف مقسما إلى فصميف: فصؿ نظرم 
لاستراتيجيات التعمـ )الإطار النظرم بػػػػػ ؿ الأكؿ مكسكما كفصؿ تطبيقي كخاتمة. أتى الفص

النشط(، تناكؿ أىـ المفاىيـ بالإضافة إلى النشأة كأىمية كأىداؼ كمبادئ كعناصر 
كخصائص الخاصة بو ، ككذا دكر المعمـ كالمتعمـ كمقارنة بيف التعمـ النشط كالتعمـ التقميدم، 

دكار، استراتيجية حؿ المشكلات، )استراتيجية لعب الأ كذكر بعض استراتيجيات التعمـ النشط
 استراتيجية التعمـ التعاكني، استراتيجية القصة المصكرة(.

جاء بعنكاف الإطار التطبيقي لبعض استراتيجيات التعمـ النشط، فأما الفصؿ الثاني 
ؾ الدكر كاحتكل عمى نماذج تطبيقية لكؿ استراتيجية التي سبؽ ذكرىا، كذلؾ بغية إدرا

جراءات تمثمت الإميداني لمدراسة إذ عالج أىـ الالجانب  إلىضافة الإتطبيقيا، بالتعميمي عند 
 نتائج كتحميميا.الفي منيج متبع، كعينة الدراسة، كحدكد البحث، كالاستبياف كعرض 

 بخلاصة مف الاقتراحات كالتكصيات التي تتماشى مع المكضكع. بحثنا أتممناثـ 
 جممة مف المصادر كالمراجع تباينت منابعيا مف:البحث في أثناء إنجازه عمى  اتكأكقد 
 جكدت سعادة أحمد، التعمـ النشط بيف النظرية كالتطبيؽ. -
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 كحيد جبراف، التعمـ النشط الصؼ كمركز تعمـ حقيقي. -
 فرح أسعد، استراتيجيات التعمـ النشط. -
لا يخمك أم بحث مف الصعكبات أك العكائؽ التي يمكف أف تعترض سبيؿ الباحث  كقد

 في أثناء عممو كمف بينيا:
 صعكبة المكافقة عمى إجراء الدراسة الميدانية. -
 ضيؽ الكقت. -

مف كممة شكر كعرفاف تؤدل لأصحابيا، فكؿ الشكر مكجو إلى بد  كفي الأخير لا
ذم منحنا الفخر الكبير بإشرافو عمى مكضكع بحثنا، نسأؿ الأستاذ كالدكتكر بكراس سميماف ال

 ا﵀ تعالى أف يجازيو عنا خير الجزاء، كأف ينعـ عميو دكاـ الصحة كالعافية.
نتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف لمجنة رئيسا كمناقشيف عمى تحمميـ عناء القراءة ليذه  كما

الدراسة، راجيف مف المكلى أف يحظى ىذا العمؿ بقبكؿ حسف لدل الأستاذ المشرؼ كالمجنة 
المناقشة.



  

 

 النشطالإطار النظري لاستراتيجيات التعمم : الأولالفصل 

 تمهيد.

 ولا: استراتيجية التعمم.أ

 ثانيا: استراتيجية التعمم النشط.

 ثالثا: بعض استراتيجيات التعمم النشط.

 خلاصة.
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 تمهيد:

المتعمـ في العممية التعميمية عمى عكس الطريقة التقميدية  ؾيقصد بو إشراالتعمـ النشط 
، كما المعمـ محكر العممية التعميميةفي التدريس مثؿ طريقة التدريس بالأىداؼ التي تجعؿ 

يا تككف مف طرؼ كاحد، بينما التعمـ نَّ أالمتعمـ إلا كعاء يصب فيو المعمـ المعمكمة أم 
يما لو دكر في العممية التعميمية، فالمعمـ يكالمتعمـ فكمالنشط يقكـ عمى التفاعؿ بيف المعمـ 

التمميذ في الدرس مف خلاؿ طرح الأسئمة...، كربط الخبرات السابقة لممتعمميف يقكـ بإقحاـ 
 الكفاءات.إليو طريقة التدريس بعى تسبالخبرات الجديدة كىذا ما 
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 النشط.التعمم  تستراتيجيالا الإطار النظري: الفصل الأول

نعرؼ أكلا الاستراتيجية ك التعمـ مف حيث قبؿ الحديث عف استراتيجيات التعمـ النشط 
 .كالاصطلاحالمغة 

 استراتيجية التعمـ  ولا:أ

 الاستراتيجية:مفهوم  -1
ح الاستراتيجية مشتؽ في المغة مف المصطمح اللاتيني استراتيجكس ممصط لغة:-1-1

starategos ( أك )القائد( أك )قيادة القكات( فيك مركب مف كممتيف ىما الجنراؿ(كيعني
بمعنى يقكد، كمف ثـ فإف المعنى المغكم   agaأم الجيش كأقا  stratosاستراتكس 
يتمحكر حكؿ القائد أم قيادة الجيش أك القيادة العسكرية أك فف إدارة  )ةالاستراتيجي(لمصطمح

الحركب كالتي تعتمد عمى قيادة كتخطيط رئيس الدكلة الذم عادة ما يككف القائد الأعمى 
لمقكات المسمحة كالمعني بإدارة المعارؾ، كمف أمثمة القادة في التاريخ الإسكندر الأكبر 

لمقيادة العسكرية مف أجؿ  إضافةكنابميكف بكنابرت في فرنسا المقدكني كبكليكس قيصر ركما 
 1نشر الدعكة الإسلامية في عيد النبكة.

مف الفنكف العسكرية كيقصد بيا  صناعي كففالمعجـ الكسيط: ىي مصدر  كفي
 2في القمة كالقاعدة لتحقيؽ الأىداؼ البعيدة.الكسائؿ التي يجب الأخذ بيا التخطيط كتحديد 
التعريفات السابقة لمفظة الاستراتيجية تركز عمى الجانب العسكرم مف خلاؿ ككؿ ىذه 

 كضع قكاعد لمكصكؿ إلى القمة في الحرب.
 إبافلمفيكـ الاستراتيجية  الاصطلاحياختمفت الآراء حكؿ التعريؼ اصطلاحا:-1-2

كاختلاؼ  جانبعيكد التاريخ العسكرم، كذلؾ بحسب اختلاؼ التقنية العسكرية كتطكرىا مف 
المدارس الفكرية ك السياسية مف جانب آخر، كتنكع الفكارؽ الاقتصادية كالسياسية كالعسكرية 

                                                           
-01/10/0102https//www.noorمفاهيم الاستراتيجية مصعب حبيب مرحوم الهاشمي، حسن سيد سليمان،  -1

book.com/tag4، ص. 
 .17،ص1998، 1، القاىرة، طالعربيةصدار مجمع المغة إ، بيـ الكسيط، قامكس عربي عر جمع -2
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الحرب كالمعارؾ كسيمة لمكصكؿ إلى  إدارةكالجغرافية مف جانب ثالث، فقد اعتبر البعض فف 
ة ىدؼ الحرب باعتبار أفّ الحرب ىي استمرار لمسياسة بأساليب أخرل لأفّ اليدؼ في النياي

مف الحرب ىك ىدؼ سياسي كاعتبرىا البعض فف حكار الإرادات في استخداـ القكة لحؿ 
 .1ي يتعذر الكصكؿ إليو بكسائؿ أخرلالخلافات مف أجؿ ىدؼ سياس

مجمكعة مف الاستراتيجية عبارة عف مسار أك خطكة لتحقيؽ  فّ التعريفات فإحسب ىذه 
 .الأىداؼ
 مفهوم التعمم:-2
كثر بؿ لمتعدية ديد ىنا الأعميما فتعمـ كليس التشّ الشيء تعممو »يقاؿ: لغة: -2-1

 .2«بمعنى أعمـ تعمـكيقاؿ أيضا 
 تعالى:قكلو كعمـ مف صفات ا﵀ عز كجؿ العميـ كالعلاـ، كدليؿ ذلؾ 

 ـ ﴾ى  ﴿  ؽ  الْعَمِي  [86]الحجر: كَ الْخَلاَّ
َـ اَلْأَسْمَاءَ   َـكَعَمَّ ﴿كقكلو:   [31]البقرة:ك مَيَا ﴾.آدَا
 ـ اَلْغ ي كبْ ﴿: كقكلو  [109]المائدة:.﴾عَلَا

يقاؿ: عمّمتو العمـ فتعممو، كالتعميـ مصدر التعمّـ مصدر تعمّـ، كالتعمّـ مطاكع التعميـ، 
 .3اتقنو تعممو، كعمـ الأمر كتعمّمو:ايّا فيقاؿ: عمّمو إذا عرّفو، كعممو كاعممو عمـ: 

 
 
 
 

                                                           
-10/05/2023https//www.noorمصعب حبيب مرحكـ الياشمي، حسف سيد سميماف، مفاىيـ الاستراتيجية -1

book.com/tag5، ص. 
 ،1ط عبد القادر الرازم، مختار الصحاح، دار الكتاب العربي، مدققة كاممة لتشكيؿ كمميزة المدخؿ، لبناف، -2

 .454،ص1980
 .400ـ، ص1992-ىػ1303 ،1ط ،7لساف العرب، دار الحديث، القاىرة، ج ابف منظكر، جماؿ الديف محمد، -3
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 اصطلاحا: -2-2
كالتدريب تعديؿ في سمكؾ المتعمـ نتيجة التدريس، كالتعميـ إحداث التعمـ يعني  إفّ 

عمى تحقيقو مف خلاؿ المنيج كالممارسة كالخبرة، كىك يرتبط بالعممية التعميمية التي تعمؿ 
 .1كفاياتو الأكاديمية كالتدريسية في ذلؾكالمعمـ بما 
افع الكسائؿ المساعدة عمى إشباع الحاجات كالدك يعرؼ التعمـ بأنّو عممية اكتساب كما 
 الأىداؼ.كتحقيؽ 

ىي: الفرد المتعمـ، مكضكع التعمـ، ككضعية التعمـ، كيقكـ عمى التفاعؿ بيف عناصر 
 .2بيف العناصر الثلاث السابؽ ذكرىاأف يتـ إلا بالتفاعؿ يمكف  كلا

دراؾ الأشياء و بأنّ  Mecandeesكيعرفو ماكانديس  اكتساب الميارات الجديدة كا 
السمكؾ التي يتضح عمييا عف طريؽ ممارسة بما في ذلؾ تجنب بعض أنماط كالتعرؼ 

 .3كائف الحي عدـ فعاليتيا أك ضررىاال
لاكتساب ميارة أك خبرة معرفة التعمـ نشاط ذاتي يقكـ بو المتعمـ  كيتبيف مما سبؽ أفَّ 

عمى العممية التعميمية في المكقؼ التعميمي،  بالإشراؼمعينة، أك تغيير بمساعدة مف يقكـ 
 أدائو.مما يظير لاحقا في 

 مفهوم استراتيجية التعمم:-3
 كبيف ىذهالتعمـ  لاستراتيجيةىناؾ العديد مف العمماء كالباحثيف عممكا عمى كضع مفيكـ 

 نذكر ما يمي:التعريفات 
ناجحة أك إنتاج نظـ لخفض يا خطط مكجية لأداء الميمات بطريقة بأنّ »عرفيا شينؾ: 

التعميمية، حيث تتضمف الاستراتيجية شتت بيف المعرفة الحالية لممتعمميف كأىدافيـ مستكل التّ 
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يدة المعمكمات كتنظيميا كتكرار المادة المراد تعمميا، كربط المادة الجد اختيارأنشطة مثؿ 
عمى بالمعمكمات المخزنة في الذاكرة بالإضافة إلى خمؽ بيئة إيجابية لمتعمـ كالمحافظة 

 .1استمراريتيا
التي يستخدميا أنماط سمككية كعمميات التفكير  يانّ أب»الحميد: جابر عبد كعرفيا 

 2تعممو بما في ذلؾ الذاكرة كالعمميات الميتامعرفية. ثـالتلاميذ كالتي تؤثر فينا 
يا اختلاؼ بينيما فمنيـ مف عرفيا بأنّ نجد ىناؾ مف خلاؿ التعرفيف الذم سبؽ ذكرىما 

مف كىناؾ  تعممو،سمككية مستعممة مف طرؼ المتعمـ، كتؤثر في عممية عبارة عف أنماط 
 ركز عمى كؿ ما لديو دخؿ في عممية التعمـ.

 التعمـ النشط استراتيجية ثانيا:
انخراط الطلاب بما يتجاكز مجرد التعمـ النشط إلى  يشير: مفهوم التعمم النشط-1

، بؿ ينفذكف بأنفسيـ (Felder and brent)المساعدة كالاستماع ككتابة ما يقكلو المعمـ 
كيؤكد . (Meyes and jonesالمعمكمات )كمعالجة كتطبيؽ  كتشاؼالامياما مثؿ 

المياـ كانخراطيـ في عممية التعمـ النشط: قياـ الطلاب بأداء جكىر  أفّ ( إلى Princeبرنس)
 التعمـ.

 ترل ىذا التعريؼ يتمحكر حكؿ عنصريف أساسييف كىما:كلعمؾ 
تقديـ النشاط الذم ينفذه الطالب، كانيماؾ الطالب في عممية التعمـ: لذا ينبغي لممعمـ 

بتكظيؼ تكنيكات ضمف مجمكعات مقركنا أك أنشطة متنكعة يقكـ بيا الطلاب منفرديف 
 3كذىنيا كعاطفيا بالمياـ التعميمية...تجعؿ الطلاب منيمكيف كمرتبطيف أدائيا ساليب(أ)
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في تدريس المكاد ىك أسمكب تعميمي، كذلؾ لمشاركة الطلاب الفعالة فالتعمـ النشط 
الطالب  عمى ربط معمكمات بحياتو الدراسية كذلؾ مف خلاؿ الحكار. ىذا ما جعؿ 

 ممية التعميمية.يكضع في مركز الع وحيث أنّ كاىتماماتو 
أم شيء يعممو  أفّ عمى (Paulson and Faustكاسكف كفكست)ب كيعرفو كؿ مف

حاضرة، بحيث مصغاء السمبي لما يقكلو المعمـ خلاؿ اللإاغير الطمبة داخؿ الحجرة الدراسية 
ىـ أدىـ عمى فيـ ما يسمعكنو، ككتابة صغاء الإيجابي الذم يساعبدلا مف ذلؾ الإيشمؿ 

ؿ حك أفة، مختم حيكيةأك آراء أك تعممكه في مكاقؼ  أقكاؿالكاردة فيما يطرح مف الأفكار 
 .1المشكلات اليكمية المتنكعة

: تعمـ قائـ عمى الأنشطة المختمفة التي يمارسيا بأنّوكقد عرفتو عمية حامد كآخركف 
في المكقؼ المتعمـ كالتي ينتج عنيا سمككيات تعتمد عمى مشاركة المتعمـ الفعالة، كالإيجابية 

 .2التعميمي
التعميمية بنشاط كفاعمية انغماس المتعمـ في العممية  بأنّوكعرفتو ككثر ككجؾ كآخركف 

فالتعمـ ىك مجمكعة عمميات تحدث داخؿ كىك يؤثر عمى سمكؾ المتعمـ كليس سمكؾ المعمـ، 
العمميات عف طريؽ المثيرات كالحكافز المتعمـ كيتحدد بناء عمى رغبتو الذاتية كتنشيط ىذه 
في عممية التعميـ  عضكا فاعلا كمشاركاالتي تتكافر في البيئة المحيطة بالتعمـ يجعؿ المتعمـ 

عف طريؽ، عف تعممو، كعف تحقيؽ أىداؼ التعميـ، يتعمـ بالممارسة، كيتعمـ كالتعمـ، مسئكلا 
تابعة تقدمو، بتعممو، كيشارؾ في مكتشاؼ كيشارؾ في اتخاذ القرارات المرتبطة البحث كالا

 .3كفي تقييـ إنجازاتو
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ستخراج مكاىب فعالة لاعمى ما سبؽ مف التعريفات فإف التعمـ النشط يعتبر أداة  بناء
 .يبتكر كيبدع في استخداـ معمكمات مختمفةالمتعمـ التي تجعمو 

 ة التعمم النشط:نشأ-2
ىتماـ بشكؿ كاضح كزاد الاظير التعمـ النشط في السنكات الأخيرة مف القرف العشريف، 

كأحد الاتجاىات التربكية كالنفسية المعاصرة، ذات التأثير مع بدايات القرف الحادم كالعشريف 
حجرة الدراسة كخارجيا مف جانب طمبة المدارس الإيجابي الكبير عمى عممية التعمـ داخؿ 
قدرة الطالب  أفَّ العممية التي أجريت لمتعمـ النشط كالجامعات، كتشير الدراسات كالاتجاىات 

عنو انخفاض في  نتج يالحاؿ تتضاءؿ بعد مركر عشر دقائؽ، كىذا بطبيعة عمى التركيز 
كيتطمب تطبيؽ التعمـ النشط تغييرا كمية المعمكمات التي يستطيع الطالب الاحتفاظ بيا، 

تفعيؿ دكرييما، بحيث يككف المتعمـ ىك حقيقيا في أدكار المعمـ كالمتعمـ كذلؾ مف خلاؿ 
 العممية التعميمية داخؿ غرفة الدراسة. محكر

كاستخدامو لو لمتعمـ النشط أىمية كبيرة  أفَّ فيشارؾ في العممية التعميمية، كىذا يكضح 
دامو كتكظيفو داخؿ الغرفة حث المعمميف عمى استخعمى التربكييف  بفكائد عظيمة لذا يج

 .1الصفية
 :همية التعمم النشطأ-2

عند الأدبية التي يحدثيا  نتاجاتالإأىمية التعمـ النشط تظير مف  يرل جبراف كحيد أفَّ 
كتنمية الميارات كالاتجاىات لديو، حيث يكرد مجمكعة المتعمـ مف حيث اكتساب المعرفة، 

 2التي تدؿ عمى أىمية التعمـ النشط، كمف أىميا:مف النتائج 
 .زيادة نسبة استبقاء الطمبة لممعرفة 
 الصؼ. زيادة التفاعؿ داخؿ 
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 تيـ اءمية، نحك أنفسيـ كقر يتنمية اتجاىات إيجابية لدل الطلاب نحك المادة التعم
 كمعممييـ.
 .تنمية ميارات التفكير المختمفة 
 .زيادة تحصيؿ الطمبة 

كالعمؿ  التربكيكفلمتعمـ النشط يجب أف ييتـ بيا ىناؾ أىمية كبيرة  أيضا يذكر بأفَّ 
 عمى تحقيؽ ما يمي:عمى استخداـ أساليب كاستراتيجيات التعمـ النشط، كذلؾ لقدرتيا 

  صكرة كاضحة عف الأنماط التي يستخدميا التلاميذ في الصؼ يعطي التعمـ النشط
 كالاستماع كالفيـ، كتحميؿ المعمكمات، كتفسيرىا كتكامؿ الأفكار.

  مف خلاؿ نكعية الجيد الذىني كالحركي في العممية التعميمية،  شراكيـإبيتعمـ التلاميذ
 كالنفسي الذم يكرسكنو أثناء تعمميـ النشط.

  يتحدث التلاميذ في التعمـ النشط عف ماىية ما يتعممكنو، يكتبكف عنو، كيربطكنو
مف أنفسيـ  جزءاما يتعممكنو بتجاكزىـ الخاصة كيطبقكنو في حياتيـ اليكمية، كيجعمكا 

 كنتيـ.ككين
  تثير اىتماميـ، كيتذكركف المعمكمات التي يتعمـ التلاميذ المفاىيـ كالمعمكمات التي

 يفيمكنيا.
 عف طريؽ العمؿ، لتكظيؼ المعرفة عف طريؽ  يتعمـ التلاميذ في التعمـ النشط

 ممارسة ما تعممكه.

يحقؽ العديد مف الفكائد فيك ينمي كفاءة المتعمـ أىمية التعمـ النشط في ككنو  تضحكت
القديـ الذم كاف يثبط دكر المعمـ كيركز عمى معمـ قدرتو لغكية مقارنة بنظاـ التقميدم ك 

 محكر العممية التعميمية. باعتباره

 هداف التعمم النشط: أ-3
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 بينيا:عمى تسيير عممية التعميـ كالتعمـ مف ىناؾ العديد مف الأىداؼ التي تساعد 

  تشجيع الطمبة عمى اكتساب ميارات التفكير الناقد العديدة، فمركر ىؤلاء الطمبة
معمميـ، سكؼ بخبرات تعميمية متنكعة فردية أك جماعية لكحدىـ، أك تحت إشراؼ كتكجيو 

 التفكير الناقد.يكسبيـ ميارات الاستنتاج كالاستقرار كالتمييز كىي ميارات 
 الطمبة عمى القراءة الناقدة: حيث تكجييـ الأنشطة الكثيرة التي يقكمكف بيا  تشجيع

العديدة عمى تفحص ما يقكمكف بقراءتو بتمعف، بحيث يفيمكف معانيو جيدا كيطرحكف الأسئمة 
مع زملائيـ كتحت حكلو، حتى يزداد فيميـ لو كيبنكف عميو أفكارا كآراء جديدة بالتعاكف 

 إشراؼ معمميـ.
 مية الملائمة لمطمبة لتحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة يفي الأنشطة التعم التنكيع

كاىتماماتيـ  فطبيعة التعمـ النشط تحتـ ضركرة التنكيع في الأنشطة مع حاجات الطمبة،
 .بكجكد الأنشطة الكثيرة في عددىا إلاالتي لا يمكف تمبيتيا كقدراتيـ كميكليـ تمؾ 

  يتعامؿ الطمبة مع مساعدة المتعمميف عمى اكتشاؼ القضايا الميمة، فعندما
يستطيعكف الكصكؿ بأنفسيـ أك المكضكعات الدراسية المختمفة بأنشطة لا حصر ليا، فإنيـ 

المحمي، مما ك التي تيـ مجتمعيـ أمف القضايا التي تيميـ تكجيو مف معمميـ إلى الكثير 
 1كليـ في الحياة اليكمية.يجعميـ عمى دراية بما يدكر ح

  فرجكع الطمبة إلى لدل المتعمميف نحك مياديف المعرفة المتنكعة: دعـ الثقة بالنفس
إلى الكتب كالمصادر التعميمية المختمفة كاستخداـ برمجيات الحاسكب المتنكعة، كالدخكؿ 

المعرفية اللامحدكدية، كمشاىدة الأفلاـ كالبرامج كالصكر المختمفة كالعمؿ في مكاقع الانترنت 
نجاز المشاريع المجمكعات المختمفة،  جراء التجارب المخبرية، كالقياـ بالزيارات الميدانية، كا  كا 

 البحثية.
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  التي عمى طرح الأسئمة المختمفة: فالأنشطة الكبيرة الفردية كالجماعية تشجيع الطمبة
ينجزكنيا في داخؿ الحجرة الدراسية أك داخؿ أسكار المدرسة، كتمؾ التي  بيا المتعمـ يقكـ 

مف طرحيا عمى  لا بدالتي البيت أك في البيئة المحمية، تترؾ لدييـ الكثير مف التساؤلات 
أخرل، كربما عمى مسؤكليف آخريف أك عمى كعمى معمميـ أحيانا  أحيانابعضيـ البعض 

 في مكاقؼ مختمفة. زكارمتخصصيف أك عمى 
  تشجيع الطمبة عمى حؿ المشكلات: حيث لا يكتفي التعمـ النشط بالاطلاع المتعمـ

لو كلممجتمع عمى مياديف المعرفة المختمفة، كالتعرؼ إلى القضايا كالمكضكعات الميمة 
المناشط الكثيرة جدا، عمى المحمي الذم يعيش فيو فحسب، بؿ كيتـ تشجيعو أيضا مف خلاؿ 

 .1بيا كالعمؿ عمى حمياكالإلماـ ه عمى المشكلات المختمفة كضع يد
  عمى أف يعممكا أنفسيـ بأنفسيـ.الطمبة تشجيع 
  بداعي.إالطمبة كتمكينيـ مف العمؿ بشكؿ  لدلزيادة الأعماؿ الإبداعية 
  المتعمميف بخبرات عممية مرتبطة بمشكلات حقيقية.التعمـ مف خلاؿ مركر تسييؿ 
  في كضع أىداؼ تعمميـ كالسعي نحك تحقيقيا كفي تشجيع المتعمميف عمى المشاركة

 تحمؿ مسؤكلية تعمميـ.
  التفاعؿ، تمكيف المتعمميف مف اكتساب ميارات التكاصؿ مع الآخريف، ميارات

 ميارات الحكار كالمناقشة.

المتعمـ ىداؼ التعمـ النشط تساعد أ جميع أفَّ  «خيرم أيمفلمياء محمد » كترل المؤلفة
داخؿ الصؼ مف خلاؿ طرح الأسئمة، عمى الفيـ الصحيح لممعمكمات، كالمشاركة الفعالة 

التعمـ  بينو كبيف زملائو داخؿ حجرة الصؼ، حيث أفَّ الأىداؼ كالمشاركة المشتركة ككضع 
العميقة في فيـ الطرؽ ييدؼ إلى مساعدة المتعمـ في تعممو الشخصي، كتقكل النشط 
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يمدىـ بشعكر قكم  أنَّوالمكضكعات الميمة مف خلاؿ بناء تعميمي جماعي، بالإضافة إلى 
 .1حكـ في ذاتيـ كتككيف استقلاليتيانحك الت

 التعمم النشط:المبادئ الواجب مراعاتها عند تطبيق -4

ضد فكرة السمبية التي تجعؿ المعمـ محكر العممية التعميمية التعمـ النشط كمفيكـ  يعتبر
مستمع كمشاىد، فالتعمـ النشط يشجع عمى المشاركة بيف المتعمميف فيك يقكـ كالمتعمـ مجرد 
 مف المبادئ تتمثؿ فيما يمي:عمى مجمكعة 

 إشراؾ المتعمميف في اختيار نظاـ العمؿ كقكاعده. 
 في تحديد أىدافيـ التعميمية. إشراؾ المتعمميف 
  كالتي تتناسب مع قدراتو استراتيجيات التدريس المتمركزة حك المتعمـ، استخداـ

 كالذكاءات التي يتمتع بيا.كاىتماماتو كأنماط تعممو، 
 التعمـ. ثناءأشاعة جك مف الطمأنينة كالمرح كالمتعة إ 
  ،كالضعؼ لديو.كاكتشاؼ نكاحي القكة مساعدة التمميذ في فيـ ذاتو 
  الأقرافالمتعمميف أنفسيـ كتقكيـ الاعتماد عمى تقكيـ. 
 .2تعمـ كؿ متعمـ حسب سرعتو الذاتية 

بأنشطة التعمـ النشط كذلؾ بتطبيؽ المبادئ المتعمـ ىك المقصكد  كنستنتج مما سبؽ أفَّ 
قادركف  يـلممتعمميف أىداؼ تعمـ يسعكف إلى تحقيقيا، كأنَّ  التي سبؽ ذكرىا، كيفترضكا أفَّ 
 عمى تحمؿ المسؤكلية الشخصية.
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 عناصر التعمم النشط:-5

بحاجة إلى كجكد فرص المشاركة في يـ الطمبة ميما كانت مستكيات أعمارىـ، فإنَّ  إفَّ 
التعميمية المتكفرة، بحيث يساعدىـ ذلؾ عمى الأنشطة مع معممييـ كمع زملائيـ كمع المكاد 

التعمـ النشط  لاستراتيجياتالميمة بنية عقمية تكفر ليـ عناصر أساسية تمثؿ الدعائـ إيجاد 
 الآتي:كتتمثؿ ىذه العناصر في 

يعد الحديث كالإصغاء عنصر رئيس في عممية التعميمية عنصر الحديث والإصغاء: -أ
الآخريف بالكثير مف يمكركف أقطاب العممية التعميمية كعمى رأسيا الطمبة  أفَّ مية، ذلؾ يالتعم

يفكركف كيعبركف عف أنفسيـ بصكت مرتفع بعد يـ الكلاـ كالنقاش كالحديث، كىذا يعني أنَّ 
في كتنظيميا، كذلؾ بشكؿ الحديث مجمكعة كبيرة مف الأفكار التي تدكر  الأفكاراستخلاص 

ربط الأفكار بشكؿ صغاء مف الطرؼ الأخر، مما يشكؿ ا  ك  إنصاتعقكلنا كالحديث يتطمب 
 جيد كالعمؿ عمى تنظيـ خطكات التفكير.

تكضح الكتابة ما يفكر بو الفرد، فيي تعمؿ عمى اكتشاؼ الأفكار عنصر الكتابة: -ب
عمى الطمبة كالعمؿ  أفكاركالتكسع بيا، كىي تدعـ عممية التعمـ النشط مف خلاؿ تحميؿ 

 تنميتيا كتطكيرىا.

العممية ف، كىي تشكؿ أساس ك الآخر تتطمب القراءة فيـ ليفكر بو عنصر القراءة:  -ج
الناقدة التي تتطمب لمطمبة مف القراءة  لا بدو مية، كلتحقيؽ التعمـ النشط فإنَّ يالتعميمية التعم

مف الأفكار كتمخيص المعمكمات، كفيـ الأمكر كالمجريات عممية إمعاف النظر بدقة كتجميع 
 .1النقاط ببعضيا، كتحديد الأكلكياتالقراءة، كربط 
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في التفكير العميؽ في فترات اليدكء التي يقضييا الطمبة عنصر التفكير والتأمل: -د
 الطمبة عمى فرزبما يدكر حكليـ كبالمادة الأكاديمية المطركحة، ففترة التأمؿ ىذه تساعد 

 .1المعمكمات كتصنيفيا كفيميا بعمؽ

إلى أىداؼ محددة كالتخطيط لإجراءات بكعي فالتأمؿ كتفكير يكجياف العممية العقمية 
 .ذاتية كتأمؿ كتكليد أفكارذاتي كمعرفة 

للاستراتيجيات التعمـ النشط عناصر التعمـ النشط تمثؿ دعائـ ميمة  فإفَّ كفي الأخير 
 كاكتشاؼ المعرفة المناسبة الجديدة كدعميا.تسمح لمطمبة بتكضيح بعض الأمكر 

 دور المتعمم والمعمم في التعمم النشط: -6

المتعمـ مشارؾ  أفَّ كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في التعمـ النشط، حيث نجد يختمؼ دكر 
سئمة، بأنشطة عدة تتصؿ بالمادة الدراسية، مثؿ طرح الأنشط في العممية التعميمية، فيك يقكـ 

 ابة، كالتجريب.كفرض الفركض، كالاشتراؾ في مناقشات كالبحث كالقراءة، كالكت

لا يسيطر عمى دكر المعمـ ىك المكجو كالمرشد في العممية التعميمية، فيك بينما نجد أنَّ 
يدير المكقؼ التعميمي كيكجو طلابو نحك اليدؼ منو، كىذا يتطمب و المكقؼ التعميمي، لكنَّ 

دارة المناقشات كتصميـ المكاقؼ التعميمية   المشكقة لمتعمـ.منو الإلماـ بميارات طرح السؤاؿ كا 

و " المعمـ الذم تتكفر فيو مجمكعة بأنَّ   Active Teacherكيعرؼ المعمـ النشط 
المعمـ المعرفية كقدراتو العقمية كاستراتيجيات التدريس )تشمؿ حصيمة  الخصائص المعرفية

مع الانفعالي، التكاصؿ  )الاتزاف، كمجمكعة الخصائص الشخصية مثؿ (التي يستخدميا
 النشط."التي تساعده عمى إدارة التعمـ  (الآخريف
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التعمـ النشط يدعـ التعمـ المتمركز عمى التمميذ، فيك يجعؿ مف المتعمـ محكرا  إفَّ 
في المكقؼ التعميمي بإيجابية لمعممية التعميمية، فيقكـ بتحديد الأىداؼ التعميمية، كيشارؾ 
كيدعـ تعمـ كؿ طالب فيو قراف، عف طريؽ البحث كالعمؿ كالتفكير كالتشاكر كالتعاكف مع الأ

فيو دكر المعمـ مف ممقف كناقؿ لممعمكمات إلى مكجو كمصدر حسب قدراتو كمياراتو كيتحكؿ 
الاستراتيجيات التعميمية لمخبرة كالمرجعية لمطلاب، كيجعؿ لو حرية الاختيار بيف 

المختمفة)كالحكار كالمناقشة، كالنصؼ الذىني، حؿ المشكلات، كالاكتشاؼ، كلعب 
 .1(...الخ.الأدكار

 ومن أهم أدوار المعمم:

 .تشجيع الطلاب عمى مشاركة في أىداؼ الدرس كالأنشطة العممية 
  تعميمية تتيح الفرصة لمطلاب بتحمؿ مسؤكلية تصميـ البحث تطكير خبرات

 العممية المتضمنة فيو كاستنتاجاتو.كالعمميات 
  النشاط فرضيات الطلاب كاستنتاجاتيـ كآرائيـ كتكليد نقاش حكليا كحكؿ تقدير

 العممي الذم تـ تنفيذه في الحصة.
  كالانفعالية مية المتكامؿ لمطلاب في النكاحي الجسمية كالعق بالنمكالاىتماـ

 كالاجتماعية.
 .تييئة بيئة ديمقراطية تسمح بالقياـ بالأنشطة المختمفة 
 .قيامو بدكر المرشد كالمكجو خلاؿ مشاركتو الطلاب في النشاط الصفي 
 .تشجيع التعاكف الإيجابي بيف الطلاب 
  طلابو، كمستكياتيـ ، كاستعداداتيـ، كميكليـ، كاىتماماتيـ.يعرؼ قدرات 
 .التخطيط الجيد لخبرات التعمـ ك التعميـ 
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  التي تتحدل أفكار المعمميف.يستخدـ استراتيجيات التعمـ 
  كالتعاكف فيما بينيـ كبيف المعمـ.يشجع المتعمميف عمى الحكار مع أقرانيـ 
  أكثر مف المادة الدراسية.يقدر الكيؼ في التعمـ بدؿ الكـ، كيركز عمى المتعمـ 
  الأفكار.الطلاب، كتشجيع المشاركة كالمناقشة كتبادؿ كتكضيح  اىتماـإثارة 
  يتفاعؿ مع المتعمميف ليشجعيـ عمى التفاعلات الإيجابية التي يستطيع مف خلاليا

 التعرؼ عمى أفكارىـ.
  الدراسي.عمى مدل تحصيميـ كتقدميـ تقكيـ قدرات طلابو كالكقكؼ 

كمكجو كمعزز كمقكـ فالمعمـ مسير كمرشد لمتعمـ الفعاؿ النشط، ، ما سبؽعمى  كبناء
 1للأسئمة كمكجو ليا ليشمؿ بيا جميع طلابو.لسمكؾ طلابو، كمعد 
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 ويتمثل دور المتعمم في:

التعمـ النشط المتعمـ محكر العممية التعميمية، الذم يقكـ عمى مشاركة المتعمـ  يعتبر
 يككف تعمـ المكقؼ التعميمي قائما بيف الطرفيف بشكؿ مشترؾ. كأفكالمعمـ في عممية التعمـ، 

إلى اكتساب المتعمـ لممعمكمات كالميارات بشكؿ فعاؿ، إضافة إلى بقائيا  يقكدهكىذا 
 ة المتعمـ.لمدة طكيمة في ذاكر 

كيعمؿ التعمـ النشط عمى تنمية ميارات التفكير عند المتعمـ، كاكتسابو القدرة عمى 
 تحميؿ المكاقؼ، كحؿ المشكلات التي تكاجيو.

(بعض أدكار المتعمـ 256ـ، ص2000(كجابر)244ـ، ص2003كقد أكضح زيتكف)
 في التعمـ النشط:

  كيتفاءؿ كيدعـ)الدعـ يعمؿ مستقلا أك ضمف مجمكعة متعاكنة، بحيث يتكاصؿ
 المتبادؿ(
  يمارس التفكير كالتحميؿ في حؿ المشكلات التي تكاجيو، بحيث يقدـ حمكلا ذكية

 لممشكلات التي تكاجيو في الحياة.
 .يفكر تفكيرا تأمميا إيجابيا في طريقة تعممو، كجكدة ىذا التعمـ، كنكعيتو 
  كيتكاصؿ معيا بفاعمية ككفاءة.إلييايبحث عف مصادر المعرفة، كيصؿ ، 
 .يبادر كيناقش كيطرح أسئمة ذكية ناقدة تطكر التعمـ 
 .كترتقي بنكعية 
 .ينتج المعرفة، كيبينيا، كيطكرىا، مف خلاؿ ممارسة التفكير 

( أف المتعمـ يأخذ عدد مف الأدكار في التعمـ النشط 118ـ، ص2005كترل خطابية )
 كتتضمف الأدكار التالية:
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حيث يناقش المتعمـ، كيحاكر، كيضع فرضيات، كيستقصي، كيأخذ النشط:  المتعمم-
كجيات النظر المختمفة، بدلا مف أف يسمع، كيقرأ، كيقكـ بالأعماؿ الركتينية، فالمعرفة كالفيـ 

 يكتسباف بالنشاط.

نَّ المتعمـ لا يبني المعرفة بشكؿ فردم، ك المتعمم الاجتماعي: - ما بشكؿ جماعي، ا 
 مع الآخريف، فالمعرفة كالفيـ تبنياف اجتماعيا. بطريقة الحكار

المتعممكف يحتاجكف لأف يسعكا لممعرفة بأنفسيـ، كلا يكفي افتراض المتعمم المبدع: -
 1دكرىـ النشط فقط، فالمعرفة كالفيـ يبتدعاف ابتداعا.

 خصائص التعمم النشط:-7

بالمياـ العقمية بحيث التعمـ النشط ىك الذم يضع الطلاب في مكاقؼ تعميمية غنية 
يقرؤكف كيكتبكف كيتحدثكف كيسمعكف كيفكركف بعمؽ، كما أف المتعمـ النشط يضع المسؤكلية 

 في تنظيـ عممية التعمـ في أيدم الطلاب أنفسيـ كتتمثؿ خصائصو فيما يمي :

  عندما يشتغؿ المتعمـ بميمات التعمـ بشكؿ نشط فإنيـ يتعممكف بشكؿ أفضؿ مف
 ة في الدرس.مشاركتيـ السمبي

  التعمـ ليس عمميات سمبية فالطلاب يتعممكف بشكؿ أكثر فاعمية عندما يشتغمكف مع
 أنشطتيـ الثرية كحياتيـ الكاقعية.

 .المعمـ مسير كمحفز كمشجع كمرشد كمكجو لعمميات التعمـ 
  المعمـ يتقبؿ الأفكار مف جميع الطلاب، كيخمؽ بيئة صفية آمنة تساعد الطلاب عمى

 لدييـ مف أسئمة.طرح كؿ ما 
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طالبات الصؼ الثالث متكسط بالمدارس الحككمية بمدينة مكة المكرمة، متطمب تكميمي لنيؿ درجة ماجستير في المناىج 
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  أنشطة التعمـ مصممة بحيث تحفز عمى مبادرات الطلاب التي تجعميـ يتعطشكف
 دائما لمبحث عف المعرفة.

  العركض كالمياـ الأدائية التي يقدميا الطلاب تساعدىـ عمى تحسيف ميارات
 الاتصاؿ الشفكية.

  التعمـ. أثناءتدمج الكسائؿ البصرية بشكؿ جيد 
 الكتابية التي يقكـ بيا الطلاب ىي ميارات يستخدميا الطالب في عمؿ  الميمات

الملاحظات مف خلاؿ تكليد الأفكار مف قبؿ الطلاب كتككيف معاني كليس فقط اخذ 
 الملاحظات كتدكينيا كما ىي.

 .تقنيات التعمـ النشط تحث الكلاب عمى التفكير الناقد 
 ى ذاكرة البعيدة بحيث يتحفظكف بيا يساعد الطلاب عمى نقؿ المعمكمات كالمعارؼ إل

 لمدة طكيمة.
 .متعة لممعمـ كالطالب، كييتـ بأنماط التعمـ لدل الطالب 
  أثناءيسمح لمطلاب التحرؾ كالتفكير بجميع الاتجاىات كيستخدـ مصادر متنكعة 
 التعمـ.
 .يغرس قيـ العمـ كاتجاىاتو مثؿ الانضباط كالإخلاص كالدقة كالمثابرة كغيرىا 
 تركز عمى عمميات كمخرجات  ستراتيجيات كأدكات تقكيـ أصيمة متنكعةيعتمد ا
 .1التعمـ

التعمـ النشط ىك عبارة عف عمؿ نشاط ينفذه  بأفَّ كذلؾ يجب عمى المعمـ أف يعمـ 
الطلاب كذلؾ باستخداـ عقكليـ كيدرسكف الأفكار كيحمكف المشاكؿ، حتى يتعممكف بشكؿ 

 ، كىذا ما جعؿ التعمـ النشط ممتع في العممية التعميمية. أفضؿ

                                                           
ـ، 2011-ىػ1432 ،1ط جية في التعمـ النشط، المممكة السعكدية كزارة التربية كالتعميـ،يبف محمد الشمرم، استراتماشي  -1

 .15ص



 الإطار النظري لاستراتيجيات العمم النشط  الفصل الأول:
 

 
04 

 بين التعمم النشط والتعمم التقميدي:مقارنة -9

 بيئة التعمم النشط التعمم التقميديبيئة  المجال
المقرر الدراسي  طبيعة المنهج 

 لا يقبؿثابت  -لممنيج
عمى الكـ يركز التعديؿ، 

الذم يتعممو الطالب، 
يركز عمى الجانب 
المعرفي في إطار ضيؽ، 
ييتـ بالنمك العقمي، يكيؼ 

 المتعمـ لممنيج.

المقرر الدراسي جزء 
مف المنيج، مرف يقبؿ 

يركز عمى التعديؿ، 
التكيؼ، ييتـ بطريقة 
تفكير الطالب كالميارات 

التطكر، ييتـ التي تكاكب 
النمك لمطالب  أبعادبجميع 

 ،يكيؼ المنيج لممتعمـ
يعده المتخصصكف  تخطيط المنهج

في المادة الدراسية، يركز 
عمى اختبار المادة 
الدراسية كالمادة الدراسية 

 محكر المنيج.

يشارؾ في إعداد 
جميع أطراؼ المؤثرة 
كالمتأثرة بو كيشمؿ جميع 
عناصر المنيج، كالمتعمـ 

 محكر المنيج.
غاية في ذاتيا لا  المادة الدراسية

تعديؿ أم  إدخاؿيجكز 
المقرر  عمييا، يبني

الدراسي عمى التنظيـ 
المنطقي لممادة، كالمكاد 
الدراسية منفصمة، 
كمصدرىا الكتاب 

كسيمة تساعد عمى 
نمك الطالب نمكا متكاملا، 
تعدؿ حسب ظركؼ 

كاحتياجاتيـ، كيبني الطمبة 
المقرر في ضكء 
سيككلكجية الطمبة، كالمكاد 

مشكمة كمترابطة، الدراسية 
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 مصادرىا متعددة. كالمقرر.
معمنة لمطمبة  لمطمبةغير معمنة  الأهداف

كيشارككف في كضعيا 
 كتخطيطيا.

يصدرىا المعمـ  التعميمات 
 بنفسو

مع يشترؾ الطمبة 
 المعمـ في تعميمات.

ناقؿ لممعمكمات  المعمم
كممقى لمطلاب، علاقتو 
تسمطية مع الطلاب، 
يشجع عمى تنافس 

في حفظ المادة الطلاب 
بحكـ عميو، مدل نجاح 

الامتحانات، المتعمـ في 
الفركؽ الفردية  لا يراعي

 بيف الطلاب.

فيك تعيد الجكانب 
عنصر محفز كمكجو 
كمصدر لمخبرة المرجعية 

تقكـ عمى لطلابو، علاقتو 
الانفتاح كالثقة كالاحتراـ 
يشجع الطمبة عمى 

في اختبار التعاكف 
الأنشطة كطرؽ 
ممارستيا، يحكـ عميو في 
ضكء مساعدتو لمطمبة 

المتكامؿ، عمى النمك 
يراعي الفركؽ الفردية 

 بينيـ.
كذلؾ مف  سمبي المتعمم

خلاؿ الاستماع فقط 
ضيستطيع   1بع

التقدـ في الدراسة  لابطال
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لممعمـ أك القراءة في 
الكتاب المقرر كيحكـ 

مدل نجاحو في عميو 
 امتحانات المكاد الدراسية.

حسب معدؿ التعمـ، كليـ 
حرية تخطي بعض 

لو الأجزاء السيمة بالنسبة 
طالما أتقف التعمـ )تحقيؽ 

 الأىداؼ (.
تقكـ عمى التمقيف  طريقة التدريس 

المباشرة، كلا تيتـ 
بالنشاطات، كتسير عمى 
نمط كاحد تغفؿ استخداـ 

 الكسائؿ التعميمية.

تقكـ عمى تكفير 
الشركط كالظركؼ 

 لمتعمـ تيتـالملائمة 
  كأنكاعيابالنشاطات 

متعددة، ليا أنماط 
تستخدـ كسائؿ تعميمية 

 متنكعة.
 استراتيجيات التعمم

 والتعميم
لا تزيد 
الاستراتيجيات التدريسية 

عف كاحدة أك المستخدمة 
اثنيف متمثميف في 
المحاضرة كالكاجبات 

 المكتكبة.

تتعدؿ 
المستخدمة  الاستراتيجيات

لتحقيؽ الأىداؼ المكجكدة 
كالكصكؿ إلى مستكل 

 التعمـ كالإتقاف.

ينظـ اليكـ الدراسي  تنظيم اليوم الدراسي
في شكؿ حصص ثابتة 

 بتكقيتات ثابتة.

ينظـ اليكـ الدراسي 
ضكء فقرات )كتؿ في 

زمنية( مع كجكد مركنة 
في الاختبار كتكقيتات 
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 الفقرات.
يفرض عمى كؿ  معدل التعمم

طالب دراسة المقرر كمو 
كؿ بالمعدؿ نفسو كيبدأ 

الطلاب في الكقت نفسو 
كينتيكف في الكقت نفسو 

 أيضا مف المقرر.

يستطيع بعض 
الطلاب التقدـ في الدراسة 
حسب معدؿ التعمـ، كليـ 
حرية تخطي بعض 

بالنسبة لو الأجزاء السيمة 
طالما أتقف التعمـ)تحقيؽ 

 (الأىداؼ
تستخدـ الكسائؿ  التعميمية الوسائل

التعميمية التقميدية المألكفة 
مثؿ الكتاب كالشرائح 

، كلممعمـ كالأقلاـالشفافة 
ما يفضؿ أف يختار منيا 

كيراىا مناسبة كغالبا ما 
 تككف مكاد مطبكعة.

يتـ إعداد كسائؿ 
 بالأىداؼتعميمية مرتبطة 

في كنشاط التعميـ كالتعمـ 
الكحدة، كعادة تشتمؿ 
عمى كسائؿ تعميمية 

لمتعمـ، متعددة الأنماط 
كيتاح لمطالب فرص 
اختيار ما يساعده عمى 

كتحقيؽ التعمـ  إتقاف
 الأىداؼ.

الكقت المحدد لكؿ  الوقت 
مكضكع دراسي لجميع 

جميع  الطلاب، كعمى
الطلاب حضكر الدركس 

يستطيع الطالب 
الحصكؿ عمى الكقت 
الذم يكفي منيـ لإتقاف 

 المكضكع المتعمـ.
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في الأكقات كالأماكف 
 المحددة.

ثابتة كغالبا لا تتغير  الاماكن
سكاء طكاؿ العاـ الدراسي 

أك الطلاب أك  الأثاثكاف 
 السبكرة.

مف الممكف تغيير 
حسب  الأماكف

الاستراتيجية المستخدمة 
مما يساعد الطلاب عمى 

تقاف   المعمـ.التفاعؿ كا 
المعمـ يتحكـ في  إدارة الصف

دارة الصؼ،  فيك ضبط كا 
يضع القكاعد كيمزـ 

 الطلاب باتباعيا.

الطلاب يشارككف 
دارة  تحديد قكاعد ضبط كا 

 1الصؼ في تنفيذىا.

 بعض استراتيجيات التعمـ النشط: ثالثا

المعمـ لمكصكؿ إلى أىداؼ التعمـ مف أجؿ تحديد ىناؾ بعض استراتيجيات يقكدىا 
ىي عبارة عف خطة تبيف كيفية الكصكؿ إلى  استراتيجيةفكؿ طبيعة النشاط خلاؿ الدرس، 

 .كالأفعاؿتقدـ إطار عاـ مف الأفكار ىدؼ محدد بحيث 
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 استراتيجية لعب الأدوار:-1

عمى المكاقؼ يرمز إلى التمثيؿ التمقائي ىدفو ىك إضفاء المزيد مف الكاقعية لعب الدكر 
 التمثيمي.بالمعب عمى لعب الأدكار  أحياناالتعميمية كيطمؽ 

أحد أساليب التعمـ بالمعب كتقكـ عمى أساس المحاكاة تعد ىذه الطريقة  مفهومها:1-1
كيحاككف فييا أدكار آخريف التي تمارس في مكاقؼ حقيقة الذم يشجع التي يؤدييا المتعممكف 

غيرىـ  الأدكارعمى تبني ىذا الأسمكب في التعميـ ىك أف الأطفاؿ يميمكف إلى تمثيؿ المربيف 
لمكشؼ عف مكاىب الأطفاؿ كالأدكار لذلؾ كاف لزاما عمى المعمميف استغلاؿ ذلؾ الميكؿ 

 التي يميمكف إلى محاكاتيـ.

و يدكر لأنَّ  ،(المحادثةأفضؿ الأساليب لتنمية التعبير الشفيي)ىذا الأسمكب مف  إف
 1كيحاككنيا في التمثيؿ.شخصيات مختمفة  الأطفاؿالحكار بسبب تقمص حكؿ 

أف يككف المعمـ مبنى عمى خبرة تعميمية جيدة لكي يعطي التلاميذ فرصة كىذا يعني 
تساعد عمى النمك لمكاجية مكاقفو الحياتية كالتعبير عف مشاعره مف أجؿ تطكير الأفكار 

أما باقي التلاميذ فيـ يلاحظكف كيشكمكف كالتطكر، كمعالجة مشاكميـ ككضع الحمكؿ ليا، 
 2ي يحكـ. عميو مف أجؿ تكليد أفكار التي تجكؿ في ذىنو.كيجابيات في أدائو السمبيات كالإ

تتضمف خطكات استراتيجيات لعب الأدكار خطوات استراتيجيات لعب الأدوار: 1-2
 فيما يمي:

  المكضكع. أىداؼأك تحديد اليدؼ 
 .تكزيع الأدكار عمى التلاميذ 
 طبيعة الدكر كمضمكنو كىدفو. تحديد الكقت لكؿ دكر يقكـ بو التلاميذ حسب 
 .تجييز المكاد كالخامات كالكسائؿ التي يمكف استخداميا 

                                                           
 .121ـ النشط، صسعد، استراتيجيات التعمأفرح  -1
 .121،122سعد، استراتيجيات التعمـ النشط، صأينظر، فرح  -2
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  مف الدكر بتمقائية.يعبر التمميذ عف نفسو 
 .يحقؽ التمميذ ذاتو مف خلاؿ الدكر الذم يؤديو 
  التلاميذ.قياـ المسير الأفكار كتكجيو مسار المكاقؼ مف خلاؿ الأدكار التي يقكـ بيا 
  بعمؿ تغذية راجعة.يقكـ المسير 
  1في ضكء أىداؼ الدرس.يسجؿ المسير الأخطاء كالمعمكمات كالقيـ عمى السبكرة 

مف خلاؿ الأدكار كىذا ما يعطي التلاميذ فرصة كبيرة داخؿ الحجرة باكتساب خبرات 
بأسمكب مشكؽ كممتع كخمؽ جك ملائـ الذيف يقكمكف بيا، كالتعبير عف مشاعرىـ كأفكارىـ 

 آدائيـ.يـ مع زملائيـ كتطكير شخصياتيـ كتحسيف مف خلاؿ تفاعم

 كتتمثؿ فيما يمي:مزايا استراتيجية لعب الأدوار:  1-3

 .تنمي ركح التعاكف الجماعي كالثقة بالنفس 
  إذ يككف ىذا النكع مف التعمـ أكثر ثباتا في تقكـ عمى أساس مبدأ التعمـ بالعمؿ
 الذىف.
  حؿ المشكلات كالتحميؿ كالمكازنة. في تنمية قدرات المتعمميف عمىتسيـ 
 .تثير دافعية المتعمميف كتشجعيـ عمى ممارسة أدكار أخرل 
 .2تزيد مف ثقة المتعمـ بنفسو كتعالج الخجؿ كالتردد لدل الكثير منيـ 

 سمبيات ىذه الاستراتيجية فيما يمي:تمثمت  :عيوب استراتيجية لعب الأدوار 1-4

  المتعمـ يتقمص الشخصية بشكؿ كامؿ  لأفَّ لا تتيح طريقة لعب الأدكار المعمـ الإبداع
 دكف إجراء بعض التغيرات عمييا.

                                                           
شارع  38عقيؿ محمكد رفاعي، التعمـ النشط المفيكـ كالاستراتيجيات كتقكيـ نكاتج التعمـ، دار الجامعة الحديدة لمنشر  -1

 . 189بطة الإسكندرية ،ص  الأكلى -سكتير
 .125،126النشط، صسعد، استراتيجيات التعمـ أفرح  -2
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  َّفي إحدل مراحؿ الدرس كيبقكف يـ لا يشارككف يبقي دكر بقية المتعمميف خاملا لأن
المعمـ الناجح يستطيع تكزيع  لأفَّ أف ىذا النقد فيو شيء مف الغمك، متمقيف، كيرل الباحث 

بمشاركة جميع التلاميذ مف خلاؿ الأنشطة المتعددة كالأدكار الأدكار بشكؿ دقيؽ يسمح 
 المتنكعة التي ستكزع عمى التلاميذ.

 التي ستطرح.في عممية إعداد المكاقؼ التعميمية كاختيار المشكلات المتعمـ  لا يشترؾ 
 1الطريقةد المعمميف لاستخداـ ىذه صعكبة إعدا. 
بعد عمى كسائؿ المشكمة تعني كجكد ىدؼ كلـ يتعرؼ  استراتيجية حل المشكلات: -2

 تمكنو مف تحقيؽ ذلؾ اليدؼ.

تقكـ ىذه الطريقة عمى أساس المعمـ يختار التلاميذ مفهوم حل المشكلات:  -2-1
بتحديدىا تحديدا دقيقا، ثـ يكزع الأدكار عمى التلاميذ كؿ يتحمؿ المشكمة المناسبة كيقكـ 
كقدراتو كيساعدىـ في الرجكع الى الكتب كالمراجع التي تكصميـ إلى مسؤكلية حسب ميكلو 

مف المطمكبة، فيشجع كيكافئ الطالب النشيط كيأخذ بيد التمميذ الكسكؿ فيشد المعمكمات 
 .2عضده كيساعد عمى العمؿ

 تنقسـ عمى النحك التالي:حل المشكلات: خطوات  -2-2

كيقصد بالمشكمة في ىذا المجاؿ الصعكبة التي بالمشكمة:  الشعور -2-2-1
في حاجة إلى حميا، كمف ىنا نعمـ أف تككف المشكمة ميمة  أنَّويكاجييا المتعمـ، كيشعر 

تتناسب مع ذاتو كمبنية عمى اختياره كرغبتو في المعرفة، كيشترط أف تككف المشكمة لطالب 
 قدرات المتعمـ الإدراكية، كأف يككف حميا ممكنا.

                                                           
 .297محمد عبد السلاـ، استراتيجيات التعمـ النشط، ص -1
 .47ـ، ص2013-ىػ1434 ،1، طسالـ عطية ابك زيد، الكجيز في أساليب التدريس، دار جرير، عماف -2
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بمساعدة المعمـ، ضمف حممة أك كيقصد بيا أف تصاغ تحديد المشكمة:  -2-2-2
بالطريقة  20-1مف  الأعدادباستخداـ بضع جمؿ إخبارية مثؿ: تدريس القكاعد المتعمقة 

ترتب عميو تناكؿ جزئية محددة مف  -الفرضية-الاستقرائية، فتحديد المشكمة عمى ىذا الشكؿ 
ما يتلاءـ مع قدراتيـ بعد يختار منيا الطمبة العدد الذم فيو أمكر كثيرة يمكف أف مكضكع 

كيحدد لكؿ ذلؾ، كفي الكقت نفسو يقسـ ىذا الاختبار عمى ست مجمكعات مف الطمبة، 
 نتائج تعمميا. مجمكعة جزئية يختصكف بالبحث عف مصادرىا كطرائؽ تقدميا كتقكيـ

عف حؿ كىي الخطكة التي تحدد فييا أدكات البحث جمع المعمومات: -2-2-3
كىذه الخطكة تعكد الطمبة إلى المشكمة كترصد فييا المراجع كالمصادر كالكتب كالمدرسية، 

كذلؾ مف أجؿ أف تتنكع كجيات النظر في الرجكع الى المكتبة المدرسية أك المكتبات العامة 
 .1المشكمة التي تحتمؿ ذلؾلقضية أك ا

تجرب الحمكؿ عف طريؽ كفي ىذه المرحمة اختيار الحمول)تجريب، تطبيق(: 2-2-4
عبارة عف قياـ كؿ مجمكعة بتبادؿ الأمثمة التي تتعمؽ تنفيذىا، كىي في الحالة التي اخترناىا 

بالمجمكعة كمناقشة زملائيـ في مضامينيا، كمف ثـ العمؿ معيـ عمى بالجزئية الخاصة 
قانكف أك قاعدة تنظـ ىذا التشابو بيف المتشابو في الأمثمة، كصكلا إلى صكغ الربط كالمكازنة 

عمى القانكف، تكظيفو في مكاقؼ جديدة ثـ تقكيـ مدل فعاليتو كبمغة الطمبة، ثـ التطبيؽ 
 الصحيح، ثـ تكظيفو مف بعد في لغة الطمبة.ستعماؿ المغكم الطريقة كالأسمكب في فيـ الا

مرحمة مشتركة بيف المعمـ كالطمبة، كفي الحالة التي توصل إلى النتائج: 2-2-5
عدد بحيث يستعمؿ كؿ  20-1يقكـ المعمـ بإعداد مف اخترناىا تطبيقا عمى ىذه الطريقة 

ثـ يستخرج عمى الأقؿ مرتيف، ثـ يصحح الاختبار كقد يشرؾ بعض الطمبة في ىذه العممية، 
الصحيحة كغير الصحيحة عمى كؿ سؤاؿ، ليصؿ ىك كالطلاب إلى استخراج  الإجاباتعدد 

                                                           
 ،6ط عماف، ،بكية، دار الفكر ناشركف كمكزعكفحمد جابر، طرؽ تدريس العامة تخطيطيا كتطبيقيا التر أينظر، كليد  -1
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صؼ مدل تطابؽ النتائج مع المئكية لأدائيـ عمى الاختيار، كمف بعد ذلؾ يالنسبة 
 .1الفرضية

 طريقة حل المشكلات: مزايا -3
 تنمية اتجاه التفكير العممي كمياراتو عند الطمبة. -1
 عمى مكاجية المشكلات في الحياة الكاقعية.تدريب الطمبة  -2
قامة  -3  علاقات اجتماعية بيف الطمبة.تنمية ركح العمؿ الجماعي كا 
إلى حؿ الجيد يؤدم إف طريقة حؿ المشكلات تثير اىتماـ الطمبة كيحفزىـ لبذؿ  -4
 المشكمة.
المكاقؼ الإيجابية المتميزة، كنقد كؿ ما تشجعيـ طريقة حؿ المشكلات عمى اتخاذ  -5

 يعرض عمييـ.
 تساعد الطمبة عمى أنفسيـ كتحمؿ المسؤكلية. -6
 .2طمبة ككنيـ تكصمكا إلييا بأنفسيـرسكـ المادة في أذىاف ال -7
كجو إلى طريقة حؿ المشكلات انتقادات  معيقات طريقة حل المشكلات:  -4

عمى عيكب عديدة كالحقيقة أف ىذه العيكب التي ترجع إلى طبيعة الطريقة نفسيا، لاشتماليا 
قدرة المدرؾ عمى استخداميا كفقا لممبادئ التربكية كانما تنشأ بسبب سكء تطبيقيا كضعؼ 

 الصحيحة.
ليا فيتجنبيا قدر المستطاع كىي كمع ذلؾ يمكف تأثير بعض النقاط، لكي ينتبو المطمؽ 

 كالآتي:
  ليا خبرة كافية في حياتيا، كتحتاج إلى تدريب طكيؿ كي يتقنيا إنيا تخاطب مجمكعة
 الطمبة.

                                                           
 .235-234جابر، التدريس العامة كتخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، ص كليد أحمدينظر،  -1
-ىػ1،1435ط عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار الصفاء، عماف، إيماف إسماعيؿسعد عمي زاير  -2

 .303، ص2014
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  أنيا تؤدم إلى إغراؽ الطمبة في الكثير مف الجكانب الشكمية لممشكمة دكف الإنتباه إلى
 في معالجة المشكمة.الجكىر الأساسي 

 1مادة عممية قميمة في كقت طكيؿ تستغرقو دراسة المشكمة.نيا تقدـ لمطالب أ 

الكريـ عمى التعاكف عمى البر كىذا ما كرد حث القرآف التعاوني: التعمم  استراتيجية -3
ََ اَ  ىكَتَعَاكَن كاْ عَمَ ﴿في قكلو تعالى:  [02]المائدة: ﴾فِ اكَالْع دْكَ  الإثـ عَمَىكَلَا تَعَاكَن كاْ  لالتَّقْك لْبِرِّ

 {أخيوالعبد في عكف د ما كاف بْ عَ الْ  عكْفِ ي فِ  كَاَ﵀  }صمى ا﵀ عميو كسمـ:  كقكلو

 ركاه مسمـ.

كقد قدـ الباحثكف تعريفات كثيرة لمتعمـ التعاكني تتضمف العلاقات مفهومها:  -3-1
 تحقيقيـ للأىداؼ المشتركة، نذكر منيا:الإيجابية المتبادلة بيف الأفراد أثناء 

متعاكنة مف التلاميذ يعرفو السعدني أنو طريقة التدريس تعمؿ فييا مجمكعات صغيرة 
كذلؾ لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ، كيتـ تقييـ كؿ فرد في المجمكعة مختمفة ذكم مستكيات أداء 

أفراد يعممكف معا (7-2عدد كؿ مجمكعة ما بيف)عمى أساس الناتج الجماعي، كيتراكح 
 2ف المعمـ الذم يعد مرشدا كمكجيا.دكف التدخؿ مباستقلالية تامة 

يعني تقسيـ طمبة الفصؿ إلى مجمكعات صغيرة يتراكح عدد كيعرفو سامي سكسة بأنو 
كؿ مجمكعة ميمة تعميمية، كيعمؿ كؿ عضك في (أفراد حيث تعطى 6-3)أفرادىا ما بيف 

                                                           
 .68ـ، ص2014-ىػ1435، 1في طرائؽ التدريس العامة، ط ياتأساسداكد ماىر محمد، مجيدم ميدم،  -1
في  الإعدادم الأكؿالتعمـ التعاكني عمى تحصيؿ الطمبة الصؼ  أسمكبعبد الحماـ محمد، سعدني، فاعمية استخداـ  -2

، 1993، يكنيك18نجاز، مجمة كمية التربية، مجمة محكمة تصدر الكمية التربية، جامعة طنطا، عالعمكـ كدافعيتيـ للإ
 .205ص
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كيعمؿ الطمبة معا لإنجاز الميمة التعميمية كتحقيؽ المجمكعة كفؽ الدكر الذم كمؼ بو، 
 1تحت إشراؼ المعمـ كبتكجيو منو.الأىداؼ التربكية المنشكدة كبمسؤكلية فردية أك جماعية 

مثلا في كمف خلاؿ ىذه التعريفات تتضح لنا بعض النقاط المتشابية كالمتفؽ عمييا 
أفراد كيعتبر أحد الأساليب  9لا يتعدل عند جمعو أكثر مف  حيث إنَّوعدد أفراد المجمكعة 

فرديا لإنجاح المجمكعة كذلؾ بتطبيقو ما أككؿ التعميمية كما أف التقييـ فييا يككف جماعيا لا 
 كتحدم الجماعي.إليو مف مياـ، ككذا التنافس 

 تتمثؿ مراحؿ التعمـ التعاكني فيما يمي:خطوات التعمم التعاوني:  -3-2

يتـ فييا المشكمة أك الميمة المطركحة، كتحديد معطياتيا، ككضع مرحمة التعرف:  - أ
 المخصص لتنفيذىا. ، كالكقتكالإرشاداتالتكميفات 
الأدكار، ككيفية التعاكف كتحديد كفييا يتـ الاتفاؽ عمى تكزيع مرحمة البمورة:  -ب

كميارات حؿ المجمكعة  المسؤكليات الجماعية، كاتخاذ القرار المشترؾ، كالاستجابة لآراء
 المشكمة.
حيث يتـ في ىذه المرحمة الانخراط في العمؿ مف قبؿ أفراد مرحمة الإنتاجية:  -ج

 في إنجاز المطمكب، حسب الأسس كالمعايير المتفؽ عمييا.المجمكعة كالتعاكف 
ما تتـ فييا كتابة التقرير، إذا كانت الميمة تتطمب ذلؾ، أك عرض نهاء: لإ مرحمة ا -د

 .2و المجمكعة في جمسة الحكار العاـتكصمت إلي

                                                           
التعمـ التعاكني في اكتساب الميارات العامة لمتدريس الصفي لطمبة قسـ  أسمكبسامي سكسة سمماف، فعالية استخداـ  -1

الجغرافية، كمية التربية كاتجاىاتيـ نحك ميمة التدريس مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، مجمة محكمة تصدر عف كمية التربية، 
 .26، صـ2004ديسمبر-يكنيك 1، ـ1جامعة صنعاء، ع

لحميد، استراتيجيات التدريس المتقدمة كاستراتيجيات التعمـ كأنماط التعمـ، كمية التربية عبد ا حسف شاىيفعبد الحميد  -2
 .106ص ،ـ2011-2010 ،1ط بمنصكر ،جامعة الإسكندرية،
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كتقكيـ الأداء ككذا تطكير  الإنتاجكفي نياية ىذه المراحؿ يقكـ المدرس بفحص 
 الأنشطة.

لمتعميـ التعاكني العديد مف المزايا التي أكردتيا الأدبيات مزايا التعمم التعاوني:  3-3
 1كيمكف إنجازىا فيما يمي: (22004-277-279إليو رياف)كمف ذلؾ ما أشار 

  ركح الجماعة كالتعاكف مع غيره.ينمي في الطالب أنو 
 .إمكانية تطبيقو لمختمؼ المقررات الدراسية كجميع المراحؿ الدراسية 
 .تنمية الدافعية عند التلاميذ لمتفكير كالاطلاع كالبحث 
  لممشاركة في مختمؼ المناشط، بطئ التعمـ عمى الانخراط مع أقرانيـ يشجع الطلاب

 الفردية كالجماعية.مية كما ينمي فييـ المسؤكلية يالتعم
 .المشاركة الفعالة في المناقشات الجماعية 

 الإيجابية.فالتعمـ التعاكني مبني عمى المشاركة الجماعية 

 معيقات التعمم التعاوني: 3-4

 .ضعؼ تأىيؿ المعمـ كتدريبو 
 .ضيؽ كقت المعمـ 
  لدل المعمـ.الرىبة كعدـ تكفر العزيمة 
 2ضيؽ أفؽ المعمـ. 
  لمتعمـ التعاكني لممعمـ.عدـ كضكح العناصر الأساسية 
  .ضيؽ الفصكؿ في كثير مف المدارس سيما المستأجرة منيا 

                                                           
-ىػ1426 ،1ط ينظر، بف فرج عبد المطيؼ بف حسيف، طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، دار المسيرة، عماف، -1

 .25ـ، ص2004
 .123،ص ـ2005 ،1ط ، عمـ نفس التعمـ التعاكني، القاىرة، عالـ الكتب،مصطفى الديبمحمد  -2
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المعمميف كأكلياء فسمبية ىذه الاستراتيجية استخمصت في عدـ تكفير الكعي الكافي لدل 
 ىذا النكع مف التعمـ. الطلاب بفاعميةالأمكر 

تعد القصة المصكرة مف أىـ أدكات التعميمية التي  القصة المصورة: استراتيجية -4
 .يستعيف بيا المعمـ في اكتساب التلاميذ القيـ كمعارؼ مرحمة الطفكلة

 القصة.قبؿ التطرؽ إلى تعريؼ القصة المصكرة نعرؼ أكلا مفهومها:  -4-1

ا " قصَّ آثارىـ يقصّيا تتبع الأثر، قاؿ ابف سيد:عند العرب كأصؿ القصِّ  لغة: - أ قصَّ
 .1أم كقت كافبالميؿ، كقيؿ ىك تتبع الأثر كتقصَّصيا اتتبَّعيا 

نَحْف  نَق صُّ عَمَيْؾَ أَحْسَفَ ﴿  كقد كردت كممة القصة في القرآف الكريـ في قكلو تعالى:
 [03]يكسؼ: الْقَصَصِ ﴾

 خبر. كأحسفبياف  أحسفم نبيف لؾ كنخبرؾ أ

في المدلكؿ الشامؿ لمكممة، لكف مف ألكاف الأدب القصصي، القصة " اصطلاحا: -ب
كينقؿ المآثر، كيسكؽ الحكايا كالنكادم الذم يركم الأخبار عمى أنكاعيا، كيعرض الأحداث 

 .2طمبا لممتعة كالفائدة"كيمسح الأساطير كالخرافات 

 تككف كاقعية أك خيالية. غرضيا نقؿ الأحداث في زمف ما كقد فالقصة ىي حكاية

دراكية شيقة تستخدميا المعممة إيا" كسيمة بأنَّ تعرفيا أفناف نظير القصة المصورة:  -ج
أك قد تستخدـ لتعميـ اتجاه حسف أك خمؽ قكيـ، كىي المبادئ  تجسيدلتصكير الحكادث أك 

                                                           
 .132ـ، ص 2015حافظ محمد بادشاه، مجمة القسـ العربي جامعة بنجاب، لاىكر، باكستاف، العدد الثاني كالعشركف،  -1
، 1العمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، ط، دار 1إميؿ يعقكب بديع، ميشاؿ عاصي، المعجـ المفصؿ في المغة كالآداب، ـ -2

 .979ـ، ص1987سبتمبر
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ككسط  بحيث يككف ليا مقدمةعبارة عف سرد لمحقائؽ كالمعمكمات بقالب لفظي أك تمثيمي 
 .1"كخاتمة

 المصكرة ىي فف مف فنكف الأدب تسيـ في بناء شخصية التمميذ.فالقصة 

قبؿ التطرؽ إلى خطكات التي يجب أف يتخذىا خطوات القصة المصورة:  -4-2
 المعمـ في تدريسو لقصص المصكرة يجب مراعاة الأسس الآتية:

 .تزكيد الطلاب بالمعارؼ كالخبرات الجديدة 
 .تكفر عنصر الإثارة كالتشكيؽ 
  أك عادات اجتماعية  أصميةتيذيبي، كأف تحمؿ قيما إنسانية أف يككف ليا مغزل
 سميمة.

فتتكقؼ عمى حسف أما عف مسألة الخطكات التي يتبعيا المعمـ في تدريسو لمقصة 
 عمى النحك التالي:إعدادىا كتطبيقيا بشكؿ صحيح كىذه الخطكات جاءت 

 بمحتكياتيا، كما يعد بقية الدركس.يعد المعمـ القصة قبؿ سردىا كيمـ  أف -1
 أف يختار القصة الملائمة. -2
يقرأ القصة المصكرة كحده كيفيميا كيعرؼ عناصرىا، متخيلا نفسو أماـ أف  -3

 التلاميذ، مع مراعاة نبرات الصكت في كؿ مكقؼ قصصي.
عنيا بعد مشاىدتيـ في تعبير التلاميذ تفكير المعمـ في كيفية استثمار ىذه القصة  -4

 .2مباشرة كتمثيميالصكر أك سماعيـ إياىا كقد يككف بطرح أسئمة 

زملائيـ  أماـعمى الكقكؼ كمف الأحسف تمثيميا عمى خشبة القسـ، ىذا ما يشجعيـ 
 دكف خكؼ ك ارتباؾ.

                                                           
 .188، ص ـ2000رة، ىأفناف نظير دركزه، النظرية في التدريس كترجمتيا، دار الشركؽ، القا -1
 .103ص ،ـ1،2010ط ينظر: سميع ابك مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البداية، عماف الاردف، -2
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مف الفكائد التربكية التي تحقؽ نتيجة القصة المصورة:  استراتيجيةمزايا  4-3
 1ما يمي:في التعميـ التكظيؼ أسمكب القصة المصكرة 

  لطمبة  الانتباهفي بداية الحصة الدراسية عمى جذب يساعد أسمكب القصة عند تكظيفو
ثارة انتباىيـ بمكضكع الدرس كتييئتيـ لممكقؼ التعميمي.  كا 

  د عمى تككيف ركابط منطقية بيف عمى الكصؼ كتساعالقصص تكسع الخياؿ كالقدرة
 المفاىيـ مف خلاؿ تسمسؿ الأحداث.

 .تسييؿ تدريس المفاىيـ المجردة كالمبادئ النظرية 
  بيف المعمـ كالطمبة مف خلاؿ تكاصؿ المعمـ مع جميع طمبة الصؼ.تكثيؽ العلاقة 
  بالتعاطؼ مع الناس الآخريف.يساعد أسمكب القصة عمى الشعكر 
  ميارتافيسيـ أسمكب القصة في تطكير ميارات المحادثة كالاستماع عند الطمبة كىما 

 في تعمـ المغات.اساسيتاف 

 : القصة المصورة استراتيجيةمعيقات  -4-4

شيدنا سابقا مميزات استراتيجية القصة المصكرة، ىذا لا ينفي كجكد بعض المعيقات 
 يمي:فيما ما ليذه الاستراتيجية، يمكف تمخيصيا 

خاصة في ىذه المرحمة حيث يعتبر فييا المعمـ ىك أنيا سمبية بعض الشيء لمتلاميذ 
تنمية  انعداـالتحصيؿ بطبيعة الأمر، ناىيؾ عف  انخفاضكىذا ما يسبب مصدر المعمكمات 

العممي، فيي بالإضافة أنيا تعتمد عمى التجريد كالتخيؿ أكثر مف البياف ، لاستماعا ميارة
أكثر مرحمة المتكسط. تناسب

                                                           
 .195ـ،ص2017-ىػ1438 ،1ط الظاىر عمي، فف التدريس بالقصة، دار الثقافة، القاىرة مصر،عمي عبد  -1
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 خلاصة:

لقد تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى معرفة التعمـ النشط الذم ىك عبارة عف أنماط مستخدمة 
حيث في تحسيف جكدة التعميـ، مف طرؼ المتعمـ تؤثر في العممية التعميمية كأىميتيا كىدفيا 

 مكجياالمعمـ أصبح  لأفَّ كالناقؿ لممعارؼ كالحقائؽ، لممعمكمات  متمقيايصبح فييا المتعمـ 
الأكبر، كذلؾ مف خلاؿ البحث في العممية التعميمية كالمتعمـ ىك الذم يقكـ بالدكر  كمرشدا

استراتيجيات التعمـ إلى بعض عف المعمكمات بنفسو مف مصادر متعددة، كتطرقنا كذلؾ 
لعب الأدكار، حؿ المشكلات، التعمـ التعاكني، القصة المصكرة(، كذلؾ لتعكيد النشط)

كتطكير أنفسيـ بدلا مف الحصكؿ عمى التفكير الذم ينمي عقكليـ بصفة منطقية التلاميذ 
 عمييا جاىزة مف طرؼ المعمـ.

  



  

 
 

 الثاني: الإطار التطبيقي الفصل
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 تمهيد: 

سنتحدث في ىذا الفصؿ عمى مدل تطبيؽ بعض استراتيجيات التعمـ النشط عمى 
)السنة الثالثة(، كذلؾ بتقديـ بعض النماذج التطبيقية. كتطرقنا أيضا الابتدائيمستكل الطكر 

إلى الدراسة الميدانية كذلؾ بإتباع خطكات معينة، قصد الكصكؿ إلى حؿ الإشكالية 
ي جاد حمكؿ كنتائج لمكضكع بعض استراتيجيات التعمـ النشط. المطركحة ك تفسير الظاىرة كا 

معتمديف في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي الإحصائي، حيث يستخدـ المنيج الكصفي 
لدراسة الأكضاع الراىنة لمظكاىر مف حيث خصائصيا، كتحميؿ الاستبياف كالتعبير عنو 

 بجداكؿ إحصائية.
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 ذكرها:التعمم النشط السابق  تللاستراتيجياالنماذج التطبيقية  :أولاً 

 الابتدائيالخاص بمستكل الثالثة الكتاب المدرسي عمى  الاستراتيجياتكذلؾ بتطبيؽ 
 تـ تطبيقيا عمى النحك التالي:كقد 

 لعب الأدوار:نموذج تطبيقي لاستراتيجية -1

 .18صمف كتاب المغة العربية  "الفراشة كالنممة"نص بعنكاف تـ اختيار 

 النص:

ىا الذىبية عمى الأرض، كالحقكؿ ءضكاأصافية كالشمس الدافئة تمقي كانت السماء 
ذا بفراشة بديعة  تنتقؿ برشاقة مف مكاف إلى مكاف. نزلت عمى مرتدية أجمؿ أثكابيا الممكنة، كا 

أيتيا النممة؟ حقا لا خاطبتيا قائمة: )) ماذا تفعميف كردة حمراء فرأت تحتيا نممة سكداء حافة 
؟فقالت النممة: )) يميؽ بمقاـ أف يقؼ بجانب الكركد(( َـ  ((كل

فثكبؾ ثكب حزف لا ألا تريف ما أنت عميو مف قبؿ المنظر؟ قالت الفراشة: ))
 تخمعينو((.

إف الجماؿ جماؿ العقكؿ كالأعماؿ، لا )عند ذلؾ، انتفضت النممة غاضبة كأجابتيا:
 !حسف الثكب كالجسد(

 ىـكؿ ىذه الأناقة الكؿ معجب بي، ىافاتنة، انظرم إلى فردت الفراشة قائمة: ))أنا 
 يتبعكنني مف مكاف إلى مكاف إعجابا بجمالي((.الأطفاؿ 
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نعـ حتى يقبضكا عميؾ أك تمكتي تعبا، ىركبا مف ملاحقتيـ قاطعتيا النممة قائلا: ))
 1ير؟((أيتيا المغركر فائدة الجماؿ إذا لـ يكف مصحكبا بسلامة العقؿ كحسف التدبفيؿ تريف 

 التلاميذ عمى النحك الآتي: يقكـ المعمـ بتقسيـ الأدكار عمى

 توزيع الأدوار الدرس
تمميذة تقكـ بدكر كردة  الفراشة و النممة 

 حمراء)فاطمة الزىراء(
 تقكـ بدكر الفراشة)سمسبيؿ( تمميذة

 تمميذة تقكـ بدكر النممة)مريـ(
تمميذة تقكـ بدكر الحقكؿ)نكر 

 اليدل(
 تقكـ بدكر الشمس)أحلاـ( تمميذة

 
 تمييد لمدرس.الخطوة الأولى: 

بطرح مجمكعة مف الأسئمة عمى التلاميذ: مف يذكر لي بعض أنكاع الحيكانات نبدأ 
يسبح، يزحؼ كآخر  إلى أليفة كمتكحشة كمنيا يطير كمنياالتي نعرفيا؟؟؟، الحيكانات تنقسـ 

بعض الحشرات التي نراىا دائما؟ يسمي لي  ؟ مفاذكركا لي بعضا مف الحشرات التي تطير
فمف  التي طرحتالأسئمة فيجيبكا عمى الأسئمة  عفالتلاميذ بتشغيؿ عقكليـ للإجابة  يبدأ

التكصؿ تحت الأرض نجد النممة، أما الحشرات التي تعيش شة لفراالحشرات الطائرة نجد ا
، كماذا تفعؿ ؟طعاميا ذكر الفراشة ك النممة، كماذا تفعؿ النممة حتى تتحصؿ عمىإلى 

                                                           
بتدائي، الديكاف الكطني المطبكعات المدرسية، بية السنة الثالثة مف التعميـ الابف الصيد بكرني سراب، المغة العر  -1

 .18ص ـ، 2017،2018
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اليكـ لدينا نص جديد يتحدث عف حكار دار بيف الفراشة الفراشة حتى تتحصؿ عمى طعاميا؟ 
 تقديميا.الكضعية المراد ليـ يقدـ كىنا  ىذا الحكار يا أطفاؿ، فمنسمعكالنممة، 

 قراءة الدرس .الخطوة الثانية: 

النص قراءة متأنية مع التمكيف الصكتي، كتمثيؿ بعض الحركات باليديف يقرأ المعمـ 
مقطعية، كالعمؿ عمى كالقدميف كتعابير الكجو، ثـ يكمؼ عددا مف التلاميذ بقراءة النص قراءة 

 ذاتية بالدرجة الأكلى، كتعزيز القراءة الصحيحة.لاتصحيح أخطائيـ 

ديدة كمحاكلة استنتاج معانييا مف الكممات الج باستخراجمعمـ مف تلاميذه الثـ يطمب 
عادتيا مف قبؿ خلاؿ النص،  مجمكعة مف التلاميذ، ثـ يقدـ الشرح الصحيح لممفردات، كا 

 حتى تترسخ في أذىانيـ.

مع التعزيز ثـ يكمفيـ بكضع ىذه المفردات في جمؿ صحيحة، كتصكيب الإجابات 
 المكتكب لممقارنة كالتصحيح.ثـ يعرض عمييـ النمكذج يمكف كتابة ىذه الجمؿ في السبكرة، 

ممقاطع كتحديد المقطع الذم أعجبيـ مع لكضع عناكيف فرعية يطمب منيـ كذلؾ 
 التعميؿ.

بداء آرائيـ كتقديـ التعميؿ المناسب كاقتراح نياية كفي الأخير يقكـ بمناقشة التلاميذ  كا 
 أخرل لمنص.

 كتكزيعيا عمى التلاميذ.تحديد الأدكار الخطوة الثالثة: 

 الفراشة»الدرس في يقكـ التلاميذ بتحديد الشخصيات مف طرؼ الأستاذ التي كردت 
)الفراشة، الأدكار عمى التلاميذ كفؽ رغباتيـ كميكليـ، ليقكمكا بتمثيؿ أدكار ثـ تكزيع « كالنممة

التلاميذ كؿ حسب دكره في مثؿ ىذه النممة، الحقكؿ، الشمس(، مع معرفة كيؼ يتصرؼ 
ة في نياية لعب الأدكار، كالحرص عمى مشاركة الجميع في الدرس، مع أسئمالحالة، كطرح 
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التي يقكمكف بأدائيا، كلفت عمى البساطة كالعفكية في المغة كالإلقاء، كتقمص الأدكار التركيز 
عداد الخمفية  انتباه التلاميذ مف خلاؿ التمكيف الصكتي كالحركات المناسبة لكؿ دكر، كا 

 المناسبة لمدرس.

 .بتمثيؿ الأدكارقياـ التلاميذ الرابعة:  الخطوة

مع التنبيو لقياـ كؿ كاحد منيـ قياـ التلاميذ بتمثيؿ الأدكار كؿ حسب ما كمؼ بو، 
بالحركات المناسبة باليديف كالرجميف ك الجسـ، كتمكيف بتقمص دكره عمى أنو حقيقة، كالقياـ 

كخاصة الحركؼ المثكية، كعدـ الصكت، كالحرص عمى سلامة المغة، كالنطؽ السميـ بنبرات 
 أثناء تمثيؿ الأدكار إلا عند الضركرة.مف قبؿ المعمـ التدخؿ 

 التقديم:

 أضكاءىا الذىبية عمى الأرض.الشمس الدافئة تمقي : أحلام

  الممكنة. أثكابيامرتدية أجمؿ  نور الهدى:

 تنتقؿ برشاقة مف مكاف إلى مكاف.سمسبيل: 

 ماذا تفعميف أيتيا النممة؟ حقا لا يميؽ بمثمؾ أف يقؼ بجانبي.: فاطمة الزهراء

 ؟ َـلِ كَ مريم: 

 ألا تريف ما أنت عميو مف قبح المنظر؟ فثكبؾ ثكب حزف لا تخمعينو.سمسبيل: 

 الجماؿ جماؿ العقكؿ كالأعماؿ لا حسف الثكب كالجسد. إفَّ مريم: 

بي الأطفاؿ يتبعكنني مف  الكؿ يحدؽأنا فاتنة، انظرم إلى كؿ ىذه الأناقة سمسبيل: 
 إعجابا بجمالي.مكاف إلى مكاف 



 الإطار التطبيقي لمدراسة " الدراسة الميدانية " وبعض النماذج التطبيقية  الفصل الثاني:
  

 
47 

حتى يقبضكا عميؾ كتمكتي تعبا، ىركبا مف ملاحقتيـ فيؿ تريف أيتيا نعـ مريم: 
 الجماؿ إذا لـ يكف مصحكبا بسلامة العقؿ كحسف التدبير؟.المغركرة فائدة 

 .طرح الأسئمة مف قبؿ التلاميذالخطوة الخامسة: 

المشاىدكف بطرح أسئمة عمى زملائيـ الانتياء مف القياـ بمعب الأدكار يقكـ التلاميذ  بعد
 أف قالتو؟ ىؿ يحؽ لأحد مثؿ: ىؿ الفراشة محقة فيـتتعمؽ بالأدكار التي قامكا بتنفيذىا 

معنى كممة لا يميؽ بؾ يا  يسخر مف أحد؟ لماذا الناس لا يحبكف الشخص المغركر؟ ما
يا مريـ؟ كما معنى كممة فاتنة يا سمسبيؿ؟ ما ضد كممة فاطمة؟ ما معنى كممة مغركرة 

 ما ضد كممة قبح يا سمسبيؿ؟مرتدية؟ 

 .تقكيـ عمؿ التلاميذالخطوة السادسة: 

تقكيـ عمؿ التلاميذ مف خلاؿ: تقكيـ ذاتي)الحركات، الانفعاؿ، تقميد، الشخصية، 
 لكاممة عف السؤاؿ، التمكيف الصكتي(الإجابة ا

عمى الجرأة في نقد بعضيـ البعض تقكيـ مف قبؿ التلاميذ كاليدؼ مف ذلؾ تعكيدىـ 
 كتقبؿ النقد مف الآخريف قصد التعمـ مف الأخطاء.

كذلؾ بإصدار الحكـ عمى الدكر الذم قاـ بو كؿ منيـ، مع التأكيد تقكيـ مف قبؿ المعمـ 
 زملاءنا، كلكف ننقد الدكر الذم قامكا بو.عمى أننا لا ننقد 
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 حل المشكلات: لاستراتيجيةنموذج تطبيقي -2

 الشعكر بالمشكمةولا: أ

أحرؼ)كسيـ، لتلاميذه مجمكعة مف الكممات المتنكعة: أسماء، أفعاؿ، يقدـ المعمـ 
 .تتأمؿ، فاطمة، برتقاؿ...(، سألتو، مف عاد، السماء، اليداياأسرعت، 

تصنيؼ ىذه الكممات  يحاكلكاثـ يطمب المعمـ مف تلاميذه أف في حيرة مف أمره،  تجعمو
بالمشكمة، كىنا تـ تحقيؽ ىدؼ الشعكر بالمشكمة مف كؿ حسب نكعو، ىذا ما يشعر المتعمـ 

 طرؼ المتعمـ.

 تحديد المشكمة.ثانيا: 

إلى معيار الذم يمكنو مف خلالو تصنيؼ ىذه كىي بمثابة محاكلة التمميذ لمكصكؿ 
 حرؼ؟.بو معرفة نكع الكممة ىؿ ىي اسـ؟ اـ فعؿ؟ اـ الكممات أم المعيار الذم يستطيع 

 جمع المعمكمات. ثالثا:

تنكيف، كالفعؿ ىك ما دؿ عمى القياـ قد يأتي معرفا أـ  الاسـكىنا يدرؾ التمميذ بأف 
ير يأتي عمى شكؿ حرؼ أك حرفيف عمى يككف قصبشيء معيف، أك حدث ما، كالحرؼ 

 الأكثر.

 اختيار الحمكؿ.رابعا: 

في  كتمثيميامثلا يقكـ بتقسيـ عمى أساس المعايير السابقة)أسماء، أفعاؿ، حركؼ(
 جدكؿ:

 حرف فعل الاسم
 لا أسرعت  كسيـ 
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 اليدايا
 السماء 
 فاطمة
 برتقاؿ

 سألتو
 عاد 
 تتأمؿ

 أحضر

 مف

 النتائج.تكصؿ إلى خامسا: 

المعمـ، حيث يككف الحكار بيف المعمـ كالمتعمـ الكصكؿ إلى عرض النتائج عمى  أم
و كفؽ في ذلؾ أـ ىؿ أنَّ حكؿ تصنيؼ الكممات حسب المعايير، ثـ يحكـ المعمـ عمى التمميذ 

 لا.

 :نموذج تطبيقي لاستراتيجية التعمم التعاوني-3

 اعتمدحيث التعمـ التعاكني  استراتيجيةلتطبيؽ  ابتدائيتـ اختيار قسـ مف أقساـ الثالثة 
المحكر الثاني المعنكف  اختارالمعمـ عمى كتاب الأنشطة" كراس النشاطات في المغة العربية" 

 تدكر الكحدة حكؿ يكـ العيد.كانت  19صفحة  الاجتماعيةبالحياة 

 كىي كالتالي:خطوات التطبيق: 

 التهيئة:  -1

المعمـ تلاميذه بحديثو عف المناسبات الدينية ثـ يسأؿ عف مناسبة يتـ فييا شراء  يذكر
 درس اليكـ ىك عيد الأضحى. أفَّ ثـ يعمف أضحية، 

 أسموب العمل وتوزيع المهمات: -2

يقسـ المعمـ التلاميذ إلى ست مجمكعات، كؿ مجمكعة تتككف مف خمسة تلاميذ 
 قائدا، كيكزع الأدكار عمييـ بالطريقة الآتية:يعيف لكؿ مجمكعة المستكيات،  مختمفي

 (العبارات المتعمقة بالتحضير لعيد الأضحى.3.1.5المجمكعات ) 
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 يأتي:كتتحدد ميماتيا فيما 

 لعيد الأضحى؟ استعددتـكيؼ  -
 كضعو؟الكبش؟ كيؼ كاف الكبش؟ أيف  اشترلالأب: ىؿ  -
 (تتحدد مياميـ في:2.4.6المجمكعات ) 
كىيأتو؟ ىؿ حضرت الحمكيات؟ ىؿ اشترت لكـ الملابس الأـ: ىؿ نظفت المنزؿ  -

 الجديدة؟ ىؿ كضعت لؾ الحناء؟
 1؟الأجكاءماذا فعمت؟ ألعبت مع الكبش كفرحت بو؟ كيؼ كاف إحساسؾ بيذه كأنت  -
 .عشر دقائؽتنفيذ العمل التعاوني:  -3

كيكزع عمييـ بطاقات بيا تعميمات يشرح المعمـ لكؿ مجمكعة الميمة المككمة إلييا، 
لمدة عشر دقائؽ كيتابع تكضح المطمكب منيـ، كيتيح ليـ فرصة العمؿ التعاكني المشترؾ 

 المعمـ كيقدـ المساعدات اللازمة.

 عشر دقائؽومناقشة: عرض نتائج العمل التعاوني  -4

لكؿ تعرض كؿ مجمكعة نتيجة ما تكصمت إليو عف طريؽ المنسؽ، يستمع باىتماـ 
شراء لمعيد الأضحى  استعدادىـلمدرس مجمكعة كيدكف عمى السبكرة العناصر الأساسية 

المنزؿ كتحضيرات  تييئة فيو، ك مكاف الذم كضع الك الأب لأضحية العيد كشكؿ الكبش 
 العيد.صبيحة 

ما كيقدر بدرجة التعاكف بيف أفراد المجمكعة، كصحة التعاوني: تقويم العمل  -5
 مف معمكمات. تكصمكا إليو

                                                           
، الديكاف الكطني الابتدائيعربية، السنة الثالثة مف التعميـ بف الصيد بكرني سراب، كراس النشاطات في المغة ال -1

 .19ـ، ص 2021،2022المطبكعات المدرسية، 
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أسئمة مكضكعية يكزع المعمـ البطاقات تتضمف تقويم التحصيل بين المجموعات:  -6
أفراد كؿ مجمكعة، كتعزز المجمكعات لتقكيـ تحصيؿ كؿ تمميذ في مجمكعة؟ تجمع درجات 

 المتقدمة.
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 القصة المصورة: لاستراتيجية. نموذج تطبيقي 3

عمى التعرؼ  إلى ابتدائيالنمكذج الذم تـ تطبيقو عمى تلاميذ السنة الثالثة  ييدؼ
في تنمية القدرة المعجمية القصص المصكرة في تدريس المغة العربية  استخداـفاعمية 

كراس النشاطات في بكتاب"  الاستعانةلدل التلاميذ، كلتطبيؽ ذلؾ تمت كالتعبير الكتابي 
لقصة خيالية كطمب مف التلاميذ الاستعانة المغة العربية"، قدمت فيو مجمكعة مف الصكر 

 عنكاف مناسب ليا.بالصكر لكتابة القصة عمى كراسيـ ككضع 

 خطوات التطبيق:

 التهيئة:  -1

مف خلاؿ مساعدتيـ في بداية أحداث القصة كما ىك مكجكد يقكـ المعمـ بتييئة تلاميذه 
كانت تصنع عقدا مف مثلا: يحكى في قديـ الزماف أف فتاة صغيرة تدعى أليس، في كتاب 

 الياسميف في الحديقة.

 1أرنبا يرتدم ملابس فاخرة ينظر إلى ساعتو كيقكؿ: ما ىذا تأخرت كثيرا!كفجأة رأت 

كترتيبيا عمى الصكرة المكجكدة في الكتاب  بالاعتمادثـ يطمب منيـ إكماؿ القصة 
 حسب الأحداث.

 أسموب العمل:  -2

إخراج الكتاب يطمب المعمـ مف تلاميذه أف العمؿ يككف فرديا، ككذا يطمب منيـ 
التي سرد فييا البداية، لزيادة عنصر التشكيؽ لمشاىدة القصة  91كالذىاب إلى الصفحة 

 ساعة لمتعبير الكتابي.يخصص ليـ كقت نصؼ كالإثارة 

 
                                                           

 .91بف الصيد بكرني سراب، كراس النشاطات في المغة العربية،ص -1



 الإطار التطبيقي لمدراسة " الدراسة الميدانية " وبعض النماذج التطبيقية  الفصل الثاني:
  

 
04 

 خلال القصة: -3

؟ كعف ماذا تأخر؟ يبدأ ىنا يطرح المعمـ مجمكعة مف الأسئمة مثؿ: لماذا تأخر الأرنب
المكجكدة في الكتاب تكقع ما حدث للأرنب التلاميذ كمف خلاؿ مشاىدتيـ لصكر القصة 

 كالأمر الذم جعمو يتأخر.

يتكقؼ المعمـ كسط القصة كيسأؿ تلاميذه عف تكقعاتيـ كما مدل شعكرىـ بالحماس 
منيـ التدكيف في دفاترىـ لكتابة ما يجكؿ في لمعرفة باقي أحداث القصة المصكرة، كيطمب 

بعض أذىانيـ لمعرفة ما مدل تميزىـ في التعبير ك تذكقيـ الأدبي، مشيرا إلى تكظيؼ 
 الأفعاؿ الماضية .

 القصة: بعد -4

دفاترىـ، ثـ يكمفيـ بتمثيميا عمى مف تلاميذه بقراءة كسرد ما كتبكه في يطمب المعمـ 
، فيي فرصة ارتباؾالقسـ كتشجيعيـ عمى الكقكؼ أماـ الآخريف دكف خكؼ أك خشبة 

الفرصة لبعث الحركة كالنشاط في لتدريبيـ عمى التعبير الحر كالشفكم، ىذا ما يمنع المعمـ 
مي كالتحرر مف الدركس كالحصص التقميدية، ككذا تكظيؼ قكاعد المغة بطريقة المكقؼ التعمي

 ممتعة كمسمية.
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 ثانيا: التصميم المنهجي لمدراسة الميدانية:

 أداة البحث:-1

 كالمتمثمة فيليذا المكضكع عمى أداة مف أدكات البحث الميداني  في دراستنااعتمدنا 
 الأسئمةعبارة عف مجمكعة مف »لتي ىي: ا (Questionnaire)الاستبانة الاستبياف أك

الكسيمة في البحكث المسحية التي تجيب  هىذحكؿ الظاىرة المدركسة، كتستخدـ  المطركحة
عف استفيامات مثؿ: ما مدل؟ كما كيفية؟ مف خلاؿ قياس كجيات لمجتمع الدراسة؛ حيث 

سئمة، أك أمحاكر، كتحت كؿ محكر تصاغ عبارات  إلىتقسيميا  أساستصمـ الاستبانة عمى 
عبر مكقع كيب( عمى مجتمع  أكالكتركنيا)عبر البريد الالكتركني  أكثـ تكزع الاستبانة كرقيا 

الدراسة، ثـ يقكـ الباحث بجمع المعمكمات لتحميميا كتفسيرىا؛ كيمعب حجـ العينة دكرا محكريا 
معركفة لمتأكد مف كفاية حجـ  إحصائية كأسس أصكؿفي الاستبانة كسلامة البحث كلو 

ىك صمي، كالإخلاؿ بحجـ العينة ككيفية اختيارىا العينة، كما مدل تعبيرىا عف المجتمع الأ
يا تناسب ىذه الأداة الميدانية؛ لأنَّ  كاخترنا.1«إخلاؿ بنتائج الاستبانة كبنتائج البحث العممي
كمساعدة مف أجؿ الكصكؿ إلى  ئمةملاأكثر  طبيعة الأسئمة المطركحة كنكعيا، كما أنيا

ليذا المكضكع؛ حيث تضمف ىذا الاستبياف مجمكعة مف  خلاؿ دراستناالنتائج المستيدفة مف 
المدكنة كرقيا لبعض استراتيجيات التعمـ النشط بيدؼ الحصكؿ عمى المعمكمات الأسئمة 

كقد تـ تقسيميا كما عمى حسب الاستراتيجية ىذه الأسئمة كقد تنكعت  استراتيجيةمطمكبة لكؿ 
 يمي:

 أسئمة.ست الأدكار: كضمت استراتيجية لعب  -1
 : كضمت ست أسئمة.استراتيجية حؿ المشكلات-2

                                                           
، 2015-1998، 4(، طؿإبراىيـ بختي، الدليؿ المنيجي لإعداد البحكث العممية) المذكرة، الأطركحة، التقرير، المقا -1

 ص
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 استراتيجية التعمـ التعاكني: كضمت ست أسئمة. -3
 .استراتيجية القصة المصكرة: كضمت ست أسئمة-4
 منهج البحث: -2

سكاء أكانت الدارسة نظرية أـ ( الركيزة الأساسية لكؿ دارسة، Methodالمنيج) يعد
مجمكعة القكاعد التي : »بأنَّوعرفو محمد بدكم  تطبيقية أـ ميدانية، كبناءن عمى ذلؾ فقد

الطريؽ  أنَّوأك يستعمميا الباحث لتفسير ظاىرة معينة بيدؼ الكصكؿ الى الحقيقة العممية، 
التي تييمف  المؤدم الى الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ بكاسطة طائفة مف القكاعد العامة

 1«نتيجة معمكمة. إلىعمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى يصؿ 

كمف ىنا، فالمنيج طريؽ يشتمؿ عمى مجمكعة مف القكاعد المنظمة كالمعركفة عمى 
إلى اليدؼ الذم أسس عميو باحث لمكصكؿ المستكل العممي كالأكاديمي، يسير كفقيا ال

 مكضكع دارستو، كانطلاقا مف ىذا المفيكـ اتبعنا في ىذه الدارسة منيجيف ىما:

 الدراساتكىك ذلؾ الفرع مف » (:Statistical Methodلمنهج الإحصائي )ا-2-1
الرياضية الذم يعتمد عمى جمع المعمكمات كالبيانات لظكاىر معينة كتنظيميا، كتبكيبيا 
كعرضيا جدكليان أك بيانيان، ثـ تحميميا رياضيا كاستخلاص النتائج بشأنيا كالعمؿ عمى 

كحسابو عمى  التكرار ككاف اليدؼ مف تطبيقو في ىذه الدارسة ىك: جمع معدؿ2«تفسيرىا
النتائج كالمعمكمات  جراالنسب كاستخ ىذه استقراءيسيؿ بعد ذلؾ  ىيئة نسب مئكية حتى

 المطمكبة منيا. 

الأسمكب الكمي لبيانات البحث، كالمتمثؿ في حساب النسب عميو في تحميؿ  كقد اعتمد
 كفايتيا بالغرض كتحسب النسب المئكية بالشكؿ التالي:المئكية كذلؾ 

                                                           
 .19)د ط(، دار الطباعة كالنشر، تكنس، )د ت(، صمحمد بدكم، المنيجية في البحكث كالدراسات الأدبية،  -1
ي العربي إصدار المركز الديمقراط، ليندا لطاد كالآخركف، منيجية البحث العممي كتقنياتو في العمكـ الاجتماعية -2

 .141ص ،ـ1،2019ط ، برليف، ألمانيا،يةلاقتصادالسياسية كالمدراسات الاستراتيجية 
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 أفراد العينة.عدد ÷100×عدد الاستجابات المتحصؿ عمييا

 أكثريعد المنيج الكصفي (:Descriptive Methodالمنهج الوصفي )-2-2
مناىج البحث ملائمة لمكاقع الاجتماعي كسبيؿ لفيـ ظكاىره كاستخلاص سماتو. كيأتي عمى 

الاستكشاؼ ك الصياغة التي تحتكم بدكرىا عمى ثلاث  المرحمة الأكلى مرحمة مرحمتيف:
 إلىخطكات ىي تمخيص تراث العمكـ الاجتماعية فيما يتعمؽ بمكضكع البحث، كالاستناد 

ذكم الخبرة العممية كالعممية بمكضكع الدراسة، ثـ تحميؿ بعض الحالات التي تزيد مف 
كالكصؼ نية فيي مرحمة التشخيص المرحمة الثا أمااستبصارنا بالمشكمة كتمقي الضكء عمييا 
اكتشاؼ العلاقة بيف  إلىتحميلا يؤدم  التي جمعتكذلؾ بتحميؿ البيانات ك المعمكمات 

 .1المتغيرات كتقديـ تفسير ملائـ ليا

 :حدود البحث -3

 ثلاثة مجالات ىي:  الدراسةشممت 

كىك المكقع أك المكاف الذم أقيمت (: Spatial domainالمجال المكاني )-3-1
كتمت ىذه  في حدكد الطكر الابتدائي، الدراسةالميدانية؛ حيث أجريت ىذه  الدراسةفيو 

، لخضرطيبي  كابتدائيةعبد الكريـ السعيد، الشييد  المجمع ابتدائيةالدراسة في كؿ مف 
 الدراجي، ، مدرسة طرافيبف قسمية قدكر مدرسة الحي الجنكبي ،لخضركمدرسة بف عمر 

ـ استبياف كرقي يحتكم عمى قدببمدية جبؿ امساعد، كلاية لمسيمة،  مدرسة بكشنافة بكشنافة
التعمـ  استراتيجيةمجمكعة مف الأسئمة المتعمقة بمكضكع استراتيجيات التعمـ النشط )

 (حؿ المشكلات استراتيجيةلعب الأدكار،  استراتيجيةالقصة المصكرة،  استراتيجيةالتعاكني، 

                                                           
ـ، 1999، 1محمد محمد قات، المدخؿ إلى مناىج البحث العممي، دار النيضة العربية لمطباعة ك النشر، بيركت، ط -1

 .60ص
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الحصكؿ عمى نتائج ميدانية  فيىذا  كقد أسيـ عمى أساتذة الطكر الابتدائي،ـ تكزيعيا كت
 دقيقة قابمة لمتعميـ بشكؿ أكبر مف تمؾ التي يمكف الحصكؿ عمييا مف مؤسسة تربكية كاحدة. 

 لإجراءكىك الزمف المستغرؽ  (:Temporal domainالمجال الزماني )-3-2
ػ  1444 الجامعي:الميدانية، كىك محدد في ىذه الدارسة خلاؿ المكسـ  الباحث دارستو

 ـ. 2024 -2023ق المكافؽ ؿ: 1445

لمظركؼ نظرا في الكقت نفسو ػ  كجمعوتكزيع الاستبياف الخاص بالبحث كما باشرنا 
 يكـ تمت ىذه الدراسة  الامتحاناتالمستجكَبيف كخاصة أنيـ في فترة ػ عمى الأساتذة الراىنة
 ـ.2023 مارس 11الأحد حتى يكـ  ـ2023مارس  7 الأربعاء

كنقصد بالمجاؿ البشرم المجتمع  :(The human domainالبشري) المجال-3-3
أك الأشخاص الذيف يككنكف  الأفرادجميع  بأنوراسة الدالإنساني المستيدؼ مف خلاؿ ىذه 

أك الأحداث أك المشاىدات مكضكع البحث أك  رادكضكع مشكمة البحث؛ إذ ىي كؿ الأفم
ىذا البحث بصفة  كراءنا لا نستطيع دارسة المجتمع الأصمي المستيدؼ مف ، كلأنَّ الدارسة

 عبارة»كمية كشاممة، فقد اعتمدنا عمى نمكذج مصغر لو يطمؽ عميو مصطمح العينة كىي:
جراءعف مجمكعة جزئية عف مجتمع الدارسة يتـ اختيارىا بطريقة معينة  عمييا  الدراسة كا 

؛ حيث شممت ىذه ا عمى كامؿ مجتمع الدارسة الأصميكمف ثـ استخداـ تمؾ النتائج كتعميمي
أستاذا مف مؤسسات  عشرا باثنيعددىـ الدارسة عينة تمثمت في أساتذة الطكر الابتدائي ق در 

فة، كىذا للإجابة عف أسئمة الاستبياف بغية الخركج بنتائج تخدـ مكضكع البحث تربكية مختم
شكاليتو.  كا 
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 الاستبيان:-4

حكؿ تطبيؽ بعض  -السنة الثالثة –استمارة الأسئمة مكجية لمعممي المرحمة الابتدائية 
استراتيجيات تعمـ النشط المتمثمة فما يمي: لعب الأدكار، حؿ المشكلات، كالتعمـ التعاكني، 

 كالقصة المصكرة. 

 

 البدائل الأسئمة الموجهة لمعممي سنة ثالثة ابتدائي الاستراتيجيات
 أحيانًا لا نعم  

استراتيجية لعب 
 الادوار

 أىداؼتحقؽ  الأدكارىؿ استراتيجية لعب 
 الدرس؟

   

    ىؿ تخدـ المقاربة بالكفاءات؟ 
 ،القراءة)ىؿ ىي مناسبة لتحقيؽ الميارات المغكية  

 (؟الكتابة...
   

مشاعرىـ بصكرة  إظيارعمى  ذالتلاميىؿ تساعد  
 جيدة؟

   

التحدم عند  أسمكبلمعمـ عمى ىؿ يعتمد ا 
 ىا؟ذتنفي

   

    تستيمؾ كقت؟ الأدكارىؿ استراتيجية لعب  
استراتيجية حل 

 المشكلات
النفسية ك  ذالتلاميائص صىؿ ىي مناسبة لخ

 المعرفية؟
   

    تكظيؼ الكسائؿ التعميمية؟ إمكانيةىؿ تقبؿ  
   ىؿ تتميز بطابع المركنة ك التكيؼ مع مستجدات  
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 الحاصمة في القسـ الدراسي؟
    الصعب؟ إلىىؿ تتميز بطابع التدرج مف السيؿ  
    الكؿ؟ إلىىؿ تتميز بطابع التدرج مف الجزء  
    نشطة؟ىؿ ىي سيمة التطبيؽ عمى جميع الأ 

استراتيجية 
 التعمم التعاوني

 ذالتلامي بأفَّ التعمـ التعاكني ترل  عند تطبيؽ
 تظير عمييـ ميارة اتخاد القرار؟

   

    ىؿ تتماشى مع غايات المناىج الدراسي؟ 
افز لإثارة الدافعية تحتكم عمى عنصر الحىؿ  

 التعمـ؟ أجؿمف  ذالتلاميلدل 
   

ىؿ تحتكم عمى مؤشرات قابمة لمقياس لمعرفة  
 مدل تحقؽ اليدؼ؟

   

    الدرس؟ أثناءفي المشاركة  ىذاىؿ يشجعيـ  
    سئمة؟ىؿ تكسبيـ ميارة طرح الأ 

استراتيجية 
 القصة المصورة

ىؿ القصص المكجكدة في الكتب المدرسية كافية 
 ه المرحمة؟ذلدل طفؿ ى الأبعادلتحقيؽ 

   

ه ذقراءة القصص بصفة مستمرة لدل طفؿ ى 
 يسيـ في تنمية رصيده المغكم؟ المرحمة

   

 الإبداعيةالقصة المكجية لمطفؿ تكشؼ المكىبة  
 لديو؟

   

    ىؿ تراعي الزمف المخصص لمنشاط؟ 
    قابمة لمتقييـ ك التقكيـ؟ىؿ ىي  
    ىؿ تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف؟ 
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 :الاستبيانعرض وتحميل نتائج  -5

يتضمف ىذا العنصر عرض كتحميؿ البيانات الخاصة بالاستبياف المكجو لأساتذة 
، كقد كالذم يدكر حكؿ تطبيؽ بعض استراتيجيات التعمـ النشط )السنة الثالثة(يبتدائالاالطكر 

كؿ ات بتحميؿ إجابيحتكم عمى الأسئمة متعمقة بيا، كقمنا جدكؿ  استراتيجيةمثمنا لكؿ 
 ي:. كجاء تقديـ البيانات كعرضيا عمى النحك التالاستراتيجية

 :جية لعب الأدوارياسترات-1

 نسبة المئكية تكرار البدائؿ 
 %51.39 37 نعـ
1.39% 1 لا  

47.22% 34 أحيانا  
 %100 72 المجمكع

 قراءة الجدكؿ:

التعمـ النشط ككذلؾ مف الاستراتيجيات تعتبر استراتيجية لعب الأدكار مف استراتيجيات 
ىك نعـ  بػػػػػ الإجاباتأف عدد التي ليا تأثير كبير عمى الطلاب كمف خلاؿ الاستبياف لاحظنا 

٪ 1.39كالذم يعادؿ النسبة 1ىك لا  بػػػػػػ الإجابات٪ كعدد 51.59النسبة كالذم يعادؿ  37
 ٪.47.29ما يعادؿ  34أحيانا بػػػػػبينما الإجابة 

نستنج بأف استراتيجية لعب الأدكار تحقؽ أىداؼ التدريس بنسبة كمف خلاؿ ىذه النتائج 
كىي تخدـ المقاربة بالكفاءات مف خلاؿ تنمية التفكير كالتحميؿ لدل تلاميذ ىذه كبيرة 

كالمرح خلاؿ المكقؼ التعميمي مما ينتج عنو تكلد ركحا مف الحيكية بإضافة أنيا المرحمة، 
عمى إظيار مشاعرىـ بصكرة التلاميذ كاكتساب مختمؼ الميارات، كما تساعدىـ سرعة تعمـ 

مبادئ الطلاقة في عند التلاميذ كاكتسابيـ جيدة فيي تعمؿ عمى علاج مظاىر الانطكاء 
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تعميـ ككذا تكسب الطالب خبرة  حؿ بعض المشكلات النفسية، فيي تعمؿ عمىالكلاـ 
 المباشر كىذا مف الناحية الإيجابية.

 تطبيقيا:نا نلاحظ أنو عند سمبيات ىذه الاستراتيجيات فإنَّ أما عف 

 .تستيمؾ الكقت 
  لا تناسب الخجكليف. أنَّياقد تككف تصرفات البعض غير منطقية مع الكاقع، بحيث 
  يتكقع مع المعمـ القياـ بو.التي  للإجراءتحتاج إلى عممية تحميمية دقيقة 
  لا يتقنكف فف التمثيؿ.قد تسبب القمؽ لدل بعض التلاميذ الذيف 

في إنجاح ىذه الاستراتيجية كذلؾ مف خلاؿ تكجيو  دكرا ميمايمعب كفي الأخير فالمعمـ 
 المتعمميف.

 استرتجية حل المشكلات:-2

 نسبة المئكية تكرار البدائؿ
48.61% 35 نعـ  
27.78% 20 لا  

23.61% 17  أحيانا  
100% 72  المجمكع  

 قراءة الجدكؿ:

الطلاب كتأىيميـ عمى حؿ المشكلات، كمف خلاؿ تعمؿ ىذه الاستراتيجية عمى تدريب 
٪ في حيف قدرت 48.61بة النسالذم يعادؿ  35نعـ  بػػػػػ الإجاباتأف عدد الاستبياف لاحظنا 

أحيانا ىك  بػػػػػ الإجاباتكعدد ٪ 27.78كالذم يعادؿ النسبة 20حكالي لا  بػػػػػػ الإجابات
 ٪.23.61كالذم يعادؿ النسبة 17
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 :فمف خلاؿ ىذه النتائج نستنج ما يمي 

فيي نشاط أف استراتيجية حؿ المشكلات مناسبة لخصائص التلاميذ النفسية كالمعرفية 
التفكير حيث تعتمد عمى إعماؿ العقؿ عمى حؿ ذىني منظـ لمطلاب تنمي لديو ميارات 

المشكمة، مع إمكانية تكظيؼ الكسائؿ التعميمية في المكقؼ التعميمي، كتتميز بطابع التدرج 
الكؿ، بالإضافة خطكات المنيجية أم مف الجزء إلى  بإتباعمف السيؿ إلى الصعب كذلؾ 

لتطبيؽ عمى جميع الأنشطة كذلؾ مف خلاؿ تحديد دكر المعمـ كدكر المتعمميف أنيا سيمة ا
 لمكصكؿ إلى الأىداؼ التعميمية.

 استراتجية التعمم التعاوني:-3

 نسبة المئكية التكرار البدائؿ
51.78% 38 نعـ  
6.94% 5 لا  

40.28% 29 أحيانا  
100% 72 المجمكع  

 قراءة الجدكؿ:

التعمـ التعاكني التي نصت عمى مجمكعة مف  استراتيجيةستقراء جدكؿ امف خلاؿ 
 كىي كالآتي:الأسئمة المكجية لممعمميف 

 القرار؟ اتخاذترل أف التلاميذ تظير عمييـ ميارة  التعمـ التعاكني استراتيجيةعند تطبيؽ 

مع غايات المنياج الدراسي؟ ىؿ تحتكم عمى عنصر الحافز للإثارة ىؿ تتماشى 
عمى مؤشرات قابمة لمقياس لمعرفة مدل الدافعية لدل الطفؿ مف أجؿ التعمـ؟ ىؿ تحتكم 

 ؟ىذا في المشاركة أثناء الدرس؟ ىؿ تكسبيـ ميارة طرح الأسئمةتحقؽ اليدؼ؟ ىؿ يشجعيـ 
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٪ في حيف 52.78بػػػػػػػ  نسبة الإجابة بنعـ قدرت أفَّ نلاحظ مف خلاؿ ىذه الأسئمة 
٪ كىذا ما كشؼ عف كاقع 40.28بػػػػػ ٪ بينما أحيانا قدرت 6.94لا بػػػػػػػ قدرت نسبة الإجابة 

بكؿ الطرؽ التي التعمـ التعاكني في المدارس الابتدائية )السنة الثالثة(،  استراتيجيةتطبيؽ 
الأجكبة المتحصؿ عمييا مف كنشاطا، كمف خلاؿ تستخدميا كالتي تجعؿ التدريس فعالا 

في التدريس ذتيـ لا يدرككف أثناء تطبيؽ ىذه الاستراتيجية لامأف تطرؼ المعمميف نلاحظ 
مف المفركض أف يككف كؿ كاحد مسؤكؿ بشكؿ أنيـ سينجحكف معا أك يفشمكف معا. كأنو 

 مباشر في تعمـ المادة الدراسية.

التعمـ فيعشكف في جك مف التلاميذ لا يساعدكف بعضيـ البعض أثناء  أفَّ ككذا نلاحظ 
 جيكد بعضيـ البعض كىذا أمر سمبي.المنافسة، ىذا ما يجعميـ لا يدعمكف 

أثناء ىذه المنافسة قد تظير لدل البعض منيـ  أنَّوىك أما الجانب الإيجابي ىنا 
في النفس لدل البعض منيـ داخؿ المجمكعات عمى الرغـ ىذا ما يعزز الثقة ميارات القيادة 

في نتيجة فيميـ الخاطئ لميدؼ المرجك كىك التفكؽ  بالانتماءعمى الشعكر مف عدـ قدرتيـ 
جتماعية كالأخلاقية التي يمكف أف يتعممكنيا، و ليـ غافميف في ذلؾ عف القيـ الاالميمة المكج

بعضيـ  انتقاديركزكا أكثر عمى يـ حيث أنَّ  كقيمة التعاكف كاحتراـ آراء بعضيـ البعض.
ستماع بشكؿ يـ كيفتقركف في ذلؾ إلى ميارة الاإبراز نقاط الضعؼ لديالبعض مف خلاؿ 

يا تظير كاضح، فلا يستفيدكف بشكؿ سميـ مف ىذه الانتقادات كعمى الرغـ مف كؿ ىذا إلا أنَّ 
 عف مشاعرىـ.جديدة كىي ميارة طرح الأسئمة ىذا ما يجعميـ يعبركف ميارة 

 استراتجية القصة المصورة:-4

 نسبة المئكية التكرار البدائؿ
44.44% 32 نعـ  
20.84% 15 لا  
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34.72% 25 أحيانا  
100% 72 المجمكع  

 قراءة الجدكؿ:

بيف نعـ كأحيانا الإجابات  أفَّ تشير النسب المئكية المكضحة في الجدكؿ أعلاه إلى 
٪ أما أحيانا فقدرت 44.44بػػػػػ نكعا ما، فالإجابة بنعـ قدرت  جاءت بنسب مرتفعة

تعتبر القصة المصكرة  استراتيجية ٪ ذلؾ أفَّ 20.84لا  بػػػػػػػػالإجابة  أفَّ ٪ في حيف 34.72ب
في تحفيز ميارات الكتابة كالتعبير كالقراءة، كتكشؼ أساسيات التربية كالتعميـ ككنيا تسيـ  مف

المعمكمات كالعبر في كقت  يا تكسبو الكثير مف، كما أنَّ بعض المكاىب الإبداعية لدل الطفؿ 
 مشكقة. كبصكرةكجيز 

لمقصة المصكرة أكثر مف غيرىا مف القصص كنلاحظ كذلؾ ميكؿ معظـ التلاميذ 
ما نجده في الصكرة كىذا الخارجي، فيك لا يؤمف إلا بما ىك مممكس في العالـ مكتكبة 

حسية تتجمى في رسكمات يا تجسد لو المبادئ كالقيـ كدلالتيا في ىيئة القصصية، ذلؾ أنَّ 
 بصفة مباشرة.كأشكاؿ كألكاف معبرة عف المعنى كالفكرة 

قكاعد المغة بطريقة سميمة،  باستخداـىذه الاستراتيجية تمكف الطفؿ  أفَّ ككذا نلاحظ 
كذلؾ راجع  الاستراتيجيةأىداؼ التعميمية ليذه المعمميف لـ يحققكا  أفَّ كمف جانب آخر نلاحظ 

كتفاء بالقصص بالإضافة إلى الاإلى عدـ إعطاء التلاميذ الفترة الزمنية اللازمة لمقصة، 
أك مغزل كاضح  كىي قميمة كلا تحتكم عمى مضمكف ىادؼالمكجكدة في الكتب المدرسية 

 .المعالـ
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 خلاصة:

ممتعمـ فيي لاستراتيجيات التعمـ النشط تستمزـ الجانب النفسي  أفَّ مما سبؽ ذكره نستنج 
يا تحسف في أداء المعمـ كما أنَّ تسعى بشكؿ أك بآخر إلى التقميؿ مف المشكلات السمككية، 

ممحكظ في المردكد العممي التربكم كتحصيؿ كتنمية  ارتفاعالميني كىذا ما يؤدم إلى 
شخصية المتعمـ بشكؿ سميـ.



  خاتمة 
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 خاتمة:

مشكار مف البحث كالتقصي ىا نحف نصؿ إلى آخر عنصر كىك خاتمة المقاؿ،  بعد
تطبيؽ بعض استراتيجيات التعمـ النشط تعد مف مياـ تحسيف  أفَّ حيث نستنج مما سبؽ ذكره 

نامية أك متقدمة كذلؾ  عممية التعميـ كالتعمـ كىي مف أكلكيات الكثير مف الدكؿ سكاء كانت
باعتبارىا عممية تسيؿ كبشكؿ دقيؽ في تحقيؽ أىداؼ ىذه الدكؿ كآماليا المستقبمية. كمف 

و لا يا تزيؿ الفجكة بينيـ كبيف المعمـ، كما أنَّ شأنيا أيضا دفع المتمدرسيف لمتعميـ كذلؾ لأنَّ 
الحديثة كالناجحة في كؿ يمكف تفضيؿ استراتيجية عمى أخرل فكميا تعتبر مف طرؽ التدريس 

 مستكيات التعميـ.
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 نتائج ومقترحات: -

، تكصمنا إلى الابتدائيبعد أف قمنا بتحميؿ الاستمارة المكجية إلى أساتذة الطكر 
 مجمكعة مف النتائج كالمقترحات تعد بمثابة حمكؿ الإشكالية ىذه الدراسة كالمتمثمة فيما يمي:

 مف أساسيات التربية كالتعميـ، ككنيا تسيـ في:استراتيجيات التعمـ النشط 

 .تنمية الرصيد المغكم لدل طفؿ ىذه المرحمة 
  ستماع، كتابة،...(.ميارات المغة)القراءة، الاكتساب اتحفيز الطفؿ عمى 
  كالميارمتحقيؽ أىداؼ معينة مرتبطة بالمجاؿ العقمي كالكجداني. 
 المشكلات، تفكير ناقد...(. تساعد طفؿ ىذه المرحمة عمى بناء كفاءات )حؿ 
 .تنمية الطفؿ الثقة بالنفس 
 .حرية النقاش كالحكار داخؿ المجمكعات 
 .تنمية التفكير الإبداعي 

تفؽ عمييا جميع الأساتذة المستجكبيف في ىذا الاستبياف فيـ عمى اكؿ ىذه الإجابات 
تككينو عمى دراية تامة بأىمية ىذه الاستراتيجيات كمدل تأثيرىا عمى شخصية الطفؿ ك 

 تللاستراتيجياىذه الدراسة لـ تكفؿ  أفَّ مختمؼ المستكيات)المعرفي، الكجداني، ميارم(، إلا 
مية لدل طفؿ ىذه المرحمة كبصفة مطمقة كيعكد ذلؾ إلى عدـ إعطاء الحؽ يأىدافيا التعم

لعب  كافي ليذه الاستراتيجيات خاصة منيا استراتيجية القصة المصكرة كاستراتيجيةالاللازـ ك 
ف عف القطاع التربكم لـ يكفركا الكقت الكافي لتطبيؽ يالمسؤكليف كالمؤطر  أفَّ الأدكار، كذلؾ 

 ىذه الاستراتيجيات بالإضافة إلى نقص الإمكانيات الخاصة في المؤسسات التربكية. 

ىذا مف خلاؿ الإجابات المتمركزة في كؿ مف استراتيجية القصة المصكرة  التمسناحيث 
 كاستراتيجية لعب الأدكار، كتمخصت نتائج ىذه الاستراتيجيات عمى النحك التالي:

 عدـ تكفر الكقت الكافي بيداغكجيا لتدريس بعض الاستراتيجيات.-1



  خاتمة 
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يع المؤسسات عدـ تكفر المكتبات كالكتب القصصية بشكؿ مساك كعادؿ في جم-2
 التربكية.

كفي خضـ ىذه النتائج نقترح بعض الحمكؿ التي مف المفترض تجسيدىا في تدريس 
ىذه الاستراتيجيات، لكي يستفيد الطفؿ مف أبعادىا التعميمية عمى أكمؿ كجو كتمثمت ىذه 

 الحمكؿ فيما يمي:

 اتيجية.مكانية كطريقة تصميـ عمى حسب كؿ استر التكفير الاحتياجات الزمانية ك -1

 تكفير مكتبات في المؤسسات التربكية.-2

لمعرفة مدل  مف تدريس أم استراتيجية الانتياءطرح المعمـ بعض الأسئمة بعد -3
 عاب متعمـ كفيمو لو.يستا

، كذلؾ مف خلاؿ تنكيع المعمـ عند الابتدائيةكسر الرتابة كالممؿ عند متعمـ المرحمة -4
 ستراتيجيات.الاتطبيقو بعض 
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 قائمة المصادر والمراجع:

 بركاية كرش لقراءة الإماـ نافع. القرآف الكريـ-1

إبراىيـ بختي، الدليؿ المنيجي لإعداد البحكث العممية) المذكرة، الأطركحة،  -2
 .2015-1998، 4التقرير، المقاؿ(، ط

أفناف نظير دركزه،  النظرية في التدريس كترجمتيا عمميا، دار الشركؽ، القاىرة، -3
 ـ.2000

، دار 1ـإميؿ يعقكب بديع، ميشاؿ عاصي، المعجـ المفصؿ في المغة كالآداب،  -4
 .ـ1987، سبتمبر1ت، لبناف، طالعمـ لمملاييف، بيرك 

، الديكاف الابتدائيبكرني سراب بف الصيد، المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ -5
 .2017،2018الكطني المطبكعات المدرسية، 

، دار الشركؽ، عماف، 1جكدت سعادة أحمد، التعمـ النشط بيف النظرية كالتطبيؽ، ط-6
 .2006، الأردف

 الإعلاـ، البيرة، مركز 1جبراف كحيد، التعمـ النشط الصؼ كمركز تعمـ حقيقي، ط-7
 .2002كالتنسيؽ التربكم، 

، القاىرة، دار الفكر العربي، 1جابر عبد الحميد، استراتيجيات التدريس ك التعمـ، ط-8
 ـ.1999

، 1في طرائؽ التدريس العامة، ط أساسياتداكد محمد ماىر، مجيدم ميدم، -9
 ـ.2014-ىػ1435

، دار 6كليد أحمد جابر، طرؽ تدريس العامة تخطيطيا كتطبيقيا التربكية، ط-10
 ـ.2014-ىػ1435الفكر ناشركف كمكزعكف ، عماف، 
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عكدية، ككالة الكزارة لمتعميـ، الإدارة العامة لمتدريب كزارة التربية كالتعميـ المممكة الس-11
 ق.1435ث الميارات المينية الأساسية لتمكيف المتعمـ، التعمـ النشط، كالابتعا

حافظ محمد بادشاه، مجمة القسـ العربي، جامعة بنجاب، لاىكر، باكستاف، العدد -12
 ـ.2015الثاني كالعشركف، 

، المكسكعة المرجعية لمتعمـ النشط، الدليؿ الرشد المكسكعة فككثر ككجؾ كآخرك  -13
 ـ.2005النشط، القاىرة: مركز تطكير المناىج كالمكاد التعميمية، المرجعية لمتعمـ 

، 1لندة لطاد كآخركف، منيجية البحث العممي كتقنياتو في العمكـ الاجتماعية، ط-14
إصدار المركز الديمقراطي العربي لمدراسات الاستراتيجية السياسية كالاقتصادية، برليف، 

 ـ.2019ألمانيا، 

أيمف، التعمـ النشط، جميكرية مصر العربية، دار يسطركف خيرم لمياء محمد -15
 ـ.2018لمنشر، 

، )د ط(، دار الطباعة الأدبيةمحمد بدكم، المنيجية في البحكث كالدراسات -16
 كالنشر، تكنس، )د ت(.

، القاىرة، عالـ الكتب، 1عمـ نفس التعمـ التعاكني، ط، محمد مصطفى الديب-17
2005. 

التعمـ النشط، رقـ الإيداع بدار الكتب  ةستراتيجيا محمد عبد السلاـ،-18
 ـ.4941/2021

التعمـ التعاكني عمى تحصيؿ  أسمكبمحمد عبد الحماـ، سعدني، فاعمية استخداـ -19
في العمكـ كدافعيتيـ للإنجاز، مجمة كمية التربية، مجمة  الإعدادم الأكؿالطمبة الصؼ 

 .1993، يكنيك18محكمة تصدر الكمية التربية، جامعة طنطا، ع
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مصعب حبيب مرحكـ الياشمي، حسف سيد سميماف، مفاىيـ الاستراتيجية، -20
،10/05/2023https//www.noor-book.com/tag. 

، 7، دار الحديث، القاىرة، ج1، طابف منظكر، جماؿ الديف محمد، لساف العرب-21
 ـ.1992-ىػ1303

، دار النيضة العربية 1محمد محمد قات، المدخؿ إلى مناىج البحث العممي، ط-22
 ـ.1999لمطباعة ك النشر، بيركت، 

، المممكة السعكدية 1في التعمـ النشط، ط ةماشي الشمرم بف محمد، استراتيجي -23
 ـ.2011-ىػ1432كزارة التربية كالتعميـ، 

، دار البداية، 1مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، طابك مغمي سميع، -24
 ـ.2010 ،الأردفعماف 
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 ممخص:

لعب  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع تطبيؽ بعض استراتيجيات التعمـ النشط)استراتيجية
الأدكار، استراتيجية حؿ المشكلات، استراتيجية التعمـ التعاكني، استراتيجية القصة المصكرة(، كذلؾ في 

الدراسية  )السنة الثالثة(، في بمدية جبؿ مساعد لمسيمة. أجريت ىذه الدراسة أثناء السنة الابتدائيالطكر 
مساعد، اكمعممة مكزعيف عمى مختمؼ مدارس بمدية جبؿ ا معمم 12، كشممت العينة 2022/2023

ت معتمديف في ذلؾ عمى المنيج الكصفي التحميمي، كفي ىذا الإطار استخدمنا الاستبياف كأداة بحث احتك 
بندا. 24كلكؿ استراتيجية بنكد خاصة بيا حيث شممت ىذه البنكد في مجمميا عمى  عمى أربع استراتيجيات

أما المنيج الإحصائي فقد اعتمدنا عميو في تمثيؿ النسب المئكية كتعميؽ عمى تمؾ النسب، كأشارت نتائج 
خاصة، يسيـ في تنمية ميارات  الدراسة إلى أف تطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط لتدريس المغة العربية

لغكية ككذا اكتساب رصيد لغكم، إلى جانب بعض المعيقات التي أشار إلييا المعمميف كىي ناتجة عف 
 المسؤكليف التربكييف.

 استراتيجية ، لعب الأدكار، حؿ المشكلات، التعمـ التعاكني، القصة المصكرة. كممات المفتاحية:ال

Abstract : 

Therefore, the current study attempts to identify the fact of applying 
the different strategies of the active learning, such as (role-playing 
strategy, problem-solving strategy, collaborative learning strategy, and 
comic story strategy), on the primary phase ( case third year), in Djebel 
M'saâd municipality, M'sila. This study was conducted during the 
2022/2023 school year. The sample included 12 male and female 
teachers from different schools at Djebel M'saâd. The adopted method, 
first, is the analytical descriptive approach, where a questionnaire is used 
as a research tool which contains 24 items distributed into four 
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strategies; second, the statistical approach is used to display and 
comment on the percentages. The study results revealed that applying 
the active learning strategies on teaching Arabic, in particular, 
contributes the development of language skills, the acquisition of 
language assets, and also someobstacles mentioned by teachers, that 
are caused by educational authorities.  

Keywords: Strategy, Role-Playing, Problem-Solving, Collaborative 
Learning, Comic Story  

 


