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الانتقال من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة 
 بالكفاءات في المرحلة الابتدائية

-أنموذجا-السنة الرابعة ابتدائي   



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 شكر وعرفان
 

ن إمشكر لله رب إمؼالمين إلذي خلق وهدى إكتدي بلوله غز وجل :إ   

04إلآية  مللٌنسورة  { ومَه شَكَرَ فَإِوَّمَا يَشْكُرُ نِنَفْسِهِ}   

س تاذ إلمشرف إمس يديسؼدني أ ن أ ثلدم بجزيل إمشكر مل    وإلذي لم يبخل   "بعداش علي" 

ل فترة إمبحث فجزإه غنا خيرإ وأ طال الله عمره، وزإده الله ػللٌ إإمليمة طو  ػلينا بنصائحه 

لى كل من ساػد في إنجاز هذإ إمبحث في مساػدثنا  نافؼا ومنزلة كيمة، كلٌ هتوجه إ 

 وجشجيؼنا ومو بشيء كليل من كريب أ و بؼيد.

آدإبها بجامؼة إلمس يلة ػلى إلم  كلية كافة أ ساثذةشكر أ  كلٌ   ساػدة إلمؼنوية إنلغة إمؼربية وأ

ها  مناوإلمؼرفية إمتي كدمو   

كر مكل طلبة إنلغة إمؼربية وأ دبها وخاصة مزملائنا بشؼبة ػلوم إنلسان.شثلدم  بام أ  كلٌ    

 

 

 

 



 

 

 إهداء

 

لى من لى رمز إلج لم إ  م يؼرف دػائها حدود ولا غطائها كيود... إ  هام د وإلحنان وهبع إمؼطاء وإلا 

لى أ مي إلحبيبة حفظها الله   إ 

لى من مهد لي طريق إمنجاح ورسخ في غللً مؼاني إمكفاح ...وإلى من فرش لي دروب  إ 

لى أ بي إمغالي أ طال الله في عمرهإلحياة صبرإ...إ    

خوتي.. لى رفلاء دربي إ  لى من يصب مؼهم همي وثؼبي ويسري في غروكهم دمي إ   إ 

لى رف إلدرب وصديلات إمؼمر لاءإ   

لي من جمؼتني بهم أ كدإر وصد إلذكريات حلىأ  مؼهم أ جمل و  ترسخكت مؼهم إلمشاغر و إ   

لى كل من كرأ ه أ و غرفني. هدي منأ  وفي إل خير  إمؼمل إ   

 



 

 
 

 مقدمة



 مقدمة

 أ‌

 مقدمة:

تعد عممية التجديد كالتطكر في مختمؼ المجالات شيئا طبيعيا كضركريا تقتضيو 
 ات الكبرل عمى جميع أصعدة الحياة الاجتماعية.التحكلات كالمستجد

تعد التربية ضمف ىذه ك كييدؼ ىذا التطكر إلى تحقيؽ الأفضؿ في شتى المجالات، 
بيذا التطكر كالتجديد مما فرض عمى العديد مف الدكؿ إصلاح  ىالمجالات التي تعن

 ات الكبرل.يمنظكمتيا التربكية لتكاكب التطكر الحاصؿ، كتحقؽ الغا

جممة مف الإصلاحات كالاطكار مستكيات النسبة لمجزائر فقد شيد التعميـ بمختمؼ كبال
كمف ىنا فقد عرؼ قطاع التربية كالتعميـ العديد مف متيا التربكية ك نظمكالتحكلات العميقة في 

المقاربات كؿ كاحدة تطرح أساس أنيا تصحيح لسابقتيا كأنيا الأفضؿ، نذكر منيا المقاربة 
تقكـ عمى النظرية السمككية التي تيدؼ إلى تسييؿ العممية التعميمية حيث بالأىداؼ التي 

 تركز عمى المعمـ كتعتبره محكر العممية التعميمية .

بالكفاءات التي حققت نجاحا كبير في الدكؿ  مقاربةاللكف سرعاف ما كجدت نفسيا أماـ 
 محكر العممية التعميمية . وتعتبر الممتعمـ ك  المتقدمة ، فيذه المقاربة الجديدة ردت الاعتبار

 حكؿ الإشكالية التالية: يكمما سبؽ انصب مكضكع

ما ىي المقاربة بالأىداؼ؟ كما ىي الأسس التي قامت عمييا؟ كما ىك الداعي لتخمى 
ما ىك اثر المقاربتيف عنيا؟ كما ىي المقاربة الجديدة؟ كما ىي الأسس التي قامت عمييا؟

 عمى المرحمة الابتدائية؟

كعميو قسـ البحث إلى فصميف تسيؽ  اخر تطبيقيكآ، اجانب نظري ىذا البحث مؿشكقد 
 الفصميف مقدمة كتمييا خاتمة تحتكم عمى النتائج العامة المتكصؿ إلييا في البحث.

الكفاءات المقاربة بكقد تناكؿ الفصؿ الأكؿ المكسكـ بعنكاف مف المقاربة بالأىداؼ إلى 
 كقد تناكؿ جممة مف العناصر نذكر منيا :ة بالأىداؼ مبحثيف أكليما يتحدث عف المقارب



 مقدمة

 ب‌

 ماىية المقاربة بالأىداؼ -
 نشأة المقاربة بالأىداؼ -
 الافتراضات التي قاـ عمييا التدريس بالمقاربة بالأىداؼ  -
 تصنيؼ الأىداؼ التربكية -
 الاىداؼمستكيات  -
 مراحؿ التدريس بكاسطة المقاربة بالأىداؼ -
 مميزات التدريس بالأىداؼ -
 التي كجيت إلى التدريس بالأىداؼ  تقاداتالان -

 أما الثاني فيتحدث عف المقاربة بالكفاءات ثـ قسـ ىك الأخر إلى عناصر ىي:

 ماىية المقاربة بالكفاءات  -
 نشأة المقاربة بالكفاءات -
 مرجعيات النظرية لممقاربة بالكفاءات  -
 تصنيؼ المقاربة بالكفاءات -
 بالكفاءات المقاربة مبادئ  -
 ريس كفؽ المقاربة بالكفاءاتخطكات التد -
 بالمقاربة بالكفاءات  دريسخصائص الت -
 يـ في ظؿ المقاربة بالكفاءاتك التق -
 مزايا المقاربة بالكفاءات. -
 الانتقادات التي كجيت المقاربة بالكفاءات -
 نقاط الاختلاؼ كالتقاطع بيف المقاربتيف -

 كتحميؿ الاستبياف تناكؿ نماذج بعنكاف الدارسة الميدانية فقد لثانيأما الفصؿ ا
 قسـ إلى عناصر ىي:

 متدريس بالأىداؼ لنماذج  -



 مقدمة

 ج‌

 متدريس بالكفاءاتلنماذج  -
 التعميؽ عمى النماذج -
 منيجية الدراسة الميدانية -
 تحميؿ الاستبياف -
 حمكؿك اقتراحات  -
 استنتاجات عامة -

عمى  تف طبيعة ىذه الدراسة تقتضي الاستعانة بالمنيج الكصفي التحميمي، كلقد اعتمدإ
 :ة مف المراجع نذكر منياجمم

: محمد شارؼ سرير كنكر ؿالتدريس بالأىداؼ كبيداغكجية التقكيـ  -
 الديف خالدم.

 عسعكس محمد.: مقاربة التعميـ كالتعمـ بالكفاءات ؿ -
المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات ؿ: محمد  :التدريس عف طريؽ -

 مسعكد. دبف يحي زكريا كعبا
 محمد مقداد كآخركف.: ؿ قراءات في طرائؽ التدريس -
ؿ: سييمة محسف كاظـ  -التدريب الأداء -الكفايات التدريسية المفيكـ  -
 الفتلاكم.

كلقد اخترت السنة الرابعة ابتدائي لانيا لـ يدخميا اصلاح الجيؿ الثاني ، كبالتالي 
 يمكنني المقارنة بيف المنيج القديـ كالمنيج الجديد قبؿ الاصلاح.

عدة صعكبات كاف كانت ىي التي تنمي البحث كمف  ةذه الدراسي خلاؿ ىضنكقد اعتر 
  .المادة العممية زية كبالتالي عدـ القدرة عمى فر ممالكقت ككذا كثرة المادة الع ؽبينيا، ضي



 

    الأول انفصم

 بانكفاءات المقاربة إلى بالأهداف المقاربة  مه  

 الأىداؼ: المقاربة بالمبحث الأول
 الأىداؼبة بماىية المقار أكلا: 
 الأىداؼنشأة المقاربة ب ثانيا:
  الأىداؼالافتراضات التي قاـ عمييا التدريس بالمقاربة ب ثالثا:
 الاىداؼ التربكية  تصنيؼ  رابعا:

 الأىداؼمستكيات خامسا: 
 الأىداؼمراحؿ التدريس بكاسطة المقاربة بسادسا: 
 الأىداؼمميزات التدريس بسابعا: 
  الأىداؼي كجيت إلى التدريس بالانتقادات التثامنا: 

 المقاربة بالكفاءات :الثاني المبحث
 ة بالكفاءاتبماىية المقار أكلا: 
 نشأة المقاربة بالكفاءاتثانيا: 
 مرجعيات النظرية لممقاربة بالكفاءات ثالثا: 
 المقاربة بالكفاءاتتصنيؼ رابعا: 

 مبادئ المقاربة بالكفاءاتخامسا: 
 المقاربة بالكفاءات  خطكات التدريس كفؽسادسا: 
 بالمقاربة بالكفاءات دريس خصائص التسابعا: 
 التقكيـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات ثامنا: 
 مزايا المقاربة بالكفاءاتتاسعا: 
 الانتقادات التي كجيت الى المقاربة بالكفاءاتعاشرا: 

 نقاط الاختلاؼ كالتقاطع بيف المقاربتيف الحادم عشر: 
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 الأىداؼمقاربة ب: الالمبحث الأول
 الأىداؼماىية المقاربة بأولا: 

 مفيوم المقاربة : -1-1
جذر قرب القرب نقيض البعد قرب "لغة :جاء في لساف العرب لابف منظكر المقاربة مف -أ

 .1"الشيء بالضـ يقرب قربانا ام دنا 
معناىا الاقتراب مف  approcheاصطلاحا: كممة مقاربة يقابميا في المصطمح اللاتيني -ب
 د في المكاف لحقيقة المطمقة كليس الكصكؿ الييا، لأف المطمؽ أك النيائي يككف غير محدا
في ضكء خطة  للإنجاز.كىي مف جية أخرل تصكر كبناء مشركع عمؿ قابؿ ، الزمافك 

جية تأخذ في الحسباف كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الاداء الفعاؿ كالمردكد تيكاسترا
 .2كخصائص المتعمـ كالكسط كغيرىا  ؿ كمكاف كزماف،المناسب ،مف طريقة ككسائ

كمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح لنا اف المقاربة ىي عبارة عف خطة محكمة يتـ فييا 
 استعماؿ جممة مف الكسائؿ لبمكغ ىدؼ معيف .

                                                           
  .82ـ، ص 1999، 11، ج3الاحاء التراث العربي، طدار  لساف العرب،جماؿ الديف ابف منظكر   - 1
ات،)ممتقى التككيف ءمتطمبات المدرسة الجزائرية كعلاقتيا بخركج الطفؿ لمعمؿ في ظؿ المقاربة بالكفا عاشكرم صكنيا،-2

 .669ص،اح كرقمة بجامعة قاصدم مر  ، بالكفايات في التربية(
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 تعريؼ اليدؼ:  -1-2
كجاء في المعجـ  1لغة :جاء في لساف العرب لابف منظكر أف اليدؼ يعني المرمي -أ

 2كالغرض تكجو اليو السياـ كنحكىا المرمي. ط أف اليدؼ ىك كؿ مرتفع،الكسي
 القدـ، رةأف اليدؼ الغرض تكجيو اليو السياـ كنحكىا كالمرمي في ك كجاء في معجـ الكجيز:

 . 3كاصابة المرمي ك)ج( أىداؼ
)عبارة تكضيح رغبة في التعبير، : نو أيعرؼ محي الديف تكقة اليدؼ ب حا:اصطلا -ب

 .كىذه العبارة تعبر عف مزايا يمكف ملاحظتيا كقياسيا( ي سمكؾ المتعمـ،يكقع ف
 يعالج ىذا التعريؼ مف زاكية تغيير سمكؾ المتعمـ كتعديمو مف الكجية، التي يراد منو بمكغيا،

ف أك  كأف يستمر تحت الملاحظة كالقياس، كىذا التعديؿ مف الضركرم ملاحظتو كقياسو ،
 .4ىذه النظرة أىممت دكر التمميذ التعديؿ،يعبر عف رغبتو المجتمع في 

 "اليدؼ يدؿ عمى نتيجة أم عمؿ طبيعي عمى مستكل الكعي،: أفم  جكف ديك  رلكي
 كبعبارة أخرل، أنو يعني تدبر العكاقب مف حيث نتائجيا المحتممة كالمترتبة عف تصرؼ ما،

 .كالتجربة "  لتكجيو الملاحظة كالإفادة مما ىك متكقع، في مكقؼ معيف بطرؽ مختمفة،
 .  5:''اليدؼ ىك التخطيط لمنكايا البيداغكجية كنتائج سيركرة التعميـ'' c.berziaكيقكؿ 

تشير ىذه التعاريؼ أف اليدؼ مجمكعة العبارات كالمعارؼ التي تقدـ الى التلاميذ الا أف 
 ذلؾ لف يتحقؽ الا بكضع طريقو صريحة كدقيقة ،كالالتزاـ بتنفيذىا.

                                                           
 .463 ص،  ت(.ط(،)د.،)د2القاىرة ،المجمد  دار المعارؼ، لساف العرب، ابف المنظكر ،-1

.977،ص 4،2004باب الياء،ط ،سيط مع المغة العربية معجـ الك جم- 2  
.536ـ،ص1994باب الياء ،مصر )د.ط( مجمع المغة العربية ،معجـ الكجيز،- 3  
.107ت(،ص.،)د1دار الامؿ تيزم كزك ،ط اربة التعميـ كالتعمـ بالكفاءات،مق عسعكس محمد،- 4  
.11ص، ت(.،)د2ط، كبيداغكجية التقكيـ  داؼىبالأمحمد شارؼ سرير كنكر الديف خالدم ،التدريس - 5  
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 :جيا الأىداؼ)المقاربة بالأىداؼ(تعريؼ بيداغو   -1-3
ىي مقاربة تربكية تشتغؿ عمى المحتكيات كالمضاميف في  الأىداؼف بيداغكجيا إ

التعميمية، التعممية ذات طبيعة سمككية ...تيتـ بيداغكجيا  الأىداؼضكء مجمكعة مف 
 1بالدرس اليادؼ تخطيطا كتدبيرا كتقكيما كمعالجة . الأىداؼ

كلتحقيؽ  طريقة لتنظيـ التعميـ كتخطيطو، كانجازه كتقييمو، داؼالأىفالتعميـ بكاسطة 
تفاعلات بيف  لإحداثذلؾ لابد مف انتاج خطة عمؿ تتككف مف عمميات كمكاقؼ منظمة 

، الأىداؼ، فعندما نذكر مفيكـ الى بمكغ ةالاستراتيجيعناصر العممية التربكية، كتمؾ ىي 
 جؿ تحقيؽ تعميـ ما،أالتلاميذ أنفسيـ مف أك  عبر مسار يقطعو المدرس بمعية التلاميذ،

 .2مف أىداؼ محددة اتجاه نتائج مرجكة انطلاؽ
يتـ عف طريؽ خطة منظمة  الأىداؼكمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح اف التدريس ب

 كمحكمة لمكصكؿ الى اليدؼ المنشكد .
 :الأىداؼنشأة المقاربة ب -ثانيا

لمناقشة  1948لأمريكية في سنة في الكلايات المتحدة ا الأىداؼتبمكرت نظرية 
د الاجتماع في تكاسطف بمناسبة نعقكقد ا أسباب الفشؿ الدراسي في المؤسسات التعميمية،

لتكظيؼ السمكؾ  بالإجماع ب عميو قراررتة الامريكي لمسيككلكجيا كقد تتنظيـ مؤتمر الجمعي
 لقياس اجرائيا،التربكم، كتحديد استجابات المتعمميف في ضكء سمكؾ اجرائي محدد بدقة 

 الأىداؼالاجرائية...إف المدرس لا يسطر  الأىداؼكالحد مف ظاىرة الاخفاؽ، سببو غياب 
كقد 3بجماعة شيكاغك، الأىداؼالتي يريد تحقيقيا في الحصة الدراسية ...فقد ارتبطت نظرية 

ينطمؽ  Magerك B.bloomكتمميذه  R.tylerكاف مف أبرز المشتغميف بو رالؼ تيمر 

                                                           
 .2013 -09-24تاريخ الايداع   ، twww.alakah.ne بيداغكجيا الاىداؼ مقالة في مكقع جميؿ حمداكم ،-1

.30ص،،)د.ت( 2ط كبيداغكجية التقكيـ، بالأىداؼمحمد شارؼ سرير كنكر الديف خالدم، التدريس - 2  
  .جميؿ حمداكمالمرجع السابؽ ، -3

http://www.alakah.net/
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التربكية عمى شكؿ قدرات كميارات سمككية  الأىداؼر مف الالحاح عمى صياغة المنظك 
 .ترغب المدرسة في تحقيقيا لدل المتعمميف

ف اليدؼ سمكؾ مرغكب فيو يتحقؽ لدل المتعمـ نتيجة نشاط بزاكية كؿ مف المدرس "إ
فقد أما بالنسبة لمجزائر  1كالمتمدرس كىك سمكؾ قابؿ لاف يككف مكضكع كقياس كتقكيـ"

اعتمدت بعد الاستقلاؿ عمى المقاربة بالمضاميف أك المحتكيات الذم يركز عمى أىمية مؿء 
ذىف المتعمـ كشحنو بكمية معتبرة مف المعمكمات كالمعارؼ فالمعمـ مالؾ لممعرفة كيقدميا الى 

 التمميذ مما يجعمو القدكة كالمثؿ الاعمى لمتمميذ عمما كمعرفة كخمقا.
عمى  تلجزائر عف ىذه المقاربة لما فييا مف نقائض كاعتمدا تخمت ااف ملكف سرع

 .2اك التدريس اليادؼ الأىداؼبالمقاربة 
أك التدريس اليادؼ أك  بالأىداؼ: إف بيداغكجية الاىداؼ أك المقاربة  ملاحظة ىامة

 .تكنكلكجيا الاىداؼ كميا اسماء لمسمى كاحد كىك أحد نماذج العممية التعميمية
 بالأىداؼ بالمقاربةات التي قام عمييا التدريس الافتراضثالثا: 

 مف بعض الافتراضات منيا : الأىداؼينطمؽ التدريس بكاسطة 
المرجك تحقيقيا  الأىداؼعمى  اف التلاميذ يتعممكف بصكرة أفضؿ إذ ما اطمعك أ

ـ كتركيز انتباىيـ كمعرفة مستكل الاداء الذم ينبغي اف ىفيساعدىـ ذلؾ عمى تكجيو جيكد
السمككية كفيمة  الأىداؼبقكلو ''اف  mager 1962اليو، كيؤكد في ىذا الاطار ماجر يصمكا 

 بانتاج التغيرات المطمكبة في العديد مف الحالات كالاكضاع التعميمية''.
السمككية يمكنيـ مف تحديد النشاطات اللازمة لتحقيؽ  للأىداؼف استخداـ المعمميف إ -

مف اسقاط بعض النشاطات التي قد تعرقؿ بعض كتكجيو جيكدىـ كتمكينيـ  الأىداؼتمؾ 
كتضع الجيكد كمساعدتيـ عمى اختيار المضاميف التعميمية كالطرائؽ كالكسائؿ  الأىداؼ

 .كالاساليب اللازمة

                                                           

.16الدار البيضاء،)د.ط(،)د.ت(،ص، الاصلاح البيداغكجي في المغرب ،التدريس بالممكات نمكذجا ،الّدريجمحمد - 1  
الدراسات الكصفية التعميمية التقكيمية لممستندات التربكية في مختمؼ  مخبر الممارسات المغكية في الجزائر ، : بتصرؼ-2

  .247،ص 2004، )د.ط(، في ضكء المقاربة الكفاءات–الاطكار التعميمية 
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السمككية مف تقكيـ المتعمـ كالمعمـ كالعممية التعميمية برمتيا  الأىداؼيمكف استخداـ  -
 .1انطلاؽ ككصكؿ تصدر بيا كعبرىا الأحكاـ  لما يكفره مف اطار مرجعي كتمثمو مف نقطة

كؿ مف المعمـ كالمتعمـ بالحكافر كتمكيف المعمميف مف الكعي اكثر  الأىداؼيمد تحديد  -
بدقة  ابما يفعمكف كبأسباب عمميـ مما يمكنيـ مف كضع معايير دقيقة تسمح ليـ أف يشخصك 

مى تكضيح أىدافو الخاصة كأف يساعدكا كؿ كاحد منيـ ع تلامذتيـالتعمـ، كصعكباتو لدل 
 .2كتصكرىا بكضكح

تعمؿ عمى تغيير سمكؾ المتعمـ كتعديؿ افكاره كمشاعره كتحديد الطرؽ  الأىداؼف إ -
 3كالكسائؿ التي تستعمؿ في العممية التربكية.

 كسائؿ" السمككية تشمؿ جميع العناصر العممية التربكية مف "معمـ، متعمـ، الأىداؼكمف ىنا ف
  : التربوية ىداؼالأتصنيؼ رابعا: 

فقد تميزت بمحاكلة تنظيـ  أما سيركرة التصنيؼ التي سمكيا الصنافيكف أمثاؿ بمكـ،
تحت بنكد  الأىداؼفي صنافات كترتيبيا في مراقي متدرجة، بحيث تتمكضع  الأىداؼ

 الأىداؼالعامة ك  الأىداؼإضافية كمتكسطة مف حيث العمكمية كالتعقيد بيف  التصير أىداف
 ة .الإجرائي

شيكاغك كالتي قسمت مجالات تكلعؿ أشير ىذه الصنافات تمؾ التي كضعتيا جماعة 
التصنيؼ إلى ثلاثة يقابؿ كؿ كاحد منيا جانبا مف جكانب شخصية الإنساف التي تعمؿ 

 التربية عمى صقميا كتككينيا كىي :
: كيضـ جميع أشكاؿ النشاط الفكرم لدل الإنساف كخاصة المعرفي –المجال العقمي -1

التربكية التي تعمؿ  الأىداؼالعمميات العقمية مف حفظ كتحميؿ...كتندرج تحت ىذا المجاؿ 
  4 كتنمية ىذه العمميات  العقمية. ذعمى شح

                                                           

.135ص  ،1،1994ط ،قراءات في طرائؽ التدريس ، محمد مقداد كآخركف- 1  
 .136،ص  المرجع السابؽ  2
.107ص، د.ت(، )1كزك،ط عسعكس محمد، مقاربة التعميـ كالتعمـ بالكفاءات ،دار الامؿ تيزم:بتصرؼ- 3  

سنة  ،2ط منشكرات سمسمة المعرفة لمجميع ،الرباط، تحميؿ العممية التعممية كتككيف المدرسيف، ، الّدريجمحمد -4
 . 87،ص2004



لى إلملاربة بامكفاءإت               إمفصل إل ول                                                                 من  إلملاربة بال هدإف إ 

10 

كىك الجزء الأكؿ كالمجاؿ الأكؿ مف مشركع عمؿ جمب اليو مجمكعة الباحثيف كالميتميف 
 بالتربية كالتعميـ ...

  1956b.blomصنيؼ كىك مصنؼ بمكـ كفي نظـ عمؿ ىذه الجماعة ظير اكؿ ت
 ... العقمي -كقد اختص بالمجاؿ المعرفي bloms taxomenبمكـ  صنافةكسمى باسمو 

 التالية:كتتمثؿ العمميات العقمية في المستكيات 
 الحفظك مستكل التذكر  -
 مستكل الفيـ كالاستيعاب  -
 مستكل التحميؿ  -
 مستكل التركيب -
 1مستكل التقكيـ -

 التالي:مبيف في الشكؿ  كما ىك كيمثميا بمكـ ىرمي 

 
 جدكؿ تمخيص ىذه المراقي:

 المعرفة )الحفظ(–1
 .معرفة المعطيات الخاصة)الجزئية( -1-1
 .معرفة المصطمحات -1-1-1
 .2)الأحداث( الخاصة الكقائعمعرفة  -1-1-2

                                                           
، شارع سيدم الشيخ،كالمقاربة بالكفاءات  بالأىداؼ المقاربةف طريؽ محمد بف يحي زكريا كعباد مسعكد ،التدريس ع-1

  .24ص،2006سنة،)د.ط( ، الجزائر، الحراش
.25ص نفسو، المرجع- 2  
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  .الكسائؿ لتكظيؼ المعطيات الخاصةمعرفة  -1-2
 .معرفة الظكابط -1-2-1
 .معرفة الاتجاىات كالمراحؿ -1-2-2
 .معرفة التصنيفات -1-2-3
 .فة المقاييسمعر  -1-2-4
 .معرفة المناىج  -1-2-5
 .معرفة تمثيلات مجردة -1-3
 .معرفة المبادئ كالقكانيف -1-3-1
  .معرفة النظريات -1-3-2

 .الفيم -2
 .التحكيؿ -2-1
 .التأكيؿ -2-2
 .التعميـ -2-3

 .التطبيؽ -3
 .التحميل  -4

 .البحث عف العناصر -4-1
 .البحث عف العلاقات -4-2
 .البحث عف مبادئ التصميـ -4-3

 .التركيب  -5
 .إنتاج عمؿ شخصي -5-1
 .انتاج خطة عمؿ  -5-2
 .1نظكمة مف العلاقات المجردة اشتقاؽ م -5-3

                                                           

.91ص ،تحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرسيف ،الّدريجمحمد - 1  
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 .التقويم -6
 .النقد الداخمي  -6-1
 .النقد الخارجي  -6-2

 المجال المياري الحركي :-2
يتعمؽ ىذا المجاؿ في أىدافو بالميارات الحركية، ككقع أف الميارات في ىذا المجاؿ   

ا لا تعني الميارات العقمية، كالتحميؿ كالتقكيـ كالاكتشاؼ كحؿ المشكلات. بؿ المقصكد بي
الجسـ كحركة اليديف كالقدميف، أك الجسـ ككؿ. كىي تمثؿ  لأطراؼىك الميارات الحركية 

الكثير مف المعطيات الشائعة لغالبية المكضكعات المتعمقة بحركة الجسـ)الكتابة، التحدث، 
التربية  الميارات الحركية ...( التي تتطمبيا بعض الاختصاصات مثؿ)العمكـ الطبية،

ية البدنية، الفنكف، المكسيقى...( بالرغـ مف تعدد التطبيقات التي ظيرت في الترب الصناعية،
ليذا  e.simpson 1972سمبسكف  تبياالمجاؿ الميارم الحركي غير أف تصنيؼ اليز 

تطبيقو في مختمؼ  كلإمكانيةثر شيكعا بيف المربيف، كذلؾ لسيكلتو كالمجاؿ يبقى ىك الأ
مكـ أم يبدأ التصنيؼ مف المستكيات السيمة كيتدرج في المكاد الدراسية، كىك شبيو بتصنيؼ ب

 الصعكبة لينتيي بأكثر المستكيات تعقيدا كتتمثؿ ىذه المستكيات في :
 الادراؾ الحسي  -1
 الميؿ أك الاستعداد -2
 الاستجابة المكجية  -3
 الالية أك التعكيد -4
 الاستجابة المعقدة  -5
 التكيؼ  -6
 الابداع -7

 1 التالي:يف في الشكؿ شكؿ مراقي كما ىك مب يكيمكف تمثيميا ف
                                                           

.29ص ،اربة بالكفاءاتكالمق بالأىداؼالتدريس عف طريؽ المقاربة  محمد بف يحي زكريا كعباد مسعكد،- 1  
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 الوجداني:المجال  -3

كيتضمف كؿ ما يندرج ضمف الجانب الانفعالي الكجداني مف الشخصية البشرية مف 
 1.اتجاىات كقيـ كما يحبذه الفرد كيميؿ اليو كما يكرىو كينفر منو 

نفعالية التي يجعميا الخبراء تتناكؿ النزعات النفسية الا الأىداؼكيتضمف ييذا المجاؿ 
دخاليا حياة كؿ ناشئ، باعتبار ككنيا ضركرية  التي تقدرىا الجماعة كترغب في تخميدىا كا 

  2لتكامؿ الشخصية البشرية كنمائيا.
إذف المجاؿ الكجداني مرتبط بالمكاقؼ كالاحاسيس كالمعتقدات، فالمكاقؼ تختمؼ مف 

  .خرأخر ككذا المعتقدات مف مجتمع الى أشخص إلى 
" الذم قسـ ىذا المجاؿ الى خمسة krathwoleيتميف بيذا المجاؿ "كراثكؿ"كمف بيف الم

 مستكيات كىي :
 .الاستقباؿ '' التقبؿ'' -
 .الاستجابة  -
 .الاعتزاز بقيمة  -
 .تككيف نظاـ قيمي  -

 .1التميز بكاسطة قيمة ''الانصاؼ بتنظيـ'' -
                                                           

  1 .87، تحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرسيف،ص الّدريجمحمد -
.88ص نفسو،المرجع - 2  
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عمـ ميتما بحيث يصبح المت : ىك مستكل الانتباه الى الشيء أك المكضكع،الاستقبال  - أ
ف يجذب انتباه المتعمـ، الى مكقؼ يككف عمى المتعمـ نفسو أف يكلي أبو، يككف عمى المعمـ 

 اىتماما بمكضكعو المفضؿ.
...، ػتستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ: يمتفت الى، يصغي الى، يحسب ب

 يستمع الى، يكافؽ عمى .
 ع التمكث .مثاؿ: أف يبدم التمميذ اىتماما نحك مكضك 

كتزداد الفعالية ىنا عف  : ىك مستكل الرضا كالقبكؿ، أك الرفض كالنفكر، الاستجابة - ب
المستكل السابؽ فيك ''يفعؿ'' شيئا ازاء المكضكع، تستخدـ في صياغة اىداؼ ىذا المستكل 

 ، يميؿ إلى....بػ....  أفعاؿ مثؿ : يقبؿ عمى، يبدم اعجابو
 د كؿ طعاـ مثؿ : أف ينظؼ التمميذ أسنانو بع

: ىنا يرل المتعمـ اف الشيء كالمكضكع أك السمكؾ لو قيمو كيككف ىذا الاعتزاز بقيمة -ج
سبب تقدير المتعمـ نفسو ليذه القيمة، كلك أف ىذا التقدير في الحقيقة نتاج اجتماعي يتعممو 

نو المتعمـ تدريجيا كببطء حتى أصبح جزءا منو ىك كتبناه، كاستخدمو كما لك كاف نابعا م
 ىك.

يظير المتعمـ ىذا السمكؾ بدرجة مف الاستمرارية كالثبات في المكاقؼ المناسبة بحيث 
كسعيو الى اقناع الآخريف بيا،  يشتير عنو انو يتصؼ بيذا الاتجاه كالمعقدا كالقيمة،

 كاخلاصو كتفانيو فييا.
تتدخؿ في ىذا المستكل المادة الأكلية التي ينمك منيا ضمير الفرد ك  الأىداؼتصبح 

 .2في ضبط سمككو

                                                                                                                                                                                     

.35ص ، كالمقاربة بالكفاءات بالأىداؼمحمد بف يحي زكريا كعباد مسعكد، التدريس عف طريؽ المقاربة  بتصرؼ- 1  
2
‌.44-45ص‌،3122.3121،ن‌للمقاربة‌بالكفاءات‌مذكرة‌ماجستير‌جامعة‌وهرانة‌لممارسة‌المعلميشفيدراسة‌ك‌العرابي‌محمود‌،‌- 
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تستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ : يستحسف، يبدل رغبة مستمرة 
 في، شعكره نحك، يحمؿ مسؤكلية، يسيـ بنشأة في، يككف اتجاىا نحك، يعظـ، يياجـ،

 يعارض. يستجب، يذـ،
 1.مثؿ : أف يثؽ المتعمـ بقدرة العمـ كالتكنكلكجيا في حؿ مشكلاتنا

نظاـ قيمي : يكسب المتعمـ في تفاعلاتو مع مجتمعو التعميمي ''النظامي كغير  تككيف -د
 النظامي'' قيما متعددة.

كعندما يصؿ الى درجة كافية مف النضج يبدا في بناء نظاـ خاص بو ليذه القيـ، 
 تترتب فيو قيمو، كيتضح فييا السائد كالمسيطر منيا عمى السمكؾ مف الاقؿ تأثيرا فيو .

اء القيمي لممتعمـ ليس ثابتا، بؿ يمكف أف يحدث فيو تعديؿ مع كسبو قيـ ىذا البن -
 جديدة .

داخميا، كليس بينيا  متكافقةحبذا لك كانت القيـ التي تكسبيا لتلاميذنا متجانسة  -
تعارض، فيذا يقكده في المستقبؿ الى تككيف فمسفة لمحياة، كلكف كثيرا ما يككف الكاقع غير 

 ىذا .... 
في  شيمو حريصا عمى أداء شعائر دينية، كلكف يسمح لنفسو أف يغفقد تجعمو ق

 عمؿ، اك لا يتقف ميمة اكمت اليو.
يؤمف ب، يعتقد في، يضحي في  مثؿ:تستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ  -ق

 .سبيؿ
 العممية.مثؿ: أف يتبنى التمميذ القيـ 

 كالايماف بعقيده: الانصاؼ بتنظيـ أك مركب قيمي، -ك
القيـ التي يتبنيا الفرد عمى ىذا المستكل تككف قد كجدت ليا مكانا في اليرـ القيمي لو ، 

 كأصبحت ضمف نظاـ يتكفر فيو تكافؽ كاتساؽ داخمي يتحكـ في الفرد .

                                                           
 .55المرجع السابؽ ،ص   -1
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لى القمة ، بحيث تككف إفي ىذا المستكل يصؿ الفرد في عممية التبني الذاتي لمقيـ 
 1لو في الحياة.  اف الى الككف كتككف فسمفةسنظرة الان

نستخمص أف المجاؿ الكجداني يتصؼ بعدـ الثبات كىذا الصفة تجعمو مف أصعب المجالات 
 في التعامؿ .

التربكية يجرنا حتما لمحديث عف  الأىداؼف الحديث عف إ:  الأىداؼمستويات خامسا: 
 مستكياتيا :

يارات كالمكاقؼ : تعمؿ عمى اكساب المتعمـ جممة مف القدرات ك الم العامة الأىداؼ .1
 مف خلاؿ المكاد الدراسية.

 .مثؿ: القدرة عمى النقد كالحكار كالاستماع الى الغير 
مممكسة كمحتكل دراسي معيف في  ؿبأفعا: كىي الأىداؼ المرتبطة  الخاصة الأىداؼ .2

 .حصة اك درس 
 مثؿ : حؿ تماريف اك مسائؿ حسابية أك إعراب كممة أك جممة.

 ـ عميا تكحي الى تكجيات السياسة التعميمية كغالبا ماكىي مبادئ  كقي الغايات: .3
 .2تستمد الى الدستكر كقيـ المجتمع 

كىي أقؿ مف الغايات، كيمكف أف تمثؿ  يراد بيا الأغراض أك المقاصد، المرامي : .4
لذلؾ بتثبيت العقيدة الاسلامية في المتعمـ، أك اتاحة الفرصة لممتعمـ قصد استيعاب الظكاىر 

 3؟ مرامي تجيبنا عمى السؤاؿ: ماذا نريدالعممية .فال
يقكؿ أحد المفكريف التربكييف أف الاجرائية كمفيكـ عاـ تعني نقؿ  الاجرائية: الأىداؼ .5

 .المممكس لمفعؿ كالتطبيؽ المباشر مفيكـ أك تعريؼ أك مبدأ الى الاطار
 التربكية فإنيا تعني : الأىداؼأما الاجرائية في 

                                                           

.56- 55ص، مرجع سابؽ ال- 1  
التدريس ،عف طريؽ المقاربة بالكفاءات ،مجمة الدراسات كالبحكث  ةاستراتيجيعبد الباسط ىكيدم، محاكر التجديد في -2

 .56-55،ص2015سبتمبر  12الكادم،العدد–ر جامعة الشييد حمة لخض الاجتماعية،
.100،ص2004، 3ط دار ىكمة، دركس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد،- 3  
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كات كانجازات قابمة لمملاحظة كالقياس كالسمككات ىك عمى شكؿ سمك  الأىداؼتحديد 
 كؿ فعؿ يقكـ بو المتعمـ لكي يبرىف مف خلالو عمى التغيير الذم حدث نتيجة تعمـ معيف.

 خصائص اليدؼ الاجرائي: - أ
 .كاملا يتضمف فعؿ الانجاز كشركطو كمعاييره -
 .غير ميـ بحيث يترجـ بدقة ما نريد مف التمميذ فعمو -
 معنى أنو ليس ىناؾ تناقض بيف كثافة الانجاز كالزمف المخصص لومنسجما داخميا ب -

 .دقيقة  20مثاؿ: يرسـ التمميذ خريطة الجزائر الطبيعية في مدة 
 الاجرائية : الأىداؼصياغة  - ب

 ( العناصر التالية:magerتتضمف تقنية )
 نجازه أم ما ىك الانجاز الذم سيقكـ بو التمميذ؟إالسمكؾ المراد  -
ينجز فييا السمكؾ، أم ماىي الشركط المطمكبة مف التمميذ عند الشركط التي س -

في صيغة تعبير مثؿ:  تأتيأف الشركط التي تقيد الانجاز كتحدده  الانجاز أك الانجاز ذاتو،
 .اعتمادا عمى ...في كضعية ....كذا ...انطلاقا مف

 .1كىي في مجمميا تتعمؽ ب : الادكات كالاشياء المسمكح بيا أك المحضكرة
 . للإنجازلمدة الزمنية المخصصة ا -
 .داخؿ القسـ، خارجو...الخ مع الجماعة، الكضعية التي سيككف فييا التمميذ، بمفرده، -
 .الصفة التي يتصؼ بيا الانجاز كتابيا أك شفكيا...الخ -
 .المعايير التي تمكف مف تحديد مستكل الانجاز -
 .درجة الاتقاف -

أف لا  لكراس،ا ت الجزائرية كبرىا دكف الاستعماؿمثاؿ: أف يتمكف التمميذ مف ترتيب المطارا
  2دقيقة كعدد الاخطاء المسمكح بيا . 15الانجاز تيتعدل كق

                                                           
، 2004،)د.ط(،الجزائر–النظاـ التربكم كالمناىج التعميمية ،شارع كلاد سيدم الشيخ الحراش  كزارة التربية الكطنية،-1

  .147ص
.148ص  نفسو، المرجع- 2  
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''أف يقرأ التمميذ الفقرة الأكلى مف الدرس قراءة جيرية بما لا يتجاكز ثلاثة  كمثاؿ قكلؾ:
 .1أخطاء نحكية''

يـ مندرجة مف التربية كالتعم ؿفي مجا الأىداؼكعميو مما سبؽ نستخمص أف 
 دات، أىداؼ عامة، أىداؼ خاصة ،مرامي'' الى تفاصيؿ التي تتكقؼ عني''الغا العمكميات
 الاجرائية. الأىداؼ
 :الأىداؼبمراحل التدريس بواسطة المقاربة سادسا: 

 يمر عمى مراحؿ عديدة نذكر منيا : الأىداؼبف التدريس بكاسطة المقاربة إ
 المرحمة الاولى : التصميم -

كىك  يـ: مجمكعة الاجراءات كالعمميات التي تتناكؿ تخطيط العممية كتنفيذىا كتقكيميا،التصم
 . 2عممية تحديد شركط التعمـ

يقكـ المدرس في ىذه المرحمة بتحديد أىدافو الخاصة لدركسو ذلؾ أف لكؿ درس ىدؼ 
 الجزئية الاجرائية كؿ ذلؾ في ضكء اليدؼ الأىداؼخاص يمكف تجزئتو الى مجمكعة مف 

 .3العاـ مف المادة أك المنيج...
 ثـ يقكـ بعذ ذلؾ بصياغة أىدافو الخاصة كالجزئية كفؽ المقاييس المتبعة...

ذلؾ مف اختيار المحتكيات التربكية الملائمة كتحديد المبادئ التي  دبما يمكنو بع
ىـ ما تتطمبو المرحمة أف يصمـ المدرس في أيمكف تضمينيا كالكسائؿ المساعدة، كلعؿ 

ىنيو سيناريك سير الدرس أم تصكر كؿ متغيرات الحصة التدريسية مف مراعاة خصائص ذ
الفئة المستيدفة كطبيعة المحتكل الدراسي الذم سيقدـ كمدل تكفر الامكانيات كالكسائؿ 
المساعدة ككفاية الكقت ليختار في ضكء كؿ ذلؾ الطرائؽ التدريسية كأساليب اتصالو الصفية 

                                                           
 .130،ص1998سنة  1القاىرة،ط-مدينة نصر–دار الفكر العربي  مناىج التربية أسسيا كتطبيقاتيا، ككر،دم عمي احمد-1
، الأردف، عماف دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، تكنكلكجيا التعميـ بيف النظرية كالتطبيؽ، محمد الحيمة كتكفيؽ مرعي،-2
 . 58،ص -4،2004ط
.136لتدريس،صقراءات في طرائؽ ا محمد مقداد كآخركف،- 3  
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تي سيقكـ بيا كالتي عمى التلاميذ القياـ بيا بما يمكنو مف تكجيييا نحك ك انكاع النشاطات ال
 1اليدؼ مف التدريس.

 المرحمة الثانية : التحميل -
تحميؿ مكقؼ  بالأحرلتتضمف ىذه المرحمة تحميؿ الكضعية التي يجرل فييا التعمـ أك 

المحتكل التعميمي كتحميؿ  تربكم بأدراؾ العلاقات التي تربط بيف جميع متغيراتو مف ناحية،
)المادة الدراسية (مف ناحية اخرل، كذلؾ عف طريؽ تجزئة المادة الى عناصرىا كمككناتيا 
الاساسية بالاستناد الى معايير خاصة بتنظيـ المحتكل التربكم مع مراعاة مبدأ التدرج مف 

 .2العاـ الى الخاص كمف البسيط الى العقد 
 المرحمة الثالثة : التنفيذ -

المرحمة مجمكعة مف الخطكات الرئيسية التي يتبعيا المدرس لنقؿ معارفو كتحقيؽ كتضـ ىذه 
 :ػأنيا تمثؿ اجراءات التدريس الفعمية التي يتبعيا المدرس في تقديـ دركسو كذلؾ ب مأىدفو، أ

تكجيو أذىاف الطمبة الى اثارة فكرة مناسبة ليا علاقة باليدؼ مف اجؿ كضع جميع  - أ
 .نطلاؽ الطمبة في نفس كضعية الا

 طرح جممة مف الاسئمة التي تحسس الطمبة بأىمية الدرس كالصعكبات التي تكاجييـ-ب
 يشرع المدرس في شرح محتكيات الدرس انطلاقا مف مفاىيمو الاساسية كفؽ ترتيب -ج

كيتـ الاقتصار في كؿ مرة عمى شرح  لى الصعب،إمنيجي ينطمؽ فيو عادة مف السيؿ 
لا اذا تأكد أ الطمبة إخر أاؿ مف الشرح الى البرىنة عمى عنصر مفيكـ أك تعريؼ دكف الانتق

 .3استكعبكا الشرح أك يتخذ قرار الانتقاؿ الى اعادة شرح العنصر نفسو بأسمكب آخر 
كيككف ذلؾ عف  جراء تقكيـ جزئي لمعناصر المقدمة كالتحقؽ مف مدل فيميا كاستيعابيا،إ -د

 .المطركحة  عمى الاسئمة بالإجابةطريؽ تكميؼ الطمبة 
                                                           

.137ص السابؽ،المرجع - 1  
.137ص  المرجع نفسو،- 2  
بالمقاربة   مينة فركاني ،رسالة تخرج لنيؿ شيادة أستاذ تعميـ أساسي ،طرؽ تدريس الرياضياتأفاطمة مزياني ك - 3

 . 22-21،ص2012سنة ،)القبة القديمة ،الجزائر( للأساتذةالمدرسة العميا  بالكفاءات،
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دعكة الطمبة الى تطبيؽ المبادئ كالقكانيف كالتعميمات التي تـ شرحيا لمعرفة مدل قدرتيـ  -ق
 عمى التحكـ فييا كتمكنيا مف فيميا .

ك أيائي مف قبؿ المدرس لجميع عناصر اليدؼ عمى شكؿ خلاصة لمدرس نجراء تقكيـ إ -ك
أك عدـ  نو الكقكؼ عمى تحقيؽ اليدؼا يمكيعف طريؽ تمرينات تطبيقو أك أسئمة تقكيمية ب

 .كمعرفة ما ينتظر منو بعد ذلؾ مف تأكد أك تعديؿ في الأساليب المتبعة تحقيقو،
 : التقويم  الرابعةالمرحمة 

حكـ بخصكص فاعمية طريقتو  لإصداركتتعمؽ بجممة الاجراءات التي يتبعيا المدرس 
مف أجؿ تعديؿ كمراجعة سمككو في كاىدافو ككسائمو كاساليبو، فيتعرؼ عمى مكاطف الضعؼ 

ضكء الحكـ المتعمؽ باليدؼ الخاص مف الدرس، كمدل تحقيقو حيث تمد المعمكمات التي 
 1التي ساعدت أك عرقمت تحقيؽ أىداؼ. بالأساليبتحصؿ عمييا عند التقكيـ 

 2إذف فالتقكيـ يعتمد في البداية مف أجؿ مراجعة كتصحيح الدركس
 :لأىداؼامميزات التدريس بسابعا: 

 أم أنيا تجزئة لميدؼ الخاص، يستخدميا المعمـ لدليؿ عمى تخطيطو لمدرس: -1
 كتحضير لو.

 كتدريسيا بفعالية كنشاط. تجزئ المادة الدراسية، كتمكف مف تكضيعيا، -2
ما يتكقع منيـ القياـ  أك حيث يعرؼ المتعممكف ما يطمب منيـ، تسييؿ عممية التعمـ، -3
 كذلؾ لكضكح اليدؼ. بو،
أك اختلاؼ مستعممة أفعالا محددة  قة نية المدرس الى التلاميذ دكف تأكيؿ،تنقؿ بد -4

 تترجـ في شكؿ سمككات قابمة لمملاحظة كالتقكيـ.
 .3كالطرائؽ التربكية الملائمة لتحقيؽ اليدؼ كالانشطة، تساعد عمى تحديد الكسائؿ، -5

                                                           

.22ص ،بؽالمرجع السا- 1  
.5ص،)د.ت(،2طكأدكاتو،تقييـ التعمـ أنكاعو ك أساليبو  بدر الديف بف تريدم، بتصرؼ- 2  

دار الفنكف لمطباعة كالنشر، ،مصطمحات( نجازات،إ ،التقكيـ، الانيس في فف التدريس)التعميـ بالأىداؼ زركؽ لخميسي،-3
  .29ص،  1999، 2ط الجزائر،
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ا التمميذ بتحديد مكاصفات مميزة لمنتيجة التي سيتكصؿ اليي نجاز،تكضح نكعية الإ -6
 ف التغيرات المقصكدة قد حدثت فعلا لديو.ألكي يبرىف عمى 

في  الأىداؼيسيؿ عممية التقكيـ يجعؿ الاختبارات مكضكعية، تحدد مدل تحقيؽ  -7
 جميع مستكياتيا، بعيدة عف الذاتية كالأىكاء...الخ

 1غاية( العامة لممنيج الدراسي)ىدؼ عاـ، مرمى، الأىداؼتساعد عمى تطبيؽ  -8
 يساعد عمى تغيير سمكؾ المتعمـ أك تعديمو بمساعدة المعمـ. الأىداؼدريس بإف الت

 الأىداؼالانتقادات التي وجيت الى التدريس بثامنا: 
متعددة كمجزأة كيتعمـ التمميذ قطعا دكف أف يفقو معناىا كلا يتفطف لعلاقتيا  الأىداؼإف 

 .2بالحياة باليكمية 
اجز عمى تكظيؼ مكتسباتيـ لحؿ المشاكؿ أك يصبح ع الأىداؼبفالتمميذ في التدريس 
 التكاصؿ مع الغير .

كذلؾ صعكبة التحكيؿ كالادماج بسبب  عدـ تحديد محتكيات التعميـ بشكؿ كاضح، -
 تجزئة العممية التعميمية كاعطاء تعمـ غير متصؿ...

، تقكـ عمى مسعى تعميمي يتمثؿ في سمكؾ يظير في تعمـ الأىداؼف بيداغكجية إ -
 داؼ ككحدات قصيرة تتصؼ بما يمي :عمى شكؿ أى

كعمى المدل  مجزأةاىداؼ تقكـ عمى تعمـ أكاديمي في شكؿ كحدات قصيرة  ىي -
فرع الكبير عند تالتربكية بسبب ال الأىداؼالقريب، إضافة إلى صعكبة الربط بيف الغايات ك 

 3اشتقاقيا)مف غايات ك مرامي ك اىداؼ عامة إلى أىداؼ خاصة ك اىداؼ إجرائية(.

                                                           

.30ص السابؽ،  المرجع- 1  
 ،)د.ط(،الرباط -مكتب اليكنسكك الاقميمي لممغرب العربي ر بف بكزيد، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية،بك بك-2

  .16ص ، 2006سنة 
طيب نايت سميماف ك آخركف، المقاربة بالكفاءات أك ) مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعميـ، دار الامؿ لمطباعة كالنشر - 3

  .23ص، 2004، 1زائر،طتيزم كزك،الج كالتكزيع،
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يؤدم إلى صعكبة التعمـ، ضؼ إلى ذلؾ نقص  الأىداؼبالتفرع في التدريس  ةثر كف إ -
 كالفيـ. الاستيعابفي تنسيؽ المكاد ككذا كثافة البرنامج تجعؿ المتعمـ غير قادر عمى 

يقدـ لمتمميذ المعرفة ك ربة بالأىداؼ صاحب سمطة مطمقة فييعتبر المدرس في المقا -
  1لا يستطيع أف يكجيا ما يتعرض لو مف مكاقؼ مستجدة. الجاىزة كبالتالي يصبح التمميذ

نع معمى سبيؿ المثاؿ كثيرا ما ي للأىداؼكما أف التحديد الإجرائي السمككي كالصارـ 
 المدرسيف مف الاستفادة مف الفرص التعميمية غير المتكقعة التي تحدث داخؿ الاقساـ،

 .2نفسيـفيستبعدكف مبادرات التلاميذ بؿ كمبادرات المدرسيف أ
قد ركز عمى الطرؽ كالكسائؿ كعمى المعمـ ك أىمؿ دكر  الأىداؼكمنو نستنتج أف التدريس ب

 غير فعاؿ في العممية التعميمية. االمتعمـ حيث أصبح التمميذ عنصر 

                                                           

.15ص ،بيداغكجيا الكفايات كالادماج،)د.ط(،)د.ت( جميؿ حمداكم،- 1  
.16ص ، 2015،( ط)د.، نظرية الممكات ديد النظريات التربكية بالمغرب،ججميؿ حمداكم ،- 2  
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 المبحث الثاني: المقاربة بالكفاءات

 المقاربة بالكفاءاتأولا: ماىية 
 مفيوم الكفاءة والكفاية -1
المعجـ الكسيط أف الكفاءة ىي المماثمة في القكة كالشرؼ كمنو الكفاءة جاء في  لغة : - أ

 1يا كغير ذلؾ.نفي الزكاج أف يككف الرجؿ مساكيا لممرأة في حسبيا كدي
ؾ ؼ أ(،الكفاءة: المماثمة في القكة كالشرؼ كالكفاءة لمعمؿ القدرة  كمعنى الكفاءة: )مادة:
 2عميو كحسف تصريفو

 ح أف الكفاءة تعني المماثمة كالمساكات .كمف التعريؼ المغكم يتض
كفاية، ككفاؾ ييـ رجلا ككفاني ما أكليتني ك استكفيتو الامر -أما الكفي : مؤنثو كفاه -

الخدـ  فكفانية كىذا كافيؾ ككفيؾ، ىذا حسبؾ، كيقاؿ كفى كفاية إذ قاـ بالأمر، كالكفاءة:
 كاكتفى. يك كاؼ ككفي،فالذيف يقكمكف بالخدمة ،ككفى الرجؿ كفاية :

يكفيؾ كاكتفيت بو كىذا الرجؿ كافيؾ مف رجا كناىيؾ  ءكفاية، ككفاؾ الشي أىموككفاه ما 
ككافيتو مف  أىمومف رجؿ كجازيؾ مف رجؿ كشرعؾ مف رجؿ كميـ بمعنى كاحد، ككفيتو ما 

 3كرجؿ كاؼ ككفى. كرجكت مكافاتؾ، المكافأة،

 4 { رَبِّكَ أَوَّهُ عَهَى كُمِّ شَيْءٍ شَهِيدٌبِ أَوَنَمْ يَكْفِ }  كمعنى الكفاية في قكلو تعالى

أنو قد بيف ليـ ما فيو كفاية في الدلالة عمى تكحيده كبالتالي فإف الاختلاؼ في 
 التسييؿ.الكفاءة كالكفاية ىك نتيجة 

 
                                                           

.791ص،2004، مجمع المغة العربية، معجـ الكسيط، باب كاؼ، بمصر، )د.ط(- 1  
حمد عبد الفتاح التركي، معجـ مصطمحات التربية لفظا كاصطلاحا ،دار الكفاء لدنيا الطباعة أفاركؽ عبده فمية ك - 2

  .202ص، 2004،كنشر،)د.ط( 
عماف الاردف  دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الاداء،-التدريب-المفيكـ–سييمة محسف كاظـ الفتلاكم ،الكفايات التدريسية -3
 . 27،ص1،2003ط
 .53فصمت ، بعض الآية - 4
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 اصطلاحا : - ب
فالمقصكد بو ىك مجمكع المعارؼ  compétenceالذم يقابميا في المغة الاجنبية 

ت المندمجة ذات كضعية دالة، كالتي تسمح بإنجاز ميمة أك مجمكعة مياـ كالقدرات كالميارا
 .1معقدة

..فالكفاءة بالمفيكـ المدرسي لا تكتفي بأف يكتسب المتعمـ معارؼ كيكفي لنقكؿ عنو 
بأنو مف العارفيف .بؿ إف الكفاءة لدل المتعمـ تكمف في اف يتعمـ كيؼ يستفيد مف المعارؼ 

فو في انتاج نصكص مف مختمؼ أشكاؿ التعبير تككف ليا دلالة ر افي الحياة كاف يكظؼ مع
 ليو.إمعنكية بالنسبة 

..فالكفاءة بالنسبة لممتعمـ ينبغي أف تشكؿ مكسبا كامنا فيو بحيث يمجأ الى البرىنة 
عمييا بالممارسة الفعمية عف الحاجة الييا، كقد قاؿ احدىـ :''أنا كفاء اذا كنت استطيع في 

  2أنني كؼء'' كؿ كقت أف نبرىف،
كيذىب درة في تعريؼ الكفاية في التدريس إلى أنيا ''تمؾ المقدرة المتكاممة التي تشمؿ 
بجمؿ مفردات المعرفة كالميارات ك الاتجاىات اللازمة لأداء ميمة ما أك جممة مترابطة مف 

لحاضرة المياـ المحددة بنجاح كفعالية''. كالمقدرة ىي ما يمكف لمفرد أف يؤديو في المحظة ا
 .سكاء كانت عقمية أك حركية ...الخ

نتيجة التعميـ كالتدريب  ةبسدرة العامة( أك مكت''كلادية'' مثؿ الذكاء)الق كقد تككف فطرية
   3كالتعمـ.

كفي ضكء التعريفات السابقة لمكفاءة كالكفاية نرل أف الكفاية أبمغ ك أكسع ك اشمؿ ك 
 ة ك التربكية .أكضح مف الكفاءة في مجاؿ العممية التعميمي

                                                           
ممتقى التككيف  متطمبات المدرسة الجزائرية كعلاقتيا بخركج الطفؿ لمعمؿ في ظؿ المقاربة بالكفاءات، عاشكر صكنيا ،-1

 . 659ص  ،جامعة قاصدم كرقمة بالكفايات التربكية،
.6ص ،2003الكثيقة  المرافقة لمناىج السنة الاكلى مف التعميـ الابتدائي،أفريؿ- 2  
.27ص،الاداء-التدريب-المفيكـ-الكفايات التدريسية لاكم،سييمة محسف كاظـ الفت- 3  
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كالكصكؿ إلى النتائج المرغكب منيا بأقؿ  الأىداؼف الكفاية تعني القدرة عمى تحقيؽ إ
التكاليؼ مف ''جيد كماؿ ككقت'' كما تعني النسبة بيف المخرجات ك المدخلات كبذلؾ فيي 
ذ تقيس الجانب الكمي كالكيفي معا في مجاؿ التعميـ، في حيف تعني الكفاءة الجانب الكمي، إ

نيا الحصكؿ عمى اكبر عائد ممكف بأقؿ كمفة أأنيا تعرؼ مف كجية النظر الاقتصادية ب
الاقتصاد تتضمف بعديف احدىما كمي بالنسبة  ـكجيد ممكنيف، في حيف أف الكفاية في مفيك 

ما تتضمنو تمؾ النسبة مف دلالات بما يتصؿ  كدخلات كالمخرجات كالآخر كيفي، كىبيف الم
 1كالجكدة كالقدرة. اء،تحمؿ معاني الاكتف

 تعريؼ المقاربة بالكفاءات :-2
 فالمقاربة بالكفاءات ىي طريقة في إعداد الدركس كالبرامج التعميمية كذلؾ مف خلاؿ:

 التحميؿ الدقيؽ لمكضعيات التي يتكاجد فييا المتعممكف أك التي سكؼ يتكاجدكف فييا . -
 2كليات الناتجة عنيا.تحديد الكفاءات المطمكبة لأداء المياـ كتحمؿ المسؤ  -

 : philippe pervenoudكما عرفيا يرل فيميب بيريمك 
'' لا تبنى الكفاءات إلا بمكجية عقبات حقيقية في مسعى المشركع أك حؿ المشكلات. كلا 
يمكف لمتمميذ اف يعتبر المشكؿ المطركح مشكمة خاصة إلا أذا كاف يتناكؿ مكضكع راسخا في 

الاجتماعية، كذلؾ بتجديد مكارده كليس باستنتاج انتاجات  أكك العائمية أحياتو الخاصة 
 3غيره''

كنفيـ مف ىذا القكؿ أف المقاربة بالكفاءات تعتمد عمى المتعمـ بنسبة أكبر كتدفعو 
لمتعمـ مف أجؿ حؿ المشاكؿ التي تكاجيو في المدرسة ككذا في المحيط الخارجي، 

لتمميذ عمى معارؼ فقط بؿ حصكؿ ا فالكضعيات في المقاربة بالكفاءات لا تيدؼ عمى
 ى استعماؿ ىذه المعارؼ في حؿ المشاكؿ التي تكاجو التمميذ.لإتيدؼ 

                                                           

.29ص ،المرجع السابؽ- 1  
  .302ص، 2008، )د.ط( ،عبد الرحماف التكمي ،منيجية التدريس كفؽ المقاربة بالكفايات- 2
  .22ص ،2009، )د.ط(،المناىج  لإعداد ، الدليؿ المنيجي المجنة الكطنية لممناىج،-3
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 المقاربة بالكفاءات)بالكفايات(: نشأةثانيا: 
إف ظيكر مفيكـ البرامج التعميمية القائمة عمى فكرة الكفايات في أكاخر الستينات ك 

يات المتحدة الأمريكية ليس جديدا في أصكلو بداية السبعينات مف القرف العشريف في الكلا
رف العشريف قالتي ظيرت في بداية ال كتطبيقاتياكأسسو إذ يتصؿ ببعض نظريات المناىج 
ىذا النكع مف البرامج في كتاب  فيكـ، فمقد ظير مكالتي أكدت في جانب منيا مفيكـ الأداء

كييف ففي ىذا الكتاب ككتابو ( كىك أحد كبار الترب1918( عاـ )frnklim bobbit) ػمنيجي ل
( كصؼ منيجا طبؽ في كلاية لكس 1924الآخر في المكضكع نفسو الذم صدر عاـ )

 frnklimانجمكس ناقش مدخؿ تحميؿ النشاط في بناء البرامج التعميمية، كتتمخص نظرية )
bobbit ف كممة المنيجأ( في (curriculim تعني سمسمة مف الأشياء ينبغي لممتعمميف )

اـ بيا كمعايشتيا بطريقة تنمي قدراتيـ لأداء الأعماؿ كفي الكقت نفسو نادل المربي القي
(chanterns(عاـ )بفكرة تحميؿ الأنشطة كالعمؿ عمى تنظيميا لتسييؿ عممية 1923 )

 التعميـ كالتدريب.
( كمعاصيرىما منذ سنكات طكيمة في chanterns( ك)bobbitكؿ مف ) يـلقد أس

إثراء عمميات البرامج التعميمية بإعطاء الأكلكية لتحميؿ النشاط كالعمؿ ارساء ىذه الفكرة ك 
مف اجؿ تعميـ الطمبة أداء الانشطة ك الاعماؿ ،إلا أنيـ لـ يقدمكا خططا تفصيمية لما ينبغي 
أف يتقدـ مف مكاقؼ تعميمية مقابؿ كؿ نشاط أك عمؿ، جاء عديدكف مف بعدىما بنصؼ قرف 

ىداؼ منصبة عمى ما ينبغي أف أ( فألحكا أف تككف ىناؾ pophamتقريبا كعمى رأسيـ)
 .1يتعممو الفرد لكي يؤديو كىي ليس كؿ ما يدرسو أك يعرفو

( في دراستو 1952(عاـ)lucienkennyالمعمـ في ضكء فكرة الكفاية عند) اتجاهلقد ظير 
 عدىا حكؿ إعداد المعمميف.أالتي 

( قامت بعض الكلايات كالجامعات 1968كبدأ الاىتماـ بتزايد بيذا الاتجاه ففي عاـ)
في الكلايات المتحدة الامريكية بإعداد قكائـ لكفايات تربية معممي المرحمة الابتدائية، كقد 

                                                           
 . 63ص، الاداء-التدريب-يكـالكفايات التدريسية المف ، الفتلاكم سييمة محسف كاظـ- 1
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( لممياـ التعميمية اللازمة لمعمـ المرحمة 1968تكصؿ فريؽ مف جامعة فمكريدا عاـ )
محتكيات التعميمية الابتدائية في خمس مياـ رئيسية ىي :التخطيط لمتعميـ،كاختيار ال

التعميـ،  تكتقكـ نتاجا السمككية، الأىداؼكتنظيميا، كاستخداـ استراتجيات ملائمة لبمكغ 
( لتربية معممي المرحمة toleadoكتحمؿ المسؤكليات المينية، كما ظيرت قائمة لكفاية)

حمة ( كفاية فرعية بيدؼ تطكير برامج تربية معممي المر 818الابتدائية تكصمت الى تحديد)
 مف طرؽ اعدادىـ كزيادة فعاليتيـ. سفالابتدائية بصكرة تح

( في دائرة معارؼ البحكث التربكية كفي مقالات 1969إف ىذا المصطمح ظير عاـ )
فايات في الكقت نفسو، كىكذا بدأ الاتجاه ينمك الى أف أصبح ىناؾ ما كاىتمت باتجاه ال

قيـ في ضكئيا كضع برامج إعداد المعمـ يسمى بالبرامج التعميمية القائمة عمى الكفاية، أ
تتحدد فييا المعارؼ كالاتجاىات كالسمكؾ المطمكب أداؤه  كتدريبو قبؿ الخدمة كفي أثنائيا،

 مف قبؿ المعمميف.
( مميزات فكرة الكفاية بالتفاتيا الى قدرات الفرد كحاجاتو كفي 1994لقد حدد)الناقة،

بيا كتستخدـ أساسا لتقكيـ اداء  الأىداؼشكؿ ىذه ك العمميات المشتركة التي ت الأىداؼتأكيد 
 . 1الفرد

مفية عممية لمنزعة البنائية التي يمكف كخكمنو فقد جاءت بيداغكجية الكفاءات  
ىذه الاخيرة التي يقكـ مبدأ  الأىداؼاعتبارىا رد فعؿ لمحركة لمسمككية التي تعتمد المقاربة ب

 .2استجابة-التعمـ فييا عمى مبدأ مثير
بالنسبة لمجزائر فقد كاف مشكؿ نقص الفعالية في المستكل التربكم ككذا الخطكات أما 

السريعة التي تشيدىا التطكر الحاصؿ في العمكـ كالتكنكلكجيا، كالابداعات المختمفة 

                                                           

.64ص ،رجع السابؽمال- 1  
.6ص، )د.ط(، المقاربة بالكفاءات يف،عرأس الؾ، مراح،-ـ- 2  
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كالتحكلات الاجتماعية عمى المستكل الدكلي كالكطني كالمحمي ...كؿ ذلؾ مف العكامؿ التي 
 . 1الأىداؼبصلاح كتفكير في تخمي عف المقاربة أدت الى تبني عممية الا

كمف ىذا كاف مف الطبيعي أف يعاد النظر في نظامنا التربكم باعتماد اصلاح شامؿ 
كمضاميف تراعي كؿ التحكيلات  يرتكز أساسا عمى بناء المناىج كفؽ مقاربات جديدة،

الحرية كالديمقراطية  ف مف تنشئة جيؿ قادر عمى التكيؼ مع قيـكالمحمية كالدكلية، حتى تتم
كمستعدا لمدفاع عف الذات الكطنية  في كؿ  كحقكؽ الانساف كيظؿ مرتبطا بيكيتو كتراثو،

 .2المكاقؼ كميما كانت الظركؼ
تكاكب التطكر العممي كبالتالي فإف الجزائر اختارت الاصلاح التربكم مف أجؿ أف 

 كالتكنكلكجي كالتحكلات الكبرل المحمية كالدكلية.
: إف بيداغكجية الكفاءات أك المقاربة بالكفاءات أك التدريس بالكفاءات  ىامة ملاحظة

كميا أسماء لمسمى كاحد كىك أحد نماذج العممية أك المقاربة بالكفايات أك التدريس بالكفايات 
 التعممية.

 مرجعيات النظرية لممقاربة بالكفاءات:ثالثا: 
عمكـ كنظريات مختمفة نذكر بعض منيا يستمد التدريس بالكفاءات مرجعيتو النظرية مف 

 كالآتي:
 عمم النفس الفارقي: - أ

تستند المقاربة بالكفاءات الى نتاج عمـ النفس الفارقي التي مؤداىا أف الافراد لا  
حتى كلك تكفر بيكلكجيا عمى الرصيد الكراثي نفسو، كما ىك الحاؿ بالنسبة  يتشابيكف أبدا،

رؽ بينيـ، إف مجرد حدث كحيد عابر قد يغير مجرل حياة لمتكائـ المتطابقة فيناؾ دائما فكا

                                                           
، 2009)د.ط(، ،الجزائر، دار القصبة لمنشر ،انجازات((ك  اصلاح التربية في الجزائر))رىانات بكبكر بف بكزيد، :بتصرؼ-1

  .53ص
 الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، ،المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، خركفآبك بكر خيشاف ك - 2

 . 3ص، 2004، 2منشكرات الشياب،ط
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الفرد، فما بالنا إذا عممنا اف الافراد يمركف بتجارب كخبرات لا حصر ليا لا بد أف يككف ليا 
 أثر عمى شخصياتيـ. 

الخاصة بالتعمـ، كىذا كاف  وكاستراتيجيتكؿ متعمـ خبرتو كتجربتو الخاصة لتبعا ليذا فإف 
كؿ  ةكاستراتيجيتبعا لحاجات  تالتعميمابيداغكجي يقكـ عمى تفريد  سببا في ظيكر تجاه

  .1فرد
 نظرية الذكاءات المتعددة: - ب

 تكصمت الابحاث الحديثة التي تكفر الأفراد عمى ذكاءات متعددة نذكر منيا:
 هالذكاء الحركي ..الخ كىذ الذكاء المكسيقي، الرياضي، الذكاء المنطقي، الذكاء المغكم،
تكشؼ عنيا فقط الاختبارات التي تقيس تجمياتيا في الانجازات بؿ أكثر مف  الذكاءات لـ

 ذلؾ، أثبتتيا الدراسات العصبية كالعقمية كالبيكلكجية كالتشريحية لمدماغ.
لاء الذكاء المغكم، كالذكاء الرياضي أىمية يتمؼ النظـ التربكية عمى القد دأبت مخ

تمعات الييا جميعا، كنظرا لاف بعض الأفراد ليـ بالغة مقارنة مع الذكاءات نظر الحاجة المج
دكف الأضرار بالتنكع  استعدادات في ذكاءات دكف أخرل، فينبغي احتراـ ىذه الاستعدادات،

  2كالتكامؿ المطمكب لتشكيؿ شخصية متكازنة متكاممة
 النظرية البنائية: -ج

التربية محدكدية تـ تبني ىذه النظرية خاصة بعد ما تبيف لمباحثيف في مجاؿ العمكـ 
الاتجاه السمككي الكلاسيكي الذم يجزم فعؿ التعمـ الى عناصر دقيقة تفتقد الى المعنى، كلا 

 كالتنمية الشاممة لشخصية المتعمـ. تأخذ بعيف الاعتبار العلاقات بيف العناصر،
تقكـ ىذه النظرية عمى مبدأ أف التعمـ فعؿ نشط ،ك أف بناء المعارؼ يتـ استنادا الى 

التعميمية يبنى المعرفة اعتمادا عمى ذاتو  معارؼ السابقة، فالمتعمـ محكر العممية التعميمية،ال

                                                           
               كالتكزيع، يدل لمطباعة كالنشردار ال ،ـ الابتدائييمة التعمالدليؿ البيداغكجي لمرح ي،بمحمد الصالح حثرك -1
 . 33،ص2012،ط(.)د
.34،صنفسو المرجع- 2  
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يحمؿ، يتخذ قرارات، يستنتج، يدمج تعميماتو الجديدة  فقط، يلاحظ، ينتقي، يصيغ فرضيات،
في بنيتو المعرفية أك الذىنية الداخمية، كما أف سيركرة تعممو تمر بصراع بيف المكتسبات 

 1بقة كالتعميمات اللاحقة.السا
 النظرية المعرفية: -د

كتعطي أىمية  تنظر ىذه النظرية لمتعمـ مف زاكية السياقات المعرفية الداخمية لممتعمـ،
التخزيف في الذاكرة  الفيـ، خاصة لمصادر المعرفة كاستراتجيات التعمـ)معالجة المعمكمات،

معرفة كبطريقة اكتسابيا يزيد مف نشاطو ،تكظيؼ المعارؼ...( فكعي المتعمـ بما اكتسبو مف 
  2مات.التعملتطكير جكدة 

 الكفاءات:المقاربة بتصنيؼ رابعا: 
رغـ اف تصنيؼ الكفاءات في فئات ىك تصنيؼ احتياطي، الا أنو يقتصر عمى 

شغاؿ الاستعراضي فقط، فيك تصنيؼ يمكف مف تنظيميا في تدرج منسجـ عمى المراحؿ، الأ
عة النشاطات التي يمكف أف تقكـ ببنائيا، كمف ترشيد مسار التعميـ متعرؼ أكثر عمى طبيل

 كالتعمـ.
الكفاءة ذات الطابع التكاصمي تعني كؿ مبادئ التكاصؿ  كفاءات ذات طابع تكاصمي: .1

كمختمؼ المغات التعبيرية انيا تعتبر  كالاجنبية، فالمغات: الأمازيغية، كالتبادؿ الشفيي،
 لطابع التكاصمي.كسائط لتنمية الكفاءات ذات ا

كالمغة العربية ىي المفتاح الاكؿ الذم يمتمكو المتعمـ ليتمكف مف الكصكؿ الى مختمؼ 
أيضا كسيمة  بؿ فيي ليست المادة التعممية التي تحمؿ التعممات فحسب ، مبادئ التعميـ،

مع محيطيا، كىي بيذه الصفة تككف الكفاءة العرضية القاعدية  منسجمةنسج كصيانة علاقة 
 لاكلى.ا

                                                           

.34ص السابؽ، المرجع- 1  
.35ص نفسو، المرجع- 2  
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كفاءات ذات طابع منيجي: كىي كفاءات تتككف مف قدرات كمعارؼ اجرائية تيدؼ  .2
كتكييؼ كاعداد اجراءات  الى تجنيد القدرات لتطبيؽ الاجراءات في حؿ كضعيات مشكمة،

 جديدة قصد حؿ كضعيات مشكمة مف جديدة لـ يسبؽ حدكثيا.
القاعدية المرتبطة كفاءات ذات طابع معرفي : كىي عبارة عف مجمكع الكفاءات  .3

 .بمختمؼ المعارؼ التي يمكف تجنيدىا كمكارد في تنمية الكفاءات
كفاءات ذات طابع اجتماعي)الجماعية كالشخصية(: كىي مجمكع الكفاءات   .4

التي في امكانيا اف تجند المكارد الشخصية أك الجماعية لمفكج حكؿ تحقيؽ  ةالاندماجي
 مشركع.

مختمؼ الطبائع لـ تفصؿ ىنا الا عمى سبيؿ ف ىذه الكفاءات مف أكنشير الى 
كلكنيا في الحقيقة تتفاعؿ كتتكامؿ في النشاطات التي تستخدميا  العرض كمنيجية التقديـ،

  1حداىما عمى الاخرل.إبدرجات مختمفة، مع غالبية 
نيا متصؿ بعضيا البعض كلا تكتمؿ أكمف ىنا فاف الكفاءات عمى الرغـ مف اختلافيا الا 

 .بالآخرةلى إكأحد 
 مبادئ المقاربة بالكفاءات: خامسا:

 إف المقاربة بالكفاءات تقكـ عمى جممة مف المبادئ نذكر منيا عمى الخصكص:
 مبدا البناء:  .1

كيتمثؿ في استرجاع التمميذ لمكتسباتو السابقة، بغية ربطيا بالمعمكمات الجديدة كحفظيا في 
 .ذاكرتو البعيدة

 مبدأ التطبيؽ: .2
الكفاية بغية التحكـ فييا، حيث أف الكفاية لدل البعض ىي القدرة عمى  كيتمثؿ في ممارسة

 .التصرؼ في كضعية ما
 

                                                           

.32ص ،2009مارس،ط(.)د ،المرجعية العامة لممناىج، المجنة الكطنية لممناىج- 1  
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 مبدأ التكرار: .3
عدة مرات لمكصكؿ بو ،الى الاكتساب  الإدماجةكيتمثؿ في تكميؼ المتعمـ بنفس المياـ 

 المعمؽ لمكفاءات كالمحتكيات.
 مبدا الترابط: .4

 التعمـ ك التقييـ كالتي ىدفيا تنمية الكفاية. نشطة التعميـ،يسمح ىذا المبدأ لممعمـ بالربط بيف أ
 مبدأ الادماج : .5

كما يتيح لممتعمـ التمييز بيف المككنات كالمحتكيات  يتيح الادماج بممارسة تقرف بأخرل،
 1كذلؾ لترؾ الغرض مف تعممو.

يقكد المتعمـ الى الحصكؿ عمى جممة مف المعارؼ ك الميارات مع الحرص  فالإدماج
 .2مى تحريكيا كادماجيا كفؽ ىدؼ ع

 خطوات التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات: سادسا:
 مف الخطكات نذكر منيا : بجممة إف المقاربة بالكفاءات تمر

''الكفاءة الختامية'' فلا يمكف اكساب ػ يعرؼ ب : تحديد اليدؼ أك ماالخطوة الأولى -
كط اليدؼ الاجرائي، ك أف يدرؾ المتعمـ أم كفاءة مالـ يكف اليدؼ محقؽ بدقة كفؽ شر 

 .المتعمـ ما ىك منتظر منو بالضبط 
تحديد الميارات القبمية، أم تحديد المكتسبات ك المعارؼ القبمية،  الخطوة الثانية: -

فبقدر ما تككف  فتعمـ أم كفاءة يرتكز عمى الميارات كالكفاءات التي تعمميا التمميذ سابقا،
 .حؽلاو المكتسباتو السابقة جيدة يسيؿ تعمم

تحديد الكفاءة المراد تعمميا تعريؼ شامؿ تحدد فيو نكع الكفاءة  الخطوة الثالثة: -
 كالكسائؿ المستعممة فييا ...الخ كجداني( كمستكاىا كطريقة أدائيا، ،رمميا مجاليا)معرفي،

                                                           

.27 -25،ص2006)د.ط(،،بيداغكجيا الكفاءات ي ،ممحمد الطاىر كع- 1  
.31ص ،)د.ت( ،)د.ط( ،ةدليؿ الاستاذ المغة العربي حكاؿ،كمحفكظ  :بتصرؼ- 2  
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تحميؿ الكفاءة أم تحديد الميارات الجزئية المككنة ليا، فعمى المعمـ  الخطوة الرابعة: -
تخمص كؿ الميارات الضركرية التي يجب أف يتقنيا التمميذ كي يكتسب الكفاءة أف يس

 كيتطمب تحميؿ الكفاءة الجكانب التالية: المحددة،
 .تحديد مككنات الكفاءة-      
 .تحديد أىـ العكامؿ المساعدة عمى اكتسابيا-      

بالفعؿ: أم ماىي ة : تحديد أىـ المؤشرات الدالة عمى تعمـ الكفاء الخطوة الخامسة -
   1؟سب الكفاءة المراد تعممياءات التي تظير عند المتعمـ لنحكـ عميو بأنو اكتداالسمككيات كالأ

: تعتمد مقاربة الكفاءات كالميارات عمى طريقة حؿ المشكلات، كتتمثؿ  الخطوة السادسة -
يارات في كضع المتعمـ أماـ كضع أك مكقؼ جديد يتطمب التفكير في طرائؽ مختمفة كخ

فلا يجكز  كتقكيـ النتائج، متعددة لمحؿ، كاتخاذ القرارات المناسبة كتجريب الحمكؿ المختارة،
اعطاء التلاميذ أك أف نطمب منيـ تكرار خبراتيـ أك اعادة حؿ مشكمة معركؼ حميا لدييـ 

 .2سابقا
نشطة أف يبني مجمكعة مف الاالمعمـ عمى  تحديد الأنشطة التعميمية، الخطوة السابعة: -

التعميمية كالتدريبات...المساعدة عمى اكتساب الكفاءة المحددة ،كيفترض في ىذه الأنشطة أف 
 كأف تتناسب مع قدراتو كميكلو كاتجاىاتو. تثير اىتماـ المتعمـ،

ما  : تقكيـ الكفاءة: تنطمؽ عممية تقكيـ الكفاءة مف مبدا بسيط ىك)أنا:الخطوة الثامنة -
ص تتمثؿ فيما ىك قادر عمى أدائو بشكؿ جيد ،كلا كجكد الكفاءة أعرؼ فعمو( أم قيمة الشخ

الا ما تأكد منيا كتجمى في الأداء، لاف الكفاءة تستمد كجكدىا مف الفعؿ/ كمف ىنا يجب أف 
أم أف تقكـ اداء المتعمـ مف خلاؿ قدرتو عمى التحكـ  ،كتأىيميايككف تقكيميا تقكيما تككينيا 

 .3حمكؿ، انجازات...( ر في الاداء المممكس)قرارات،في الكضعيات العامة التي تظي

                                                           

.57ص،(ت)د.ط(،)د.،المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم ،ناجي تمارة كعبد الرحماف بف بريكة- 1  
.76ص نفسو، المرجع- 2  
.76ص نفسو،المرجع - 3  
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 بالمقاربة بالكفاءات: دريسخصائص الت: سابعا
 تتمثؿ مميزات التعميـ بالمقاربة بالكفايات في العناصر الاتية:

تفريد التعميـ: ام جعؿ التمميذ يتمتع بالاستقلالية التامة في عممو كنشاطو كفسح  -
فكاره، مع مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف ليأخذ كؿ متعمـ كا كآرائوالمجاؿ أماـ مبادراتو 

 ك تيميش.ؿ أنصيبو مف الحركة كالنشاط في حدكد قدراتو كمكاىبو مف غير عز 
قياس الاداء: كمعنى ذلؾ أف التركيز ضمف ىذه المقاربة ينصب مباشرة عمى تقكيـ  -

 ميو الحاؿ في النماذج التقميدية.كليس عمى المعارؼ النظرية مثمما كاف ع الكفاية المنتظرة،
تحرير المعمـ مف القيكد: لممعمـ دكر فعاؿ في تنشيط المتعمميف كتكجيييـ كتكييؼ  -

كمرجعيات التعميـ)محتكياتو(كتنظيـ النشاطات المختمفة بمعية التلاميذ كانتقاء  ظركؼ التعميـ،
عد التلاميذ عمى التعمـ الاساليب البيداغكجية كالكسائؿ التعممية ،كتقكيـ الاداء كما يسا

 الفعاؿ...
دمج المعارؼ: كىي مف أىـ العناصر في بيداغكجيا الكفايات، حيث يتـ تكجيو  -

التعميـ نحك بناء المعمكمات متماشيا مع مبدأ تككيف المفاىيـ في الذىف، يبدأ مف مفيكـ 
 البسيط الى المعقد.

 ميارات، ي )معارؼ،تكظيؼ المعارؼ: كىي مجمكع المكتسبات القبمية المتمثمة ف -
  1قدرات،...( عند مكاجية اشكالية معينة ،كاستثمارىا في ايجاد الحمكؿ الملائمة.

تحكيؿ المعارؼ: كيتـ ذلؾ مف خلاؿ تكظيؼ المعارؼ كاخراجيا مف الاطار النظرم  -
الى الاطار العممي التطبيقي، حيث تتجسد تمؾ المعارؼ في اداء سمككي ممحكظ تظير 

يقكـ بو المتعمـ، كقد يككف ىذا الانجاز خركج مف مشكمة، أك منتكج يعكد  نتائجو في انجاز
  2بالنفع عميو.

                                                           
سانية كالاجتماعية مجمة العمكـ الان ،الدراسي ؿالتعميـ بالمقاربة بالكفايات كعلاقتو بالتحصي مريامة بريشي كالزىرة الأسكد،-1

 .533ص،كرقمة )الجزائر( ،عدد خاص جامعة قاصدم مرباح،
.101الدليؿ البيداغكجي لمرحمة الابتدائي،ص ركبي،ثمحمد الصالح ح- 2  



لى إلملاربة بامكفاءإت               إمفصل إل ول                                                                 من  إلملاربة بال هدإف إ 

35 

اعتبار المتعمـ محكرا أساسا في العممية التربكية : يعتبر المتعمـ عنصر فعاؿ في  -
كفي تقكيـ الأعماؿ المنجزة كيشارؾ في حؿ   الأىداؼالعممية التعممية فيك يشارؾ في تحديد 

 1شاكؿ.الكضعيات كالم
كاف كقكع المتعمـ في الخطأ يعتبر جزء مف العممية التعميمية كعمى المعمـ أف يعالج 

  2ىذا الخطأ مف أجؿ ترقية الفعؿ التربكم لاف متعمـ محكر العممية التعميمية .
 كبالتالي فاف المقاربة بالكفاءات تجعؿ المتعمـ في قمب العممية التعميمية كاعتبرتو محكرىا،

 كف مرجو كمرشد .كالمعمـ يك
 التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات:ثامنا: 

يعتبر التقكيـ عنصر ىاـ مف عناصر العممية التربكية كقد أصبح ينظر لتقكيـ في 
 الي:التظؿ الاصلاح عمى شكؿ 

 يشكؿ التقكيـ الركيزة الاساسية لعممية تحسيف نكعية التعميـ كمردكد المنظكمة التربكية 
 كونو:فيو لا ينحصر في 

 .أداة مساعدة عمى اتخاذ قرار  -
 .للأنشطةير كظيفي سأك كسيمة تي -

 بل ىو:
تغيير  لإحداثكية شاممة يثقافة يجب اكتسابيا، تنميتيا كالتحكـ فييا، ضمف دينام -

 نكعي.
 انو يسعى الى:

 .3الاصلاح أىداؼ عارسات التقكيمية السائدة كجعميا منسجمة ممتطكير فعمي لمم -
 

                                                           

.101ص ،:محمد الصالح حثركبي ،الدليؿ البيداغكجي لمرحمة الابتدائيبتصرؼ- 1  
-2014،)د.ط( ،مقتضيات المقاربة بالكفاءات تعميمية أنشطة المغة العربية ''كفؽ، يطكم:السعيد بتصرؼ-

.10،ص2015 2  
.2005 ،فيفرم 13-12التقكيـ التربكم في ظؿ الاصلاح ،ممفات الندكة الكطنية يكمي  ، يحي بشلاغـ كآخركف - 3  
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 يداغوجيا:التوجيو الجديد ب
كالذم يتميز بالتفاعؿ القكم بيف فعؿ التعمـ كفعؿ التقكيـ كعميو يمكف استخلاص  -

 كظيفتيف اساسيتيف لمتقكيـ:
 .المساعدة عمى التعديؿ كالمعالجة -1
 .1اقرار كفاءات التعمـ  -2

تتصؼ بالشمكلية كلا ينحصر في المعارؼ  اتالتقكيـ كمنظكر منياج المقاربة بالكفاء
  2ا الى المعارؼ الفعمية كالمعارؼ السمككية ،بتكظيؼ المتعمـ لقدراتو كمياراتوكحدىا بؿ يتعداى

 ات يتمثؿ في العناصر التالية: عمى العمكـ اف خصائص التقكيـ المبني عمى الكفاء
 .ى تميز اداء المتعمـ كعمى الجكدة كالاتقافمينصب ع -
ا يقدر المتعمـ عمى تككف الاختبارات ككسائؿ التقكيـ المختمفة مكجية نحك معرفة م -

 انجازه
يستيدؼ التقكيـ مستكل الكفاءة كيتدرج تقكيـ مستكل الكفاءة مف المستكل الادنى الى  -

 3المستكل الاقصى.
 أنواع التقويم:

 évaluation Initialالتقويم المبدئي:  -
كىك يتـ قبؿ البدء  كيطمؽ عميو أيضا التقكيـ التمييدم اك الاستيلالي اك الاستفتاحي،

طبيؽ البرنامج التعميمي أك المنيج حتى تتكفر صكرة كاممة مف الكضع القائـ قبؿ في ت
 التطبيؽ 

  évaluation formativeالتقويم التكويني:  -

                                                           
 المرجع السابؽ . - 1
.36ص ،(ت)د. ،)د.ط(،منياج المغة العربية مديرية التعميـ الثانكم، الكطنية،كزارة التربية - 2  
.37ص نفسو،المرجع - 3  
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كيطمؽ عميو أيضا التقكيـ البنائي أك الشكمي أك المستمر ك أحيانا التطكيرم، كيمعب 
لكؿ مف المعمـ  feedbackة دكرا ىاما في العممية التعميمية، لما يكفره مف تغذية راجع

كالبرامج التعميمية، كيجرم التقكيـ التككيني في فترات مختمفة في  جكالمتعمـ كتخطيطي المناى
 أثناء تطبيؽ المنيج أك البرنامج التعميمي.

  évaluation diagnosticالتقويم التشخيصي:  -
أك تعمميـ سمبا  يستخدـ ىذا النكع مف التقكيـ في تحديد الطلاب الذيف يتأثر سمككيـ

بعكامؿ خارجية عف برنامج التدريس، كيشمؿ التقكيـ التشخيصي تجديد العكامؿ الجسمية 
 .1ثر في سمكؾ بعض الطلابؤ كالنفسية خارج غرفة الصؼ كالتي تكالكجدانية كالبيئية 

يتـ بعد تنفيذ المنياج، كلغرض اتخاذ قرار بصلاحيتو أك بعدـ  التقويم النيائي: -
  2صلاحيتو.

 follow-up  évaluation لتقويم التتبعي:ا -
عمـ بعد التخرج، حيث يكفر يجرم ىذا النكع مف التقكيـ عف طريؽ مكاصمة متابعة المت

اجية عف أثار المنيج المستقبمية الخاصة بفعالية المتعمـ في العمؿ، كتعاممو مع ك تغذية 
 كمجابية مشكلاتيا. نشاطات الحياة،

 Institutionnel  évaluationالتقويم المؤسسي :  -
ىك عممية علاجية لتحديد جكانب القكة كالضعؼ في أداء المؤسسة مف أجؿ تعزيز نقاط 
القكة، كعلاج نقاط الضعؼ، كيرتبط ىذا بالاطار العاـ لسياسة الدكلة، كرؤية المؤسسة 

 كرسالتيا، كيؤدم الى تحسيف الاداء المؤسسي كجكدتو.
 Authentic  évaluationالتقويم الأصيل:  -

                                                           
دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  في المناىج كطرؽ التدريس، ةاتجاىات كتطبيقات حديث عمي،محمد السيد - 1

  .372ص، ـ 1،2001كالطباعة،ط
 ،(1)ط،عماف الاردف كؽ لمنشر كالتكزيع،عميمي كالتدريس الفاعؿ ،دار الشر المناىج الت سييمة محسف كاظـ الفتلاكم،-2

  .107ص، 2006
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كيطمؽ عميو عدة مسميات منيا : التقكيـ البديؿ، التقكيـ الكاقعي كالتقكيـ الشامؿ، 
كالتقكيـ القائـ عمى الاداء، كالتقكيـ القائـ عمى الأحكاـ، كالتقكيـ الديناميكي، كالتقكيـ المباشر، 

يب كالتقكيـ الطبيعي، كغير ذلؾ، كيمكف تعريؼ التقكيـ الأصيؿ عمى انو متصؿ مف الاسال
 أك الصيغ التي تتراكح بيف استجابات بسيطة مفتكحة يكتبيا المتعمـ، كتكضيحات شاممة،

 1كتجمعات مف الاعماؿ المتكاممة لممتعمـ عبر الزمف.
التقكيـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات ييدؼ الى تحسيف المنظكمة التربكية كنستنتج أف 

 . كعلاج مكاطف الضعؼ لدل التلاميذ خلاؿ مسار التعميـ
 :مزايا المقاربة بالكفاءات تاسعا: 

 إف التدريس بالمقاربة بالكفاءات يمتاز بما يمي:
تحفيز المتعمميف )المتككنيف( عمى العمؿ: يترتب عف تبني الطرؽ البيداغكجية  .1

النشطة، تكلد الدافع لمعمؿ لدل المتعمـ، فتخؼ أك تزكؿ كثير مف حالات عدـ انضباط 
يكمؼ بميمة تناسب كتيرة عممو، كتتماشى  كؼف كؿ كاحد منيـ سالتلاميذ في القسـ، ذلؾ لا

 كميكلو كاىتمامو.
تنمية الميارات كاكتساب الاتجاىات : الميكؿ كالسمككيات الجديدة: تعمؿ المقاربة  .2

الحركية'' كقد -عمى تنمية قدرات المتعمـ العقمية)المعرفية(،العاطفية)الانفعالية( ك''النفسية
 .معةأك متجمنفردة تتحقؽ 

عدـ اىماؿ المحتكيات)المضاميف(: إف المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد  .3
نما سيككف ادراجيا في إطار ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو، كما ىك الحاؿ  المضاميف، كا 

 أثناء انجاز المشركع مثلا.

                                                           

.373ص  ،محمد السيد عمي ،اتجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التدريس- 1  
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اعتبارىا معيارا لمنجاح المدرسي: تعتبر المقاربة أحسف دليؿ عمى أف الجيكد المبذكلة  .4
 1الفركؽ الفردية بعيف الاعتبار. لأخذىاجؿ تككيف تكتي ثمارىا كذلؾ أمف 

 ف المقاربة بالكفاءات تحفز المتعمـ كتيدؼ الى العمؿ الجماعي كادماج المتعمـ.إ
 لمقاربة بالكفاءات:الانتقادات التي وجيت الى اعاشرا: 

لا أحد ينكر أف ىذه المقاربة الجديدة ىي أكثر تطكرا مف سابقتيما في تحسيف العممية  -
 التعميمية كالتعممية .

إلا أف المقاربة بالكفاءات ركزت عمى نشاط التمميذ كىي لا تتلاءـ مع اكتظاظ  -
 .يةالأقساـ كاختلاؼ مستكيات التلاميذ نظرا لانعداـ المعالجة البيداغكج

ضؼ الى ذلؾ أف ىذه المقاربة قامت بتجزئة النشاطات كىذا سبب في تجزئة التكقيت كبتالي 
 .عدـ كفاية الكقت 

  2العمؿ الفردم. فف ممكة أنيا ألغت جميع السندات التي تكما يعاب عمى ىذه المقارب
  2الفردم.

 صية كمف جية أخرل لا تخمك مف نقائكمف ىنا يظير أف كؿ مقاربة ليا ايجابيات مف ج
 كثغرات.

 
 
 
 
 
 

                                                           
مجمة ،مدخؿ الى تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في ظؿ الاصلاح التربكم الجديد في الجزائر حديداف صبرينة كمعدف شريفة،-1

  .205ص ،في التربيةممتقى التككيف بالكفايات  خاص: عدد ،مجمة العمكـ الانسانية كالاجتماعية،الجزائر
.11ص ،2009،كتابة المناىج،)د.ط( لإعادةطار المرجعي المجنة الكطنية لممناىج ،الإ: بتصرؼ- 2  
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 :نقاط الاختلاؼ والتقاطع بين المقاربتينعشر :  الحادي

 الاختلاؼ بيف المقاربتيف -1
 المقارنة بالكفاءات المقاربة بالأىداؼ

 مـعّ ت تضع التعمـ في مركز فعؿ: تعميـ، -
تجسد الأىداؼ في شكؿ سمككات تقابمو  -

 لمملاحظة

 مـعّ ت تعميـ، كضع المتعمـ في مركز الفعؿ: -
 نحك أنشطة ذات دلالة بالنسبة لمتلاميذ التكجو -

 مـعّ ت تعميـ، كضع المتعمـ في مركز الفعؿ: - مـعّ ت،تعميـ  كضع التعمـ في مركز فعؿ: -
 التكجو نحك أنشطة ذات دلالة بالنسبة لمتلاميذ -
دماجية تحفيزية بالنسبة إالاىتماـ بالكضعيات  -

 لمتلاميذ
ضماف احتراـ الاختيارات الاساسية )الغايات  -
 لاغراض(كا
تمكيف المتعمـ مف حصر الغايات كالاغراض  -

 بكيفية أفضؿ

 ضماف تحقيؽ الأىداؼ العامة -

تمكيف المتعمـ مف حصر الغايات كالاغراض  -
 بكيفية أفضؿ

تسييؿ اختيار انشطة التعمـ التي يجب  -
 استغلاليا

تمكيف التمميذ مف معرفة كجيتو ك ماذا ينظر  -
 منو

 نسبة الى التلاميذنشطة ذات دلالة بالأالتكجيو نحك  -
 التميز ببعد اجتماعي -

 السماح بالتكصيؿ الكاضح في الميداف التربكم -
تسييؿ اختيار انشطة التعمـ كالكسائؿ التي  -

 يجب استغلاليا

الاىتماـ بكضعيات ادماجية تحفيزية بالنسبة الى  -
 التلاميذ

 مما تحقيؽ الأىداؼ العامة  -
 1التمييز ببعد اجتماعي

 

                                                           

.42-41ص  مقاربة الكفاءات، س العيف،أر  مراح.ؾ. -ـ - 1  
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تراكمي ييدؼ الى  تسير كفؽ نمط الأىداؼجدكؿ أف بيداغكجية نستنتج مف خلاؿ ال -
 لى التمميذ بينما الكفاءات تركز عمى المتعمـ كتجعمو محكر العممية التعممية.إتمقيف المعارؼ 

الانجاز: تنطمؽ المقاربة بالكفاءة مف رغبة التمميذ في الانجاز بينما تنطمؽ بيداغكجية  -
 .جازمف نية المربي في الان الأىداؼ

منيجية التدريس: تعتمد المقاربة بالكفاءة عمى الطرؽ التي تعتمد أسسيا النفسية كالتربكية  -
فيك مشارؾ في النشاط التربكم كمحاكر كمسائؿ كمجيب، في حيف أف  عمى التمميذ،
كيحضر  نجد المعمـ فييا، ىك الذم يحاكر يختار الطريقة التربكية، الأىداؼبيداغكجية 
 يمية ،فالنشاط التربكم ىنا ليس مف انتاج التمميذ بؿ ىـ مف انتاج المعمـ.الكسيمة التعم

العقد: ابراـ عقد بيف التمميذ كالمعمـ عمى النشاط الذم يقكـ بو التمميذ، فيك في المقاربة في  -
الكفاءة عضك فعاؿ نشيط في تحضير الدرس كالمشاركة في انجازه، في حيف اف دكره في 

تحضير الدرس، بؿ المربي، ىك الذم يحدد اليدؼ في   يشارؾ التمميذلا بيداغكجيا الأىداؼ
 1 كالتمميذ ينفذ ما يطمب منو مف أنشطة تربكية. مف الدرس كينجز خطتو،

جية المقاربة بالكفاءة تنطمؽ مف نشاط التمميذ، فتعتمد في خططيا ي: استراتةالاستراتيجي -
تنطمؽ مف نشاط  الأىداؼبيداغكجية  ةجياستراتيف أفي حيف  تمميذ لممشركع،عمى انجاز ال

 .  2الأىداؼالمربي، الذم يعتمد فيو عمى نشاطو في تحديد 
 :نقاط التقاطع بيف المقاربتيف -2

 فيما يمي: الأىداؼتقاطع المقاربة بالكفاءة مع بيداغكجية 
 .المعرفة: تتقاطع في المعرفة نظريا كميدانيا - 
 .لمعرفية كالكجدانية كالحركيةالمجاؿ: كمتاىما تشمؿ المجالات ا -
جزاء أصغر منيا، كايضا أالقدرات فيي قابمة لمتفتيت إلى  تالاشتقاؽ: تشؽ مف الكفاءا -

 .صغر منياألى كحدات إالأىداؼ قابمة لمتفتيت 
                                                           

.111.ت(،صد)،1مقاربة التعميـ كالتعمـ بالكفاءات،ط عسعكس محمد،- 1  
.112ص  ،المرجع نفسو- 2  
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 يضا نتائج بيداغكجية الأىداؼألقياس، ك التقكيـ: نتائج المقاربة بالكفاءة قابمة لمملاحظة كا -

 1.كالقياس قابمة لمملاحظة

 ما يمي :يككف ك تخطيط لمدرس* 
 المقاربة بالكفاءة بيداغكجية الأىداؼ

 الكفاءة المرمي

 القدرة ىدؼ عاـ

 مؤشر القدرة ىدؼ خاص

 
                                                                                                                                                                

 
 

ف اليدؼ العاـ أمف خلاؿ ىذا التخطيط نصؿ الى خلاصة أف المرمي يقابؿ الكفاءة ك 
كالمقاربة  الأىداؼيقابؿ القدرة ك أف اليدؼ الخاص يقابؿ مؤشر القدرة، كأف بيداغكجية 

 .2بالكفاءة تتقاطعاف في اليدؼ الاجرائي
تصكيب الاخطاء التي حصمت في ة بالكفاءات ىي كمف ىنا يتضح أف المقارب

 كمكممة ليا . بالأىداؼالمقاربة 

                                                           

.111 ص بؽ،السا المرجع- 1  
.113 ص،المرجع نفسو- 2  

 الهدف‌الاجرائي
 



 

 

 انفصم انثاوي

 نماذج وتحهيم الاستبيان : الميداويةاندراسة  

 

 تدريس بالأىداؼ لمأولا: نماذج 

 متدريس بالكفاءاتلثانيا: نماذج 

 ثالثا: التعميؽ عمى النماذج

 رابعا: منيجية الدراسة الميدانية 

 خامسا: تحميل الاستبيان

 وحمول سادسا: اقتراحات

 سابعا: استنتاجات عامة
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 متدريس بالأىداؼ.لأولا: نماذج 

 النمكذج الأكؿ: 

 الفصؿ الدراسي: الأكؿ 

 رابعة ابتدائي  :المستكل

 النشاط: قكاعد

 المكضكع: تقسيـ الفعؿ إلى ماضي كمضارع كأمر.

 التقويم ليب والنشاطاتالأسا الأىداؼ السموكية الخطوات الزمن
 أف يذكر التمميذ أجزاء الكلاـ. - تمييد  دقائؽ 5

باسـ مؤنث في جممة  يأتي أف -
 مفيدة

باسـ مذكر في جممة  يأتي أف -
 مفيدة 

ف يعيف الأسماء التي كردت في أ -
 الأمثمة المعركضة .

في  تأف يعيف الأفعاؿ التي كرد
 1الأمثمة المعركضة

 الكسائؿ:  -
الكتاب المدرسي،  -
طباشير...صحيفة ال

 حائطية.
 الأمثمة -
 قرأ التمميذ الدرس  -
 اءالم يعيش السمؾ في -
 حافظ عمى نظافة الفصؿ -
 المكتبة عامرة بالكتب -

مثؿ كما يأتي في جمؿ 
 مفيدة 

 اسـ مؤنث  -1
 اسـ مذكر -2

س: عيف الأسماء 
حركؼ التي كال كالأفعاؿ

كردت في الأمثمة 
 المعركضة.

ذ ثلاثا مف آداب أف يذكر التممي - العرض دقيقة25
 الزيارة.

أف يقكـ التمميذ الأمثمة قراءة  -
 جيرية سميمة.

 (.أف بيف الأفعاؿ في الطائفة )أ -
أف يحدد زمف كقكع الفعؿ في  -

 (.أالطائفة)

التلاميذ النص مف  أيقر  -
الكتاب قراءة صامتة ثـ 
أقكـ بطرح الأسئمة 

 التالية:
س: ماذا طمب حازـ في 

ماذا يخشى حازـ لرسالة؟ 
 طقس؟

 س: كيؼ أصبح الطقس؟
 أقاربؾ؟ رىؿ تزك 

 ما ىك كاجبؾ نحك أقاربؾ

 
 
 
 

كالتكجيو  الاستماع
الكقكؼ عمى إجابات 

 التلاميذ كتكجيييا

                                                           
 .93ص ت(،.ط(،)د.بك شقير، محاضرات في ميارات التدريس،)دأداكد دركيش حمس كمحمد - 1
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أقكـ بكتابو الأمثمة عمى 
السبكرة ثـ قراءتيا قراءة 

مؼ عددا مف كجيرية، أ
التلاميذ بقراءة الأمثمة قراءة 

 جيرية.
 الأمثمة: 

مر ساعي البريد، كترؾ  -أ
لمازف رسالة، أشرقت 

 الشمس في الصباح.
ينقمب الطقس، يظير  -ب
يـ، ستمطر السماء، غلا

 سيصفك الجك.
 أسرع البس ملابسؾ، -ج

 جيز نفسؾ.
يتبع  

 العرض 
 
 
 
 
 

 ف يعرؼ التمميذ الفعؿ الماضيأ -

 المناقشة:
س: عيف الأفعاؿ في 

( متى مر ساعي أالطائفة)
ف مركره بعد كاالبريد؟ ىؿ 
 ـ قبمو.أمـ زمف مف التك

 القاعدة: 
الفعؿ الماضي: ىك ما دؿ 
عمى حدكث شئ قبؿ زمف 

 1 التكمـ.

 
 
 
 
 

 عرؼ الفعؿ الماضي

   
 
 
 
 

 أف يعرؼ التمميذ
 الفعؿ المضارع 

س: عيف الأفعاؿ في الطائفة 
)ب( في أم، زمف كقع تقمب 
الطقس؟ ىؿ كقع في زمف 

 ـ قبمو؟ أـ مالتك
الفعؿ المضارع: ىك ما يدؿ 

قبؿ زمف  شيءع عمى كقك 
 التكمـ.

س: ما الأفعاؿ التي كردت 
في الطائفة )ج(؟ما الذم 

 
 
 
 
 
 
 

 عرؼ الفعؿ المضارع.
 

                                                           
 .93المرجع السابؽ،ص- 1
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 طمب الأب مف كلده
 القاعدة:

فعؿ الأمر ىك ما يدؿ عمى 
حدكث شيء في المستقبؿ 
مثؿ: لما يأتي في جممة 

 مفيدة
 فعؿ ماض-1
 فعؿ مضارع-2
 فعؿ أمر-3

 
 
 
 
 
 
 
 

 علاـ يدؿ فعؿ الأمر؟
أف يستخرج التمميذ مف التدريب  - التطبيؽ دقيقة 15

 الأكؿ فعميف ماضيف.
مف التدريب السابؽ  جأف يستخر  -

 فعميف مضارعيف.
اف يستخرج مف التدريب السابؽ  -

 ثلاثة أفعاؿ أمر.
أف يقارف بيف الماضي كالمضارع  -

 مف حيث الدلالة عمى الزمف.
أف يقارف بيف فعؿ الأمر كالماضي  -

 ى الزمف.مف حيث الدلالة عم

 تطبيؽ شفيي: -أ
س: استخرج مف الدرس 

 الأكؿ مف الكتاب المدرسي ما
 يمي: 

 فعميف ماضييف
عمى  ففعمييف مضارعيف يدلا

 بعد زمف التكمـ  شيءحدكث 
 ثلاثة أفعاؿ أمر

س: قارف بيف الماضي 
كالمضارع مف حيث الدلالة 

 .عمى الزمف
س: قارف بيف الأمر 

الماضي مف حيث الدلالة ك 
 زمف.عمى ال

 )ب( تطبيؽ كتابي
أكمؼ التلاميذ يحؿ التمريف 

"داخؿ  الثاني في دفاترىـ
 الصؼ(.

 )ج( الكاجب المنزؿ
يقكـ التلاميذ بحؿ التمريف 

الثلاث ككاجب منزلي، كفيو 
يضع التلاميذ الأفعاؿ 
المضارعة في أماكنيا 

 1المناسبة في الجمؿ

الاستماع إلى إجابات 
التلاميذ كتكجيييا الكقكؼ 

إجابات التلاميذ عمى 
 كتكجيييا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الاطلاع عمى الكاجب 
 المنزلي كتقكيمو.

                                                           
 .93المرجع السابؽ،ص- 1
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 نستنتج مما سبؽ أف الدرس يمر بجممة مف الخطكات تتمثؿ في مايمي: 

 .(تقكيـ تشخيصي، مراجعة الدرس السابؽ، تصحيح الكاجب المنزلي)تمييد  -
 كتابة الأمثمة كقراءتيا. -
 نجعؿ القاعدة عمى السبكرة .شرح الأمثمة كاستنباط القاعدة ،  -
عطاءىـ كاجب منزلي. -  تطبيؽ "تكميؼ التلاميذ بحؿ التماريف ، كا 

 : 2 النموذج
 النشاط: تعبير شفكم   الكسيمة: السبكرة +الصكرة.

 يعرض المعمـ الصكرة الأكلى مف الدرس، كيساؿ الأسئمة الآتية:  -1
 حديقة. ....ماذا في الصكرة؟ 

 ة سالـ مف في الصكرة؟ في الصكر 
 ؿ الكلد؟ سالـ يحفرفعماذا ي

 بماذا يحفر؟ سالـ يحفر بالفأس.
 سالـ يحفر بالفأس ليزرع. ماذا يحفر؟ب

 أيف يحفر؟ سالـ يحفر في الحديقة بالفأس ليزرع.
كالى ىذا الحد يمصؽ المعمـ الصكرة الأكلى عمى يسار السبكرة كالى جكراىا أك في 

 ا:مقابميا، أك تحتيا الجممة الأكلى ىكذ
 يقرا المعمـ الجممة كميا مرة كاحدة صكابا في كضكح. -2
 عد المعمـ جماعة.بيكرر التلاميذ الجممة  -3
 يقرئ المعمـ التلاميذ فرادم. -4
يخرج المعمـ البطاقات لمكممات الخاصة كيقرا كؿ كممة عمى حدة كيكررىا  -5

 التلاميذ جماعة، ثـ فرادل كيمصؽ البطاقة تحت الجممة كىكذا.
يعكد المعمـ إلى كممة )سالـ( ليناقش فييا أمريف معا بالمد، مد الألؼ مركزا عمى  -6

الفتحة عمى السيف)س( مكضحا المد في حركة الفـ )س(، كالتنكيف، كتنكيف الضـ في 
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الميـ)ـ( مكضحا إياه في حركة الفـ. كالتلاميذ يكرركف مف بعده، كىكذا كذلؾ يناقش 
 يقة(.المد، مد الباء في كممة )الحد

ب المعمـ التلاميذ القريبيف، كممات الجممة عمى السبكرة، كالتلاميذ البعيديف تيستك -7
احيـ عاليا، ك عمى السبكرة، كيرفع التلاميذ ال كح )المعداد(، كيراجع ما كتبمعمى ال

 تصكيب عمى السبكرة.ال ليرل ما كتب، ثـ قد يخرج بعض مف أخطا أك
لثة كالرابعة، كبعد كؿ جممة تمصؽ صكرتيا في كىكذا في الجمؿ الثانية كالثا -8

يسار السبكرة، كأسفميا الجممة، كأسفؿ الجممة كمماتيا، ليتككف بذلؾ الممخص السبكرة 
 .1في الصؼ الأكؿ الابتدائي، كيككف شكمو كما يأتي

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ،1996.1997 حسف عبد البارم عصر، تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، الدار الجامعية، الاسكندرية،)د،ط(،- 1
 .228ص

 .230المرجع نفسو ، ص- 2

 سالـ يحفر في الحديقة
 سالـ يحفر في الحديقة
 في يد ريـ شجرة عنب
 في يد كريـ شجرة عنب
 سعاد تحمؿ كعاء ماء

 تحمؿ كعاء ماء سعاد
 تزرع شجرة قاؿ فارس: في كؿ عاـ

 2في كؿ عاـ تزرع شجرة
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 متدريس بالكفاءات لثانيا: نماذج 

 الرابعة ابتدائي : طبقت ىذه الطريقة عمى كتاب قراءة لسنة 1نموذج 
 النشاط: قراءة

 الموضوع: سر خولة
 الكفاءة المستيدفة: قراءة النص وفيمو.

 التقكيـ النشاطات المقترحة المراحؿ
 يقرا النص 10قراءة النص،ص: كضعية انطلاؽ
 يقرا كيفيـ 11فيـ نص ص أالنص  أيفيـ كيقر  بناء التعميمات

مطالبة المتعمميف بالأجكبة عمى  الاستثمار
 11الأسئمة ص:

 1يجيب عمى الأسئمة 
 

 :2النمكذج
 المحكر: التضامف كالخدمات الاجتماعية

 الكحدة: الإخكة الثلاثة 
 النشاط: قراءة.

 ما يقرا الكفاءة المستيدفة
 اليدؼ التعميمي: يتعرؼ عمى .: يفيـ 

 النشاطات المقترحة المراحؿ
 ما ىي الأشياء المفيدة؟ كضعية الانطلاؽ

 .قراءة النص مف طرؼ المعمـ قراءة معبرة عف المعاني يحترـ مف خلاليا علامات الكقؼ  يماتناء التعمب
 نكع ىذا النص؟ما 

؟ ىؿ ىذه قصة؟ كيؼ كاقراءة النص مف طرؼ المتعمميف مف ىك ما تاندا؟ مف ىي ما سا
 عرؼ ذلؾ؟

 2.انجاز التماريف مف افيـ النص مف كراس النشاطات المغكية الاستثمار
 

                                                           
ينظر مفتاح بف عركس كآخركف ، رياض النصكص كتابي في المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي ،  - 1

 .11-10، ص-2009-2008الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية ، الجزائرية ،)د.ط( ،
 .29،صنفسو  المرجع- 2
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 : 3مكذجالن
 01الكحدة:
 يقدـ نفسورضا  العنكاف:

 النشاط: تعبير شفكم.
 أشاىد واستمع الحصة الأولى:

 دعكة المتعمميف إلى مشاىدة الصكرة كالتعبير عنيا بحرية  -
 يسمع المعمـ المتعمميف النص بصكت معبر -
 يطرح أسئمة تتصؿ بالنص كالصكرة  -
 اكتشؼ  -
 الأب كالأـ. -منى–ا ضملاحظة صكرة ر  -
ختى أ -أمي –أبي  -اضالمتعمميف إلى اكتشاؼ مدلكؿ الصكرة : اسمي ر  تكجيو -

 منى.
 .منى -أختي -أمي -رضا أبي-تجريد الكممات: اسمي -
 .قراءة الكممات المجردة  -
 .تثبيت الكممات بقراءتيا في كضعيات جديدة  -
 بالأزرؽ.خط: تمكيف مستطيلات أفقية أ -

 أصوغ الحصة الثانية:

 -الاـ -منى –عنيا باستعماؿ الرصيد السابؽ: رضا ملاحظة الصكرة كالتعبير  -
 أختي. -اسمي

 أميز: -
 قراءة بطاقات ثـ كضع كؿ كاحدة في الصكرة المناسبة. -
 أختي. -اسمي -الاـ -منى –قراءة الكممات ثـ ربط المناسبة: رضا  -
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 أخط: تمكيف مستطيلات أفقية بالأزرؽ كالأخضر. -
 أتذكرالحصة الثالثة: 

 ر عنيا بمساف لرضا حيف قدـ نفسو.مشاىدة صكرة كالتعبي -
 اقرأ جيدا: -
 ألاحظ الصكرة كاختار ما اقرأ: -
 .-رضا-منى: أبي -
 رضا أمي –أمي مع : أبي  -
 .1كالأخضر بالأزرؽاخط: تمكيف مستطيلات أفقية  -

 الحصة الرابعة:
 بكار 

 اركب بالصكرة مشيدا ثـ اعبر عنو رضا منى الأب الأـ  -
 ب تار  -
 اسمي -أمي-منى -ؿ رضاارتب البطاقات ثـ أقرأ الجم -
 تمكيف مستطيلات عمكدية بالاصفر كالازرؽ. -

 الحصة الخامسة:
 العب كاقرأ

 قراءة بطاقات لتعييف عائمة رضا
 الإشارة إلى بالكنات تحتكم عمى أفراد عائمة رضا

 لتككيف كممات كرات  نصاؼأإلصاؽ 
 ـ  ضا      الا  ر

 نى  ـ  الا   ب   

                                                           
 ،لممطبكعات المدرسية، باتنة الكطنيكلى مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الأالسنة المغة العربية ، خركفآبكبكر خيشاف ك - 1

 .29ص، 2ط ،2004
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  خط:ألعب ك أ
 سكة الحديدية إكماؿ خط ال -
 إكماؿ الناقص في الدراجة -
 إكماؿ الرسـ: لرجؿ الطاكلة السمـ حبؿ الخركؼ  -

 الحصة السادسة:
 ادمج مكتسباتي 

 بتأىؿ المتعمـ المشيد كيعبر عنو بتمقائية 
 تمكيف كؿ بطاقتيف متتابعتيف كقراءتيا.

 منى    أحب  
 رضا    اسمي 

 .1أختي   الحيكانات
 :4ج ذالنمو 

 لكفاءة القاعدية: الجممة الاسمية ا -1
 الكفاءة المرحمية: تحديد المبتدأ كالخبر مف طرؼ التمميذ في نص -2
 الكحدة التعميمية: النحك -3
 2المكضكع: كاف كأخكاتيا -5
عمى المبتدأ كالخبر  تياكاأخكع: كيؼ يعرؼ التمميذ دخكؿ كاف ك مشكمة المكض -6

 مف طرؼ التلاميذ قبؿ الحصة.كما فعميا؟ يككف تحضير الدرس كاليدؼ 

                                                           
 .29ص المرجع السابؽ،- 1
 .113ص ـ كالتعمـ بالكفاءات،التعميعسعكس محمد، مقاربة - 2
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أىداؼ إجرائية: استخراج اسـ كاف مف فقرة مف طرؼ تمميذ في ظرؼ دقيقتيف دكف  -7 1.1
الإتياف بناسخ في ظرؼ دقيقة مف طرؼ التمميذ دكف الاستعانة  الاستعانة بأم مرجع.

بأم مرجع تحرير فقرة مف طرؼ التمميذ، لا تتعدل خمس اسطر تحتكم عمى ناسخيف 
 دكف أخطاء في كظيفتيا النحكية في ظرؼ خمس دقائؽ.مدركسيف 

 الكسيمة: يفضؿ أف يككف نصا كاف تعذر ذلؾ فالأمثمة تجكز. -8
إدخالو التقكيـ: مطالبة التمميذ الآتياف بناسخ أك أكثر أك استخراجو مف نص أك  -9

 .1يراه المعمـ مناسب مة حسب ما في جم
 :"فاءاتالك،"الأىداؼ تعميؽ عمى النماذجال: اثالث

الدرس كفؽ المقاربة بالأىداؼ يقكـ عمى المعمـ كيعتبره سيد القسـ، كبذلؾ يككف  ديـإف تق
أما  معمـ يحضر الدرس كيمقيو كالتمميذ لا يبذؿ جيد.إف الالمعمـ محكر العممية التعميمية 

 التمميذ يستقبؿ كيحفظ.
لتمميذ قد استكعب ا ف كافإيقكـ المعمـ بكضع جممة مف الأسئمة في نياية الدرس لفيـ 

 الدرس.
 كأخيرا يقكـ بكضع التطبيؽ. رضس ثـ تأتي مرحمة العلمدر  ف المعمـ يميدأكفي الأخير نرل 

 يككف عضك ايجابي.لأما الدرس في المقاربة بالكفاءات يقكـ عمى التمميذ كتكفير لو حاجياتو 
 كالتركيب. التحميؿبالبحث عف المعمكمة كاستنتاج ك فيقكـ التمميذ 

ا المعمـ مف خلاؿ تقديـ درس المقاربة بالكفاءات فيك رفيؽ التمميذ حتى يتعرؼ عمى أم
 دركسو أم انو مرشد كمكجو فقط.

لممكتسبات القبمية ثـ  بة تقكيـاثنطلاؽ كىي بمالايبدأ الدرس كفؽ المقاربة بالكفاءات بكضعية 
 متمميذ. لالتحصيمي  حمة التقكيـمر لاستنتاج منو مف طرؼ متعمـ كأخيرا ك تحميؿ كفيـ عرض 

 
 

                                                           
 .114ص، المرجع السابؽ- 1
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 رابعا: منيجية الدراسة الميدانية
 منيج الدراسة:  -أ 

ما لا شؾ فيو أف طبيعة المشكمة في أم بحث ىي التي تحدد بالدرجة الأكلى، م
عبارة عف طريقة لكصؼ الذم ىك المنيج المناسب لمعالجتيا، اتبعنا المنيج الكصفي 

ممية صحيحة كتصكر النتائج التي يتـ التكصؿ المكضكع المراد دراستو مف خلاؿ منيجية ع
إلييا عمى أشكاؿ رقمية معبرة يمكف تفسيرىا، كتجد الإشارة ىنا إلى أف المنيج الكصفي 

تحميؿ ما  تماعيمكضكع اج ييدؼ لخطكة أكلى إلى جمع بيانات كافية كدقيقة عف ظاىرة أك
يج التحميمي فقد استعممناه ، ضؼ إلى ذلؾ المن1ـ جمعو مف بيانات بطريقة مكضكعية......ت

 .ككذا المنيج الاحصائي في المكاطف التي تحتاج التحميؿ
 اختيار العينة:-ب

خطكات البحث، كاختيار ىذه العينة يككف عمى جانب كبير مف  أصعبتعتبر العينة مف 
 .2الأىمية فعمييا تتكقؼ نتائج البحث 

 لأنيا ة معممي سنة رابعة ابتدائيمعمـ في المرحمة الابتدائية خاص 60كليذا اعتمدت عمى 
 الفئة المستيدفة في مكضكع البحث.

 التالية: الابتدائياتككاف الاختيار عشكائيا مكزعيف عمى 
 مكانيا المؤسسة

 بكسعادة بكراكم عمي
 بكسعادة ابراىيـ سرقيف
 تامسة بمخيرم سعد
 عيف ممح دعك بكديسة المس
 بكسعادة سعيداني سعد

                                                           
 .47ص ،1999، 2ط دار كائؿ، ،كالتطبيؽحؿ ي، القكاعد كالمرامحمد عبيدات كآخركف، منيجية البحث العمم- 1
 ،2000، 1ط ،راؽ لرسائؿ الجامعية، مؤسسة الك ا لإعدادينظر، مركاف عبد المجيد ابراىيـ، اسس البحث العممي - 2

 .157صعماف، 
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 بكسعادة مجمع
 بكسعادة كي لخضرمم

 بكسعادة عيسى بسكر
 عيف ممح بمخبر محمد
 بانيك/المعاريؼ داكد المسعكد

 بكسعادة فطالب عبدا الرحما
 بكسعادة فاتح نكفمبر
 برج بكعريريج بكعزيز خالد

 
 تحميل الاستبيان خامسا:

 تعريؼ الاستبيان:-1
 :ةان: نتكضحو، كاستبالشيءلغة)مادة: ب م ف(، استبياف: ظير كاتضح، كاستبياف -أ

 .1عرفو
الاستبياف أداة مفيدة مف أدكات البحث العممي لمحصكؿ عمى الحقائؽ، كالتكصؿ  اصطلاحا:

الآراء، يساعد ك إلى الكاقع كالتعرؼ عمى الظركؼ كالأحكاؿ كدراسة المكاقؼ كالاتجاىات 
 .2الدراسة العمميةميا، كىك في بعض الأحياف الكسيمة العممية الكحيدة لمقياـ بمالملاحظة كيك

كقد عمدنا في ىذا الاستبياف الاستعانة بمجمكعة مف أراء معمميف في ابتدائيات مختمفة ، كقد 
 استبياف. 60بانات تكانت آراؤىـ مفيد جدا، كبمغ عدد الاس

                                                           
ـ، 2004اء،)د،ط(،طلاحا، دار الكفمعجـ مصطمحات التربية لفظا كاص ي،حمد عبد الفتاح الزكأفمية ك  هفاركؽ عبد- 1
 .49ص

، 2000،  1طدار الفكر، دمشؽ ،و العممية ، ساسيات النظرية كممارستأد دكيدرم، البحث العممي، رجاء كحي- 2
 .335ص
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 مف خلاؿ الأسئمة كتحميميا نجد:

 النسبة العدد الجنس
 %33.33 20 ذككر
 %66.67 40 إناث

 %100 60 المجمكع
 معظـ المعمميف مف جنس أنثى.أف بعد تكزيع الاستمارات تبيف لنا 

جدنا باف مدة المسار م الخبرة: عندما قمنا بتحميؿ الاستبيانات ك أمدة المسار الميني  -ب
 سنة . 25سنكات إلى  5بيف  كحاالميني تتر 

 طريقة العمؿ:
 تكزيع الاستبيانات -1
 نعـػ: حساب عدد الإجابات ب -2
 لا.ػ: دد الإجابات بحساب ع -3
 حساب النسبة المئكية. -4

 كبعد ذلؾ 
 عمميفلمعرض أراء ا-

 تحميؿ النتائج
 بعض الحمكؿ.

 : ما ىي المقاربة المستخدـ في التدريس؟1س
 النسبة المئكية التكرارات  الإجابات

 %0 0 المقاربة بالأىداؼ
 %60 60 المقاربة بالكفاءات
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ف أالتدريس مف خلاؿ تحميمنا نلاحظ  قاربة المستخدمة فيييدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة الم 
ف المقاربة المطبقة في التعميـ ىي المقاربة بالكفاءات، أمف المعمميف يقركف ب %100نسبة 

 في التدريس بالمقاربة بالأىداؼ. 0%كنجد النسبة منعدمة 
 الكفاءات.ىي المقاربة ب 2003نستنتج أف المقاربة المستعمؿ في التدريس منذ الاصلاح

 : ىؿ تعرؼ المقاربة بالأىداؼ؟2س
 النسبة المئكية التكرارات الاجابات
 %96.67 58 نعـ
 %3.33 2 لا

 %100 60 المجمكع
 ف كاف المعمـ يعرؼ المقاربة بالأىداؼ.إييدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة 

كىي  لا يعرفكنيا  % 3.33يعرفكف المقاربة بالأىداؼ ك نسبة % 96.67نلاحظ اف نسبة 
 نسبة قميلا جدا.

 نستنتج أف معظـ المعمميف يعرفكف المقاربة بالأىداؼ في حيف أنيـ لـ يدرس بيا.
 : مارايؾ في المقاربة بالأىداؼ؟3س

 النسبة المئكية التكرارات الإجابات
 0 0 مناسبة جدا

 %33.33 20 مناسبة إلى حد ما
 %66.67 40 غير مناسبة
 %100 60 المجمكع

ف نسبة أالسؤاؿ إلى معرفة أراء المعمميف حكؿ المقاربة بالأىداؼ يلاحظ ييدؼ ىذا  
يركنيا  % 33.33يعتبركف أف المقاربة بالأىداؼ غير مناسبة، في حيف نسبة% 66.67

 حد يراىا مناسبة جدا لذلؾ نجد نسبتيا منعدمة.أمناسبة إلى حد ما كلا يكجد 
بات ليا ايجابيات كأىداؼ تسعى لتحقيقيا نستنتج أف المقاربة بالأىداؼ كغيرىا مف المقار 

 دكف خمكىا مف الصعكبات كالسمبيات.
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 : كيؼ تككف مشاركة التلاميذ كفؽ التدريس بالأىداؼ؟4س

 النسبة المئكية التكرارات الرأم
 %0 0 فعالة جدا

 %3.33 2 فعالة إلى حد ما
 %96.67 58 غير فعالة
 100% 60 المجمكع

يار مكانة التمميذ في ىذه المقاربة نلاحظ أف نسبة كبيرة مف لسؤاؿ إلى إظاييدؼ ىذا 
 المعمميف تقر بعدـ مشاركة التلاميذ كفؽ المقاربة بالأىداؼ.

ترل أف ىذه المقاربة فعالة إلى %  3.33تؤكد عدـ الفاعمية، كنسبة % 96.67فنجد نسبة 
 حد ما في حيف لا يكجد مف يؤكد عمى فعاليتيا.

 بة تعتمد عمى المعمـ كتجعؿ التمميذ عنصر سمبي في العممية التعميمية.نستنتج أف ىذه المقار 
 : ىؿ ىناؾ صعكبات في التدريس بالأىداؼ؟5س

 النسبة المئكية التكرارات الحكـ
 %83.33 50 نعـ
 %0 0 لا

 %16.67 10 أحيانا
 %100 60 المجمكع

 % 83.33أف نسبة  ييدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة مدل صعكبة المقاربة بالأىداؼ نلاحظ
مف يركف انو % 16.67يقركف أف ىناؾ صعكبة في التدريس كفؽ المقاربة بالأىداؼ كنسبة 

 أحيانا تكجد صعكبات في المقاربة بالأىداؼ. كمف الصعكبات التي ذكرىا المعمميف.
 مشكؿ الكقت أم الساعات مخصصة غير كافية  -
 مدرسي فقط كسيمة التعميـ غير متكفر فيي تقتصر عمى الكتاب ال -
لـ تيتـ المقاربة بالأىداؼ ككحدة متكاممة إذ ينشغؿ المعمـ بتحقيؽ الأىداؼ  -

 مجراة غير مترابطة.
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 عدـ تفاعؿ التلاميذ مع دركس  -
 ة البرنامج كالحجـ.فاثك -

 : ىؿ استخداـ أسمكب التدريس بالأىداؼ بإتقاف يقمؿ مف جيد المعمـ كيكفر مف كقتو؟6س
 النسبة التكرارات الرأم

 %0 0 عـن
 %100 60 لا

 %100 60 المجمكع
مف المعمميف  100ييدؼ ىذا السؤاؿ إف كاف الإتقاف يقمؿ مف جيد معمـ نلاحظ أف نسبة 

يؤكدكف أف التدريس بالأىداؼ لا يقمؿ مف جيد المعمـ كلا يكفر الكقت، في حيف نسبة "نعـ" 
 منعدمة.

مف كقتو لاف التدريس بالأىداؼ يعتمد نستنتج أف الإتقاف لا يقمؿ مف جيد المعمـ كلا يكفر 
 عمى المعمـ كيحتكل عمى برنامج مكثؼ.

 :بعد تبني المقاربة بالكفاءات ىؿ سعيت الى؟7س
 .التعرؼ عمى ىذه المقاربة -
 .استشارة مفتش التربية  -
 .البحث في المراجع  -

 النسبة المئكية التكرارات ردكد الأفعاؿ 
 لا ـنع لا نعـ التعرؼ عمى ىذه المقاربة

56 4 93.33% 6.66% 
 %56.66 %43.33 34 26 استشارة مفتشي التربية
 %33.33 %66.67 20 40 البحث عف مراجع

اليدؼ مف ىذا السؤاؿ ىك إبراز مدل تحمس المعمميف لتعرؼ عمى المقاربة 
 بالكفاءات.
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قد سعت إلى التعرؼ إلى ىذه المقاربة بينما نجد نسبة  %93.33نلاحظ أف نسبة 
قامت بمعرفتيا اعتماد عمى الأياـ التككينية التي ينظميا مفتشي التربية،  43.33

 يتعرفكف  عمى ىذه المقاربة بالبحث  في المراجع. %66.67كنجد نسبة 
نستنتج أف المعمميف يسعكف إلى التعرؼ عمى كؿ جديد يخص التربية، ككؿ معمـ 

 يستعمؿ طريقتو الخاص.
 كس كفؽ المقاربة بالكفاءات؟: ىؿ تلاقي صعكبة في تقديـ الدر 8س

 النسبة المئكية التكرارات الحكـ
 %10 6 نعـ
 %23.33 14 لا

 %66.67 40 أحيانا
 %100 60 المجمكع

ييدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة صعكبة التي تكاجو المعمميف أثناء تقديـ الدركس كفؽ 
 المقاربة بالكفاءات.

 %23.33كفؽ المقاربة بالكفاءات كنلاحظ أف نسبة يجدكف أحيانا في تقديـ الدرس 
يجدكف  %10كنسبة  تصادفيـ صعكبات في تقديـ درس كفؽ ىذه المقاربة، لا

 صعكبة في تقديـ الدركس كفؽ ىذه المقاربة.
 كقد أكد بعض المعمميف عمى جممة مف الصعكبات نذكر منيا: 

 عدـ تكفر الكسائؿ التعميمية -
 تطبيؽ المقاربة بالكفاءات. كثرة التلاميذ في الفكج الدراسي مما يصعب -
 الكقت ؽضي -
 مصطمحات فكؽ مستكل التلاميذ، كدركس مكثفة كلا تتماشي كالنمك العقمي لمتلاميذ. -
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 : ىؿ تنمي المقاربة بالكفاءات قدرات المتعمـ؟9س

 النسبة المئكية التكرارات الرأم
 %80 48 نعـ
 %0 0 لا

 %20 12 نسبيا
 %100 60 المجمكع
 سؤاؿ ىك معرفة أىمية التدريس بالكفاءات في تنمية قدرات المتعمـ.ىدؼ مف ىذا ال

يعتبركف أف ىذه المقاربة تنمي قدرات % 80كنستنتج مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أف نسبة 
يركف أنيا تنمي قدرات المتعمـ نسبيا، في حيف نجد الإجابة % 20المتعمـ، كنسبة 

 يا الأساسي تنمية قدرات المتعمـ.عمى لا منعدمة نستنتج أف المقاربة بالكفاءات ىدف
 : ىؿ تكجو التلاميذ خلاؿ الأنشطة؟10س

 النسبة المئكية التكرارات الرأم
 %33.33 20 نعـ
 %20 12 لا

 %46.67 28 أحيانا
 %100 60 المجمكع

ييدؼ ىذا السؤاؿ إلى تحديد عمؿ المعمـ أثناء الدرس عمكما كأثناء طرح المشكمة 
 خصكصا .

يقركف بتدخميـ أثناء الدرس كالأنشطة، بينما نسبة % 33.33نلاحظ أف نسبة
 .نادرا ما يتدخؿ % 20تتدخؿ أحيانا كنسبة  46.67%

 نستنتج أف المعمميف في بعض الأكقات يتدخمكف كثيرا، كىذا يعيؽ التمميذ.
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 : ىؿ تمنح تلاميذؾ فرصة العمؿ في أفكاج؟11س

 النسبة المئكية التكرارات الرأم
 %50 30 نعـ
 %8.33 5 لا

 %41.67 25 أحيانا
ييدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة مكانة العمؿ الفكجي في العممية التعميمية نلاحظ أف 

تعتمد عمى العمؿ الفكجي الذم تقكـ عميو المقاربة بالكفاءات بينما  % 50نسبة 
 لا يستعممكف العمؿ الفكجي. % 8.33يعتمدكف عميو أحيانا. كنسبة  41.67%

لعمؿ الفكجي الذم تنادم بيداغكجية الكفاءات يعتمد مف طرؼ المعمميف نستنتج أف ا
 ي.كمكت كليس بشكؿ متفا

 : كيؼ تككف مشاركة التلاميذ كفؽ المقاربة بالكفاءات؟12س
 النسبة المئكية التكرارات الرأم

 %16.67 10 فعالة جدا
 %73.33 44 فعالة إلى حد ما

 %10 6 غير فعالة
 %100 60 المجمكع

نسبة  دؼ ىذا السؤاؿ إلى إظيار مكانة التمميذ في ىذه المقاربة نستنتج أفيي
بالكفاءات، كنسبة تقرب بالمشاركة الفعالة لمتلاميذ كفؽ المقاربة  73.33%
يعتبركف أف مشاركة  % 10أف المشاركة فعالة جدا، في حيف نسبة  16.67%

 التمميذ في ىذه المقاربة غير فعالة.
التعميمية  العممية  ىذه المقاربة تعتمد عمى المتعمـ ك تعتبره محكركمف ىنا نستنتج أف 

 كبالتالي يككف متعمـ في ىذه مقاربة عنصر فعاؿ.
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 : ىؿ استخداـ التدريس بالكفاءات بإتقاف يقمؿ مف جيد المعمـ كيكفر مف كقتو؟13س
 النسبة المئكية التكرارات الرأم
 %96.67 58 نعـ
 %3.33 2 لا

 %100 60 المجمكع
 ييدؼ ىذا السؤاؿ إلى كاف الإتقاف يقمؿ مف جيد المعمـ

يؤكدكف أف إتقاف التدريس بالكفاءات يقمؿ مف جيد  % 96.67نلاحظ أف نسبة 
 أف الإتقاف لا يكفر الكقت. % 3.33كيكفر الكقت، في حيف نسبة المعمـ 

ص أف التدريس بالكفاءات بإتقاف يقمؿ مف جيد معمـ كيكفر مف الكقت المخصك  
 لتدريس.

 : ما رأيؾ في الحجـ الساعي المخصص لمتدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات؟14س
ف كاف الكقت المخصص كافي، نلاحظ أف معظـ إجابات إييدؼ ىذا السؤاؿ 

 المعمميف تتمحكر حكؿ:
 .غير كافية -
 .غير كافية خاصة حصص المعالجة البيداغكجية  -
 .غير كافية خاصة في المكاد العممية -
 أف الحصص غير كافية.نستنتج  -

: ما مدل تفاعمكـ مع طريقة التدريس بالكفاءات كىؿ تتقيد خلاؿ عممية 15س
 ـ انؾ تستعيف بخبراتؾ السابقة؟أالتدريس 

مف غير الممكف التقيد بالمقاربة بالكفاءات لاف ىناؾ  :كانت معظـ الأجكبة كالتالي
مثؿ طريقة التمقيف  ،بعض الأنشطة التي مف الضركرم الرجكع إلى خبرة السابقة

 خاص في الطكر الأكؿ.
 نو لا يمكف اعتماد عمى طريقة كاحد في تدريس.أنستنتج 
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 .الحمول قتراحات وإسادسا: 
ضركرة التككيف المتكاصؿ لممعمميف كتكفير مراجع خاصة لممعمميف لمكاكبة التغيرات  -

 التي تطرأ عمى المنظكمة التربكية.
 اليدؼ المنشكد. س لكي يحقؽتحفيز التلاميذ لممشاركة في الدر  -
 .تكفير كسائؿ تعميمة متنكعة -
 .التقميؿ مف التمقيف كدفع تمميذ إلى الاكتشاؼ كالبحث  -
 .تكفير الكقت -
 معرفة الصعكبات التي تطرأ عمى المقاربات كمحاكلة علاجيا. -
 .جؿ استيعابياأتبسيط المفاىيـ لممتعمـ مف  -
 .جعؿ التمميذ في قمب العممية التعميمية -
 .ء رصيد التلاميذ كربط كؿ ذلؾ بمجالات الحياةإثرا -
 .جؿ مكاكبو المستجدات في قطاع التربيةأبناء قاعد قكية لممتعمـ مف  -
 .كضع ىمزة كصؿ بيف المفتشيف كالمعمـ كالتمميذ -
المساىمة في إدماج التلاميذ في المحيط الخارجي مف اجؿ حؿ مشاكؿ كالصعكبات  -

 التي تكاجييـ.
 .عامةستنتاجات الإسابعا: 

طريقة المقاربة بالأىداؼ صعبة التطبيؽ خاصة مع نقص الكسائؿ كالإمكانيات  -1
 المناسبة، ككذا:

 .كثافة البرنامج كضيؼ الحجـ الساعي -
 .اكتظاظ الأقساـ -
 .ل التلاميذدىشاشة القاعدة ل -

نقص التككيف لـ يتقمى المعمميف تككيف قاعديا حكؿ المقاربة بالكفاءات رغـ  -2
 ات تربكية إلا أنيا تبقى غير كافية.ية كممتقيياـ دراسأمف استفادتيـ 
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 .كثرة التلاميذ في قسـ لا يسمح بتطبيؽ المقاربة بالكفاءات  -3
 .أصبح المعمـ مرشد كمكجة بعد ما كاف ممقف  -
 تسمح المقاربة بالكفاءات عمى مساعدة التمميذ لحؿ المشاكؿ بنفسو. -
 الكقت المخصص لممقاربة بالكفاءات غير كافي. -

المصطمحات كالمحتكل في المقاربة بالكفاءات يفكؽ مستكل كقدرات التلاميذ الفكرية 
 كالذىنية.



 

 خاتمة



 خاتمة

67 

 :خاتمة

مف خلالو التعريؼ المقاربة  تغاية الأىمية، كالذم حاكل تناكؿ بحثي مكضكعا في
 ا.بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات في المرحمة الابتدائية السنة الرابعة ابتدائي أنمكذجن 

 مف خلاؿ ىذا البحث إلى مجمكعة مف النتائج: تكقد تكصم
 إف المقاربة بالأىداؼ قد طبقت في مختمؼ المستكيات لمدة طكيمة. -
إف بعض المعمميف مازالكا يستعممكف المقاربة بالأىداؼ لأنيـ يركف أف بعض المكاد  -

 العممية تتطمب التمقيف كالحفظ.
بالأىداؼ لأنيـ يركف المنيج الجديد مقمدا ىناؾ بعض المعمميف مف يفضؿ المقاربة  -

أما الأىداؼ فيي مناسبة لأف التمميذ ينقصو حب الاطلاع كالاكتشاؼ كالعمؿ كالجيد 
 مازاؿ عمى عاتؽ المعمـ.

المقاربة بالكفاءات أفضؿ مف المقاربة بالأىداؼ كىذا مف خلاؿ دراستنا الميدانية، لما  -
 ليا مف مميزات كخصائص.

 اءات مقاربة حديثة كمكممة الاستراتيجية المقاربة بالأىداؼ.المقاربة بالكف -
 إف المقاربة بالكفاءات في أفكارىا كمضمكنيا أعادت لممتعمـ اعتباره.  -
ضؼ إلى ذلؾ أف المقاربة بالكفاءات لـ تمؽ أك تيمؿ المقاربة بالأىداؼ بؿ عممت  -

لصعكبات التي عمى تطكيرىا لمكصكؿ إلى تمميذ كؼء مف أجؿ أف يتخطى العقبات كا
 تكاجيو سكاء في الحياة أـ المدرسة.

إف المقاربة بالكفاءات لدييا ىي الأخرل نقائص، فيي مازالت تتطمب تككيف رائد  -
 لممعمميف لما تنقصو الكسائؿ التي تسيؿ كتيسر العممية التعميمة.

كيبقى مجاؿ البحث في ىذا المكضكع مفتكحا أماـ الدارسيف لإضافة الجديد ككجيات  
النظر كما نرجك مف الله عز كجؿ أف نككف قد كفقنا في ىذا العمؿ، فاف أصبنا فذلؾ مف نعـ 

ف قصرنا فمف أنفسنا كالحمد لله رب العالميف.  ربي كا 
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 ممخص البحث:
 

قاربة بالأىداؼ الى المقاربة بالكفاءات يحاكؿ ىذا البحث المكسكـ ب : الانتقاؿ مف الم
في المرحمة الابتدائية السنة الرابعة ابتدائي أنمكذجا ، الكشؼ عف الاصلاحات كالتحكلات في 
المنظكمة التربكية ، كما ييدؼ الى كصؼ المقاربات كالاستراتيجيات التي تسعى اىؿ تسييؿ 

كخمفياتيا النظرية ، كالمبادئ التي قامت  العممية التعميمية ، كذلؾ بعرض المقاربات المتبناة ،
 عمييا ، مع رصد اىـ الانتقادات كمحاكلة ايجاد الحمكؿ كالاقتراحات .

 الكممات المفتاحية : 

 المقاربة ، الاىداؼ ، الكفاءات .

Résume: 

Cette recherche marquée par : la transition de l’approche par objectifs à 

l'approche par compétence au cycle primaire, classe de quatrième année comme 

modèle, tente de déceler les réformes et les' changements dans le système 

éducatif Elle aussi pour objectif la description des approches et les stratégies qui 

cherchent à faciliter le processus d’enseignement en exposant les approches 

adoptées, leur fond théorique et les principes sur lesquels elles se sont fondées 

avec l'observation des critiques les plus importantes et tenter de trouver des 

solutions et des propositions. 

Mots clés : 

l'approche, les objectifs, les compétences. 



 

 

 

 

 


	1.1 7- أهداف إجرائية: استخراج اسم كان من فقرة من طرف تلميذ في ظرف دقيقتين دون الاستعانة بأي مرجع. الإتيان بناسخ في ظرف دقيقة من طرف التلميذ دون الاستعانة بأي مرجع تحرير فقرة من طرف التلميذ، لا تتعدى خمس اسطر تحتوي على ناسخين مدروسين دون أخطاء في وظيفتها ال9



