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 مقدمة:
إن النحو العربي قانون ينظم الكلام لدى مستعمل اللغة أو من يريدد تعلدم العربيدةه  هدو 

ابة لجميع علوم العربيةه ولفهم معاني المدونات اللغويةه خاصة أنهدا لغدة القدر نه  كدان  بدد بو 
مددن الحفدداظ علددا قددذا القددر ن الكددريم مددن اللحددن وضددبط الألسددنة مددن الخطدد   يدد ه وقددد رو  أن 
رجلا لحن أمام رسول الله صلا الله علي  وسلم  قال علي  السلام لصدحابت : أأرشددوا أخداكم ه 

مددن قددذا القبيددله أدت إلددا وضددع علددم تسددتقيم عليدد  الألسددن وقددو  علددم  جديدددةحددوادث  ولتكددرر
الأسود الدؤلي بإشارة من الخليفدة علدي بدن أبدي طالدبه ومدن  يالنحو ه الذ  وضع علا يد أب

 قنا كانت بدايات  ليمر بذلك بعدة مراحل بين علماء البصرة والكو ة:
 .مرحلة الوضع والتكوين -
 .مرحلة النشاط والنمو -
 .مرحلة النضج والكمال -

 وقد كانت ثمرة قذا العلم العديد من الكتب النحوية مثل:
 .الخصائص  بن جني -
 .الأصول  ي النحو  بن سراج -
 .الكشاف والمفصل لجار الله الزمخشر  وغيرقا من الكتب -

نه وكدددان وسددديلة ورغدددم أن النحدددو العربدددي حددداول تدددرميم قدددذت الثغدددرة التدددي أشددداعت اللحددد
لتحقيق الكفاءة التواصلية للفرده إ  أننا  ي زماننا قذا نرى أن طلاب العلدم يعدانون  دي جميدع 
المراحل التعليمية من صعوبات  ي النحوه وقي مشكلة ليست بالهين أن نصرف النظدر عنهدا 

 بل أن نعالجها خاصة  ي دولنا العربية.
النحددو ووجدددنا  يهددا الكثيددر مددن وجهددات و ددي بحثنددا قددذا تطرقنددا إلددا أسددباب صددعوبات 

النظددره  هندداك مددن يرجددع قددذت الصددعوبات إلددا النحددو  ددي حددد ذاتدد ه وأخددرى إلددا تقعيددد النحددو 
وتدد ثرت بددالمنطق الفلسددفيه وكددذلك إلددا مندداقج التدددري  وطددرق تدريسدد ه  تنوعددت طددرق تدددري  

لنحدو كدان  بدد أن النحو: من طريقة لمناقشة وطريقة النص ولقلة الطرق المتبعة  دي تددري  ا
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نوسع نطاق  إلا طرق أخرى أكثر  اعلية وديناميكية مثل طريقدة الخدرائط الذقنيدة لتدوني بدوزن 
تعلم وكيددف دماغنددا يسددتقبل المعلومددات ويسددترجعهاه ودر  مجددا ت كثيددرة الوقدو دكتددور اقددتم بدد

بهيئددة  حتددا يحدداول املمددام بهددذا الموضددويه وتوصددل  ددي نهايددة الأمددر إلددا أن دماغنددا   يفكددر
ندددص أو كتدددابه ويحتددداج إلدددا تكدددرار وحفدددظ كبيدددره ولكدددن عنددددما تكدددون قنددداك صدددورة  الددددما  
يحفظها ويتذكرقا بسدهولة خاصدة إذا اسدتعملت  يهدا الألدوان  أ  تعلدم عدن طريدق البصدريات ه 
كما أن الدما    يفكر  ي أشياء كثيرة  ي وقت واحد بل ينتقدل مدن  كدرة إلدا أخدرى ومدن قندا 

 المركزية والعناصر التي تتفري منها.وضع الفكرة 
وقد استخدمت قدذت الطريقدة  دي عددة ميدادين مثدل امعدداد للعمدل وحفدظ القدر ن الكدريمه 
وتحضدددير الددددرو  والمراجعدددة والمدددذاكرةه حتدددا أن الددددكتور تدددوني بدددوزن اسدددتخدمها  دددي كتابدددة 

 سيرت  الذاتية.
ربمدا تجدد صدداقا  يمددا  جديددة مقاربدةونحدن نهددف مدن خدلال دراسدتنا قدذت إلددا إضدا ة 

بعددددده وتسددددتخدم ضددددمن طرائددددق التدددددري   ددددي المؤسسددددات التعليميددددةه وتجنددددب الحفددددظ الممددددل 
والكتابات النصية للقواعد  هذت الطريقة تساعد علا الفهم بدرجة الأولا أكثر مدن الحفدظ وقدي 
طريقددددة سددددهلة ومرنددددةه   تسددددتخدم  يهددددا وسددددائل تفددددوق إمكانيددددات الطالددددبه خاصددددة الآن بعددددد 

خدام الأجهدددزة املكترونيددة  دددي المؤسسددات بدددد  مدددن الكتدداب المدرسددديه  هددي تحتدددو  علدددا اسددت
وغيرقددا  MindNodeوبرنددامج  VUEبدرامج مخصصددة لتصددميم الخددرائط الذقنيددة مثددل برنددامج 

 من البرامج.
مددزيج مددن الأسددباب الذاتيددة مثلددت أسددباب اختيارنددا لهددذا الموضددوي  أسببباا اختيببار الموضببو :

 أدت بنا إلا قذت الدراسة منها:والموضوعية التي 
 .الميول الشديد للسانيات التطبيقية والتعليم-
ورغبدة مندا  دي إثدراء البحدث العلمدي واسدتكمال حلقدة ه الموضدوعات  ي قذت الدراساتنقص  -

 البحوث  ي الدراسات التي تناولت الخرائط الذقنية واملمام بجميع حيثيات الموضوي وجزئيات 
 ة صعوبات النحو لدى تلاميذ السنة الأولا ثانو .السعي إلا معالج -
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 ومن قذا المنطلق تجسدت إشكالية البحث الأساسية كالآتي: 
 الذهنية في معالجة صعوبات النحو؟إلى أي مدى تساهم الخرائط 

  رعية وقي كالآتي:أسئلة وتتفري منها  
 الجت ؟وقل كانت قناك محاو ت لتسيير النحو ومع الذقنية؟ماقي الخرائط -1
 ما قي الأسباب التي صعبت النحو؟ -2
 التطبيقات؟كيف تنجز الخرائط الذقنية سواء يدويا أو عن طريق  -0

 و صلين: إلا مدخل بحثنا تقسيم امشكالية المطروحة رضت علينا  
 يدد  عددن التعليميددة وأركانهددا ومفهددوم التدددري  والفددرق بيندد  وبددين الددتعلم والتعلدديم تحدددثنا  مدددخل:
 نوالتلقي

الفصددل الأول: المفدداقيم والمصددطلحات الأساسدديةه يتفددري مندد  مبحثددين: تناولنددا  ددي المبحددث -
الأول ماقيدددددة الخدددددرائط الذقنيدددددةه مفهدددددوم الخدددددرائط الذقنيدددددةه النظريدددددات التدددددي اسدددددتندت عليهددددداه 
مميزاتهدداه أقدددا هاه أقميتهددا و وائدددقاه مجا تهدداه المبحددث الثدداني وتطرقنددا  يدد  إلددا علددم النحددو 

 ونش ت  ومدارس .مفهوم  
الفصددل الثدداني: الخددرائط الذقنيددة وطددرق التدددري ه وقددد قسددمنات إلددا مبحثددين: المبحددث الأول -

تناولنا  ي  طرق التدري  القديمة والحديثة وركزنا  ي  علا صعوبات النحو وطرق تيسيرته أمدا 
 ولا ثانو .المبحث القاني  كان دراسة تطبيقية للخرائط الذقنية علا قواعد النحو للسنة الأ

 أسباا اختيار مرحلة الثانوي:
 أن المتعلم يكون  ي مرحلة المراققة قادر علا إبداي أ كار جديدة.- 
يكون لدي  مخزون مدن المعدارف يسدتطيع مدن خلالهدا إنشداء الخدرائط الذقنيدة وربدط الأ كدار  -

 الجديدة بالقديمة.
يددا والسددبب النمددو العقلددي والعدداطفي اخترنددا قددذت المرحلددة لأنهددا تمثددل المرحلددة الأساسددية العل -

وا نفعددالي الددذ  يعكدد  نمددو المهددارات العقليددة لدددى الطالددبه وقددذا مددا بيندد  بياجيدد   ددي نظريتدد  
  21-12النمو المعر ي للمرحلة الأساسية العليا والتي تمثل مرحلة التفكير المجرد من عمدر أ
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بتفكيدددددر العلمددددداء ويتجددددداوز  سدددددنة إذ يكدددددون تفكيدددددر المراقدددددق منطقيدددددا ومثاليدددددا يسدددددمي  البددددداحثون
 المحسو  إلا المعقول.

: اعتمدنا  ي دراستنا علا المنهج الوصفي وسبب اختيارنا لهذا المنهج قدو أند  المنهج المتبع
 أقم المناقج الملائمة لمعالجة قذا الموضوي.

 :  الدراسات السابقة
ل نددددص الكتدددداب مددددذكرة الخددددرائط الذقنيددددة وأثرقددددا  ددددي تدددددري  قواعددددد اللغددددة العربيددددة مددددن خددددلا-

 المدرسي للسنة الخامسة ابتدائي.
أثر استراتيجية الخارطة الذقنية علا التحصيل الدراسي  ي مادة ا جتماعيات لددى تلاميدذ  -

 السنة الثالثة متوسط
اطلعنددددا علددددا قددددذت الموضددددوعات والرسددددائل  ددددي  تددددرة إنجازنددددا لبحثنددددا محدددداولين تجدددداوز  

ضا ة ما لم  يصلوا إلهي من دراسات لأننا  دي بحثندا ربطندا الخدرائط الثغرات التي وقعوا  يها وا 
أقددم المراجددع  ه حيددث مثلددت الدراسددات السددابقةالذقنيددة بددالنحو وأنهددا طريقددة  ددي تددذليل صددعوبات 

 .المهم لنا
 المصادر والمراجع:

المشدوق  دي الأدب والنصدوص والمطالعدة الموجهدة للسدنة أولدا  ويعد الكتداب المدرسدي 
كمددا أثرينددا بحثنددا با عتمدداد علددا ن أبددرز المصددادر التددي اعتمدددنا عليهدداه مددن التعلدديم الثددانو  مدد

مجموعددة مددن المراجددع القيمددة والتددي مددن أبرزقددا كتدداب اسددتخدام خددرائط العقددل  ددي العمددل لتددوني 
بددوزنه والخددرائط الذقنيددة ومهددارات الددتعلم لطددارق عبددد الددرؤوفه والخريطددة الذقنيددة خطددوة ... 

ه جددلال الدددين السدديوطي  ددي كتابدد  ا قتددرال  ددي علددم أصددول خطددوة لنجيددب عبددد الله الر دداعي
وغيرقددا مدن الكتدب التدي أشددرنا  النحدوه وكتداب الفكدر النحدو  عنددد العربدي لعلدي مزقدر الياسدر 

 إليها  ي طيات الدراسة.
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 فددي بحثنددا قددذا اعترضددتنا بعدد   وككددل بحددث علمددي قددد يواجدد  صددعوبات  ددي طريقدد ه 
 الصعوبات من بينها:

اصددة أن موضددوعنا قددذا كددان متشددعب وأدرجنددا  يدد  العديددد مددن المواقددع حتددا ضدديق الوقددت خ-
 يكون بحثا معمق ومتسلسل للوصول إلا الهدف المرجو من  وامجابة عن امشكالية 

 يأ ضددل المراجددع التددي أردنددا اسددتخدامها لددم تكددن متاحددة جميعهددا  ددي الفضدداء املكتروندد
  ت ومواقع إلكترونية أكثر.مما أدى بنا إلا تعوي  قذا النقص باستخدام مقا

و دددي نهايدددة المطددداف نتقددددم بالشدددكر الجزيدددل إلدددا الأسدددتاذ المشدددرف ختددديم عدددزوزه علدددا 
لددا أعضددداء لجندددة المناقشددة المدددوقرين الدددذين أعطونددا مدددن وقدددتهم  توجيهنددا وتصدددحيا أخطائندددا وا 

 .الثمين جزء صححوا  ي  أخطاءنا وأكملوا نقصنا  لهم منا جزيل الشكر والثناء
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 :مدخل
عديدةه كما قو  تالعلم  ي عموم  يساقم  ي ام ادة وا ستفادة من مجا ت واتجاقا

الحال  ي علوم التربيةه  هي ذلك المجال أو البحث المنظم الذ  ي خذ التربية من حيث قي 
 عل وممارسة وتعليمه والتي تستمد أساسها النظر  من جملة من العلوم المختلفةه ولعلوم 

جانبين نظر  والآخر تطبيقي أو عمليه  الفعل أو الممارسة لي  قي ا ستجابة  التربية
للمبادئ والنظرية ويتجلا قذا الشق التطبيقي أو العملي  ي مجموعة نتائج استمدت من البعد 
النظر  ومن بينها ما يطلق عليها الديداكتيك الذ  ينحصر مجال   ي التعليم والتدري  وكل 

تجسد ظهورت أثناء العملية التعليمية والتعلمية القائمة علا أركان أساسية ما يتعلق بذلكه وي
 ومختلف الطرائق المعتمدة.

كما تستند التعليمية إلا مجموعة من النظريات وا تجاقات التي تعتمد عليها من 
 أجل إيجاد أنجع الطرق الموصلة إلا تحقيق ما أنشدت  من غايات وأغرا .

 مفهوم التعليمية:-1
وقي مصدر صناعي لكلمة أتعليم  المشتقة من الفعل  علم  ويعني ب  لغة: من لغبة: -أ

ه  ]سورة ي وقو الخلاق العليم﴾﴿صفات الله عز وجل العليم والعالم والعلامه قال الله وجل: 
.. والعلم نقي  الجهل .. وعلم الشي: شعر .. ويجوز أن تقول علمت الشيء [81الآية 

 .1  بمعنا عر ت  وخبرت
كما جاء  ي القامو  المحيط علم ه كسمع ه علما بالكسر: عر  ه وعلم وقو  ي نفس ه 
ورجل عالم وعليم ج: علماء وعلامه كجهال وعلم  العلم تعليما وعلاماه ككذاب وأعلم  إيات 

 .2 تعلم  
 ومن   المفهوم اللغو  للتعليمية يعني ب  امخبار وامدراك والشعور والمعر ة.

                                                           
ه 0ور ام ريقي المصر : لسان العربه دار صادره بيروته طأبي الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظ -1

 .318-311ه مادة أي ل م ه ص 12قده مج1313
مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز أباد : القامو  المحيطه تا: محمد نعيم العرسوقيه مؤسسة الرسالةه بيروته  -2
  1101 مه مادة أي ل م ه ص2335ه 8ط
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 اصطلاحا:
ويتضمن  didactiqueوالتعليمة وضعت كمصطلا عربي مقابلا للمصطلا الأجنبي  

 .  1قذا المصطلا معنا الجمع بين الفن والعلم والذ  قوام  التعليم
ويستعمل لفظ ديداكتيك أساسا كمرادف للبيداغوجيا أو للتعليم إذا استبعدنا عدد من  

تعبير عن مقاربة خاصة لمشكلات  استعما ت الأسلوبيةه  إن اللفظ يوحي بمعنا  خر
التعليمه  الديداكتيك   تشكل حقلا معر يا  إنما بذات  أو  رعا لحقل معر ي ماه كما أنها   
تشكل مجموعة من الحقول المعر يه بل إنها نهج أو معنا أدق أسلوب معين لتحليل 

 .2الظواقر التعلمية
 م المبني علا معايير ومبادئ دقيقالعلواستنادا إلا قذا التعريف نرى أن الديداكتيك قو 

تسعا إلا تطبيق مجموي النظريات والتعلمات و ق طرائق مناسبة والتي متعلقة بالأسا  
بالمحتويات والمضمون الدراسي ومختلف المواده أ  قو  ن التدري  وكثيرا ما يستعمل 

 لتمييز بع  تقنيات التدري  مما يعني المصطلا: الطريقة التوجيهية.
ما أشار أحمد حساني إلا مفهوم التعليمية ب نها:  ... بوصفها وسيلة إجرائية لتنمية قدرات ك

المتعلم قصد اكتساب المهارات اللغوية واستعمالها بكيفية وظيفيةه تقتضي ام ادة المتواصلة 
من التجارب والخبرات العلمي التي لها صلة مباشرة وملازمة  ي ذاتها بالجوانب الفكرية 

 .3ضوية والنفسية وا جتماعية للأداء الفعلي للكلام عند امنسان والع
والمقصود من خلال قذا التعريف أن التعليمية تعد الجانب الكمي امجرائي للمفاقيم 
والمعارف النظرية وتكريسها  ي مجال التعليم للوصول إلا أ ضل الطرق الفعالة للتعليم 

 لتعليمية والتنسيق بين جميع عناصرقا. والتفاعل اميجابي بين أطراف العملية ا
 

                                                           
 .15ه ص 2310التعليميةه كنوز الحكمةه الجزائره د طه  يوسف مقران: مدخل  ي اللسانيات -1
ه 1سعد علي زايره سماء تركي داخل: اتجاقات حديثة  ي تدري  اللغة العربيةه كلية التربية ابن رشده جامعة بغداده ط -2

 .115ه دار المنهجية للنشر والتوزيعه ص 2315
 31ه ص2مية اللغاته ديوان المطبوعات الجامعيةه الجزائره طأحمد حسانيه دراسات  ي اللسانيات التطبيقية حقل تعلي -3
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 مفهوم العملية التعليمية وأركانها:-2
تعرف ب نها:  عملية تدور بين شخص يدر  معلومات تدخل  ي إطار منهج معين  

و خر يستقبل تلك المعلومات ويقوم بتخزينهاه إنها علاقة مرسل ومستقبل وقد كانت العملية 
 .1حيث المدر  يلقي والطالب أو التلميذ يتلقا التعليمية تسير و ق اتجات واحد 

بمعنا أن العملية التعليمية قي عملية تفاعلية بين طر ين المعلم والمتعلم ولكل منهما  
 دور  ي قات  العملية يمارس .

وأما عن أركان العملية التعليمي قي  ي أساسها جملة التفاعلات والأنشطة التواصلية  
ليهاه كما أن قذت العناصر أو الأركان يجب أن تتظا ر وتتلاءم بين أركان رئيسية تقوم ع

  يما بينها لتحقيق والتعليم وتتمثل قذت الأركان كما يلي:
: قو الذ  يعلم ويربي  ي الوقت ذات ه وينقل الحقائق والمعلومات ويسعا المعلم "المدرس"

ديد من الميول والمهارات إلا تكوين المفاقيم والتعميمات لدى التلاميذ ويحاول إكسابهم الع
 .2المختلفة
: يمثل قذا الطرف دورا بارزا وأساسيا  ي عملية التعلم والتعليم تتمثل  ي امصغاء المتعلم

الفعال وطرل الأسئلة للت كد من ا ستيعابه امسهام  ي الدر  بإعطاء ملاحظات تضيف 
 .3ة تحت إشراف المعلمللدر  معلومات جديدة وأ كارا و راء وممارسة المهارات المكتسب

: ويعني ذلك المضمون الدراسي المقدم للمتعلمه إذ يجب مراعاة المحتوى )المادة الدراسية(
 .4نوعها وأسلوب تنظيمهاه وتكون ملازمة لطبيعة المتعلم ومستوات الدراسي ونموت

 
 

                                                           
 .32ه ص 2312ه د به 1عبد السلام ياسمينة: أساسيات العملية التعليميةه دار المثقفه ط -1
عبد الحي أحمد البيد ه محمد بن عبد الله العثايمةه طرائق التدري  العامة وتقويمها خوارزم العلميةه د طه د به  -2

 .10ه ص 2313
 .10ه ص 2332-2338راشد محمد راشده أساليب التدري ه طلاب المهنية تخطيط وتطوير مناقجه  -3
 .100ه ص 2310ه 1محسن علي عطيةه المناقج الحديثة وطرائق التدري ه دار المناقجه عمانه ط -4
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 مفهوم التدريس والفرق بينه وبين التعلم والتعليم والتلقين: -2
 مفهوم التدريس:-أ

: ورد  ي لسان العرب مادة  در   ب نها:  در  الشيء والرسم يدر  دروسا والدر  لغبة
الطريق الخفي ودر  الثوب درسا أ  أخلق .. ودر  الكتاب يدرس  درسا ودراسة ودراست  
من ذلكه ك ن  عائدة حتا انقاد لحفظ  وقد قرئ بهما وليقولوا درست ودرست أ  قذت أخبار 

 .1أشد مبالغة قد عفت وامحت ودرست
: إن التدري  عملية منظمة يمارسها المدر  بهدف نقل ما  ي ذقن  من معلومات اصطلاحا

ومعارف إلا المتعلمين الذين قم بحاجة إلا تلك المعارف والتي تكنت عندت بفعل الخبرة 
 والت قل الأكاديمي والمهني.

عنها علم التعلم وبذلك  التدري  عملية مقصودة تستفيد من القوانين التي كشف  
 التعلم علمه والتدري  تكنولوجيا يتم  يها تطبيق وتوظيف ما كشف عن  العلم  ي مواقف 

 .2تعليمية وتربوية
وقي أيضا عملية تربوية قاد ةه ت خذ  ي اعتبارقا كا ة العوامل المكونة للتعليم  

بويةه وقي عملية ويتعاون خلالها كل من المعلم والتلاميذ لتحقيق ما يسما بالأقداف التر 
اجتماعية انتقائية تتفاعل  يها كا ة الأطراف التي تهمهم العملية التربوية من إداريين وعاملين 
ومعلمين وتلاميذ لغر  نمو المتعلمين وا ستجابة لرغباتهم وخصائصهم واختيار المعارف 

ول العصر والمبادئ والأنشطة وامجراءات التي تتناسب معهم وتنسجم  ي نف  الوقت مع ر 
 .3ومتطلبات الحياة ا جتماعية

  

                                                           
 .02ه مادة أد ر   ه ص 1ابن منظور: لسان العربه مج -1
اتجاقات حديثة  ي تدري  اللغة العربيةه كلبة التربية ابن رشده جامعة بغداده دار  سعد علي زايده سماء تركي داخل: -2

 .132ه ص 2315ه 1المنهجية للنشر والتوزيعه ط
 .32راشد محمد راشده أساليب التدري ه مرجع سابقه ص  -3
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 ترى من خلال ما سبق من المفهومين أن التدري  يقوم علا التفاعل والتواصل بين 
المعلم والطالبه حيث يتفاعل  ي  المتقدم مع الخبرة التعليمية تفاعلا إيجابيا ونشيطا بتوجي  

شراف من قبل المعلم ومن ثمة تتحقق أقداف الدر  ب نواعه ا وقو أيضا تفاعل اجتماعي وا 
 بين كا ة الأطراف  ي العملية التعليمية والتربوية.

 التدريس والفرق بينه وبين التعلم والتعليم والتلقين: -ا
يختلف مصطلا التدري  عن جملة من المصطلحات التي تتواجد كلها  ي حقل 

 العملية التعليمية منها مصطلا التعلم والتعليم والتلقين.
مجموعة من المتغيرات السلوكية التي تظهر عند المتعلمين نتيجة مرورقم  التعلم 

بخبرة معينة ويستدل عليها من خلال قيا  أدائهم المعر ي والنفسي والحركي والوجداني أو 
 قو مفهوم  رضي يستدل علي  عن طريق نتائج عملية التعلم.

ذات  يقصد من ورائ  يعد مصطلا التعلم من ناحية تربوية: كل  عل يمارس  الشخص ب
 .1اكتساب معارف ومهارات وقيم جديدة

يتضا مما سبق أن التعلم تعديل السلوك والدوا ع الفطرية واكتساب مهارات وخبرات 
جديدةه كي يحصل المتعلم علا استجابات ويكون مواقف يستطيع بواسطتها أن يجاب  كل ما 

 قد يعترض  من مشاكل  ي الحياة.
شاط الذ  يهدف إلا تطوير المعر ة والقيم الروحية والفهم وامدراك أما التعليم  هو الن

الذ  يحتاج إلي  الفرد  ي كل مناحي الحياة إضا ة إلا المعر ة والمهارات ذات العلاقة 
 تجعل بحقل أو مجال محدد.

 .2وقو أيضا: تفاعل معقد بين المدر  والمتعلمين لتحقيق الأقداف التربوية

                                                           
ه 1شده جامعة بغداده طسعد علي زاير: سماء تركيه اتجاقات حديثة  ي تدري  اللغة العربيةه كلية التربية ابن ر  -1

 .115ه ص 2315
 .22المرجع نفس ه ص  -2
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ة من الأنشطة القصدية والعمدية التي تستهدف الوصول إلا أما التدري   هو جمل
التعلمه أو قو الأسلوب الذ  يستخدم  المعلم لترجمة محتويات المنهج علميا وتحقيق أقداف 

 .1التعليم واقعيا  ي سلوك المتعلمين
ويختلف التدري  عن التلقين إذ   يعالج الأخير الموضوعات كموضوعات مفتوحة 

ها إلا تنمية قدرة متعلمي  علا مناقشتها بل يهدف  ي نهاية الأمر إلا أن يسعا المدر   ي
 .2يحصل علا موا قتهم علا رأي 

ومن قنا ترى أن التلقين ينحصر  ي مهمة المعلم علا نقل وصب المعارف إلا 
 المتعلم وتقبل  إيات دون إعطائ   رصة للمشاركة أو التعليق. 

                                                           
ه 2335-2333عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود: طرق تدري  اللغة العربيةه كلية التربيةه جامعة القاقرةه -1

 85ص
 .85المرجع نفس ه ص  -2
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 هنية.المبحث الأول: ماهية الخرائط الذ
 تعريف الخريطة الذهنية:-1

: جاء  ي معجم  محيط المحيط  خارط الشجر بخرط : انتزاي الورق من  اجتذاباه لغبة
الخارطة مؤنث الخارط وعند أقل الجغرا ية رقعة مرسومة عليها صورة الأر  أقسم منها 

 .1.... الخرائط حر ة الخراط
أذ.ه.ن : الفهم والعقل ... وقو الفطنة  جاء  ي لسان العرب  الذقن منتعريف الذهن لغة: 

 .2والحا ظ والذقن أيضا: القوة 
 اصطلاحا:

: خريطة العقل قي الأسلوب البديل الذ  يستخدم خريطة العقل حسا مايكل ميتشاكلو -
جميع أجزاء المخ بد  من التفكير الخطي التقليد ه  هي ت خذك  ي كل ا تجاقاته وتلتقط 

 .3الأ كار من أ  زاوية 
 :*Tony Buzanخريطة العقل حسا توني بوزان  -

يعر ها تون بوزان علا أنها عبارة عن أشكال مرئية ملونة لأخذ الملاحظاته يمكن  
أن يقوم بها شخص واحد أو مجموعة من النا . ويوجد  ي قلب الشكل  كرة مركزية أو 

الأ كار الرئيسيةه  صورةه ويتم بعد ذلك استكشاف قذت الفكرة عن طريق الفروي التي تمثل
 والتي تتصل جميعا بالفكرة المركزية.

يتفري عن كل  ري  للفكرة الرئيسية   روي  للأ كار الثانوية  تستكشف الموضوعات  
بعمق أكبره ويمكنك إضا ة المزيد من الفروي إلا  روي الأ كار الثانويةه باستمرار 

                                                           
 .221-225ه ص 1228بطر  البستاني: محيط المحيطه مكتبة لبنانه بيروته  -1
 .130ه ص 2330ه 1ابن منظوره لسان العربه تا عامر أحمد حيدره دار الكتب العلميةه بيروته لبنانه ط -2
http:/prtal-محمد عزيز الضمير ه الخريطة الذقنية مفهومها خطواتها  وائدقا وطريقة رسمهاه أريده علا الموقع:  -3

arid.my   :03/30/2322تاريخ ا طلاي 
م  المعروف ب ستاذ الذاكرةه قو صاحب السجل العامر من الأعمال والكتابات 1232  أzanTony Buتوني بوزان أ - *

 المتميزة  ي حقل الذاكرةه كما أن  واضع خرائط العقل.
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فروي متصلة ببعضهاه  كذلك كل  ستكشاف الفكرة بطريقة أكثر عمقاه وكما أن جميع ال
الأ كار تكون علا علاقة مع بعضها البع ه وقذا قو ما يعطي لخرائط العقل تعمقا وسعة 

 . 1 ي أ ق التفكير   يتو ر لقائمة أ كار بسيطة

 
 نشأة الخرائط الذهنية: -2

م وقو 1203عام  Tony Buzenأول من ابتكر قذت الوسيلة قو السيد توني بوزان  
ويعرف ب ستاذ الذاكرة وقو صاحب سجل حا ل بالأعمال  1232اليد مدينة لندن عام من مو 

والكتابات المميزة  ي حقل الذاكرةه وقو واضع الخرائط الذقنية والتي تعتبر أداة التفكير 
متعددة الأساليب لتقوية الذاكرةه وقد ابتكر قذت ا ستراتيجية عندما أدرك أقمية استخدام 

 :جانبي المخ وقما
 الجانب الأيمن: المسؤول عن الصور والموسيقا والخيال والألوان والعواطف.-

                                                           
 .38ه ص 2332ه 1توني بوزان: استخدام خرائط العقل  ي العمله مكتبة جريره المملكة العربية السعوديةه ط -1
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الجانب الأيسر: المسؤول عن اللغةه المنطقه الأرقامه المتتابعاته الخطيةه الرموز. إعادة  -
 التقديم والتقييم مما يساعد  ي تحسين الذاكرة واستدعاء المعلومات السابقة.

استراتيجية خرائط العقل  ولأن السطور والتسلسل وقو يقول  ي ذلك  ي كتاب   
والحروف والأرقام عبارة عن مهارات عقلية خاصة بالنصف الأيسر من المخه  إن 
استخدامها  ي عملية العصف الذقني يحد من إبداعك ويقيدته لأن قذت الأشياء مرتبطة  قط 

تقليديا بامحسا   بالنصف الأيسر من المخه وقذا قو جانب المخ الذ  يرتبط ارتباطا
بالعمل الجيده ولكن  بد أن تستخدم خيالك لكي تكون حقا مبدعاه والخيال قو مملكة 

 النصف الأيمن من المخ .

 
وقي طريقة من طرق استخدام الذاكرةه  هي تعتمد علا الذاكرة البصرية واللفظية  ي  

كار بوزانه  هذت الطريقة رسم توضيحي سهل المراجعة والتذكر بقواعد وتعليمات ميسرة من أ 
الفعلية التي يستخدمها العقل البشر   ي التفكيره حيث يتم ربط الكلمات ومعانيها بصورة 
وربط المعاني المختلفة ببعضها البع ه يعني أنها تستخدم نصفي المخ الأيمن والأيسر لر ع 

 كفاءة المتعلم.
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ونه حيث استخدمت للتعلم ويظهر التاريخ أن الخرائط الذقنية استخدمت منذ عدة قر  
وحل المشكلات من قبل مربين ومهندسين وبع  عامة النا ه وقد كان يستعمل  ي رسمها 
الحجر السماقي أو الحجر الأرجواني أالرسوم الشعاعية  التي ظهرت علا يد أرسطو وغيرت 

 من الفلاسفة.
 كرة معينة  وكان النبي صلا الله علي  وسلم يستخدم أحيانا رسوم توضيحية لتوصيل 

إلا صحابت  أو لتوضيا المقصود من كلام ه ويمكن اعتبار مثل قذت الرسوم خرائط ذقنية 
بسيطة من أمثلة ذلك: عن ابن عبا  رضي الله عن  قال: خط رسول الله صلا الله علي  
وسلم  ي الأر  أربعة خطوط  قال: أتدرون ما قذاه  قالوا: الله ورسول  أعلمه  قال: أ ضل 

الجنة خديجة بنت خويلده و اطمة ابنة محمد صلا الله علي  وسلم ومريم ابنة عمران نساء 
 . 1و سية ابن مزاحم امرأة  رعون 

وعن جابر بن عبد الله رضي الله عنهما قال: كنا عند النبي صلا الله علي  وسلم  
  خط خطاه وخط خطين عن يمين  وخطين عن يسارت ثم وضع يدت  ي الخط الأوسط  قال:

 قذا سبيل وقذا سبيل الشيطان.
لكن كل قذت المحاو ت  ي تدوين المعلوماته أساليب تقليديةه ويمكن أن نطلق 
عليها المذكرات التقليدية ولها عدة مساوئه  هي   تسلط الضوء علا الكلمات الرئيسيةه 

ي تتمثل حيث يتم عادة طرل الأ كار الهامة عن طريق الكلمات الرئيسية أو المفتاحيةه والت
علا شكل كلمات أو أ عال قوية تعيد إلا الأذقان تداعيات معينة عند قراءتها أو سماعهاه 
لكن  ي المذكرات التقليدية نجد أن قذت الكلمات الرئيسية سوف تظهر وتختفي وسط 
مجموعة الكلمات الأقل أقميةه وقذت العوامل تعيق العقل البشر  وتمنع  من عمل تداعيات 

بة بين الكلمات والمفاقيم الرئيسيةه وتخلق صعوبة  ي التذكر لأنها تعتمد علا وروابط مناس
 لون والحد تكون مثيرة للضجر المرئي وبالتالي سوف تقابل بالر   والنسيان.

                                                           
ه ص 2315ه 1لخرائط الذقنية ومهارات التعلمه دار المجموعة العربية للتدريب والنشره طينظر: طارق عبد الرؤوف: ا -1

03-00. 
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 ي القرن  تولم تظهر بشكل منظم إلا حيز الوجود كتقنية  ي أوائل السبعينا
 كمل ه ويسهل رسم الخرائط الذقنية الماضي علا يد بوزان يعتمد علا استخدام المخ ب

الوصول إلا اممكانيات الهائلة للمخ عن طريق تمثيل الأ كار باستخدام الكلمات المفتاحية 
وقي عبارة عن طريق منظمة للعصف الذقني للتواصل إلا  كرة محورية ثم تصوير 

 .1التداعيات علا قيئة عروق نامية  ي كل ا تجاقات
 عليها الخرائط الذهنية: النظريات التي قامت -2
تعرف بنظرية أالتعلم ذو المعنا ه وقي من  :* David Ausubelنظرية أوزبل -2-1

النظريات المهمة أسسها د يد أوزبل يكون التعلم  يها ذا معنا وظيفي عندما يستطيع المتعلم 
تعديلهاه ربط المعلومات الجديدة بما لدي  من معلومات  ي بنيت  المعر ية بطريقة يتم بها 

 ينتج عنها مفاقيم وأ كار جديدة قامت بتطوير البنية المعر ية السابقةه مما يؤد  إلا تسهيل 
تعلم مادة جديدة وتثبيتها وجعلها أكثر مقاومة للنسيانه كما تزود المتعلم باستراتيجيات  اعلة 

  تمكن  من استدعاء قذت المادة  ي المستقبل.
ائلة  إن التعلم يصبا سهلا إذا ما وجد معنا  ي  نظريت  ترتكز علا الفكرة الق 

المعلومات الجديدة ه ولقد كان لها دور واضا  ي ظهور استراتيجيات تدري  حديثة مبنية 
 .2علا نظرية أوزبل من بينها الخارطة الذقنية

قي نظرية تعلم ترى أن المتعلم  (:*Jean Piagetالنظرية البنائية )جون بياجيه  -2-2
ن معار   انطلاقا مما يخزن  بداخل   لكل شخص معارف يمتلكهاه والمعلم يكون يقوم بتكوي

                                                           
 .03ينظر: طارق عبد الرؤوف: الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المرجع السابقه ص  -1
و  والعلوم : قو عالم نف  أمريكي ل  العديد من امسهامات  ي مجال علم النف  التربDavid Ausubelزبل أو  - *

المعر ية وتعليم العلومه والذ   من بفكرة التعليم القائم علا المعنا بدل الحفظ الصم ويعتبر العامل الوحيد الذ  يؤثر علا 
 التعلم. 

تاريخ ا طلاي:  shere26queeenowno.com: نظرية أزبله مجلة المنتدىه علا الموقع: ranseينظر:  -2
21/32/2320. 

و عالم نف  و يلسوف سويسر ه طور نظرية التطور المعر ي عند الأطفال  يما يعرف الآن بعلم جون بياجي : ق - *
 المعر ة الوراثية.
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معر ت  بنفس  إما بشكل  رد  أو مجتمعي بناء علا معار   الحالية وخبرات  السابقةه حيث 
يقوم بانتقاء وتحويل المعلومات وتكوين الفرضيات واتخاذ القرارات معتمدا علا البنية 

 ن القيام بذلك.المفاقيمية التي تمكن  م
وتهتم النظرية البنائية بالعمليات المعر ية الداخلية للمتعلمه أ  ما يجر  داخل عقل   

عندما يتعر  للمواقف التعليمية لمعر ت  السابقة ومدى تقبل  ودا عيت ه وقدرت  علا معالجة 
 المعلومات.

لمفاقيم إلا الفهم  التعليم البنائي ينقل الطلبة المتعلمين بعيدا عن التعلم السطحي ل
ضا ة  الذاتي للحقيقةه وقكذا تكون عملية الفهم وامدراك كيفية يتم خلالها تعديل المعر ة وا 
معلومات جديدةه أو بإعادة ترتيب ما لدي ه وبالتالي يكون دور المعلم تهيئة التعلم لتجعل 

تؤكد ب ن الأ راد يبنون المتعلم يبني معر ت  بنفس  وقذا ما تلتقي  ي  مع الخرائط الذقنية التي 
 همهم أو معر تهم الجديدة من خلال التفاعل بين معر تهم السابقة وبين الأ كار والأحداث 

 .1التي قم بصدد تعلمها
ترى أن السلوك  * Max Wertheimerيرى ماك   يرتير أ النظرية الجشطالتية: -2-2

 السلوك عندقم   يمكن أن يحلل  عبارة عن وحدة كلية واحدة غير قابلة للتحليل و  للتجزئةه
إلا وحدات بسيطة وجزئيات متناثرة لأنها تعتمد علا امدراك الذ  يكون بطريقة مجملة 

 كليةه ثم يتم ا نتقال إلا التفاصيل أ  أننا   نفهم التفاصيل إ   ي إطار الكل.
أجزائ ه والتعلم عندقم قو استبصار لهذا الكل و هم حقيقي للعلاقات القائمة بين  

نما يعتمد علا تنظيم  وبذلك  إن التعلم عند الجشطالت لي  عملية  لية قائمة علا التكراره وا 
المواقفه  عندما ينظم امنسان محيط  من السهل علي  أن يدرك  ويتعلم ه أ  أن التعلم 

                                                           
ينظر: زيد سليمان العدوان: أحمد عيش جاوده النظرية البنائية ا جتماعية وتطبيقاتها  ي التدري ه مركز جيبونو لتعليم  -1

 .03ه ص 2311ه 1التفكيره ط
ر : قو عالم نف  ألماني وقو أحد مؤسسي نظرية الجشطلت والتي تعرف أيضا بنظرية ا ستفسار مع ماك   ريتمي - *

 كل من كورت كو كا ولفجانج كوقلر.
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عندقم يسير من العام إلا الخاص معتمدا علا طريقة ا ستبصار أقدرات الفرده ذكائ ه 
 .1   ي التغلب علا مشكلة النسيانخبرة

وقد دمجها بوزان  ي طريقت  ليتمكن من جمع عناصر مختلفة من  صي الدما   تفي  
باحتياجات المخ مغلاق الأجزاء غير الكاملة باستخدام الكلمات والأرقام وترتيب وتسلسل 

 فكير الطبيعية.الألوان والأبعاد والرموزه  استراتيجية الخرائط الذقنية تعك  عمليات الت
 خطوات رسم الخرائط الذهنية: -4

 الخطوة الأولى: العنوان الرئيسي في المركز
 مثلا أن أ كر الآن  ي رسم خريطة لهواياتيه و ي البداية أ كر 
ما قو الشعار المعبر عن موضوي الهوايات ثم أكتب تحت  أو 
 أحيانا  وق ه وأحيانا أخرى يمكن أن نكتب حول  اسم الموضوي.

   الخطوة الثانية: رسم الأقواس.
أمد القو  الأول الذ  يخرج من الشعار وأكتب علي  الهواية 
الأولا وقي القراءةه الحركة  ي رسم الأقوا  اتجات عقارب 
الساعة أ  من اليمين إلا اليسار أو العك ه كما يجب أن 
تكون مساحة القو  مقاربة لمساحة الكلمة أو الجملة التي 

 .استعملتها
استعمال حجم الخط الذ  نريد وترك البصمات الفنية التي 
يحبها مخكه والخطوط تكون منحنية لأنها أكثر راحة للعين 
والأ ضل من ناحية الصورة التي نخاطب الجانب الأيمن من 

 .2الدما  قي الأقوا 
 

                                                           
 .181ه ص2312ه 1ينظر: كفال يحيا صوالا العسكر  و خرون: نظريات التعلم وتطبيقاتها التربويةه دار تموزه ط -1
 .28-21ه ص 2310ه 0ريطة الذقنية خطوة خطوةه الكويته طينظر: نجيب عبد الله الر اعي: الخ -2
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 الخطوة الثالثة: رسم الأقواس الباقية
الهواية الثانية وقي الرياضة. أمد القو  الثالث أمد القو  الثاني من الشعاره وأكتب علي  

 الخارج من المركز وأكتب علي  الهواية الثالثة وقي برامج الحاسوب.
 الخطوة الرابعة: إضافة الرسومات المعبرة

قنا أبدأ أت مل قذت اللوحة الفنية وأضيف عليها  
بع  الرسومات المعبرةه والفائدة من الرسومات كما مر 

أنها تشجع الجانب الأيمن من الدما   معك من قبله
علا التذكر وتحرك الجانب الأيسر من الدما  لمزيد 

  من التحليل  ي جو قادئ غير متوتر.
 الخطوة الخامسة: إضافة الأقواس الفرعية الأولى والثانية.

وأنا أت مل قذت اللوحة مرة أخرىه طرأت علا  
ة ذقني  روي جديدة للأقوا  المرسومةه  من قواي

القراءة وجدت أنني أحب قراءة الكتب امسلامية وقو 
موضوي مهم لكل مسلم حيث تزودت قذت الكتب 
والقراءات بما يفقه   ي دين  ودنياته ومن الكتب 
الأخرى المتصلة بفنون قندسة النجال أو البرمجة 

 .1العصبية أما قواية الرياضة   نا أعشق تسلق الجبال والسباحة ولعبة كرة الطائرة
 الفرق بين الخرائط الذهنية والخرائط المفاهيمية:-5

منظم تخطيطي يشمل مفهوم رئيسي أو مركز  تتفري من  الأ كار الرئيسية الخريطة الذهنية: 
 وتحتو  علا رموز وألوان ورسومات.

                                                           
 .00-22ينظر: نجيب عبد الله الر اعي: الخريطة الذقنية خطوة خطوةه مرجع سابقه ص  -1
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استراتيجية تخطيطية تعليمية لتمثيل مجموعة من المعاني المفاقيم  الخريطة المفاهيمية:
شبكة من العلاقاته بحيث يتم ترتيب المفاقيم العلمية بشكل قرمي من الخاصة ضمن 

 .1الأكثر عمومية وشمولية إلا الأقل عمومية وتجريدا
من خلال التعريفين السابقين يظهر وجود اختلاف بين الخرائط الذقنية والمفاقيميةه  

تم استخلاص أقم وم  وبالنظر إلا العديد من الكتب التي تناولت الموضوعين وبحثت  يهما 
 الفروق بين الخرائط الذقنية والخرائط المفاقيمية كما يوضا الجدول الآتي:

 الخرائط المفاهيمية الخرائط الذهنية وجه المقارنة
موقع الموضوي أو 
 المفهوم الرئيسي

الخريطةه وتخرج  مركزالموضوي المحور   ي 
 من  التفريعات بشكل مشع من جميع الجهات

ز   ي قمة الخريطة وتندرج المفهوم المرك
 المفاقيم الفرعية من  قرميا بشكل متسلسل

 الأ كار
تشمل علا كثير من الأ كار الرئيسية  تشتمل  كرة واحدة رئيسية وكلمة واحدة لكل  ري

 والكثير من الكلمات

 الخطوط
الخطوط ليست متسلسلة وبالتالي يكون  خطوط متصلة ومتسلسلة 

 بنيتها ضعيفة
 كيفية رسم
 الخطوط

يجب توصيل جميع الخطوط حيث تبدأ سميكة 
 من الصورة المركزية ثم يقل سمكها

الخطوط ليست متصلة دائما و  مميزة 
 علا بعضها

 المساحة الفنية
الألوان والصور من الأساسيات  ي رسم الخريطة 

 الذقنية
الألوان والصور ليست من أساسيات رسم 

 الخريطة المفاقيمية

 تحدود المعلوما
تذقب إلا أبعد المعلومات وتحتو  علا علاقات 

 جديدة
تلتزم خريطة المفهوم بحدود المعلومات 

  ي الدر 

 الهدف منها
استراتيجية تعلم تبنا  يها طالبة روابط وعلاقات 

 ومهارات  هي تسهم  ي خلق روابط جديدة
 ي الأسا  قي استراتيجية التدري  
 لتوضيا المادة وتنظيمها  هي مجرد أخذ

 ملاحظات وتسجيلها كما قي

                                                           
عبير محمود نجيب أبو دياكه أثر استخدام الخرائط الذقنية والمفاقيمية  ي التحصيل وتنمية التفكير امبداعي لدى  -1

الأساسي  ي العلوم  ي  لسطينه رسالة ماجستيره كلية الدراسات العلياه جامعة النجال الوطنيةه  طالبات الصف الساد 
 .38ه ص 2311 لسطينه 
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 أبرز المميزات
تساعد علا توضيا البنية المعر ية  تساعد  ي العصف الذقني وتلخيص وامبداي

 للمواضيع العلمية

 الشمول
قي خريطة ناقصة يمكن استكمالها بشكل دائمه 

 حيث يمكن أن تضم الخريطة المفاقيمية
قي خريطة متكاملة وقي أقل شمولية من 

 ذقنيةالخريطة ال

 التشاب 
لكل طالب خريطة ذقنية خاصة ب ه   يمكن 

 إيجاد خريطتين متشابهتين 
الخرائط المفاقيمية متشابهة خاصة إذا 

 وضعتها المعلمة أو المعلم

 ا ستفادة
يمكن لأ  شخص  هم الخريطة    يمكن استخدمها إ  من قبل صاحبها

 المفاقيمية وا ستفادة منها

والخرائط الذقنية  يةخرائط المفاقيمالحظ أن الفرق الأساسي بين من خلال الجدول نلا 
قو أن الخرائط الذقنية تحتو  علا مفهوم مركز  واحد أما خرائط المفاقيم  إنها تحتو  علا 
الكثير من المفاقيم بحيث الفكرة الرئيسية تكون  ي أعلا الهرم ثم ترتب  يها المفاقيم علا 

 شكل شبكة أو قرمي.
هما متشابهان أخرائط مفاقيميةه خرائط ذقنية   ي بع  المميزات وتختلفان ورغم أن 

 ي مميزات أخرىه والنقص  ي إحداقما تعوض  الأخرىه وأن قناك تكامل وترابط وتداخل 
 بينهما يجعل استخدامها  ي التدري   اعلا ومحققا لأقداف التعلم ذ  المعنا.

 مميزات الخرائط الذهنية:   -6
 ا يلي:نذكرقا  يم 

مختصرة: للخريطة الذقنية القدرة علا جمع المعلوماته حيث أنها ستكون  ي ورقة واحدة  -
 بد  من وجودقا  ي العديد من الأوراق مما يساقم  ي الحفظ بشكل سريع.

تعطي نظرة مثالية لأ كارك: من مميزات تصميم الخرائط الذقنية قي أنها تساعدك علا  -
مق للموضويه  هي لها القدرة علا إعطائك اللمحة المثالية لجميع الفهم والتركيز بصورة أع

الأ كار والمفاقيم حتا الأ كار ذات الصلة بالموضوي  ي  ن واحده مما يجعلها مميزة 
 بالشمولية للمعلومات.
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مسلية: للخريطة الذقنية عدة أشكال ورسومات تعتمد عليها  هي مليئة بالألوان والرموز  -
 عل العمل ممتعا  يها.والخطوط التي تج

استمرارية: من أقم مميزات الخرائط الذقنية أنها تتحلا با ستمرارية  هي تساعد  ي تذكر  -
 المعلومات بشكل أطول.

التعلم: للخرائط الذقنية قدرة قائمة علا المساعدة علا التعلم بصورة إبداعية وحفظ العديد  -
 من المعلومات بشكل أسري وأيسر.

أقم ا عتمادات التي تعتمد عليها تنظيم الأ كار والمواضيع والفروي بصورة منظمة: من  -
 . 1 عالة لكي تصمم خريطتك بصورة صحيحة وكفاءة عالية

 الأدوات المستعملة في رسم الخريطة الذهنية: -7
والآن  قد حان الوقت لكي تحقق أقصا استفادة من الطريقة الطبيعية والمحفزة التي  

 ه حاول أن ترسم خريطة عقل تحتاج إلا ما يلي:تستخدم بها مخط
 ورقة بيضاء.-
 أقلام ملونةه أقلام رصاص وأقلام شمع ملونة. -
 .2ملكة الخيال لديك -

وضع توني بوزان قذت الأدوات ليتمكن أ  شخص من إعداد الخريطة الذقنية بصورة  
ط الذقنية ومهارات صحيحة وا ستفادة منهاه غير أن طارق عبد الرؤوف  ي كتاب   الخرائ

التعلم  يضيف عليها بع  التعديلات أو نستطيع أن نسميها باميضاحات كما يقدم 
 اقتراحات لأشكال مختلفة تسير عملية الرسم وتتيا لمستعمليها ابتكار أشكال جديدة ومتنوعة.

 الأسهم:-أ
ة من شكل ما ويتم ا ستعانة بها لتوضيا كيفية تواصل الأ كار المتناثرة ب جزاء مختلف  

 ويكون السهم إما أحاديا أو مزدوج الرأ  ويشير إلا اتجاقات أمامية أو خلفية.

                                                           
 ينظر: قيئة التحريره الخرائط الذقنية أتعريفهاه مميزاتهاه استخداماتها وأقم قوانينهاه المرجع السابق. -1
 .122-128ه ص 1223ه دار البيان العربيه بيروته توني بوزانه استخدم عقلكه ترجمة عبد الله مكي -2
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 الرموز: -ا

يمكن ا ستعانة بالنجوم وعلامات التعجب وعلامات ا ستفهام وجميع أدوات امشارة  
 الأخرى إلا جانب الكلمات لتوضيا العلاقات والأبعاد الأخرى.

 
 الأشكال الهندسية: -ج

طع الناقصة ... يتم \بع  الأشكال الهندسية كالمربعات والمستطيلات والدوائر والق 
 .1ا ستعانة بها للإشارة إلا مساحات

 
 الأشكال الإبداعية: -د

ي تي امبداي نتيجة ا ستعانة بالأبعاد الثلاثية  ي الأشكال الزخر ية التي تنتاب  
 .2الموضوي الذ  توضا  ي 

 الألوان:-هب
الفائدة  ي استخدام الألوان  ي كونها منشطة للذاكرة وأداة مساعدة إبداعية  ي تكمن  

 .3تعميق الربط  ي الدما  وتساعد  ي تحديد الفواصل بين المساحات الرئيسية  ي تصميم ما
                                                           

 .08-00طارق عبد الرؤوفه الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المرجع السابق ه ص  -1
 .122توني بوزانه استخدم عقلكه المرجع السابقه ص  -2
 .08طارق عبد الرؤوفه الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المرجع السابقه ص  -3
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 الخرائط الذهنية وتطبيقاتها في مجال التعليم: -8
لعقل كوحدة كاملة ومتناغمة تسما الخرائط الذقنية كاستراتيجية وأسلوب تربو  يعمل ا 

بين النصفين الأيمن والأيسر من الدما  وذلك نظرا لما تحتوي  قذت الخرائط من أنماط 
وصور ورسوماته  هي تعمل علا تنظيم المحتوى التعليمي بشكل متشعب بحيث يوضع 
المفهوم الرئيسي  ي الوسط ثم عمل  روي ل  بشكل متصل ومتشعب من  وقذا ما يجعل 

 التعلم قوية وذات معنا.عملية 
وتعد الخرائط الذقنية من ا ستراتيجيات الهامة التي يحبذ استخدامها  ي التعليم  

 متيازقا بخصائص  ريدة وأثر إيجابي من خلال تسهيل عملية التعليم والتعلم بسبب سهولة 
م الخرائط وتيسير تو ير الوقت والجهد وعلي  وجب تدريب المتعلمين أو التلاميذ علا استخدا

الذقنية عند مذاكرة الموضوعات التي يسعون إلا تعلمها قصد التوصل إلا النتائج المرجوة 
 من التعلم.
وتعد الخرائط الذقنية من الأساليب الحديثة  ي التدري  والتي تتيا للتلميذ والمتعلم  

طريقة التعلم بطريقة مرحة مع تقديم نظرة شمولية للموضويه وقي تساعدت علا التعلم ب
إبداعية ومع التركيز أثناء التعلمه كما أنها تسعا إلا زيادة نشاط المتعلم ومشاركت   ي 
العملية التعليمية وتحفيز قدرات  الشخصية وزيادة ثقت  بنفس ه  هي إذن تساعد علا التعلم 

 الذاتي.
 كما تكمن تطبيقات الخرائط الذقنية  ي التعليم  يما يلي: 

اصة بالمحاضرات أو الدرو  علا شكل خرائط ذقنية ويكون ذلك تحضير المذكرات الخ -
 أسري بكثير من تدوينها كتابيا.

متاعا لكل من المحاضرة والمتعلم أو  - تدوين المحاضرة بهذا الشكل سيجعلها أكثر تشويقا وا 
 الطالب.

تسما بإدارة الوقت بشكل سليم أثناء المحاضرةه كما تمكن المتحدث من سرعة التكيف  -
 بشكل لحظي مترجل مع الفترة الزمنية المتاحة.  و 
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يسما استخدام الخرائط الذقنية من التخطيط السنو  للبرنامج التعليمي طيلة السنة  -
 الدراسية.

تساعد  ي تحديد الموضوعات التي سوف يتم تناولها ضمن المنهج الدراسي الذ  ينو   -
 المدر  تغطيت .

م الخريطة الذقنية لشرل وتقديم الدرو  بحيث يعد يمكن للمدر  أو المحاضر استخدا -
 .1خريطة ذقنية لشرل وتقديم الدرو  حيث يعد خريطة ذقنية لدر  معين

جراءات التدريس باستخدام الخرائط الذهنية: -9  مراحل وا 
 تسير استراتيجية الخرائط الذقنية و ق المراحل والخطوات التالية: 

 ة انتبات الطلاب واقتمامهم ودا عيتهم للدر  من خلال:وتهدف إلا إثار مرحلة التمهيد:-9-1
 مناقشة وطرل العديد من الأسئلة التمهيدية لتوصل إلا عنوان الدر .-
 التذكير بالدر  السابق من خلال مناقشة الطالب  ي ه وتوضيا علاقت  بالدر  الجديد. -
 لدر  الجديد.امجراء نشاط تمهيد  أو عر  بع  الصور أو الأشكال المتعلقة با -
 مناقشة المتعلمين واستنتاج عنوان الدر  أالموضوي المحور  للدر  . -
ويتم  ي قذت المرحلة تجهيز المستلزمات الرئيسية لرسم مرحلة الاستعداد والتحضير:  -9-2

الخرائط الذقنية وقي: ورق أبي  غير مسطره أقلام ملونةه أقلام التخطيط متعددة السمكه 
 يضة لتحديد وامبراز ويمكن إحضار ملصقات متنوعة.وأقلام ملونة عر 

بعد أن يحدد المعلم مع الطلاب الموضوي المحور  مرحلة المركز الإشعاعي:  -9-2
للدر  الجديد بحيث يتم كتابت   ي منتصف الصورة أو شاشة العر ه ويمثل عنوان 

 الخريطة الذقنية ويمكن استخدام شكل أو صورة توضيحية للتعبير عن .
يحدد المعلم الخلفية المعر ية لدى الطلاب عن مرحلة تفر  العناوين الرئيسية:  -9-4

ثارة تفكيرقمه وذلك لمساعدتهم  ي توليد  موضوي الدر  عن طريق المناقشة وطرل الأسئلة وا 
الأ كار المتعلقة بالموضوي المحور  للدر ه ويتم تمثيل تلك الأ كار علا الأ ري الرئيسية 

                                                           
 ps://portal.arid.myه 10/35/2323اة  زادر ه تطبيقات الخرائط الذقنية  ي مجال التعليمه أريده ينظر: حي -1
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نوان الخريطة الذقنية وكتاباتها علا قيئة كلمات مفتاحية لكل  ريه ثم المنبثقة من ع
يستعر  المعلم العناوين الرئيسية المرتبطة بالموضوي المحور  داخل المركز امشعاعي 
علا شاشة العر  بعد استنباطها من الطلابه ويمكن رسم الرموز بدل من كتابة الكلمات 

وضع الرمز بجانب الكلمةه أما عندما يريد المعلم ت كيد المفتاحية ولكن عند الحاجة  يسما ب
 كرة محددة  إن  يكتب الكلمات المهمة لأن الت كيد يساعد علا تعميق المعر ة وتخزينها  ي 

 الذاكرة طويلة المدى.
 ي قذت المرحلة يستمر النقاش واستثارة انتبات الطلاب مرحلة الأنشطة والتفصيلات:  -9-5

فصيلات كل عنوان رئيسي والمواضيع الفرعية المرتبطة ب ه من خلال حتا يتم استنتاج ت
قيام الطلاب بحل التدريبات وتنفيذ الأنشطة الخاصة بالدر . ودور المعلم  ي قذت الحلول 
المختلفة التي توصلوا إليهاه وت كيد الحلول الصحيحة وشرل وتفسير الأجزاء الغامضة 

م إلا الخاصه مع تدعيم الفروي بالرسوم والألوان بالدر ه وترتب أ كار الخريطة من العا
 .1الجذابة

ويتم  يها مراجعة الخريطة بناء علا الشكل والمحتوىه حيث تم مرحلة المراجعة:  -9-6
تلخيص ما تم عمل   ي الحصةه والتركيز علا الأ كار الرئيسية التي تم التوصل إليها 

  ة أ كار جديدة  ي قذت المرحلة.والمفاقيم والمعلومات المتعلقة بهاه ويمكن إضا
 ي قذت المرحلة يتم النظر للخريطة بمنظور تكامليه مرحلة الارتباط ذي المعنى:  -9-7

ويتم عمل روابط وعلاقات بين المعلومات  ي الدر  الحالي والدرو  السابقة حتا يمكن 
 تكوين علاقات ترابطية ويصبا التعلم ذا معنا.

 ي قذت المرحلة علا الطلاب أن يصمموا خريطة ذقنية ة: مرحلة التغذية الراجع -9-8
 للدر  بعد تحديد الموضوي المحور  وحصر العناوين الرئيسية والثانوية  ي .

                                                           
العمر  قدى مبار  محسنه  اعلية استراتيجية الخرائط الذقنية  ي تنمية التحصيل ومهارات اتخاذ القرار  ي الرياضيات  -1

 ي المناقج وطرق التدري  العامةه كلية التربيةه جامعة  لدى طالبات المرحلة المتوسطة بمحا ظة بيشةه رسالة ماجستير
 .22-28ه ص 2312بيشةه المملكة العربية السعوديةه 
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و ي  يتم تحديد مدى إسهام استراتيجية الخارطة الذقنية  ي تحقيق مرحلة التقويم:  -9-9
 أقداف الدر .

لدى المتعلم لتعديلها ويتم استلامها  ي  تترك الخارطة الذقنيةمرحلة الحضانة:  -9-12
 الحصة المقبلة.

بعد المراجعة يمكن للمتعلم إعادة رسم الخريطة أفكار جديدة وخريطة جديدة:  -9-11
الذقنية بالتنظيم يعتمد علا بنائها المعر ي وقد تم ا ستفادة مما سبق  ي أثناء بنائها للخرائط 

وات السابقة  ي تنفيذ المعلم  ستراتيجية الخارطة الذقنية  ي دليل المعلم باتباع  الخط
 .1الذقنيةه و ي عمل الطلبة الخارطة الذقنية

 أهداف استخدام الخرائط الذهنية: -12
إن الهدف من استخدام الخرائط الذقنية قو مساعدة المتعلمين علا أن يصبحوا  

لا المعلمه إضا ة إلا تذكر مستقلين  ي تعلمهم ويعر ون كيفية القراءة والتعلم دون الرجوي إ
 الأ كار المهمة وتنظيم تعبيراتهم عنهاه  من خلال استخدامها تساعدقم علا:

 أن تستغل طاقتي مخط الأيمن والأيسر بنجال و عاليةه  تحصل علا ما تريد  ي الحياة.-
أن تتمتع بثقة بالنف  وتكون مرتاحا  ي حياتك أكثره بعيدا عن التوترات والضغوط  -
 سية الحياتية واليومية ثمل: أيام ا ختبارات وتسليم المشاريع.النف
 أن تتخلص من بع  العوار  مثل: قلة التركيزه عدم التنظيمه عدم ا ستيعاب والفهم  -
 أن تضاعف مستوى ذكائك وتستغل قدراتك الكامنة بنجال و عالية. -
ما يساعدك ويحفزك علا أن تو ر الجهد والوقت  ي أداء أعمالك الحياتية اليوميةه م -

 .2امبداي وا بتكار والتجديد وزيادة امنتاجية والكفاءة
 

                                                           
العمر  قدى مبار  محسنه  اعلية استراتيجية الخرائط الذقنية  ي تنمية التحصيل ومهارات اتخاذ القرار  ي الرياضيات  -1

 .25رجع السابقه ص لدى طالبات المرحلة المتوسطة بمحا ظة بيشةه الم
صقر عمار حسن والقادر  محمد عبد القادره الخرائط الذقنية وتطبيقاتها التربوية: دراسة كيفية وصفية تحليلية مرجعيةه  -2

 .10ه ص 2310ه الجزائره جوان 02مجلة العلوم امنسانيةه العدد 
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 أهمية الخريطة الذهنية: -11
من أقم الأساليب الحديثة أسلوب الخرائط الذقنية التي تتيا للطالب التعلم عن طريق    

بطرق  اللعب والمرل وتساعد علا تقديم نظرة شمولية لموضوي كبير وتساعد علا التعلم
إبداعية تساعد علا حل المشكلاته كما أنها تساعد علا التركيز أثناء التعلم بشكل كبيره 
كما أنها تحرر التعليم من الطرق التقليدية المعتمدة  قط علا المعلمه حيث أنها تسعا إلا 
زيادة نشاط الطالب داخل البيئة التعليمية ومشاركة الطالب وتحفيز قدرت  الشخصية وتساعد 

 لا التعلم الذاتي من خلال المناقشة والأسئلة.ع
 وتتمثل أقمية الخرائط الذقنية  ي الجوانب التالية: 

 تقدم نظرة شاملة لموضوي أو مجال كبير.-
 تمكن من التخطيط للأقداف أو تحديد الخيارات. -
 يكون النظر إليها وقراءتها وتذكرقا أمرا ممتعا ومسليا. -
 .1ر من المعلومات  ي مكان واحدتعمل علا تجميع أكبر قد -

 إضا ة إلا أقميتها البالغة  ي: 
سهولة الوصول للمعلومةه وسرعة مراجعتها بشكل ألأسهل عن طريق الرجوي للخريطة  -

 الذقنية بد  الرجوي لمعلومات مكدسة  ي عشرات الأوراق.
من ا طلاي عليها تيسر لنا أيضا ربط المعر ة الجديدة بالمعارف السابقة بطريقة تمكننا  -

 د عة واحدة وبشمولية.
 . 2تنمي  ينا النشاط امبداعي ومهارتنا العقلية -
 
 

                                                           
 ي تنمية تحصيل مفاقيم سوق الأوراق المالية لدى منال محمود خير ه  عالية استراتيجية الخرائط الذقنية املكترونية  -1

 .2312ه جامعة حلوانه 0ه الجزء 30طلاب المدرسة الفنية التيارية المتقدمةه مجلة كلية التربيةه العدد 
شميسة خلو ه تعليم قواعد النحو بتوظيف الخرائط الذقنية أمتن الأجرومية أنموذجا ه مجلة العمدة للسانيات وتحليل  -2

 .030ه ص 2322ه جامعة الجزائره 32ه العدد 31به المجلد الخطا
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 فوائد الخرائط الذهنية: -12
قناك عدة  وائد للخرائط منها مراعاة الفروق وتنمية مهارات التفكير كما أنها تحفز  

ضفي عليها المتعة علا امبداي وتنشيط الذقن وتشوق الطالب للمادة التعليمية لأنها ت
وتشجع  علا توليد الأ كار والآراء الجديدة وتنمي قدرت  علا توظيف مهارة الرسم وامخراج 

 بشكل جيد.
 ومن الفوائد التي تم استخلاصها ويمكن أن يحققها استخدام الخرائط الذقنية ما يلي:

 أولا: بالنسبة للمعلم.
متعلم  همها من خلال الملخص عر  المعلومات بطريقة منظمة بشكل يسهل علا ال -

 السيور .
 تسهل علي   رصة بناء اختبار من خلال النظر إلا عناصر الموضوي. -
 إمكانية عر  الخرائط الذقنية من خلال جهاز العر  أو الحاسوب أو العاك  الرأسي. -
تقلل من الكلمات المستخدمة  ي عر  الدر ه  تساعد  ي شدة التركيز وتسهل  هم   -

 من قبل المتعلمين. بوضول
 توثيق البيانات والمعلومات من مصادر بحثية مختلفة. -
 مفيدة ك دوات التقويم. -

 ثانيا: بالنسبة للمتعلم.
تتيا ل   رصة مراجعة المادة الدراسية واستذكارقا بسهولة ويسر وتساعد  ي تنظيم البناء  -

 المعر ي والمهار .
  هم المعلومات الجديدة.تسهل علي  تذكر المعلومات السابقة و  -
 .1تساعدت  ي تطوير أسئلة جديدة تدور حول عناصر الخارطة -
 

                                                           
عواطف بنت راشد بن ناصر القاسميه  عالية استخدام استراتيجية الخرائط الذقنية  ي تدري  العلوم  ي التحصيل  -1

 .00-02ه ص 2313وتنمية عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسيه سلطة عمانه 
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 أنوا  الخرائط الذهنية: -12
   أن قناك عدة أنواي للخرائط الذقنية وقي:2331يرى بوزان أ 

 وقي التي تحتو  علا  رعين متشعبين من المركز. الخرائط الذهنية الثنائية:-12-1
تشمل أ  عدد من الفروي   نية المركبة أو متعددة التصنيفات:الخرائط الذه -12-2

الأساسيةه يتراول من ثلاثة إلا سبعةه حيث ثبت من خلال التجربة أن العقل المتوسط   
يستطيع أن يحمل أكثر من سبع مفردات أساسية من المعلومات أو سبعة بنوك  ي الذاكرة 

الخرائط أنها تساعد علا تنمية القدرات العقلية القصيرة المدىه ومن أقم ميزات قذا النوي من 
 .1الخاصة بالتصنيف والوضول والدقة

يقوم بتصميمها عدد من الأ راد معا  ي شكل الخرائط الذهنية الجماعية:  -12-2
مجموعاته وأقم ما يميزقا أنها تجمع معارف ورؤى عدد من الأ راد حيث كل  رد ل  رؤيت  

 ذلك تكامل للأ كار مخراج خريطة ذقنية جماعية. أو  بشكل مستقل ثم يتم بعد
حديثا يمكن أن تقوم بتصميم الخرائط الخرائط الذهنية المعدة باستخدام الحاسوا:  -12-4

الذقنية عن طريق الحاسوبه حيث قناك العديد من برامج الحاسب الآلي التي تساعد  ي 
ة الذقنية وبرامج أخرى تعتبر إعداد وحفظ الخرائطه  هناك برامج تساعد علا رسم الخريط

 .2تطبيق متكامل علا الموضوي بصورة مباشرة

                                                           
د الفتال إبراقيم رزقه  عالية استراتيجية الخرائط الذقنية  ي تنمية المفاقيم التاريخية والتفكير البصر  وبع  إبراقيم عب -1

 .135ه ص2323ه جامعة العريشه مصره 0عادات العقل لدى التلاميذ الصف الرابع ا بتدائيه مجلة كلية التربيةه العدد 
ة املكترونية  ي تنمية التفكير المنظومي ومهارات اتخاذ القرار لدى حسن شيماء محمد عليه  اعلية الخرائط الذقني -2

 .33-02تلاميذ مرحلة امعداديةه مجلة تربويات الرياضياته كلية التربيةه جامعة بور سعيده مصره أ ريل ..ه ص 
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جدول مقارنة بين الخرائط الذهنية المرسومة باليد والخرائط الذهنية المعدة عن طريق 
  الحاسوا:
 عيوبها مميزاتها نو  الخريطة

الخريطة الذقنية 
 المرسومة باليد

 غير مكلفة-
خريطة الذقنية   يوجد قيود علا تصميم ال -

 وتخطيطها
يمكن تخطيط الخريطة الذقنية  ي أ  وقت  -

 باستعمال الورقة والقلم
يمكن أن يتعاون مجموعة من الأشخاص  ي  -

 1رسمها إذا كانوا  ي نف  المكان

  يمكن تخزينها إ  باستخدام -
 الماسا الضوئي

 حجمها محدود -

الخريطة الذقنية 
المعدة عن طريق 

 الحاسوب

 التكلفة والوقت قلة-
 القدرة علا تخزين كم قائل من المعلومات -
 2السرعة  ي إجراء العمليات -
إعادة ترتيب المواضيع والأ كار من خلال  -

تحريك بع  الأيقونات وقذا من يكون صعبا 
  ي الخرائط التقليدية

تحديث محتويات الخريطة حسب الحاجة مما  -
 3يجعلها أداة قوية للتتبع وا ستمرار

التكلفة العالية للبرامج غير -
 المجانية

  يمكن استخدامها  ي أ   -
وقت حيث تتطلب وجود 

 الحاسوب
أن تصميم الخريطة الذقنية  -

 4مقيدة بتعليمات البرنامج

 
 

                                                           
ه 2315القادرةه مصره ه 1طارق عبد الرؤوفه الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المجموعة العربية للتدريب والنشره ط -1

 .53ص 
نادية سعد مرسيه أثر استخدام الخرائط الذقنية املكترونية  ي زيادة تحصيل الطلاب لوحدتين من مقرر مدخل إلا  -2

 تكنولوجيا المعلوماته دراسة تجريبية علا طالبات الفرقة بقسم المكتبات والمعلومات بكلية الآدابه جامعة طنطا.
 اعلية استراتيجية الخرائط الذقنية املكترونية  ي تنمية تحصيل مفاقيم سوق المالية لدى طلاب مثال محمود خير ه  -3

 .2312ه جامعة حلوانه 30المدرسة التجارية المتقدمةه مجلة كلية التربيةه العدد 
 .50طارق عبد الرؤوفه الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المرجع السابقه ص  -4
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 مجالات الخريطة الذهنية: -14
إن استخدام الخريطة الذقنية أدى إلا توسع  ي مجا ت وتعددقاه وتشير دراسة كل  
 يزيك وموسوعة ويكيبيديا إلا مجا ت استخدام خرائط الذقن التي من أقمها:من وا

 العصف الذقني.-
 التعليم والتعلم. -
 تقوية الذاكرة. -
 التفكير البصر . -
 حل المشكلات. -
 التقييم. -
 عمل مدونات الملاحظات. -
 عر  وتقديم المعلومات المختلفة. -
 التفكير الشمولي. -
 لمخططات التمهيدية.تصميم الأطر وا -
 بناء المناقج مكثفة بشكل موجز وحجم معين. -
 التدريب. -
 . 1تعزيز أخلاقيات العمل -

 مفهوم الخرائط الذهنية الإلكترونية: -15
إن اجتهاد الباحثين والمختصين  ي المناقج وطرق التدري  تطورت مع مواكبة    

 ي العملية التربوية بسبب  التطور التكنولوجي السريع حيث وردت مصطلحات جديدة
شراك العالم الرقمي  ي العملية التربويةه ومن قذت المصطلحات نجد  استخدام الحاسوب وا 

 مصطلا الخرائط الذقنية املكترونية والتي تتعدد تعريفاتها ومن بينها:

                                                           
 .58الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المرجع السابقه ص  طارق عبد الرؤوفه -1
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قي رسوم تخطيطية إبداعية حرةه قائمة علا برامج كمبيوترية متخصصة تقوم علا  
الموضوي إلا أ كار رئيسية واستخراج أ كار  رعية من كل  كرة من الأ كار  كرة تقسيم 

ويحاول أن يعبر عنها  ي صورة ملخصة ومختصرة  ي شكل رسوم وتكوينات التي تدعم 
التعلم البصر  الذ  يساعد الطلاب علا توضيا أ كارقم وتنظيم وتحليل المعلومات والتفكير 

 .1النقد 
 ئط الذهنية في العملية التعليمية:فوائد استخدام الخرا -16

 تتمثل  وائد استخدام الخرائط الذقنية  ي العملية التعليمية  يما يلي: 
 تساعد علا تنمية التفكير امبداعي لدى المتعلم. -
 تساعد علا بقاء أثر التعلم وتذكر المعلومات. -
دراك العلاقات بين الموضوعات - والأ كار المختلفة  تساعد علا ترتيب وتنظيم الأ كار وا 

  ي المادة التعليمية.
تساعد  ي التعليم التعاوني والتشاركي عبر الويب بحيث يمكن للطلاب إنجاز مجموعة  -

 كبيرة من الأنشطة.
 تساعد علا تنمية مهارات المتعلمين  ي الجانب الفني. -
 لم غير تقليد تجعل التعلم أكثر متعة وتشويقا من خلال استخدام أدوات جديدة تجعل التع-

 المكونات الأساسية للخرائط الذهنية الإلكترونية: -17
 الأشكال الهندسية: لتمثيل الأ كار.-
الخطوط والأسهم: لربط الأ كار ببعضها البع  وتوصيل الأ كار المتناثرة بالأجزاء ذات  -

 العلاقة وتوضيا اتجات سير الأ كار وتد ها.
 ذقنية عن الأشياء والظواقر وتكوينها.الصور والرموز: لتقريب الصورة ال -
  .2الألوان: عامل مساعد للإبداي وتنشيط الذاكرة -

                                                           
 .03/13/2322ا تخار سعده الخريطة الذقنية املكترونيةه مقال عبر الأنترنته اطلع علي  بتاريخ:  -1
 المرجع نفس . -2
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 المبحث الثاني: علم النحو مفهومه، نشأته ومدارسه.
 مفهوم النحو:-1

يعد النحو من بين علوم اللغة العربية التي لقيت اقتماما كبيراه  قد تعدد مفهوم علم  
 اه  فيما يلي عدد من تعريفات  لغة واصطلاحا.النحو والأبواب التي يبحث  يه

 لغة: -1-1
ورد  ي معجم العين  ي باب النون مادة  نحا : النحو القصده نحو الشيء نحوت  

نحو أ  قصدت قصدته وبلغنا أن أبا الأسود وضع وجوت العربية  قال للنا  أنا نحو قذا 
 . 1وسمي نحو 

ير  نحا : بمعنا النحو وقو إعراب قد   ي معجم  الشه011يقول ابن منظور أت  
الكلام العربيه والنحو القصد والطريق يكون طر ا واسماه نحات ينحوت وينحات نحوا وانتحاته 
يقول الجوقر  نحوت نحوك أ  قصدت قصدكه وعند ابن السكيت نحا نحوت إذا قصدته 

ا وجوت ونحا الشيء ينحات ينحو إذا حر  ه ومن  سمي النحو  لأن  يحرف الكلام إل
 .2امعراب
ورد  ي مقايي  اللغة  النون والحاء والواو كلمة تدل علا القصده نحوت نحوت ولذلك  

 .3سمي نحو الكلامه لأن  يقصد أصول الكلام  يتكلم علا حسب ما كان العرب تتكلم ب 
من خلال التعريفات المذكورة سابقا نستنتج أن أظهر معاني المحو  لغة  وأكثرقا  

  القصد  وقو أو ق المعاني اللغوية بالمعنا ا صطلاحي. تداو  قو
 
 
 

                                                           
ه 3ه مج2330 ه بيروته1الخليل بن أحمد الفراقيد ه كتاب العينه تا: عبد الحميد قنداو ه دار الكتب العلميةه ط -1

 مادة أنحا 
 ه مادة أنحا .13ه مج1ابن منظوره لسان العربه دار صادره بيروته ط -2
 ونحو .  اه مادة أنح5ابن  ار ه معجم مقايي  اللغويةه تا: عبد السلام قارونه دار الجيله بيروته لبنانه د ته مج  -3
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 اصطلاحا: -1-2 
قد   12مما  شك  ي  أن النحو  ي بدايت  الأولا و ي عصر أبو الأسود الدؤلي أت  

كان عبارة عن أ كاره إذا لم يكن علما قائما بذات ه ولم يعرف وضوحا  ي منهج  
كن علا درجة كبيرة من النضج العلميه غير أن ومصطلحات  لأن الفكر العربي  نذاك لم ي

قذا المصطلا كانت ل  بدايات تحولت بعد ذلك إلا علم قائم بذات  سمي بعلم النحوه ولعل 
قد   ي كتاب   الأصول : 011أقم محاولة لتعريف قذا المصطلا ما ذكرت ابن السراج أت 

به وقو علم استخرج  المتقدمون  ي   النحو إنما أريد ب  أن ينحو المتكلم إذا تعلم  كلام العر 
 .1من استقراء كلام العرب 

وقد كان ابن السراج قو أول من عرف علم النحوه ولي  قذا  ي الواقع تحديدا  
 لحقيقة النحو بقدر ما قو تعريف بمصادرته وبيان الهدف من تدوين  ودراست .

لم بقوانين يعرف بها قد   ي كتاب   التعريفات :  ع811وعر   الشريف الجرجاني أت  
التراكيب العربية من امعراب والبناء وغيرقما وقيل النحو علم يعرف ب  أحوال الكلام من 

 .2حيث امعلاله وقيل علم ب صول يعرف بها صحة الكلام و سادت 
ومن قذا التعريف يكون الجرجاني قد قدم تعريفا كاملا إذ تحول مفهوم النحو من تتبع  

نما قال كلام العرب إلا ع لم بقوانين قذا الكلامه  الجرجاني لم يستعمل كلام العرب وا 
التراكيب العربيةه إذ أن التمكن ي تي بعد معر ة القواعد والقوانين وخلاصة القول أن موضوي 

 علم النحو أن  يعرف ب  ضبط أواخر الكلمات.
يؤخذ ب  قد   ي كتاب   الخصائص  و  يزال قذا التعريف 022وعر   ابن جني أت  

والجمع  ةيثنإلا الآن بقول :  قو انتحاء سمت كلام العرب  ي تصر   من إعراب وغيرت كالت
والتكسير وامضا ة والسبب والتركيب وغير ذلك ليلحق من لي  من أقل اللغة  والتصغير

ن شد بعضهم عنها رد ب  إليهاه  ن لم يكن منهم وا  العربية ب قلها  ي الفصاحة  ينطق بها وا 

                                                           
 .05ه ص1ه ج1221ه 0ليه مؤسسة الرسالةه بيروته طابن السراجه الأصول  ي النحو العربيه تا: عبد الحسين الفت -1
 .213-252ه ص 1283الشريف علي بن محمد الجرجانيه التعريفاته مكتبة لبنانه بيروته د طه  -2
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ي الأصل مصدر شائعه أ  نحوت نحواه كقولك: قصدت قصداه ثم خص ب  انتحاء وقي  
ب  قذا القبيل من العلمه كما أن الفق   ي الأصل مصدر  قهت الشيء أ  عر ت ه ثم خص 
ب  علم الشريعة من التحليل والتحريمه وكما أن بيت الله خص جنس  علا أحد أنواع  وقد 

 .1استعملت العرب ظر ا وأصل  المصدر
نرى من خلال قذا التعريف أن النحو قو محاكاة العرب  ي طريقة كلامهم وقو  

الغاية المتوخاة من تدوين قذا العلم ودراست ه وأن قذا العلم ميز بين نوعين  ي دراسة الكلمة 
أولهما أامعراب  الذ  يعني تغيير الكلمة بسبب انضمامها إلا غيرقا  ي التركيب وقو 

 اسم النحوه والثاني أبنية الكلمة  مفردة وقو الذ  اختص باسم الصرف.داخل  يما اختص ب
 نشأة النحو العربي: -2
قديما لم يكن يعرف النحو بهذا ا سم بل كان يعرف  بعلم العربية   سبا التسمية: -2-1

وقذت التسمية ظهرت  ي عهد الطبقة الثانية من علماء البصرة حيث اشتهرت عنها مؤلفات 
 . 2ها نحوية وصرل  يها باسم النحوواستمت ب ن

تجمع المصادر علا أن العراق كان مهدا لنش ة النحوه وذلك للأسباب  مكان نشأته: -2-2
كون العراق ملج  للعلم قبل الفتا امسلامي أقبل المسلمون عليها عربا وعجما إلا  التالية:

لحن بسبب قذا المزج بين جانب ذلك أن العراق كانت أكثر البلدان العربية إصابة بوباء ال
 .3العرب والعجمه كذلك كون العراقيين ذو  عهد قديم بالعلوم والت ليف

لقد أحدث امسلام تغييرا جذريا  ي الحياة العربيةه وكان ل  الأثر  دوافع نشأة النحو: -2-2
خل الكبير  ي انتشار اللغة العربيةه وبخاصة بعد الفتوحات امسلام واتساي رقعة الدولةه  د

كثير من الشعوب غير العربية  ي امسلام وانتشرت العربية كا ة بين الشعوبه مما أدى إلا 
دخول اللحن  ي اللغة وت ثير ذلك علا العرب  دعت الحاجة علماء ذلك العصر لت صيل 

                                                           
 .03ه ص 1ه د ته ج3عثمان ابن جني أبو الفتاه الخصائصه الهيئة المصرية العامة للكتابه مصره ط -1
 .20ه ص 2330ه 1النحويةه دار المسيرةه طإبراقيم عبود السامرائيه المدار   -2
 .20إبراقيم عبود السامرائيه المرجع السابقه ص  -3
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قواعد اللغة العربية لمواجهة ظاقرة اللحن خاصة وأن قذت اللغة قي لغة القر ن الكريمه ويعد 
 دوا ع نش ة النحو العربيه ونذكر دوا ع نش ة النحو علا النحو التالي:قذا أقم 

يمكن أن نرد من أسباب أو دوا ع وضع النحو العربي إلا بواعث مختلفة  دافع ديني:-أ
ومنها الدا ع الديني وأخرى غير الدينيه أما البواعث الدينية  ترجع إلا الحرص الشديد علا 

 صيحا سليما إلا أبعد حدود السلامة والفصاحةه وخاصة أداء نصوص الذكر الحكيم أداء 
بعد أن أخذ اللحن يشيع علا الألسنه وكان قد أخذ  ي ظهور منذ حياة الرسول صلا الله 
علي  وسلمه  قد روى بع  الرواة أن  سمع رجلا يلحن  ي كلام   قال:  أرشدوا أخاكم  إن  

يزال قليلا بل نادرا وكلما تقدمنا  قد ظل . .. غير أن اللحن  ي صدر امسلام كان  
 . 1منحدرين مع الزمن اتسع شيوع  علا الألسن وخاصة بعد تقرب الشعوب كما ذكرنا سابقا

إنا نحن نزلنا ﴿وقد كفل الله تعالا حفظ القر ن الكريم من التحريف بقول  تعالا:  
نا ل  لحا ظون﴾ حفاظ علا ه وعلا مر العصور دأب المسلمون علا حفظ  وال2الذكر وا 

القراءات السليمة ل  وبخاصة بعد شيوي اللحن علا الألسن بسبب كثرة الموالي الذين و دوا 
 . 3إلا الأمصار امسلامية بعد الفتوحات

وقد تتفق الروايات  ي الواضع الأول للنحو عند أبو الأسود الدؤليه غير أنها تعود  
موطن  الذ  بعث  علا قذا الرسم  تضطرب  ي السبب الذ  جعل  يرسم  و ي حاكم البصرة 

أن الله بر ء ﴿والأبواب الأولا التي رسمها  ي ه  من قائل أن  سمع قارئا يقرأ الآية الكريم: 
. 4من المشركين ورسولِ ﴾ بكسر اللام  ي رسول   قال: ما ظنت أمر النا  يصل إلا قذا

 وقذا ما جعل أبو الأسود الدؤلي يضع النقاط علا المصحف.
وقي القومية العربيةه إذ أن العربي يعتز بلغت  اعتزاز خشي من   سادقا  قومي: دافع -ا

وخاصة حين امتزجوا بالأعاجمه إضا ة إلا إحسا  الشعوب المستعربة بالحاجة إلا من 
                                                           

 .11ه القاقرةه د ته ص 0شوقي ضيفه المدار  النحويةه دار المعارفه ط -1
 .32سورة الحجره الآية  -2
 .13ه ص 2330ه 1خضر موسا محمده النحو والنحالةه عالم الكتبه بيروته ط -3
 .15يفه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص شوقي ض -4
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يرسم لها أوضاي العربية  ي إعرابها وتصريفها حتا تتمثلها تمثلا واضحا مستقيماه و  يفوتنا 
قنية العربية إذ عملت علا رصد الظواقر اللغوية وتسجيل الرسوم أيضا نمو الطاقة الذ

 .1النحوية التي كانت أساسا راسخا لنشوء علم النحو وقواعدت
وقو أيضا حاجة الشعوب المستعربة إلا أن تتقن النطق ب ساليب اللغة  دافع اجتماعي: -ج

إلا التفكير  ي وضع العربية نطقا سليماه وكل ذلك معنات أن بواعث متشابكة د عت د عا 
. و بد أن نضيف إلا ذلك من قذت الدوا ع رقي العقل العربي ونمو طاقت  الذقنية 2النحو

نموا أعدّت للنهو  برصد الظواقر اللغوية وتسجيل الرسوم النحوية تسجيلا تطرد  ي  القواعد 
من  وتنتظم الأقبسة انتظاما يهيئ نشوء علم النحو ووضع قوانين  الجامعة المشتقة

ا ستقصاء الدقيق للعبارات والتراكيب الفصيحة ومن المعر ة التامة بخواصها وأوضاعها 
 .3امعرابية

 واضعو النحو العربي: -2
لقد اختلف العلماء  ي أول من وضع النحو  منهم من قال: عبد الرحمان بن قرمز  
ن أبي بكير عن قد ه حدثنا أحمد بن سعد بن إبراقيم الزقر  قال: حدثنا يحيا ب110أت 

أبي النضر قال: كان عبد الرحمان بن قرمز أول من وضع العربيةه وكان أعلم النا  
 .4بالنحو
قد  قال ابن أبي 82ومنهم من قال إن واضع النحو قو نصر بن عاصم الليثي أت  

أسعد حدثنا خلف بن قشام ابتراز عن خالد الحذاء قال: س لت نصر بن عاصم وقو أول من 
 .5يةوضع العرب

                                                           
 .11خضر موسا محمد حموده النحو والنحاةه المرجع السابقه ص  -1
 .10شوقي ضيفه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص  -2
 .13-10المرجع نفس ه ص  -3
إبراقيمه دار المعارفه د طه د أبو بكر محمد بن الحسن الزبيد ه طبقات النحويين واللغويينه تا: محمد أبو الفضل  -4

 .28ته ص 
 .20المرجع نفس ه ص  -5
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لكن أكثر الكتب نجدقا ترجع  إلا أبو الأسود الدؤلي وأن  قو أول من أس  العربية  
ونهج سبلها ووضع قياسها وذلك حين اضطرب كلام العربه وصار سراة النا  ووجوقهم 

 يلحنونه  وضع باب الفاعل والمفعول ب  والمضاف وحروف النصب والر ع والجر والجزم.
القاسم بن غيدون بن قارون القاليه ثم البغداد : حدثنا  قال أبو علي إسماعيل بن 

أبو إسحاق إبراقيم بن السر  الزجاج النحو ه قال: حدثنا أبو العبا  محمد بن يزيد بن عبد 
 .1الأكبر الأزد  قال: أول من وضع العربية ونقط المصاحف أبو الأسود ظالم بن عمرو

اختلاف بين العلماء ولكن اتفقوا علا  وكل تلك الروايات ذكرت  ي كتب اللغةه و يها 
أن أبا الأسود الدؤلي قو من وضع الشكل وأول من تكلم بالنحو وأن  كان يتصدر معراب 

قد  وعتيبة الغيل وغيرقم وعن قؤ ء أخذ علماء 122القر ن وقد أخذ عن  يحيا بن يعمر أت 
 ذقب الكو ي.البصرة مشكلين المذقب البصر  النحو  وبعدقا ظهر مذقب عرف بالم

 وبهذا الصدد ينقلنا الحديث عن أقم المدار  النحو  وأعلامها. 
 المدارس النحوية: -4
 المدرسة البصرية:-4-1

تعد البصرة أسبق مدن العراق اشتغا  بالنحوه حيث احتضنت النحو قرن من الزمان  
ة شادت البصرة قبل أن تشغل ب  الكو ة التي كانت بدورقا أسبق من بغداده وعلا قذت الشاكل

صرل النحو ور عت أركان  بينما كانت الكو ة مشغولة عن ذلك كل ه علا الأقل حتا 
منتصف القرن الثاني للهجرةه بقراءات الذكر الحكيم ورواية الشعر والأخباره وقلما نظرت  ي 
قواعد النحو إ  ما سقط إلا بع  أساتذتها من نحاة البصرةه إذ كانوا يتتلمذون لهم 

ملاءاتهمه وكان القدماء يعر ون ذلك معر ة دقيقة  نصوا ويختل فون إلا مجال  محاضراتهم وا 
علي  بعبارات مختلفة من ذلك قول ابن سلام: وكان لأقل البصرة  ي العربية قدمة وبنحو 

 .2العرب والغريب عناية 

                                                           
 .22-21أبو بكر محمد بن الحسن الزبيد ه المرجع السابقه ص  -1
 .23شوقي ضيفه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص  -2
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 ومن قنا يمكن إيجاز أسباب أسبقية البصرة علا غيرقا من مدن العراق  ي ا شتغال 
 بالنحو  يما يلي:

 .1صلتها بالثقا ات  ي القرن الثاني للهجرة وكانت مر   تجار  للعراق علا خليج العرب-
أن أوائل البصريين قد اطم نوا إلا سلامة لغة جماعة من العلماء ممن ينتمون إلا أصول  -

 .2غير عربية
 .3قي ه تميمه أسد الذين نقلت العربية وعنهم أخذ اللسان العربي من قبائل العرب قم: -

 البصرة كانت أول من مهد للنحو ووضع قواعدت وذاي وانتشر علا أيد  علمائها  
وقذا بإجماي علماء القدماء والمحدثين وأبو الأسود الدؤلي بصريا وكان وضع نقط امعراب 

 وقد مضا النا  ي خذون  عن تلاميذت  نذكر أبرزقم:
ول عن  الزبيد : أول من وضع العربية وأعلم الطبقة الأولا: عبد الرحمان بن قرمز يق

 النا  بها.
الطبقة الثاني: نصر بن عاصم الليثيه قال عن  عمرو بن دينار اجتمعت أنا والزقر  ونصر 
بن عاصم ...  قال الزقر : إن  سيغلق بالعربية تغليقاه يحيا بن يعمر وقال عن  إسحاق بن 

 د الدؤليه ثم عنيسة الفيل والميمون الأقرن.سويد أخذ النحو يحيا بن يعمر عن أبي الأسو 
الطبقة الثالثة: وقد نبع منها الخليل بن أحمد الفراقيد  الذ  قام باستخراج مسائل النحو 

 وغيرقا وبعدت سيبوي  وغيرقم من علماء الذين ينتمون إلا قات  المدرسة وقم كثر.
 خصائص المنهج البصري:

ت دليلا ونبراسا يهتدون من خلال  إلا وضع قواعد اعتماد البصريين علا السماي وجعلو -1
 النحو والصرف والصوت.

                                                           
 .23شوقي ضيفه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص  -1
 .21ةه المرجع السابقه ص إبراقيم السامرائيه المدار  النحوي -2
 .23المرجع نفس ه ص  -3
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كانت أقيستهم علا الكثير المطرد مما ورد  ي كلام الفصحاء العرب المحتج بلغتهم  -2
 وكان رأ  قذت المسموعات القر ن الكريم.

ر الواردة  ي كان لهم موقف المدا ع من القر ن الكريم وقراءات  وقاموا علا  يات  الظواق -0
 كلام العرب وأجازوا القواعد التي وردت  ي لفظ  أو  ي تواتر قراءات .

لقد غفل نحاة البصرة وغيرقم ا حتجاج بالحديث الشريف ولم يعرف سبب إقمالهم  -3
لذلكه وترك القيا  علي   ي ظواقر الصرف والنحو وربما كان السبب  ي أن الحديث النبو  

 ل  ي أساليب تعبيرت وأبنيت  عما ورد  ي القر ن الكريم.الشريف   يخرج ب   حا
قاموا بت ويل ما ورد عن بع  العرب الفصحاء أو عن الشعراء المطبوعين بالفصحاء  -5

ممن يحتج ب قوالهم أو  ي قراءة قارئ غير متواترة مما خالف أقيستهم ولم يستطيعوا تخطئت  
  ويل والتفسير  ي المعنا.أو نسبت  إلا اللحنه  قاموا باللجوء إلا الت

قاموا بتعليل بع  الظواقر النحوية والصر ية والصوتية تعليلا خطريا دون تعقيد أو  -1
 .1مبالغة أو إعنات أو تداخل

 مدرسة الكوفة: -4-2
تركت الكو ة للبصرة وضع نقط امعراب  ي الذكر الحكيم ووقع نقط امعجام  

ي تبلورت عند ابن أ]  إسحاق والتي قام عليها قانوني والأنظار النحوية والصر ية الأولا الت
القيا  والتعليله إذ كانت  ي شغل عن كل ذلك بالفق  ووضع أصول  ومقاييس  و تاوات 
وبالقراءات وروايتها رواية دقيقة مما جعلها تحظا بمذقب  قهيه وعادة تذكر كتب التراجم 

عاذ الهراءه بدأ النحو الكو ي بدءا أولية للنحو الكو ي مجسدة  ي أبي جعفر الرواسي وم
حقيقيا بالكسائي وتلميذت الفراءه  هما اللذان رسما صورة قذا النحو ووضعا أسس  وأصول  

 .2وأعدات بحذقهما و طنتهما لتكون ل  خواص  التي يستقل بها عن النحو البصر 
 

                                                           
 .251-253خضر موسا محمد محموده النحو والنحاةه المرجع السابقه ص  -1
 .153-150شوقي ضيفه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص  -2
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 ومن النحو بين الكو يين نذكر منهم: 
أستاذ أقل الكو ة  ي النحوه ومعاذ الهراء وأبو مسلم كان الطبقة الأولا: قو أبو جعفر وكان 

 قد نظر  ي النحو.
 الطبقة الثانية: الكسائي أخذ عن الؤاسي.

 وغيرقم من علماء قذت المدرسة. 1الطبقة الثالثة: الفراء كان أبري الكو يين  ي علمهمه
 خصائص المنهج الكوفي:

ها قبل نش تها  ي معظم الأمصار امسلامية نش ت الدراسات اللغوية والنحوية والصر ية  ي-1
بعد نشوء العلوم الدينية وتطورقا وانتشارقا علا أيد  قراء القر ن والدارسين لقراءات  وعلوم  

   قد اقتمت الكو ة بالعلوم الدينية منذ ت سيسها.
 ة والتي ا قتمام الواسع برواية الشعر وا قتمام ب  نتيجة لوجود القبائل العربية  ي الكو  -2

 تمثل الطبقة العليا  يها.
وضع مصطلحات جديدة لبع  أبواب النحو والصرف ومسائلهما علا يد الفراءه حيث  -0

 . 2كانت أقرب د لة علا موضوي أو الظاقرة من مصطلحات البصريين
ترك القول بالت ويل البعيد والتعليل والتفسير مما اضطر إلي  البصريون ولجؤوا إلي  عندما -3
 اد تهم بع  ما توثق من شواقد وعبارات  صيحة.ص
امتازت المدرسة الكو ية بطوابع ثلاث أرساقا الفراء إمام مدرسة الكو ة بحق وقي: طابع  -5

ا تساي  ي الروايةه طابع ا تساي  ي القيا ه طابع ا تساي  ي المخالفة  ي بع  
 . 3المصطلحات النحوية وما يتصل بها من عوامل

 
 

                                                           
 .101-125أبو بكر محمد بن الحسن الزبيد ه طبقات النحويين واللغويينه المرجع السابقه ص  -1
 .250-252خضر موسا محمد محموده النحو والنحاةه المرجع السابقه ص  -2
 .253-250المرجع نفس ه ص  -3
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 درسة البغدادية:الم -4-2
بين المدرستين الكو ية والبصريةه ظهرت المدرسة البغدادية التي نهج نحاتها نهجا  

جديدا  ي دراساتهم ومصنفاتهم النحويةه  كان جيل من النحاة الأولين قد تتلمذوا علا المبرد 
ل وثعلب وحمل قذا الجيل  راء المدرستين وخرج بآراء جديدة أيضاه وقذا ما أدى إلا مي

البع  إلا المدرسة البصرية والآخر إلا المدرسة الكو يةه ورغم اتباي البع   راء المدرسة 
الكو ية إ  أننا نستطيع أن نصنفهم ضمن المدرسة البغداديةه  من نحاة البغداديين نذكر 
منهم: ابن جني أبو الفتا عثمان بن جني النحو  ومن تلاميذت: أبو القاسم عمر بن ثابت 

 .1يه أحمد ابن عبد السلام البصر  الذ  كان لغوياالثمانين
 خصائص المنهج البغدادي:

ا نتخاب من  راء المدرستين أالكو ية والبصرية   قد كان أوائل قؤ ء النحاة قد تتلمذوا -1
 علا يد  المبرد وثعلب.

كانت  ي كثير من الأحيان تغلب علا بع  نحاة البغداديين النزعة الكو ية وبعضهم  -2
الآخر كانت تغلب عليهم النزعة البصريةه  كان من يميل إلا البصريين ي خذ بآرائهم كحجة 
ثابتة ومن يميل إلا الكو يين ينزي إلا  رائهم ويعتمدقا كحجة دا عة ناقيك عن  تحهم لآراء 

 جديدة.
ن كثرة اللجوء إلا التحليل والت ويل والحجاج والجدل المصحوب با ستد ل والتعليل  اب -0

 .2جني مثلا أكثر من التعليل والمبالغة وامسراف  ي استعمال 
ت ثر بع  البغداديين ب لفاظ أقل المنطق وعلم الفلسفة ومصطلحاتهمه  استخدموقا  ي  -3

 كتبهم اللغوية والنحوية كالعر  والجوقر والعلة وعلم العلة والدليل والحجة إلا غير ذلك.

                                                           
 .100-122خضر موسا محمد محموده النحو والنحاةه المرجع السابقه ص  -1
 .255-253المرجع نفس ه ص  -2
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التثبت من  وخير مثال علا ذلك كتاب ابن جني ا قتمام بالفصيا من المسموي و  -5
أالخصائص  كما اقتم بعضهم بالأمثلة الموضوعة للتدريب علا مسائل النحو والصرف 

 وبعضهم اقتم بالموضوعات الصر ية والصوتية كابن جني.
نما اختاروا ما  -1   تجد الدارسين البغداديين يتابعون مذقبا من المذقبين متابعة خالصة وا 

صحت  وقد يقولون برأ  ثالث لم يقل ب  أحدقما مع زيادة  ي التعليل والتحليل والت ويل  يرون
 . 1والحجاج وا ستد ل

 المدرسة الأندلسية: -4-4
قد  حتا تنش  طبقة كبيرة 322-108  نكاد نم   ي عصر بني أمية بالأندل  أ 

لحواضر الأندلسية مبادئ من المؤيدين الذين كانوا يعلمون الشباب  ي قرطبة وغيرقا من ا
العربية عن طريق مدارسة النصوص والأشعار بد عهم إلا ذلك حفاظهم علا القر ن الكريم 
وسلامة لغت  وتلاوت ه وبذلك كان أكثرقم من قراء الذكر الحكيمه وكان كثير منهم يرحلون 

شاراتها كما  إلا المشرق  يتلقون قذت القراءات ويعودون إلا موطنهم  يرسمونها للنا  بجميع
 يرسمون لهم العربية بمقوماتها اللغوية.

ومن بين قؤ ء المؤيدين يعنون بالت ليف  ي القراءات يتقدمهم أبو مسا الهوار  وقو  
كما يقول الزبيد :  أول من جمع الفق   ي الدين وعلم العرب بالأندل  ه وكان يعاصرت 

د رحل مثل  إلا المشرق وأخذ عن الغاز  بن قي  الذ  احترف ت ديب الناشئة برطبة وق
 .2مالك الفق  وعن نا ع بن أبي نعيم

وأول نحاة الأندل  بالمعنا الدقيقي بن عثمان المورور  الذ  رحل إلا المشرق  
وتتلمذ للكسائي والفراءه وقو أول من أدخل إلا موطن  كتب الكو يين وأول من صنف ب  

القرن الثالث الهجر  ويتميز من بينهم عبد الملك النحوه ويتكاثر قؤ ء القراء والمؤدبون  ي 

                                                           
 .251-255خضر موسا محمد محموده النحو والنحاةه المرجع السابقه ص  -1
 .288فه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص شوقي ضي -2
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بن حبيب وكان إماما  ي الفق  والحديث والنحو واللغةه ومن بين مصنفات  كتاب  ي إعراب 
 القر ن.
ويبدو أن الأندل  ت خرت  ي عنايتها بالنحو البصر  وأنها صبت عنايتها أو  علا  

 .1مانالنحو الكو يه مقتدية بنحويها الأول جود  بن عث
 خصائص المنهج الأندلسي:

 ت خر العناية بالنحو البصر  وصب ا قتمام علا النحو الكو ي.-1
تثقيف البع  منهم بالفلسفة والمنطق والكلامه ومعاناة بعضهم إقاموة الصناعة  ي تلقين  -2

تلاميذقم العوامل وما شاكلها وتقريب المعاني لهم  ي ذلك ولم ي خذوا كما يقول شوقي 
 بعلم دقائق العربية وغوامضها وا عتلال لمسائلها أم كانوا   ينظرون  ي إمالة و   ضيف:

 إدغام و  تصريف و  أبنية .. .
قيام نهضة لغوية نحوية خصبة علا يد القالبي ومدارس  وما حمل  من ذخائر اللغة  -0

 والشعر والنحو من المشرق.
ين من بصريين وكو يين وبغداديين وانتهاجهم مخالفة نحاة الأندل  لمعظم النحاة السابق -3

 نهج البغداديين  ي اختيار  راء الكو يين والبصريين والخلوص إلا  راء جديدة.
امسهام  ي تحرير بع  مباحث النحو وأبواب  ومصطلحات  وتذليل مشاكل  وصعاب   -5

دت مع تذليل  كما  عل ابن مالك الذ  كان رائد السماي  هو   يدلي بحكم دون سماي يسن
لمشاكل النحو وصعوبات ه وربما كان أبو حيان أقم من خلفوت من الأندلسيين وقو شديد 

 .2العصبية لسيبوي  والبصريين
 مسائل الخلاف:

إن معر ة مسائل الخلاف النحوية تقتضي ا ستقراء لما ورد  ي كتب الخلاف وأقمها  
 كتاب  امنصاف  لأبي البركات الأنبار .

                                                           
 .282شوقي ضيفه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص  -1
 .250-251خضر موسا محمد محموده النحو والنحاةه المرجع السابقه ص  -2
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ئل الخلاف ما يتصل منها  بالمعامل  وقذت قي المسائل التي كان الخلاف وأول مسا 
  يها يعود إلا اختلا هم  ي تقدير  العامل  نذكر منها:

يرى الكو يون أن المبتدأ ير ع الخبره والخبر ير ع المبتدأ  هما يترا عان. ويرى البصريون -1
 أو با بتداء أو المبتدأ أو بالمبتدأ. أن المبتدأ يرتفع با بتداءه والخبر يرتفع با بتداء 

يرى البصريون أن الظرف إذا تقدم علا ا سم ارتفع ا سم با بتداء. ويرى الكو يون أن  -2
 ا سم يرتفع بالظرف ووا قهم المبرد والأخفش  ي أحد قولي .

يرتفع يرى البصريون أن ا سم يرتفع با بتداء إذا وقع بعد  لو   ويرى الكو يون أن   -0
 بد لو  .

يرى البصريون أن الفعل يعمل وحدت  ي الفاعل والمفعول. ويرى الكو يون أن العامل  ي  -3
المفعول النصب والفعل والفاعل جميعاه أو الفاعله وقال بعضهم أن العامل  ي الفاعل 

 معنا الفاعلية و ي المفعول معنا المفعولية.
نصوب الذ  نصب الفعل ضميرت  عل مقدره يرى البصريون أن العامل  ي ا سم الم -5

 .1ويرى الكو يون أن  قو الفعل نفس  الواقع علا الضمير
 ويوجد مسائل أخرى ومنها مثلا: 

مس لة  القول  ي إعراب المثنا والجمع علا حدت . حيث ذقب الكو يون إلا أن الألف  -
 ي أنها إعرابه وذقب  والواو والياء  ي التثنية والجمع بمنزلة الفتحة والضمة والكسرة

 البصريون إلا أنها حروف امعراب.
مس لة  تقديم خبر المبتدأ علي  ه ذقب الكو يون إلا أن    يجوز تقديم خبر المبتدأ علي ه  -

مفردا كان أو جملةه  المفرد نحو  قائم زيد  و ذاقب عمرو  والجملة نحو  أبوت قائم زيد  

                                                           
 .12-11إبراقيم السامرائيه المدار  النحويةه المرجع السابقه ص  -1
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إلا أن  يجوز تقديم خبر المبتدأ علي  المفرد و أخوت ذاقب عمرو ه وذقب البصريون 
 .1والجملة

 وغيرقا من مسائل الخلاف  هي تتنوي وتتعدد.
 المصادر التي اعتمد عليها النحاة:

اعتمد النحاة علا المصادر  ي دراستهم للنحو استقوا منها  ي القواعد وشواقد لكي  
 قي: السمايه القيا ه امجماي.يتوصلوا إلا أحكام عامة ومن قذت المصادر ثلاثة أساسية 

 السما :-1
كان السماي قو الأصل الأول  ي مباحث النحاة المتقدمين و ي تنفيذاتهم  قد كان  

 أداة جمع اللغة واستقصاء قوانين بنائها وكان للنحاة  ي ذلك سبيلان:
 النقل أو الرواية.-
 مشا هة امعراب  ي البواد . -

الكريم والحديث الشريف وما سمع  النحاة من الرواة  يدخل  ي السبيل الأول: القر ن 
الأعراب الذين كانوا يغدون إلا البصرةه ويدخل  ي السبيل الثاني ما نقل  النحاة أنفسهم من 

 مشا هة الأعراب  ي بواديهم وتسجيل أنماط مختلفة من كلام العرب شعرت ونثرت.
جمع النحاة علا ا حتجاج ويعد القر ن الكريم مصدرا مهما من مصادر السماي وأ 

 .2بالقر ن الكريمه وعدو الفق   ي المرتبة العليا من كلام العرب  صاحة وتوثيقا
 ومن قنا ننتقل إلا المصدر الثاني من مصادرت الأساسية لدى النحاة. 

 القياس: -2
قو الدليل الثاني من أدلة النحاةه و ي اللغة العربية  قا  الشيء يقيس  قيسا وقياسا  

اقتاس  إذا دقرت علا مثال  ه أما القيا   ي ا صطلال  هو عبارة عن رد الشيء إلا نظيرت و 

                                                           
ه د ته 1 ي مسائل الخلاف بين البصريين والكو يينه مكتبة الخانجيه القاقرةه طأبو بركات بن الأنبار ه امنصاف  -1

 .12-25ص
 .101مه ص 2330ه 1علي مزقر الياسر ه الفكر النحو  عند العرب أصول  ومناقج ه دار العربيةه ط -2
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وقيل إن أبي الأسود الدؤلي قو أول من أس  العربية ووضع قياسهاه والقيا   ي قذا الكلام 
لم يرد علا لسان أبي الأسود ولي   ي  ما يدل علا أن قيا  أبي الأسود يماثل قيا  

. 1قد  كان أشد تجريدا للقيا  110إن عبد الله بن أبي إسحاق الحضرمي أتالنحو ه وقيل 
ومن نحاة البصرة كذلك يون  بن حبيب الذ  كان ل  قيا   ي النحوه قال ابن الأنبار : 
 قو حمل غير المنقول علا المنقول إذا كان  ي معنات وقو معظم أدلة النحو والمعول  ي 

ما النحو قيا  يتبع ه ولهذا قيل  ي حدت: إن  علم بمقايي  غالب مسائل  علي  ه كما قيل  إن
 .2مستنبطة من استقراء كلام العرب 

وعلة  حكموقو المقي ه  فر :: وقو المقي  علي ه الأصل وللقيا  أربعة أركان قي: 
 جامعة.
قد  واضع الأس  الحقيقية للدر  النحو  105أما الخليل بن أحمد الفراقيد  أت  

ة  قد قيل عن  أن  كان  الغاية  ي استخراج مسائل النحو وتصحيا القيا  بصورت  الشامل
  ي  .

ومن كل ما تقدم يمكن القول إن    تتوا ر لدينا صورة للقيا  النحو  قبل الخليل مما  
نقل  النحاة... وتحسب أن القيا  النحو  بمعنات ا صطلاحي عرف طريق  إلا النحو علا 

 .3القيا  الطبيعي يد الخليل ويمكن وصف   ب
 وبعد ذكرنا للمصدر الثاني ننتقل إلا المصدر الثالث الذ  اعتمدت النحاة. 

 والمراد ب  إجماي نحاة البلدتين: البصرة والكو ة. الإجما : -2
قال  ي الخصائص:  يجوز ا حتجاج باجتماي الفريقينه وذلك كإنكار أبي العبا   

يحتج ب  علي  أن يقال: قذا أجازت سيبوي  وكا ة  جواز تقديم خبر  لي   عليهاه   حد ما
 أصحابناه والكو يون أيضا.

                                                           
 .230-231المرجع نفس ه ص  -1
 .02ه ص2332ه 2الحكيم عطيةه دار البيروتيه ط  ي علم أصول النحوه تا: عبد لجلال الدين السيوطيه ا قترا -2
 .212-211علي مزقر الياسر ه الفكر النحو  عند العرب أصول  ومناقج ه المرجع السابقه ص  -3
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لا  خر قذا الوقت   وقال:   مما جاز خلاف امجماي الواقع  ي  منذ بدء قذا العلم وا 
 قولهم  ي أقذا بحر ضب قرب  إن  من استناد الذ    يحمل علي  و  يجوز رد غيرت إلي .

علا الأمور اللغوية معتبره خلا ا لمن تردد  ي  و رق  وقال غيرت:  إجماي النحاة  
 .1ممنويه ومن ثم رد 

وبهذا الصدد  قد عر نا أقم المصادر الأساسية الثلاث التي اعتمد عليها النحاة سواء  
 البصرة أو الكو ة.

 

                                                           
 .03-00 ي علم أصول النحوه المرجع السابقه ص  لجلال الدين السيوطيه ا قترا -1
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 :مدخل
ائق التدري  إن ا قتمام بالتعليم وطرائق تدريس  يزداد يوما بعد يومه إذ تتنوي طر 

وتصنف كل واحدة منها من حيث الفاعلية والت ثير والمميزات والعيوب التي تحيط بكل 
طريقةه حيث أن    يمكن تعميم طريقة تدريسية علا أنها الأ ضل  ختلاف المواقف 
التعليمية ويترك ا ختيار علا الأستاذ ليحدد الطريقة التي تناسب الموقف التعليمي والمادة 

 مية.التعلي
وتكمن طرائق التدري   ي تقديم مجموعة من الفعاليات والخطوات الهاد ة التي يقوم 
الأستاذ من خلالها بإيصال الهدف المرجو إلا الطالبه أو من خلال قيام الأستاذ بمجموعة 

 من الخطوات المتسلسلة والمترابطة من أجل إيصال قدف إليهم.
 مفهوم الطريقة:-1
رةه وطريقة الرجل مذقب ه يقال: ما زال  لان علا طريقة واحدة أ  الطريقة السيلغبة: -أ

علا حال واحدةه و لان حسن الطريقة والطريقة الحاله وقال الأخفش: بطريقتكم المثلاه أ  
 .1بسنتكم ودينكم وما أنتم علي 

 اصطلاحا: -ا
أكبر يقصد بها أسلوب المعلم  ي معالجة النشاط التعليمي مع تلاميذت ليحقق معهم  

 .2قدر من الفائدة ويمكنهم من التعلم ب نفسهم  يستعملون قدراتهم الفكرية  ي تطوير تعليمهم
 مفهوم التدريس: -2

قو عبارة عن الجهود المقصودة والمخطط لها التي يبذلها المعلم من أجل مساعدة  
ومخطط لها التلاميذ علا التعليمه كل و ق قدرات  واستعدادات  وميول ه وقو عملية مقصودة 

                                                           
 .223ه ص 13ه المجلد 0ابن منظور: لسان العربه ط -1
مد صلال الدين مجاور: تدري  اللغة العربية  ي المرحلة الثانوية وتطبيقات  التربويةه دار الفكر العربيه القاقرةه مح -2

 .015ه ص 1228
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تتم و ق تتابع معين من امجراءات التي يقوم بها المعلم أو تلاميذت أو لكليهماه بقصد 
 .1مساعدة التلاميذ علا التعلم والنمو المتكامل

 أسلوا التدريس: -2
حسب نوال إبراقيم شلتوت ومير ت علي خفاجة يقصد ب سلوب التدري  مجموعة  

المفضلة لدي ه ويعني قذا التعريف أن أسلوب التدري  الأنماط التدريسية الخاصة بالمعلم و 
 .2يختلف من معلم إلا  خر  ي تنفيذ طريقة تدري  واحدة

 معايير اختيار الطريقة في التدريس: -4
 ويمكن إيجازقا  يما يلي: 

:  كل قدف ل  طريقة تدري  تناسب ه وعمل المعلم اختيار الطريقة الهدف التعليمي-أ
 معلومات إلا طلبت .المناسبة ميصال ال

: أ  مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وأغراضهم ودوا عهم للتعلمه  ما طبيعة المتعلم -ا
 ينطبق عن طبيعة متعلمين   ينطبق علا  ئة أخرى.

:  بعد اختيار الطريقة  بد من التعرف علا طبيعة المادة الدراسية طبيعة المادة -ج
 طبيعة محتوات يختلف عن محتوى مادة العلوم.ومستوى صعوبتهاه  التاريخ و 

:  كل معلم صفات  ومهارات  وأسلوب  الذ  يميزت عن غيرت كما اتجاه المعلم نحو التعليم -د
أن الطريقة التي تناسب  خره تتحدد وطريقة التدري  بنظرت  إلا عملية التعليم واتجاق  

 . 3التي يختارقا الفلسفي الذ  يتبنات واذلي  بد أن ينسجم مع الطريقة
 

                                                           
عبد السلام يوسف الجعا رة: مناقج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيقه مكتبة المجتمع العربي للنشر  -1

 . 312ه ص 2311ه 1ه طوالتوزيعه عمانه الأردن
ه الجزائره 0ه العدد 8بن سليم حسين و خرون: التدري  و ق المقاربة بالكفاءاته مجلة علوم امنسان والمجتمعه المجلد  -2

 .211ه ص 2312
 .32ينظر: محمد محمود سار  حمادة: مفاقيم التدري   ي العصر الحديثه مرجع سابقه ص  -3
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 :1طريقة التدريس بين القديم والحديث -5
 طريقة التدريس حديثا طريقة التدريس قديما

كانت تعنا بنقل المعلومات والمعارف  قط مع 
إقمال لبقية جوانب التعلمه وبالتالي كانت تنصب 
جراءاتها علا ما يدعم  أساسا  ي خطواتها وا 

اد الكامل علا ويناسب الجوانب المعر ية مع ا عتم
قمال مشاركة المتعلمين كما  المعلم  ي تنفيذقا وا 

 أنها منفصلة عن البيئة المحيطة بالمتعلمين

أصبحت تعنا بالمعارف والمهارات والقيم 
وا تجاقات وغيرقا من جوانب التعلم الضروريةه 
وأًبا المتعلم مشاركا و اعلا  ي عملية التعلمه كما 

ة ومقوما لنفس  أن  أصبا باحثا عن المعلوم
ولزملائ  وصانعا لمواقف التعلمه بل أصبا قناك 
بصورة شب  كلية والمعلم موج  ومدير للموقف 

 التعليمي 

 أهداف تدريس النحو في المرحلة الثانوية: -6
الهدف النظر  والذ  يرمي إلا تعليم تعميمات عامة شاملة عن اللغة لأن قذت التعميمات -أ

ستخدمها امنسان  ي مواقف مماثلة  يها مقومات انتقال أثر تعتبر ضوابط يمكن أن ي
 التدريب.

الهدف الوظيفي والذ  يرمي إلا مساعدة الطلاب  ي تطبيق تلك التعميمات والحقائق  -ب
  ي مواقف لغوية مختلفة لتنمية القراءة والكتابة والتحدث وا ستماي.

 يهدف النحو إلا ضبط الكلام وصحة النطق والكتابة. -ج
 مساعدة التلميذ علا  هم ما يقرأ أو يسمع  هما صحيحا. -د
زيادة قدرة التلاميذ علا تنظيم معلوماتهم وزيادة قدرتهم أيضا علا نقد الأساليب التي  -قد

 يستمعون إليها أو يقرؤونها.
وضع القواعد النحوية والصر ية موضع التطبيق العملي قراءة ومحادثة وكتابة وقي  -و

  .2ري  النحوالغاية من تد

                                                           
 125-122تدري  اللغة العربية التقليدية والحديثةه جامعة طيبةه كلية التربيةه ص خديجة بنت محمد عمر حاجي: طرق-1
 .2310ه جوان 13ينر: محمود سي أحمد: طرائق تدري  النحو  ي المرحلة الثانويةه جسور المعر ةه العدد  -2
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 طرائق تدريس النحوالمبحث الأول: 
 صعوبات تعليم النحو:-1

علم النحو بوصف  أحد الأركان المهمة للغة العربيةه تم ت سيس  من أجل صيانة اللغة  
من الخط  واللحن  ي الكلام. وقد تجسدت مبادئ قذا العلم  ي الآراء النحوية لخليل بن 

نحاة  خرون اقتموا باستنباط قضايا علم النحو وتدوين  أحمده وتلميذت سيبوي ه ثم طورت
أصول . لكن ظهرت أسباب أدت إلا خروج النحو من مجرات الطبيعي وتورط   ي مشكلات 
عديدة؛  من تلك الأسباب يمكن أن نشير إلا ما يلي: اختلاط علم النحو بعلوم أخرى   

والمنهج الخاطئ للنحاة  ي دراسة تمت إلا اللغة بصلةه و  سيما علمي المنطق والفلسفةه 
قضايا اللغةه وام راط  ي التركيز علا القواعد كالمسيطر القاصر علا اللغة وقلة ا قتمام 
بالجانب الوظيفي للغةه وا قتمام البالغ بالقضايا اللغوية النادرة والقليلة ا ستعماله 

حويةه واللجوء إلا الت ويله وا ستشهاد بالشواذ ودراسة اللهجات المختلفة والخلا ات الن
ونقائص  ي منهج تصنيف الكتب النحويةه وا بتعاد عن واقع اللغة  ي إطار تحاليل غير 

 لغوية.
ومن قنا يمكننا تقسيمك صعوبات تعلم النحو حسب منتقدي  إلا رأيين مختلفينه بين  

من يرجعها إلا من يرى أن صعوبة النحو تتعلق بالنحو نفس  ومشكلة تعقيدت من جهةه وبين 
الأساليب والطرق التي يدر  بهاه ومنهج قواعدت من جهة أخرى خاصة  يما يتعلق بالنحو 

 التعليمي.
 الأسباا التي تتعلق بالنحو نفسه ومشكلة تقعيده:-1-1
أن  تم إقحام الفلسفة والمنطق وعلم الكلام  ي النحوه ولذلك لم يسلم من الخط ه    

حاة بعلوم غربية بعيدة عن غاية النحو صار عبئا علا اللغةه  بمرور السنين وبت ثير الن
  ابتعد النحو قليلا عن الغاية التي وضع من أجلهاه  كان ت ثيرقا كالآتي:
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 أثر المنطق والفلسفة فيه:-1-2
ت ثر النحاة عند قيامهم بالدراسات النحوية بجو غلبت علي  علوم الفق  والمنطق  

را كبيرا  ي تفكيرقم العلميه والجدير بالذكر أن النحو العربي كان والفلسفةه  ترك قذا الجو أث
من  خر العلوم اللغوية ت ثرا بالمنطق اليونانيه  قد سبق النحاة إلا الت ثر ب  علماء الأدب 
والبلاغة والنقد الأدبيه وحين قام ا تصال بين النحاة العرب والمنطق اليوناني بمعطيات  

اة صمدوا  ي منهجهم مدة ليست بالقصيرة  ي مواجهة التراث الفلسفةه وجدنا أن النح
امغريقيه ولم يتمكن من تغيير تفكيرقم النحو  وأصول  العامة إ  بعد تسلل  إلا كثير من 
الجزئيات النحويةه وقد قاجم بع  النحاة المنطق قجوما مريرا علا الرغم من إخضاي 

نطق مثبتين  سادت منهجا للتفكير ومعيارا أحكامهم النحوية تقعيدا وتعليلا لأساليب الم
 .1للبحث 
ما   ومن أمثلة ت ثر النحو بالمنطق تقسيم النحاة للكلمةه  الكلمة عندقم إما اسمه وا 

ما حرفه علا أسا  أن الوجود يت لف من أذات  وقو ا سمه ومن أحدث  وقو   عله وا 
 الفعله ومن أواسطة  وقو الحرف أ  الأداة عند الكو يين.

 ي الواقع عندما نجعل الألفاظ أوطن  وأجميل  وأقوه قي  وأالذ ه التي  وأقذاه و  
قذت  تحت قائمة الأسماء سيكون إدراك التلميذ المبتدئ لها صعباه و بد من تقسيمها تقسيما 
شارة ووصلا  خرين عند تقسيمنا للكلمة معناقا   خر ك ن نجعلها أسماء وصفات وضمائر وا 

. وقناك نثال  خر عند جعلهم الوزن أ عل  ميزانا لكل الأ عال الثلاثيةه ووظيفتها  ي الجملة
 .2ولكي يكون قذا الأصل الفلسفي مطردا لج وا إلا وضع قوانين امبدال وامعلال وامدغام

 
 

                                                           
دار المناقج للنشر والتوزيعه  ينظر: كامل محمود نجم الدليي: أساليب تدري  قواعد اللغة العربيةه مكتبة لسان العربه -1

 .30-31ه ص 2310ه 1عمانه ط
 .32ينظر: كامل محمود نجم الدليبي: أساليب تدري  قواعد اللغة العربيةه المرجع السابقه ص  -2
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 مشكلة العلل الفلسفية: -1-2
 كان النحاة القداما يهتمون كثيرا بالبحث عن العلل  ي امعرابه إذ بحثوا عن علة 

ر ع الفاعل نصب المفعول ب  وغيرقاه وقسموا العلل إلا العلل الأوائل وقي العلل التعليميةه 
والعلل الثواني والثوالث التي   جدوى منها  ي المراحل التعليمية الأساسية للمتعلم واستمر 
التعليل يتفري حتا دخل علم ا  ترا  والميتا يزيقاه  دعا ابن مضاء إلا إسقاطها وبعدت 
النحاة المحدثون أمثال الدكتور إبراقيم مصطفا  ي كتاب  السابق حيث ر   التعليلات 
الفلسفيةه ونجد إلا جانب  الأستاذ عبد الرحمان أيوب يهاجم قذت العلل لأنها غير قائمة علا 
واقع اللغةه  تعليل القداما معراب الفعل المضاري لشبه  باسم يتماشا مع الفلسفة التي ترى 

قي أقم الموجوداته كذلك أن معظم النظريات الحديثة تعتمد علا المنطقه كما أن الذات 
الطفل  ي المراحل الأولا من تعليم    يستوعب مثل قذت التعليلات وينبغي تفاديها وتركها 

 .1للمختصين  ي المراحل العليا من التعليم
 د النحوية:الأسباا التي تتعلق بالأساليا وطرق التدريس ومنهج القواع -1-4

إن صعوبة قواعد النحو وتعلمها تزداد شيئا  شيئا حيث أنها أحدثت مشكلات عديدة  
وشكاوى عديدة و  سيما لدى بع  التربويين حيث أصبحت قذت القواعد بالنسبة للمتمدرسين 

 تولد  يهم كراقية وبغضا وقذا كل  راجع إلا أسباب منها:
در ما تعود علا البعد الزمني بيننا وبين الرعيل صعوبة النحو   تعود إلي   ي ذات  بق-

 الأول الذ  أعد النحو العربي.
اختلاف المنهج  ي تناول المادة النحويةه واختلاف اللغة المنطوقة أاللغة العامية  عن  -

 .2 اللغة المكتوبة أاللغة الفصحا 
                                                           

ينظر:  كلي سورية: حركة تيسير تعليم النحو العربي  ي الجزائره رسالة ماجستيره كلية الآداب واللغاته جامعة مولود  -1
 .12ه ص 2312ر ه تيز  وزوه الجزائره معم

محمد عطا الله: النحو العربي من التقعيد إلا التجديد بحث  ي مبررات التيسيره مجلة علوم اللغة العربية و دابهاه العدد  -2
 .138ه ص 2311ه جويلية 32
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يت قذت المفاقيم  ي كثرة القواعد النحوية وتشعباتها وتفصيلاتها بشكل   يساعد علا تثب -
 أّقان التلاميذ بل تجعلهم يضيقون ذرعا بها.

إن الكثير من القواعد النحوية تركز علا الجوانب الشكلية  ي بناء بنية الكلمة أو ضبط  -
  خرقاه وعدم معالجتها بما يربطها بالمعنا.

.  الطالب أسباب بيئية واجتماعية محيطة بالتلميذ مثل: البيت والمجتمع والأصدقاء .. -
    1يدر  النحو بين جدران الصفه  إذا خرج من الصف لم يلب  أ  تطبيق و  استخدام لها.

 ا عتماد علا الطرائق التقليدية العقيمةه المعتمدة علا التلقين والحفظه دون الفهم. -
 عدم ربط الدر  النحو  ببقية  روي اللغةه ومهاراتها من جهةه والمواد الدراسية الأخرى -

 من جهة ثانية.
ضعف امعداد التخصصي والمهني لمعلمي اللغة العربيةه ذلك أن من بين ما نلاحظ   -

  ي مؤسساتنا التربوية قو غياب التخصص  ي علوم العربية وغياب امعداد العلمي.
ضعف العام  ي اللغة العربية  ي المجتمعات العربية بسبب اختلاف اللغة المنطوقة عن  -

وبة: حيث ينش  اللحن عن التحدث أو الكتابة بالعربية والنظر إلا اللغة العربية اللغة المكت
 .2نظرة ازدراء واتهام بعضهم لها بعدم مواكبتها التقدم العلمي

 المعنى والحلقة المفقودة من الفكر النحوي القديم: -1-5
ملية  شك أن المعنا مطلب رئي  بين ثنائيات الخطاب لأن  لو لم يكن لصارت الع 

من أصلها قراء أو ثرثرةه وما دام النحو العربي قد بني علا أنساق قواعدية مستمدة من 
تعبيرات مستخدمي اللغة قديما  هذا حتما سيفضي إلا الد لة علا المعاني الذقنية التي 
تنقدل إذا ما طبقت القاعدة النحوية سواء بحفظ الرتبة أو امخلال بها ب ن يلج  إلا التقديم 

                                                           
رة للنشر والتوزيع والطباعةه عمانه علو  عبد الله طاقر: تدري  اللغة العربية و قا لأحدث الطرائق التربويةه دار المسي -1
 .022ه ص 2313ه 1ط
ه مخبر علوم اللسانه 2310ه جوان 11ميلود رحمون: صعوبات تعليم قواعد النحو العربيه مجلة علوم اللسانه العدد  -2

 جامعة الأغواط.
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ت خير علا نية إحداث أثر بلاغي يزيد المعنا وضوحا وجما  اعتمادا علا المخالفة وال
 التركيبية بين وحدات الجملةه وقذا ما نلحظ   ي السياقات التعبيرية  ي القر ن الكريم.

لمعجمي اذلي قو رصيد لهجة ينتمي إليها قارئ من والقراءة   يحكمها إ  المعنا ا 
القراء أقرت النبي صلا الله علي  وسلمك علا القراءة و قها دون أن تخالف قذت القراءة معنا 
شرعياه  اقتمام البلاغيين والقراء بالمعنا وديباجت  كان  ي منظور النحاة أبعد ما يكون من 

 اختصاصهم.
لنحاة قو ذلك التصور الذ  ينش  عند حدوث عملية والمقصود بالمعنا الذ  غيب  ا 

 ا ستبدال الموضعي بين عناصر الجملة.
 هذت التراكيب تبدو ولكل قارئ لها أنها نسيج لغو  متكرر    ارق بين  إ  أن وجود  

 العلاقات امعرابية  ي الجمل الأربع أبان عن المحتملة  ي الجملة.
  القديم عقيما  ي مجال التنقيب عن المعنا  إشارة كهذت تجعل من البحث النحو  

وتتبع حركة تغيرات  انطلاقا من تنوي التركيب الواحد تقديما وت خيرا مثلاه ولعلها علاقة 
الوصل التي ضيعت  ي ظل الدر  النحو   ي ظل ا قتمام بالقواعد والطرائق بنائها علا 

 .   1حساب رصد معانيها الد لية
 م النحو:طرق تدريس قواعد عل -2

تشكل مادة علم النحو جزءا رئيسا  ي تعليم اللغات بشكل عام. ويعد قذا الجزء من  
أكثر الموضوعات تعقيدا وتذبذبا  ي مناقج تعليم العربية خاصةه ومما   شك  ي  أن أسبابا 
عديدة تشكلت منها صعوبة القواعد النحوية  ي المجال التربو  التعليميه  قد أشرنا إليها 

ا كجفاف المنهاج وعقم الكتب المدرسية والطرائقه إلا جانب ذلك كل  قناك طبيعة سابق
المادة النحوية المدرسة  ي حد ذاتهاه والتي أعجزت كل من المعلمين والمتعلمين علا حد 

                                                           
ه 01امنسانيةه العدد  ينظر: زين الدين بن موسا: طرائق تعليم النحو العربي بين القديم والحديثه مجلة العلوم -1

 . 53-35ديسمبره ص 
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سواءه وعلي   إن تيسير قذت المادة علا المتعلم سيظل واجبا قائما  ي الحاضر والمستقبله 
لماضيه لكن التيسير  ي قذت المسائل الخطيرة جهد ضائعه أو طريقة كما كان قائما  ي ا

مضلة   تعرف لها حدوده إ  إذا تم معالجت  بعيدا عن الحقائق التي أثبتها العلماء 
 . 1والمختصون  ي ميدان علم تدري  اللغاته ومن قنا نذكر طرق تدري  علم النحو

 الطريقة القياسية:-2-1
ثه وقد احتلت مكانة عظيمة  ي التدري  قديماه وتسير  ي وقي أقدم الطرق الثلا 

خطوات ثلاث: يستهل المعلمون الدر  بذكر القاعدة أو التعريف أو المبدأ العامه ثم 
يوضحون قذت القاعدة بذكر بع  الأمثلة التي تنطبق عليهاه ليعقب ذلك تطبيق علا 

 .2القاعدة
نحو  وتحفيظ القواعد و يها يقدم التركيب وتمثيل قذت الطريقة إلا استراتيجية الشرل ال 

اللغو  الجديد للتلاميذ ثم تترك لهم  رصة كا ية لممارسة القاعدة الجديدة والتدريب عليها ثم 
 تعميمها.
أما الأسا  الذ  تقوم علي   هو القيا  حيث ينتقل الفكر  يها من الحقيقة العامة  

لخاصةه ومن الكلي إلا الجزئي ومن المبادئ إلا الجزئية ومن القانون العام إلا الحا ت ا
إلا النتائج وتلك قي إحدى طرق التفكير التي يسلكها العقل  ي الوصول من المعلوم إلا 

 . 3المجهول
 وبالرغم من سهولة وسرعة حفظ القواعد إ  أن لهذت الطريقة سلبيات تتمثل  يما يلي: 

الطلاب القواعد العامة بشكل    تصلا مع جميع الطلاب حيث   تتحمل مدارك بع -
 مباشر.

                                                           
ه 2312ينظر: عزة الليلة: طرائق تدري  علم النحو واستراتيجياتها الفعالةه التدري ه المجلد الرابعه العدد الأوله يونيو  -1

 .01ص 
 .200ه ص 2311طرق تدري  مواد اللغة العربيةه جامعة المدينة العالميةه  -2
 .011طرائق تدري  النحو  ي المرحلة الثانويةه مرجع سابقه ص ينظر: محمود سي أحمد:  -3
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تبعد التلاميذ عن اكتشاف القواعد والقوانين العامة ب نفسهمه لأنهم يحصلون عليها مباشرة  -
 من المعلم لكي يحفظوقا.

غير مناسبة  ي المراحل الأولا من التعليمه   تصلا للمتوسطين من التلاميذ وينبغي أ   -
 يقتصر عليها للكبار.

 .1التلاميذ للقاعدة لأنهم لم يبذلوا جهدا  ي استنتاجهانسيان  -
 الطريقة الاستقرائية: -2-2

ويطلق علا قذت الطريقة أالطريقة ا ستنباطية أو ا ستنتاجية ه  هي طريقة تقوم  
علا عر  الأمثلة ثم محاورة الطلاب  يهاه ومناقشتهاه ثم إجراء موازنة بيننها وبعد ذلك يتم 

 واستنباط المفهوم النحو . استخلاص القاعدة
وقي طريقة تعمل علا حفز تفكير الطلابه والتوصل من خلالها إلا الحكم تدريجياه  

 وتتخذ قذت الطريقة أسلوبين متغايرين  ي عر  المادةه متفقين  ي الأقداف العامة وقي:
وبسرد وأنها طريقة الأمثلة ثم القاعدة: تسما قذت الطريقة للمعلم  ي اختيار أمثلة بحريةه -1

 أ ضل طريقة لتدري  النحو لسهولتها؛ ذلك أن الطالب يفهم القاعدة  هما جيدا.
طريقة النصوص ثم الأمثلة والقاعدة: وتقوم قذت الطريقة علا عر  قطعة متكاملة  -2

المعناه تؤخذ  ي العادة من موضوعات القراءة أو النصوص الأدبيةه و ي قذت الطريقة  بد 
بمعالجة القطعة كما يعالج در  القراءةه من حيث الشرل والتفسير ثم ينتزي  أن يقوم المعلم

 . 2منها الأمثلة ويدونها علا السبورة
 
 

                                                           
ه 0حسين نجاة: طرائق تدري  النحو العربي لدى طلاب اللغة العربية و دابهاه مجلة إلكترونيةه أقلام الهنده العدد  -1

 .2312سبتمبر 
  التربو ه مختص باستراتيجيات ينظر: محمد بركات: تدري  مادة قواعد اللغة العربية والنحو العربيه موقع الموج -2

 .2320أ ريل  12ه www.almuajeh.comه 2323التدري ه 

http://www.almuajeh.com/
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 خطوات الطريقة الاستقرائية:-أ
لقد ت ثرت قذت الطريقة  ي نشوئها بمبادئ المربي الألماني قاربارته تلك المبادئ  

 تلك الخطوات  يما يلي: الرامية إلا وضع خطوات معطاء الدرو  وتتمثل
: بعد التمهيد للدر  يقوم المعلم بعر  مجموعة من الأمثلة علا السبورةه عرض الأمثلة-

علا أن يكون قد حضرقا تحضيرا دقيقاه وتكون مناسبة لموضوي الدر  شاملة لجميع 
 جوانب .

قراءة  : بعد عر  الأمثلة عرضا واضحا من حيث الخط والتشكيله تقرأالموازنة والربط -
سليمةه ثم يباشر المعلم الشرل والتفصيله ويحرص علا الأسلوب الذ  يجمع بي  إلي  أذقان 

 المتعلمينه وأثناء الشرل يوج  التلميذ إلا الربط بين الأمثلة من أجل الوصول إلا القاعدة.
 بعد انتهاء خطوة الموازنة والربط بين الأمثلة تبدأ عملية استنتاج القاعدة النحوية: -

المحاورة بين المعلم والمتعلمينه ويكون الغر  من الحوار إشراك المتعلمين  ي الوصول إلا 
صياغة القاعدة النحويةه وذلك من خلال المعلومات التي حصلوا عليها من الأمثلة والموازنة 

 والربط.
ين : بعد انتهاء المعلم والتلاميذ من صياغة القاعدة النحوية ت تي خطوة التمر التطبيق -

والتدريب وذلك بتطبيق القاعدة علا المستوى الشفو  والكتابي أيضاه كتوظيفها  ي  قرة 
 .1قصيرة أو امتيان بالأمثلة مكتوبة علا السبورة

 مميزات الطريقة الاستقرائية: -ا 
 من محاسن الطريقة ا ستقرائية ما يلي: 

لكل يسهل علي  الفهمه كما التسهيل علا الدار ه  عندما ينتقل الدار  من الجزء إلا ا-1
أن البدء بالأمثلة ثم ا نتقال للقاعدة يساعد  ي ترسيخ المعلومات بشكل أ ضل لدى الدار  

                                                           
شكا ت توظيفها  ي التعليم المتوسطه مجلة  -1 ينظر: بولنوار عبد الرزاق و خرون: طرائق تعليمية القواعد النحوية وا 

 .011ه ص 2323ه 32إشكا ت اللغة والأدبه مجلد 
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أو الطالبه وبالتالي تطبيقها بشكل أ ضل من الدار  اذلي يتم  ر  القاعدة المستنتجة 
 بشكل نهائي ومباشر. 

ثارت  تعويد الدار  ا عتماد علا النف   ي ا ستنتاج  -2 كساب عقل  مرونة  كريةه وا  وا 
 للحصول علا النتائج.

سهولة استرجاي المعلوماته  الدار  عندما يستطيع الوصول إلا القاعدة من خلال  -0
 الأمثلة ودراسة الفرديات.

يستفيد المعلم المتبع لهذت الطريقة  ي معر ة مستوى الطلاب من خلال عملية المناقشة  -3
 .1علاقة بين الطالب والمعلم تزداد وتصبا أكثر قوةالتي تحدثه كما أن ال

 سلبيات الطريقة الاستقرائية: -ج
بالرغم من تسجيل مجموعة من المحاسن والمزايا للطريقة ا ستقرائية إ  أن معارضي  

قذت الطريقة يسجلون عليها بع  العيوبه ويمكن تلخيص مساوئ وصعوبات الطريقة 
 :ا ستقرائية  ي النقاط الآتية

عدم مناسبة قذت الطريقة للطلاب الذين لديهم قدرات عقلية بمستوى عاليه والذين لديهم -1
 القدرة والتمكن من ا ستنتاج بينما يجد طلاب ذو القدرات المحدودة صعوبة  ي استخدامها.

قذت الطريقة تتطلب مدة زمنية طويلة من أجل الوصول إلا النتائج المطلوبة بالمقارنة  -2
 التدري  الأخرىه التي تستعمل  ي تدري  النحو. مع طريق

تتطلب قذت الطريقة مجموعة كبيرة من الأمثلة التي لها علاقة بموضوي الدر  الرئيسي  -0
والتي لي  لها علاقة بالموضوي الرئيسي أيضاه من أجل أن تتكون عند التلميذ القدرة 

 .2والتمكن من استنتاج القاعدة النحوية
                                                           

 يفر   13ه mawdo3.comه 2312ما   3ينظر: سناء الدويكات: الطريقة ا ستقرائية  ي التدري ه موقع المودويه  -1
2320. 

ه    De e3arabi.comه 2323ينظر: أسماء شاكر: سلبيات الطريقة ا ستقرائية  ي التدري  التربو ه أ  عربيه  -2
 .2320 يفر   13
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 تكاملية )المعدلة(:الطريقة ال -2-2
وقي أحدث الطرق الثلاث من جهة الترتيب التاريخيه وقد نش ت نتيجة تعديل  ي  

طريقة التدري  السابقةه ولذا أسميناقا الطريقة المعدلةه وقي تقوم علا تدري  القواعد 
النحوية من خلال الأساليب المتصلة   الأساليب المنقطعةه أ  من القراءة  ي موضوي 

 .1نص من النصوصواحد و 
 خطوات الطريقة المعدلة: -أ

 لهذت الطريقة جملة من الخطوات يمكن تلخيصها  ي الآتي: 
تعد قذت الخطوة ثابتة  ي كل الطرق المتبعة بحيث يمهد المعلم بالتطرق إلا التمهيد: -

 الدر  السابق ليهيئ طلبت  إلا الدر  الجديد.
علا نص متكامل  لابد من كتابة النص علا  : وبما أن قذت الطريقة تعتمدكتابة النص -

السبورة ويقرأ قراءة نموذجية بحيث يركز علا المفردات والجمل موضوي الدر ه مستعينا 
 بوسائل توضيحية كالطباشير الملونة للمفردات المخصوصة.

: يحلل النص لما ل  من قيم وتوجيهات تربوية بالتركيز علا جانب  اللغو  تحليل النص -
 التحليل والتطرق إلا القواعد النحوية المتضمنة  ي الدر .أثناء 

: يعد وصول معظم الطلبة إلا القاعدة الصحيحة بلون المعلم القاعدة القاعدة أو التعميم -
 بخط واضا و ي مكان أوضاه بعد صياغتها صياغة سليمة.

ئلة التي : تطبق علا القاعدة أمثلة إضا يةه ويكون ذلك بامجابة علا الأسالتطبيق -
 .2يوجهها المعلم أو بتكليف الطلبة بامتيان بجمل مطبقة حول القاعدة النحوية المقصودة

كل طريقة من قذت الطرق حاول منظروقا تيسير النحو من خلالها   سيما الطريقة  
الأخيرة التي تبدو أكثر كفاءة وواقعيةه لكن المتتبع لمسار تدري  المادة النحوية   يوجد 

                                                           
 .202اللغة العربيةه مرجع سابقه ص  طرق تدري  مواد -1
 .00-01ينظر: أساليب حديثة  ي تدري  قواعد اللغة العربيةه مرجع سابقه ص  -2
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كبير بين نتائج كل طريقةه  المستوى   يزال  ي تراجع مستمر رغم كثا ة الجهود  اختلاف
العاملة علا ا ستحداث والتطويره مما يدل علا أن المشكلة ليست منحصرة  ي طرف واحد 

نما تتوزي علا بقية ثلاثية العملية التعليمية أالمقرره الطالبه الأستاذ   . 1وقو علم النحو وا 
 يقة المعدلة:مزايا الطر  -ا

 من بين مزايا قذت الطريقة نذكر: 
إن تعليم القواعد علا و ق قذت الطريقة يجار  تعليم اللغة نفسهاه لأن تعليم اللغة ي تي عن -

 طريق معالجة اللغة نفسها.
إن مزج النحو بالتعبير الصحيا يؤد  إلا رسوخ اللغة وأساليبها رسوخا مقرونا  -

 بخصائصها امعرابية.
 تعليم القواعد من خلال اللغة يحبها الطلبة لشعورقم باتصال لغتهم بالحياة.إن  -
تجعل القاعدة جزء من النشاط اللغو ه  هي تدربهم علا القراءة السليمة و هم المعنا  -

 .2وتوسع دائرة معار هم وتدربهم علا ا ستنباط
 عيوا الطريقة المعدلة: -ج

  يما يلي: أما عن عيوب قذت الطريقة  يمكن حصرقا 
عدم التعادل  ي النحو اللغو ه  قد تشتد حماسة المدر  ويزيد إخلاص   ي حصة القواعد -

 مثلا.
  يتكا   النمو اللغو  عند الطلاب علا الرغم من ذلك استطاي المدر  أن يدرب الطلبة  -

 أثناء التعليم والتعلم بامضا ة إلا استخدام قذت الطريقة.
 . 3تحقيق الهدف المرجو  ي الظروف الخاصة   يساعد الطلاب علا -

                                                           
 .50ينظر: زين الدين بن موسا: طرائق تعليم النحو العربي بين القديم والحديثه مرجع سابقه ص  -1
 .130داب واللغاته جامعة محمد خيضره بسكرةه صينظر: سهلي ليلا: القواعد النحوية وأساليب تدريسهاه كلية الآ -2
مصريةه الطريقة المعدلة وتطبيقاتها  ي المقروءه قسم تعليم اللغة العربية بكلية التربية وت قيل المعلمينه جامعة الرانير   -3

 . 32ه ص 2310امسلاميةه أندونيسياه 
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 دعوة القدماء والمحدثين إلى تيسير النحو: -2
إن النحو العربي بل علوم العربية جملة نش ت نتيجة محسا  قز وجدان الغيارى  

منذرا بالخطر الذ  داقم لغة القر ن والسنةه وقذا الشعور قو الذ  د عهم إلا التفكير الجاد 
تحفظ عليهم لغة دينهم الذ  استماتوا  ي الد اي عن  ونشرت  ي أصقاي نائية   ي إيجاد طريقة

علم من نتاج تقدم المجتمع وتطور العقلية العربيةه وقنا  بد  -القواعد–ودانيةه  كان النحو 
 .1من معر ة الأصوات التي تناد  بتيسير النحو قديما وحديثا

 طرق تيسير النحو عند القدماء:-2-1
لصعوبات النحو طرق لتيسيرت من قبل العلماء وكل واحد محاولت  بحسب لقد كان  

 وجهة نظرت الخاصة ويمكن إيجازقا  يما يلي:
 هب(:592محاولة ابن مضاء القرطبي )ت -أ

تجلت محاولت   ي قضية العامل التي كانت مناط اقتمام الكثير من النحويينه حيث  
ة العامله التي أحالت كثيرا من جوانب كتاب سدد سهام دعوت  أو جل سهام ثورت  إلا نظري

النحو العربي إلا عقد صعبة الحله عسيرة الفهم ... وابن مضاء   يزر  علا نظرية 
نما تجرت من تقدير  ي العبارات لعوامل  العامل ويلتم  تهجينها لأنها  اسدة  ي ذاتهاه وا 

 .2ب المضاريومعمو ت علا نحو ما نعرف  ي أبواب الضمائر المستترة ونواص
حيث تحامل ابن مضاء علا النحو والنحاة من حول ه إذ وجد مادة العربية تتضخم  

بتقديرات وت ويلات وتعليلات وأقيسة ..  مضا يهاجمها  ي ثلاث كتب قي:  المشرق  ي 
النحو  و تنزي  القر ن عما   يليق بالبيان  وكتاب  الرد علا النحاة ه وقو وحدت الذ  بقي من 

                                                           
وتجديدته مجلة القادسية  ي الآداب والعلوم التربويةه  ينظر: صادق  وز  دبا : جهود علماء العربية  ي تيسير النحو -1

 .02ه ص 2338ه 0ه المجلد 2و 1العدد 
ابن مضاء القرطبي: الرد علا النحاةه تا: شوقي ضيفه دار الفكر العربيه مطبعة لجنة الت ليف والترجمة والنشره  -2

 مه ص ب.1230ه 1القاقرةه ط



 الخرائط الذهنية وطرق التدريس  ...........................................الثانيالفصل 
 

- 17 - 

.   صبا 1ه و ي  يهاجم نظرية العامل التي عقدت النحو وأكثرت  ي  التقديرات والمباحث ثارت
 الدارسون يسعون إلا  هم تلك المسائل والخو   يها من دراسة لتلك المسائل.

ني رأيت النحويين   رحمة –وقد أوضا ابن مضاء سبب ت ليف  لهذا الكتاب بقول :  وا 
و لحفظ كلام العرب من اللحن وصيانت  عن التغيير قد وضعوا صناعة النح -الله عليهم

 بلغوا من ذلك إلا الغاية التي أمّواه وانتهوا إلا المطلوب الذ  ابتغواه إ  أنهم التزموا ما   
يلزمهمه وتجاوزوا  يها القدر الكا ي  يما أرادوت منهاه  توعرت مسالكها ووقنت مبانيها 

 .2وانحطت عن رتب  امقناي حجبها 
 مكن تلخيص دعوة ابن مضاء التيسيرية  ي:وي 

 الدعوة إلا إلغاء نظرية العامل.-
 الدعوة إلا ملغاء العلل الثواني والثوالث. -
 الدعوة إلا إلغاء القيا . -
 . 3الدعوة إلا إلغاء التمارين غير العملية -
 هب(:672محاولة ابن مالك )ت  -ا

وتقريب  للمتعلمين حتا أصبحت كتب   لقد كان  بن مالك دور كبير  ي تيسير النحو 
مرجعا لمن أراد أن يتعلم النحو ولعل من أبرز مؤلفات : ألفية بن مالكه شرل التسهيله واذلي 
تناول  ي  العديد من المسائل النحويةه ولقد قسم  إلا عدة أبواب من بينها: باب شرل الكلمة 

بالوضع تحقيقا أو تقديراه أو منضو  والكلام وما يتعلق ب ه ويقول: الكلمة لفظ مستقل دال 
مع  كذلك وقي اسم و عل وحرف.  ا سم كلمة يسند ما لمعناقا إلا نفسها أو نظيرقاه 

                                                           
 .035ه د ته ص 0رفه القاقرةه طشوقي ضيف: المدار  النحويةه دار المعا -1
 .83ابن مضاء القرطبي: الرد علا النحاةه مرجع سابقه ص  -2
 .111-151-151-85ينظر: المرجع نفس ه ص  -3
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والفعل كلمة تسند أبدا قابلة لعلامة  رعية المسند إلي ه والحرف كلمة   تقبل إسنادا وضعيا 
 .1بنفسها و  بنظير

لآخره باب إعراب معتل الآخره باب إضا ة إلا أبواب أخرى: باب إعراب صحيا ا 
 المعر ة والنكرة.

 هو عند ذكر أقوال النحاة يختار الأسهل والأبعد عن التكلف ويجعل ذلك سببا من  
 . ولقد نص علا ذلك  ي مواضع مختلفة من كتب .2أسباب اختيارات 

 هب(:669محاولة ابن عصفور )ت  -ج
لال مصنفات مختلفة والتي من تجلت محاولة ابن عصفور  ي تيسير النحو من خ 

 بينها كتاب  المقرب  وقو من أقم  ثار ابن عصفور وقد أصاب شهرة ر يعةه وصيتا بعيدا.
وقد تناول  ي  العديد من المسائل النحوية المختلفة وقسم  إلا عدة أبواب نذكر منها:  

الر ع والنصب  باب معر ة علامات امعرابه واذلي يقول  ي :  قد تقدم أن ألقاب امعراب:
والخف    ما الر ع  علامات  ثلاث: الضمة والنون وبقاء اللفظ عند دخول عامل الر ع علي ه 
وأما النصب  علامات  خم : الفتحة والكسرة وانقلاب الألف ياء وانقلاب ياء وحذف النونه 

..ه إضا ة  وأما الخف   علامات  أربع: الكسرة والفتحة وانقلاب الألف ياء وانقلاب الواو ياء
 .3إلا أباب أخرى: باب الفاعله باب التعجبه باب المبتدأ وخبرت ... الخ

 ومما يتميز ب  منهج ابن عصفور  ي المقرب  ي قذت الأمور: 
 أن  يتميز بالدقة  ي التعريفات.-
 يتميز بتتبع المعاني اللغوية للأدوات واستعما تها. -

                                                           
ابن مالك جمال الدين محمد بن عبد الله الطائي الحياني الأندلسي: شرل التسهيله تا: عبد الرحمان السيد ومحمد بدو   -1

 .13ه ص 2-5ه د ته ص 1المختونه ج
قده 1305علي بن علو  الشهر : أسباب ترجيحات ابن مالك النحوية  ي شرل التسهيله جامعة أم القرىه السعوديةه  -2

 .30ص 
ينظر: علي بن مؤمن المعروف بابن عصفور: المقربه تا: أحمد عبد الستار الجوار  وعبد الله الجبور ه مطبعة  -3

 .01ه 50ه 38مه ص 1201ه 1ه ج1العانيه بغداده ط
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غيرت من كتب النحو مثال: باب كان يستقصي الأحكام استقصاء   نظير ل   ي  -
 .1وأخواتها

 هب(:761محاولة ابن هشام الأنصاري )ت  -د
تكمن محاولة ابن قشام  ي تيسير قواعد اللغة العربية من خلال مؤلفات   امعراب  

عن قواعد امعراب  و مغني اللبيب عن كتب الأعاريب ه إذ بين قد   من التيسير واضحا 
د جليلة  ي قواعد امعرابه تقتفي بمت ملها جادة الصواب وتطلع   ي من قول :   هذت  وائ

الأمد القصير علا نكت كثير من الأبواب عملتها عمل من طب لمن حب وسميتها 
 .2بامعراب عن قواعد امعراب 

لكن أقمها كتاب  مغني اللبيب عن كتب الأعرايب  وقد اختط ل  منهجا لم يسبق إلي   
واب النحو المعرو ة بل قسم  قسمين كبيرين قسما أ ردت للحروف إذ لم يقسم  علا أب

والأدوات التي تشب  مفاتيا البيان  ي لغتناه أما القسم الثاني  تحدث  ي  عن أحكام الجملة 
 .3وأقسامها المتنوعة وأحكام الظرف والجار والمجرور وخصائص الأبواب النحوية وغيرقا

للبيب  أكثر شهرة من سابق  وتميز بسهولة  كما أشرنا سابقا أن كتاب  مغني ا 
 .4وتفصيل  لأحكام النحو

ومن خلال ذلك نكون قد أبرزنا أوج  نشاط تيسير النحو العربي  بن قشام  
 الأنصار .

 
 

                                                           
 .22-21ينظر: المرجع نفس ه ص  -1
ابن قشام الأنصار : امعراب عن قواعد امعرابه تا: علي  ودة نيله مكتبة لسان العربه جامعة الريا ه د ته  -2

 .02ص 
 . 030ينظر: شوقي ضيفه المدار  النحويةه ص  -3
 .128ه ص 1225ات الجامعيةه بن عكنونه الجزائره ينظر: صالا بلعيد:  ي قضايا  ق  اللغة العربيةه ديوان المطبوع -4
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 دعوة المحدثين إلى تيسير النحو: -4
لقد ظهرت  ي العصر الحديث عدة كتب اختصت بموضوي تيسير النحو وقي  
 كالتالي:

 إحياء النحو للأستاذ إبراهيم مصطفى: كتاا-4-1
وصاحب  يلتقي  ي  بثورة ابن مضاء علا نظرية العامل  1200نشر قذا الكتاب سنة  

 ي النحو والدعوة إلا إلغائهاه وحاول الأستاذ إبراقيم مصطفا بعد إلغائ  لهذت النظرية أن 
 يضع للنحو بناء جديدا أقام  علا:

وامبقاء  قط علا الضمة والكسرةه أما الضمة  قال إنها  حذف الفتحة من علامات امعراب-
علم امسناد وجمع  تحت لوائها المبتدأ أو الفاعل ونائب ه واسم كانه واعترا  المنادى 
المضموم ...ه وعلامة امعراب الثانية عند صاحب إحياء النحو الكسرةه ويجعلها علم 

 الجر. امضا ة وتضم بابين: باب امضا ة المعهودة وباب
كما عقد الكاتب  ي مؤلف   صلا للعلامات الفرعية  ي إعراب الأسماء الخمسةه وجمع  -

المذكر السالم كما يذقب إلا أن الواو والألف والياء  ي الأسماء الخمسة ليست علامات 
شباي للضمة والفتحة والكسرة السابقات لهاه وامعراب إنما  نما قي مد وا   رعية للإعرابه وا 

الحركات الممدودة أ  نقول عن الأسماء الخمسة أنها مر وعة بضمة ممدودةه  قو بتلك
 ومنصوبة بفتحة ممدودة ومجرورة بكسرة ممدودة.

ويعر  لرأ  النحاة  ي أن الفتحة تنوب عن الكسرة  ي الممنوي من الصرف ويقول إنما  -
نما أعرب بالفتحة لأن  حرم التنوينه   شب  المضاف إلا  ياء المتكلم. لم تنب عنها وا 

 تا إبراقيم مصطفا  صلا لدراسة التوابع تحدث  ي مقدمت  عن العطفه حيث ذقب إلا  -
ضرورة إخراج  من باب التوابع لأن  لي  كالنعت والتوكيد والبدل مكمل لما قبل  و  

 كالمكمل.
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م إذا كان قد حذف العطف من باب التوابع  قد وضع مكان  الخبر الذ  يقول عن  أن  أق -
من الأقسام السابقة كلها وأو قا أن يذكر  ي باب التوابعه وذلك إذا أرادوا أن يدلوا أن الكلمة 

 قي عين الأولا وأنها صفة متحققة لما أشاروا إلا ذلك بالموا قة.
وعلا قذت الشاكلة حاول إبراقيم مصطفا أن يقيم للنحو بناء جديد ييسرت علا  

لضمة وأنها علم امسناده وباب للكسرة وأنها علم امضا ةه الناشئة إذ جمع   ي بابين: باب ل
ليحاول بهذا إلغاء أبواب النحو الكثيرةه حيث أن للإعراب عندت الضمة والكسرة  قط وقي 
ليست بقية من مقطع و  أثرا لعامل من اللفظ. وختم الأستاذ كتاب  بباب ناقش  ي  بع  

 .1معراب أما قو  يرى ذلك غير جائزالمواضع التي أجاز النحاة  يها وجهين من ا
 محاولة أمين الخولي: -4-2

من أولئك الداعين إلا التيسير  ي النحوه وقذت الدعوة جاءت من صعوبة النحوه  
 وأسباب قذت الصعوبة عندت قي ثلاثة نذكرقا بإيجاز:

اب إننا نعيش بلغة غير معربة و  واسعةه حيث نتعلم لغة معربة وا رة الحظ من امعر -
 واسعة الآ اق من ذلك.

ثقل إعرابها علينا  هو   يسهل ضبط  بقاعدة بل يسودت ا ستثناء  تتعدد قواعدت وتتقارب  -
  الفتحة تنصب وتجره والكسرة تجر وتنصب .. الخه وقذا ما سمينات اضطراب امعراب.

ي إلا يقول الخولي إن الأصل لهذا الحل قو  أن ندي النحاة و راءقم وقواعدقم ونمض 
ما وراء ذلك من أصولهم التي استخرجوا منها قذت القواعد .. وأن نرجا من منقول اللغويينه 
ومرويهم  ي اللغةه أوجها تد ع قذت الصعوبات وتقلل قذا التعدد ... لكنا سنلاحظ  ي 

 اختيارت اعتبارين الأول تقليل ا ستثناء واضطراب امعراب ما استطعنا إلا ذلك سبيلا.

                                                           
يوم:  www.asjp.cerist.dzينظر: سميرة جداين: مفهوم تيسير النحو لدى النحاة المحدثينه جامعة تلمسانه  -1

32/30/2320 . 

http://www.asjp.cerist.dz/
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وز لنفس  الأخذ من اللغات الأخرى أو الخارجة عن الأصول والقواعد العامة وقد تج 
 التي وضعها النحاة اعتمادا.

وعلا عباراتهمه و ي قذت امجازة يقول:  كل ما ورد أن القر ن قرئ ب  جاز ا حتجاج  
راءات ب   ي العربية سواء أكان متواترا أم أحادا أم شاذا وقد أطبق النا  علا ا حتجاج بالق

اللغات علا اختلا ها كلها حجة أ  ترى أن لغة الحجاز  ي أعمال -2الشاذة  ي العربية ... 
 ما ولغة تميم  ي ترك  كل منهما يقبل  القيا   لي  لك أن ترد إحدى اللغتين بصاحبتها .

تحدث الخولي عن اضطراب امعراب بعدت من صعوبات النحو العربي إذ يقول:  إذ  
لم ا ستثناءات  ي الأ عال والأسماء جميعاه  اتسعت لذلك الهوة بين لغة الحياة كثرت  يما نع

 ولغة التعليم ووجدت الصعوبة .
ويذكر من قذت ا ضطرابات الأسماء الستةه والمثنا وما علا صورت ه وجمع المذكر  

السالمه وما علا صورت ه والجمع ب لف وتاءه ينصب بالكسرةه حين يجر ما   يتصرف 
لفتحة ويقول عنها ب نها مقابلة متبعةه وما   ينصرف وا سم المنقوص ومن اضطراب با

 الأ عال الخمسة والمضاري المعتدل الآخر وتحدث عن اضطراب القواعد.
ثم بعدقا ينتقل إلا اللغة العامية  يقول:   هل تتوسعون  تجيزون  ي تلك الأسماء ما  

ي: أب وأخه أو  ترون قذا التيسير  تر ضون قذا جاء  ي الكنية  تبقونها بالواو دائما  
 .1التوسع .. وقو غير بعيد ب ن  لون من القيا  الذ  أس  النحاة علي  نحوقم 

يتحدث أمين الخولي عن اضطرابات القواعد وأخذ مثا  علا ذلك لم  التي تعمل  
و    ير ع الفعل الجزم وكذر أن القول متفرق  يها  هي أحيانا   تجزم عملا لها علا ما أ

 بعدقا وأحيانا تنصب  ي لغة أخرى .  
 

                                                           
ه السنة التاسعةه جامعة تزكيته كلية 03ه العدد 32د ينظر: سهاد حمدان أحمد: تيسير النحو عند المحدثينه المجل -1

 2310التربيةه قسم اللغة العربيةه 
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 محاولة تمام حسان: -4-2
يعد تمام حسان من الذين لديهم جهود بارزة  ي الدعوة إلا تيسير النحو العربيه  

حيث حاول تمام حسان  ي كتاب   اللغة العربية معناقا ومبناقا  التجديد  ي النحو واعتمد  ي 
اء عن نظرية العامله والفكرة الأساسية  ي كتاب  قي إحلال ما أسمات محاولت  علا ا ستغن

بدأتظا ر القرائن  محل نظرية العامله وقد علل ذلك ب ن المعنا   يدرك بالعلامة امعرابية 
وحدقاه بل بتضا ر جملة من القرائنه وقذت القرائن بعضها لفظية وبعضها معنويةه أما 

امعرابيةه الرتبة .. أما القرائن المعنوية  هي: امسناده  القرائن اللفظية  هي: العلامة
 .1 التخصيصه النسبة ... 

كما تميز تمام حسان  ي كتاب  قذا بنظرت  الواسعة إلا النحو العربي  لم يقصرت علا  
الحركات امعرابية وأواخر الكلماته بل رأى أن  ينبني علا عدى أس  منها: معاني الجمل 

ي خاصة كالفاعلية والمفعوليةه وما يربط بينها من علاقات كامسناد والأساليبه معان
 .2والتخصيص والنسبة والقيم الخلا ية بين أ راد كل عنصر مما سبق وبين بقية أ رادت

 محاولة أحمد المتوكل: -4-4
تمثلت محاولت   ي تيسير النحو العربي من خلال نظريت  المسماة بنظرية النحو  

بر النحو الوظيفي قو ذلك النحو الذ    يكتفي بدراسة الدور الذ  تلعب  الوظيفيه حيث اعت
الكلمات داخل بنية الجملة أ  الوظائف التركيبية مثل: الفاعل والمفعول والمضاف ... الخ. 
بل تتعداقا إلا وظائف أخرى أعطا لها النحو الوظيفي أقمية كبيرة وتتمثل  ي الوظيفة 

 .3متعلقان علا التوالي بالوظيفة التبليغية والمقاميةالد لية والتداولية وقما 

                                                           
عبد الله بن حمد بن عبد الله الحسين: تيسير النحو عند عبا  حسن  ي كتاب  النحو الوا ي دراسة وتقويمه إشراف  -1

 .21قده ص 1300ه السعوديةه ريا  الخوامه جامعة أم القرىه كلية اللغة العربيةه قسم الدراسات العليا
 .30ه ص 1202ه 2تمام حسان: اللغة العربية معناقا ومبناقاه الهيئة المصرية العامة للكتابه ط -2
 .38ينظر: حكيمة حمق : محاضرات  ي النحو الوظيفيه موجهة لطلبة السنة الثالثة تخصص لسانيات عامةه ص  -3
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 النحو الوظيفي يعتبر ا تجاقات التي سارت  ي وصفها للغة وصف بنيويا تمثل  
 صلا للغة عن وظيفتها التواصلية والنحو العربي   يكاد يخرج عن قذا ا عتبار كون    

كلماته لهذا عمد أحمد المتوكل يتجاوز تحديد المعاني من خلال استظهار حركات أواخر ال
إلا تبني النحو الوظيفي قصد إعادة وصف قواعد اللغة العربية و ق مفاقيم  النظرية مضيفا 

 .1إلا قواعد النحو العربي وصفا د ليا وتداوليا
ومن بين مؤلفات :   اق جديدة  ي نظرية النحو الوظيفيه حيث حدد  ي  أقم عناصر  

أ عليه اسميه وصفيه ظر ي  دل علا أواقعة  أو أحدث  أو  البنية الوظيفية المحمول
 .2أوضع  أو أحالة  يواكب  عدد من الحدود التي قي حدود موضوعات أو حدود لواحق

إضا ة إلا مؤلفات أخرى: الوظائف التداولية  ي اللغة العربيةه الوظيفة والبنية  
 ... الخ.أمقاربات وظيفية لبع  قضايا التركيب  ي اللغة العربية  

                                                           
 .32و الوظيفيه الوظائف الد ليةه جامعة مولود معمر ه تيز  وزوه ص ياسين بورا : مشروي أحمد المتوكل  ي النح -1
 .30ه ص 1220ه 1أحمد المتوكل:   اق جديدة  ي نظرية النحو الوظيفيه دار الهلال العربيةه ط -2
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 المبحث الثاني: دراسة تطبيقية للخرائط الذهنية على قواعد النحو "السنة الأولى ثانوي".
 مفهوم قواعد اللغة العربية:-1
نما قي وسيلة لضبط الكلام وتقويم    إن القواعد النحوية ليست غاية تقصد لذاتهاه وا 

اسا ينظم عملية التفكير وضبط اللسان وتصحيا الأساليبه ولهذا  إن مادة القواعد تعتبر مقي
اللسان بوصف  عامة  إن اللغة   تصا و  تفهم قواعدقا إ  باتباي مناقجها وتطبيق 
 مقاييسهاه و  ينمو الخيال إ  بالتدريب الطويل علا استعمال مبادئها وقواعدقا  ي التعبير.

أن يتكلم اللغةه والتي والقواعد النحوية قي بمثابة الأداة أو الآلية التي تتيا للإنسان  
تحدد شروط التواصل والتفاقم وضوابطها بين أبناء اللغة الواحدةه  قواعد النحو من أقم 
مقومات ا تصال اللغو  إّ   يحدث ا تصال السليم إ  باللغة السليمة الخالية من الخط   ي 

د  إلا الخلط امعرابه واللحن  ي ضبط الكلمات لأن الخط   ي نقل المعنا المقصود ويؤ 
 .1وا ضطراب  ي الفهم

 لغة:-1-1
جاء  ي لسان العرب  بن منظور  ي مادة أق ي د  قعد بنو  لان لبني  لان   

يقعدون وجاؤوقم ب عدادقمه وقد بقرن : أطاق ه وقعد للحرب قي  لها أٌرانهاه وقعدت المرأة عن 
 .2د  ي التنزيل القواعد النساءحي  والولد يقعد قعودا: وقي قاعده انقطع عنهاه والجمع قواع

 اصطلاحا: -1-2
قواعد اللغة العربية بوصفها موضوعات مدرسية تشمل قواعد النحو والصرف وقي  

بمعناقا المطلق تشمل قواعد أالنحو والصرف والبلاغة والأصوات والكتابة ه أما النحو  هو 
لصرف  ي بنية الكلمة أ   ي العلم الذ  يبحث  ي أحوال أواخر الكلم إعرابا وبناءه ويبحث ا

                                                           
يه مجلة حليمة تمزور و خرون: أثر طريقة التعلم التعاوني  ي تعلم القواعد النحوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائ -1

 .228ه ص 2321ه سبتمبر 32ه العدد 15العلوم ا جتماعيةه المجل 
 .153ه دار صادره بيروته لبنانه ص 11ينظر: ابن منظور: لسان العربه مج  -2
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بدال وتقديم وت خير وزيادة ونقصه وما إلا  التغيرات التي تصيب الكلمة العربية من إعلال وا 
 .1 ذلكه وتقتصر  ي تدري  قواعد اللغة علا مفهومها المدرسي أالنحو والصرف 

 الدوافع التي اعتمدنا عليها في اختيار بعض القواعد النحوية: -2
 وقي كالآتي:  
أن القواعد التي اخترناقا بما  يها الجملة ا سمية ب طرا ها والجملة الفعلية وبع  اللواحق -

قي أساسية بالنسبة لطلاب السنة الأولا ثانو  كذلك وعلا الطالب أن يكون ملم بجميع قذت 
القواعد بتفريعاتها وما يتخللها من شروط وتجاوزات كانت صعبة لفهم علي   ي مراحل 

 سابقة.
 نماذج من قواعد النحو للسنة الأولى ثانوي:-2
 رفع المضار  ونصبه:-2-1

 وقو نوي واحد: الفعل المعرا:
 الفعل المضاري  هو معرب دائما إ   ي موضعين:

 الأول: إذا اتصلت ب  نون التوكيد اتصا  مباشرا  إن  أيبنا علا الفتا  مثل: يكتبنَ.
يبنا علا السكون وذلك لمشابهت  الفعل الماضي الثاني: إذا اتصلت ب  نون النسوةه  إن  

 المتصل بنون النسوة مثل: يرضعنَ.
أما إعراب المضاري  قد يكون بالر ع وقو الأصل  ي  طالما لم يتقدم  ناصب و   

 جازم مثل: يذاكرُ محمد الدر ه الفار  يقاتلُ ببسالة.
 وقد يعرب الفعل المضاري بالنصب وذلك إذا سبق  أحد النواصب.

 وحروف النصا هي:
 : حرف نفي واستقبال ونصبه مثل: لن يفوزَ المتكاسل.لن

                                                           
ينظر  ط  علي حسين الدليمي: تدري  اللغة العربية بين الطرائق التقليدية وا ستراتيجيات الحديثةه عالم الكتب  -1

 .00ه ص 2332الأردنه ه 1الحديثه ط
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: حرف تعليل واستقبال ونصبه وقد تصاحبها  م التعليل الجارة مثل: ذاكرت لكي أنجاَ. كي
 وقد   ت تي إ  أنها تفهم من الكلام مثل: ذاكرت كي أنجاَ.

إذا قال لك صديقك: س زورك غداه  إن  : حرف جواب وجزاء تقع جوابا لكلام قبلهاه مثلا: إّن
 تجيب قائلا: إذن أكرمَ ضيا تك.

ويشترط  يها: أن تتصدر جملتها وأن يليها الفعل مباشرة دون  صله أن يكون الفعل  
 دا  علا ا ستقبال.
وقي حرف مصدر  واستقبال ونصبه تؤول مع ما بعدقا بمصدره وقي  أن )أم النواصا(:

ل مثل: رغبت أن أ عل الخيره وقي تنصب بكونها ظاقرة أو تعين المضاري للاستقبا
ضمارقا يكون جائزا أو واجبا.  مضمرةه وا 

 تضمر أن الناصب جوازا علا موضعين:
 .1بعد  م التعليل مثل: حضرت لأستمع إلا المحاضرة -
بعد حرف يعطف المضاري علا اسم صريا خالص من معنا الفعله أ : خالص  ي  -

 لجامد. مثل: تعبك وتبلغ الرشاد أشرف لك.ا سمية كا سم ا
 وتضمر أن الناصبة أوجوبا   ي أربعة مواضع:

 بعد أحتا  إذا كانت حرف أغاية وجر معا  بشرط أن تكون بمعنا إلا أو  م التعليل.-
 إذا وقعت بعد أأو  التي بمعنا أحتا  أو أإ  . -

  قال التي بمعنا أحتا : س صبر أو أبلغ المجد
 و  التي بمعنا أإّ  : س ضرب التلميذ أو يذاكره أ : إ  يذاكر.ومثال أأ

 إذا وقع المضاري بعد أ اء السببية أو واو المعية  الواقعتين  ي جواب نفي.  -
 مثل: قل تذاكر  تنجاَ   /   أنصحك وتجهل نصيحتي   

                                                           
 82-88ه ص 2331ه 1ينظر: مصطفا محمود الأزقر : تيسير قواعد النحو للمبتدئينه دار العلوم والحكمه مصره ط -1
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كان المعلم أن يقع المضاري بعد  م الجحود الجارة المسبوقة بدأكان منفية ه مثل: ما  -
 ليتكل علا تلاميذت.

 وتظهر أأن  وجوبا: إذا وقعت بين  م الجر و  النا ية للجن ه مثل: اجتهد لئلا أندم
أن الناصبة المصدرية: تنصب الفعل المضاري بلا شرط إ   ي بع  الأحوال يكون الر ع 

ينه مثل: علمت واجب  يهاه  ير ع المضاري بعد أأن  إذا سبقت بفعل من أ عال العلم واليق
 أن تمطرُ السماء. أ : أن تمطر.

ويجوز ر ع المضاري ونصب  بعد أن إذا سبقت بفعل يدل علا الظن والرجحان مثل:  
 .1ظننت أن تطلبَ الحقه أو أن تطلبُ الحق

                                                           
 .23ينظر: مصطفا محمود الأزقر ه تيسير قواعد النحو للمبتدئينه المرجع السابقه ص  -1
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 المبتدأ والخبر وأنواعهما:-2-2
 المبتدأ:-

حكم ماه وقذا الحكم   يقع  ي أول الجملة ا سمية لكي يحكم علي  بذقو ا سم ال 
 اذلي يحكم ب  علا المبتدأ يسما خبراه وب  يتم معنا الجملة ويصا الوقوف عندت.

 مثال: التلميذ الذ  ينجا  ي الصف ذكي ومجتهد.
 التلميذ: مبتدأ مر وي وعلامة ر ع  الضمة الظاقرة علا  خرت.
 الذ : اسم موصول مبني علا السكون  ي محل ر ع نعت

ني علا الفتا الظاقر علا  خرت و اعل  ضمير مستتر جوازا تقديرت قو نجا:  عل ما  مب
 والجملة الفعلية   محل لها من امعراب لأنها صلة الموصول.

  ي الصف: جار ومجرور وشب  الجملة متعلق بالفعل نجا.
 .1ذكي ومجتهد: خبر مر وي وعلامة ر ع  الضمة الظاقرة علا  خرت

 أنوا  المبتدأ:
أ علا أن  اسم لم يسبق بعامل لفظي بمعنا لم يسبق بمنطوق قبل  يعرف المبتد 

والأصل  ي المبتدأ أن يكون معر ة   نكرةه ذلك لأن النكرة مجهولة والحكم علا مجهول   
يعطي معنا للجملة و  يفيده لذلك أوجب علماء النحو أن يكون ا بتداء بالمعر ة   بالنكرةه 

ن كان قناك ابتداء بنكرة   لوجود مسوغات وضعوقاه وبالحديث عن أنواي المبتدأ  التفصيل وا 
 كما يلي:

: يسما أيضا ا سم الصريا والذ  ي تي بصورة المفرد أو المثنا أو الجمع الاسم الظاهر-أ
للمذكر أو المؤنثه ويعرف المبتدأ علا حسب ا سم الصريا الذ  جاء ب   إن كان مفردا 

ن كان مثنا ن كان جمعا كان مر وعا بالواوه  كان مر وعا بالضمة وا  كان مر وعا بالألف وا 
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ن كان من الأسماء التي ير ع بالواو أيضا لكي ي تي أحيانا مجرورا لفظا مر وعا محلا وقذا  وا 
  ي حالة واحدة إذا سبق بدأمن ه أالباب  وأربّ  ومن مثال ذلك:

 الله ربنا
 ظاقرة علا  خرت.الله: لفظ الجلالة مبتدأ مر وي وعلامة ر ع  الضمة ال

 ربنا: خبر المبتدأ مر وي وعلامة ر ع  الضمة الظاقرة علا  خرت.
: من الأنواي التي ي تي بها المبتدأ أن ي تي علا قيئة ضمير منفصل   الضمير -ا

متصله ذلك لأن الضمير المتصل   ي تي مستقلا بذات ه  لا يمكن أن ي تي الضمير 
منفصل  قد يكون للمتكلم مثل: أناه نحنه وقد يكون المتصل  ي محل ر ع مبتدأه أما ال

 للمخاطب مثل: قوه قيه قماه قمه قنه مثال: أنا كاتب مجتهد.
 أنا: ضمير منفصل مبني علا السكون  ي محل ر ع مبتدأ.

 كاتب: خبر المبتدأ مر وي وعلامة ر ع  الضمة الظاقرة علا  خرت.
 .1الظاقرة علا  خرقا مجتهد: صفة للكاتب مر وعة وعلامة ر عها الضمة

: ويعرف المصدر المؤول علا أن  تركيب يتكون من حرف مصدر  المصدر المؤول -ج
يلي  جملة اسمية أو  عليةه ويستخرج المبتدأ من الحرف المصدر  مع ما يلي  من  عل 

[ لرأينا 183مضاريه ولو ت ملنا  ي قول  تعالا: أوأن تصوموا خير لكم  ]سورة البقرة الآية 
المصدر المؤول المتمثل بالحرف المصدر  والفعل المضاري يعرف  ي محل ر ع مبتدأه  أن

 والتقدير صيامكم خير ومثال ذلك: أأن تعمل بجد خير ورزق 
 أن: حرف مصدر  ناصب مبني علا السكون   محل ل  من امعراب

ستتر تعمل:  عل مضاري منصوب بالحرف المصدر  وعلامة نصب  الفتحة والفاعل ضمير م
 تقديرت أنته والمصدر المؤول  ي محل ر ع مبتدأ والتقدير عملك.
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بجد: باء حرف جر مبني علا الكسر   محل ل  من امعرابه جد: اسم مجرور بحرف 
 الجر وعلامة جرت الكسرة الظاقرة علا  خرت.

 خير: خبر المبتدأ مر وي وعلامة ر ع  الضمة الظاقرة علا  خرت.
مبني علا الفتا   محل ل  من امعراب ورزق اسم معطوف علا ورزق: الواو حرف عطف 

 .1خير مر وي وعلامة ر ع  الضمة الظاقرة علا  خرت
: قو ما وضع لمعين بامشارة إلي  وقي ثمانية وتعرب حسب موقعها  ي اسم إشارة -د

 الجملة  تعرب مفعول ب  وأحيانا مبتدأ مثل: قذا الرجل خلوق.
 علا معين بوساطة جملة تذكر بعدت تسما صلة الموصول.: ما يدل اسم موصول -هب
: قو مصدر م خوذ من كلمة استفهمته والتي تعني أني طلبت  هم شيء اسم استفهام -و

ما ومعر ة ماقيت  ومعنات وتعرب حسب موقعها  ي الجملة  ت تي  ي صيغة مبتدأ مثل: من 
 بالباب؟

 تدأ.من: اسم استفهام مبني علا السكون  ي محل ر ع مب
 بالباب: جار ومجرور وشب  الجملة  ي محل ر ع خبر.

 الخبر وأنواعه:-
يتبع المبتدأ  ي جميع حا ت ه  ي ام راد والتثنية والجمع والتذكير والت نيثه كما يكون  

خبر المبتدأ مفرداه يكون جملة  عليةه أو جملة اسميةه أو شب  جملةه أ  ظر ا للزمان 
  ي:ونذكرقا كما يل 2والمكانه

: أ  يكون كلمة واحدة كقول النبي صلا الله علي  وسلم: أأمقت النا  الخبر المفرد-أ
 [11251المتكبر  ]ميزانه 
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: كقول النبي صلا الله علي  وسلم: أكثرة الكذب يمحو اميمان ه وقول الخبر الجملة -ا
الواقعة خبرا [ه ويشترط  ي الجملة 1230علي رضي الله عن :  المؤمن سيرت  القصد  ]ميزان 

علا رابط يربطها بالمبتدأه والروابط أنواي كثيرة منها: الضمير الراجع إلا  -غالبا–أن تشمل 
[ ومنها 10331المبتدأ؛ مثل قول اممام علي رضي الله عن : أالكا ر الدنيا جنت   ]ميزان 
وا عنها أولئك امشارة إلا المبتدأ السابق؛ مثل قول  تعالا: أوالذين كذبوا بآياتنا واستكبر 

[ه ومنها إعادة المبتدأ السابق؛ كقول  تعالا: أالحاقة ما 02أصحاب النار  ]الأعراف الآية 
 . 1 [2-1الحاقة  ]الحاقةه الآية 

: كقول اممام علي رضي الله عن : ألسان العاقل وراء قلب   ]ميزان الخبر شبه جملة -ج
امنسان  ي حفظ اللسان  ]ميزان  [ وقول النبي علي  الصلاة والسلام: أسلامة10803
1088.] 
يكثر أن يكون المبتدأ الواحد خبران أو أكثره كقول النبي صلا الله علي  وسلم:  

[ه ويجوز حذف المبتدأ أو الخبر إن دل علي  دليل ولم 1332أالمؤمن ألف م لوف  ]ميزان 
ملك اليوم لله الواحد يت ثر المعنا بحذ  ه  مثال حذف المبتدأ جوازا قول  تعالا: ألمن ال

[ه ومثال حذف الخبر جوازا يقال: من  ي الحقل؟  يجاب: علي 12القهار  ]غا ره  ية 
 .2والأصل: علي  ي الحقل

                                                           
 .11قده ص 1320ه 1محمد كاظم الحسيني الحكيم: النحو للمبتدئينه القسم العربي لمعهد تعليم اللغات رياله ط -1
 .10المرجع نفس ه ص  -2
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 :التمييز -2-2
قو اسم نكرة منصوب يذكر لبيان المقصود من اسم قبل  مبهم يصلا لأن يراد ب   

 كلمة عشرين عدد مبهم يحتاج إلا ما  أشياء كثيرة مختلفةه  مثلا لو قلت: اشتريت عشرين.
يفسرت  هي تصدق علا القلم والكتاب والمكتبه إ  أننا إذا قلنا: اشتريت عشرين كتابا  إن 
كلمة أكتابا  تمييز لأنها أزالت امبهام الذ   ي كلمة أعشرين  وميزت  بهذا المعدود بالذات 

 .1دعن باقي الأشياء التي تصلا أن تكون معدودة بهذا العد
 أقسام التمييز:

 وقو بذلك نوعين: 
 ما يوضا كلمة مبهمة ويقال ل : تمييز الذات أو المفرد أو الملفوظ.-1
 ما يوضا معنا جملا ويقال ل : تمييز النسبة أو الجملة أو الملحوظ. -2

 تمييز الملفوظ ويقع قذا النوي من التمييز  ي أربعة مواضع: 
 لصريحة والكناية.والأعداد نوعان: ابعد الأعداد: -أ
: يشمل قذا النوي الأعداد الواقعة بين أحد عشر وما  وقها إلا تسعة وتسعين الصريحة*

 .[3]سورة يوسفه الآية  نحول قول  تعالا: أإني رأيت أحد عشر كوكبا 
 أحد عشر: اسم مبني علا الفتا الجزئين  ي محل نصب مفعول ب .

 كوبا: تمييز منصوب وعلامة نصب  الفتحة الظاقرة علا  خرت.
: وتشمل كم ا ستفهامية التي تتضمن عددا مجهو  يراد معر ت  نحو: كم كتابا ايةالكن*

 قرأت؟.
 وقي علا ثلاثة أنواي: بعد المقادير: -ا

 *ما يدل علا الوزن: بعتك رطلا عنبا.
 * ما يدل علا المساحة: نحو: اشتريت  دانا أرضا

                                                           
 .203ه ص 2311ه 0مصطفا محمود الأزقر ه تيسير قواعد النحو للمبتدئينه مطبعة العمرانيةه مصره ط -1



 الخرائط الذهنية وطرق التدريس  ...........................................الثانيالفصل 
 

- 81 - 

 .1* ما يدل علا الكيل: نحو: اشتريت مدا قمحا
 وظ: وقد يكون* تمييز الملح

 *محو  عن الفاعل مثل: طابت امسكندرية قواء.
  الأصل  ي المثال: طاب قواء امسكندريةه ثم حول الفاعل تمييزا.

 * محو  عن المفعول ب  مثل: غرسنا الأر  شجرا.
  الأصل  ي المثال: غرسنا شجر الأر ه ثم حول المفعول ب  تمييزا

 نك تجربة.*محو  عن المبتدأ مثل: أنا أكثر م
  الأصل: تجربتي أكثر من تجربتكه ثم حول المبتدأ تمييزا.

 *محو  عن أسلوب تفضيل مثل: محمد أ ضل خلقا
 * محول عن أسلوب تعجب مثل: ما أجمل الورد رائحة.

 حكم إعراا التمييز:
 تمييز الملحوظ منصوب.-1
منصوباه ويجوز جرت  تمييز الملفوظ: إذا كان المميز اسم وزن أو كيل أو مساحة يكون -2

 .2بامضا ة أو بمعنا مثل: اشتريت جراما ذقباه أو جرام ذقبه أو جراما من ذقب
 

                                                           
 .030-031ره المرجع السابقه ص ينظر: نديم حسين وعكو  -1
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 كان وأخواتها: -2-4
كان وأخواتها أ عال ناقصة تدخل علا المبتدأ والخبره  يبقا المبتدأ مر وعا ويدعا  

ل ناقصة لأن    يتم بها مع اسمها أما الخبر  ينصب ويدعا خبرقاه وقد سميت قذت الأ عا
 مر وعها كلام تام مثل: صار الجو. وقذت الأ عال قي:

 وتفيد التوقيت  ي الماضي. كان:
 تفيد التحول صار:

تفيد التوقيت  ي زمن مخصوص وكثيرا ما تستعمل  أصبح، أضحى، ظل، أمسى، بات:
 بمعنا صار.

 ارتفيد ا ستمر  ، ما فتئ، ما دام:كمازال، ما برح، ما انف
يشترط  ي: زاله برله انفكه  تئ أن يتقدمها نفي أو نهي مثل:   يزال الطالب  
 مجتهدا.
ويشترط  ي دام التي تفيد التوقيت بحالة مخصوصة غير مستمرة أن تتقدمها أما   

 [30المصدرية الظر ية. كقول  تعالا: أوأوصاني بالصلاة والزكاة ما دمت حيا  ]مريم 
 خبر كان وأخواتها:

ون خبر قذت الأ عال مفردا مثل: كن جميلا تر الوجود جميلاه وجملة  علية أو يك 
اسمية مثل:  ما  تئ اللسان يحفظ صلال امنسان  و مازال الظلم مرتع  وخيم . أو شب  
جملة مثل:  ما  تئت عظمة الرجال  ي إنجاز جلائل الأعمال ه وقد يتقدم علا ا سم مثل 

 .1 [30ا نصر المؤمنين  ]الروم قول  تعالا: أوكان حقا علين
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 أقسام كان وأخواتها:
 تنقسم كان وأخواتها إلا ثلاثة أقسام: 

 ما   يتصرف وقو: لي ه ودامه  لا ي تي منها المضاري والأمر.-1
ما يتصرف تصر ا تاما بمعنا أن  ت تي منها الأ عال الثلاثة وقو: كانه أصباه أمساه  -2

 أضحاه ظله باته صار.
يتصرف تصر ا ناقصا بمعنا أن  ي تي من  الماضي والمضاري  قطه وقو: مازاله ما ما  -0

 .1انفكه ما  تئه ما برل
 المنادى: -2-5

اسم يدل علا المدعو بواسطة حرف من حروف النداءه ليقبل صاحب  علا المناد   
النداء أو يلتفت إلي  مثل: يا  اعل الخير أبشر. وي تي المنادى دائما بعد حرف من حروف 

 وقي:
 للمنادى القريب. )أي( و)أ(:

 للمنادى البعيد. )أيا( و)هيا( و)آ(:
 : للقريب والبعيد.)يا(
 .2للندبة )وا(:
 مثل:

قال تعالا: أيا أيها النا  قد جاءكم الرسول بالحق من ربكم  آمنوا خيرا لكم . ]النساء  -
 [103الآية 

 أيا  اطمة اقتربي. -
 أمحمد أقبل. -

                                                           
 .53المرجع السابقه ص  -1
بدر الدين بن تريد : الكامل  ي الأدب واللغةه سنة أولا ثانو ه جذي مشترك جميع الشعبه دار المعر ةه الجزائره  -2
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   تتهاون  ي مراجعة دروسك.قيا كريم  -
 ! واحسرتي -

والجدول الموالي يبين متا ي تي المنادى منصوبا ومتا ي تي مبنيا علا ما ير ع ب   
 1 قبل النداء:
 الإعراا أمثلة نو  المنادى

المنادى 
 المنصوب

 يا رجال المستقبل اعملوا المنادى المضاف
منادى منصوب بالفتحة لأن  

 مضاف
 منادى شبي  بالمضاف منصوب يا سائرا ذكرت  ي النا  ي  بالمضافالمنادى الشب

المنادى النكرة غير 
 يا رجلا   تهدر وقتك المقصودة

منادى نكرة غير مقصودة منصوب 
 وعلامة نصب  الفتحة الظاقرة

المنادى 
 المبني

 منادى مبني علا الضم يا سليمان جد بمالك المنادى انعدم المفرد

 يا محسن أحسن ة المقصودةالمنادى النكر 
منادى نكرة مقصودة مبني علا 
 الضم  ي محل نصب علا النداء

 النعت بنوعيه: -2-6
النعت ويسما الصفة أيضا تابع يدل علا معنا أو صفة  ي منعوت   يوضح  إن  

 كان معر ة ويخصص  إن كان نكرةه مثل: التناجر الجالب مرزوق والمحتكر ملعون.
 يث المعنا إلا:ينقسم النعت من ح 

: وقو ما دل علا معنا  ي منعوت  ذات ه ويطابق المنعوت  ي امعراب و ي نعت حقيقي-
 التعريف والتنكير و ي النوي والعدد مثل: زرت حديقة جميلة.

: وقو ما دل علا معنا  ي اسم ظاقر بعدته منتسب إلا المنعوت ومرتبط نعت سببي -
ويطابق منعوت   ي امعراب و ي  -غالبا–رد مر دا بضمير بارز يطابق ه والنعت السببي ي

 التعريف والتنكير ويوا ق ما بعدت  ي النوي أالتذكير والت نيث  مثل: قرأت كتابا شائقة قصص 
 وينقسم النعت من حيث لفظ  إلا: 
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 مثل: التلميذات النجيبات ناجحات. نعت مفرد:-
يطابق المنعوت مثل: الحياة ويجب أن تشمل علا ضمير  نعت جملة )اسمية وفعلية(: -

 نعيما متصلا و  رخاء يتجدد.
مثل: أطربنا قديل حمامات علا شجرة  ي  نعت شبه جملة )ظرف أو جار ومجرور(: -

 .1البستان
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 خاتمة:
 توصلنا  ي نهاية دراستنا قذت إلا مجموعة من النتائج نذكر منها ما يلي:

خرائط الذقنية تساعد  ي ربط الأ كار ويستطيع الطالب من خلالها ربطك طريقة ال-1
 الموضوعات ببعضها ومراجعتها بسهولة

أثر الخرائط الذقنية علا مشاكل صعوبات التعلم لدى التلاميذ ومعالجتها خاصة  ي  -2
تعلم النحو العربيه  حبذا لو تدمج قذت الطريقة مع طرق التدري   ي جميع المراحل 

 عليمية وتوعية بضرورة استخدامها والتدرب عليها سواء بالنسبة للتلاميذ أو الأساتذة.الت
استراتيجية الخرائط الذقنية تساقم  ي تبسيط العملية التعليمية وتيسيرقاه واتخاذقا أسلوب  -0

  ي تدري  النحو التعليمي.
د  من ا قتصار علا الخريطة الذقنية أو الخارطة العقلية وسيلة للتعبير والتدري ه ب -3

 الكلمات  قطه كما أنها تساقم  ي تحديد أقداف الدر  وضبط المعلومات ومعالجتها
ما يميز الخريطة الذقنية قو وجود الرسومات والألوان والرموز  يهاه بامضا ة إلا أنها  -5

ات عبارة عن صفحة واحدةه الأمر اذلي يجعل الدما  يتعامل معها بسهولة ويكتسب المعلوم
 منها بصورة أ ضل.

الخريطة الذقنية قي طريقة  عالة  ي معالجة صعوبات النحو خاصة التطويل  ي  -1
 القواعد  هي تعتمد علا ا ختصار وتقدم كل ما يحتاج إلي  المتعلم  ي النحو.

الخرائط الذقنية تساعد المعلم علا تقليل كمية الكلمات المستخدمة  ي شرل المادة  ي  -0
 لتعليمية وبهذا تزيد  رصة التركيز وا نتبات لدى الطلاب.العملية ا

تعطي دا عية للطلاب للتعلم؛ لأنها تجعل العملية التعليمية مشوقة وغير مملةه كما أنها  -8
 تساعد  ي عر  التفاصيل الدقيقة.

الخرائط الذقنية أتاحت للطلاب الكبيرة  كتشاف طرق علمية مميزة وتجعلهم يستطيعون  -2
 ا الربط بين الصورة التي أمامهم والفكرة أو المعلومة المراد إيصالها.دائم
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ربط المفاقيم ببعضها واستخدام الألوان يساعد علا  هم الدر  النحو أكثر واستيعابه  -13
إن صعوبة التدري  النحو قد تكون  ي القواعد  ي حد ذاتها وقد تكون  ي عدم القيام 

 تل المرتبة الأولا.بالتطبيق الفعلي وجعل النظر  يح
عدم اقتمام النحاة بالمعنا الكلي الذ  ينش  عن تلاحم عناصر الجملة وقي متحدة    -11

 يعني إغفالهم لور المعنا  ي عملية التواصل.
 نش ة النحو جاءت للحفاظ علا لغة القر ن الكريم من اللحن -12
تستطع أن تكون بديلا كا يا  كثرة الطرائق المقترحة والمستخرجة من المنهج القديم لم -10

لما ينشدت المجتهدون  ي تيسير النحوه  لغة العصر اختلفت تماما عن اللغة الأولاه التي 
استنبطت منها القواعده لذلك كان  بد من استحداث طرق جديدة مثل طريقة الخرائط 

 الذقنية.
 عالجة جذريةأن مشكلة تعليم قواعد اللغة العربية قديمة وموروثة لم تعالج م -13
 قناك محاو ت لتيسير النحو وذلك من أجل تقريب وتحبيب قذت المادة العلمية للطلاب -15
صعوبات النحو لدى أغلبية التلاميذ  ي الطور الثانو  لشعبتين العلمية والأدبية ترجع  -11

إلا طبيعة الموضوعات المقررة  ي الكتاب المدرسيه ضف إلا ذلك الوقت المخصص لها 
 ك كثرة الدرو  المقترحة مع صعوبة بعضها.وكذل
صعوبات النحو أدت إلا محاو ت كثيرة مصلال النحو معتمدين  يها علا تبسيط  -10

طالة وخلاف بين المدار   النحو وتسهيل  وتخليص  مما   حاجة للطالب ب ه من حشو وا 
 النحوية.

النحو ذات  اذلي يرقق اتفاق الجميع علا صعوبات النحو العربي ناتجة من منهاج  -18
المتلقي بكثرة أبواب  وتفريعات  وأبنيت  وصيغت  ا  تراضية التي   تجر   ي ا ستعمال 

 اللغو .
دعوة الكثيرين إلا أن ما يحتاجون  من القواعد اللغوية قو شيء من التنظيم والتنسيق  -12

من تفصيلات وعر  المادة  ي أسلوب عصر  يخلو من ما   حاجة بطلاب العلم ب ه 
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عادة النظر  ي قواعد اللغةه وا ستغناء عما   يفيد منهاه واختيار  وتفريعات وتعليلاته وا 
 المنهج المناسب لكل مرحلة دراسة.

إن مجمل العوامل الكامنة وراء صعوبة النحو ما يتعلق بالنحو  ي تفاوت تقعيدت وت ثرت  -23
 النحو ومناقج . بالمنهج الفلسفي والعلل الفلسفية وطرائق تدري 
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 .برواية ورش عن نافع القرآن الكريم
 أولا: المصادر:

حسين شلوفه حسن تليلانيه محمد القرو : المشوق  ي الأدب والنصوص والمطالعة   0
 الموجهة للسنة أولا ثانو ه جذي مشترك  داب

 ثانيا: المراجع:
ه 7الكتب العلميةه بيروته ط واعد النحوه داراقيم شم  الدينه مرجع الطلاب  ي قبر إ  1

1111 
 1117ه 0النحويةه دار المسيرةه ط إبراقيم عبود السامرائيه المدار   1
سة الرسالةه ابن السراجه الأصول  ي النحو العربيه تا: عبد الحسين الفتليه مؤس  1

 0ه ج0991ه 1بيروته ط
روته لبنانه د دار الجيله بي ابن  ار ه معجم مقايي  اللغويةه تا: عبد السلام قارونه  1

 ونحو .  اه مادة أنح1ته مج 
ابن مالك جمال الدين محمد بن عبد الله الطائي الحياني الأندلسي: شرل التسهيله تا:   1

 ه د ت0عبد الرحمان السيد ومحمد بدو  المختونه ج
ابن مضاء القرطبي: الرد علا النحاةه تا: شوقي ضيفه دار الفكر العربيه مطبعة   7
 م0917ه 0جمة والنشره القاقرةه طة الت ليف والتر لجن
 ه دار صادره بيروته لبنان00ابن منظور: لسان العربه مج   8
لعلميةه بيروته لبنانه ابن منظوره لسان العربه تا عامر أحمد حيدره دار الكتب ا  9
 1111ه 0ط

 ة لسانابن قشام الأنصار : امعراب عن قواعد امعرابه تا: علي  ودة نيله مكتب  01
 العربه جامعة الريا ه د ت

أبو بركات بن الأنبار ه امنصاف  ي مسائل الخلاف بين البصريين والكو يينه مكتبة   00
 د ت ه0الخانجيه القاقرةه ط

أبو بكر محمد بن الحسن الزبيد ه طبقات النحويين واللغويينه تا: محمد أبو الفضل   01
 إبراقيمه دار المعارفه د طه د ت
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محمد بن مكرم ابن منظور ام ريقي المصر : لسان العربه  أبي الفضل جمال الدين  01
 ه مادة أي ل م 01قده مج0101ه 1دار صادره بيروته ط

ه 0يه دار الهلال العربيةه طأحمد المتوكل:   اق جديدة  ي نظرية النحو الوظيف  01
0991 

 أحمد حسانيه دراسات  ي اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغاته ديوان المطبوعات  01
 1الجامعيةه الجزائره ط

 الخليل بن أحمد الفراقيد ه كتاب العينه تا: عبد الحميد قنداو ه دار الكتب العلميةه  01
 مادة أنحا  ه1ه مج1111ه بيروته 0ط
 0981ه مكتبة لبنانه بيروته د طه الشريف علي بن محمد الجرجانيه التعريفات  07
ميع لا ثانو ه جذي مشترك جبدر الدين بن تريد : الكامل  ي الأدب واللغةه سنة أو   08

 الشعبه دار المعر ةه الجزائر
 0998محيطه مكتبة لبنانه بيروته بطر  البستاني: محيط ال  09
ه 1مصرية العامة للكتابه طتمام حسان: اللغة العربية معناقا ومبناقاه الهيئة ال  11

0979. 
السعوديةه  لكة العربيةتوني بوزان: استخدام خرائط العقل  ي العمله مكتبة جريره المم  10

 1111ه 0ط
 0991دار البيان العربيه بيروته توني بوزانه استخدم عقلكه ترجمة عبد الله مكيه   11
 ي علم أصول النحوه تا: عبد الحكيم عطيةه دار  لجلال الدين السيوطيه ا قترا  11

 1111ه 1البيروتيه ط
 لسنة الثالثة تخصصحكيمة حمق : محاضرات  ي النحو الوظيفيه موجهة لطلبة ا  11

 لسانيات عامة
 1111ه 0لةه عالم الكتبه بيروته طخضر موسا محمده النحو والنحا  11
-1118ة تخطيط وتطوير مناقجه راشد محمد راشده أساليب التدري ه طلاب المهني  11

1119 
زيد سليمان العدوان: أحمد عيش جاوده النظرية البنائية ا جتماعية وتطبيقاتها  ي   17

 1101ه 0فكيره طجيبونو لتعليم التالتدري ه مركز 
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سعد علي زايده سماء تركي داخل: اتجاقات حديثة  ي تدري  اللغة العربيةه كلبة   18
 1101ه 0منهجية للنشر والتوزيعه طالتربية ابن رشده جامعة بغداده دار ال

 ه د ت7شوقي ضيف: المدار  النحويةه دار المعارفه القاقرةه ط  19
امعيةه بن عكنونه ان المطبوعات الجصالا بلعيد:  ي قضايا  ق  اللغة العربيةه ديو   11

 0991الجزائره 
لعربية للتدريب طارق عبد الرؤوف: الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه دار المجموعة ا  10

 1101ه 0والنشره ط
طارق عبد الرؤوفه الخرائط الذقنية ومهارات التعلمه المجموعة العربية للتدريب   11
 1101ه القادرةه مصره 0النشره طو 
 1100ه جامعة المدينة العالميةه مواد اللغة العربية طرق تدري   11
ط  علي حسين الدليمي: تدري  اللغة العربية بين الطرائق التقليدية وا ستراتيجيات   11

 1119ه الأردنه 0الكتب الحديثه طالحديثةه عالم 
عبد الحي أحمد البيد ه محمد بن عبد الله العثايمةه طرائق التدري  العامة وتقويمها   11

 1101به زم العلميةه د طه د خوار 
 1109ه د به 0عبد السلام ياسمينة: أساسيات العملية التعليميةه دار المثقفه ط  11
عبد السلام يوسف الجعا رة: مناقج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية   17

 1100ه 0ردنه طوالتطبيقه مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيعه عمانه الأ
ه 1العامة للكتابه مصره طأبو الفتاه الخصائصه الهيئة المصرية  عثمان ابن جني  18

 0د ته ج
علو  عبد الله طاقر: تدري  اللغة العربية و قا لأحدث الطرائق التربويةه دار المسيرة   19

 1101ه 0توزيع والطباعةه عمانه طللنشر وال
جامعة علي بن علو  الشهر : أسباب ترجيحات ابن مالك النحوية  ي شرل التسهيله   11

 قد0111أم القرىه السعوديةه 
علي بن مؤمن المعروف بابن عصفور: المقربه تا: أحمد عبد الستار الجوار  وعبد   10

 م0970ه 0ه ج0عة العانيه بغداده طالله الجبور ه مطب
ه 0علي مزقر الياسر ه الفكر النحو  عند العرب أصول  ومناقج ه دار العربيةه ط  11

 م1111
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أساليب تدري  قواعد اللغة العربيةه مكتبة لسان العربه دار  كامل محمود نجم الدليي:  11
 1101ه 0للنشر والتوزيعه عمانه طالمناقج 

ا التربويةه دار تموزه كفال يحيا صوالا العسكر  و خرون: نظريات التعلم وتطبيقاته  11
 1101ه 0ط
مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز أباد : القامو  المحيطه تا: محمد نعيم   11

 مه مادة أي ل م 1111ه 8بيروته ط وقيه مؤسسة الرسالةهالعرس
ه 0ه دار المناقجه عمانه طمحسن علي عطيةه المناقج الحديثة وطرائق التدري   11

1101. 
محمد صلال الدين مجاور: تدري  اللغة العربية  ي المرحلة الثانوية وتطبيقات    17

 0998ار الفكر العربيه القاقرةه التربويةه د
د تعليم اللغات رياله يني الحكيم: النحو للمبتدئينه القسم العربي لمعهمحمد كاظم الحس  18

 قد0117ه 0ط
ار العلوم والحكمه مصره مصطفا محمود الأزقر : تيسير قواعد النحو للمبتدئينه د  19

 1111ه 0ط
مرانيةه مصره مصطفا محمود الأزقر ه تيسير قواعد النحو للمبتدئينه مطبعة الع  11

 1100ه 1ط
 .1101ه 1وة خطوةه الكويته طالر اعي: الخريطة الذقنية خطنجيب عبد الله   10
جامعة  ياسين بورا : مشروي أحمد المتوكل  ي النحو الوظيفيه الوظائف الد ليةه  11

 ه د ت.مولود معمر ه تيز  وزو
ينديم حسين وعكوره القواعد التطبيقية  ي اللغة العربيةه مؤسسة بحسون للنشر   11

 0998ه 1والتوزيعه بيروته ط
سف الحماد  و خرون: القواعد الأساسية  ي النحو والصرفه الهيئة العامة للشؤون يو   11
 0991لمطابع الأميريةه القاقرةه ا
 .1101وز الحكمةه الجزائره د طه يوسف مقران: مدخل  ي اللسانيات التعليميةه كن  11

 ثالثا: الرسائل الجامعية
ه رسالة ماجستيره كلية  كلي سورية: حركة تيسير تعليم النحو العربي  ي الجزائر  11

 1101معمر ه تيز  وزوه الجزائره الآداب واللغاته جامعة مولود 
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العمر  قدى مبار  محسنه  اعلية استراتيجية الخرائط الذقنية  ي تنمية التحصيل   17
ومهارات اتخاذ القرار  ي الرياضيات لدى طالبات المرحلة المتوسطة بمحا ظة بيشةه رسالة 

المملكة العربية وطرق التدري  العامةه كلية التربيةه جامعة بيشةه ماجستير  ي المناقج 
 1109السعوديةه 

واللغاته جامعة محمد سهلي ليلا: القواعد النحوية وأساليب تدريسهاه كلية الآداب   18
 خيضره بسكرة

عبد الله بن حمد بن عبد الله الحسين: تيسير النحو عند عبا  حسن  ي كتاب  النحو   19
تقويمه إشراف ريا  الخوامه جامعة أم القرىه كلية اللغة العربيةه قسم الوا ي دراسة و 

 قد0111دراسات العلياه السعوديةه ال
عبير محمود نجيب أبو دياكه أثر استخدام الخرائط الذقنية والمفاقيمية  ي التحصيل   11

وتنمية التفكير امبداعي لدى طالبات الصف الساد  الأساسي  ي العلوم  ي  لسطينه 
 1101لة ماجستيره كلية الدراسات العلياه جامعة النجال الوطنيةه  لسطينه رسا

 رابعا: المجلات العلمية
إبراقيم عبد الفتال إبراقيم رزقه  عالية استراتيجية الخرائط الذقنية  ي تنمية المفاقيم   10

جلة التاريخية والتفكير البصر  وبع  عادات العقل لدى التلاميذ الصف الرابع ا بتدائيه م
 .011ه ص1111ه جامعة العريشه مصره 1كلية التربيةه العدد 

بن سليم حسين و خرون: التدري  و ق المقاربة بالكفاءاته مجلة علوم امنسان   11
 1109ه الجزائره 1ه العدد 8لمجلد والمجتمعه ا

شكا ت توظيفها  ي   11 بولنوار عبد الرزاق و خرون: طرائق تعليمية القواعد النحوية وا 
 1111ه 19المتوسطه مجلة إشكا ت اللغة والأدبه مجلد  التعليم
حسن شيماء محمد عليه  اعلية الخرائط الذقنية املكترونية  ي تنمية التفكير   11

المنظومي ومهارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ مرحلة امعداديةه مجلة تربويات الرياضياته 
 كلية التربيةه جامعة بور سعيده مصره أ ريل

طرائق تدري  النحو العربي لدى طلاب اللغة العربية و دابهاه مجلة  حسين نجاة:  11
 .1109ه سبتمبر 1إلكترونيةه أقلام الهنده العدد 

حليمة تمزور و خرون: أثر طريقة التعلم التعاوني  ي تعلم القواعد النحوية لدى تلاميذ   11
 1110سبتمبر  ه11ه العدد 01لمجل السنة الخامسة ابتدائيه مجلة العلوم ا جتماعيةه ا
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زين الدين بن موسا: طرائق تعليم النحو العربي بين القديم والحديثه مجلة العلوم   17
 1107 ه ديسمبر11امنسانيةه العدد 

ه السنة 11ه العدد 19سهاد حمدان أحمد: تيسير النحو عند المحدثينه المجلد   18
 1101التاسعةه جامعة تزكيته كلية التربيةه قسم اللغة العربيةه 

ة خلو ه تعليم قواعد النحو بتوظيف الخرائط الذقنية أمتن الأجرومية أنموذجا ه شميس  19
 1111ه جامعة الجزائره 11العدد  ه11مجلة العمدة للسانيات وتحليل الخطابه المجلد 

صادق  وز  دبا : جهود علماء العربية  ي تيسير النحو وتجديدته مجلة القادسية  ي   71
 1118ه 7ه المجلد 1و 0د ويةه العدالآداب والعلوم الترب

صقر عمار حسن والقادر  محمد عبد القادره الخرائط الذقنية وتطبيقاتها التربوية:   70
ه الجزائره جوان 19ةه العدد دراسة كيفية وصفية تحليلية مرجعيةه مجلة العلوم امنساني

1101 
الرابعه لد عزة الليلة: طرائق تدري  علم النحو واستراتيجياتها الفعالةه التدري ه المج  71

 1101العدد الأوله يونيو 
عواطف بنت راشد بن ناصر القاسميه  عالية استخدام استراتيجية الخرائط الذقنية  ي   71

الثالث تدري  العلوم  ي التحصيل وتنمية عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ الصف 
 1101الأساسيه سلطة عمانه 

الذقنية املكترونية  ي تنمية تحصيل مثال محمود خير ه  اعلية استراتيجية الخرائط   71
ه 11مفاقيم سوق المالية لدى طلاب المدرسة التجارية المتقدمةه مجلة كلية التربيةه العدد 

 .1109جامعة حلوانه 
محمد عطا الله: النحو العربي من التقعيد إلا التجديد بحث  ي مبررات التيسيره مجلة   71

 1101ويلية ه ج19و دابهاه العدد علوم اللغة العربية 
محمود سي أحمد: طرائق تدري  النحو  ي المرحلة الثانويةه جسور المعر ةه العدد   71
 .1107ه جوان 01
مصريةه الطريقة المعدلة وتطبيقاتها  ي المقروءه قسم تعليم اللغة العربية بكلية التربية   77

 1107نير  امسلاميةه أندونيسياه وت قيل المعلمينه جامعة الرا
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ر ه  عالية استراتيجية الخرائط الذقنية املكترونية  ي تنمية تحصيل منال محمود خي  78
مفاقيم سوق الأوراق المالية لدى طلاب المدرسة الفنية التيارية المتقدمةه مجلة كلية التربيةه 

 .1109ه جامعة حلوانه 1ه الجزء 11العدد 
ه 00العدد ميلود رحمون: صعوبات تعليم قواعد النحو العربيه مجلة علوم اللسانه   79

 ه مخبر علوم اللسانه جامعة الأغواط.1107جوان 
نادية سعد مرسيه أثر استخدام الخرائط الذقنية املكترونية  ي زيادة تحصيل الطلاب   81

لوحدتين من مقرر مدخل إلا تكنولوجيا المعلوماته دراسة تجريبية علا طالبات الفرقة بقسم 
 نطا.المكتبات والمعلومات بكلية الآدابه جامعة ط

حديثةه جامعة خديجة بنت محمد عمر حاجي: طرق تدري  اللغة العربية التقليدية وال-  80
 طيبةه كلية التربية

 عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود: طرق تدري  اللغة العربيةه كلية التربيةه-  81
 1111-1111جامعة القاقرةه 

 خامسا: مواقع الأنترنت
81  ranse علا الموقع: : نظرية أزبله مجلة المنتدىهshere26queeenowno.com 

 .11/11/1111تاريخ ا طلاي: 
ه 1111أسماء شاكر: سلبيات الطريقة ا ستقرائية  ي التدري  التربو ه أ  عربيه   81

De e3arabi.com    1111 يفر   01ه. 
ا تخار سعده الخريطة الذقنية املكترونيةه مقال عبر الأنترنته اطلع علي  بتاريخ:   81
11/01/1111. 
ه 07/11/1111حياة  زادر ه تطبيقات الخرائط الذقنية  ي مجال التعليمه أريده   81

ps://portal.arid.my 
أ ريل  00ه يوم: mawdo3.comسعيد العمود ه أنواي المبتدأه موقع موضويه   87

1111  
سميرة جداين: مفهوم تيسير النحو لدى النحاة المحدثينه جامعة تلمسانه   88

www.asjp.cerist.dz  :11/11/1111يوم . 
ه 1101ما   1سناء الدويكات: الطريقة ا ستقرائية  ي التدري ه موقع المودويه   89

mawdo3.com 1111 يفر   01ه. 

http://www.asjp.cerist.dz/
http://www.asjp.cerist.dz/
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محمد بركات: تدري  مادة قواعد اللغة العربية والنحو العربيه موقع الموج  التربو ه   91
 .1111أ ريل  01ه www.almuajeh.comه 1111تدري ه مختص باستراتيجيات ال

محمد عزيز الضمير ه الخريطة الذقنية مفهومها خطواتها  وائدقا وطريقة رسمهاه   90
 11/11/1111تاريخ ا طلاي:   http:/prtal-arid.myأريده علا الموقع: 

http://www.almuajeh.com/
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 ملخص:
م النحو من أسما العلوم قدرا ونفعا وجزءا أساسيا  ي تعليم اللغاته والتي من بينها اللغة يعد عل 

العربية واذلي لقي اقتماما واسعا من علمائنا سواء القدماء أو المحدثين ويتمثل ذلك  ي محاولة منهم إلا 
وتقريب  بصورة بسيطة تيسير صعوبة القواعد النحورية  ي المجال التربو  التعليمي من خلال مؤلفاتهم 

ومفهومة لدى كل من المعلم والتعلمه باعتمادقم علا طرق تدري  متعددة نذكر منها: الطريقة القياسية 
ه ولكل واحدة منها مزايا سهلت العملية التعليمية  ي مادة النحوه والطريقة ا ستقرائية والطريقة التكاملية

  والتي من بينها الخرائط الذقنية التي كان لها دورا إضا ة إلا طرائق تعليمية أخرى سعت إلا تبسيط
بارقا استراتيجية تعتمد علا الرسومات وتساعد عقل المتعلم  عال  ي تنمية القدرات الذقنية للطلاب باعت

 علا  هم قواعد اللغة العربية وتمكن  من استعمالها وممارستها بطريقة سليمة.
 : الكلمات المفتاحية

 النحوه استراتيجية الخرائط الذقنية. التعليميةه صعوبات
 

Summary: 

Grammar and syntax are considered one of the basic sciences in teaching different 

languages in general, and Arabic language in particular, for its rich and detailed grammar. 

Scholars, old and modern, have focused more attention on attempting to smooth out the 

difficulty of grammar in Arabic language for both the educator and the learner; therefore, 

many methods arose to serve that purpose of presenting Arabic grammar in a more intelligible 

mould. Three distinct methods are: the inductive method, the integrative method, and the 

standard method. These didactic approaches have remarkably opened new horizons and 

dimensions to learning as well as teaching grammar.  

Inarguably, modern sciences have provided a new dimension to all fields, and given 

more space to different sciences to grow and evolve out of its traditional shell with all its 

ways and methods. Syntax and grammatology are one of the fields that were profoundly 

influenced and developed accordingly, regarding which, one of the modern established 

educative ways is the Mind Maps method, that can be fruitfully invested in teaching and 

learning grammar. Mind maps is a method that is centred around translating pieces of detailed 

information into a concise map. This strategy depends on, simultaneously, develops the mind 

skills of the learner and aids him to comprehend, memorize and use Arabic grammar 

accurately. 
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