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 ممخص الدراسة 

هذه الدراسة إلى التعرف عمى طبيعة العلاقة بين الاتجاهات العممية والدافع هدفت         
المعرفي لدى طمبة الماستر لقسم عمم النفس بجامعة محمد بوضياف المسيمة ،وقد تم استخدام 

( طالبا وطالبة تم اختيارهم 021هذا وتألفت عينة الدراسة من )،المنهج الوصفي الملائم لمدراسة 
تم الاعتماد عمى مقياس الإتجاهات العممية أما أدوات الدراسة فقد وائية الطبقية. بالطريقة العش

(، ومقياس الدافع المعرفي من إعداد محمود 2112ر)عبد الحكيم محمد عبدالله نصا ادعدمن إ
( بعد التأكد من الخصائص السيكومترية للأداتين ، ولمعالجة بيانات 2112أحمد محمد نوري )

 رسون ، معامل ألفاكرونباخ،يت الأساليب الإحصائية التالية : معامل الارتباط بالدراسة استخدم
ختبار لفين لمتجانسالمتوسط الحسابي التكرارات ، الانحراف المعياري  . ، إختبار ت ، وا 

 يمي : وأسفرت الدراسة عمى  ما

 عمم النفس. لدى طمبة الماستر بقسموجود علاقة بين الاتجاهات العممية والدافع المعرفي  -

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاهات العممية لدى عينة الدراسة  تعزى لمتغير   -
سنة ثانية  -سنة أولى ماسترعمم النفس (، والمستوى الدراسي )-التخصص الدراسي )عموم التربية

 ماستر ( .

لدراسة حسب متغيرات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافع المعرفي لدى عينة ا -
 -أولى ماسترعمم النفس( والمستوى الدراسي )سنة -الدراسة  التخصص الدراسي )عموم  التربية

 سنة ثانية ماستر ( .

 

 الاتجاهات العممية، الدافع المعرفي.:  الكممات المفتاحية
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Résumé : 

       Cette étude bise à identifier la nature de la relation entre les attitudes 

scientifiques et la motivation cognitive  chez les étudiants mastr du département 

de psychologie à l’université Mohamed Bodiaf M’sila .On a utilisé la méthode 

analytique adéquat à cette étude .  pour ce la on a exploité l’échantillon de 

(120))étudiant et étudiantes , a été sélectionné de façon aléatoire stratifiée. 

 Dont on a appuyé sur  l’inventaire des attitudes scientifiques préparé  par 

Abdlhakim Mohamed Abdelah Nassar (2003) , et l’inventaire de la Motivation 

cognitive préparé  par Mahmoud Ahmed Mohamed nouri (2004). 

ces Deux outils ont affirmé leur certitude des critères sychométriques. 

 Pour le traitement des donnés des études on a exploité les méthodes statistiques 

suivantes :le coefficient de corrélation de pearson , coefficient alpha 

cranbach,la moiyenne arithmétique, l’écarte type , les fréquences , t-test , leven-

test. 

Alors à travers cette étude on arrive aux résultats  suivants :    
- Il existe une corrélation statistiquement significative entre les attitudes 

scientifiques et la Motivation cognitive chez l étudiants mastr du departement de 

Psycologie à l’université Mohamed Bodiaf M’sila. 

 - Il n'y avait pas des différences statistiquement significatives dans l’attitudes 

scientifiques chez l’échantillon d’étude en raison de la variable spécialisation 

d’étude ( sciences de l’éducation – Psychologie) et niveau d’étude (première 

année mastr – deuxième année mastr ). 

- Il n'y avait pas des différences statistiquement significatives dans la Motivation 

cognitive  chez l’échantillon d’étude   en raison de la variable spécialisation 

d’étude ( sciences de l’éducation – Psychologie) et niveau d’étude ((première 

année mastr – deuxième année mastr ). 
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 ةــــــمقدم

في تيدف إلى إحداث تغييرات إيجابية مرغوبة  ، التربية عممية مخططة ومقصودة     
، وبالتالي فإن التربية ينبغي أن تكون جواز سفر لممستقبل ،  سموك المتعمم وتفكيره ووجدانو

 إليو المتعممون الذين يعدون لو اليوم .ولغد ينتمي 

عمى مقاعد الدراسة سوف يتخرج من الجامعة ويعيش في و اليوم ى الذي البالطف       
القرن الواحد والعشرين بمتطمباتو وتحدياتو الصعبة . وعميو فإن التربية التي يتطمبيا أو 

التفكير( بشكل رئيسي ، )تعميم  لديوبالأحرى يحتاجيا ينبغي أن تيتم بالجانب الفكري 
وميارات حل المشكمة والجوانب القيمية المجتمعية التي غالبا ما تسعى التربية إلى تحقيقيا أو 

...ليكون وتنمية مواىبو وميولو واتجاىاتو ،يوظف المعرفة العمميةكيف تنميتيا في المجتمع ،و 
، ومستجيبا لمقضايا  وعمموعممو ومبادرا نشطا وفاعلا في  في النياية مواطنا صالحا مسؤولا،

والمشكلات الحياتية بفاعمية واقتدار وبالتالي معدا ومؤىلا  لمحياة في زمن غير الزمن الذي 
 .نشأ وترعرع وتعمم فيو 

استراتيجيا تسعى لتحقيقو من النواتج التعميمية لمتربية وىدفا وتعتبر الاتجاىات العممية     
وتفتح    كالموضوعية و العقلانية،  وسعة التفكير، كل السمات العقمية لمفرد،  عبر عنتو 

الذىن ، وحب الاستطلاع ... ، والتي تدل عمى توجيات عامة عند الأفراد ، تظير عند 
ومعتقداتيم وآرائيم حول العمم  ىمتعامميم مع موضوعات العمم المختمفة وكذلك عمى مشاعر 

 .الرفض الذي يؤثر في موقفيم التفضيمي ، من حيث  التأييد أو 

لأصبح شخصية متنورة  طالببيا أي اتصف وعندما نتصفح ىذه المواصفات ، نجد أنيا إذا 
البحوث والدراسات  عرضتتفقد  تياينظرا لأىمو  ،بالحكمة والقدرة عمى موازنة الأمورتتسم 
وقياسيا وبحث العوامل التي تساعد  إلى دراستياوخاصة في الدول المتقدمة صناعيا  العممية

الحديثة في المناىج التربوية قد أن جميع المشروعات  (4891)ولد أشار نشوان .في تنميتيا 
فمقد ورد في المشروع البريطاني  عمى ضرورة بناء الاتجاىات العممية السميمة ،أكدت 



 
 

2 
 

المعمومات التي تصل  التشكك حولعمى ضرورة تطوير حب الفرد لمعمل وبناء الاتجاه القائم 
، وورد في مجتمعةإلى الفرد والبحث عن الأنماط الفكرية والاىتمام بتطبيق المعمومات 

تطوير اتجاىات عممية جيدة كحب الاستطلاع والاستقصاء ، وفي نيجيريا إلى  فميندامشاريع 
طنية لدراسة اتجاىات عممية تتعمق بالتفتح العقمي والصدق ، كما أن الجمعية الو تطوير 
قد أكدت في كتابيا التاسع والعشرين عمى الأىمية الكبيرة لإكساب الطمبة  NSSE)التربية) 

 ( 2، 2142،وآخرون )عموهالعممية  للاتجاىات

ذلك لأنو التي نالت اىتماما خاصا من الباحثين من أىم الدوافع ويعتبر الدافع المعرفي     
وحتى تكون العمميات العقمية المختمفة ، ومتسقا عقمياالطالب إلى أن يكون منطقيا ينشط 

 .  (01، 2142)معمرية،. متفقة ومتسقة مع بعضيا البعض في عقمو

 ىو الرغبة في الانخراط المثمر في النشاط المعرفي والتمتع بو ، كماوالدافع المعرفي     
الأكاديمي ويظير بشكل واضح في المستوى الجامعي ،ويتمثل في البحث يرتبط بالأداء 

فيو  بالتوعد ولا يتأثر بالألفة ولا في الموضوعات والمعمومات ،المستمر عن الجديد والتنقيب 
باعتبارىا أحد يعني الاستمرار لمدافع نحو التساؤل والتقصي والحصول عمى المعرفة العميقة 

   .ركائز الابداع 

سبق تسعى ىذه الدراسة لتقصي طبيعة  العلاقة بين الاتجاىات العممية والدافع  وء ماوفي ض
المعرفي لدى طمبة الماستر بقسم عمم النفس بجامعة محمد بوضياف المسيمة ، وأيضا 
الوقوف عمى الفروق في ىذه المتغيرات تبعا لممستوى والتخصص الدراسي . ولأجل ذلك 

 انب نظري وآخر تطبيقي .قسمت الدراسة إلى جانبين : ج

 واحتوى الجانب الأول عمى الفصول الآتية :

: خصص لتقديم الدراسة ،وطرح إشكاليتيا وتساؤلاتيا وأىميتيا ،وأىدافيا  الفصل الأول
 وتحديد مصطمحاتيا وفرضياتيا ، وعرض أىم الدراسات السابقة المتعمقة بيا .
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 : ينئجز ، وقد احتوى عمى : تناول فيو موضوع الاتجاىات العممية الفصل الثاني

،مكونات ىميتيا ، وأىم النظريات المفسرة ليا أوتعاريفيا ، تضمن الاتجاىات : ء الأول الجز 
 الاتجاىات ، أنواع الاتجاىات .

 خصائصيا، العممية،ات مصادر الاتجاىوتعاريفيا ،تضمن الاتجاىات العممية  :الجزء الثاني

العوائق التي تقف في تنمية شروط تكوينيا ،المكونات السموكية للاتجاىات العممية،
    المؤثرة في اكساب التمميذ الاتجاىات العممية . العوامل، الاتجاىات العممية ، تقويميا

 :ين ئعمى جز  احتوىوقد : وتناول فيو موضوع الدافع المعرفي  الفصل  الثالث

أىمية دراسة الدافع وتعاريفو ، أىم المفاىيم ذات الصمة بالدافع ،: تضمن الجزء الأول 
 وظائف الدافع . الدوافع ، الأسس التي يقوم عمييا الدافع ،تصنيف الدافع،

مصادر الدافع المعرفي ، زء الثاني :تضمن الدافع المعرفي ، تعاريف الدافع المعرفيالج
الانفعالية لمدافع المعرفي ،أسباب تدني الدافع خصائص الفرد ذو الدافع المعرفي ، الأوجو 

   المعرفي .

 ضم:  يتمثل في الجانب التطبيقممن الدراسة ال الثاني الجانب و 

 جزئين : تضمن وقد لمدراسةالمنيجية  ت: تناول الإجراءاالرابع  الفصل

عينة  ،لدراسةاوالغرض منيا حدود تطلاعية سالجزء الأول : تناول اجراءات الدراسة الا
 .الدراسة وخصائصيا ، الخصائص السيكومترية لمقاييس الدراسة 

مجتمع  ،، حدود الدراسةالمتبع ذلك بتحديد المنيج الجزء الثاني : تناول الدراسة الأساسية و 
والأساليب الإحصائية المستخدمة في  ، دراسةلم، ثم أدوات القياس وعينة الدراسة وخصائصيا

 صحتيا. مصحة الفرضيات أو عد الدراسة من أجل التحقق من

: تم في ىذا الفصل عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا في ضوء الدراسات الفصل  الخامس 
 السابقة والتراث النظري.



 

 

 
 

 
 الفصل الأول:

 الإطار العام للدراسة
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  الإشكالية : تحديد  -1

فتح بو أبواب الحياة ، وىو المصباح الذي نبصر في ضوئو المفتاح الذي تالعمـ يعد          
دعا الاسلاـ إليو والأخذ بو والاىتداء إليو ،  لذا الحاضر لنحقؽ آماؿ المستقبؿ ،كؿ عيوب 

الموجو كما يفعؿ العمـ شيء  يمكف أف يسيـ في تقدميا ورقييا ف الشخصية الإنسانية لاأذلؾ 
اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ  }العمـ في قولو تعالى :ت أوؿ سورة قرآنية تحث عمى فقد نزل توجييا أخلاقيا .

 سوىمف شيء،  بالاستزادة( . ولـ يأمر الله تعالى نبيو الكريـ )ص( 1)العمؽ ، {الَّذِي خَلَقَ 
  .(124)طو، {ا مً م  ني ع  د  بي ز  ر   ؿ  ق  و   } : مخاطبا إياهمف العمـ 

قدرات الميارات و الخبرات ، و الب استكلاالأوحد السبيؿ  طريؽ العمـ كونو التعمـولأف           
حداث تغيرات تسيـ  فردالتي تجعؿ مف ال فردا بارزا في المجتمع ، مشاركا في تقدمو وتطوره وا 

فإف  ( 626،  د ت، وآخروف خديدة )انية ، وتحقيؽ أىدافيا وتطمعاتيا.في  بناء مصير الإنس
بذؿ المزيد مف الجيد والمثابرة في العمميات التعميمية التعممية، والذي يبقى تحصيمو يتطمب 

إحدى مبادئ  تعد الشرط الأساسي لحدوثو  والمتمثؿ في الدافعية التي مرىوف ىو الآخر بتوفر
 .التعمـ وشروط حدوث 

ىذا ومف أقوى الدوافع المرتبطة بالتعمـ الدافع المعرفي الذي يمكف تحديده والتعرؼ        
عميو مف خلاؿ سعادة الطالب المستمدة مف عممية التعمـ وحب الاستطلاع وتعمـ المياـ 

نتاجيتو في مختمؼ  أداءوى توالاستغراؽ فييا كما لو دور ميـ في رفع مسالصعبة  الطالب وا 
. فيصبح بذلؾ عاملا  ( 12،2004)محمود،المجالات الدراسية ، والأنشطة التي يواجييا . 

( عف وجود علاقة دالة 2002بينت دراسة شقورة )حيث ميما يمس جوانب عديدة في حياتو ،
لدى الطمبة كمما كاف ذلؾ  وافؽ الدراسي ، إذ كمما ارتفع الدافع المعرفيبيف الدافع المعرفي والت

كما يمعب الدافع المعرفي دورا ميما في   .( 130،2002)شقورة ،دلالة عمى توافقيـ الدراسي 
( أف 2004ما أكدتو دراسة  رضواف ) وىذا ،التفكير ساليبأالتنويع في  قدرة الطالب عمى
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الطلاب ذووا الدافع المعرفي أكثر قدرة عمى التفكير الابتكاري مف ذووا الدافع المعرفي 
 .(74،   2004) رضواف ، المنخفض 

ى ػمفيوـ يرتبط بمعن تقصيو وسعيو لمبحث عف المعرفة ، الطالب أثناءيتشكؿ لدى و        
 2005 ،) زيتوفر عف ىذا المفيوـ بالاتجاىات العممية حيث بيف العمـ وركائزه وأسسو ، يعب  

، أف الاتجاىات العممية تعتبر كموجيات لمسموؾ يمكف الاعتماد عمييا في التنبؤ بنوع ( 190،
السموؾ الذي يقوـ بو الفرد )الطالب ( ، وكذلؾ اعتبارىا دوافع توجو الطالب المتعمـ لاستخداـ 

في تو بمنيجية عممية في البحث والتفكير وبالتالي ضرورتيا  طرؽ العمـ وعممياتو وميارا
 تكويف العقمية العممية ، إذ لا يستقيـ التفكير العممي بدونيا .

( أف إكساب الطلاب بعض مف صفات ذوي الاتجاىات  321،2010جمعوز ،كما يؤكد )         
مستقبؿ  بناء مشاركة فيالعممية غير المتعارضة مع مسمماتنا العقيدية القطعية ، تعني ال

أفضؿ ، إذ تغدوا ىذه الصفات جزءا مف حياة الفرد والمجتمع اليومية ، مما يعني تربية 
المجتمع تربية عممية خاصة وأف المناداة بالثقافة العممية لمجميع شعار متناـ في القرف الحالي 

وى الايجابية تربية طلابنا عمى ىذه الاتجاىات ترفع مستفي عصر يتسـ بالتنافسية ، و 
وىذا ما أكدتو دراسة  .مستوى الاتكالية ، وبإكسابيـ إياىا يرتفع تحصيميـ العمميمف فض وتخ
( Hough and Piper ،1982) التحصيؿ العممي دالة بيف علاقة  حيف توصمت إلى وجود

حبيـ للاستطلاع وحسف تفسيرىـ لمظواىر الطبيعية ب، لدييـالاتجاىات العممية لمطمبة و 
تحرروف مف الجمود المعطؿ لمتفكير ، ويتريثوف في لتخمص مف التفسيرات الخرافية ، وحيف يوا

اصدار الأحكاـ عمى القضايا والأشياء والأحداث ، ويتحموف بخمؽ الموضوعية والدقة والأمانة 
العممية ، وتذوؽ العمـ ، والتفكير والتقدير لما قدمو العمـ والعمماء في تحقيؽ مزيد مف سعادة 

 الإنسانية  ورقييا ورفاىيتيا في كؿ مكاف.

( أف الاتجاىات العممية تمثؿ عصب الشخصية 2011) آخروف و عطيفةكما يعتقد 
السوية القادرة عمى التعامؿ الإيجابي مع مختمؼ شؤوف الحياة ، ويكفي لمدلالة عمى أىميتيا 
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يقرب مف أربعيف عاما  أف مفكرا أوروبيا في مجالات التربية العممية قد أشار مف حوالي ما
مضت إلى أف السبب الرئيس لتخمؼ معظـ الدوؿ الإفريقية ىو أف معظميا تعيش في جو مف 
التفكير الخرافي المسيطر عمى شؤوف حياتيا ،وأف ىذه المجتمعات لا تتوافر لدى أفرادىا 

 ( 282- 281، 2011،وآخروف عطيفة) .تي تمكنيـ مف اجتياز فجوة التخمؼالاتجاىات العممية ال

مما يجعؿ المجتمعات الرامية إلى تحقيؽ التقدـ والرقي أف تعمؿ بشتى الوسائؿ        
والامكانيات عمى تنشئة أفرادىا عمى العقمية العممية وأف تغرس فييـ الاتجاىات العممية ، فيي 

ة حصيم :"أنيا (110،2005) زيتوف ،يرى والسمات الانفعالية المتعممة، حيث مف الخصائص 
مكتسبة مف الخبرات والآراء والمعتقدات يكتسبيا الطالب مف خلاؿ تفاعمو مع بيئتو المادية 
والاجتماعية ، وىي أنماط سموكية يمكف اكتسابيا وتعديميا بالتعميـ والتعمـ ، وتتكوف وتنموا 
وتتطور عند الطالب مف خلاؿ تفاعمو مع بيئتو ) البيت والمدرسة والمجتمع ( لذلؾ توصؼ 

كساب الطمبة الاتجاىات العممية وتنميتيا إيا نتاج التعمـ . ونظرا لتأثير طرؽ التدريس عمى بأن
( 116( لتضع مقارنة بيف )2010في مختمؼ المراحؿ الدراسية فقد  جاءت دراسة جمعوز )

كساب الاتجاىات العممية إماجستير ، وبحوث منشورة ( تناولت طرؽ  دراسة عممية )دكتورا،
كسب الطرؽ غير الاعتيادية والتي تجعؿ المتعمـ محورا لمعممية التعميمية ت فخمصت إلى أف

ذلؾ أف ىذه الطرؽ تعمؿ عمى تحدي تفكير الطالب وجذب  .الاتجاىات العممية و تنمييا
تفؽ حولو أف ىذه الطرؽ والاستراتيجيات مما ي  انتباىو ، كما تبعث فيو حب الاستطلاع ، و 

ىماؿ التركيز إ( أف 17، 1999لتعمـ حيث جاء في )القطامي ،تزيد مف دافعية الطالب نحو ا
 .مف أسباب تدني الدافع المعرفي لمطالب عمى استراتيجيات التفكير في معالجة المواد التعميمية

( التي توصمت إلى وجود علاقة دالة احصائيا بيف 2000وىذا ما أشارت اليو دراسة الخميفي )
، وأوضح أف ىذه النتيجة منطقية ،حيث أف الدافع المعرفي  الدافع المعرفي والتحصيؿ الدراسي

قائـ عمى الاختيار والقرار والخطط والاىتمامات وتوقع النجاح والفشؿ ، وىو يتمثؿ في رغبة 
تقاف المعمومات ومواجية المشكلات وحميا    (. 41، 2000الخميفي ، )الفرد في المعرفة والفيـ وا 
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وانطلاقا مما سبؽ ذكره حوؿ تأثير كؿ مف الاتجاىات العممية والدافع المعرفي عمى 
إيجاد المتعمـ الإيجابي القادر عمى النجاح بالاعتماد عمى سموؾ المتعمميف، والذي يظير في 

المعاش لمطمبة في الوسط لواقع اومف خلاؿ  .مف جية والإبداعالذات، والسعي إلى الخمؽ 
، ويظير ذلؾ جميا مف خلاؿ أشكاؿ ييـتضاؤؿ الدافعية المعرفية لدب تسـالجامعي، الذي ي

رات وغياب وصور اللامبالاة والنفور مف التعمـ ، والتي يترجميا الحضور الضئيؿ لممحاض
أضحت المشاريع والبحوث عبارة عف اجترار لما تـ نشره سابقا ،  ،حيثروح التجديد في الأداء

كما أصبح جؿ الطمبة لا يحترموف مقومات البحث العممي المتمثؿ في الأمانة العممية التي 
سناد الافكار إلى أصحابيا وعدـ نقؿ واقتباس أي فكرة دوف الإحالة في اليامش إلى إتقتضي 

زد عمى ذلؾ الانتشار  .( 05، 2009،) بشقة نافسة لديووغياب روح الم ،مصادرىا الأساسية 
وباستعماؿ شتى الطرؽ والاساليب ، والتراجع اليائؿ في  اتالواسع لظاىرة الغش في الامتحان

  .نسبة المقروئية 

الاتجاىات العممية  طبيعة العلاقة بيف الضوء عمى لإلقاء ةحاولتأتي الدراسة الحالية كم      
مف خلاؿ طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس بجامعة محمد بوضياؼ المسيمة ، لدى الدافع المعرفي و 

 الإجابة عمى التساؤلات التالية:

طمبة الماستر ىؿ توجد علاقة دالة احصائيا بيف الاتجاىات العممية والدافع المعرفي لدى  -
 ؟لقسـ عمـ النفس بجامعة محمد بوضياؼ المسيمة 

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس بجامعة لدى  الدافع المعرفيىؿ توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 لعامؿ التخصص الدراسي  ؟ محمد بوضياؼ المسيمة تعزى 

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس لدى  الاتجاىات العمميةىؿ توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 تخصص الدراسي ؟تعزى لعامؿ البجامعة محمد بوضياؼ المسيمة 
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طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس بجامعة لدى  الدافع المعرفيىؿ توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 تعزى لعامؿ المستوى الدراسي ؟محمد بوضياؼ المسيمة 

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس لدى  الاتجاىات العمميةىؿ توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 تعزى لعامؿ المستوى الدراسي ؟  بجامعة محمد بوضياؼ المسيمة

 :  أىمية الدراسة -2

تنبع أىمية الدراسة الحالية مف خلاؿ أىمية متغيراتيا ، والدور الذي تمعبو في  نواحي      
الحياة المختمفة بالنسبة لمطالب سيما في المرحمة الجامعية ، كونيا مرحمة البموغ التعميمي، 
وكذلؾ مرحمة التدريب عمى البحث والتنقيب ، وجمع المعمومات لموصوؿ إلى معارؼ جديدة 

إلى رصيد المعرفة العممية ، واستثمار تمؾ المعرفة في النيوض بمسؤوليات الحياة  تضاؼ
والاعتماد عمى النفس في تسيير شؤوف المجتمع وتوفير حاجاتو وتحقيؽ مصالحو بما يضمف 

تتجمى أىميتيا في كونيا تشكؿ عنصرا فالاتجاىات العممية استمراره والمحافظة عمى وجوده. 
، كما أف دراستيا تمكف مف العمؿ (46، 2005) القبيلات،سموؾ والتنبؤ بو أساسيا في تفسير ال

عمى تقويتيا وتعزيزىا بيدؼ مساعدة الطالب الجامعي عمى تحقيؽ الاىداؼ المنشودة مف 
عمؿ ما ،  لذلؾ يؤكد المختصوف في التربية عمى أف تنمية الاتجاىات العممية لدى الطمبة 

 لتحقيقيا في جميع المراحؿ الدراسية . تشكؿ ىدفا أساسيا تسعى التربية

و الدافع المعرفي الذي يعد شرطا مف شروط حدوث التعمـ إذ أنو أكثر العوامؿ مساىمة        
تقاف المعمومات وصياغة المشكلات وحميا، وىو إحدى  في تمكف الطالب مف الفيـ وا 

ف اشباع الحاجة لممعرفة مف المتغيرات الأساسية لنجاح الطالب وتقدمو وتكيفو الدراسي ، كما أ
 العوامؿ الميمة التي تساعد عمى النمو الفكري والعقمي لديو .

والوقوؼ عند مستوى الدافع المعرفي لمطمبة في المرحمة الجامعية يعتبر ذا قيمة تربوية ،       
وأف المساىمة في تنميتو وتشجيعو يساعد في تحسيف التحصيؿ الدراسي والتعمـ والابداع ، 
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كي تقوـ الجامعة بأداء مياميا الأساسية لابد مف الاىتماـ بدوافع الطمبة ونمو وبناء قدراتيـ ول
المعرفية وتحسيف العممية التعميمية ، ويجب أف تحض الناحية المعرفية مف حياة الطمبة 

 (.84،2010يحي،باىتماـ كبير مف قبؿ المسؤوليف والأساتذة في مختمؼ كميات الجامعة ) 

 :الدراسة أىداف  -3

طبيعة العلاقة بيف الدافع المعرفي الذي تشيع فيو عمى  التعرؼتيدؼ ىذه الدراسة إلى      
مكونات نفسية ومعرفية مف شأنيا أف تمعب دورا في حفز الطالب عمى الاقباؿ عمى المعرفة 
والاستزادة منيا ، وبيف الاتجاىات العممية التي تمثؿ عصب الشخصية السوية القادرة عمى 

ة ما إذا كاف ىناؾ فروؽ دالة احصائيا التعامؿ الايجابي مع مختمؼ شؤوف الحياة . و معرف
في ىذه المتغيرات  لدى طمبة الماستر بقسـ عمـ النفس وفقا لعاممي التخصص والمستوى 

 الدراسي . 

 الدراسات السابقة :  -4

 الدراسات التي تناولت الإتجاىات العممية :  -1

 * الدراسات العربية :   

  ( :1988دراسة زيتوف )الدراسة الأولى :  -

 الاعتقادات حول التدريس بالطرق الاستقصائية وعلاقتيا بالاتجاىات العممية لدى معممي العموم()

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف الاعتقادات حوؿ التدريس بالطرؽ       
وبعض المتغيرات الديموغرافية لدى معممي العموـ   الاستقصائية والاتجاىات العممية والدوجماتية

( مف المرحمة الثانوية ، 40( معمما ومعممة ، يمثؿ منيـ )140وتكونت عينة الدراسة مف )
( يمثؿ المرحمة الابتدائية . وكاف المتغير التابع في 40( مف المرحمة الاعدادية ، و)50و)

بالطرؽ الاستقصائية أما المتغيرات المستقمة  الدراسة ىو إعتقادات معممي العموـ حوؿ التدريس
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) الاتجاىات العممية ، عدد سنوات الخبرة ، المرحمة التعميمية ، الجنس ( واستخدـ  كانت
ساليب احصائية متعددة منيا معامؿ أستخدـ أالباحث أدوات منيا مقياس الاتجاىات العممية و 

النتائج الآتية : أنو توجد علاقة ارتباطية ارتباط بارسوف ، معامؿ الفا . وتوصمت الدراسة إلى 
مرتفعة نسبيا وذات دلالة إحصائية بيف اعتقادات المعمميف حوؿ التدريس بالطرؽ الاستقصائية 

 ( 52، 2003نصار،والاتجاىات العممية.)

 ( :1993دراسة عبد المنعـ ) الدراسة الثانية : -

 لمطلاب المعممين ( .) أثر مساق تعميم العموم عمى الاتجاىات العممية 

 تجاىات العممية لمطلاب المعمميف.ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى أثر مساؽ تعميـ العموـ عمى الا

( طالبا وطالبة موزعيف عمى مجموعتيف : المجموعة 83تكونت عينة الدراسة مف )      
( 38وعددىـ )الأولى ىي المجموعة التجريبية وىـ الطلاب الذيف درسوا مساؽ تعميـ العموـ 

( إناث ، والمجموعة الثانية ىي المجموعة الضابطة وىـ الطلاب 20( ذكور و)18منيـ )
( اناث ، واستمرت 25( ذكور و)20( منيـ )45الذيف درسوا مساؽ التربية العامة وعددىـ )

( أسبوع في أحد المدارس الحكومية الابتدائية التابعة لمدينة غزة بفمسطيف ، 12الدراسة )
 خدـ الباحث أدوات متعددة منيا :واست

مقياس الاتجاىات العممية واختبار لتحصيؿ العموـ وذلؾ لتصنيؼ مستوى الطلاب ،وطبؽ     
الاختبار قبميا وبعديا وخمصت الدراسة إلى النتائج التالية : أف الطلاب الذيف درسوا مساؽ 

ست مساؽ التربية العامة ، تعميـ العموـ اكتسبوا اتجاىات عممية أعمى مف المجموعة التي در 
 (.53، 2003نصار،توجد فروؽ ذات دلالة احصائية تعزى لمتغير الجنس .) وأنو لا
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 (  1993: دراسة راشد ) الدراسة الثالثة  -

 (. دور مناىج العموم في تنمية الاتجاىات العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية)

العموـ في تنمية الاتجاىات العممية لدى تلاميذ  ىدفت الدراسة إلى معرفة دور مناىج      
المرحمة الابتدائية ، ثـ تحديد الاتجاىات المرغوب في تنميتيا لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
ومنيا الموضوعية ، الدقة ، العقلانية ، سعة الأفؽ ، حب الاستطلاع ، التروي في اصدار 

لباحث المنيج الوصفي التحميمي ، واقتصرت الدراسة الأحكاـ تقدير العمـ والعمماء ، واستخدـ ا
عمى عدة عناصر في مناىج العموـ لمعرفة دورىا في تنمية الاتجاىات العممية لدى تلاميذ 
المرحمة الابتدائية وىي : المحتوى الدراسي ، الأىداؼ التربوية،وأساليب التدريس ، الوسائؿ 

بضرورة اتباع اساليب وطرؽ تعميمية تحث  ساليب التقويـ.  وأوصت الدراسةأالتعميمية ، 
 الطالب عمى تنمية الاتجاىات العممية في ضوء منياج العموـ لممرحمة الابتدائية.

 (60، 2005)نصرالله،

 ( 1995: دراسة حيدر )الدراسة الرابعة -

  )الوالدية ( وتأثيرىا عمى الاتجاىات العممية لدى طلاب المرحمة الثانوية ( العلاقة البطركية)

ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى طبيعة العلاقات الاسرية لدى طلاب المرحمة الثانوية باليمف      
)الوالدية ( عمى الاتجاىات  وطبيعة الاتجاىات العممية لدييـ ومدى تأثير العلاقات البطركية

 العممية .

( طالبا وطالبة مف طلاب الصفيف الثاني والثالث الثانوي 554تكونت عينة الدراسة مف )      
  .(138( وعدد الاناث )416( وكاف عدد الذكور )94-93بمدينتي تعز و أب لمعاـ الدراسي )

استخدـ لذلؾ مقياس العلاقات البطركية ومقياس الاتجاىات العممية ولتحميؿ النتائج     
 حصاءات الوصفية ، ومعادلة ألفا كرونباخ ، واختبار )ت( .استخدمت الا
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وتوصمت نتائج الدراسة أف أفراد العينة كاف لدييـ اتجاىات عممية ايجابية لكنيا ليست       
كبيرة ، وتبيف أف الذكور يفوقوف الاناث في ثلاث اتجاىات عممية ىي : حب الاستطلاع 
والموضوعية والعقلانية ،كما تبيف أف الاناث يفقف الذكور في الاتقاف والتروي في اصدار 

نت نتائج الدراسة أف ىناؾ  علاقة سمبية بيف العلاقة البطركية والاتجاىات الأحكاـ ، كما بي
ثر سمبي عمى الاتجاىات العممية عند أفراد العينة . أالعممية .وكاف للاحتراـ الأحادي والتسمط 

 .ولقد تبيف أنو كمما زاد الاحتراـ الأحادي والتسمط قمت الاتجاىات العممية 

 ( : 2002زىير ) :  دراسةالخامسةالدراسة  -

 (  الاتجاىات العممية لدى طمبة كمية الحصن الجامعية الأردن ) قياس

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى الاتجاىات العممية لدى طمبة كمية الحصف      
لى استقصاء أثر كؿ مف التخصص الدراسي والجنس في مدى  الجامعية في الأردف ، وا 

( طالبا وطالبة مف مجتمع 128ت .تـ اختيار عينة الدراسة المكونة )اكتسابيـ ليذه الاتجاىا
جؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ الاستعانة بمقياس الاتجاىات أالدراسة بالطريقة العشوائية ومف 

 العممية ، ولذا تـ استخداـ التحميلات الاحصائية التالية للإجابة عف أسئمة الدراسة : 

 المعيارية لمعرفة الفروؽ بيف متغيرات الدراسة .( المتوسطات والانحرافات 1

( اختبار )ت( لمعرفة إف كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية في الاتجاىات العممية يمكف 2
 أف تعزى إلى الجنس .

( تحميؿ التبايف الأحادي لمعرفة أثر متغير التخصص عمى الاتجاىات العممية وقد توصمت 3
 الدراسة إلى : 

 فروؽ ذات دلالة احصائية في الاتجاىات العممية تعزى إلى الجنس .لا توجد  -

 توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في الاتجاىات العممية تعزى لمتخصص الدراسي . -
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 ( :2003: دراسة نصار ) السادسة الدراسة -

المعرفي في التحصيؿ واكتساب الاتجاىات العممية لدى  (V)أثر استخداـ نموذج الشكؿ ) 
 .ب الصؼ العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة غزة (طلا

المعرفي في التحصيؿ ( V)نموذج الشكؿ ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ       
، واختيرت  واكتساب الاتجاىات العممية لطلاب الصؼ العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة غزة

( 50( طالب . حيث تـ تقسيميـ إلى مجموعة تجريبية تضـ )100عينة الدراسة لتشمؿ )
( طالب 50وأخرى ضابطة تشمؿ )المعرفي (V)باستخداـ نموذج الشكؿ طالب يدرسوف 

 ( فكانت النتائج كما0.05يدرسوف بالطريقة التقميدية ، ولقد تـ استخداـ )ت ( عند مستوى )
 يمي :

وؽ ذات دلالة احصائية بيف طمبة المجموعة التجريبية طمبة المجموعة الضابطة توجد فر  -
 في مستوى التحصيؿ لصالح المجموعة التجريبية .

لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف طمبة المجموعة التجريبية وطمبة المجموعة  -
 .الضابطة عمى مقياس الاتجاىات العممية 

 ( : 2005: دراسة صبحي )السابعةالدراسة  -

العلاقة بين عمميات العمم والاتجاىات العممية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ومدى ) 
 ( اكتساب التلاميذ ليا

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف امتلاؾ تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي       
سئمة الدراسة اتبعت أليا . وللإجابة عمى لعمميات العمـ والاتجاىات العممية ومدى اكتسابيـ 

الباحثة المنيج الوصفي التحميمي ، وقامت بإعداد اختبار عمميات العمـ الواجب توافرىا لدى 
عينة  واختيرتتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي وكذلؾ تـ بناء استبانة الاتجاىات العممية ، 
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( تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف إناث79ذكور ، 94( طالب وطالبة )173الدراسة لتشمؿ )
طلاب الصؼ الابتدائي مف مدارس وكالة الغوث الدولية في مدينة رفح ، ولقد تـ استخداـ 

 ( فكانت النتائج كما يمي : 0.05اختبار )ت( عند مستوى )

مستوى اكتساب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي لعمميات العمـ يقؿ عمى مستوى الاتقاف  -
 .% 80قيمة المعدؿ الافتراضي % 80الافتراضي 

العممية يقؿ عف المستوى  للاتجاىاتمستوى اكتساب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي  -
 .% 80المقبوؿ 

توجد علاقة ذات دلالة احصائية بيف الدرجة الكمية لاختبار عمميات العمـ والدرجة الكمية  -
 لمقياس الاتجاىات العممية .

 الذكور في كؿ مف اختبار عمميات العمـ ومقياس الاتجاىات العممية .تفوؽ الاناث عمى  -

توجد فروؽ فردية دالة إحصائيا بيف مستوى التلاميذ في عمميات العمـ ومستوى اتجاىاتيـ  -
 العممية لصالح الإناث .

 ( 2010: دراسة جمعوز )الثامنةالدراسة  -

 ( العممية لدى الطلاب الدارسين لمعموممدى تأثير طرق تدريس العموم عمى تنمية الاتجاىات )

تناولت العديد مف الدراسات العممية طرؽ تدريس العموـ كمتغيرات مستقمة والاتجاىات     
العممية كمتغير تابع ، مما دفع الباحث لجمعيا ودراستيا وتصنيفيا ومقارنتيا وتحميميا لتحقيؽ 

 مبة الاتجاىات العممية وتنميتيا اكساب الطىدؼ ىذه الدراسة وىو بياف تأثير ىذه الطرؽ عمى 
ومقارنة ىذه الطرؽ مع التقميدية ومع بعضيا لمخروج بتصنيؼ رتبي عف أكثرىا فاعمية عمى 

 ( دراسة عممية )دكتوراء،ماجستير ، وبحوث منشورة( 116الاتجاىات العممية وذلؾ مف خلاؿ )
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و التي تجعؿ المتعمـ محورا لمعممية  وقد تبيف مف خلاؿ ىذه الدراسة أف الطرؽ غير التقميدية
ي مف ىذه أالتعميمية تنمى الاتجاىات العممية عمى تفاوت فيما بينيا ، بينما لا تظير 

الدراسات فروؽ احصائية دالة لصالح التقميدية فيما يتعمؽ بفاعميتيا في تنمية الاتجاىات 
 العممية .

رت الفروؽ الإحصائية الدالة لصالح وبحساب النسب المئوية لعدد الدراسات التي أظي     
تنمية الاتجاىات العممية مقارنة مع عددىا الاجمالي ، ولكؿ طريقة مف طرؽ تدريس العموـ 
تبيف أف الطرؽ الاستقصائية والاستكشافية والطرؽ ذات الترفيو والتسمية وطرؽ التعمـ الذاتي 

، حيث أثبتت كؿ  %100وحؿ المشكلات تحتؿ المرتبة الأولى بحصوؿ كؿ منيا عمى 
الدراسات التي تناولت ىذه الطرؽ قدرة كؿ منيا عمى تنمية الاتجاىات العممية ، ثـ في الرتبة 
الثانية الطرؽ المستخدمة لموسائط المتعددة وطرؽ التعمـ التعاوني والطرؽ التي تربط بيف العمـ 

وزيؿ وطرؽ أى نظرية ( وفي الترتيب الثالث الطرؽ القائمة عم stsوالتكنولوجيا والمجتمع )
التدريس الميداني وفي  المرتبة الرابعة تأتي التجارب المعممية يمييا التعميـ الالكتروني ثـ 

 العروض العممية .

 ( :2011: دراسة العاني والعبوس )التاسعةالدراسة  -

ت اثر استراتيجية الأحداث المتناقضة في تنمية المفاىيم والاتجاىات العممية لدى طالبا) 
 المرحمة الأساسية في الأردن ( 

ثر استراتيجية الأحداث المتناقضة في اكتساب المفاىيـ أىدفت ىذه الدراسة لمكشؼ عف      
العممية وتنمية الاتجاىات العممية لدى طالبات المرحمة الاساسية العميا في الاردف ، تشكمت 

مف مديرية  تربية عماف  ( طالبة مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي84أفراد الدراسة مف )
حداىما تجريبية والأخرى ضابطة .استخدـ في الدراسة أ، وتـ تحديد شعبتيف  الأولى

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد الدراسة عمى أداتي البحث 
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، كما الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاىات العممية ( في الاختبارات القبمية والبعدية )
استخدـ اختبار )ت( وكذلؾ تحميؿ التبايف الأحادي والمصاحب وذلؾ لممقارنة بيف متوسطات 
 علامات الطالبات في المجموعتيف التجريبية والضابطة وكشفت الدراسة عمى النتائج التالية : 

لإستراتيجية الأحداث المتناقضة في  0.05وجود أثر داؿ احصائيا عند مستوى الدلالة  -   
 .نمية الاتجاىات العممية لممجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطةت

 ( 2014: دراسة زياد ) العاشرة الدراسة -

أثر استخدام الاستقصاء التأممي في إكساب طمبة الصف السادس الأساسي لممفاىيم ) 
 ( .الفيزيائية وتنمية الاتجاىات العممية 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية الاستقصاء التأممي في       
اكساب طمبة الصؼ السادس الاساسي لممفاىيـ الفيزيائية وتنمية الاتجاىات العممية ، تكونت 
عينة الدراسة القصدية مف طمبة الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحكومية التابعة 

  .( طالبة وطالب146فمسطيف ، حيث شممت ) ،تعميـ في محافظة بيت لحـ لمديرية التربية وال

وتكونت أدوات الدراسة مف اختبار اكتساب المفاىيـ الفيزيائية ،واستبانة الاتجاىات      
العممية ، وتـ استخداـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ، وتحميؿ التغاير الثنائي 

الطمبة في اختبار فيـ المفاىيـ الفيزيائية وتنمية الاتجاىات العممية . لمقارنة متوسطات أداء 
 وقد خمصت الدراسة بجممة مف النتائج :

 وجود فروؽ دالة احصائيا في اكتساب الطمبة لممفاىيـ الفيزيائية تعزى إلى طريقة التدريس   -

 لصالح استراتيجية الاستقصاء التأممي .   

 ئيا في اكتساب الطمبة لممفاىيـ الفيزيائية تعزى إلى الجنس .عدـ وجود فروؽ دالة احصا -

 وجود فروؽ دالة احصائيا في تنمية الاتجاىات العممية تعزى إلى طريقة التدريس لصالح        -
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 استراتيجية الاستقصاء التأممي .    

 عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في تنمية الاتجاىات العممية تعزى إلى الجنس. -

 الدراسات الأجنبية : 

 AJWOLE  (1991: )دراسة   -

 أثر طريقتي الاكتشاف والشرح في الاتجاىات العممية نحو العموم ) الاحياء( ( ) 

ىدفت ىذه الدراسة في بحث أثر طريقتي الاكتشاؼ والشرح في الاتجاىات العممية نحو      
عشوائيا مف  اختيروالبا وطالبة ( طا240العموـ )الاحياء( ، وقد تكونت عينة الدراسة مف )

ستة صفوؼ مف المدارس الثانوية في إحدى المقاطعات النيجيرية ، وقد قسمت العينة إلى 
مجموعتيف : مجموعة تجريبية درست الأحياء بطريقة الاكتشاؼ ومجموعة ضابطة درست 

 بطريقة الشرح

اد العينة ، وقد كشفت وبعد ىا تـ تطبيؽ استبياف الاتجاىات العممية عمى جميع افر      
أظير أفراد عينة الدراسة )المجموعة التجريبية ( اتجاىا عمميا  -الدراسة النتائج التالية : 

ايجابيا نحو العموـ )الاحياء( بفرؽ ذي دلالة مقارنة بالاتجاىات العممية التي أظيرىا أفراد 
 المجموعة الضابطة .

درات العالية والمتوسطة والمنخفضة  قد أظيروا تبيف أف أفراد المجموعة التجريبية ذوي الق -
اتجاىا عمميا ايجابيا أفضؿ مف نظرائيـ أفراد عينة الدراسة في المجموعة الضابطة .وىذا لـ 
تجد الدراسة أثرا لمتغير الجنس في الاتجاىات العممية نحو الاحياء لدى أفراد المجموعتيف ، 

لتقصي والاكتشاؼ يعزز الاتجاىات العممية وقد اوصت الدراسة أف تدريس العموـ بطريقة ا
 .(147، 2005) زيتون،.وينمييا مقارنة باستخداـ طريقة الشرح التقميدية 
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 Farenga Stephen (1998: )دراسة  -

 ( )الاتجاىات العممية المرتبطة بالعموم واختيار مساقات العموم لطمبة وطالبات ليم قدرات عالية

وتحديد  الابتدائيةىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى محتويات كتاب العموـ لطمبة المرحمة      
العممية المرتبطة بالعموـ ، واختيار مساقات العموـ لطمبة وطالبات ليـ قدرات عالية  الاتجاىات

توى ومقياس الاتجاىات العممية . تكونت عينة الدراسة واستخدمت الدراسة أداة تحميؿ المح،
 ( سنة وخمصت إلى النتائج التالية : 13-9( طالبا وطالبة مف عمر )111مف )

يوجد ارتباط ذو دلالة احصائية بيف عدد مساقات العموـ المختارة والاتجاىات العممية          
              والاىتماـ بالعموـ في المستقبؿ ،وقدالاستمتاع بدراسة العموـ وقضاء وقت الفراغ  : مثؿ

وجد أف الاتجاىات المرتبطة بالعموـ لدى الطالبات أكثر دلالة منيا لدى 
 (49، 2014ابوىنطش،الطلاب)

 : الدراسات المتعمقة بالدافع المعرفي -2

 : الدراسات المحمية

 (2015: دراسة ميمود عمار)الأولىالدراسة  -

 (  المعرفي بين التدريس وفق المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءاتمستوى الدافع ) 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الفروؽ المحتممة في مستوى الدافع المعرفي لدى تلاميذ      
نياية مرحمة التعميـ الالزامي في الجزائر ، بيف الذيف يخضعوف لمتدريس وفؽ المقاربة 

( . 160يخضعوف لمتدريس وفؽ المقاربة بالأىداؼ )ف = ( ، والذيف 160بالكفاءات )ف=
مرر عمييـ الباحث مقياس الدافع المعرفي مف اعداده وبعد المعالجة الاحصائية توصؿ إلى 

 النتائج التالية :
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بيف ىؤلاء التلاميذ في الرغبة في  0.05توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  لا     
عيا ، تنمية عادات عقمية منتجة ، تنمية استراتيجيات ضبط الحصوؿ عمى المعرفة ، توسي

داخمي ، تنمية روابط موجبة مع الوقت وتنمية روابط موجبة مع المدرسة كمكاف لتمقي 
المعارؼ العممية ، بينما كانت ىناؾ فروؽ بينيـ في الرغبة في تنمية روابط موجبة مع الزملاء 

دالة احصائيا بينيـ في مستوى الدافع المعرفي عمى ومع الاساتذة ، وعميو لـ تكف ىناؾ فروؽ 
 العموـ . 

 )د.ت(: دراسة بكير مميكة الثانية الدراسة  -

 ثانية من التعميم الثانوي   الرضى عن الدراسة وعلاقتو بالدافع المعرفي لدى تلاميذ السنة ال" 
 . "مقارنة بين المتفوقين وغير المتفوقين  دراسة   

ىدفت الدراسة إلى اختبار مدى وجود علاقة بيف الرضى عف الدراسة والدافع المعرفي       
لدى التلاميذ المتفوقيف وغير المتفوقيف في السنة الثانية ثانوي ، والتعرؼ عمى مستوى رضاىـ 
عف دراستيـ ودافعيـ المعرفي ، كما ىدفت إلى دراسة الفروؽ في عامؿ الجنس بيف التلاميذ 

غير المتفوقيف دراسيا في رضاىـ عف دراستيـ ودافعيـ المعرفي ، وقد شممت عينة المتفوقيف و 
( ، 128( والإناث )128( متفوقيف بحيث بمغ عدد الذكور )256( تمميذ منيـ )530الدراسة )

( الذيف يدرسوف في 127( والإناث )147( بحيث بمغ عدد الذكور)274وغير المتفوقيف )
العينة  اختيرتالتربية لولاية الجزائر الشرؽ والوسط والغرب ، وقد  الثانويات التابعة لمديريات

بطريقة قصدية وعنقودية .استخدمت الباحثة مقياس الرضى عف الدراسة ، ومقياس الدافع 
 المعرفي ، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج :

 ع المعرفي .توجد علاقة ارتباطية موجبة ومتوسطة بيف الرضى عف الدراسة والداف -1 

 يتميز التلاميذ المتفوقوف وغير المتفوقوف بمستوى رضى مرتفع عف دراستيـ . – 2

 يتميز التلاميذ المتفوقوف وغير المتفوقوف بمستوى دافع معرفي مرتفع . -3
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توجد فروؽ دالة احصائيا بيف  التلاميذ المتفوقيف والمتفوقات في رضاىـ عف دراستيـ ،ولا  -4
احصائيا بيف التلاميذ غير المتفوقيف وغير المتفوقات في رضاىـ عف توجد فروؽ دالة 

 دراستيـ. 

ولا  توجد فروؽ دالة احصائيا بيف التلاميذ المتفوقيف والمتفوقات في دافعيـ المعرفي ، -5
 توجد فروؽ دالة احصائيا بيف التلاميذ غير المتفوقيف وغير المتفوقات في دافعيـ المعرفي .

 :  العربيةالدراسات 

 ( 1999: دراسة شعمة )الدراسة الأولى 

" أثر تفاعل الدافع المعرفي والبيئة المدرسية عمى كل من التحصيل الدراسي والاتجاه نحو 
 " الدراسة لدى طلاب المدرسة الثانوية الصناعية

ية ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدى تأثير تفاعؿ الدافع المعرفي  مع البيئة المدرس      
عمى التحصيؿ الدراسي والاتجاه نحو الدراسة لدى طلاب المدرسة الثانوية الصناعية ، 

عشوائيا ،  اختيروا( طالب مف طلاب الصؼ الثاني ثانوي 100وتكونت عينة الدراسة مف )
كميـ ذكور ،واستخدـ الباحث الأدوات التالية : اختبار الاتجاىات نحو الدراسة مف اعداد 

الدافع المعرفي مف اعداد حمدي الفرماوي ، كما استخدـ الباحث معاملات الباحث ، مقياس 
" لمعالجة البيانات ، وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية : وجود علاقة  Tالارتباط واختبار "

ارتباطية دالة إحصائية بيف الدافع المعرفي ومستوى التحصيؿ الدراسي ، وجود علاقة ارتباطية 
ئيا بيف الدافع المعرفي والاتجاه نحو الدراسة ، وجود علاقة ارتباطية موجبة موجبة دالة إحصا

دالة إحصائيا بيف مستوى تفاعؿ الدافع المعرفي مع البيئة المدرسية عمى الاتجاه نحو الدراسة  
عدـ وجود أثر لتفاعؿ الدافع المعرفي والبيئة المدرسية عمى التحصيؿ الدراسي 

 (63، 2010)المشيراوي،
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 (2000: دراسة سبيكة يوسؼ ) لثانيةالدراسة ا -

علاقة ميارات التعمم والدافع المعرفي بالتحصيل الدراسي لدى عينة من طالبات كمية " 
  "بجامعة قطر التربية 

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف ميارات التعمـ والدافع المعرفي بالتحصيؿ الدراسي ،     
لأدبية بكمية التربية طالبة مف طالبات التخصصات العممية وا( 302وتكونت العينة مف )

، طبقت الباحثة عمييف قائمة ميارات التعمـ والاستذكار واختبار الدافع المعرفي ، بجامعة قطر
وحصمت عمى المعدؿ الأكاديمي لمطالبات مف إدارة القبوؿ والتسجيؿ بجامعة قطر ،وخمصت 

 الدراسة إلى النتائج التالية :

ناؾ علاقة دالة وموجبة بيف التحصيؿ الدراسي وبيف ميارة انتقاء الأفكار الاساسية ى -1
 وطرؽ العمؿ بالنسبة لعينة التخصصات العممية .

وجود علاقة دالة وموجبة بيف التحصيؿ الدراسي وانتقاء الأفكار الأساسية بالنسبة لعينة  -2
 التخصصات الأدبية .

 لدافع المعرفي وبيف التحصيؿ الدراسي لدى العينة الكمية .وجود علاقة دالة وموجبة بيف ا -3

وأوضحت التحميلات الإحصائية أف معالجة المعمومات وطرؽ العمؿ ىما المتغيراف الوحيداف 
مف بيف ميارات التعمـ الأخرى المذاف يمكف أف يسيما في المعدؿ الأكاديمي بالنسبة لمعينة 

عالجة المعمومات وتنظيـ الوقت ىي التي ليا اسياـ الكمية بينما كانت ميارة طرؽ العمؿ وم
 في المعدؿ الأكاديمي بالنسبة لعينة التخصصات الأدبية .

 ( 2002: دراسة شقورة ) الدراسة الثالثة -

ل منيما لاقة كالدافع المعرفي واتجاىات طمبة كميات التمريض نحو مينة التمريض وع" 
 بالتوافق الدراسي لدى طمبة كميات التمريض في محافظات غزة "  
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لى معرفة العلاقة بيف الدافع المعرفي والاتجاه نحو مينة التمريض إىدفت ىذه الدراسة      
والتوافؽ الدراسي لدى طمبة كميات التمريض في محافظات غزة ، كما ىدفت إلى معرفة 

الدراسي بيف طمبة المستوى الأوؿ والرابع ، وبيف الطالبات  الفروؽ في الاتجاىات والتوافؽ
( طالبا وطالبة مف طمبة كمية فمسطيف لمتمريض 218والطلاب .وقد بمغت عينة الدراسة )

( طالبة المسجميف لمعاـ الدراسي 146( طالبا و)72،وكمية التمريض بالجامعة الإسلامية )
2000/2001  

دافع المعرفي ، استبانة الاتجاىات نحو مينة التمريض ، واستخدـ الباحث : مقياس ال     
مقياس التوافؽ  الدراسي ، كما استخدـ الباحث الاسموب الاحصائي بيرسوف واختبار )ت( 

 لتحميؿ النتائج.

وجود علاقة دالة احصائيا بيف الدافع المعرفي  -وأسفرت الدراسة عمى النتائج التالية :      
 التوافؽ الدراسي .والاتجاه نحو التمريض و 

 وجود علاقة دالة احصائيا بيف الدافع المعرفي والاتجاه نحو مينة التمريض . -

 وجود علاقة دالة احصائيا بيف الدافع المعرفي والتوافؽ الدراسي . -

 وجود علاقة دالة احصائيا بيف والاتجاه نحو مينة التمريض والتوافؽ الدراسي -

صائية بيف طمبة المستوى الأوؿ وطمبة  المستوى الرابع في عدـ وجود فروؽ ذات دلالة اح -
 جميع أبعاد اختبار الاتجاه نحو مينة التمريض .

بيف الطلاب والطالبات في الاتجاه  0.01وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  -
 نحو مينة التمريض لصالح الطالبات .

ستوى الأوؿ وطمبة المستوى الرابع في عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف طمبة الم -
 بعدي الاذعاف والعلاقة بالمدرسيف مف مقياس التوافؽ الدراسي .
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 : (2004) الدراسة الرابعة : دراسة محمود -

 )قياس الدافع المعرفي لدى طمبة جامعة الموصل ( 

كاف  ىدفت الدراسة إلى قياس الدافع المعرفي لدى طمبة جامعة الموصؿ ، ومعرفة إذ     
 ىناؾ فروؽ في مستوى الدافع المعرفي وفؽ متغير الجنس والتخصص و المرحمة الدراسية .

( طالب وطالبة ، تـ بناء مقياس لتحقيؽ أىداؼ البحث ، وبعد 960بمغت عينة الدراسة )
استخراج الخصائص السيكومترية لممقياس وتطبيقو ، أظيرت النتائج أف مستوى الدافع 

عينة البحث ىي أعمى مف المتوسط النظري ، كما أظيرت النتائج عدـ المعرفي لدى أفراد 
لى وجود فرؽ  وجود فرؽ ذي دلالة معنوية وفؽ متغير الجنس في مستوى الدافع المعرفي ،وا 
ذي دلالة معنوية وفؽ متغير التخصص الدراسي ولمصمحة التخصص العممي ،وتبعا لمتغير 

ى في مستوى الدافع المعرفي ،واستخدمت الوسائؿ المرحمة الدراسية ولمصمحة المرحمة الأول
الاحصائية متمثمة في )معامؿ ارتباط بيرسوف ،الاختبار التائي لعينة واحدة ،الاختبار التائي 

 لعينتيف مستقمتيف ( .

 ( 2004: دراسة رضواف ) خامسة الدراسة ال -

اري لدى طلاب الصف الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتيما بقدرات التفكير الابتك" 
 الرابع في مدارس وكالة الغوث في محافظتي غزة " .

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى علاقة كؿ مف الدافع المعرفي وعوامؿ البيئة الصفية         
التجانس ( بقدرات التفكير الابتكاري لدى  –الصعوبة  –التنافس  –الاحتكاؾ  –) الرضا 

طالب ،  400أصالة(  ، تكونت عينة الدراسة مف  -مرونة -طلاب الصؼ الرابع ) طلاقة
وبعد تطبيؽ أدوات الدراسة )مقياس البيئة الصفية، اختبار التفكير الابتكاري، مقياس الدافع 

بيف مرتفعي الدافع المعرفي  المعرفي( توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية
ومنخفضي الدافع المعرفي في قدرات التفكير الابتكاري ، عدـ وجود علاقة ارتباطية دالة 
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احصائيا بيف الرضا وقدرات التفكير ، عدـ وجود علاقة إرتباطية دالة احصائيا بيف الاحتكاؾ  
وكؿ مف قدرتي الطلاقة وقدرات التفكير ، وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف التنافس 

والأصالة دوف الطلاقة ، وجود علاقة سالبة دالة احصائيا بيف التجانس وقدرات التفكير ، عدـ 
 وجود أثر لمتفاعؿ بيف البيئة الصفية والدافع المعرفي عمى قدرات التفكير الابتكاري .

 (2008: دراسة المبارؾ ) لسادسةالدراسة ا

يا بالدافع المعرفي لدى طمبة كمية التربية الاساسية في المعالجة المعموماتية وعلاقت" 
 " . جامعة الموصـــــــل

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف المعالجة المعموماتية والدافع المعرفي إضافة       
كمية التربية الاساسية في  إلى معرفة دلالة الفروؽ وفقا لمتغير الجنس والتخصص لطمبة

الباحث مقياس  ( طالب وطالبة واستخدـ160) شممت عينة البحث عمى، والموصؿ جامعة
المعالجة المعموماتية والدافع المعرفي كأداتيف لقياس متغيرات البحث ، واستخدمت الوسائؿ 
الإحصائية المتمثمة في ) المتوسط الحسابي ، معامؿ الارتباط بيرسوف ، الاختبار الثنائي ( 

 : وأظيرت نتائج البحث 

 .تمتع عينة البحث بمعالجة معموماتية عالية ودافع معرفي  -1

 ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف المعالجة المعموماتية والدافع المعرفي . -2

وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في المعالجة المعموماتية وفقا لمتغير التخصص الدراسي  -3
  انساني ( لصالح التخصص الدراسي . –)عممي 
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 ( 2009) : دراسة محمدالسابعة  الدراسة-

 " مستوى الدافع المعرفي لدى طمبة كمية التربية بجامعة دىوك قياس" 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى الدافع المعرفي لدى طمبة كمية التربية جامعة      
 الدافع المعرفي .( طالب وطالبة ،استخدـ الباحث مقياس 136دىوؾ ، وبمغت عينة الدراسة )

توصمت الدراسة إلى أف عينة البحث تتمتع بمستوى عاؿ مف الدافع المعرفي ، كما       
أظيرت النتائج عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية في مستوى الدافع المعرفي وفؽ متغير 

 الجنس .

-وأشارت النتائج إلى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية في متغير التخصص ) عممي    
ساني(ولصالح التخصص العممي ، وكذالؾ تبيف أف ىناؾ فرؽ ذي دلالة إحصائية في إن

 الرابعة(. –مستوى الدافع المعرفي وفؽ متغير المرحمة الدراسية )أولى 

 ( :2010: دراسة المشيراوي )الثامنةالدراسة  -

 الثانوية  التأممي لدى طمبة المرحمة "الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتيما بالتفكير

 بمدينة غزة"  

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتيما بالتفكير       
( طالبا وطالبة ، واستخدـ الباحث مقياس الدافع المعرفي  485التأممي ، وبمغت عينة الدراسة )

مقياس البيئة الصفية ، مقياس التفكير التأممي ،حيث توصمت الدراسة إلى وجود مستوى جيد 
عرفي والبيئة الصفية والتفكير التأممي ، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف لمدافع الم

متوسطي درجات منخفضي ومرتفعي الدافع المعرفي في التفكير التأممي بأبعاده ، لا يوجد 
 –أدبي ( والدافع المعرفي )مرتفع  –تأثير داؿ إحصائيا لمتفاعؿ بيف التخصص )عممي 

 عمى التفكير التأممي لدى أفراد العينة .منخفض( وأبعاد البيئة الصفية 
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 : جنبية الدراسات الأ

 (Wagman،1991) دراسة  -

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى مدى اختلاؼ درجات الدافعية المعرفية لمطلاب      
( طالبا وطالبة مف طلاب المرحمة الأساسية 120المتفوقيف ،والتي طبقت عمى عينة قواميا )

حتى الصؼ السادس الأساسي ، وذلؾ بغرض التعرؼ عمى مدى اختلاؼ مف الصؼ الثالث 
درجات الدافعية لدى الطمبة المتفوقيف تحصيميا وفي تفسيرىـ لأسباب النجاح والفشؿ في مواد 

 القراءة والحساب .

وأشارت نتائج الدراسة إلى أف الطمبة المتفوقيف يتميزوف بدافعية معرفية عالية نحو التعمـ ،     
 (62، 2010)المشيراوي،تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الذكور والإناث.ولـ 

 : Kathryn (1984)دراسة  -

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى فاعمية الدافعية المعرفية لمتعمـ وعلاقتيا      
ة قواميا ( والثاني200بالتحصيؿ الدراسي ، وقد استخدمت الباحثة عينتيف : الأولى قواميا )

 ( مف طمبة المرحمة الثانوية في الولايات المتحدة الامريكية .107)

وقد أظيرت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف أسباب النجاح ودرجة      
 الدافعية لمتعمـ وأف خصائص الدافعية تعطي فرصا عالية وبدرجات مرتفعة لمتفوؽ العممي.

 (59، 2010)المشيراوي،
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 خلاصة الدراسات السابقة المقترحة:

تناوؿ العرض الخاص بالدراسات السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحالية فئتيف مف 
الدراسات؛ الأولى تناولت متغير الاتجاىات العممية، فيما تناولت الفئة الثانية متغير الدافع 

كلا المتغيريف والذي إف دؿ المعرفي. حيث يتضح مف خلاؿ ىذه الدراسات اىتماـ الباحثيف ب
عمى شيء إنما يدؿ عمى أثرىما الكبير عمى سموؾ وخصائص الأفراد خاصة المتعمميف منيـ ، 
إذ أف جؿ الدراسات قد بحثت في المتغيريف عمى عينات مف المتعمميف في مختمؼ المراحؿ 

 ف خلاؿ نتائج ىذهفقد شممت المرحمة الجامعية والثانوية والابتدائية، كما يتجمى م التعميمية
ارتباط المتغيريف بعناصر العممية التعميمية مف البيئة الصفية إلى مناىج وطرؽ  الدراسات

( ، 1988التدريس، إضافة إلى خصائص كؿ مف المعمـ والمتعمـ مثؿ دراسات كؿ مف زيتوف )
( ، 2011(  ، ودراسة العاني والعبوس )2014( ، ودراسة زياد )2010ودراسة جعموز )

( فيما يخص متغير الاتجاىات العممية ، 1991( ، ودراسة آجووؿ )2002راسة نصار )ود
(، 2004(، ورضواف)2002(، وشقورة)2000وركزت دراسات كؿ مف سبيكة )

( عمى 1999(، وبكير،وشعمة )1984(، وكاترينة)2010( ، والمشيراوي )2008والمبارؾ)
لاقة الموجبة بيف كؿ مف الاتجاىات العممية متغير الدافع المعرفي. وبينت نتائج الدراسات الع

والدافع المعرفي وبيف عناصر العممية التعميمية في صورتيا الإيجابية . ومع أف المتغيريف 
المذكوريف يعداف مف الخصائص ذات الأثر الإيجابي عمى المتعمـ والموقؼ التعميمي معا، إلا 

راسة العلاقة بينيما ، وىو ما تميزت بو أنو لـ يتـ الحصوؿ عمى دراسة تناولت المتغيريف ود
   الدراسة الحالية عمى المستوى العاـ، كما تميزت محميا بتناوؿ متغير الاتجاىات العممية.

 وجو الاستفادة من الدراسات السابقة :أ -

استفادت الطالبة الباحثة مف الدراسات السابقة في بناء واثراء الاطار النظري المتعمؽ      
بالاتجاىات العممية والدافع المعرفي ، ووضع فرضيات الدراسة وصياغة الاسئمة ، واختيار 

 الوسائؿ الاحصائية المناسبة ، كما استفادت مف تبني أدوات ومقاييس الدراسة الحالية .
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 رضيات :الف -5

لا توجد علاقة دالة احصائيا بيف الاتجاىات العممية والدافع المعرفي لطمبة الماستر لقسـ  -
 عمـ النفس بجامعة محمد بوضياؼ المسيمة .

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس بجامعة لدى  الدافع المعرفيلا توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 . التخصص الدراسي تعزى لعامؿ محمد بوضياؼ المسيمة 

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس لدى  الاتجاىات العمميةلا توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 الدراسي .تعزى لعامؿ التخصص بجامعة محمد بوضياؼ المسيمة 

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس بجامعة لدى  الدافع المعرفيلا توجد فروؽ دالة احصائيا في  -
 .مستوى الدراسي التعزى لعامؿ محمد بوضياؼ المسيمة 

طمبة الماستر لقسـ عمـ النفس لدى  الاتجاىات العمميةلا توجد فروؽ دالة احصائيا في -
    .تعزى لعامؿ المستوى الدراسيبجامعة محمد بوضياؼ المسيمة 

 المفاىيم الإجرائية لمدراسة : -6

 أولا الاتجاىات العممية : -

تحدد سموؾ الافراد  ذىنيةإف مفيوـ الاتجاىات العممية يستخدـ لمدلالة عمى سمات       
تتعمؽ وتعرؼ أيضا بأنيا توجيات عامة عند الافراد تظير عند تعامميـ مع مواقؼ مصوغة 

الموضوعية و العقلانية،    (،وتعكس الجوانب التالية : 109 ،2001وضوعات عممية )زيتوف،مب
     تفتح الذىف ، وحب الاستطلاع ، تقدير  والعمماء ،الدقة والأمانة العممية وسعة التفكير ، و 

مقياس بعاد أعمى  مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب اجرائيا بأنياويعبر عنيا 
 .الاتجاىات العممية 

 



 
 

 

 الإطـــــــــــــــار العام لمدراسة                               الفصل الأول                           

 

21 

 وتعرؼ أبعاد الاتجاىات العممية إجرائيا : 

الصدؽ في رصد الملاحظات وجمع البيانات والحسابات والنتائج وتفسيرىا الدقة العممية :  -1
 .والتحقؽ منيا 

و حؿ أ: التحرر مف الاىواء الذاتية والنزاعات الشخصية عند تفسير أي ظاىرة الموضوعية  -2
 .أي مشكمة وعدـ التحيز والتعصب لتشويو الحقائؽ 

ى : عدـ الاعتقاد بالخرافات والمعتقدات الخاطئة وعدـ الرض( )نبذ الخرافات  العقلانية  -3
 . سباب(أو أو غير المقبولة والتسميـ بمبدأ السببية )أي لكؿ ظاىرة سبب أبالمتغيرات الغامضة 

لى الآراء إخذ آراء المخالفيف في الاعتقاد وتقبؿ النقد الموجو أ: )التفتح الذىني (سعة الافق  -4
 .و مطمقة أنيا نيائية أو غضب وعدـ قبوؿ النتائج عمى أعماؿ برحابة صدر دوف انفعاؿ لأوا
: الرغبة الدائمة في المعرفة والفيـ والاستكشاؼ والاستفسار والتساؤؿ الدائـ حب الاستطلاع -5

جابات إوالميؿ لمقراءة والبحث عف المعمومات التي توفر  ىتماـلاوا نتباهلااشياء التي تثير لأعف ا
 . مقبولة للاستفسارات 

صدار الحكـ إالكافية قبؿ  والأدلة: الحرص عمى جميع الشواىد  لاحكاما التروي في اصدار -6
و أواحتماؿ اف تكوف صحيحة ،  ولية لمفروضلأو التوصؿ الى نتيجة ما ، والمعرفة بالطبيعة اأ

 . القفز الى النتائجخاطئة والاعتقاد بطبيعة العمـ في مراجعة وتصحيح نفسو وعدـ 
نجازات الضخمة التي حققيا العمـ في المجالات المختمفة لإ: الاىتماـ با تقدير العمم والعمماء -7

ف أي اختراع لا يمكف الوصوؿ اليو دوف عمؿ وكفاح متواصؿ مف جانب أوالاعتقاد الدائـ ب
 .العمماء وتقدير حقيقة الجيود التي يبذليا العمماء في سبيؿ تقدـ الانساف ورفاىيتو 

      : كتابة النتائج ولو كانت متشابية مع الفرضيات والاعتراؼ بفضؿ وجيود  الامانة العممية -8
 . وأمانةؽ خريف ونقؿ افكارىـ بصدالآ
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 :  الدافع المعرفي -ثانيا 

ىو الرغبة المستمرة في الحصوؿ عمى المعرفة ، والشعور بالسعادة عند حؿ المشكلات ،         
 والاستمتاع في  اكتساب المعارؼ الجديدة .

مقياس بعاد أعمى  مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب وجرائيا بأنإويعبر عنو       
 . الدافع المعرفي 



 

 

 

 

 الثاني  الفصل
 الإتجاهات العلمية  
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 تمهيد
يرجع عادة في تفاعمو خلاؿ مختمؼ المكاقؼ التي تصادفو في حياتو إلى إف سمكؾ الفرد      

لما يحدثو مف تأثير مباشر ،مف أبرز ىذه المحددات  الاتجاهمحددات السمكؾ ، حيث نجد أف 
 مكانية التنبؤ بو .إ كبما يسمح بو مفعمى السمكؾ ، 

كسنحاكؿ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى مفيكـ الاتجاه العممي كما يتعمؽ بو في مختمؼ عناصر 
 الفصؿ .

 :  اهـــــــــالاتج -1
 : الاتجاهمفهوم   -1 -1

كجيات نظر الباحثيف كالعمماء  لاختلاؼلقد تعددت كتنكعت تعريفات الاتجاه نظرا         
 : ليذا المصطمح لذلؾ سكؼ تستعرض الباحثة الطالبة مجمكعة مف التعاريؼ 

حالة مف الاستعداد تكلد تأثيرا ديناميكيا في :"  ( بأنو2003) القاني كالجمؿفيعرفو        
تعرضو  عندبالرفض أك القبكؿ  القرارات المناسبة ، اتخاذاستجابة الفرد ، كتساعده إلى 
 (33، 2014لمكاقؼ أك مشاكؿ ". ) أبكىنطش،

لدل الفرد تنظـ عف عرؼ حيدر الاتجاه بأنو :" حالة مف الاستعداد العقمي يكما         
طريؽ خبراتو السابقة للاستجابة نحك شيء ما أك مجمكعة أشياء ككيفية تمؾ 

 . (28، 2005،  نصرالله). رفضالاستجابة مف حيث القبكؿ أك ال

بينما يعرؼ شقكرة الاتجاه :" بأنو استعداد نفسي كعقمي كعصبي متعمـ يككنو الفرد تجاه       
كضكح مف خلاؿ سمكؾ الفرد بشكؿ إيجابي أك سمبي بمكضكع أك شيء أك مكقؼ يظير ذلؾ 

 .(27، 2002،شقكرة). تجاه ذلؾ المكضكع كتمتاز تمؾ الاستجابة بالثبات كالاستقرار إلى حدما

يقع بيف ، أك متكسط  مف" تككيف فرضي أك متغير كا زىراف الاتجاه بأنو : يعرؼك       
المثير كالاستجابة كىك عبارة عف استعداد نفسي أك تييؤ عقمي عصبي للاستجابة المكجبة أك 
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ي البيئة التي تثيرىا ػػػػػػػػكز فػػقؼ أك رمامك  أك اتػػػػػػاء أك مكضكعػػاص أك أشيػالسالبة نحك أشخ
 . (136،  1978زىراف ، ذه الاستجابة )ػػػػػػػى

( الاتجاه بكصفو :" حالة استعداد عقمي كعصبي ينشأ خلاؿ 1961) Albort يعرؼ     
التجربة ، كيؤثرا تأثيرا دينامكيا عمى استجابات الفرد إزاء جميع المكضكعات كالمكاقؼ التي 

"ميؿ معقد أنو : لاتجاه ا  Prashansky and Seidenberg يعرؼ ك . يتصؿ بيا " 
بالمكافقة أك المعارضة لممكضكعات الاجتماعية التي في البيئة ".كيركز  بتةللاستجابة الثا

Waran أف: رلعمى الاستعداد النفسي الكامف كراء كؿ اتجاه في 

يمكف أف تؤدم ، عمى ما يمر بو الشخص مف خبرات  ا" الاتجاه استعداد نفسي ، يتككف بناء
نفسي يكمف كراء  ستعداداإحداث تغيرات في مجاؿ الاتجاه ، فثمة  في نياية الأمر إلى

الحيادية كأف ىذا الاستعداد النفسي يتشكؿ في  الاتجاىات التي تتصؼ بالتحيز أك الرفض أك
 (.74،75، 2016،  الشمرم)  "سياؽ مف خبرات الفرد

عبارة عف  : " تربكية بأنو–الاتجاه كظاىرة نفسية  (1988زيتكف  )كيمخص المؤلؼ      
الب ( نفعالية كالسمككية التي تتصؿ باستجابة الفرد )أك الطكالامجمكعة مف المككنات المعرفية 
ككيفية تمؾ الاستجابات مف حيث القبكؿ )مع ( أك الرفض  نحك قضية أك مكضكع أك مكقؼ

 (.109، 2005زيتكف ، )" )ضد( 

، أك جتماعيةاد مف قضية ر لمكقؼ الفتجاىات تصنؼ بأشكاؿ عديدة ، كذلؾ كفقا الاك        
الاتجاىات التسمطية كالاتجاىات الإنسانية ،  :فيناؾ مثلا مف الأشخاص، مجمكعة معينة

كىناؾ الاتجاىات السياسية  كىناؾ الاتجاىات الاجتماعية )التحرر مقابؿ المحافظة ( ،
، كىناؾ الاتجاىات  كالكطنية قكمية)التحرر السياسي مقابؿ المحافظة ( كىناؾ الاتجاىات ال

 .(283،  2011،   كآخركف فةعطياللاعممية ...الخ ) العممية ك
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حالة استعداد عقمي  مف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستطيع القكؿ أف الاتجاه "     
 ". أك نحك أشخاص كقؼ أك مكضكع معيفم نحكعصبي،تتصؿ باستجابة الفرد 

 أهمية دراسة الاتجاهات : -1-2

في العديد مف  لمنقاش يعتبر مكضكع الاتجاىات مف المكضكعات الميمة كالمثيرة      
كلعؿ ذلؾ نابع مف ككنيا تعمؿ كسيطا بيف العمميات النفسية الداخمية لمفرد  ،الدراسات التربكية

كبيف ما يصدره مف سمكؾ ظاىر، كىي بذلؾ تحدد كتكجو كتضبط السمكؾ الإنساني ، لذا فقد 
ىات بنصيب كافر مف اىتماـ الدراسات النفسية كالتربكية كقد أكد ذلؾ حظي مجاؿ الاتجا

( الذم أشار إلى أىمية دراسة الاتجاىات في الآكنة الأخيرة لدرجة أف 51، 1417القحطاني،)
الكثير مف الميتميف بدراستيا كقياسيا يركنيا مف أخصب مكضكعات القرف الحالي كأىميا 

            عمى تككينيا كقياسيا كمحاكلة تعديميا كتطكيرىا تعدكدراسة اتجاىات الأفراد كالعمؿ 
مف العمميات الضركرية لبناء شخصية الفرد كمساعدتو عمى التكيؼ الناجح في 

 (.26،  2016الشمرم ، )مجتمعو.

عف مفيكـ الفرد كرأيو الشخصي فحسب ،  تعبرأف الاتجاىات لا نستنتج مف خلاؿ ذلؾ     
كأىدافو كقيمو لتككف  توبؿ ىي كثيقة الصمة بالمجتمع الذم يعيش فيو ، إذ أنيا تعبر عف فمسف

 في النياية حضارة معينة ذات خصكصية ثابتة نسبيا.

 النظريات المفسرة للاتجاهات :  -1-3

تقدـ نحك دراسة نيمكننا أف  ،معنى الاتجاىاتعف بعد أف أصبح لدينا تصكر عاـ        
  (294، 2001،كآخركف خميفة):كمف ىذه النظريات ما يأتيىات ،النظريات المفسرة لتككيف الاتجا
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   منحنى التعمم : 1-3-1

يرل أصحاب منحنى التعمـ أف الاتجاىات كالعادات كمثؿ بقية الجكانب أك الأشياء        
 الأشكاؿ الأخرل لمتعمـ تحدد أيضا تككيف الاتجاىات .ة، فالمبادئ التي تنطبؽ عمى ممالمتع

 نظرية الباعث : 1-3-2

كيرل مؤيدك ىذه النظرية أف الشخص يتبنى الاتجاه الذم يريده كيعطيو أكبر قدر مف        
الاىتماـ ، فيناؾ حساب التكاليؼ كالفكائد لأم قضية مف القضايا ، كيسعى الفرد لأف يتبنى 

 و أكبر قدر مف المكاسب .القضية التي تحقؽ ل

 أصحاب المنحنى المعرفي : 1-3-3

 ساؽتكالايؤكد أصحاب المنحنى المعرفي عمى أف الناس يبحثكف عف التكازف أك التناغـ     
عمى قبكؿ الاتجاىات  ىكبشكؿ محدد  يؤكد أصحاب ىذا المنحن،جاىاتيـ كسمككيـ تبيف ا

 التي تتناسب مع البناء المعرفي الكمي لمشخص .

قة ، فيي تمثؿ تسكىذه المناحي الثلاثة لا ينبغي بالضركرة أف تككف متناقضة أك غير م
تكجيات نظرية مختمفة أساسا في العكامؿ التي يفترضيا أصحاب كؿ منيا عند تفسيرىـ 

 .للاتجاىات 

 مكونات الاتجاه: -1-4

فقد كصفو مف خلاؿ ،  هأكؿ مف قدـ تحميلا منظما كشاملا عف الاتجا (Smith) يعتبر     
شكؿ اجتماع ىذه الخصائص مككنات يحيث  ،ثلاث فئات مف الخصائص يمكف قياسيا 

نما يتشكؿ بفعؿ ثلاث مككنات  الاتجاه ، كبالتالي فمضمكف الاتجاه لا يشير إلى مككف كاحد كا 
 . كالسؤاؿ المطركح ىنا ، ما ىك دكر كؿ مككف في تككيف الاتجاه ؟
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 المكون المعرفي: 1-4-1

لدل الفرد مف عمميات إدراكية كمعتقدات كأفكار تتعمؽ بمكضكع الاتجاه ،  كيتضمف كؿ ما    
حتى كلك كانت ،ة المتعصب تقبمو لمكضكع الاتجاه دكىك ما يظير في الحجج التي تفسر بار 

ر عف ىذا بدة ما يعاعتقاداتو لا تقكـ عمى أساس الحقائؽ أك الملاحظات المكضكعية ، كعا
: أعتقد ، أفكر ، أتصكر ، أؤمف ...فإذا كاف مكضكع الاتجاه ىك خركج المرأة   اظالمككف بألف

عمى العمؿ كمدل قياميا بو كما  أةبقدرة المر  لمعمؿ فإف المككف المعرفي يتمثؿ في الاعتقاد
 (. 31،  2006،  باعمر الجانب في تغيير الاتجاه .)يتبيف دكر ىذا 

 المكون الوجداني العاطفي: 1-4-2

كيقصد بو جميع مشاعر التفضيؿ أك عدـ التفصيؿ ، كالحب كالكراىية التي يكجييا الفرد     
 نحك ذلؾ الشيء ، فأنت عندما تتحدث مع صديقؾ سكؼ تشعر بالراحة كمشاعر الكد نحكه .

إذا كجييا الفرد نحك مكضكع الاتجاه فيكيتصؿ ىذا المككف بمشاعر الحب كالكراىية التي 
ذا نأحب مكضكعا اتجو  أم أف المككف الانفعالي للاتجاه ، ر مف مكضكع ابتعد عنو فاليو كا 

 (19،  2006الشمرم ، ىك درجة تقبؿ الشخص لمكضكع ما أك نفكره مف ىذا المكضكع .)

 المكون السموكي :  1-4-3

ح المككف السمككي للاتجاه في الاستجابة العممية نحك الاتجاه بطريقة ما ، ضتي      
فيي تدفعو إلى العمؿ عمى نحك سمبي عندما ، فالاتجاىات تعمؿ كمكجيات لسمكؾ الانساف 

يمتمؾ اتجاىات سمبية لمكضكعات أخرل كيتمثؿ ىذا المككف بالنسبة لخركج المرأة لمعمؿ في 
 . ( 06،  2008،  كآخركف محمكد مخركج لمعمؿ .)كجتو أك الأب لترؾ الزكج ز 
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 أنواع الاتجاهات :  1-5

إذ فرؽ بيف ، في الكاقع أف خير المحاكلات في تصنيؼ الاتجاىات ىي محاكلات البكرت     
خمسة أنكاع مف الاتجاىات بناءا عمى ما يمكف أف يكصؼ بو الاتجاه ، كتيسر لو بذلؾ تحديد 

 (.118،  1999الطنكبي ،  ىي : ) للاتجاىاتخمسة أنكاع 

 إتجاهات جماعية أو فردية : 1-5-1

الاتجاىات الجماعية ىي تمؾ الاتجاىات المشتركة بيف عديد مف الناس كإعجاب الناس     
 بزعيـ سياسي أك بطؿ ديني .

أما الاتجاىات الفردية فيي تمؾ الاتجاىات التي تميز فرد عف آخر كإعجاب الفرد بشخصية 
 أك بفئة معينة مف الناس.معينة 

 اتجاهات عمنية وسرية:  1-5-2

تجاه إالاتجاه العمني ىك الاتجاه الذم يتحدث فيو الفرد أماـ الناس ، أما الاتجاه السرم فيك    
خفائو كالاحتفاظ بو لنفسو بؿ قد ينكره أحيانا لك سئؿ إيجد الفرد حرجا في إظياره كيحاكؿ 

 عميو.

 فة :اتجاهات قوية وضعي 1-5-3

فالاتجاىات القكية ىي التي تسيطر عمى جانب كبير مف حياة الانساف كتجعمو يسمؾ       
 في بعض المكاقؼ سمككا جادا مثؿ : الاتجاه نحك الديف .

أما فمف يقؼ مف الاتجاه مكقفا ضعيفا لا يستطيع مقاكمتو كلا احتمالو إنما يغفؿ ذلؾ       
 لأنو لا يشعر بشدة الاتجاه .
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 اتجاهات موجبة وسالبة :  1-5-4

أما الاتجاىات  فف ،الاتجاىات المكجبة ىي تمؾ التي تنحك بالفرد نحك شيء معيف كال       
 السالبة فيي التي تجنح بالفرد بعيدا عف شيء آخر .

 الاتجاهات العامة والخاصة :  1-5-5

كتككف أكثر ثباتا  ،متعددةا نحك مكضكعات مالعاـ ىك الاتجاه الذم يككف معم تجاهالا      
ككف محدكدا نحك مكضكع كاستقرارا مف الاتجاه الخاص ، فالاتجاه الخاص ىك الاتجاه الذم ي

 (.104،  2001، أحمد)نكعي محدد 

 الاتجاه العممي : -2

 مفهوم الاتجاه العممي : 2-1

كركائزه كأسسو  ـمفيكـ يرتبط بمعنى العم ( الاتجاه العممي بأنو : " 2005يعرؼ زيتكف )      
كذلؾ مف ، ة استجابات الفرد نحك مكضكع ما مف مكضكعات العمـ حصمكىك يعبر عف م

 (.110،  2005زيتكف ، حيث تأييد الطالب ليذا المكضكع )مع( أك معارضتو لو )ضد ( .)

" يشير إلى مكافؽ الفرد التي سبؽ لو أف :  أما عطاء الله فيعرؼ الاتجاه العممي بأنو    
ككنيا كتساعده عمى كصؼ التفاعلات التي تحدث بينو كبيف كؿ مف العمـ كالنشاطات العممية 

 (.30،  2003صار ، ن)  التي يمارسيا العمماء" 

كيعرؼ أيضا أنو " سمات ذىنية تحدد سمكؾ الأفراد كتعرؼ أيضا بأنيا تكجيات عامة       
تظير عند تعامميـ مع مكاقؼ مصنكعة تتعمؽ بمكضكعات عممية كتعكس  عند الأفراد

                      كالمكضكعية كالأمانة العممية كالانفتاح  ،الجكانب التالية : حب الاستطلاع
 (.149،  2013،العبكس  ك العاني.) "العقمي 
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استعداد عقمي ككجداني يحدد شعكر  : "( أف الاتجاه العممي1982فيؽ )كترل فيكليت ش    
الايجابية أك السمبية ، كبالقبكؿ أك الرفض بإزاء العمـ كالعمماء كالمنشط العممي الفرد كسمككو 

 (.29،  2006،  عبدالله.) "كدرجة كؿ منيما

( الاتجاىات العممية بأنيا :" مككنات نفسية كامنة يمكف 74 ،1987عميرة كالديب، كيعرؼ )    
استنتاجيا عف طريؽ ملاحظة استجابات الفرد لممؤشرات المختمفة مما يجعمو يسمؾ سمككا 

 . "معينا منتظما في المكاقؼ الملائمة

مكجيات لمسمكؾ يمكف الاعتماد عمييا في التنبؤ بنكع "فيعتبرىا ( 100، 1999،زيتكف )أما     
الطالب المتعمـ لاستخداـ العمـ  ككذلؾ ىي دكافع تكجو، السمكؾ العممي الذم يقكـ بو الطالب 

كمياراتو بمنيجية عممية في البحث كالتفكير كبالتالي ضركرتيا في تككيف العقمية  ،كعممياتو
 (.28، 2005)نصرالله، ."العممية إذ لا يستقيـ التفكير العممي بدكنيا

 : كيلاحظ أف مفيكـ الاتجاه العممي يتضمف شيئيف مختمفيف كلكنيما مترابطاف 

فيكـ يطمؽ عمى السمات العقمية لمفرد كالمكضكعية كسعة التفكير كتفتح الذىف كحب م -1
 الاستطلاع ...الخ

مفيكـ يدؿ عمى مشاعر الأفراد كآرائيـ كميكليـ حكؿ العمـ كالذم يؤثر في مكقفيـ منو  -2
 بالقبكؿ أك الرفض.

تعمـ العمكـ ىما : ( بيف أمريف فيما يتصؿ بالاتجاىات في 1996كيميز يعقكب نشكاف )     
الاتجاىات العممية كتعني :" تمؾ العمميات العقمية التي يتصؼ بيا التفكير العممي ، كالتي 
تحدث في العقؿ مثؿ : الملاحظة الدقيقة لمكصكؿ إلى معمكمات كافية لدراسة الأحداث 

ضكعية كالظكاىر مف أجؿ الكصكؿ إلى التعميمات ، كالدقة في الكصؼ ، كتقديـ الأدلة كالمك 
 كعدـ التحيز .
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الفرد نحك دراسة العمـ أك  لأما الاتجاىات نحك العمـ فيي تمؾ المشاعر التي تتكلد لد     
تتصؼ انفعالية فالميؿ حالة  كىذا ما نطمؽ عميو الميؿ )الميكؿ (،، مكضكعات عممية معينة 

 .(34،  2006، عبدالله ) ا.بالحب أك الكراىية أك الرغبة أك عدميم

 مصادر الاتجاهات العممية :  2-2

بما أف الاتجاىات ترتبط بالخصائص النفسية لمفرد فإف مصادرىا داخمية نفسية أكثر مف ككنيا 
 : كما يمي  ( 1981) كاضـ كزكي ، ، كيمكف تحديد مصادرىا كلقد ذكرىا كؿ مفخارجية 

 الآثار الانفعالية لأنواع معنية من الخبرات : 2-2-1

 كالسركراعات معينة لمفرد كيشعر مف خلاليا بالرضا بكالمكاقؼ التي تحقؽ اشفالخبرات     
اتجاىات ايجابية نحك تمؾ الخبرات كالمكاقؼ ، أما إذا كاف الأثر الانفعالي عمى  يولد يمنت

 مي اتجاىات سمبية .نعكس ذلؾ فإنو ي

 الخبرات الصادمة :  2-2-2

التي تيز كجداف الفرد كتشحنو شحنة انفعالية كىذه الخبرات ليا أثر انفعالي عميؽ كىي     
فالفرد الذم تعكد عمى التدخيف مثلا ثـ أصيب بذبحة  ، قكية تكجو سمككو عمى نحك معيف

سمبيا نحك  ايمكف أف يكتسب اتجاى، صدرية نتيجة لمتدخيف كعانى كيلاتيا كمضاعفاتيا 
 التدخيف .

 العمميات العقمية المباشرة : 2-2-3

مى لدل الفرد اتجاىات مكجبة أك سالبة نتيجة لمعمميات العقمية المباشرة التي يمكف أف تن   
 (.32،  2005، نصرالله.) معينة . مميةلمشكمة ع تويقكـ بيا أثناء دراس
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 الاستيعاب من البيئة : 2-2-4

إف الأشياء التي يسمـ بيا الأفراد في البيئة التي يعيش فييا التمميذ ككجيات النظر     
المدرسة أك البيئة الخارجية تمثؿ مصادر  المختمفة التي يتمسؾ بيا الكبار في البيت أك

للاتجاىات التي يستكعبيا التلاميذ بطريقة لا شعكرية : مثؿ المكضكعية كالدقة كالكلاء لمحقيقة 
 (.32،  2005، نصراللهعممية تستكعب مف البيئة .) اتلاتجاىكعدـ التحيز ىي أمثمة 

 الاتجاهات العممية :خصائص  2-3

يمخص الأدب التربكم في تدريس العمكـ خصائص الاتجاىات في التربية العممية كتدريس 
 بما يمي :( 1988، زيتكف 1987 شريجمي ) العمكـ 

 الاتجاهات متعممة وليست وراثية : 2-3-1

كىي أنماط سمككية أم أف الاتجاىات ليست غريزية أك فطرية مكركثة ، بؿ انيا متعممة ،     
المادية كالاجتماعية كتعديميا بالتعمـ كالتعميـ  توبيئمع  ومف خلاؿ تفاعمالفرد كتسبيا أف ييمكف 

يكتسبيا الطالب بالتربية كالتعمـ عبر العممية التربكية معرفية لذلؾ متعممة كبالتالي فيي ، 
برز دكر معمـ العمكـ في كلذلؾ تكصؼ بأنيا نتاج التعمـ كمف ىنا يكالتنشئة الاجتماعية ، 

 (.89، 2002،كآخركف )النجدمتككينيا كتنميتيا لدل الطالب .

 الاتجاهات تنبؤ بالسموك : 2-3-2

الاتجاىات تنبؤ بالسمكؾ فيي تككينات افتراضية تستدؿ عميو مف السمكؾ الظاىرم لمفرد      
كجكده مف أجؿ تغيير بعض إلا أننا نفترض ، كىذا يعني أف الاتجاه في حد ذاتو غير مكجكد 

إف العلاقة بيف الاتجاىات  .الأنماط السمككية التي يمارسيا الفرد في أكضاع معينة أك متشابية
كالسمكؾ ىي علاقة احتمالية فالاتجاىات تتداخؿ كتتنافس مع بعضيا كبالتالي فإف الاتجاه 
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لؾ يككف ىناؾ عكامؿ الذم يكلد شدة انفعالية أكبر سيجعؿ مكاف الصدارة كيكجو السمكؾ كبذ
 (.110،  2005زيتكف ،مختمفة تؤثر في الاتجاه كشدتو .)

 الاتجاهات استعداد للاستجابة :  2-3-3

مف تعريفات الاتجاه التي أعطيت لو أنو يحفز كيينئ للاستجابة فالاستعداد للاستجابة      
ة السميمة المتكاممة المعرفية كالمشابيات كالحكادث كالأشخاص كالمكاقؼ يعتبر أساسا لمشخصي

كلتحقيؽ ذلؾ فإننا بحاجة إلى كسائؿ كافية أك ضمنية منظمة تربط الخبرات الجديدة 
باعتقاداتنا الراسخة كما نحتاج إلى كسائؿ أخرل تمكننا مف التنبؤ مما ىك خارج نطاؽ خبراتنا 

ينا صعكبة  المباشرة كبيذا فإنو بدكف مفيكـ الاتجاه فإف سمات القمؽ في شخصياتنا يشكؿ لد
نصار، بالغة بالقدرة عمى التغمب عمى الظكاىر كالحكادث كخاصة التي تتعرض ليا لأكؿ مرة .)

2003 ،31)  

 الاتجاهات الاجتماعية : 2-3-4

إف الاتجاىات حصيمة مكتسبة مف الخبرات كالآراء كالمعتقدات يكتسبيا الفرد مف خلاؿ      
فيي تكصؼ بأنيا ذات أىمية شخصية اجتماعية تؤثر تفاعمو مع بيئتو المادية كالاجتماعية 

في علاقة الفرد بالجماعة كالجماعة بالفرد كبالتالي يككف لمجماعة دكر كبير كبارز عمى 
 السمكؾ الفردم كعميو ما دكر التأثير الاجتماعي في تكجيو الاتجاه ؟

اشرا في اتجاىات تبيف بكجو عاـ أف المجمكعات الاجتماعية المختمفة تؤثر تأثيرا مب     
المراىقيف كما يتركو ضغط الرفاؽ كالأقراف مف أثار الأفراد كليس أدؿ عمى ذلؾ كبخاصة بيف 

عمى اتجاىات كسمكؾ زملائيـ سمبا أك إيجابا كليذا يمكف لمفرد أف يعبر أك يعدؿ سمككو 
حسب المكاقؼ كالتأثيرات الاجتماعية ، ك مف ىنا تساعد الاتجاىات عمى التكيؼ الاجتماعي 

كافع الفرد في ضكء المحكات كالمعايير داخؿ إطار الجماعة ك بالتالي تعمؿ عمى إشباعيا د
 (2005،111زيتكف ،) . الاجتماعية السائدة في المجتمع
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 لاتجاهات ثابتة نسبيا وقابمة لمتعديل والتغيير:ا 2-3-5

يصعب تغييرىا نسبيا لأنيا مرتبطة  الاتجاىات المتعممة في مراحؿ العمر المبكرة،     
                فالاتجاىات قابمة لمتعديؿ لأنيا مكتسبة متعممة.بشخصية الفرد كحاجاتو ،كمع ذلؾ 

 (90 ،2002، كآخركف النجدل)

 الاتجاهات قابمة لمقياس: 2-3-6

يمكف قياس الاتجاىات كتقديرىا مف خلاؿ مقاييس الاتجاىات سكاء مف خلاؿ قياس       
رغـ أنو يمكف ك  ،ليـ الاستجابات المفظية لمطمبة أك مف خلاؿ قياس الاستجابات الملاحظة

 كذلؾ للأسباب التالية: سيرة ،يقياس الاتجاىات إلا أف ىذه العممية ليست بال

 الاتجاه يتعمؽ بعكامؿ ذاتية غير مكضكعية لا سبيؿ لمتحقؽ منيا .-أ

مف أىـ الصعكبات التي تكاجو قياس الأىداؼ الكجدانية عمكما كمف بينيا الاتجاىات  -ب
دقيقة كمصطمحات متفؽ عمييا لتمؾ الأىداؼ مع اتساع المعاني  عدـ الكصكؿ إلى تعريفات

 (31،2005،نصرالله)المفترضة حتى لأقصر المصطمحات المستخدمة.

 :  شروط تكوين الاتجاهات العممية -2-4

إف الاتجاه العممي عبارة عف نمط سمككي يكتسبو الفرد خلاؿ استجابتو لمؤثرات البيئة      
المتعمقة بجكانب العمـ ، كمف الشركط الكاجب تكافرىا لتككيف الاتجاىات المتعمقة بالخبرات 

 (177،  1987عبيدات ،المختمفة منيا : ) 

 : تكامل الخبرة  2-4-1

و اتجاه مكجب نحك شيء معيف يتحقؽ لديو إشباع في حاجاتو ، فالطالب الذم يتككف لدي     
كفي المقابؿ يتكلد عنده اتجاه سمبي نتيجة المعاناة التي يعيشيا مف النقص كالحرماف في 

 اشباع حاجاتو. 
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 : تكرار الخبرة   2-4-2

 لتككيف اتجاه عند الفرد نحك شيء أك شخص معيف لابد مف أف يمر بأكثر مف خبرة .

 : جدة الخبرة  2-4-3

إف الخبرة الجادة تؤثر تأثيرا كبيرا عمى الفرد كتجعمو يتفاعؿ مع ىذه الخبرة تفاعلا كبيرا      
حتى يتكلد لديو اتجاه أكثر مف الخبرة التي لا تكلد عنده نكعا ما مف الاحساس فييا أك الشعكر 

 بيا.

 :  انتقال الخبرة  2-4-4

برة إما عف طريؽ التقميد أك التمقيف اك الترغيب أك القدكة ، يتككف الاتجاه نتيجة انتقاؿ الخ    
فالفرد يكتسب اتجاىاتو مف البيئة المحيطة بو ، كالمؤثرات التي فييا ، فيك يكتسب معظـ 

ماعة الأكلى التي تحدد اتجاىاتو مف الأسرة التي ينشأ فييا باعتبارىا الج اتجاىاتو
 (177،1987عبيدات،)

 : السموكية للاتجاهات العممية مظاهرال 2-5

رئيسية كأخرل فرعية تظير في سمكؾ الطلاب ذكم مككنات كتتضمف ثمانية        
 ىي كما يمي:ك الاتجاىات العممية كالسمكؾ العممي 

 حب الاستطلاع: - 2-5-1

في مقدمة  :" ىناؾ ثمانية مككنات للاتجاىات العممية، إلى أف Hanyk (1964)يشير       
كيعتبر جب الاستطلاع ككذلؾ الاختيار الأكاديمي ، ىذه الاتجاىات حب الاستطلاع العممي 

 ني الانفعالي للأفراد المتعمميف"مككنات نفسية كجدانية تتفاعؿ معا في تشكيؿ المجاؿ الكجدا
ىك ك :"حب الاستطلاع العممي مرتبط بالاتجاىات العممية كالميكؿ نحك العمكـ ،كيقكؿ ايضا أف 

 ( 14،  2000) الدغمي، كذلؾ صفة ميمة مؤثرة بالنسبة لتعميـ الطلاب".
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تجاه حب الاستطلاع العممي كالاستفسار اف أ :" Sund and Trow(1973)كيذكر        
ة لتقصي الأفكار الجديدة،كيعبر عف رغبة العممي لمطالب يظيراف عندما يعبر الطالب عف رغب

كيسأؿ عف البرىاف لدعـ الاستنتاجات العممية ،كيعبر عف  لمحصكؿ عمى معمكمات جديدة،
الاىتماـ في المكضكعات كالقضايا العممية كبخاصة التي تيـ الرأم العاـ،أك يغبر عف الرغبة 

 المستمرة لمحصكؿ عمى التفسيرات العممية".

 Peterson and Lowery(1968:)كيرل

كما يرل ، أف الاستطلاع العممي بالنسبة لمعمماء ىك حجر الزاكية للأبحاث العممية "      
تعميـ كتطكيره لمفكر لمالتربكيكف العمميكف أف أىمية الاستطلاع العممي تأتي مف تسييمو 

 .(15-14،  2000،الدغمي )" كالسعي في التقدـ العممي

أف الطالب الذم يحب الاستطلاع العممي يتميز  (114، 2005كيشير) زيتكف،        
 : بخصائص في سمككو العممي مثؿ

 يبحث عف عدـ اتساؽ ك انسجاـ في الجمؿ كالاستنتاجات. -أ

 يستشير المختصيف كالخبراء عند تقصي المعمكمات كبحثيا. -ب

 نقضيا. لدعـ التفسيرات أك ( التجريبي-)المسيحي يبحث عف البرىاف الامبريقي -ج

 صدؽ الجمؿ أك الاستنتاجات غير المدعمة عمميا. لديتح -د

 ؟. كيؼ لماذا، متى ، أيف ، مف ، يسأؿ أسئمة تبدأ ب: -ق

ينتبو إلى المكاقؼ الجديدة كيبدم الرغبة في الاستفسار عف جكانب ىذا المكقؼ الجديد  -ك
 كاستطلاعو.
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 الموضوعية:  2-5-2

عات اكتعني التحرر مف النز  بيا ذك الاتجاىات العممية،سمة أساسية يجب أف يتصؼ      
كتدعك  كالميكؿ كالتحيزات كالتعصبات كالخمفيات الثقافية السابقة، ك الأىكاء الشخصية، الذاتية،

،أم يجب عمى الباحث  الباحث لمكقكؼ مكقفا محايدا أماـ ما يدرس مف ظكاىر كمكضكعات
أك كما  في الكاقع فعلا كليس كما ينبغي أف تككف، أف يسجؿ الحقائؽ كالكقائع كما ىي مكجكدة

يريدىا ىك أف تككف كمف دلالات المكضكعية أنو إذا درس باحثاف ظاىرة كاحدة كىما مستقلاف 
 عف بعضيما فإنيما يحصلاف عمى نفس النتائج  لأنيا يجب أف تتسـ بالجيدة كالأمانة كالدقة

 ( 71 ،2014برك ،)

 (36،2005لات،بيلق)ا : الصفات منياكتتطمب المكضكعية تكفر بعض 

أم كصؼ الملاحظات كتسجيميا كما ىي دكف إضافة أك خرؽ مف جانب  : ةـــــــــــــــالدق
 الباحث.

 أم أخذ جميع الأبعاد كالمتغيرات كالمككنات في الاعتبار. : الشمولية

 كيظير الطالب المكضكعية عندما : 

 مع فرضياتو . يدكف ملاحظاتو حتى كلك كانت متعارضة -1

 يعتبر الافكار كالملاحظات المقدمة مف الآخريف كيقيميا . -2

 لا يتحيز باختيار الافكار إلا إذا كانت مدعكمة بالأدلة كالبراىيف العممية . -3

 (113،2005زيتكف،يفحص جكانب المشكمة جميعيا كيعتبر عدة حمكؿ محتممة ليا . ) -4
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 :(  العقميالذهني أو التفتح  التفتح الذهني )  -2-5-3

              لا يمتقي البحث العممي مع التزمت كالجمكد كالتحيز كالتعصب كليس ىناؾ      
      بحث مكضكعي يمتقي مع التزمت كالتعصب كعمى الباحث التحرر مف الأفكار 

 (21 ،2016، حساـ المسبقة.)

 الانفتاح العقمي في سمككو التعميمي عندما : كيرل الطالب 

 يعتبر أفكار الآخريف كيقيميا . -1

 يقيـ البرىاف الذم يتناقض مع فرضياتو . -2

 يقدر نقد الآخريف لأفكاره كآرائو )العممية (  -3

 (113،2005زيتكف،يعتبر عدة خيارات محتممة عند استقصاء المشكلات العممية . ) -4

 الأمانة العممية: -2-5-4

العالـ الدقة في كصؼ كتسجيؿ الظكاىر كالملاحظات الأمانة العممية تقتضي أف يتكخى     
كلكي تتحقؽ الأمانة العممية لابد  ، كأف يرجع العالـ المعرفة العممية إلى مكتشفييا العممية ،
 رل  ما قاـ بو الآخركف.حتيمف أف 

 ( 130،2008،بطرس) كبذا تبرز إحدل الخصائص الأساسية لمعمـ كىي التراكمية.

 كيظير الطالب الأمانة العممية عندما : 

 يكتب ملاحظاتو حتى كلك كانت مناقضة لفرضياتو . -1

 ينقؿ أفكار الآخريف بصدؽ . -2

 (113،2005زيتكف،لا ينسب أفكار الآخريف لنفسو . ) -3
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 :تقدير العمم والعمماء  – 2-5-5

التطكر كالتقدـ كالحضارة لذلؾ إف لمعمـ أىمية كبيرة في حياه الفرد كالمجتمع ، فيك أساس      
 لابد مف الاعتراؼ بفضؿ العمماء كتقديرىـ ، كتكريميـ عمى انجازاتيـ .

 كيتميز الطالب المكتسب لاتجاه تقدير العمـ كالعمماء بما يمي :

 الاىتماـ الكاضح بالانجازات الضخمة التي حققيا العمـ في المجالات المختمفة . -1

أية فكرة جديدة أك اختراع ما لـ يكف الكصكؿ إليو دكف عمؿ ككفاح الاعتقاد الدائـ بأف  -2
 مف جانب العمماء .

 (38،2005.) نصرالله،الربط الدائـ بيف العمـ كمشكلات الانساف كآمالو كمستقبمو  -

 :التريث في اصدار الحكم  2-5-6

افية التي تمكننا في كتعني عدـ التسرع في إصدار الأحكاـ قبؿ أف تتكافر لدينا الأدلة الك      
 إصدار مثؿ ىذه الأحكاـ .

 كيتصؼ الطالب باتجاه التريث في اصدار الحكـ عندما :

 لا يتأثر بالرأم لمجرد صدكره مف شخص عظيـ . -

 يستشير ذكم المكانة العممية كيرجع إلى المصادر المتصمة بالمشكمة قبؿ إصدار الحكـ . -

 التكصؿ إلى استنتاج .يجمع أكبر قدر مف المعمكمات قبؿ  -

 (91،2002،كآخركفالنجدم  يتجنب الأحكاـ السريعة . ) -
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 العقلانية ) نبذ الخرافات ( :  2-5-7

نما ا  ء ، ك يالشخصية المتصفة بعممية الاتجاه لا تؤمف بالخرافات كلا تعتقد في شيء خاط     
 ىي ذات معتقدات صحيحة كتصكرات منطقية .

 عندما :الطالب بالعقلانية يتصؼ 

 يطالب بأف تككف التفسيرات مبنية عمى الحقائؽ . -

  يقدـ الادلة الاختبارية كالتجريبية عمى صحة أفكاره . -

 يتمسؾ بالحقائؽ كيبتعد عف المبالغات . -

 (91، 2002، كآخركف ) النجدميرجع إلى ذكم المكانة العممية عند البحث عف المعمكمات . -

 : الدقة العممية  2-5-8

أم العمؿ عمى انتياج طريقة عممية لمكصكؿ بدقة لمحقيقة العممية التي يسعى الكصكؿ      
 إلييا أك التأكد منيا . كيتصؼ الطالب باتجاه الدقة العممية عندما :

 يتحرل دقة المعمكمات  . -

 ينتيج الطريقة العممية لمكصكؿ إلى الحقيقة العممية  . -

 اصدار الحكـ عمييا .قبؿ التأكد مف نتائج البحكث   -

 (32، 1984،  جاف)  الدقة في الملاحظة . -
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 : خصائص الفرد ذو الاتجاه العممي  2-6

 نستطيع أف نقكؿ عمى الشخص أنو ذك اتجاه عممي إذا كاف يتمتع بيذه الخصائص:   

يبحث عف المسببات الحقيقية لمظكاىر التي تحدث فلا يعتقد في الخرافات كالتشاؤـ مف  -1
 مثلا . 13الرقـ 

شغكؼ بدراسة ما يقع تحت حسو كبصره ، كيميؿ إلى دراسة ما يشاىده مف ظكاىر  -2
 لأسئمتو .، كلا يقتنع بالتفسيرات الغامضة كأسبابيا 

تعصبا أعمى كيصغي دائما إلى الآراء المخالفة كاسع الأفؽ العقمي ، فلا يتعصب لرأيو  -3
 ب كلا يقبؿ أية نتيجة عمى أنيا نيائية أك مطمقة .لآرائو الشخصية كيقابؿ النقد بصدر رح

طرؽ  البحث كالخطط كالبيانات التي يحصؿ عمييا،فيك يستطيع أف يحكـ عمى قيمة  -4
يستخدـ خطة مرسكمة مرتبة في حؿ مشاكمو كيحاكؿ أف يستخدـ الكسائؿ التي أثبتت أف ليا 

 صمة بالمشكمة التي يبحثيا .قيمة في الحصكؿ عمى الأدلة الحديثة كالدقيقة كالتي ليا 

يبني آراءه كأحكامو عمى أساس أدلة كافية ، فلا يقبؿ غير الحقائؽ المدعمة بأدلة مقنعة  -5
الشائعات عمى عمتيا كلا يقبؿ رأيا لمجرد صدكره مف شخص عظيـ أك محترـ كلا يقبؿ 

كيستخمص نتائجو عادة مف فحص أدلة مف مصادر متنكعة مكثكؽ بيا ، كما يتمسؾ 
    ( 70، 2007،مازفدكف أف يبالغ فييا كلا يتعجؿ عادة في إصدار الأحكاـ .)بالحقائؽ 

 عوائق تنمية الاتجاهات العممية: 2-7

إلا  مف البنيات المختمفة التي يعيش فييا )بيت ، مدرسة..( الاتجاىات العممية  المتعمـ يكتسب
 :يمي  ماتحكؿ دكف ذلؾ مف بينيا ىناؾ عدة عكائؽ أف 
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 :منهج الدراسة  2-7-1

إف الأساس المتبع في بناء المنيج لو علاقة كثيقة بتنمية الاتجاىات العممية لدل       
 ككذلؾ الطريقة التي تنفذ بيا المنيج. التلاميذ أك إعاقتيا،

 :  المعمم  2-7-2

سو كاتجاىاتو نحك تلاميذه ليا أكبر الأثر في تنمية يإف الطريقة التي يتبعيا المعمـ في تدر      
 أك إعاقة عادات التفكير السميـ كيمثؿ المعمـ عقبة في الحالات التالية:

إذا كاف معمـ العمكـ لا يمارس الأسمكب السميـ في التفكير فلا يتسامح في بعض أخطاء  -1
أك يفتقر إلى العقمية الناقدة ،   كالإبداعالتلاميذ فييدـ ثقتيـ بأنفسيـ كلا يشجعيـ عمى الابتكار 

 فيسمـ بكؿ ما يسمع أك يقرأ مف أفكار دكف أف يحاكؿ الكثكؽ مف صحتيا.

لتلاميذه الأفكار كالمعمكمات كالحمكؿ الجاىزة التي كاف مف الممكف أف إذا قدـ المعمـ  -2
 يصؿ إلييا التلاميذ بأنفسيـ فيعكدىـ عمى الكسؿ الذىني كانتظار الحمكؿ الجاىزة .

 لا تدعك الى التفكير بؿ مجرد سرد لما في الكتب كالمذكرات. توإذا كانت أسئم-3

 : الامتحانات  2-7-3

تأثير كبير عمى اتجاه جيكد التلاميذ نحك اكتسابيـ عادات التفكير السميـ للامتحانات       
 -تكمـ عف -قؿ ما تعرفو عف فأسئمة التذكر )مثؿ: أك عدـ اكتسابيـ ليا، )الاتجاه العممي(

 ( تساعد عمى مجرد الحفظ.  الخ....أذكر–ماىية 

رة التلاميذ عمى ك لمتغمب عمى ىذا العائؽ يجب أف تستيدؼ الامتحانات قياس مدل قد
 -)عمؿ: لاؿ الرأم كسلامة الحكـ مثؿتغالتفكير كحسف التصرؼ في استخداـ المعمكمات كاس

 ( 74،  2007، مازف). صمـ جيازا لكذا ....(
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 التمميذ: 2-7-4

 .وكميكل وجفاؼ المنيج كعدـ ارتباطو بحاجاتنتيجة تشتت انتباه التمميذ  -1

قد يعاني ضركبا مف الخكؼ أك انعداـ الأمف أك الصراع عدـ التكيؼ السميـ لمتمميذ الذم -2
 العقمي.

الكقكع تحت الانفعالات الشديدة كالعكاطؼ الجامحة قد يجعلاف التمميذ يركز بصره إلى  -3
 )كراىية التمميذ لممعمـ كلمادتو(. بقية جكانبيا كيغفؿجانب كاحد مف جكانب المشكمة 

بالخرافات أك مراعاة التقاليد المنتشرة في البيئة كمجاراتيا عادات التمميذ السابقة كالإيماف  -4
 حتى يصبح التمميذ عبدا ليذه الخرافات.

كلا شؾ أف مجتمعنا في انطلاقتو الكبرل في أسس الحاجة إلى أجياؿ تؤمف كتتحمى بصفات 
العمكـ مف أف يتحمؿ مسؤكلية تنمية  ـكلابد لتدريس العمكـ كلمعم الاتجاىات العممية،

 (75 ،2007، مازف)  .ممي  تجاىات العممية كالتفكير العالا

 العوامل المؤثرة في اكساب التلاميذ الاتجاهات العممية :  2-8

 دوره في اكساب التلاميذ الاتجاهات العممية : المعمم و  2-8-1

المعمـ عمى نحك مستمر في سمككو مع تلاميذه إف تنمية الاتجاىات العممية يتطمب مف 
كالتفكير لتلامذتو كمثلا يحتذل بو في العمـ كالخمؽ  بالاتجاىات العممية ، فالمعمـ قدكةالتمسؾ 

يكفر المناخ المناسب في حجرة الدراسة لتعمـ الاتجاىات كالسمكؾ ، فالمدرس كحده يستطيع أف 
، فيناقش ما يعرضو التلاميذ كتتضمنو الكتب المدرسية كيناقش معيـ المعتقدات العممية 
كالقياـ بأعماؿ كمشركعات ، كيكفر ليـ فرص التعبير عف آرائيـ الشائعة في البيئة الخاطئة 
، كيشجع التلاميذ الذيف مشكلات يتدربكف خلاليا عمى ممارسة الاتجاىات العممية  ،كحؿ 
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 يجبالتي  الاعماؿكمف (.42 ،2005)نصرالله،.يظيركف في سمككيـ مثؿ ىذه الاتجاىات 
 (94، 2002،كآخركف :)النجدمالقياـ بيا المعمـ  عمى

تجاىات التي سيتعمميا التلاميذ ،كأف يكضح ليـ معاني أف يحدد المعمـ الاتجاه أك الا -
الكممات المستخدمة في كصؼ الاتجاه أك أنكاع السمكؾ المتصمة بو ، كذلؾ بما يتناسب مع 

ككظيفة بالنسبة خبراتيـ السابقة كمستكيات نمكىـ ،كأف تككف ىذه الاتجاىات ذات معنى 
 لممتعمـ .

التمميذ بأدلة  كبراىيف تتحدل أفكاره أف يخطط المعمـ لاستخداـ نشاطات عممية يكاجو فييا  -
أك تغييرىا مادامت الافكار الجديدة ىي أكثر صحة كدقة كمفاىيمو كتقنعو بضركرة تحسينيا 

 مف أفكاره.

فيـ التلاميذ ليذه الاتجاىات المحددة  لمتعمـ مناسبة لتنميةكأساليب أف يختار المعمـ خبرات  -
دراؾ أىميتيا كتدريبيـ عمى ممارسة أنكاع السمكؾ الخاص بيا .  كا 

أف ينظـ مكاقؼ تعميمية )مناخا صفيا( يتكفر فيو فرص التعمـ الجمعي ،كمشاركة التلاميذ  -
القرارات أك التكصؿ إلى في القياـ بمشركعات أك أنشطة أك تجارب كاتخاذ لبعض بعضيـ 

بتبادؿ خبرات عاطفية التي تزيد مف تعمـ نتائج معينة كمناقشتيا كتقكيميا ليا امكانية تسمح 
 الاتجاىات العممية .

أف يعرض المعمـ عمى تلاميذه بعض النماذج الانسانية التي تظير في سمككيا الاتجاىات  -
أك بعض المدرسيف أك في التلاميذ مثؿ شخصيات عممية بارزة العممية في مكاقؼ معينة 

 انفسيـ قدكة لبعضيـ البعض .

( مجمكعة مف الطرؽ كالاستراتيجيات التدريسية العممية التي 20، 2010كيذكر )جعمكز،
تساعد عمى تنمية الاتجاىات العممية كمنيا : طريقة التقصي كالاكتشاؼ ، طريقة حؿ 
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لطريقة الذاتية السمعية كالبصرية ، طريقة المشكلات ،طريقة المختبر،الرحلات الميدانية ، ا
 العرض .

 :العممية منهاج العموم ودوره في اكساب التلاميذ الاتجاهات  2-8-2

التلاميذ عمى اكتساب مف الأىداؼ الأساسية لمنياج العمكـ في المرحمة الابتدائية ىك مساعدة 
الاتجاىات العممية لذلؾ  يجب تحديد مناىج العمكـ في المرحمة الابتدائية في كافة عناصرىا 

، كيتـ تطكير كبناء المحتكل العممي المختمفة ، فتصاغ الأىداؼ صياغة سمككية محددة كبدقة 
مف ىذا  ليذه المناىج بحيث يتضمف الأسس التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة

المحتكل ، كما يتـ تطكير أساليب كطرؽ تدريس العمكـ التي يستخدميا المعمـ ، كيتـ تدريبو 
ي كخاصة مختبر العمكـ ، ككذلؾ التركيز فتعميمية مناسبة عمييا كاستخدامو لكسائؿ كتقنيات 

حفضا  في جكانبو المختمفة ، سكاء مف ناحية اكتسابو المعارؼتقكيـ التمميذ عمى قياس نمكه 
كتطبيقا أك مف ناحية اكتسابو لميارات التفكير العممي كالاتجاىات كفيما 
  (.43، 2005نصرالله،)العممية.

 : تقويم الاتجاهات العممية   2-9

في الحصكؿ عمى مف نجاح  يشير مفيكـ التقكيـ الحديث عمى أنو : تحديد ما بمغناه      
لتحسيف العممية التعميمية ، كرفع الأىداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا ،بأف تككف عكنا لنا 

 (426-425، 1997دمرداش،ال.كمف أساليب تقكيـ الاتجاىات العممية : )مستكاىا 

 :الملاحظة  2-9-1

في مكاقؼ  كتستند ىذه الكسيمة عمى أف اتجاىات الفرد لا تظير بصكرة فعمية كصادقة إلا   
 ندرؾ ىذا إذا لاحظنا أف الآراء التي يبدييا البعض منا شفييا أك الحياة الطبيعية ، كيمكف أف 

فكـ مف يطرأ عف سمككو التمقائي،الذم تحريرا تختمؼ أحيانا اختلافا كاضحا عف رأيو الحقيقي 
الافراد مف ينادم بالتفكير العممي كيدافع عنو كمع ذلؾ يمجأ إلى الأساليب الغيبية ، مثؿ 
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طريؽ بطاقة كليذا فإف ملاحظة التمميذ بصكرة عممية كمكضكعية كىادفة عف الخرافات كالحظ 
كف لقياس مدل اكتسابيـ للاتجاىات العممية ، كيمالملاحظة المقننة تعتبر مف الكسائؿ المثمى 

أف يستخدـ المعمـ بطاقة الملاحظة المقننة ىذه في تدكيف كؿ ما يلاحظو عمى التمميذ مف 
في مختبر العمكـ أثناء كجكده في الفصؿ كأثناء مناقشتو كأثناء تكاجده سمكؾ كأفعاؿ كأقكاؿ 

 كأثناء تفاعمو مع زملائو في الأنشطة المدرسية المختمفة الصفية منيا كاللاصفية .

  : تبارات التحريرية الاخ 2-9-2

الملاحظة يعد مف أفضؿ الأساليب لمكشؼ عف الاتجاىات العممية لدل  بالرغـ مف أف أسمكب
كبيرا إذا كاف عدد التلاميذ نو اسمكب صعب يحتاج إلى جيد كبير كخاصة أالتلاميذ ، إلا 

التحريرية كأسمكب مكمؿ لأسمكب الملاحظة في قياس مدل  ختباراتلإ،كلذلؾ تستخدـ ا
كمثاؿ ذلؾ  .ساب التلاميذ للاتجاىات العممية حيث تطبؽ مستكل جماعي عمى التلاميذاكت

 مقياس الاتجاىات العممية الذم طبؽ في ىذه الدراسة .
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 خلاصة 

يبدك أف الاتجاىات العممية ليست مكجية نحك قضية اجتماعية بعينيا ،أك  مما سبؽ      
نما ىي  كتترجـ مف ، مفيكـ يرتبط بمعنى العمـ كركائزه كأسسو مكضكع اجتماعي  بذاتو ، كا 

ذا نجحنا في غرس ىذه ذك الاتجاه العممي صؼ بيا الطالب تسمككية ي ظاىرخلاؿ م ، كا 
ما يتمتع التكضيح ، عمينا أف نتخيؿ حالة مجتمع مف التي تناكلناىا ىنا بشيء الاتجاىات 

في تجسيد الرقي العممي كالأخلاقي  دكف شؾ طنكه بمثؿ ىذه الاتجاىات الراقية التي ستسيـمكا
   .معا، كما أحكج مجتمعاتنا ليذا
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 :تمهيد  

تمثل الدوافع واحدا من أىم محاور عمم النفس الحديث وموضوعاتو ، حيث أنيا تيدف       
إلى إعطاء السموك الإنساني قيمة ومعنى فلا يمكن التعرف عمى ىذا السموك إلا إذا عرفنا 
الدوافع التي وراءىا ، كما أنيا تسعى إلى تحريك وتوجيو السموك الراىن نحو تحقيق غايات 

 ماعية وتنظيمية مستقبلا .وأىداف إجت

 الدافع -1

 7 تعريف الدافع -1-1

(، Motiveالتمييز بين مفيوم الدافع ) -اتكسون -يحاول البعض من الباحثين مثل     
( عمى أساس أن الدافع ىو عبارة عن استعداد الفرد لبذل  Motivationومفيوم الدافعية )

الجيد أو السعي في سبيل تحقيق أو اشباع ىدف معين ، أما في حالة دخول ىذا الاستعداد 
 أو الميل الى حيز التحقيق الفعمي أو الصريح فان ذلك يعني الدافعية باعتبارىا عممية نشطة .

مييز بين المفيومين، فانو لا يوجد حتى الآن  ما وعمى الرغم من محاولة البعض الت      
يبرر مسألة الفصل بينيا ، ويستخدم مفيوم الدافع كمرادف لمفيوم الدافعية ، حيث يعبر 
كلاىما عن الملامح الاساسية لمسموك المدفوع ، وان كانت الدافعية ىي المفيوم الاكثر 

 عمومية .

عشرة تعريفا قدميا الباحثون  لإحدى(  V.Hamiltonوقد ظير ذلك واضحا في عرض )     
لمفيوم الدافعية، حيث جاءت كممة الدافعية في معظم ىذه التعريفات،في حين وردت كممة 

 ( 35- 34 ،0222دافع  في عدد قميل منيا.) خميفة،

ننا نقصد إنو عند استخدامنا لأي من المفيومين الدافع أو الدافعية فإوفي ىذا الصدد ف     
 . شيئا واحدا



 
 

 

   الدافع المعرفي                                                                          الفصل الثالث

 

58 

 يمي تعريف مفيوم الدافع 7  وفي ما

 7 لغة-1- 1-1

"ويشار الى مفيوم الدافع في  Movereيشار الى مفيوم الدافع في المغة اللاتينية بكممة "      
" ويعني يحرك وىو عبارة عن شيء مادي أو مثالي يعمل  Motiveالمغة الانجميزية بكممة "

"دفع" أي  أي أن كممة دافع مأخوذة من الفعل الثلاثي عمى تحفيز وتوجيو الأداء والتصرفات ،
 وفي اتجاه معين .  حرك الشيء من مكانو الى مكان آخر

ننا نعني أن شيئا ما ىو الذي إدفع شخص لمقيام بسموك معين فوعندما نقول بأن الذي      
 حركو وىذا المحرك ىو ما نقصد بو الدافع .

عمى وزن فاعل، لذا فان فاعل السموك ىو ىذا الدافع، فيو الذي يحول  فكممة الدافع     
،فالذي يعمل عمى  السموك الى فعل ، وعميو فأي سموك يقوم بو الانسان يحتاج الى تفعيل

 ( 01 ،0202اظيار السموك وتفعيمو ىو ىذا الدافع.) بن يونس،

ألفاظ كثيرة تحمل معنى ويعرف الدافع لغة أيضا بأنو7 " اصطلاح عام شامل يحتوي عمى 
الدافع كالحافز والباعث والرغبة، والميل والحاجة والنزعة والعاطفة والغرض، والقصد والنية 

 ( .000 ،0635والغاية والارادة .)راجح،

( أنو يمكن أن نستدل من تعدد المعاني المغوية  5، د ت ،ر) أبوشنببويذكر عبد الجا    
 لمفيوم الدافع عمى أمرين ىما 7

 تعدد دلالات الدافع لتشمل عمى الجوانب الفطرية والجوانب المكتسبة من السموك. -أ

 قيام ىذه الدلالات عمى مفيومين آخرين لابد منيما لتعريف الدافع اصطلاحا وىما7 -ب

 الدافع كطاقة مغذية لمسموك وتعكس الناحية الفطرية وراءه .-0
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 المتعمم والمكتسب منو . الدافع كتكوين فرضي لتفسير السموك حيث يعكس-0

 اصطلاحا :  - 1-1-2

 ويعرف الدافع اصطلاحا عمى أنو 7

"حالة داخمية تنتج عن حاجة ما، وتعمل عمى تنشيط أو استشارة السموك الموجو عادة نحو 
 ( .02، 0202،ميمودتحقيق الحاجة المنشطة ". ) 

أو استعداد داخمي فطري أو الدافع بأنو7"حالة داخمية ( 0650يعرف منصور حسين )كما      
الحركي أو الذىني  تثير السموك وي أو اجتماعي أو نفسي،ضمكتسب شعوري أو لا شعوري،ع

ىي الطاقات التي ترسم لمكائن فالدوافع لى غاية شعورية أو لا شعورية ،ويسيم في توجييو إ
 خضر. ) لو أحسن تكيف ممكن مع البيئة  أىدافو وغاياتو لتحقيق التوازن الداخمي ولتييء

،0224 ، 02 ) 

و يصف حامد زىران الدافع بأنو7"حالة جسمية أو نفسية داخمية)تكوين فرضي( ، يؤدي     
الى توجيو الكائن الحي تجاه أىداف معينة ومن شأنو أن يقوي استجابات محددة من بين عدة 

 ( .004 ،0654استجابات يمكن أن تقابل مثيرا  محددا.) زىران،

إلى الدافعية عمى أنيا 7 " عامل داخمي يثير ويوجو سموك الفرد ، وىذا  Murrayوينظر    
فالأول ىو دفع الفرد نحو العمل والثاني ىو كف ىذا الدافع عند 7 الدافع يضم عاممين ميمين 

            اشباعو في حالة الوصول إلى اليدف أو الحصول عمى المكافأة والشعور بالرضا.
(Murray ،0550، 030) 

ويعرفو الدكتور عمي غربي أنو7" القوة الاساسية المثيرة لمسموك والموجية لو أو ىو الحالة - 
الداخمية) جسمية أو نفسية( التي تثير السموك في ظروف معينة وتوصمو حتى ينتيي الى 

 (.02 ،0224غايتو، فميس ىناك سموك انساني من غير دافع يكمن وراءه ". )بن غنام ،
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7" تكوين فرضي يمكن عالم النفس من محاولة  (  بأنوL.Festinger1964ويعرفو )     
تفسير سموك معين ملاحظ، فالشخص الذي يلاحظ أنو يبذل جيدا يفوق بو أقرانو عند قيامو 

خر آبسموك معين، ربما يجعل عمماء النفس يفترضون وجود دافع لديو،وربما يجعل سيكولوجيا 
الدافع الى حماية الذات،أو الدافع الى البقاء. فكل ىذه الدوافع ىي مجرد مفاىيم يفترض 

 ( 05 ،0200افتراضية لتفسير السموك" .)معمرية،

تحركيا  ويعرف بركان الدافع النفسي بأنو7" قوة نفسية فسيولوجية تنبع من النفس و     
ؤدي الى وجود رغبة ممحة في القيام بنشاط معين والاستمرار فيو تمثيرات داخمية وخارجية ف

النفسي".   حدة التوتر حتى تتحقق ىذه الرغبة ويتم اشباع ىذا الدافع بما يحقق من 
 (00 ،0202الرفوع،)

أن الدافع7 "ىو أحد أشكال الحاجات الحاثة والسموك الموجو نحو ىدف   Arkoffويرى -
 ىي7 ويتضمن الدافع ثلاثة عناصر

 7 ىي حالة نقص تدفع الفرد لمقيام بنشاط معين. الحاجة*

 7 ىو السموك الذي يقوم بو الفرد لموصول الى اليدف. النشاط*

 (05 ،70220 ىو النتيجة النيائية المراد تحقيقيا من خلال السموك.)شقورة، الهدف*

وعميو ومن خلال التعاريف السابقة الذكر يمكن أن نستنتج أن الدافع عبارة عن قوة ذاتية       
و خارجية لتحقيق ىدف ما من أجل اشباع ىذا الدافع أداخمية يمكن استثارتيا بعوامل داخمية 

 فعندما يقوم الفرد بسموك معين فيو مدفوع إليو نتيجة حاجة ما .
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 7ة بالدافع المفاهيم ذات الصم -1-2

ىناك العديد من المفاىيم المتصمة والتي ربما تتداخل مع مفيوم الدافعية من حيث المعنى      
والاستخدام، كما أن ىناك مفاىيم أخرى ترتبط بمفيوم الدافعية ارتباطا وثيقا من الناحية 

ر ،المثيلعادةلحاجة ، الباعث ، الحافز ،االنظرية والاجرائية ومن بين ىذه المفاىيم نذكر 7 ا
 .الاستعداد، الطموح ،الانفعال 

 : Needمفهوم الحاجة  - 2-1

تشير الحاجة الى شعور الكائن الحي بالافتقاد الى شيء معين، ويستخدم مفيوم الحاجة      
ذا ما إلمدلالة عمى مجرد الحالة التي يصل الييا الكائن الحي نتيجة حرمانو من شيء معين، 

وجد تحقيق الاشباع. وبناءا عمى ذلك فان الحاجة ىي نقطة البداية لإثارة دافعية الكائن الحي، 
 (45، 0222شباعيا )خميفة،إوالتي تحفز طاقتو وتدفعو في الاتجاه الذي يحقق 

 Drive 7مفهوم الحافز - 2-2

الجات الخاصة يشير الحافز الى العمميات الداخمية الدافعة التي تصحب بعض المع      
بمنبو معين، وتؤدي بالتالي الى اصدار السموك ، ويرادف البعض بين مفيوم الحافز ومفيوم 
الدافعية عمى اساس أن كل منيما يعبر عن حالة من التوتر العامة نتيجة لشعور الكائن الحي 

يوم بحاجة معينة، وفي مقابل ذلك فان ىناك من يميز بين ىذين المفيومين عمى أساس أن مف
الحافز أقل عمومية من مفيوم الدافع ، حيث يستخدم مفيوم الدافع لمتعبير عن الحاجات 
 البيولوجية والاجتماعية في حين يقتصر مفيوم الحوافز لمتعبير عن الحاجات البيولوجية فقط .

ن الحافز والدافع يشيران الى الحاجة بعد أن ترجمت في شكل حالة إوبوجو عام ف     
 (. 6 ،0655تدفع الفرد الى السموك في اتجاه اشباعيا )حسين ،سيكولوجية 
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 مفهوم الباعث: -2-3

(  أن 7" البواعث ىي المثيرات التي تسيم في حركية 61 ،0660يوضح )منسي ،      
اما نحوىا أو بعيدا عنيا ، وتعمل  الدوافع وىي الموضوعات التي توجو الكائن في استاجاباتو

 عمى ازالة مشاعر الضيق والتوتر أو الألم .

(  الباعث بأنو7"موقف خارجي مادي أو اجتماعي 0632ويعرف أحمد عزت راجح )      
 (4 ،0662يستجيب لو الدافع ، فالدافع قوة داخل الفرد والباعث قوة خارجة عنو.)الشخيبي،

أن 7" البواعث مكتسبة وىي نتاج الخبرة والتعمم كما أنيا تحدد ( 0666ويرى الشرقاوي )     
 (024-023،  0666لمفرد التصرف بطريقة ما لموصول الى ىدف ما.)الشرقاوي،

وأوضح الحمو7 " أن الباعث يشير الى موضوع اليدف الفعمي الموجود في البيئة           
 ( 24 ،0666ليو.)الحمو،الخارجية الذي يسعى الكائن الحي بحافز قوي الوصول ا

 Habit 7مفهوم العادة  -2-4

العادة تشير الى قوة الميل السموكي أي الامكانية لمقيام أو تكرار السموك، بيد أن الدافع      
يركز بشكل خاص عمى الدرجة الفعمية لمقدار الطاقة التي تنطوي عمييا العادة، وبالتالي يمكن 

 (01 ،0202اعتبار الدافع نوعا فعالا من العادات أو سموكا متعمما يتسم بالفعالية. )الرفوع ،
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 Stimulus 7المثير) المنبه( - 2-5

ىو ما يحول الدوافع من حالة الكمون الى حالة النشاط مثل7الطعام،اليواء،الصوت،ذلك لأن 
الأصل في الدوافع أن يكون كامنا غير مشعور بو حتى يجد من الظروف ما ينشطو أو يثيره 

 (02 ،0202)الرفوع ،

 7نسانيأهمية دراسة دوافع السموك ال  -1-3

كل سموك يصدر عن الفرد انما ىو مدفوع  ولا يمكن التعرف عمى مظاىر السموك    
 الانساني الا اذا عرفنا الدوافع التي وراءىا . 

( أنو عمينا أن نعمم أن السموك بدافع في مقابل السموك بغير 02 ،0224فترى )خضر،    
، فيناك كثير من الأفعال ىي بكل  دافع يختمف، حيث أنو ليست كافة التصرفات نتيجة دوافع

 بساطة عبارة عن ردود فعل لضغوط نابعة من الموقف الذي يحيط الانسان.

عبد وتبدو أىمية الدوافع في الحياة وفي سموكيات الانسان المختمفة من حيث 7)
 (23، 0201،الوىاب

 تتميز الدوافع بأنيا تعمل عمى توجيو السموك نحو ىدف معين. 7 توجيه السموك -0

7 أي أن الدوافع تبدأ بتغيير في سموك الفرد ثم يبدأ الفرد في تنويع  تغيير السموك وتنوعه -0
 نشاط ىو سموكو حتى يحقق اشباع الدافع.

ة عن 7 لكل دافع ىدف معين يعمل عمى انياء حالة التوتر الناشئ الغرضية )القصدية( -2
 عدم اشباعو .

 7 يقوم الدافع بتحريك نشاط الفرد وطاقتو ليشبع الدافع .النشاط -1

7 يستمر سموك الفرد في النشاط حتى يحقق الاشباع المطموب وينيي حالة  الستمرارية -2
 التوتر التي أوجدىا الدافع .
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مفة التي يقوم بو 7 يتجو السموك المدفوع لمفرد نحو التحسن خلال المحاولات المختالتحسن-3
 الاشباع الدافع مما يجعمو يكرر السموك الذي يحقق لو اشباعو في المرات القادمة .

ن اشباع الدافع لدى الفرد يتطمب التكيف الكمي)تحريك جميع أجزاء إ7  التكيف الكمي-4
 الجسم(

 7 عندما يتم اشباع الدافع.  توقف السموك-5

 افع :و النظريات المفسرة لمد -1-4

  :تمهيد

لمسموك لقد قدم لنا عمماء النفس العديد من النظريات والتي تختمف باختلاف نظرتيم  
 وفيما يمي نستعرض الانساني وباختلاف مبادئ المدارس السيكولوجية التي ينتمون إلييا ، 

   نظرة ىذه النظريات وتفسيرىم لمدافعية .

 7 الدافعية في النظرية السموكية -4-1

تشير الدافعية في النظرية السموكية الى أنيا تنشأ لدى الأفراد بفعل مثيرات داخمية أو       
و يؤكد سكنر أن خارجية بحيث يصدر في الفرد سموك أو نشاط استجابة ليذه المثيرات ، 

السموك ىي التي تحدد تكرار أو عدم تكرار السموك في المرات  جتائخبرات الفرد بن
ن نتائج السموك ولاسيما الغريزية منيا تشكل الحافز أو الباعث الذي يدفع أذ يرى إاللاحقة،

 الأفراد لمسموك بطريقة معنية في موقف ما.

ان حصول الفرد عمى المعززات أو المكافآت عمى سموكياتو يستثير لديو الدافعية    
طفل عمى لمحفاظ عمى ىذه السموكيات وتكرارىا، فعمى سبيل المثال عندما يتم تعزيز ال

نو يثير دافعيتو لتكرار مثل ىذا السموك، ويرى سنكر أن إسموك ما كنطق كممة ما، ف
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حاجات ودوافع لديو  لإشباعالتعزيز ربما يتطور ليصبح ذاتيا حيث يقوم الفرد بسموك ما 
دون تأثير خارجي، كالطالب الذي يقوم بمطالعة بعض الكتب ليس من أجل اجتياز 

 (05 ،0202لممتعة أو التسمية.)سرحان، امتحان ما فحسب و انما

 7الدافعية في النظرية المعرفية -4-2

ترى النظرية المعرفية ان الأفراد لا يستجيبون لممثيرات والحوادث الخارجية أو الداخمية     
عمى نحو تمقائي، والدافعية عبارة عن حالة داخمية تحرك أفكار المتعمم ومعارفو ووعيو 

لمواصمة الأداء لموصول الى حالة توازن معرفية،ولذا فان الدافعية في  وانتباىو وتمح عميو
   النظرية المعرفية تعتمد عمى المعالجات المعرفية لغاية الوصول الى توازن معرفي،وتقوم 

والقرارات والخطط والاىتمامات ،واعتبار ما يؤدي الى النجاح  الاختياراتأيضا عمى 
الفشل تمعب دورا ىاما في التحميل المفاىيمي لمدافعية والفشل، وكذلك توقعات النجاح و 

ويفترض ىذا الاتجاه أن الفرد بحاجة الى استيعاب معارف جديدة وتحويميل إلى مخططات 
معرفية مناسبة لكي يستطيع الفرد الشعور بالسيطرة عمى الخبرة الجديدة وتمثميا، و بالتالي 

المعرفي مفيوم الحاجة الى الفيم،والحاجة الى يشعر الفرد بالتوازن المعرفي،ويمثل التوازن 
 (003 ،0222قطامي وقطامي،الفيم تشكل أىم بواعث دافعية التعمم لدى المتعمم.)

ومن النظريات المعرفية التي تحدثت  بشيء من التفصيل عن الدافعية نظرية     
(Weiner) حيث تصف كيف تؤثر تفسيرات الأفراد وتبريراتيم المسماة بنظرية العزو،

عمماء النفس الذين تبنوا  من أبرز (Weiner)ويعتبر،لخبرات النجاح والفشل في دافعيتيم 
نو يمكن تصنيف الأسباب التي أنظرية العزو وربطيا بالتعمم والتحصيل الدراسي ، ويرى 

مصادر العزو ومدى ثباتيا يعزو الييا الطالب نجاحو أو فشمو حسب ثلاثة أبعاد ىي 
 (06 ،0202السيطرة عمييا.)سرحان ،و وامكانية التحكم بيا 
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 7الدافعية في النظرية النسانية -4-3

وتستند الدافعية في النظرية الانسانية عمى الحرية الشخصية،وتقرير المصير،والرغبة     
لذلك توجو  الذات،تحقيق  (Maslow)في النمو الشخصي من جانب الفرد،أو كما يسميو 

النظرية الانسانية اىتماما في المقام الأول بالدافعية الداخمية،ويقصد بيا المواقف التي 
تتحدى قدرات الفرد وتشبع فيو الرغبة لمتعمم والنمو والنجاح وىذه تمثل حاجات مستمرة 
عمى عكس الحاجات الفيسولوجية التي تتوقف عند اشباعيا،لذلك ترتبط الدافعية في 

 لنظرية الانسانية بالحاجات التي تسمو بالفرد الى اعمى درجات النمو والنضج.ا

لمحاجات،الذي يظير عمى (Maslow) وترتبط الدافعية في النظرية الانسانية بيرم     
شكل ىرم يبدأ بالحاجات الفيسولوجية عند قاعدتو،وينتيي بالحاجات المعرفية في 

لحاجات التي ترتبط بالسلامة والأمن حاجات قمتو،وتعتبر الحاجات الفيسيولوجية ا
فطرية،في حين أن الحاجات الاجتماعية والشخصية والمعرفية والجمالية حاجات 
مكتسبة.وتحدث ماسمو عن مجموعتين من الحاجات توصفان المحركات التي تكمن وراء 

لدفاعية، السموك الانساني،الأولى تتعمق بالحاجات الأساسية أو ما يطمق عمييا الحاجات ا
ثارة الأفراد وتوجيو سموكياتيم نحو تحقيق الأىداف، إىمية في أويعتبرىا ماسمو ذات 

وتشمل ىذه الحاجات7 حاجة البقاء مثل)الحاجة لمطعام والماء والدفء( وحاجة الأمن 
 مثل)التحرر من كل العوامل الفيزيائية والنفسية التي قد تترك أذى لمعضوية( .

انية فتسمى حاجات النمو وىي مجموعة من الحاجات التي تأتي أما المجموعة الث    
عممية اشباعيا مباشرة بعد اشباع الحاجات الدفاعية حيث يرى ماسمو أن ىذه الحاجات يتم 

 تطويرىا وتوسيعيا نتيجة لخبرة الأفراد بيا.

نظيم وىذه الحاجات ثلاثة أنواع ىي حاجة التحصيل)المعرفة والفيم( والحاجات الجمالية)الت
 (.02 ،0202والترتيب والصدق والجمال ( وحاجات تحقيق الذات.)سرحان،
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والدافعية في النظرية الانسانية تتضمن الدافعية الداخمية والخارجية ولذلك تجذب      
الدافعية الداخمية الحاجة لتحقيق الذات،وتجذب الدافعية الخارجية الحاجة لتقدير 

الاىتمام الأكبر بتحقيق الذات،لدى ىؤلاء الذين فات عمييم الذات،فيتطمب الأمر عادة 
عطائيماشباع كل حاجاتيم النفسية بدرجة كافية، الكثير من الاحساس بالارتياح البشري  وا 

والنبل، وذلك بالمقارنة بمن تم لدييم اشباع الحاجة لتقدير الذات،وطبقا ليرم ماسمو المقترح 
ات للأمن والعطف والحب وتقدير الذات وتحقيق لنظرية الحاجات النفسية ترتب الحاج
ذا أشبعت الحاجات الأكثر أساسية بدرجة معينة إ،فالذات في ترتيب زمني حركي متدرج

 (020 ،0222فإنو تظير بعد ذلك الحاجات الأعمى. )زايد،

 7الدافعية في نظرية التحميل النفسي -4-4

وتعرف الدافعية في ظل مفيوم النظرية التحميمية بأنيا حالة استشارة داخمية       
وذلك من أجل اشباع دوافع الانسان الى المعرفة لتحقيق  الإنسانلاستغلال أقصى طاقات 

كما تؤكد   ذاتو،وترى ىذه النظرية أن سموك الفرد محكوم بغريزة الجنس وغريزة العدوان،
ىذه النظرية عمى أن الطفولة المبكرة ىي التي تحكم سموك الفرد في المستقبل، كما تنادي 
تمك النظرية بمفيوم الدافعية اللاشعورية لتفسير ما يقوم بو الانسان من سموك دون أن 
يكون قادرا عمى تحديد أو معرفة الدوافع الكامنة وراء ىذا السموك، وىو مايسميو فرويد 

( وحسب ىذه النظرية يحدث تفاعل بين الرغبات اللاشعورية والتي Repressionكبت)ال
نشأت عن دوافع الجنس والعدوان ورغبات الطفولة المبكرة،حيث يقوم المجتمع المكون من 
الكبار بمنع الأطفال من التعبير عن مكوناتيم،لذا يكبت السموك،ويظير عمى شكل سموك 

ض أنماط السموك،التدميري حول الذات أو المجتمع،لذلك مقنع قد يؤدي الى ممارسة بع
يمكن تفسير العديد من الانماط السموكية التي تبدو في ظاىرىا غير سوية او غير معقولة 

 (014 ،0221بدوافع لاشعورية بعيدة عن إدراك الفرد ووعيو.)كوافحة،
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من الإسقاطات  ويستخمص مما سبق بأن الدافعية في النظرية التحميمية ىي منظومة    
اللاشعورية لدى الفرد،التي تدفعو لمقيام بنشاطات معينة في الموقف الصفي،تشكل انعكاسا 
ليا ،من جية وتعد حافزا لممزيد من الدوافع عبر تمك المسارات اللاشعورية الإسقاطية من 

 جية أخرى.

انصار ىذه وىناك نمطان من الدوافع لدى الإنسان،دافع الحياة ودافع الموت ويرى     
النظرية بأن ىاذين النمطين من الدوافع في حالة صراع ،وانطمقوا من ذلك في تفسير 

ن سموك الفرد محكوم بطبيعة تركيبو الوراثي أعمى  والتأكيداستمرارية السموك وتحريكو 
 (3 ،0642وتفاعمو في بيئتو.)الشنطي،

 7افعو الأسس التي تقوم عميها الد -1-5

يمكن تمخيصيا والمبادئ و مجموعة من الأسس  إلا بموجب الدافعية لن تحدث            
 (01-00 ،0224)خضر، فيما يمي 7

 7 مبدأ النشاط والطاقة -5-1

تؤدي الدافعية الى القيام بحركات جسمانية، فتتقمص عضلات المعدة اثناء الجوع        
 مع استشارة داخمية .

 7مبدأ الغرضية -5-2

تؤدي الدوافع الى توجيو السموك نحو غرض أو ىدف معين فالكائن الحي يسعى        
 دائما لمحصول عمى الطعام او الماء.

 

 



 
 

 

   الدافع المعرفي                                                                          الفصل الثالث

 

69 

 7مبدأ التوازن  -5-3

يقصد بو ان الكائن الحي لديو الاستعداد لأن يحتفظ بحالة عضوية ثابتة متوازنة       
 سم بنفسو.وعممية التوازن الفسيولوجي ىذه تتم آليا، وينظميا الج

 7مبدأ الحتمية الديناميكية -5-4

 فسيولوجيومعنى ىذا أن كل سموك لو أسباب وىذه الأسباب توجد في الدوافع ماىو      
 في أصمو كالحاجة الى الماء، ومنيا ماىو مكتسب ومتعمم كالحاجة الى القراءة.  

 7تصنيف الدوافع -1-6

السموك الانساني بأكثر من طريقة يمكن تصنيف الدوافع التي تغطي كل أشكال     
 مختمفة، فيمكن تصنيف الدوافع طبقا لمصدرىا الى ثلاث فئات7

 الدوافع الخاصة بالجسم والتي تساىم في تنظيم الوظائف الفسيولوجية. -

 الدوافع الخاصة بادراك الذات،والتي تؤدي الى تقدير الذات. -

 شخاص.الدوافع الاجتماعية الخاصة بالعلاقات بين الا -

 (12 ،70221) رضوان،روىناك عدد من الباحثين يصنفون الدوافع عمى نحو آخ

 7الدوافع الوسيمية-

والتي يؤدي اشباعيا الى الوصول الى دافع اخر بمعنى ان وظيفتيا الأولية ىي تحقيق    
 اشباعيا دافع اخر.
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 7 دوافع استهلاكية -

بمعنى ىدفيا الأساسي ىو الاستيلاك كما وىي تؤدي الى الاشباع الفعمي لمدافع ذاتو     
 ىو الحال في استيلاك الطعام والشراب.

 ( التصنيف التالي لمدوافع02227ويقترح خميفة)

 (7الدوافع الفيسيولوجية المنشأ)الدوافع الأولية -1

 من حاجات الجسم الخاصة بوظائف العضوية والفيسيولوجية، وىي دوافع تنشأ    
وىذا النوع يتميز بما  والماء، والجنس، وتجنب الحر والبرد، والألم، لى الطعام،إة جكالحا
 يمي7

ن تعمم شيئا متعمقا بيا فيو ألا يتعمميا الفرد او يكتسبيا، ولكنيا موجودة بالفطرة ،و -0
 التحكم فييا،كأن تتأخر في اشباع دافع الجوع حتى تعود الى المنزل.

 رية والحيوانية عمى حد سواء.أنيا عامة لدى جميع الكائنات الحية البش -0

 أنيا تؤدي وظيفة بيولوجية ىامة ىي المحافظة عمى بقاء الكائن الحي واستمرار النوع. -2

تتحدد عن طريق الوراثة ونوع الكائن وتتصل اتصالا مباشرا بحياتو وحاجاتو  -1
 الأساسية.

اختل ىذا التوازن أنيا تحدث نتيجة لاختلال التوازن العضوي والكيميائي لمجسم،فإذا  -2
الذاتي سبب وجود أي اضطراب أو نقص عضوي او كيميائي في الجسم ظيرت في الحال 

 بعض العمميات الجسمية التعودية التي تحاول سد ىذا النقص وازالة حالة الاضطراب.

تكاد تكون الدوافع الأولية ىي الدوافع المؤثرة في سموك الكائن الحي دون الانسان  -3
 ا بشكل واضح في سموكو وتصرفاتو.وتظير آثارى
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فالدوافع الأولية أقل تأثيرا في حياتو ولا تظير بوضوح وراء  للإنسانأما بالنسبة  -4
تصرفاتو ولكن يتوقف ذلك الى حد بعيد عمى درجة اشباع ىذه الدوافع،أما في الظروف 
العادية فتبدوا الدوافع أكثر أثرا، ومتى أشبعت الدوافع الأولية فان الدوافع الثانوية تبدأ 

ويسمك  بإشباعياتوجيو سموك الانسان عندما ييتم بالظيور والعمل وتبدأ تحتل مكانتيا ب
 طريقة لتحقيقيا.

 7  وتصنف الدوافع الأولية كما يمي7أنواع الدوافع الفطرية -1-1

دوافع تكفل الحفاظ عمى حياة الفرد الواحد وتسمى بالدوافع البيولوجية ويجب اشباعيا  - 
 فع التنفس، والجوع والعطش.بصورة فورية نسبيا والا كان المصير موت الفرد، ومنيا دا

 دوافع تكفل المحافظة عمى بقاء النوع مثل الدافع الجنسي،ودافع الأمومة....... - 

 دوافع دفاعية ترتبط بالحفاظ عمى الذات مثل7دافع الحب والكراىية والقتال.... - 

الفضول دوافع تعمل عمى التنسيق بين النوع وبيئتو ليتم اشباعيا الدوافع الاخرى كدافع  -
 (20 ،0224خر.)بن غنام،لآو من فرد جوالاطلاع وان كانت تختمف نسبو وتوفره والحا

 الدوافع السيكولوجية المنشأ )الدوافع الثانوية( : -2

وىي الدوافع التي تنشأ نتيجة تفاعل الفرد مع البيئة،والظروف الاجتماعية المختمفة      
التي يمكن ان نطمق عمييا المسمى العريض التي يعيش فييا، وىناك العديد من الدوافع 

 الدوافع السيكولوجية والتي يمكن تصنيفيا الى فئتين ىما7
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 7الدوافع الخارجية الجتماعية -2-1

تشير الدوافع الخارجية الاجتماعية إلى تمك الدوافع التي تنشأ نتيجة لعلاقة الكائن      
لممحيطين بو  لمقيام بأعمال معينة ارضاءالفرد الحي بالأشخاص الاخرين، ومن ثم تدفع 

 او لمحصول عمى تقديرىم او تحقيق نفع مادي أو معنوي ومن أمثمة ىذه الدوافع7

 7دافع النتماء -2-1-1

يشير ىذا الدافع الى الرغبة في الابتعاد عمى علاقة حميمة وصديقة مع الاخرين،      
المشي تتوسع دائرة اتصالاتيم بالاخرين فيرى)الوقفي( أنو مع نمو الأطفال، وقدرتيم عمى 

ويأخذون في أعمار معينة بتكوين بعض الشمل والعصائب مع أقرانيم، وأول ما يقابمو 
الطفل بعد أمو وأبيو، إخوتو وأخواتو ومن يحتك بيم احتكاكا مباشرا في اطار الأسرة 

لديو  وفي الممعب عناصر ىامة وعندما يصل الى المدرسة يصبح زملاؤه في الصف،
والعلاقات الاجتماعية فينمو في نفسو تقبل  الانتماءاتولكنو يظل مدفوعا الى مزيد من 

،ثم يمتد ىذا الدافع ليشمل الدفاع  وتقبل الأدوار المختمفة التي يقوم بيا أفرادىا المجموعة،
عن الأرض التي يمعب عمييا والمكان الذي ترعرع فيو،وفي نياية الأمر الوطن الذي 

 (211 ،0665ليو)الوقفي،ينتمي ا

 دافع التنافس والسيطرة :  - 2-1-2

فالسيطرة واثبات الذات ىي من الدوافع الشائعة لدى الإنسان والحيوان عمى السواء        
ويظير دافع السيطرة بشكل واضح تماما بين أفراد الجماعات المختمفة، فالأطفال يتنافسون 

الطفل في الجماعة ان يتفوق عمى زملائو وأن  فيما بينيم في البيت والمدرسة، ويحاول
يسيطر عمييم كما يتنافس الكبار من أجل الحصول عمى المال أو الشيرة، وتولي 

 المناصب العميا.



 
 

 

   الدافع المعرفي                                                                          الفصل الثالث

 

73 

 7دافع الستقلال عن الخرين - 2-1-3

يشير دافع الاستقلال الى رغبة الشخص وحاجتو لعمل الميام المطموبة منو بنفسو     
ستقلالية عند الأطفال الصغار عندما يبدؤون في تقدير حاجاتيم الى وتظير ملامح الا

 (05 ،0202الوجود المستقل، وتزداد الاستقلالية وضوحا مع العمر. .)المشيراوي،

 7الدوافع الداخمية الفردية  -2-2

وىي الدوافع التي تتمثل في سعي الفرد نحو القيام بشيء معين لذاتو وىذا يعني أن      
افع ىي بمثابة دوافع فردية تحقق الذات لمشخص وتحقق توازن من خلال ىذه الدو 
وىذا النوع من الدوافع يقف وراء الانجازات المتميزة والابداعات  المختمفة، استجاباتو

 البشرية في الفكر والسموك الانساني ومن ىذه الدوافع7

 7دافع الفضول أو حب الستطلاع -2-2-1

يره العضوية عندما تواجو بمواقف يكتنفيا ثريض الذي تستيقصد بيذا الدافع التح    
غموض وعدم وضوح فتسعى الى الكشف عما غمض عمييا واستغمق فيمو مما موجود في 

متحركة أو  لعبة وطفل يتابع بناظريالبيئة من حوليا،ويمكن ملاحظة ىذا الدافع من رؤية 
 ،0665الظواىر الكونية)الوقفي،رون خواص الذرة او يكتشفون سفحتى العمماء الذين ي

223) 

 7 دافع الكفاءة -2-2-2

ويعني استخدام الكائن الحي لقدراتو،ووظائفو الادراكية،والحركية بأفضل شكل ممكن،      
ويمكن استخدام مفيوم الكفاءة في بعض الأحيان بمعنى عام يمكن أن يشمل بعض 

، 0200)معمرية، الدوافع النوعية الأخرى دون اعتبار لمكيفية تصنيف ىذه الدوافع النوعية.
22) 
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 از:دافع النج -2-2-3

من أجل الوصول إلى مستوى رفيع من التفوق والامتياز ، وىو مكون السعي يعني       
والرغبة في  التفوق والامتياز أو القيام بأعمال ،أساسي في الشخصية الناجحة المتفوقة 

 ( 21، 0200ذات مستوى راق .) معمرية ،

 7الدافع المعرفي - 2-2-4

تقان المعمومات وصياغة المشكلات وحميا ويعد ا  م، و والفي ويعني الرغبة في المعرفة،    
 (022 ،0222أقوى أنواع الدوافع في التعمم المدرسي.)المعايطة،

 وظائف الدوافع  : -1-7

زاء ذلك وىي إإن الدوافع بصفتيا عمميات نفسية تفسر السموك تقوم بعدة  وظائف        
 (00-00 ،0200كما يمي7 )معمرية،

 7 التنشيطيةالوظيفة  7-1

يره في الكائن الحي،أي يبعث فيو ثافع من شأنو ان ينشط السموك ويستان وجود د     
الطاقة اللازمة للأداء الفعال ،ويحفزه نحو بموغ اليدف .وتستمر الطاقة معبأة الى أن يحقق 

أن استشارة  (Yarkes-Dodson1908)الفرد ىدفو، ولكن اتضح من الدراسات النفسية 
رجة شديدة قد يؤدي الى تشتت الكائن، وليذا فان زيادة الدافع فوق مستوى الدافع بد

معين)متوسط(  يعيق الاداء أكثر مما يسيمو، فالعلاقة بين الدافع والأداء منحنية وعمى 
مقموبا مما يعني أن المستوى المتوسط من الدافع ىو أفصل  Uشكل الحرف اللاتيني  

 عمى درجة ملائمة من الأداء الجيد.المستويات الذي يكون الفرد خلالو 
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 7الوظيفة التدعيمية  -7-2

وىي وظيفة تفترض أن المثيرات المعنية) التعزيزات ( التي تتبع صدور الاستجابة،     
تعمل عمى زيادة أو نقصان احتمال صدور تمك الاستجابة مرة اخرى، وتتضمن ىذه 
الوظيفة تمك الاستجابات التي ترتبط بالثواب أو بالعقاب،وما تؤديو ىذه الاستجابات من 

 ما ينطوي تحت موضوع الدافع.دور في تغيير السموك كثير 

ومن ناحية اخرى قد يحدث بعض الخمط بين مصطمح الدافع والتعزيز عندما يعمد    
فريق من العمماء ممن يعترفون بيذه الوظيفة الى اعتبار التعزيز كتكوين منفصل أو متميز 

 عن الدافع.

 وظيفة المثابرة : - 7-3

يدف ، وأن المثابرة ىي التي تجعل الفرد وتعني أن  السموك يستمر لأنو يتعمق ب     
يتغمب عمى العقبات والصعوبات،ويبدي الاصرار عمى بموغ اليدف ويعتبر العمماء المثابرة 

طية،طالما أن النشاط سوف يستمر يكظاىرة الدافعية وترتبط مثابرة السموك بالوظيفة التنش
 ا تكون محددات الدافعية موجودة .بقدر م

 7جيهية الوظيفة التو  -7-4

إن الدوافع تعمل عمى توجيو وتركيز انتباه الفرد نحو مواقف معينة وتعمل عمى      
،أي أن الدوافع تممي عمى الفرد ان يستجيب لمواقف  تشتيت انتباه الفرد عن مواقف أخرى

،ولا يستجيب لمواقف أخرى كما أن الدوافع تممي عمى الفرد طريقة التصرف في  معينة
أن اختيار الفرد لنشاط ما يتأثر بالدوافع التي تممييا عميو ميولاتو مواقف معينة اذ 
 واىتماماتو وحاجاتو.
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فمثلا7 عندما نقرأ كتابا أو مجمة أو صحيفة ما فاننا نركز عمى الموضوعات المتصمة 
 باىتماماتنا وحاجاتنا.

 7الوظيفة التفسيرية 7-5

 فمن خلاليا يتم تفسير السموكات بمختمف أنواعيا وىي الوظيفة الأساسية لمدافعية،    
 أو انسان( ويطمق عمى ىذه الوظيفة وظيفة الغزو.-،والصادرة عن الكائن الحي)حيوان

 7الدافع المعرفي -2

 مهيد ت

يعتبر الدافع المعرفي أكثر الموضوعات أىمية في عمم النفس ولقي اىتماما كبيرا من      
أحد التقف وراء السموك ، وىو أحد شروط التعمم وتشيع فيو   قبل الباحثين حيث ينظر إليو

 مكونات نفسية ومعرفية تعمل عمى تحفيز المتعمم للإقبال عمى المعرفة والاستكشاف .

يتعمق بو في مختمف  وسنحاول في ىذا الفصل التطرق إلى مفيوم الدافع المعرفي وما
    عناصر الفصل .

 7تعريف الدافع المعرفي -2-1

( أول من قدم مفيوما محددا لمدافع المعرفي فقد تمكن من تقديم  (Murray1938يعد    
أساسية في تنظيم مكون الدافع  اعتبرتقائمة مبدئية من عشرين حاجة أساسية ممحة 

المعرفي واعتبر أن الحاجات التي تؤثر في المتعممين ىي الحاجات التي تؤثر في العادات 
وكان موقفو من ىذه الحاجات أنيا مفيوم افتراضي تتضمن قوة  الدراسية وكيفية تنظيميا

كيميائية في الدماغ تنظم وتوجو كل القدرات العقمية والإدراكية للإنسان ،والحاجة تقوم برفع 
مستوى التوتر الذي يحاول الفرد أن يخفيو عن طريق ارضاء الحاجة،وقد اقتصر موراي 
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ة والإجتماعية واستبعد الحاجات الجسدية ،وتعد في قائمتو عمى الحاجات النفسية والعقمي
ىذه القائمة من أفضل ما أعد حول الدوافع والتي تؤثر في ميام الطمبة ىي )الحاجات 
التي تؤثر في عادات الدراسة ونظاميا والتي تتضمن الأبعاد الآتية 7)المعرفة،الحاجة الى 

رفة،وحب الاستطلاع،وطرح الاستكشاف و الارتياد،و الرغبة في القراءة والسعي لممع
الأسئمة، والتي اعتبرت ىذه الأبعاد أساسا في بناء مقاييس الدافع المعرفي 

 (03 ،0202لمطمبة.)يحي،

فيرى أن الحاجة الإنسانية ليا تسمسل ىرمي تضمنيا الحاجة  (Maslow1970)أما     
إلى المعرفة وفيم العالم الخارجي وجعمو أكثر عقلانية ،و أن عنصر التكامل والمعنى 
يتحددان فرديا تبعا لخبرة الفرد السابقة وقدرتو عمى الوصول الى ىذا التكامل،إذن الدافع 

ب الخبرة بعالم ذو معنى حيث أن الإنسان المعرفي ىو حاجة داخمية تدفعنا إلى اكتسا
مدفوع لكي ينمي إطار ادراكيا أو معرفيا عن العالم المحيط بو ومن مظاىر ىذا الدافع 
الحاجة إلى الاعتقاد بأن اتجاىاتنا متكاممة مع بعضيا البعض لا تناقض بينيا ولكن 

 (056-055  ،0222نتجنب ما يعبر عنو بمصطمح )التناقض المعرفي(.) راشد،

العمماء والباحثين في طرق  لاختلافويرجع ذلك  ولقد تعددت تعريفات الدافع المعرفي،    
فيعرفو أبو حطب وصادق بأنو7 " الرغبة في المعرفة والفيم  دراستيم واختلاف نظرتيم لو،

،وىما يران أن ىذا الدافع من أقوى دوافع  واتقان المعمومات وصياغة المشكلات وحميا
 والاستكشاف الاستطلاعالإطلاق قد يكون مشتقا بصورة عامة من دوافع التعمم عمى 
 (.111 ،0222،آخرونأبو حطب و ) والمعالجة"

( الدافع المعرفي بأنو7" الرغبة في اكتشاف وممارسة أنواع 0635ويعرف اوزيل)    
 مختفمة من المثيرات التي تؤدي إلى بذل مجيود معين يقوم بو الفرد في سبيل التعمم".
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( بأنو7" الرغبة الدائمة والمستمرة عند الفرد في اكتساب 0650و الفرماوي )فويعر     
المعمومات أو زيادتيا وحرصو عمى المعالجة لموضوعات المعرفة، والترحيب بالمخاطرة 

 (.02 ،0220في سبيل الحصول عمييا )شقورة،

عارف المتعمم وبنائو وتعرف قطامي الدافع المعرفي بأنو7"حالة داخمية تحرك أفكار وم   
المعرفي ووعيو، وانتباىو وتمح عميو لمواصمة أو استمرار الأداء لموصول إلى حالة توازن 

 (050 ،0666معرفية معينة". )قطامي،

7" ىو التحسس بالراحة والرضا حين تعمم  (Valler.et al 1993)ويعرفو كلا من7     
 فيم شيء جديد " .شيء جديد وكشف عن شيء لم يكن يعرفو أو محاولة ت

لب في المعرفة وحب الاستطلاع ا( بأنو7"رغبة الط0220و يعرفو الداىري ووىيب )    
 والميل إلى الاستكشاف والرغبة في التعرف عمى البيئة.

(7"الرغبة في المعرفة والتعمم والميل إلى الأشياء الغربية والتشوق 0222نشواتي)ويعرفو 
 (00 ،0226جزء من طبيعة الإنسان.)المبارك،للأشياء النادرة والفذة ،وأنو 

من خلال العرض السابق لمتعريفات الخاصة بالدافع المعرفي يتضح أن ىذا الدافع        
يقع ضمن الحاجات المعرفية)الحاجة لمفيم والمعرفة( وىذا يتطمب وجود رغبة قوية داخمية 

 والاستزادةالمعمومات  من اجل تحصيل والاستطلاع والاستكشافوميل عند الفرد لمبحث 
منيا حتى يتحقق لو الإشباع والرضى النفسي، المذان لا يتوقفان إلى حد معين  والاستفادة

 بل يتميزان بالاستمرارية والديمومة.

 

 



 
 

 

   الدافع المعرفي                                                                          الفصل الثالث

 

79 

 7مصادر الدافع المعرفي -2-2

 (00 ،0202،ميمودتنقسم مصادر الدافع المعرفي إلى نوعين من المصادر7 )

 7الداخمية المصادر  2-2-1

،بل  يكون الطالب في ىذه الحالة مدفوعا ذاتيا نحو امتلاك المعرفة العممية وتوسيعيا     
 وىذا يعني إدراك القيمة التي تحمميا، يعمل عمى البحث عن المواضيع التي تشكل نفعا لو،

فالطالب ينخرط في نشاطات لأجمو ىو، فمصدر الدافع المعرفي ىنا داخمي   
Intrinseque  من تحقيق النجاح. انطلاقايعزز 

ن يساىم في تنمية ىذا الدافع الداخمي، فقد بينت دراسات أالأستاذ  بإمكانغير أنو      
" أن الأساتذة الذين يساعدون تلامذتيم بمنحيم نوعا من الاستقلالية، ينمو لدييم Fieldفيمد"

 الفضول والرغبة في التحدي.

 7المصادر الخارجية  2-2-2

)الأستاذ،الأسرة.....(  Extrinsequeأي أن مصادر الدافع المعرفي تكون خارجية      
فكثيرا ما نجد أن ىناك تلاميذ يسعون جاىدين إلى امتلاك معارف وتحقيق نجاحات، فقط 
لأنيم يريدون إرضاء أوليائيم أو اسعاد اساتذتيم أو بغية الحصول عمى شيادات وجوائز 

 ادر الدافعية الخارجية أن تحرض الدافعية الداخمية وتوجو السموك.مع العمم أنو يمكن لمص

وآخرون فإن التلاميذ الذين  Ryanوىذا التحريض قد يكون ايجابيا او سمبيا فحسب      
نما يتعممون بأدنى  يشعرون بأنيم مراقبون سيفقدون ليس فقط حب المبادرة، وا 

 لإبداع.امكاناتيم،خاصة إذا كان النشاط يتطمب نوعا من ا
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 7خصائص الفرد ذو الدافع المعرفي المرتفع - 2-3

( أن من بين الحاجات التي توجد لدى الأفراد الحاجة (Murray1953لقد وجد      
لممعرفة والرغبة في الفيم ، ولذلك فمن بين أىم الخصائص التي يتمتع بيا الفرد ذو الدافع 

 (02-01 ،0222، الخميفي) المعرفي المرتفع 7

الإقبال عمى إتقان المعمومات وصياغة المشكلات وحميا والاىتمام بالنواحي الثقافية  -0
 والعممية.

 الرغبة في مواجية المخاطر والتحديات في سبيل الحصول عمى المعرفة. -0

 في تناسق افكاره واتجاىاتو ومعارفو. رغبة ال -2

 بممل نحو ما والاستجابةنحو الموضوعات الغامضة التي تعوزىا المعمومات  الانجذاب -1
 ىو مألوف وشائع منيا.

ع فيو مكونات معرفية ونفسية من شأنيا أن تمعب دورا في حفز يفالدافع المعرفي تش    
عني بيا المعرفة المقتصرة عمى الكتب المدرسية نولا  الطالب عمى الإقبال عمى المعرفة،

نما التوسع في المعرفة  لتشمل القراءات الحرة والبحث والبحث في حدودىا الضيقة وا 
 .أن تكون ىذه الرغبة مستمرة باستمرار العمرو  والاستقصاء،

 وجه النفعالية لمدافع المعرفي:لأ ا -2-4

 دور العقل اللاواعي: 2-4-1

ىو غير لفظي كتعبيرات  حساس لكل ما العقل اللاواعي الذي يحوي الخبرات السابقة،    
كمكان الجموس في الصف  الضمنية التي يحتوييا المحيط،،وكذا العناصر  الوجو مثلا

ن القيم والمعتقدات التي تدفع التمميذ إلى التصرف غالبا ما أ،كما  والترتيب في القائمة
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      ن البنيات المتنوعة التي نعيش فيياإ"ف Ropert Diltsحسب " واعية. تكون لا
 ه السموكات تحدد قدراتنا.وىذ تأثر عمى سموكاتنا، مدرسية..( عائمية، )مينية،

 الأفكار الإيجابية: 2-4-2

لى  البحث عن القيمة، وىي الأفكار التي تدفع التمميذ نحو التحدي،      المكانة العالية وا 
 الايجابية ما يمي7 الأفكارنشاء العلاقات الحميمية من أىم ىذه ا  الاستكشاف و 

 7 الفضول - 

يعد الفضول من أىم العوامل المحرضة عمى اكتساب المعرفة العممية عمى اختيار     
عرف عمييا وجمع أكبر تفالتمميذ عند مجابيتو بوضعية يقوم بال وتمحيص كل ماىو جديد،

 ،فيقوم بطرح الأسئمة، قدر من المعطيات تتيح لو فيميا أكثر فأكثر ومنو التأثير عمييا
ا خمص إلى نتائج مرضية ساعده ذلك عمى زيادة كممو  صياغة الفرضيات والتجريب،

 الفضول لديو نحو مواقف وميام أخرى جديدة.

 مستوى الطموح: -

مستوى الطموح لدى التمميذ يدفعو إلى البحث عن الكيفيات التي ينتيجيا حتى يتمكن      
الوقت  وضبطيا والتحكم في استراتيجياتولى تنويع إمما يدفعو  من تحقيق ما يصير إليو،

واستغلالو،ىذا يرتبط بما يضعو من أىداف ذاتية متوسطة وبعيدة المدى تبمور في 
 مشروعو الخاص.

 توقعات النجاح: -

تحقيق الميمة  حتمالاتلا الداخمي-التقويم الذاتي "7 نياأن تعرف عمى أيمكن      
 (02 ،0202)ميمود عمار، قترحة لمنجاح".مال
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 الأفكار السمبية: 2-4-3

فتعمل عمى إضعاف الدافع  وىي تمك الأفكار التي تعمل في عكس الأفكار الايجابية،     
 ،الشك والرفض وكل الأفكار المغذية لمشعور بالقمق، التوقع السمبي ،الاحتقار7 من بينيا

 (00 ،0202،ميمود،إيماءاتو وألفاظو.) ون يكون الأستاذ حذرا في تصرفاتأىنا ينبغي 

 7 متعمملم المعرفيأسباب تدني الدافع  2-5

إن تدني الدافع المعرفي ظاىرة أكاديمية مدرسية يعني بيا المعممون والمربون في     
 و المؤسسة التربوية ويمكن تحديد أسباب ىذه الظاىرة إلى7 أمختمف علاقاتيم مع المدرسة 

 عدم توافر الستعداد لمتعمم: 2-5-1  

،ويقصد  إلى عدم توافر الاستعداد لمتعممترد بعض حالات تدني الدافع المعرفي      
"الحالة التي يكون فييا المتعمم قادرا عمى تمبية متطمبات موقف التعمم والخبرة  بالاستعداد

،وقد تم تحديد نوعين من الاستعداد وفق اتجاىات بياجيو الذي حدد  التي تعرض لو"
التي يمر بيا المتعمم تحدد الاستعداد النمائي حين افترض ان المرحمة التطورية النمائية 

والمثال عمى ذلك عدم استطاعة  وتتمثل في الخبرة التي تقوم لو، للاستيعابمدى استعداده 
الطفل استيعاب مفيوم الاحتفاظ بالوزن عند تغيير الشكل في سن ثلاث سنوات حيث 

 اد وتييؤيتحدد استيعاب الطفل لمخبرة التي تقدم لو بما توفره المرحمة التطورية من استعد
 (042 ،0666)قطامي،

 الممارسات الصفية الخاطئة: :2-5-2     

ممارسات تتعمق بالطمبة  رئيسين7 جانبين وىما ويتضمن الممارسات الصفية      
 ت تتعمق بالمعممين .اوممارس
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 سموك الطمبة: 2-5-2-1

ن أيتحدد فييا سموك الطمبة عموما لذلك يمكن القول  اجتماعيةيمثل الطمبة خمفية       
ن أطالما  سموك الطمبة الصفي ىو ناتج خصائصيم الشخصية والبيئة الاجتماعية الصفية،

شكل أحد وحدات ىذه البيئة الاجتماعية فلابد من اعتبارىا عند فيم سموكو يالطالب 
في ىذا المجال عمى العناصر الصفية ث صر الحديتويق التحصيمي ودافعيتو المعرفية،

 ا7يا ومنيداء المتعمم تمك العناصر التي ينتبو الطمبة الييا ويتفاعمون معأالميمة في 

 ويعتبر  و عدوانية،أادية عوما يسود الطمبة من علاقات ودية أو م الجو الصفي السائد، -
 مدرسة عموما.لمتعمم أو لمبقاء في الصف او ال نفراالجو الصفي العدواني جوا م

التباين الشديد بين الطمبة في مستوياتيم التحصيمية او الاقتصادية مما يحيل الطمبة إلى  -
 بناء الطبقة الغبية.أطمبة عاجزي التعمم وعاجزي الخبرات مقارنة مع 

مما قد يتيح لمجموعة من الطمبة الفرصة  أجساميم،و التباين في أعمار الطمبة  -
ويعتبر ذلك  قوتيم في السيطرة عمى الطمبة ضعاف البنية أو ىزيمي الصحة، للاستغلا

 جوا منفرا لمتعمم والحياة.

كثير من الصعوبات والمشكلات القائمة  ختفاءان يسيم في أزيادة طمبة الصف يمكن  -
 ىماليا وعدم معالجتيا.إلى إعند الطمبة مما يؤدي 

ادة حالات العدوان بين الطمبة لمشعور بالتفوق سيادة جو التنافس الشديد قد يسيم في زي -
 من.الجو الصفي خاليا من التعاون والأمما يجعل  والتفرد،

 تدني الفائدة المباشرة من التعمم. -
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شعور الطمبة بالممل والضجر من الروتين اليومي الدراسي وغياب النماذج الحية  -
 الناجحة والصالحة لمتقميد.

 ساسية مثل7 المأكل والممبسالحاجات الأشباع بعض إتدني  -

ضاء إر ون ميمات بيدف ز نيم كثيرا ما ينجأسيادة الدافعية الخارجية لدى الطمبة إذ  -
وممارستيم  وافع الداخمية عمى أنشطة الطمبة بينما تؤدي سيطرة الد ، و الوالدينأالمعممين 

 (00-00 ،0202)المشيراوي،الابتكارة إلى أوسيطرة روح المباد

 :المعممينممارسات  2-5-2-2

يعتبر المعمم الوسيط التربوي الميم الذي يتفاعل معو الطمبة أطول ساعات يوميم      
 لذلك يستطيع المعمم إحداث التغييرات والتعديلات التي لا يستطيع غيره إحداثيا.

 إلى7ويرد ىنا بعض ممارسات المعممين التي تسيم في تدني دافعية الطمبة المعرفية      

تطمبات الاساسية لمتعمم الجديد قبل مالتلاميذ لم ناإتقعدم حرص المعمم عمى التأكد من  -
 الشروع فيو.

عدم سعي المعمم إلى معرفة مستويات الطمبة التحصيمية حتى يحسن تفاعمو معيم  -
 ويستطيع مراعاة ذلك في تعمميم.

 باختيارىمىداف التعميمية التي تريد تحقيقيا عند الطمبة كما يغفل غفال المعمم تحديد الأإ -
 بيذه الاىداف في بداية التعمم الصفي.

 يجابية لمطمبة لإعلاء العمم.تياون المعمم في تقديم التعزيزات الإ -   

 غفال المعمم تزويد التلاميذ بتغذية راجعة ىادفة حول تقدميم وانجازىم .إ -   
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 المعمم من الأساليب الجديدة التي تثير تفكير الطمبة واستطلاعيم. خمو تدريس -

وحل المشكلات بحجة المنياج  كتشافالاتدريس الصفي من استخدام اسموب خمو ال -
 تنفيذه. الطويل الذي يريد المعمم

تاحة الفرص الكافية لكل متعمم لتحقيق النجاح في الميمات التي تقدم لو إإىمال المعمم -
                      ىذا مع العمم بأن المعمم لا يستطيع تحصين الفشل قدر الإمكان،وتجنبو 

ويجب تدريب الطمبة عمى  بعض الفشل لابد منو، وان الطمبة ضد الفشل،
 (02 ،0202معالجتو.)المشيراوي،

 المواد والخبرات التعميمية الخاطئة: :2-5-3

 التعميمية مساىمة في تدني الدافع المعرفي7ساليب المواد والخبرات أيتضح ىنا بعض 

 غموض الأىداف التي يراد من الطالب تحقيقيا وعدم تدرجيا. -

 عدم تناسب مستوى العمل المطموب تعممو مع قدرات الطالب وامكاناتو . -

 عدم ارتباط مواضيع التعمم بميل الطالب وبالحياة الواقعية لو. -

 (21 ،0222قطامي وقطامي،المرتبط مباشرة بالتعمم الحالي)إىمال التوظيف الفعال القبمي  -

 ىمية الخبرة التعميمية في بداية الدرس.أإىمال توضيح  -

 عدم تنوع الخبرات التعميمية التعممية. -

 صعوبة الخبرة التعممية تحول دون تفاعل الطالب معيا بحيوية. -

 مواد التعميمية.ىمال التركيز عمى استراتيجيات التفكير في معالجة الإ -

ىمال التركيز عمى استقلال المتعمم إذا أراد ان يعتمد عمى الكتاب المدرسي المتضمن إ-6
 (04 ،0666)قطامي، .ةلممواد والخبرات المقررة لو بمفرده ودون مساعد
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 لاصة خ

لأنيا تعمل كقوة ايجابية الدوافع مسألة غاية في الأىمية دراسة إن الوقوف عند      
،وتجعمو أقدر عمى التوافق المجالات في جميع  لإشباع حاجاتو ورغباتوفع الفرد دتوفعالة 

وبذلك تتجمى أىمية الدافع المعرفي لدى المتعمم في تحقيق الأىداف ، في حياتو وعلاقاتو 
وبالجودة التي أصبحت غاية الغايات لمنظم التعميمية، فلا يمكن ، والغايات التربوية

افع المعرفي إلى تحقيق النجاح بمستوى الجودة ، ىذا إن تمكن الوصول بمتعمم متدني الد
 . من النجاح بمستوى الحد الأدنى



 

 

 
 

 
 :الرابعالفصل  

الاجراءات المنهجية  
 للدراسة

 



 
 

 

الاجراءات المنهجية لمدراسة                                                                     رابع الفصل ال  

88 

 تمهيد 

يكيمو الجانب التطبيقي الذي و  ،ي دراس  ييداني  لأأساس قاعدي  يعتبر الجانب النظري    
يعد بدوره ين أىم خطوات البحث العميي. حيث ييكن الباحث ين استثيار يعموياتو النظري ، 

يجال دراستو. فإذا كان الجانب النظري ىو بيثاب  الينبع الأساسي ليعرف  الحقائق  وتوسيع
، فإن الجانب الييداني ىو الذي يثبت أو ينفي صح  تمك الحقائق، الدراس الخاص  بيتغيرات 

 إحصاءات كيي .  إلى وىذا ين خلال تحويل نتائجيا ين كيفي 

الينيج اليتبع في الدراس ، والعين  وخصائصيا، كيا  إلى في ىذا الفصل سنتعرض 
إجراءات تطبيق  إلى سنتناول أدوات الدراس  وخصائصيا السيكويتري ، ثم نتعرض بعدىا

 ا. ـــــــــــــــل عمييـــــــوأخيرا الوسائل الإحصائي  اليستخدي  في تحميل البيانات اليتحص ،الدراس 
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 لاعية أولا : الدراسة الاستط

 الغرض ين الدراس   -1-1    

 الحدود اليكاني  والزياني  لمدراس    -1-2   

 عين  الدراس   -1-3    

 الخصائص السيكويتري  ليقاييس الدراس   1-4    

 ثانيا : الدراسة الأساسية 

 ينيج الدراس   -2-1    

 الحدود اليكاني  والزياني  لمدراس   -2-2    

 يجتيع وعين  الدراس   -2-3   

 خصائص عين  الدراس   -2-4   

 أداة الدراس   -2-5   

 الأساليب الإحصائي   2-6   
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 :  الدراسة الاستطلاعية إجراءاتأولا :

  :  الغرض من الدراسة -1-1

تكتسي الدراس  الاستطلاعي  أىيي  بالغ  في البحث العميي، فيي تيد الباحث        
بيعمويات أولي  حول يوضوع بحثو، وين خلاليا يتعرف عمى عين  البحث، ويجرب الأدوات 
البحثي  ويتأكد ين يدى فيم ىذه العين  ليفردات ىذه الأدوات، وبعد ذلك يتأكد ين خصائصيا 

 . السيكويتري 

 د المكانية والزمانية لمدراسة  : الحدو  -1-2

أجريت الدراس  الاستطلاعي  بقسم عمم النفس بكمي  العموم الانساني  بجايع  "يحيد       
 . 9102يارس  10فيفري إلى غاي   10، في الفترة الييتدة ين بوضياف " اليسيم  

 :   عينة الدراسة -1-3

( طالبا وطالب  ، 01اختارت الطالب  الباحث  العين  العشوائي  البسيط  ، تكونت ين )     
( طالبا وطالب  ين سن  ثاني  ياستر كانت 09( طالبا وطالب  ين سن  أولى ياستر، و)01)

 يوزع  عمى النحو التالي : 

 دراسي( يوضح توزيع افراد عين  الدراس  الاستطلاعي  حسب اليستوى ال10)  رقمجدول 

 النسبة التكرار الدراسي  المستوى
 00.11 01 سن  أولى ياستر 
 00.11 09 سن  ثاني  ياستر 

 %011 01 اليجيوع

( بنسب  01( يتضح أن قيي  تكرارات السن  أولى ياستر البالغ  )10ين خلال الجدول )      
( ويرجع ذلك إلى أن %00( بنسب  )09( تفوق قيي  تكرار السن  الثاني  ياستر البالغ  )00%)

 تعداد طمب  السن  الثاني  يقل عن تعداد طمب  السن  الأولى .
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  ( : يوضح توزيع عينة أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية حسب التخصص الدراسي2جدول رقم )

 النسبة التكرار السنة الدراسية التخصص الدراسي

 %90 0 أولى  ياستر عموم التربي 

 %90 0 ثاني   ياستر

 %92 2 أولى  ياستر عمم  النفس

 %92 2 ثاني   ياستر

 100% 30 اليجيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

( بنسب  01  تكرارات تخصص عمم النفس البالغ  )نسب( يتضح أن 19خلال الجدول )       
( ويرجع ذلك إلى %00( بنسب  )09تكرار تخصص عموم التربي  البالغ  ) نسب ( تفوق 00%)

 أن تعداد طمب  تخصص عموم التربي  يقل عن تعداد طمب  تخصص عمم النفس  .

 :   الدراسة الحالية لمقاييسالخصائص السيكومترية  1-4

تمعب دق  ويوضوعي  القياس دورا يييا في تحديد اليفاىيم وبمورة التفكير ين أجل         
 ، فبدون ذلك تصبح الدراس  العميي  ليذه الظواىر الفيم اليستنير لطبيع  الظواىر اليختمف

كيا أن يدى قدرة أدوات  ،(9111،00)علام،  خاضع  لمتأيلات العقمي  والخبرات الشخصي 
القياس عمى قياس السيات اليختمف  بقدر عال ين الصدق والثبات وبقدر أقل ين الخطأ 

، حيث يؤكد عمياء (2 ،9110الغايدي، الصحيح والدقيق)تعتبر ين أىم ركائز عيمي  القياس 
القياس عمى أن خاصي  الثبات والصدق ين أىم خصائص أداة القياس الجيدة، فبدونيا لا 
 ييكن الوثوق في قدرة الأداة عمى قياس يا صييت لقياسو ولا بدق  النتائج اليتحصل عمييا

 ( 00 ،9110الغايدي ، )
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نفس النتائج تقريبا إذا أعيد تطبيق ويقصد بثبات أداة القياس أن يعطي اليقياس  
أيا الصدق فيقصد ، (0221،000عبد الرحيان، نفس الظروف ) اليقياس عمى نفس العين  في

  عدت لقياسو فقط وأن تكون قادرة عمى التييز بين طرفي السي  أو القدرة...الخأأن تقيس يا 

 (.0221،010عبد الرحيان،)

 الصدق بحساب  تأكثر لصلاحي  أداتي الدراس ، قاي  الباحثالطالب  طيئن ت و حتى 

 الثبات قصد التأكد ينييا.و 

 :لمقياس الدافع المعرفي  الثبات -1

 بالتأكد ين الثبات ين خلال يايمي:  الباحثالطالب   تقاي 

 :الثبات من خلال الاتساق الداخمي  1-1

بالتأكد ين الثبات ين خلال الاتساق الداخمي باستخدام الطرق   الباحثالطالب   تقاي     
 التالي : التجزئ  النصفي ، يعايل ألفا كرونباخ.

  :الثبات بطريقة التجزئة النصفية 1-1-1

في  N=30تم تمخيص النتائج اليحصل عمييا ين تحميل بيانات العين  الاستطلاعي       
 .:(0)الجدول 

 بطريق  التجزئ  النصفي .الدافع اليعرفي  يقياسيعايل ثبات يوضح  (3ل )جدو

 سبيريان يعايل الارتباط بعد التصحيح بيعادل  لنصف اليقياس يعايل الارتباط بيرسون طريق  التجزئ  النصفي 

 870. 770. الاول / الثاني

 976. 952. الفردي / الزوجي
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باستخدام طريق   لنصف اليقياسأن قيي  يعايل الارتباط إلى ( 0)يشير الجدول  
.( وبعد التصحيح باستخدام يعادل  سبيريان 770التجزئ  النصفي  )الأول، الثاني( تقدر ب: )

.(، وباستخدام طريق  التجزئ  النصفي  )الفردي، 870براون وصل يعايل الارتباط إلى )
حيح باستخدام .( وبعد التص952الزوجي( قدر يعايل الارتباط بيرسون لنصف اليقياس ب: )

أن  (0)يتضح ين خلال الجدول  ..( 976يعادل  سبيريان براون وصل يعايل ارتباط إلى )
 . جيد ثبات بكل اليعايلات اليحسوب  تشير إلى أن اليقياس يتيتع 

  :لمقياس الدافع المعرفي معامل ثبات ألفا كرونباخ  1-1-2

 جيد .وىو يعايل ثبات  α  =.956أظيرت النتائج أن قيي  يعايل ألفا كرونباخ تقدر ب: 

 :لمقياس الدافع المعرفي    الصدق - 2 

 يمي: ين خلال يا الصدقبالتأكد ين    الباحثالطالب   تقاي  

 الصدق بطريقة المقارنة الطرفية:  2-1 

بحساب يعايل الصدق التيييزي لمفروق )اليقارن  الطرفي ( وكانت   الباحثالطالب   تقاي      
 :( 0)النتائج كيا ىي يبين  في الجدول 

 يبين دلالة الفروق بين متوسطي المجموعتين الطرفيتين(. 4)جدول   

 الدافع المعرفيمقياس عمى 

 t-test تينالمجموع

 N M SD T df Sig 

 .000** 14 12.689 8.245 127.625 8 الدنيا

 14.829 203.750 8 العميا

 >p.001**. دال عند 
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أن يتوسط ، ( لمعينتين اليستقمتينtاختبار )أن نتائج  (0)تضح ين خلال الجدول ي     
يختمف بصورة جوىري  )ذات دلال   الدافع اليعرفيدرجات اليجيوع  العميا عمى يقياس 

ينو نستنتج ، و  t(14) = 12.689, p < .001، إحصائي ( عن يتوسط درجات اليجيوع  الدنيا، 
 اليقياس لديو قدرة تيييزي  بين اليجيوعتين العميا والدنيا، وىو يؤشر جيد لمصدق.

وبناءا عمى يا أشارت إليو نتائج ين تيتع اليقياس ين خصائص سيكويتري  جيدة،  
 في الدراس  الأساسي . لدافع اليعرفيا لتطبيق يقياس  الباحث تاطيئن

 الاتجاهات العممية :  الخصائص السيكومترية لمقياس  -2

 :لمقياس الاتجاهات العممية  الثبات -2-1 

 يمي: بالتأكد ين الثبات ين خلال يا  الباحثالطالب   تقاي     

 :الثبات من خلال الاتساق الداخمي 2-1-1

بالتأكد ين الثبات ين خلال الاتساق الداخمي باستخدام الطرق   باحثت الطالب  القاي      
 التالي : التجزئ  النصفي ، يعايل ألفا كرونباخ.

تم تمخيص النتائج اليحصل عمييا ين تحميل بيانات العين   الثبات بطريقة التجزئة النصفية:
 :( 0)في الجدول  N=30الاستطلاعي  

 بطريقة التجزئة النصفية. الاتجاهات العمميةمقياس . يوضح معامل ثبات (5)جدول 

 سبيريان يعايل الارتباط بعد التصحيح بيعادل  لنصف اليقياس يعايل الارتباط بيرسون طريق  التجزئ  النصفي 

 756. 608. الاول / الثاني

 575. 403. الفردي / الزوجي
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باستخدام طريق   إلى أن قيي  يعايل الارتباط لنصف اليقياس( 0)يشير الجدول  
.( وبعد التصحيح باستخدام يعادل  سبيريان 608التجزئ  النصفي  )الأول، الثاني( تقدر ب: )

.(، وباستخدام طريق  التجزئ  النصفي  )الفردي، 756براون وصل يعايل الارتباط إلى )
.( وبعد التصحيح باستخدام 403الزوجي( قدر يعايل الارتباط بيرسون لنصف اليقياس ب: )

أن  (0)يتضح ين خلال الجدول  ..( 575يعادل  سبيريان براون وصل يعايل ارتباط إلى )
 ثبات يقبول. بكل اليعايلات اليحسوب  تشير إلى أن اليقياس يتيتع 

 : معامل ثبات ألفا كرونباخ  2-1-2

وىو يعايل ثبات  α=.001أظيرت النتائج أن قيي  يعايل ألفا كرونباخ تقدر ب:      
 تين نتائج تشير إلى ثبات اليقياس اطيأن  الباحثالطالب  إليو  توبناءا عمى يا توصم يقبول.

 لتطبيقو. 
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 الصدق:  -2

 بالتأكد ين الصدق ين خلال يايمي:  الباحث ت الطالب قاي   

 الصدق بطريقة الاتساق الداخمي:  2-1

( 0)حساب يعايلات الارتباط بين درج  كل بعد والدرج  الكمي  لميقياس، والجدول تم     
 صل إلييا:ايتضين النتائج اليتو 

 الاتجاهات العممية. يوضح معاملات الارتباط بين درجة كل بعد  والدرجة الكمية لمقياس (6)جدول 

 

معامل الارتباط  دـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالبع
 بيرسون

مستوى 
 الدلالة

 008. **476. : الدقة العلمية 1البعد

 000. **626. : الموضوعية 2البعد

 001. **567. : العقلانية3البعد

 047. *366. : سعة الافق)التفتح الذهني(4البعد

 010. *461. : حب الاستطلاع 5البعد

 045. .002* :التروي في اصدار الحكم6البعد 

 001. **587. : تقدير العلم والعلماء 7البعد

 000. **641. :الامانة العلمية  8البعد

( بين كل بعد 1.10( وجود ارتباط دال احصائيا عند مستوى الدلالة )0يتضح من الجدول )

 من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس ، مما يدل على صدق المقياس .

 

 



 
 

 

الاجراءات المنهجية لمدراسة                                                                     رابع الفصل ال  

97 

 الطرفية:الصدق بطريقة المقارنة  2-1

بحساب يعايل الصدق التيييزي لمفروق )اليقارن  الطرفي ( وكانت   الباحثالطالب   تقاي 
 :(7)ئج كيا ىي يبين  في الجدول النتا

 الاتجاهات العمميةمقياس عمى  يبين دلالة الفروق بين متوسطي المجموعتين الطرفيتين. (7)جدول 

 t-test تينالمجموع

 N M SD T df Sig 

 .000** 14 13.376 2.133 108.625 8 الدنيا

 4.399 131.750 8 العميا

 >p.001**. دال عند 

أن يتوسط ، ( لمعينتين اليستقمتين tاختبار )أن نتائج  (2)يتضح ين خلال الجدول      
يختمف بصورة جوىري  )ذات دلال   الاتجاىات العميي درجات اليجيوع  العميا عمى يقياس 

ينو نستنتج ، و  t(14) = 13.376, p < .001إحصائي ( عن يتوسط درجات اليجيوع  الدنيا، 
 الدنيا، وىو يؤشر جيد لمصدق. اليقياس لديو قدرة تيييزي  بين اليجيوعتين العميا وأن 

سيكويتري  جيدة، نتائج ين تيتع اليقياس ين خصائص الوبناءا عمى يا أشارت إليو  
 في الدراس  الأساسي .  الاتجاىات العميي لتطبيق يقياس   الباحثالطالب   تاطيئن

 الدراسة الاساسية إجراءات ثانيا : 

 :  منهج الدراسة -2-1

انطلاقا ين طبيع  الدراس  والبيانات اليراد التوصل إلييا ليعرف  العلاق  بين الاتجاىات      
العميي  والدافع اليعرفي لدى طمب  الياستر لقسم عمم النفس ، فقد استخديت الطالب  الباحث  
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 الينيج الوصفي الذي يعتيد عمى دراس  الظاىرة كيا توجد في الواقع ويسيم في وصفيا وصفا
 دقيقا ويعبر عنيا كيفيا أو كييا .

 : دراسةالمكانية والزمانية لمحدود ال  -2-2

بقسم عمم النفس بكمي  العموم  2018/2019تم إجراء ىذه الدراس  خلال السن  الجايعي      
عمى أفراد  الدراس وتم تطبيق أدوات  الانساني  والاجتياعي  جايع  يحيد بوضياف اليسيم  .

 . 30/04/2019إلى غاي   01/04/2019ين  ابتداءعين  الدراس  

 :  مجتمع وعينة الدراسة  -2-3

تكون يجتيع الدراس  الأساسي  ين جييع طمب  الياستر لقسم عمم النفس لمعام الدراسي     
( طالب 258( طالبا وطالب  ، سن  أولى ياستر )382، والذي حدد عدده بـ ) 2018/2019

( طالب وطالب  حسب البيانات الينشورة في يوقع قسم عمم 124)وطالب  ، و سن  ثاني  
 وكان توزيعو حسب الجدول التالي :  النفس

  حسب التخصص واليستوى الدراسي يجتيع الدراس يوضح توزيع افراد :   (11) رقمجدول 

 المجموع عمم النفس عموم التربية التخصص الدراسي
رشاد اليستوى الدراسي  نفسي قياس توجيه وا   تنظيم وعمل عيادي 

 252 36 97 29 96 السنة الأولى
 124 28 38 19 39 السنة الثانية

 322 64 135 42 135 المجموع
تم اختيار عين  الدراس  الحالي  بطريق  العين  العشوائي  الطبقي  ين يجتيع الدراس  ،      
توزيع يقاييس الدراس  تم استرجاع ( طالبا وطالب  . وبعد 150حدد أفراد عين  الدراس  بـ )و 
 ( طالب وطالب 120وبالتالي أصبح حجم عين  الدراس  ) ( ينيا ،17( وتم الغاء )137)

 (.% 32بنسب  )
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 :خصائص عينة الدراسة  -2-4

  :من حيث المستوى الدراسي -2-4-1

 حسب اليستوى الدراسي   ( يوضح توزيع افراد عين  الدراس  الأساسي 21) رقمجدول 

 النسبة التكرار الدراسي المستوى

 02.0 10 سن  أولى ياستر 

 09.0 02 سن  ثاني  ياستر 

 %011 091 اليجيوع

( بنسب  10( يتضح أن قيي  تكرارات السن  أولى ياستر البالغ  )11ين خلال الجدول )      
ويرجع ذلك ( %09.0( بنسب  )02( تفوق قيي  تكرار السن  الثاني  ياستر البالغ  )02.0%)

 إلى أن تعداد طمب  السن  الثاني  يقل عن تعداد طمب  السن  الأولى .

 :  من حيث التخصص الدراسي 2-4-2

  ( : يوضح توزيع عين  أفراد عين  الدراس  الاساسي  حسب التخصص الدراسي01جدول رقم )

 النسبة التكرار التخصص الدراسي

 % 02.0 02 عموم التربي 

 % 09.0 00 عمم النفس

 %011 091 اليجيوع
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( بنسب  00( يتضح أن قيي  تكرارات تخصص عمم النفس البالغ  )12ين خلال الجدول )
( ويرجع ذلك % 02.0( بنسب  )02( تفوق قيي  تكرار تخصص عموم التربي  البالغ  )09.0%)

 إلى أن تعداد طمب  تخصص عموم التربي  يقل عن تعداد طمب  تخصص عمم النفس . 

 : الدراسة أدوات  -2-5

 التعريف بأدوات الدراسة :  -2-5-1

ولا ييكن  إن دق  البحث العميي تعود إلى دق  اليعمويات التي يحصل عمييا الباحث ،     
الحصول عمييا دون الاستعان  بالأدوات اليناسب  لطبيع  اليوضوع ، وفي الدراس  الحالي  

 اعتيدت الطالب  الباحث  عمى يقياس الاتجاىات العميي  ويقياس  الدافع اليعرفي .

 مقياس الاتجاهات العممية :  -2-5-1-1

تستعين  نالباحث  االطالب  كان ين الضروري عمى الدراس  الحالي  ىداف ألغرض تحقيق     
الباحث  بتبني  يقياس الاتجاىات العميي  الطالب  قايت  فقد بيقياس لقياس الاتجاىات العميي 

( لكونو اكثر يلائي  لمبحث 2003،ل )عبد الحكيم يحيد عبدالله نصارالذي اعد ين قب
 الحالي ويتناسب يع طبيع  يجتيع الدراس  الحالي  .

ييدف اليقياس لقياس الاتجاىات العميي  لطمب  الياستر لقسم عمم النفس ، ويتكون ين        
ثياني  ابعاد ىي : )الدق  العميي  ، اليوضوعي  ، العقلاني  ، سع  الافق ، حب الاستطلاع ، 

( وكل بعد يشيل اربع التروي في اصدار الحكم ، تقدير العمم والعمياء ، الايان  العميي  
 ( .1( عبارة يمحق )32ويبمغ عدد عبارات اليقياس )ارات عب

 Likarts Methods of) وقد استخدم الباحث طريق  ليكرت لمتقديرات اليتجيع         
Summated Rating) 
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وفييا يقدم لمطالب عبارات تتصل بيوضوع قياس الاتجاىات  في بنائو لميقياس ،       
العميي  ، وأيام كل عبارة عدد ين الاستجابات تبدأ بتأييد تام وتنتيي بيعارض  تاي  .ويحوي 

 اليقياس عمى نوعين ين العبارات : 

 يوجب  تعكس تفضيل الطالب لميوضوع اليطروح . -أ

 لميوضوع اليطروح .سالب  وتعكس رفض وعدم استحسان الطالب  -ب

وتتدرج الاجاب  عمى عبارات اليقياس تدريجا خياسيا لتحديد درج  اليوافق  لكل عبارة ين 
العبارات ، وقد تم تحويل استجاب  الطالب لكل عبارة ين عبارات اليقياس إلى أوزان تقديري  

 تالي يبين يواصفات يقياس الاتجاىات العميي  .( ، والجدول ال5-1تتراوح ين )

 (  : يوضح مواصفات مقياس الاتجاهات العممية11جدول رقم )
العبارات  أرقام مقياسلأبعاد ا الرقم

 الموجبة
أرقام العبارات 

 السالبة
 المجموع الكمي

 4 2،4 1،3 الدق  العميي   1
 4 7،8 6،5 اليوضوعي   2
 4 11، 10 11، 9 العقلاني  )نبذ الخرافات ( 3
 4 15، 14 16، 13 الذىني ( سع  الأفق ) التفتح 4
 4 19،  18 20،  17 حب الاستطلاع 5
 4 23،  21 24،   22 التروي في اصدار الحكم 6
 4 28،  26 27،  25 تقدير العمم والعمياء  7
 4 32،  30 31،  29 الأيان  العميي   8
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 التالي  : وقد قام الباحث بحساب الصدق والثبات لميقياس بالطرق     

 :صدق المحكمين  -1

وقد تم عرض اليقياس في صورتو الأولي  عمى يجيوع  ين اليحكيين ، وذلك بيدف       
فحص صياغ  اليضيون لكل عبارة ين عبارات اليقياس ، وقد أبدى اليحكيون بعض 

 اليلاحظات التي أخذت بعين الاعتبار عند إعداد الصورة النيائي  .

 : س حساب صدق المقيا -2

وقد تم التأكد ين صدق الاتساق الداخمي بإيجاد يعايل الارتباط بين كل بعد ين أبعاد    
( بين 0.01اليقياس والدرج  الكمي  لميقياس ،وقد وجد ارتباط دال إحصائيا عند يستوى دلال  )
 كل بعد ين أبعاد اليقياس والدرج  الكمي  لميقياس وىذا دل عمى صدق اليقياس .

 : ات المقياس حساب ثب -3

وبعد ، وقد قام الباحث بإيجاد يعايل الثبات بطريقتي ألفاكرونباخ والتجزئ  النصفي        
جعل الباحث يطيئن لاستخدام  ( ييا0.611حساب يعايل الفاكرونباخ وجدت قييتو تساوي )

 اليقياس .

( ييا اتضح 0.77) وقد تبين باستعيال طريق  التجزئ  النصفي  أن يعايل الثبات يساوي      
   أن اليقياس يتيتع بدرج  عالي  ين الثبات .
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 : مقياس الدافع المعرفي  - 2-5-1-2

ل الذي اعد ين قبني يقياس اليعرفي الباحث  بتبالطالب  قايت  فقد الدافع اليعرفي  لقياس     
الدراس   يجتيع( لميرحم  الجايعي  وىو أكثر يلائي   ل 2004يحيود أحيد يحيد نوري ،)

 الحالي  .

وتتكون الاجاب  عن كل عبارة ين  ،(  2يمحق )  ( عبارة 45يتكون اليقياس ين )      
تنطبق عمي بدرج   خيس  بدائل )تنطبق عمي بدرج  كبيرة جدا ، تنطبق عمي بدرج  كبيرة ،

لتحويل لا تنطبق عمي ( . وأعطيت الاوزان التقديري   تنطبق عمي بدرج  قميم  ، يتوسط ،
 ( لمعبارات وىي ايجابي  جييعيا .5-1البدائل إلى رقم كيي )

يحيودأحيد يحيد ولحساب الخصائص السيكويتري  لميقياس قام يصيم اليقياس )       
بإيجاد صدق الاتساق الداخمي لميقياس بين يجيوع درجات كل يحور ين  (2004نوري،

عبارة ين العبارات والدرج  الكمي  حيث اليحاور والدرج  الكمي  لميقياس ،وكذا درج  كل 
( وجييعيا دال  إحصائيا ييا يشير إلى صدق الاتساق 0.40و) (0.69تراوحت يابين )

 .الداخمي 

ولحساب الثبات تم الاعتياد عمى طريق  إعادة الاختبار بحساب يعايل الارتباط بين       
(،كيا اعتيد عمى طريق  0.84درجات التطبيق واعادة التطبيق ، حيث بمغ يعايل الثبات )

 ( .0.86التجزئ  النصفي  وبمغ يعايل الارتباط بين النصفين )
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 : الأساليب الإحصائية  -2-6

 (SPSS 20.0)خلال برنايج التحميل الاحصائي  تيت يعالج  البيانات وتحميميا ين

 Statistical Package for the Social Sciences) 

 : التالي  الإحصائي  الأساليب استخدام تم وقد

 بيرسون: ارتباط يعايل (Person Correlation Coefficient)العلاق  طبيع  عمى لمتعرف 

 الدراس ، وفي حساب الثبات بطريق  التجزئ  النصفي ، والاتساق الداخمي. يتغيرات بين
 كرونباخ ألفا يعايل (Cronbach's Alpha).لمتحقق ين الثبات : 

 ت لعينتين اختبار (يستقمتينIndependent –Samples T-test لحساب الصدق :)
 . بين يتغيرات الدراس  اليختارة بطريق  اليقارن  الطرفي ، ولكشف الفروق

  اليتوسط الحسابي 

 لمتجانس ليفين اختبار Levene's Test 
 



 

 

 
 

 
 :الخامسالفصل  

 عرض وتفسير النتائج
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 تميید
 عرض النتائج  -1 
  الأولى الفرضیة عرض نتائج  -1 -1 
  الثانیةالفرضیة  عرض نتائج -2 – 1 
   الثالثةعرض نتائج الفرضیة  - 3 -1 
 الرابعةالفرضیة  عرض نتائج -1-4 
 الخامسة الفرضیة عرض نتائج -1-5 
 مناقشة نتائج الدراسة   -2
  الأولىمناقشة نتائج الفرضیة  -2-1
  الثانیةمناقشة نتائج الفرضیة  -2-2
  الثالثةمناقشة نتائج الفرضیة   -2-3
  الرابعةمناقشة نتائج الفرضیة  -2-4
 خامسةمناقشة نتائج الفرضیة ال -2-5
 استنتاج عام -3

 توصيات الدراسة -4
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 تمهيد 

تكمن غایة كل بحث عممي في عرض النتائج المتحصل عمیيا ومناقشتيا في ضوء       
 الدراسات السابقة والتراث النظري ، ویعتبر ىذا الفصل زبدة الفصول التي سبقت وغایتيم .

ففي ىذا الفصل تحاول الطالبة الباحثة إظيار العلاقة بین الاتجاىات العممیة والدافع المعرفي 
 النتائج التي تم التوصل إلیيا ومناقشتيا تبعا لكل فرضیة . وذلك بتوضیح
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 :  الأولىعرض نتائج الفرضية  -1

لا توجد علاقة دالة احصائیا بین الاتجاىات العممیة  : أنو عمى ولىنصت الفرضیة الأ     
والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر لقسم عمم النفس .وبعد المعالجة الاحصائیة توصمنا إلى 

 النتیجة التالیة :

جدول رقم)12( یبین العلاقة بین الاتجاىات العممیة والدافع المعرفي لدى أفراد عینة الدراسة 
 Sig الاحتمالية القيمة الدافعية الدرجة الكمية الالالدراسة 

**239. الدقة العممیة  :1البعد 
 .009 

**268. الموضوعیة  :2البعد 
 .003 

 004. **259. العقلانیة )نبذ الخرافات( :3البعد 

 000. **340. سعة الأفق ) التفتح الذىني (  :4البعد 

 005. **253. حب الاستطلاع  :5البعد 

التروي في اصدار الحكم   :6البعد   .083 .365 

تقدیر العمم والعمماء  :7البعد   .125 .174 

الأمانة العممیة :8 البعد  .105 .255 

**366. للاتجاىات العممیة  الدرجة الكمیة
 .000 

 0.1.مستوى . دال عند **

 للاتجاىات العممیةضعیف بین الدرجة الكمیة  ن ىناك ارتباط طرديأ ( 12)  یتضح من الجدول    
و ىي دالة احصائیا  6.336لمدافع المعرفي، حیث قدرت قیمة معامل الارتباط بیرسون بـ: والدرجة الكمیة 

والدرجة الكمیة لأبعاد  لمدافع المعرفيوأن معاملات الارتباط بین الدرجة الكمیة  ، 6.61عند مستوى الدلالة 
( 6.253، 6.346، 6.259، 6.268، 6.239: ) لتواليجاءت عمى االاتجاىات العممیة الخمسة الأولى 

غیر دالة  8، 7، 6، وجاءت الأبعاد 6.61 الدلالة مستوى عند احصائیاوىي كميا موجبة وأیضا دالة 
 احصائیا.

بین الدرجة الكمیة   ،6.61 الدلالة مستوى عندتوجد علاقة ذات دلالة إحصائیة   أنو نستنتج ومنو      
وىي علاقة ضعیفة، أي أنو  ، طمبة قسم عمم النفس لدى لمدافع المعرفيوالدرجة الكمیة  للإتجاىات العممیة 
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والعكس صحیح. وبناءا عمى ما تقدم  الاتجاىات العممیةكمما ارتفعت درجة  الدافعیةكمما ارتفعت درجة 
 .مةالصفریة وقبول الفرضیة البدیالفرضیة رفض  یمكن القول أنو تم

 إحصائیا بین الاتجاىات العممیة والدافع المعرفي لطمبة الماستر"" توجد علاقة دالة 

 : الثانية عرض نتائج الفرضية  1-2

توجد فروق في الدافع المعرفي لدى طمبة الماستر  عمى أنو: لا الثانیةالفرضیة  تنص       
 تعزى لمتغیر التخصص الدراسي . وبعد المعالجة الاحصائیة توصمنا إلى النتائج التالیة : 

  التخصص الدراسيتبعا لمتغير  الدافع المعرفي لمعينات المستقمة لمكشف عن الفروق في   tنتائج اختبار ( : 31رقم)   جدول

 تينالمجموع 
 لمتجانس ليفين اختبار

Levene's Test 
 اختبار ت
t-test 

 

 الأفراد
N 

 المتوسط الحسابي
M 

 الانحراف المعياري

SD 
”ف“  

F 

 القيمة الاحتمالية

Sig 

  ”ت“
T 

 درجة الحرية
Df 

 

 عمم النفس
63 166.47 27.91 

.177 .675 
1.187 118 .237 

 عموم التربية
57 160.28 29.21 1.185 115.527 .239 

المعرفي  ( أن متوسط درجات مجموعة طمبة عمم النفس عمى مقیاس الدافع13رقم ) یتضح من الجدول     
 (.29.21)166.28(  أكبر من متوسط درجات طمبة عموم التربیة 27.91)166.47

، و (118)غیر دالة احصائیا عند درجة حریة  (1.187 )و تشیر النتائج الى أن  قیمة اختبار " ت"      
ن متوسط درجات مجموعة طمبة عمم النفس عمى مقیاس الدافع المعرفي  لا یختمف بصورة ألى إ ىذا یشیر

 .جوىریة )ذات دلالة إحصائیة( عن متوسط درجات مجموعة طمبة عموم التربیة

لدى   المعرفي ة بین المجموعتین في درجة الدافعومنو نستنتج أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائی      
. وبناءا عمى  عمم النفس( –)عموم التربیة الدراسي  التخصصقسم عمم النفس  تعزى لمتغیر ل الماستر طمبة

 التخصص الدراسي . بالنسبة لمتغیر  الأولىأنو تم قبول الفرضیة الجزئیة ما تقدم یمكن القول 
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 :ثالثة عرض نتائج الفرضية ال 1-3

عمى أنو: لا توجد فروق في الاتجاىات العممیة لدى طمبة الماستر  الثالثةالفرضیة  تنص
 التخصص الدراسي. وبعد المعالجة الاحصائیة توصمنا إلى النتائج التالیة :  تعزى لمتغیر

  الدراسي التخصصتبعا لمتغير  الاتجاهات العمميةلمعينات المستقمة لمكشف عن الفروق في   tنتائج اختبار(: 41رقم)  جدول

 تينالمجموع 
 لمتجانس ليفين اختبار

Levene's Test 
 اختبار ت
t-test 

 

 الأفراد
N 

 المتوسط الحسابي
M 

 الانحراف المعياري

SD 
”ف“  

F 

 القيمة الاحتمالية

Sig 

  ”ت“
T 

 درجة الحرية
Df 

 القيمة الاحتمالية

Sig 

 عمم النفس
63 114.14 8.49 

3.300 .072 
-.832- 118 .407 

 عموم التربية
57 115.64 11.27 -.820- 103.596 .414 

أن متوسط درجات مجموعة طمبة عموم التربیة عمى مقیاس الاتجاىات ( 14)رقم  یتضح من الجدول      
 (.8.49)114.14(  أكبر من متوسط درجات طمبة عمم النفس  11.27)115.64العممیة  

غیر دالة احصائیا عند درجة حریة (  -6.832-)و تشیر النتائج الى أن   قیمة اختبار " ت"        
ن متوسط درجات مجموعة طمبة عمم النفس عمى مقیاس الاتجاىات العممیة لا ألى إ ، و ىذا یشیر118

  ، موم التربیةیختمف بصورة جوىریة )ذات دلالة إحصائیة( عن متوسط درجات مجموعة طمبة ع

 الاتجاىات العممیةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین في درجة  وومنو نستنتج أن       
أنو وبناءا عمى ما تقدم یمكن القول . الدراسي التخصصتعزى لمتغیر النفس قسم عمم ل الماستر لدى طمبة

 التخصص الدراسي . بالنسبة لمتغیر الثانیة تم قبول الفرضیة الجزئیة 
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 :الرابعة عرض نتائج الفرضية  -4

عمى أنو: لا توجد فروق في الدافع المعرفي لدى طمبة الماستر  الرابعةالفرضیة  تنص    
  :تعزى لمتغیر المستوى الدراسي. وبعد المعالجة الاحصائیة توصمنا إلى النتائج التالیة

  المستوى الدراسيتبعا لمتغير  الدافع المعرفيلمعينات المستقمة لمكشف عن الفروق في   tنتائج اختبار (: 51رقم )  جدول

 تينالمجموع 
 لمتجانس ليفين اختبار

Levene's Test 
 اختبار ت
t-test 

 

 الأفراد
N 

 المتوسط الحسابي
M 

 الانحراف المعياري

SD 
”ف“  

F 

 القيمة الاحتمالية

Sig 

  ”ت“
t 

 درجة الحرية
Df 

 الاحتماليةالقيمة 

Sig 

 29.76 163.82 81 أولى ماستر
.624 .431 

.162 118 .872 

 866. 84.007 169. 26.34 162.92 39 ثانية ماستر

 

 ( أن متوسط درجات مجموعة طمبة السنة أولى ماستر عمى مقیاس الدافع15رقم ) یتضح من الجدول     
 (.26.34)162.92السنة ثانیة ماستر طمبة  (  أكبر من متوسط درجات29.76)163.82 المعرفي

، و (118)غیر دالة إحصائیا عند درجة حریة  (6.162)و تشیر النتائج الى أن   قیمة اختبار " ت"      
لا یختمف  المعرفي ن متوسط درجات مجموعة طمبة السنة أولى ماستر عمى مقیاس الدافعأىذا یشیر الى 

 . وسط درجات مجموعة طمبة السنة ثانیة ماستربصورة جوىریة )ذات دلالة إحصائیة( عن مت

لدى  المعرفيلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین في درجة الدافع  وومنو نستنتج أن    
أنو تم وبناءا عمى ما تقدم یمكن القول  .المستوى الدراسيقسم عمم النفس  تعزى لمتغیر ل الماستر طمبة

 المستوى الدراسي . بالنسبة لمتغیر الثانیة قبول الفرضیة الجزئیة 
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 :خامسة عرض نتائج الفرضية ال -5 

عمى أنو:لا توجد فروق في الاتجاىات العممیة لدى طمبة  الخامسةالفرضیة  تنص     
الماستر تعزى لمتغیر المستوى الدراسي . وبعد المعالجة الاحصائیة توصمنا إلى النتائج 

 التالیة:
المستوى تبعا لمتغير  الاتجاهات العممية لمعينات المستقمة لمكشف عن الفروق في   tنتائج اختبار (: 61رقم)  جدول

 الدراسي

 تينالمجموع 
 لمتجانس ليفين اختبار

Levene's Test 
 اختبار ت
t-test 

 الأفراد المستوى الدراسي
N 

 المتوسط الحسابي
M 

 الانحراف المعياري

SD 
”ف“  

F 

 القيمة الاحتمالية

Sig 

  ”ت“
t 

 درجة الحرية
df 

 القيمة الاحتمالية

Sig 

 10.13 115.20 81 أولى ماستر
.804 .372 

.559 118 .577 

 568. 79.991 573. 9.46 114.12 39 ثانية ماستر

أن متوسط درجات مجموعة طمبة السنة أولى ماستر عمى مقیاس  (16)رقم  من الجدول یتضح      
  (  أكبر من متوسط درجات مجموعة طمبة السنة ثانیة ماستر16.13)115.26 العممیة الاتجاىات
114.12(9.46.) 

، و (118)غیر دالة إحصائیا عند درجة حریة ( 6.559)و تشیر النتائج الى أن   قیمة اختبار " ت"      
لا ممیة العن متوسط درجات مجموعة طمبة السنة أولى ماستر عمى مقیاس الاتجاىات ألى إىذا یشیر  

 .یختمف بصورة جوىریة )ذات دلالة إحصائیة( عن متوسط درجات مجموعة طمبة السنة ثانیة ماستر

لدى  العممیة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین في درجة الاتجاىات وومنو نستنتج أن     
أنو تم قبول وبناءا عمى ما تقدم یمكن القول . مستوى الدراسي طمبة قسم عمم النفس  تعزى لمتغیر ال

 المستوى الدراسي .  بالنسبة لمتغیرالرابعة الفرضیة الجزئیة 
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 مناقشة نتائج الدراسة :  -2

  : الأولــــــــى مناقشة نتائج الفرضية  -2-1

توصمت الدراسة إلى "وجود علاقة دالة إحصائیا بین الدرجة الكمیة للاتجاىات العممیة    
 والدرجة الكمیة لمدافع المعرفي لدى طمبة الماستر بقسم عمم النفس " 

وتبدو ىذه النتیجة متوقعة ومتسقة مع الإطار النظري لمفيوم كل من الاتجاىات  
( لدیو الرغبة Murray 1953فع المعرفي وحسب )العممیة والدافع المعرفي فالطالب ذو الدا

یقع  لممعرفة والفيم والاقبال عمى اتقان المعمومات وصیاغة المشكلات . وشغوف بدراسة ما
یشاىده من ظواىر وأسبابيا ، ولا یقتنع بالتفسیرات  تحت حسو وبصره ویمیل إلى دراسة ما

وىي عبارة   السموك الظاىري لمفردالغامضة . وبما أن الاتجاىات العممیة یستدل عمیيا من 
عن المكونات السموكیة التي ینبغي في أن تظير في سموك الأفراد العقمیة العممیة من )حب 
استطلاع، عقلانیة ....( ىذا یعني أن الطالب ذو الدافع المعرفي المرتفع نستطیع أن نقول 

یيا حسب أبعاد الاتجاىات عمیو أنو ذو اتجاه عممي . وفیما یمي تفصیل لمنتائج المتحصل عم
 العممیة وعلاقتيا بالدافع المعرفي:

 الدقة العممية: :1البعد  -

" وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین الدقة العممیة والدافع المعرفي  دلت النتائج عمى
( ، ویمكن تفسیر ىذه النتیجة بأن الطالب 6.239لدى طمبة الماستر"  بمعامل ارتباط ) 

أنو  (36، 2612)معمریة،ذو الدافعیة المعرفیة یكون أكثر كفاءة من غیره كما جاء في 
فنجده أثناء والحركیة بأفضل شكل ممكن،  ووظائفو الادراكیة، استخدام قدراتو، مل عمىیع

البحث واستقصاء المعرفة یتحرى دقة الملاحظة ، دقة المعمومات واتقانيا وبحرص عمى 
انتياج الطریقة العممیة لموصول إلى الحقیقة. كما وصف الفرد ذو الدافع المعرفي المرتفع 

تمام بالنواحي وصیاغة المشكلات وحميا والاىالإقبال عمى إتقان المعمومات بأنو یتمیز ب
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دیات في سبیل الحصول عمى الرغبة في مواجية المخاطر والتح، و الثقافیة والعممیة
 في تناسق افكاره واتجاىاتو ومعارفو. رغبة ال، إضافة إلى المعرفة

 الموضوعية: :2البعد  -

والدافع المعرفي لدى  توصمت النتائج إلى " وجود علاقة دالة احصائیا بین الموضوعیة
( . وقد تعزى ىذه النتیجة إلى أن تحرر الطالب 6.268طمبة الماستر"  بمعامل ارتباط )

من النزعات والأىواء الشخصیة والمیول والتعصبات والخمفیات السابقة تزید من اتساع 
دائرة الاطلاع لدیو وتجعمو یعرف مالم یعرف ،كما أن الدافع المعرفي یزید من سعة 

طلاع والمعرفة التي تؤدي إلى صقل شخصیة الطالب واكسابو سمات العمماء في الا
حالة یعد الدافع المعرفي  وبما أن موضوعیتو وعدم الركون إلى الذات في اتخاذ قراراتو.

داخمیة تحرك أفكار ومعارف المتعمم وبنائو المعرفي ووعیو، وانتباىو وتمح عمیو لمواصمة 
فإن  (181 ،1999ل إلى حالة توازن معرفیة معینة. )قطامي،أو استمرار الأداء لموصو 

 الموضوعیة في سبیل تحقیق ذلك ستكون منيجو ومبدؤه.

 العقلانية )نبذ الخرافات(: :3البعد  -

دلت النتائج عمى:" وجود علاقة دالة احصائیا بین العقلانیة )نبذ الخرافات( والدافع المعرفي 
( ، ویرجع ذلك إلى أن ممارسة التفكیر 6.259لدى طمبة الماستر" بمعامل ارتباط )

الاستنتاجي المنطقي من قبل الطالب والتمسك بالحقائق والابتعاد عن المبالغات یعزز الدافع 
یو ویزید من فرص البحث والتنقیب والاستزادة في المعرفة العممیة . حیث أن المعرفي لد

 .كون التفسیرات مبنیة عمى الحقائقیطالب بأن تالطالب الذي یتصف بالعقلانیة عادة ما 

د ابتعو بالحقائق والاتمسك، مع الادلة الاختباریة والتجریبیة عمى صحة أفكاره  ویسعى لتقدیم
ذا عن المبالغات . یرجع إلى ذوي المكانة العممیة عند  أراد الحصول عمى المعمومات فيووا 
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، وقد لا یختمف اثنان في أن ىذه الصفات لا یصعب (91، 2662،وآخرون) النجدي البحث.
 توفرىا إلا عند من كان لدیو دافعا معرفیا مرتفعا.

 سعة الأفق ) التفتح الذهني (: :4البعد  -

احصائیا بین سعة الافق )التفتح الذىني( والدافع المعرفي  لدى تفسیر " وجود علاقة دالة  -
( ویرجع ذلك إلى أن تقدیر الطالب لنقد الآخرین 6.346طمبة الماستر " بمعامل ارتباط )

لأفكاره وآرائو وتقبل أفكار الآخرین وتفسیراتيم المدعومة حتى لو تعارضت مع آرائو وأفكاره 
لا یمتقي إذ  یع فیيا وتجدیدىا وبالتالي الاستزادة في المعرفة .یؤدي إلى إثراء المعمومات والتنو 

البحث العممي مع التزمت والجمود والتحیز والتعصب ولیس ىناك بحث موضوعي یمتقي مع 
كما أن من  (21، 2616،حسامالتزمت والتعصب وعمى الباحث التحرر من الأفكار المسبقة.)

أساس أدلة كافیة ، فلا یقبل غیر الحقائق المدعمة  یبني آراءه وأحكامو عمىیتمتع بسعة الأفق 
بأدلة مقنعة ولا یقبل الشائعات عمى عمتيا ولا یقبل رأیا لمجرد صدوره من شخص عظیم أو 
محترم ویستخمص نتائجو عادة من فحص أدلة من مصادر متنوعة موثوق بيا ، كما یتمسك 

وطبعا  (76، 2667،مازنالأحكام .)بالحقائق دون أن یبالغ فیيا ولا یتعجل عادة في إصدار 
تحقیق ىذا یتطمب منو السعي الحثیث لمحصول عمى الحقائق من أجل اصدار أحكامو عمى 

     القضایا المطروحة أمامو.

 حب الاستطلاع: :5البعد  -

" وجود علاقة دالة احصائیا بین حب الاستطلاع  والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر"  
( ویمكن تفسیر ىذه النتیجة بأن حب الاستطلاع یعد عاملا مشتركا 6.253بمعامل ارتباط )

)سند Sund and Trowیذكر بین الاتجاىات العممیة والدافع المعرفي ،حیث 
الاستطلاع العممي والاستفسار العممي لمطالب یظيران تجاه حب اان  :" (1973ج،نوتروبری

ویعبر عن رغبة لمحصول عمى  عندما یعبر الطالب عن رغبة لتقصي الأفكار الجدیدة،
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ویسأل عن البرىان لدعم الاستنتاجات العممیة ،ویعبر عن الاىتمام في  معمومات جدیدة،
بر عن الرغبة المستمرة عو یأ ،الموضوعات والقضایا العممیة وبخاصة التي تيم الرأي العام

شغوف بدراسة ما یقع تحت حسو وبصره ، ویمیل .فيو  لمحصول عمى التفسیرات العممیة".
 إلى دراسة ما یشاىده من ظواىر وأسبابيا ، ولا یقتنع بالتفسیرات الغامضة لأسئمتو .

   :التروي في اصدار الحكم :6البعد  - 

توصمت النتائج إلى " عدم وجود علاقة دالة احصائیا بین التروي في اصدار الحكم والدافع 
(  یمكن عزو ىذه النتیجة إلى خصائص الفرد الذي تكون 6.83المعرفي " بمعامل ارتباط )

دوافعو خارجیة المصدر، فيؤلاء قد لا یيميم طرق الحصول عمى المعمومة بقدر ما تيميم 
 )الأستاذ، Extrinsequeأي أن مصادر الدافع المعرفي تكون خارجیةمة، الغایة من المعمو 

الأسرة.....( فكثیرا ما نجد أن ىناك تلامیذ یسعون جاىدین إلى امتلاك معارف وتحقیق 
نجاحات، فقط لأنيم یریدون إرضاء أولیائيم أو اسعاد اساتذتيم أو بغیة الحصول عمى 

لذلك قد لا یتصف ىؤلاء بالتروي في إصدار الحكم لأنو  (21 ،2615)عمار،. شيادات
یستشیر ،كما نجد المتروي عادة ما تأثر بالرأي لمجرد صدوره من شخص عظیم عدم ال یتطمب

، مما یقوده ذوي المكانة العممیة ویرجع إلى المصادر المتصمة بالمشكمة قبل إصدار الحكم 
   تجنب الأحكام السریعة .و صل إلى استنتاج یجمع أكبر قدر من المعمومات قبل التو  إلى أن

 (91،2662،وآخرونالنجدي  )

 تقدير العمم والعمماء: :7البعد  -

جاءت النتیجة بـ " عدم وجود علاقة دالة احصائیا بین تقدیر العمم والعمماء والدافع 
( قد تعزى ىذه النتیجة كسابقتيا من حیث أن الدافع 6.125المعرفي " بمعامل ارتباط )

 ،وأن الذین یعممون من أجل الآخرین قد تكون دوافعيم المعرفي قد یكون خارجي المصدر
وآخرون فإن التلامیذ الذین یشعرون بأنيم مراقبون  Ryanفحسب  ةاو سمبی ةایجابی
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نما یتعممون بأدنى امكاناتيم، خاصة إذا كان النشاط  سیفقدون لیس فقط حب المبادرة، وا 
وىي سمات لا تتفق و الشعور بتقدیر العمم  (21 ،2615)عمار،یتطمب نوعا من الإبداع. 

و قد یرجع ذلك إلى أننا في زمن طغت عمیو المادیات، فأصبح لا قیمة لا لمعمم والعمماء ،
ولا قیمة لما بذلو العمماء من جيود لإسعاد البشریة . ولا یكاد الطالب الجامعي أن یخرج 

سموكیات التي نراىا منو الیوم من عزوف تام من ىذا النطاق وذلك لما تترجمو بعض ال
لحضور المحاضرات ، وعدم الاىتمام بالدراسة داخل حجرات الدراسة وعدم الاكتراث 
لمممتقیات المقامة في الجامعات والتي تعتبر منابرا لمعمم ، والاطلاع عمى المساقات 

صعود من مرحمة إلى المدروسة ومراجعتيا إلا في وقت الامتحانات وبالتالي أصبح ىدفو ال
أخرى وتركیزه التام عمى النقطة دون تذوق لمعمم ودون السعي إلى بناء شخصیة عممیة ليا 

 أثارىا عمى المجتمع وتطوره .كل ىذا یبین تدني مستوى الدافعیة لدیو . 

 :الأمانة العممية:8 البعد -

جاءت ىذه النتیجة كذلك بـــ "عدم وجود علاقة دالة احصائیا بین الأمانة العممیة والدافع 
(  قد تعزى ىذه النتیجة لنفس العوامل المتعمقة ببعد تقدیر 6.165المعرفي " بمعامل ارتباط )

الدقة في وصف وتسجیل  طالبالأمانة العممیة تقتضي أن یتوخى الالعمم والعمماء . إذ أن 
ولكي تتحقق  ، وأن یرجع المعرفة العممیة إلى مكتشفیيا ىر والملاحظات العممیة ،الظوا

ومع تحول الأفراد في غایاتيم من  رى  ما قام بو الآخرون.حتیالأمانة العممیة لابد من أن 
طمب العمم ، واتخاذ مبدأ الغایة تبرر الوسیمة كمو ینتج عدم الارتباط بین الدافع المعرفي الذي 

ن لم یقابل تمك الشيادة ما  أصبح في كثیر من الأحیان دافعا لمحصول عمى الشيادات ، وا 
 .تقتضیو من معرفة عممیة
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 :الثانية مناقشة نتائج الفرضية  -2-2

التي مفادىا :" عدم وجود فروق في الدافع المعرفي لدى طمبة الماستر تعزى لمتغیر      
(  النفس وعمم –عموم التربیة كلا التخصصین )ویمكن تفسیر ذلك أن طمبة التخصص الدراسي "

الدراسة وبالتالي محاولة تطویر و تحسین الأداء ليما  مستوى متقارب في الرضى عن لدیيم
متقاربة مما یبین أن عدم تفاوت في اتساع الاطلاع والبحث والتنقیب عن المعارف . وقد 

الانفعالیة لمدافع المعرفي والذي یعد من یفسر ذلك إلى درجة الفضول التي تمثل أحد الاوجو 
أىم العوامل المحرضة عمى اكتساب المعرفة وتمحیص كل ما ىو جدید وعدم وجود فروق في 

 الدافع المعرفي یعني تقارب في درجة الفضول بین الطمبة في التخصصین .

ي أو التخصص العممنوع یحددىا وبذلك لا الدافع المعرفي سمة شخصیة وقد یرجع إلى أن 
، او لأن طمبة عمم النفس وطمبة عموم التربیة ینحدرون من نفس الجذع  البیئة العممیة

مستقبمیة متقاربة في ال يموتوقعات يمطموحاتالمشترك لمعموم الإنسانیة والاجتماعیة الذي جعل 
الجانب العممي والمعرفي ، واستثمار كل واختصاصو في نواحي الحیاة ومتطمباتيا ، وقد 

( التي اشارت إلى 2664( ودراسة  محمود )2669ىذه النتائج مع دراسة محمد) اختمفت
  .وجود فروق تبعا لمتغیر التخصص ولصالح التخصص العممي

 : الثالثة مناقشة نتائج الفرضية  -2-3

التي مفادىا " عدم وجود فروق في الاتجاىات العممیة لدى طمبة الماستر تعزى لمتغیر       
وقد یرجع ذلك " فالاتجاىات العممیة لیست حكرا عمى تخصص دون آخر  التخصص الدراسي

إلى أن أغمب الطمبة في كلا التخصصین تمقوا تعمیما في تخصصات أدبیة في المرحمة 
الثانویة، وبالتالي لم یتم فیيا طرح لمساقات العموم ومناىجيا التي تسيم في اكتساب 

مكن أن تكون سببا في تنمیة الاتجاىات العممیة الاتجاىات العممیة ، فالخبرات التعمیمیة ی
الأمر الذي لم یبرز الاختلاف في الاتجاىات العممیة لدى طمبة التخصصین  ، وىذا ما 
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(، ودراسة فارینجة استیف 1993(،ودراسة راشد )1993خمصت إلیو دراسة عبدالمنعم )
التي تؤكد وجود فروق ( 2662ج دراسة زىیر )تائ(. وقد اختمفت نتائج الدراسة مع ن1998)

 .ولصالح التخصصات العممیة دبیةلأبین التخصصات العممیة وا

 :الرابعة  مناقشة نتائج  2-4

التي مفادىا " عدم وجود فروق في الدافع المعرفي تعزى لمتغیر المستوى الدراسي لدى     
ویمكن ارجاع ذلك إلى تشابو الظروف التي یعیشيا الطالب الجامعي في  طمبة الماستر " 

فإن البنیات  (Robert Dilts)بو فحسب جمیع المستویات الدراسیة ونفس العوامل المحیطة 
فيما ینتمیان إلى نفس البیئة التعمیمیة والتي قد  وبالتالي ، التي نعیش فیيا تأثر عمى سموكاتنا "

كلاىما خضع إلى نفس المناىج والمقررات  ومل المحفزة لمتعمم تحتوي عمى نفس العوا
تقارب الإستعداد لمتعمم بین   ضف إلى ذلك ،و إلى نفس التأطیر الأكادیمي الدراسیة 

المتسویین الذي یعتبر من بین المؤشرات  التي تحدد مستوى الدافع المعرفي . وأن الانتقال 
عة وبنفس الاسباب لایؤدي إلى الاختلاف في من مستوى إلى مستوى أعمى وفي نفس الجام

الدافع وقد اختمفت ىذه النتائج عمى أن ىناك فروق في  الدافع المعرفي بین المستویین .
( ولصالح المرحمة الاولى 2664المستوى الدراسي مع نتائج دراسة محمود)المعرفي حسب 
 ( ولصالح الصف الرابع . 2669،ودراسة محمد )

 :الخامسة مناقشة نتائج الفرضية  2-5

التي مفادىا " عدم وجود فروق في الاتجاىات العممیة وفق متغیر المستوى الدراسي لدى طمبة 
ویمكن ارجاع ذلك إلى أن الطمبة قد تعرضوا الى نفس المساقات الدراسیة ونفس الماستر "  

ت العممیة  وكذلك الطریقة التي نفذت التي ليا علاقة وثیقة في تنمیة الاتجاىا المناىج التربویة
فالملاحظ عمیيم  بيا ىذه المناىج وقد یرجع ذلك أیضا إلى شخصیة الطمبة  في حد ذاتيم 

الیوم أن أغمبیتيم  بعیدین عن الایجابیة ویحبون الاتكالیة  ویمتزمون بالعشوائیة في مسارىم 
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ي لدیو لذلك لم یكن ىناك تفاوت فلا یسعى الكثیر منيم في الرفع من التحصیل العمم.الدراسي
بینيم ،فلا یعقل أن نجد مواصفات الاتجاىات العممیة )صفة العمماء ( لدى طالب المستوى 
الثاني ىي نفسيا لدى المستوى الاول وىو عمى مشارف التخرج وربما باحث في المستقبل  

 وكأن الخبرات التعمیمیة التي تمقاىا لم تغیر فیو شیئا .
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 استنتاج عام -3

أىدافيا یتضح من خلال عرض ومناقشة الفرضیات أن الدراسة الحالیة قد حاولت تحقیق   
 : بطرق إحصائیة ومتعددة، وتوصمت النتائج التالیة

  .توجد علاقة دالة احصائیا بین الدقة العممیة والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر  -

  .توجد علاقة دالة احصائیا بین الموضوعیة والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر    -

 .توجد علاقة دالة احصائیا بین العقلانیة والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر  -

  .توجد علاقة دالة احصائیا بین سعة الأفق والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر  -

  .بین حب الاستطلاع والدافع المعرفي لدى طمبة الماسترتوجد علاقة دالة احصائیا  -

بین التروي في اصدار الحكم والدافع المعرفي لدى طمبة دالة احصائیا توجد علاقة لا   -
 الماستر 

  .ع المعرفي لدى طمبة الماستربین تقدیر العمم والعمماء  والدافدالة احصائیا توجد علاقة لا  -

 بین الأمانة العممیة والدافع المعرفي لدى طمبة الماستر . صائیا دالة احتوجد علاقة لا   -

المستوى  التخصص و لا توجد فروق في الدافع المعرفي لدى طمبة الماستر تعزى لعامل -
 الدراسي .

المستوى التخصص و لا توجد فروق في الاتجاىات العممیة لدى طمبة الماستر تعزى لعامل  -
 الدراسي .
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 :الاقتراحات -4

الاىتمام بالمجالات الثلاثة لغایات وأىداف التربیة )المجال المعرفي ، المجال الوجداني  -
 حركي ( . ،المجال النفس

أن تييء الظروف التي تسمح لطمبتيا بممارسة التفكیر باعتباره  عمیمیةعمى المؤسسات الت -
 أیسر الطرق في تكوین الاتجاىات العممیة .

الابتعاد عن البیئات المممة وخمق بیئات متنوعة  تحتوي عمى  عمى المؤسسات التعمیمیة -
 عنصري الإثارة والتشویق لمرفع من الدافعیة المعرفیة لطلابيا .

 الاىتمام بالنشاطات العممیة اللاصفیة لأنيا تنبؤ بالتحصیل العممي لمطمبة . -

ضرورة مساىمة الجيات التربویة المسؤولة في عممیة استثمار الدافع المعرفي المرتفع لدى  -
والمشاركات والمسابقات الجامعیة في ىذا المجال الطمبة بما یساىم في إثارة النشاطات العممیة 

في مجال العمم بما یساىم في تحقیق تقدم عممي ودراسي وصولا إلى حالات التفوق والإبداع 
 لمعرفة .وا

إجراء دراسات مماثمة لمتعرف عمى الاتجاىات العممیة وعلاقتيا بالدافعیة المعرفیة في   -
 تخصصات جامعیة أخرى.



 

 

 
 

 
 

 ــةالخاتم 
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 ةـــــــــــالخاتم

لمواجهةةةةق الاةةةةي  العةةةة بم والاتةةةةيس  بمية ب يةةةةة المئةةةةياب سق ولموا بةةةةق   ةةةة    الا ةةةةي      

ولا س ةةةو   لةةة   لا ، لا بةةةب مةةة    ةةةل جسةةةا سعمةةةا موا ةةة    الايجةةة   الا مةةةا الا مةةةا واليا ةةةا 

،  ا ةسم عةو افضلةا ليةةوسي الوااةت الييبةوم ضةا جمسةت مياعةا اليب لاس م بعي ةق يةويسةق ييبوسةق 

عةةةة بت وهةةةة ا سية ةةةة   عةةةة بت الي ةةةةةسم ، وات يهةةةة    ةةةةس هق فهةةةةباة الييبسةةةةق وه س عةةةة بت الي  سةةةةي ، وات

سيمسةوو  بهةة   ، و  ة ةت ما مةس  مة  م ة ها و ية  وماةييا  بيائةسق ومياجاةق البةياما الييبوسةق 

م ة  المياعةا افولةن مة  اليا ةسم والامةا ضةا الميا مةس  هةي  هة   الايج هة    ه سيه ال     

جاةةةا و  ةةةل بس ةةة     ةةةبق ي سةةةب ع ةةةن الباضاسةةةق المايضسةةةق أ.وضةةةا هةةة ا  س ب ةةةا اليع ةةةن ي مسيهةةة  

بةةبلا مةة  ائةةيعم الما ومةة   سبعةةو وسيا ةةن وس يتةةة س  ةةي وس ةةيا ، با ةةم اليئةة  ا ،  المةةيا م

   ةه  وائيةه يه  ع ب الع جق .وع
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 قائمة المراجع

 .111سورة طو الآية رقم    8القرآن الكريم 

 .81   سورة العمق الآية رقم القرآن الكريم 

 (.عمم النفس التربوي .مكتبة الانجموا المصرية ،القاىرة 0222فؤاد،صادق،آمال.) أبو حطب،

.دوافع السموك في سويتيا وانحرافيا بين الاسلام وعمم )د ت(أحمد جمعة محمد ،أبو شنب 
 جامعة الزقازيق .، مجمة كمية الآداب  دراسة نفسية مقارنة .8النفس  الحديث 

 أثر استخدام نموذج سوم عمى التفكير فوق المعرفي (.0202أبوىنطش،قدرسميح محمود.)

 يل الدراسي في العموم لطمبة الصف السابع الأساسي في  والاتجاىات العممية والتحص   

 نابمس.رسالة ماجستير منشورة، جامعة النجاح الوطنية، فمسطين .   

(.عمم النفس الاجتماعي 8 بين النظرية والتطبيق .مركز الإسكندرية 0220أحمد، سيير كامل.)
 لمكتاب ، الاسكندرية ، القاىرة .

(.اتجاىات المرأة نحو بعض القضايا الاجتماعية في ظل بعض التغيرات 0224)باعمر، الزىرة.
 ، الجزائر .الديمغرافية . رسالة ماجستير منشورة ، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة 

(.الموجو في منيجية العموم الاجتماعية 8عمم النفس،عمم الاجتماع،عموم 0202برو، محمد.)
 الجزائر . تيزي وزو ، توزيع،التربية .الامل لمطباعة والنشر وال

8 دراسة ميدانية  L.M.D (.عوامل استثارة دافعية الانجاز لدى طمبة 0227بشقة،عزالدين.)
 . جامعة العربي بن مييدي ، ام البواقي ،الجزائر.بجامعة أم البواقي .رسالة ماجستير 

. 6ط .قبل المدرسة ما لأطفال(. تنمية المفاىيم والميارات العممية 0226بطرس،حافظ بطرس.)
 .الاردن  دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،عمان،
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الإشباعات الخارجية وأثرىا عمى دافعية العمال داخل المنظمات (.0225،لخضر.)بن غنام 
 .رسالة ماجستير منشورة،جامعة محمد منتوري ، قسنطينة .

. دار الميسرة  2الات . ط( . سيكولوجية الدافعية والانفع0203بن يونس، محمد محمود.) 
 لمنشر والتوزيع ، الاردن،عمان . 

(.الاتجاىات العممية نحو العموم وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي 0762جان، خديجة محمد سعيد.)
 جامعة أم القرى ، مكة المكرمة . عند طالبات الصف الأول الثانوي . رسالة ماجستير منشورة،

 ،عالم الكتب،القاىرة .0الاجتماعي .ط(. عمم النفس 0756حامد، زىران.)

 . عالم الكتب ،القاىرة . 2(.الصحة النفسية والعلاج النفسي .ط0765حامد، زىران .)

 ،المطبعة المركزية ،بغداد0(.طرائق واستراتيجيات تدريس العموم.ط0204يوسف صالح.) حسام،

الييئة ،(.الدافعية إلى الانجاز عند الجنسين. مجمة عمم النفس 0766، محي الدين أحمد.)حسين
 . 3العدد ، المصرية العامة لمكتاب 

 .مكتبة الأمل لمطباعة والنشر،غزة.0(.عمم النفس التربوي نظرة معاصرة.ط0777الحمو،محمد.)

الاتجاىات العممية لدى طلاب (.العلاقات البطركية وتأثيرىا عمى 0773حيدر،عبدالمطيف.)
 المؤتمر العممي ،اليمن.،المرحمة الثانوية في اليمن.الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس

(.الدوافع النفسية والاجتماعية لمعنف لدى المرحمة 0225خضر،صفاء أحمد عباس أحمد.)
 ( .رسالة ماجستير، جامعة عين شمس،القاىرة .05-00العمرية من )

 .( . الدافعية للانجاز .دار غريب لمنشر والتوزيع ، القاىرة0222عبدالمطيف محمد.)خميفة ،

(.عمم النفس الاجتماعي 8 بين النظرية 0220خميفة،عبدالله محمد،عبدالله، معتزسيد.)
 والتطبيق.مركز الاسكندرية لمكتاب ، الاسكندرية ،القاىرة .
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(.علاقة ميارات التعمم والدافع المعرفي بالتحصيل الدراسي 0222الخميفي ، سبيكة يوسف .)
لدى عينة من طالبات كمية التربية بجامعة قطر ، مجمة مركز البحوث التربوية، السنة التاسعة، 

 22-01، ص05العدد 

اسي في (.حب الاستطلاع العممي وعلاقتو بالتحصيل الدر 0222عربي طنا ) نايف ،دغميال
بمنطقة ختيار الاكاديمي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة في محافظة طريف مادة العموم والا

 الحدود الشمالية .رسالة ماجستير منشورة،جامعة أم القرى ، مكة المكرمة.

 دار المعارف ، القاىرة .. 0ط (.أساسيات تدريس العموم .0775،صبري.)دمرداشال

 . دار الكتاب العربي ،القاىرة .5ط عمم النفس .(.أصول 0746راجح ،أحمدعزت .)

 (.عمم النفس التربوي 8نظريات ونماذج معاصرة.عالم الكتب ،القاىرة.0223راشد،مرزوق.)

الصفية وعلاقتيما بالتفكير الابتكاري  الدافع المعرفي والبيئة (.0222)وسام سعيد . رضوان،
 لدى طلاب الصف الرابع .رسالة ماجستير منشورة ، جامعة الأزىر، غزة .

.دار الميسرة لمنشر والتوزيع 0(.الدافعية نماذج وتطبيقات.ط0203الرفوع ، محمد احمد .)
 عمان .، والطباعة 

 لمصرية ، القاىرة .(.الدافعية والتعمم .مكتبة النيضة ا0221زايد، نبيل محمد.)

 (.أساليب تدريس العموم .دار الشروق لمنشر والتوزيع.عمان،الاردن0220زيتون،عايش.)

 دار الشروق لمنشر والتوزيع ،عمان،الاردن. 0(.أساليب تدريس العموم .ط0223زيتون ،عايش.)

بالتحصيل (.الدافعية لمتعمم والذكاء الانفعالي وعلاقتيما 0203سرحان، سيير زكي محمود.)
 غزة . ،جامعة الازىر ،منشورة  الدراسي لدى طمبة المرحمة الإعدادية بغزة .رسالة ماجستير

(.علاقة الدافع المعرفي والتغذية المعموماتية بانتقاء الاستجابة في موقف 0771الشخيبي،أحمد.)
 القاىرة . كمية التربية ، جامعة عين شمس ، التعمم ، رسالة ماجستير منشورة ،
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 (.الابتكار وتطبيقاتو .مكتبة الانجموا المصرية ،القاىرة .0777الشرقاوي ،انورمحمد.)

(.الدافع المعرفي واتجاىات طمبة كميات التمريض نحو مينة         0220شقورة،عبدالرحيم شعبان .)
 غزة .،الجامعة الاسلامية،التمريض وعلاقة كل منيما بالتوافق الدراسي.رسالة ماجستير منشورة 

(.اتجاىات المدربين في مدينة تدريب الأمن العام 0204بو ظويير.) ،سعود بن عبداللهشمريال
بالرياض نحو استخدام التقنيات التعميمية 8دراسة ميدانية،رسالة ماجستيرمنشورة،جامعة نايف 

 العربية لمعموم الأمنية ا ، الرياض .

(.اتجاىات خريجي الكميات التقنية نحو العمل بقطاعات وزارة 0224)،عميق بن وبران.الشمري
 الداخمية .رسالة ماجستير منشورة،جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية ، الرياض .

 (.نظريات فرويد النفسية. دار الفكر لمنشر والتوزيع ، بيروت .0752، محمد)الشنطي

مكتبة المعارف الحديثة . (.قراءات في عمم النفس الاجتماعي 0777)محمدعمر. ،طنوبيال
 ،الاسكندرية ، القاىرة .

 .دار الفكر العربي ،القاىرة.1(.القياس النفسي 8النظرية والتطبيق.ط0776عبد الرحمن ،سعد.)

-8النظرية(.الجانب الوجداني في تدريس العموم 0224عبدالله، زبيدة محمد قرني محمد.)
 ،المكتبة العصرية لمنشر والتوزيع ، مصر ، القاىرة .0القياس . ط-التنمية

(. الكفاءة الاجتماعية وعلاقتيا بالدافعية لمتعمم ومستوى الطموح 0202).عبد الوىاب ، جناد
التعميم المتوسط. أطروحة دكتوراء ،كمية 8دراسة ميدانية لدى تلاميذ السنة الثالثة من مرحمة 

 ماعية ،قسم عمم النفس وعموم التربية والأرطوفونيا ، جامعة وىران ، الجزائر.الاجت العموم

 (.أثر استراتيجية الأحداث المتناقضة في تنمية المفاىيم 0201،رؤوف.) العاني تياني، ،عبوسال

 والاتجاىات العممية لدى طالبات المرحمة الاساسية العميا في الأردن.مجمة جامعة النجاح  

 (.0)05للأبحاث)العموم الانسانية ( ، المجمد   
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 دار الفكر لمنشر والتوزيع ،عمان،الاردن .0(.القياس والتقويم التربوي.ط0765سميمان.) عبيدات،

(.تعميم العموم في ضوء ثقافة 0200،سرور،عايدة عبدالحميد.) عطيفة، حمدي عبدالفتوح
 ات ، القاىرة . الجودة8الأىداف والاستراتيجيات.دار النشر لمجامع

(.القياس والتقويم التربوي والنفسي 8اساسياتو وتطبيقاتو 0222لام ،صلاح الدين محمود.)ع 
 .دار الفكر العربي ،القاىرة . 0وتوجياتو المعاصرة.ط

(.الاتجاىات العممية لدى طمبة كمية الحصن 0200،حمادنة،الرؤوف.)عموه،زىير
http://Fr.Scribd.com  

 .دار المعارف ،القاىرة.6(.تدريس العموم والتربية العممية .ط0767عميرة،ابراىيم،الديب، فتحي.)

(.مدى اختلاف الخصائص السيكومترية لأداة 0221،سعد حسن آل عبدالفتاح .)غامدي ال
دراسة حالة ،مقياس ليكرت.رسالة  القياس في ضوء عدد بدائل الاستجابة والمرحمة الدراسية 8

 كمية التربية ،جامعة أم القرى ، مكة المكرمة . ماجستتير غير منشورة .

(.أثر استراتيجية الاستقصاء التأممي في اكتساب المفاىيم الفيزيائية 0202قباجة، زياد محمد.)
ير وتنمية الاتجاىات العممية بدى طمبة الصف السادس الأساسي في فمسطين.مخبر تطو 

 .00لنفسية والتربوية ،عددالممارسات ا

(.أساليب تدريس العموم في المرحمة الأساسية الدنيا ومرحمة 0223القبيلات ، راجي عيسى .)
 .دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، عمان  0رياض الأطفال .ط

 (. عمم النفس المدرسي . دار الشروق لمنشر والتوزيع ،عمان.0777قطامي، نايفة.)

  .(.سيكولوجية التعمم الصفي .دار الشروق لمنشر والتوزيع،عمان0222وسف،قطامي،نايفة.)قطامي،ي

(.عمم النفس وتطبيقاتو في مجال التربية الخاصة .دار الميسرة 0222كوافحة، تيسير مفمح.)
 لمنشر والتوزيع والطباعة ،عمان .
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.دار الفجر لمنشر  0.ط(.اتجاىات حديثة في تعميم وتعمم العموم 0225مازن ، محمد حسام .)
 والتوزيع ،القاىرة .

(.المعالجة المعموماتية وعلاقتيا بالدافع المعرفي لدى طمبة كمية 0227،سميمان سعيد)المبارك
 (.0)7التربية الأساسية في جامعة الموصل ،مجمة كمية التربية الأساسية المجمد

الموصل . رسالة دكتوراء  (.قياس الدافع المعرفي لدى طمبة0222محمود،أحمد محمد نوري.)
 غير منشورة ،كمية التربية،جامعة الموصل ،العراق.

(. الاتجاىات العممية لدى طمبة المرحمة الثانوية 0226محمود، حسين، ساجدابراىيم ،م م ىديل)
 . 12قسم عموم التربية نحو مادة الانسجة الحيوانية .مجمة الفتح،العدد

ع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتيما بالتفكير الـتأممي لدى (.الداف0202المشيراوي، بسام محمد.)
 غزة . ،طمبة المرحمة الثانوية في مدينة غزة .رسالة ماجستير منشورة ،جامعة الأزىر

 (.عمم النفس التربوي .دار الفكر لمطباعة والنشر،عمان .0222المعايطة ،خميل .)

دار الخمدونية لمنشر والتوزيع،القبة الانجاز.(.سيكولوجية الدافع إلى 0200معمرية،بشير.)
 ،الجزائر .

،دار المعرفة الجامعية ،الاسكندرية 0(.عمم النفس التربوي لممعممين ،ط0770منسي،محمد.)
 ،القاىرة .

 .دارالشروق.لبنان0(.الدافعية والانفعال .ترجمة أحمد عبدالعزيزسلامة.ط0660موراي،ادواردج.)

 (.مستوى الدافع المعرفي بين التدريس وفق المقاربة بالاىداف والمقاربة 0203،عمار)ميمود

 . 03بالكفاءات .مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية ،عدد 

(.تدريس العموم في العالم المعاصر8المدخل في تدريس 0220النجدي،أحمد،وراشد،عمي.)
 العموم.دار الفكر العربي ،القاىرة . 
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لمعرفي في ا(  V(.أثر استخدام نموذج الشكل) 0221عبدالحكيم محمدعبدالله.)نصار،
التحصيل واكتساب الاتجاىات العممية لدى طلاب الصف العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة 

 غزة .رسالة ماجستير منشورة،الجامعة الاسلامية ،غزة . 

مم والاتجاىات العممية لدى (.العلاقة بين عمميات الع0223،ريم صبحي نصرالله.) نصرالله
تلاميذ الصف السادس الابتدائي ومدى اكتساب التلاميذ ليا .رسالة ماجستير منشورة،الجامعة 

 الاسلامية،غزة .

 (. مقدمة في عمم النفس .دار الشروق لمنشر والتوزيع ،عمان .  0776الوقفي، راضي.)

مجمة أبحاث  (.قياس الدافع المعرفي لدى طمبة كمية التربية الأساسية،0202إياد محمد.) يحي،
 .1،العدد7كمية التربية الاساسية ، المجمد
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 (1ممحق )

 بسم الله الرحمن الرحيم

 مقياس الاتجاهات العلمية

 عزيزي  الطالب .................................عزيزتي الطالبة 
 السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 

  واف:إرشاد وتوجيو بعنػػر تخصص لنيؿ درجػة الماستػتقػوـ الطالبة الباحثة بعمؿ بحث -1
 "الاتجاهات العلمية وعلاقتها بالدافع المعرفي لدى طلبة الماستر بقسم علم النفس ".

 ييدؼ ىذا المقياس الى التعرؼ عمى اتجاىاتؾ العممية . -2
منؾ أف تقرا كؿ ( فقرة تتضمف بعض المعمومات والآراء ، والمطموب 32يتكوف ىذا المقياس مف ) -3

عبارة بشكؿ جيد وتبدي رأيؾ الخاص فييا باختيار إجابة واحدة مف البدائؿ الخمسة لممقياس بالنسبة لكؿ 
 ( في أحد الأعمدة الخمسة وذلؾ عمى النحو التالي : xعبارة وذلؾ بوضع علامة )

 . العمود الأوؿ أسفؿ كممة "أوافؽ بشدة  " إذاكاف رأيؾ يتفؽ مع العبارة تماما -
 العمود الثاني أسفؿ كممة "أوافؽ  " إذاكاف رأيؾ يتفؽ إلى حد ما مع العبارة  . -
 العمود الثالث أسفؿ كممة "لا أدري   " إذا لـ تتأكد مف إعطاء رأي لـ تكف متأكد مف العبارة   -
 العمود الرابع اسفؿ كممة "أعارض " إذا كاف رأيؾ يتعارض مع العبارة . -
 أسفؿ كممة " أعارض بشدة " إذا كاف رأيؾ يتعارض تماما مع العبارة .العمود الخامس  -
 لا توجد إجابات صحيحة أو خاطئة  ولكف إجابتؾ تعبر عف رأيؾ الشخصي أو شعورؾ بالنسبة لمعبارة.  -
 قبؿ تسميـ المقياس تأكد مف أنؾ لـ تترؾ أي عبارة دوف إجابة عمييا . -
مف المقياس سوؼ تستخدـ لأغراض البحث العممي فقط ،ولف يتـ البيانات التي يتـ الحصوؿ عمييا  -

 الإشارة إلى أسماء المشاركيف .
                                                                                    آممة أف تكوف إجابتؾ تعبر عف رأيؾ بصدؽ ، وحسب  ما ترى أنو صحيح  .                                                              -
 

              شكرا لتعاونك ،،،    

 أقلب الصفحة                                                                                    
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 )   ( .  2  ( ، ماستر   )  1ماستر    المستوى : 

                    ) (: ارشاد وتوجيه )  (  ، قياس نفسي وتقويم تربوي )  ( ، تنظيم وعمل ) (، لم نفس عيادي التخصص 

 يةممقياس الاتجاهات العل

وافؽ أ أبعاد المقياس ت
 بشدة

عارض أ عارضأ متردد وافؽأ
 بشدة

      أولا : الدقة العممية 
      كميا .الباحث الجيد يعمد إلى وصؼ نتائج تجاربو  1
الباحث الجيد ينشر أبحاثو فور الانتياء منيا دوف التحقؽ مف  2

 صحتيا. 
     

      الباحث الجيد يعتمد عمى الدقة في الملاحظة  3
جمع البيانات المتعمقة بموضوع معيف ليس امر ضروري لمبحث  4

 العممي .
     

      ثانيا : الموضوعية  
      الامـ الأخرى امر طبيعي .استعانة العرب بأبحاث  5
      جيود العمماء المعاصريف استعانت بانجازات العرب الأوائؿ . 6
أرفض قراءة أفكار رواد العموـ المختمفة مف غير المسمميف واف كانت  7

 صحيحة . 
     

      أؤمف بصحة النتائج التي احصؿ عمييا شخصيا فقط . 8
      العقلانية )نبذ الخرافات( ثالثا : 
      أشؾ في جدوى ارتداء الطفؿ المريض بالحصبة لمملابس الحمراء  9
      أؤمف بأف الأشباح تنشط ليلا . 10
      لمعمـ قيمة في تفسير أسرار الكوف . 11
      كثير مف النباتات تنبت شيطانياً.  12
      التفتح الذهني أو العقمي ( رابعا : سعة الأفق ) 
إذا قرأت في إحدى الصحؼ اليومية أف باحثا توصؿ إلى معرفة  13

 أصؿ الحياة فإنني سأىتـ بدراستو .
     

      أشعر بالضيؽ عندما يذكرني الآخروف بأخطائي . 14
عمى العمماء القياـ ببحوثيـ في أي مجاؿ دوف الالتفات لمعارضة  15

 الآخريف . 
     

     إنو لتخميف محض قوؿ أحد عمماء اليندسة الوراثية بأنو سيتمكف مف  16
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 تخميؽ نوع نباتي جديد 
      خامسا : حب الاستطلاع 

أقضي وقتا طويلا في العمؿ داخؿ المعمؿ لمتابعة النتائج وأخذ  17
 الملاحظات .

     

اذا كمفت بدراسة اسباب اتجاه نبات عباد الشمس نحو مصدر  18
 الضوء فاني سأجمس ساعات كثيرة ألاحظ نموه . 

     

      .أشعر بالممؿ عند قراءة أي موضوع  19
إذا كمفت بدراسة بحث فإنني سأذىب لممكتبة لاستكماؿ جوانب  20

 البحث .
     

      سادسا : التروي في اصدار الحكم  
أرى اف العمماء الذيف يبحثوف في اصؿ الحياة انما يضيعوف وقتيـ  21

 بدوف طائؿ . 
     

أعتقد أف العمـ الطبيعي يستطيع الإجابة عف أي سؤاؿ يطرحو  22
 الانساف .

     

      .  فيخطئ مف تراوده فكرة تعديؿ النظرية النسبية لا نشتا ي 23
      الحقائؽ العممية التي يتوصؿ الييا العمماء تتغير بمرور الزمف  24
      سابعا : تقدير العمم والعمماء  

محؽ مف يقوؿ اننا نستطيع حؿ مشكمة الغذاء بمساعدة البحث  25
 العممي .

     

أطالب الناس في كؿ مكاف بتصديقيـ لمعمماء لأنيـ منعزلوف عف  26
 مشكلات المجتمع .

     

      تقدير العمماء وتكريميـ واجب عمى الدولة  27
      أعتقد أف صرؼ مبالغ طائمة عمى البحث العممي غير مجدٍ. 28
      ثامنا : الأمانة العممية  

      مف الخطأ أف أعمـ نتائج تجاربي قبؿ الانتياء منيا . 29
أنقميا وأنسبيا إذا توصؿ أحد العمماء الى نظرية أو فرضية فإني  30

 لنفسي .
     

إذا توصمت إلى نتائج مف خلاؿ تجاربي فإني سأكتبيا كما ىي حتى  31
 ولو خالفت الفروض .

     

      أستطيع أف أغير نتائج تجاربي إذا لـ تتفؽ مع نتائج العمماء . 32
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 (2ممحق )

 مقياس الدافع المعرفي                      
 ..............................عزيزتي الطالبة عزيزي الطالب .

بيف يديؾ مجموعة مف العبارات يرجى قراءتيا بدقة والإجابة بكؿ صراحة عمى أحد البدائؿ وذلؾ بوضع 
 (x) تحت البديؿ المناسب مع الشكرعلامة 

 )  ( ، ماستر )  ( . 1المستوى :  ماستر 

نفسي تقويم تربوي )  ( ، تنظيم وعمل ) (،علم نفس  التخصـص  الحالي: ارشاد وتوجيه )  (  ، قياس

 عيادي 

 
 ت

 
 العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات

لا  تنطبق عمي بدرجة
 تنطبق
 عمي

 كبيرة
 جدا 

 قميمة متوسطة كبيرة

      أرغب  في إكماؿ دراستي بعد التخرج مف الجامعة  1
      أرغب في الحصوؿ عمى مصادر عممية متنوعة  2
      أضع المزيد مف الفرضيات عندما أواجو موقفا غامضا  3
      أرى أف التعمـ في الحياة ضروري لكؿ فرد  4
      أرغب في المراسلات العممية في حقؿ اختصاصي  5
      أبحث في الأنترنيت عف أحدث المعمومات العممية  6
      أرغب في الترشيح لزمالة دراسية إلى بمد متقدـ  7
      أتابع معظـ التقارير العممية في وسائؿ الإعلاـ 8
      لدي الرغبة  بالمشاركة في دورات التعمـ عمى مختمؼ الأجيزة    9

      أشعر بالسعادة عندما أنجز أي نشاط عممي  11
      أتواصؿ في المساىمة في البحوث العممية  11
      في مجاؿ اختصاصي  أطالع المراجع العممية 12
      لدي الرغبة الدائمة في تنمية معموماتي   13
      تثير اىتمامي المكتشفات العممية الجديدة  14
      لدي الرغبة لمتعرؼ عمى المعالـ الحضارية والأثرية بالعالـ   15
      أشارؾ زملائي في الرحلات العممية والثقافية  16
      لدي الرغبة في إثارة التساؤؿ لأي معمومات جديدة  17
      أراقب الأشياء الغريبة وأريد التعرؼ عمييا  18
      أمارس ىوايات عممية مختمفة  19
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      تعجبني أفلاـ المغامرات والاكتشافات  21
      أحب ابتكار أفكار وخطط عممية عديدة 21 

أشارؾ زملائي في البحث عف أسباب المشكلات وحموليا  22
 المختمفة . 

     

      أثير اىتماـ  زملائي حوؿ الكثير مف القضايا العممية  23
      أطمح لمستوى متميز في انجاز ميماتي العممية  24
      أطمع عمى آخر التجارب العممية 25
      في بناء مستقبمي  أتوقع أف توجيي المعرفي سيساعدني 26
      أرى أف التقدـ العممي يساىـ في تطور المجتمعات 27
      حصوؿ البعض عمى براءة الاختراع يدفعني لممزيد مف المعرفة 28
      أبذؿ جيود عممية خاصة لكي أكوف مف أفضؿ الطمبة  29
      أجمع الأفكار العممية الجديدة في المواد الدراسية  31
      أحب المطالعة في مياديف المعرفة المختمفة  31
      أقضي أوقات طويمة بالقراءة في المكتبة  32
      أحس براحة نفسية عندما أطالع كؿ ماىو غريب وجديد 33
      أبحث عف الكتب النادرة والأصيمة و أقتنييا 34
      أستغؿ أي وقت فراغ في المطالعة و التأمؿ  35
      أقوـ بتنظيـ جدوؿ يومي لمقراءة والمذاكرة 36
      أعيد قراءة الموضوعات العممية لزيادة الفيـ  37
      أرغب في الاطلاع عمى ثقافات الشعوب  38
      لدي الرغبة في اثارة الأسئمة العممية  39
      أرى أف طرح الأسئمة ينمي القدرة العممية  41
      أسعى باستمرار في فيـ التفسيرات العممية لبعض الأسئمة  41
      أرى أف طرح الأسئمة يساىـ في الحصوؿ عمى معمومات جديدة  42
      لا أتردد في طرح الأسئمة الغامضة لدي  43
      أناقش زملائي في مواضيع عممية مختمفة  44
      تعجبني إثارة المناقشات العممية مف الأساتذة  45
 


