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 ممخص:
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى علاقة التعمم النشط بالتفاعل الصفي لدى تلاميذ التعميم التحضيري،    

. (التفاعل الصفي)و (المشروع، حل المشكلات، المعب)استراتيجيات من خلال قياس الارتباط بين كل من 
تم  معمما ومعممة، 98، عمى عينة من لتحقيق أىداف الدراسةوتم الاعتماد عمى خطوات المنيج الوصفي 

معمما؛ تم اختيارىم  24أجرينا الدراسة الاستطلاعية عمى عينة من بحيث  بطريقة المسح الشامل. معاينتيم
، في الفترة استمارات( 4)بعد الغاء  معمما 70بطريقة عشوائية منتظمة، وأجريت الدراسة الأساسية عمى 

بمدارس مدينة المسيمة التي تتواجد بيا الأقسام التحضيرية،  2020مارس  25إلى  2020 فيفري 02من 
 .قسما 98، بمجموع مدرسة 56وعددىا 

، موزع عمى أربعة في صورتو النيائية عبارة 28وقد قامت الطالبة بتصميم استبيان لجمع البيانات من    
ة حل استراتيجي :عبارات، المحور الثاني 6المحور الأول: استراتيجية المعب ويتكون من  .محاور

عبارات، المحور  6عبارات، المحور الثالث: استراتيجية المشروع ويتكون من  6المشكلات ويتكون من 
، 3، 4الرباعي )تتم الإجابة عمييا وفق مقياس ليكرت  عبارات، 10الرابع: التفاعل الصفي ويتكون من 

من صدق وثبات. فبالنسبة لمصدق اعتمدنا عمى  (، وىو استبيان يتمتع بالخصائص السيكومترية1، 2
صدق المحكمين )الخبراء( وصدق الاتساق الداخمي لمعبارات والمحاور، أما الثبات فتم اعتماد معامل الفا 

 كرونباخ والتجزئة النصفية، وكانت كميا عالية وقوية. 
متوسط حسابي وتباين من تكرارات ونسب مئوية و  وبعد استخدام الأساليب الإحصائية الملائمة   

(، SPSSوالاستعانة بالحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية ) معامل الارتباط بيرسون، وانحراف معياري،
 :الجزئية، والتي سنمخصيا فيما يميوالفرضيات  الفرضية العامةتحقق توصمت الدراسة إلى 

 الصفي.توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين التعمم النشط والتفاعل  -
 توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين استراتيجية المعب والتفاعل الصفي. -
 والتفاعل الصفي. حل المشكلاتتوجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين استراتيجية  -
 والتفاعل الصفي. المشروعتوجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين استراتيجية  -

النشط، التفاعل الصفي، القسم التحضيري، استراتيجية المعب، استراتيجية حل  التعمم الكممات المفتاحية:
 المشكلات، استراتيجية المشروع.

 
 
 



Résumé: 

   L'objectif de l’étude est de connaitre la relation entre l'apprentissage actif et 

l'interaction en classe chez les élèves de l'enseignement préparatoire, en 

mesurant la relation entre chacune des stratégies (jeu, résolution de problèmes, 

projet) et (interaction en classe). Nous avons utilisé les étapes de l'approche 

descriptive pour atteindre les objectifs de l'étude, Sur un échantillon de 89 

enseignants et enseignantes, Ils ont été choisis d'une méthode d’enquête 

complète. Nous avons mené l’étude d’enquête sur un échantillon de 24 

enseignants; Ils ont été choisis d'une méthode  aléatoire régulier, et l'étude de 

base sur 70 enseignants )Après avoir annulé 4 formulaires(, dans la période du 02 

février 2020 au 52 mars 2020, dans les écoles de la ville de M'sila, où se 

trouvent les classes préparatoires, avec un total de 56 écoles, et 98 classes. 

   L’étudiante a préparé un questionnaire de 28 items dans sa forme finale, divisé 

en quatre axes. Le premier: la stratégie de jeu, le deuxième: résolution de 

problèmes, le troisième projet, Chaque axe se compose de 6 items. Le 

quatrième: interaction en classe,  se compose de 10 items. On y répond selon 

l'échelle de Likert (4, 3, 2, 1). Donc est un questionnaire qui a des propriétés 

psychométriques de validité et de fiabilité; Nous avons utilisé le validité des 

arbitres (experts) et la cohérence interne (entre les axes et les items), et pour   La 

fiabilité; Nous avons utilisé le coefficient Alpha Cronbach et La fiabilité par 

Moitié, Ils étaient tous élevée et forts. 

   Après avoir utilisé les méthodes statistiques appropriées: itérations, 

pourcentages, moyenne, variance, l'écart-type, Coefficient de corrélation 

Pearson et l'utilisation du (SPSS), l'étude a atteint les résultats suivants: 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre l'apprentissage actif 

et l'interaction en classe. 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre la stratégie de jeu et 

l'interaction de classe. 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre la stratégie de 

résolution de problèmes et l'interaction de classe. 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre la stratégie du projet 

et l'interaction de classe. 

Mots clés: apprentissage actif, interaction en classe, classe préparatoire, 

stratégie de jeu, stratégie de résolution de problèmes, stratégie de projet. 

 

 

 

 

 



Summary:  

   The objective of the study is to know the relationship between active learning 

and classroom interaction among students of preparatory education, by 

measuring the relationship between each of the strategies (play, problem 

solving, project) and (classroom interaction). We used the stages of the 

descriptive approach to achieve the objectives of the study. From a sample of 98 

teachers, they were chosen from a complete survey method. We conducted the 

survey study on a sample of 24 teachers; They were chosen from a regular 

random method, and the basic study on 70 teachers (After canceling 4 forms), in 

the period from February 02, 2020 to March 52, 2020, in schools in the city of 

M'sila , where the preparatory classes are located, with a total of 56 schools, and 

98 classes. 

   The student prepared a questionnaire of 28 items in its final form, divided into 

four axes. The first: the play strategy, the second: problem solving, the third 

project, Each axis consists of 6 items. The fourth: classroom interaction, consists 

of 10 items. We answer it according to the Likert scale (4, 3, 2, 1). So is a 

questionnaire that has psychometric properties of validity and reliability; We 

used the validity of the referees (experts) and internal consistency (between the 

axes and the items), and for reliability; We used the Alpha Cronbach coefficient 

and the split-half, They were all high and strong. 

After using the appropriate statistical methods: iterations, percentages, mean, 

variance, standard deviation, Pearson correlation coefficient and use of (SPSS), 

the study achieved the following results: 

- There is a statistically significant correlation between active learning and 

classroom interaction. 

- There is a statistically significant correlation between the play strategy and the 

classroom interaction. 

- There is a statistically significant correlation between problem solving strategy 

and classroom interaction. 

- There is a statistically significant correlation between the project strategy and 

the classroom interaction. 

Keywords: active learning, classroom interaction, preparatory education, play 

strategy, problem solving strategy, project strategy. 
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تسعى كل المجتمعات لتطوير نظاميا التربوي ليواكب المتغيرات الحضارية والمعطيات العممية الحديثة    
المتغيرة باستمرار من جية، واستجابة لمتطمبات التنمية الاجتماعية من جية أخرى لأن تقدم أي أمة 

 الفردن ىذا )رأس مال بشري(. لذلك اىتمت بتكوي مجتمعرأس مال أي  و، وىبتنمية النشءمرىون 
سنوات الطفولة الأولى من خلال خمق فضاءات وأماكن لمترفيو والتسمية وتطوير قدراتو  ذمن )التمميذ(

الجسمية والعقمية، من أجل تكيف سميم مع البيئة الطبيعية والاجتماعية، وفكرت في ايجاد آليات تعميمية 
سي، من خلال ايجاد عدة أنواع من تجعل الطفل يتخمى تدريجيا عن الأسرة ويندمج في الوسط المدر 

، وقد تبنت المنظومة التعميمية في التعميم الاجباريالتعميم سواء التمييدي أو التحضيري الذي يسبق 
  .الجزائر ىذا التوجو، من خلال فتح أقسام التعميم التحضيري في المدارس النظامية

إذ تعتبر ىذه المرحمة جسر عبور من الوسط الأسري إلى الوسط المدرسي والاندماج مع الأقران    
والتفاعل معيم وتشكيل علاقات جديدة، وتقميد نماذج اجتماعية وتربوية جديدة، من خلال إحلال المدرسة 

التمميذ خلال ىذه المرحمة  والمربي أو المربية مكان الأم والأب ولو لوقت معين تدريجيا. يبدأ ،مكان البيت
العمرية في اكتساب تعمماتو الأولى التي يجب أن تتناسب مع قدراتو العقمية والجسمية، حيث تكون 

 المسؤولية الكبيرة ممقاة عمى المعمم؛ كونو يتعامل مع صفحة بيضاء. 
ي نظر الطفل مرحمة الطفولة المبكرة فإنيا ف تقابلالقسم التحضيري  وبما أن سن الخامسة لطفل   

استمرار لمرحمة المعب والحركة دون قيود اجتماعية؛ في مقابل الانضباط والالتزام بقوانين المدرسة 
والمدرسين. وىنا يجب عمى المعمم أخذ ىذه المعطيات في الحسبان، وأن يجعل من المعب مفتاح العممية 

في بداية التعممات  رة إلى أىمية المعبإشا ىيوىم يمعبون"  الأطفال"عمموا  ومقولةالتعميمية التعممية، 
الأولى لمطفل، من أجل تسييل عممية إدماج المعارف واكتساب الكفاءات، وىذا يمكن المتعمم من تحقيق 

 حاجاتو من جية والتفاعل مع مجتمعو من جية أخرى. 
وقد أولت المنظومة التربوية الوطنية أىمية لمقسم التحضيري من خلال تشريع قوانين لتنظيمو ومتابعتو،    

عداد مناىج وبرامج تعميمية تلائم القدرات العقمية  متمميذ، وتحترم مبدأ الفروق الفردية في التعمم، وتنويع لوا 
محور العممية التعميمية التعممية، وىذا ما  طرق التدريس واستراتيجيات التعمم النشط، وجعل المتعمم ىو

 تجسد في التدريس بالمقاربة بالكفاءات التي جاءت بيا الاصلاحات التربوية الجديدة. 
 ، منتقدين بذلكالتعمم النشط أكد العديد من خبراء التربية في الجزائر عمى ضرورة استخدام نماذجوقد    
ممعمم في العممية التعميمية التعممية، بصفتو المالك الوحيد لممعرفة المحوري ل والدورالتعميم الكلاسيكي  نمط

والفاعل المركزي في إدارة الصف، إذ كان التعميم يتم من طرف واحد عن طريق الالقاء، حيث تكون 
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دون تبادل للآراء، مما أثر عمى موقع المتعمم في  المعمم إلى المتعممعممية الاتصال في اتجاه واحد من 
طرق التدريس والمناىج  مؤكدين في ذلك عمى أىمية تطوير وتنويعوجعمو مجرد متمقي فقط.  التعمم،

أصبح المتعمم ىو محور العممية  ، حيثالعديد من الفنيات والاستراتيجيات استخدمتالدراسية التي 
من أحادي  التعممية ومركزىا وما المعمم إلا منظم لممعرفة وموجيا لممتعمم، مما جعل نمط الاتصال يتوسع
 إلى ثنائي في الاتجاىين إلى ثلاثي بين المعمم والتلاميذ فيما بينيم إلى شبكة تفاعل متعدد. 

الأدوار أثناء الدرس من صبحت الطرق النشطة مجالا خصبا لتنمية التفاعل الصفي وتبادل لذلك أ   
وىذا يبن لنا بأن التعمم النشط . تاحة فضاء لممتعمم والمتعممين لمنقاش والحوار وتبادل المعارفخلال إ

يشجع التفاعل بين المعمم والمتعمم وبين التلاميذ فيما بينيم داخل القسم، ويعتبر عاملا ميما في اشراك 
 المتعممين وتحفيزىم لمتعمم. ويشجع عمى التعاون بين المتعممين والتواصل فيما بينيم.

اج عمى أساس المقاربة بالكفاءات في مرحمة التربية ومن بين الاستراتيجيات النشطة التي تضمنيا المني   
، ويكون فييا الطفل صانعا لتعمماتو، وعنصرا فعالا،  التحضيرية، والتي تساعد عمى استيداف الكفاءات

 نجد استراتيجية المعب واستراتيجية حل المشكلات واستراتيجية المشروع، والتي ىي موضوع ىذه الدراسة.
 :جانب ميدانيو جانب نظريومن أجل تحقيق أىداف الدراسة قمنا بتقسيم العمل إلى    
عمى أربعة فصول، الفصل التمييدي، فصل التعمم النشط، فصل التعميم  الجانب النظريحيث احتوى  -

 التحضيري، فصل التفاعل الصفي. 
ففي الفصل التمييدي تطرقنا إلى الإطار العام لمدراسة من خلال بناء إشكالية الدراسة وتأصيميا    

التطرق لأىمية الدراسة و وتبريرىا وصياغتيا في تساؤلات تعبر بدقة عن متغيرات الدراسة ومؤشراتيا، 
جرائيا، كما قمنا بتحديد المصطمحات الأساسية لمدراسة وتعريفيا اص، بدقةوتحديد أىدافيا  طلاحا وا 

كما قمنا بعرض وخلاصتيا،  ،واستعرضنا بعض الدراسات السابقة التي ليا علاقة بمتغيرات الدراسة
زية" ونظرية "التعمم الاجتماعي"، وختمنا الفصل تبنينا النظرية "التفاعمية الرم حيثالمقاربة النظرية 

   .صياغة فرضيات الدراسةب
، والتعرف النشطم لقاء نظرة عمى تاريخ التعممن خلال إ النشطم التعمي الفصل الثاني تطرقنا إلى وف   

، وحاجة العممية التعميمية إلى التعمم النشط، وأنواع وخصائصو ومبادئو وأىدافوأسسو وأىميتو عمى 
الاستراتيجيات التي يتضمنيا التعمم النشط، كما حاولنا ابراز دور وموقع المعمم في وضعية التعمم النشط، 

تعرضنا جممة من المعوقات والصعوبات التي تقف عائقا أمام التطبيقات التربوية لاستراتيجيات التعمم واس
 النشط.
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التعميم التحضيري في الجزائر من خلال استعراض تاريخ التعميم  بينما تناولنا في الفصل الثالث   
والمؤسسات التي اىتمت بتعميمو، ، ودوافع الاىتمام بوومراحل تطوره في الجزائر، وأىدافو التحضيري، 

كما تطرقنا إلى القسم التحضيري بالمدرسة النظامية، واستراتيجيات التعمم في قسم التعميم التحضيري، 
وطفل المرحمة التحضيرية وخصائصو النمائية، وختمنا بواقع التعميم التحضيري بالجزائر من خلال تقييم 

 التجربة.
وأىميتو وخصائصو ووظائفو، وأنواع  آلياتوه لمتفاعل الصفي من خلال أما الفصل الرابع فقد خصصنا   

العوامل التي تتوقف عمييا والثلاثي والمتعدد، و الاتصال المفظي وغير المفظي، وأنماطو الأحادي والثنائي 
 فعالية التعمم النشط في إدارةكما تناولنا طبيعة التفاعل داخل الصف، ودور المعمم في عممية التفاعل، 

 بعض معيقات التفاعل الصفي. االصف واستراتيجيات تحقيق التفاعل الصفي، وأخير 
فصل ال، الإجراءات المنيجية لمدراسة الخامس ، الفصلفصمينعمى  الميدانيالجانب بينما احتوى  -

 .عرض وتحميل النتائج ومناقشتيا السادس
فقد احتوى الفصل الخامس عمى الدراسة الاستطلاعية ومنيج الدراسة ومجتمع وعينة الدراسة وحدود    

الدراسة المكانية والزمانية والبشرية، وتصميم استبيان الدراسة ووصف محتواه وحساب الخصائص 
 السيبكومترية من صدق وثبات، وبيان الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة.

أولا عرض وتحميل النتائج، من خلال عرض استجابات  نما تناولنا في الفصل السادس والأخيربي   
الأفراد عمى محاور الاستبيان، وعرض نتائجيم عمى مجالات المتوسط الحسابي، وعرض نتائج كل 
 فرضية عمى حدا. وثانيا مناقشة وتفسير النتائج عمى ضوء الدراسات السابقة، حيث تمت مناقشة نتائج

 الدراسة أرفقناو  ،خاتمة وأخيرا. الفرضيات الفرعية الثلاثة والفرضية العامة، ثم خمصنا إلى استنتاج عام
 وعرض قائمة المراجع والملاحق.المقترحات، بمجموعة من 
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I -  :إشكالية الدراسة 
كتجسيدا  ،الفردم، كىك في أم أمة مرآة لفمسفتيا التعميـ ركف أساسي في حركة النمك الاجتماعي   

يميؽ بإنسانيتيـ  يضمف لأبنائيا مستقبلا لمبادئيا كانعكاسا لطمكحاتيا، كاستثمارا لإمكاناتيا البشرية، كسبيلا
كيتجاكب مع مختمؼ التحديات الحضارية التي سكؼ تكاجييـ حاضرا كمستقبلا. كىذا التكجو لا يصدؽ 

الحديثة فحسب؛ بؿ أف الحضارات القديمة كاليكنانية كالمصرية ككذلؾ الحضارة العربية  المجتمعاتعمى 
، فقد كاف العرب كما كاف اليكناف نشء كتعميميـ منذ سنكات الطفكلةلالاسلامية، اىتمت بالاعتناء بتربية ا

كغيرىـ يرسمكف الأبناء إلى المدارس منذ سف مبكرة مف حياتيـ ليتعممكا ما يمزميـ مف كفاءات تجعميـ 
 قابميف للانخراط السريع كالفعاؿ في سيركرة الحفاظ عمى الأمة كالمساىمة في تطكيرىا.

مختمؼ التطكرات الاجتماعية، مستفيدة مف تطكر الفكر البشرم الحديث كخاصة كقد سايرت المدرسة    
فكجدت  -ما قبؿ المدرسة –التربكم. فأصبحت ممارساتيا مكجية بإحكاـ كعناية بالأطفاؿ في سف مبكرة 

ليـ مكانا في المؤسسات شأنيـ في ذلؾ شأف بقية الأطفاؿ في مختمؼ الأطكار. كما خصتيـ ببرامج 
 (.68، ص.2019ضمف كؿ ما يمبي حاجاتيـ إلى النمك الشامؿ كالمتكامؿ )جعيجع، مدركسة تت

اىتمت الجزائر كغيرىا مف الدكؿ كالمجتمعات بمراحؿ الطفكلة قبؿ المدرسة كالاستثمار في طاقاتيا كما    
. لممنظكمة التربكية تشريع قكانيفالبشرية، منذ استقلاليا كتسمميا لممسألة التربكية كالتعميمية كشركعيا في 

إذ ظير التعميـ  بحيث تجمى الاىتماـ بيذه الطفكلة في كضع قكانيف تجسد فعلا ىذا التكجو التربكم.
التي جاء فييا: "التربية التحضيرية ىي تربية مخصصة للأطفاؿ الذيف  1976التحضيرم كفكرة في أمرية 

تكفر ليـ  اح للأطفاؿ بتنمية كؿ امكانياتيـ، كملـ يبمغكا سف القبكؿ الإلزامي في المدرسة، كما أنيا تسم
 (.7، ص.2004، المجنة الكطنية لممناىجفرص النجاح في المدرسة كالحياة" )

أيف صدرت كثيقة تربكية  1990بصكرة بطيئة إلى غاية ئر بالمرحمة التحضيرية كتطكر اىتماـ الجزا   
تمثمت في "دليؿ منيجي لمتعمـ  1996اـ مرجعية لمتعميـ التحضيرم، ثـ صدرت كثيقة منيجية أخرل ع

قبؿ المدرسة"، كاستمر الاىتماـ محتشما في ىذا الاطار. كبقيت الاصلاحات المتتالية لتربية طفؿ ما قبؿ 
التي تقرر فييا اعتبار التربية التحضيرية مرحمة مف مراحؿ السمـ  2008/2009المدرسة إلى غاية سنة 

حقت بالمدرسة الابتدائية. حيث تـ إعداد مناىج جديدة شكمت المقاربة التعميمي ضمف النظاـ التربكم، كال
بالكفاءات ركحيا، كىك تصكر جديد لمعممية التعميمية ىدفو تفعيؿ السيركرة التربكية، بناء عمى منطؽ 
التعمـ الذم يكلي أىمية لإدماج المعارؼ كاكتساب الكفاءات. كما يمكف المتعمـ مف تحقيؽ حاجاتو مف 

  تفاعؿ مع مجتمعو مف جية أخرل.جية كال
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إف المقاربة بالكفاءات ظيرت كحؿ لمشكلات الطريقة التقميدية السائدة في مدارسنا مف أجؿ كعميو ف   
الاسياـ في خمؽ تعمـ حقيقي، كظيرت بدعكات إلى البحث كتطكير طرؽ كأساليب تدريس جديدة. أيف أكد 

العكلمة كتحديات المدرسة الجزائرية عمى أىمية استخداـ العديد مف خبراء التربية كالتعميـ في ظؿ 
مكانيات كقدرات  استراتيجيات التعمـ النشط مف قبؿ المعمميف. لأنيا تكفر جانبا ميما لظيكر كفاءة كا 

المتعمـ، كىذا ما تدعك لو المقاربة بالكفاءات، لأف ىذا النكع مف الاستراتيجيات يستيدؼ تطكير العمؿ 
مـ كؼء، مف خلاؿ الاىتماـ بتطكير قدراتو الشخصية كاستعداداتو كمياراتو، كتزكيده التربكم كخمؽ متع

  .بالكفاءات لمسايرة كمكاكبة التطكرات الحاصمة كتحقيؽ احسف فكائد لمعممية التعميمية
( التأثير الايجابي لمتعمـ النشط عمى المعمميف أكلا، Fox et Rue 2003أكد كؿ مف )فككس كرك قد ك    

ينعكس بدكره عمى التلاميذ في عدة جكانب مثؿ: زيادة دافعيتيـ لمتعمـ كتطكير اتجاىات ايجابية نحك الذم 
المعمـ كالمادة التعميمية كزيادة التفاعؿ داخؿ الحجرة الصفية، كتنمية ميارات التفكير العميا، مما يؤدم في 

يدعـ شخصية المتعمـ كيشجعو عمى  النياية إلى زيادة تحصيؿ التلاميذ لما يتعممكنو. كىذا مف شأنو أف
التعاكف مع الآخريف، إذ أف عمؿ التلاميذ في مجمكعات مف شأنو أف يحفزىـ ليساعد أحدىـ الآخر في 
تعمـ المادة الدراسية، مما يسيؿ عمييـ اكتشاؼ النقاط التي يعرفكنيا كالتي لا يعرفكنيا أثناء محاكلتيـ 

كبالتالي فيك "طريقة تقكـ عمى  (.1162، ص.2013فى، مساعدة الآخريف مف زملائيـ )سعادة كمصط
، فيقكمكف بعمميات عمميات تطبيقية يقكـ مف خلاليا بشغؿ التلاميذ بشكؿ نشط كمباشر في عممية التعمـ

 ,Felder, brent, 2009المشاركة كالانجاز بدلا مف الاقتصار عمى استقباؿ المعمكمات بشكؿ تقميدم )

p.12)  
(  عمى أىمية 2012م البكارديؤكد ) في المكقؼ التفاعمي أىداؼ التعمـ النشط كمف أجؿ تحقيؽ    

( عمى أف 2015كما أكدت )الرشيدم  استخداـ المعمميف لاستراتيجيات التعمـ النشط في التعميـ الابتدائي،
يعقكب كيشير التعمـ النشط يتكقؼ عمى درجة ممارسة كؿ مف التمميذ كالمعمـ لأدكاره في التعمـ النشط، 

إلى فاعمية الطرائؽ التفاعمية )التعمـ النشط( عمى ( 2017 في دراسة أكردىا )سعادة كالرشيدم 1996
عمى ضركرة ترسيخ أىمية ممارسة استراتيجيات  (2012كفي نفس السياؽ تؤكد )قادرم  تحصيؿ التلاميذ،

كتحقيؽ جكدة التعميـ، مما  داء المتعمـالتعمـ النشط في التعميـ لدل المعمـ الجزائرم مف أجؿ تحسيف أ
 ينعكس عمى عممية التفاعؿ بيف أطراؼ العممية التعميمية.

بيئة دراسية مشجعة عمى التفاعؿ لابد مف تكافر  النشط بيف المعمـ كالمتعمـ التكاصؿىذا كلكي يتـ    
سكاء ما يتعمؽ منيا بتنظيـ الأمكر المادية أك الجك الاجتماعي كالانفعالي الذم يسكد المكقؼ التعممي 
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ي عممية التفاعؿ الصفي، كما تعمؿ عمى تحريرىـ مف كغرفة الصؼ عامة، فتتطكر أفكار كآراء التلاميذ ف
 كجيات النظر في المكقؼ التعميمي. البحث كالمناقشة كتبادؿالصمت كالسمبية إلى حالة التعمـ النشط ك 

( عمى ضركرة 2019يككف التفاعؿ الصفي فعالا لنجاح العممية التربكية يؤكد )حمزة  كمف أجؿ أف   
( أف التفاعؿ الصفي لا يتحقؽ إلا مف 2012، حيث تؤكد )قادرم كعلاقتيا معرفة طبيعة التكاصؿ التربكم

دارة المعمـ لمقسـ.خلاؿ العلاقة بيف  كيؤكد  سمكؾ التمميذ كمعاممة المعمـ، ككذلؾ الجك العاـ في القسـ كا 
أنو عمى المعمـ أف يراعي ميارات الاتصاؿ كأدكات أثناء الممارسات السيككلكجية مع ( 2014)جلاب 

 .كمركنة التلاميذ لخمؽ الألفة كتكطيد العلاقة كفيـ كضعية التلاميذ، مف أجؿ القياـ بكظيفتو بسيكلة
استراتيجيات المعب كاستراتيجية  -كأىمية استخداـ التعمـ النشط  كانطلاقا مف الدكر الجديد لممتعمـ      

كتحقيقو لأفضؿ مستكيات الأىداؼ التربكية، جاءت ىذه الدراسة  – المشركع حؿ المشكلات كاستراتيجية
التفاعؿ الصفي في الأقساـ التحضيرية،  مكقؼمف أجؿ تسميط الضكء عمى دكر ىذه الاستراتيجيات في 
ىـ المراحؿ ر في ىذه المرحمة التي تعتبر مف أكقد تـ اختيار معممي التعميـ التحضيرم نظرا لدكرىـ الكبي

 التعميمية التي يتمقاىا الطفؿ في مساره الدراسي.
 كعميو يمكف طرح مشكمة الدراسة في التساؤلات التالية:    

 ؟التفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرمب التعمـ النشطعلاقة  ما*  التساؤل العام:
 كتتفرع عنو التساؤلات الجزئية التالية:   

 التساؤلات الجزئية: 
 التفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم؟ب استراتيجية المعبعلاقة  ما -*
 تلاميذ التعميـ التحضيرم؟التفاعؿ الصفي لدل ب استراتيجية حؿ المشكلات علاقة ما -*
 التفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم؟ب استراتيجية المشركع علاقة ما -*
II -  :أسباب اختيار الموضوع 
إف اختيار الباحث لمشكمة ما دكف غيرىا لو مبرراتو كأسبابو، كتعتبر ىذه الأخيرة بمثابة دكافع محفزة    

 كمف بيف أسباب اختيارنا لمكضكع ىذه الدراسة نذكر ما يمي: عمى اختيار مكضكع جديد لمدراسة.
الرغبة في تناكؿ ىذ المكضكع بالتحميؿ بغية الكقكؼ عمى الخمفية النظرية لو، كمدل مساىمتو في  -

 تحسيف مستكل التلاميذ.
 حداثة المكضكع عمى المستكل المحمي. -
 ة التلاميذ عمى التفاعؿ الجيد.أىمية أساليب كطرؽ التعمـ النشط التي مف شأنيا مساعد -
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III-  :أهمية الدراسة 
تعتبر دراسة مكضكع التعمـ النشط بصفة عامة كدكره في التفاعؿ الصفي خصكصا مف الدراسات      

البالغة الأىمية، خاصة في الكسط المدرسي بأطكاره المختمفة مف المستكل التحضيرم إلى المستكيات 
 الأعمى، سكاء في الابتدائي أك المتكسط أك الثانكم، خاصة التعممات الأكلى لمتمميذ.

الاستفادة مف نتائج تفعيؿ التدريس كفؽ بيداغكجية التعمـ النشط في التعميـ تضح أىمية الدراسة في كت   
، في شكؿ مخرجات معرفية تلاحظ عمى أداء التمميذ سمككيا التراث النظرم التحضيرم، مف خلاؿ تكظيؼ

تفاعمية داخؿ القسـ  كمعرفيا. بحيث يظير ذلؾ الأداء مف خلاؿ الاتصاؿ بيف المعمـ كالتمميذ في علاقة
 التحضيرم؛ ميما كاف نكع التفاعؿ. 

استراتيجيات التعمـ النشط بالتفاعؿ الصفي، مف أجؿ تحقيؽ كعميو سنسعى إلى ابراز نقاط التقاء      
الأىداؼ التربكية كالتعميمية كزيادة التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ استخداـ مختمؼ استراتيجيات التعمـ النشط 

التفاعؿ الصفي. كسنخص بالدراسة تحديدا: استراتيجية المعب، استراتيجية حؿ  لتنشيطؿ كآليات ككسائ
 .  2004التطبيقي لكزارة التربية الدليؿ ما كرد في كذلؾ حسب  المشكلات، استراتيجية المشركع.

IV -  :أهداف الدراسة 
 ما يمي:نيدؼ مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ، نمخصيا في      

 .التعميـ التحضيرمالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ بالتعمـ النشط  علاقةالتعرؼ عمى  -
 .التعميـ التحضيرمالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ باستراتيجية المعب  علاقةالتعرؼ عمى  -
 .التعميـ التحضيرمالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ باستراتيجية حؿ المشكلات  علاقةالتعرؼ عمى  -
 .التعميـ التحضيرمالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ باستراتيجية المشركع  علاقةالتعرؼ عمى  -
 .ثراء البحث العممي في ىذا المجاؿإ -

V - المفاهيم تحديد: 
 : Active learningالتعمم النشط -1
 التعمم: -أ

التشديد لمتكثير، الشيء فتعمـ. كليس ت و عمَّممو، م  و اياه فتع  م  كأعم  عِمْـ الو م  ـ" أم عم  مف الفعؿ "عم  لغة:  -
كفي حديث ابف مسعكد: )أنؾ غميـ معمـ( أم مميـ لمصكاب كالخير، كقكلو تعالى: )كقالكا معمـ مجنكف( 

 (.417ق، ص.1410معمـ: أم لو مف يعممو )ابف منظكر، 
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ميارة أك تغيير ىك نشاط يقكـ فيو المتعمـ بإشراؼ المعمـ أك دكنو، بيدؼ اكساب معرفة أك اصطلاحا:  -
 (.10، ص.2015سمكؾ، كأيضا عمميات سيككلكجية عقمية داخمية تتـ داخؿ المتعمـ )سياـ، 

  النشط: -ب
: مف الفعؿ "نشط" كالنشاط ضد الكسؿ، نشط الانساف ينشط نشاطا فيك نشيط، طيب النفس لمعمؿ لغة -

 (.413ق، ص.1410)ابف منظكر، 
  التعمم النشط: -ج
ـ يشارؾ فيو المتعمـ مشاركة فعالة، مف خلاؿ قيامو بالقراءة كالبحث كالاطلاع، إلى ىك تعماصطلاحا:  -

جانب مشاركتو كذلؾ في النشاطات داخؿ القسـ كخارجو، كيككف فيو المعمـ مكجيا كمرشدا لعممية التعمـ، 
دراسية لتنمية الكفايات كذلؾ بإقامة علاقات كركابط بيف مختمؼ المفاىيـ المرتبطة بتخصص أك مادة 

 (. 11، ص.2015معينة ككذلؾ بيف المفاىيـ الخاصة بتخصصات كمكاد دراسية أخرل )سياـ، 
يعرؼ عمى أنو عمؿ إجرائي يمارسو كينفذه التلاميذ داخؿ الفصؿ الدراسي بمشاركة جميع المتعمميف،  -

بحيث يشمؿ العمؿ، كتيسر التعمـ بكاسطة المعمـ الميسر، كيختمؼ عف الاصغاء السمبي لما يقكلو المعمـ، 
كالخبرات الايجابية التي تساعدىـ عمى فيـ ما يسمعكنو مف معارؼ، كمعمكمات ككتابة اىـ الأفكار 
كالتعامؿ مع تماريف المجمكعات كأنشطتيا بشكؿ يتـ فيو تطبيؽ ما تعممكه في مكاقؼ حياتية مختمفة، أك 

 (.53، ص.2012حؿ المشكلات اليكمية المتنكعة )رفاعي، 
كيعرؼ ايضا عمى أنو فمسفة تربكية تعتمد عمى ايجابية المتعمـ في المكقؼ التعميمي، كتشمؿ جميع  -

حيث يتـ التعمـ الممارسات التربكية كالإجراءات التدريسية التي تيدؼ إلى تفعيؿ دكر المتعمـ كتعظيمو، 
لمعمكمات كاكتساب مف خلاؿ العمؿ كالبحث كالتجريب كاعتماد المتعمـ عمى ذاتو في الحصكؿ عمى ا

 الميارات.
ىك تعمـ قائـ عمى الأنشطة المختمفة التي يمارسيا المتعمـ، كتنتج عنيا سمككيات تعتمد عمى مشاركة  -

، 2011المتعمـ الفعالة كالايجابية في المكقؼ التعميمي، فالمتعمـ محكر العممية التعميمية )شاىيف، 
    (.105-103ص.

نو ممارسة الطمبة لدكر فاعؿ في عممية التعمـ، عف طريؽ التفاعؿ مع ما يعرفو "شحاتو كالنجار": بأ -
يسمعكف أك يشاىدكف أك يقرأكف في الصؼ، كيقكمكف بالملاحظة كالمقارنة كالتفسير كتكليد الأفكار 
كاصدار الأحكاـ، كاكتشاؼ العلاقات، كيتكاصمكف مع زملائيـ كمعمميـ بصكرة ميسرة )شحاتو كالنجار، 

 (.115، ص.2003
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مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ أف التعمـ النشط يقصد بو نكع مف التعميـ يكسب المتعمـ معارؼ      
كمعمكمات بطريقة فعالة، كيككف المتعمـ حينيا في حالة مف النشاط كالحركة معتمدا عمى قدراتو العقمية 

 كالميارية.
قدرات التمميذ المعرفية كالاجتماعية، كذلؾ مف التعمـ النشط ىك تعميـ يسمح بتنمية  التعريف الإجرائي: -*

بالتعمـ النشط في ىذه الدراسة تحديدا:  خلاؿ برامج كأنشطة تعميمية، في المرحمة التحضيرية، كنقصد
 التعمـ كفؽ استراتيجية المعب كاستراتيجية حؿ المشكلات كاستراتيجية المشركع.

 : Classroom interactionالتفاعل الصفي -2
 :ـــــ التفاعل أ

ثر شيئيف حيث أمشتؽ مف الفعؿ تفاعؿ، يتفاعؿ، تفاعلا فيك متفاعؿ بمعنى تفاعؿ شخصيف أك  لغة: -
 (.10.ص ، 1967المنجد الابجدم، نى حدث تأثير متبادؿ ما بينيما )كؿ كاحد في الآخر بمع

المكاد التعميمية في إطار الظركؼ يدة يتفاعؿ فييا كؿ مف المتعمـ كالمعمـ ك ىك طريقة ج اصطلاحا: -
 .المتكفرة في حجرة الدراسةكالإمكانيات 

كما يعرؼ كذلؾ بأنو تفاعؿ المتعمـ مع النشاط في شمكلية ككؿ متكامؿ، ينبغي اختيار نشاطات التعمـ  -
لتحقيؽ النمك الشامؿ لممتعمـ كالبمكغ بو الى أقصى درجة ممكنة مع مراعاة التكازف فيو، كما يمكف 

 (.79.ص ،2009ي، ىجرسذلؾ بمفيكـ مطالب النمك )شناف ك  لاستعانة فيا
 : ـــــ الصفي ب
كممة مشتقة مف اسـ "صؼ" يصفك، معناه الصديؽ المختار، كمعنى الصؼ ىك فرقة مدرسية لغة:  -

 (.2015)معجـ المعاني الجامع، 
 : ــــــ التفاعل الصفي ج
مف أم نكع، بحيث نجد أف أحدىما يتحد جزئيا تبعا  ىك علاقة بيف كحدتيف أك نظاميفاصطلاحا:  -

 (.128، ص.2012لنشاط الآخر )عبد الرزاؽ، 
ػػػػػ ىك التفاعؿ الاجتماعي الذم ينطكم عمى مظاىر السمكؾ المعرفي كالادراكي المتبادؿ بيف المعمـ كطمبتو 

 في الغرفة الصفية كيتأثر نمك الطمبة العاطفي كالمعرفي بيذا التفاعؿ.
إف التفاعؿ الصفي المفظي كالذىني كالجسدم مف الضركريات التربكية الميمة، التي تعكد بالنفع      

الكطنية لتحديث، جيؿ يقدر قيـ الانتماء ك عمى تربية جيؿ معاصر لمجتمع يسعى نحك الحداثة كاكالفائدة 
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ميمية، كيعطي صكرة إف التفاعؿ الصفي يعكس مدل تحقيؽ الأىداؼ التع .كالتعاكف كالحب كالمؤاخاة
 (.98.، ص2008صادقة عف حب الطمبة لممادة )سمارة، 

كما يعرؼ التفاعؿ الصفي بأنو حدكث اقتناع كتجاكب نفسي بيف طرفي العممية التعميمية التعممية، ناتج  -
، 2017عف استجابة الطرؼ الثاني المعرفية كالسمككية لمطرؼ الأكؿ، كالتأثر بو )بمكؿ ك نكارة، 

  (.150ص.
نفسيـ الناتج عف عمـ كالتلاميذ، أك بيف التلاميذ أبيف المىك عممية التأثير المتبادؿ التعريف الإجرائي:  -*

تكظيؼ استراتيجيات المعب كحؿ المشكلات كالمشركع، كيككف ذلؾ بمبادراتيـ كتدخلاتيـ كافعاليـ كردكد 
  .داخؿ القسـ التحضيرمافعاليـ، 

 :Preparatory education التعميم التحضيري  -3
 :ـــــ التعميم أ

و القراءة : جعمو يعرفيا، عمَّم  و .يعمِّـ، تعميمنا ، فيك م عمِّـ، كالمفعكؿ م عمَّـ ،عمَّ ـ مف الفعؿ التعميـ  لغة: -
كالميارات  المعارؼ كتدريس، تمقيف كالجامعي، كىي مراحؿ كالثانكم الابتدائي . نقكؿ: التعميـفيَّمو إيّاىا

 (.2015، معجـ المعاني الجامع)
ىك فعؿ يبمغ المدرس بكاسطتو لمتمميذ مجمكعة مف المعارؼ العامة كالخاصة كأشكاؿ اصطلاحا:  -

التفكير ككسائمو، كيجعمو يكتسبيا كيتعمميا كيستكعبيا، كذلؾ باستعماؿ طرؽ معدة ليذا الغرض، كاعتمادا 
 (.10.، ص2015عمى قدراتو الخاصة )سياـ، 

نو زيادة في مستكل المعرفة لدل الطفؿ بصكرة تمقائية كالذم يتـ عف طريؽ تعريؼ التعميـ بأيمكف  -
الاكتشاؼ، كما يعد مف متطمبات بناء ميارة حؿ المشكلات لأنو يجدد الأسس المتعمقة بيذه الميارة، ككذا 

كمة كحميا يعرؼ الطفؿ عمى تحديد مجمكعة مف القكاعد كالأسس التي تساعد عمى التعرؼ عمى المش
 (.7ص.، 2009 كليد،ك )نبيؿ 

ثارة قكل المتعمـ العقمية كنشاطو الذاتي  - إلى تكفير الأجكاء  بالإضافةكما يعرؼ عمى أنو عممية تحفيز كا 
كالامكانيات الملائمة التي تساعد المتعمـ عمى القياـ بتغيير في سمككو الناتج عف المثيرات الداخمية 

 (.55.، ص2009 ىجرسي،ك عمـ )شناف كالخارجية مما يؤكد حصكؿ الت
 :التحضيرـــــ  ب
ر   لغة: - . كالفصؿ التحضيرم ىك السنة جيَّزهك ىيَّأه ك أعدَّه أم  حضَّر الشَّيء  ، ك يحضِّر ، تحضيرنا ، حضَّ

  (. 2015، معجـ المعاني الجامع) الأكلى مف الفصكؿ الابتدائية
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 التعميم التحضيري: -ج
أفريؿ  16بتاريخ  76-33جاء تعريؼ التعميـ التحضيرم في الجريدة الرسمية في أمرية رقـ  اصطلاحا: -

كما يمي: "التعميـ التحضيرم تعميـ مخصص للأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف القبكؿ  19في المادة  1976
 الإلزامي في المدرسة".

نكات في حجرات تختمؼ عف غيرىا س 6-4ىك القسـ الذم يقبؿ فيو الأطفاؿ الذيف تتراكح اعمارىـ بيف  -
البيداغكجية، كما أنيا المكاف المؤسساتي الذم ينظر فيو المربي لمطفؿ عمى أنو مازاؿ  بتجييزاتيا ككسائميا

، 2009طفلا، كىي بذلؾ استمرار لمتربية الأسرية كتحضر لمتمدرس في المرحمة المقبمة )فاطمة، 
 (.99ص
التحضيرم تمؾ الأقساـ المتكاجدة بالمدارس العادية، كالتي تضـ نقصد بالتعميـ التعريف الإجرائي:  -*

سنكات، تمييدا لمدخكؿ المدرسي، يتمقكف فييا الاستعداد النفسي كالبيداغكجي. كىي  5الأطفاؿ في سف 
 .2008/2009ارس العادية منذ مكسـ أقساـ ممحقة بالمد

VI -  :الدراسات السابقة 
اية البحث ما ىي إلا بداية لبحث آخر، كتعتبر الدراسات السابقة لأم مف صفات العمـ التراكمية فني     

مكضكع مف أىـ العكامؿ التي تساعد الباحث كترشده، فيي تساعده كتمكنو مف فيـ المكضكع فيما جيدا، 
رؤيتو لأىـ الجكانب، اضافة إلى أف الدراسات السابقة تكجو الباحث الكجية الصحيحة، كمف زاكية  كتكسيع
ح لو الإجراءات كالخطكات التي ينبغي اتباعيا في مراحؿ البحث العممي، كما يرل الكثير مف ثـ تتض

الباحثيف أف الدراسات السابقة ىي تمؾ الدراسات التي تدخؿ ضمف التراث النظرم، أك أدبيات المكضكع 
المراد بحثو.  مف أكجو كثيرة، كتشمؿ الدراسات السابقة كؿ المساىمات العممية التي ليا صمة بالمكضكع

، 1999فيي تزكد الباحث بالمعايير كالمقاييس كالمفاىيـ الإجرائية كالاصطلاحية التي يحتاجيا )التيامي، 
 (.103ص.
كبالرجكع إلى مكضكع الدراسة الحالية نجد العديد مف الدراسات التي تناكلت مكضكع التعمـ النشط      

 : يمي كفؽ التسمسؿ الزمني مف القديـ إلى الجديد ما كالتفاعؿ الصفي مف جكانب مختمفة نذكر منيا
بعنكاف: "كاقع استخداـ معممي العمكـ رسالة ماجستير  (:2112) ، عبد الرحمانيرددراسة البوا -1

الشرعية لاستراتيجيات التعمـ النشط في المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعمميف كالمشرفيف"، كقد ىدفت 
 الدراسة إلى:
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عمى درجة استخداـ معممي العمكـ الشرعية لاستراتيجيات التعمـ النشط كالكشؼ عف الصعكبات التعرؼ  -
التي تكاجييـ أثناء استخداميا، كمعرفة الفركؽ الإحصائية بيف إجابات المعمميف كالمشرفيف حكؿ درجة 

رر، النظاـ المدرسي، استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط، كحكؿ الصعكبات المتعمقة بالمعمـ، التلاميذ، المق
 .باختلاؼ متغير المؤىؿ العممي، التخصص، سنكات الخبرة، الدكرات التدريبية

 أما مشكمة الدراسة تبمكرت كالتالي:     
ما كاقع استخداـ معممي العمكـ الشرعية لاستراتيجيات التعمـ النشط في المرحمة الابتدائية مف كجية  -

 نظر المعمميف كالمشرفيف؟
درجة استخداـ معممي العمكـ الشرعية لاستراتيجيات التعمـ النشط في المرحمة الابتدائية مف كجية ما  -

 نظر المعمميف كالمشرفيف؟
ما الصعكبات التي تكاجو معممي العمكـ الشرعية عند استخداميـ لاستراتيجيات التعمـ النشط المتعمقة  -

 ف كجية نظر المعمميف كالمشرفيف؟بالمعمـ، كبالتلاميذ كبالمقرر كبالنظاـ المدرسي م
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف إجابات المعمميف كالمشرفيف في درجة استخداـ معممي العمكـ  -

الشرعية لاستراتيجيات التعمـ النشط في المرحمة الابتدائية تعزل إلى متغير المؤىؿ العمي، التخصص، 
 كالدكرات التدريبية؟ سنكات الخبرة

كاعتمد عمى أداة  ،ا بالنسبة لممنيج كاداة الدراسة استخدـ الباحث المنيج الكصفي المسحيام     
الاستفتاء للإجابة عف اسئمة البحث، ككسيمة لجمع المعمكمات كالبيانات عف مجتمع الدراسة، أيف عرض 

يار عينة ىذا الاستفتاء عمى محكميف مختصيف في التربية، بيدؼ التأكد مف الصدؽ الظاىرم، كتـ اخت
(  معمما لمعمكـ الشرعية في المرحمة 384عشكائية طبقية مف مجتمع البحث كتككنت عينة الدراسة مف )

 ( مشرفا تربكيا لمعمكـ الشرعية.48الابتدائية )
 ككاف مف أىـ نتائج البحث ما يمي:     

كف في أثناء دلت نتائج البحث فيما يخص المحكر الأكؿ عمى أف معممي العمكـ الشرعية يستخدم -
 .بدرجة كبيرة الدرس عتدريسيـ الاستراتيجيات التي تتناسب مع مكضك 

كما دلت نتائج البحث عمى أف معممي العمكـ الشرعية يستخدمكف استراتيجية التعمـ التعاكني كاستراتيجية  -
حؿ المشكلات كالتعمـ الذاتي كاستراتيجية تدريس الأقراف كاستراتيجية العصؼ الذىني، كيمزجكف بيف أكثر 

 مف استراتيجية أثناء تنفيذ الدرس بدرجة متكسطة. 
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البحث عمى أف معممي العمكـ الشرعية في المرحمة الابتدائية يستخدمكف استراتيجية  كما دلت نتائج -
 بدرجة ضعيفة. جولاكتشاؼ المك ا ، كاستراتيجيةخرائط المفاىيـ كلعب الأدكار

دلت نتائج البحث عمى أف مف أبرز الصعكبات المتعمقة بالمعمـ ىي: قمة الدكرات التدريبية أثناء  -
عمى المحاضرات النظرية مع قمة الساعات التطبيقية كقمة  مج التدريب أثناء الخدمةكتركيز برا ،الخدمة

 الحكافز المادية كالمعنكية لمف يبدع كيتميز مف المعمميف.
أما أبرز الصعكبات المتعمقة بالمقرر ىي: تغميب الجانب النظرم في مقررات العمكـ الشرعية عمى  -

كيمية تتناسب مع استراتيجيات التعمـ النشط، في مقررات العمكـ الجانب التطبيقي، كقمة كجكد أسئمة تق
 الشرعية، كاتساع المحتكل، بحيث يصعب تغطيتو باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط.

كما دلت نتائج البحث عمى أف مف أبرز الصعكبات المتعمقة بالنظاـ المدرسي ىي كثافة أعداد التلاميذ  -
ب معممي العمكـ الشرعية مف الحصص كضعؼ الإمكانيات المادية كقمة في الصؼ الكاحد كزيادة نصا

الكسائؿ التعميمية، ككثرة المسؤكليات الإدارية كتغيير الجدكؿ الرسمي باستمرار كالترتيب العشكائي لجدكؿ 
 الحصص.

بيف إجابات  0.05دلت نتائج البحث عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -
لمعمميف كالمشرفيف في درجة استخداـ معممي العمكـ الشرعية استراتيجيات التعمـ النشط في المرحمة ا

لمتغير المؤىؿ العممي )بكالكريكس تربكم، بكالكريكس غير تربكم( لصالح مؤىؿ  الابتدائية تعزل
 )بكالكريكس تربكم(.

فأقؿ بيف  0.05ستكل الدلالة دلت نتائج البحث عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند م -
إجابات المعمميف كالمشرفيف في درجة الصعكبات التي تتعمؽ بالمعمـ كالتلاميذ كالمقرر، النظاـ المدرسي 

 .تعزل لمتغير المؤىؿ العممي كالتخصص، سنكات الخبرة كالدكرات التدريبية
بعنكاف: "التفاعؿ الصفي بيف الأستاذ كالتمميذ في  ماجستيررسالة  (:2112حميمة )قادري، دراسة  -2 

 المرحمة الثانكية"، كقد تمحكرت إشكالية الدراسة حكؿ السؤاؿ التالي:
 ىؿ ىناؾ علاقة بيف سمكؾ التمميذ كمعاممة الأستاذ لمتمميذ؟ -
دارة الأستاذ لمقسـ؟ -  كىؿ ىناؾ علاقة بيف الجك العاـ في القسـ كا 

 ات دراستو في الفرضيات التالية:كحدد الباحث منطمق     
 يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التمميذ كمعاممة الأستاذ لمتمميذ. -
دارة الأستاذ لمقسـ. -  يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف الجك العاـ في القسـ كا 
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ف ( تمميذ م56كقد تككف مجتمع الدراسة مف عينتيف، الأكلى: مجمكعة مف التلاميذ كعددىـ )     
( أستاذا، كتـ الاستعانة باستبيانيف )استبياف مكجو 30الجنسيف، كالثانية: خاصة بالأساتذة كعددىـ )

 لمتلاميذ كاستبياف مكجو للأساتذة( لجمع المعطيات. ككانت مف نتائج ىذه الدراسة:
 يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التلاميذ كمعاممة الأستاذ لمتلاميذ. -
دارة الأستاذ لمقسـ.يكجد ارتباط د -   اؿ إحصائيا بيف الجك العاـ في القسـ كا 
رسالة ماجستير بعنكاف: "درجة ممارسة دكرم المعمـ (: 2115دراسة الرشيدي، فاطمة جمال ) -3

كالطالب في التعمـ النشط في بعض المتغيرات مف كجية نظر معممي المرحمة الثانكية في دكلة الككيت" 
إلى التعرؼ عمى درجة ممارسة دكر كؿ مف المعمـ كالطالب في التعمـ النشط في كقد ىدفت ىذه الدراسة 

ضكء بعض المتغيرات مف كجية نظر معممي المرحمة الثانكية في دكلة الككيت. كعالجت الدراسة 
 التساؤلات التالية:

 الككيت؟ما درجة ممارسة دكر المعمـ في التعمـ النشط مف كجية نظر معممي الثانكية في دكلة  -
 ما درجة ممارسة دكر الطالب في التعمـ النشط مف كجية نظر معممي الثانكية في دكلة الككيت؟ -
 ما درجة ممارسة دكر المعمـ في التعمـ النشط مف كجية نظر طمبة المرحمة الثانكية في دكلة الككيت؟ -
 ة الثانكية في دكلة الككيت؟ما درجة ممارسة دكر الطالب في التعمـ النشط مف كجية نظر طمبة المرحم -
بيف درجة ممارسة دكر المعمـ في  0.05ىؿ تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -

 التعمـ النشط كدرجة ممارسة دكر الطالب في التعمـ النشط في دكلة الككيت؟
دكر المعمـ في بيف درجة ممارسة  0.05ىؿ تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -

 التعمـ النشط تعزل لمتغير الجنس كالمؤىؿ العممي كالخبرة لممعمـ؟ 
بيف درجة ممارسة دكر الطالب في  0.05ىؿ تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -

 التعمـ النشط تعزل لمتغيرات الجنس كالمستكل الدراسي لمطالب؟ 
 400معمما ك 200لباحثة المنيج الكصفي المسحي، عمى عينة مف كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ ا   

طالبا مف منطقة الككيت عاصمة، كىي عينة عنقكدية. كتـ استخداـ أداة الاستبانة؛ الأكؿ مكجو لممعمميف 
 فقرة. كقد أظيرت الدراسة النتائج التالية: 21فقرة، كالثاني مكجو لمطمبة كيتككف مف  55يتككف مف 

دكر كؿ مف المعمـ كالطالب في التعمـ النشط مف كجية نظر معممي المرحمة الثانكية في  درجة ممارسة -
 دكلة الككيت كانت متكسطة.
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درجة ممارسة دكرم المعمـ كالطالب في التعمـ النشط مف كجية نظر طمبة المرحمة الثانكية في دكلة  -
 الككيت كانت متكسطة.

ف درجة ممارسة دكر المعمـ في التعمـ النشط كدرجة ممارسة كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية مكجبة بي -
 دكر الطالب في التعمـ النشط في دكلة الككيت مف كجية نظر المعمميف كالطمبة معا.

لدرجة ممارسة دكر المعمـ في التعمـ  0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة   -
 ية حيث كاف الفرؽ لصالح الإناث. النشط تبعا لمتغير الجنس في الدرجة الكم

لدرجة ممارسة دكر المعمـ في التعمـ  0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -
 النشط تبعا لمتغيرم المؤىؿ العممي كالخبرة لممعمـ.

التعمـ لدرجة ممارسة دكر الطالب في  0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -
 النشط تبعا لمتغيرم الجنس كالمستكل الدراسي لمطالب.

استخداـ استراتيجية حؿ رسالة ماجستير بعنكاف " (:2116دراسة نعمان، رياض احمد محمد ) -4
في تدريس العمكـ لطلاب الصؼ السادس الأساسي أثرىا في اتجاىاتيـ كتفكيرىـ  بداعياالمشكلات إ
استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات إبداعيا في تدريس العمكـ إلى تقصي أثر  ىدفت الدراسة الاستقرائي"،

 لطلاب الصؼ السادس الأساسي في اتجاىاتيـ نحك مادة العمكـ ك في تفكيرىـ الاستقرائي.
( طالبا مف طلاب الصؼ السادس الأساسي في المدارس الخاصة في 55) الدراسة عمىعينة شممت    

ـ كاستخد. 2015/2016دة العمكـ خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي مدينة عماف ممف درسكا ما
اختبار التفكير الخماسي ك اتيا حسب مقياس ليكرت ( فقرة مدرجة استجاب30س تككف مف )االباحث مقي

 :الاستقرائي، كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية
طلاب الصؼ السادس الأساسي نحك مادة ( في اتجاىات 0.05) كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية -

)حؿ المشكلات إبداعيا، الطريقة الاعتيادية( كلصالح استراتيجية حؿ  العمكـ تعزل لاستراتيجية التدريس
 المشكلات إبداعيا.

( في التفكير الاستقرائي لطلاب الصؼ السادس الأساسي 0.05) كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية -
)حؿ المشكلات إبداعيا، الطريقة الاعتيادية( كلصالح استراتيجية حؿ  تعزل لاستراتيجية التدريس

 المشكلات إبداعيا.
رسالة دكتكراه بعنكاف: "التكاصؿ التربكم كعلاقتو بكؿ مف التعمـ (: 2112بركات ) ،دراسة حمزة -5

التعرؼ عمى النشط كعادات العقؿ المنتج لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم"، كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى 
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طبيعة التكاصؿ التربكم بأبعاده لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم كالكشؼ عف الفركؽ في متغيرات الدراسة 
 كعالجت الدراسة الفرضيات التالية: )التكاصؿ التربكم تبعا لمتغير الجنس كالتخصص(،

التعمـ النشط كعادات العقؿ * الفرضية العامة: تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ التربكم ككؿ مف 
 المنتج لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم.

 * الفرضيات الجزئية:
 تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ التربكم كالتعمـ النشط لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم. -
المنتج لدل تلاميذ السنة تكجد علاقة ارتباطية خطية دالة إحصائيا بيف التكاصؿ التربكم كعادات العقؿ  -

 الثالثة ثانكم.
تكجد علاقة ارتباطية خطية دالة إحصائيا بيف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج لدل تلاميذ السنة  -

 الثالثة ثانكم.
يمكف التنبؤ بالتكاصؿ التربكم لتلاميذ الثالثة ثانكم مف خلاؿ درجاتيـ عمى مقياسي التعمـ النشط  -

 منتج.كعادات العقؿ ال
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة الثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم  -

 تعزل لمتغير الجنس )ذككر/ إناث(.
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة الثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم  -

 تعزل لمتغير التخصص )أدبي/ عممي(.
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث في دراستو المنيج الكصفي الارتباطي الفارقي، كاعتمد عمى  

أدكات الدراسة المتمثمة في استبياف التكاصؿ التربكم مف اعداد الباحث كمقياس عادات العقؿ لصاحبو 
قياس التعمـ النشط (، كاعتمد الباحث أيضا م2012صلاح الشريؼ عبد الكىاب كاسماعيؿ حسف الكليمي )

تمميذا كتمميذة، كذلؾ  228. كقد بمغ حجـ العينة الأساسية (2015لصاحبتو )فاطمة جماؿ الرشيدم 
باستخداـ الطريقة العشكائية في تحديد عينة الدراسة الأساسية التي تـ اختيارىا بطريقة بسيطة كفؽ مستكل 

، يزاكلكف دراستيـ في أربعة ثانكيات ا كتمميذةتمميذ 671مف مجتمع الدراسة الأصمي الذم قدر بػ  %5ثقة 
 . كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:2017/2018بمدينة المسيمة خلاؿ العاـ الدراسي 

 تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ التربكم كالتعمـ النشط لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم. -
 لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم. التربكم كعادات العقؿ المنتج تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ -
 تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم. -
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تلاميذ الثالثة ثانكم مف خلاؿ درجاتيـ عمى مقياسي التعمـ النشط ليمكف التنبؤ بالتكاصؿ التربكم  -
 العقؿ المنتج. كعادات

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة الثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم  -
 لصالح متغير )الجنس كالتخصص(.

يتضح مف خلاؿ الدراسات السابقة كالتي تناكلت مكضكع التعمـ النشط التعميق عمى الدراسات السابقة:  -
، فدراسة البكاردم ث تناكلت ىذه الدراسات ىذا المكضكع تناكلا متفاكتاكمكضكع التفاعؿ الصفي، بحي

تطرقت إلى كاقع استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط مف حيث الكاقع كالصعكبات كالفركؽ في  2012
، درجة ممارسة كؿ مف الطالب 2015بينما تناكلت دراسة الرشيدم  ستجابات بيف المعمميف كالمشرفيف،الا

عمى  استراتيجية حؿ المشكلات تأثيرتناكلت  2016أما دراسة نعماف  لدكره في التعمـ النشط،كالأستاذ 
مكضكع التفاعؿ  2019كحمزة  2012في حيف تناكلت دراسة كؿ مف قادرم  نحك المادة الدراسية. الطمبة

 كالتكاصؿ الصفي كعلاقو ببعض المتغيرات.
ث كفي اختيار منيج الدراسة كفي بناء الاطار النظرم كقد استفدنا منيا مف خلاؿ تحديد محاكر البح   

عبارات الاستبياف المتعمقة بمتغيرات الدراسة، كالاستفادة بعض لمدراسة. ككذلؾ الاستفادة منيا في كانتقاء 
 طريقة معالجتيا لمبيانات.في منيا 
المنيج عمى ميا اعتمدت كمف بيف أكجو التقارب بيف دراستنا كالدراسات السابقة الاتفاؽ في المنيج فك   

يضا في الأساليب الإحصائية. كاختمفت في طريقة التناكؿ كالتقنيات المعتمدة في كؿ كتقارب أ الكصفي،
 دراسة.

كما يميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة ىك أننا تناكلنا تطبيقات التعمـ النشط لدل معممي القسـ    
التحضيرم، كالتفاعؿ الصفي، كىك ما لـ تتطرؽ اليو الدراسات السابقة، كىك ما يؤكد التناكؿ الجديد 

التطبيقي، ككذلؾ النتائج لممكضكع، سكاء مف حيث الطرح أك التأسيس أك طريقة التناكؿ النظرم ك 
 المتكصؿ الييا.   

VII - :المقاربة النظرية 
كىي كاحدة مف المحاكر الأساسية التي تعتمد عمييا النظرية السكسيكلكجية في التفاعمية الرمزية:  -1

الاجتماعية، منطمقة مف تحميؿ مستكل الكحدات الصغرل لفيـ الكحدات الكبرل؛ أم تبدأ  الانساؽتحميؿ 
 George 1931-1863 ميد بالأفراد لفيـ السمكؾ الجماعي كالنسؽ الاجتماعي. كيعد )جكرج ىربرت

Herbert Mead) (1987-1900 مربمك  كىربرت  Herbert Blumer.مف أبرز ممثمييا ) 



  الاطار العام للدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ التمهيدي الفصل
 

16  

 

كف بدراستيـ لمنظاـ التعميمي مف الفصؿ الدراسي كالتلاميذ كالمعمـ، كىي يبدأة فأصحاب ىذه النظري   
علاقة حاسمة لأنو يمكف التفاكض حكؿ الحقيقة داخؿ الصؼ، إذ يدرؾ التمميذ حقيقة ككنيـ ماىريف أك 

كالمدرسكف بعضيـ مع بعض، حيث يحققكف  أغبياء أك كسالى، كفي ضكء ىذه المقكلات يتفاعؿ التلاميذ
 في النياية نجاحا أك فشلا تعميميا.

كاىتـ انصار ىذا الاتجاه مف عمماء اجتماع التربية بدراسة آلية التفاعؿ الرمزم داخؿ الحجرات    
الدراسية عمى ضكء القكاعد التي يحددىا المدرس، كيميز بيا بيف التلاميذ عمى ضكء عممية الفيـ كالقصد 

  المميز لمكعي كالشعكر لدل كؿ مف التمميذ كالمعمـ.
حكؿ سكسيكلكجيا التدريس، كاعتبر  (Willard Waller 1945-1899 لمراكيلارد ك )كنجد دراسة    

المدرسة عضكا اجتماعيا، كىي كحدة التفاعؿ بيف الشخصيات. كانصب اىتمامو عمى دراسة أنماط 
ؿ المدرسة، كما ركز "كالمر" عمى دراسة أنماط التفاعؿ كتقييـ التفاعؿ ذات الطابع التفاعمي الرمزم داخ

مدل اختلافيا بيف الأفراد بالنسبة لنكعية المدارس سكاء كانت مدارس عامة أك خاصة، إلى جانب دراستو 
لاختلاؼ أنماط التفاعؿ كالمكاقؼ العامة كسمككية الأفراد كأدكارىـ الكظيفية كالمينية كالطلابية )حكرية، 

 (.108-106ص. ،2019
كيتخذ ىذا المستكل مف التحميؿ مف الصؼ الدراسي كحدة التحميؿ، حيث داخؿ الصؼ الدراسي يتـ    

التداكؿ كالتفاكض بيف الفاعميف، كمف ثـ يككف تحميؿ النظاـ التربكم عند ىذا المستكل منصبا عمى عممية 
راد كالمدرسة بيدؼ تحديد المعاني التفاعؿ بيف الأفراد بعضيـ البعض داخؿ الصؼ الدراسي كبيف الأف

الأساسية المرتبطة بالأمكر المتعمقة بالعممية التعميمية، حيث يتـ داخؿ الصؼ الدراسي تبادؿ الإشارات 
كالتمميذ عمى المدرس الرمزية المرتبطة بالمعاني المتداكلة فيما بينيـ، كالمعاني التي يضيفيا كؿ مف 

 (.86، ص.2003أحمد، اتيـ للأدكار المتبادلة )المعاني كتكقعالمكاقؼ التعميمية كتقديرىـ تمؾ 
جعؿ التمميذ يتفاعؿ  مف خلاؿ الطرح السابؽ لمنظرية التفاعمية الرمزية، فإنو مف أسس التعميـ النشط   

بشكؿ افضؿ كيتكاصؿ مع أقرانو كيتمشى مع احتياجاتو كقدراتو، كأف ىذا التفاعؿ المستمر بيف التمميذ 
ميا كفقا يكؿ لدل التلاميذ تصكرات ذىنية عف ذكاتيـ مف خلاؿ ما يصدر عف المعمـ كتقك كالمعمـ تتش

لنظرة الآخريف، فزيادة التفاعؿ داخؿ الحجرة الدراسية بمعاممة المعمـ لتلاميذه عمى أنيـ أذكياء أك ماىريف 
جؿ تحقيؽ ىذه يجعميـ يطكركف مفيكما عف ذاتيـ بأنيـ حقا أذكياء ماىريف كيعممكف ما بكسعيـ مف أ

في النياية نجاحا  يحققكاالقيمة، ببذؿ المزيد مف الأفعاؿ كالأنماط السمككية مف أجؿ الشعكر بالفخر حتى 
 تعميميا أك فشلا تعميميا.
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تعرؼ ىذه النظرية بأسماء أخرل مثؿ نظرية التعمـ بالملاحظة كالتقميد، أك نظرية  :الاجتماعي التعمم -2
، أك نظرية التعمـ الاجتماعي، كىي مف النظريات التكفيقية؛ لأنيا حمقة كصؿ بيف التعمـ بالنمذجة

 .(Albert Bandura 1925 ألبرت باندكراكيتزعميا ) كالنظريات المعرفية، النظريات السمككية
اكتساب المتعمـ لاستجابات أك انماط سمككية جديدة مف خلاؿ  يقصد بالتعمـ الاجتماعي عند باندكرا   

مكقؼ أك اطار اجتماعي، كتؤكد ىذه النظرية عمى التفاعؿ الحتمي المتبادؿ كالمستمر بيف التأثيرات 
البيئية كالمعرفية. فالسمكؾ الانساني كمحدداتو الشخصية كالبيئية تشكؿ نظاما متشابكا مف التأثيرات 

ىذه المحددات الرئيسية الثلاثة أية مكانة متميزة عمى حساب  فاعمة، كلا يمكف اعطاء أم مفالمتبادلة كالمت
المحدديف الآخريف، كمف المحددات اليامة التي تميز نظرية التعمـ الاجتماعي خاصية تنظيـ أك ضبط 

لأسس المعرفية الذات كىي خاصية ينفرد بيا الانساف عف طريؽ ترتيب المتغيرات البيئية المكقفية كبناء ا
كانتاج الآثار المرغكبة التي يمكف اشتقاقيا مف ىذه المتغيرات البيئية المكقفية مف خلاؿ ضبط الذات. 
لذلؾ فإف طاقتنا أك قدرتنا العممية تككف مشغكلة بالتفكير الرمزم الذم يمدنا بالطرؽ كالكسائؿ كالأساليب 

   مستمر مع البيئة.كالاستراتيجيات التي تمكننا مف التعمـ كالتفاعؿ ال
إف التعمـ بالملاحظة أك النمذجة أك التعمـ القائـ عمى الاقتداء بالنمكذج، كىك قدرة المتعمـ عمى تعمـ    

انماط سمككية جديدة عف طريؽ ملاحظة سمكؾ الآخريف أك مف خلاؿ ملاحظة النماذج، كؿ ىذا يتضمف 
مككو، كبمعنى آخر تكييؼ سمككو كبنائو المعرفي قدرة المتعمـ عمى التنظيـ الذاتي أك الضبط الذاتي لس

 لتحقيؽ الحتمية التبادلية لممحاكر الثلاثة. كعممياتو المعرفية كالمتغيرات البيئية
كعميو يكلي الباحثكف استراتيجيات التعميـ التي تجعؿ المتعمـ مسؤكلا عف تعممو أىمية كبرل، كىذا ما    

لتعمـ النشط يمكف تسميتو بالفاعؿ، كيعكد الفضؿ لباندكرا في التأكيد يتميز بو التعمـ النشط، فالمتعمـ في ا
عمى عمميات التنظيـ الذاتي لدل المتعمميف، يستطيعكف ضبط سمككيـ مف خلاؿ تصكراتيـ كاعتقاداتيـ 

، 2016عف النتائج المترتبة عمى ذلؾ، مما يسيـ في احداث التغيرات التي تحدث في السمكؾ )رمضاف، 
 (.17ص.
الطفؿ الذم تعمـ بعض الاستجابات التعاكنية كلـ يمارسيا يمكف أف يؤدييا عندما يلاحظ بعض ف   

مف خلاؿ النمذجة، كفي المكقؼ التعميمي تظير التطبيقات التربكية  الأطفاؿ منيمكيف في سمكؾ تعاكني
م يتـ عمى مستكل تمي بيف المعمـ كالمتعمـ كبيف التلاميذ فيما بينيـ، الذليذه النظرية في التفاعؿ الح

السمكؾ كالبنية المعرفية المتمثمة في كيفية الاستجابة لممثيرات البيئية كالمعرفية المختمفة، كمحاكاة الزملاء 

https://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la-technologie
https://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la-technologie
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في أنماط التفكير كفي الاستجابة ككيفية ضبط الذات. كما يتمثؿ التمميذ المعرفة في ىذه المرحمة عمى 
 معرفة يتـ ترميزىا كتخزينيا كتجييزىا كمعالجتيا.أنيا أنظمة رمزية مف أفكار كصكر ذىنية، فال

كعميو فالتلاميذ يتأثركف أثناء التفاعؿ بسمكؾ بعضيـ كسمكؾ النمكذج الذم ىك المعمـ، أك التمميذ في    
بعض الأحياف كذلؾ عف طريؽ التقميد كالمحاكاة كالنمكذج. كىك التعمـ الذم نجده في الصؼ الدراسي 

ثؿ التعمـ بالمشركع الذم عندما يستخدـ المدرس استراتيجيات التعمـ النشط، خاصة الأنشطة الجماعية م
الانجاز مف خلاؿ التفاعؿ النشط، يقتضي التعمـ عف طريؽ ملاحظة المعمـ أك الزملاء كالمشاركة في 

يساعد ملاحظة النمكذج عمى حؿ المشكلات بشكؿ صحيح، فالمتعمـ  حيثكاستراتيجية حؿ المشكلات 
فؿ نماذج كاقعية بالملاحظة كالمحاكاة أك كنفس الشيء في التعمـ بالمعب حيث يقمد الط يتعمـ مف أخطائو.

النماذج الرمزية مف خلاؿ تكظيؼ الصكر الذىنية كالأفكار في انتاج معارؼ جديدة. كاستثارة كؿ تمؾ 
العمميات في المكقؼ التعميمي يتطمب مف المعمـ تنكيع أنشطة عرض المادة المعرفية كاستخداـ أساليب 

  التعزيز لتنشيط المتعمـ كتحفيزه. 
VIII - :فرضيات الدراسة 

 كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. التعمـ النشطبيف  ةعلاقة ارتباطيتكجد الفرضية العامة: 
 كتتفرع عنيا الفرضيات الجزئية التالية:   
 كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. استراتيجية المعببيف  ةعلاقة ارتباطيتكجد  -*
 كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. استراتيجية حؿ المشكلاتبيف  ةعلاقة ارتباطيتكجد  -*
 كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. استراتيجية المشركعبيف  ةعلاقة ارتباطيتكجد  -*
 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 ثمهيد

I- لمحة ثاريخية عن التعلم النشط 

II - أسس التعلم النشط 

III - أهمية التعلم النشط 

IV -  التعلم النشطأهداف 

V - خصائص التعلم النشط 

VI - مبادئ التعلم النشط 

VII - الحاجة إلى التعلم النشط 

VIII - أنواع استراثيجيات التعلم النشط 

IX - دور المعلم في التعلم النشط 

X - معوقات ثطبيق استراثيجيات التعلم النشط 

 خلاصة
 

 :الثانيالفصل 
 النشطالتعلم 



  التعلم النشط ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثاني الفصل
 

20  

 

  :تمهيد
فمسفة تعميمية تربوية تيدف إلى تفعيل دور المتعمم وجعمو  Active learningالتعمم النشط  يعد   

، كما الانتقال بالمتعمم من حالة المتمقي السمبي من خلال ،العممية التعميمية التعممية وتسعىمحوريا في 
، وىو التصور الذي في المواقف التعميمية الايجابي والفعالإلى المتعمم  ىو في طرق التدريس الكلاسيكية،

كالتحميل والتركيب والتقويم،  وذلك باستيداف ميارات التفكير العميا بالدرجة الأولىجاء بو التعمم النشط، 
اعتمادا عمى مواقف تعميمية وأنشطة مختمفة تستمزم البحث والتجريب والعمل والتعمم الذاتي أو الجماعي 

 .لاكتساب الميارات والحصول عمى المعمومات وتكوين الاتجاىات والقيم… أيضا
شراك إالتي تسعى إلى  طرق التدريسالفاعمون التربويون جميعيم عمى كون استراتيجيات و إذ يؤكد    

يرى نجاعة، وىي التي تخمق تعمما حقيقيا، عكس نظيرتيا التقميدية التي المتعمم في تعممو ىي الأكثر 
، ولتجاوز مكامن ضعف ىذه الطرق التقميدية اجتيد منتقدوىا أنيا تجعل من المتعمم أكثر سمبية واتكالية

نتا جية، المنظرون والممارسون في الحقل التربوي وأبدعوا طرقا وأساليب واستراتيجيات أكثر تقدما وفاعمية وا 
، الذي يقوم عمى طرق تعميمية تتخذ من استراتيجيات التعمم المحاور الكبرى في ومنيا التعمم النشط

التدريس، وسنحاول من خلال ىذا الفصل الاحاطة بالتعمم النشط والاستراتيجيات التي تمحورت حوليا 
  دراستنا.

I - :لمحة تاريخية عن التعمم النشط 
ق م( وذلك عندما كان يمجأ إلى  4>0ترجع جذور واستخدام أساليب التعمم النشط إلى عصر )سقراط     

ثارة المشكلات ليساعد طلابو عمى الاستناد في تحميل كل ما يحيط ببيئتيم، وقد ساعد  استخدام الأسئمة وا 
ميات التفكير الناقد وايجاد استخدام أساليب التعمم النشط تلاميذ سقراط عمى اكتساب المعرفة عبر تنمية عم

 حمول متنوعة لممشكلات، بالإضافة إلى غرس روح التفكير الاستقلالي.
( الأب الروحي لمنظام التعميمي الأمريكي؛ من John Dewey 9;8<-9<81ويعتبر )جون ديوي    

وي من الأوائل الذين قاموا بمحاولة معرفة كيف يمكن أن يتعمم الطلاب بطريقة أفضل، وقد توصل دي
خلال الفمسفة البراغماتية إلى أن أساليب التعمم النشط تعتبر من أفضل الأساليب التي تساعد الطلاب 
عمى التعمم بصورة أكثر فاعمية، فقد لاحظ ديوي أن الطلاب يستطيعون اتقان ميارات الرياضيات عندما 

لنظريات تفيد الطلاب كثيرا يواجيون يبعض التمرينات الرياضية التي تتحدى تفكيرىم، فعممية تذكر ا
عندما يواجو أحد التمرينات الرياضية المعقدة، التي تحتاج إلى اعمال الفكر، واستخدام أسموب العلاقات 
والاستنتاجات؛ في الوقت الذي ساعدت فيو أساليب التعمم النشط عمى تحقيق اليدف بصورة أفضل. وفي 

https://en.wikipedia.org/wiki/Active_learning
https://www.new-educ.com/%d8%b7%d8%b1%d9%82-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a%d8%b3-%d8%a3%d9%87%d9%85%d9%8a%d8%aa%d9%87%d8%a7-%d8%a3%d9%86%d9%88%d8%a7%d8%b9%d9%87%d8%a7
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منظمات التربوية مثل جمعية التعميم التقدمية، والتي بدايات عشرينات القرن الماضي أنشأ ديوي بعض ال
نادت بأن يكون دور المعمم في العممية التعميمية ىو الإرشاد والتوجيو وليس مييمنا عمى عممية التعميم 

 98>9والتعمم. وىو ما اعتبره كثيرون الإجراء الأساسي والعمود الفقري لمتعمم النشط، وفي شير ديسمبر 
 Journal of the American Association of) طة الأمريكية لمتعميم العالينشرت مجمة الراب

Higher Education مقال بعنوان= "من التعميم إلى التعمم نموذج جديد لمتعميم الجامعي". حيث تناول  )
ىذا المقال أسس التعمم النشط وأىم أدبياتو إلى وقتنا الحاضر، وشن ىجوما عنيفا عمى استخدام أسموب 

 (.948، ص.;149لمحاضرة بشكميا السائد في عممية التدريس )حمزة، ا
II –  :أسس التعمم النشط 

 وتشمل ما يمي=   
 اشراك التلاميذ في اختيار نظام العمل وقواعده. -
 اشراك التلاميذ في تحديد الأىداف التعميمية. -
 تنوع مصادر التعمم. -
 التمميذ. استخدام استراتيجيات التدريس المتركزة حول -
 الاعتماد عمى تقويم انفسيم وزملائيم. -
 اتاحة التواصل في جميع الاتجاىات بين المتعمم والمعممين. -
 السماح لمتلاميذ بالإدارة الذاتية. -
 مساعدة التمميذ عمى فيم ذاتو واكتشاف نواحي القوة والضعف فيو. -

 وتيرتو.مراعاة الفروق الفردية والسماح لكل تمميذ أن يتعمم حسب 
 (. 58، ص.:149مراعاة أن يكون التعمم مرتبط بحياة التمميذ وواقعو واحتياجاتو واىتماماتو )قرني،  -
III –  :أهمية التعمم النشط 
يتمثل أوليا في  يتساءل الكثيرون لماذا التعمم النشط ميم بالنسبة لطمبة المدارس والمعاىد والجامعات؟   

أسلافيم من الطمبة السابقين وأن طمبة اليوم لدييم توجو أكبر نحو التكنولوجيا أن طمبة اليوم يختمفون عن 
 ونحو البيئة التعميمية التي تعتمد عمى التعامل السريع مع الأجيزة والأدوات الملائمة لمتعمم النشط.

( إلى أنو عندما نشجع الطمبة عمى المشاركة في (Meyess et jonesوقد أشار كل من مايز وجونز   
الأنشطة التي تؤدي بيم إلى المناقشة وطرح الأسئمة والتوضيحات الخاصة بمحتوى المساق، فإننا لا نعمل 
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فقط عمى الاحتفاظ الأفضل لممعمومات الخاصة بالمادة الدراسية، بل ونساعد أيضا عمى تنمية قدرات 
 التفكير لدييم.

ممون جيدا، في ضوء ممارسة وخبرة ميدانية واسعة، أن الطمبة لا يتعممون فقط عن طريق ويعرف المع  
الإصغاء وتدوين الملاحظات والدراسة الذاتية لعدة ساعات، بل يتعممون أكثر عندما يقوم المعممون 
بفحص المعمومات وتحميميا وتطبيقيا ومناقشتيا معيم، فعندما يساعد المعمم الطالب عمى تطبيق 

لمعمومات وحل المشكلات، فإنو يعمل في الحقيقة عمى توسيع قدرات الطمبة وتنميتيا لزيادة القدرة عمى ا
 التفكير، بحيث تجعل منيم متعممين ناجحين عمى المدى الطويل لمحياة.

، ويرى العديد من الميتمين بالتعمم النشط، أن عدم استثمار التعمم النشط في المواقف التعميمية المختمفة  
قد يجعل الطالب لا يتعدى مرحمة التذكر في التعميم، وبالتالي تكون صمتو بمحتوى المقرر الدراسي 
وموضوعاتو المتنوعة ضعيفة في الغالب، كذلك فإن التعمم النشط يمثل تحديا لممعمم من حيث قدرتو عمى 

سب، مما يجعل ممارستو من اختيار الأنشطة الملائمة في ذلك النوع من التعمم، وتطبيقيا في الوقت المنا
الأىمية بمكان في ضوء ىذه الأنشطة. فالتعمم النشط ليس مجرد مجموعة أو سمسمة من الانشطة 
المختمفة، بل ىو فوق ذلك اتجاه يتكون لدى كل من الطمبة والمعممين، بحيث يجعل التعمم فعالا، فاليدف 

يومية لدى الطمبة كي يفكروا كيف يتعممون وماذا من التعمم النشط يتمثل أساسا في إثارة عادات التفكير ال
يتعممون، مع محاولتيم زيادة مستوى المسؤولية الممقاة عمى عاتقيم لتعميم أنفسيم بأنفسيم )سعادة 

 (. >5، ص.1449وآخرون، 
تشكل معارف المتعممين السابقة خلال التعمم النشط دليلا عند تعمم المعارف الجديدة، وىذا يتفق مع  -

 ا بأن استثارة المعارف شرط ضروري لمتعمم.فيمن
يتوصل المتعممون خلال التعمم النشط إلى حمول ذات معنى عندىم لممشكلات لأنيم يربطون المعارف  -

جراءات مألوفة عندىم وليس استخدام حمول أشخاص اخرين.  الجديدة أو الحمول بأفكار وا 
 افية حول فيميم المعارف الجديدة.يحصل المتعممون خلال التعمم النشط عمى تعزيزات ك -
الحاجة إلى التوصل إلى ناتج أو التعبير عن فكرة خلال التعمم النشط تجبر المتعممين عمى استرجاع  -

معمومات من الذاكرة ربما من أكثر من موضوع ثم ربطيا ببعضيا، وىذا يشابو المواقف الحقيقية التي 
 سيستخدم فييا المتعمم المعرفة. 

لتعمم النشط عمى تغيير صورة المعمم بأنو المصدر الوحيد لممعرفة. وىذا لو تضمين ىام في يساعد ا -
 (.04، ص.:144النمو المعرفي المتعمق بفيم طبيعة الحقيقة )بدير، 
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IV – :أهداف التعمم النشط 
 تتمثل أىداف التعمم النشط في الآتي=    
تشجيع الطمبة عمى اكتساب ميارات التفكير الناقد العديدة= فمرور ىؤلاء الطمبة  بخبرات تعميمية  -

متنوعة فردية أو جماعية لوحدىم أو تحت اشراف و توجيو معمميم، سوف يكسبيم ميارات الاستنتاج 
                                                                             والاستقراء والتمييز وىي من ميارات التفكير الناقد.                            

تشجيع الطمبة عمى القراءة الناقدة= حيث توجييم الانشطة الكثيرة التي يقومون بيا عمى تفحص ما  –
يميم يقومون بقراءتو بتمعن، بحيث يفيمون معانيو جيدا و يطرحون الاسئمة العديدة حولو، حتى يزداد ف

 ويبنون عميو أفكارا وآراء جديدة بالتعاون مع زملائيم وتحت اشرف معمميم.
التنويع في الانشطة التعميمية الملائمة لمطمبة لتحقيق الاىداف التربوية المنشودة= فطبيعة التعمم النشط  –

ليم، تمك التي تحتم ضرورة التنويع في الانشطة التي تتناسب مع حاجات الطمبة واىتماميم وقدراتيم وميو 
لا يمكن تمبيتيا إلا بوجود الانشطة الكثيرة في عددىا والمتنوعة في مصادرىا وأصوليا والمختمفة في 
مستوياتيا من حيث السيولة والصعوبة، والدقيقة في اختيارىا، كي تتماشى مع أعمار المتعممين وخبراتيم 

 السابقة.
لمعرفة المتنوعة= فرجوع الطمبة إلى الكتب والمصادر دعم الثقة بالنفس لدى المتعممين نحو ميادين ا -

جزاء التجارب  التعميمية المختمفة، واستخدام برمجيات الحاسوب المتنوعة، والدخول إلى مواقع الانترنت، وا 
نجاز المشاريع البحثية والمشاركة في الندوات والمحاضرات  المخبرية، والقيام بالزيارات الميدانية، وا 

جتماعات، وتخميص الكتب أو الفصول أو المقالات أو الابحاث وغيرىا ... كميا تمثل والمناقشات والا
أساليب أو تقنيات أو وسائل تعمل عمى دعم ثقة الطالب بنفسو نحو ميادين المعرفة المتنوعة، ليس من 

ريا ومارس الناحية النظرية فحسب، بل وقبل ذلك من الناحية العممية أو التطبيقية، لأنو يكون قد اطمع نظ
 عمميا. 

مساعدة المتعممين عمى اكتشاف القضايا الميمة= فعندما يتعامل الطمبة مع الموضوعات الدراسية  -
المختمفة بأنشطة لا حصر ليا، فإنيم سيستطيعون الوصول بأنفسيم أو بتوجيو من معمميم إلى الكثير من 

ور حوليم في الحياة القضايا التي تيميم أو التي تيم مجتمعيم المحمي، مما يجعميم عمى دراية بما يد
 اليومية.   

تشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة المختمفة= يتعمم الطمبة تحت إشراف معمميم جيدا عممية طرح الأسئمة  -
بأنواعيا المختمفة، سواء كانت المغمقة التي لا تتطمب سوى إجابة محددة، أو كانت مفتوحة النياية التي 
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تنوعة، أو الأسئمة السابرة العميقة في أىدافيا وطبيعتيا، أو الأسئمة تتطمب ابداء الآراء وطرح الأفكار الم
( الستة التي ينبغي عمى كل طالب أن يمم بيا ويطبقيا في Bloomالتي تتماشى مع مستويات )بموم 

 أنشطتو الصفية المتنوعة.  

طمبة لمعديد من تشجيع الطمبة عمى حل المشكلات= ييدف التعمم النشط في ىذا المجال إلى اكتساب ال -
ميارات حل المشكلات مثل تحمل المسؤولية، والبحث عن الأدلة المناسبة، وسعة الاطلاع، وحب 
الاستطلاع، وتحمل الغموض والصبر عميو، والموضوعية في تناول القضايا والمشكلات، والتشكك 

 (.55، ص.1449والتحقق من الامور المختمفة )سعادة وآخرون، 
V –  النشط:خصائص التعمم  
 يساعد عمى التفاعل الايجابي بين الأطفال في جو تعميمي فعال ومناسب داخل غرفة الصف. -9
 يشترك الأطفال في العممية التعميمية بصورة فعالة تتعدى كونيم متمقين سمبيين. -1
في  يجعل العممية التعميمية ممتعة، من خلال استخدام العديد من الوسائل والأساليب التي تستخدم -5

 (.1:8، ص.1499عمميتي التعميم والتعمم )عمي، 
VI –  :مبادئ التعمم النشط 
 تتمثل مبادئ التعمم النشط فيما يمي=   
التعمم النشط ىو الذي يشجع التفاعل بين المتعمم والمتعممين= تبين أن التفاعل بين المعمم والمتعممين؛  -

في اشراك المتعممين وتحفيزىم لمتعمم، بل يجعميم سواء داخل غرفة الصف أو خارجيا يشكل عاملا ميما 
 يفكرون في قيميم وخططيم المستقبمية.

يشجع عمى التعاون بين المتعممين= وجد أن التعمم الذي يتعزز بصورة أكبر عندما يكون عمى شكل  -
 جماعي، فالتدريس الجيد كالعمل الجيد الذي يتطمب التشارك والتعاون وليس التنافس والانعزال.

نما من  - يشجع عمى النشاط= وجد أن المتعممين لا يتعممون من خلال الإنصات وكتابة المذكرات، وا 
 خلال التحدث والكتابة، كما يتعممون ربطيا من خلال خبراتيم السابقة؛ بل وبتطبيقيا في حياتيم اليومية.

مى فيم طبيعة معارفيم يقدم تغذية راجعة سريعة= حيث أن معرفة المتعممين بما يعرفونو يساعيم ع -
( وما يجب أن يتعمموه إلى Meta-cognitionوتقييميا، فالمتعممون بحاجة إلى أن يتأمموا فيما تعمموه )

 تقييم ما تعمموه وتحديد ما لا يعرفونو، وىذا بدوره يؤدي إلى التركيز الشديد في موضوع التعمم.
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متعمم )زمن + جيد = تعمم(= تبين أن التعمم بحاجة الممارسات التدريبية النشطة التي توفر وقتا كافيا ل -
إلى وقت كاف، كما تبين أن المتعممين بحاجة إلى تعمم ميارات إدارة الوقت، حيث أن ميارة إدارة الوقت 

 تعتبر عاملا ميما في التعمم، والتعمم النشط يدرب عمى كيفية استغلال الوقت.
وقع أكثر تجد تجاوبا أكثر(= وقد تبين أنو من الميم وضع التعمم النشط ىو الذي يضع توقعات عالية )ت -

 توقعات عالية لأداء المتعممين، لأن ذلك سيساعد المتعممين عمى محاولة تحقيقيا.
التعمم النشط يبنى عمى أساس الذكاءات المتعددة، لذلك يستخدم طرق متعددة في التعمم= يبين الذكاء  -

عمم وذلك يتطمب ممارسات تدريبية تراعي ذلك التعدد والاختلاف المتعدد اختلاف الطمبة في أسموب الت
   (. :5، ص.;144)بدير، 

VII - :الحاجة إلى التعمم النشط  
ظيرت الحاجة إلى التعمم النشط نتيجة عوامل عدة، لعل أبرزىا حالة الحيرة والارتباك التي يشكو منيا    

تفسر بأنيا نتيجة عدم اندماج المعمومات الجديدة المتعممون بعد كل موقف تعميمي. والتي يمكن أن 
بصورة حقيقية في عقوليم بعد كل نشاط تعميمي تقميدي ... ويمكن أن توصف أنشطة التعمم في الطرق 

 التقميدية بالتالي=
 يفضل المتعمم حفظ جزء كبير يتعممو. -
 لكتاب.يصعب عمى المتعمم تذكر الأشياء إلا إذا ذكرت وفق ترتيب ورودىا في ا -
يفضل المتعمم الموضوعات التي تحتوي حقائق كثيرة عن الموضوعات النظرية التي تتطمب تفكيرا  -

 عميقا.
 تختمط عمى المتعمم الاستنتاجات بالحجج والأمثمة بالتعاريف. -
 غالبا ما يعتقد المتعمم أن ما يتعممو خاص بالمعمم وليس لو صمة بالحياة. -
في التعمم النشط تندمج المعمومات الجديدة اندماجا حقيقيا في عقل المتعمم، مما يكسبو الثقة بالذات.    

 ويمكن أن توصف الأنشطة في التعمم النشط بالتالي=
 يحرص المتعمم عادة عمى فيم المعنى الاجمالي لمموضوع ولا يتوه في الجزئيات. -
 مية ما يتعممو.يخصص المتعمم وقتا كافيا لمتفكير بأى -
 يحاول المتعمم ربط الأفكار الجديدة بمواقف الحياة التي يمكن أن تطبق فييا. -
 يربط المتعمم كل موضوع جديد يدرسو بالموضوعات السابقة ذات العلاقة. -
 يحاول المتعمم الربط بين الأفكار في مادة ما مع الأفكار الأخرة المقابمة في المواد الأخرى. -
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م نستنتج أن الطريقة التقميدية التي يقدم فييا المعمم المعارف وينصت المتعممون خلاليا إلى ما مما تقد   
يقولو المعمم لا تسيم في خمق تعمم حقيقي فعال. وقد ظيرت دعوات متكررة إلى تطوير طرق تدريس 

 تشرك المتعمم في تعممو. 
لحاسب لا يشكل بأي حال من إن انصات المتعممون في غرفة الصف سواء لمحاضرة لعرض با   

الأحوال تعمما نشطا. ولكي يكون التعمم نشطا ينبغي أن ينيمك المتعممون في قراءة أو كتابة مناقشة أو 
حل مشكمة تتعمق بما يتعممونو أو عمل تجريبي، وبصورة أعمق فالتعمم النشط ىو الذي يتطمب من 

، :144لتركيب والتقويم فيما يتعممونو )بدير، المتعممين أن يستخدموا ميام تفكير عميا، كالتحميل وا
 (.>5ص.
VIII - :أنواع استراتيجيات التعمم النشط  
إن التعمم النشط في ضوء مفيومو ومعناه يحترم التنوع والتعدد والتفرع والمشاركة، لذلك تتعدد أساليب    

 وطرق التدريس في التعمم النشط ونذكر منيا عمى سبيل المثال=
تعد استراتيجية العصف الذىني إجراء تعميميا يتم من خلالو اعطاء استراتيجية العصف الذهني:  -1

المتعممين سؤالا أو مشكمة ترتبط بالمادة الدراسية، ويطمب منيم استدعاء اكبر قدر ممكن من المعمومات 
دد من الاقتراحات والحمول او الاجابات او الحمول، فالعصف الذىني يقوم عمى قيام المتعمم بتوليد اكبر ع

 (.(Lindaman, 2001, p.1لممشكمة  
 خطوات التدريب بأسموب العصف الذهني: -أ

 ( أفراد رئيسا أو مقررا ليا يدير الحوار.94-8تختار مجموعة التدريب وعددىا من ) -
 التدريب.يتولى الرئيس تعريف أسموب العصف الذىني عند تطبيقو لأول مرة لبقية أفراد مجموعة  -
يذكر الرئيس أعضاء المجموعة بالقواعد الأساسية لمعصف الذىني التي عمييم الأخذ بيا، وقد يكتبيا  -

 عمى لوحة تعرض أمام المجموعة، مثل=
 افصحوا عن أفكاركم بحرية وعفوية ودون تردد ميما يكن نوعيا أو مستواىا أو واقعيتيا. -   
 اطرحوا أكبر كمية من الأفكار. -   
 قدموا اضافات عمى أفكار الآخرين دون نقد. -   

يفتح الرئيس الباب لأفراد المجموعة لطرح أفكارىم حول حل المشكمة، ويكتب أمين السر ىذه  -   
 الأفكار عمى السبورة أو غيرىا من أدوات العرض أولا بأول، دون تسجيل أسماء من يطرحيا.
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مدة دقيقة لمتفكير في طرح أفكار جديدة وقراءة الأفكار عند توقف الأفكار يوقف الرئيس الجمسة ل -   
المطروحة سمفا وتأمميا، ثم يفتح الباب مرة أخرى للأفكار الجديدة لمتدفق وتتم كتابتيا أولا بأول، وفي حال 
قمة الأفكار المطروحة فإنو يحاول استشارتيم بعبارات أو كممات تولد لدييم مزيدا من ىذه الأفكار، كما قد 

 (.0:، ص.1498ىو ما لديو من أفكار )العمراوي،  يقدم
 تيدف جمسات العصف الذىني إلى تحقيق الآتي= أهداف أسموب العصف الذهني: -ب
 حل المشكلات حلا ابداعيا. -
 حل مشكلات لمخصم. -
 ايجاد مشكلات أو مشاريع جديدة. -
بداع المتدربين )أسعد،  -  (.955، ص.:149تحفيز وتدريب تفكير وا 
  استراتيجية حل المشكلات: -2
بأنيا نشاط تعميمي يواجو فيو الطالب مشكمة )مسألة أو سؤال(  المشكلاتتعرف استراتيجية حل    

فيسعى إلى ايجاد حمول ليا وىو بذلك عميو أن يقوم بخطوات مرتبة في نسق تماثل خطوات الطريقة 
عتبر حلا ليا. وىي نشاط ذىني منظم العممية في البحث والتفكير، ويصل منيا إلى تعميم أو مبدأ ي

لمطالب، ومنيج عممي يبدأ باستثارة تفكير الطالب بوجود مشكمة ما تستحق التفكير، والبحث عن حميا 
، 1490وفق خطوات عممية ومن خلال ممارسة عدد من الأنشطة التعميمية )سحتوت وجعفر، 

  (.148ص.
 أهمية استخدام أسموب حل المشكلات: -*
التفكير الناقد والتأممي لمطلاب كما يكسبيم ميارات البحث العممي وحل المشكلات كما تنمي روح تنمية  -

 التعاون والعمل الجماعي لدييم.
يراعي الفروق الفردية عند التلاميذ كما يراعي ميوليم واتجاىاتيم وىي احدى الاتجاىات التربوية  -

 الحديثة.
لعممية التعميمية لوجود ىدف من الدراسة وىو حل المشكمة وازالة ينفق قدرا من الايجابية والنشاط في ا -

 حالة التوتر لدى الطلاب.
تساىم تنمية القدرات العقمية لدى الطلاب مما يساىم كثير من المشكلات التي قد تقابميم في المستقبل  -

 (.:95، ص.:149سواء في محيط الدراسة أو في خارجيا )أسعد، 



  التعلم النشط ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثاني الفصل
 

28  

 

ىي استراتيجية تدريس ناجحة تستخدم فييا المجموعات الصغيرة  التعاوني:استراتيجية التعمم  -3
المتعاونة، وتضم كل مجموعة تلاميذ من مستويات مختمفة القدرات، حيث يمارسون أنشطة تعميمية 
متنوعة لتحسين فيم الموضوع المراد تعممو، وكل عضو متعمم في الفريق ليس مسؤولا عما يجب أن 

أن يساعد زملاءه في المجموعة. وبالتالي فتلاميذ كل مجموعة يعممون في وجو من يتعممو وانما عميو 
 الانجاز والتحصيل والمتعة أثناء التعمم.

وىي تقنية ينجز من خلاليا المتعممون أعماليم لشركاء في مجموعات صغيرة متعاونة من خلال    
راد تعممو، خلال التعاون بين أعضاء تناوليم أنشطة وأوراق لمعمل تساعدىم في عممية تعمم الدرس الم

المجموعة، ويمكن أن يتعمم المتعمم بطيء التعمم من المتعمم المتفوق بالمناقشة والحوار والمشاركة. حيث 
يندمج المتعممون ويعممون في مجموعة واحدة. لذا يصبح التعمم التعاوني مساعدا عمى التعمم )شاىين، 

، فإنيا غالبا دريس النشطة تتضمن العمل الجماعين طرق الت"ونظرا لأن العديد م (.941.، ص1499
 .(Fournier et al, 2018, p.12ما تكون غير مناسبة لمصفوف التقميدية" )

 أسس التعمم التعاوني: -*
 الاعتماد الايجابي المتبادل. -   
 التفاعل المشجع وجيا لوجو. -   
 ميارات التفاعل الاجتماعي. -   
 المعالجة الاجتماعية. -   
 . (14-;9، ص.>149)براىيمي،  المحاسبة أو المسؤولية الفردية -   
نشاط حر من خلالو يحصل وىو ىو استغلال أنشطة المعب في اكتساب المعرفة،  استراتيجية المعب: -4

 الطفل عمى معمومات.
يمثل المعب نشاطا أساسيا بالنسبة لمطفولة الصغرى وىو منبع لا حدود لو من المذة والارتياح والابتكار    

والتعمم، وفي قسم التربية التحضيرية يمكن أن نعتبر المعب أداة وموقفا تربويا، فيو أداة تيدف إلى تنمية 
متنوعة وىادفة نذكر منيا= الألعاب الحس  القدرات الذاتية والعقمية لمطفل، من خلال أنشطة تتضمن أنواعا

حركية، الألعاب الرمزية، العاب البناء، الألعاب التربوية، الألعاب المغوية، والمعب ىو موقف تربوي؛ 
عندما يمكن الطفل من الفعل والتفاعل مع الأشياء؛ الشيء الذي يساعد عمى ممارسة ذكائو والتعبير عن 

 .(199، ص.;;>9ك وكالفن، )كير  رأيو والشعور بمذة التعمم
 تتمثل أىمية ىذه الاستراتيجية في أنيا= أهمية استراتيجية التعمم بالمعب: -*
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 أداة تربوية تساعد الفرد في التفاعل مع بيئتو من أجل انماء الشخصية والسموك. -
 وسيمة تعميمية تقرب المفاىيم وتساعد في إدراك معاني الأشياء. -
 الانفعالات المختمفة التي توجو الطفل في ىذه المرحمة.أداة تعبيرية عن  -
 تراعي الفروق الفردية، فكل طفل يختار المعبة التي تناسبو وتتوافق مع ميولو وقدراتو. -
طريقة علاجية تساعد في حل بعض المشكلات التي يعاني منيا بعض الأطفال مثل= العزلة والعدائية  -
 (.;8، ص.;144، نبيان)
تيدف استراتيجية المشروعات إلى ربط التعمم المدرسي بالحياة التي يحياىا جية المشروع: استراتي -5

المتعمم خارج المدرسة وداخميا معا. وبعبارة أخرى تستيدف ربط المحيط المدرسي بالمحيط الاجتماعي، 
اون، كما وتطبق عمى الأنشطة التي تغمب عمييا الصيغة العممية. فيي تنمي روح العمل الجماعي والتع

 ىو الحال في المشروعات الجماعية، وروح التنافس الحر الموجو في المشروعات الفردية.
 أهمية استراتيجية المشروع: -*
 تشجع عمى تفريد التعميم ومراعاة الفروق الفردية بين المتعممين. -
وينفذه تحت إشراف  يشكل المتعمم محور العممية التعميمية بدلا من المعمم، فيو الذي يختار المشروع -

 المعمم.
تعمل ىذه الاستراتيجية عمى إعداد الطالب وتييئتو خارج أسوار المدرسة، بحيث يترجم ما تعممو نظريا  -

 إلى واقع ممموس، وتشجيعو عمى العمل والانتاج.
تنمي عند المتعمم الثقة بالنفس وحب العمل، وتشجعو عمى الإبداع والابتكار وتحمل المسؤولية  -

 (.990، ص.1499ىين، )شا
IX -  :دور المعمم في التعمم النشط  
 تتمثل أدواره فيما يمي=   
 المعمم مسير ومحفز ومشجع ومرشد وموجو لعمميات التعمم. -
المعمم ينظم التعمم، ويتقبل الأفكار من جميع التلاميذ ويخمق بيئة صفية آمنة تساعد الطلاب عمى طرح  -

 ل إشاعة جو من الطمأنينة والمرح أثناء التعمم.كل ما لدييم من أسئمة من خلا
المعمم يصمم أنشطة التعمم المحفزة لمتلاميذ لمبحث عن المعرفة، ويوجو التلاميذ نحو اليدف، ويدير  -

دارة المناقشات وتصميم المواقف  الموقف التعميمي بطريقة ذكية، ولديو ميارات تتصل بطرح الأسئمة وا 
قة. ويوضح المعمم توقعاتو، ويؤكد عمى أىمية التعمم النشط، ولاسيما أن بعض التعميمية المثيرة والمشو 
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التلاميذ يرفضون النيج الذي يجعل الطالب المحور الأساسي لعممية التعمم، وأن عمى المعمم أن يوظف 
عمم، أفضل أنواع التدريس، وىي الأكثر شفافية. ويرى أن شفافية التعميم تعني نقل التمميذ من متعمم إلى م

من خلال تقييم طرق التدريس والأىداف المقصودة من الأنشطة والواجبات. ويستخدم الأسئمة لممساعدة 
 (.55، ص.1499والاستكشاف والتفكير في تطبيق ما يتعممونو في الحياة واستعراض البحوث )رمضان، 

X -  :معوقات تطبيق استراتيجيات التعمم النشط 
( 1494( و)الأسطل 1494( و)بدوي 1491( و)سيد والجمل >144لخص كل من )عواد وزامل    

 معوقات التعمم النشط في مجموعة من النقاط نوردىا فيما يمي=
 معوقات عامة:  -1
 الانتشار القوي لمتعميم التقميدي. -   
 القمق والانزعاج الذي يحدثو التغيير. -   
 غياب أو نقص الحوافز التي تساعد عمى التغيير. -   
 فقدان السمطة والامتيازات. -   
 معوقات مرتبطة بتطبيق التعمم النشط داخل غرفة الصف:  -2
 ضيق الوقت المخصص لمتطبيق، والحاجة إلى وقت لمتخطيط والاعداد. -   
 صعوبة التطبيق في الصفوف ذات الأعداد الكثيرة. -   
 نقص المصادر والمواد والوسائل المساعدة. -   
 معوقات مرتبطة بالمعمم:  -3
 التعود عمى الأساليب التقميدية في التدريس وعدم الرغبة في التغيير لأن في ذلك راحة. -   
 نقص أو ضعف الميارات اللازمة لمتعميم في اطار التعمم النشط. -   
 (.55، ص.1499، والحوسينة التخوف من فقدان السيطرة عمى الصف )سعدي -   

 خلاصة: 
مكن توظيف التعمم النشط واستراتيجياتو المختمفة في المراحل الدراسية الأساسية بجميع صفوفيا. إذ ي   

أنيا قائمة عمى تفعيل دور المتعمم كمشارك فعال في القسم الدراسي، حيث يجعل التعمم النشط عممية 
التعمم النشط في  التعمم مستمدة دوما من بيئة الطالب وحياتو الواقعية، والسعي إلى توظيف أسموب

التي جاءت بيا الاصلاحات التربوية الجديدة، من  مدارسنا يعمل عمى تحقيق الأىداف التعممية التعميمية
خلال التدريس وفق بيداغوجية المقاربة بالكفاءات أو التدريس بالوضعيات )المشكلات( التي يتم اختيارىا 



  التعلم النشط ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثاني الفصل
 

31  

 

طيع المتعمم التفاعل بشكل جيد مع مثيرات الدرس. من البيئة الاجتماعية والثقافية لمتمميذ، بحيث يست
وبذلك يحقق التعميم أىدافو من خلال حصول التمميذ عمى نتائج جيدة وترسيخ المعارف واقعيا بعيدا عن 

 التحفيظ والتمقين.
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  :تمهيد
تمعب مرحمة التعميم التحضيري دورا تربويا ىاما في إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة، ومساعدتو عمى    

الانفصال عن أسرتو، وتسييل اندماجو مع مجموعة الأطفال الذين ىم في مثل سنو. وليذا السبب فقد 
الدراسات حول ىذه المرحمة. فقد كان الاىتمام بيذه المرحمة منذ القديم، وزاد الاىتمام أكثر فأكثر مع تزايد 

 ، منتسوريFröbel ، فروبلPestalozzi زيتعمل الكثير من المربيين الغربيين أمثال بستالو 
Mentessouri  وغيرىم عمى توفير الفضاء الملائم لنمو الطفل، بعد أن درسوا وحددوا طبيعة واحتياجات

 الطفل.
التجديدات التي  بعدكمدخل تعميمي في المدارس النظامية تم اعتماد التعميم التحضيري  الجزائروفي    

أقرتيا الاصلاحات التربوية الأخيرة. بحيث أوكمت ميمة إعداد البرامج والمناىج لوزارة التربية الوطنية، 
بينما تعددت المؤسسات التعميمية التي احتضنت ىذا النوع من التعميم، فمنيا التابعة لمشؤون الدينية عمى 

مثل دور الحضانة  مان الاجتماعياضتتاتيب والمدارس القرآنية. ومنيا ما ىو تابع لمؤسسات الغرار الك
وعميو فإن جميع المؤسسات ساىمت في تفعيل  المجتمع المدني. لجمعيات وما ىو تابع ورياض الأطفال،

توقيت  شطة أوىذا التعميم وفق منياج وزارة التربية الوطنية من حيث المقررات التعميمية أو حجم الأن
وسنحاول من خلال ىذا الفصل أن نفصل في التعميم التحضيري من حيث النشأة والتطور الدراسة. 

 والمؤسسات والأىداف وتنظيم القسم التحضيري.  
I - :لمحة تاريخية عن التعميم التحضيري  

لفمسفة كل أمة وتجسيدا  إذا كان التعمم ىو المحور الأساسي لكل تربية، فإن ىذه الأخيرة تشكل انعكاسا   
لمبادئيا الروحية والمادية، وفمسفة التربية بدورىا ىي التي تعكس بصورة مباشرة تاريخ وحضارة الأمة التي 

 تنتمي الييا، والنظام التربوي المعبر عن الطموح الثقافي ليذه الأمة وعن آماليا.
حضيرية يندرج ضمن سياق التراث انطلاقا من ىذا المبدأ فإن تناول تطور موضوع التربية الت   

 الحضاري الانساني بما يحتويو من مرجعية فكرية ومؤسساتية، حيث يظير تاريخ الفكر التربوي أن:
ق م( كان من السباقين إلى التفطن لأىمية التربية التحضيرية، حيث يقول:  347-427أفلاطون ) -

 لسفينة دولتيا الحظ في سفرة طيبة" "طالما كان الجيل الصغير حسن التربية ويستمر كذلك، فإن
 عند المسممين احتل التعمم والتربية مكانة عالية واقترنت الرسالة بالقراءة وطمب العمم، يقول الرسول -

وأثرى ىذا الفكر التربوي العديد من المفكرين  «اطمب العمم من الميد إلى المحد»( صمى الله عميو وسمم) 
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ابسي، الفرابي، الغزالي، ابن خمدون، ىذا الفكر يترجم تواصل كل من الفكر والفلاسفة منيم ابن سينا، الق
 العربي الاسلامي مرورا بالفكر اليوناني إلى الفكر الغربي الحديث.

زي، روسو، فروبل، كلاباريد، تعند الغربيين احتوى الفكر التربوي كلا من اسيامات كومينوس، بستالو  -
المجنة الوطنية احترام النزعة الاستقلالية عند الطفل ونمو شخصيتو ) ومنتسوري التي تتمحور فكرتيا حول

 (. 7، ص.2008 لممناىج،
إذا كان المفكرون قد ركزوا اىتماماتيم حول معرفة طبيعة الطفل واحتياجاتو، فإن المجتمعات عممت     

ات استقبال عمى انشاء مؤسسات قصد التكفل بو، ومنيا المجتمع الجزائري الذي انتشرت فيو مؤسس
 الأطفال. 

II –  :أهداف التعميم التحضيري 
لمتربية التحضيرية أىداف خاصة تختمف عن باقي أىداف المراحل التعميمية الأخرى، وذلك نظر    

من النشرة الرسمية  39الخصائص المرحمة العمرية التي يمر بيا الطفل في ىذه المرحمة وحسب المادة 
 تتمخص أىداف التربية التحضيرية في:  2008لوزارة التربية الوطنية 

 العمل عمى تفتيح شخصية الاطفال بفضل انشطة المعب التربوي.  -
 توعيتيم بكيانيم الجسمي لاسيما بإكسابيم عن طريق المعب ميارات حسية و حركية.  -
 عب. تطوير ممارستيم المغوية من خلال وضعيات التواصل المنبثقة من النشاطات المقترحة من الم -
التنمية الشاممة والمتكاممة لكل طفل في جميع المجالات العقمية والجسمية والحركية والانفعالية  -

والاجتماعية  والخمقية مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية في القدرات والاستعدادات والمستويات 
 النيائية.

 غة العربية والرياضيات والفنون والموسيقى اكساب الاطفال المفاىيم والميارات الاساسية لكل من الم -
 والتربية الحركية والصحة العامة، والتنشئة الاجتماعية في ظل قيم المجتمع و مبادئو.

تمبية حاجات ومطالب النمو الخاصة بيذه  المرحمة من العمر لتمكن الطفل من أن يحقق ذاتو  -
 ومساعدتو 

 ة مطالب المجتمع. عمى تكوين شخصيتو السوية القادرة عمى تمبي
 تكوين الطفل لعلاقات انسانية مع الاصدقاء والمربيين. -
 غرس العادات الحسنة لدى الاطفال وتدريبيم عمى الحياة الاجتماعية. -
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وىذا ويبقى اليدف الرئيسي لمتربية التحضيرية من خلال كل الاىداف التي تم ذكرىا ىو بالأساس     
 تييئة الطفل لممرحمة القادمة ،و اشباع رغباتو و حاجاتو الاساسية من المعب ليكون مستعدا لمتعميم.

مى النمو السميم في ( ترجع أىمية التعميم التحضري إلى مساعدة الأطفال ع1990وحسب )تركي رابح    
بيئة تربوية سميمة، حيث يتاح ليم الجو التربوي والنفسي والاجتماعي والثقافي والرياضي لكي تنمو 
شخصياتيم نموا طبيعيا خاليا من الرواسب والعقد النفسية ورواسب الشوائب التي تعترض حياتيم داخل 

ليوم خارج المنزل ويتركونيم دون رعاية الأسرة وخارجيا، وخاصة الأطفال الذين يعمل أمياتيم طوال ا
كافية أو الأطفال اليتامى الذين يحرمون من كل ما تقدمو الأم من رعاية وحب وعطف وحنان وتوجيو، 
مما يترتب عميو تكوين عقد نفسية تؤثر عمييم طوال حياتيم، ومن المتفق عميو لدى عمماء النفس والتربية 

ية الطفل في مرحمة الطفولة المبكرة. لذلك فإن مدارس التعميم أن الأسرة ىي أصمح واليق مكان لترب
التحضيري والحضانة ورياض الأطفال لا تعتبر بأي حال من الأحوال بديلا عن الأسرة، بل مكممة ليا 
فقط في ىذا المجال، حيث يواجو الأسرة بعض العوائق التي تجعميا غير قادرة عمى القيام بواجباتيا في 

طفل، مثل )وفاة أحد الوالدين أو غيابيما قيريا، اشتغال الأمل كل أو بعض الوقت، كثرة ميدان تربية ال
الأطفال في الأسرة، سوء الحالة الاقتصادية، التفكك الأسري(. من ىنا يظير دور التعميم التحضيري في 

 (.84، ص.1990سد ىذا النقص الذي يتعرض لو الطفل في حياتو المبكرة )رابح، 

 
 (67، ص.2019أىداف التعميم التحضيري )يوسفي وسعادنة، (: 1شكل )
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III - :مراحل التعميم التحضيري في الجزائر 
ظير التعميم ما قبل المدرسي في الجزائر قبل الحقبة الاستعمارية وتجسد  مرحمة ما قبل الاستقلال: -1

خاصة في المدارس القرآنية والكتاتيب والزوايا، وشيد انتشار عبر المدن الكبرى والقرى، حيث كانت ىذه 
سنوات لمدة سنتين أو أكثر يحفظون خلاليا بعض السور  6، 5، 4المدارس تستقبل الأطفال ما بين 

ية ويتعممون الحروف اليجائية والقراءة والكتابة، لكن ىذه المؤسسات كانت غير رسمية ولا تخضع القرآن
 لبرنامج مدروس وكانت تعتمد عمى التمقين بشكل أساسي، ومن أىم ايجابياتيا:

 تنمية الثروة المغوية لمطفل وصقل القدرة الشفيية. -
 نظام والانضباط والطاعة والولاء لممدرسة والمعممين.تعويده عمى الحفظ وتنشيط الذاكرة وتدريبو عمى ال -
 ونوجزىا في أربع مراحل ىي: مرحمة ما بعد الاستقلال:  -2
بعد نيل الاستقلال الوطني استممت الجزائر المؤسسات التي كانت  :1675-1662المرحمة الأولى  -أ

ت بعض المدارس تتبع السياسة تابعة لمسمطات الاستعمارية وضمتيا إلى المؤسسات الوطنية في حين بقي
تخمت الوزارة رسميا عن أقسام التربية التحضيرية لفائدة أقسام  1975سبتمبر  23الاستعمارية، وفي 

التعميم الابتدائي لامتصاص الضغط والاكتظاظ فعرفت ىذه المرحمة عممية تجميد التربية التحضيرية 
 ( 23، ص.2011)عائشة، 

: وىي المرحمة التي عرفت فييا التربية التحضيرية الانطلاقة الفعمية 1661-1676المرحمة الثانية  -ب
 والتأسيس القانوني ليا وتميزت المرحمة بما يمي:

التي حددت  1976أبريل  16إصدار النصوص القانونية والتنظيمية المؤسسة ليذه المرحمة كأمرية  -
 الاطار القانوني وميام وأىداف التعميم التحضيري.

في فتح مؤسسات وأقسام التربية التحضيرية في قطاع التربية الوطنية والقطاعات العمومية في الشروع  -
 .1982-1981السنة الدراسية 

 تؤكد عمى أىمية التربية التحضيرية. 1984انجاز وثيقة توجييية تربوية سنة  -
طات والبرنامج حددت أىداف النشا 1990إصدار وثيقة تربوية مرجعية عن التعميم التحضيري سنة  -

 المقترح.
وفييا أدرجت وزارة التربية الوطنية التعميم التحضيري ضمن  :2004-1661المرحمة الثالثة:  -ج

اعتبرت وزارة التربية الوطنية أن التربية التحضيرية مرحمة من مراحل  1998-1990التعميم الخاص في 
 السمم التعميمي وقد حددت الوزارة ىدفين أساسيين ليا:
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يقاظ وحواسو وصقل مواىبو وتعميمو العادات الحسنة وتحضيره  -    مساعدة الأسرة عمى تربية الطفل وا 
 لمحياة الاجتماعية.

إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسية الأساسية وتمقينو مبادئ القراءة والكتابة والحساب، وذلك ضمن  -   
 تييئتو تربويا لمتكيف الفعال مع أنشطة التعمم في المدرسة.

رخصت الوزارة بفتح مؤسسات وأقسام التعميم التحضيري وحضانة الأطفال  1992وفي أكتوبر    
لمقطاعات الخاصة، وصدور مختمف القوانين والمدونات الخاصة بتوجيو وتنظيم أقسام القسم التحضيري 

 2003-1995من 
تنظيم المحكم لمتربية وتميزت ىذه المرحمة بالاىتمام الواضح وال :2011-2004المرحمة الرابعة  -د

 التحضيرية وذلك من خلال:
 .2004اصدار المناىج والدليل التطبيقي الخاص بالتربية التحضيرية  -
 سنوات(. 6، 3وثيقة الخصائص الانمائية لمطفل في مرحمة التربية التحضيرية ) -
 .2005في أبريل  تعميم التربية التحضيرية الذي تم اعلانو من خلال قرار وزير التربية الوطنية -
 .23/01/2008المصادر في  04/08كما تضمن القانون التوجييي لمتربية الوطنية  -

 بوصفو الوثيقة الأكثر أىمية في ىيكمة الاصلاحات التربوية مواد تتعمق بالتربية التحضيرية.
لأىداف وشممت ا 2008أبريل  20صدور تدابير تنظيمية تربوية خاصة بالتربية التحضيرية بتاريخ  -

 (.24، ص.20011وكيفية تسجيل الأطفال...الخ )عائشة، 
من خلال ما تم ذكره يتبين لنا أن التربية التحضيرية أو التعميم التحضيري مرحمة ميمة في حياة الطفل    

ما قبل المدرسة، ليذا أعطت الوزارة أىمية بالغة لياتو الفئة من خلال القوانين والتشريعات التي تضمن 
سنوات. الالتحاق بالأقسام التحضيرية، والتي تسمح بتنمية شخصيتيم  5طفال البالغين من حق الأ

 وتكوينيم وتربيتيم وتنشئتيم تنشئة اجتماعية سميمة. 
IV - :دوافع الاهتمام بالتعميم التحضيري 
الاجتماع يمكن اجمال الدوافع التي حممت المفكرين ورجال التربية والسياسة وعمماء الاقتصاد وعمم    

 وعمم النفس عمى العناية بالطفولة والاىتمام بتنشئتيا تنشئة سميمة منذ وقت مبكر في العناصر التالية:
من الأمور التي يؤكد عمييا عمماء النفس والتربية كثيرا ويولونيا اىتماميم البالغ، أن  الدافع النفسي: -1

الابتدائية( تعتبر أخطر مراحل نموىم، لما ليا من السنوات الأولى في حياة الطفل )مرحمة ما قبل المدرسة 



  التعليم التحضيري ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث الفصل
 

38  

 

أىمية قصوى في تحديد شخصيتيم، لأن الطفل في تمك المرحمة يكون أكثر قابمية لمتشكيل، والتأثر 
 بالعوامل التي تحيط بو في البيئة التي يحتك بيا الطفل سمبا أو ايجابيا.

ما مما جعل في ظيور وانتشار مدارس الحضانة يعتبر الدافع الاجتماعي دافعا ىا الدافع الاجتماعي: -2
ورياض الأطفال في العالم، حيث أصبحت ىذه المدارس تؤدي خدمة اجتماعية ىامة للأطفال نظرا لتزايد 
عدد الأطفال في الأسرة الواحدة، حيث توجو العناية إلى تدريب الأطفال عمى العادات الاجتماعية 

رين، المحافظة عمى الاملاك العامة...(، والتدريب عمى العادات الصالحة )كالتعاون، احترام حقوق الآخ
الشخصية كالنظافة، تقميم الأظافر وغسل الأسنان... وكذا التدريب عمى العادات الصحية كتناول الطعام 
ومعرفة الأغنية النافعة... إلى غير ذلك من العادات الاجتماعية التي تجعل معظم المواطنين صالحين 

 مستقبميم.في حياتيم و 
 يمثل الدافع التربوي لمتعمم التحضيري في: الدافع التربوي: -3
اعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة الابتدائية، بحيث تحصل لو فطام عن الأسرة في وقت مبكر، فيتعود  -

عمى الانفصال عنيا لساعات معينة من النيار، يندمج خلاليا مع مجموعة من الأطفال في مثل سنو، 
 لدييم ما يشبع ميمو إلى الألعاب بمختمف أنواعيا. حيث يجد

توفير الجو المناسب والبيئة الصالحة والمناسبة، وأدوات لعب مفيدة التي تثير خياليم وتساعدىم عمى  -
التعمم وتقميد السموك الاجتماعي الصحيح، وحفظيم من التقميد غير التربوي في سموكيم وتعامميم مع 

لتربوية تبدأ قبل أن يبدأ الطفل الدراسة في المدرسة الابتدائية، والنمو الجسمي الآخرين. لأن العممية ا
والعقمي السميم يعتمدان عمى البيئة الصالحة وليس في المنزل لوحده؛ بل في البيئة التي يعيش فييا 

 الطفل.
التعميم  يعتبر ىذا الأخير من بين أىم الدوافع التي أدت إلى انشاء مدارسالدافع الاقتصادي:  -4

التحضيريـ حيث أصبح ضرورة ممحة بعد خروج المرأة لمعمل، وبذلك أصبحت غير قادرة عمى توفير 
الرعاية والاشراف التربوي اللازمين ليا، فاستوجب الضرورة تكوين مدارس حضانة ورياض الأطفال 

ية والثقافية لأطفالنا في ومدارس التعميم التحضيري من أجل الرعاية النفسية والبدنية والتربوية والاجتماع
مرحمة الطفولة المبكرة من جية، وجعل حركة التصنيع والتعمير والبناء في بلادنا أقوى اندفاعا من جية 

 (.84، ص.1990أخرى )رابح، 
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V - :مؤسسات التعميم التحضيري  
تعد مؤسسات التعميم التحضيري في دول العالم، والتي تتثمل غالبا في رياض الأطفال ومدارس    

الحضانة وأقسام الأولاد في دول أخرى. وقد جاء تحديد مؤسسات التعميم التحضيري في الجزائر من المادة 
في رياض يمقى التعميم التحضيري »، والتي تنص عمى: 1976( من الجريدة الرسمية 33العدد ) 20

 .«الأطفال ومدارس الحضانة وأقسام الأولاد
ويتمثل واقع ىذه المؤسسات التربوية في مجموعة من الفضاءات التي تتيح لمطفل الدور التربوي    

 والتعميمي، وتتمثل فيما يمي:
لكتابة قامت الكتاتيب بميمة تمقين وتحفيظ القرآن الكريم للأطفال وتعميم مبادئ القراءة واالكتاتيب:  -1

لى جانب ميمة التعمم، فالكتاتيب تمكن الطفل من تنمية الجانب الاجتماعي في  وقواعد السموك، وا 
شخصيتو وذلك عن طريق الاتصال بالآخرين. أما تركيبيا المؤسساتي فيو عبارة عن حجرة أو حجرتين 

 سنوات. 5، 4ىم بين مفروشتين مفتوحة الواحدة للأخرى، وتضم عددا من البنات والبنين، تتراوح أعمار 
ىي مدرسة تتباين فييا مستويات التعمم، تدرس فييا مبادئ القرآن والكتابة وتمقين  المدرسة القرآنية: -2

وتحفيظ القرآن الكريم وتدريس باقي العموم الشرعية المساعدة عمى فيم معاني الألفاظ القرآنية وروح 
 الشريعة.

تختص بالرعاية الصحية والغذائية، وىي أقرب في طبيعتيا ىي مؤسسة اجتماعية تربوية الحضانة:  -3
 إلى المنزل من المدرسة. ويقوم العمل فييا عمى أساس النشاط والمعب والرعاية الصحية والاجتماعية.

. تشرف عميو مصمحة الشؤون 1962ىذا الفضاء تابع لمبمديات وجد منذ سنة  رياض الأطفال: -4
، حيث حولت ىيكمو لتحقيق استقبال أحسن 1965ر وزاري صدر في سنة الاجتماعية، غير أنو ألغي بقرا

 (. 153، ص.2017للأطفال المعنيين بالتمدرس الالزامي )مزوز، 
VI - :القسم التحضيري بالمدارس النظامية  
سنوات،  6، 5ىو القسم الذي يقبل فيو الأطفال الذين تتراوح أعمارىم بين  تعريف القسم التحضيري: -1

ات تختمف عن غيرىا من الأقسام. تحتوي عمى وسائل وأجيزة تساعد عمى تكوين الطفل تحضيرا في حجر 
لمتمدرس في السنة الأولى ابتدائي، مكتسبا بذلك مبادئ القرآن والكتابة والحساب وفيم السموك وغيرىا، 

مو يكتسب وىذا العمل يكون عبر نشاطات بيداغوجية ىادفة في شكل العاب ومشاريع تجذب الطفل وتجع
 معمومات قيمة خلال تعميمو التحضيري.
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معمم القسم التحضيري في ىذه الدراسة ىو معمم المرحمة الابتدائية الذي معمم القسم التحضيري:  -2
 كمف إداريا من طرف المدير بقسم التربية التحضيرية، والذي ينبغي أن تتوفر فيو الخصائص التالية:

والمعممات في ىذه المرحمة ذوي كفاءة عالية، وتتوفر فييم المواصفات اللازمة لابد أن يكون المعممون  -
 والميل والاستعداد لمعمل مع الأطفال الصغار وحركاتيم وتساؤلاتيم.

القدرة عمى تحمل حركات الأطفال وتصرفاتيم، والقدرة عمى الإجابة عمى كل تساؤلاتيم والتواصل  -
 الدائم.

حب الدراسة من خلال المعب والاستقبال الحار وتقديم الجوائز والمكافآت، القدرة عمى جذب الطفل ل -
 وعدم اتباع أسموب الضرب والتخويف.

القدرة عمى التحكم في تقنيات التنشيط مع أطفال ىذه المرحمة، والمشاركة في العمميات التكوينية  -
، 2004/2005الطفل )وىيبة،  الخاصة بأقسام التربية التحضيرية، لأنيا ميمة في تكوين ونمو شخصية

 (.44ص.
VII - :استراتيجيات التعمم في قسم التعميم التحضيري  
يقتضي تنفيذ المنياج عمى أساس المقاربة بالكفاءات في مرحمة التربية التحضيرية انتقاء مساعي    

واستراتيجيات ملائمة لطبيعة الكفاءات المستيدفة، وخصائص سيرورة التعمم الخاصة بالطفولة الصغرى، 
عا لتعمماتو ومكتشفا والتنظيم المتبنى في اعداد وانجاز الوضعيات التعميمية التي يكون فييا الطفل صان

لممساعي التي اعتمدىا في بنائيا. وىذا يتطمب تنويع في المساعي والاستراتيجيات عند اعداد وانجاز 
الوضعيات التعممية من قبل المربية، لأن الأطفال يتباينون في مساعي تعمماتيم تجاه الوضعية التعممية 

 نفسيا.
مطفل المحرك الذي يدفعو بقوة لاكتساب معارف متنوعة يعتبر المعب بالنسبة لاستراتيجية المعب:  -1

وغنية ميما كانت الاستراتيجية التعممية المتبعة، فيو إذن استراتيجية وأسموب ضروري لازدىار شخصية 
الطفل، مما يقتضي اقترانو بالتعمم، ويقوم المعب بدور أساسي في تنمية المجالات الحسية والحركية 

نمية الوظيفة الاجتماعية والابداعية، تنمية روح المبادرة، تدعيم الخبرات والتجارب والمعرفية والوجدانية، ت
 والمكتسبات الثقافية الاجتماعية وبناء شخصية الطفل وتأىيمو إلى تحقيق أىداف التربية التحضيرية.

طرف  المشروع ىو وسيمة لتنمية كفاءات الطفل بطريقة نشطة، وبذلك فالطفلاستراتيجية المشروع:  -2
إن بيداغوجية المشروع ىي طريقة فاعمة إجمالية  .فعال منذ أن تطرح فكرة المشروع إلى غاية انجازه

تستعمل المعب كنشاط لتحقيق أىداف تمس الكائن الإجمالي، أي عمى المستوى الحركي، الذىني، 
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بما أن مجموعة الاجتماعي والمعرفي. الوضعية المشكل وكذا حل المشاكل ىي مدمجة كمية في المشروع 
 .الأطفال تنطمق من وضعية المشكل

ىي خطة محددة بثلاثة عناصر: وضعية البداية، وضعية النياية، استراتيجية حل المشكلات:  -3
دخال تحولات عمى وضعية الانطلاق. وتتمثل خصائص انجاز حل المشكلات في بناء التصور المشكل  وا 

يم مسالك الحل وشرحيا، اختيار مسمك وتعيينو، وتفسيره، طرح فرضيات مؤسسة )موضوعية(، تصم
، المجنة الوطنية لممناىجتحميل النتائج عمى ضوء الفرضيات، التفكير في الامتدادات الممكنة لممشكل )

 (.26-24، ص.2004
المشكل المفتوح ىو مسألة ذات نص قصير ومفيوم، وتعتمد استراتيجية المشكل المفتوح:  -4

 لات.استراتيجيتو عمى المحاو 
استراتيجية وضعية مشكل طريقة عممية ترمي إلى حل مشكل معقد مبني استراتيجية وضعية مشكل:  -5

عمى عائق تعميمي معين يجب تجاوزه وحمو. وضعية مشكل ىي وضعية مييكمة لممستوى المعرفي 
 (.27ص.، 2008، المجنة الوطنية لممناىجوالمنيجي تمكن الطفل من الفعل الحر والاستثمار الفردي )

VIII - :طفل مرحمة التربية التحضيرية  
طفل التربية التحضيرية في الجزائر ىو طفل الخمس سنوات، حيث أن الطفل في ىذه السن يسمح لو    

بالالتحاق بأقسام التعميم التحضيري وىذا ما حدد في مراسلات المديرية الفرعية لمتعميم المتخصص إلى 
 مدراء المدارس الابتدائية. 

IX - :الخصائص النمائية لطفل التعميم التحضيري 
 الخصائص المغوية: -1
 يتحسن النطق ويختفي الكلام الطفمي. -
 يقمد بميارة الأساليب المرتبطة بالكلام كأساليب النفي، التعجب، السؤال. -
 يزداد فيمو لكلام الآخرين. -
 يحاكي أصوات الحيوانات كالطيور، الأشياء. -
 فية:الخصائص المعر  -2
 يبدأ الطفل باستخدام الذاكرة التخميمية، ويصبح لديو القدرة عمى المحاكاة. -
 المعب الرمزي ورسم الأشكال من دون الرجوع إلى مفاتيح حسية مباشرة. -
 عدم التمييز بين الأفكار والأفعال وبين الواقع والخيال. -
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 يتكون لدى الطفل مفاىيم حول الزمان، المكان، العدد. -
 الخصائص الانفعالية:  -3
 الاعتماد عمى النفس. -
 نمو الأنا، والشعور المزدوج بالحاجة إلى الاستقلالية. -
 تأكيد الذات. -
 (.23، ص.2015الحاجة إلى الحماية والعطف والخضوع لسمطة الكبار في آن واحد )عباس،  -
X -  :واقع التعميم التحضيري في الجزائر 

المدرسة في الجزائر كثير من الاشكالات التشريعية والتنظيمية والتطبيقية، ففي تعرف التربية ما قبل    
الوقت الذي تسعى فيو جل الدول المتقدمة إلى إدخال ىذا النوع من التربية داخل السمم التعميمي، لازلنا 

اعية نحن نعيش فوضى الممارسة ليذا النوع من التربية خاصة أن المجتمع الجزائري عرف تغيرات اجتم
وثقافية جمة تمثمت في خروج أعداد كبيرة من النساء لمعمل، إضافة إلى رغبة غالبية الأولياء في الأماكن 
السكنية الحضرية بالخصوص التحاق أبنائيم بمؤسسات التربية ما قبل المدرسة سواء كانت دور حضانة، 

 أو رياض الأطفال أو كتاتيب قرآنية أو أقسام التعميم التحضيري.
وليذا كرست الدولة الجزائرية كل جيودىا في إحياء مرحمة التعميم التحضيري، وجاء ىذا في    

أين تم إقرار التربية التحضيرية كمرحمة من مراحل التعميم، حيث عمدت وزارة التربية  2000إصلاحات 
منياج جديد خاص  الوطنية إلى التعميم التدريجي لمتربية التحضيرية، وجاء اىتمام وزارة التربية في بناء

بالأطفال ما بين من الخامسة والسادسة من العمر، مرفق بدليل تطبيقي يقوم عمى منياج المقاربة 
بالكفاءات الذي يحقق تنمية شخصية الطفل وخصوصياتو حيث ظير في المنياج الجديد لمتربية 

السنة التحضيرية في  انطلاق 2009/2010. وتم تحقيق ذلك بداية من السنة الدراسية 2004التحضيرية 
 .(11ص.، 2010، فاطمة) كل ولايات الوطن

إلا أن كل ىذا يبقى مجرد كلام في أرض الواقع عممية صعبة جدا، ودليل ذلك أن أغمب المدارس    
الابتدائية تنعدم فييا الفضاءات والمساحات المخصصة لمعب. مع نقص في الأجيزة والوسائل الخاصة 

عمى فئة قميمة من بطفل ما قبل المدرسة، المربيات والمباني الصالحة، اضافة إلى ذلك أنيا بقيت مقتصرة 
 الأطفال الذين ىم في سن ما قبل المدرسة. 

فتعميم التعميم التحضيري بقي مجرد حبر عمى ورق، فالعديد من المدارس الابتدائية لا تحتوي عمى    
أقسام لمتعميم التحضيري ىذا من جية، ومن جية ثانية يمكن القول أن الدولة لوحدىا غير قادرة عمى 
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م التحضيرية. والواجب عمى الييئات مثل المجتمع المدني أو البمدية تطبيق دفتر الشروط تعميم ىذه الأقسا
تمميذا، من أجل تفادي  25الذي وضعتو وزارة التربية واحترامو، مثل عدد التلاميذ داخل القسم لا يتجاوز 

يمكن القول بعدم الاكتظاظ، ومن جية أخرى ضعف التأطير والتكوين البيداغوجي لممربين )المعممين(، أو 
وجود تكوين لممعممين ولا توجيو ليم من طرف المختصين أو المسؤولين. مما حتم عمى المعممين الاجتياد 
في تسيير حصصيم وانجاز برامج بقدراتيم الخاصة، كما أن غالبيتيم لا يحمل شيادات في التخصص، 

ام الدراسية دون المتوسط، حاليا حال وأن التكوين العممي لدييم أثناء الخدمة عن طريق الندوات والأي
العممية التعميمية الحديثة )المقاربة بالكفاءات( التي لطالما اشتكى المربون من تداخل مفاىيميا وصعوبة 
تطبيقيا ميدانيا في الأقسام الابتدائية وفق المناىج الدراسية الحديثة، حيث وجد المربون صعوبة أمام ميمة 

والمفاىيم التي لم يتحكم فييا عمى مستوى التربية التحضيرية. إضافة إلى  أصعب وىي تكييف الأداءات
جانب عدم استيعاب نصف المربين البيداغوجيا المقاربة بالكفاءات التي تم بناء المنياج وفقيا، وبيذا يبقى 

ىذه التطبيق مجرد اقتراح نظري بعيد عن التفعيل الميداني، وىذه كميا عوامل مؤثرة في عممية الزام 
 المرحمة. 
 خلاصة: 

ىم المراحل التعميمية التي يجب ل أن مرحمة التعميم التحضيري من أمن خلال ىذا العرض يمكن القو    
التركيز عمييا ومساعدة الطفل عمى تخطييا، وذلك باعتمادىا عمى عممية التعمم والنمو، حيث لقيت الدعم 

جرائية المعنوي والمادي من طرف الدولة الجزائرية، وتجمى  ذلك في وضع أجيزة قانونية وبيداغوجية وا 
ا بتطبيق ىذا النوع من إجباريممزمة المدرسة  مؤسسة كانت وعميو وجعميا قابمة لمتعميم عمى جميع الفئات.

 تيدف إلىفكرة  وىيلفائدة الأطفال في سن الخامسة،  التحضيري التعميممن خلال تعميم  التعميم
مع مراعاة الالتحاق بسنة أولى ابتدائي. و قبل المدرسي  مرحمة ماالخروج من و استمرارية طرق التعمم، 

 .التحضير الجيد لممستقبل الدراسي أساسيا ففكرة التعميم التحضيري. الخصوصية البيداغوجية لكل مستوى
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  :تمهيد
عمى ما يجري مف اتصاؿ بيف المعمـ والمتعمـ في  حجرة الدرس يتوقؼداخؿ  التعميميةنجاح العممية  إف   

المواقؼ التعميمية المختمفة، ومف أجؿ إحداث ىذا الاتصاؿ بيف طرفي العممية التعميمية التعممية أو بيف 
التلاميذ أنفسيـ لابد مف توفر البيئة التعميمية المناسبة والمشجعة عمى التفاعؿ، سواء ما تعمؽ منيا 

أو ما تعمؽ منيا بتييئة  أو تنويع طرائؽ التدريس؛ خاصة الطرؽ النشطة رة الدرسبالتنظيـ المادي لحج
المناخ الاجتماعي والانفعالي الذي يجب أف يسود العلاقة بيف بيف المعمـ والتمميذ وبيف التلاميذ أنفسيـ، 

ميذ المادية والاستجابات السوسيو نفسية المتبعة مف طرؼ المعمـ والتلا ىذه الأنشطةيطمؽ عمى و 
 لاستمرار الاتصاؿ "بالتفاعؿ الصفي".

I - التفاعل الصفي: آلية  
الى فرضية عامة مفادىا:" أف الأفراد إذا  التفاعؿ الصفي بوصفو ممارسة تربوية يقدرىا التربويوفيستند    

واصؿ ما اجتمعوا في مكاف تربطيـ صفة ما أو علاقة، فإنيـ يميموف الى أف يتواصموا بإحدى أدوات الت
 أو تحقيؽ حالة تكيؼ". لجسدي، بيدؼ الوصوؿ إلى حالة تبادؿ لأفكارالمفظي أو ا

بالكممات، وغير لفظي بالإشارات، أو  التفاعؿ الصفي يكوف لفظيا الفرضية السابقة تتضمف أفو    
بنى نموذج لتحميؿ التفاعؿ المفظي فقط، بناءً عمى  (flandersالإيماءات الجسدية، إلا أف فلا ندرز )

نيا تلاميذه، وأبيف المعمـ و تفاعلات لفظية  ر في الصؼ ىيف معظـ التفاعلات التي تدو مفادىا "أفرضية 
ذا النموذج صدى واسع، حيث تـ ؼ"، و قد كاف ليمف مياـ المعمـ في الص %07تشكؿ ما يزيد عف 

دى الى التركيز عمى الجانب المفظي منو رغـ أىميتو، وقد كاف العالـ، مما أ في معظـ أنحاءاستخدامو 
)فلاندرز( لتحميؿ التفاعؿ المفظي، مما أدى إلى ظيور نماذج  أحد أىـ الانتقادات التي وجيت لنموذج

التفاعؿ (. ونتيجة لذلؾ ظيرت عدة مصطمحات مثؿ وغير لفظية لتحميؿ التفاعؿ الصفي )لفظي جديد
)ابراىيـ  ( وتحميؿ التفاعؿ بنوعيو، وميارات التفاعؿ الصفيالتفاعؿ الصفي )لفظي وغير لفظي المفظي،

 (.70، ص.2772وحسب الله، 
II -  :أهمية التفاعل الصفي 

وجو والمرشد، كما أف النظرة مفأصبح المعمـ ىو ال ،لقد تحوؿ المعمـ مف دور الممقف صاحب المعرفة   
ولا قوة إلى محور العممية مستجيب المتمقي، الذي لا حوؿ لو فتحوؿ مف دور القد تغيرت أيضا  لمتمميذ

أصبح المعمـ والطالب ىـ قطبا العممية التربوية المذاف يتفاعلاف معا ويتناقلاف الخبرات إذ التربوية، 
 التفاعؿ الصفي في: وتبرز أىمية صوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.والمعارؼ لمو 



  التفاعل الصفي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الرابع الفصل
 

46  

 

يتحصؿ عمييا أينما وجدىا، فمـ يعد المعمـ ىو  عمى اتصاؿ بكؿ ما ىو جديد بالمعرفة، التمميذأصبح  -
 المصدر الوحيد لممعرفة، بؿ ىو أحد مصادر المعرفة ومنظميا.

يتحرروف مف و ونشاطيـ، فيشترؾ الجميع في التفاعؿ الصفي،  التلاميذيزيد التفاعؿ الصفي مف حيوية  -
 صمتيـ وسمبيتيـ.

 التلاميذراء ونقؿ الأفكار بيف الطمبة أنفسيـ، وبيف الصفي يساعد عمى التواصؿ وتبادؿ الآالتفاعؿ  -
شرافو.ـ بعناية ومعممييـ، مما يسيـ في تطوير أفكارى  المعمـ ورعايتو وا 

يساعد التفاعؿ الصفي عمى تكويف وتطوير اتجاىات ايجابية نحو الآخريف، فينمو عندىـ مبدأ تقبؿ  -
 خر، فلا يسفر التفاعؿ الصفي عف تولد أحقاد أو خصومات بينيـ.الرأي والرأي الآ

 لمتعبير عف آراءىـ وأفكارىـ. التلاميذيتيح التفاعؿ الصفي فرصا أماـ  -
الذيف يعانوف مف العزلة والخجؿ والانطواء مف التخمص مف ىذه  التلاميذيساعد التفاعؿ الصفي  -

 المدرسي، دوف الشعور بأي مف أنواع الشعور بالنقص.المشكلات شيئا فشيئا، ويندمجوف في المجتمع 
  .الذيف تتقارب وجيات نظرىـ التلاميذيساعد التفاعؿ الصفي عمى تكويف علاقات اجتماعية بيف  -
 .ف ودؼءملائـ ومناسب لإجراء العممية التعممية بأممناخ صفي  يساعد التفاعؿ الصفي عمى إيجاد -
 (.82، ص.2772سمارة، ) عمى الحوار والاستمرار فيو التمميذيعود التفاعؿ الصفي  -
 فيحصر أىمية التفاعؿ بيف الاستاذ والتمميذ فيما يمي: "المقاني"ما أ   
 يساعد المعمـ عمى تطوير طريقتو في التدريس. -
ذ يعمؿ عمى تحريرىـ مف حالة الصمت والسمبية الى ة التلاميذ في الموقؼ التعميمي، إيزيد مف حيوي -

   المناقشة وتبادؿ وجيات النظر حوؿ أي موضوع أو قضية صفية. حالة
يساعد التلاميذ عمى اكتساب اتجاىات ايجابية نحو المعمـ ونحو المادة الدراسية، حيث ينمي لدى  -

 التلاميذ ميارات الاستماع، والتعبير والمنافسة.
يرفع مف مستوى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ ويقوي تعمميـ مف خلاؿ قياميـ بشرح بعض النقاط لمتلاميذ  -

  (.2، ص.9828الأقؿ قدرة منيـ )المقاني، 
III - :خصائص التفاعل الصفي داخل المدرسة 
 يمكف تحميؿ حيث (،Ray, 2002, p.85" )يعتبر السياؽ المدرسي ىو أحد مجالات الاتصاؿ"      

ىـ مجموعتيف ىما: مجموعة أساس الجماعات المشاركة فيو، و أ التفاعؿ الصفي في المدرسة عمى
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)المتعمميف( ولكؿ مف المجموعتيف عاداتيا ونظاميا واتجاىاتيا نحو  المدرسيف ومجموعة المتمدرسيف
           ىـ خصائص ىذا التفاعؿ داخؿ المدرسة وىي:أالمجموعة الاخرى، وسنتطرؽ الى 

  لييكمة أو البنية:ا* 
ويقصد بيا المجيودات المقدمة مف قبؿ المدرسيف وبصفة أقؿ مف طرؼ المتعمميف في أثناء عرض    

الدروس وشرحيا، وىنا نسجؿ وبشكؿ عاـ أف المدرسيف لا يقدموف لمحة أو نظرة شاممة عف طبيعة 
المنطقي بينيا. عمما بأف الدرس وموضوعو، والتمسؾ أكثر بالجزيئات والتفصيلات، وغياب الارتباط 

البرنامج أو المنياج الدراسي يستمد ىيكمتو وتصميمو مف بنية المادة الدراسية نفسيا وذلؾ مف خلاؿ تحديد 
أجزاء المحتوى، ثـ البحث عف العلاقة بيف ىذه الأجزاء، ومف مبادئ تنظيـ المادة منطقيا مبدأ التراتبية 

 مف البسيط إلى المركب ومف المحسوس إلى المجرد. )الترتيب( الذي يقدـ عمى أساس الانطلاؽ
 الحث: -*
ويتعمؽ بتمؾ المجيودات المبذولة مف أجؿ إثارة سموؾ لفظي لدى مجموعة الصؼ، والمتتبع لواقع    

التفاعؿ الصفي داخؿ مدارسنا اليوـ يلاحظ أف مجيودات الحث تتخذ في الغالب شكؿ أسئمة تطرح مف 
و تتخذ شكؿ إصدار أوامر لإنجاز واجبات مدرسية أو أنشطة تربوية مع قمة قبؿ المدرسيف لمتلاميذ، أ

 الاىتماـ بالجانب التشجيعي والتشويقي. 
 والمدرس إذا أراد إثارة الدافع لمتعمـ داخؿ الصؼ، عميو أف يوفر عمميات جماعية مثؿ:   
 الاتصاؿ السيؿ داخؿ جماعة الصؼ )القسـ(. -
 تحقيؽ الأىداؼ التعميمية والتربوية. إشراؾ أفراد جماعة الصؼ في -
 التقويـ التربوي الموضوعي لممتعمميف. -
 تشجيع العمؿ الجماعي بيف أفراد جماعة القسـ. -
 تشجيع روح المبادرة وتثمينيا. -
 الإجابة: -*
والمقصود بيا كؿ أشكاؿ الأفعاؿ والتصرفات المتضمنة استجابات لمواقؼ الاسئمة أو الأوامر، ونظرا    

إلى أف المدرسيف ىـ المذيف يحثوف في الغالب فاف الإجابة تصدر عموما مف قبؿ التلاميذ، وتكوف الإجابة 
زالة مف طرؼ المدرسيف نادرة في صفوؼ مدارسنا حيث تنحصر في وضعيات العجز وط مب المساعدة وا 

 الغموض.
 ردة الفعؿ: -*
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وتمثؿ الأفعاؿ والأقواؿ الصادرة عف المدرس لتقييـ أو تعديؿ أو تصويب إجابات التلاميذ، وما يمكف    
تسجيمو عمى مستوى ردود الأفعاؿ ىذه وبشكؿ عاـ ىو التركيز أكثر عمى تقويـ الإجابات الخاطئة، كما 

قاسية واستعماؿ التيديد والتجريح والمقارنات السمبية بيف إجابات التلاميذ، يصاحبيا أحيانا ألفاظ جارحة و 
الشيء الذي يضعؼ مف دافعيتيـ ويقمؿ مف مشاركتيـ داخؿ القسـ وكاف مف الأجدى لمتلاميذ أف يزودوه 
المعمـ ببعض التوضيحات والارشادات نحو الجواب الصحيح والوقوؼ عمى نقاط الضعؼ في الاجابات 

 ا، وتوجو لمجموع تلاميذ القسـ، ولا يخص بيا تمميذا معينا.وتصويبي
 التواصؿ غير المفظي: -*
يجب أف لا ننسى بأف المدرسيف يتصموف كذلؾ بتلاميذىـ بطرائؽ غير لفظية في أثناء الحث أو ردة    

واقؼ الفعؿ. فقد يمجؤوف الى إبداء ايماءات أو حركات أو اشارات باليد أو بالرأس تكوف في بعض الم
 التعميمية أكثر تأثيرا ووقعا مف التواصؿ المفظي.

وتشكؿ ردة الفعؿ بشقييا المفظي وغير المفظي تغذية راجعة توظؼ لصالح التلاميذ مف جية لمعرفة ما    
إذا كانت إجاباتيـ صائبة أـ خاطئة، كافية أـ غير كافية، مناسبة أـ غير مناسبة، ولصالح المدرسيف 

 خرى لتقييـ العممية التدريسية بشكؿ عاـ.والمشرفيف مف جية أ
وبمعنى آخر فإف ردة الفعؿ ىي تدخؿ تربوي يحقؽ عدة أغراض كأف يكوف تدخلا لمتقويـ أو تدخلا لمدعـ 

 (.91.، ص2772)نصر الديف،  والحث أو تدخلا وسيطيا ومساعدا أو تدخلا لمتنشيط
IV - :وظائف التفاعل الصفي 
يمكف أف يؤدي التفاعؿ الصفي وظائؼ وأدوارا تربوية وتعميمية فاعمة ويمكف أف نختصر ىذه الادوار    

 فيما يمي:
 يتمثؿ في إعطاء المعمومات والأفكار والحقائؽ مف خلاؿ الإلقاء والمحاضرة.الإعلام:  -9
النقد البناء، ومف خلاؿ وىذا مف خلاؿ إصدار التعميمات والتوجييات واستخداـ التوجيه والإرشاد:  -2

توفير المناخ النفسي الايجابي المشجع عمى التعميـ بإنشاء وتقبؿ المشاعر والتزويد بالتغذية الراجعة 
 اليادفة.

 مف خلاؿ النقد واستخداـ المعايير العامة في رفض السموؾ أو تقبمو وفي المشاعر وتقبميا.التهذيب:  -3
وىذا ما يوضح الأىداؼ ومدح سموؾ المتعمـ المرغوب ين لمتعميم: التحفيز واستشارة دافعية المتعمم -2

 فيو وتقبؿ آرائيـ وافعاليـ ومشاعرىـ بتفيـ وموضوعية واستخداـ كؿ أنواع الاسئمة لاستثارة دوافعيـ لمتعمـ.
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 وىذا بإصدار الأحكاـ عمى سموؾ المتعمميف )أقواليـ وأفعاليـ( التعميمي مف خلاؿ الأداء التقويم:ػػػػ 5
عطاء  الصفي، وتمعب كثيرا مف الأنماط الصفية دورا تقويميا مف خلاؿ التقبؿ والثناء، والرفض، وا 
التعميمات والتوجييات ويشمؿ التقويـ طرح الأسئمة عمى المتعمـ الذي يتطمب منو إصدار أحكاـ تقويمية 

 عمى أعمالو وأعماؿ الآخريف.
مى الخطة الدراسية، وطمب رأييـ وأفكارىـ التي يتـ ذلؾ عف طريؽ إطلاع المتعمميف ع التخطيط: -6

تتصؼ بالموضوعية، والطمب إلييـ تقديـ اقتراحاتيـ حوؿ ما يريدوف أف يتعمموا وحوؿ أفضؿ السبؿ، 
والوسائؿ لتعمـ ذلؾ، تسيـ تمؾ الأسئمة العريضة التي تحتمؿ الاجابات المختمفة في التخطيط أكثر مف 

 (.228، ص.2771ري، الأسئمة الضيقة )القضاة والترتو 
V -  :أنواع التفاعل الصفي 

 ينظر إلى التفاعؿ الصفي عمى أنو ثلاثة أنواع ىي:   
 التفاعل المفظي:  -1

القولية في الموقؼ الصفي مف حيث  التلاميذويتمثؿ في المشاركات القولية، فكمما زادت مشاركات    
العدد دؿ ذلؾ عمى زيادة في درجة التفاعؿ، واستدؿ بو المعمـ عمى نجاحو في الموقؼ الصفي مف حيث 
القبوؿ المعرفي والإنساني، وخلاؼ ذلؾ فإف ضعؼ المشاركات القولية يدؿ عمى عدـ فيميـ لممعرفة 

والانسانية بينيـ، وكلاىما لو أىمية في تحقيؽ التعمـ  ضعؼ العلاقة الاجتماعيةو لييـ، إوالخبرة المقدمة 
 وتفعيؿ التعميـ.

عبارة عف الأداء الذي يقوـ بيا المعمـ أثناء تدريسو لتلاميذه ويتمخص في غير المفظي: التفاعل  -2
 تعبيرات الوجو، وىز الرأس، والايماءات.

 كما يعتبر أيضا الاتصاؿ مف خلاؿ تحريؾ أجزاء الجسـ كتحريؾ اليديف أو الرأس، أو مف خلاؿ   
 تغيرات الوجو ونبرة الصوت والايماءات والابتسامات.

وبصفة عامة يكوف التفاعؿ غي المفظي عف طريؽ الايماءات والاشارات، ومف انماط السموؾ غير    
(، والاشارة واستخداـ لغة الجسـ، كحركة الرأس ميذ )دوف كلاـلتعبير عف تقبؿ مشاعر التلاالمفظي ا

  (.221.، ص2778 مما قد يقوـ بما يعجز عنو الكلاـ )خميؿ واخروف،والابتساـ وغبرىا 
VI - :أنماط التفاعل الصفي 
يعتمد نجاح العممية التربوية عمى ما يجري مف اتصاؿ بيف المعمـ والتلاميذ في المواقؼ التعميمية ويعد    

يدي وتعابير الوجو واستخداـ الأيماءات ات والإيحاءإضافة عمى الإشارات والإالكلاـ وسيمة ىذا الاتصاؿ 
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ود غالبا ىو التفاعؿ المفظي وغيرىا مف الوسائؿ التي يعتمد عمييا الاتصاؿ غير المفظي. لكف ما يس
 نماطو الأساسية نذكرىا كالآتي:وأ
نو نمط تقميدي متمقي لما يمقنو لو المعمـ، كما أ: يعتبر فيو المتعمـ مجرد نمط التفاعؿ وحيد الاتجاه -1

حصيمتو التعميمية مجرد حقائؽ ومعارؼ يستوعبيا الطمبة، والشكؿ التالي يوضح معالـ ىذا النمط مف 
 التفاعؿ:

  معمم 
 
 

 (19، ص.2792(: يوضح نمط التفاعؿ وحيد الاتجاه )المساعيد والخريشة، 2شكؿ )   
: يتيح ىذا النمط الفرصة لمطمبة بالاستجابات واسترجاع المعمومات لممعمـ، نمط التفاعؿ ثنائي الاتجاه -2

 أكثر فعالية مف النمط الأوؿ.وىو تفاعؿ ما بيف المعمـ والطمبة لذلؾ فيو 
  معمم 

 
 

 (12، ص.2792(: يوضح نمط التفاعؿ ثنائي الاتجاه )المساعيد والخريشة، 7شكؿ )   
: ىذا النوع مف الاتصاؿ أكثر فاعمية مف سابقيو حيث يسمح لمطمبة بإجراء نمط التفاعؿ ثلاثي الاتجاه -3

ويتـ فيو  ،تبادؿ الخبرات والآراء ويكوف المعمـ والطمبة مصدرا لمتعمـ يتـ خلالوبحيث  ،بينيـالاتصاؿ فيما 
التدريب عمى كيفية عرض المعمومات والمعارؼ باختصار ودقة. وىي كميا ميارات يحتاجيا الطمبة في 

 حياتيـ اليومية.
  معمم 

 
 

 (17، ص.2792نمط التفاعؿ ثلاثي الاتجاه )المساعيد والخريشة، (: يوضح 2شكؿ )   

  تمميذ  تمميذ  تمميذ  تمميذ

  تمميذ  تمميذ  تمميذ  تمميذ

  تمميذ  تمميذ  تمميذ  تمميذ
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نمط التفاعؿ بالاتصاؿ متعدد الاتجاىات: ليذا النمط مف الاتصاؿ مزايا عديدة منيا اتساع فرص  -4
التفاعؿ التعميمي والاتصاؿ المفظي بيف أكبر مجموعة مف الطمبة والمعمـ وبيف الطمبة فيما بينيـ، وخلاؿ 

مات وتنظيـ المعارؼ ونقؿ ىذا الاتصاؿ تتولد ميارات عديدة يتبادؿ فييا الطمبة الخبرات وتنسيؽ المعمو 
غناء المناخ الصفي بالعديد مف المقترحات بمنتيى الحريةلمتعبير وتدعوىـ الأفكار   ،عف وجيات نظرىـ وا 

 وتوفر لممعمـ فرصة لتقويـ وقياس نمو التعمـ.
  معمم 

 
 

 

 (12، ص.2792الاتجاىات )المساعيد والخريشة، (: يوضح نمط التفاعؿ بالاتصاؿ متعدد 5شكؿ ) 
VII - :العوامل التي تتوقف عميها طبيعة التفاعل داخل الفصل 
 وىناؾ أربعة اتجاىات في ىذا الجانب:أحكام المعممين وتقديرهم لطلابهم:  -
 .ويحدث عندما يفضؿ المعمـ الاحتفاظ بأحد طلابو لعاـ آخر :اتجاه التعمؽ بتمميذ ما *
 .عندما يفضؿ المعمـ اىتمامو وانتباىو إلى أحد طلابو الذي ييمو أمره :الاىتماـ بتمميذ ما اتجاه *
 .عندما يفضؿ المعمـ أف لا يكوف طالب في صفو، ويتمنى نقمو إلى صؼ آخر اتجاه النبذ: *
 .ي أمرهوىو تحدّث المعمـ عف طالب ما بأدنى درجة مف الاستعداد أماـ ول :اتجاه اللامبالاة بتمميذ ما *
ء التفاعؿ الصفي ومدى توافقو أو في أثنا ـويؤثر مستوى تحصيؿ التلاميذ وقدرتيـ عمى سموؾ معممي   
 طاعتو لمنظـ المدرسية عمى الاتجاىات الأربعة السابقة.إ

  جاذبية التلاميذ ومظهرهم الخارجي: -
دائما ما يقدر المعمـ التلاميذ ذوي المظير الخارجي الجذاب ومف الضروري ىنا أف يدرؾ المعمـ أف    

 عميو دوما أف يتعمؽ في ذوات التلاميذ أي في الداخؿ وليس الشكؿ الخارجي.
 المستوى الاقتصادي والاجتماعي لمطلاب:  -
 لاقتصادي والاجتماعي الأعمى.يميؿ المعمموف إلى التفاعؿ مع التلاميذ ذوي المستوى ا   
 أثر توقعات المعمم:  -

 تمميذ  تمميذ

  تمميذ  تمميذ 
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المعمـ الذي يكوف فكره عمى تمميذ بأنو ذكي يتفاعؿ معو عمى أنو كذلؾ فعلا، ويتوقع منو سموكا ذكيا    
 قد يستجيب التمميذ بطريقة توحى بأنو كذلؾ.

 أثر جنس المعمم والتلاميذ: -
 مـ وتفشؿ معممة والعكس صحيح.لا يرتبط نجاح المعمـ بجنسو فقد ينجح مع   
 أثر سموك التلاميذ الصفي: -
يشير التلاميذ إلى قدرتيـ عمى تعديؿ سموؾ المعمـ الصفي مف خلاؿ أنماط استجاباتيـ ويبدو أف    

بعض المعمميف يخضعوف ليذا التأثير دوف وعي كامؿ ليذا وجب عمى المعمـ أف يكوف مدركا لجميع 
 ات التعميميةدورىا في تكييؼ أو تغيير الاستراتيجيؿ غرفة الصؼ و استجابات طلابو وأنماط سموكيـ داخ

 142). .، ص2777أحمد، )
VIII - :المعمم والتفاعل داخل الصف 
حينما يواجو المعمـ تلاميذه يجري نوع مف التعمـ المفظي وغير المفظي بينو وبينيـ. وىذا التفاعؿ يكوف    

مف خلاؿ ما يجري مف أحاديث وتساؤلات ومناقشات واستخداـ لموسائؿ التعميمية وغير ذلؾ، إلا أف نمط 
و المعمـ مف الحرية والانطلاؽ يعتمد بالدرجة الأولى عمى القدر الذي يسمح بالتفاعؿ السائد داخؿ الفصؿ 

في التفكير والتعبير عف النفس، فيناؾ مف المعمميف مف لا يسمحوف بالأسئمة أو المناقشات توفيرا لوقتو 
ومنيـ مف لا يسمحوف بذلؾ خوفا مف اضطراب النظاـ داخؿ الفصؿ وشيوع الفوضى التي قد تؤدي إلى 

لتلاميذ في موقؼ تفرض فيو السمبية عمييـ، ويكوف جانب الإدارة أو الإشراؼ، وبذلؾ يكوف انقد مف 
الصوت المسموع معظـ الوقت ىو صوت المعمـ، وأثبتت نتائج البحوث أف التفاعؿ الموجو يؤدي إلى 
مستوى أفضؿ مف التعميـ، بينما يؤدي تسمط المعمـ إلى مستويات أقؿ بكثير، فضلا عف أف التلاميذ 

واتجاىاتيـ وقيميـ، إلى جانب ضياع فرص اكتساب العديد مف يفقدوف فرصا عديدة لتعديؿ مفاىيميـ 
 الميارات الفعمية والاجتماعية.

ويقصد بالتفاعؿ المفظي أنواع الكلاـ شائعة الاستخداـ داخؿ الفصؿ، مف توجيو الأوامر والتعميمات أو    
ذ أكثر استعدادا لمتفاعؿ استخداـ عبارات الاستحساف والتشجيع وتقبؿ الأفكار وفي ىذه الحالة يكوف التلامي

معنى،  وذات، وبذلؾ نجد أف مواقؼ التعمـ تكوف أكثر ثراء وقيمة معو والتفاعؿ بيف بعضيـ البعض
مف مناقشات بيف جميع الأطراؼ، ومف للإقداـ والمشاركة فيما يجري  ويستشعر التلاميذ بميؿ حقيقي

ة بالمساعدة عمى توجيو المناقشة أو خلاؿ ذلؾ يصبح دور المعمـ ىو وضع الضوابط والقواعد الكفيم
الحوار بأسموب تربوي مما يعد فرصة لمف لـ يتعود المشاركة بالحديث في إطار جماعات للإقداـ 
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مما يعد عاملا فعالا وأساسيا في بناء الشخصية الاجتماعية السميمة، ومثؿ ىذا النوع مف  ،والمبادأة
 ومجرد تعميمو بعض المعارؼ المتناثرة مف ىنا وىناؾ، فيالمواقؼ يعد مجالا مناسبا لتربية الفرد وليس 

يتعمـ كيؼ يتحدث، وكيؼ يستمع للآخريف وكيؼ يقدر مشاعرىـ ومواقفيـ، وكيؼ يميز بيف الحقائؽ 
ووجيات النظر، وكيؼ يكوف منظما في عرض أفكاره، ومف أىـ الاتجاىات السائدة في تقويـ التدريس 

ماط التفاعؿ السائدة داخؿ الفصؿ المدرسي، والإفادة منيا في تطوير أداء تحميؿ التفاعؿ المفظي وتحديد أن
المعمـ في ىذا الجانب، والنجاح في العممية التربوية يتوقؼ عمى المعمـ الذي لا يزاؿ ىو العنصر الفعاؿ 

 وأبو سنينة، )المقاني المجاؿ التربويفي يات الجديدة في ىذه العممية عمى الرغـ مف كؿ المستحدثات والتقن
 (.995ص. ،9887

IX - :فعالية التعمم النشط في إدارة الصف 
لابد عمى المدرسة الجزائرية الحديثة أف تعيد تشكيؿ ما اكتسبو المتعمـ مف الوسط التربوي، وتصبو في    

قوالب تربوية معنية تتميز بالوحدة والتجانس كما تتميز بمنيج تربوي واضح الاىداؼ محدد الخطط لو 
وعة مف الاتجاىات والميارات أدواتو ووسائمو الخاصة ويتعمـ المتمدرسوف أثناء تفاعميـ مع أقرانيـ مجم

عوف اكتسابيا مف الكبار كذلؾ فإف ىذه المرحمة يوالمعمومات الخاصة بالكفاءات الاجتماعية والتي لا يستط
التي بؿ الفرصة الذىبية في الحقيقة لممجتمع ممثلا في الدولة  ؛اليامة مف التعميـ تعتبر الفرصة الاولى

يا وماديا، كي يضع المبنات الاساسية في تكويف الافراد تكوينا تشرؼ عمى مؤسسات التربية وترعاىا أدب
يساير الاىداؼ العميا لممجتمع، وفمسفتو وذلؾ بأف يراعي فييا جميع النواحي الدينية والثقافية والاجتماعية 

اء حتى يضمف المجتمع في النياية أجيالا تديف لو بالولاء وتحمؿ رسالتو الوطنية والقومية والانسانية لأبن
 لغيره مف المجتمعات الاخرى . أجيالو المقبمة، أو

ومف أىـ طرائؽ التعميـ المعاصرة ىي طرائؽ التعميـ النشط، وىي طرائؽ حديثة تتماشى مع روح    
المقاربة العصرية لمتعميـ واتجاىاتو، مف خلاؿ عممية التفاعؿ والمشاركة بيف المعمـ والمتعمـ، مف خلاؿ 

التربوية". ولممربي دور ىاـ في العممية التربوية التعمـ والتعميـ لأجؿ بموغ الأىداؼ "تنظيـ واستعماؿ مواد 
فيو المؤطر الأوؿ في المؤسسة، يدعـ المتعمـ بالإجراءات المنيجية الجديدة وذلؾ بتوفير كؿ الوسائؿ 

 )رضا، ؾالبيداغوجية التي تساعد عمى عممية التعمـ مف وسائؿ تكنولوجية إلى وسائؿ نفسية وغير ذل
 (.92ص. ،2797

X - :استراتيجيات تحقيق التفاعل الصفي  
 التركيز عمى الجوانب الذىنية، وزيادة عممية وعي التمميذ بالخبرات. -9
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 زيادة فرص التفاعؿ بيف التلاميذ في غرفة الصؼ. -2
 زيادة فرص الاكتشاؼ والتفكير. -7
 فرصا لمتفاعؿ.تييئة بيئة اجتماعية غنية تتيح أماـ التلاميذ  -2
 تييئة استطلاع الطمبة واثارتيـ. -5
 مراعاة الدقة في النظاـ الصفي، مع المحافظة عمى إظيار المودة في التعامؿ مع التلاميذ. -1
 قياـ المعمـ بدور المستشار. -0
 إتاحة الفرص أماـ التلاميذ لممبادرة في النشاط. -2
 عية حقيقية.تدريب التلاميذ عمى وضع أىداؼ تعميمية واق -8

، 2772 )سمارة،شباع الذاتي في موقؼ التعمـ إتاحة الفرص الكافية أماـ التلاميذ لتحقيؽ الإ -97
  (.970ص.
XI - :معيقات التفاعل الصفي 
 إف عممية الاتصاؿ قد تعاؽ بعوامؿ كثيرة ومتعددة، ومف أكثر ىذه العوامؿ شيوعا:   
لاـ في المعدة، أو يكوف الاطراؼ مصابا بصداع أو آ المعيقات الجسدية للاتصاؿ: كأف يكوف أحد -9

 ..الخ.أصما.
 المعيقات الفسيولوجية: كأف يكوف أحد الاطراؼ غير قادر عمى النطؽ بوضوح. -2
 المعيقات الصوتية: كأف يكوف أحد الاطراؼ ضعيفا في ربط رموز رسالتو إلى الطرؼ الآخر. -7
أحد الاطراؼ كممة ذات معاف متعددة، ولا يستطيع المستقبؿ المعيقات الخاصة بالدلالات: كأف يختار  -2

 تبييف أي المعاني لتمؾ الكممة ىو المقصود مف الرسالة.
 المعيقات البلاغية: كأف تكوف الصيغة التي يستخدميا أحد الأطراؼ توحي بالتيديد أو الاحتقار. -5
قواعد المتفؽ عمييا في عممية الاتصاؿ المعيقات النفسية: كأف يقوـ أحد الطرفيف بخرؽ القوانيف وال -1

 بينيما.
المعيقات الاجتماعية: كأف يقوـ أحد الطرفيف بالاعتداء عمى ما يسمى بالاطار المرجعي لمطرؼ  -0

 (.252، ص.2771الآخر، كالمعايير الخمقية والعادات والتقاليد )القضاة والترتوري، 
 خلاصة:

 علاقات مجموعةمف التحميؿ السابؽ نستنتج أف التفاعؿ الصفي عممية متعددة الجوانب، إذ تتكوف مف    
طار مرجعية تفاعمية منظمة تحكميا رة المتعمـ لممشاركة والنقاش في إاستثافي موقؼ تعممي، ىدفيا 
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عف الدرس أو ينتقؿ طبيعة الموقؼ التعميمي والممارسات الصفية المؤطرة، حتى لا يفقد المعمـ السيطرة 
الحوار خارج اليدؼ التعميمي. وعمى المعمـ أف لا ييتـ بالمنتوج المفظي فقط أثناء التفاعؿ؛ بؿ عميو أف 
يقرأ لغة وملامح الجسد التي تحمؿ الكثير مف المعاني والدلالات توحي بالفيـ أو الغموض أو قبوؿ أو 

يمكف معرفتيا مف خلاؿ تطبيؽ انماط التفاعؿ ، وىذه الأنواع مف التفاعؿ معيف رفض لفكرة أو موقؼ
فردي وجماعي وتعاوني وتشاركي، وىنا تظير أىمية تفعيؿ التعمـ النشط واستراتيجياتو. كما وجعؿ التعمـ 

يجب عمى المعمـ أف يستبعد الذاتية أثناء عممية التفاعؿ كأف يركز عمى تمميذ معيف نظرا لمكانتو 
مف التفاعؿ لأنو ضعيؼ أو لا يستجيب لتوقعاتو. آخرا يقصي تمميذا و الاجتماعية أو مظيره أو جنسو، 

وتواجو عممية التواصؿ عديد المشكلات مثؿ عدـ فيـ أحد الطرفيف لمرسالة بسبب خمؿ لغوي أو جسدي 
وكذلؾ تجاوز بعض النقاشات مستوى المباقة مما يؤثر عمى عممية التفاعؿ، التي  أو تأثر الحالة النفسية،

يا ىدر الوقت وتشويش الأفكار والاخلاؿ بالنظاـ... وىنا عمى المعمـ أف يكوف مديرا فعالا تكوف نتائج
 لعممية التفاعؿ الصفي.
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 تمهيد:
عمى الاجراءات المنيجية التي يتبعيا الباحث في تصميم دراستو عبر كل تعتمد مصداقية أية دراسة     

وحسن اختيارىا والتحكم فييا وضبطيا، وىذا يتوقف عمى  عمى دقة أدواتيا وموضوعيتيامراحميا، و 
وبما أن موضوعنا ىو  الإجراءات المتبعة في ضبط الموضوع وأىدافو ووسائل تحقيق تمك الأىداف.

معاينة  ، فإن المنطق المنيجي يقتضيالتفاعل الصفي لدى تلاميذ التعميم التحضيريبالتعمم النشط  علاقة
وقد  أداة تتمتع بالخصائص السيكومترية من صدق وثبات، وتصميم لدراسة،الميدان لمتحقق من عينة ا

إجرائيا لمتأكد من صدقيا وصلاحيتيا لتحقيق أغراض الدراسة بما يتماشى والمنيج  الأداةقمنا بفحص 
 من خلال استطلاع الميدان بشريا ومكانيا. وفيما يمي شرح مفصل ليذه الإجراءات: الوصفي

I -  الاستطلاعية:الدراسة  
كون تالخطوة الأولى التي يقوم بيا الباحث، والتي عادة ما في أنيا الدراسة الاستطلاعية  تكمن أىمية    

التعرف عمى ميدان الدراسة ومجتمع الدراسة، ومدى توفر العينة التي سيجري عمييا الباحث منيا  الغاية
ن أجل تقنين أدوات الدراسة والتأكد من صدقيا دراستو. كما تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحمة ميمة م

وثباتيا حتى تكون ملائمة لمفئة التي ستطبق عمييا، من خلال اختبارىا عمى عينة من المفحوصين لمتأكد 
 من أنيا قابمة لمتطبيق.  

عديد المدارس التابعة لمدينة المسيمة التي يتواجد بيا الأقسام بزيارة إلى  ت الطالبةوفي ىذا الصدد قام   
التحضيرية، فيناك مدارس لا توجد بيا أقسام تحضيرية، وأخرى بيا قسم واحد، ومدارس يتواجد بيا 
قسمين، ومدارس يتواجد بيا ثلاثة أقسام، وقد استعنا في ذلك بقائمة المدارس التي تحصمنا عمييا من 

. وىي (1)ممحق رقم قسما لمتعميم التحضيري  98مدرسة يتواجد بيا  56التي تضم مديرية التربية و 
والتعرف عمى لنا جمع المعمومات اللازمة لإجراء الدراسة  يتسنى الخطوات الأولى التي اتبعناىا حتى

 الميدان عن قرب. 
نتيا وأساليبيا الإحصائية وتعد الدراسة الاستطلاعية مقدمة لمدراسة الأساسية، ليا أىدافيا ومنيجيا وعي   

وتوقع الأساليب  المنيج المناسبكذا تحديد نوع عينة الدراسة و ونتائجيا. وىي أيضا مرحمة ساعدتنا عمى 
  .الإحصائية الملائمة لمثل ىذا النوع من الدراسات

ة ، من خلال تصميمنا لاستمار 2020شير فيفري  من 02بتاريخ وقد شرعنا في الدراسة الاستطلاعية    
الاستبيان وتوزيعا عمى معممي التعميم التحضيري أولا، كما قمنا بزيارات رسمية لبعض المدارس والتعرف 
 مباشرة عمى القسم التحضيري وطرق التدريس التي يوظفيا المعمم، وىذا ما ساعدنا في تصميم الاستبيان. 
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فراد العينة أىداف الدراسة ومن متطمبات الدراسة الاستطلاعية "أنو يجب عمى الباحث أن يوضح لأ   
(. وقد ىدفنا من خلال الدراسة إلى تحقيق الأىداف 60، ص.2003لكي يساعدوه في تحقيقيا" )منسي، 

 الإجرائية التالية:
 قسما. 98التعرف عمى المدارس التي يتواجد بيا الأقسام التحضيرية بمدينة المسيمة، وقد تم مسح  -
مجموعة من معممي التعميم التحضيري لمتأكد من مضمون عباراتيا  تصميم أداة الدراسة وعرضيا عمى -

 ومدى تطابقيا مع أنشطة التعميم التحضيري.
 التأكد من صدق وثبات الدراسة من خلال توزيعيا عمى خبراء من معممين وأساتذة أكاديميين.  -
أسماء المدارس التي ضبط عدد وأسماء المدارس التي سنطبق عمييا الدراسة الأساسية من خلال سحب  -

 أجرينا عمييا الدراسة الاستطلاعية.
II -  :منهج الدراسة 

البحث الذي يتبعو الباحث أساس نجاح موضوع دراستو، كما أن المنيج  جيعتبر الاختيار الصائب لمني   
يعتبر أمرا تحدده طبيعة مشكمة البحث المراد دراستيا، ويقصد بمنيج البحث الطريقة التي يتبعيا الباحث 
في دراسة ظاىرة ما ووصفيا وتفسيرىا والتحكم فييا والنبؤ بيا مستقبلا، ويتضمن المنيج ما يستخدمو 

 (. 53، ص.2003ث من أدوات مختمفة بغية الوصول إلى اليدف الذي يصبو اليو )بمقاسم، الباح
عبارة عن مجموعة العمميات "نو أب تم الاعتماد في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي الذي يعرفوقد    

ينير والخطوات التي يتبعيا الباحث بغية تحقيق بحثو، وبالتالي فالمنيج ضروري لمبحث إذ ىو الذي 
 (.119.، ص2002 زرواتي،) الدراسة"الطريق ويساعد الباحث في ضبط أبعاد ومساعي وأسئمة وفروض 

( بأنو "طريقة منتظمة لدراسة حقائق راىنة متعمقة بظاىرة أو 2001حمد مصطفى )ويعرفو خاطر أ   
صحة حقائق موقف أو أفراد أو أحداث أو أوضاع معينة بيدف اكتشاف حقائق جديدة، أو التحقق من 

، 2001قديمة وآثارىا والعلاقة التي تتصل بيا وتغيرىا، وكشف الجوانب التي تحكميا" )مصطفى، 
 (.278ص.
ويستخدم المنيج الوصفي في وصف الظاىرة كما ىي موجودة، خاصة الظاىرة الاجتماعية والتعبير    

ئصيا، أما التفسير الكمي عنيا كما وكيفا، فالكيف نصف من خلالو الظاىرة الاجتماعية ونوضح خصا
فيتمثل في المغة الرقمية ومقدار انتشارىا في الأوساط الاجتماعية المختمفة. ويرتبط الوصف في دراستنا 
بالكشف عن العلاقة بين مجموعة من المتغيرات، والارتباط بين ىذه المتغيرات بالأساليب الإحصائية 

 نا اتبعنافإن، وع ىي التي تفرض نوع المنيج المتبعوبما أن طبيعة الموضوالتعبير عنيا بمغة رقمية. 
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دور استراتيجيات  المتمثمة في معرفة ؛الحاليةالمنيج الوصفي بما أنو المنيج العممي المناسب لمدراسة 
 التعمم النشط في زيادة التفاعل الصفي. 

III - :مجتمع وعينة الدراسة  
ضيري في مدينة المسيمة، فإن مجتمع الدراسة ىو نفسو مادام أننا قمنا بمسح جميع أقسام التعميم التح   

 )معمما( قسما 42عينة الدراسة، ومنو فطريقة اختيار العينة كانت بالمسح الشامل. وعميو فقد تم سحب 
لإجراء الدراسة الاستطلاعية  )معمما( قسما 98من أصل  %25من المجتمع الأصمي، أي ما نسبتو 

لغرض حساب الصدق والثبات. وقد تم سحب أولا عينة الدراسة الاستطلاعية بطريقة عشوائية منتظمة، 
(، وما يبرر ىذه النتائج، ىو ما أورده كل من 3( والرقم العشوائي الأول )4حيث كان طول الفئة )

( 255، ص.2016( و)عوارم، 105، ص.2016( و)حسين، 325، ص.2004، يوالجيلان سلاطنية)
( في "أن اختيار مفردات العينة العشوائية المنتظمة يتم وفقا لعممية حسابية 169، ص.1999و)دليو، 

تبدأ بحساب متغير ثابت يسمى طول المدى أو معامل الرفع بقسمة حجم مجتمع الدراسة عمى حجم 
قة عشوائية رقما لا يفوق قيمة ىذا المعامل عينتو، تم نختار من القائمة المرقمة لمجتمع الدراسة وبطري

 )مساو لو أو أقل منو(". 
استمارة فقط، وذلك بطريقة  07قسما المتبقية كعينة أساسية، وقد تم استرجاع  74في حين تم اعتماد    

توزيع الاستبيان مباشرة عمى المعممين وجمعو. وبالتالي تمكنا من مسح أغمب المدارس قبل قرار تعميق 
المتزامن مع جائحة كورونا، والبقية القميمة جدا استخدمنا معيم وسائل  12/03/2020اسة بتاريخ الدر 

، وىو ما 25/03/2020استجاباتيم قبل التواصل الاجتماعي من بريد الكتروني وفيسبوك لمحصول عمى 
 نة الدراسة:تحقق فعلا. وذلك ىو حجم عينة الدراسة النيائي. والجدول التالي يوضح كيفية اختيار عي

 (: حجم العينة الاستطلاعية والعينة الأساسية من مجتمع الدراسة 1جدول رقم )

سة
لدرا

ع ا
جتم

م
 

 

 المفردات % n العينة
 

 الاستطلاعية
24 25% 3 ،7 ،11 ،15 ،19 ،23 ،27 ،31 ،35 ،39 ،43 ،

47 ،51 ،55 ،59 ،63 ،67 ،71 ،75 ،79 ،83 ،
87 ،91 ،95 

 المفردات باقي %75 74 الأساسية
 مفردة 98 %100 98 المجموع 
من مجتمع الدراسة وىو ما  %25نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن العينة الاستطلاعية تمثل     

(. في حين 95، ...7، 3مفردة، وىي التي يعبر عنيا بالأرقام المدونة في الجدول اعلاه ) 42يساوي 
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مفردة وىي التي لم تذكر أرقاميا  74الباقية، وىو ما يساوي  %75شكمت العينة الأساسية ما نسبتو 
 07ضمن المفردات المذكورة في الجدول أعلاه. وبعد توزيع استمارات الدراسة الأساسية، تم استرجاع 
 استمارة فقط؛ وىو ما يمثل حجم العينة النيائي. والجدول التالي يوضح حجم عينة الدراسة الأساسية.

 م عينة الدراسة الأساسية(: حج2جدول رقم )
 استمارات ممغاة استمارات لم تسترجع  استمارات المسترجعة الموزعةاستمارات  الاستمارات
 02 02 07 74 المجموع

استمارة، بينما لم نسترجع  70استمارة وىو المجموع الكمي لعدد الاستمارات، استرجاعنا  74بعد توزيع     
 ( لعدم استكمال البيانات. 02(، في حين تم الغاء استمارتين )02استمارتان )

 (: جنس عينة الدراسة الأساسية3جدول رقم )
 النسبة العدد الجنس
 %94.29 66 الإناث
 %5.71 04 الذكور
 %100 70 المجموع

( أن غالبية معممي أقسام التعميم التحضيري من فئة النساء، حيث بمغ 3نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
فقط من أصل  04، في حين كان عدد المعممين الذكور %94.29، بنسبة 70من أصل  66عددىن 

أىميا سيطرة العنصر النسوي عمى ، وىذه النسب ليا عدة دلالات ميدانية، %5.71، أي ما نسبتو 70
المؤسسات التعميمية وخاصة مينة التدريس، في مقابل تراجع فئة الرجال. كذلك النساء أكبر اقبالا واختيارا 
ليذه المينة لأنيا مينة مفتوحة وليست مغمقة عمى غرار الأعمال الإدارية التي تتم في المكاتب. كما أن 

 ت ميل المرأة لمينة التعميم لأنيا المينة الأنسب ليا اجتماعيا.العديد من الدراسات العممية أثبت
 (: سنوات الخبرة لعينة الدراسة الأساسية4جدول رقم )

 النسبة العدد الخبرة المهنية
 %28.58 20 70اقل من

70- 17 18 25.71% 
11- 10 07 10.00% 
10- 47 07 10.00% 

 %25.71 18 فما فوق -41
 %100 70 المجموع
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سنوات في مينة التعميم  05( أن نسبة المعممين الجدد أقل من 04نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
معمما، في حين يمثل  20من مجموع أفراد العينة بـ  %28.58يكمفون بتدريس تلاميذ التحضيري بنسبة 

نسبة سنة فما فوق أكثر من نصف المعممين ب 21سنوات و  10إلى  06المعممون ذوي الخبرة من 
 %20سنة أقمية ىذه النسب بـ  20إلى  11معا، في حين يمثل ذوي الخبرة المتوسطة من  51.42%

ذا حاولنا أن نعطي قراءة ذات دلالة ليذه المعطيات فإنو يمكن القول أن قسم التعميم التحضيري لا  معا. وا 
داغوجية من المدرسين، يمقى الاىتمام الكافي، فمن المفروض أن يكمف بو ذوي الخبرة والكفاءة البي

سنة، لكن من خلال ملاحظتنا الميدانية وقفنا عمى عكس ذلك، فإما  20و  11والمقصود ىنا الفئة بين 
أنو يمنح لممدرسين المتربصين الذين يفتقدون لمرصانة البيداغوجية والمعرفية، أو لمذين في نياية المسار 

 داني يثبت ذلك من خلال الأرقام والنسب أعلاه.الوظيفي من أجل أخذ قسط من الراحة. والواقع المي
 (: المؤىل العممي لعينة الدراسة الأساسية5جدول رقم )

 النسبة العدد المؤهل العممي
 %34.28 24 معهد تكنولوجي

 %02.86 02 الدراسات التطبيقية
 %50.00 35 ليسانس

 %01.43 01 مدرسة عميا
 %11.43 08 ماستر

 %100 70 المجموع   
خريجي الجامعات الجزائرية  %50( أن نصف عينة الدراسة 05نلاحظ من خلال الجدول رقم )   

توظيف عمى أساس الشيادة، كخطوة جديدة النتيجة فتح وزارة التربية لمسابقات  وحاممي شيادة الميسانس،
، مما %34.28في حين يحتل خريجي المعاىد التكنولوجية المرتبة الثانية بـ في الاصلاحات التربوي، 

يعني أن معممي المعيد التكنولوجي في تقمص نتيجة خروج أغمبيم إلى التقاعد وتوقف المعاىد عن تخريج 
من مجموع المعممين،  %11.43المعممين، وذلك باستحداث المدارس العميا. في حين يمثل طمبة الماستر 

تعميم الابتدائي. أما حاممي وىذا لو دلالة ايضا ىو توقف الوزارة عن توظيف حاممي ماستر في ال
الشيادات التطبيقية فيم ايضا ليسوا معنيين بمسابقات التوظيف الحديثة، والنسبة المعبر عنيا في الجدول 

وىي  %1.43خير دليل، وذلك يعود لنظام التوظيف القديم. أما خريجي المدرسة العميا فيمثمون  2.86%
ن من جية؛ ومن جية ثانية تفضيل طمبة المدارس العميا نسبة ضئيمة، وىذا يعود إلى طول فترة التكوي

 التعميمين المتوسط والثانوي.
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 IV - :حدود الدراسة  
من خلال ، 2020مارس  25إلى  2020مارس  05بدأنا الدراسة الأساسية بتاريخ  الحدود الزمانية: -1

إلى  25/03/2020من اللاحقة فترة اللتكون مباشرة،  نمعمميالعمى  اتالاستبيانأغمب توزيع 
 ىي فترة لتفريغ البيانات وتبويبيا وعرضيا ومعالجتيا إحصائيا وتفسير نتائجيا. 15/05/2020
أجريت الدراسة بكل المدارس الابتدائية التي يتواجد بيا أقسام التعميم التحضيري الحدود المكانية:  -4

 قسما. 98مدرسة و 56بمدينة المسيمة، موزعة عمى 
استيدفت الدراسة معممي المدارس الابتدائية الذين اسندت ليم ميام تدريس القسم  ية:الحدود البشر  -3

 معمما. 70التحضيري من طرف إدارة المؤسسة، وعددىم 
V -  :لكل دراسة عممية أدواتيا التي يتم عن طريقيا جمع البيانات من مجتمع أو عينة أداة الدراسة

من أصعب مراحل البحث العممي، وأحد منابع صعوبة  الدراسة، بحيث "تعتبر مرحمة جمع البيانات
المرحمة ىو اختيار أو تصميم أداة جمع بيانات مناسبة ليدف ومجتمع الدراسة. بحيث ييتم الباحثون في 
مجالات العموم النفسية والتربوية والاجتماعية بالحصول عمى معمومات وبيانات دقيقة من الأدوات 

عمى تمك البيانات يستخدم الباحث عددا من الأدوات المتمثمة في  السيكولوجية، وفي سبيل الحصول
 الاستبيانات وقوائم الملاحظة وقوائم التقدير الذاتي ومقاييس التقدير...وغيرىا.

وقد طبقنا في دراستنا أداة الاستبيان الذي يعتبر من "أدوات البحث العممي الأكثر شيوعا، حيث ازداد    
في البحوث العممية عمى مدى العقود الماضية باعتباره من أدوات  Questionnaireاستعمال الاستبيان 

البحث الأكثر استخداما، حتى أصبح الأداة الأولى التي تجمع بيا المعمومات، والتي يمكن عمى ضوئيا 
 اختبار فروض الدراسة.

لمقدمات بالنتائج. يبدأ فالاستبيان شأنو شأن كل أدوات البحث العممي، ذو طبيعة متماسكة تترابط فيو ا   
بتحديد الباحث لمشكمة الدراسة بناء عمى تصورات نظرية، ووضع تصميم منيجي دقيق لكافة الخطوات 
التي يشتمل عمييا البحث، بداية من وضع الفروض والتساؤلات، مرورا بجمع البيانات وتحميميا وانتياء 

 بعنايةل مرحمة يجب أن تصمم نطلاق منو وكبالوصول إلى النتائج في نفس الإطار النظري الذي تم الا
 (. 300، ص.2015" )صباح، جميع مراحمو ترابط مدى عمى تعتمد النيائية النتيجة لأن كبيرة
 البحث ظاىرة أو كمةوميدانية حول مش أولية لجمع بيانات تستعمل تيال يقصد بالاستبيان تمك الوسيمة"   

(. وبالتالي فيو عبارة عن مجموعة من الأسئمة أو العبارات لقياس 100، ص.2004النوح، ) "العممي
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موقف معين، يتم الاجابة عنو عن طريق المبحوثين أو المفحوصين سواء كانت الإجابة مغمقة أو من 
 متعدد أو مقالية، ويوزع الاستبيان اما مباشرة أو الكترونيا عبر البريد ومواقع التواصل الاجتماعي. 

عبارة من اعداد الطالبة موجو لقياس دور التعمم  28ىي عبارة عن استبيان من  ف أداة الدراسة:وص -1
النشط في زيادة التفاعل الصفي، مقسم إلى أربعة محاور ىي: المحور الأول يتناول استراتيجية المعب 

بارات، المحور ع 06عبارات، المحور الثاني يتناول استراتيجية حل المشكلات يتكون من  06يتكون من 
عبارات، المحور الرابع يتناول التفاعل الصفي يتكون من  06الثالث يتناول استراتيجية المشروع يتكون من 

وفق أربعة بدائل تقابميا أربعة  Likertعبارات. تتم الاستجابة لعبارات الاستبيان تبعا لمقياس ليكرت  10
والدرجة  24(. لتكون بذلك الدرجة العميا تساوي 1مقا (، )مط2(، )نادرا 3(، )احيانا 4درجات ىي: )دائما 

 40بالنسبة لممحور الأول والثاني والثالث، بينما في المحور الرابع الدرجة العميا تساوي  06الدنيا تساوي 
. 28والدرجة الدنيا تساوي  112. وعميو فالدرجة العميا للاستبيان ككل تساوي 10والدرجة الدنيا تساوي 

  الي يوضح ذلك.والجدول الت
 (: درجات الإجابة عمى عبارات محاور الاستبيان حسب البدائل6جدول رقم )

 مطمقا نادرا أحيانا دائما البدائل
 الدرجة

ـــيا
عمـــ

ة ال
درج

لــــــ
ا

 
72 03 02 71 

ـــيا
دنـــ

ة ال
درج

لــــــ
ا

 

 70 12 18 42 1المحور 
 70 12 18 42 4المحور 
 70 12 18 42 3المحور 
 17 20 30 27 2المحور 

 42 56 84 114 الاستبيان ككل
اعداد الاستبيان بعد مراجعة واطلاع الطالبة عمى التراث النظري والميداني حول الموضوع تم     

دراسة  بمتغيراتو، والاستبيانات المصممة في الدراسات السابقة نذكر منيا عمى سبيل المثال لا الحصر:
(، دراسة 2015 الرشيدي،(، دراسة )2019 حمزة،(، دراسة )2012قادري، (، دراسة )2012ي، البوارد)
 .(2007 سمارة،دراسة ) ،(2002 ابراىيم،(، دراسة )2016 رمضان،(، دراسة )2006 سعادة،)
قبل اخراج الاستبيان في صورتو النيائية، كان لابد من  الخصائص السيكو مترية لأداة الدراسة: -4

معرفة مدى صلاحية عباراتو وانتمائيا لممحور الذي وضعت فيو، ومدى قياسيا لمخاصية المراد قياسيا، 
 وذلك لا يتأتى إلا من خلال التأكد من الخصائص السيكو مترية للاستبيان من صدق وثبات. 
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  :Validity صدق الاستبيان  -4-1
يعتبر الصدق من الخطوات الأساسية في قبول محتوى الاستبيان شكلا ومضمونا، لأن مصطمح    

الصدق يحيل إلى الذىن مدى صلاحية الأداة وقدرتيا عمى قياس ما وضعت لأجمو من خصائص. 
وبالتالي يعرف الاختبار الصادق حسب بشير معمرية عمى أنو "الاختبار الذي يقيس ما وضع لقياسو". 

"ىو  Cureton"ىو ارتباط الاختبار ببعض المحكات". ويعرفو كيورتن  Guliksenيعرفو جيولكسن و 
 Guilfordتقدير للارتباطات بين الدرجة الخام للاختبار والحقيقة الثابتة ثباتا تاما". كما يعرفو جمفورد 

قف الحياة" )معمرية، "ىو تحديد لمعامل الارتباط بين الاختبار وبعض مقاييس أو محكات الأداء في موا
 (.130، ص.2007

حـث، بلمالعرضية ات عـن الظروف بـير إلى درجة اسـتقلالية الإجاشـدق يصال أنـول قن الكيموبالتالي "   
 أساساـرتبط يـدق صال لأنو، سعت لقياضات لقياس ما و نع البيامج أداةلاحية صـدى مى لومـن ثمـة إ

 إحصائية ومعالجة بيانات جمع أدوات بمعاينةإلا  يتأتى ولن، العممية والاكتشافات التجارب تكراربقابميـــة 
 (.85، ص.2014مناسبة" )دليو، 

والذي تكون في  (2)ممحق رقم بعد اعداد محتويات الاستبيان في صورتو الأولية  :صدق المحكمين -أ
 08عبارة، مقسمة إلى أربعة محاور: المحور الأول استراتيجية المعب احتوى عمى  40بداية الأمر من 

عبارات، والمحور الثالث استراتيجية  08عبارات، والحور الثاني استراتيجية حل المشكلات احتوت عمى 
عبارة. تم عرضو  16واحتوى عمى عبارات، والمحور الرابع التفاعل الصفي  08المشروع احتوت عمى 

عمى مجموعة من المحكمين الأكاديميين المتخصصين في العموم الاجتماعية والتربوية عمى اختلاف 
رتبيم، وكذلك بعض المعممين المتخصصين في تدريس تلاميذ الأقسام التحضيرية، وبعض المفتشين 

أكد من سلامة الصياغة المغوية لكل عبارة، . وطمب منيم تحكيم عبارات ىذا الاستبيان والت(3)ممحق رقم 
وموضوعية كل عبارة، وكذلك انتماء كل عبارة لممحور الذي وضعت فيو فقط، وقدرة كل عبارة عمى قياس 
الجزء المخصص لقياسو، كما طمب من السادة المحكمين ابداء ملاحظات أخرى كاقتراح أو حذف أو 

كيم؛ استنادا إلى انطباعات وأراء خبراء الميدان اضافة بعض العبارات. وقد اسفرت عممية التح
وىو  %80)المحكمين(، عمى قبول جميع العبارات التي حققت نسبة اتفاق بين المحكين تساوي أو تفوق 

. كما أوصى المحكمين بتقميص عبارات الاستبيان في كل (135.، ص2007المحك المعتمد )معمرية، 
البداية، وتم الأخذ بآراء المحكمين في ذلك، باستبعاد العبارات عبارة في  40محاوره لكونو احتوى عمى 

التي أشار الييا الخبراء، سواء لأنيا لا تعبر عن الفكرة أو لأنو لا يمكن التحقق منيا إجرائيا، وكذلك 
  بعض العبارات المتقاربة في المعنى والصياغة وبعض العبارات المركبة.
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عة من العبارات لتكون أكثر وضوحا وأجرأة، وتوجيييا وفق ضمير وعميو فقد تم اعادة صياغة مجمو     
من  4، 2من المحور الأول. العبارة  8، 3المخاطب وىو المعمم، كما تم حذف العبارات التالية: العبارة 

من المحور  16، 11، 10، 8، 7، 6، 5من المحور الثالث. والعبارات  8، 2المحور الثاني. العبارة 
ليستقر في الأخير عدد  عبارة، بطمب من السادة المحكمين. 16حتوى في البداية عمى الرابع، كونو ا

عبارة، وىي التي تم اعتمادىا فعميا في الدراسة الأساسية  28فقرات الاستبيان في صورتو النيائية عند 
 .(4)ممحق رقم 

بين الدرجة عمى كل وتعتمد ىذه الطريقة عمى حساب معاملات الارتباط " :الاتساق الداخميصدق  -ب
الدرجة الكمية للاختبار، لأن اتساق البنود من خلال معاملات الارتباط الدالة  بند )محك داخمي( و

إحصائيا بينيا وبين الدرجة الكمية يشير إلى أن بنود الاختبار متماسكة ومترابطة ومتسقة فيما بينيا، 
، 2007)معمرية،  صدق الاختبار" وبالتالي تقيس كميا متغيرا واحدا، وىذا مؤشر معقول عمى

 .(138ص.
  وقد تم التحقق من صدق الاتساق الداخمي للاستبيان بطريقتين:   
   والجدول التالي يوضح ذلك. :اتساق العبارة مع الدرجة الكمية لممحور -الطريقة الأولى*  

 مع الدرجة الكمية لممحور  معامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاستبيان(: 7جدول رقم )
 المحور الثاني المحور الأول

 م. الدلالة د. ك. لممحور م. الارتباط العبارة م. الدلالة د. ك. لممحور م. الارتباط العبارة
 0.01 0.600 م. الارتباط 1 0.01 0.712 م. الارتباط 1
 0.01 0.748 م. الارتباط 4 0.05 0.478 م. الارتباط 4
 0.01 0.575 م. الارتباط 3 0.01 0.530 الارتباطم.  3
 0.01 0.530 م. الارتباط 2 0.01 0.696 م. الارتباط 2
 0.01 0.768 م. الارتباط 0 0.05 0.408 م. الارتباط 0
 0.01 0.657 م. الارتباط 0 0.01 0.649 م. الارتباط 0

 المحور الرابع المحور الثالث
 م. الدلالة د. ك. لممحور م. الارتباط العبارة م. الدلالة لممحورد. ك.  م. الارتباط العبارة

 0.01 0.570 م. الارتباط 1 0.01 0.740 م. الارتباط 1
 0.01 0.656 م. الارتباط 4 0.01 0.609 م. الارتباط 4
 0.01 0.654 م. الارتباط 3 0.05 0.446 م. الارتباط 3
 0.01 0.669 م. الارتباط 2 0.01 0.564 م. الارتباط 2
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 0.01 0.595 م. الارتباط 0 0.01 0.726 م. الارتباط 0
 0.01 0.648 م. الارتباط 0 0.01 0.632 م. الارتباط 0

 معاملات الارتباط بين العبارات والدرجة الكمية
 لممحاور كانت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 وىذا مؤشر عمى قوة الاتساق 0.05و 0.01
 (0)ممحق رقم  (spss v25 )المصدر الداخمي

0  0.614 0.01 
 0.05 0.416 م. الارتباط 2
 0.05 0.436 م. الارتباط 9
 0.01 0.571 م. الارتباط 17

 الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن قيم معاملات الارتباط لفقرات محور المحور الأول بياناتتشير    
( حيث α= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )والدرجة الكمية لممحور  استراتيجية المعب

 (2رقم ) تينعدى العبار ما  ،(3في العبارة ) (0.53و ) (1في العبارة ) (0.71تراوحت جميعيا بين )
ا مع الدرجة ممعامل ارتباطي ة( حيث قدرت قيم0,05) مستوى الدلالة عند تيندال اكانت (5والعبارة رقم )

وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخمي ( 0.40( و )0.47) التواليعمى الكمية لممحور 
 .استراتيجية المعبلصدق التكوين في قياس  كمؤشر لممحور الأول

الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن قيم معاملات الارتباط لفقرات المحور الثاني تشير بيانات بينما    
= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )استراتيجية حل المشكلات والدرجة الكمية لممحور  محور

α( حيث تراوحت جميعيا بين )وىذا ما يؤكد مدى 4( في العبارة )0.53( و )5( في العبارة )0.76 ،)
ة حل استراتيجيلصدق التكوين في قياس  التجانس وقوة الاتساق الداخمي لممحور الثاني كمؤشر

 .المشكلات
الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن قيم معاملات الارتباط  المحور الثالث بيانات في حين أشارت   

جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة والدرجة الكمية لممحور  المشروع استراتيجية لفقرات محور
(0,01 =α( حيث تراوحت جميعيا بين )0.74) ( 1في العبارة) ( 0.56و) ( ما 4في العبارة .) عدى

معامل ارتباطيا مع الدرجة الكمية لممحور بـ  ة( حيث قدرت قيم0.05( كانت دالة عند )3رقم ) ةالعبار 
لصدق التكوين في  كمؤشر لممحور الثالثوىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخمي ( 0.44)

 .المشروع استراتيجيةقياس 
 الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن قيم معاملات الارتباط لفقرات محور المحور الرابع بياناتوأشارت    

( حيث α= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )التفاعل الصفي والدرجة الكمية لممحور 
 (8رقم ) تينعدى العبار ( ما 1في العبارة ) (0.57و ) (4في العبارة ) (0.66تراوحت جميعيا بين )

ا مع الدرجة ممعامل ارتباطي ة( حيث قدرت قيم0.05) مستوى الدلالة عند تيندال اكانت (9والعبارة رقم )
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وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخمي  (0.43( و )0.41) عمى التواليالكمية لممحور 
 .التفاعل الصفيلصدق التكوين في قياس  كمؤشر لممحور الرابع
 : والجدول التالي يوضح ذلك.  اتساق المحور مع الدرجة الكمية للاستبيان - الثانية* الطريقة 

 مع الدرجة الكمية للاستبيان معامل ارتباط كل محور من محاور الاستبيان(: 8جدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط المقياسأبعاد  الرقم
 0.01 0.726 استراتيجية المعب   1
 0.05 0.428 استراتيجية حل المشكلات   4
 0.01 0.603 استراتيجية المشروع   3
 0.01 0.794 التفاعل الصفي   2

دور  تشير البيانات الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن جميع قيم معاملات الارتباط لأبعاد استبيان   
كميا دالة إحصائيا عند مستوى  يريضالتح التعميمالتفاعل الصفي لدى تلاميذ زيادة التعمم النشط في 

( ما عدى 0.794، 0.603، 0.428، 0.726(، حيث بمغت قيميا عمى التوالي α= 0.01الدلالة )
حصائيا عند إجاءت دالة  قيمة معامل الارتباط بيرسون بين المحور الثاني والدرجة الكمية للاستبيان

(، وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخمي للاستبيان كمؤشر لصدق α= 0.05مستوى الدلالة )
 .يريضالتح التعميمالتفاعل الصفي لدى تلاميذ زيادة دور التعمم النشط في التكوين في قياس 

  :Reliabilityثبات الاستبيان  -4-4
 نفس منو عمى نحصل لابد أنالاختبار ثابتا  ، ولكي يكونالنتائجالثبات بأنو الاتساق في  يعبر عن   

 يشير عند اعادة تطبيقو عمى نفس الأفراد في زمن محدد أو بعد مرور فترة زمنية معينة. "فالثبات النتائج 
بمـدى دقـة النتـائج وعمـو  أي، صحيحا نتائج  المقاييس فيما فيم فيو يتم الذي الحد إلى أو لانتظاما إلى
" )دليو، ة تعميميايخـر، ومـن ثـم قابمآمـن طـرف باحـث  آخرة تكرارىـا، فـي وقـت لة التوافـق فـي حاجدر 

 (.85، ص.2014
جابر عبد الحميد جابر واحمد خيري كاظم  ويمكن الإشارة إلى تعريف الثبات من خلال: تعريف   
يعطي نفس النتائج إذا ما استخدم الاختبار أكثر من مرة تحت ظروف بأن "الاختبار  "ثبات (1990)

بأن "يعطي  "الثبات (2001) ماىر اسماعيل صبري ومحب محمود كامل الرافعي ويعرفو". متماثمة
نفس الشيء أكثر من مرة وفي ظروف تطبيقية الاختبار نفس النتائج عند تكرار تطبيقو في قياس 

الثبات تعريفا مماثلا لكن بصياغة أكثر  (2004) كما يعرف عمي أحمد سيد وأحمد محمد سالم ".مشابية

https://www.manaraa.com/post/3178/%D9%85%D9%86%D8%A7%D9%82%D8%B4%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AA%D8%A7%D8%A6%D8%AC-%D9%81%D9%8A-%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%AC%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87
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ففي تصورىما أن "الاختبار الثابت ىو الاختبار الذي لو طبق عمى مجموعة معينة ثم أعيد  ،إجرائية
  .(638، ص.2009)تيغزة،  نفس النتائج"تطبيقو عمى مجموعة أخرى متماثمة يعطي 

للأدوات بحيث لا غنى من حسابو مع الصدق، لأمو  وعميو "فالثبات من أىم الشروط السيكومترية   
يتعمق بمدى دقة الأدوات في قياس ما تدعي لقياسو، ويعد الثبات اتساق أداء الأفراد عبر الزمن إذا ما 
طبقت عمييم الأداة أكثر من مرة أو ىو استقرار أداء الأفراد عبر صور متكافئة من الاختبار، ونستدل 

حساب النسبة بين التباين الحقيقي إلى التباين المشاىد )التباين الكمي(  ايضا عمى الثبات من خلال
 (.1-0(. وتنحصر قيمة الثبات بين قيمتي )24، ص.2019لدرجات الاختبار )حسن، 

تقوم ىذه الطريقة عمى تطبيق الاختبار مرة واحدة، ثم حساب معامل  :النصفيةالثبات بالتجزئة  -أ
اد عمى الأسئمة الزوجية واستجاباتيم عمى الأسئمة الفردية، وميزة ىذه الطريقة الارتباط بين استجابات الأفر 

 (.10، ص.2018أنيا تستبعد المخاطر التي يتعرض ليا حساب الثبات بطريقة اعادة الاختبار )السالم، 

، 1) وعميو فقد تم تقسيم درجات الأفراد إلى قسمين: القسم الأول يضم درجاتيم عمى الأسئمة الفردية    
(. وبعد تطبيق 28، ...  6، 4، 2) . القسم الثاني ويضم درجاتيم عمى الأسئمة الزوجية(27، ... 5، 3

عينة الدراسة الاستطلاعية، قمنا بعد ذلك بحساب معامل ثبات ىذا الاختبار بطريقة عمى  الاستبيان
. 0.80، وكان مساويا لـ (S. Brown )سبيرمان براونالتجزئة النصفية باستخدام معادلة تصحيح الطول لـ

وىو مستوى ثبات مقبول جدا حسب عديد العمماء. "وبذلك يمكن قبول ثبات ىذا الاستبيان  (0)ممحق رقم 
 واعتباره يعطي نتائج متساوية كمما أعيد تطبيقو عمى نفس الأقراد. 

 (: طريقة حساب معامل الارتباط بين أجزاء الاختبار وتصحيح الطول9جدول رقم )
 X Y       X×Y X+Y R 

 بيرسىن

r 

 براون

  1199 1196 59979 59674 59802 2395 7602 0.80 
عمى الاتساق ىذا النوع من الثبات عتمد ي Alpha Crunbach) ): الثبات بمعامل الفا كرونباخ -ب

عطي فكرة عن اتساق الاسئمة مع بعضيا البعض ومع كل الاسئمة بصفة عامة. وتعتبر طريقة يالداخمي و 
نباخ تعتمد عمى و نباخ ىي الأكثر استخداما إذا ما قورنت بالتجزئة إلى نصفين نظرا لأن طريقة كر و كر 

اط بين بين تمك الأجزاء بدلا من قياس الارتب الارتباطاتالتجزئة أكثر من جزء وبشكل متكرر وقياس 
وبشكل عام فإن الحكم عمى الثبات يعتمد عمى مقدار معامل الارتباط الناتج من التحميل . نصفين فقط
لحساب معاملات الموثوقية لأدوات المسح التي تستخدم مجموعات  يستخدم ألفا كرونباخكما الاحصائي. 

خماسي  مـى ميـزان ثلاثـي أوأين يستجيب الفرد لعبارات المقـاييس ع. "الاستجابة من نوع مقياس ليكرت
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وتعطـــي الحـــد الأدنى لمقيمـــة التقديرية لمعامل ثبات درجات " (.119، ص.1997أبو حطـب، ) "التـدرج
اىات ومقاييس الشخصية تجحية كالاستبيانات أو مقـاييس الاسحوث المبـب طريقة في السالأداة، وىـــي أن

 ىمعادلة عمحيث تعتمد فكرة ىذه ال" (.244، ص.2004)النبيان، " ة الاختبارات التحصيميةلوفي حا
اب سوح فرعيا، اسمقيا فقرة كل تشكل بحيث فقراتو عدد يساوي الأجزاء مـن عـدد ىمع المقياس مسيتق

حيـث نقـوم (. 354، ص.1998عــودة، )" اس الكمي والمقاييس الفرعيةيالارتباطات بـين درجات المق
ـل، وبعـد ذلك إيجاد علاقـة كل كك تباين الأداةثم التبـاين الكمي لكل بعد ثم كـل مفـردة  اب قيمـــة تبـاينسبح

 (α)ويمثــل معامـل ألفـا "علاقـة كـل بعد بالدرجة الكميـة وعلاقـة كـل مفـردة بالدرجـة الكمية، ثم مفردة بالبعـد 
، 1997 عبد الرحمن،) بطرق مختمفةأجزاء الناتجة عن تجزئة الأداة إلى  المتوسـط الكمي لممعاملات

ويعطي معامـل ألفـا الحـد الأدنى لمقيمة التقديرية لمعامل ثبات درجات الأداة، أي أن قيمة (. 172ص.
معامل الثبات عموما لا تقل عن قيمة معامل ألفا، فإذا كانت قيمة معامل ألفا مرتفعـة، فـإن ىـذا يـدل 

ـدل ذلـك عمى أن الثبات يمكن أن تكون يخفضة فربمــا نا إذا كانت مى ثبات درجات الأداة، أمــمبالفعـل ع
  .قيمتــو أكبر من ذلك باستخدام طرق أخرى

من الباحثين يعتبرون أن معامل الارتباط  اوكثير . من صفر إلى واحد  حيث تتراوح قيمة ألفا كرونباخ   
بينما يقدر بعض الإحصائيين القيمة  ،ثبات الأداة المستخدم بالحكم عمىكفيلا  0.80الذي يتجاوز 

 وفيما يمي نتائج معامل الفا كرونباخ للاستبيان ومحاوره:  .وما فوق 0.70 بـ المقبولة
 للاستبيان ومحاورهمعامل ألفا كرونباخ (: 10جدول رقم )

 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ والدرجة الكمية الاستبيانأبعاد  الرقم
 06 0.612 استراتيجية المعب   1
 06 0.701 استراتيجية حل المشكلات   4
 06 0.679 المشروع استراتيجية   3
 10 0.761 التفاعل الصفي   2

 28 0.793  للاستبيان الدرجة الكمية 
 (7)ممحق رقم  (v25 spss)المصدر

 زيادة دور التعمم النشط في يتضح من الجدول أعلاه أن جميع معاملات ألفا كرونباخ لأبعاد استبيان   
 :كانت مرتفعة حيث بمغت عمى التوالي يريضالتح التعميمالتفاعل الصفي لدى تلاميذ 

دور التعمم النشط في  ( بينما بمغ معامل ألفا كرونباخ لاستبيان0.761، 0.679، 0.701، 0.612)
( وىذا بمثابة مؤشر دال عمى ثبات 0.793ككل ) يريضالتح التعميمالتفاعل الصفي لدى تلاميذ زيادة 
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 يريضالتح التعميمالتفاعل الصفي لدى تلاميذ زيادة دور التعمم النشط في  المقياس، وىذا يعني أن استبيان
 متع بمعامل ثبات قوي مما يجعمو صالحا لمتطبيق في الدراسة الأساسية. تي

VI -  :الأساليب الإحصائية المستخدمة 
عدد     و  حجم العينة n% ، بحيث  =   × n/100 : وفق القانون التالي النسب المئوية: تحسب -1

 (..16.، ص1979التكرارات )السيد، 
عندما تكون القيم   عمى عددىا    المتوسط الحسابي: ويمكن الحصول عميو بتقسيم مجموع القيم  -2

 مستقمة  
  

  
= X  ،(123.، ص1995)العساف.    

  التباين:  -3
 (   X )

 

   
 X الدرجات، و    ىو التباين و   (. 166.، ص2007 )محمود،     

مجموع أفراد العينة. والتباين ىو متوسط مربعات فروق القيم عن المتوسط، أي    المتوسط الحسابي، و 
 (. 251.، ص2001أنو مربع الانحراف المعياري )عطية، 

  الانحراف المعياري: -4
√ (   X )

   

 

ىو الانحراف المعياري   (. 166.، ص2007)محمود،  

 مجموع أفراد العينة.   المتوسط الحسابي، و  X الدرجات، و    و
( فكمما 1و + 1-معامل الارتباط )بيرسون(: تقاس درجة الارتباط عادة بقيمة عددية تتراوح بين ) -5

دل ذلك عمى وجود ارتباط أكبر حيث أن الصفر يدل عمى عدم  1-أو  1ابتعدت عن الصفر باتجاه +
 (.122.، ص2007سلامة، و  )أبو مغمي وجود ارتباط

   R 
  (   )      

√      (  )
 
      

 
 (  )

 
 

 

  ( لمعامل الارتباط )بيرسون(.S. Brown سبيرمان براونمعادلة تصحيح الطول ) -6
)   

   
 (r=  حيثr  عدد أجزاء الاختبار و  2و   معامل الثبات بعد تصحيح الطولR  معامل الارتباط

 .بين نصفي الاختبار
 SPSSالاستعانة بالحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية  -7
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 تمهيد:   
كحساب الخصائص السيككمترية للأداة،  عينة الدراسة إجراءات الدراسة الميدانية كضبط بعد تحديد    

كبعد تفريغ البيانات كفؽ فركض الدراسة المفحكصيف. عمى بيانات  ناتحصمكتطبيقيا عمى عينة الدراسة، 
عرض نتائج كؿ فرضية في  نا، شرعالتفاعؿ الصفيب كعلاقتيا المتعمقة باستراتيجيات التعمـ النشط الأربعة

 كحساب بياناتيا كفؽ الأساليب الإحصائية المناسبة. 
بمناقشتيا كتفسيرىا انطلاقا مف معطيات  محكربعد عرض النتائج المتعمقة بكؿ فرضية كبكؿ  مناكما ق    

 .التفاعؿ الصفيبالتعمـ النشط  استراتيجيات لعلاقةالدراسات السابقة كالتراث النظرم المفسر 
 .كفيما يمي شرح مفصؿ لمحتكل عرض النتائج كمناقشتيا كتفسيرىا    

I - :عرض وتحميل النتائج 
   محاور الاستبيان:فرراد عم  الأاستجابات عرض وتحميل نتائج  -1
لعبارات  لمعرفة استجابات عينة الدراسة عمى محاكر الاستبياف قمنا بحساب التكرارات كالنسب المئكية   

 كفيما يمي نتائج كؿ محكر. حسب بدائؿ الإجابة، كؿ محكر
 : المعب استراتيجيةمحور عم   الأفرراداستجابات عرض  -أ

 عمى المحكر الأكؿ للاستبياف(: استجابات عينة الدراسة 11جدكؿ رقـ )
 مطمقا نادرا احيانا دائما العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

% % % % 
 00 00 18 52 اشجع التعمـ عف طريؽ المعب 1

74.28 25.71 00 00 
 00 05 27 38 اشرح الأنشطة عف طريؽ المعب  2

54.28 38.57 7.14 00 
 05 01 17 47 استغؿ أنشطة لعب الأدكار 3

67.14 24.28 1.42 7.14 
 01 06 22 41 استخدـ المعب كسيمة لمتكاصؿ 4

58.57 31.42 8.57 1.42 
 00 00 11 59 أنكع في الألعاب التربكية 5

84.28 15.71 00 00 
 00 00 31 39 استخدـ أسمكب المشاركة بالمعب 6
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55.71 44.28 00 00 
 06 12 126 276 المجموع

% 65.71 30 2.85 1.42 
في حيف أف استجابكا بػ: دائما، مف أفراد عينة الدراسة  %65.71( أف 11نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ ) 

 استجابكا بػ:فقط مف مجمكع عينة الدراسة  %2.85بينما  ،أحيانابػ:  استجابكامف عينة الدراسة  30.00%
 ، كىي نسبة ضعيفة جدا.%1.42نسبة فيمثمكف  استجابكا بػ: نادراأما الذيف  ،نادرا
، كىذا يعني أف تنكيع %84.28تكرارا،  بنسبة  59( في المرتبة الأكلى بػ 5كعميو فقد جاءت الفقرة )    

جية المعمـ للألعاب التربكية يزيد مف الانتباه كالاثارة كبالتالي زيادة درجة التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ مف 
تكرارا،  بنسبة  52( في المرتبة الثانية بػ 1كبيف المتعمميف ببعضيـ مف جية أخرل. بينما جاءت الفقرة )

، أم أف غالبية المعمميف يشجعكف التلاميذ عمى التعمـ بطريقة المعب. في حيف جاءت الفقرة 74.00%
ة لعب الدكر ميـ في ؿ انشط، يعني أف استغلا%67.14تكرارا،  بنسبة  47( في المرتبة الثالثة بػ 3)

، كىذا يدؿ عمى أف %58.57تكرارا،  بنسبة  41( في المرتبة الرابعة بػ 4. كجاءت الفقرة )عممية التعمـ
 ( في6أكثر مف نصؼ المعمميف يعتبركف المعب كسيمة ميمة في التكاصؿ كالتفاعؿ، كجاءت الفقرة )

نسبة تؤكد استخداـ المعمميف لمعب كأسمكب ، كىي %55.71بنسبة تكرارا،  39المرتبة الخامسة بػ 
تكرارا،  بنسبة  38( المرتبة السادسة بػ 6مشاركة لأنو يجعؿ المتعمـ في كضعية نشطة، كاحتمت الفقرة )

  ، كعمكما فكؿ النسب تجاكزت المتكسط عمى جميع فقرات المحكر.54.28%
كعميو يمكف القكؿ أف المعمميف يستغمكف أنشطة المعب مف أجؿ تنشيط التمميذ، كزيادة دافعيتو لمتعمـ،    

كىك مؤشر عمى استغلاؿ المعمميف لأنشطة المعب في المعب،  ككضعياتمف خلاؿ التنكيع في الألعاب 
مشاركا في العممية جعؿ المتعمـ عنصرا فعالا ك يك شرح الدرس لأف المتعمـ يككف أكثر جذبا كانتباىا. 

كزملائو  تمميذالالتعممية، كىذا يؤدم إلى زيادة المشاركة كالاحتكاؾ بيف جميع أطراؼ العممية التعميمية؛ 
ىذا ما ركزت عميو البيداغكجية النشطة في تكظيؼ استراتيجية المعب في ك كالمعمـ كالنشاط التعميمي، 

  التدريس.
 عم  محور استراتيجية حل المشكلات:  الأفررادعرض استجابات  -ب

 (: استجابات عينة الدراسة عمى المحكر الثاني للاستبياف12جدكؿ رقـ )
 مطمقا نادرا احيانا دائما العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

% % % % 
 00 07 32 31 أقكـ بطرح أسئمة في بداية كؿ نشاط 1
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44.28 45.71 01 00 
أساعد التلاميذ في الكصكؿ إلى حؿ  2

 المشكمة
51 17 02 00 

72.85 24.28 2.85 00 
أخمؽ لدل التلاميذ ركح المبادرة أثناء  3

 الإجابة
63 06 01 00 
90 8.57 1.42 00 

أعيد صياغة السؤاؿ عندما يقدـ التمميذ  4
 إجابة خاطئة

68 02 00 00 
97.14 2.85 00 00 

 00 00 11 59 أقكـ بربط المشكمة بكاقع الحياة 5
84.28 15.71 00 00 

أستخدـ أسمكب الحؿ الجماعي  6
 لممشكمة

32 37 00 01 
45.71 52.85 00 1.42 

 01 10 105 304 المجموع
% 72.38 25.00 2.38 0.23 

 استجابكا بػ: دائما، باعتبارمف أفراد عينة الدراسة  %72.38( أف 12نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )   
كىي نسبة عالية جدا، في المكقؼ التعميمي التعممي، مف الأنشطة الميمة في استراتيجية حؿ المشكلات 

مف مجمكع عينة الدراسة  %2.38بينما استجابكا بػ: أحيانا،  مف عينة الدراسة %25.00حيف أف 
 . %0.23فيمثمكف نسبة الذيف استجابكا بػ: مطمقا أما  ،استجابكا بػ: نادرا

تكرارا،  بنسبة  68( في المرتبة الأكلى بػ 4كمف خلاؿ قراءتنا لنتائج الجدكؿ أعلاه؛ فقد جاءت الفقرة )   
، كىذا يعني أف  المعممكف حريصكف عمى إعادة صياغة الأسئمة الغامضة مف أجؿ زيادة 97.14%

بر أىـ مؤشر في عممية التفاعؿ الصفي. كقد فرص الإجابة الصحيحة كبالتالي زيادة المشاركة التي تعت
، كىك ما يدؿ عمى أف غالبية %90.00تكرارا،  بنسبة  63( في المرتبة الثانية بػ 3جاءت الفقرة )

المعمميف يعممكف عمى خمؽ ركح المبادرة بيف التلاميذ أثناء الإجابة عمى الأسئمة مف خلاؿ المنافسة. بينما 
، كىذا يؤكد تكظيؼ المعمـ لكضعيات %84.28تكرارا،  بنسبة  59الثالثة بػ ( في المرتبة 5جاءت الفقرة )

المشكمة التي ليا علاقة بالحياة اليكمية كالتي تككف في مجاؿ إدراؾ التمميذ، مما يسيؿ عميو البحث عف 
، كمؤداىا أف المعمميف %72.85بنسبة  تكرارا، 51ي المرتبة الرابعة بػ ( ف2الحؿ. كجاءت الفقرة )

اعدكف التلاميذ في الكصكؿ إلى حؿ المشكلات، كىنا يظير الدكر التكجييي لممعمـ في التدريس يس
تكرارا،   32( في المرتبة الخامسة بػ 6بالكفاءات لأف التمميذ ىك محكر العممية التعممية. كجاءت الفقرة )

مشكلات باعتبار ، كىي نسبة تدؿ عمى الاستخداـ المتكاضع لأسمكب الحؿ الجماعي لم%45.71بنسبة 
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التفاعؿ الجماعي في القسـ لو انعكاسات سمبية عمى سير الدرس، إذ في كثير مف الأحياف يفقد المدرس 
، كمدلكؿ ىذه %44.28تكرارا،  بنسبة  31( المرتبة السادسة بػ 1السيطرة عمى الحصة. كاحتمت الفقرة )

في بداية كؿ حصة عمى الرغـ أنو مدخلا النسبة ىك أف المعمميف لا ييتمكف كثيرا بالتقكيـ التشخيصي 
 أساسيا لكضعية الانطلاؽ في كؿ درس.  

ككنتيجة لما سبؽ يمكف القكؿ أف المعمميف يركزكف عمى التفاعؿ المباشر بيف المتعمـ كالمعمـ في     
كتظاظ مقابؿ التفاعؿ الجماعي بيف المتعمميف فيما بينيـ كالمعمـ، كالسبب في غالب الأحياف يعكد إلى الا

كعدـ قدرة المعمميف التحكـ في المجمكعات الكبيرة، لأف التفاعؿ الجيد يككف كذلؾ في المجمكعات 
 الصغيرة، كىي المرتكز الأساسي في التدريس كفؽ بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات. 

 عم  محور استراتيجية المشروع:  الأفررادعرض استجابات  -ج
 الدراسة عمى المحكر الثالث للاستبياف(: استجابات عينة 13جدكؿ رقـ )

 مطمقا نادرا احيانا دائما العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

% % % % 
 02 18 21 29 أقكـ بتجارب ميدانية مع التلاميذ 1

41.42 30 25.71 2.85 
أسعى لجعؿ التلاميذ يتجاكبكف مع  2

 المشركعتعميمات 
52 18 00 00 

74.28 25.71 00 00 
أجعؿ التمميذ يكظؼ خبراتو في استخداـ  3

 الكسائؿ المتاحة أثناء المشركع
58 09 03 00 

82.85 12.85 4.28 00 
أكظؼ طريقة المشركع في اكساب  4

 التمميذ عدة ميارات
42 25 03 00 
60 35.71 4.28 00 

تنظيـ معارؼ تساىـ طريقة المشركع في  5
 التمميذ

48 16 06 00 
68.57 22.85 8.57 00 

أجسد لمتلاميذ فكرة محددة بطريقة  6
 المشركع

37 21 12 00 
52.85 30 17.14 00 

 02 42 110 266 المجموع
% 63.33 26.19 10.00 00.47 

استجابكا بػ: دائما، كىك ما مف أفراد عينة الدراسة  %63.33( أف 13نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )   
استراتيجية العمؿ بالمشركع في بناء عممية التفاعؿ في المكقؼ التعميمي؛ معمـ/متعمـ، يدؿ عمى أىمية 
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معارؼ ثراء الزيادة الانجاز الفردم كالجماعي كا  كىك أسمكب تعمـ نشط جاءت بو المقاربة بالكفاءات ل
استجابكا بػ: أحيانا، مف عينة الدراسة  %26.19ائج أف بينما أظيرت النت كتكظيفيا في التفاعؿ الصفي،

مف مجمكع  %10.00بينما  لى كقت ككسائؿ قد لا تتكفر دائما،طريقة المشركع تحتاج إكالسبب ىك أف 
 .%0.47فيمثمكف نسبة استجابكا بػ: مطمقا أما الذيف استجابكا بػ: نادرا، عينة الدراسة 

تكرارا،  بنسبة  58( في المرتبة الأكلى بػ 3أعلاه؛ فقد جاءت الفقرة )خلاؿ قراءتنا لنتائج الجدكؿ  كمف   
،  كدلالة ىذه النسبة العالية ىك أف المعمـ يجعؿ التمميذ يستفيد مف معارفو السابقة في تكظيؼ 82.85%

 52( في المرتبة الثانية بػ 2الكسائؿ المتاحة أثناء عمؿ المشركعات خاصة العممية. كقد جاءت الفقرة )
، كالتي تعني أف التلاميذ يستجيبكف لتعميمات انجاز المشاريع كمما حرص المعمـ %74.28تكرارا،  بنسبة 

( في 5عمى ذلؾ ككنو مشرفا عمى المجمكعة مباشرة أك بطريقة غير مباشرة.  في حيف جاءت الفقرة )
لعمؿ بالمشركعات في ، كىذا يؤكد مدل مساىمة طريقة ا%68.57تكرارا،  بنسبة  48المرتبة الثالثة بػ 

( في 4تنظيـ معارؼ التمميذ مما يسيؿ الاحتفاظ بيا كتكظيفيا في المكاقؼ التفاعمية. كجاءت الفقرة )
، كىذا يعني أف المعمميف ييدفكف مف خلاؿ طريقة العمؿ %60.00تكرارا،  بنسبة  42المرتبة الرابعة بػ 

( في المرتبة 6ة ككجدانية. كجاءت الفقرة )بالمشركع إلى اكساب المتعمميف عدة ميارات فكرية كفني
، كمعناىا أف نصؼ عدد المعمميف يحاكلكف تجسيد أفكار معينة %52.85تكرارا،  بنسبة  37الخامسة بػ 

، كىي نسبة تحاكي %41.42تكرارا،  بنسبة  29( المرتبة السادسة بػ 1بطريقة المشركع. كاحتمت الفقرة )
ب الميدانية مع التلاميذ، بسبب نقص الكسائؿ كاليياكؿ كالمرافؽ، ما الكاقع فعلا لصعكبة إجراء التجار 

 يجعؿ المعمـ يقتصر عمى إجراء زيارات مع التلاميذ لمشاىدة ظكاىر معينة. 
كما يمكف استخلاصو مف ىذا المحكر ىك صعكبة العمؿ بالمشركع رغـ أف النسب دلت عمى     

ب يعكد إلى عدة عكامؿ منيا ما تعمؽ بالتمميذ كمنيا ما تعمؽ الاستخداـ المقبكؿ ليذه الاستراتيجية، كالسب
 بالأسرة كالظركؼ الاقتصادية كالثقافية، كتأثير التكنكلكجيا عمى انجاز المتعمميف.

 عم  محور التفاعل الصفي:  الأفررادعرض استجابات  -د
 (: استجابات عينة الدراسة عمى المحكر الرابع للاستبياف14جدكؿ رقـ )

 مطمقا نادرا احيانا دائما العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم
% % % % 

 00 00 27 43 يستخدـ التلاميذ لغة مفيكمة 1
61.42 38.57 00 00 

 00 01 15 54 يعبر التمميذ عف أفكاره أثناء الأنشطة  2
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77.14 21.42 1.42 00 
الآخريف في  يتعاكف التمميذ مع 3

 استعماؿ الأدكات المتكفرة
58 11 01 00 

82.85 15.71 1.42 00 
يتحاكر التمميذ مع زملائو في المسائؿ  4

 الغامضة
32 23 14 01 

45.71 32.85 20 1.42 
 00 00 06 64 يتنافس التلاميذ حكؿ تقديـ الجكاب 5

91.42 8.57 00 00 
للأنشطة ينتبو التلاميذ عند ممارستيـ  6

 المتنكعة
49 20 01 00 
70 28.57 1.42 00 

 00 00 10 60 ينتبو التلاميذ عندما تنكع الأنشطة  7
85.71 14.28 00 00 

يستأذنؾ التلاميذ في الإجابة مف خلاؿ  8
 رفع اليد

38 31 01 00 
54.28 44.28 1.42 00 

يصحح التلاميذ أخطائيـ عند تقديـ  9
 التعميمات

37 32 01 00 
52.85 45.71 1.42 00 

 00 00 06 64 يتجاكب التلاميذ عندما تبتسـ معيـ  11
91.42 8.57 00 00 

 01 19 181 499 المجموع
% 71.28 25.85 2.71 0.14 

مما  استجابكا بػ: دائما،  مف أفراد عينة الدراسة %71.28( أف 14نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )   
عمى كجكد مستكيات عالية مف التفاعؿ الصفي داخؿ حجرة الدرس بيف المعمـ كالمتعمـ مف خلاؿ  يؤكد

مف  %25.85المؤشرات الدالة عمى ذلؾ مف اتصاؿ لفظي كغير لفظي. كما أظيرت نفس النتائج أف 
ككذلؾ تكظيؼ كذلؾ يعكد إلى عدـ تنشيط الاستراتيجيات السابقة الذكر، استجابكا بػ: أحيانا، عينة الدراسة 

استجابكا بػ:  مف مجمكع عينة الدراسة %2.71الأنشطة التي تجعؿ مف التمميذ دائـ التفاعؿ. في حيف أف 
يقركف بعدـ كجكد تفاعؿ صفي مف جانب التمميذ، كىذا يعني أف المعمـ ىك الذم يسير  نادرا، كىـ بذلؾ

متعمـ  متمقي فقط كليس نشطا. كىك نفس الدرس كفؽ الطريقة الكلاسيكية في التدريس، التي يككف فييا ال
 . %0.51بنسبة  بػ: مطمقا التكجو لدل العينة التي استجابت
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( جاءتا في 10( ك)5كلنا التعميؽ عمى نتائج الجدكؿ أعلاه؛ فإنو يمكننا القكؿ أف الفقرة )افإذا ما ح   
لكؿ فقرة، كمنو يتضح أف أكبر أشكاؿ الاتصاؿ داخؿ  %91.42تكرارا،  بنسبة  64المرتبة الأكلى بػ 

الصؼ يتمثؿ في التنافس حكؿ تقديـ الجكاب ككذلؾ التجاكب مع المدرس حيف يبدم ابتسامة معيـ، كىنا 
يجب التأكيد عمى دكر الجانب الانفعالي كالعاطفي في عممية التكاصؿ، كىي مف مككنات الاتجاىات في 

، كىك %85.71تكرارا،  بنسبة  60( في المرتبة الثالثة بػ 7جاءت الفقرة ) عمـ النفس الاجتماعي. بينما
ما يثبت دكر تنكيع الأنشطة الصفية في عممية التفاعؿ كذلؾ بزيادة درجة الانتباه كاستيعاب الدرس. ثـ 

نكف فيما ، كالتي تعني أف التلاميذ يتعاك %82.85تكرارا،  بنسبة  58( في المرتبة الرابعة بػ 3تأتي الفقرة )
بينيـ في استعماؿ ما اتيح مف الكسائؿ، كيعتبر التكاصؿ مع الآخريف داخؿ القسـ مف أشكاؿ التكاصؿ 

( في 2التي تساىـ في بناء المعرفة كما يفترضو التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات. في حيف جاءت الفقرة )
ممية التفاعؿ تعبير التمميذ عف ، بحيث يتـ خلاؿ ع%77.14تكرارا،  بنسبة  54المرتبة الخامسة بػ 

ي المرتبة السادسة بػ ( ف6أفكاره، كذلؾ بالاستجابة للأنشطة التي تـ تكظيفيا في الدرس. كجاءت الفقرة )
، كالتي مفادىا أف التفاعؿ يككف ايجابي كبدرجة كبيرة كمما نكع المعمـ مف %70.00بنسبة  تكرارا، 49

تكرارا،   43( في المرتبة السابعة بػ 1انتباىا كتركيزا. كجاءت الفقرة )مثيرات الدرس التي تجعؿ التمميذ أكثر 
، كمعناىا أف معظـ التلاميذ يستخدمكف لغة كاضحة أثناء التكاصؿ باعتبار المغة أىـ %61.42بنسبة 

ة بػ ( المرتبة الثامن8مككنات عممية التكاصؿ، فالتلاميذ الذيف يفتقركف لمغة تقؿ تفاعلاتيـ. كاحتمت الفقرة )
، كىي نسبة  متكسطة تعبر فعلا عف كاقع تلاميذ القسـ التحضيرم الذيف %54.28تكرارا،  بنسبة  38

يتفاعمكف بطريقة جماعية ككنيـ لـ يعتادكا عمى رفع الأيدم كالامتثاؿ الكمي لتعميمات المعمـ. كجاءت 
ف نصؼ المعمميف يركف أنو ، كمفادىا أ%52.85تكرارا،  بنسبة  37( في المرتبة التاسعة بػ 9الفقرة )

أثناء التفاعؿ الصفي يتمكف العديد مف التلاميذ مف تصحيح أخطائيـ كتعديؿ تصكراتيـ لممكقؼ التعميمي. 
، بحيث يعبر تكاضع ىذه %45.71تكرارا،  بنسبة  32( في المرتبة العاشرة بػ 4بينما احتمت الفقرة )

الجماعي في المسائؿ الغامضة، كذلؾ راجع إلى أف النسبة عف قمة التفاعؿ الصفي الناتج عف التحاكر 
التمميذ يثؽ كثيرا في المعمكمة التي يقدميا المعمـ، كما أف كقت التفاعؿ أحيانا داخؿ الصؼ الدراسي لا 

 يسمح بمثؿ ىذه الحكارات لأنيا تأخذ الكثير مف زمف الدرس كتفتح المجاؿ لنقاشات جانبية.
ة الدراسة عمى المحكر الرابع يمكف الإشارة إلى أف التفاعؿ الصفي كبير ككنتيجة لاستجابات أفراد عين    

لدل تلاميذ القسـ التحضيرم، مف خلاؿ المشاركة الفردية كالتحاكر الجماعي، كتبادؿ الحكار كمناقشة 
الأفكار بينيـ كبيف المعمـ كبينيـ فيما بعض، مما يمكنيـ مف تصحيح أخطائيـ كالاستفادة مف خبرات 
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ف، كذلؾ يعكد إلى طبيعة المرحمة العمرية التي يتطمع مف خلاليا الطفؿ إلى حب المعرفة عف الآخري
 طريؽ الأسئمة كاستخداـ ما أتيح لمطفؿ مف كسائؿ في محيط بيئتو. 

 فرراد عم  مجالات المتوسط الحسابي لمحاور الاستبيان: الأعرض وتحميل استجابات  -2
الحسابي لعبارات كؿ محكر مف محاكر الاستبياف، بحيث اعتمدنا كمف أجؿ ذلؾ فقد تـ حساب المتكسط 

مجالات المتكسط الحسابي لمعرفة مستكل استخداـ المعمميف لكؿ استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ 
، كما ىك مكضح في 0.75كالمدل  3بحيث كاف طكؿ الفئة  ككذلؾ مستكل التفاعؿ الصفي. النشط،

 الجدكؿ التالي: 
 (: مجالات المتكسط الحسابي كمستكل التقييـ15جدكؿ رقـ )

 4 -3726 3725 -2751 2751 -1776 1775 -1 المجال
 عالي متوسط منخفض منخفض جدا التقييم

 عرض مستوى استخدام المعممين لاستراتيجية المعب:  -أ
 (: المتكسطات الحسابية لعبارات المحكر الأكؿ كمقارنتيا بمستكل التقييـ 16جدكؿ رقـ )

 متوسط العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم
 حسابي

انحراف 
 معياري

 المجال
 

 مستوى
  التقييم

 الترتيب

 2 عالي [8-:7.6] 0.44 3.74 اشجع التعمـ عف طريؽ المعب 1
 6 عالي [8-:7.6] 0.65 3.45 اشرح الأنشطة عف طريؽ المعب  2
 5 عالي [8-:7.6] 0.84 3.51 الأدكاراستغؿ أنشطة لعب  3
 4 عالي [8-:7.6] 0.71 3.52 استخدـ المعب كسيمة لمتكاصؿ 4
 1 عالي [8-:7.6] 0.36 3.84 أنكع في الألعاب التربكية 5
 3 عالي [8-:7.6] 0.50 3.55 استخدـ أسمكب المشاركة بالمعب 6

 عالي [8-:7.6] 1744 3761 استراتيجية المعبمستوى استخدام 
 اكمقارنتيلكؿ عبارة مف عبارات المحكر كالدرجة الكمية لممحكر  المتكسط الحسابيبعد استخراج    

جاءت جميعيا في المستكل المحكر  عمىدرجات افراد العينة  متكسطاتحيث تبيف أف  بمستكل التقييـ،
العالي تبعا لمستكل التقييـ المشار إليو في الجدكؿ أعلاه، حيث تراكحت المتكسطات الحسابية لمعبارات 

في  [أنوع فري الألعاب التربويةفقد حمت العبارة ] العالي،[ أم في المستكل 3.84ك  3.45العالية بيف  ]
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[ اشرح الأنشطة عن طريق المعبفي حيف حمت العبارة ](. 3784المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي قدر بػ )
 (.3745في المرتبة الأخيرة في المحكر الأكؿ بمتكسط حسابي قدر بػ )

فقد بمغ المتكسط الحسابي  [استراتيجية المعبمستوى استخدام أما بالنسبة لمدرجة الكمية لممحكر ]   
مع مستكل التقييـ نلاحظ أنو حقؽ )المحسكب( المتالمتكسط الحسابي جراء المقارنة بيف (، كعند إ3761)

 أم المستكل العالي. ،[4-3726ينتمي إلى المستكل مف ]
 مستوى استخدام المعممين لاستراتيجية حل المشكلات:  عرض -ب

 (: المتكسطات الحسابية لعبارات المحكر الثاني كمقارنتيا بمستكل التقييـ17جدكؿ رقـ ) 
 متوسط العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم 

 حسابي
انحراف 
 معياري

 المجال
 

 مستوى 
 التقييم

 الترتيب

 5 عالي [8-:7.6] 0.65 3.34 أقكـ بطرح أسئمة في بداية كؿ نشاط 1
 3 عالي [8-:7.6] 0.52 3.70 المشكمةأساعد التلاميذ في الكصكؿ إلى حؿ  2
 5 عالي [8-:7.6] 0.65 3.34 الإجابة لدل التلاميذ ركح المبادرة أثناء أخمؽ 3
 1 عالي [8-:7.6] 0.16 3.97 أعيد صياغة السؤاؿ عندما يقدـ التمميذ إجابة خاطئة 4
 2 عالي [8-:7.6] 0.39 3.81 أقكـ بربط المشكمة بكاقع الحياة 5
 4 عالي [8-:7.6] 0.58 3.44 أستخدـ أسمكب الحؿ الجماعي لممشكمة 6

 عالي [8-:7.6] 1726 3761 حل المشكلاتاستراتيجية مستوى استخدام 
بمستكل  اكمقارنتيلكؿ عبارة مف عبارات المحكر كالدرجة الكمية لممحكر  المتكسط الحسابيبعد استخراج   

جاءت جميعيا في المستكل العالي تبعا المحكر  عمىدرجات افراد العينة  متكسطاتحيث تبيف أف  التقييـ،
لمستكل التقييـ المشار إليو في الجدكؿ أعلاه، حيث تراكحت المتكسطات الحسابية لمعبارات العالية بيف  

أعيد صياغة السؤال عندما يقدم التمميذ فقد حمت العبارة ] العالي،[ أم في المستكل 3.97ك  3.34]
أقوم بطرح (. في حيف حمت العبارة ]3797بمتكسط حسابي قدر بػ )في المرتبة الأكلى  [إجابة خاطئة

[ في المرتبة الأخيرة في الإجابة أخمق لدى التلاميذ روح المبادرة أثناء[ ك]أسئمة فري بداية كل نشاط
 (.3734المحكر الأكؿ بمتكسط حسابي قدر بػ )

فقد بمغ المتكسط  [ل المشكلاتحاستراتيجية مستوى استخدام أما بالنسبة لمدرجة الكمية لممحكر ]   
مع مستكل التقييـ المتحقؽ )المحسكب( المتكسط الحسابي جراء المقارنة بيف (، كعند إ3761الحسابي )

 أم المستكل العالي. ،[4-3726نلاحظ أنو ينتمي إلى المستكل مف ]
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 مستوى استخدام المعممين لاستراتيجية المشروع: عرض -ج
 الحسابية لعبارات المحكر الثالث كمقارنتيا بمستكل التقييـ(: المتكسطات 18جدكؿ رقـ )

 متوسط العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 المجال
 

 مستوى
  التقييم

 الترتيب

 6 طسك تم [7.69-6.95] 0.88 3.10 أقكـ بتجارب ميدانية مع التلاميذ 1
 2 عالي [8-:7.6] 0.44 3.74 لجعؿ التلاميذ يتجاكبكف مع تعميمات المشركعأسعى  2
 1 عالي [8-:7.6] 0.50 3.78 أجعؿ التمميذ يكظؼ خبراتو في استخداـ الكسائؿ المتاحة  3
 4 عالي [8-:7.6] 0.58 3.55 أكظؼ طريقة المشركع في اكساب التمميذ عدة ميارات 4
 3 عالي [8-:7.6] 0.64 3.60 تنظيـ معارؼ التمميذتساىـ طريقة المشركع في  5
 5 عالي [8-:7.6] 0.77 3.34 أجسد لمتلاميذ فكرة محددة بطريقة المشركع 6

 عالي [8-:7.6] 0.43 3752 المشروعاستراتيجية مستوى استخدام 
بمستكل  اكمقارنتيلكؿ عبارة مف عبارات المحكر كالدرجة الكمية لممحكر  المتكسط الحسابيبعد استخراج   

تراكحت بيف المستكل العالي كالمتكسط المحكر  عمىدرجات افراد العينة  متكسطاتحيث تبيف أف  التقييـ،
، 4، 3، 2تبعا لمستكل التقييـ المشار إليو في الجدكؿ أعلاه، كبالنسبة لمعبارات العالية فيي العبارات رقـ ]

[ أم في المستكل 3.78ك  3.34ت العالية بيف  ][ حيث تراكحت المتكسطات الحسابية لمعبارا6، 5
عمى  [أجعل التمميذ يوظف خبراته فري استخدام الوسائل المتاحة أثناء المشروعكحمت العبارة ] العالي

أقوم ( كالتي نصت عمى )1(. أما بالنسبة لمعبارة رقـ )3778المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي قدر بػ )
اء تقييميا مف طرؼ أفراد العينة في المجاؿ المتكسط بمتكسط حسابي فج (بتجارب ميدانية مع التلاميذ

[ أم في 3.78ك  3.10[، كعمكما تراكحت المتكسطات الحسابية لعبارات المحكر بيف ]3.10قدر بػ ]
  العالي7المستكل المتكسط ك

فقد بمغ المتكسط الحسابي  [المشروعاستراتيجية مستوى استخدام أما بالنسبة لمدرجة الكمية لممحكر ]   
مع مستكل التقييـ نلاحظ أنو المتحقؽ )المحسكب( المتكسط الحسابي جراء المقارنة بيف (، كعند إ3752)

 أم المستكل العالي. ،[4-3726ينتمي إلى المستكل مف ]
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 مستوى التفاعل الصفي:  عرض -د
 كمقارنتيا بمستكل التقييـ(: المتكسطات الحسابية لعبارات المحكر الرابع 19جدكؿ رقـ )

 متوسط العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 المجال
 

 مستوى
  التقييم

 الترتيب

 7 عالي [8-:7.6] 0.52 3.58 يستخدـ التلاميذ لغة مفيكمة 1
 5 عالي [8-:7.6] 0.46 3.75 يعبر التمميذ عف أفكاره أثناء الأنشطة  2
 4 عالي [8-:7.6] 0.43 3.80 في استخداـ ...يتعاكف التمميذ مع الآخريف  3
 10 عالي [8-:7.6] 0.79 3.25 الغامضةيتحاكر التمميذ مع زملائو في المسائؿ  4
 1 عالي [8-:7.6] 0.28 3.91 يتنافس التلاميذ حكؿ تقديـ الجكاب 5
 6 عالي [8-:7.6] 0.49 3.68 ينتبو التلاميذ عند ممارستيـ للأنشطة  6
 3 عالي [8-:7.6] 0.35 3.85 ينتبو التلاميذ عندما تنكع الأنشطة  7
 8 عالي [8-:7.6] 0.52 3.54 يستأذنؾ التلاميذ في الإجابة مف خلاؿ  8
 9 عالي [8-:7.6] 0.53 3.51 يصحح التلاميذ أخطائيـ عند تقديـ  9
 2 عالي [8-:7.6] 0.36 3.88 يتجاكب التلاميذ عندما تبتسـ معيـ  11

 عالي [8-:7.6 1727 3768 مستوى التفاعل الصفي
 اكمقارنتيلكؿ عبارة مف عبارات المحكر كالدرجة الكمية لممحكر  الحسابية المتكسطاتبعد استخراج 
جاءت جميعيا في المستكل المحكر  عمىدرجات افراد العينة  متكسطاتحيث تبيف أف  ،بمستكل التقييـ
الحسابية لمعبارات  المتكسطاتالمشار إليو في الجدكؿ أعلاه، حيث تراكحت  التقييـ لمستكلالعالي تبعا 
يتنافرس التلاميذ حول تقديم ] ، حيث حمت العبارةالعالي المستكل[ أم في 3.91ك  3.25] العالية بيف

يتحاور التمميذ مع (. في حيف حمت العبارة ]3791بػ ) قدرحسابي  بمتكسط[ في المرتبة الأكلى الجواب
 (.3725بػ ) حسابي قدر بمتكسط[ في المرتبة الأخيرة في المحكر الرابع الغامضة زملائه فري المسائل

(، كعند 3768) الحسابي المتكسطفقد بمغ  مستوى التفاعل الصفي[أما بالنسبة لمدرجة الكمية لممحكر ]   
نتمي إلى التقييـ نلاحظ أنو ي مستكلمع المتحقؽ )المحسكب(  الحسابي المتكسطجراء المقارنة بيف إ

 العالي. المستكلأم  ،[4-3726مف ] المستكل
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  :عرض نتائج الفرضيات -3 
بيرسكف لمكشؼ عف العلاقة الارتباطية بيف الارتباط لقد قمنا بمعالجة الفرضيات باستخداـ معامؿ    

 استراتيجيات التعمـ النشط كالتفاعؿ الصفي لدل أفراد عينة الدراسة، كفيما يمي عرض لنتائج كؿ فرضية:
تكجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف *  كنصيا.عرض نتائج الفرضية الجزئية الأول :  -أ

 كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. المعب استراتيجية
 (: قيمة معامؿ الارتباط بيف استراتيجية المعب كالتفاعؿ الصفي 20جدكؿ رقـ )

 التفاعل الصفي  المتغيرات
 

 استراتيجية المعب
 0.37 معامؿ الارتباط
 0.01 مستكل الدلالة
 70 حجـ العينة
 حصائياتكجد علاقة دالة إ النتيجة

 والتفاعل استراتيجية المعبيتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه اف قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف بيف    
طردية، أم كمما ارتفع مستكل  تدؿ عمى كجكد علاقةكىي قيمة  (8)ممحق رقم (، 1737بمغت ) الصفي

كما أف الارتباط  التفاعل الصفي،استخداـ استراتيجية المعب لدل أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع مستكل 
مع احتماؿ الكقكع  %99( كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك α=1711داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )

 .وعميه تحقق الفرضية الأول  لمدراسة%. 1في الخطأ بنسبة 
تكجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف *  كنصيا:عرض نتائج الفرضية الجزئية الثانية:  -ب

  كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. حؿ المشكلات استراتيجية
 (: قيمة معامؿ الارتباط بيف استراتيجية حؿ المشكلات كالتفاعؿ الصفي 21جدكؿ رقـ )

 التفاعل الصفي المتغيرات
 

 استراتيجية حل المشكلات
 0.63 معامؿ الارتباط
 0.01 مستكل الدلالة
 70 حجـ العينة
 حصائياتكجد علاقة دالة إ النتيجة

 استراتيجية حل المشكلاتف قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف بيف يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أ   
طردية، أم كمما ارتفع  تدؿ عمى كجكد علاقةكىي قيمة  (8)ممحق رقم (، 1763بمغت ) الصفي والتفاعل

 التفاعل الصفي،مستكل استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات لدل أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع مستكل 
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 %99( كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك α=1711كما أف الارتباط داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )
 .ية الثانية لمدراسةوعميه تحقق الفرض%. 1مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 

تكجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف *  كنصيا:عرض نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:  -ج
  كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم. المشركع استراتيجية

 (: قيمة معامؿ الارتباط بيف استراتيجية المشركع كالتفاعؿ الصفي 22جدكؿ رقـ )
 التفاعل الصفي المتغيرات

 
استراتيجية 
 المشروع

 0.35 معامؿ الارتباط
 0.01 مستكل الدلالة
 70 حجـ العينة
 حصائياتكجد علاقة دالة إ النتيجة

 والتفاعل استراتيجية المشروعيتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه اف قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف بيف    
طردية، أم كمما ارتفع مستكل  تدؿ عمى كجكد علاقةكىي قيمة  (8)ممحق رقم (، 1735بمغت ) الصفي

كما أف الارتباط  التفاعل الصفي،استخداـ استراتيجية المشركع لدل أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع مستكل 
مع احتماؿ الكقكع  %99( كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك α=1711داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )

 .وعميه تحقق الفرضية الثالثة لمدراسة%. 1في الخطأ بنسبة 
 التعمـ النشطتكجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف *  كنصيا:عرض نتائج الفرضية العامة:  -د

  كالتفاعؿ الصفي لدل تلاميذ التعميـ التحضيرم.
 النشط كالتفاعؿ الصفي (: قيمة معامؿ الارتباط بيف التعمـ23جدكؿ رقـ )

 التفاعل الصفي المتغيرات
 
 التعمم
 النشط

 0.45 معامؿ الارتباط
 0.01 مستكل الدلالة
 70 حجـ العينة
 حصائياتكجد علاقة دالة إ النتيجة

 الصفي والتفاعل النشط التعمميتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه اف قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف بيف    
طردية، أم كمما ارتفع مستكل استخداـ  تدؿ عمى كجكد علاقةكىي قيمة  (8)ممحق رقم (، 1745بمغت )

كما أف الارتباط داؿ إحصائيان  التفاعل الصفي،لدل أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع مستكل  التعمـ النشط
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مع احتماؿ الكقكع في الخطأ  %99( كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك α=1711عند مستكل الدلالة )
 .لمدراسة العامةوعميه تحقق الفرضية %. 1بنسبة 

II - :مناقشة وتفسير النتائج عم  ضوء الدراسات السابقة 
  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأول : -1
بيف  0.01دلت نتائج الفرضية الأكلى عمى كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة    

استراتيجية المعب كالتفاعؿ الصفي، أم كمما زاد استخداـ استراتيجية المعب مف طرؼ المعمميف كمما زاد 
كىك أيضا ما دلت عميو مستكل التكاصؿ كالتفاعؿ بيف أطراؼ العممية التعميمية التعممية داخؿ القسـ. 

، حيث المحكرالنتائج التي تـ استقراؤىا مف الميداف مف خلاؿ استجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات 
أشارت النسب المئكية لبدائؿ الاستجابات عمى احتلاؿ البديؿ )دائما( لنسب عالية عمى مستكل العبارات 

كىذا مؤشر قكم عمى استخداـ . %65.71)دائما(  أك معدؿ النسب المئكية الكمي، حيث بمغت تكرارات
معممي التعميـ التحضيرم لاستراتيجية المعب، كأسمكب تدريس مف أجؿ زيادة التفاعؿ في المكقؼ 
التعميمي. كما أف ىذه النسبة العالية تؤكدىا نتائج استجابات المعمميف عمى مجالات المتكسط الحسابي، 

المجاؿ العالي، حيث بمغ المتكسط الحسابي لمحكر استراتيجية حيث كانت كؿ متكسطات العبارات في 
يستخدمكف استراتيجية المعب بدرجة ، مما يدؿ عمى أف معممي التعميـ التحضيرم 3.60المعب ككؿ 

عالية، كذلؾ مف خلاؿ استغلاؿ نشاط المعب في إثارة دافعية التمميذ كجذب انتباىو كتركيزه، ككف المعب 
التحضيرية يحتؿ جزءا كبيرا مف اىتمامات الطفؿ مف أجؿ اشباع احتياجاتو النمائية، كىك في المرحمة 

بذلؾ يمثؿ مقاربة تربكية كمدخلا ىاما يرتكز عميو المعمـ في اكساب التمميذ المعارؼ كالمعمكمات كبناء 
تائج الدراسة إلى لمعرفة دلالة العلاقة بيف استراتيجية المعب كالتفاعؿ الصفي، تكصمت ن. ك أنشطة الدرس

نو كمما زاد مستكل ، أم أ0.37الارتباط بيرسكف قيمتو كجكد علاقة دالة إحصائيا باستخداـ معامؿ 
 استخداـ استراتيجية المعب زاد التفاعؿ الصفي.

ذا ما أردنا تفسير دلالات ىذه النتائج، فإنيا مؤشر قكم عمى أىمية نشاط المعب في التعمـ،     الذم كا 
تراتيجيات التعمـ النشط الأكثر استخداما في المقاربات التربكية الحديثة، حيث احتؿ المعب يعتبر مف اس

في كتابو:  (قاؿ )جاف جاؾ ركسكحيزا كبيرا في كتابات المربيف كالكتاب كعمماء التربية كالفلاسفة. فقد 
  ، أما )ماكس شيممر("البريئةعكا ألعابيا كلذائذىا كشجأحبكا الطفكلة  ،ميؿ(: "أييا الناس، ككنكا إنسانييفإ)

بالقيمة العممية لمعب كدكره )أفلاطكف( "، كقديما اعترؼ نساف لا يككف إنسانا إلا حيف يمعبفيجزـ بأف "الإ
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كىي نفس الفكرة التي اقتنع بيا عدد كبير مف الفلاسفة كالتربكييف اللاحقيف أمثاؿ  عمـ،في تحقيؽ الت
 (.http://chounet.over-blog.com/pages/_-899162.html).(فركباؿ)ك (بستالكزم)ك (ككمينيكس)

(، التي أشارت نتائجيا إلى 2012عبد الرحماف،  نتائج دراسة )البكاردم معكاتفقت نتائج دراستنا    
استخداـ المعمميف لاستراتيجيات التعمـ النشط، كمف بينيا استراتيجية لعب الأدكار، كما تكصمت أيضا إلى 
 أف المعمميف يستخدمكف في أثناء تدريسيـ الاستراتيجيات التي تتناسب مع مكضكع الدرس بدرجة كبيرة.

علاقة ارتباطية  إلى كجكد (، التي تكصمت بعض نتائجيا2019مزة بركات، كاتفقت أيضا مع دراسة )ح
علاقة  عينة الدراسة، ككذلؾ كجكدخطية بيف التكاصؿ التربكم )الدرجة الكمية كالأبعاد( كالتعمـ النشط لدل 

مع ارتباطية خطية دالة إحصائيا بيف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج لدل عينة الدراسة. كما اتفقت 
(، حكؿ كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية مكجبة بيف درجة ممارسة 2015نتيجة )الرشيدم فاطمة جماؿ، 

الطالب في التعمـ النشط في دكلة الككيت مف كجية نظر ي التعمـ النشط كدرجة ممارسة دكر دكر المعمـ ف
ى مدل استخداـ المعمـ المعمميف كالطمبة معا، بمعنى دكر الطالب في ممارسة التعمـ النشط يتكقؼ عم

(، في كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف الجك 2012لمتعمـ النشط. كاتفقت أيضا مع دراسة )حميمة قادرم، 
دارة الأستاذ لمقسـ.   العاـ في القسـ كا 

(، عمى أىمية المعب كنشاط أساسي بالنسبة لمطفكلة 1988يؤكد )كيرؾ ككالفف،  كفي التراث النظرم   
مـ، كفي القسـ التحضيرم يمكف اعتبار المعب أداة كمكقفا تربكيا، يمكف الطفؿ مف الفعؿ الصغرل في التع

عف رأيو كالشعكر بمذة التعمـ. كيدعـ ىذا عمى ممارسة ذكائو كالتعبير كالتفاعؿ مع الأشياء؛ مما يساعده 
أجؿ انماء  ( في أف المعب أداة تربكية تساعد الفرد في التفاعؿ مع بيئتو مف2008القكؿ )نبياف، 

معت الدراسات التي بحثت في تربية الطفؿ عمى أف تنمية الميارات كتطكيرىا اج"كقد  الشخصية كالسمكؾ.
كلكنيا في نفس الكقت تحتاج إلى التخطيط الجيد  لدل الطفؿ تككف عف طريؽ استخداـ الألعاب التربكية،

المرحمة  لذا يجب عمى معمـ متابعة جيدة،كمتابعة الطفؿ  كالتدرج في الأنشطة المختمفة كانتقائيا بدقة،
 للأطفاؿ، ؤسس البيئة التعميمية للأطفاؿ بما يتفؽ مع الفمسفة التعميمية كالخصائص النمائيةي الأساسية أف
، 2014، الحسينى) درؾ الدكر الأساسي كالجكىرم لمعب في حياة الطفؿ كفى نمكه كتعممويكيجب أف 

لكبيرة لمعب في اكتساب المعرفة التربكية القيمة ا الاجتماعية الدراسات تقد أثبت(، كعميو ف666ص.
 ب(.ميارات الكصكؿ إلييا إذا ما أحسف استعمالو )بيداغكجيا المعك 
 
 

http://chounet.over-blog.com/pages/_-899162.html
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 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية: -2
بيف  0.01دلت نتائج الفرضية الثانية عمى كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة     

استراتيجية حؿ المشكلات كالتفاعؿ الصفي، أم كمما زاد استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات مف طرؼ 
المعمميف كمما زاد مستكل التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، داخؿ حجرة الدرس. كىك أيضا ما يتكافؽ كالبيانات 

عمييا، حيث أشارت النسب المئكية التي استقيناىا مف التطبيؽ الميداني لأداة الدراسة كاستجابات المعمميف 
لبدائؿ الاستجابات عمى احتلاؿ البديؿ )دائما( لنسب عالية عمى مستكل العبارات أك معدؿ النسب المئكية 

. كىذا مؤشر قكم عمى استخداـ معممي التعميـ التحضيرم %72.38الكمي، حيث بمغت تكرارات )دائما( 
في تدريس تلاميذ القسـ التحضيرم، مف أجؿ زيادة  لاستراتيجية حؿ المشكلات، كبيداغكجية نشطة

التفاعؿ في الكضعية المشكمة التي تبنتيا المقاربة بالكفاءات. كما أف ىذه النسبة العالية تؤكدىا نتائج 
استجابات المعمميف عمى مجالات المتكسط الحسابي، حيث كانت كؿ متكسطات العبارات في المجاؿ 

، مما يدؿ عمى أف 3.60سابي لمحكر استراتيجية حؿ المشكلات ككؿ العالي، حيث بمغ المتكسط الح
بدرجة عالية، كذلؾ مف خلاؿ استغلاؿ  حؿ المشكلاتمعممي التعميـ التحضيرم يستخدمكف استراتيجية 

يجاد ر كا  دفعو لمتفكيالتنافس كالتعاكف كالمشاركة في حؿ الكضعية المشكمة في زيادة حيكية كنشاط التمميذ ك 
مف الاستراتيجيات الفعالة في إثارة في المرحمة التحضيرية  حؿ المشكلات، ككف ممكنة لممشكمةالحمكؿ ال

التفكير كتنظيـ المعارؼ مف أجؿ اشباع حاجات الفضكؿ الفكرم؛ كتنمية استراتيجيات مكاجية المشكلات 
كلمعرفة دلالة ية الجديدة. المعرفية. مما جعؿ خبراء التربية يتبنكنو كمقاربة تربكية في بناء المناىج التعميم

كالتفاعؿ الصفي، تكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد علاقة دالة  حؿ المشكلاتالعلاقة بيف استراتيجية 
حؿ ، أم أنو كمما زاد مستكل استخداـ استراتيجية 0.63إحصائيا باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف قيمتو 

 زاد التفاعؿ الصفي. المشكلات
 يحؿ المشكلات يحتؿ مكانا ميما فأسمكب ا القكؿ أف نلييا يمكنقراءة دلالات النتائج المتكصؿ إكعند    

عمى معظـ العمميات المعرفية الأخرل كالانتباه،  يتضمف كيشتمؿ ،مجاؿ تككيف كتناكؿ المعمكمات
مية ىذه العمميات ، كأف ممارسة الفرد لحؿ المشكمة يتيح إمكانية تن...كالتذكر، كالتخيؿ، كاتخاذ القرار 

أف المتعمـ يمثؿ نظاما مفتكحا يتفاعؿ مع البيئة المحيطة بو، كيكاجو حالات )جكف ديكم( "يرل ك  .كغيرىا
" )عمي، كمكاقؼ صعبة كمحيرة تدفعو إلى الاستفسار كالتفكير مف أجؿ الكصكؿ إلى الحمكؿ المقنعة

أف ميارة مكاجية المشكلات تعد مف الميارات الأساسية التي "( 2013كيرل )مرعي كالحيمة، ، (2017
تقانيا في العصر الراىف المتصؼ بكثير مف المتغيرات المتشابكة" )نعماف،  ينبغي عمى الفرد تعمميا كا 
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كتقكـ طريقة حؿ المشكلات عمى اختيار كتكظيؼ مشكمة تثير اىتماـ المتعمميف (. 2، ص.2016
 .جاتيـ كتدفعيـ إلى التفكير كالدراسة كالبحث عف حؿ عممي ليذه المشكمةكتستيكم انتباىيـ كتتصؿ بحا

التي أشارت إلى كجكد فركؽ لدل طلاب (، 2016كاتفقت نتائج دراستنا مع نتائج دراسة )نعماف،    
الصؼ السادس أساسي نحك المادة الدراسية تعزل لاستراتيجية حؿ المشكلات، ككذلؾ كجكد فركؽ لدل 

مع نتائج  كذلؾ نتائج دراستنا فكير الاستقرائي تعزل إلى استراتيجية حؿ المشكلات. كاتفقتالطلاب في الت
أف المعمميف يستخدمكف استراتيجية حؿ (، التي أشارت نتائجيا إلى 2012دراسة )البكاردم عبد الرحماف، 

تعني كجكد علاقة بيف درجة الاستخداـ كزيادة التفاعؿ  مما، المشكلات أثناء تنفيذ الدرس بدرجة متكسطة
  الصفي.

ذا عدنا إلى    يرل )زيتكف( أف الغرض مف استراتيجية حؿ المشكلات يتمثؿ في مساعدة  التراث النظرم كا 
الطمبة عمى ايجاد الحمكؿ لممشكلات كالمكاقؼ بأنفسيـ عف طريؽ القراءة العممية كتكجيو الأسئمة كعرض 

الكصكؿ إلى حميا. كما أف ىذا الأسمكب يساعد الطالب عمى اكتشاؼ المفاىيـ كالمبادئ العممية المشكمة ك 
كتطبيقيا، ثـ الاستفادة منيا في مكاقؼ تعميمية جديدة. كأضافت )عامر( أف أسمكب حؿ المشكلات يساعد 

لطمبة كيدفعيـ إلى في تحسيف الدافعية لدل الطمبة كانتقاؿ أثر التعمـ، كما أنو يخمؽ الثقة في نفكس ا
مراحؿ حؿ المشكمة ينكع المعمـ بيف (. كعميو أثناء 13، ص.2016)نعماف، اكتشاؼ حؿ المشكلات 

الأسمكب الجماعي كالتعاكني كالتشاركي في حؿ المشكمة، مما ينتج مستكيات متعددة مف التفاعؿ الأحادم 
في، لذلؾ ىناؾ ارتباط بيف استخداـ كالثنائي كالثلاثي كالمتعدد، كىذا يساىـ في زيادة التفاعؿ الص

  استراتيجية حؿ المشكلات كالتفاعؿ الصفي. 
  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة: -3
بيف  0.01عمى كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  الثالثةدلت نتائج الفرضية    

مف طرؼ المعمميف كمما  المشركعكالتفاعؿ الصفي، أم كمما زاد استخداـ استراتيجية  المشركعاستراتيجية 
التلاميذ فيما بينيـ مف جية كبيف التلاميذ كالمعمـ مف جية كالتفاعؿ بيف الاتصاؿ التعميمي زاد مستكل 

يدؼ ثانية، مما يتيح فرص أكثر للاحتكاؾ كالتعمـ بالملاحظة كالمشاركة في كضعية تعمـ، كىك ال
كعند تفسيرنا لنتائج . الإجرائي لممكقؼ التعممي، كىك ما دعت إليو نظرية التعمـ الاجتماعي لباندكرا

أشارت النسب المئكية لبدائؿ الاستجابات عمى احتلاؿ الدراسة الميدانية عمى محكر استراتيجية المشركع، 
ئكية الكمي، حيث بمغت تكرارات البديؿ )دائما( لنسب عالية عمى مستكل العبارات أك معدؿ النسب الم

المشركع في . كىذا مؤشر قكم عمى استخداـ معممي التعميـ التحضيرم لاستراتيجية %63.33)دائما( 
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، كأسمكب تدريس مف أجؿ زيادة التفاعؿ في المكقؼ التعميمي. كما أف ىذه النسبة العالية تؤكدىا التعمـ
لحسابي، حيث كانت كؿ متكسطات العبارات في نتائج استجابات المعمميف عمى مجالات المتكسط ا

، مما يدؿ عمى أف 3.52المجاؿ العالي، حيث بمغ المتكسط الحسابي لمحكر استراتيجية المعب ككؿ 
بدرجة عالية، كذلؾ مف خلاؿ استغلاؿ  المشركعمعممي التعميـ التحضيرم يستخدمكف استراتيجية 
تشكيؽ التمميذ لبذؿ في  يكيا كتقميد نماذج كاقعية...كضعيات المشركع مف رسكـ كتشكيلات الألعاب كتفك

مجيكدات في بمكغ اليدؼ مف المشركع، الذم ينتظر منو المعمـ عديد النتائج، منيا الاندماج الاجتماعي 
كالتعاكف الذم يكلد علاقات اجتماعية ككذلؾ التعمـ بالنمذجة مف خلاؿ التعمـ مف الآخريف، كىذا يتيح 

حجرة  التفاعؿ داخؿ شاط كالمشاركة كالنقاش، كبذلؾ تحقيؽ مستكيات مرتفعة مفمجالا كاسعا مف الن
المشركع كسيمة لتنمية كفاءات الطفؿ بطريقة نشطة، لأنو طرؼ فعاؿ منذ أف تطرح فكرة الدرس. كعميو ف

المعب كنشاط لتحقيؽ  بيف تجمعبيداغكجية المشركع ىي طريقة فاعمة ف كمنو. المشركع إلى غاية انجازه
أىداؼ تمس الكائف الإجمالي، أم عمى المستكل الحركي، الذىني، الاجتماعي كالمعرفي. ككذا حؿ 

تكصمت نتائج الدراسة كمنو  )الكضعية الإدماجية(. في المشركع كالاستراتيجيات الأخرل مدمجة المشاكؿ
، أم أنو كمما زاد مستكل 0.35ف قيمتو إلى كجكد علاقة دالة إحصائيا باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسك 

 زاد التفاعؿ الصفي. المشركعاستخداـ استراتيجية 
مميزا يعتمد  ايعد نمكذجا تعميمي ـ القائـ عمى المشاريعالتعمأن " كعند تفسيرنا ليذه النتائج يمكننا القكؿ   

ت الممحة لابشكؿ كبير عمى نظريات التعمـ الحديثة كيفعميا، حيث يستغرؽ الطالب في استقصاء المشك
ت كفؽ أدكات البحث العممي كالنمكذج لاحد المشكأكيقكـ الطالب بتحديد  الاجتماعي،في نطاؽ سياقيـ 
ه المشكمة، كيصاحب ذلؾ كمف ثـ تصميـ مشركع عممي لممساىمة في حؿ ىذ ،تلاالعممي لحؿ المشك

تصميـ معرض كمنتجات لنتائج التعمـ، مما يعزز تعمميـ كينمي قدراتيـ العقمية العميا كيعرض الطالب 
كيصاحب ذلؾ اكتساب معارؼ كميارات كتنمية  ،نتائج مشاريعيـ في معرض خاص لعرض نتائج التعمـ

" )زاىد، ي القرف الكاحد كالعشريفقدرات متنكعة تساعد الطالب عمى التكافؽ مع متطمبات الحياة ف
ربط التعمـ المدرسي بالحياة التي يحياىا  إلىيدؼ استراتيجية المشركعات ت (. كعميو3ق، ص.1438

 .المتعمـ خارج المدرسة كداخميا معا. كبعبارة أخرل تستيدؼ ربط المحيط المدرسي بالمحيط الاجتماعي
اتفقت نتائج دراستنا مع نتائج دراسة )البكاردم كبما أف التعمـ بالمشركعات مف أنكاع التعمـ الذاتي فقد    

استخداـ المعمميف لاستراتيجيات التعمـ التعاكني  (، التي أشارت نتائجيا إلى2012عبد الرحماف، 
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راتيجية العصؼ الذىني، كاستراتيجية حؿ المشكلات كالتعمـ الذاتي كاستراتيجية تدريس الأقراف كاست
 كيمزجكف بيف أكثر مف استراتيجية أثناء تنفيذ الدرس بدرجة متكسطة. 

عمى أف التعمـ بالمشركعات يشجع عمى  (،2011شاىيف، يؤكد )حيث  التراث النظرم كىك ما يؤكده    
إعداد الطالب  عمؿ ىذه الاستراتيجية عمىتتفريد التعميـ كمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كما 

عو عمى العمؿ مكس، كتشجكتييئتو خارج أسكار المدرسة، بحيث يترجـ ما تعممو نظريا إلى كاقع مم
نمي عند المتعمـ الثقة بالنفس كحب العمؿ، كتشجعو عمى الإبداع كالابتكار كتحمؿ المسؤكلية تكالانتاج، ك 
ة المشركع بيف التلاميذ كالمعمـ (. كتظير درجة التفاعؿ في استعراض كمناقش114، ص.2011)شاىيف، 

في حصة المشركعات التي تككف عادة ثرية بالنقاشات كالتدخلات لارتباط المشركع بكاقع التمميذ العممي 
 كالعممي. 

  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة: -4
بيف  0.01عمى كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  العامةنتائج الفرضية أكدت    

مف طرؼ  النشط في المكقؼ التعميمي التعمـكالتفاعؿ الصفي، أم كمما زاد استخداـ  النشط التعمـ
ؿ المتعمميف نشطيف كمتفاعميف، يجع مماتعمـ، مالمعمـ كال بيف الصفي المعمميف كمما زاد مستكل التفاعؿ

التعمـ  محكرىذه النتيجة عمى كلتفسير  ية البيداغكجية لاستخداـ الأساليب النشطة في التدريس.الغا كىي
عالية  يانسبالتي كانت النسب المئكية لبدائؿ الاستجابات عمى البديؿ )دائما(  النشط ككؿ، يجب تحميؿ

أك معدؿ النسب المئكية الكمي، حيث بمغت تكرارات )دائما(  التعمـ النشط ككؿ، أبعادعمى مستكل 
 عاليمؤشر كىك  ،%71.28التفاعؿ الصفي  محكر، في حيف بمغت تكرارات )دائما( عمى 67.14%

كزيادة التفاعؿ ، التدريسفي  لمتعمـ النشطاستخداـ معممي التعميـ التحضيرم كجكد ارتباط قكم بيف  عمى
بات المعمميف عمى مجالات المتكسط الحسابي، حيث كانت كؿ متكسطات تؤكدىا نتائج استجاالصفي، 

، كالمتكسط 3.57لأبعاد التعمـ النشط في المجاؿ العالي، حيث بمغ المتكسط الحسابي  أبعاد التعمـ النشط
مما يؤكد الارتباط بيف التعمـ النشط كالتفاعؿ الصفي. التي ، 3.68التفاعؿ الصفي  لمحكرالحسابي 
التعمـ ، أم أنو كمما زاد مستكل استخداـ 0.45قيمتو ككانت باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف يا تحققنا من

 زاد التفاعؿ الصفي. النشط
كيمكف تفسير ىذه النتائج بالفمسفة التعميمية التي جاء بيا التعمـ النشط، كىي جعؿ المتعمـ محكر    

ابي كالفعاؿ، كىك بذلؾ يشجع التفاعؿ بيف المتعمميف، العممية التعميمية التعممية مف خلاؿ المتعمـ الايج
التعاكف كالتنافس كالملاحظة كالتقميد ككف المتعمـ لا يتعمـ عف طريؽ الانصات فقط؛ بؿ عف طريؽ 
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كالمحاكات التي تتجمى في أنماط أك شبكة التفاعؿ، كىك ما ركزت عميو نظرية التفاعؿ الرمزم في حقيقة 
ية التعميمية، ككذلؾ نظرية التعمـ الاجتماعي التي ترل أف الفرد يتعمـ بالملاحظة التفاعؿ بيف أطراؼ العمم

 كالتقميد كالمحاكاة أك التعمـ بالنمذجة. 
( التي أكدت عمى 2012عبد الرحماف،  )البكاردمكتتفؽ نتائج الفرضية العامة مع نتائج دراسة    

( التي تكصمت إلى أف التفاعؿ 2012استخداـ المعمميف لمتعمـ النشط، ككذلؾ دراسة )حميمة قادرم، 
الصفي يتكقؼ عمى علاقة المعمـ بالمتعمـ، فسمكؾ التمميذ يساىـ في بناء العلاقة التفاعمية، كىك ما 

في كجكد علاقة بيف ممارسة كؿ مف المعمـ كالطالب (، 2015تكصمت إليو )الرشيدم، فاطمة جماؿ، 
الفعاؿ لطرؽ لدكره في التعمـ النشط. كعميو يمكف القكؿ أف تطبيقات البيداغكجية النشطة ىي البديؿ 

 التدريس الكلاسيكية التي جاءت بيا المقاربة بالكفاءات. 
 استنتاج عام: 

التعمـ النشط لو علاقة بالتفاعؿ الصفي لدل ف مف خلاؿ عرض النتائج كمناقشتيا كتفسيرىا نستنتج أ   
 علاقة بيف مؤشرات التعمـ النشطالارتباط لم تمعاملادلت عميو كىك ما تلاميذ التعميـ التحضيرم، 

 .كالتفاعؿ الصفي
 كعميو يمكف تمخيص الاستنتاجات في النقاط التالية:   
 كالتفاعؿ الصفي.كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف استراتيجية المعب  -
 كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف استراتيجية حؿ المشكلات كالتفاعؿ الصفي. -
 كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف استراتيجية المشركع كالتفاعؿ الصفي. -
 كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف التعمـ النشط كالتفاعؿ الصفي. -
ف استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط تؤثر عمى التفاعؿ الصفي، كذلؾ مف خلاؿ كمنو يمكف القكؿ أ   

تأثيرىا عمى النشاط الذىني كالسمككي كالعلاقات الاجتماعية التفاعمية داخؿ الصؼ، كأثناء حصة الدرس.  
 مما جعؿ خبراء التربية يتبنكف ىذه البيداغكجية النشطة في بناء المناىج كالبرامج.
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أن ىناك ارتباطا واضحا بين التعمم النشط  من خلال النتائج التي توصمت إلييا الدراسة نستنتج   
، يتجمى في زيادة التفاعل الصفي بزيادة استخدام استراتيجيات التعمم في القسم التحضيري والتفاعل الصفي

أن مؤشرات التعمم النشط التي تتمثل في استراتيجية المعب واستراتيجية حل و النشط في التدريس. 
المشكلات واستراتيجية المشروع، قد ساىمت بشكل كبير في زيادة التفاعل الصفي، بحيث يعتبر المعب 

، يساعد عمى فيم الدرس وخمق جو من التفاعل والتواصل في المرحمة التحضيرية فعالا وسيطا تعميميا
الفردي والجماعي، وزيادة مكتسبات التمميذ المعرفية والمغوية والانفعالية، وىو بذلك يضفي عمى الدرس 

تخدام المعب الحيوية والنشاط ويحقق مستويات تفاعمية كبيرة، وقد أثبتت الدراسة أنو كمما كان مستوى اس
  موجبة. الالعلاقة الارتباطية كد ما أعاليا كمما كان مستوى التفاعل الصفي عاليا أيضا، وىذا 

ؤدي إلى زيادة مع تلاميذ التحضيري ياستراتيجية حل المشكلات استخدام كما دلت النتائج أيضا أن    
يتعاونون فيما بينيم س التلاميذ أو التفاعل الصفي، ففي وضعيات التعمم التي تعتمد عمى المشكلات، يتناف

لإيجاد حل لممشكمة المطروحة، وىنا يحدث التفاعل والنقاش والحوار بينيم وبين المعمم، ويزيد ىذا التفاعل 
كان مستوى كمما وظف المعمم مبادئ ىذه الطريقة مثل طرح بدائل لمحل أو اختيار مسمك وتعيينو. وقد 

ن مستوى التفاعل عالي أيضا، ، وفي المقابل كاعاليايذه الاستراتيجية لمعممي التعميم التحضيري استخدام 
 عمى وجود علاقة ارتباطية طردية. دلمما 
ت الطفل بطريقة نشطة، حيث يجعل وعمى مستوى استراتيجية المشروع التي تيدف إلى تنمية كفاءا   

 مزىرية أو مصباح أو نجاز إالتمميذ في وضعية يمكن تجسيدىا في مشروع، مثل  القسم التحضيري معمم
، مما يدفع التلاميذ إلى البحث عن تجسيد المشروع كمشكل يحتاج إلى حل، وذلك من خلال ورقي بيت

تبادل الأفكار والتشاور والتعاون فيما بينيم، مما يخمق جو من التواصل والتفاعل يستفيد منو بقية مجموعة 
نتائج القد دلت المشروع في التنشيط الفكري وتوسيع العلاقات بين أطراف العممية في وضعية مشكمة. و 

الاستراتيجية من طرف المعممين كان عاليا، ومن جية ثانية مستويات  استخدام ىذهمستوى أن عمى 
 وجود علاقة ارتباطية بينيما. ما تحقق من خلالالتفاعل الصفي كانت عالية، وىذا 

 وىذا مال الصفي، يؤثر في التفاع في المرحمة التحضيرية التعمم النشطاستخدام وعميو يمكن القول أن    
م، راتيجيات النشطة في التعماني الذي يؤكد عمى فعالية استخدام الاستدأدبيات التراث النظري والمي هؤيدت

وىو ما تبنتو المنظومة ، توابوالاستفادة من مداخل التعمم النشط في بناء تعممات التمميذ وتقييم مكتس
التربوية في الجزائر، من خلال ما تم تضمينو في الدليل التطبيقي لموزارة الذي أكد عمى الزامية تطبيق 

 الاستراتيجيات السابقة. 
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بناء عمى نتائج الدراسة الميدانية، خمصنا إلى بعض المقترحات، التي نأمل أن تؤخذ بعين الاعتبار من    
 طرف الفاعمين في الحقل التربوي من معممين ومشرفين ومنظرين. نوجزها فيما يمي: 

 اهتمام المعممين بنشاطات ومواقف تعميمية متنوعة تساعد عمى التفاعل الصفي.زيادة  -
تدريب وتكوين المعممين عمى التدريس وفق بيداغوجية التعمم النشط، من خلال الندوات والأيام الدراسية  -

 التي ينظمها مفتشو التربية والتعميم.
 .تنفيذها لال بناء المناهج والبرامج وآلياتختضمين المزيد من مهارات واستراتيجيات التعمم النشط  -
التخفيف من الأعباء والمسؤوليات الإدارية الممقاة عمى عاتق المعمم، من أجل التفرغ لمتدريس، في جو  -

 تعميمي مريح.
ضرورة اهتمام المعممين بتطوير قدراتهم ومواكبة التطورات والمستجدات، خاصة التكنولوجية، فالعديد   -

تطمب التحكم في وسائل التكنولوجيا، التي تعتبر ومن وسائل ضمن المقاربة بالكفاءات ت الأنشطةمن 
 الجذب بالنسبة لمتمميذ.

طلاع المعممين عمى مستجدات طرق التدريس، خاصة جيل ما قبل الاصلاحات، والتخمص ضرورة إ -
 من الطرق التقميدية.

ة التمميذ الفكرية والاجتماعية، والتعرف عمى اهتمام المعمم بالأسموب الحواري، من أجل بناء شخصي -
 ميولات واهتمامات التلاميذ.

 اعتبار التعميم التحضيري تعميما خاصا، وتكوين معممين مختصين، وبيئة تعميمية خاصة. -
 تقييم نتائج تطبيق بعض استراتيجيات التعمم النشط عمى مستوى المرحمة التحضيرية. -
  برة في إعداد المناهج التعميمية لمرحمة التعميم التحضيريإشراك المعممين من ذوي الخ -
 إجراء دراسات ميدانية عمى استراتيجيات التعمم النشط وتأثيرها عمى مختمف مكونات العممية التعميمية. -
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  )بها أقسام التحضيري( مدينة المسيمةب قائمة المدارس الابتدائية(: 1ممحق رقم )
 البمدية عدد الأقسام الابتدائية الرقم
 المسيمة 2 عمرون المختار  01
 المسيمة 2 ضيل / حي النصر القديمة سات الفموي 02
 المسيمة 2 مسكن  32تمي الطيب / حي  03
 المسيمة 2 جديدة خذير لمرد / حي النصر ال 04
 المسيمة 2 مسكن  924حضرباش السعدية / حي  05
 المسيمة 2 مسكن  924ىمتالي عمي / مجمع  06
 المسيمة 3 المسيمة  عبد الحميد بن باديس / 07
 المسيمة 2 ساسي لخضر  08
 المسيمة 2 بن مخفي محمد  09
 المسيمة 2 الرجاء  10
 المسيمة 2 خرشي محمد / نوارة  11
 المسيمة 1 سالمي موسى  12
 المسيمة 2 بن عيسى مولود  13
 المسيمة 1 بن الصديق السعيد  14
 المسيمة 1 وي مييدي جميمة ن 15
 المسيمة 2 رجم عبد القادر  16
 المسيمة 1 جنان الكبير  بن عيشة محمد الطيب / 17
 المسيمة 1 اكتوبر  17مجمع  18
 المسيمة 2 شنيح محمد  19
 المسيمة 3 الشيداء  20
 المسيمة 1  مسكن  600حي  شيكوش سعد / 21
 المسيمة 2 حريزي فرحات  22
 المسيمة 1 مخموفي كمال  23
 المسيمة 2 سميتان الدراجي  24
 المسيمة 2 محمدي الحسين  25
 المسيمة 2 فصي عبد الرحمان /المنظر الجميل عمي غ 26
 المسيمة 1        بوضياف الصديق / سيدي الغزلي  27
 المسيمة 1 مسكن  642حي  جدي الديممي / 28



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــملاحق  

 

 المسيمة 2 بو راس عبد الرحمان  29
 المسيمة 2  02بو جمعة / حي النسيج الوحدة  بمخير 30
 المسيمة 3 بن يونس عيسى  31
 المسيمة 2 بورزق عبد الرحمان / حي النسيج  32
 المسيمة 2 حيمر عبد الرحمان  33
 المسيمة 2 حمان لخضر مسمم عبد الر  34
 المسيمة 2 بركة عمار / اشبيميا الجديدة  35
 المسيمة 2 غلاب السعيد  36
 المسيمة 2  02بوضياف عمي /م اشبيميا رقم  37
 المسيمة 1 مسكن  608غياط فطوم / حي  38
 المسيمة 1 بورويس عمي / المويمحة الشمالية  39
 المسيمة 2 مجمع المويمحة الجديدة  40
 المسيمة 1 كعيش جمول / اولاد منصور  41
 المسيمة 3 مسكن  346ولية عمي /حي  42
 المسيمة 2 / م م التجزئةمحمد الشريف خير الدين  43
 المسيمة 2 حجاب ليول / لاروكاد  44
 المسيمة 3 خمفة بركاىم / لاروكاد الجديدة  45
 المسيمة 1 زغبة عمر  46
 المسيمة 3 لخنش بن عبد الله  47
 المسيمة 2  اب احمد / م م الجديد لاروكاد حج 48
 المسيمة 1 مزعاش احمد  49
 المسيمة 1 دبي احمد / الطمبة  50
 المسيمة 2 عمروش ابراىيم  51
 المسيمة 1 شتيح المداني  52
 المسيمة 1 سالمي البشير  53
 المسيمة 1 دبي الديممي / بوخميسة الجنوبية  54
 المسيمة 1 مجيد / م المدرسيبوضريسة عبد ال 55
 المسيمة 1 )لمجاز(امحمدي محمد  56

98... مجموع المعممين  98.... مجموع الأقسام  56مجموع المدارس   
 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــملاحق  

 

 للاستبيانالصورة الأولية (: 2ممحق رقم )
 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المسيمــة محمد بوضياف . جامعــة
 

 العموم الانسانية والاجتماعيةكمية: 
 الاجتماعقسم: عمم 

 اجتماع التربية تخصص: عمم
 
 
 
 

 
 
التفاعل الصفي لدى تلاميذ بوعلاقتو في اطار انجاز مذكرة تخرج بعنوان: التعمم النشط التعميمة:    

التعميم التحضيري. نطمب منك استاذي/أستاذتي التفضل في الاجابة عن أسئمة ىذا الاستبيان الذي يتناول 
التفاعل الصفي لدى تلاميذ باستراتيجية المعب واستراتيجية حل المشكلات واستراتيجية المشروع   علاقة

أمام الاختيار الذي ترونو ينطبق عمى العبارة. عمما أن )×( التعميم التحضيري. وذلك بوضع علامة 
 أىداف البحث عممية خالصة، وتحظى بسرية تامة.

 فرضيات الدراسة:
 جد علاقة ارتباطيو بين التعمم النشط والتفاعل الصفي لدى تلاميذ التعميم التحضيريتو الفرضية العامة: 

 والتفاعل الصفي لدى تلاميذ التعميم التحضيري استراتيجية المعبتوجد علاقة ارتباطيو بين  -1ف
والتفاعل الصفي لدى تلاميذ التعميم  استراتيجية حل المشكلاتتوجد علاقة ارتباطيو بين  -2ف

 يريالتحض
 والتفاعل الصفي لدى تلاميذ التعميم التحضيري استراتيجية المشروعتوجد علاقة ارتباطيو بين  -3ف

التفاعل الصفي لدى تلاميذ ب تهعلاقو التعمم النشط 
 التعميم التحضيري

2019  /2020  
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رقم
ال

 

 البدائل العبارات

ئما
دا

يانا 
اح

ادرا 
ن

طمقا 
م

 

 المحور الأول: استراتيجية المعب
     تشجع التعمم عن طريق المعب 1
     تشرح الدرس عن طريق المعب  2
     تستخدم الألعاب الجماعية  3
     تستغل أنشطة لعب الأدوار  4
     تعتبر المعب وسيمة لمتواصل 5
     تنوع في الألعاب التربوية 6
     تستخدم أسموب المشاركة بالمعب 7
     يساعد المعب عمى فيم الدرس 8

 المحور الثاني: استراتيجية حل المشكلات
     بداية كل درستقوم بطرح أسئمة في  1
     يتجاوب التلاميذ أثناء طرح المشكمة 2
     تساعد التلاميذ في الوصول إلى حل المشكمة 3
     يتنافس التلاميذ فيما بينيم في حل المشكمة 4
     تخمق لدى التلاميذ روح المبادرة أثناء الإجابة 5
     تعيد صياغة السؤال عندما يقدم التمميذ إجابة خاطئة 6
     تقوم بربط المشكمة بواقع الحياة 7
     تستخدم أسموب الحل الجماعي لممشكمة 8

 المحور الثالث: استراتيجية المشروع
     تقوم بتجارب عممية مع التلاميذ 1
     تكمف التلاميذ بإنجاز أشغال يدوية مشتركة    2
     يتجاوب التلاميذ مع تعميمات انجاز المشروع 3
     يوظف التمميذ خبراتو في استخدام الوسائل المتاحة أثناء المشروع 4
     تساىم طريقة المشروع في تنظيم معارف التمميذ 5
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 وشكرا عمى تعاونكم
 

 

 

 
 
 
 

     تكتسب طريقة المشروع التمميذ عدة ميارات 6
     يدفع المشروع التلاميذ لتجسيد فكرة في وقت محدد 7
     التلاميذينمي المشروع التعمم  بالكفاءات لدى  8

 المحور الرابع: التفاعل الصفي
     تستعمل المغة التي يفيميا التلاميذ 1
     تنوع من الأنشطة التي تثير الانتباه  2
     تشجع التلاميذ في التعبير عن أفكارىم 3
     تتعامل بابتسامة مع ردود افعال التلاميذ 4
     تتقبل مشاعر التلاميذ ميما كانت الظروف 5
     تتنقل بين الصفوف لزيادة نشاط التلاميذ 6
     تجمس مع التلاميذ في مجموعات لزيادة الفيم 7
     تدرك ملامح عدم الفيم من خلال ملامح التلاميذ 8
     يستأذنك التلاميذ في الإجابة من خلال رفع اليد 9
     تستقبل التلاميذ بالتحية أثناء بداية كل درس 10
     تنادي التلاميذ بأسمائيم أثناء التواصل 11
     تنتقد التلاميذ من أجل تصحيح أخطائيم   12
     تحاور التلاميذ حول المسائل الغامضة في الدرس 13
     تسمح لمتلاميذ بالمناقشة مع بعضيم البعض 14
     تعمل عمى تحفيز التلاميذ باستمرار 15
     تساىم في بناء علاقات اجتماعية بين التلاميذ  16
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 (: قائمة بأسماء المحكين3ممحق رقم )
 الجامعة القسم اسم المحكم الرقم
 جامعة المسيمة جتماعالاعمم  د. عزوز عبد الناصر 1
 جامعة المسيمة جتماعالاعمم  د. بموم اسميان 2
 جامعة المسيمة جتماعالاعمم  د. كتفي ياسمينة 3
 جامعة المسيمة جتماعالاعمم  د. بونيف حنان 4
 جامعة المسيمة عمم النفس د. شريفي حميمة 5
 جامعة المسيمة عمم النفس لاب نور الدينعد. ج 6
 جامعة المسيمة عمم النفس د. مكفس عبد المالك 7
 جامعة المسيمة عمم النفس د. بوضياف نوال 8
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 للاستبيان النهائيةالصورة (: 4ممحق رقم )
  

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 المسيمــة محمد بوضياف . جامعــة
 

 العموم الانسانية والاجتماعيةكمية: 
 الاجتماعقسم: عمم 

 اجتماع التربية تخصص: عمم
 

 مذكرة لنيل شيادة الماستر في عمم الاجتماع، تخصص عمم اجتماع التربية. انجازفي اطار  التعميمة:
( أمام xراجين منكم التفضل في الإجابة عمى كل عباراتو بوضع علامة ) نضع بين أيديكم ىذا الاستبيان،

ف الاختيار المناسب حسب رأيك. عمما أن استجاباتكم ستحظى بسرية تامة، وأنيا لن تستخدم إلا لأىدا
 عممية بحتة. 

 :البيانات الأولية
 الجنس:        ذكر                أنثى        

 .......................................   الخبرة المينية:
 المؤىل العممي:  معيد تكنولوجي       ليسانس        مدرسة عميا        أخرى: ......................

رقم
ال

 

 العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة

ئما
دا

حيا 
ا ادرا نا
ن

مطم   قا

 استراتيجية المعبالأول:  المحور
     اشجع التعمم عن طريق المعب 1
     اشرح الأنشطة عن طريق المعب  2
     استغل أنشطة لعب الأدوار 3
     لمتواصلاستخدم المعب وسيمة  4
     أنوع في الألعاب التربوية 5
     استخدم أسموب المشاركة بالمعب 6



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــملاحق  

 

 

 كتيبة                                               المشرف: د. بونويقة نصيرة الطالبة: بورهدون    

 

 وشكرا عمى تعاونكم

 استراتيجية حل المشكلاتالثاني:  المحور
     أقوم بطرح أسئمة في بداية كل نشاط 1
     أساعد التلاميذ في الوصول إلى حل المشكمة 2
     أخمق لدى التلاميذ روح المبادرة أثناء الإجابة 3
     أعيد صياغة السؤال عندما يقدم التمميذ إجابة خاطئة 4
     أقوم بربط المشكمة بواقع الحياة 5
     أستخدم أسموب الحل الجماعي لممشكمة 6

 استراتيجية المشروعالثالث:  المحور
     أقوم بتجارب ميدانية مع التلاميذ 1
     المشروعأسعى لجعل التلاميذ يتجاوبون مع تعميمات  2
     أجعل التمميذ يوظف خبراتو في استخدام الوسائل المتاحة أثناء المشروع 3
     أوظف طريقة المشروع في اكساب التمميذ عدة ميارات 4
     تساىم طريقة المشروع في تنظيم معارف التمميذ 5
     أجسد لمتلاميذ فكرة محددة بطريقة المشروع 6

 التفاعل الصفي: المحور الرابع
     يستخدم التلاميذ لغة مفيومة 1
     يعبر التمميذ عن أفكاره أثناء الأنشطة  2
     يتعاون التمميذ مع الآخرين في استعمال الأدوات المتوفرة 3
     يتحاور التمميذ مع زملائو في المسائل الغامضة 4
     يتنافس التلاميذ حول تقديم الجواب 5
     التلاميذ عند ممارستيم للأنشطة المتنوعةينتبو  6
     ينتبو التلاميذ عندما تنوع الأنشطة  7
     يستأذنك التلاميذ في الإجابة من خلال رفع اليد 8
     يصحح التلاميذ أخطائيم عند تقديم التعميمات 9
     يتجاوب التلاميذ عندما تبتسم معيم  10
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 : بيانات حساب صدق الاتساق الداخمي(5)ممحق رقم 
 تساق الداخمي للاستبيان بطريقتين وىما:الاوقد تم التحقق من صدق  صدق الاتساق الداخمي:

 مع الدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي إليه: فقرات الاستبيانمعامل ارتباط كل فقرة من  -1

 وجاءت نتائج في ىذا المحور كما ىي موضحة في الجدول التالي:: استراتيجية التعمم بالمعبأولا: بعد 
    مع الدرجة الكلية للمحور استراتيجية اللعبارتباطات عبارات محور 

الدرجة الكمية    الدرجة الكمية المحور 
 المحور

الدرجة الكمية   
 المحور

 *408, معامل الارتباط 5 **530, معامل الارتباط 3 **712, معامل الارتباط 1
 0,048 مستوى الدلالة 0,008 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 **649, معامل الارتباط 6 **696, معامل الارتباط 4 *478, معامل الارتباط 2
 0,001 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,018 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 (0.05) عندالارتباط دال *                                                                          (0.01) الارتباط دال عند**

 وجاءت نتائج في ىذا البعد كما ىي موضحة في الجدول التالي:: استراتيجية حل المشكلاتثانيا: بعد 
    مع الدرجة الكلية للمحور استراتيجية حل المشكلاتارتباطات عبارات محور 

 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  
الارتباطمعامل  9 **600, معامل الارتباط 7  **768, معامل الارتباط 11 **575, 

 0,000 مستوى الدلالة 0,003 مستوى الدلالة 0,002 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 **657, معامل الارتباط 12 **530, معامل الارتباط 10 **748, معامل الارتباط 8
الدلالةمستوى  0,000 مستوى الدلالة  0,000 مستوى الدلالة 0,008 
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 (0.05) الارتباط دال عند*                                                                                 (0.01) الارتباط دال عند**

 :هذا المحور كما هي موضحة في الجدول التالي وجاءت نتائج في: التعمم بالمشروعثالثا: بعد 
    مع الدرجة الكلية للمحورالمشروع  استراتيجيةارتباطات عبارات محور 

 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  
 **726, معامل الارتباط 17 *446, معامل الارتباط 15 **740, معامل الارتباط 13

 0,000 مستوى الدلالة 0,029 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 **632, معامل الارتباط 18 **564, معامل الارتباط 16 **609, معامل الارتباط 14
 0,001 مستوى الدلالة 0,004 مستوى الدلالة 0,002 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 الارتباط دال عند*                                                                                   (0.01) الارتباط دال عند**
(0.05) 
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 وجاءت نتائج في ىذا البعد كما ىي موضحة في الجدول التالي:: التفاعل الصفيرابعا: بعد 
    مع الدرجة الكلية للمحورالتفاعل الصفي ارتباطات عبارات محور 

 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  
 *416, معامل الارتباط 26 **595, معامل الارتباط 23 **570, معامل الارتباط 19

 0,043 مستوى الدلالة 0,002 مستوى الدلالة 0,004 مستوى الدلالة
العينةحجم   24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 

 *436, معامل الارتباط 27 **648, معامل الارتباط 24 **656, معامل الارتباط 20
 0,033 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 **571, معامل الارتباط 28 **614, معامل الارتباط 25 **654, معامل الارتباط 21
 0,004 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة
 24 حجم العينة 24 حجم العينة 24 حجم العينة

 (0.01) الارتباط دال عند** **669, معامل الارتباط 22
 0,000 مستوى الدلالة (0.05) الارتباط دال عند*

 24 حجم العينة

تم حساب معامل الارتباط : معامل ارتباط كل بعد من أبعاد الاستبيان مع الدرجة الكمية للاستبيان -2
  :والجدول التالي يوضح العلاقة :للاستبيانبيرسون بين كل بعد بالدرجة الكمية 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المقياسأبعاد 
 0001 0**726, استراتيجية التعمم بالمعب  

 0005 0*428, استراتيجية حل المشكلات  

 0001 0**603, التعمم بالمشروع  

 0001 0**794, التفاعل الصفي  
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 بيانات حساب ثبات الاستبيان بطريقة التجزئة النصفية: (6)ممحق رقم 
N X Y       X×Y X+Y 

1 50 48 2500 2304 2400 98 
2 52 50 2704 2500 2600 102 
3 50 52 2500 2704 2600 102 
4 49 50 2401 2500 2450 99 
5 51 51 2601 2601 2601 102 
6 48 48 2304 2304 2304 96 
7 52 50 2704 2500 2600 102 
8 51 50 2601 2500 2550 101 
9 48 50 2304 2500 2400 98 
10 50 52 2500 2704 2600 102 
11 52 52 2704 2704 2704 104 
12 48 47 2304 2209 2256 95 
13 49 47 2401 2209 2303 96 
14 53 54 2809 2916 2862 107 
15 50 49 2500 2401 2450 99 
16 53 51 2809 2601 2703 104 
17 51 50 2601 2500 2550 101 
18 48 48 2304 2304 2304 96 
19 49 50 2401 2500 2450 99 
20 49 48 2401 2304 2352 97 
21 53 52 2809 2704 2756 105 
22 48 50 2304 2500 2400 98 
23 47 49 2209 2401 2303 96 
24 48 48 2304 2304 2304 96 
 2395 59802 59674 59979 1196 1199 مج

 )براون( 0.80*الثبات بعد تصحيح الطول =                      )بيرسون( 0.68*الثبات = 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــملاحق  

 

 حساب الثبات بمعامل الفا كرونباخ: (7)ممحق رقم 
 1محور 

 
 2محور 

 
 3محور 

 
 4محور 

 
 الاستبيان ككل

 

 

 

 

 

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,612 6

Statistiques de 

fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,701 6

Statistiques de 

fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,679 6

Statistiques de 

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,761 10

Statistiques de 

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,793 28

Statistiques de 
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 (: حساب قيمة معامل الارتباط بيرسون لاختبار العلاقة 8)ممحق رقم 

Correlations 

اللعب استراتيجية  التفاعل الصفي   

استراتيجية 

 اللعب

Pearson Correlation 1 ,073
**
 

Sig. (2-tailed)  ,330 

N 70 70 

التفاعل 

 الصفي

Pearson Correlation ,073
**
 1 

Sig. (2-tailed) ,330  

N 70 70 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 

حل المشكلات استراتيجية التفاعل الصفي   

استراتيجية 

حل 

 المشكلات

Pearson Correlation 1 ,637
**
 

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 70 70 

التفاعل 

 الصفي

Pearson Correlation ,637
**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000  

N 70 70 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 

المشروع استراتيجية التفاعل الصفي   

استراتيجية 

 المشروع

Pearson Correlation 1 ,350
**
 

Sig. (2-tailed)  ,003 

N 70 70 

التفاعل 

 الصفي

Pearson Correlation ,350
**
 1 

Sig. (2-tailed) ,003  

N 70 70 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 

)العام(التعلم النشط  التفاعل الصفي   

التعلم 

 النشط

 )العام(

Pearson Correlation 1 ,451
**
 

Sig. (2-tailed)  ,001 

N 70 70 

التفاعل 

 الصفي

Pearson Correlation ,451
**
 1 

Sig. (2-tailed) ,001  

N 70 70 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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