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  شȜر وعرفان

  

الحمد ĸ الذȏ وفقنا لإنجاز هذا العمل المتواضع، وما توفǻقنا إلا Ǻاĸ علǻه 

  .توȜلنا وعلǻه فلیتوȜل المتوȜلون 

  : إلىفمن Ǻاب من لم ǻشȜر الناس لم ǻشȜر الله نتقدم Ǻأحر تشȜراتنا 

ǺمثاǺة  تنا في إعداد Ǻحثنا هذا، فكانتساعد مام عواطف التي ةالمشرف ةالأستاذ

 الموجه والمرشد

ى المجهودات المبذولة خلال فترة علȜلǻة العلوم الإنسانǻة والاجتماعǻة أساتذة 

  .الدراسة

لىو  ٕ   .من قرȂب في إنجاز هذه الدراسةأو  Ȝل من ساعدنا من Ǻعید ا

  

  



 

 

  

  

  إهداء
 

من حاكت سعادتي بخیوȉ  إلىالینبوع الذȏ لا ǻمل العطاء، إلى

 .العزȂزةوالدتي  إلىمنسوجة من قلبها 

من سعى وشقي لأنعم Ǻالراحة والهناء الذȏ لم یبخل Ǻشيء من  إلى

أجل دفعي في طرȖȂ النجاح الذȏ علمني أن أرتقي سلم الحǻاة ǺحȜمة 

 .والدȏ العزȂز إلىوصبر 

إخوتي  إلىمن حبهم یجرȏ في عروقي وȂلهج بذȜراهم فؤادȏ  إلى

 .وأخواتي الأعزاء

من تحلو Ǻالإخاء وتمیزوا Ǻالوفاء والعطاء الأخوة الذین لم تلدهم  إلى

 :أصدقائي إلىأمي 

لىو  مام عواطف ةالقدیر  تناأستاذ إلى ٕ لجنة المناقشة والتقیǻم Ȝل من  ا

  .من Ǻعید أو  Ȝانوا سندا لنا من قرȂب

  

  

  ***زروخي عثمان***
   



 

 

  

  إهداء  

  الحمد ƅ وصلاة وسلام على رسول الله 

  تم بعون الله إتمام هذا البحث المتواضع الذي أهديه 

  " وʪلوالدين إحساʭ" إلى من قال فيهما عز وجل 

  إلى أعز ما أملك في هذا الوجود التي تتألم لآلامي وتفرح لأفراحي 

  إلى نبع الحب والعطف والحنان أمي الحنون 

  إلى الذي عبد لي الطريق وهمه الوحيد هو نجاحي وتفوقي أبي العزيز

  إلى الشموع التي تنير لي الطريق إخوتي 

  إلى جميع الأقارب صغارا وكبارا 

  إلى جميع الأصدقاء والأحباب

علمني ولو  إلى كل المعلمين والأساتذة الذين ساهمو في تكويني وإلى كل من

  حرفاً 

  إلى كل من ساعدني ولو بنصيحة إلى كل من قرأ هذه المذكرة 

إلى كل هؤلاء، أهدي عملي هذا الذي أرجو من المولى عز وجل أن يكون 

  عملا مفيدا وأن يكون انطلاقةً لمسيرة أخرى إن شاء الله

  ***شرȂك بدر الدین ***    
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  مقدمة

  



 المقدمة
 

 ب 
 

اتخاذ أو  Ǽشأن الحل قد یواجه المتعلم العدید من المشȞلات التي ǽقف أمامها حائراً    

ٍ یتطلب منه إیجاد البدائل، وتولید الأفȞار، ووضع  القرار المناسب، فیجد المتعلم نفسه أمام تحدّ

حل مناسب للمشȞلة التي یواجهها، وǼقدر ما یتمȞن فǽه المتعلم  إلىالحلول المختلفة للوصول 

 دقاً من تولید الأفȞار الجدیدة والمختلفة Ǽقدر ما Ȟǽون قراره أقرب للصواب، وأكثر ص

وموضوعǽة؛ ذلك أن الاتساع في تولید الأفȞار ǽعني اتساع مساحة عملǽات التفȞیر وشمولها 

وعمقها، حیث یتم النظر للمشȞلة من زواǽا متعددة وǼاتجاهات مختلفة تحȌǽ المشȞلة، وتعمل 

  .على تحلیلها ǼأǼعادها المختلفة 

ǽات التدرȄسǽة؛ لما لها من ولقد أصǼحت إستراتیجǽة حل المشȞلات أحد أهم الإستراتیج  

أهمǽة Ȟبیرة في حǽاة المتعلم وزȄادة مستوȐ تحصیله العلمي والمعرفي، وتساعد المتعلم على 

عناصرها الرئǽسة، والعمل على جمع المعلومات، واقتراح  إلىتحدید المشȞلات وتحلیلها 

مواقف تعلǽمǽة أخرȐ الفرضǽات واختǼارها ثم إقرار الحل المناسب، والعمل على تعمǽم الحل في 

  .المدرسة أو  في الحǽاة

ف المشȞلة Ǽأنها موقف ǽمȞن اعتǼاره فرصة نادرة للتعلمِ والتكیف، التي     ّ وǽمȞن أن تعر

ن مقدمات معطاة، وهي نوع من الأداء یتقدم فǽه  ǽسعى المتعلم لحلها عن طرȘȄ اشتقاق نتائج مِ

ودّ اكتشافها، عن طرȘȄ فهم  إلىالمتعلم من الحقائȘ المعروفة للوصول  َ الحقائȘِ المجهولة التي ی

دراك الأسǼاب والعوامل المتداخلة في المشȞلة التي ǽقوم Ǽحلها، وتعرف أǽضا على أنها مهارة  ٕ وا

موقف معقد ǽعیȘ أو  إیجاد حل لسؤال صعب، إلىتستخدم لتحلیل ووضع استراتیجǽات تهدف 

  .التقدم في جانب من جوانب الحǽاة

  



 

 

  

  

  :التمهیدȏالفصل 

  الإطار العام للدراسة
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 ةǻالȜالإش:  

ّ العلم  ّ ومواكǼة Ȟل جدید، أصǼح من الضرورȄات العلمǽة؛ لأن تطوȄر وتحسین النظام التعلǽمي

ّ الأمة وارتقائها، وǽمȞن من خلاله الوصول لمستقبل زاهر وواعد هو  سبیل الرشاد، ونمو

لشǼابها، قادر على حل مشȞلاته، ولدǽه القدرة على منافسة من هو أعلى منه في Ȟافة مجالات 

الحǽاة، لذلك من الضرورȑ تغییر النظام التعلǽمي التقلیدȑ القائم على الحفȎ والفهم إلى نظام 

ǽستجد وȄتغیر Ǽالمجتمع، لǽستطǽع التحȞم وȄجید التعامل معها، ولا بدّ Ȟذلك من  یدرك ما

ّ ما ǽعیȘ النظام التعلǽمي، والعمل على تجاوزه  .الوقوف على Ȟل

ّ العصر الحالي  Ǽحاجة      استراتیجǽات تعلم وتعلǽم ، تمدّ المتعلمین Ǽآفاق  إلىإن

ثرائهم Ǽالمعلومات  ٕ تعلǽمǽة متنوعة وواسعة؛ لمساعدتهم في تنمǽة مهاراتهم الإبداعǽة، وا

نتاج ما هو جدید، ولا یتأتى ذلك إلا بوجود المعلم  ٕ هم على الإبداع وا ّ ȃوالمعارف، وتدر

لمشارȞة في وضع التعمǽمات وصǽاغتها المتخصص الذǽ ȑمنح المتعلمین فرصة المساهمة، وا

 إلىوتجرȃتها، وذلك من خلال تزوȄدهم ȞǼل ما هم Ǽحاجة إلǽه من مصادر وأدوات، Ǽالإضافة 

إثارة اهتمامهم ǼأفȞار المتعلمین، واستخدام أسالیب بدیلة لمعالجة المشȞلات التي یواجهونها في 

  الحǽاة الیومǽة

ِم، وقǽاس ما تحقȘَّ لدǽه من نتاجات تعلǽمǽة وخبرات یهدف التقوǽم إلى تَحدید مستوȐ المتع لّ

همٌّ من أجزاء العملǽة  ُ ن عناصر المنهاج الدراسي، وجزء م مȞتسǼة، وهو عنصر أساس مِ

  .التعلُّمǽة، وȄتخلَّل جمǽع مراحل عملǽات التعلǽم والتعلم -التعلǽمǽة 

 ȌǼاتها مرتǼة وتجاوز صعوǽمǽة التقوǽم المعلم في العملȞتلقـاه إن تح ȑن الـذȄأساسا بـالتكو

بنمطیـه الأولـي والمتواصل والذȑ یتغلب علǽه الجانب النظرȑ على حساب التطبǽقي، حیث ǽقل 

تمثیل الأدوار فـي تكـوȄن المعلمـین خرȄجي المعاهد التكنولوجǽة وȄنعدم تماما لدȐ المعلمین 

التعلǽم وطرائȘ التدرȄس على حد  خرȄجي الجامعات إذ أن المعاهد ترȞز في الإعداد علـى ǽȞفیـة

 1984)وهذا ما أكدت علǽه دراسة محمد سیف الدین فهمـي " Piron.H" تعبیر هنرȑ بیرون 
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حول تحدǽات ومشȞلات ترǽȃة المعلم، حین توصل إلى أن المقررات الممنوحة والمواد الدراسǽة )

Ǽعض المقایǽس الهامة أو التـي تعتمـد علیها معاهد التكوȄن عǼارة عن حشد للمعارف وتجاهل ل

وأظهرت دراسة المهدȑ محمد سالم من  1996:205فؤاد أبـو حطـب وآخرون،(نقص التكوȄن فیها

جامعة طنطا Ǽمصر أن معظم المعلمین ǽمـرون عبـر عملǽات التعلم والتقوǽم دون وعي Ǽأهمیتها 

المعلمین  وأیده في ذلك محمد عزت عبد الموجود حیث Ȟشف عن جمود مختلف برامج إعداد

  .وعدم مواكبتها لتطور المعرفة

تناول التقوǽم ثلاث مراحل من تعلم المتعلم، هي َ Ȅبلي: و ، (التشخǽص) تقوǽم التعلُّم القَ

عدȑ أو الإجمالي(التتǼُّعي) والتقوǽم التكوȄني َ Ǽم الǽة (النهائي) ، والتقوǽم عملǽن التقو ِ ّ ، وǽحس

وجه المتعلمین وȄرشدهم، وȞǽشف عن حاجاتهم التعلُّم، وȄدعم الفعالǽة التدرȄسǽة، Ȟما ی

ِس في مراجعة أسالیب التدرȄس لتحسینها، وǽضع  ّ شȞلاتهم وقدراتهم ومیولهم، وǽفید المدر ُ وم

ورغم استخدام الاختǼارات Ȟأداة للتقوǽم على نطاق ،  الأساس السلǽم للتعامل مع المتعلمین

دادها وانخفاض تكالǽفها، فإن هناك واسع؛ وذلك لما تتمتَّع Ǽه من ممیزات مثل سهولة إع

  انتقادات Ȟثیرة وجهت لاستخدام الاختǼارات المقننة Ȟأداة وحیدة في عملǽة التقوǽم، 

وتعدّ إستراتیجǽة حل المشȞلات في التدرȄس، ودرجة ترȞیز الǼاحثین علیها من العوامـل التـي    

اخـــتلاف نتـــائج : عوامـــل أخـــرȐ منهـــا إلـــىشـــجعت الǼـــاحثین علـــى اختǽـــار هـــذه الدراســـة، إضـــافة 

ــة، ومنهــــا إســــتراتیجǽة حــــل المشــــȞلات، وشــــعور  ــدرȄس الحدیثــ ــȘ التــ ــول جــــدوȐ طرائــ الǼحــــوث حــ

طرائȘ تـدرȄس تشـجع علـى التفȞیـر  إلىالǼاحثین من خلال خبرتها في التدرȄس Ǽحاجة المعلمین 

ـــة التــــي تهــــدف  ـــن الطرائــــȘ الاعتǽادǽـ ــدلاً مـ ـــتراتیجǽة حــــل المشــــȞلات، بــ ـــىȞإسـ ـــة  إلـ تزوȄــــد الطلǼــ

  Ǽالمعارف والمعلومات Ǽالدرجة الأولى، 

  

  

 سيǻالتساؤل الرئ: 
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حـل المشـȞلات  إسـتراتیجǽةسـتوȐ معوقـات تقـوǽم تلامیـذ المرحلـة الثانوǽـة فـي ضـوء اسـتخدام م ما

  الأساتذة ؟من وجهة نظر 

 ةǻالتساؤلات الفرع:  

  : هدفت الدراسة الإجاǼة عن الأسئلة الآتǽة

تقوǽم تلامیذ المرحلة الثانوǽة في ضوء استخدام إستراتیجǽة حل ما مستوȐ معوقات  .1

 ؟المشȞلات من وجهة نظر الأساتذة على Ǽعد المعلمین

ما مستوȐ معوقات تقوǽم تلامیذ المرحلة الثانوǽة في ضوء استخدام إستراتیجǽة حل  .2

  ؟المشȞلات من وجهة نظر الأساتذة على Ǽعد المتعلمین

تلامیذ المرحلة الثانوǽة في ضوء استخدام إستراتیجǽة حل ما مستوȐ معوقات تقوǽم  .3

  ؟المشȞلات من وجهة نظر الأساتذة على Ǽعد المقررات الدراسǽة

 اتǻالفرض: 

  الفرضǻة الرئǻسǻة
  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام

  كبیر الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

  الفرعǻةالفرضǻات 
  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام

  كبیر على Ǽعد المعلمین الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
  كبیر على على Ǽعد المتعلمین الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
  كبیر على Ǽعد المقررات الدراسǽة الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

 أهداف الدراسة: 
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التعرف على أهم  إلىیندرج هذا الǼحث ضمن تخصص علم النفس الترȃوȑ، وȄهدف 

وǽȞفǽة إدارتها، وعلى  والمعوقات التقوǽمǽة للتلامیذ في المرحلة الثانوǽة المشȞلات 

وذلك عن طرȘȄ استخدام أسلوب حل المشȞلات من طرف  الاستراتیجǽات الكفیلة Ǽمواجهتها

القوانین الضاǼطة لإدارة الصف لتوفیر  إلىلفت انتǼه الأساتذة  Ȟما تكمن أهدافه في، الأساتذة

فعال، وǼالتالي رفع مستوȐ التحصیل العلمي والمعرفي لدȐ التلامیذ مع  تقوǽمي–مناخ تعلǽمي 

بناء علاقات ایجابǽة بین المعلم والتلمیذ،  إلىمراعاة نموهم المتكامل، Ȟما تهدف هذه الدراسة 

  .التلامیذوȞذا المحافظة على الصحة النفسǽة لهؤلاء 

  م تلامیذ تلامیذ المرحلةǽمعوقات تقو Ȑة في ضوء استخدام التعرف على مستوǽالثانو

 على Ǽعد المعلمین الأساتذةحل المشȞلات من وجهة نظر  إستراتیجǽة

  ة في ضوء استخدامǽم تلامیذ تلامیذ المرحلة الثانوǽمعوقات تقو Ȑالتعرف على مستو

 على Ǽعد المتعلمین  الأساتذةحل المشȞلات من وجهة نظر  إستراتیجǽة

 ة في ضوء استخدام  التعرف علىǽم تلامیذ تلامیذ المرحلة الثانوǽمعوقات تقو Ȑمستو

  على Ǽعد المقررات الدراسǽة الأساتذةحل المشȞلات من وجهة نظر  إستراتیجǽة

 ة الدراسةǻأهم: 

التي یواجهها  والمعوقات تكمن أهمǽة هذا الǼحث في تسلȌǽ الضوء على أبرز المشȞلات

سلǽم وتعیȘ وجود تقوǽم جید و والعراقیل التي تحول دون تقوǽم التلامیذ في المرحلة الثانوǽة 

فعالیته، Ȟما تبرز أهمǽة هذه الدراسة في Ȟونها تتناول الموضوع مع مرحلة من أهم المراحل 

وتقیǽم  الدراسة في حǽاة التلمیذ، لذلك نحاول تحسǽس الأساتذة الذین تخول إلیهم مهمة تدرȄس

تفادȑ  من أجللأهمǽة  المرحلةهذه  Ȟما تبرز أهمیته في استخدامهم لأسلوب حل المشȞلات في

  .في تقوǽم التلامیذحصول أǽة مشȞلة تعیȘ ضمان السیر الحسن 

 ؛حدȐ الأسالیب والطرائȘ التدرȄسǽة الحدیثةإحل المشȞلات سلوب أأو  إستراتیجǽةتعد Ȟما 

لما لها من أهمǽة Ȟبیرة في حǽاة المتعلم، وزȄادة مستوȐ تحصیله العلمي Ȟما أنها تجعل المتعلم 
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معان الǼحث فیها لجمع  إلىقادرا على تحدید المشȞلات وتحلیلها  ٕ عناصرها الرئǽسة،  وا

 إلى ، والانتهاءلهاثم إقرار الحل المناسب  ،واختǼارها ،وتدقǽقها، واقتراح الفرضǽات  ،المعلومات

 Ȑة أخرǽمǽم الحلول لمواقف تعلǽحوثة، ثم العمل على تعمǼلة المȞحل المشǼ ȌǼام عامة ترتȞأح  

 ةمصطلحات الدراس: 

 مǻالتقو:  

قوم وهو Ǽمعني أصلح وأقام وعدل المعوج أȑ أزال  ǽشتȘ التقوǽم في اللغة من الفعل 

  ǽعني قدره، ووزنه، وحȞم علي قǽمته الشيءاعوجاجه، وقوم 

 ذات العلاقة Ǽالظاهرة هو عملǽة منظمة تتضمن جمع المعلومات والبǽاناتاصطلاحاً 

المدروسة وتحلیلها لتحدید درجة تحقیȘ الأهداف، ومن ثم اتخاذ القرارات من أجل التحسین 

  والتطوȄر

 لاتȜحل المش:  

Ǽأنه إحدȐ طرق التعلǽم الذǽ ȑأخذ فیها المتعلم )  80ص، ǽ1999عرفه فرج، وآخرون (

أسئلة جدیدة تتحدȐ تفȞیره، وتتطلب حل، فǽفȞر أو  نشطاً وفعالاً حیث یواجه Ǽموقف محیردوراً 

تفسیرات  إلىالخ في سبیل التوصل ... وǽستخدم أسالیب الملاحظة وفرض الفروض والتجرȄب

 ."وحلول مقبولة تدعمها الأدلة والوقائع ǼالنسǼة لهذه المشȞلة، وذلك تحت إشراف وتوجǽه المعلم

Ǽأنه طرȄقة علمǽة منظمة تتكون من سلسلة من ) 73ص ، 1999الناشف (وتعرفه 

المشȞلات Ǽأنواعها المختلفة، وتستخدم هذه الطرȄقة في التعامل مع  الخطوات تستخدم لحل

، وفي المواقف الصفǽة وغیر الصفǽة،  جمǽع أنواع العلوم حتى Ȟǽون استخدمها ضرورȄاً ومفیداً

   ."أȑ في الحǽاة الیومǽة

دخل هذا الأسلوب ضمن أسالیب التدرȄس حدیثة التوجه، وȄتطلب الǼحث والتوجه 

والتساؤل البناء، وتضع المتعلم أملم قضاǽا شاملة ومعقدة تتماشى مع واقعه، وتشجعه على 
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الǼحث وتدفعه للتفȞیر وتكوȄن مواقف عقلǽة فȞرȄة،وذلك Ǽعد تنظǽم العمل الجماعي وتوفیر 

  )22، ص 2005حاجي فرȄد، (العمل وحل المشȞلةالشروȋ اللازمة لإنجاز 

 الأستاذ:  

ّ  "فیلیب جاكسون " ǽعرف الأستاذ حسب  :التعرȂف الاصطلاحي ◌ philip-jakson أنهǼ" : صانع

تشȞیلها ، ǽسهل على الطلǼة و  Ȅتفهمهم، قادرا على صǽاغة المادة الدراسǽةو  ǽفهم طلبته قرار

 " ǽعرف متى ǽعملو  استǽعابها، ǽعرف ماذا ǽعمل

ّ  " أما ◌ "Glasser WillliamارǼیتحاشى الإج ȑأن الأستاذ هو ذلك الذ Ȑالإلزام تماما،و  یر 

أو  ǽستخدم الدرجات Ȟمؤشرات مؤقتة فقȌ لما تعلموهو  ȄؤȞد على ضرورة إشعار التلمیذ Ǽالرضاو 

 .ما لم یتعلموه

المادة و  الملم Ǽالمعرفةمن خلال التعرȄفین الساǼقین یتضح أن الأستاذ هو ذلك الشخص 

التفاعل مع التلامیذ مستخدما في ذلك مهاراته و  الملزم Ǽمعرفة ǽȞفǽة التعاملو  التي یدرسها،

  .تنشǽطهمو  السلوǽȞة من أجل تطوȄر قدرات التلمیذو  الإدارȄة

 قةǺالدراسات السا: 

 دراسـة یوسـف، وفخـرو : الدراسة الأولى 

التعـرف علـى فاعلیـة اسـتخدام اسـتراتیجǽة حـل المشـȞلات في  إلىوقـد هـدفت الدراسـة 

 .تنمیـة التفȞـیر الابتكـارȑ لدȐ طالǼات المرحلة الثانوǽة في الاقتصاد المنزلي

طالǼة 15مجموعتین ضاǼطة وشملت  إلىطالǼة مقسمة 37وقد تضمنت عینة الǼحث 

وعتین Ǽمدارس أم أǽمن، وآمنة طالǼة موزعة على مجمǼ22مدرسة الإǽمان، وتجرȄبǽة وشملت 

وقـد اسـتخدم مقیـاس التفȞـیر الابتكـارȑ لقیـاس فاعلیـة البرنـامج المقــترح . بنت وهـب الثانوȄـة

جانـب قیــام الǼاحثتـان بإعـداد مقیـاس للتفȞــیر الابتكارȑ في الاقتصاد  إلىقبـل وǼعـد التجرȃـة، 

 .المنزلي، وقد طبǼ Șعد إجراء التجرȃة



ȏالفصل التمهید 
 

8 
 

 :إلىقد توصلت الدراسة و 

فاعلǽة استخدام إستراتیجǽة حل المشȞلات في تنمǽة قدرة الطالǼات على التفȞیر 

والتي )موعتین الضاǼطة الالابتكارȑ، حیث لوحȎ وجود فروق دالة إحصائǽاً بین Ȟل من 

  .)إستراتیجǽة حل المشȞلات(والتي درست Ǽاستخدام  )والتجرȄبǽة ( درست ǼالطرȄقة التقلیدǽة

 ةǻطة دراسة :الدراسة الثانǻالمعا   

تقصي أثر طرȄقة حل المشـȞلات فـي تعلـم حـل المسـائل الرȄاضـǽة، وتكونـت  إلىهدفت التي 

تجرȄبǽـة  إحـداهما مجمـوعتین إلـىطالǼاً وطالǼة تـم تـوزȄعهم عشـوائǽاً ) 206(عینة الدراسة من 

ــتراتیجǽة حــــل المشــــȞلات، و  ضــــاǼطة درســــت ǼالطرȄقــــة الاعتǽادǽــــة، وقــــد الأخــــرȐ درســــت بإســ

طرȄقــة التـدرȄس ولصــالح  إلـىوجــود فـروق ذات دلالــة إحصـائǽة تعــزȐ  الدراسـة تــائجنأظهـرت 

لــــــىو  ،المجموعـــــة التجرȄبǽـــــة ٕ ـــبجـــــنس الط ا ــــة حــــــل  الـــ ــــوا ǼطرȄقـ ـــذȞور الـــــذین درســ ـــالح الـــ ولصــ

   .المشȞلات

 دراسة :الدراسة الثالثة  Ȍǽقط  

استقصاء أسلوب تنظǽم المحتـوȐ لمـادة الفیزȄـاء والتـدرȄس وفـȘ طرȄقتـي  إلىدراسة هدفت 

حل المشȞلات والاستقصاء الموجه في اكتساب المفاهǽم ومهارات التفȞیـر العلǽـا، وتكونـت عینـة 

، اختیـروا قصـدǽأ مــن طـلاب الصـف التاسـع الأساسـي، وأظهـرت نتــائج طالǼـاً ) 149(الدراسـة مـن 

دلالـــة إحصــائǽة فــي متوســـطات علامــات الطـــلاب فــي الاختǼـــار الدراســة عــدم وجـــود فــروق ذات 

  . التحصیلي تعزȐ لطرȄقة التدرȄس

وللوقــوف علــى أثــر إســتراتیجǽة طرȄقــة حــل المشــȞلات فــي تنمǽــة التفȞیــر الإبــداعي فــي مــادة    

 ȑـت المصـرȄة الصف التاسـع الأساسـي، أجرǼطل Ȑا لدǽـاً ) 120(دراسـة علـى  [25] الجغرافǼطال

ـــم ـــتراتیجǽة حــــل المشــــȞلات،  إلــــىتــــوزȄعهم  وطالǼــــة، تـ ـــت بإسـ ــداهما تجرȄبǽــــة درسـ مجمــــوعتین إحــ

ــاǼطة درســــت ǼالطرȄقــــة الاعتǽادǽــــة ــود فــــروق ذات دلالــــة . والأخــــرȐ ضــ وȞشــــفت النتــــائج عــــن وجــ
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 Ȑة تعزǽـة، و  إلىإحصائǽبȄس ولصـالح المجموعـة التجرȄقـة التـدرȄلـىطر ٕ متغیـر الجـنس ولصـالح  ا

  . المشȞلاتالذȞور الذین درسوا ǼطرȄقة حل 

  



 

 

  

  :الفصل الأول

 ȏالجانب النظر  

  للدراسة 
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  :التقوǻم الترȁوȏ : المǺحث الأول 

1. ȏوȁم الترǻمفهوم التقو :  

  Ǽعضها الǼعض لكن الهدف نفسه وللتقوǽم الترȃوȑ عدة مفاهǽم تختلف عن

  مفهوم التقوǻم 

  :  التقوǻم في اللغة  

صور  تعالىالله  أنوهذا ǽعني . ﴾لقد خلقنا الإنسان في أحسن تقوǽم ﴿:  تعالىقال 

الجمیل  ( .الإنسان في أحسن الصور وشȞل وحسن میزاته عن خلȘ الله Ȟلها Ǽالعقل والتفȞیر

  ).23،ص 2000محمد عبد السمǻع شعلة  ،

تعزȄزها و  جوانب القوة لتثمینهاو  هو عملǽة یتم من خلالها إظهار جوانب الضعف لعلاجها

في العملǽة الترȃوǽة ، فهو بذلك عملǽة مستمرة تتشارك فیها Ȟل عناصر العملǽة التعلǽمǽة Ǽغǽة 

  . .تحقیȘ الأهداف المرجوة 

 ȑوȃم الترǽة:  التقوǽأن ملائمة شيء في ضوء أو  هو تقدیر مدة صلاح ȑغرض ذات صلة ، أ

أغراض أو  صلاحǽة العمل الترȃوȑ لتحقیȘ غرضأو  التقوǽم ǽستهدف اتخاذ قرار حول ملائمة

  .)59، ص 2013 المیر بومدین ،.د (. ترȃوǽة 

2 . ȏوȁم الترǻة التقوǻأهم:  

القǽادات الترȃوǽة ، فهو عملǽة مقصودة و  لعلى التقوǽم الترȃوǽ ȑعد مهما وضرورȄا للإدارة

التطوȄر Ǽالتأكد من نوعǽة المنهج وجودته وǼاقي و  ومطلوǼة ǽقوم من خلالها المعنیون Ǽالإشراف

التطوȄر ، وعملǽة التقوǽم تكشف لنا عم مدȐ و  جوانب العلمǽة التعلǽمǽة وذلك بهدف التحسین

حسن سیر العلمǽة التعلǽمǽة ، Ȟما أنها تمدنا Ǽمؤشرات عن مدȐ أمانة هذا التحسین ومن ثم 

تبر التقوǽم الترȃوȑ وتطوȄر أسالیǼه واحدا من المداخل الأساسǽة لتطوȄر التعلǽم، فهو الأسلوب ǽع

تعدیل مسارها ، فهو جزء مȞمل و  العلمي الذȑ یتم من خلاله تشخǽص دقیȘ للعملǽة التعلǽمǽة
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ٕعو  للعملǽة التعلǽمǽة واحد المؤشرات الهامة للتعرف على مدȞ Ȑفاءة المناهج داد طرق التدرȄس وا

جانب التعرف على مدȞ Ȑفاءة مدخلات العملǽات التعلǽمǽة الأخرȐ في تحقیȘ  إلىالمعلم ، 

  ).25 ،ص 2000الجمیل محمد عبد السمǻع شعلة  ، (. الأهداف الترȃوǽة المرجوة 

التدرȄس وعملǽة و  مما لاشك فǽه أن عملǽة التقوǽم هي جزء لا یتجزأ من عملǽة التعلǽمو     

 النفسǽةو  التعلǽمǽةو  مرتǼطة تمام الارتǼاǼ ȋالمنهاج الدراسي وأهدافه الترȃوǽةالتعلم، وهي 

  .الاجتماعǽة Ȟما هي المرآة ساǼقة لجدǽة المتعلم واهتمامه وȞفاءة المتعلم و 

ٕعطاء Ȟل       التقوǽم في أصل تفسیره وفهم فحواه لا یختلف Ȟثیرا هن معنى المحاسǼة العادلة وا

فلǽس من . یهان أو  في الامتحان Ȟǽرم المرء:ائج عمله وȞما ǽقال ذȑ حȘ حقه وذلك حسب نت

الذȑ استراح واسترخى وأهمل و  اجتهدأو  المعقول أن Ȟǽون جمǽع التلامیذ سواء Ȟالذȑ عمل

  ). 120 ، ص2012، مزȂاني الوناس. إسماعیل دحدȏ  (.. الواجب

3 . ȏوȁم الترǻة التقوǻخصائص عمل:  

محدودة ودقǽقة وقائمة على عملǽات مدروسة ومعلومات واضحة ولا  إن عملǽة التقوǽم عملǽة   

المǼادȏ أو  العشوائǽة لذا فلا بد أن تقوم على مجموعة من الأسسأو  ینǼغي أن تترك للصدفة

ǽة التي تعتبر المعاییر التي یجب مراعتها عند تخطǽمالإجرائǽات التقوǽوتنفیذ عمل Ȍ . وأهم

   :ه هيخصائص

  ة موǻم عملǻةالتقوǻضوع                               Objectivity 

فالتقوǽم عملǽة لا تتأثر Ǽالعوامل الذاتǽة للقائمین على تقوǽم محاور العملǽة التعلǽمǽة من معلم    

وطالب ومادة علمǽة وȃیئة تعلم بل یتم التقوǽم وفȘ مقایǽس محددة ودقǽقة وشاملة فلا تتأثر مثلا 

الاختǼار Ǽمن ǽقوم Ǽالتصحǽح فمهما أختلف شخص المصحح یجب درجة الطلاب عند تصحǽح 

  .أن تǼقي الدرجة التي ǽحصل علیها الطالب ثابتة

  

 ة مستمرةǻم عملǻالتقو                        Continuity 
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لا ǽقتصر تطبیȘ أدوات التقوǽم في نهاǽة العملǽة التعلǽمǽة فقȌ بل یبدأ قبل تنفیذ العملǽة    

أو  التقوǽم البنائي(وأثناء تنفیذها  ( Initial المبدئيأو  لتقوǽم القبليا(التعلǽمǽة 

وهذه الاستمرارȄة  .(Summative النهائيأو  التقوǽم الختامي(وǼعد نهایتها  (Formative التكوȄني

تساعد على تحدید جوانب الضعف والقوة واكتشاف معوقات التعلǽم وتتǼع نمو الطلاب في 

 .مختلف الجوانب

 ة شاملةǻم عملǻالتقو                         Comprehensiveness 

فالتقوǽم عملǽة تختص ȞǼل عناصر العملǽة الترȃوǽة بداǽة Ǽالأهداف المرد تحقǽقها ونهاǽة 

Ǽالبیئة التعلǽمǽة وهي على ذلك أǽضا تشتمل Ȟل جوانب شخصǽة الطالب الجسمانǽة والعقلǽة 

  )28 ص،2004الصمادȏ  عبد الله والدرابǻع ماهر ، ( .والوجدانǽة

 ه مقننةǻة علمǻم عملǻالتقو      Scientific Standardization 

أȑ إن التقوǽم مبني على أسس علمǽة تتوافر في أدواته الصدق فتقصد Ǽه أن تقǽس أداة    

أن ینصب  التقوǽم ما وضعت لقǽاسه فعلا فعندما نقصد تقوǽم الأهداف الترȃوǽة مثلا یجب

والثǼات وǽقصد Ǽه استقرار . التقوǽم على هذه الأهداف Ǽعینها ولا ǽأخذ مسارا آخر Ǽعیدا عنها

المنهج الدراسي سواء أعید التقوǽم في زمنین أو  المواد التعلǽمǽةأو  نتائج التقوǽم ǼالنسǼة للطلاب

 .تم من قبل شخصین بوسیلة التقوǽم نفسهاأو  مختلفین

  ةǻم عملǻةالتقوǻمǻمتسقة مع الأهداف التعل: Objective-directed process 

وǽعني ذلك أن التقوǽم یختص Ǽأنواع السلوك المراد تنمیته في المتعلم ونواتج التعلǽم التي تشیر    

إلیها الأهداف فلا ǽصح أن یتعلم الطالب وȄدور التقوǽم حول جوانب أخرȑ غیر متضمنة في 

تلف Ǽاختلاف الأهداف التي تقǽسها فعند تقوǽم المهارات مثلا وأسالیب التقوǽم تخ. الأهداف

  .نستخدم Ǽطاقة الملاحظة أما عند تقوǽم التحصیل فنستخدم الاختǼارات التحصیلǽة
 

 ةǻة تعاونǻم عملǻالتقو               Cooperative Process 
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  .العملفلا ǽقتصر على المعلم فقȌ بل ǽشترك معه الطلاب والخبراء والآǼاء وسوق 

 ة متعددة الأدواتǻم عملǻالتقو Variety Of Instruments 

وذلك لتنوع وتعدد جوانب التقوǽم فمثلا ǽستخدم أسلوب الاختǼارات لقǽاس الجانب 

عند الطلاب وتستخدم مقایǽس الاتجاهات والمقاǼلات  Cognitive المعرفي

وǼطاقة الملاحظة لقǽاس لدیهم  Attitudes في حالة قǽاس الاتجاهات Interviews الشخصǽة

 ȑالجانب المهار Skills ذاȞع ماهر ، ( .وهǻعبد الله والدراب  ȏ29 ص،2004الصماد(  

 ة في حد ذاتهǻس غاǻم وسیلة ولǻالتقو Means to an End 

فالتقوǽم وسیلة ترȃوǽة لتحدید مدȑ جودة مدخلات وعملǽات ومخرجات العملǽة التعلǽمǽة 

  .والترȃوǽة

  :الترȁوȏ  أهداف التقوǻم. 4 

 تصحǽح المسار من اجل التطوȄرو  إعادة النظر إلىیهدف التقوǽم الترȃوǼ ȑشȞل أساسي 

لǽة موȄتفرع من هذا الهدف الرئǽسي أهداف فرعǽة خاصة Ǽع. التحسین لنواتج ما یتم تقوǽمه و 

  )9ص . 2018. نورا الشامخ ( :التقوǽم ألا وهي 

  الأهداف المرسومة لبرنامج Șتحقی Ȑمحددمعرفة مد.  

  م أداة التعلمǽة المعلم في تقدǽفاعل Ȑالكشف عن مد  

 ةȄملائمة المنهج المدرسي للمرحلة العمر Ȑمن مد Șة للتلامیذو  التحقǽالنمائ.  

 تقدم أبنائهم Ȑاء الأمور  حول مدǽر لأولȄإرسال تقار.  

 فهم في : توفیر المعلومات اللازمة لاتخاذ قرارات مختلفة مثلǽع التلامیذ ، تصنǽترف

القوة ،اختǽار مجموعة من التلامیذ لتكلǽفهم و  مجموعات ، تشخǽص جوانب الضعف

  .Ǽمهمات محددة 
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 ةو  معرفة جوانب القصورǽة و  المعوقات في المؤسسة المدرسǽالقضاء على الظواهر السلب

  .،والعمل على تذلیل الصعوǼات Ǽعد تشخǽصها 

 د من العمل ،وتحفیز الȄمعلم على النمو المهني ،و التلمیذ تحفیز إدارة المدرسة على بذل مز

  .على التعلم 

 اتهمو  قدراتهمو  میولهمو  الكشف عن حاجات التلامیذǼاستعداداتهم ورغ.  

 معرفة توجیهات التلامیذ.  

 و  معرفة نوع العادات Ȑالتلامیذ ومد Ȑاتهمالمهارات التي تكونت لدǽاستفادتهم منها في ح.  

  ه التلامیذǽة إلىتوجǼالمناس ȋلقدراتهم ومیولهم واستعداداتهم واتجاهاتهم  أوجه النشا.  

 Șفهم التلامیذ لما درسوه من حقائ Ȑمعلومات، ومد قدرتهم على الاستفادة من و  معرفة مد

  هذه المعلومات في حǽاتهم 

  ات نمو المتعلمین الشخصيǼا–تحدید متطلǽا ووجدانȄا ومهارǽعقل-.  

  Ȑثقافة أفراد المجتمع وتحدید مد Ȑم على مدȞات العلم الحǽامتلاكهم للحد الأدنى من أساس

  .والتكنولوجǽا واتجاهاتهم العلمǽة 

  ة للمراحلǽمǽالبرامج التعل Ȍȃین من رȄوȃین الترȞاو  تمǽة المختلفة راسǽمǽات التعلǽالمستو 

أفقǽا وتنظǽم الخبرات التعلǽمǽة لهذه البرامج منطقǽا Ǽما یتناسب مع خصائص نمو و 

 .المتعلمین 

 5.أنواع  ȏوȁم الترǻالتقو 

  : نوعین رئǽسیین ألا وهما  إلىینقسم 

 صيǻم التشخǻالتقو:  

Ǽعد الانتهاء منه والهدف أو  أثناءهأو  وهو نوع من التقوǽم ǽمȞن أن ǽحدث قبل التدرȄس

الأساسي منه هو تحدید نقاȋ القوة والضعف لدȐ المتعلمین ، وȄتضمن هذا التقوǽم التشخǽصي 
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أو  القبلي ، وثانیهما هو التقوǽم البنائيأو  التمهیدȑأو  نوعین ألا وهما التقوǽم الأولي إلى

  :التكوȄني 

 م الأوليǻأو  التقوȏة  :القبلي أو  التمهیدǽة العملǽم إلي یتم عادة قبل بداǽهو التقو

 .القصد منه تحدید مستوȐ الطلاب قبل تعلǽمهم و  التعلǽمǽة ،

 م البنائيǻني أو  التقوȂس ومصاحب لها  :التكوȄة التدرǽم مستمر ملازم لعملǽهو تقو

ء وذلك لتحسین العملǽة المتعلم بنتائج الأداو  جنب وهو یهدف لتزوȄد المعلم إلىجنǼا 

  )10ص . 2018. نورا الشامخ (. التعلǽمǽة

التعلم ،وȄهدف لتقدǽم تغذǽة راجعة من و  وهو Ȟذلك التقوǽم الذȑ یتم أثناء عملǽة التعلǽم    

خلال المعلومات التي ǽستند إلیها في مراجعة مȞونات البرامج التعلǽمǽة أثناء تنفیذها وتحسین 

  )58ص ،  المیر بومدین ،حاجي غنǻة ،.د (. الممارسات الترȃوǽة 

ة تطوȄر المنفذین لعملǽة التقوǽم حول ǽȞفǽو  وǽقدم التقوǽم التكوȄني معلومات للمخططین

  )49ص  2004،الدوسي راشد حماد  (.وتحسین البرامج التعلǽمǽة وǼشȞل مستر 

 م النهائيǻالختامي أو  التقو :  

ǽأتي هذا النوع من التقوǽم في ختام ا نهاǽة برنامج تعلǽمي معین بهدف التعرف على ما 

  )10ص . 2018. نورا الشامخ ( .تحقȘ من نتائج وǽطلȘ علǽه اسم التقوǽم النهائي 

إعطاء تقدیرات للمتعلمین تبین مدȞ Ȑفاءتهم في تحصیل ما  إلىوȄهدف التقوǽم النهائي 

ٕعطائهم شهادة بذلك    ).32ص .2002،عقل أنور  (.تتضمنه الأهداف العامة للمقرر وا

الحȞم على مخرجات منظومة التعلǽم ، والتقوǽم التجمǽعي هو  إلىالتقوǽم  إلىوȄهدف أǽضا 

ǼمثاǼة تجمǽع لكافة المؤشرات التي تساعد في إصدار الحȞم النهائي على احد عناصر منظومة 

  . عل المنظومة ȞǼل جزئǽاتها أو  التعلǽم

  

  



 الجانب النظرȏ للدراسة                                       الفصل الأول        
 

17 
 

 :تقوǻم المتاǺعةوهناك نوع آخر وهو 

الموقف التعلǽمي وقǽاس الآثار Ǽعیدة أو  والغرض منه تحدید الآثار المستمرة للبرنامج

وȄتحقȘ ذلك عن طرȘȄ الاتصال Ǽالجهات التي . المدȐ للبرنامج الترȃوȑ لمعرفة مدȞ Ȑفایته

وǽمȞن استخدام . التحȘ بها خرȄجو البرنامج لمعرفة مدȞ ȑفاءتهم في سوق العمل مثلا

 )59.نǻة ، ص المیر بومدین ،حاجي غ.د( .الاستفتاءات والمقاǼلات لهذا الغرض

6. ȏوȁم الترǻة التقوǻخطوات عمل 

 تتم عملǽة التقوǽم في Ǽعض الخطوات التي Ȟǽمل Ǽعضها الǼعض وهى

 تحدید الأهداف:   

أو  آخر إلىفا للتقوǽم أهداف عدیدة منها الحȞم على مستوȑ الطلاب لنقلهم من صف 

وȄنǼغي أن . المعلمأو  الطالبأو  تدعǽم جوانب القوة في المقررو  لعلاج Ǽعض جوانب الضعف

 .یتسم تحدید الأهداف Ǽالدقة والشمول والتوازن وأن تكون الأهداف واضحة ومترجمة سلوǽȞا

 مهاǻلات التي یراد حلهاأو  تحدید المجالات التي یراد تقوȜالمش: 

ذلك لأن المیدان الترȃوȑ یتضمن عددا Ȟبیرا من المجالات منها المعلم وقضاǽاه والطالب 

الإدارة الترȃوǽة وغیر ذلك من المجالات مما ǽستوجب تحدید أȑ من و  المنهجأو  والمقررونموه 

 ).83-82ص ص .1999 .سامي.ملحم ( .هذه المجالات یراد تقوǽمه

 سǻارات والمقایǺإعداد الوسائل والاخت: 

یتضمن إعداد الكوادر الǼشرȄة المدرȃة اللازمة للقǽام Ǽعملǽة التقوǽم ذلك لآن إساءة 

قوائم التقدیر مثلا تؤثر سلǼا أو  Ǽطاقات الملاحظةأو  استخدام أدوات التقوǽم مثل الاختǼارات

  .على نتیجة التقوǽم مما قد لا ǽساعد على اتخاذ القرارات المناسǼة Ǽشأن الشيء موضوع التقوǽم

 م وأدواتهǻب وسائل التقوȂتجر: 
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الخطوة العدید من الإجراءات Ǽعضها یتصل Ǽالتأكید على أن المفردات مثلا  وتتطلب هذه 

 .الاختǼارأو  ملائمة للطلاب وǼعضها یتصل بتأهیل الطلاب للإجاǼة على بنود الأداة 

 مǻتنفیذ التقو: 

 وȄتطلب التنفیذ تنسǽقا واتصالا وثǽقا Ǽالجهات المختصة التي سوف یتناولها التقوǽم وǽȃان

 .أفضل النتائج إلىأهداف عملǽة التقوǽم ومتطلǼاتها وأهمǽة تعاون هذه الجهات للوصول 

 انات واستخلاص النتائجǻتحلیل الب: 

إذا ما تجمعت لدینا البǽانات المطلوǼة عن الأمور التي نرغب في تقوǽمها فإن الخطوة 

  .النتائج منهاالتالǽة هي رصد البǽانات رصدا علمǽا ǽساعد على تحدیدها واستخلاص 

 مǻنتائج التقو Ȗالتعدیل وف: 

 .الأهداف المنشودة إلىوȄتضمن ذلك تقدǽم المقترحات المناسǼة للوصول 

 ب الحلول والمقترحاتȂتجر: 

وذلك حتى نتأكد من سلامتها ودراسة مشȞلات التطبیȘ التي قد تنشأ واتخاذ الخطوات 

 .اللازمة لعلاجها

وهȞذا فإن التقوǽم ǽمثل مشروعا متكاملا ǽستهدف الارتقاء بنوعǽة الممارسة التعلǽمǽة على 

نه عملǽة بنائǽة مدروسة شاملة تتضمن Ȟافة أǼعاد العملǽة الترȃوǽة التعلǽمǽة  ٕ Ȟافة المستوǽات وا

 ȑالجودة الشاملة إلىوهي المنهج والطالب والأستاذ مما یؤد ȌǼة ضǽعمل 

 Total Quality ) 84ص .1999 .سامي.ملحم.(  

  

 

  التقوǻم الترȁوȏ  وأدوات أسالیب.7
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   :أسالیب التقوǻم - 1- 7

 ȑوȃم الترǽم، وتشمل الأسالیب المختلفة للتقوǽالتقوǼ امǽاختلاف وقت القǼ تختلف الأسالیب :

  .)110، ص 1993السوȂدȏ وضحى، (

 م القبليǻس، وتهدف  :التقوȄة التدرǽم تحدث قبل البدء بتنفیذ عملǽة تقو ّ ǽارة عن عملǼوهو ع

Ȟشف وقǽاس مهارات الطلǼة ومعارفهم وذلك قبل Ȟل وحدة من البرنامج  إلىهذه العملǽة 

الدراسي، وǼالتالي ǽساعد هذا النوع من التقوǽم على قǽاس تأثیر البرنامج الدراسي خطوة 

  . وحدة بوحدةأو  بخطوة

 نيالتقȂم التكوǻحدث  :وǽ م، وهو عتبر التقوǽم التكوȄني عملǽة تقوǽم تقوم على منهج منظّ ُ ǽو

ف  تزوȄد المعلم والطالب بتغذǽة راجعة، وهو  إلىخلال عملǽة التعلǽم وأثناءها، وهو یهدُ

 . ǽساعد على تحسین عملǽة التعلǽم والتعلم في أثناء حدوثها

 م الختاميǻة ال: التقوǽحدث في نهاǽ مة أو  موقفوهوǽه إعطاء قǽن فȞمǽة، وǽمǽة التعلǽالعمل

ن مقدار إنجاز الطالب وتحصیله العلميأو  لفظǽةأو  رقمǽة ّ  . غیرها تبی

ّ المناسب في المȞان  إلىوتجدر الإشارة  ّ المعلم الجید ǽستخدم الأسلوب التقوǽمي أن

اختǽار الأسلوب الثلاثة مجتمعة، حیث ǽعتمد أو  المناسب، Ȟما ǽمȞنه استخدام أسلوȃین

ة المعلومات،  ّ ǽمȞ عتمد علىǽ ماȞاس تحصیلها وǽراد ق ُ المناسب على نوع المعلومات الم

راد تحقǽقه، فقد Ȟǽون الغرض منه هو تعدیل الخطȌ والبرامج أو  وعلى الغرض ُ الهدف الم

  . غیرها من الأغراضأو  قد Ȟǽون لأغراض تصنیف الطلǼةأو  الدراسǽة

  

  

  

7 -2 - ȏوȁم الترǻأدوات التقو  
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هناك أدوات مختلفة یتم عمل التقوǽم من خلالها، وǽعتمد اختǽار الأداة المناسǼة على 

تǼع، وǽعتمد أǽضاً على المعلم نفسه، وتشمل أدوات التقوǽم ُ صبرȏ ماهر (: أسلوب التقوǽم الم

  .)68، ص 2008إسماعیل، 

  ًضاǻأفعال :قائمة الشطب قائمة الرصد وتسمى أǼ ارة عن قائمةǼات أو  وهي ع ّ ǽȞسلو

ة معینة، حیث ǽستجاب على فقراتها Ǽاختǽار  ّ ǽمǽیرصدها المعلم أثناء تنفیذ مهمة تعل

ن من ثلاثة ). لاأو  نعم(أو  )خطأأو  صح(إحدȞ Ȑلمتین  ّ وȞǽون على شȞل جدول مȞو

راد تقوǽمه، و أو  أعمدة ǽحتوȑ العامود الأول السلوك ُ لىالفعل الم ٕ نǼه عامودان ȞǼلمتي جا ا

ً على ما یراه من الطالب، وȄتم عمل نسخ من  نعم ولا، وȄختار المعلم إحدȐ الكلمتین بناء

 . وهي أداة تقǽس وجود المهارة من عدمها لدȐ الطالب. قوائم الرصد Ǽعدد طلاب الفصل

 نة: سلم التقدیر ّ مقدار ما أو  وهي أداة تقǽس مدȐ مهارة الطالب في تنفیذ مهمة معی

نة، فهي تشǼه قائمة الأفعال والسلوǽȞات التي في قائمة الرصد،  ّ اكتسǼه من مهارة معی

ر عن أو  فإنها تجیب برقم) لاأو  بنعم(ولكنها بدلاً من إجاǼة Ȟل من فقراتها  ّ عب ُ ǽ Ȏلف

وǽمȞن أن Ȟǽون سلم التقدیر عددǽاً فیجاب . ارتفاع تحصیل هذه المهارةأو  مدȐ تدني

للتعبیر عن عدم اكتساب المهارة، وȞǽون  1، حیث Ȟǽون  5 إلى 1 على فقراته برقم من

، Ȟما ǽمȞن أن Ȟǽون سلم التقدیر لفظǽاً فیجاب على  5 تقانها إتقاناً تاماً ٕ هو اكتسابها وا

، ممتاز، غیرها من الكلمات التي تناسب أو  فقراته ȞǼلمات مثل سیئ، جید، جید جداً

 . المهارة التي یتم قǽاسها

 ارة عن سجل :التعلم سجل وصف سیرǼع أو  وهو عǽه الطالب مواضǽتب فȞǽ دفتر

ة ّ ǽاء التي قرأها وتعلمهاأو  إنشائǽعض الأشǼ ارات حولǼمر بها، سواء أو  شاهدهاأو  ع

في حǽاته الخاصة أم في الفصل، وǽمȞنه التعبیر عن آرائه ǼحرȄة في هذا السجل، وهو 

عد بذلك استراتیجǽة لمراجعة الذات حیث ǽحت ُ ǽ جمع المعلمȄالسجل معه، وǼ الطالب Ȏف

اء،  Ș علیها ǼشȞل إیجابي وȃنّ علّ ُ ǽقرأها وǽ حتى ّ ȑل دورȞشǼ ل فترةȞ ةǼالسجلات من الطل
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وهي تساعده بتقدیر مستوȐ الطلǼة وفهم ومعرفة ما یجول في Ǽال Ȟل واحد منهم، 

 . وǼالتالي تقوǽمهم ǼشȞل أدق

 ه  :السجل القصصيǼشǽ حد ما سجل وص إلىوهو Ȏحتفǽ ف سیر التعلم، ولكنه سجل

، وǽسجل فǽه ما ǽفعله الطالب )وȞǽون لدǽه سجل خاص منفرد لكل طالب(Ǽه المعلم 

والحالة التي تمت عندها الملاحظة، وǽحتوȑ السجل على ملاحظات المعلم عن سلوك 

نة ǼالمȞان والتار  ّ رة لدǽه مبی ّ Ȅخ، الطالب وفروضه المدرسǽة وملاحظاته عن الأنماȋ المتكر

 . وȄتم تسجیل الأحداث فǽه ǼطرȄقة وصفǽة

اً Ǽشمل  ّ ǽماً واقعǽم الطالب تقوǽم حدیثة تساعد على تقوǽعدّ السجل القصصي أداة تقو ُ ǽو

ة ّ ǽن استخدامه لأغراض تنبئȞمǽو ، ّ ةأو  جمǽع النواحي المختلفة لتحصیله المعرفي ّ ǽإرشاد 

ّ هذا الس إلىوتجدر الإشارة . غیرها من الأغراضأو  جل ǽأخذ وقتاً في الإعداد حیث أن

یتم عمله على مدȐ فصل دراسي Ȟامل ولا ǽمȞن استخدامه في عمل تقوǽم سرȄع وآني 

  .للطالب
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  أسلوب حل المشȜلات: المǺحث الثاني

  مفاهǻم أسلوب حل المشȜلات. 1

طرȄقة تقوم على إثارة مشȞلة تثیر اهتمام الطلǼة :" ǽعرف أسلوب حل المشȞلات Ǽأنه 

 التفȞیر والدراسة والǼحث في حل هذه المشȞلة إلىوتستهوȑ انتǼاههم وتتصل Ǽحاجاتهم وتدفعهم 

، أما فȞرȑ حسن رȄان فیرȐ أن أسلوب حل المشȞلات هو طرȄقة تدرȄسǽة أین Ȟǽون فیها "

الهام في اختǽار المشȞلة المناسǼة لمستوȐ الطلǼة ،والمرتǼطة Ǽالمادة الدراسǽة للمدرس الدور 

. 1992شاكر محمود الأمین وآخرون ، (وعرضها في صورة تثیر حماسهم ورغبتهم في حلها

  )54ص

أسلوب حل المشȞلات على أنه تصور  إلىأننا ننظر  2002وضح حسن زȄتون عام 

حل  إلىعقلي ینضوȑ على سلسلة من الخطوات المنظمة التي ǽسیر علیها الفرد Ǽغǽة الوصول 

ا الفرد مستخدما به على أنه مجموعة من العملǽات التي ǽقوم )زȄان مسعد(وǽعرفه . المشȞلة

في التغلب على موقف ǼشȞل  المعلومات والمعارف التي سبȘ له تعلمها والمهارات التي اكتسبها

  حل له إلى جدید وغیر مألوف له في السǽطرة علǽه والوصول

  ).29ص2003 :حسن حسین زȂتون،(یتكون أسلوب حل المشȞلات من الخطوات الآتǽة

عند الشعور بها، وهو أمر أو  إذ یتطلب ذلك إدراك المشȞلة حالما تبرز :التعرف على المشȜلة

  ـ . المتعلمین واستثارة تفȞیرهمضرورȑ في إثارة انتǼاه 

خصائصها، فبدون إحساس و  فیها یتحدد موضوع المشȞلة ،معرفة أǼعادهاو : تحدید المشȜلة 

  ـ  .المتعلمین ǼالمشȞلة والرغǼة في حلها لا ینجح استخدام هذا الأسلوب

حل المشȞلة  إلىوهي عملǽة الاستدلال  :جمع الحقائȖ والمعلومات المتصلة ǺالمشȜلة

دراك العلاقات بینهماو  للحصول على هذه الحقائȘ والمعلومات ٕ   .ا
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هنا ǽحاول المتعلمون من خلال فهمهم لطبǽعة و :فرضǻات تتصل Ǻحلول المشȜلة إلىالتوصل 

  ـ  .حلول للمشȞلة ، ودراسة هذه الفرضǽات قبل الحȞم على صلاحیتها افتراضالمشȞلة 

هذه الخطوة تساعد المتعلم في الكشف عن الجوانب غیر  :الحلولتنفیذ الأفكار واختǺار صحة 

ٕصلاح الخطأ Ȟلما ظهر أثناء التنفیذو  المنظورة للمشȞلة ،و فیها یبدأ Ǽالعمل شاكر محمود ( .ا

  )56ص. 1992الأمین وآخرون ، 

  :خصائص أسلوب حل المشȜلات.2

 :التالǽة لقد وضع العدید من المتخصصین أن هذا النوع یتمیز Ǽالخصائص

 ة أو  وجود سؤال: أولاǽاتǽحیث أن هذا النوع یتناول مواقف حǼ لة تواجه المتعلمȞمش

 .بدائل منافسةأو  التي یتوفر لها حلولو  الǼسǽطة حقǽقǽة لا تناسبها الإجاǼات

 اǻارها، : ثانǽحث یتم اختǼة قید الǽلة الفعلȞحیث أن المشǼ لها محور متعدد التخصصات

الموضوعات و  التلامیذ الاندماج في الكثیر من المواد الدراسǽة منإلا أن حلها یتطلب 

التطبǽقǽة و  الدراسǽة الأكادǽمǽة فمشȞلة التلوث مثلا تتغلغل في الكثیر من المواد

 الخ...الاقتصادو  البیولوجǽة:مثل

 حث أصلي: ثالثاǼ ه أن یتواصل التلامیذأو  تناولǽقتضي فǽ ،حیث أن هذا النوعǼ قيǽحق 

 للǼحث عن حلول واقعǽة للمشȞلات ،و ینǼغي أن ǽحللوا المشȞلة بǼحوث أصلǽةǽقوموا و 

 .النتائج إلىالوصول و  تحلیلهاو  جمع معلوماتو  ǽقوموا بتنبؤاتو  ǽحددواو 

 عاǺن، وفي : راȄعمل التلمیذ الواحد مع الآخرǽ أنǼ التضافر، حیث أن هذا النوع یتسم

صغیرة، وȄوفر هذا الإنتاج في المهام جماعات أو  أزواج معظم الحالات یتم ذلك في

لتنمǽة التفȞیر  المرتǼة وǽحسن فرص المشارȞة في الǼحث والاستقصاء، والحوار

 ).110ص2003 .،جابر عبد المجید جابر (.والمهارات الاجتماعǽة
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  لأسلوب حل المشȜلات ات المفسرةȂالنظر .3

تختلف نماذج التفȞیر في حل المشȞلات نظراً لاختلاف الاتجاهات التي أنطلȘ منها 

أصحابها، والنظرة النفسǽة التي انطلقوا منها لتفسیر العمل الذهني والمعالجة الذهنǽة التي 

تفȞیر حل المشȞلات  استمدǽفترض توظǽفها في المواقف الذهنǽة ومنها حل المشȞلة، وقد 

  :مجموعة متنوعة من النظرȄات هيأساسه النظرȑ من 

  :النظرȂات السلوǻȜة: أولاً 

  :نظرȂة المحاولة والخطأ. 1   

حل المشȞلات من خلال تجارȃه على )   Thorndike, 1911 - 1912( فسر ثورنداǽك 

نها عملǽة لایتوسȌ التفȞیر فیها ٕ وقد نقل ثورنداǽك مناقشته . أنها عملǽة تعلم Ǽالمحاولة والخطأ وا

مجال التعلم، موضحاً أن حل المشȞلات لدȐ الǼشر ǽماثل في ذلك الذȑ  إلىهذه فǽما Ǽعد 

، وǽستمر من دون حدث في تجارȃه مع الحیوان على أنه محاولة وخطأ، وأن ه ǽحدث تدرȄجǽاً

  .تفȞیر

للأفȞار  وتُعد فȞرة ثورنداǽك في حل المشȞلات مثالاً لإنموذج تراǼطي فسح المجال 

وسلوك المحاولة  ). 442ص:1996الشناوȏ، ( السلوǽȞة المعاصرة في حل المشȞلات للظهور 

عد  سلوك تحسسي لایتوقع الفرد فǽه نتیجة مǼاشرة سرȄعة وهو  والخطأ سلوك ظاهر لا ُ Ǽ ضمǽ

  ). 202ص :1995غانم، ( النظر والتنبؤ، وهو أǼسȌ أنواع سلوك حل المشȞلة 

  :النظرȂة السلوǻȜة الإجرائǻة. 2   

أن حل المشȞلة عملǽة إجرائǽة ذهنǽة، یǼادر بها الفرد  إلى)  Skenner( ذهب سȞنر 

ز تكرار هذه  عزَّ ُ ǽلة ما، وȞحل مشǼ طةǼة مرتǼلاقي إستجاǽز فȄة لما لاقاه الفرد من تعزǼالإستجا

  ).25ص: 2001قطامي،(وتصحǽح مصحوب بتشجǽع خارجي ثم ǽصǼح تشجǽعاً ذاتǽاً 
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ومن نقاȋ الضعف في النظرȄات السلوǽȞة أنها رȞزت على تنظǽم سلوك حل المشȞلات 

بیراً عادات متعلمة تتفاوت في درجة صعوȃتها وترȞیبها وأغفلت جانǼاً Ȟأو  على هیئة إرتǼاطات

هو دور العملǽات المعرفǽة Ȟالفهم والتفȞیر في سلوك حل المشȞلات Ǽسبب إهتمامهم Ǽالتعلم 

ȌǽسǼال.  

  :النظرȂات المعرفǻة: ثانǻاً 

أن التعلم وحل المشȞلات في جوهره أنماطاً مرǼȞة  إلىهناك نظرȄات أخرȐ أخذت تنظر 

  :من العملǽات العقلǽة المعرفǽة، ومن هذه النظرȄات

  :نظرȂة الجشطالت. 1  

أن المشȞلات : فقد قدم فȞرة هي. ǽضع علم النفس الجشطالتي تأكیداً قوǽاً على الإدراك

موجودة لأن الناس یدرȞون متطلǼات الموقف Ǽصورة غیر صحǽحة، ولذا فإن الحل ǽستلزم تغیراً 

Ȟلة معنیین عند تطبǽقه على عملǽة حل المش)  Perception( ولمصطلح الإدراك . في الإدراك

 إلى) سماتها أو  (تنظǽم عناصر المثیرات  إلىفالإدراك ǽشیر في Ǽعض الحالات . في الأقل

أو  أما المعنى الثاني للإدراك فهو الأكثر عمومǽة وǽستلزم وعǽاً Ǽسمة معینة للشيء. نمȌ معین

، إذ یجرȑ التأكید على العلاق ات بین الأشǽاء الموقف ولǽس تنظǽم نمȌ المثیر لǽشȞل شیئاً معیناً

  ). Bourne, 1977: 42( الفهم أو  وȄبدو الإدراك Ǽأنه مشاǼه للوعي

( وȞوفȞا )  Kohler( وȞوهلر )  Wertheimer( الجشطلتي الذȑ أسسه ورتǽمر  والاتجاه

Koffka  (لاتȞالغ حل المشǼ ه التي أجراها  وقد إستنتج. قد تناول بإهتمامȃوهلر من تجارȞ

في جزȄرة نیرȄنف ǼأفرȄقǽا أن حل المشȞلة )  1917 - 1913( على الشمǼانزȑ بین عامي 

، وأنه مستند  وأنه  ). 244ص: 1996الشناوȏ، ( الإستǼصار والمنطȘ  إلىǽأتي فجأة Ȟاملاً

السامرائي، (وقف شرح حل المشȞلة على أساس أنها إدراك العلاقات  بین الأجزاء المختلفة للم

 ). 26ص :1999
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تجارȃه التي أعادها على الأطفال أن حل المشȞلة ǽشتمل  إلىوقد افترض Ȟوهلر استناداً 

  :ثلاث خطوات مهمة هي

  .ان القائم Ǽحل المشȞلة ینǼغي أن یتعرف على المشȞلة .1

الحلول  نǼحل المشȞلة التفȞیر Ǽمجموعة مفي مرحلة ما قبل الحل ǽحاول القائم  .2

  .الممȞنة

3.  Șحقǽ لةȞحل المشǼ صارأن  القائمǼر في الحل الاستȞفǽ عندما.  

Ȟǽون فجائǽاً وȞاملاً  الاستǼصار إلىمن مرحلة ما قبل الحل  الانتقالوفي رأȞ ȑوهلر أن 

 ) ،ȏالأدلة أن معظم أسالیب  ). 224ص ،1996الشناو ȘȄد الجشطالتیون عن طرȞذلك یؤȃو

 Ȑلات لدȞا أكثر من المحاولة   إلىأساساً  تستند الإنسانحل المشǽة العلǽات العقلǽالعمل

فعندما ǽصل الفرد . وȄؤȞد أصحاب هذه النظرȄة على تنظǽم المعلومات في Ȟل متكامل. والخطأ

ǽحدث حل المشȞلة عندما أو  مفاجئ ȞاستǼصارإدراك مناسب فإن حل المشȞلة ǽظهر  إلى

عندما ǽعید الفرد تنظǽماً إدراكǽاً للمثیرات  والحل المفاجئ في نظرهم ǽحدث. الاستǼصارǽحدث 

أنهم ǽقرون Ǽأن أسلوب المحاولة والخطأ،  إلا. )Green, 1966:p 50(الموجودة في الموقف 

، لأن الفرد قد لا Ȟǽون في  إدراك مثل  استطاعتهرȃما ǽعد ضرورȄاً في المشȞلات الأكثر تعقیداً

  ). 13ص،1981وȂتیج، ( هذه المشȞلات في إطارها الكلي

الساǼقة ǼطرائȘ  الجشطالت على التفȞیر المنتج وعلى ضرورة رȌȃ الخبرات  وȄؤȞد منظروا

أن "ǽقبلون فȞرة الجشطالت  وȄبدو من المعقول وصف هذا السلوك من الǼاحثین الذین. جدیدة

  " حل المشȞلة عن طرȘȄ الاستǼصار ǽمیز سلوك الأفراد الǼالغین

  :نظرȂة Ȝانǻه. 2  

في قمة التفȞیر الإنساني، " حل المشȞلات "  ) p 56 Gagne, 1977.(وضع Ȟانǽه 

حل المشȞلات، وȞل نوع  إلىالتفȞیر وصولاً أو  وقال بوجود أكثر من نوع من أنواع التعلم

تأخذ شȞلاً ) للتفȞیر ( وقد وضع Ȟانǽه ثمانǽة أنماȋ للتعلم . تحȞمه شروطاً ومǼادȏ مختلفة
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عد ).  89ص،1985نشواتي، ( هرمǽاً متسلسلاً، ǽمثل حل المشȞلات قمة هذا الهرم  ُ ǽ ذلكȃو

ذا. التفȞیر من وجهة نظر Ȟانǽه مقدرات تخضع للتعلم في داخل الترتیب الهرمي ٕ أراد الفرد  وا

ǽحدد متطلǼات حل هذه المشȞلة، ثم ǽحدد ما ǽعرفه من هذه  أن إلاحل مشȞلة ما فما علǽه 

  ). 188ص ،2001توق، وقطامي، وعدس، ( حل المشȞلات  إلىللوصول  المتطلǼات

وȄرȞ Ȑانǽه أن احتمال قدرة الفرد على حل المشȞلات تزداد اذا توافر في ذاكرته عدد Ȟبیر 

من القواعد، وهذه القواعد یرȌȃ الفرد Ǽعضها بǼعض ǼطرȄقة تتǽح له أن ǽطǼقها على موقف جدید 

  ). 93ص ،1997واللǺابیدȏ، الخلایلة، ( وأن ǽحل المشȞلة 

ستراتیجǽات التفȞیر اأن حل المشȞلات سلوك موجه نحو هدف، وتوجه  إلىوǽشیر Ȟانǽه 

وȃذلك حدد . ) Gagne, 1977: 167( تحقیȘ الهدف وضǼطها  إلىعملǽات السعي للتوصل 

)  Capabilities(لحل المشȞلة بوصفها مقدرات )  Ȟ )Prerequisitesانǽه متطلǼات مسǼقة 

وǽمȞن تحدید حل المشȞلة على وفȘ منظور . وتضم المقدرات ما ǽستطǽع الفرد تأدیته. ضرورȄة

Ȟانǽه Ǽأنها ناتج متوقع ومنطقي لتعلم المفاهǽم والمǼادȏ وǽعد حل المشȞلة قدرة عقلǽة قادرة على 

یلة واللǺابیدȏ، الخلا(تولید الأفȞار والمفاهǽم والمǼادȏ التي یتطلبها المتعلم لتحقیȘ درجة الإبداع 

  ). 271ص،1997

 :نظرȂة أوزȁل. 3  

فعالǽة عقلǽة ǽحصل فیها أو  أن حل المشȞلات ǽضم أȑ نشاAusubel, 1978 (ȋ( یرȐ أوزȃل 

التمثیل المعرفي لخبرة ساǼقة مع عناصر الموقف المشȞل، وتُنظم جمǽعاً لتحقیȘ هدف معین 

إجراء عملǽات عقلǽة متعددة ǽحددها عدد فالنشاȋ في هذا المستوȐ یتطلب . وهو حل المشȞلة

إكتشاف نظام ǽحدد أو  البدائل المتوافرة ومستوȐ التفȞیر الذǽ ȑمارسه الفرد، بهدف تكوȄن مبدأ

 .( Ausubel, 1978: 234  ) حل إلىالعلاقات الداخلǽة للعناصر المȞونة للمشȞلة للتوصل 
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  :نظرȂة معالجة المعلومات. 4  

الإتجاه الخاص )  Information Processing Theory( وتمثل نظرȄة معالجة المعلومات 

: Ǽعلم النفس المعرفي التجرȄبي المعاصر، وقد ساعد على تطوȄر هذه النظرȄة عاملان أولهما

وتطوره، الذȑ زود الǼاحثین في مجال علم النفس المعرفي ) الكمبیوتر ( إختراع الحاسب الآلي 

أن النظرȄات الاخرȐ السلوǽȞة وȃخاصة التي تǼحث في : وثانیهما. للعقل الإنساني بنموذج عمل

تفسیر ظاهرة المعرفة الإنسانǽة لم تستطع أن تتعامل مع تشاȞǼات عملǽة حل المشȞلات 

  ). 244ص ،1996الشناوȏ، ( وتعقیداتها 

والمفاهǽم عندما مرحلة معقدة في إستعمال اللغة  إلىوترȐ هذه النظرȄة أن الأفراد ǽصلون 

  فالفرد یؤدȑ عند حل مشȞلة ما عملǽات تصنیف لكمǽات Ȟبیرة . ǽحلون المشȞلات

الذاكرة، أو  ومن هذه المعلومات ما هو موجود في البیئة. الحل إلىمن المعلومات حتى ǽصل 

  الانسان بوصفه نظاماً متطوراً جداً لمعالجة المعلومات  إلىلذلك ینظر الǼاحثون 

  ).208ص ،1995غانم، (

 Șالمعرفي للإنسان وطرائ ȋفترض اصحاب هذا الإتجاه أن هناك تشابهاً بین النشاǽو

برمجة الحاسǼات الآلǽة وعملها، فنجدهم ǽحاولون تفسیر عملǽات حل المشȞلة بإستعمال Ǽعض 

 ،ȋنشا ȑعة في برنامج الحاسوب من خلال تحدید الخطوات الموجودة في أǼمات المتǽالتصم

الخطوات في تسلسل مناسب یتفȘ مع تسلسل العملǽات التفȞیرȄة التي ǽمȞن أن  وجدولة هذه

ǽستعملها المتعلم لدȐ مواجهة مشȞلة ما، ومن ثم تجرȄب هذه الخطوات في حاسوب تمثیلي 

والفائدة هو أنه ǽمȞن للحاسوب تزوȄد . لمعرفة مدȐ نجاحه في محاكاة النشاȋ التفȞیرȑ للإنسان

 ). 458: 1985نشواتي، (م حول إنموذج نظرȑ لتفسیر هذا النشاȋ الǼاحث ǼمزȄد من الفه

ً على أثر عدد من البدائل المحتملة في حل  ◌ وǽضع إنموذج معالجة المعلومات تأكیدا خاصاً

المشȞلات، غیر أن الأهمǽة الكبرȐ تكمن في عملǽة الǼحث من بین البدائل، وتقوǽم هذه البدائل 

 ). Bourne, 1977: 47( وفقاً لمتطلǼات الحل 
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ومن الملاحȎ أن هذه النظرȄة قد أفادت من دراسة دماغ الإنسان والعملǽات العقلǽة التي 

تجرȑ في داخله، وǼصورة دقǽقة بین الوظائف المعرفǽة للإنسان وȃرنامج الحاسب الآلي 

   ). 386ص ،2000قطامي، وآخرون، (

وترȐ هذه النظرȄة أن البنǽة الحسǽة المتمثلة Ǽالحواس الخمس هي التي تنقل المعلومات 

البناء المعرفي إذ تنتج هناك عملǽات عقلǽة في Ȟل من الذاكرتین  إلىعبر قنوات عصبǽة 

قصیرة المدȐ وطوȄلة المدȐ، ومن ثم العملǽات العقلǽة ȞالتذȞر والإستدعاء والتخیل، وهذا ما 

وهذا شبǽه Ǽالحواس الخمس، )  Input( حاسب الآلي، إذ توجد فǽه المدخلات ǽحدث في ال

وهذا شبǽه Ǽالإدراك ) Output(وهذا شبǽه Ǽالبناء العقلي، والمخرجات )  Processes( والعملǽات 

المعرفي، ولذلك نجد أن ما ǽحدث لدȐ الكائن الإنساني من عملǽات عقلǽة أشǼه Ǽما ǽحدث 

   ). ȏ2001 :72، وȁني مصطفى، عبد الهاد( Ǽالحاسوب 

یتنبى تفسیرات نظرȄة تؤȞد على تنظǽم ) الإدراكي ( وǽمȞن القول أن الإتجاه المعرفي 

هتمامه Ǽأثر الإختلافات في تقدǽم المشȞلة عند  ٕ الفرد المعني Ǽحل المشȞلات لموقف المشȞلة، وا

اره ضمن السلوȞي إطأو  على حین ǽضع التوجه الإرتǼاطي. وجود صعوǼة في الحل

  .Ǽالإختلافات في قوة الإرتǼاȋ الإهتمام إلىالإستجاǼة، مما یؤدȑ  -مصطلحات المثیر 

 ȑحث تؤدǼ اتǽة الحل بإنها عملǽغي على ا إكتشاف إلىإن وصف عملǼات مختلفة ینǽستراتیج

  .الفرد المعني Ǽحل المشȞلة إستعمالها في حله للمشȞلة وفي تقوǽمه لبدائل الحلول

  حل المشȜلات خطوات أسلوب.4

یرȐ الكثیر المفȞرȄن أنه لا یوجد اتفاق عام حول مجال حل المشȞلات، حول هذه 

سنعرض هنا الخطوات التي تمثل في الغالب القاسم المشترك في و  عددها وتسلسلهاو  الخطوات

  ).79ص .2003،  حسن حسین زȂتون (  :هيو  هذه التصورات

فإن علǽه في البدء، أن ǽحددها ǼشȞل موجز حتى ǽحل الفرد المشȞلة : تحدید المشȜلة - أ

 .لǼس فǽه مفهوم ولاو  واضح
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حتى ǽحȌǽ الفرد ǼالمشȞلة في Ȟافة جوانبها : جمع البǻانات والمعلومات المتصلة ǺالمشȜلة - ب

 یبدأ في

 التفȞیر في اقتراح الحلول الممȞنة لها لذا فالأمر أحǽانا یتطلب عادة قǽاسه بجمع البǽانات

 .ذات العلاقة ǼالمشȞلةالمعلومات و 

و عندما یواجه الفرد مشȞلة "بدائل الحل " و تسمى Ȟذلك: اقتراح الحلول المؤقتة للمشȜلة - ج

لا ما Ȟانت هناك مشȞلةو  لا Ȟǽون الحل واضحا في البداǽةو  یلتمس حلا لها، فإنه ٕ من و  ا

الخǽال ثم ǽضع ǽعمل و  البǽانات التي جمعها من قبلو  ثمة ینشȌ الفرد فǽحلل المعلومات

 .ǽضعها في قائمةو  حلولا مؤقتة للمشȞلة

و یتم في هذه الخطوة فحص Ȟل : اختǻارها للحلو  المفاضلة بین الحلول المؤقتة للمشȜلة -د 

 .اختǽار الحل المناسبو  متأني فحصا جیدا، Ǽغǽة المفاضلة بین هذه الحلول حل ǼشȞل

الحلول التي وقع أو  الخطوة تجرȄب للحلوȄتم في هذه  :التخطȊǻ لتنفیذ الحل وتجرȁته -ه

  .الخطوة الساǼقة Ǽعد التخطȌǽ له علیها الاختǽار في

 أǺعاد أسلوب حل المشȜلات .5

 الآلي Ȏس الحفǽس على التعلم ولȄقوم أسلوب المعلم في التدرǽ . 

  ه التلامیذǼلة إلىینȞة للمشǽضرورة القراءة الجیدة والمتأن . 

  یر للوصولȞساعد في التفǽ حيǽعمل نموذجي توضǼ قومǽالحل المناسب إلى . 

 شجع التلامیذ على الاستفادة من المواقف المتشاǽعناصر تسهم في  إلىدف الوصول بهة به

 . حل المشȞلة ǼطرȄقة صحǽحة

  لات المتشابهةȞمها في المشǽن تقیȞمǽ قاعدةȞ هǽتوصلوا إل ȑقرأ مع التلامیذ الحل الذǽ 

  ).18ص .1986،  جدȏ عزȂز إبراهǻمم(
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  شروȉ استخدام أسلوب حل المشȜلات.6

 أسلوب علميǼ لاتȞون المعلم قادرا على حل المشȞǽ و  أنȏادǼا للمȞالأسس و  مدر

   اللازمة لذلك والاستراتیجǽات

 متلك القدرة على تحدید الأهدافǽ النتائج المتوقعةو  أن . 

  لة المطروحة اهتمامȞالتلامیذأن تستثیر المش. 

  ،ني المتدرجȄم التكوǽستخدم التقوǽ أن 

 متلكون المهاراتǽ حتاجون إلیها لحل و  یتأكد المدرس أن تلامیذهǽ ة التيǽالمعلومات الأساس

 .شروعهم في ذلك المشȞلة قبل

العمل في فرق لحل و  أن ǽقوم المدرس بتوجǽه تلامیذه للتدرȄب على العمل الجماعي

مجدȏ عزȂز ( التعاون في الǼحث عن الحلو  لفرصة للمشارȞةǽغزوا  Ǽالتاليو  المشȞلات

  ).42ص .1986،  إبراهǻم

  أسلوب حل المشȜلات وعیوب ا ǻمزا.7

 اǻالمزا:  

 ساعدǽ على التلمیذ Ȍǽة، القدرات تنشȄحث الفطرǼعلى تساعد التي الحلول أنواع على وال 

 .المشȞلة حل

 عرفǽ الإنتاج بین العلاقة التلمیذ  ȑرȞالبدني والأداء الف. 

 ار إنتاج على للتلمیذ الفرصة إتاحةȞجدیدة أف. 

 

 العیوب: 

 ات تقبل على التلمیذ قدرة عدمǼن استجاȄعة الآخرǼالمتش. 
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 ات إنتاج على التلمیذ قدرة عدمǼعة استجاǼسؤال متشǼ واحد. 

 حتاجǽ بیر وقت إلىȞ افيȞة وǽن علي عمر وغادة جلال عبد  (.الحل اكتشاف لعملȂز

  .)156 ،ص2008الحǻȜم، 

  

  



 

 

  

  :الفصل الثاني

  الفصل المنهجي للدراسة
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  :تمهید

ǽعد الإطار المنهجي من أهم الأسس التي تقوم علǽه الدراسة فهو عǼارة عن مؤشر   

معرفة الحقائȘ العلمǽة المطǼقة  إلىفمن خلال السعي . للǼاحث ǽساعده للتعرف على المؤسسة

في الواقع المدروس من خلال الدراسة والمجال الزمني والمȞاني والمنهج المستخدم وادوات لجمع 

  .البǽانات

أما مرحلة عرض ومناقشة نتائج الدراسة اهم مرحلة في الجانب المیداني، حیث اعتمدنا على 

إجاǼات التي تم الحصول علیها وسنقوم بتفرȄغ البǽانات ومناقشتها في ضوء فرضǽات الدراسة 

 .استنتاج عام لهذه الدراسة إلىللتأكد من صحتها وȞذلك محاولة الوصول 

جراءات الدراسة -1 ٕ  .الطرȄقة وا

 الدراسة الاستطلاعǽة -2

 .عرض وتحلیل نتائج الدراسة -3

  خلاصة. 

 اتǽالتوص. 

 خاتمة. 

 قائمة الجداول. 
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 :الدراسة الاستطلاعǻة: أولاً 

  :الدراسة الاستطلاعǻة أولǻة-1

 الاستطلاعǽةهو الدراسة  إن من أساسǽات الǼحث العلمي في دراسة ونجاح موضوع ما

 الاجتماعǽةفي بناء الترȞیǼة  والاختلافحیث تهدف إلى  التدقیȘ وتشخǽص طبǽعة ظاهرة ما ، 

 Ȑعاده من جهة أخرǼلأفراد المجتمع من جهة ولتعدد أ .  

الدراسة الاستطلاعǽة هي  عǼارة عن دراسة علمǽة Ȟشفǽة، تهدف إلى التعرف على 

النوع من الǼحوث، عندما تكون المشȞلة المشȞلة في محǽطها الطبǽعي، وتقوم الحاجة إلى هذا 

محل الǼحث جدیدة لم ǽسبȘ التطرق إلیها، أو عندما تكون المعلومات أو المعارف المتحصل 

   علیها حول المشȞلة قلیلة وضعǽفة

ــــــ ومن أجل ضȌǼ متغیرات الǼحث الحالي ضǼطا دقǽقا ، Ȟان علینا القǽام بدراسة أولǽة ، Ǽحیث  ـ

  قمنا 

  : الأولى المرحلة - 2

  :/ ــ أ ــ الǺحث المȜتبي  

وهو من أهم الطرق المستخدمة لجمع البǽانات والمعلومات المختلفة من المراجع والمطبوعات    

العلمǽة المختلفة التي لها علاقة Ǽموضوع دراستنا ، حتى تكون لنا سندا ودعما لكي تساهم في 

 الفهم الأعمȘ والأوضح للجوانب العلمǽة والعناصر الأساسǽة المȞونة لموضوع دراستنا ، ولقد

 ةȞلǽة العلوم الإنسانǽعلى المراجع والمطبوعات العلمǽة المتواجدة على مستوȐ  اعتمدنا

على مراجع دولǽة  ǼالاعتمادومȞتǼاتها ، وȞذا  والاجتماعǽة بجامعة محمد بوضǽاف Ǽالمسیلة

  . وعالمǽة حول الموضوع المدروس 
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  : /ــ ب ــ الزȂارة المیدانǻة 

جراء مقابلة مع"   عین الخضراءǼحیث قمنا بزȄارة ثانوǽات بلدǽة   ٕ ساتذة حیث تعرف الأ ، وا

هي محادثة أو حوار موجه بین الǼاحث من جهة ، وشخص أو أشخاص أخرȄن "المقابلة Ǽأنها 

من جهة أخرǼ ، Ȑغرض الوصول إلى معلومات تعȞس حقائȘ أو مواقف محددة ǽحتاج الǼاحث 

  وء أهداف Ǽحثه الوصول إلیها، Ǽض

شملت هذه الزȄارة على معرفة المجتمع المدروس في الطور الثانوȑ، وفهم ظروف Ȟل إذ  

مؤسسة مع تحدید الصعوǼات أو العقǼات إحتمالǽة الوقوع وتحدید مجتمع الدراسة المتمثل في 

  .  لطور الثانوȑ اأساتذة 

تهدف الدراسة الاستطلاعǽة الأولǽة إلى جمع البǽانات الخاصة Ǽموضوع الدراسة ومعلومات   -

  . عن العینة

ـــــ التأكد من ملائمة المقایǽس لأفراد عینة الǼحث    . ـ

  ). الصدق ــ الثǼات ــ الموضوعǽة (ـــــ فحص الخصائص السȞǽومترȄة 

  : ǽات بلدǽة عین الخضراء وهي ȞالأتيأجرȄت المقابلة مع Ǽعض أساتذة لكل من ثانو  -

ــ عبد الرحمان بن عوف خلǽفة              أساتذة  11ـ

ــ قسوم العید             أساتذة  9ـ

  2023-05-30ــــــ التواصل مع إدارة الكلǽة من أجل أخذ بǽان تسهیل المهمة وذلك بتارȄخ  

لي لثانوǽات بلدǽة عین الخضراء  التواصل مع مدیرȄة الترǽȃة من أجل معرفة العدد الإجما -

  2023-05-04دائرة مقرة ولاǽة مسیلة وذلك بتارȄخ 

  2023-05-01من تارȄخ  ابتداء الاستطلاعǽةأجرȄت المقاǼلات للدراسة  -
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  :نتیجة الدراسات الاستطلاعǻة - 3

  .معرفة ظروف المجتمع وȞذا فهم ظروف Ȟل مؤسسة  -

-  ȑحصر المجتمع الإحصائي حیث تعرفنا على عدد أساتذة في الطور الثانو  .  

معرفة الصعوǼات التي ǽمȞن أن ǽقع فیها الǼاحث أثناء التنقل إلى Ȟل ثانوǽة أین یوجد  -

  . مجتمع الدراسة

ــ اعتمدت في إعداد الاستبǽان على عدد من الدراسات الساǼقة المتعلقة Ǽالموضوع، وعلى عدد  ـ

  .المقایǽس والاستبǽانات التي تحاول قǽاس تلك المتغیراتمن 

ــ توزȄع الاستبǽان في صورته الأولى على عینة من أساتذة ،المتواجدة  ببلدǽة عین الخضراء ـ

أفراد، قصد التأكد من ثǼاته، حیث Ȟانت الدراسة  20مقرة ـــ Ǽالمسیلة والمقدر عددهم  ةبدائر 

   05/2023/ 02بتارȄخ 

 : الدراسة الإستطلاعǻةأهمǻة  - 4

الخطوة الأولى التي تساعد الǼاحث في إلقاء نظرة عامة حول  الاستطلاعǽةتعد الدراسة 

جوانب الدراسة المیدانǽة لǼحثه، وتهدف الدراسة الاستطلاعǽة إلى التأكد من ملائمة مȞان إجراء 

الدراسة للǼحث، وللتحقȘ من مدȐ صلاحǽة الأداة المستعملة لجمع المعلومات ومعرفة الزمن 

د الدراسة الاستطلاعǽة على تجنب الصعوǼات وفهم Ǽعض وȞذالك تساع. المناسب لإجرائها

 .نواحي الغامضة خلال الدراسة

 :أهداف الدراسة الإستطلاعية-5
  تمثلت أهداف الدراسة الإستطلاعية في النقاط الآتية

: التعرف على ميدان البحث. 

اēلمشكلة ومتغيراʪ الإحاطة أكثر.  

 التعرف على خصائص عينة الدراسة.   
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ال المكاني للدراسةĐالتعرف على ا. -   

التأكد من الدقة العلمية لأدوات البحث ومدى ملائمتها لأفراد العينة  

  الدراسة الأساسǻة: ثانǻاً 

لكل دراسة میدانǽة إجراءات تمهیدǽة قبل التطرق للنتائج الدراسة  فالǼحوث العلمǽة عموما 

المنهجǽة المتǼعة  الكشف عن الحقائȘ، حیث تكمن قǽمة هذه الǼحوث في التحȞم في إلىتهدف 

مجموعة المناهج والطرق التي تواجه الǼاحث في Ǽحثه، "فیها، ومصطلح المنهجǽة ǽعني 

وǼالتالي فإن الوظǽفة المنهجǽة هي جمع المعلومات، ثم العمل على تصنǽفها وترتیبها وقǽاسها 

معتوق  (".لى ثوابت الظاهرة المراد دراستهاخلاص نتائجها والوقوف عوتحلیلها من أجل است

  ).231ص،1998فرȂدیرȂك، 

  :منهج الدراسة -1

الكشف عن الحقǽقة في العلوم بواسطة مجموعة  إلىالمنهج هو الطرȘȄ الذǽ ȑقود الǼاحث 

  . من القواعد العلمǽة 

" المنهج الوصفي التحلیلي والذǽ ȑحاول وصف وتقیǽم  توعلى هذا الأساس فقد استخدم

معوقات تقوǽم تلامیذ المرحلة الثانوǽة في ضوء استخدام إستراتجǽة حل المشȞلات من وجهة 

  نظر الأستاذة

تعمǽمات  إلىوǽحاول المنهج الوصفي التحلیلي أن ǽقارن وǽفسر وǽقǽم أملا في التوصل 

  .ذات معني یزȄد بها رصید المعرفة عن الموضوع

ǽعتبر الإطار المنهجي من أهم أسس الدراسة العلمǽة الذȑ من خلاله ǽمȞن تحدید طبǽعة 

وقǽمة Ȟل Ǽحث ، إذ ǽعتبر الضȌǼ السلǽم لمنهجǽة الǼحث ǽضمن الدقة والتسلسل المنطقي 

هج الدراسة ، وأفراد مجتمع الدراسة Ǽالإضافة لمراحل الدراسة وȃهذا یتناول هذا الفصل وصفا لمن

أداة الدراسة المستخدمة وطرȄقة إعدادها ، وصدقها وثǼاتها ، Ȟما یتضمن هذا الفصل وصفا  إلى
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للإجراءات التي تم بواسطتها تقنین أدوات الدراسة وتطبǽقها ،وأخیراً المعالجات الإحصائǽة التي 

  .في تحلیل الدراسة  اعتمدت

 مجتمع وعینة الدراسة -2

جمǽع المفردات التي تمثل الظاهرة موضوع الǼحث وتشترك في : ǽعرف مجتمع الدراسة Ǽأنه 

  ).46، صǺ2019/2020عارسǻة صǺاح، (صفة معینة أو أكثر المطلوب جمع البǽانات

  مجتمع وعینة الدراسة وتصمǻم الاستبǻان): 01(الجدول 

العینة 

  الاستطلاعǽة 

العینة 

  الأساسǽة

عدد 

الاستمارات 

  الموزعة

عدد 

الاستمارات 

  المفقودة

عدد 

  الاستمارات

  المسترجعة

نسǼة عینة 

الدراسة إلى 

  مجتمع الدراسة

 %نسǼة   60  /  60  60  20

ــــ یتمثل مجتمع دراستنا في جمǽع أساتذة  ثانوǽة قسوم العید  : ثانوȄتي بلدǽة عین الخضراء ـ

  .أستاذ  80، والذȑ بلغ عددهم وثانوǽة عبد الرحمن بن عوف 

  قائمة الثانوǻات محل الدراسة: 02الجدول رقم 

الر

  قم

اسم 

  المؤسسة
  الدائرة  البلدǻة

عدد 

  ذةتالأسا
  اǻمیل المؤسسة

01  

عبد 

الرحمان 

  بن عوف

عین 

  الخضراء
 Lyceeaouf87@gmail.com  42 مقرة

 Lycee800@gmail.com 38 مقرةعین قسوم   02
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  مدیرȂة بولاǻة المسیلة: المصدر

  أداة الدراسة -3

Ǽالاعتماد على نوع المعلومات والبǽانات التي نحن Ǽصدد جمعها وعلى الدراسة الاستطلاعǽة 

الدراسة هي الاستبǽان حیث ǽعرفه التي أجرȄناها، وجدنا أن الأداة الأكثر ملائمة لإجراء هذه 

) ȑاستطلاع )"البلداوǼ شف یتضمن عددا من الأسئلة تتصلȞ فة أوǽارة عن صحǼان عǽالاستب

الرأȑ أو بخصائص أȑ ظاهرة متعلقة بنشاȋ اقتصادȑ أو فني أو اجتماعي أو ثقافي، ومن 

ولهذا ،" معهاج مجمل الإجاǼات عن الأسئلة نحصل على المعطǽات الإحصائǽة التي نحن Ǽصدد

قمنا Ǽقراءة ومراجعة لمختلف الاستبǽانات الواردة في الدراسات الساǼقة المتوفرة لدینا، وȞذا 

اقتǼاس Ǽعض العǼارات من الدراسات الساǼقة عن إدارة المعرفة وعن متطلǼاتها، وȃتوجǽه من 

 الحمید عبد (.المشرف قام الǼاحث Ǽحصر الأسئلة وȃإعادة صǽاغتها ǼشȞل یخدم دراستنا 

 ،ȏ22، ص  2007البلداو(  

 :أǼعادوقد تكون الاستبǽان في النهاǽة من ثلاث 

وǽعبر عن Ǽعض المعلومات الشخصǽة والوظǽفǽة التي تخص عینة الǼحث والتي اشتملت • 

 : وهيدائرة مقرة ولاǽة المسیلة بلدǽة عین الخضراء بعناصر تمثلت في ثانوǽات ) 03(على

  الشهادة المحصل علیها  –الخبرة المهنǽة   –الجنس

  عǼارة ) 14(وȄتكون من : معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: الǺعد الأول• 

  عǼارة) 12(وȄتكون من : معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین : الǺعد الثاني• 

الأخیر وفي ،  عǼارات) 05(وȄتكون من : معوقات متعلقة Ǻالمقررات الدراسي: الǺعد الثالث • 

  :حصلنا على الاستبǽان في شȞله الأخیر

  الخضراء  العید

   80  المجموع
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  الشȜل النهائي للاستبǻان :) 03( الجدول رقم

  أǺعاد 

  الاستبǻان

  عدد العǺارات  المحاور

  03  الخصائص الشخصǻة لأفراد عینة الǺحث  

  14  معوقات متعلقة Ǻالمعلمین  :الǺعد الأول

  12  معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین:   الǺعد الثاني

  05  معوقات متعلقة Ǻالمقررات الدراسي  :الثالث الǺعد 

  34  مجموع عǺارات الاستبǻان 

  من إعداد الطالǺة Ǻالاعتماد على الاستبǻان النهائي: المصدر 

  :یلي حیث أن تقسǽم الدرجات لكل عǼارة من عǼارات الاستبǽان Ȟانت Ȟما

  درجات عǺارات الاستبǻان): 03(الجدول رقم 

  بدرجة Ȝبیرة جداً   بدرجة Ȝبیرة  بدرجة متوسطة  ضعǻفةبدرجة   غیر معǻقة
1  2  3  4  5  

- Ȏتماما(أعلى درجة = لتحدید طول الفئة  :المد Șتماما(أدنى درجة  - )مواف Șغیر مواف(  /

عدد الدرجات، وهذا لتحدید اتجاههم نحو Ȟل عǼارة أȑ بتعبیر آخر هل هم موافقون بدرجة 

  .أو منخفضة، أو منخفضة جداً  Ȟبیر، أو مرتفعة، موافȘ نوعاً ما،

  :وǼالتالي نحصل على المجالات التالǽة 0.8= 5/ (5-1)=طول الفئة 

وقد اعتمدت في إنجاز هذا الاستبǽان على الشȞل المغلȘ الذǽ ȑحدد الاستجاǼات المحتملة لكل 

، وقد طلب من "رȄنسǽس لȞǽرت"سؤال، أȑ على مقǽاس لȞǽرت الخماسي نسǼة لعالم النفس 

  .المǼحوثین تحدید مدȐ الموافقة على هذه العǼارات

  :درجات ǽ05شمل الاستبǽان على : درجات الاستبǽان
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  "الاستبǻاندرجات ) : 05(جدول رقم 

  مجال الوزن النسبي  درجة الموافقة  مقǻاس لكرت  مجال المتوسȊ الحسابي

  %36أقل من   درجة منخفضة جداً   غیر معǻقة  درجة 1.80إلى  1من 

  %52إلى % 36من   درجة منخفضة  بدرجة ضعǻفة  درجة 2.60إلى  1.81من

  %68إلى % 52.1من  درجة متوسطة  بدرجة متوسطة  درجة 3.40إلى  2.61من 

  %84إلى % 68.1من   درجة مرتفعة  بدرجة Ȝبیرة  درجة 4.20إلى  3.41من 

  %100إلى % 84.1من   درجة مرتفعة جداً   بدرجة Ȝبیرة جداً   درجة 5إلى  4.21من 

ترتیب العǼارة من خلال أهمیتها في المحور Ǽالاعتماد على أكبر قǽمة متوسȌ حسابي  :ملاحظة

في المحور وعند تساوȑ المتوسȌ الحسابي بین عǼارتین أو أكثر فإنه ǽأخذ Ǽعین الاعتǼار أقل 

  .قǽمة للانحراف المعǽارȑ بینهم

  : حدود الدراسة -4

  :التالǽة الحدود أو  اشتمل Ǽحثنا على الأǼعاد

 ةȄشرǼالحدود ال:  ȑشملت دراستنا عینة من أساتذة الطور الثانو  

 ةǽت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي ابتداء من : الحدود الزمنȄ2023جانفي  10أجر 

  2023ماȑ  25غاǽة  إلى

 ةǽانȞات : الحدود المǽثانو Ȑقت هذه الدراسة على مستوǼة عین طǽبلد

 المسیلة/مقرة/الخضراء

  المعالجة الإحصائǻة -5

  : البرامج المستخدمة -

Ǽغǽة تسـهیل عملǽـة التحلیـل، قمنـا بتجمǽـع البǽانـات المحصـلة مـن الاسـتبǽان وتفرȄغهـا فـي برنـامج 

  .spss v22الحزمة الإحصائǽة 
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  :الأدوات الإحصائǻة المستخدمة في معالجة البǻانات -

فǽما یخـص جمـع وتبوȄـب المعلومـات التـي تخـص الدراسـة المیدانǽـة، قمنـا بإعـداد مجموعـة 

الــذȑ اتــاح لنــا مجموعــة مــن  spss v22مــن الجــداول تــم استخلاصــها مــن البرنــامج الإحصــائي 

  :الطرق التي ساعدتنا على التحلیل الجید والموضوعي ومن بین هذه الأدوات مایلي

  .وصف الخصائص الدǽمغرافǽة لعینة الدراسةل :التكرارات والنسب المئوǻة - 

وهو متوسȌ مجموعة من القǽم، أو مجموع القǽم المدروسة مقسوم علـى  :المتوسȊ الحسابي - 

 ȌالوســـǼ ان ومقارنتهــاǽحــوثین حــول الاســتبǼــات المǼإجا Ȍعــددها، وذلــك للتعــرف علــى متوســ

ـــدر ب  ـــي المقـ ـــا ǽ (5)إلــــى  (1)لأن التنقــــȌǽ یتـــــراوح مــــن  (3)الإفتراضـ ســــاعد فــــي ترتیـــــب ممــ

Ȍارات حسب أعلى متوسǼالع.  

 -  ȏــارǻات أفــراد الدراســة  :الانحــراف المعǼانحــراف اســتجا Ȑوذلــك مــن أجــل التعــرف علــى مــد

فȞلمــا اقترȃــت قǽمتــه لصــفر فهــذا ǽعنــي ترȞــز الإجاǼــات وعــدم تشــتتها، وǼالتــالي تكــون النتــائج 

الفقرات لصالح الأقـل تشـتتاً أكثر مصداقǽة وذات جودة، Ȟما أنه ǽفید في ترتیب العǼارات أو 

  .عند تساوȑ المتوسȌ الحسابي المرجح بینها

وذلك من أجل معرفة مدȐ ارتǼاȞ ȋل عǼارة من  :معامل بیرسون ومعامل ألفا ȜرونǺاخ - 

عǼارات الاستبǽان ومدȐ صدقها وتناسقها أȑ قǽاس الصدق والاتساق الداخلي والبنائي لأداة 

  .الدراسة

لمعرفة نوع توزȄع : Shapiro-Wilk/ Kolmogorov-Smirnova اختǺار التوزȂع الطبǻعي - 

  .البǽانات للعینة محل الدراسة

وǽستخدم هذا الاختǼار Ǽغرض التأكد من  :للعینة الواحدة one sampel T testاختǺار - - 

مدȐ وجود دلالة إحصائǽة في إجاǼات المستقصى منهم لاختǼار فرضǽات الدراسة، حیث 

، مع  )ǽ)3قارن الأوساȋ الحسابǽة لعینة الدراسة Ǽقǽمة الوسȌ الحسابي الفرضي وهو 

 .واستخراج مستوȐ دلالتها (T)حساب قǽمة 

 -   



 

 

  

  

 الفصل الثالث

  الإطار التطبǻقي للدراسة
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  ، مناقشتها عرض نتائج الدراسة المیدانǻة، التحلیل: الأولالمǺحث 

صدق وثǼات الاستبǽان أما في المطلب  إلىمن خلال هذا المǼحث سنتطرق في المطلب الأول 

  الثاني سنناقش التحلیل الوصفي لبǽانات المستجوȃین

  Ȝشف نوع التوزȂع للبǻانات : الأولالمطلب 

لذلك تم قبل اختǼار فرضǽات الدراسة یجب على عینة الدراسة ان تكون تتǼع توزȄعاً طبǽعǽاً 

  -Shapiro ومعامل  Kolmogorov-Smirnova  التأكد من ذلك بواسطة معامل معامل

Wilk عيǽع الطبȄات التوزǼلإث 

  لأǺعاد الدراسة اختǺار التوزȂع الطبǻعي: 06الجدول رقم 
 

Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 متعلقة معوقات :الأول الǺعد

 Ǻالمعلمین

.108 60 .079 .938 60 .065 

 المتعلȖ الǺعد :الثاني الǺعد

 Ǻالمتعلمین

.105 60 .163 .970 60 .143 

 المتعلقة معوقات :الثالث الǺعد

 الدراسǻة Ǻالمقررات

.160 60 .091 .936 60 .073 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

 Șعد تطبیǼارǼالمتغیرات على إختShapiro-Wilk وKolmogorov-Smirnova ومن خلال

لكل من متغیرات الدراسة، مما  (0.05)  أكبر من  Sigالجدول أعلاه نجد أن مستوȐ المعنوǽة 

  .یدل على إتǼاع البǽانات لإجاǼات أفراد العینة حسب متغیرات الدراسة للتوزȄع الطبǽعي
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  راسة المیدانǻة، التحلیل، مناقشتهاعرض نتائج الد: المطلب الثاني

صدق وثǼات الاستبǽان أما في  إلىمن خلال هذا المǼحث سنتطرق في المطلب الأول 

  المطلب الثاني سنناقش التحلیل الوصفي لبǽانات المستجوȃین

  صدق وثǺات الاستبǻان: الفرع الأول

 Șتحق Ȑس مدǽقǽ ȑس صدق الأداة الذǽعتبر الصدق البنائي أحد مقایǽ دȄالأهداف التي تر

الأداة الوصول إلیها، وȄبین مدȑ ارتǼاȟ ȋل محور من محاور الدراسة Ǽالدرجة الكلǽة لفقرات 

  ).108ص.2011: محمد الرقب  ( .الاستǼانة 

  تحǽȞم الاستبǽان: الظاهرȑ  الصدق إلىالتطرق 

  صدق الاتساق البنائي -1

صدق التكوȄن الفرضي للاختǼار والفحص المنطقي  إلىالوصول  إلىیؤدȑ هذا الاختǼار 

لمȞوناته والدقة في قǽاس تلك الصفة، ومدȐ ارتǼاطها مع غیرها من العناصر، مما ǽساعد على 

  .تنبؤات معینة في مجال الارتǼاȋ  إلىالوصول 

والمجموع الكلي  الأǼعادیتم هذا الأسلوب Ǽاستخدام معامل الارتǼاȋ بین العǼارة ومجموع 

  )135ص.م2007: عبد الحمید البلداوȏ  (.ستبǽانللا

  الاستبǻان Ǻعادمعامل الارتǺاȉ بیرسون لأ: )07(الجدول رقم 

Correlations 

 

: الǺعد الأول

معوقات 

متعلقة 

 Ǻالمعلمین

: الǺعد الثاني

 Ȗعد المتعلǺال

 Ǻالمتعلمین

: الǺعد الثالث

معوقات 

المتعلقة 

Ǻالمقررات 
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 الدراسǻة

معوقات : الǺعد الأول

 متعلقة Ǻالمعلمین

Pearson 
Correlation 1 .697** .102 

Sig. (2-tailed)  .000 .439 
N 60 60 60 

الǺعد : الǺعد الثاني

 المتعلǺ Ȗالمتعلمین

Pearson 
Correlation .697** 1 .165 

Sig. (2-tailed) .000  .207 
N 60 60 60 

معوقات : الǺعد الثالث

 المتعلقة Ǻالمقررات

 الدراسǻة

Pearson 
Correlation .102 .165 1 

Sig. (2-tailed) .439 .207  

N 60 60 60 

من خلال الجدول أعلاه نجد أن معاملات الارتǼاȋ بیرسون بین Ȟل المحاور والمعدل الكلي 

وهي أكبر من قǽمة   (0.697)المحسوǼة قǽمة rلعǼارات الاستبǽان دالة إحصائǽة، حیث أن قǽمة 

r    دلالة Ȑة  عند مستوǽة 0.05الجدولȄان صادقة   59 ودرجة حرǽومنه تعتبر محاور الاستب

  .ومتسقة لما وضعت لقǽاسه

  :الجداول التالǻة توضح الاتساق الداخلي لجمǻع عǺارات الاستبǻان

والدرجة الكلǻة المتحصل  معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: الǺعد الأولالاتساق الداخلي بین عǺارات 

   الǺعد علیها في هذا 

معوقات متعلقة : الǺعد الأولمعاملات الارتǺاȉ بین Ȝل فقرة من فقرات : )08(جدول رقم 

  والدرجة الكلǻة لفقراته Ǻالمعلمین

 )دال(یوجد ارتǺاȉ معنوȏ  القǻمة
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معامل 

ȉاǺالارت 
1 

 معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: الǺعد الأول  : 1المحور
   

 60  حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.552** 

عدم تقبل استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل  .1

  المشȜلات

  

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.293* 

صعوǺة فهم طرȂقة تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل  .2

  المشȜلات

  

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.023 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.449** 

نقص الدورات التي یتطلبها استخدام التقوǻم الشامل في  .3

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

 

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
ضیȖ وقت الحصص لتطبیȖ استراتیجǻات التقوǻم الشامل  .4 **0.446

 في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

 
 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 
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 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.410** 

قلة وعي المعلمین Ǻفلسفة وأهداف التقوǻم الشامل في  .5

  . التدرȂس Ǻحل المشȜلات
 

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.001 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.663** 

عدم معرفة استراتیجǻات التقوǻم الشامل المناسǺة في  .6

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.347** 

عدم توفر دلیل إرشادȏ لتطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس  .7

  Ǻحل المشȜلات
 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.007 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.485** 

التقوǻم الشامل في تنمǻة عدم الوعي Ǻأهمǻة استراتیجǻات  .8

 مهارات التفȜیر لدȎ التلامیذ في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة
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معامل 

ȉاǺالارت 
.522** 

قلة تقدǻم العون للمعلمین في انجاز أعمال التقوǻم الشامل  .9

 في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 
 

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
.000 

 60  العینةحجم 

معامل 

ȉاǺالارت 
0.526** 

ǻقید التقوǻم الشامل حرȂة المعلمین على اختǻار أنشطة  .10

  إبداعǻة تناسب المتعلمین في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
 

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.463** 

غǻاب الحوافز المادǻة والمعنوǻة التي تشجع استخدام  .11

  التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
.464** 

قلة توفیر الأدوات اللازمة لأنشطة التقوǻم الشامل في  .12

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

  

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
.000 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.425** 

التدرȂسǻة تعوق ǺشȜل Ȝامل استخدام التقوǻم الأعǺاء  .13

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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: الǺعد الأولالذȑ یبین معاملات الارتǼاȋ بین Ȟل فقرة من ) 06(خلال الجدول رقم  من -

والدرجة الكلǽة لفقراته، حیث تراوحت معاملات الارتǼاȋ بین  معوقات متعلقة Ǻالمعلمین

 الǼعد، وȃذلك تعتبر فقرات )0.01(حیث تعتبر دالة عند مستوȐ دلالة )0.663 -0.293(

  صادقة لما وضعت لقǽاسه،

والدرجة الكلǻة  معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین: الǺعد الثانيالاتساق الداخلي بین عǺارات 

  الǺعد المتحصل علیها في هذا 

  

  

معوقات متعلقة : الǺعد الثانيمعاملات الارتǺاȉ بین Ȝل فقرة من فقرات : )09(جدول رقم 

  والدرجة الكلǻة لفقراته Ǻالمتعلمین

 )دال(یوجد ارتǺاȉ معنوȏ  القǻمة

ȉاǺعد الثاني : 2المحور 1 معامل الارتǺالمتعلمین: الǺ معوقات متعلقة  
   

 60  حجم العینة

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.001 

 

 60 حجم العینة

معامل 

ȉاǺالارت 
0.485** 

لجهد الإضافي الذȏ یتطلǺه تطبیȖ التقوǻم الشامل في  .14

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات
 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 
0.000 

 60 حجم العینة
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ȉاǺم  .15 **0.588 معامل الارتǻاستخدام التقو Ȗعیǻ التلامیذǺ ازدحام الصفوف

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

  

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺعة ملفات  .16 **0.338 معامل الارتǺعوق متاǻ ةǻقصر زمن الحصص الدراس

  انجاز التلامیذ في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.009 

 59 حجم العینة

ȉاǺم أداء الطلاب  .17 *0.297 معامل الارتǻتعدد مصادر التحیز في تقو

 Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 
مستوȎ المعنوǻة 

sig 
0.021 

 60 حجم العینة

ȉاǺم  .18 *0.263 معامل الارتǻرة التقوȜعض التلامیذ لفǺ ةǺضعف استجا

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 
 

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.043 

 60 حجم العینة

ȉاǺقلة الوقت المتاح للتلامیذ لانجاز الأعمال  .19 **0.609 معامل الارت

Ǻالتقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المرتǺطة 

 المشȜلات

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺعوق استخدام  .20 **0.588 معامل الارتǻ التحصیلي للطلاب Ȏتفاوت المستو

 التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة
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ȉاǺعض التلامیذ في الصف  .21 **0.537 معامل الارتǺ سلوك ȊǺة ضǺصعو

ǻعوق تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل 

  المشȜلات

  

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺم  .22 **0.563 معامل الارتǻة التلامیذ في إجراء هذا النوع من التقوǺعدم رغ

مستوȎ المعنوǻة  في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺع الفئات  .23 **0.569 معامل الارتǻم لجمǻة هذا النوع من التقوǺعدم مناس

 العمرȂة في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 
 

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺة للتلامیذ على  .24 **0.565 معامل الارتǻة والمعنوǻاب الحوافز المادǻغ

التقوǻم الشامل في النتائج المحصلة Ǻاستخدام 

  المشȜلات التدرȂس Ǻحل
 

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺقي  .25 **0.591 معامل الارتǻل حقȜشǺ ة تقدیر درجات إنجاز التلامیذǺصعو

مستوȎ المعنوǻة   Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

Ȝثرة الواجǺات التي Ȝǻلف بها الطلǺة في المواد  .26 **0.381 الارتǺاȉمعامل 

التعلǻمǻة المختلفة ǻعوق استخدام التقوǻم الشامل في 

  التدرȂس Ǻحل

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.003 

 60 حجم العینة
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معوقات : الǺعد الثانيالذȑ یبین معاملات الارتǼاȋ بین Ȟل فقرة من فقرات ) 09(الجدول رقم 

 - 0.263(والدرجة الكلǽة لفقراته، حیث تراوحت معاملات الارتǼاȋ بین   متعلقة Ǻالمتعلمین

صادقة لما  الǼعد،وȃذلك تعتبر فقرات )0.01(حیث تعتبر دالة عند مستوȐ دلالة )0.609

  ،لقǽاسهوضعت 

الكلǻة والدرجة  معوقات متعلقة Ǻالمقررات الدراسي: الǺعد الثالث الاتساق الداخلي بین عǺارات 

  الǺعد المتحصل علیها في هذا 

معوقات متعلقة : الǺعد الثالث معاملات الارتǺاȉ بین Ȝل فقرة من فقرات : )10(جدول رقم 

  والدرجة الكلǻة لفقراته Ǻالمقررات الدراسي

  )دال(یوجد ارتǺاȉ معنوȏ  القǻمة

ȉاǺعد الثالث   : 2المحور 1 معامل الارتǺالمقررات : الǺ معوقات متعلقة

   الدراسي

 60  حجم العینة

ȉاǺم  .27 **0.767 معامل الارتǻعوق استخدام التقوǻ طول المقرر الدراسي

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

  

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.000 

 60 حجم العینة

ȉاǺل مجزأ  .28 *0.292 معامل الارتȜشǺ عض الموادǺ Ȏم محتوǻعدة  إلىتنظ

مقررات ǻعوق تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس 

  Ǻحل المشȜلات

  

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.023 

 60 حجم العینة

ȉاǺم الشامل في  .29 **0.435 معامل الارتǻعدم تضمین مقررات المواد للتقو



 للدراسة التطبǻقيالإطار الثالث                                                    الفصل 
 

55 
 

معوقات : الǺعد الثالث الذȑ یبین معاملات الارتǼاȋ بین Ȟل فقرة من فقرات ) 10(الجدول رقم 

والدرجة الكلǽة لفقراته، حیث تراوحت معاملات الارتǼاȋ بین  متعلقة Ǻالمقررات الدراسي

 الǼعد ،وȃذلك تعتبر فقرات )0.01(حیث تعتبر دالة عند مستوȐ دلالة )0.767 -0292(

  .لقǽاسهصادقة لما وضعت 

  ثǺات الاستبǻان حساب -2

Ǽعد عرض الاستبǽان على الأساتذة المحȞمین وتعدیله، قامت الǼاحثة Ǽقǽاس ثǼاته Ǽاستعمال 

  ومعامل ȟرونǼاخ

الجدول التالي یوضح النتائج المتوصل إلیها لمحاور الاستبǽان :  معامل الثǺات ȝرونǺاخ

 Ǽاستعمال معامل الثǼات ȟرونǼاخ

مستوȎ المعنوǻة 
sig 

0.001 
  التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 

 60 حجم العینة

ȉاǺة  .30 *0.329 معامل الارتǻم على شمولǻعدم قدرة هذا النوع من التقو

  المحتوȎ الدراسي في التدرȂس ǺالمشȜلات

 
مستوȎ المعنوǻة 

sig 
0.010 

 60 حجم العینة

ȉاǺم الشامل  .31 0.412 معامل الارتǻعض المواد لا تستخدم التقوǺ عةǻطب

  في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 
مستوȎ المعنوǻة 

sig 
0.096 

 60 حجم العینة
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 Șاخ لتحقیǼرونȞ ان، فقد تم استخدام معامل ألفاǽات الاستبǼة وثǽار مصداقǼمن أجل اخت

أن معامل الثǼات ألفا ȞرونǼاخ، تتراوح قǽمته بین  إلىالغرض المطلوب، حیث تجدر الإشارة 

وȞلما اقترب من الواحد دل على وجود ثǼات عال، وȞلما اقترب من الصفر دل على  )0-1(

، وقد جاءت النتائج 0.6عدم وجود ثǼات وان الحد الأدنى المتفȘ علǽه لمعامل ألفا ȞرونǼاخ هو

  Ȟما هو موضح في الجدول التالي

  لجمǻع محاور الاستبǻان aمعامل الثǺات ȝرونǺاخ:  )11(جدول رقم 

معوقات متعلقة : الǺعد الأول الإحصائǻات

 Ǻالمعلمین

 
Cronbach's 

Alphaمعامل 
 )دال(یوجد ارتǺاȉ معنوȏ  الأسئلةعدد 

0.720 14 

معوقات متعلقة : الǺعد الثاني الإحصائǻات

  Ǻالمتعلمین

 

Cronbach's 

Alphaمعامل 
 )دال(یوجد ارتǺاȉ معنوȏ  الأسئلةعدد 

0.694 12 

معوقات متعلقة : الǺعد الثالث   الإحصائǻات

  Ǻالمقررات الدراسي

 

Cronbach's 

Alphaمعامل  
  الأسئلةعدد 

0.730  05  

 جمǻع عǺارات الاستبǻان الإحصائǻات
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Cronbach's 

Alphaمعامل 
 )دال(یوجد ارتǺاȉ معنوȏ  الأسئلةعدد 

0.716 31 

توضح الجداول السابȘ أن جمǽع معاملات الثǼات عالǽة ودالة إحصائǽا عند مستوȐ الدلالة 

 الǼعدلأخر، حیث بلغ حدها الأعلى في  Ǽعد، وأن قǽمة هذه المعاملات اختلفت من )0.01(

ــ   معوقات متعلقة Ǻالمعلمین الأول معوقات متعلقة : الǺعد الثانيوحدها الأدنى في  0.720بــــــ

ــ Ǻالمتعلمین ، وهو  ȞǼ 0.716ما أن معامل الثǼات الكلي لاستبǽان الدراسة بلغ" 0.694بـــــ

مما یدل على إمȞانǽة ثǼات ) 0.01(معامل ثǼات مرتفع ودال إحصائǽا عند مستوȐ الدلالة 

  .النتائج التي سیتم التحصل علیها Ǽاستخدام الاستبǽان

الجداول  إلىوǼالرجوع  aمل الثǼات ȟرونǼاخنظرا للنتائج المتحصل علیها Ǽاستعمال معا -

ǽمȞن اعتǼار الاستبǽان Ǽأنه یتمیز بثǼات عالي وǼالتالي ǽمȞن استعماله ......الساǼقة رقم 

 .في دراستنا 

  

  

  

 

  التحلیل الوصفي لبǻانات المستجوȁین: الفرع الثاني 

  عرض وتحلیل الوصفي لبǻانات الشخصǻة لأفراد العینة -1

  ة لمتغیر الجنسǺالنسǺ 

 إحصائǻات أفراد العینة حسب متغیر الجنس: )12(الجدول رقم 

 النسǺة المؤǻة التكرار 
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 61.7 37 ذȜر

 38.3 23 أنثى

 100.0 60 المجموع

  إحصائǻات أفراد العینة حسب متغیر الجنسدائرة نسبǻة تمثل :  )01(الشȜل رقم

 
 

  ل رقم  …من خلال الجدول رقمȞور بلغت .... والشȞة الذǼة  %61.67تبین أن نسǼونس

ومنه نستنتج أن   وȄدل هذا على أن العنصر الذȞرȑ هو الغالب %38.33الإناث بلغت 

 تعتمد ǼشȞل Ȟبیر  على الذȞور    ثانوȄتي محل الدراسةمؤسسة 

  ة لمتغیرǺالنسǺةǻالخبرة المهن: 

 الخبرة المهنǻةإحصائǻات أفراد العینة حسب متغیر : )13(الجدول رقم 

 النسǼة المؤوǽة التكرار 

 
 31.7 19 سنوات 5 من أقل

  33.3 20 سنوات 10 إلى 5 من
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 35.0 21 سنوات 10 من أكثر

 100.0 60 المجموع

  الخبرة المهنǻةإحصائǻات أفراد العینة حسب متغیر دائرة نسبǻة تمثل  :)02(الشȜل رقم 

 

  ل رقم  13من خلال الجدول رقمȞة الأفراد  02والشǼأن نس Ȏأقل  الذین لدیهم خبرة نلاح

 10 إلى 5الذین لدیهم خبرة مابین ، وȃلغت نسǼة الأفراد %31.67 لغتب سنوات 05من 

 10الذین لدیهم خبرة أكثر من وهي النسǼة الأكبر، Ȟما بلغت فئة الأفراد %33.33 سنوات 

، وتعتبر هذه النسب متقارȃة جداً مما یدل انه لا یوجد فروق أكبر وهي نسǼة %35 سنوات 

 .في الخبرة ورȃما ذلك راجع لإحالة القدماء على التقاعد

 

  ة لمتغیرǺالنسǺ الشهادة المحصل علیها: 

 الشهادة المحصل علیها إحصائǻات أفراد العینة حسب متغیر : )14(الجدول رقم 

 النسǼة المؤوǽة التكرار 

 21.7 13 لǽسانس 

 33.3 20 ماستر
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 45.0 27 العلǽا دراسات

 100.0 60 المجموع

الشهادة المحصل إحصائǻات أفراد العینة حسب متغیر دائرة نسبǻة تمثل : )03(الشȜل رقم 

  علیها

  

تتصدر الدراسات العلǽا نلاحȎ هنا أن نسǼة حاملي ....والشȞل رقم .... من خلال الجدول رقم 

، أما نسǼة حاملي الشهادات  %45الترتیب بنسǼة  فأقل بلغت  الماستروهي نسǼة عالǽة جداً

 اتمما یدل على اعتماد المؤسس ، %21لǽسانس ، فǽما بلغت نسǼة حاملي الشهادات 33.33%

 محل الدراسة على عاملین متحصلین على شهادة دراسات جامعǽة ودراسات علǽا ǼشȞل Ȟبیر 

 .والماجستیر الدȞتوراهأو  ت المدارس العلǽاوخاصة شهادا

  التحلیل الوصفي للبǻانات المستجوȁین نحو متغیرات الدراسة: الثالثالفرع 

وȄتناول هذا الفرع تحلیل النتائج المتعلقة Ǽالتساؤلات الفرعǽة، وذلك من خلال عرض 

استجاǼات أفراد عینة الدراسة على أسئلة الدراسة، ومعالجتها إحصائǽا Ǽاستخدام مفاهǽم 

  الإحصاء الوصفي وأسالیǼه الإحصائǽة 



 للدراسة التطبǻقيالإطار الثالث                                                    الفصل 
 

61 
 

 معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: عرض ومناقشة نتائج الفرضǻة الأولى - 1

 الانحراف المعǽارȑ تم حساب التكرارات والنسب المئوǽة والمتوسطات الحسابǽة وقǽمة 

قصد معرفة   معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: الǺعد الأوللجمǽع عǼارات ) sig(ومستوȐ الدلالة 

  :مدȐ موافقة أفراد العینة على هذا المحور، فȞانت النتائج في الجدول التالي 

الانحراف التكرارات والنسب المئوǻة والمتوسطات الحسابǻة وقǻمة .): 15(.جدول رقم 

 ȏارǻات أفراد العینة حول  المعǺعد الأوللاستجاǺالمعلمین: الǺ معوقات متعلقة  

  

 الرتǺة

  

  

Ȋالمتوس 

  

انحراف 

 ȏارǻمع 

  

  معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: الǺعد الأول

4 3.94 0.785 
التدرȂس Ǻحل  عدم تقبل استخدام التقوǻم الشامل في .1

 المشȜلات

1 4.02 0.812 
صعوǺة فهم طرȂقة تطبیȖ التقوǻم الشامل في  .2

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات

3 3.98 0.860 
نقص الدورات التي یتطلبها استخدام التقوǻم الشامل  .3

 في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

5 3.92 0.796 
ضیȖ وقت الحصص لتطبیȖ استراتیجǻات التقوǻم  .4

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

6 3.82 0.895 
قلة وعي المعلمین Ǻفلسفة وأهداف التقوǻم الشامل في  .5

 . التدرȂس Ǻحل المشȜلات

2 4.00 0.600 
عدم معرفة استراتیجǻات التقوǻم الشامل المناسǺة في  .6

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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8 3.76 0.790 
عدم توفر دلیل إرشادȏ لتطبیȖ التقوǻم الشامل في  .7

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات

10 3.71 0.901 

عدم الوعي Ǻأهمǻة استراتیجǻات التقوǻم الشامل في  .8

تنمǻة مهارات التفȜیر لدȎ التلامیذ في التدرȂس Ǻحل 

 المشȜلات

9 3.75 0.913 
قلة تقدǻم العون للمعلمین في انجاز أعمال التقوǻم  .9

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

7 3.80 0.849 

ǻقید التقوǻم الشامل حرȂة المعلمین على اختǻار  .10

أنشطة إبداعǻة تناسب المتعلمین في التدرȂس Ǻحل 

 المشȜلات

13 3.20 1.114 
غǻاب الحوافز المادǻة والمعنوǻة التي تشجع  .11

 التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات استخدام

12 3.39 1.115 
قلة توفیر الأدوات اللازمة لأنشطة التقوǻم الشامل  .12

 في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

11 3.65 0.890 
الأعǺاء التدرȂسǻة تعوق ǺشȜل Ȝامل استخدام  .13

 التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

14 3.17  0.750  
14. ȏم الشامل  الجهد الإضافي الذǻالتقو Ȗه تطبیǺیتطل

 في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑ2تحلیل رأ : " Ȗقة تطبیȂة فهم طرǺصعو

المرتǼة الأولى من حیث  تأنها احتلنلاحȎ ، "التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

، حیث 0.812وانحراف معǽارȑ  4.02أهمیتها لدȐ أفرد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في  إلىأن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 
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 أȏ صعوǺة فهم طرȂقة تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس 2إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة جداً حسب وجهة نظرهم Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑم " : 6تحلیل رأǻات التقوǻعدم معرفة استراتیج

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة الثانǽة من ، " الشامل المناسǺة في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف معǽارȑ بلغ  4.00حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.600

التقوǻم الشامل عدم معرفة استراتیجǻات أȑ أن  6مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة نظرهم المناسǺة في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑنقص الدورات التي یتطلبها " : 3تحلیل رأ

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة ، . ."استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف معǽارȑ  3.98همیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ الثالثة من حیث أ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.860بلغ 

نقص الدورات التي یتطلبها استخدام التقوǻم أȑ  3مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة حسب وجهة نظرهم.شȜلاتالشامل في التدرȂس Ǻحل الم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑم " : 1تحلیل رأǻعدم تقبل استخدام التقو

احتلت المرتǼة الراǼعة من حیث  نلاحȎ أنها، .."الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

، 0.785وانحراف معǽارȑ بلغ  3.94أهمیتها لدȐ أفرد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في  إلىحیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 

عدم تقبل استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل أȑ  1إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة حسب وجهة نظرهم المشȜلات

 أفراد العینة حول إجابت ȑارة رقم تحلیل رأǼ4هم على الع : " Ȗوقت الحصص لتطبی Ȗضی

حیث نلاحȎ أنها احتلت " استراتیجǻات التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 
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 3.92المرتǼة الخامسة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد  ىإل، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.796وانحراف معǽارȑ بلغ 

ضیȖ وقت الحصص أȑ  4العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة مرتفعة وهذا  لتطبیȖ استراتیجǻات التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑفلسفة قلة وعي المعلمین " : 5تحلیل رأǺ

حیث نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة " .وأهداف التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف  3.82من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  السادسة

أن تقیǽم أفراد العینة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.895معǽارȑ بلغ 

قلة وعي المعلمین Ǻفلسفة أȑ  5ة في إجابتهم على العǼارة رقم موافقون بدرجة مرتفع

بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة  وأهداف التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة " : 10تحلیل رأȂم الشامل حرǻقید التقوǻ

"  اسب المتعلمین في التدرȂس Ǻحل المشȜلاتالمعلمین على اختǻار أنشطة إبداعǻة تن

من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ  الساǼعةحیث نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة 

، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.849وانحراف معǽارȑ بلغ  3.80حسابي بلغ 

ǻقید أȑ  10ى العǼارة رقم أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم عل إلى

التقوǻم الشامل حرȂة المعلمین على اختǻار أنشطة إبداعǻة تناسب المتعلمین في التدرȂس 

 .بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة نظرهم Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑ7تحلیل رأ : " Ȗلتطبی ȏعدم توفر دلیل إرشاد

من الثامنة حیث نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة "  التدرȂس Ǻحل المشȜلاتالتقوǻم الشامل في 

وانحراف معǽارȑ بلغ  3.76حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 
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أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.790

دم توفر دلیل إرشادȏ لتطبیȖ التقوǻم الشامل في ع 7مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة نظرهم التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑم العون للمعلمین في " : 9تحلیل رأǻقلة تقد

ت حیث نلاحȎ أنها احتل" انجاز أعمال التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

 3.75من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  التاسعةالمرتǼة 

أن تقیǽم أفراد  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.913وانحراف معǽارȑ بلغ 

قلة تقدǻم العون للمعلمین في  9العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة  التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلاتانجاز أعمال 

 .نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑات " : 8تحلیل رأǻة استراتیجǻأهمǺ عدم الوعي

"  التقوǻم الشامل في تنمǻة مهارات التفȜیر لدȎ التلامیذ في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ  العاشرةالمرتǼة  حیث نلاحȎ أنها احتلت

، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.901وانحراف معǽارȑ بلغ  3.71حسابي بلغ 

عدم أȑ  8أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم  إلى

مل في تنمǻة مهارات التفȜیر لدȎ التلامیذ في الوعي Ǻأهمǻة استراتیجǻات التقوǻم الشا

 .بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة نظرهم التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑل " : 13تحلیل رأȜشǺ ة تعوقǻسȂاء التدرǺالأع

حیث نلاحȎ أنها احتلت "  Ȝامل استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 3.65من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  الحادǽة عشرالمرتǼة 

أن تقیǽم أفراد  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.890وانحراف معǽارȑ بلغ 

ة تعوق الأعǺاء التدرȂسǻأȑ  13العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 
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بدرجة مرتفعة وهذا  ǺشȜل Ȝامل استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑقلة توفیر الأدوات اللازمة " : 12تحلیل رأ

ة حیث نلاحȎ أنها احتلت المرتǼ"  لأنشطة التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  الثانǽة عشر وما قبل الأخیرة

أن تقیǽم  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 1.115وانحراف معǽارȑ بلغ  3.39

قلة توفیر الأدوات أȑ  12أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

وهذا حسب  متوسطةبدرجة اللازمة لأنشطة التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

  .وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة  ": 11تحلیل رأǻاب الحوافز المادǻغ

 حیث"  والمعنوǻة التي تشجع استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة  الثالثة عشر والأخیرةنلاحȎ أنها احتلت المرتǼة 

، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي 1.114وانحراف معǽارȑ بلغ  Ǽ3.20متوسȌ حسابي بلغ 

أȑ  11أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم  إلىتشیر 

فز المادǻة والمعنوǻة التي تشجع استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل غǻاب الحوا

 .وهذا حسب وجهة نظرهم متوسطةبدرجة  المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑه  ": 14تحلیل رأǺیتطل ȏالجهد الإضافي الذ

حیث نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة "  تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 3.17من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  الثالثة عشر والأخیرة

أن تقیǽم أفراد  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.750وانحراف معǽارȑ بلغ 

لإضافي الذȏ الجهد اأȑ  14العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 
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وهذا حسب  متوسطةبدرجة  یتطلǺه تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .وجهة نظرهم

 معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین: عرض ومناقشة نتائج الفرضǻة الثانǻة - 2

ومستوȐ  الانحراف المعǽارȑ تم حساب التكرارات والنسب المئوǽة والمتوسطات الحسابǽة وقǽمة 

قصد معرفة مدȐ موافقة  معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین: الǺعد الثانيلجمǽع عǼارات ) sig(الدلالة 

  : فȞانت النتائج في الجدول التالي الǼعدأفراد العینة على هذا 

الانحراف یبین التكرارات والنسب المئوǻة والمتوسطات الحسابǻة وقǻمة ): 16(جدول رقم 

 ȏارǻات أفراد العینة حول  المعǺعد الثانيلاستجاǺالمتعلمین: الǺ معوقات متعلقة  

 المتوسȊ الرتǺة
انحراف 

 ȏارǻمع 

 معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین: الǺعد الثاني

11 3.57 0.855 
ازدحام الصفوف Ǻالتلامیذ ǻعیȖ استخدام التقوǻم  .15

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

6 3.71 0.901 
قصر زمن الحصص الدراسǻة ǻعوق متاǺعة ملفات  .16

 انجاز التلامیذ في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

1 3.98 0.860 
تعدد مصادر التحیز في تقوǻم أداء الطلاب Ǻاستخدام  .17

 التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

2 3.82 0.817 
ضعف استجاǺة Ǻعض التلامیذ لفȜرة التقوǻم الشامل  .18

  في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

8 3.65 0.844 
للتلامیذ لانجاز الأعمال المرتǺطة قلة الوقت المتاح  .19

  Ǻالتقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

5 3.73 1.060 
تفاوت المستوȎ التحصیلي للطلاب ǻعوق استخدام  .20

 التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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9 3.61 1.078 
صعوǺة ضȊǺ سلوك Ǻعض التلامیذ في الصف ǻعوق  .21

 Ǻحل المشȜلاتتطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس 

7 3.67 1.052 
عدم رغǺة التلامیذ في إجراء هذا النوع من التقوǻم  .22

  في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

10 3.59 1.062 
عدم مناسǺة هذا النوع من التقوǻم لجمǻع الفئات  .23

  العمرȂة في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

12 3.55 1.026 

النتائج غǻاب الحوافز المادǻة والمعنوǻة للتلامیذ على  .24

 المحصلة Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل

  المشȜلات

3 3.80 0.872 
صعوǺة تقدیر درجات إنجاز التلامیذ ǺشȜل حقǻقي  .25

  Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

4 3.75 0.845 

Ȝثرة الواجǺات التي Ȝǻلف بها الطلǺة في المواد  .26

استخدام التقوǻم الشامل في التعلǻمǻة المختلفة ǻعوق 

  التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑم : 17تحلیل رأǻتعدد مصادر التحیز في تقو

احتلت  نلاحȎ أنها، " أداء الطلاب Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف 3.98المرتǼة الأولى من حیث أهمیتها لدȐ أفرد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

 ȑارǽالحسابي تشیر 0.860مع Ȍمة المتوسǽم أفراد العینة موافقون  إلى، حیث أن قǽأن تقی

 في الإستراتیجǽة الإدارة تطبیǽ Șساهمأȑ  17بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

تعدد مصادر التحیز في تقوǻم أداء الطلاب Ǻاستخدام التقوǻم الشامل  الشرȞة دماتخ جودة

 .بدرجة مرتفعة جداً حسب وجهة نظرهم.في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑعض التلامیذ " : 18تحلیل رأǺ ةǺضعف استجا

احتلت المرتǼة الثانǽة من  نلاحȎ أنها، ."المشȜلاتلفȜرة التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل 

وانحراف معǽارȑ بلغ  3.82حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.817

ضعف أȑ أنهم موافقون بدرجة مرتفعة على  18مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة مرتفعة  استجاǺة Ǻعض التلامیذ لفȜرة التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة تقدیر درجات إنجاز  : "25تحلیل رأǺصعو

نلاحȎ ، .."ل في التدرȂس Ǻحل المشȜلاتالتلامیذ ǺشȜل حقǻقي Ǻاستخدام التقوǻم الشام

أنها احتلت المرتǼة الثالثة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.872وانحراف معǽارȑ بلغ 3.80

صعوǺة تقدیر أȑ أنه  25أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

درجات إنجاز التلامیذ ǺشȜل حقǻقي Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

 .بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة نظرهم

 ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑلف بها " : 26تحلیل رأȜǻ ات التيǺثرة الواجȜ

ǻعوق استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل الطلǺة في المواد التعلǻمǻة المختلفة 

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة الراǼعة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ، . "المشȜلات

، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي 0.845وانحراف معǽارȑ بلغ  Ǽ3.75متوسȌ حسابي بلغ 

أȑ  26ي إجابتهم على العǼارة رقم أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة ف إلىتشیر 

Ȝثرة الواجǺات التي Ȝǻلف بها الطلǺة في المواد التعلǻمǻة المختلفة ǻعوق استخدام التقوǻم 

 .بدرجة مرتفعة حسب وجهة نظرهم. الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑالتحصیل" : 20تحلیل رأ Ȏي تفاوت المستو

احتلت  نلاحȎ أنها، ." للطلاب ǻعوق استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 3.73المرتǼة الخامسة من حیث أهمیتها لدȐ أفرد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 1.060وانحراف معǽارȑ بلغ 

تفاوت المستوȎ أȑ  20مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم العینة موافقون بدرجة 

بدرجة  التحصیلي للطلاب ǻعوق استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .مرتفعة حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة " : 16تحلیل رأǻقصر زمن الحصص الدراس

حیث نلاحȎ أنها احتلت "  التلامیذ في التدرȂس Ǻحل المشȜلاتǻعوق متاǺعة ملفات انجاز 

 3.71المرتǼة السادسة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.901وانحراف معǽارȑ بلغ 

قصر زمن الحصص أǼ16  ȑارة رقم العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على الع

بدرجة مرتفعة  الدراسǻة ǻعوق متاǺعة ملفات انجاز التلامیذ في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 .وهذا حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة التلامیذ في إجراء " : 22تحلیل رأǺعدم رغ

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة الساǼعة ، " تهذا النوع من التقوǻم في التدرȂس Ǻحل المشȜلا

وانحراف معǽارȑ بلغ  3.67من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 1.052

ي إجراء هذا النوع من عدم رغǺة التلامیذ فأȑ  22مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة حسب وجهة نظرهم التقوǻم في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑقلة الوقت المتاح للتلامیذ " : 19تحلیل رأ

نلاحȎ أنها ، " لانجاز الأعمال المرتǺطة Ǻالتقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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 3.65الثامنة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  احتلت المرتǼة

أن تقیǽم أفراد  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.844وانحراف معǽارȑ بلغ 

قلة الوقت المتاح أȑ  19العینة موافقون بدرجة متوسطة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة .ة Ǻالتقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلاتللتلامیذ لانجاز الأعمال المرتǺط

 .مرتفعة وهذا حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑعض " : 21تحلل رأǺ سلوك ȊǺة ضǺصعو

نلاحȎ ، " التلامیذ في الصف ǻعوق تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ  أنها احتلت المرتǼة التاسعة من

أن تقیǽم  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 1.078وانحراف معǽارȑ بلغ  3.61

صعوǺة ضȊǺ سلوك أȑ  21أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة  مل في التدرȂس Ǻحل المشȜلاتǺعض التلامیذ في الصف ǻعوق تطبیȖ التقوǻم الشا

 .مرتفعة حسب وجهة نظرهم

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة هذا النوع من : 23تحلیل رأǺعدم مناس

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة .." التقوǻم لجمǻع الفئات العمرȂة في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف  3.59العاشرة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 1.062معǽارȑ بلغ 

ع من عدم مناسǺة هذا النو أȑ  23موافقون بدرجة مرتفعة جداً في إجابتهم على العǼارة رقم 

 ..التقوǻم لجمǻع الفئات العمرȂة في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑالتلامیذ " : 15تحلیل رأǺ ازدحام الصفوف

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة ، "ǻعیȖ استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

وانحراف  3.57د عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ الحادǽة عشر من حیث أهمیتها لدȐ أفرا

أن تقیǽم أفراد العینة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.855معǽارȑ بلغ 
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ازدحام الصفوف Ǻالتلامیذ ǻعیȖ أȑ  15موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .ة مرتفعة حسب وجهة نظرهمبدرج استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑة " : 24تحلیل رأǻاب الحوافز المادǻغ

 والمعنوǻة للتلامیذ على النتائج المحصلة Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة الثانǽة عشر ، ".شرȞاتهم لأداء" المنافسة الشرȞات"  المشȜلات

وانحراف معǽارȑ بلغ  3.55من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 1.026

والمعنوǻة للتلامیذ على  غǻاب الحوافز المادǻةأȑ  24مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة مرتفعة  المشȜلات النتائج المحصلة Ǻاستخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل

  .حسب وجهة نظرهم

 معوقات متعلقة Ǻالمقررات الدراسي: عرض ومناقشة نتائج الفرضǻة الثالثة - 3

ومستوȐ  المعǽارȑ الانحراف تم حساب التكرارات والنسب المئوǽة والمتوسطات الحسابǽة وقǽمة 

قصد معرفة مدȐ موافقة  معوقات متعلقة Ǻالمقررات الدراسي: الǺعد الثالث لجمǽع ) sig(الدلالة 

  : فȞانت النتائج في الجدول التالي الǼعدأفراد العینة على هذا 

الانحراف یبین التكرارات والنسب المئوǻة والمتوسطات الحسابǻة وقǻمة .): 17(.جدول رقم 

 ȏارǻات أفراد العینة حول  المعǺعد الثالث لاستجاǺالمقررات الدراسي: الǺ معوقات متعلقة  

  الرتǺة
  

Ȋالمتوس 

انحراف 

 ȏارǻمع 
 معوقات متعلقة Ǻالمقررات الدراسي: الǺعد الثالث 

1 3.80 0.712 
طول المقرر الدراسي ǻعوق استخدام التقوǻم  .27

 الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 
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2 3.72 0.869 

تنظǻم محتوǺ Ȏعض المواد ǺشȜل مجزأ إلى عدة  .28

مقررات ǻعوق تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل 

  المشȜلات

5 3.45 0.930 
عدم تضمین مقررات المواد للتقوǻم الشامل في  .29

 التدرȂس Ǻحل المشȜلات

3 3.60 0.809 
عدم قدرة هذا النوع من التقوǻم على شمولǻة  .30

  ǺالمشȜلات المحتوȎ الدراسي في التدرȂس

4 3.55 0.897 
طبǻعة Ǻعض المواد لا تستخدم التقوǻم الشامل في  .31

  التدرȂس Ǻحل المشȜلات

 

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑعوق : 27تحلیل رأǻ طول المقرر الدراسي

احتلت المرتǼة الأولى  نلاحȎ أنها، "استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات 

وانحراف معǽارȑ  3.80من حیث أهمیتها لدȐ أفرد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.712

 جودة في الإستراتیجǽة الإدارة تطبیǽ Șساهمأȑ  27مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

طول المقرر الدراسي ǻعوق استخدام التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل  الشرȞة خدمات

 .بدرجة مرتفعة جداً حسب وجهة نظرهم. المشȜلات 

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑعض المواد " : 28تحلیل رأǺ Ȏم محتوǻتنظ

 عدة مقررات ǻعوق تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات إلىǺشȜل مجزأ 

احتلت المرتǼة الثانǽة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ  نلاحȎ أنها، ."

، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.869وانحراف معǽارȑ بلغ  3.72حسابي بلغ 
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أȑ أنهم  28أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم  إلى

عدة مقررات ǻعوق  إلىتنظǻم محتوǺ Ȏعض المواد ǺشȜل مجزأ موافقون بدرجة مرتفعة على 

 .حسب وجهة نظرهمبدرجة مرتفعة  تطبیȖ التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑم  : "30تحلیل رأǻعدم قدرة هذا النوع من التقو

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة ، .."على شمولǻة المحتوȎ الدراسي في التدرȂس ǺالمشȜلات

وانحراف معǽارȑ  3.60الثالثة من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.809بلغ 

عدم قدرة هذا النوع من التقوǻم على أȑ أنه  30مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

بدرجة مرتفعة وهذا حسب وجهة  شمولǻة المحتوȎ الدراسي في التدرȂس ǺالمشȜلات

 .نظرهم

  أفراد العینة ȑارة رقمتحلیل رأǼعض المواد لا " :  31 حول إجابتهم على العǺ عةǻطب

نلاحȎ أنها احتلت المرتǼة الراǼعة ، . "تستخدم التقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف معǽارȑ بلغ  3.55من حیث أهمیتها لدȐ أفراد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى ، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر0.897

طبǻعة Ǻعض المواد لا تستخدم التقوǻم الشامل أȑ  31مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة حسب وجهة نظرهم في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

  ارة رقمǼأفراد العینة حول إجابتهم على الع ȑعدم تضمین مقررات المواد" : 29تحلیل رأ 

احتلت المرتǼة الخامسة من  نلاحȎ أنها، " للتقوǻم الشامل في التدرȂس Ǻحل المشȜلات

وانحراف معǽارȑ بلغ  3.45حیث أهمیتها لدȐ أفرد عینة الدراسة ǼمتوسȌ حسابي بلغ 

أن تقیǽم أفراد العینة موافقون بدرجة  إلى، حیث أن قǽمة المتوسȌ الحسابي تشیر 0.930

عدم تضمین مقررات المواد للتقوǻم الشامل في أȑ  29مرتفعة في إجابتهم على العǼارة رقم 

 .بدرجة مرتفعة حسب وجهة نظرهم  التدرȂس Ǻحل المشȜلات
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  اختǺار فرضǻات الدراسة: الثانيالمǺحث 

للعینة  one sampel T test) (سیتم تحلیل نتائج اختǼار الفرضǽات من خلال تطبیȘ اختǼار 

  الواحدة

  :عرض ومناقشة نتائج الفرضǻة العامة: المطلب الأول

 نتائج الفرشǻة الرئǻسǻة: 18الجدول رقم 

Statistics 

 :الأول الǼعد 

 متعلقة معوقات

 Ǽالمعلمین

 الǼعد :الثاني الǼعد

Șالمتعل 

 Ǽالمتعلمین

 معوقات :الثالث الǼعد

 Ǽالمقررات المتعلقة

 الدراسǽة

N  العینة  60 60 60 

Missing 0 0 0 

Ȍ3.2500 3.3636 3.4286 المتوس 

 ȑارǽ0.38611 0.57161 0.54281 الانحراف المع 

 Ȑبیر المستوȞ بیرȞ بیرȞ 

 متعلقة معوقات :الأول الǼعدالذȑ یتعلȘ بتحدید مستوȐ  ) 14(  نتائج الجدول رقم خلالمن 

المعǽارȄة وتحدید المستوǽات الفرضǽة  والانحرافاتوǼعد حساب المتوسطات الحسابǽة  Ǽالمعلمین

قد تحقǼ  Șالمعلمین متعلقة معوقات :الأول الǼعد الǼعد بناءا على المتوسطات الحسابǽة نجد أن 

ان  الفرق  فرضǽة وǼالعودة إلى المتوسطات ال Ǽ3.42متوسȌ حسابي حقǽقي للمحور قدره 

 ȑه  3.00 - 3.42بینهما موجب أǽالكبیر، یل Ȑعبر عن المستوǽ ȑعدوهو المجال الذǼال 

وǼالعودة إلى  Ǽ3.36متوسȌ حسابي حقǽقي للمحور قدره  Ǽالمتعلمین المتعلȘ الǼعد :الثاني

، ثم وهو المجال الذǽ ȑعبر عن المستوȐ الكبیران  الفرق بینهما موجب  المتوسطات الفرضǽة 

ǼمتوسȌ حسابي حقǽقي للمحور قدره الدراسǽة  Ǽالمقررات المتعلقة معوقات :الثالث الǼعدیلǽه 
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وهو المجال الذǽ ȑعبر عن ان  الفرق بینهما موجب  وǼالعودة إلى المتوسطات الفرضǽة  3.25

ǼشȞل ما، ومنه تعتبر الفرضǽة الرئǽسǽة محققة نظراً لوجود تأثیر ایجابي نوعاً  المستوȐ الكبیر

  Ȟبیر لأǼعادها  على معوقات تقوǽم التلامیذ المرحلة الثانوǽة من وجهة نظر الأساتذة
  عرض ومناقشة نتائج الفرضǻات الفرعǻة: المطلب الثاني

  الفرضǻة الأولى  -1

مستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام  الإجاǺة على التساؤل الأول

  كبیر على Ǽعد المعلمین الأساتذةوجھة نظر  حل المشكلات من إستراتیجیة
 H1  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام

 كبیر على Ǽعد المعلمین الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

 H0  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
 ضعیف على Ǽعد المعلمین الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

معوقات : Ǻعد الأوللل للعینة الواحدة one sampel T test) (اختǺار  ):19(الجدول رقم 

 متعلقة Ǻالمعلمین

  معوقات متعلقة Ǻالمعلمین: الǺعد الأول
حجم  

 العینة

Ȋالانحراف  المتوس

 ȏارǻالمع 

 ȏارǻخطأ انحراف مع 

 0.119 0.675 3.49  60 القǻمة

 3 = قǻمة المتوسȊ الفرضي 
t  درجة

 الحرȂة

 Ȏمستو

 sigالمعنوǻة 

فرق 

Ȋالمتوس 

 درجة الثقة 95%

 Ȏمستو

 انخفاض

 Ȏمستو

 ارتفاع

 0.73 0.25 0.490 000. 59 4.106  القǻمة
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أن المتوسȌ الحسابي لإجاǼات أفراد العینة على إجمالي : من خلال الجدول أعلاه تبین لنا

معǽارȑ بلغ  Ǽانحراف )3.49(بلغ حیث  معوقات متعلقة Ǽالمعلمین: الǼعد الأولعǼارات 

مستوى  والفرق بینهما موجب أȑ أن  (u=3)وهو أكبر من المتوسȌ الحسابي الفرضي )0.675(
وجھة  حل المشكلات من إستراتیجیةمعوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام 

، حیث أن قǽمة  كبیر على Ǽعد المعلمین الأساتذةنظر   tونتائج إجاǼات العینة دال إحصائǽاً

Ȟما أن قǽمة احتمال الخطأ أقل  59الجدولǽة عند درجة حرȄة  tأكبر من  (4.106)المحسوǼة 

   .المستوȐ المطلوب إلى، وǼالتالي ترقى 0.05من مستوȐ الدلالة 

 ȑعني انه نرفض الفرض الصفرǽ وهذاH0  ونقبل الفرض البدیلH1  مما یدل على وجود

Ǽالمعلمین وقات متعلقة معوجود علاقة بین المتغیر التاǼع والمتغیر المستقل Ǽمعنى آخر هناك 

مستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة Ȟبیر Ǽمعنى آخر أن وتأثیرها على تقوǽم التلامیذ 

  كبیر على Ǽعد المعلمین الأساتذةوجھة نظر  حل المشكلات من إستراتیجیةفي ضوء استخدام 

   الثانǻةالفرضǻة  -2

مستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام  :الإجاǺة على التساؤل الثاني

  كبیر على على Ǽعد المتعلمین الأساتذةوجھة نظر  حل المشكلات من إستراتیجیة

1H  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
 كبیر على على Ǽعد المتعلمین الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

H0  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
  ضعیف على على Ǽعد المتعلمین الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

  

  

 

: لثانيǺعد الل للعینة الواحدة one sampel T test) (اختǺار  ):20(الجدول رقم 

Ǻ المتعلمینمعوقات متعلقة  
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  معوقات متعلقة Ǻالمتعلمین: الǺعد الثاني
حجم  

 العینة

Ȋالمتوس  ȏارǻالانحراف المع  ȏارǻخطأ انحراف مع 

 0.113 0.639 3.85 60 القǻمة

 3 = قǻمة المتوسȊ الفرضي 
t  درجة

 الحرȂة

 Ȏمستو

المعنوǻة 
sig 

فرق 

Ȋالمتوس 

 درجة الثقة 95% 

 Ȏمستو

 انخفاض

 Ȏمستو

 ارتفاع

 1.08 0.62 0.848 000. 59 7.500  القǻمة

أن المتوسȌ الحسابي لإجاǼات أفراد العینة على إجمالي : من خلال الجدول أعلاه تبین لنا

معǽارȑ بلغ  Ǽانحراف )3.85(بلغ  معوقات متعلقة Ǽالمتعلمینالثاني المتعلȘ بـ  الǼعدعǼارات 

مستوى  والفرق بینهما موجب أȑ أن  (u=3)وهو أكبر من المتوسȌ الحسابي الفرضي )0.639(
وجھة  حل المشكلات من إستراتیجیةمعوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام 

، حیث أن قǽمة  كبیر على على Ǽعد المتعلمین الأساتذةنظر  ونتائج إجاǼات العینة دال إحصائǽاً

t  ةǼأكبر من  (7.500)المحسوt  ةȄة عند درجة حرǽمة احتمال الخطأ أقل   59الجدولǽما أن قȞ

  .المستوȐ المطلوب إلى، وǼالتالي ترقى 0.05من مستوȐ الدلالة 

 ȑعني انه نرفض الفرض الصفرǽ وهذاH0  ونقبل الفرض البدیلH1  مما یدل على وجود علاقة

Ǻالمتعلمین وقات متعلقة معوجود بین المتغیر التاǼع والمتغیر المستقل Ǽمعنى آخر هناك 

مستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة Ȟبیر ، Ǽمعنى آخر أن وتأثیرها على تقوǻم التلامیذ

على على Ǽعد  الأساتذةوجھة نظر  حل المشكلات من إستراتیجیةالثانویة في ضوء استخدام 

  كبیر المتعلمین

   الثالثةالفرضǻة  -3
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مستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام  :لثالإجاǺة على التساؤل الثا

  كبیر على Ǽعد المقررات الدراسǽة الأساتذةوجھة نظر  حل المشكلات من إستراتیجیة

 1H  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
 كبیر الدراسǽةعلى Ǽعد المقررات  الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

 H0  حل  إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام
  ضعیف على Ǽعد المقررات الدراسǽة الأساتذةوجھة نظر  المشكلات من

: الثالثǺعد لل للعینة الواحدة one sampel T test) (اختǺار  ):21(الجدول رقم 

Ǻ ةمعوقات متعلقةǻالمقررات الدراس  

  Ǻالمقررات الدراسةمعوقات متعلقة : لثالǺعد الثا

 
حجم 

 العینة
Ȋالمتوس  ȏارǻالانحراف المع  ȏارǻخطأ انحراف مع 

 0.123 0.671 3.62 60 القǻمة

 

 3 = قǻمة المتوسȊ الفرضي

t 
درجة 

 الحرȂة

 Ȏمستو

المعنوǻة 
sig 

فرق 

Ȋالمتوس 

 درجة الثقة 95% 

 Ȏمستو

 انخفاض

 Ȏمستو

 ارتفاع

 1.19 0.14 0.628 000. 59 5.900  القǻمة

أن المتوسȌ الحسابي لإجاǼات أفراد العینة على إجمالي : من خلال الجدول أعلاه تبین لنا

Ǽانحراف معǽارȑ  )3.62(بلغ  معوقات متعلقة Ǽالمقررات الدراسǽةعǼارات الǼعد الثالث المتعلȘ بـ 

 والفرق بینهما موجب أȑ أن  (u=3)وهو أكبر من المتوسȌ الحسابي الفرضي ) 0.671 (بلغ 
 حل المشكلات من إستراتیجیةمستوى معوقات تقویم تلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام 

، حیث  كبیر على Ǽعد المقررات الدراسǽة الأساتذةوجھة نظر  ونتائج إجاǼات العینة دال إحصائǽاً
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Ȟما أن قǽمة احتمال   59الجدولǽة عند درجة حرȄة  tأكبر من  (5.900)المحسوǼة  tأن قǽمة 

  .المستوȐ المطلوب إلى، وǼالتالي ترقى 0.05الخطأ أقل من مستوȐ الدلالة 

 ȑعني انه نرفض الفرض الصفرǽ وهذاH0  ونقبل الفرض البدیلH1  مما یدل على وجود

معوقات متعلقة علاقة بین المتغیر التاǼع والمتغیر المستقل Ǽمعنى آخر هناك وجود 

مستوى معوقات تقویم Ȟبیر Ǽمعنى آخر أن  Ǽالمقررات الدراسǽة وتأثیرها على تقوǽم التلامیذ
وجھة نظر  حل المشكلات من إستراتیجیةتلامیذ المرحلة الثانویة في ضوء استخدام 

  كبیر على Ǽعد المقررات الدراسǽة الأساتذة

 ȏقة والتراث النظرǺتحلیل وتفسیر النتائج في ضوء الدراسات السا  
   :مناقشة وتفسیر نتائج الǼحث

  حث الحالي معǼنتیجة ال Șطة دراسةتتفǻالمعا  ،Ȋǻة  دراسة  قطǽالتي توصلت إلى فاعل

، و ǽمȞن تفسیر هذه النتیجة في ضوء  في الطور التلامیذ لدȐ المتعلمینمعوقات التقوǽم 

 ما یلي

 قة سلسةȄطرǼل جید وȞشǼ ميǽالتعل Ȑصال المحتوǽعدم قدرة المعلمین على ا 

  غي عقد  إفتقار الكثیرǼم، لذلك ینǽة اللازمة للتعل ّ ǽمǽات التعلǽمن المعلمین إلى الكفا

ة بذلك ّ  .ورش العمل الخاص

 ضعف التحصیل العلمي للطلاب. 

  م، فهناك الطالب الضعیف والطالب الجیدعدم مراعاةǽة في التعلǽالفروق الفرد 

 شǽة والواقع المعǽبین المقررات الدراس Ȍȃعدم الر . 

 عدǼ ماǽة للعمل فǽعدم الملائمة بین المقررات الدراس. 

  جموده ȑرات التي تطرأ، أ ّ  .قصور وعجز المنهج الدراسي عن مواكǼة التغی

  ة ّ  .قصر وقت الحص
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  س، فالمعلمȄقة التلقین في التدرȄاعتماد طرǼ ز جانب الحوار مع الطلابȄضعف تعز

 .فهم فقȌ متلقین خاملینهو صاحب الكلمة والقرار دون إشراك الطلاب، 

 



 

 

  

  

  الخاتمة

  



 الخاتمة
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  :خاتمة

إذ Ȟانت  الثانوǽةقطعت هذه الدراسة المتمحورة حول موضوع التقوǽم الترȃوȑ في المرحلة 

إستراتجǽة حل متمرȞزة حول أهمǽة وصف الواقع العملي للتقوǽم الترȃوȑ في ضوء تبني 

 الإشȞالمسعاها للحصول على إجاǼات صادقة عن  الأساتذةالمشȞلات من وجهة نظر 

أساتذة تكمن معوقات تطبیȘ استراتیجǽات التقوǽم وأدواته من وجهة نظر حیث  المطروح، 

ات ءوȞذلك نقص الكفا. في عدم ملاءمة ظروف البیئة المدرسǽة لتطبǽقه  المرحلة الثانوǽة

ووجود قناعات راسخة لدیهم Ǽعدم جدوȐ هذا المتعلقة بهذا النوع من التقوǽم لدȐ المعلمین، 

 تشȞل المقررات الدراسǽة والمتمثل فيȞما  .التقوǽم، إضافة إلى الأعǼاء الملقاة على عاتقهم

، الكتاب المدرسي معǽقا آخر من حیث Ȟبر حجم المحتوȐ وخلوه من تطبǽقات داعمة للتقوǽم 

ȑضاً أǽما یتسبب المتعلمین أȞ ة  ن المعوقاتم أنفسهم جزء التلامیذǽالغرفة الصف Ȏحینما تكت

النوع الاجتماعي والخبرة : متغیراتعدة وثمة فرق في التعامل مع هذه المعوقات یرجع إلى . بهم

  .والمرحلة الدراسǽة

  توصǻات الدراسة 

في ضوء النتائج التي توصل إلیها الǼحث یورد الǼاحثان عددا من التوصǽات التي ǽمȞن أن 

  - :معوقات تطبیȘ التقوǽم ، وهي Ȟما یليتسهم في تقلیل 

  ةǽبȄادة الدورات التدرȄم  للأساتذةزǽالتقو Șفها في مجال تطبیǽوتكث 

 ȑم /وضع نظام للتحفیز المادǽالمعلمین لاستخدام التقو Ȑلد ȑالمعنو 

  ة منǼم واحتساب علامات الطلǽالتقو Șات تطبیǽة الموضحة لآلǽادة الأدلة الإرشادȄز

 خلاله

 احث إجراء اǼم في المǽالتقو Șة حول معوقات تطبیǽحوث والدراسات النوعǼد من الȄلمز

 Ȑة الأخرǽالدراس  



 

 

  
  

  المراجع المصادر
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 الملخص

لتلامیذ المرحلة الثانوǽة في ضوء الكشف عن معوقات تطبیȘ التقوǽم : هدف الدراسة

استخدام إستراتجǽة حل المشȞلات من وجهة نظر الأستاذة حیث تمت هذه الدراسة على عینة 

استخدم الǼاحث المنهج الوصفي المسحي المسیلة  -من أساتذة ثانوȄتي بلدǽة عین الخضراء

أǼعاد وǼعد التأكد  3عǼارة في مجالات الدراسة موزعة على ) 31(وطǼقت استǼانة مȞونة من 

أستاذ، حیث Ȟان ) 80(من صدق وثǼات الأداة تم تطبǽقها على مجتمع الدراسة المȞون من 

معوقات Ȟشفت وجود  :منهم عǼارة عن عینة دراسة الاستطلاعǽة ، وȞشفت  النتائج ) 20(

متعلقة Ǽالمعلمین ومعوقات متعلقة Ǽالمتعلمین ومعوقات متعلقة Ǽالمقررات الدراسي بدرجات 

  .حسب وجهة نظر الأساتذة متفاوتة

  .التقویم، أسلوب حل المشكلات، المرحلة الثانویة، الأساتذةمعوقات  :كلمات مفتاحیة

Abstract 

The aim of the study: to reveal the obstacles to the application of 
evaluation for secondary school students in the light of the use of 
problem-solving strategy from the point of view of the teacher. The 
study is divided into 3 dimensions, and after ensuring the validity and 
reliability of the tool, it was applied to the study community consisting 
of (80) professors, where (20) of them were a sample of an exploratory 
study, and the results revealed: It revealed the presence of obstacles 
related to teachers, obstacles related to learners, and obstacles related to 
courses To varying degrees, according to the teachers' point of view. 

Keywords: evaluation obstacles, problem-solving method, secondary 
school, teachers. 


