
                                              
 

 المسيمة –جامعة محمد بوضياف 
          كمية5 الآداب والمغات

                    المغة والأدب العربيقسم5 
                                             

  ........................الرقم التسمسمي5                                                                
 1120155311 15رقم التسجيل5 ط                                                               

                       1120155130 35رقم التسجيل5 ط                                                               
 

 لسانيا عامة تخصصنيل شيادة الماستر مقدمة ضمن متطمبات  مذكرة
 5عنوانب

 
 

          

                                             

 )ة(5 تينإعداد الطالب
 شيماء يوسف. -
 خولة زرواق. -

 
 

 أمام لجنة المناقشة المكونة من السادة الأساتذة5
 

 الصفة                    الجامعة                الرتبة                        اسم ولقب الأستاذ    
 رئيسا                   المسيمة جامعة              . ـ . أ أ                            ابراىيـ زلافي

 ومقررا مشرفا    جامعة المسيمة                         أ.  ـ.  أ                         عمر عميوي    
 مناقشا              المسيمة جامعة           أ.  ـ.  أ                           خالد شبمي

 

م3531 – 3535السنة الجامعية5 

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 التعميم العالي والبحث العمميوزارة 

 

فنيات التعبير لدى تلاميذ السنة الأولى متوسط 

 )أنموذجا(

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 ، ًانقبئم في محكى رنصّم نب شكس الله سجحبَو ًرعبلى عهَ فضهو ًرٌفْقو نَ

ً ْنَئٍِ شكََسْرُىْ لأَشِّدَََّكُىْ  َإِذْ رَأَذٌََّ زَثُّكُى....    :سٌزح إثساىْى (07)آّخ زقى 

شعسا طٌل انعًس ّنزيِ  نبنقد شفذ ديٌع الأقلاو إلى أًزاق تخط عهْيب أجمم انعجبزاد، ً لإٌ كزج

ًىم ركفِ الأًزاق ،  انعًس ًلا رنزيِ الأثْبد،  فيم ثإيكبٌ الأقلاو أٌ رعبر عٍ انشكس ً انعسفبٌ

 سٌٍ اخزصبزىب في ىره انعجبزاد : نبفًب عهْ ،  نكهًبدنكم ا

 فكم انشكس

 ينجع المعسفخ  ً انسساج  (عًس عهٌُْ)المشسف  َبإلى أسزبذ

 فكم انشكس ًالاحتراو نو نبانرُ أَبز دزث

 إلى أعهَ اندزجبد نبيٍ بحس المعسفخ حزَ ًصه بًإلى كم الأسبررح انرٍّ سقٌَ

 نبقشخ ًإلى كم أسبررح قسى انهةخ ًالأدة انعسثِكًب َزقدو ثبنشكس إلى انهجنخ الم

 يٍ قسّت أً ثعْد في إنجبش ىره المركسح بإلى كم يٍ سبعدًَ
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 مقدمة5
إف لمغة العربية مكانة كبيرة في حياة الفرد والجماعة، إذ إنيا تمثؿ تاريخ الأمة العربية 

بيا الانساف عف  انماز رة اجتماعيوحضارتيا فيي تحفظ كيانيا وىويتيا، وتعتبر المغة ظاى
  تعالى.سائر الكائنات، بفضؿ الله 

اىتـ بيا عمماء الإسلاـ  ليذا فقد، الكريـنزوؿ القرآف  زاد المغة العربية أىمية ىو وما
وكتير مف العرب غير العرب، وحرصوا عمى الرقي بيا وحمايتيا مف المحف والخطأ والمغة 

التعبير بيف البشر، إلا أف تقرع المغات وتعددىا وخاصة وسيمة ىامة مف وسائؿ التواصؿ و 
العامية منيا أدى إلى انتشار الضعؼ المغوي، ىذا ما دفعني إلى البحث في أسباب ىذا 
الضعؼ في مجاؿ تعميمية المغة العربية وخاصة في نشاط التعبير الكتابي، فمعظـ التلاميذ 

وف الكثير مف الأخطاء، بينت ذلؾ كمو في يعانوف مف مشكمة في ىذا النشاط كما أنيـ يرتكب
وقد  -التعبير الكتابي أنموذجا -دراستي الموسومة "التعبير لدى تلاميذ السنة الأولى متوسط 

وقع اختياري عمى ىذا الموضوع كوف ىذه المشكمة منتشرة بيف أوساط التلاميذ و لابد مف 
ردت الكشؼ عف مدى اىتماـ دراسة الأسباب والبحث عف حموؿ مناسبة لمحد منيا، كما أ

التلاميذ والأساتذة بنشاط التعبير، وقد اخترت السنة الأولى كوف التنمية قد بدأوا مرحمة جديدة 
مختمفة عف المرحمة التي سبقت فقد تغيرت فييا المفاىيـ والأساليب، بالإضافة إلى أف 

 .التعبير ميـ سواء في المدرسة أو بيف أفراد المجتمع
يرة تناولت نشاط التعبير، منيا رسالة الماجستير الموسومة ثكدراسات  وىناؾ

 "المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية" مف اعداد حورية بشير ورسالة الماجستير أيضا
 "التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط ةار يم تصويبدور القواعد النحوية في "
 .عداد فطيمة الزىرة حاجيا

 :ىذا البحت للإجابة عف بعض التساؤلات أبرزىاوقد جاء 
ىؿ يواجو التلاميذ كميـ مشكمة في التعبير؟ ما سبب ضعؼ التنمية في نشاط التعبير  -

ما ىي أكثر الأخطاء التي يقع فييا  ذالتلامي تعبيرالكتابي؟ ىؿ لمغة العامية أثر عمى 



  مقدمة

 

 ب 

ما ىو السبيؿ لعلاج ىذه المقترحة لمحد مف مشكمة التعبير؟ و  التلاميذ؟ ماىي الطوؿ
 .الأخطاء؟

الفصؿ  ،تمثمت في مقدمة، وفصميف وخاتمة ثبحخطة  اتبعناوللإجابة عف ىذه الأسئمة      
الفصؿ الثاني: و ، عناصرالأوؿ: كاف بعنواف ميارة التعبير في المغة العربية، قسـ إلى ثلاث 
لدى تلاميذ السنة الأولى  وىو الفصؿ التطبيقي الموسوـ "الدراسة الميدانية حوؿ التعبير

، الدراسةفيو بتحديد الإجراءات المتبعة في ىذه  ناقمكما متوسط في مادة التعبير الكتابي، 
  الدراسةومف ثـ الوصوؿ إلى نتائج مف خلاؿ ىذه 

وفي الأخير خاتمة لأىـ النتائج مع تقديـ مجموعة مف الحموؿ يمييا ممخص بالمغة      
في  ناواعتمد لفيرسـ قائمة المصادر والمراجع المعتمد عمييا و أخيرا ث، والإنجميزيةالعربية 
عمى جممة مف المصادر والمراجع منيا: أصوؿ تدريس  نااعتمدالمنيج التكاممي، كما  بحثنا

جواد الطاىر، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا لسد عمى زايد وايماف  ميلعالمغة العربية 
 اواجيتنلكتابي التحريري لمحمد عمي الصويرکی وكأي بحت فقد إسماعيؿ عايز، التعبير ا

 :ذكر منيانبعض الصعوبات 
  .طبيعة الدراسة الميدانية فيي تستند عمى التدقيؽ والملاحظة الجيدة -
 صعوبة في تحديد بعض الأخطاء -

في و  ثإتماـ ىذا البح ناإلا أنني وبفضؿ الله وعونو استطعوعمى الرغـ ىذه الصعوبات      
في إنجاز ىذا  اساعدنالذي  "عمر عميوي" تقدـ بالشكر الجزيؿ إلى الأستاذ المشرؼنالأخير 

لى كؿ مف كاف لو  ناأخطئفمف الله واف  ناأصبف إيد العوف في إتماـ ىذا البحث، ف البحث، وا 
 .فمف أنفسنا
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  5توطئة
غات إلييا نزؿ القرآف الكريـ آخر رسالة سماوية. تعد المغة العربية مف أرقى وأشرؼ الم

والمغة العربية أداة لمتواصؿ والتفاىـ بيف البشر وشي أفضؿ أداة لمتعبير؛ فيي وسيمة لتمبية 
حاجات الإنساف الفردية والاجتماعية، ومف أىـ الوظائؼ الميمة في حياتنا الاتصاؿ عف 

محور مف محاور ىو لذا بعد التعبير طريؽ الحديث أو الكتابة؛ أي عف طريؽ التعبير، 
الدراسات المغوية وىو أىـ نشاط يتعممو العممية في المدرسة؛ لأف الإنساف يصب فيو أفكاره  

 .ىويو يعبر عف شخصيتو ومشاعر
  5التعبير بين الكتابي والشفييأولا5 

 مفيوم التعبير5  -1
  لغة5 -

ء في معجـ الوسيط عبر عما ، ز(، وجابر لغة مشتؽ مف الجذر المغوي )ع، التعبي
عميو وأىمكو،  وبفلاففي نفسو وعف فلاف: أعرب وبيف بالكلاـ ويو الأمر: اشتد عميو. 

 1".أبكاه، ويقاؿ عبر عينو: أبكاىا والرؤيا فسرىا. وفلانا:
، ومنيـ معبر؛ موفور الريش، وعبرت تخفضجارية معبرة: لـ »وجاء في الصحاح: 

عف فلاف أيضاء إذا تكممت عنو. والمساف يعبر عما في  الرؤيا تعبيرا؛ فسرتيا وعبرت
اريؽ، وحيرت عينو، واستعرت فلانا لرؤياي فبير الدراىـ، وزنيا جممة بعد التالضمير وتع

؛ فالتعبير في المغة إذا يتمحور حوؿ تعريؼ شامؿ؛ ىو أسموب 2"عميو ليعيرىا قصصيا
 والإبانة عما في نفس الإنساف. للإفصاح

 5 اصطلاحا -
تعددت تعريفات التعبير الاصطلاحية مف بينيا أنو نشاط يستطيع الإنساف مف خلالو 
أف يترجـ ويصور ما يشعر بو، ويكوف ذلؾ بوسائؿ المغوية كالكتابة والتحدث. والتعبير ىو 

أف يتحدث الإنساف أو يعبر عما في نفسو مف موضوعات تمقى عميو أو عما يحس ىو "
                                                           

 .580ـ، ص 2004، 4مجمع المغة العربية: المعجـ الوسيط، مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، ط 1
 .733، ص 2ـ، ج1990، 4الجوىري: الصحاح، تح: أحمد عبد الغفور عطار، دار العمـ الملاييف، بيروت، لبناف، ط 2
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المؤثرات في المجتمع أو في الطبيعة، والناس كميـ  جابةاستبالحاجة إلى الحديث عنو 
يستطيعوف أف يفعموا ذلؾ، بؿ إنيـ يفعمونو كؿ يوـ لكنيـ لا يكونوف فيو عمى مستوى واحد 

 ؛ فالتعبير وسيمة مف وسائؿ التواصؿ والتعارؼ بيف أفراد 1"الآخريف الوصوؿ إلىمف 
ويختمؼ أسموب التعبير مف شخص إلى  المجتمع يستخدمو الفرد في نشاطاتو اليومية كميا

 .آخر
فؽ الكلاـ عمى المتكمـ أو قمـ الكاتب، فيصور ما يحس بو أو يفكر دت" إف التعبير ىو

فيو أو ما يريد أف يسأؿ أو يستوضح عنو، والتعبير إطار حواشيو خلاصة المقروء مف فروع 
وعرض الأفكار والمشاعر  وسيمة مف وسائؿ التقاىـ ، فيوالمغة وآدابيا والمعارؼ المختمفة

علاقو بالمقروء خاصة وبالمغة عامة في علاقة عضوية؛ بحيث يمكف أف تع كؿ أدب تعبيرا 
وليس كؿ تعبير أديا؛ فالإنساف يوظؼ مخزونو المغوي الذي اكتسبو مف خلاؿ قراءاتو الكثيرة 

ستطيع ، فيو نشاط ي2"واطلاعو الواسع لتصوير ما يحس بو، ويرغب في ايصالو للأخريف
الانساف مف خلالو أف يترجـ ويصور ما يشعر بو ويكوف ذلؾ مف خلاؿ الطرؽ أو الوسائؿ 

 المغوية كالكتابة والتحدث.
وبعد التعبير نوعا مف الكتابة، الغرض منو إعلاـ القراء يما بريد الكاتب تعريفيـ بو "

د وذلؾ وفؽ تنظيـ وامؿ والشواى والتوضيح والشرح أو تقديمو ليـ معتمدا في كتابتو الوصؼ
 . 3"جميعيا معيف. وىو جزء لا يتجزأ مف حياة الناس في المجالات

 أنواع التعبير5 -3
 من حيث الشكل5  -3-1

أوؿ نوع مف التعبير ىو التعبير الشفيي وىو الأكثر استعمالا بيف  التعبير الشفيي5* 
ية التي لا تحظى مما لا شؾ فيو أف التعبير الشفيي ىو مف النشاطات المغو "الناس، و 

                                                           
 .38ـ، ص 1914، 2عمي جواد الطاىر: أصوؿ تدريس المغة العربية، دار الفكر العربي، بيروت، لبناف، ط 1
 –أنموذجا  -ربة بالكفايات الشعبة الأدبية مف التعميـ الثانوي فاطمة زايدي، تعميمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجية المقا 2

 .87ـ، ص 2009)مخطوط( رسالة ماجيستر، جامعة بسكرة، إشراؼ عز الديف صحراوي، 
 .25، ص 3ـ، ط2009عبد المطيؼ الصوفي: فف الكتابية، أنواعيا مياراتيا وأصوؿ تعميميا، دار الوعي، الجزائر،  3
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وي يستثير قمة المتعمـ دوف أف يكوف فشاط عن فييعموما بالاىتماـ الكافي في تعميمنا، 
شطة، وقد تكوف نظرة المتعمـ إلى ىذا النشاط متوقفة نلو الناحية المشاركة الفعمية ال ممزما

 1".عمى مدى اىتماـ المعمـ في استثماره وربط تمؾ الاستثمار بالتقويـ المعتمد
 يقصد بو أف يعبر الطالب عما في نفسو يجمؿ مف دوف أف يكوف قد كتبيا" مفيومو5 -

الكلاـ  ويعد جزءا ميما في ممارسة المغة واستعماليا، وكثيرة ىي المواقؼ التي يستخدـ فييا
في الحياة اليومية ويرمي إلى تمكيف الدارسيف مف اكتساب الميارات الخاصة بالحديث 

، إذ يستطيع الطالب بالتعبير أف يتعمـ 2الجميؿ"مى التعبير المؤثر والمناقشة، والقدرة ع
الميارات المختمفة التي تساعده في حياتو اليومية وفي إتقانو الله مف خلاؿ الاستعماؿ 

 المتواصؿ ليا.
إفصاح المرء عف أفكاره ومشاعره وما يجوؿ في "وجاء في تعريؼ آخر لمتعبير أنو 

يصاؿ ما يريده القرد إلى الآخريف ...خاطره مف خلاؿ استخداـ الم ؛ فمف خلاؿ 3"ساف وا 
 التعبير يستطيع الإنساف أف يعبر عما يخطر في بالو ويستطيع مف خلالو التواصؿ.

و تعداد فالإنساف يحتاج إلى  الشفييتختمؼ المواقؼ التي يستخدـ فييا التعبير 
تواصؿ مع غيره مف أفراد المجتمع التعبير عف أفكاره وما يشعر بو لتحقيؽ حاجاتو اليومية وال

ؿ الآراء وبو يستطيع إبداء رأيو ويحقؽ بذلؾ شخصيتو وانتماءه، ومف خلاؿ التعبير وتباد
يكتسب الطالب الثقة في النفس بمغة سميمة وأسموب جيد يتعمـ مف خلالو أداب الحديث 

 والاستماع إلى الآخريف.
 عضيا فيما يمي: ف لمتعبير الشفيي صورا كثيرة، تعرض بإ :صوره *
 .التعبير الحر -
 

                                                           
 .36ـ، ص 2009ـ تعمـ المغة العربية، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، أنطواف الصياح، تقوي 1
سعد عمي زايد، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، دار صفاء لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف،  2

 .502، ص 1ـ، ط2014
 .  14ـ، ص 2014، 1الكندي لمنشر والتوزيع، عماف، طمحمد عمي الصويركي: التعبير الكتابي التحريري، دار مكتبة  3
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التعبير عف الصور التي يجمعيا التلاميذ أو يعرضيا عمييـ المعمـ، أو تمؾ التي في كتب  -
 .القراءة

 التعبير الشفيي عقب القراءة، بالمناقشة والتعميؽ والتمخيص والإجابة عف الأسئمة.  -
  تعبيرىا.استخداـ القصص في  -
 تيـ ونشاطاتيـ داخؿ المدرسة وخارجيا. حديث التلاميذ عف حيا -
 مممكة الحيواف والنبات والطير.  -
 الحياة: طبيعتيا وأعماؿ الناس فييا وما يحدث فييا مف الأحداث.  -
 الموضوعات الخمقية والاجتماعية والوظيفية والاقتصادية.  -
 1الخطب والمناظرات. -
 عناصر التعبير الشفيي5 *
وف مستعدا استعدادا كاملا لمواجية الآخريف مف النواحي النفسية، يشترط أف يك المتحدث5 -

 ومف حيث الاستعداد الذىني والتمكف مف المادة المراد توصيميا للأخريف.
 لابدوىو الشخص المستمع وعادة ما يكوف المتقوف في مقدار الثقافة، ومف ىنا  المتمقي5 -

مقدار مستوياتيـ الثقافية مف  عمى المتمقيفلممتحدث أف يراعي ىذه الظروؼ وأف يخاطب 
الغاية اليدؼ الذي يرمي  خلاؿ استعمالو الأسموب المسيؿ والبلاغة في مثؿ ىذه المواقؼ

 .في تحديد الأفكار سبباإلى تحقيقو مف خلاؿ التعبير الشفيي وغالبا ما يكوف 
لألفاظ ىو استعماؿ المتكمـ المغة الفصيحة وتعبيره مف خلاؿ انتقاء احسن المقال5  -

 2يا".ا كلامنيكوف التعبير ف المناسبة لمكلاـ، مف دوف ذلؾ لا
 ميارات التعبير الشفيي5 * 
 ترتيب الأفكار وتواصميا في الحديث.  -
 التركيز عمى الجوانب الميمة في الموضوع. -

                                                           
 .151-150ـ، ص 2019، 4عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة، ط 1
خالد ناجي الجبوري، مقاؿ "صعوبات تدريس التعبير الشفيي في المرحمتيف المتوسطة والإعدادية، مجمة الفتح، كمية  2
 .406ـ، ص 2001، أيموؿ 51لتربية الأساسية، جامعة ديالي، العدد ا
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 الميارة فيحسف صوغ البدء وحسف صوغ الختاـ.  -
 سامعيف. صياغة العبارة وعرض الفكرة في ضوء مستوى ال -
 استخداـ المنيج الملائـ المنطقي في عرض المقدمات واستخلاص النتائج.  -
 .القدرة عمى تقديـ الصيغ المناسبة التحقيؽ الإقناع والاستماع -
 القدرة عمى المشاركة في حوار ييـ المتعمـ أو بيـ مجتمعو.  -
 .الميارة في إبداء الملاحظات حوؿ خير منشور أو حديث مذاع -
بيـ مجتمعو في الباقة  مكف المتعمـ مف إدارة ندوة أو قيادة حوار في موضوع ييمو أوت -

 .وحسف تصرؼ
 سميـ عمى أي متحدث أو معمؽ. الالقدرة عمى التعقيب  -
 1.القدرة عمى الاستجابة لمشاعر السامعيف -

ت ذلؾ مف الميارات التي يسعى إلى تحقيقيا التعبير الشفيي وتؤدي ىذه المياراوغير 
 إلى زرع الثقة لدى التلاميذ وانتزاع الخجؿ منيـ.

التعبير الشفيي أىمية كبيرة في حياة الفرد والمجتمع، وىو  إف 5تشار التعبير الشفيي* ان
 ضروري في الحياة تبدو أىميتو في ما يأتي:

كوف المتقرأ في الصحؼ ومسمع مف المذياع، وترى وتسمع في التمفاز ندوة، يتحدث فييا  -
 .ا غير مقروءةحديث
 يتناظر المتناظروف في أمور عامة، فيجبروف عف أفكارىـ تعبيرا شفويا.  -
 دينية أو قومية أو وطنية، فخطب الخطباء.  مناسبةحدثت  -
 ، فيكوف تعميقو تعبير شفويا. تمفازيايعمؿ صيفي معمقا إذاعيا أو  -
 معمـ في مدرسة يشرح الدرس، فيكوف شرحو تعبيرا شفويا.  -
 محاـ برافع في قضية، فمرافعتو تعبير شفوي.  -
 .أميف( رسالة عاجمة، فالرسالة المملاة تعبير شفوي /يممي فلاف عمى )أمينة -

                                                           
 .146ـ، ص 2004، 1عمي النعيمي، الشامؿ في تدريس المغة العربية، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، ط 1
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فقمت  "تريد : "ليس موجودا، قؿ مامى ىاتفوئرتي في أمر بيـ الدائرة، فرد عىاتفت رئيس دا -
الفرد في جميع أعمالو وانشغالاتو ؛ فالتعبير الشفيي يحتاج إليو 1ا شفويار تعييما أريد، وعبرت 

 .اليومية وفي تواصمو مع الأخريف
 التعبير الكتابي )التحريري(5 -1-3
وسيمة الاتصاؿ بيف الفرد وغيره ممف تقصميـ المساقات الزمانية والمكانية، "ىو  تعريفو5 -

الميارات والحاجة ليذا النوع مف التعبير ماسة في الميف جميعا ، وبعد التعبير الكتابي مف 
المغوية الأكثر صعوبة في تعميميا فيو تطبيؽ الميارات المغة كميا، ولأف الكتابة تتطمب 
العناية بميارات الدقة والوضوح وحسف العرض والترتيب، والأسموب الصحيح الذي يكشؼ 
عف المعنى المقصود الذي يرخي الكاتب في أف يوصمو إلى القارئ ... وذلؾ يتطمب الدقة 

 2".التعبير أكثر مف التحدث فعندما يحسف المتعمـ الكتابة فإنو قد تعمـ كيؼ يحسف والانتباه
التعبير الكتابي يساعد التمميذ عمى الإفصاح عف أحاسيسو وأفكاره ليوصميا إلى ف

 القارئ ولا تبقى حبيسة عنده.
الطمبة في دفاتر التعبير مف  "ما يدونووجاء في تعريؼ أخر لمتعبير الكتاب بأنو 

يأتي بعد التعبير الشفيي، ويبدأ تعممو عادة في الصؼ الرابع الابتدائي  وىوضوعات مو 
 3".عندما يكوف التمميذ قد اشتد عوده وتكاممت مياراتو اليدوية في الإمساؾ بالقمـ

فيكوف التعبير الكتابي بالكممة المكتوبة عمى عكس التعبير الشفيي الذي يكوف 
 بالكممة المنطوقة.

 ور التعبير الكتابي ما يمي: مف ص 5صوره* 
 كتابة الأخبار لاختيار أحسنيا، وتقديمو إلى صحيفة الفصؿ أو مجمة المدرسة.  -
 جمع الصور والتعبير الكتابي عنيا، وعرضيا في القصؿ، أو في معرض المدرسة.  -

                                                           
 .291، ص1ـ، ج2008نصرت عبد الرحمف، المغة العربية، الشركة العربية المتحدة لمتسويؽ والتوريدات، القاىرة،  1
ـ، 2013، 1فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، ط 2

 .200ص 
طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، جدارا لمكتاب العالمي لمنشر  3

 .451ص ـ، 2009، 2والتوزيع، عماف، ط
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 الإجابة التحريرية عف الأسئمة عقب القراءة الصامتة.  -
 .قروءة أو المسموعةتمخيص القصص والموضوعات الم -
 .تكممة القصص الناقصة، وتطويؿ القصص الموجزة -
 تأليؼ قصص في غرض معيف، أو في أي غرض يختاره التمميذ.  -
 .تحويؿ القصة إلى حوار تمثيمي -
 كتابة المذكرات واليوميات والتقارير. -
مة أو لتأدية واجب كتابة الرسائؿ للاستئذاف في زيارة الأماكف المختمفة أو الدعوة إلى حق -

 اجتماعي في مناسبات الشكر أو التينئة أو التعزية أو نحو ذلؾ مف الأعراض الحيوية.
 الكتابة في الموضوعات الأخرى الحسية أو المعنوية -

 . مناسبةإعداد الكممات لإلقائيا في 
 .تثر الأبيات الشعرية -
 .1كتابة محاضر الجمسات والاجتماعات -

شكاؿ التي يؤتي عمييا التعبير الكتابي وتكوف حسب مستوى ىذه ىي الصور والأ
مكانياتيـ،  الطلاب وا 

شاط التعبير الكتابي إلى تنمية الميارات ن يرمي (:)التحريري ميارات التعبير الكتابي* 
 :يةتالآ
 قدرة المتعمـ عمى وضع خطة لما يكتب موضح فييا حدقو وأسموبو.  -
  .وتكاممياواستقصاء جوانبيا ومراعاة ترتيبيا قدرة المتعمـ عمى تحديد أفكاره  -
 . وغايتولمطالب الموقؼ  تعبيرهالميارة في إخضاع منيج  -
 .مراعاة المنطقة فيما يكتب تممملا وتابعا ودقة في التنظيـ والتصنيؼ -
 القدرة عمى إيراد بعض عناصر الإقناع في التعبير تأييد الرايات دعما لوجية نظر. -

                                                           
 .151-150عبد العميـ ابراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص ص  1
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استحضار الأمؿ والشواىد المناسبة لمموضوع ووضعيا في الموطف الملائـ مف القدرة عمى  -
 التعبير،

 القدرة عمى الكتابية إلى كؿ فئة بما يناسبيا فكرا ولغة وأسموبا .  -
 1.قدرة المتعمـ عمى تقويـ ما يكتبو ببياف ما يبدو فيو مف ثغرات وطرؽ معالجتيا -
 من حيث المضمون5  -3
التعبير الجميؿ المنبثؽ مف عمؽ الفكرة وخصب الخياؿ " ىو بداعي5التعبير الإ -3-1

تقاف الأسموب وجودة الصياغة ،ويمتاز يتوافر عنصري الأصالة والعاطفة والقصد مف ىذا  وا 
التعبير التأثير بمشاعر الآخريف، وحمميـ عمى التعايش مع الكاتب وجدانيا ومشاركتو 

 .أحاسيسو، إلى جانب الحرص عمى الإقناع
الشعر والقصة والخاطرة والرسالة والعاطفية والخطبة الحماسية والمقالة وتظير في  فنونوومف 

 2".ىذا التعبير أيضا الصور التقنية والخياؿ والعواطؼ
ف ىذا النوع مف التعبير ىو تعبير عف الخمجات والخواطر النفسية بأسموب مبدع إ

 و.تو وطريقتشخصيب ومأثر يمكف الإنساف مف التأثير في الحياة العامة
لوف عف ألواف التعبير الذاتي الذي ينقؿ "ويعرؼ التعبير الإبداعي أيضا عمى أنو 

يدور في ذىنو مف أفكار وخواطر ومشاعر وأحاسيس إلى أذىاف الآخريف  الطالب بو ما
تظير فيو ذاتيتو  نحو عمىو تبأسموب أدبي متميز يتصؼ بالجمالية ورقة الأسموب ورشاق

 3".وعاطفتو
يصاؿ المشاعر  ىوإذا فالغرض مف التعبير الإبداعي  التأثير في الآخريف وا 

والأحاسيس ليـ مما يساعد في براز شخصية الكاتب والتمييز بيف الأشخاص والكشؼ عف 

                                                           
 .  453طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
ديدية، عالـ الكتب الحديثة، طو عمي حسيف الدليمي، تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية والاستراتيجيات التج 2

 .216ـ، ص1، 2009الأردف، 
 .20محمد عمي الصويركي، التعبير الكتابي التحريري، ص  3
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الموىوبيف منيـ، فالتعبير الإبداعي لا يكوف عف جميع البشر بؿ ىو مختص بقة معينة مف 
 صائص ما لا يستطيع أي إنساف أف يحقيا. الأنباء والشعراء لأف فيو مف الخ

ىو التعبير الذي يؤدي وظيفة معينة في مواقؼ معينة. وفيو " التعبير الوظيفي5 -3-3
تكوف الألفاظ دالة عمى المعنى دلالة مباشرة، مف دوف إيماء أو تمويف ومف أبرز أنواعو كتابو 

أبعادا عاطفية، ومف أنواعو الرسائؿ التي تؤدي وظيفة فقط، وليست الرسائؿ التي تتضمف 
 1".أيضا محاضر الجمسات والمذكرات والتعميمات والإرشادات...وغير ذلؾ

 في الحياة فغرضو حاجاتوأف يستعمؿ التعبير الوظيفي لتحقيؽ ف إنسا فيستطيع أي
 .وظيفي تقتضيو الحياة وضرورياتيا

الذي يؤدي وظيفة ذلؾ النوع مف التعبير "وجاء في تعريؼ أخر لمتعبير الوظيفي أنو 
مثؿ كتابة اللافتات، ومؿء الاستمارات وتوجيو التعميمات  حياتيةللإنساف في مواقؼ 

لقاء الكممات المختمفة وقراءة محاضر الجمسات والمحادثة بيف الناس والرسائؿ  والإرشادات وا 
ىا مف والبرقيات والاستدعاءات وبطاقات الدعوات والتياني وكتابة التقارير والمنكرات وغير 

لمطالب ويؤدي التعبير الوظيفي بطريقة المشافية والكتابة  حياتيةالأمور التي تعالج مواقؼ 
ولا تظير فيو شخصية الكاتب ولا عواطفو أو مشاعره إذ تكوف الألفاظ بعيدة عف التمويف 

 .جميع البشر مف أجؿ تحقيؽ حاجاتيـ؛ فيو ضروري ل2...والزخرفة
لغة سميمة وواضحة  الذي يتطمبالنوع مف التعبير  ولابد لكؿ إنساف أف يتقف ىذا

يؿ عميو لا يبتعد عف الذاتية وييتـ  لمتفاىـ بيف الناس، وأبرز خصائصو أف الموضوع
 .بالمضموف عمى حساب الشكؿ

  ير5بمشکلات ضعف التع -2
أكدت الدراسات عمى اختلاقيا ضعؼ التلاميذ والطمبة في التعبير في المراحؿ 

ا ،وبرجع ىذا الضعؼ إلى مشكلات وأسباب يمكف أف تجدىا في محوريف الدراسية جميعي
 رئيسيف ىما؛ محور المعمـ، محور المتعمـ.

                                                           
 .216طو عمي حسيف الدليمي: تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية والاستراتيجيات التجديدية، ص  1
 .504-503ة وطرؽ تدريسيا، ص سعد عمي زاير، ايماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربي 2
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 أسباب تتعمق بالمعمم5  -2-1
حصيمة الطمبة المغوية الفصيحة إذا  تنميةأف بعض المدرسيف في المدارس لا يعمموف 

ط المغوية لمتدريب الطمبة عمى يعزلوف التعبير عف باقي فروع المغة ولا يستثمروف الأنما
، ولا جديدة، ولا يدربونيـ عمى المحادثة بالمغة السميمة والفصيحة حياتيةاستعماليا في مواقؼ 

 1. ...يتابعوف أعماليـ التعبيرية
اختياره، فقد يفتقر  كير الطالب أوفتأف فرضية الموضوعات التقميدية التي تمثؿ 

الموضوع، لأف قضية الموضوع مف أىـ القضايا التي الطالب إلى الخبرة الشخصية في ذلؾ 
 .يثار حوليا الجدؿ بيف المعمميف والمتخصصيف في المغة

وأما حسف اختيار الموضوع الذي يتماشى وميوؿ الطمبة ورغباتيـ يؤدي إلى إقباليـ 
عميو سواء أكاف ذلؾ التعبير شفييا أـ تحريريا، وفي ىذه الحالة تكوف قد حققنا اليدؼ 

شود مف اختيار الموضوع بشكؿ خاص، والتعبير عنو بشكؿ عاـ، أما إذا أسيء اختيار المن
الموضوع فإف الطمبة بطبيعتيـ لا يقبمونو وييربوف منو. فإف أجبروا عمى ذلؾ فإف كلاميـ أو 
كتابتيـ تأتي ركيكة ميميمة لا روح فييا ولا إجادة، وكثيرا ما يمجأ الطمبة في ىذه الحالة إلى 

، وبالتالي فإف الكتابات تأتي كاىميـدىـ أو يخمصيـ مف ىذا اليـ الذي يثقؿ مف يساع
 ة أنفسيـ. بفكار ومعاناة ىي ليست أفكار الطمالتعبير عف أ

اف صعوبة اختيار الموضوع تكمف فيما بيف الطمبة مف فروؽ في الرغبات 
الطالب في والاىتمامات والميوؿ، ولذا قيؿ إف مف أحسف الموضوعات التي يعبر فييا 

يرحب رغبة حقيقية إذ إنو في ىذه الحاؿ يحس بالموضوع و  بنفسوالموضوعات التي يختارىا 
 .في التعبير عنو

ومف الأسباب التي تؤدي إلى الضعؼ في التعبير ىو أف قسما مف المعمميف يتحدثوف 
 لغتو لأفية مف أثر سيء في اكتساب الطالب مالميجة العامية ولا يخفى ما لمعاأماـ طمبتيـ ب

                                                           
ايناس عبد المجيد، ميساء محمد كريـ أحمد، مقاؿ "ضعؼ كتابة التعبير عند طالبات معاىد إعداد المعممات، دراسات  1

 .212، ص 2010تربوية، العدد الثاني عشر تشريف الأوؿ، 
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 الطالب وبخاصة في المرحمة الابتدائية يفي بمعممو ويحاكيو ويتعمـ منو الكثير حينما يتحدث
 ...ويشرح ويوجو

ومف الأسباب الأخرى التي تتعمؽ بالمعمـ وتؤدي إلى ضعؼ التلاميذ في التعبير في 
ادتو فإـ عمـ قدرة المعمـ عمى استغلاؿ فرص التدريب في فروع المغة العربية الأخرى، وت
 1.كذلؾ مف الفرص المتاحة لو في المواد الدراسية الأخرى بؿ في مواقؼ الحياة المختمفة
 .ىذه ىي الأسباب التي تتعمؽ بالمعمـ والتي تكوف السبب في ضعؼ التلاميذ في التعبير

أما الأسباب المتعمقة بالطمبة أنفسيـ التي تؤدي إلى ضعفيـ  أسباب تتعمق بالمتعمم5 -2-3
لتعبير فيي كثيرة منيا ما يتصؿ يعدـ رغبة معظـ الطمب في المطالعة الخارجية، إذ في ا

نجد ىؤلاء الطمبة يميموف عادة إلى الممخصات لكيلا يكمفوا أنفسيـ عناء القراءة المطولة فقد 
 .تمر السنوف عمى الطالب وىو لـ يعرؼ موقع مكتبة المدرسة
شتراؾ في مياديف النشاط المغوي ومف الأسباب الأخرى انصراؼ الطمية عف الا

المتمثمة في الصحافة المدرسية والإذاعة والتمثيؿ والخطابة والمناظرات والمحاضرات أو ربما 
 الاشتراؾ لتأسيس رابطة باسـ رابطة المدرسة، أو نادي المغة العربية...

ة ومف الأسباب الميمة الأخرى التي تؤدي إلى ضعؼ الطمبة في التعبير في قمة كتاب
الموضوعات، فقد يمر عاـ دراسي كامؿ ولا يتناوؿ الطالب منوی موضوع أو موضوعيف 
ومف المعروؼ أف المداومة عمى الكتابة تطوع الأساليب وتنمي الثروة الفكرية والمغوية وتعود 

 2.عمى حسف التصور
سبانيا أخرى تسيـ في ضعؼ التعبير لدى التلاميذ منيا الؾ ذبالإضافة إلى ىذا فإف 

سائؿ الإعلاـ عمى اختلاؼ أنواعيا، فإف ىذه الوسائؿ فضلا عف كونيا وسائؿ تسمية و 
وتربية فإنيا وسائؿ تثقيؼ وتعميـ، فإذا ما أسيء استخداميا فإف أثرىا ينتقؿ إلى المشاىد أو 
المستمع أو القارئ، والطمبة بطبيعة الحاؿ شريحة ميمة مف بيف المستمعيف والمشاىديف 

                                                           
التنظير والتطبيؽ، دار الشروؽ لمنشر سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف  1

 .85 -84ـ، ص 2004، 1والتوزيع، عماف، الأردف، ط
 .86المرجع نفسو، ص  2
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ية، فقد لا تنفع ىذه سباب الأخرى خطة الدراسة المتبعة في تعميـ المغة العربوالقراء ومف الأ
 ؾ عمى مستوى الصحؼ أـ المجلات أـاومة الأضلاع الحر سواء أكاف ذلدالخطة إلى م

الكتب مما يتصؿ بالشؤوف السياسية والاقتصادية والاجتماعية وما إلى ذلؾ، ويؤدي المنزؿ 
طمبة في التعبير، وتبدأ ىذه المشكمة منذ أف يبدأ الطفؿ في أخيرا دورا خطيرا في إضعاؼ ال

الكبار مستوضحا، ومف واجب الأسرة ىنا ى تو مف محيط أسرتو، فالطفؿ يمج إلاكتساب لغ
أف تشجعو عمى الكلاـ، وتنمي رغبتو في سرد الحوادث والقصص، أو في توسيع دائرة 

 1.صدقاءمعموماتو بالمعب والحديث عف الطبيعة والحديث عف الأ
 ىذه ىي الأسباب التي تؤدي إلى ضعؼ التلاميذ في التعبير وتـ إجادتو.

 ضرورة تعمم القواعد لإتقان التعبير5  -1
 أىمية وأىداف التعبير5 -1-1

 الاتصاؿتتمثؿ في كونو طريقة  لمتعبير أىمية كبيرة في حياة الفرد والجماع "إف أىميتو5* 
لروابط الاجتماعية والفكرية بيف الأفراد والجماعات ،كما أنو الفرد بعيره وأداة فعالة لتقوية ا

غاية في دراسة المغات في حيف أف فروع المغة الأخرى كالقراءة والإملاء تعتبر وسائؿ 
 2".مساعدة تسيـ في تمكيف الطمب مف التعبير الواضح

نفس ويؤدي العجز في التعبير إلى إخفاؽ الأطفاؿ مما يترتب عميو فقداف الثقة بال
وتأخر النمو الاجتماعي والفكري، ويترتب عمى عدـ الدقة في التعبير فوات القرص وضياع 
الفائدة وعدـ تحقيؽ الأىداؼ؛ إذ تعد الدقة في التعيير إحدى مقاييس الكفاءة والنجاح في 

 العمؿ وضرورة لمعديد مف الميف والممارسات الاجتماعية.
لتراث الإنساني ويعد عاملا مف عوامؿ ربط اف التعبير يسيـ إسياما واضحا في حفظ ا

 حاضر الإنسانية بماضييا.

                                                           
 .85 -84سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف التنظير والتطبيؽ، ص  1
 .  79، ص 2010، 1بية، دار ناشروف وموزعوف، عماف، طينظر: سميح أبو مغمي: مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العر  2
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 وية لمطمبة فيعزز الإيجابي منيا إف التعبير يمكف المعمـ مف الوقوؼ عمى القدرات المغ
 مغوية فيصبح أفرادىا محؿ احتراـويعالج الجانب الأخر، ويكشؼ عف المواىب الأدبية وال

 1الفني.والإحساس  أفراد المجتمع ويتمي الذوؽ الأدبي
إف التعبير وسيمة الإفياـ فيو أحد جانبي عممية التفاىـ، التي تقوـ عمى جانبيف ىما: 
القراءة والتعبير، وتساعد موضوعات التعبير عمي النخيؿ والابتكار لما فييا مف حرية الأفكار 

عف طريؽ تبادؿ والتعبير أداء التعمـ والتعميـ، يسيـ في حؿ المشكلات الفردية والاجتماعية 
 2.الآراء ومناقشتيا

د سواء فيو ضرورة عمى ح والناسمتعبير منزلة كبيرة في حياة الطالب المتعمـ ل إف
 الاتصاؿمف ضروريات الحياة إذ لا يمكف الاستغناء عنو في أي زماف أو مكاف، لأنو وسيمة 

 بيف الأفراد وىو الذي يعمؿ عمى تقوية الروابط الفكرية والاجتماعية...
والتعبير عمى الصعيد المدرسي تشاط لغوي متمر فيو ليس مقررا في درس التعبير 

يمتد إلى المواد لؾ دة المغة داخؿ الصؼ أو خارجو وكذبؿ إنو يمتد إلى جميع فروع ما
 .الدراسية الأخرى

ترتبط أىداؼ التعبير بأىداؼ المغة العربية ارتباطا وثيقا كونو المحصمة  :أىداف التعبير* 
يائية لدراسة المغة العربية كما أنيا ترتبط بالمجتمع الذي يمارس فيو التمميذ تعبيره حتى الن

يكوف قدرا عمى القياـ بالوظائؼ التي يتطمبيا منو... ويمكف إجماؿ الأىداؼ والغايات التي 
 :يأتي ييدؼ التعيير إلى تحقيقيا في ما

 .ارىـ في أسموب واضح سميـتعويد الطمبة عمى التعبير الصحيح عف أحاسيسيـ وأفك -
تنمية قدرة الطمبة في فنوف التعبير الوظيفي التي يتطمبيا المجتمع، مثؿ: كتابة الرسائؿ  -

عداد والمذكرات والتقارير والممخصات.  وا 
 لؾ وصؼ ما يحيط بو. الطالب نحو الخيؿ والابتكار، وكذتوجيو  -

                                                           
عمي سامي الحلاؽ: المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبناف،  1

 .231، ص 2010
 .197فاضؿ ناىي عبد عوف، طرؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، ص  2
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 . الذاتيتعويد الطمبة عمى التفكير الحر والنقد  -
 الكشؼ عف الطمبة الموىوبيف في الأدب وصقؿ موىبتيـ وتنميتيا. -
 تيذيب الوجداف الفردي والاجتماعي والوطني والإنساني -
سيطرة الكاممة عمى الاستخداـ الصحيح المغة وممارسة ضوابط التعبير الكتابي ومكوناتو ال -

ـ علامات الترقيـ واستخدا كسلامة الجممة وتقسيـ الموضوع إلى فقرات واليجاء الصحيح
 1ة.ورسـ الحروؼ والمظير الحؽ بالكتابة المعبر 

وتجاربو تعبيرا فصيحا مشافية  وأفكاره التعبير عف أحاسيس الطالب وعواطفو و مشاىداتو -
 .وكتابة

تمخيص مقالات أو فصوؿ مف كتب أو موضوعات مع مراعاة الإيجاز والتمييز بيف  -
 .الأفكار الرئيسة والثانوية

عناصر الموضوع وتسمسميا وربطيا مف المقدمة إلى  بترتيبالتفكير المنطقي  تعود -
 .الخاتمةفالعرض 

 كتابة البحوث القصيرة والتقارير وتعرؼ طرؽ التوثيؽ العممي.  -
 .التمكف مف التعبير في مواقؼ الحياة المختمفة -
الأفكار ولـ  تعود آداب المناقشة والحوار مف حيث الإصغاء وتتبع الحديث واستيعاب -

 2.واختيار الوقت المناسب لممشاركة المقاطعة
 فيذه الأىداؼ تتعمؽ أساسا بالمتعمميف مف حيث تنمية قدراتيـ وأساليبيـ. 

 القواعد النحوية ودورىا في تفعيل التعبير5 -1-3
اءة بمغة القواعد النحوية مف الوسائؿ التي تساعد التمميذ عمى إجادة التعبير والقر 

ويساعده  ، وتعمميا ىو وسيمة لتقوية المساف مف الوقوع في الخطأيدة عف الأخطاءسميمة بع
 عمى التمييز بيف الخطأ والصواب فيما يسمعو أو يقرأه أو يكتبو.

                                                           
 .22لمرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، ص عمي سامي الحلاؽ: ا- 1
 .505سعد عمي زاير،ايماف اسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، ص  2
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تضعيؼ العيف وىي بلتسمية لغة مف الفعؿ المزيد قعد تؤخذ ىذه ا 5النحوية مفيوم القواعد* 
 .نحويسو، والنحو ىو القصد مف نحا أسجمع مفرده قاعد؛ أي الأساس وقواعد البيت 

اف يتكمـ المغة والتي تحدد شروط  والقواعد بمثابة الأداة أو الآلية التي تتيح للإنساف
 1.التواصؿ والتفاىـ وضوابطيا بيف أبناء المغة الواحدة

 بط أواخر الكممات، ومعرفة حالتياوعرؼ النحر قديما بأنو العمـ الذي يعرؼ بو ض
 حو فيو عمـ يبحث في التراكيب وماتركيا، أما في المفيوـ الحنيف العمـ النإعراب وبناء و 

كما أنو يتناوؿ العلاقات بيف الكممات في الجممة وبيف الجمؿ في  ،يرتبط بيا مف خواص
 المكونة لمجممة أو العبارة وغير ذلؾ الوحداتالعبارة أي إنو يبحث في الارتباط الداخمي بيف 

، ويعني بذلؾ تركيب الكممات وعلاقتيا بعض 2"نظـ الكلاـ وتأليفوؿ ليا علاقة بمف وسائ
 .داخؿ الجممة

تنقسـ الجممة في المغة العربية مف حيث شكؿ المفظ المعبر عف المعنى إلى  أنواع الجممة5* 
نوعيف ىما: الجممة الاسمية والجممة الفعمية، أما مف حيث الغرض الذي يرمي إليو الكلاـ 

ية والجممة الإنشائية. وأما مف حيث العلاقة بيف الجمؿ وعطؼ بعضيا الجممة الخير  فإلى
، أضؼ إلى ذلؾ الجممة الشرطية المساواة منفصمةعمى بعض فإلى جممة متصمة وأخرى 

 3.والإيجاز والإطناب
والجممة ىي عبارة عف اسـ وفعؿ وحرؼ يجمع بينيما، ويجب عمى الطالب أف يميز 

 لحرؼ مف ناحية الإعراب والبناء.بيف موقع الاسـ أو الفعؿ أو ا
أو تقديرا لاختلاؼ مواقعيا في  لفظاالإعراب ىو اختلاؼ حركات أواخر الكمـ إف 

واخر الكمـ حركة واحدة عمى أو لزوـ يامؿ الداخمة عمييا، أما البناء فالجممة واختلاؼ العو 
 .اختلاؼ مواقعيا في الجممة

                                                           
، 6صفية طبني، مقاؿ "الأبعاد التعميمية لمقواعد النحوية"، مجمة المخبر، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، ع 1

 .01ـ، ص 2010
 .302ي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، ص عمي سام 2
 .37ـ، ص 2000، 1محمد ربيع وأخروف، فف الكتابية والتعبير. المركز القومي، اربد، الأردف، ط 3
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عناصر لغوية مخصوصة ينجـ عف بالعوامؿ وىي  -النحاة ىلد-ويقترف الإعراب 
 ـ...دخوليا عمى الكمـ تغير حركات أواخرىا كحروؼ الجر 

وفعؿ الأمر والفعؿ  جميعيا والأفعاؿ ليا وفي الفعؿ الماضي نيات الحروؼبوانتظمت الم
أو نوف النسوة، وبعض الأسماء  (أو الثقيمة الخفيفةالمضارع إذا اتصمت بو نوف التوكيد )

 يف وتاف،ذاف، و ذ، و وىاتيفىاتاف، ، و وىذيف ،إلا: ىذاف)اء الإشارة وىي: الضمائر وأسم
 ،، المتيف(، وأسماء الشرط )ما عدا أمي(يف، المتافذإلا المذاف، الم)(، والأسماء الموصولة وأي  

( والأعلاـ عمى وزف )فعاؿ(، والأعداد المركبة و)وي ػوأسماء الأفعاؿ، والأعلاـ المختومة ب
، وأمس إذا أرت بو اليوـ الذي قبؿ يومؾ، المفردلمجنس  النافية (، واسـ لا19-13مف )

 1ة.والمنادي العمـ والنكرة المقصود
 اليدف من تدريس القواعد النحوية5*

مف أجؿ  التي تدرسمف تدريس المغة  باليدؼتدريس النحو متصؿ اتصالا وثيقا  إف
فياميا الآخريف تحقيؽ أربعة أىداؼ: فيـ المغة حيف تسمع، وفيميا حيف ترى مك توبة، وا 

فياميا إياىـ بواسطة الكتابة   2.بواسطة الكلاـ، وا 
نما ىي وسيمة مف وسائؿ  مف الواضح أف دراسة القواعد ليست غاية في حد ذاتيا وا 

يمكف أف يكتمؿ دوف  يارات لاإتقاف الميارات المغوية الأربعة، ومف الواضح أف إتقاف تمؾ الم
 .قواعد المغة معرفة

جممة سميمة، يتيح عمى التمميذ أف يعرؼ مجموعة كبيرة مف القواعد المغوية  ولتحقيؽ
في العربية ليتمكف مف إنشاء جممة ولفظيا بشكؿ صحيح مف ىذه القواعد التي يجب أف 

 :يتعمميا
ف لفظيا يختمؼ باختلاؼ الصوت الذي يمييا، فيي  إف أداة التعريؼ تسبؽ الاسـ وا 

قاعدة ما يسمى بالحروؼ الشمسية والحروؼ )في مثؿ التمميذ  الاـ في مثؿ المعمـ لكنيا تاء
 القمرية(.

                                                           
 .22ـ، ص2013، 1، ط1نياد الموسى وآخروف: عمـ النحو، الشركة العربية المتحدة لمنشر والتوريدات، القاىرة، ج 1
، الكويت، ط 2  .52ـ، ص 1979، 1داود عبده، نحو تدريس المغة العربية وظيفيا، مؤسسة دار العموـ
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إف المضاؼ إليو بمي المضاؼ وأف المضاؼ يكوف مجردا مف أداة التعريؼ والتنويف 
ف الصفة تمي الموصوؼ وتطابقو في العقد والجنس ذا وا  كاف  والتعريؼ والتكبر والإعراب وا 

ذا كاف المضاؼ إليو موصوفيا مضافا فإنيا لا ترد بعده مباشر  ة بؿ بعد المضاؼ إليو، وا 
معرقا فإف المضاؼ يعتبر أيضا معرفا رغـ تجرده مف أداة التعريؼ وبالتالي فإف صفتو تكوف 

 .أيضا معرفة
ف المؤنث في كؿ مف إ ف ىناؾ فرقا بيف المؤنث والمذكر في الفعؿ والاسـ والصفة، وا 

لماضي تاء مفتوحة في نياية الفعؿ وفي ىذه الحالات لو علامة مميزة، فيي في الفعؿ ا
 في نياية كؿ منيما في معظـ الحالات.  "مربوطة"الاسـ والصفة تاء 

ف المنكر في الفعؿ والاسـ والصقو ف بعض التغيرات مف حذؼ أو تحويؿ حسب  ييوا 
 قواعد معينة، قيؿ إضافة علامة التأنيث. 

ف ىذه الياء قد لا تمفظ )أي إف إف التاء المربوطة لا تمفظ تا عف الوقؼ بؿ ىاء، وأ
 التاء المربوطة تسقط القطاع الوقؼ(،

 والمضاؼ إليو يكوف مجرورا (ضمة في معظـ الحالاتب )ينتييإف الفاعؿ يكوف مرفوعا  -
ف لمنصب والجر علامات في حالات أخرى لا تنطبؽ س)ينتيي بك رة في معظـ الحالات( وا 

 .1عمى المفردات المسابقة التي تعمميا
  :أىمية والغرض من تدريس القواعد النحوية *

 :في ما يأتي مف تدريس القواعد النحوية يتمثلا لغرض
تقويـ ألسنة التلاميذ وعصمتيـ عف الخطأ في الكلاـ وتكويف عادات لغوية صحيحة لدييـ  -

صحيحا يصدر مف غير  وذلؾ بتدريبيـ عمى استعماؿ الألفاظ والجمؿ والعبارات استعمالا
 . جيدتكمؼ ولا

ا يدرسونو ويبحثونو مف الأمثمة م بفضؿ الأدبيةتنمية ثروتيـ المغوية وصقؿ أذواقيـ  -
 والشواىد والأساليب الجيدة والتراكيب الصحيحة البميغة.

                                                           
ـ، 2008، 1عبد المنعـ أحمد بدراف، التحصيؿ المغوي وطرؽ تنميتو، دار الإيماف لمنشر والتوزيع، كفر الشيخ، مصر، ط 1

 .28ص 
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 .حظة وتقد التراكيب نقذا صحيحاتعويدىـ صحة الحكـ ودقة الملا -
 تفسير إدراكيـ المعاني والتعبير عنيا بوضوح وسلامة.  -
مات حذ عقوليـ وتدريبيـ عمى التفكير المتواصؿ المنظـ تعينيـ عمى ترتيب المعمو ش -

 .المغوية وتنظيميا في أذىانيـ
 تساعدىـ عمى فيـ التراكيب المعقدة والغامضة.  -
 .توقفيـ عمى أوضاع النطؽ وصيغيا -

الخالية مف  القواعد النحوية أىمية كبيرة لدى الطالب تصاعده عمى التعبير والكتابة الصحيحة
 .الأخطاء والمنسجمة

ىنالؾ عدة أمس يمكف الاعتماد عمييا في تدريس القواعد  أسس تدريس القواعد النحوية5 *
 النحوية يمكف إجماليا فيما يمي:

تعني بذلؾ أف تتخير مف النحو ما لو صمة  5الوظيفةالاتجاه إلى تعميم قواعد النحو  -
 .و بصفة مستمرة في قضاء حاجاتو تحدثا وكتابةوثيقة بحياة المطالب العامة وما يمتع

لا شؾ أف الدافعية تساعد عمى تعمـ قواعد المغة وفيميا  استغلال الدافعية لدى المتعمم5 -
ويستطيع المعمـ أف يجعؿ دراسة قواعد المغة قائمة عمى حؿ المشكلات؛ فالأخطاء التي 

د تكوف مواضيع دراسية لمطمبة يشير التي يحطوف في قراىا ق يرتكبيا الطلاب في كتاباتيـ أو
جعؿ عممية التعميـ المعمـ خلاليا دافعية الطالب نحو أسموب معيف ليوجد لديو الدافع الذي ي

 بولة.مستساغة ومق
وتخميصو مف الشوائب ومف  البعد عن الترتيب التقميدي في معالجة مشكلات النحو5 -

 لا تعود بالفائدة عمى الطلاب. كثير مف المصطمحات الفنية والشوارد المغوية التي
التركيز عمى اكتساب الأطفال بعض الميارات التحوية في المرحمة الابتدائية من خلال  -

مف غير الدخوؿ في المصطمحات، ومع النمو الفكري يتـ الانتقاؿ إلى بياف  القوالب المغوية5
ز عمى الجانب وظيفة الكممة في الجممة وتقديـ المصطمحات مف غير إسراؼ مع التركي

 .التطبيقي في الاستعماؿ
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تسييلا لميمة المعمميف  ضبط الكتب النحوية بالشكل نصا وشرحا وقاعدة وتدريبات5 -
 لا تقع العيف إلا عمى الكممة الصحيحة فتألفيا. حتى والطمبة معا

 واغتنائيا بالوسائؿ المعينة. 5العمل عمى إخراج كتب النحو إخراجا جيدا -
انطلاقا مف الخبرة المباشرة  5قواعد المغة عية الأمثمة المستخدمة في كتبفي نو  التدرج -

 .لممتعمميف في المرحمة الابتدائية
وذلؾ بأف تبدأ بالشفوية وننتقؿ  فصل التمرينات في كتب قواعد المغة إلى شفوية وكتابية5 -

 .فةمف الميؿ إلى الصعب ونخاطب التمرينات الكتابية المستويات العميا مف المعر 
 .لضبط والتحميؿ والإعراب بالعنايةعمى أف تحظى أسئمة ا 5تنويع الأسئمة في التمرينات -
عمى أف لا يزيد تصيب القواعد عف تمؾ الوقت  حوية5نتخصيص وقت لمتدريبات ال -

المخصص لمغة العربية في المراحؿ كافة، وعمى أف يستمر تدريس النحر حتى نياية المرحمة 
 1.الثانوية
ـ القواعد النحوية يبني عمى أسس تساعد عمى تعميميا وتعمميا بسيولة ويسر ف تعمإ

 وتحقؽ اليدؼ المنشود مف تكريسيا.
 .دور الميارات في تفعيل التعبير5 ثانيا

تسيـ الميارات المغوية الأربعة الاستماع، التحدث، القراءة الكتابة في تفعيؿ التعبير 
 . متو مف الأخطاء والنقائصبير وسلافتعمميا يساعد عمى إتقاف التع

 ميارتا الاستماع والتحدث5 -1
 ؿ التي يستطيع مف خلاليا الإنسافيعد الاستماع مف أىـ الوسائ 5ميارة الاستماع -1-1

التعمـ والتفاعؿ مع أفراد مجتمعو وتحقيؽ متطمباتو الضرورية في الحياة؛ فالإنساف مف ولادتو 
ذ إف المغة سماع قبؿ كؿ شيء، وتعد حاسة السمع يعتمد عمى السماع قبؿ أي ميارة أخرى إ

 ْـ ب ط وف   مِّف أَخْرَجَك ـ وَالمَّو   مف أعظـ النعـ التي منحيا الله للإنساف يقوؿ الله تعالى:   أ مَّيَات ك 

                                                           
 .307 – 306وعموميا، ص عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية  1
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 ـ  وَجَعَؿَ  شَيْئًا تَعْمَم وفَ  لَا   ْـ وَالْأَفْئ دَةَ  وَالْأَبْصَارَ  السَّمْعَ  لَك  وفَ  لَعَمَّك  ]سورة النحؿ، الآية:  تَشْك ر 
78.] 
ف أوؿ ميارات التواصؿ في ميارة الاستماع والاستماع فف لغوي "إ مفيوم الاستماع 5 -

يستقبؿ  تماع ىو العممية التي تحدث عندمايترتب عميو فيـ الفنوف المغوية الأخرى، والاس
مثؿ جياز السمع شفييا وىو عممية معقدة تتضمف عددا مف الميارات الفرعية التي ت

، فينبغي أف يكوف 1"والمعاني مضامينيا قدرة الفرد عمى التنبؤ والتأويؿ واكتشاؼ العلاقات
  .تتحقؽ ىذه الغاية ىناؾ طرؼ يستمع كي يتـ الاتصاؿ الشفوي ودونو لا

الباحثوف الاستماع إلى أنواع بالنظر إلى المتعمميف ومستوياتيـ  يقسـ :أنواع الاستماع -
 ع إلى ما يأتي:وتنقسـ ميارة الاستما

يكوف اليدؼ منو تدريب الطالب عمى الاستماع إلى بعض عناصر  :الاستماع المكثف -
المغة كجزء مف برنامج تعميـ المغة العربية، كاف ييدؼ الاستماع المكثؼ عمى تعميـ أسموب 

عمى استيعاب معيف مف الأساليب المغوية، أو تحديد فتيات القصة القصيرة أو تنمية القدرة 
صورة مباشرة وىذا النوع مف الاستماع المكثؼ لابد أف يجري بحتوى النص المسموع م

 .بإشراؼ المعمـ مباشرة وىو في ذلؾ مخالؼ للاستماع الموسع
ييدؼ إلى إعادة الاستماع إلى مواد سبؽ أف عرضت عمى الطلاب  الاستماع الموسع5 -

اوؿ مفردات وتراكيب لا يزاؿ ولكف تعرض الآف في صورة جديدة أو موقؼ جيد كما أنو يتن
 .عدالطالب غير قادر عمى استيعابيا أو لـ يألفيا ب

ترى أف القصد منو التحصيؿ الثقافي والاستزادة مف العموـ والمعارؼ  الاستماع التثقيفي5 -
يكوف عادة لذوي المستويات العالية، ربة منيـ في التعمـ والتعرؼ أكثر أو في المجالس 

ة ودفعا لمممؿ والركود كعرض قصص ممتعة أو إجراء نقاش موسع أو غيره العامة طمبا لممتع
مما يميؿ الناس إليو وجميعيا أنواع مطوية لأنيا تؤدي ىدفا ماذا وتحقؽ رغبة مف الرغبات 

فالإنساف يحتاج إلى الاستماع في حياتو اليومية وفي جميع  2المستيدفة في حياة الإنساف،
                                                           

 .130طو عمي أحمد الدليمي، تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية والاستراتيجيات التجديدية، ص  1
 .113ـ، ص 2001، 1عبد المجيد عيسائي، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، دار الكتاب الحديث، القاىرة، ط 2
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اؾ أنواع مف الاستماع تختمؼ باختلاؼ مستويات الطلاب نشاطاتو وأعمالو اذا كانت ىن
 وحاجاتيـ فمكؿ أسموبو وطريقتو وما يساعده. 

  Attention5لانتباه ا خطوات الاستماع5 -1-2
مف أىـ الخطوات التي تؤدي إلى الاستماع الجيد فيجب أف يكوف  الانتباهيعد 

 المستمع منتبيا لممتحدث كي تتـ العممية بنجاح.
نتباه لفظا ومعنى، فمف لتوصؿ إلى مفيوـ الانتباه مف خلاؿ معرفة كممة الاويمكف ا

يقظة: حذر أما مف حيث  ط تعرؼ كممة الانتباه في العربية )بالفطنة( وتعني كذلؾفحيث الم
 :المعنى تجد مف الآراء التي تناولت الانتباه وخاصة عمماء النفس، عمى النحو التالي

مف العمميات المعرفية التي تساعد عمى اتصاؿ بالبيئة التي  تعد عممية الانتباه واحدة -
القرد نحو موقؼ سموكي معيف  يعيش فييا وبالتالي فالانتباه عممية وظيفية تقوـ بتوجيو شعور

 .جديد
ويعرؼ الانتباه عمى أنو النشاط الانتقائي الذي يميز الحياة العقمية بحيث يتـ حصر الذىف  -

لخبرة فيزداد ىذا العنصر وضوحا عما عداه وىو تكيؼ حي في عنصر واحد مف عناصر ا
 .التنبوينجـ عنو حالة قصوى مف 

في الإحساس يمتيو أو مثير سواء كاف ىذا الإحساس عمى  الانتباهويرى البعض أف  -
 متبمورامستوى الحواس أو مستوى الإدراؾ الذىني أو كلاىما معا بحيث تشعر بو الشخصية 

  1ا.واضا جمي
  Under standing5م5 الفي -3

لأىميتيا مف خلاؿ حكمو المستمع المعمومات وينظميا تبغا في ىذه الخطوة ينتقي 
الرسالة التي تـ نقميا أو  ؟ وكؿ ىذا لا يتـ إلا بعد إدراؾعمييا ىؿ ىي معمومات عامة أـ لا

 2.سرىا حيث أف عممية القيـ والإدراؾ في الغرض المنشود مف الرسالة

                                                           
 .427ـ، ص 2013، 1ريس نماذجو ومياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، طكماؿ عبد الحميد زيتوف، التد 1
 .417المرجع نفسو، ص  2



                 التعبير ماهية                                                                                                        الفصل الأول

 

14 

يعد التقييـ آخر مرحمة مف مراحؿ الاستماع حيث يتـ تقييـ  Evaluation5التقييم  -2
الرسالة بكؿ ما تحممو مف أفكار وأسئمة وتواقع، ومثؿ ىذا التقييـ يرجع إلى خبرة الفرد السابقة 
فالاستماع الفعاؿ أكبر مف أف يكوف استماعا فقط بؿ يحتاج لمفيـ والقدرة عمى استيعاب 

؛ فيذه ىي الخطوات التي يتـ مف خلاليا الاستماع والتي 1الرسالة الفكرة الرئيسة مف محتوى
 تؤدي إلى نجاحو. 

 قسـ التربويوف ميارات الاستماع إلى أربعة أقساـ رئيسية ىي: 5ميارات الاستماع -1-1
 ميارات الفيـ ودقتو تتكوف مف العناصر الأمنية: 

 .الاستعداد للاستماع -
 في أثناء الاستماع. القدرة عمى حصر الذىف وتركيزه  -
 إدراؾ الفكرة العامة التي يدور حوليا الحديث.  -
 إدراؾ الأفكار الأساسية لمحديث.  -
 استخداـ إشارات السياؽ الصوتية لمفيـ.  -
 إدراؾ الأفكار الجزئية المكونة لكؿ فكرة.  -
 القدرة عمى متابعة التعميمات الشفوية وفيـ المقصود منيا. -
 تتكوف مف العناصر الآتية:  5تيعابلاسامياراتا  -3
 .القدرة عمى تمخيص المسموع -
 التمييز بيف الحقيقة والخياؿ مما يقاؿ.  -
 القدرة عمى إدراؾ العلاقات بيف الأفكار المعروضة.  -
 القدرة عمى تصنيؼ الأفكار التي تعرض ليا المتحدث. -
 ية: تتتكوف مف العناصر الآ: ميارات التذكر -3
 إلى الجديد مف المسموع. التعرؼ  -
 ربط الجديد بالخيرات المسابقة. -

                                                           
 .417المرجع نفسو، ص  1
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 إدراؾ العلاقة بيف المسموع مف الأفكار والخبرات السابقة.  -
 القدرة عمى اختيار الأفكار الصحيحة للاحتفاظ بيا في الذاكرة -
  تتكوف مف العناصر الأمنية: 5ميارات التذوق والنقد -1
 تحدث. حسف الاستماع والتفاعؿ مع الم -
 القدرة عمى مشاركة المتحدث عاطفيا.  -
 القدرة عمى تمييز مواطف القوة والضعؼ في الحديث.  -
  1الرفض.ات السابقة مف حيث القبوؿ أو الحكـ عمى الحديث في ضوء الخبر  -
  أىمية الاستماع 5 -1-0

 للاستماع أىمية كبيرة تتمثؿ في ما يأتي: 
لخارجي، لأف القراءة بالأذف أسبؽ مف القراءة بالعيف؛ ىو الطريؽ الطبيعي للاستقباؿ ا -

فالوليد يسمع الأصوات ثـ ينمو فيسمع الكممات ويفيميا قبؿ أف يعرؼ القراءة بالعيف. 
 .ف استخدمت ألفاظ المغة وتراكيبياوالبشرية بدأت القراءة بالأذف، حي

ثؿ والأجوبة والمناقشات كالأم ىو عماد كثير مف المواقؼ التي تستدعي الإصغاء والانتباه -
 والأحاديث وسرد القصص والخطب والمرافعات والمحاضرات وبرامج الإذاعة.

تدريب عمى حسف الإصغاء وحصر الأمف ومتابعة المتكمـ وسرعة الفيـ  -كذلؾ-فيو  -
 وتبدو ىذه الأىمية لطلاب الجامعات؛ لأف عماد الدراسة لدييـ ىو المحاضرات والاستماع

 2يا.والاستماع إلي
 أف أغمب الناس يعتمدوف في تحصيميـ المعرفي والعممي عمى الاستماع مف غيرىـ. -
تعمـ المغة لا يمكف أف يتـ دوف الاعتماد عمى ميارة الاستماع بالدرجة الأولى وذلؾ  إف -

 .القوي في فنونيا التأثير
 .يكتسب الإنساف الكثير مف الخبرات الحياتية عف طريؽ الاستماع -

                                                           
 .137عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، ص  1
 .71عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  2
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توف كثيرة تعتمد في المقاـ الأوؿ عمى عنصر الاستماع في تعمميا كقف الإلقاء وجود ف -
 والمحاضرات والمناظرات.ى الشعر والخطابي والتمثيمي وفف الموسيق

 الاستماع ىو الوسيمة المثمى لمتفاعؿ بيف أفراد المجتمع الواحد والاتصاؿ فيما بينيـ.  -
 1الاستماع في بث برامجيا. ففعمى  وسائؿ الإعلاـ المسموعة والمرئية تعتمد –

ـ؛ إذ يتفقا أىمية كبيرة في حياة أفراد المجتمع وحياة المتعم للاستماعوبيذا فإف 
الميارات الأخرى والاستماع يزداد ثقافة الفرد  لبقيةللاستماع أكثر مف إنفاقو  لإنساف وقتا

في اكتساب الممكة المغوية وتتطور أفكاره. كما يسيـ الاستماع في إتقاف التعيير قير ضروري 
 ويساعد عمى تنمية جميع الميارات.

 التحدث )الكلام(5  -3
ميارة التحدث حممة مركبة ومعقدة تؤثر فييا عوامؿ كثيرة منيا " مفيوم التحدث5 -3-1

 2".الحالة النفسية لممتحدث، والموقؼ الاجتماعي في أثناء عممية الإرساؿ
صاؿ بيف البشر وىو الطرؼ الثاني مف عممية الاتصاؿ الكلاـ نشاط أساسي مف أنشطة الات"

ذا كاف الاستماع وسيمة لتحقيؽ الفيـ، فإف الكلاـ وسيمة للإفياـ، والفيـ لإلياـ وا الشفيي، وا 
لمفردات والحوار طرفا عممية الاتصاؿ ويتسع الحديث عف الكلاـ ليشمؿ نطؽ الأصوات وا

  .و الحديث قبؿ الكتابة والقراءة؛ فالإنساف يتعمـ الكلاـ أ3"والتعبير الشفيي
 تتمثؿ ميارات التحدث في العناصر الآتية:  5ميارات التحدث -3-3
القدرة عمى الإلقاء الجيد بما يتصؼ بو مف تجسيد لممعاني وترجمة لممواقؼ والانفعاؿ  -

 معيا والتحكـ في نغـ الكلاـ وموسيقاه التي تدؿ عمى المعنى فممتعجب نبرتو وصورتو ولمزجر
ولمسخرية والاستيزاء ما يدؿ عمييا، وكاف المتحدث يضع كؿ  رنتونعمتو وللاستفياـ 
 .العلامات بصوتو

                                                           
 .139: المرجع السابؽ، ص عمي سامي الحلاؽ 1
 .  132طو عمي حسيف الدليمي، تدريس المغة العربية مف الطرائؽ التقميدية والاستراتيجيات التجديدية، ص  2
ـ، ص 2004، 1رشدي أحمد طعيمو، الميارات المغوية )مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا(، دار الفكر العربي، القاىرة، ط 3

185-186. 



                 التعبير ماهية                                                                                                        الفصل الأول

 

17 

نطؽ الحروؼ مف مخارجيا الأصمية بشكؿ واضح وىذه الميارة مف الميارات الميمة لأف  -
عمى ذلؾ كثيرة الحرؼ ما لـ ينطؽ بشكؿ سميـ وواضح قد يقيـ عمى وجو آخر والشواىد 

 (.ذىاب زىابحرس(، )ث ىميا )حر ولعؿ مف أ
عدادىا ذىنيا في مسمسؿ منطقي يجعؿ المستمع حريصا عمى متابعة  - ترتيب الأفكار وا 

 المتحدث مف الفكرة الأولى وحتى الأخيرة.
ميارة الضبط النحوي والصرفي التي تتعمؽ بالأداء المغوي حيث اف ذلؾ في غاية الأىمية  -

الكممة قد يؤدي إلى تغيير معناىا مثؿ )عبرة بالكسرة لأف تغيير حركة واحدة مف حركات 
لآخر ط الصرفي وكما أف الضبط النحوي ابمرتبط بالض المعنىوعبرة بالفتحة( ومعروؼ أف 

 المعنى.ب فرع مف الكممة يؤثر في المعنى أيضا والإعرا
معاني  توظيؼ المفردات المغوية لأف الألفاظ قوالب المعاني ويمكف أف يؤدي المفظ الواد -

عدة فعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر فإف العيف مدينة في دولة الإمارات العربية والعيف نبع 
الماء، والعيف الشخص المختار في مجمس الأعياف ولا يستطيع القرد أف يدرؾ أي معنى مف 

ظ في موضعو فعامؿ مع السياؽ المغوي ووضع كؿ لالمعاني الكممة العيف إلا مف خلاؿ الت
 يستطيع المستمع فيـ المعنى المطموب.الصحيح ل

ثارتيـ وشد انتباىيـ وذلؾ بحسف  - التأثير القوي في السامعيف والقدرة عمى استقطابيـ وا 
العرض وقوة الأداء وسلامة التعبير والتفاعؿ مع الأداء واستخداـ كؿ الإمكانيات العقمية 

عمى عمـ تاـ بخط سير والجسمية ليشعر السامع أف محدثو مقتنع تماما بكؿ مؿ يقوؿ و 
  1.الحديث

 أىمية الحديث )الكلام(5  -3-2
لغة الحديث ىي أىـ وسائؿ الاتصاؿ الإنساني انتشارا ومتوسط ما ينتجو الإنساف مف 

يماءات واشارات   ... .حيث أكثر بكثير مما ينتجو مف كلاـ مكتوب وا 

                                                           
 ؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، صعمي سامي الحلا 1
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مكف أف يحدث في ف الكلاـ يمكف أف يتـ بينما يباشر الإنساف عملا آخر يدويا ويإ
الظلاـ ولست في حاجة إلى ضوء لتباشر عممية الحديث مع شخص أخر ، ولعؿ ىذا ىو 
السبب الذي حدا بأجدادنا القدماء أف يفضموا الحديث عمى غيره مف طرؽ التفاىـ، مثؿ 

 .الإيماءات التي ربما كانت أسيؽ وجودا مف الكلاـ
ة البشرية دوف استثناء أو تميز، فالناس اف المغة المتكممة لتمتد إلى كؿ مجالات الحيا

يتفاىموف أساسا عف طريؽ الأصوات الكلامية، وىذا يعني أف المغة جامعة بمعنى أنيا  كميـ
أىمية كبيرة للإنساف  فممتحدث 1توجو وتصاحب كؿ نشاط إنساني يشترؾ فيو التاف أو أكثر

 . في تحقيؽ جميع حاجاتو
ف أىـ الميارات المغوية التي يجب عمى التمميذ موالتحدث  لاستماعاا تومنو فإف ميار 

الألفاظ وتنمي لدييـ الممكة المغوية عف  يكسبوفاستخداميا فالتلاميذ عمى والقدرة  اتقانيا
 .طريؽ الكلاـ والاستماع، كما أف كؿ منيما يؤدي دورا ميما في تنمية وتفعيؿ ميارة التعبير

 ا القراءة والكتابة5تميار  -3
ي الميارة الثالثة مف الميارات المغوية، ليا أىمية لمفرد والمجتمع كما تساىـ ى 5القراءة -1

فمف خلاليا يزداد اطلاعيـ وتزداد ثروتيـ  ذفعيؿ وتنمية التعبير لدى التلاميبشكؿ كبير في ت
المغوية وقاموس المفردات الدييـ، ولمقراءة أىمية كبيرة وقد حثنا الله تعالى عمييا فأوؿ سورة 

العمؽ، ] سورة  خَمَؽَ  الَّذ ي رَبِّؾَ  ب اسْ ـ  اقْرَأْ   :القرآف الكريـ تدعو إلى القراءة نزلت مف
  [.01آية:
 :تعريفيا تحدث تطور في مفيوـ القراءة يتمثؿ في ما يأتي -1-1
 كاف مفيوـ القراءة يتمثؿ في تمكيف المتعمـ مف التعرؼ إلى الحروؼ والكممات ونطقيا -

 المعنى عممية إدراكية بصرية صوتية. وعميو فالقراءة بيذا

                                                           
 .40-39ـ، ص ص 1998، 8ماريو باي، أسس عمـ المغة، تر: أحمد مختار عمر، عالـ الكتب القاىرة، ط 1
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 نتيجة الدراسات والبحوث أصبح مفيوميا التعرؼ إلى الرموز ونطقيا وفيميا وتحميميا -
فكرية تيدؼ ، وعميو فاف القراءة عمى وفؽ ىذا المفيوـ عممية المقروءةالمادة  وفيميا ونقد

 .إلى الفيـ والاستنتاج
 المقروء.تطور مفيوـ القراءة إلى الاستمتاع ب -
تطور مفيوميا إلى تفاعؿ القارئ مع النص وتقده مما يجعمو يرضى أو يسخط، يحزف أو  -

 تحميميا والتفاعؿ معيا، وبعد ىذايتر، وعميو تصيح القراءة تطؽ الرموز، وفيميا وتقدىا و 
 .المفيوـ أوؿ ظيور القراءة الناقدة

ي المواقؼ الحيوية، وبناء عميو استثمار المقروء في حؿ مشكلات الحياة والانتفاع بو ف -
 1.يكوف لممقروء أثر في تعديؿ سموؾ القارئ وأفكار

شاط تصؿ العيف فيو بصفحة مطبوعة، تشتمؿ عمى "نوتعرؼ القراءة أيضا بأنيا: 
رموز لغوية معينة يستيدؼ الكاتب منيا توصيؿ رسالة إلى القارئ، وعمى القارئ أف يفؾ ىذه 

 ؿ مطوع إلى خطاب خاص لو ولا يقؼ الأمر عند فؾ الرموزالرموز ويحيؿ الرسالة مف شك
نما يتعدى ىذا إلى محاولة إدراؾ ما وراء ىذه الرموز، والقراءة بذلؾ عممية  وفيـ دلالاتيا وا 
دراؾ مغزى الرسالة التي تنتقؿ  عقمية يستخدـ الإنساف فييا عقمو وخبراتو السابقة في فيـ وا 

، فالقراءة تكوف بالعيف حيث يقوـ القارئ بفؾ الرموز وترجمتيا مستخدما مياراتو 2إليو
 الخاصة التي تساعده عمى ذلؾ. 

 : تتمثؿ في ـتقاسي القراءة عدة القراءة5 أنواع -1-3
 أنواعيا من حيث الشكل وطريقة الأداء5  -1
دراؾ مدلولاتيا تتمثؿ في العممية التي تمر بيا الرموز الكتا" القراءة الصامتة5 * بية وا 

ومعانييا في ذىف القارئ نوف صوت، وبذلؾ فيي تقوـ عمى عنصريف: أوليما النظر بالعيف 

                                                           
عمراف ىاشـ الجبوري، حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، دار الرضواف لمنشر والتوزيع، عماف،  1
 .282-281ـ، ص ص 2003، 3ط
 .187رشدي أحمد طعيمو، الميارات المغوية )مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا(، ص  2



                 التعبير ماهية                                                                                                        الفصل الأول

 

20 

المتطور مف تمؾ الرموز، ويركز  يسردإلى رموز المقروء، وثانييما النشاط الذىني الذي 
 1".القارئ ىنا عمى معنى المقروء واستيعابو وفؽ أداء العمميات العقمية العميا

تسعى القراءة الصامتة إلى تحقيؽ أىداؼ كثيرة مف بينيا  5الصامتة أىداف تدريس القراءة* 
 ما يأتي

 .زيادة سرعة المتعمـ في القراءة مع إدراكو لممعاني المقروءة -
العناية البالغة لممعنى واعتبار عنصر النطؽ مشتتا يعوؽ سرعة التركيز عمى المعنى  -

 التي تتاح لمقراءة الصامتة. والالتفات إلى الخيرات الفنية
إنيا أسموب القراءة الطبيعية التي يمارسيا الإنساف في مواقؼ الحياة المختمفة يوميا وليذا  -

 يجب التدريب عمييا وعمييا للأطفاؿ منذ الصغر.
 ءة وغيرىا مف المواد، وىي تساعدهزيادة قدرة التمميذ عمى القراءة والفيـ في دروس القرا -

فيو الرعية لحؿ المشكلات، والقراءة الصامتة مف  وينتميا يقرأ والتمعف فيو، عمى تحميؿ م
كثيرا مف الأىداؼ لأنيا تيسر لو إشباع حاجاتو وتنمية ميولو  القارئأىـ الوسائؿ التي تحقؽ 

 .2عارؼ والخبرات الضرورية في حياتووتزوده بالحقائؽ والم
الثاني مف أنواع القراءة إلا أنيا تعتبر الأصعب في النوع  الجيريةالقراءة  القراءة الجيرية5• 

فالقارئ يراعي فييا الدقة وحسف القراءة لأف ىناؾ مف يستمع ويجب أف تصميـ الفكرة 
 .واضحة

وتختمؼ عف الصامتة في أمر واحد وىو الصوت ومف تـ استخداـ جياز "تعريفيا: * 
ب الذي أماـ عينيو، أو الذي النطؽ، فالقراءة المجيورة ىي أف يعطي القارئ النص المكتو 
 3".حقمو صورة صوتية ويكوف التواصؿ في غالب الأحياف جماعا

 .فالقراءة الجيرية ىي التي تكوف بأصوات مسموعة فيكوف ىنالؾ استخداـ لمجياز النطقي
 اف لمقراءة الجيرية أىدافا تتمثؿ فيما يأتي:  أىداف القراءة الجيرية5 *

                                                           
 .8-7طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
 .140عمي أحمد مذكور، تدريس فنوف المغة العربية، ص  2
 .125ي: نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، ص عبد المجيد عيسان 3
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 اء التلاميذ في النطؽ.تيسر لممعمـ الكشؼ عف أخط -
ىي وسيمة المعمـ أيضا في اختيار قياس الطلاقة والدقة في النطؽ والإلقاء، وذه ميارات  -

 .التدريس والوعظ والخطابة و غيرىامطموبة في ميف كثيرة كالمحاماة و 
 .تساعد التمميذ في الربط بيف الألفاظ المسموعة في الحياة اليومية والرموز المكتوبة -
 مما يزيد مف إمتاع التلاميذ بيا لحاستي السمع والبصرالقراءة الجيرية استخداـ في  -

 1.ا أو نثرا أو قصة أو حوارا عميقاوخاصة إذا كانت المادة المقروءة شعر 
 أنواعيا من حيث أغراض القارئ5  -3
ة ىام ء بسرعة إلى شيء معيف، وىي قراءةويقصد منيا الاىتدا القراءة العاجمة السريعة5 *

لمباحثيف والمتعجميف، كقراءة الفيارس وقوائـ الأسماء والعناويف... ونحو ذلؾ، وكؿ متعمـ 
 محتاج إلى ىذه القراءة في مواقؼ حيوية مختمفة.

كقراءة تقرير أو كتاب جديد، وىذا النوع يعد  ع5سقراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع مت *
ي ينبغي أف يقرأىا الإنساف في ىذا العصر مف أرقى أنواع القراءة وذلؾ لكثرة المواد الت

زيادة مطردة، ويمتاز ىذا النوع مف القراءة بالوقفات في  العقميالحديث، الذي زاد فيو الإنتاج 
 أماكف خاصة؛ لاستيعاب الحقائؽ، وبالسرعة مع القيـ في أماكف أخرى

ة بالتريث والأثناء ويقصد بيا الاستنكار والإلماـ وتقضي ىذه القراء القراءة التحصيمية5* 
الموازنة بيف المعمومات المتشابية والمختمفة وغير ذلؾ مما الفيـ المسائؿ إجمالا وتفصيلا، و 

 يساعد عمى تثبيت الحقائؽ في الأذىاف.
وفييا يرجع القارئ إلى عدة مصادر يجمع منيا ما يحتاج مف  قراءة لجمع المعمومات5* 

ي يعت رسالة أو يحثا، ويتطمب ميارة في معمومات خاصة وذلؾ كقراءات الدارس الذ
 .لتصفح السريع، وقدرة عمى التمخيصا
وفي قراءة خالية مف التعمؽ والتفكير، وقد تكوف  5العقميةقراءة لممتعة الأدبية والرياضة  *

 .ؼكقراءة الأدب والفكاىات والطرائ متقطعة تتخمميا فترات وذلؾ

                                                           
 .144عمي أحمد مذكور، تدريس فنوف المغة العربية، ص  1
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و أي إنتاج عقمي لمموازنة بينو وبيف غيره، وىذا نوع قد كتاب أكن القراءة النقدية التحميمية5 *
 .1تاج إلى مزيد مف التأني والتمحيصمف القراءة يح

 5أنواعيا من حيث التييؤ الذىني *
ترتبط ىذه القراءة مطالب المينة والواجبات المدنية، وغير ذلؾ مف ألواف  5القراءة لمدرس *

، ومات والاحتفاظ بجممة مف الحقائؽالمعمالنشاط الحيوي، والغرض منيا عممي يتصؿ بكسب 
، كما يبدو في وتفرغاولذلؾ يتييأ ليا الذىف تييؤا خاصنا، فتجد في القارئ يقظة وتأملا 

 تو وقتا أطوؿ.ءمات الجد والاىتماـ. وتستغرؽ قراملامحو علا
ممتعا  ساراترتبط ىذه القراءة بالرغبة في قضاء وقت الفراغ قضاء  قراءة الاستمتاع5 *

  2.وتمحى منيا الأغراض العممية
 :3ءة أىداؼ كثيرة مف بينيا ما يأتيلتدريس القراأىداف تدريس القراءة5  -1-2
خراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة -   .تدريب الطلاب عمى صحة النطؽ، وا 
 تدريب الطلاب عمى القراءة الصغيرة الممثمة المعني.  -
 زيادة الثروة المغوية لدى الطلاب.  -
 .ة موضع التطبيؽ في أثناء القراءةوضع القواعد النحوية والمغوي -
 تنمية الذوؽ الأدبي لدى الطلاب. -
 تنمية قدرة الطلاب عمى تمخيص المقروء ونقده وتحميمو.  -

فالقراءة تسعى إلى تحقيؽ أىداؼ فيي تزيد عف رصيده المغوي وتساعده عمى الفيـ 
 مي لو الرغبة في القراءة الدائمة والاطلاع والبحث. كما أف كرة القراءة والتعود عمييا تت

أف لمقراءة أىمية كبيرة سواء أكانت في حياة الفرد أـ حياة المجتمع  أىمية القراءة5 -1-1
ثراءهكما تحمؿ القراءة أىمية كبيرة في تفعيؿ التعبير  بالمفردات والتراكيب المفيدة وتتمثؿ  وا 

 :4يأتيأىمية القراءة في ما 
                                                           

 .73عبد العميـ إبراىيـ، الموجو التي لمدرسي المغة العربية، ص  1
 .75-74عبد العميـ إبراىيـ، الموجو التي لمدرسي المغة العربية، ص ص  2
 .284ىاشـ السمطانية، المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، ص  عمراف جاسـ الجبوري، حمزة 3
 .31ـ، ص 2011، 1حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة، الييئة السورية الكتاب، دمشؽ، ط 4
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حاجات نفسية كثيرة لدى الفرد كالحاجة للاتصاؿ بالآخريف ومشاركتيـ في فكرىـ  تشبع -
 .ومشاعرىـ والحاجة للاستقلاؿ إذ تمكنو مف الاعتماد عمى نفسو في تحصيؿ المعرفة

تساعد القراءة الإنساف عمى التكيؼ التقصي، إذ يمكف أف تكوف ممجأ لمتنفيس عف بعض  -
 الفرد مف عناد الانفعالات. الضغوط النفسية، فالقرارة تخمص

 تساعد القراءة عمى تنمية ميوؿ الفرد واىتماماتو، والاستفادة مف أوقات الفراغ، -
 .والاستمتاع بيا

تشتمؿ القراءة عمى أربع عمميات وىي التعرؼ والفيـ والنقد والتفاعؿ  5ميارات القراءة -1-0
 :ه العناصر ميارات لغوية تختص بياولكؿ عنصر مف ىذ

يقصد بالتعرؼ القدرة عمى فؾ الرموز المكتوب والربط  يارات القراءة في مجال التعرف5م* 
بيف صوت الكممة وصورتيا وتمييزىا مف غيرىا مف الكممات، إنيا عممية ميكانيكية بحثو 
ينتيي الأمر فييا عند نطؽ الكممة نطقا صحيا، ويشتمؿ التعرؼ عمى مجموعة مف الميارات 

 ا يأتي: المغوية مف أىميا م
 قراءة النص مف اليميف إلى اليسار بشكؿ سيؿ ومريح.  -
 الانتقاؿ مف مسطر إلى آخر بانتظاـ.  -
 ربط الرموز الصوتية المكتوبة بسيولة ويسر.  -
 تعرؼ الكممات عف طريؽ تحميميا إلى أصوات.  -
 1..أو مخطوطة، متصمة أو منفصمة. مطبوعة كتابتياتعرؼ الكممات عمى اختلاؼ شكؿ  -

في مجاؿ الفيد يقصد بالفيـ القدرة عمى إدراؾ العلاقة بيف معاني  5ميارات القراءة* 
الكممات والجمؿ وفيـ الدلالات التي تعبر عنيا سوء أكانت دلالات مباشرة أـ غير مباشرة 

 :ومف ميارات الفيـ ما يمي
 .(المترادفاتتعرؼ كممات مختمفة المعنى واحد أو متقارب ) -
 

                                                           
 .521ـ، ص 1986، 1رشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعميـ المغة العربية، مطابع جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، ج 1
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والتمييز بيف ىذه المعاني في  (اف مختمفة لكممة واحدة )المشرؾ المفظيتعرؼ مع -
 الاستخدامات المختمفة.

 . ةاستخلاص الأفكار مف القصص المقروء -
 .معاني الكممات والتراكيب الجديدةفي معرفة  السياؽاستخداـ  -
 1.التمييز بيف الأفكار الرئيسة والثانوية.. -
وابدا  الفرد يقصد بالنقد القدرة عمى الحكـ عمى ما يقرأىا نقد5ميارات القراءة في مجال ال *

ورد  ىو غير منطقي، والموازنة بيف ما بالرأي فيو وقبولو وقوؿ ما يستسيغو عقمو ورفض ما
و، ومف أىـ ميارات في النص مف أفكار وما يعرفو الفرد مف أفكار سابقة في الموضوع نفس

 2:النقد ما يأتي
  .و تبرىف عمى صحة معينة أو تنقضياالتي تؤيد رأيا مف الآراء أ اختيار التفصيلات -
 وطريقتو في تنظيـ الأفكار.  الكاتبتعرؼ عرض  -
 مقارنة المعمومات التي يشتمؿ عمييا نص ما يعضيا ببعض.  -
 الكشؼ عف أوجو التشابو والاختلاؼ بيف الحقائؽ المعروضة.  -
 والحكـ عمى مدى وتوقيتيا.تقدير المصادر التي رجع إلييا الكاتب  -

يقصد بالتفاعؿ النشاط الفكري المتكامؿ الذي يقوـ بو  5ميارات القراءة في مجال التفاعل* 
الفرد عند اتصالو بمادة مطبوعة، ويبدأ بالإحساس بمشكمة تواجيو، والبحث مف خلاؿ المادة 

انفعاؿ وتفكير ثـ  المقروءة عف حؿ ليذه المشكلات والاستجابة ليذا الحؿ بما يستمزمو مف
 : 3تيإصدار قرار ، ومف أىـ ميارات التفاعؿ ما يأ

  .كبيرة فكرةربط المعاني المتصمة في وحدات  -
 .حسب خصائصيا صحيحا فاتصنيؼ المعمومات والحقائؽ تصني -
 .ميـ لو التمييز بيف ما يحتاجو مف أفكار ويف ما ىو غير -

                                                           
 .  522رشدي أحمد طعمة: المرجع في تعمـ المغة العربية، ص  1
 .523المرجع نفسو، ص  2
 .524المرجع نفسو، ص  3
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 رفة استخدامات كؿ منيا. التمييز بيف مشتقات الكممة الواحدة ومع -
 ا سينتيي إليو الكاتب. بممحتوى النص مف مقدماتو، والتي  استنتاج -

 :ىذه ىي أىـ الميارات التي تتعمؽ بالقراءة
تحير الكتابة مف أىـ الميارات المغوية وىي تساعد عمى إتقاف وتنمية  ميارة الكتابة5 -3

 ظ التراث الخاص بكؿ أمة.ميارة التعبير لدى التلاميذ والكتابة وسيمة لحف
 وىي تحتؿ أىمية كبيرة في حياة الفرد والمجتمع، 

الكتابة ترجمة لمفكر وتنقؿ لممشاعر ووصؼ لمتجارب وتسجيؿ " مفيوم الكتابة5 -3-1
للأحداث وفؽ رموز مكتوبة متعارؼ عمييا بيف أبناء الأمة المتكمميف والقراء والكتاب، وليا 

عي الذات والحدث والأداة حتى تكوف في الإطار الفكري قواعد ثابتة وأسس عممية ترا
متعارؼ عميو التحمؿ انجازات الأمة مف عموـ ومعارؼ  معيفوالعممي ليتـ تداوليا وفؽ نظاـ 

 فالكتابة رسـ الحروؼ اليجائية وكتابتيا كتابة صحيحة وفؽ" 1وخبرات وشعور ، وغير ذلؾ
جعؿ الإنساف ذا مقدرة عمي التعبير عف ضوابط وأحكاـ متعارؼ عمييا بيف أبناء الأمة ت

 أحاسيسو ومشاعره؛ فيي مف أىـ اختراعات الإنساف. 
 :لمكتابة أىمية كبيرة في حياة الفرد والمجتمع وتتمثؿ :في الحياة أىمية الكتابة -3-3

 2:أىميتيا في ما يأتي
مف الدىر  تعد الكتابة نقمة حضارية في التاريخ البشري، وقد عاش الإنساف فترة طويمة -

 شتو فاضطر إلى تسجيؿ أمور حياتو؛يعيش لوف كتابة إلى أف كثرت وتعقدت وسائؿ معي
 التكويف عاداتو وتقاليده ومنجزاتو الحضارية. الكتابةومف ثـ اخترع 

أف الكتابة وسيمة ناجحة التحقؽ مف وظائؼ للإنساف؛ فيي وسيمة ميمة لتثبيت الفكر  -
 .شرية مف وجدانيات ومشاعر إنسانيةالبشري وتكويف ما في النفس الب

 جسور العلاقات بيف البلاد المختمفة ...د والكتابة تساعد عمى م -

                                                           
 .69ـ، ص 2009، 1فخري خميؿ النجار، الأسس الفنية لمكتابة والتعبير، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، ط 1
عصاـ الديف أبو زلاؿ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، عصاـ الديف أبو زلاؿ، الكتابة العربية أسس وميارات،  2

 .19ـ، ص 2011، 1الإسكندرية، ط
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يمكف عف طريؽ الكتابة الاطلاع عمى المعارؼ والعموـ المختمفة، لأف الكتابة أداة الطلاب  -
وف ىذا والمفكريف والعمماء والأدباء، فحيف يؤلؼ العالـ أو المفكر في موضوع ما فإنما بد
 .الموضوع في كتاب، فتكوف الكتابة أداة الحفظ ما توصؿ إليو في دراسة ىذا الموضوع

 : الكتابة ميارات تتمثؿ في ما يأتيميارات الكتابة5  -3-2
 :مف أبرز ميارات المضموف ما يأتي ميارات المحتوى والمضمون5* 
ضوع، بحيث تتميز كتابة مقدمة مناسبة، تشير إلى أبرز الفكر المتضمنة في المو  -

 بالجاذبية.
 كتابة خاتمة لمموضوع تمخص أبرز فكره، وما يستفاد منو.  -
 كتابة الجممة الرئيسة، والمدعمة، والختامية لكؿ فكرة.  -
 تحديد الفكر الرئيسية والفرعية بوضوح.  -
 )...(.  ئواىد؛ لإقناع القار تأييد الفكر بالأدلة والش -
 أبرزىا ما يأتي:  ميارات المغة والأسموب5* 
 ة استخداما صحيحا أثناء الكتابة. باستخداـ أدوات الربط المناس -
 إتباع قواعد النحو في الكتابة.  -
 اختيار مفردات صحيحة تعبر عف المعنى.  -
 .استخداـ كممات عربية فصيحة -
 مراعاة صحة تركيب الجممة، واكتماؿ أركانيا .  -
 : 1ا ما يأتيأبرزى ميارات الشكل والتنظيم5• 
 .ستخداـ علامات الترقيـ بشكؿ صحيحا -
 اتباع قواعد اليجاء الصحيحة في الكتابة.  -
 ات رسـ الحروؼ داخؿ الكممة. فتابة بخط واضح وجميؿ مع مراعاة صالك -

                                                           
 .80حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة، ص  1



                 التعبير ماهية                                                                                                        الفصل الأول

 

27 

اتقانيا و  تعمميا الكاتبلمكتابة قواعد ىامة يجب عمى الطالب أو : قواعد الكتابة -3-1
 ي ما يأتي:وتتمثؿ ىذه القواعد ف

 لتقع اليمزة في ثلاثة مواقع، ىي: 5اليمزة -
 وتنقسـ إلى قسميف : اليمزة الابتدائية، -
تقع في بداية الكلاـ، وىناؾ مف يسمييا بالألؼ الزائدة، وتحذؼ عند وصؿ  ىمزة الوصل5 -

 الكلاـ وترميـ مطمقا ألفا لا علامة عمييا، تظير في بداية الكلاـ خطا وتختفي لفظا وخطا
 عند وصمو، مف مواضعيا:

 الأسماء العشرة، مصادر الأفعاؿ الخماسية والأفعاؿ السداسية. في الأسماء5 -
أمر  فعؿ الخماسي. ماضي الفعؿ السداسيماضي الفعؿ الخماسي. أمر ال عال5ففي الأ -

 .1الفعؿ السداسي، أمر الفعؿ الثدي غير الميموز الأوؿ
داء والوصؿ، نحو أب، أخ، وتأتي عمى شكؿ رأس وىي التي تثبت في الأ 5ىمزة القطع -

 العيف )ء(، لا تتغير حمزة القطع إذا دخمت عمييا بعض الحروؼ. مف مواضعيا؛
ترد ىمزة القطع في جميع الأسماء، ما عدا الأسماء العشرة ترد في مصادر  في الأسماء5 -

 الميموز.الفعؿ الرباعي ، وترد في مصادر الفعؿ الثلاثي 
ماضي الفعؿ الثلاثي الميموز ، ماضي الرباعي الميموز ، أمر الرباعي  ال5عففي الأ -

 الميموز ، الفعؿ المضارع الذي فاعمو ضمير المتكمـ بصرؼ النظر عف عدد حروفو ا
 2.حروؼ ىمزتيا ىمزة قطعجميع ال في الحروف5 -
 :وليا أربع حالات ىي 5اليمزة المتوسطة -
بأكؿ(، أو مفتوحة بعد فتح  /كنة بعد فتح )يأخذكتب عمى ألؼ وذلؾ إذا كانت: سا -1
 .يسأؿ( /ساكف )يسأـ صحيح(، أو مفتوحة وقبميا حرؼ /سألتأأسجد )

                                                           
، 1ينظر: حامد سالـ الرواشدة: أساسيات في قواعد الخط العربي والإملاء والترقيـ، دار الحامد لمنشر والتوزيع، عماف، ط 1

 .  92-91ـ، ص 2012
 .96-95ينظر: المرجع نفسو، ص  2
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تكتب عمى واو، وذلؾ إذا كانت: ساكنة بعد ضـ )يؤمف/ يؤتي(، أو مفتوحة بعد ضـ  -2
ؤس تر ال)، رؤوؼ(، وكذا المشددة المضمومة  بعد فتح )أؤنبئكـسؤاؿ(، أو مضمومة  /فؤاد

(نالترؤد( أو مضمومة بعد ضـ ) ، رؤوس( أو مضمومة تعد مسكوف )التفاؤؿ،التشاؤـ  .ؤـ



 

 

 
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  الإستبانة تحميل5 ثانيا
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 توطئة
نشاط التعبير في المغة العربية  بعد الانتياء مف الفصؿ النظري الذي اشتمؿ عمى

إنتقمت الدراسة الميدانية التي استوجب فييا العمؿ الحضوري إلى المتوسطة مف أجؿ إجراء 
في نشاط التعبير،  ىذه الدراسة المتعمقة بمشكمة التعبير لدى تلاميذ السنة الأولى متوسط

 وملاحظة مشكلات التعبير التي يعاني منيا التلاميذ.
 دراسة عينة من تعابير التلاميذ.أولا5 

 5منيجية البحث -1
 لإجراء الدراسة الميدانية لا بد مف اتباع منيجية تتلائـ مع طبيعة البحث وطبيعة الموضوع.

 منيج البحث5 -1-1
كؿ باحث لموصوؿ إلى حقيقة الظاىرة التي يقوـ  المنيج ىو الطريقة التي يسير وفقيا

بدراستيا، وتختمؼ المناىج وتتعدد بحسب الموضوع المدروس، وقد اعتمدت المنيج الوصفي 
 التحميمي، والمنيج الاحصائي في انجاز موضوعي.

المنيج الوصفي الذي اعتمدناه ىو الذي يقوـ بإجرائي الاستقراء والتعقيب، أو منيج مف 
حث العممي يقوـ الباحث فيو بوصؼ الظاىرة المراد دراستيا وتحميميا، ويتمكف مف مناىج الب

 الإلماـ بيا والوصوؿ إلى نتائج عممية واضحة.
بالإضافة إلى ىذا فقد اعتمدت عمى بعض اجراءات المنيج الاحصائي مف خلاؿ إحصاء 

 النتائج المتحصؿ عمييا.
 مجال الدراسة5 -1-3

 تحديد المجاؿ الذي يتـ فيو. لمقياـ بأي بحث لا بد مف
 الإطار الزمني5 -1-3-1

أجريت الدراسة الميدانية الموسومة )التعبير لدى تلاميذ السنة الأولى دراسة ميدانية أنموذجاً( 
مف خلاؿ  2021( مف سنة 4( الحادي عشر مف شير أفريؿ )11في الفترة الزمنية )
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لأولى متوسط وملاحظة المشكلات التي يعاني الاتصاؿ بأستاذة المغة العربية وتلاميذ السنة ا
 منيا.

 الإطار المكاني5 -1-3-3
لقد اخترنا مرحمة التعميـ المتوسط مجالًا لمدراسة إذ أجريت الدراسة في متوسطة )بخيتي 

 الربعي(.
 العينة5 -3

تعتبر مف أىـ العناصر التي لابد منيا في الدراسة الميدانية، وىي مجموعة معينة مف 
لدراسة المراد التطبيؽ حوليا، وىي مجموعة مف أفراد ومشاىدات التي يتـ تعميـ مجتمع ا

الظاىرة والحكـ عمييا، وقد صنفت العينة التي أنا بصدد دراستيا وملاحظتيا بخصوص 
 الموضوع فييا تعمؽ بمجموعة مف تلاميذ السنة الأولى متوسط ومع أستاذة المغة العربية.

 أدوات الدراسة5 -2
ؿ بحث وسائؿ تساعد في انجازه وقد اعتمدنا في بحثنا ىذا مجموعة مف الأدوات يستدعي ك

 كاف ليا دور كبير وىو الكشؼ عف الحقائؽ.
 المقابمة5 -

تعد المقابمة مف أىـ الوسائؿ التي يستعيف بيا الباحث وىي عبارة عف لقاء أو حوار بيف 
معمومات، حيث يقوـ الباحث ومجموعة مف الأشخاص الذيف يراد الحصوؿ منيـ عمى ال

 الباحث بطرح الأسئمة.
 الملاحظة5 -

الملاحظة وسيمة مف وسائؿ البحث العممي التي يعتمد عمييا الباحث في انجاز بحثو، يتـ 
 مف خلاليا مراقبة ومشاىدة الظاىرة كما ىي في الواقع والتعبير عنيا.
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 الإستبانة5 -
تـ ترتيبيا ترتيباً جيدا في ىي مجموعة مف الأسئمة التي تدور حوؿ موضوع معيف، ي

استمارة وتوزع عمى أشخاص معينييف مف أجؿ الحصوؿ عمى معمومات وأراء حوؿ الظاىرة 
 أو موضوع معيف وقد تضـ الاستبانة أسئمة شخصية وأسئمة خاصة بموضوع البحث.

 تحميل الإستبانة. ثانيا5
 إجراءات تنفيذ الدراسة. -1
 عينة الدراسة5 -1-1

راسة مف أساتذة المغة العربية بمتوسطة واحدة بمدية مسيؼ متوسطة تتكوف عينة الد
)بخيتي ربعي( وتـ فييا توزيع الاستمارات عمى أساتذة المغة العربية وبعض تلاميذ السنة 

 الأولى متوسط.
 أداة البحث5 -1-3

تمثمت أداة البحث في الاستبانة المكونة مف ثلاثة وثلاثيف سؤالًا منيا ستة عشر 
لى الأساتذة، وثلاثة تخص البيانات الشخصية المتعمقة بكؿ أستاذ، وثلاثة عشر موجية إ

حوؿ التلاميذ وعلاقتيـ بنشاط التعبير، أما فيما يخص الأسئمة الموجية لتلاميذ فعددىا سبعة 
 ( أماـ الإجابة المناسبة.xعشر، إذ يقوـ كؿ أستاذ أو تمميذ بوضع علامة )

 إجراء تنفيذ الدراسة5 -1-2
 ياـ بأي دراسة يجب اتباع خطوات وتتمثؿ الخطوات التي إتبعيا بحثي فيما يمي:لمق
 الحصوؿ عمى تصريح مف مديرية التربية. -
 الإلتقاء مع مدير المتوسطة مف أجؿ الحصوؿ عمى الموافقة. -
الالتقاء مع مدير كؿ متوسطة مف المتوسطات المختارة مف أجؿ الإطلاع عمى طمب  -

 التربص.
 ات عمى أفراد العينة مف أساتذة وتلاميذ مف أجؿ الإجابة عنيا.توزيع الاستبان -
 الحضور الشخصي. -
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 جمع الاستبانات، والتأكد مف عددىا ثـ تحميميا واحصائيا. -
 نتائج الدراسة الميدانية. -3
 تحميل نتائج المعممين.  -1
 بيانات شخصية حول الأساتذة )موضوع الاستبانة( -

 : يوضح متغير الجنس.1السؤال رقم
ت الاستبانة مف ثلاث أساتذة حيث نلاحظ  نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذكور، وىذا تم

راجع لكوف أغمبية الإناث يميموف إلى قطاع التعميـ ويحبوف التدريس، والذكور لدييـ ميولات 
 ورغبات أخرى.

 5 يمثل الخبرة.3السؤال رقم
راً ميـ في التعميـ وىذا راجع لمتفاعؿ بالنسبة لمخبرة عند المعمميف كبيرة في التعميـ، ولمخبرة دو 

الأستاذ في القسـ وىذا ما أدى إلى نجاح العممية ، والذيف لدييـ خبرة أقؿ مف ثلاث سنوات 
 فنجدىا قميمة.

 5 يمثل نوعية التكوين العممي والشيادة المتحصل عمييا.2السؤال رقم
بي، تمييا ماجستير النسبة الأكبر ىي حاممي شيادة الميسانس أو ماستر لغة وأدب عر 

أدب عربي المدرسة العميا للأساتذة، ثـ خريج معاىد أخرى غير الأدب، وفي الأخير المعيد 
 التكنولوجي لتكويف الأساتذة والمعمميف.

 المحور المتعمق بالأستاذ5
 ىل لديك استعداد كامل لتدريس المغة العربية؟  -1

يـ استعداد في تدريس المغة أغمبية الإجابة كانت ب "نعـ" لأف معظـ الأساتذة لدي
 العربية، ثـ تمييا إجابة إلى "حد ما"، والنسبة المتعددة ىي الإجابة ب "لا".

 ىل تدرس نشاط التعبير أساسي في نظرك؟  -3
إجابة نشاط التعبير أساسي فيو ميـ في المغة ومف خلالو تتـ عممية التواصؿ بيف 

جابة الثانوي فكانت منعدمة.جميع أفراد المجتمع، فمعظـ الاجابة عند التمميذ   كانت "ميـ" وا 



          -ميدانية دراسة – متىسط الأولى السنة تلاميذ لدي التعبير                   لفصل الثانيا

 

34 

 في نظرك ما ىي الطريقة الأنسب لتدريس التعبير؟  -2
الطريقة الأنسب في التعبير ىي طريقة الحوار ثـ تمييا طريقة المقاربة بالكفاءات، 

 وفي الأخير طريقة المقاربة بالأىداؼ.
 في تدريسك لنشاط التعبير ىل تمتزم؟  -1

مدوف عمى مراجعة موضوع الدرس بالدرس السابؽ، وىذا مف نجد معظـ المعممييف يعت
أجؿ التركيز عمى الدروس لفيماينيا، ثـ تمييا عزؿ كؿ درس عمى حدى، لأف لكؿ درس 

 أىدافو وخصائصو التي لا توجد ليا علاقة بالدرس السابؽ.
 ىل تعطون الحرية لتلاميذ في اختيار المواضيع التي يرغبون في التعبير عنيا؟ -0

ؿ الإحصاء نرى أف ىناؾ مف الأساتذة يعطوف الحرية لتلاميذ مف خلاؿ مف خلا
اختيار المواضيع المناسبة لدييـ، حيث قدرت نسبتيـ أكبر في حيف أف الأساتذة الأخروف لا 

 يعطوف الحرية في اختيار الموضوع.
 ىل تعتمد عمى المغة العربية الفصحى أثناء التدريس؟ -1

وظيؼ العامية في التدريس، معظـ الأساتذة يوظفوف معظـ الإجابة كانت ب"نعـ"، وت
 العامية إلى المغة العربية الفصحى، إلا أنيـ يعتمدوف العامية بكثرة في تقديـ الدرس.

 كيف ترى مستوى التلاميذ في التعبير؟ -2
مف خلاؿ الاحصاء يتضح أف نسبة مف الأساتذة كانت اجابتيـ متوسط في التعبير، 

 ذيف يروف بمستوى جيد فكانت منعدمة.ثـ تمييا حسناً، أما ال
 إذا كان مستواىم ضعيفاً فإلى ما يعود سبب ىذا الضعف.  -3

نسبة ضعؼ التلاميذ في التعبير إلى التمميذ كانت أكبر بالنسبة عند الأساتذة، ثـ 
 تمييا طرائؽ التدريس ثـ تمييا صعوبة النحو.

 ىل يرتكب التلاميذ أخطاء أثناء التعبير؟ -4
ساتذة عمى أف التلاميذ كميـ يرتكبوف أخطاء أثناء التعبير ونسبتيـ أجمع جميع الأ

 كانت عالية.
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 ما نوعية ىذه الأخطاء؟ -15
الأخطاء التي كاف يرتكبيا التلابيا ىي أخطاء نحوية ثـ تمييا الصرفية والتركيبية 

 والصوتية، بالإضافة إلى الإملائية والكتابة.
 ما ىو الحل لمتقميل من ىذه الأخطاء؟ -11

 ت الحموؿ التي قدميا الأساتذة في:تمخص
 .المطالعة أكثر والاىتماـ بيا وتزويدىا بالأفكار 
 .القراءة المتكررة والدائمة في المدرسة والمنزؿ 
 .تكرار في كتابة الدروس مف أجؿ التعود عمى التعبير وتجنب الأخطاء 
 ة.التركيز عمى القواعد النحوية والصرفية بالأضافة إلى الإملائية والكتاب 
 .الاىتماـ الدائـ بالمطالعة مف أجؿ تنمية عقوؿ التلاميذ 
  إجراء تماريف كثيرة حسب نوعية الخطأ والاىتماـ وتكثيؼ الدروس الاستدراكية في

 مختمؼ الحصص.
 .توظيؼ المكتسبات والمعارؼ خلاؿ حصة القواعد 

 ما مدى مشاركة التلاميذ في نشاط التعبير؟ -13
ف يروف أف مشاركة التلاميذ في نشاط التعبير مف خلاؿ الإحصاء مف الأساتذة م

قميمة جداً، ثـ تمييا بقية الأساتذة ممف يروف أف مشاركة التلاميذ كبيرة في التعبير، أما 
 المنعدمة فمـ يجب عنيا أحد.

 ىل يؤثر عدد التلاميذ في القسم عمى متابعة أخطاء كل تمميذ بشكل فردي؟ -12
لأف  عدد التلاميذ في القسـ أكيد يؤثر عمى إجابة ىذا السؤاؿ ب "نعـ" كانت أكبر 

متابعة أخطاء كؿ تمميذ، في حيف أخر بعض الأساتذة لا يرى عدد التلاميذ عائقاً في حسب 
 رأيو.
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 تحميل نتائج التلاميذ.  -3
 متغير الجنس5  -1

 نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذكور.
 العمر5 -3

اعؿ كبير بيف التلاميذ وما يلائـ سنة ليذا نجد تف 12و 11تتراوح أعمار التلاميذ بيف 
سنة ىذا راجع إلى اختلاؼ أعمار التلاميذ والسبب ىو إعادة  15و-14سنيـ، وما بيف 
 العاـ الدراسي.

 المستوى التعميمي للأب5 -2
المستوى التعميمي للأب كانت أكبر في المستوى الابتدائي، ثـ تمييا مستوى المتوسط 

لى ضعؼ التلاميذ في التعبير، لأف المستوى التعميمي ثـ المستوى الثانوي، وىذا ما أدى إ
 للأب قد يؤثر عمى الأبناء في مساعدتيـ في التعبير سواء بالسمب أو الايجاب.

 المستوى التعميمي للأم5 -1
مف خلاؿ الاحصاء يتضح أف أكبر نسبة ىي المتوسط تمييا المستوى الثانوي 

 الابتدائي وفي الأخير المستوى الجامعي. للأميات ثـ المذيف ليس لدييـ مستوى، ثـ المستوى
 ىل تحب دروس المغة العربية؟ -0

يتضح لنا مف خلاؿ ىذا أف الإجابة ب "نعـ" كبيرة وىذا راجع لحب التلاميذ لمغة 
 العربية، ثـ تمييا الإجابة ب "نوعاً ما".

 ىل تجد مشكمة وصعوبة في نشاط التعبير؟ -1
واجيوف مشكمة وصعوبة في نشاط التعبير، يتضح لنا أف نسبة كبيرة مف التلاميذ لا ي

 في حيف أف ىناؾ محموعة تواجو مشكمة وصعوبة في نشاط فنيات التعبير.
 في نظرك إلى ما تعود ىذه الصعوبة؟ -2

يتبيف لنا مف خلاؿ طرح السؤاؿ يرجع سبب ضعؼ التلاميذ إلى طرائؽ التدريس، لأف 
تمييا سيطرة العامية لأنيـ يعتمدوف أسموب وطريقة التعبير تختمؼ مف تمميذ إلى آخر، ثـ 
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عمييا في التواصؿ ثـ تمييا كثافة البرنامج وىذا ما أدى إلى قدرة التمميذ الوقوؼ عمى أىـ 
 ميارات فنيات التعبير.

 ما ىي العبارات التي تصعب عميك؟ -3
العبارات التي تصعب عمى التمميذ ىي التركيبية وىذا ما يؤدي التمميذ لمخمط بيف 

وعدـ تركيب جممة صحيحة ثـ تمييا الصرفية، وىذا ما يؤدي كذلؾ إلى تصريؼ العبارات 
 الأفعاؿ والضمائر، ثـ تمييا العبارات النحوية.

 ىل تجد صعوبة في دروس النحو؟  -4
معظـ الإجابات كانت ب "نعـ" وىذا ما يجعؿ التمميذ يقع في الخطأ النحوي أثناء 

فئة مف التلاميذ لـ يجدو صعوبة في النحو  القياـ بأي موضوع مف التعبير، في حيف ىناؾ
 أثناء التعبير.

 ما ىي النشاطات المغوية التي تملأ بيا أوقات فراغك؟  -15
أغمبية التلاميذ يملأ أوقات فراغو في قراءة النحو لأنو عنصر ميـ أثناء التعبير وىذا 

ا قراءة الشعر تجنباً في الوقوع في الخطأ، ثـ تمييا قراءة ومطالعة القصص والروايات، أم
 فنجدىا منعدمة.

 ىل تحفظ آيات من القرآن الكريم أو أحاديث نبوية شريفة؟-11
معظـ التلاميذ كانت إجابتيـ ب "نعـ" وىذا ما يجعميـ يستيدوف بالأحاديث النبوية 
أثناء التعبير، ثـ قميلًا، وأخيراً فإنو لا يوجد مف التلاميذ مف قاؿ أنو لا يحفظ، فكؿ التلاميذ 

 ظوف ولو جزء قميؿ مف القرآف الكيريـ والحديث النبوي الشريؼ.يحف
 ىل توظف ما تحفظ في تعابيرك وتستشيد بيا؟ -13

أغمبية التلاميذ أجابوا بأنيـ لا يوظفوف ما يحفظوف، في حيف مف أجابو ب"نعـ" 
 ويوظفوف ما يحفظوف.
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 ما ىي المغة التي تستعمميا في تواصمك مع الآخر؟ -12
نت نسبتيا كبيرة وىذا ما أدى إلى ضعؼ التلاميذ في التعبير، ثـ العامية ىي التي كا

تمييا المزج بيف العامية والفصحى، أما استعماؿ الغة العربية فكانت قميمة، وليذا يجب عمينا 
 التركيز عمييا لأنيا أمر أساسي في التعبير والمحافظة عمييا.

 ىل تعتمد عمى الانترنت في حل نشاطاتك؟  -11
يعتمدوف عمى الانترنت في حؿ نشاطاتيـ وىذا ما أدى إلى الاعتماد  معظـ التلاميذ

عمى أفكاره ويؤدي ىذا إلى عدـ القدرة عمى الوقوؼ عمى التعبير الصحيح، ثـ تمييا مف 
 أجابوا بأنيـ يستعمموف الأنترنت أحياناً لحؿ نشاطاتيـ، والذيف أجابوا ب "لا" فكانت قميمة.

 ك؟ىل يساعدك والدك في حل نشاطات -10
أغمبية التلاميذ كانت إجابتيـ ب "لا" وىذا ما أدى إلى ضعؼ التمميذ في التعبير، أما 

 فئة قميمة تمقى المساعدة مف أوليائيـ.
 ما ىي الصعوبات التي تواجيك أثناء التعبير؟ -11

يعاني التلاميذ مف مشكمة فنيات التعبير التي ىي أمر أساسي في المغة العربية، 
 ميذ يواجيوف صعوبات كثيرة والتي يمكف رصدىا فيما يمي:وبيذا نجد معظـ التلا

 .قمة الرصيد المغوي 
 .صعوبة تركيب الجمؿ الصحيحة السميمة 
 .توظيؼ المغة العامية وىذا ما أدى الوقوع في التعبير 
 .انعداـ الثقة بالنفس 
 .عدـ القدرة عمى التمخيص 
 .نقص الثقافة وقمة المطالعة 
 .عدـ إحتراـ علامات الترقيـ 
 .صعوبة الاستشياد بما يخدـ الموضوع 
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 في رأيك ماىي الحمول المناسبة لمتخفيف من ىذه المشكمة؟ -12
التلاميذ مف خلاؿ الأسئمة الموجية إلييـ إلا أنيـ أعطو مجموعة مف الحموؿ لتفادي 
الصعوبات والتقميؿ مف الأخطاء التي يقعوف فييا أثناء التعبير، ومف بيف ىذه الحموؿ ما 

 يأتي:
 يكوف ىناؾ واجبات منزلية. أف 
 .المطالعة اليومية لجميع مواضيع التعابير 
 .الوقوؼ عمى أىـ أخطاء التعبير في كؿ درس 
 .التدرب عمى قواعد التعبير الأساسية ومراعاة توظيؼ أية كممة في محميا 
 .القضاء عمى الخوؼ أثناء التعبير والتحمي بالقوة والانتباه 
 ـ أي موضوع في التعبير أثناء الدرس.الانتباه الدائـ أثناء تقدي 
 .مشاىدة برامج التعبير التثقيفية 
 .التدرب عمى إتقاف المغة العربية أثناء التعبير 

 بعض الحمول المقترحة لمحد من مشكمة ضعف التلاميذ في التعبير5
 .الحث عمى استخداـ المغة العربية داخؿ القسـ أثناء حصة التعبير 
 واقتراح موضوع التعبير عنيا. النظر إلى النصوص الصعبة 
  زيادة حصص التعبير لتدريب التمميذ عمى التعبير وعدـ الخوض في الأخطاء

 الإملائية والنحوية والصرفية والتركيبية.
 .حث التمميذ منذ الصغر عمى التعبير فيو ميـ في المغة العربية 
 .ربط مواضيع التعبير بالواقع الاجتماعي مف أجؿ تعود التلاميذ 
 شارة والانتباه عمى الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ في التعبير وتصحيحيا.الإ 
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 خاتمة5
مف خلاؿ الدراسة التي قمنا بيا حوؿ مشكمة التعبير لدى تلاميذ السنة الأولى 

لتعبير، متوسط، حاولت مف خلاليا معرفة الأسباب التي تقؼ أماـ ضعؼ تلاميذ في فنيات ا
ومحاولة إيجاد الحموؿ المناسبة لمحد مف ىذه المشكمة، والوقوؼ عمى الميارات المغوية 
لفنيات التعبير والتي تتمثؿ في )الاستماع، التحدث، والقراءة، الكتابة(، ومف خلاؿ ىذه 

 الدراسة توصمت إلى مجموعة مف النتائج التي تتمثؿ في:
 يو يحفظ الانساف تراثو وتاريخو.لمتعبير أىمية كبيرة في حياة الفرد ف 
 .يعاني أغمب التلاميذ مف مشكمة التعبير 

 .ضعؼ الاىتماـ بنشاط فنيات التعبير سواء كاف ذلؾ مف قبؿ الأستاذ أو التمميذ 

 .عدـ ملاءمة بعض النصوص لمستوى التمميذ في تقديـ موضوع التعبير 

 ف التعبير.الاعتماد عمى العامية ىذا ما أدى إلى ضعؼ التلاميذ في ف 

  تختمؼ الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ، منيا الأخطاء التركيبية والنحوية فمعظـ
 التلاميذ يقعوف في أخطاء نحوية ومشكمة الإعراب وضبط أواخر الكممات.

  يعاني أغمب التلاميذ مف سوء الخط، مما يصعب عمى المعمميف ملاحظة أخطاء
 فنيات التعبير.

تقديـ مجموعة مف الحموؿ والاقتراحات لمتقميؿ مف الأخطاء أثناء  ومف خلاؿ النتائج يمكف
 التعبير:

 .الافتخار والاعتزاز بالمغة العربية 

 .)مراعاة التكامؿ والارتباط بيف الميارات الأربعة )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة 

 .جعؿ المناقشة والحوار عنصراً أساسياً أثناء التعبير 

 عبير مرتبط بواقع المعمميف.اختيار موضوع الت 

 .تشجيع التلاميذ عمى مواضيع التعبير وتنوعيا لتحسيف مستواىـ 

 .متابعة الأولياء لأولادىـ في التعبير وتقديـ ليـ نصائح 

 .استعماؿ وسائؿ تكنولوجيا أثناء التعبير وىذا ما يلائـ العمر الذي يعيش فيو التمميذ 

 ثرة تقديـ التعبير لأنيا مرحمة ميمة والتكيز التركيز عمى دروس مرحمة الابتدائية وك
 عمييا.

 



 

 

 

       

 قائمة المصادر        

 والمزاجع    
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 ملاحق 

 

 في الخانة المناسبة)×( الرجاء وضع علامة 

 أولا5 الاستمارة الخاصة بالمعممين

 بيانات شخصية حول المعممين

    أنثى      ذكر    :الجنس. 1

    سنوات فما فوؽ  4    سنوات 3أقؿ مف    : الخبرة. 2

 نوعية التكويف العممي والشيادة المتحصؿ عمييا -3

   ليسانس أو ماستر لغة وأدب عربي                   -

  ماجستير أدب عربي المدرسة العميا للأساتذة        -

 خريج معاىد أخرى غير الأدب                     -

 المعيد التكنولوجي لتكويف الأساتذة والمعمميف       -

 المحور المتعمق بالأساتذة5

 ىؿ كاف لديؾ استعداد كامؿ لتدريس المغة العربية؟  -1
    حد ما     لا     نعـ 

  ثانوي    ىؿ تدريس نشاط التعبير في نظرؾ أساسي؟  ميـ  -2
 في نظرؾ ما ىي الطريقة الأنسب لتدريس التعبير؟  -3

 طريقة المقاربة بالأىداؼ       -
 طريقة المقاربة بالكفاءات       -
 طريقة النص                   -
 طريقة الحوار                 -



 ملاحق 

 

4-  :  في تدريسؾ لنشاط التعبير ىؿ تمتزـ
 مراجعة موضوع الدرس السابؽ   -
 عزؿ كؿ درس وحده             -
في اختيار المواضيع التي يرغبوف في التعبير عنيا؟    ىؿ تعطوف الحرية لمتلاميذ -5

  لا         نعـ   
 لا  ىؿ تعتمد عمى المغة العربية الفصحى أثناء التدريس؟   نعـ -6

 أـ أنؾ توظؼ العامية 
 كيؼ ترى مستوى التلاميذ في التعبير؟ -7

 ضعيؼ      متوسط       حسف       جيد 
 ضعيؼ إلى ماذا يعود سبب الضعؼ؟إذا كاف مستواىـ  -8
 إلى طريقة التدريس  -
 إلى صعوبة النحو   -
 أسباب أخرى        -
 لا      ىؿ يرتكب التلاميذ أخطاء في أثناء التعبير؟   نعـ  -9

 ما نوعية ىذه الاخطاء؟ -10
 صوتية    تركيبية    صرفية    نحوية 

 ىذه الأخطاء؟ما ىو الحؿ في نظرؾ لمتقميؿ مف  -11
.................................................................................

................................................................... 
 ما مدى مشاركة التلاميذ في نشاط التعبير؟ -12

 منعدمة    قميمة    كبيرة 
ميذ في القسـ عمى متابعة أخطاء كؿ تمميذ بشكؿ فردي؟    ىؿ يؤثر عدد التلا -13
       لا      نعـ 



 ملاحق 

 

 استمارة خاصة بالتلاميذ

 أنثى    : ذكرالجنس -1
 العمر:  -2
 المستوى التعميمي للأب:  -3
  ابتدائي        -    

  متوسط        -    

   ثانوي         -    

  جامعي        -    

   دوف مستوى   -   

 المستوى التعميمي للأـ: -4

  ابتدائي        -    

  متوسط        -    

   ثانوي         -    

  جامعي        -    

   دوف مستوى   -   

 

 لا       ىؿ تحب دروس المغة العربية؟            نعـ   -5

 لا      ىؿ تجد مشكمة وصعوبة في نشاط التعبير؟ نعـ  -6



 ملاحق 

 

 نظرؾ إلى ما تعود ىذه الصعوبة؟في  -7

 طرائؽ التدريس              -

 كثافة البرنامج                -

 سيطرة المغة العامية          -

 ما ىي العبارات التي تصعب عميؾ؟ -8

 النحوية             -

    الصرفية            -

 التركيبية            -

 لا     لنحو؟   نعـ ىؿ تجد صعوبة في دروس ا -9

 ما ىي النشاطات المغوية التي تملأ بيا أوقات فراغؾ؟ -10

 قراءة الشعر         -

   مطالعة القصص    -

 قراءة النحو         -

 ىؿ تحفظ آيات مف القرآف الكريـ أو أحاديث نبوية شريفة؟  -11

 قميلا       لا       نعـ 

  لا    ابيرؾ وتستشيد بو؟ نعـ  ىؿ توظؼ ما تحفظو في تع -12

 ما ىي المغة التي تستعمميا في تواصمؾ مع الآخريف؟ -13



 ملاحق 

 

 المغة العربية     -

 العامية          -

 مزيج بينيما     -

 ىؿ تعتمد عمى الانترنت في حؿ نشاطاتؾ؟ -14

 أحياناً            لا            نعـ 

 لا      اتؾ؟  نعـ ىؿ يساعدؾ والدؾ في حؿ نشاط -15

 ما ىي الصعوبات التي تواجيؾ أثناء التعبير؟ -16

................................................................................. 

 في رأيؾ ما ىي الحموؿ المناسبة لمتخفيؼ مف ىذه المشكمة؟ -17

................................................................................. 



 

 

 

 فهزس               

 المىضىعات 

 
 
 

 



 المىضىعات فهزس 
 

 

 
 الصفحة فيرس الموضوعات

  شكر وعرفان
 أ مقدمة

  ماىية التعبير  الفصل الأول5
 04 التعبير بين الكتابي والشفيي أولا5 

 04 مفيوـ التعبير  -1
 05 أنواع التعبير -2
 12 يربمشکلات ضعؼ التع -3
 15 ضرورة تعمـ القواعد لإتقاف التعبير  -4

 22 دور الميارات في تفعيل التعبير ثانيا5 
 22 ميارتا الاستماع والتحدث -1
 29 ا القراءة والكتابةتميار  -2

 دراسة ميدانية –التعبير لدى تلاميذ السنة الأولى متوسط الفصل الثاني5 
 41 التلاميذ تعابير من عينة دراسة5 أولا
 41 البحث منيجية -1
 42 العينة -2

 43 الإستبانة تحميل5 ثانيا
 43 الدراسة تنفيذ إجراءات -1
 44 نتائج الدراسة الميدانية -2

 52 خاتمة 
 54 قائمة المصادر والمراجع

 ممخص
  

 



 

 

 ممخص5  
 التعبير نشاط في التنمية ضعؼ بمحظ حيت التلاميذ، بيف منتشرة ظاىرة التعبير مشكمة تعد

 جميعيا المغة مستويات تمس مختمفة أخطاء يرتكبوف التلاميذ فمعظـ المغوي، أدائيـ وفي الكتابي
  السنة تلاميذ لدى التعبير"  الموسومة دراستي خلاؿ مف الموضوع ىذا إلى بحثي في تطرقت وقد

 ؼضع وراء والصعوبات الأسباب عف البحث خلاؿ مف -أنموذجا الكتابي التعبير- متوسط الأولى
 اجراء تـ التعبير، بنشاط المتعمقة النظرية الجوانب عمى التعرؼ فبعد النشاط، ىذا في التلاميذ
 وتصحيحيا ىـتعابير  ملاحظة خلاؿ مف متوسط الأولى السنة تلاميذ مف عينة عمى ميدانية دراسة

 الأخطاء مف الكثير في يقعوف كما التعبير، مشكمة مف يعانوف التلاميذ معظـ أف لوحظ إذ
 العامية المغة سيطرة أبرزىا لعؿ الأسباب مف لمعديد راجع وىذا..( الإملائية الصرفية، النحوية)

 .الأسباب مف غيرىا و العربية لقواعد التلاميذ فيـ بعدـ يتعمؽ ما ومنيا التلاميذ، كتابات عمى
 .ةالمشكم ىذه مف والتقميؿ الأخطاء، ىذه مف لمحد اقتراحات و حموؿ وضع ىذا تطمب وقد

  الكممات المفتاحية5
 

Abstract: 

The problem of expression is soobvious between the pupils, As we 

observe that most of them have abad level in their written expression and 

language.most of the pupils make many mistakes in the different levels of 

language, in my research i have included the expressions about the 1 Ms 

pupils". As i have studieda looked for the causes and problemsthat pupils 

face; i concluded that these pupils have problems in expression as they 

make many mistakes in spelling, conjugating...)this latter is because of 

their dialects a also they can't understand the rules of longuage.  

Finally, I have set some solution to pud an end to this problem. 
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