
 

 

 
     

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 سـالنف مـــر في علـــادة الماستـــل شهـــت لنيــــرة مكملــمزك
 العياديم النفس ـــتخصص عل

 
 

 : الأستارةإشراف           : تمن اعذاد الطالب
 فاطمت الزهراء بوعلاقت  ●            ريمة دمدوم   ●
 
 
 

 

 ةـــة الشعبيــــة الديمقراطيـــــئرية الجزاـــــالجمهوري
 يــــم العالي و البحث العممـــوزارة التعمي

 جامعــة محمد بوضياف  بالمسيمة
 كليت : العلوم الإنسانية والاجتواعية 

 قسم : علن النفس

 الرقم:................... / 2017

 نوعية الأحلام والسياقات المعرفية في اختبار رورشاخ
 لدى الطفل الموهوب في الرسم )فترة الكمون(

 -بمدينة المسيمة نحالتيلدراسة -
 

 1027-1026: السنة الجاهعية
 



 ملخص الدراسة
" نوعیة الأحلام والسیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ لدى الطفل الموهوب في 

 الرسم"
الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها معرفة إذا كانت هدفت الدراسة إلى 

 مرتبطة (Dz)،(Gz)من نوع عمل معرفي نشط في رورشاخ من خلال سیاقات معرفیة 

موجبة وتنوع في المحتویات، (+Kan)  وحیوانیة(+K)وحركات بشریة) (+Fومدركات شكلیة جیدة

الدفاعیة في السرد الحلمي والثراء في تحلیل السیاقات ویتجلى الثراء الحلمي أیضا عبر تنوع 

 الرسومات.

 بلغ التي حالة دراسة على القائم العیادي المنهج إتباع تملتحقیق أهداف الدراسة و

 وتحلیل ورسمها) 1990( شبكة شنتوببإتباع وتنقیطها الأحلاموتم تدوین ، حالتین عددها

الرسم من حیث الوضوح، المواضیع، المحتویات واستعمال الألوان للتعرف على نوعیتها.و 

ثراء السرد الحلمي لحالتي الدراسة من حیث تنوع السیاقات أسفرت نتائج الدراسة عن 

 وتنوع في رسومات الأحلام، وكذا السیاقات المعرفیة في A,B,C,Eالدفاعیة في سرد الحلم

اختبار رورشاخ جاءت من نوع الشامل الكلي والجزئي الأكثر بناءا. وعلى ضوء نتائج 

 الدراسة قدمت الطالبة عددا من الاقتراحات.

: نوعیة الأحلام، السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ، السیاقات الكلمات المفتاحیة

 الدفاعیة، الطفل الموهوب في الرسم.

 
 
 
 
 
 



Résumé en Français: 
Notre étude intitulée "La qualité des rêves et les procédés cognitifs 

au Rorschach chez l'enfant à haut potentiel au dessin" 
Cette étude vise à savoir: si la richesse des rêves de l'enfant doué au 

dessin est aussi accompagné par un travail cognitif actif au Rorschach prouvé 
parles procédés cognitifs de type (Gz), (Dz) liées à des perceptions de bonnes 
qualités formelles (F+) et des kinesthésies humaines(K+) et animales (Kan+) 
positives ainsi que la diversité des contenus, en outre la richesse des rêves est 
maintenue par la diversité des procédés défensifs dans les récits des rêves et 
la richesse de leurs dessins. 

Pour atteindre les objectifs de l'étude nous avons  choisis la méthode 
clinique basée sur l'étude de deux cas, que nous avons initiés à la rédaction et 
aux dessins de leurs  rêves, et que nous avons  coté  grâce à la grille de 
cotation de Shentoub V.(1990), et analyser les dessins des rêves en terme de: 
la clarté, les thèmes, le contenu et l'utilisation des couleurs. 

Les résultats  obtenus reflètent une richesse dans le récit onirique pour 
les deux cas de la recherche assignée par la diversité des procédés défensifs 
A, B, C, E et la diversité des dessins des rêves, ainsi que les procédés  
cognitifs dans l’épreuve du Rorschach de type réponses globales et partielles 
constructives  (Gz), (Dz). Apartir de ces résultats nous avons proposé un 
certain nombre de suggestions. 
Mots  clés: Qualité des rêves, les procédées cognitifs dans le Rorschach,  
procédés défensifs, l’enfant à haut potentiel au dessin. 
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 شكر وتقدیر

 الشكر الله تبارك وتعالى على فضله ونعمه

 

بكل احترام وامتنان أتقدم بأسمى آیات الشكر والتقدیر للأستاذة "بوعلاقة 

فاطمة الزهراء" التي كانت نبراسا لهذا العمل طول مدة إنجازه والتي لا توفیها 

الكلمات حقها ولا تعبر ولو بجزء یسیر عن كل المجهودات التي بذلتها معي، فقد 

كانت خیر موجهة وخیر ناصحة لي في كل فترة إعداد هذه الرسالة فلها كل 

 التقدیر ولها الدعاء الصادق بأن یجزیها االله خیر الجزاء.

 وتحیة احترام وتقدیر إلى كل أساتذتي وعمال دار الثقافة وزملائي في الدفعة

 وكل من ساهم في تقدیم هذا العمل بهذا الوجه



مقدمة:   

في مجال أو عدة   التفوق والتمیزمن صاحبها تمكن قدرة فائقة وأداء متمیز الموهبة

 فهي ، المواهب من مجتمع یخلو ولا بها، مزودا الطفل یولد حیث الآخرین،على  مجالات 

 الواحد للفرد یكون وقد الأطفال، من الكثیر وعند مكان، كل وفي زمان كل في موجودة

فالموهوب في الریاضیات   ، لكن الموهبة تختلف باختلاف مجالاتهاالمواهب من مجموعة

 الوظائف أداء وأسبقیةمثلا یختلف عن الموهوب في مجال الفن التشكیلي من حیث كفاءة، 

الموهبة في محتوى الفن التشكیلي تتكون من مجالات متعددة مثل الرسم التشكیلي،  والعقلیة ،

 .و الخزف و التصویر التشكیلي وغیرها والنحت و التصویر الفوتوغرافي،

ن الرسم هو إسقاط مفهوم الطفل عن ذاته فهو یعكس لنا إدراك الطفل لبیئته وما إ  

تتضمنه من أشخاص وأشیاء، فمن خلال الرسم یعبر الطفل عن حیاته الداخلیة وتطلعاته 

إلا إن الموهوبین في مجال الفن التشكیلي وتحدیدا الرسم التشكیلي لم یلقوا ، نحو المستقبل

،  و خاصة في مجال استعمال التقنیات الاسقاطیةة النفسيدراساتالاهتمام الكافي من قبل ال

شخصیة الفرد من خلال  یعكس الذيرورشاخ كأحد التقنیات الاسقاطیة نشیر هنا إلى 

مدركاته لبقع الحبر، و لعل الطفل الموهوب یتمیز عن غیره في قدراته المعرفیة والعقلیة و 

ر كاترین  حیث تشي؛الإبداعیة والتخیلیة و التي تكشف عنها التقنیات الاسقاطیة

 لما تعرض C.A.T، T.A.Tرورشاخ،  الاسقاطیة:الأدوات  إن,Chabert)1994(شابیر

 فك رموز حول توظیفهم العقلي ولكنها تسمح بعطي تنظیرات  الموهوبین لاالأطفالعلى 

الطریقة التي یتعامل بها الفرد مع معطیات العالم الخارجي والداخلي، ومعالجة 

صیرورة الإجابة في التقنیات  و)Weismann-Arcache,2013: 44(الاستثمارات،

) حیث ,1950Petrovskiذلك بتروفسكي(بالاسقاطیة مشابهة لتلك المتعلقة بالحلم ویؤكد 

شبه مادة الاختبار الاسقاطي بالحلم ودعا إلى اعتماد أسلوب تفسیر الأحلام في المادة 

الاسقاطیة وجعل بذلك الدور الأول في التحلیل لدراسة الدینامیة العاطفیة والصراعات والبنیة 

) 9 : 2016( ملیوح، . اللاشعوریة للشخصیة

  أ
 



 بحثنا مجهودات ركزنا المجال، هذا على ثركأ الضوء لتسلیط و سبق مما انطلاقا

 والسیاقات المعرفیة في اختبار الرورشاخ لدى الطفل الموهوب في الأحلاملدراسة نوعیة 

 لدى الطفل الأحلاممعرفة نوعیة  في الحالي البحث أهمیة تكمن المنطلق هذا الرسم من

أیضا في الكشف عن كیف یمكن للاختبارات  أهمیتها تكمن  و،الموهوب في الرسم

 النفسیة الكامنة الإشكالیات تسهم في وضع تشخیص للموهوبین بالكشف عن أنالاسقاطیة 

  وأحلامهمالدراسات التي تهتم بالموهوبین  هذه لمثل الحاجة منطلق  منكذلك أهمیتها تكمن و

 اسقاطي. إطاروقدراتهم المعرفیة في 

 النفسي التحلیلي النظري العیادي والأساس المنهج على اعتمدنا الدراسة هذه  لتحقیق   

 السردوتحلیل سیاقات  الدفاعیة في  ،رورشاخ لاختبار الإنتاج الإسقاطي معطیات لتفسیر

  .الحلمي باستعمال شبكة شنتوب وتحلیل رسومات الأحلام

سنوات وهو یوازي فترة الكمون 9و 8في فتاتین تبلغان من العمر  البحث مجموعة تمثلت   

تتمیز هذه الفترة النمائیة بالهدوء النسبي للصراعات الاودبیة من وجهة النظر التحلیلیة، حیث 

 .وفتح المجال للتساميمن خلال كبت الرغبات الجنسیة 

 .النظري والمیداني الجانب یظم جزئین، إلى البحث تقسیم    تم

 تطرقنا كما والفرضیات و تحدید المفاهیم الإجرائیة، البحث إشكالیة إلى البدایة في تطرقنا

الدراسات السابقة التي تناولت متغیرات الدراسة.  إلى

الثاني الأحلام أین تطرقنا إلى تعریف الحلم وخصائصه النفسیة وأشكاله  الفصل ضم وقد

 .أحلام الأطفال و الحلم و الإبداع الفني ومحتواه وعمله ووظائفه،

أما الفصل الثالث فقد ضم السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ أین تطرقنا إلى تعریف 

العوامل المؤثرة علیه، تعریف اختبار رورشاخ والسیاقات المعرفیة و الإدراك خصائصه 

، دلالة البعد المكاني و Zالتنظیم للاختبار و العوامل الدالة على الذكاء في الاختبار،

المحددات الشكلیة الجیدة و الإجابات الحركیة و الاستجابات المألوفة في الاختبار و تطور 

  البناء الإدراكي وإنتاجیة الأطفال في الاختبار.

  ب
 



بینما في الفصل الرابع تطرقنا إلى مفاهیم الموهبة واهم المصطلحات المرتبطة بها 

ومراحل النمو ومعاییر للحكم على الموهبة، وطرق وأسالیب الكشف عن الموهوبین 

أهمیة الرسم باعتبارها الموهبة التي تعنى بها إلى والمشكلات التي یعانون منها. بالإضافة 

هذه الدراسة ومراحل تطور رسم الأطفال وعلاقة الرسم بالحلم. 

 :ثلاث فصول على احتوى فقد المیداني الجانب أما   

 البحث مجموعة المتبع، المنهج شمل الذي البحث منهجیة الخامس الفصل تناول

  .البحث أدوات وخصائصها،

 .ومناقشتها النتائج لعرض فخصص السادس الفصل أما

 والنتائج البحث بفرضیات التذكیر شملت لاصةوخ، والفصل الأخیر تضمن عرض الحالات

 .إلیها المتوصل

 التعمق في اللاحقة الأبحاث تساعد التي الأفاق بعض تقدیم ارتأینا الأخیر وفي

 .مستقبلا المجال هذا في

  ج
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

 الإشكالیة: -1

       إن تطور الأمم یعتمد على مدى استغلالها للطاقات المادیة والموارد البشریة حیث 

یعتبر الموهوبون على اختلاف مجالاتهم من أهم مصادر الثروة ودعائم القوة في أي مجتمع 

،إن الاهتمام بالموهوبین یعتبر قیمة حضاریة یفرضها التحدي العلمي و التكنولوجي 

المعاصر ، ومن هنا یأتي اهتمام علماء النفس والتربیة بالموهوبین واعتبارهم فئة جدیدة من 

بین فئات ذوي القدرات الخاصة فهم یمتلكون قدرات متمیزة تجعلهم مختلفین اختلافا جوهریا 

عن أقرانهم العادیین . 

 متمیزا وانجازا عالیا عندما تتوافر الشروط و وأداء      یقدم الأطفال الموهوبین فكرا مبدعا 

البیئة المناسبة لذلك ، وقد كانت بدایة الاهتمام بهم بصورة علمیة في النصف الأول من 

  ) أول دراسة تتبعیةLewis Terman, 1925وكانت دراسة تیرمان ( القرن العشرین،

في ولایة كالیفورنیا ممن لا تقل نسبة ذكائهم عن   أنثى )671(  ذكرا،)857طفلا) ( 528( 

 وقد توصل إلى أن أفراد عینة الدراسة استطاعت تحقیق النجاح الأكادیمي الباهر )1400(

، ولا تقتصر الموهبة على  )4: 2008إلى جانب النجاح في مجالات مختلفة .( جروان، 

الأداءات الأكادیمیة بل تخص كل أداء متمیز في مجال أو أكثر كالمجال الموسیقى، 

في  ) Freud ( الفنون كالرسم والزخرفة والنحت وغیرها ، حیث ذكر فرویدلمجاالریاضي و

 :" إن لم یستطع التحلیل النفسي تفسیر الموهبة بإمكانه تفكیك الخیوط Goetheمقال حول 

التي تربط "الموهبة " و" تجارب الفنان " وأعماله خیوط نسجت من خلالها مقالات الفن ".  

 )Kofman, 1970 :209 ( 

 یرى أینموهبة الرسم تعتبر عملیة تفكیر إبداعیة خلاقة متدرجة مصحوبة بنمو عقلي    ف

):" أن الموهبة الفنیة أداء مرتفع یصل إلیه فرد من الأفراد في مجال 1977عبد الغفار (

 وهذا ما یؤكده فروید ، )29 : 2005  .( الغامدي،"یرتبط بالذكاء ، ویخضع للعوامل الوراثیة
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

 یرى أن :" طفولة الفنان وما حول الأثر البیئي في حیاة الفنان مركزا على حیاة الطفولة إذ

. " لأشهر اللوحاتوإنتاجه عن لجوئه إلى الفن المسئولةاعتروها من أحداث نفسیة هي 

 ) 27 : 2009 ( عیاد، 

 الرسم هو إسقاط مفهوم الطفل عن ذاته فهو یعكس لنا إدراك الطفل هذا یعني أن

فعند ما یرسم الطفل فهو یعبر بصدق حسب  لبیئته وما تتضمنه من أشخاص وأشیاء،

:" الطفل عندما یعبر في رسمه فإنه یعبر بصدق خاصة (Herbert Read)هربرت رید 

) 3  : د.ت لمن لدیهم الموهبة وقد سمى من لدیه الموهبة بالحساسیة الجمالیة ". ( أبوعیاظ،

من خلال الرسم یعبر الطفل عن حیاته الداخلیة وتطلعاته نحو المستقبل حیث ذكر ف

 فروید :" أن الفن بعد الأحلام ،هو الطریق المعترف به إلى الأعماق ".

 تحلیل فروید لقصة " غرادیفا دو جنسن " ، وقد كان )147-146 : 1970، ملیكه(

Gradiva dejenson)( كنقطة تشجیع لإنشاء التقنیات الاسقاطیة فمن خلال هذا التحلیل 

اعتبر أن التحفة الفنیة تعكس شخصیة مؤلفها ، و انطلاقا من هذا تم نقل هذه النظرة على 

اختبار تفهم الموضوع) سواء  مستوى التقنیات الاسقاطیة إذا أن إنتاج تأثیر منبه (رورشاخ،

 )  57 : 2009كان رسما أو قصة فهو یكشف شخصیة العمیل .( عیاد، 

شخصیته المتمثلة في قدراته المعرفیة و العقلیة و   إدراك الفرد لبقع الحبرذ یعكسإ

"إن استعمال اختبار رورشاخ  :)Dworetzki,1939الإبداعیة و التخیلیة فحسب دفوریتسكي(

وتوضیح  في الدراسات التي اهتمت بتطور الإدراك فتح المجال لتناول السیاقات الإدراكیة 

) 7: 2012 ( بن بشیر، .العلاقة بین الإدراك والتطور والعاطفة "

أن :" الرورشاخ یستدعي كباقي الاختبارات الاسقاطیة  ) Anzieu  ( ویرى أنزیو

فإن  السیر الإدراكیة  والسیر الاسقاطیة في نفس الوقت ، وبصفته موضوع حقیقي واقعي،

رورشاخ یسمح ببروز صور مرتبطة مع الواقع المادي فاستدعاء الإدراك یسمح بالتشبث 
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

بالواقع الخارجي الذي یمثل القاعدة للاندماج في العالم المحیط وبصفته ذو إمكانیات للتخیل 

 .،فإن رورشاخ یسمح بإعادة بناء الإدراك تبعا لاهتمامات العمیل

 )Anzieu et Chabert, 1983 :62 ( 

إن صیرورة الإجابة في التقنیات الاسقاطیة مشابهة لتلك المتعلقة بالحلم ویرى هولت 

Holt حیث لا یستطیع  صیرورة الحلم،ل بالنسبة لاختبار رورشاخ إنه یعطینا تكافؤا عاما

دون القیام بعملیة تداعي، ودون أن نعرف زمن بروز  معرفة ما هو مكثف، وما هو مزاح،

بحیث یختفي  لان العمل أحیانا یتم بمهارة كبیرة من قبل العملیات الثانویة، هذه السیاقات،

ویؤكد ذلك ، )84 : 2015 و زقار، ( سي موسى،.یف والتشویهات الأخرى كلیاثالتك

) حیث :" شبه مادة الاختبار الاسقاطي بالحلم ودعا إلى ,1950Petrovskiبتروفسكي(

اعتماد أسلوب تفسیر الأحلام في المادة الاسقاطیة وجعل بذلك الدور الأول في التحلیل 

 .لدراسة الدینامیة العاطفیة والصراعات والبنیة اللاشعوریة للشخصیة

) 9 : 2016 ( ملیوح،

 یعكس إذالحلم یعد بمثابة الحیاة الثانیة التي یعیشها الأفراد بالتوازي مع الحیاة الیقظة 

ما هو كامن في النفس البشریة من نزوات وصراعات وأیضا ما یدور في العقل من تفكیر 

 "أنه :" یشعر بأنه مدفوع لكتابة إشعاره بالغریزة كما في الحلم  "Goetheحیث صرح قوث " 

.  )Chasseguet-Smirgel, 1971 :32(  مفتاح الحیاة النفسیة  یعتبر الحلم، وهذا لأن

نتوصل من خلاله إلى معرفة وفهم النشاط النفسي، فهو یساهم في تسلیط الأضواء على أین 

التنظیم العقلي ویؤدي إلى التعرف على العالم الخاص بشخصیة الفرد وكیفیة تنظیمه 

والنشاط ) ...(للخبرات المكتسبة ، فحسب فروید " الحلم لیس مجرد نشاط عقلي مجزء 

 ) 9 : 2008( شرادي ، .العقلي الذي یساهم في تشكیله هو نشاط عالي ومعقد"

ولقد أوضحت الدراسات حول أحلام الأطفال أنها تختلف عن أحلام الراشدین وتتغیر 

) حیث توصل إلى أن أحلام Foulkes,1969كلما نمى الطفل كدراسة العالم فولكس (
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

ففي البدایة یكون محتواها فقیر  لطفل،االأطفال بسیطة ولیست معقدة وتتغیر كلما نمى 

) 13 : 2010 ة ثم شیئا فشیئا تصبح ثریة. ( لوشاحي،بوطریقة السرد مقتض

 الكمون ترتبط بخصائص الأطفال من حیث العمر ودرجة فترةفأحلام الأطفال في 

  ماالنضج الفكري والنفسي وأیضا ترتبط بشخصیتهم بكل اهتماماتها وانشغالاتها وهذا

حول محتوى أحلام الأطفال في هذه السن  )2002توصلت  إلیه دراسة لوشاحي فریدة (

 تتكون من شخصیات كثیرة یتفاعلون معها وأماكن تدور اتمیزها عدة خصائص ، حیث أنه

 .فیها الأحداث و الأحاسیس تنجم عنها أدوار یقومون بها كما أن مواضیعها عدیدة ومتمیزة

 ، و في نفس الصدد توصلت ویسمن اركاش  )13 : 2010 ( لوشاحي،

)Weismann-Arcache Catherine أن أطفال فترة الكمون یعطون أكثر إجابات (

 سنوات لكن الأطفال الموهوبین یفضلون الإجابات 6جزئیة في اختبار رورشاخ خاصة بعد 

 )Weismann-Arcache,2013: 45الشاملة عن الإجابات الجزئیة. (

لذا ارتأینا أن تكون هذه الدراسة تعنى بفئة الموهوبین في الرسم بغیة التعرف عن 

نوعیة الأحلام من خلال مقاربة السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ ونوعیة الأحلام . 

وهذا ما أدى بنا إلى طرح التساؤل التالي: 

سیاقات  عمل معرفي نشط من خلال هل الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها -

 وحركات بشریة (+F)مرتبطة ومدركات شكلیة جیدة (Dz)،(Gz)من نوع معرفیة 

(K+) وحیوانیة (Kan+)؟وتنوع في المحتویات   موجبة   

 والذي یندرج تحته التساؤلات الجزئیة التالیة:

 ما هي نوعیة الأحلام للطفل الموهوب في الرسم ؟ -

 ما هي السیاقات المعرفیة السائدة في برتوكول رورشاخ للطفل الموهوب في الرسم ؟ -
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

فرضیات الدراسة: - 2

 الفرضیة العامة:

سیاقات  عمل معرفي نشط من خلالالأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها -

وحركات بشریة   (+F) مرتبطة ومدركات شكلیة جیدة(Dz)،(Gz)من نوع معرفیة 

(K+) وحیوانیة (Kan+)موجبة وتنوع في المحتویات . 

 الفرضیات الجزئیة:

  ثریة.لطفل الموهوب في الرسماحلام أ -

 Gz), (Dz) ( في اختبار رورشاخ للطفل الموهوب في الرسم من نوع -السیاقات المعرفیة

 الدراسة: - أهمیة3

 أدائها الفئة التي تتناولها ورعایتها وكیفیة الحفاظ على أهمیة إلى الدراسة أهمیةترجع -

 .المتمیز

 ثریة و متنوعة تتعلق أحلامها باعتبارها فئة موهوبة أحلامها نوعیة وترجع أیضا إلى-

  .بطموحها واهتماماتها

 وترجع أهمیتها أیضا إلى نوعیة السیاقات المعرفیة التي توظفها هذه الفئة الموهوبة في -

 اختبار رورشاخ.

 الدراسة: - أهداف4

 :إلىتهدف الدراسة 

عمل معرفي نشط من الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها  - معرفة إذا كانت 

) وحركات (+Fمرتبطة ومدركات الشكلیة جیدة(Dz) ، (Gz)من نوع سیاقات معرفیة  خلال

 موجبة وتنوع في المحتویات. (+Kan)  وحیوانیة(+K)بشریة

 . الطفل الموهوب في الرسمأحلامالتعرف على نوعیة  -

 التعرف على السیاقات المعرفیة للطفل الموهوب في الرسم في اختبار رورشاخ. -
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 - تحدید المصطلحات:5

هي ما نتحصل علیه من سیاقات دفاعیة نستشفها من خلال شبكة تنقیط الأحلام:نوعیة 

) وتحلیل رسومات الأحلام من حیث(رسم الحلم، موضوع الحلم، 1990شنتوب سنة(

 .الوضوح، المحتویات، استعمال الألوان) 

 وارتباطها بالمحددات الشكلیة (Dz),(Gz)هي التناولات الشاملة المبنیةالسیاقات المعرفیة: 

  الموجبة وتنوع في المحتویات.(+Kan) والحیوانیة (+K) والحركات البشریة ) (+Fالجیدة

 9و8هما الفتاتان البالغتان من العمر الأطفال الذین تم اختیارهمالطفل الموهوب في الرسم:

سنوات واللتان تم اختیارهما وفقا لترشیح المعلم والمعدل التحصیلي ومعامل الذكاء في اختبار 

  رسم الشخص. 

الدراسات السابقة: -6

نظرا لتعذر وجود دراسات مطابقة للدراسة الحالیة وذلك في حدود اطلاع الباحثة 

 : ارتأت هذه الأخیرة استعراض الدراسات السابقة بناءا على متغیرات الدراسة

: حلامالأدراسات التي تناولت ال-1

) بدراسة تهدف إلى معرفة ما إذا كان للولدین تواجد في 2010قامت فریدة لوشاحي (

أحلام الأطفال المحرومین، وتأثیر الحرمان الوالدین على محتوى أحلام الأطفال، والكشف 

عن الأحداث المسیطرة على أحلام ، تمت الدراسة بثلاث ولایات جزائریة : دار الطفولة 

المسعفة للإناث بعنابة، دار الطفولة المسعفة للإناث بقسنطینة، دار الطفولة المسعفة للذكور 

التي تخدم البحث وفقا الشروط التالیة : العمر یتراوح  )20ـ (البالطارف تم اختیار الحالات 

 المنهج الإكلینیكي، جمعت المعطیات بواسطة: المقابلة ت سنة، استعمل)12( و )6(بین 

الإكلینیكیة النصف الموجهة، الرسم، اختبار القدم السوداء، وتوصلت الدراسة إلى أن : 

الحرمان الوالدي یؤثر على محتوى أحلام الأطفال المحرومین منه .  -
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

صورة الوالدین في أحلام الأطفال المحرومین منهم هي صورة ایجابیة على الرغم من  -

غیر  أن الانفصال عنهما و الاحباطات التي عایشها من طرفهما سواء عن قصد أو

قصد . 

المواضیع المسیطرة في أحلام تدور معظمها حول معاناة الانفصال .  -

 الأماكن التي دارت فیها أحلام الأطفال المحرومین تأثر على تكوین البیئة الحلمیة  -

 التي تجري فیها الأحداث .  

) بدراسة هدفت إلى معرفة مدى تدخل العامل النفسي 1997أما سعاد قدوش فقامت(

 المعرفي في ظاهرة الأحلام التنبؤیة وتم تطبیق المنهج الوصفي على عینة تكونت من

) فردا واستخدمت ثلاثة مقاییس : مقیاس عامل الانتقاء للموضوع من تصمیم الباحثة 150(

) وتوصلت ( Chapman) وشابمان Eckblad، مقیاس التفكیر الخرافي لكل من اكبلاد (

إلى النتائج التالیة : 

 یتحدد طابع الأحلام بأسلوب الفرد في معاملة المعلومات، فكلما كان مستوى التفكیر -

وكلما كان مستوى التفكیر العقلاني  المیتافیزیقي عالیا كان أكثر عرضة للأحلام التنبؤیة،

أعلى كانت أحلامه نفسیة . 

 لا فرق في المعاملة بین المتنبئین الذین تمتاز تنبؤاتهم في الأحلام بالطابع الرمزي -

فعلى هذا المستوى لا یتدخل  والمتنبئین الذین تمتاز تنبؤاتهم في الأحلام بالطابع الصریح،

العامل النفسي المعرفي. 

 ي. تتعرض مواضیع التنبؤات إلى الانتقاء في الطابع الصریح أكثر من الطابع الرمز-

 :دراسات التي تناولت السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ-ال2

 معطیات رورشاخ عند إدراكبدراسة حول تطور  )2012الزهراء( فاطمة بشیر قامت بن

، استخدمت المنهج العیادي وطبقت اختبار رورشاخ على عینة الطفل في مرحلة الكمون

 النتائج التالیة: إلىوتوصلت ) سنة 11-6)طفل یتراوح سنهم بین(60قوامها(
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 طریقة(مثل بالسن تأثرها العوامل بعض تظهر و السن مع یتطور الطفل إدراك نإ -

 بینما ،)اللونیة والإجابات والحركات الشكل( المحددات بعض إلى إضافة) التناول

 الفاتحة التضلیلیة الإجابات: مثل الإدراك أو بالسن ارتباطها عدم أخرى عوامل تظهر

 .العقلیة العوامل من أكثر النفسیة بالعوامل ترتبط والتي مةتالقا و

 ثم الكمون فترة بدایة في مرتفعة تكون الحیوانیة الإجابات المحتویات محور على أما  -

 تكون التي الإنسانیة المحتویات مكانها لتأخذ تدریجیة، بصفة التناقص في تبدأ

 )سنة.11-9(بین ملحوظة بصفة و ترتفع ثم منخفضة

 المجموعات كل في متكررا یكون بعضها أن فیظهر الخاصة المحتویات عن أما -

 بعض وظهور ،رالعناص :مثل السن مع یتناقص الآخر والبعض ،الأشیاء محتویات :مثل

 .والرموز الجغرافیا الطبیعة، مثل السن مع تتزاید التي المحتویات

) هدفت إلى التعرف على نوعیة وممیزات 2009أما دراسة بوعلاقة فاطمة الزهراء(

الإنتاج الاسقاطي وعلاقته بنوعیة التقمصات، مستخدمة لتحقیق ذلك المنهج العیادي، 

) فنان تشكیلي، وخلصت 30وطبقت اختبار رورشاخ وتفهم الموضوع على عینة تكونت من (

 إلى النتائج التالیة:

-منتوج اسقاطي عموما فقیر والاقتراب من المواضیع المحررة عكست هشاشة تقمصاتهم 

 الجنسیة.

- مدى الإحباط الاجتماعي الذي یعیش فیه الفنان التشكیلي أمام مجتمع لا یعیر المنتوج 

 الفني الاهتمام. 

) بدراسة الإنتاج الاسقاطي لاختبار رورشاخ عند 2009كما قامت عیاد فتیحة(

 وقامت بتطبیق اختبار رورشاخ على ،الفنانین لتحقیق هذه الدراسة استخدمت المنهج العیادي

) رسام تشكیلي 35)فنان و (35) فنان موزعین بالترتیب(70مجموعة بحث تألفت من (

 و توصلت إلى النتائج التالیة: ، سنة)68-21(یتراوح سنهم بین 
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

 إجابة عند الممثلین أما عند الرسامین التشكیلین بلغ المتوسط 22إنتاجیة ثریة بمتوسط  -
 إجابة. 26
 وانخفاض نسبة الإجابات الجزئیة الكفیة %Dbl كذلك%Gارتفاع نسبة الإجابات الشاملة  -

Di% 
 .-استعمال الإجابات الشكلیة منخفض عند الممثلین ومرتفع عند الرسامین

 حوالي دامت دراسة من فانطلاقا 2004 )( مساعدین و خلیفة بن و موسي سي أما

 سیكوسوماتیین مرضى فنانین، ) مراهقین، أطفال،808( ب قدرت لعینة سنوات )8(

 الجزائر مدینة في فحصهم تم سنة، ) 65 و (6بین  أعمارهم تتراوح نفسیا ومضطربین

 في رورشاخ تطبیق حول نظرة إعطاء النتائج إلى خلال من الباحثین توصل وضواحیها،

 إضافة والرفض)، الإجابات (متوسط على الإنتاجیة بالأساس ركزت الدراسة هذه .الجزائر

 رورشاخ أن إظهار إلى علیها المتحصل وتعمد المعطیات .الجزائریة المبتذلات قائمة إلى

 ولكنه الأجنبیة بالمراجع مقارنة نفسها المبتذلات خصوصي، فتظهر منه أكثر عالمي اختبار

الثقافة.  تأثیر إلى الراجعة بعض الاختلافات هناك أن إلى التوصل تم

 رورشاخ  لعوامل (Génétique)تطوریة بدراسة )Blomart ()1998(بلومار  قامت

 (1975) و (1970) بین الممتدة الفترة في فحصهم تم والذین البلجیكیین، الأطفال عند

 ومن.  سنة)  16و (8 بین سنهم یتراوح وإناث) ومراهق (ذكور طفل )460العینة( وشملت

 هذه بین والتفاعل الذكاء معامل و والجنس السن تأثیر إظهار التباین تم تحلیل خلال

 في المتغیرات أغلبیة أن واضحة وبصفة بالتأكید المعیاریة وسمحت المعطیات المتغیرات،

 العقلي المستوى أو الجنس حسب الأحیان بعض في و السن حسب رورشاخ تتطور اختبار

 اعتباره یمكن سنوات 8 من وبدایة رورشاخ اختبار أن إلى الدراسة خلصت  وقد.الطفل عند

أن الأطفال ، و للطفل النفسي الفحص في وبسهولة استخدامها بالإمكان اسقاطیة وسیلة

.  إجابات جزئیة أكثر بناء ویعطون نسبة مرتفعة من الإجابات الشاملة الموهوبین

 من المستخدمة للإجابات قائمة وضع إلى الباحثة توصلت الدراسة هذه خلال ومن
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

 من النوع هذا .المحتویات من صنف 15 إلى قسمت والتي البحث، مجموعة طرف

 المحتویات قائمة بالأحرى هو والردیئة الجیدة الأشكال تنقیط قائمة یدعى الذي القوائم

 .لتكرارها تبعا نوعیتها تحدد والتي المعطاة الإجابات لكل

 طفل )360( شملت عینة على  بدراسة 1974 )(Beizmann) ( بیزمان كما قامت

 فحصهم تم سنوات)والذین 10 إلى أشهر 9 و بین (سنتین سنهم یتراوح وإناث)، (ذكور سوي

 تم الدراسة هذه في إلیها المتوصل النتائج خلال من .لمدینة باریس الابتدائیة المدارس في

 الإدراك تطور مراحل مختلف بین بالتمییز بدایة الأطفال، الممیزة رورشاخ السمات تحدید

 وضعت الثلاثة الجوانب هذه فحص من وانطلاقا .الانفعالیة الطفل وإنجازاته تفكیر وطرق

 .العمریة الشرائح مختلف حسب علیه الاختلاف المتحصل

  الدراسات التي تناولت موهبة الرسم :-3  

 البرنامج فاعلیة من  التحقق) تهدف إلى2011قامت مفتود سارة بدراسة سنة(  

 الموهوبین للتلامیذ الانفعالیة المشكلات حدة من لتخفیف الجماعي المصمم النفسي الإرشادي

 عنابة بلدیةب مدارس من بعض في الرابع) ،الثالث الثاني، الصف الابتدائیة ( المرحلة في

 واستخدمت المنهج شبه التجریبي وطبقت الأدوات التالیة:المقابلة، اختبار كوس

(KOSS))الإرشادیة لحمدي، الحاجات مقیاس)، 1988، اختبار الذكاء لإجلال سري 

 على عینة  الباحثةإعدادمن  الجماعي نفسي الإرشادي  الباحثة، البرنامجإعداداستبیان من 

) تلمیذ موهوب وتوصلت إلى النتائج التالیة: 100قوامها(

للتلامیذ الموهوبین.  الانفعالیة المشكلات تخفیف في تأثیره وقوة البرنامج نجاعة

) بدراسة البیئة الأسریة للأطفال الموهوبین 2007كما قامت باظة آمال عبد السمیع (

ودورها في الوصول إلى انجاز عالي مستخدمة المنهج العیادي لذلك، وطبقت مجموعة من 

الأدوات هي: 

). 1997-مقیاس المستوى الاجتماعي الثقافي الاقتصادي من إعداد عادل السعید البنا(
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

سنة إعداد فاروق عبد الفتاح  )11-9-اختبار القدرات العقلیة للعمر الزمني(

). 1989موسى(

). 1989-اختبار نسبة الابتكار إعداد محمود عبد الحلیم منسي(

-اختبار الخصائص المعرفیة و الشخصیة للأطفال الموهوبین من إعداد آمال عبد السمیع 

). 2007باظة(

). 2003-استمارة دراسة الحالة للأطفال غیر العادیین من إعداد آمال عبد السمیع باظة(

)تلمیذة. 116)تلمیذ و(141) تلمیذ وتلمیذة منهم (257على عینة قوامها(

وتوصلت إلى النتائج التالیة: 

- تم استخلاص العوامل الأسریة الدینامیة داخل الأسرة الكامنة وراء التفوق والتمیز لدى هذه 

الفئة یمكن الاستفادة منها في دفع الأسر إلى الأخذ بها وملاحظتها وهي: 

   - نظام تدعیم الأسرة القوي لأفرادها دون تفرقة. 

   - تطویر وتنمیة اللغة لدى الطفل مبكرا. 

   - الترابط الأسري و الشعور بالأمن و الاستقرار النفسي. 

   - تنمیة الإقدام على المخاطرة المحسوبة. 

    - إنماء النظرة المستقبلیة الایجابیة لدیهم.

) إلى الكشف عن 2005كما هدفت دراسة عبد العزیز بن أحمد بن غرم الغامدي (

وأبعاده المختلفة من طلاقة، مرونة، أصالة،  طبیعة الفروق في درجة التفكیر الإبتكاري العام،

وتفاصیل، وطبیعة الفروق في سمات الشخصیة المصدریة الست عشرة. لدى عینة من 

 ) طالبا من 16المراهقین الموهوبین وغیر الموهوبین في مجال الرسم التشكیلي قوامها ( 

طلاب النشاط الفني بمحافظة جدة، واعتمد الباحث على المنهج الوصفي السببي المقارن 

. Toranceواستخدام مقیاس تورانس 
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

 فروق ذات دلالة إحصائیة بین الموهوبین، وغیر الموهوبین إظهاروقد انتهت الدراسة إلى 

في مجال الرسم التشكیلي في درجة التفكیر الإبتكاري لصالح الموهوبین في مجال الرسم 

التشكیلي . 

أول دراسة تتبعیة لتكوین ب) 1925 (Terman et Oden)(كما قام تیرمان وأدون   

صور عامة عن الموهوبین عقلیا من حیث السمات العقلیة، الجسمیة، الانفعالیة، 

) تلمیذ في ولایة كالیفورنیا 1528والاجتماعیة التي تمیزهم، وقد تألفت عینة الدراسة من (

 درجة حسب مقیاس 130) ذكراً ممن تجاوزت نسبة ذكائهم 671) إناث و (857منهم (

بینیه، وقد استخدم مجموعة من الاختبارات على أفراد العینة تقیس الذكاء، الشخصیة، 

المیول، التحصیل، السمات الاجتماعیة وأخیرا الاختبارات الطبیة كما تم متابعة أفراد العینة 

 سنوات ولمدة عشرین عاما وقد أظهرت نتائج الدراسة تعدد وتنوع 10منذ كانت أعمارهم 

هوایات واهتمامات أفراد العینة ، كما أنهم أكثر میلا للقراءة والاستطلاع، كما یتمیزون 

بولعهم بالكتب الفكاهیة ، إضافة إلى أنهم یتمیزون بنضج یفوق أقرانهم في الاتجاهات بنسبة 

ثلاث سنوات تقریبا. وأن أغلبیة أفراد العینة قد امتهنوا أعمالا متمیزة كالتمدرس في 

الجامعات، التألیف والنشر، كتابة الروایة، ونظم الشعر. 

  على الدراسات السابقة:تعقیب

 أوجه التشابه: 

دراسة  تشابهت الدراسة الحالیة مع   و المنهج ومن حیث الأداة:من حیث الأهداف

عیاد )، 2009بوعلاقة فاطمة الزهراء( ،)2012الزهراء( فاطمة بشیر بن كل من

 بیزمان و )1998بلومار (، 2004) مساعدین ( و خلیفة بن و موسي سي، )2009فتیحة(

  .اختبار رورشاخ عیادي و استخدام من حیث إتباع المنهج الو في هدفها  )1974(
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

الموهوبین فاتفقت مع الدراسة هناك دراسات طبقت على  :من حیث العینةبینما 

عبد العزیز بن ، )2007باظة آمال عبد السمیع (، )2011مفتود سارة (كدراسة  الحالیة

 .)1925تیرمان وأدون (، )2005أحمد بن غرم الغامدي (

أما من حیث التطبیق: هناك دراسات طبقت على الطفل في مرحلة الكمون فاتفقت 

فریدة ، )2011مفتود سارة (، )2012الزهراء( فاطمة بشیر بنكدراسة  مع الدراسة الحالیة

مساعدین   و خلیفة بن و موسي سي، )2007باظة آمال عبد السمیع (، )2010لوشاحي (

 )1925 تیرمان وأدون ( و1974)( بیزمان، )1998بلومار (، 2004) (

 أوجه الاختلاف: 

دراسة  الدراسة الحالیة مع اختلفت   و المنهج ومن حیث الأداة:من حیث الأهداف

 عبد العزیز بن أحمد بن  التي اعتمدت المنهج شبه تجریبي،)2011 مفتود سارة (كل من

 اللذان استخدما المنهج الوصفي بینما الدراسة )1997سعاد قدوش ( )2005غرم الغامدي (

 الحالیة اعتمدت المنهج العیادي.

  من حیث التطبیق على عینة الموهوبین الدراسة الحالیةأما من حیث العینة: اختلفت

، بوعلاقة )2010فریدة لوشاحي (، )2012الزهراء( فاطمة بشیر بن دراسة كل منمع 

مساعدین   و خلیفة بن و موسي سي، )2009عیاد فتیحة()، 2009فاطمة الزهراء(

 .)1925تیرمان وأدون (، 1974 )( بیزمان، )1998بلومار (، 2004) (

بینما من حیث حجم العینة: اعتمدت الدراسة الحالیة على حالتین بینما كافة الدراسات 

 السابقة على عینات اكبر.

 أوجه الاستفادة:

 من الدراسات السابقة بشكل عملي من خلال: الاستفادةتم 

 بناء الإطار النظري للدراسة الحالیة.-

 -صیاغة إشكالیة الدراسة

 -صیاغة الفرضیات.
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الإطار العام للدراسة                                                                             الفصل الأول:  
 

 -الاستفادة من المنهج المستخدم.

 -تفسیر النتائج المتوصل إلیها

 

 

 

19 
 



 الثاني الفصل
 لامـــــــالأح

 تمهيد
 تعريف الحمم-1
 الحمم في التحميل النفسي -2
 الخصائص النفسية لمحمم -3
 محتوى الحمم -4
 أشكال الحمم -5
 عمل الحمم -6
 وظائف الحمم -7
 أحلام الأطفال -8
 محتوى أحلام الأطفال -9

 أهمية أحلام الأطفال-11
 مراحل تطور الحمم عند الأطفال-11
 مصادر الحمم-12
 الحمم والإبداع الفني-13
 الأحلام و العبقرية -14

 خلاصة الفصل



 لامــــــــــــــــــــــــــــــــالأح                                                                                     الفصل الثاني
 

12 
 

 تمهيد:
تشكؿ الأحلاـ جزءا ىاما مف الحياة الإنساف لا يجب إغفالو ولذلؾ يجب أف نطمع عمى    

ماىية الحمـ وسيرورة حدوثو وتكوينو، وىي في ذلؾ تأخذ مصادر عديدة لتشكيؿ محتوى مف 
 الصور بحيث تترؾ انطباعا جميا عند الاستيقاظ.

تطور قدرة الطفؿ عمى الحمـ توعند الحديث عف أحلاـ الأطفاؿ فإنو ينبغي أف نعرؼ كيفية 
بالنسبة لو خاصة وأنيا ترتبط بحياة اليقظة وما تنطوي عميو مف خبرات ومكتسبات  اتيوأىمي
 علاقات مع الأفراد.عمى ال وأيضا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 لامــــــــــــــــــــــــــــــــالأح                                                                                     الفصل الثاني
 

11 
 

  Rêve تعريف الحمم: -1
 لغة:-1-1

، vagus، مف exvagusمشتقة مف اللاتيني الشعبي  Rêveالكممة الفرنسية 
تشدد عمى  Rêveفكممة  ، "يفقد الاتجاه".desver"تائو"،"متكسع"، أو مف الفرنسي القديـ 

، Dreamو الانجميزيTraumعدـ التكيؼ مع الواقعي. في حيف أف المقابميف، الالماني 
 أىمية، "صورة خادعة" ، يمحاف بالحري عمى Draugmaالمشتؽ مف الجرماني القديـ 

 (977: 2001"الصورة البصرية".)أسعد، 
: رأى لو الرؤيا أو استعممو، وحمـ بو وحمـ عنو . وتحمـ الحمـ:أحلاـوجمعيا  الرؤيا، الحمـ:

. )الفيروز  (76 : 2005آبادي،  رآه في النوـ
 :اصطلاحا -1-2

الحمـ إنما ىو تواتر مف الصور العقمية، "  بأف: ) Calvin Hall (يرى العالـ ىاؿ 
. ولمحمـ عادة  وفي غالبيتيا صور بصرية مف حيث نوعيتيا، تمر بالفرد كخبرات خلاؿ النوـ
مشيد أو مشيديف ويشمؿ عمى عدة شخصيات بالإضافة إلى الشخص الحالـ. ويتضمف 

أحداثيا، فالحمـ  سمسمة مف الأنشطة والأعماؿ والتفاعلات، وىذه كميا عادة تنظـ الحالـ في
يشبو صورا متحركة أو عرضا دراميا، يكوف دور الحالـ فيو مزدوجا، إذ أنو ىو المشارؾ 

ذلؾ لأنو ليس لو وجود مادي حقيقي ممموس فإف  -والمشاىد معا. رغـ أف الحمـ ىموسة 
   (23: 2010) لوشاحي،  خبرة الحالـ بو ىي أف يكوف في وضع كأنو يرى شيئا حقيقيا ".

 يرى فرويد أف :" الحمـ ظاىرة نفسية بأتـ معنى الكممة ،ىو عبارة عف تحقيؽ رغبة ". و        
 (Freud, 1967 :113  ) 
 مكبوحةويضيؼ فرويد :" ىو دوما تحقيؽ ) مقنع ( ىموسي لرغبة لاشعورية )       

 (  Freud, 1967 :145) .  "لمحمـ  فتوى الكامحمكبوتة( عف طريؽ الأفكار والم
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النفسي المدمج  الإنتاج( أف الحمـ ىو " ,1982Luc Uyttenhove) ويقوؿ ايتنيوف 
 (18: 1997، قدوشتبعا لمنشاطات العقمية لميقظة ". ) 

تتمتع بنوع مف  الحمـ ظاىرة نفسية طبيعية، :"أف (Jacobi)كما يرى جاكوبي 
بسيولة عف طريؽ  إدراكيايمكف  لديو لغة خاصة بو لا الاستقلالية وغاية يجيميا لاشعورنا،

 ( 8 :2008)شرادي،  ".الشعور
ستخمص مف التعاريؼ السابقة أف الحمـ ىو تجربة شخصية ناتج عف نشاط عقمي نو 

 يثيره دافع نفسي في غياب الرقابة النفسية .
 الحمم في التحميل النفسي : - 2

النفسية بيف نفسية يؤكد فرويد في نظرية حوؿ الأحلاـ بأف ىناؾ استمرارية لمحياة 
 وىي:  1900عدة وظائؼ وصفيا سنة ليا وأف  الميؿ ونفسية النيار،

             - .  الحفاظ عمى النوـ
 تحقيؽ رغبة. -             
 الرقابة وعما الحمـ. -             

  وقد توصؿ إلى ذلؾ مف خلاؿ تحميمو سمسمة مف الأحلاـ وأشيرىا " حقنة إرما ". 
 (46-45 : 2010)لوشاحي، 
ارجع فرويد تكويف الأحلاـ إلى اليو و الأنا وفي ذلؾ يقوؿ :"....إلى أف تكوف وقد  

فإما أف أحد الدوافع الغريزية التي تكوف عادة  حدث بطريقتيف مختمفيف،jالأحلاـ يمكف أف 
الأنا، وأما مف جية أخرى أف رغبة متخمفة  في مقموعة تجد قوة كافية أثناء النوـ يجعميا تؤثر

مف حياة اليقظة أي سمسمة مف الأفكار القبمشعورية بكؿ ما تتضمنو مف الدوافع المتصارعة . 
إما وباختصار، فإف الأحلاـ قد تنشأ  .تمقى تدعيما أثناء النوـ مف أحد العناصر اللاشعورية

 حدة في كمتا الحالتيف ".وعممية تكويف الحمـ وا أو إما مف الأنا، ،مف اليو
 ( 25 : 1997 ) قدوش،
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كونو أنو لا يؤمف بالفرؽ بيف الشعور  يختمؼ عف فرويد في  (Adler)بينما أدلر
كما أنو لا يؤمف  ،فيما ليسا ضداف ولكنيما تعبير واحد لمنمط الحياتي الفردي ،واللاشعور

مقنع لرغبات غير محققة أثناء ت، وأنيا ليست مجرد تحقيؽ ضلابأف الأحلاـ تقدـ حمولا لممع
  تحقيؽ لرغبات جنسية طفولية.ت سياليقظة، وىي ل

وظيفة لنمط الحياة كميا، ومرتبط ديناميا بالمستقبؿ أكثر مف الماضي ىو ف الحمـ كول
ور المسبؽ لخطوة نحو الأماـ بالمعنى تص:" الحمـ ىو تكرار عاـ يتمثؿ في الأدلر. ويقوؿ 

ة صورة لكيفية بموغ النجاح، دوف الأخذ بعيف الاعتبار منطقية الخيالي ينتج بطريقة آلي
  ".المواقؼ
المنشود ىو خاصة " التفوؽ " الذي ىو تفوؽ تعويضي يسعى إليو كؿ  ف اليدؼإ

الحمـ حسب أدلر ىو تعبير عف معاش بدونيتيـ،  في الطفولة الشعور اكتسبواالأفراد المذيف 
 ".الإرادة لتجاوز الدونية"الفرد وعف الإشكالية الوجودية لو، ىذه الأخيرة تعرؼ بأنيا 

ف يعبر عف المعاش وبالأحر عف نمط الحياة كميا، أي الطرقة الخاصة التي إذفالحمـ 
 .وجدىا الفرد لتعويض عقدة الدونية لديو

حاضرا ف الأحلاـ ىي تعبير طبيعي ومباشر لمحاؿ القائـ إف( (Youngيونغ لبالنسبة 
 في باطف الإنساف أو عالمو ولدييا وظيفتيف ىما :

الأحلاـ ىي وسائؿ قوية وتميد ف ،التعويض والذي يحكـ العلاقة بيف الشعور واللاشعور -
يقدره  لمتوازف الذاتي لأنيا تبيف محتوى اللاشعور وتظيره بوضوح، بعد أف أىممو الشعور أولـ

 لنضج الفرد السوي . تمييد حؽ قدره، ولذلؾ فيي
فالحمـ يساعد صاحبو عمى التطمع إلى المستقبؿ فكثيرا ما  ،تقديـ نظرية أولية في المستقبؿ -

 توحي الأحلاـ بما قد يحدث وما يخبئيا القدر للإنساف.
حوؿ الرغبة  الشيء مع فرويد لكنو يعارض نظريتونلاحظ أف يونغ يتقارب بعض 

 .للاشعور"  حيث يقوؿ :" الحمـ ىو شعور ذاتي ، تمقائي ، ورمزي لموضعية الحالية
 ( 48: 2010) لوشاحي، 
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ذاتو وتحتوي عمى كؿ معنى، فالحمـ مف بحد ويضيؼ أف الصور الظاىرة لمحمـ ىي الحمـ 
شكؿ وسجؿ عمى  أنو مخطط بمعنىوجية نظره ليس بواجية حادثة أو مشوىة، الحمـ ىو 

 .علاقة بحياة الفرد
المعب والحمـ في تحميميا للأطفاؿ  (Melanie Klein)يفميلاني كلاوقد استخدمت 

وفي ذلؾ تقوؿ:" مف خلاؿ المعب يترجـ الطفؿ ىواماتو ورغباتو، وتجاربو المعاشة نموذج 
مألوؼ  ما ىوعرمزي وبذلؾ ستعمؿ نفس النماذج التعبير البدائي ونفس المغة لكي يعبر 

ولا يمكننا فيـ ىذه المغة إلا إذ قربناىا مف دروس فرويد حوؿ معنى  .لدينا في الحمـ
 ."الأحلاـ

 ف بإمكاف المحمؿ أف يكشؼ معنى المخبأ.مإف المعب كالحمـ يخفي محتوى كا
باع نظرية فرويد حوؿ الأحلاـ تلقد تمكنت كلايف مف تحميؿ لعب الأطفاؿ مف خلاؿ إ

 وخاصة رمزيتيا.
في الواقع فإف كلايف أكممت تصور فرويد بأفكار أخرى حوؿ الرمزية، وىي تعتبر أف و 

حلاـ الراشديف في الوضعية الاكتئابية الذي أىو مميد الرمزية، ومف خلاؿ تحميؿ التقمص 
اعتمدت فيو عمى مقولة فرويد :" الأنا يقنع نفسو بمجموع الإشباعات النرجسية التي يعطييا 

 ( 53 : 2010) لوشاحي، ء حيا ". لو الشعور بالبقا
تظير أىمية الحمـ في إيجاد الحموؿ نتيجة لمصراعات اللاشعورية المكبوتة، وحتى 

  الصراعات الشعورية الواقعية.
 بتحميؿ الحمـ عند الذىانيف وخاصة الفصاميف، (Wilfred Bion) ويمفراد بيوفاىتـ 

ليس محتوى أحلاميـ ولكف الميـ ىو أف البرانويا، والحالات الحدية، ويعتبر أف ما ييـ 
يوف فإف بموا، فبفضؿ الحمـ يتمكف الذىاني مف العبور مف وضعية إلى أخرى، حسب ميح

بتفسير الأحلاـ لـ ييتـ إلا بجزء فقط مف العممية  التحميؿ النفسي الكلاسيكي الخاص
معنى ذلؾ أنو طيمة حياة اليقظة، و الحممية، إلا أف فعؿ الحمـ ىو سيرورة مستمرة تعمؿ 

تتمكف مف معرفة ما سيحمـ بو الذىاني مف خلاؿ تتبعو في ساعات يقظتو، فحممو يتطمب 
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رد ما تـ استيلاكو أثناء اليقظة، وىو ينتج دائما مف مظير " غير مفيوـ " لحدث ما ط
عايشو في النيار، فإذا تمكف الفرد مف أف يحمـ بو فذلؾ يعني أنو " ىضمو "  ومف ىذا 

  ، شبيو بسيرورة اليضـ بالنسبة لمجسـ.ب الحمـ دورا كبيرا بالنسبة لمفكرمعالمنظور ي
يرى فيو فرويد أف الحمـ ىو الطريقة التي يعمؿ بيا الفكر أثناء  كاف وفي الوقت الذي

، فإف  يوف يؤكد أف الحمـ ىو الطريقة التي يعمؿ بيا الفكر أثناء الحياة اليقظة. وأنو لا بالنوـ
نما يساىـ في " اليضـ " الحقيقة.يبحث عف تحقيؽ    رغبتو الجنسية، وا 

 رد ىموسي بدؿ إشباع ىموسي، والمتمثؿ في التخزيف، الاحتفاظ والتذكر.طويتكمـ بيوف عف  
الظاىر ولكف في التجربة  هوقد توصؿ أيضا إلى أف جوىر الحمـ ليس في محتوا

التي تعمؿ عمى تحويؿ المعطيات "  االانفعالية المصاحبة لو. وىنا يتكمـ عف " الوظيفة ألف
لى أفكار اليقظة شعورية، وبذلؾ فيي تحمى الشخصية مف الوقوع  الحسية إلى أفكار لمحمـ وا 

حمـ " بالتجربة الانفعالية الحالية سوءا يفي حالة ذىانية، ويضيؼ أنو عمى الإنساف أف " 
لكف يتعمؽ بتحويؿ كانت أثناء النوـ أو في اليقظة، وىنا لا يتعمؽ الأمر بحمـ عادي و 

المعطيات الحسية المرتبطة بالتجربة الانفعالية إلى عناصر " ألفا" ىذا الحمـ " ألفا " يسمح 
 بالتميز بيف الشعور واللاشعور وبدونو التميز لف يكوف ىنا فكر. 

 (54-53: 2010) لوشاحي، 
 : الخصائص النفسية لمحمم - 3

 فإف أىـ ما يميز الحمـ مف خصائص نفسية ما يمي : ،( 1980)  حسب فرويد 
 ( 21-20 : 1997قدوش، ) 
ادة محتواه لأف ىذه المادة في مالحمـ لـ ينبع مف  فأ سو سالنفسي : فالمح الاستغراب -1

أغمبيا مشتركة بيف الحمـ واليقظة ومنو قد يكف ىذا الاستغراب ناتجا عف تحوؿ السيرورات 
 النفسية أثناء الحمـ.

 انتقاؿ حياة اليقظة إلى مستوى أدنى مف عتبة الشعور. -2
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 إخراج الانتباه مف مجاؿ تأثيرات العالـ الخارجي.  - 3
 التدريجي لمنشاط الإرادي. صالتناق - 4
  .قياـ فكرة الحمـ عمى صور خلافا لمنشاط العقمي القائـ عمى المفاىيـ - 5
 قعيا.االتي قد تنطبؽ فييا الفكرة مع و  الة اليقظةلحخلافا ور إلى إىتلاس صتحويؿ الت - 6
ب وتواصؿ بيف الوقائع النفسية، يكوف يالموضوعية: فبينما يمكف لوعي اليقظة إقامة ترت - 7

تتمثؿ موضوعية الحمـ في تفكؾ وعي الأنا  ،وعي الحمـ ) الأنا ( فع يلاحذلؾ مست
 الأمبريقي. وعميو تصبح ىذه الموضوعية تعني التدخؿ.

أو كما يرى فرويد عمى أنو  ،" والإسقاط الذي ىو " تحويؿ سيرورة ذاتية في موضوع - 8
صور الحمـ التي تنتج عف تحويؿ المركبات أو الميولات ) الرغبات (، والتي تعطي فرصة 

 السيرورات الفردية .  لاكتشاؼ
ر ضع لو كؿ العناصخر الشكؿ والتحوؿ: وىو قانوف نفسي عاـ ييالتشاكؿ أو تغي - 9

حؿ مناسب لقبوؿ عناصر الحمـ مف  ولأنيامف جية ،  عوائؽوبخاصة في حمـ لأنيا لا تجد 
 جية ثانية .

العلاقات المكانية الزمانية : إذ تسقط الحواجز النفسية الزمانية والمكانية فتغير  - 10
آف واحد، أو أوقات متقاربة، كما  في فيتواجد الحالـ في أماكف مختمفةالأماكف بشكؿ سريع 

ى عمى بنية وعي غفي الحمـ، ويط مواقؼقؼ وطبيعة الاأف تقدير الوقت يأخذ بعدا ذاتيا يتو 
الحمـ الطابع الحسي، ومف ىنا يعمؿ الحمـ حدسيا بالصور، ويكوف إيقاع ىذه الأخيرة أسرع 

ة " قيمومف ىنا تأتي المما تقع عميو في اليقظة محدثا بذلؾ واقعا مختمؼ بحسب الأفراد. 
 الحالية " التي يتقمدىا الحمـ، أيضا المعرفة التي يتيحيا بخصوص أحواؿ الفرد .

 محتوى الحمم : - 4
 تحميؿ النفسي فإف الحمـ يتكوف مف محتوى ظاىري ومحتوى باطني:موفقا ل  
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 المحتوى الظاهري:
حتوى الظاىري لمحمـ ما ىو إلا مال :يعطي فرويد أىمية ثانوية لممحتوى الظاىري

خفي وراء أفكار كامنة مصدرىا كؿ ما ىو مرفوض مف طرؼ ي" لأنو   Façadeواجية " 
 الأنا، أي المكبوتات.

يطمؽ اسـ المحتوى الظاىري عمى ما نتذكره ونسرده عند اليقظة، بعد ذلؾ النشاط 
.) شرادي،   (23: 2008النفسي الذي تعرضنا لو أثناء النوـ

وىو يتكوف (...)وؿ فرويد :" نسمي المحتوى الظاىري لمحمـ ما يسرده الحالـ كما يق
 ( Freud, 1976 : 106 -107أساسا مف صور بصرية ".) 

وع ومفروض مف قبؿ الوعي " فحتى منكؿ ما ىو م هالمحتوى الظاىري يغطي وراء
يتمثؿ في محتوى المدركات  الا بد أف يرتدي رداءاللاشعوري مف الظيور يتمكف المحتوى 

 ( 24 - 23 : 2008) شرادي،  في الماضي الحديث ".التي سجميا 
 المحتوى الكامن:

الخبرات،  المحتوى الكامف ذو علاقة مباشرة باللاشعور، لذلؾ نجد فيو التجارب،
 واليوامات الطفمية، أي الماضي البعيد.

اللاشعورية تدخؿ في الحمـ  ا فالأفكارفيالأفكار الكامنة لمحمـ ما ىو مخبأ ومخ
 غرافي .يالظاىري، عف طريؽ إما أجزاء أو تمميح باستعماؿ الرموز والأسموب التم

إلى الأنا وتصبح شعورية في شكؿ  (الأفكار الكامنة)إذف حتى تعبر المادة الشعورية 
 ظاىري لمحمـ تعالج أولا أثناء عمؿ الحمـ، ذلؾ لأف ىذه المادة اللاشعورية التي تشكؿ

 الميبيدية التي يرفضيا الوعي.بالنزوات  حافمة الكامنة لمحمـ الأفكار
 (  25 : 2008) شرادي، 

طريؽ التحميؿ نكشؼ  فالذكرى التي تبقى لنا مف الحمـ تسمى المحتوى الظاىري، وع
ؽ موراء ىذا المحتوى الظاىري عف الأفكار الأولية التي تعرضت لعمؿ الحمـ، والذي يط
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و اكتشاؼ ، فكار الكامنةالأإذف تفسير الحمـ ىو الوصوؿ إلى  الكامنة لمحمـ،عمييا الأفكار 
فالمحتوى الظاىري والأفكار الكامنة  الخطاب الذي يعرب عف رغبة التي ىي مصدر الحمـ.

متباينتيف معبرتيف عف نفس يف مختمفيف لنفس المحتوى كمغتيف اف لنا كتصور لمحمـ يبدو 
 (Bergeret et al., 1974 :81) .الفكرة

  أشكال الحمم :-5
يمكف تمييز ثلاثة أشكاؿ مف الأحلاـ الميمية مف التصنيؼ المعتمد عمى معيار 

 ( 20 -19 : 1997 ،مصدر الإثارة و ىي كالتالي : ) قدوش 
حسية داخمية ) ذاتية (  تنشأ مف مثيرا، تعياالأحلاـ اليومية: تكوف إمتداد لمواقع الو  - 1

اؿ خلاؿ ببالالأمر بتخيلات وأوىاـ الأشياء التي عمقت  يتعمؽفي الفرد بحيث  كامنة لأنيا
  حياة اليقظة مف ذلؾ اليوـ .

الشديدة تنشأ عف مثيرات  بالانفعالاتمة عالأحلاـ المرعبة أو الكوابيس : تكوف صفة مف - 2
ات جسمية أو حسية بدنية داخمية، وتترجـ وضعية الفرد البيولوجية والفيزيولوجية مف اضطراب

 انشغالات وجدانية )مخاوؼ(.
ة، يتنشأ عف إشارة نفس ،الأحلاـ النفسية الرمزية: وتكوف معبرة عف داخؿ )باطف( الفرد - 3

وتترجـ الوضعية التي تطبع حالة الفرد مف رغبات محيطة أو انشغالات ماضية أو حاضرة 
 أو مستقبمية .

 لى ثلاث أشكاؿ :   كما تقسـ الأحلاـ حسب الوظيفة التي تؤدييا إ
 أحلاـ الرغبة: - 1

أحلامنا حسب فرويد تدور حوؿ موضوعات جنسية محرمة لا ترضى عنيا إف غالبية 
النفس، ومف ثـ تحاوؿ رغباتنا الجنسية أف تستتر وتخرج مف اللاشعور إلى الشعور عف 

بالتمويو طريؽ الرموز التي تشير ولا تفصح، وتنتيز فرصة النوـ لتبيف في شكميا الحممي 
 (19:  1988نفي، حال) عمى الرقابة النفسية التي تفرضيا النفس عمى كؿ رغبات محرمة.
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 أحلاـ القمؽ:  - 2
يرى فرويد أف مصدر أحلاـ القمؽ ىو فشؿ الرقابة في مواجية الرغبات فيو يقوؿ :" 

مباشر  إف الحمـ ىو تحقيؽ مقنع لرغبة مكبوتة، الكابوس لا يمكف أو يعرؼ إلا بكونو تحقيؽ
وواضح لرغبة مرفوضة، القمؽ ىو مؤشر يدؿ عمى أف الرغبة المرفوضة كانت أقوى مف 

 (Freud, 1976 :235) الرقابة، تحققت رغما عف ىذه الأخيرة ".
النوـ ولا يوقظ الحالـ فجأة أثناء الميؿ   حارس إف حمـ القمؽ عكس الكابوس يمعب دور

والقمؽ ىنا حسب  "فرويد " يأتي لكي يؤمف إخفاء الرغبة عمى اعتبار أف القمؽ والرغبة ىما 
لمقاعدة العامة التي تعتبر الأحلاـ تحقيؽ  استثناءوجياف لعممة واحدة، وحمـ القمؽ إذف ىو 

 رغبات.
يكانيزـ " إبطاؿ التجسيد والذي أتي بو ما يحافظ عمى النوـ في أحلاـ القمؽ ىو  م

بعض الأشخاص يكونوا في أوج حمـ  ظإيقاحيث وجد أنو عند  ،"  Fisherر "شالعالـ في
ظاىرة، فاستنتج أف  ، ودوف أف يسبب تغيرات فيزيولوجيةإيقاظيـالقمؽ، دوف أف يسبب القمؽ 

بميكانيزـ أو سيرورة  مسؤولة الحمـ الذي يحدث أثناء فترة النوـ المتناقض يكوف مصحوب 
بطاؿ الاستجابة الفيزيولوجية ليذا   القمؽ. عف التعديؿ والتحكـ في القمؽ وا 

 ( 39 : 2019ي، ح) لوشا
 الأحلاـ التنبئية:  - 3

أف تقع، إف الأحلاـ تشير بؿ " بمعنى إدراؾ الأحداث قبؿ قبالتنبؤ " معرفة  ديقص
أنيا تنبئ بأحداث مستقبمية فيي بناءات تمثيمية لواقع لا يستند عمى ماضي أو حاضر إذ 

 لواقع الأحداث التي لـ تقع بعد والتي ستقع مستقبلا.
 Sudre (1978)ويشير جميع الميتموف بدراسة ىذا النوع مف الأحلاـ  أمثاؿ سيدر 

Ryback  (1990 )(وريباؾ  1980)   Barry( و باري 1978)   Direkeusوديركنز 
  اكات فوؽ الحسية لا تخضع لممجاؿ النفسي لأنيا براسيكولوجية.إلييا عمى أنيا إدر 

 ( 35: 1997) قدوش، 
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رأى مرة حمما غريبا متمثلا  (Herman Rorschach) ىرماف رورشاخ أفويذكر 
ىذا ساعده عمى  أفصغيرة ويبدو  أجزاء إلىفي حضوره لعممية تشريح لدماغو وتجزئتو 

 (05/11/2010)الحمداف،. النظرية لفكرة اختباره الأسساستخلاص بعض 
لوحة منامو ترجمو في  يشاىد حمما ف Pablo Picasso ))بيكاسوبابمو  أفكما 

أنجزىا قبؿ الحرب  ي، والتيالإنسان الإبداعتعتبر مف أعظـ و أروع ما أنتج  التي "غرنيكا"
 (30/03/2015الكتاف،أسبانيا) يتمثّؿ الحرب الأىمية ومصائبيا ف يالتو العالمية، 

 عمل الحمم : - 6
إف عمؿ الحمـ عبارة عف مجموعة العمميات التحويمية التي تساىـ في دمج الأفكار 

 الكامنة لمحمـ في المحتوى الظاىري.
 يمجأ عمؿ الحمـ إلى أساليب أساسية لتقديـ الأفكار الكامنة وىي:

النقؿ، قابمية التصوير، والمراجعة الثانوية، والتي لا يمكف معالجتيا منفصمة لأنيا  التكثيؼ،
وثيقا، وىذا ما سيتجمى لنا مف خلاؿ تقديـ كؿ آلية عمى  ارتباطامرتبطة ببعضيا البعض 

 :حدا
 Condensationالتكثيف:  - 6-1

 كامنة.عممية رمزية يتاح بيا لمضموف ظاىري واحد التعبير عف عدة مضمونات 
 ( 132: 1938/2000 )فرويد،

يعتبر فرويد التكثيؼ عممية اختزاؿ للأفكار الكامنة إذ يقوؿ:" نقصد بالتكثيؼ أف 
يظير كنوع مف ترجمة  والمحتوى  الظاىري لمحمـ يكوف قصيرا عف المحتوى الكامف لو، وى

المحتوى ...( لا يحدث إطلاقا أف نجد محتوى ظاىري ثريا عف )مختصرة ليذا الأخير 
 (Freud, 1976: 156) الكامف لمحمـ ".

لمختمؼ العناصر ويكشفيا في الحمـ  أجزاءيفقد الحمـ بعض العناصر الكامنة، يدمج 
 ( 30 : 2008)شرادي،  يعطي عنصرا جديدا.الظاىري بشكؿ 
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ويتـ التكثيؼ حسب فرويد كما يمي:" مجموعة مف أفكار الحمـ التي تكوف العناصر 
لمظيور، تنفصؿ لتدخؿ ضمف محتوى الحمـ، ففي التكثيؼ يتـ اختيار عنصرا الأكثر ترشيحا 

واحدا يمثؿ عناصر أخرى متشابية فيما بينيا وتشبو العنصر الذي يتـ اختياره وانتقاءه 
 (Freud, 1967: 247) ر في محتوى الحمـ ".يليظ

لأف الأنا إذف ىذا الاختصار يفسر لنا كيؼ أف الحمـ الظاىري يكوف قصيرا، ذلؾ   
في الحمـ يوجو الميبيدو بشكؿ متكيؼ مع متطمبات مبدأ الواقع لذلؾ يختصر عف طريؽ 
تكثيؼ كؿ العناصر التي تتعارض مع ىذا المبدأ، ليقدميا في شكؿ عنصر عف طريؽ بريء 

 ( 30 : 2008 حتى يمفت مف الرقابة. )شرادي،
  Le Déplacementالنقل:  -6-2

وجد بسيط مرتبط بالسيرورات الأولية، فالتصور المزعج لنزوة بدائي ميكانيزـ جد 
ويرتبط  إزعاجاىذه العاطفة عمى تصور آخر أقؿ  إزاحةممنوعة يتـ فصمو عف عاطفتو وتتـ 

 (Bergeret et al., 1974 : 100) بر عنصر مشترؾ.عبالتصور الأوؿ 
أىمية قصوى يمكف ويقوؿ فرويد عف النقؿ :" عند تكويف الحمـ بعض العناصر ذات 

وعناصر أخرى أقؿ أىمية بالنسبة لأفكار الحمـ قد تأخذ  ،أف تعالج كأف ليس ليا قيمة كبيرة
 (Freud, 1967 : 264مكانيا ".)

أف:" كؿ عنصر ظاىري يتعمؽ بعدة أفكار كامنة، والطاقة  ((Lagacheويرى لاقاش 
 ثانوي ".العاطفية تنسمخ عف مضمونيا الحقيقي لتبمور حوؿ موضوع 

 (  32 :2008 ) شرادي،
الأحلاـ، فيو يعكس المشاعر، إذ  وويشالنقؿ مف الميكانيزمات الأكثر أىمية في ت

 ستبدؿ الحقد بالمحبة ، ويمكنو تقديـ مشاعر خاصة بشخص ما لشخص آخر.ينجده مثلا 
يؼ والنقؿ ىما أكبر العمميات التي تساىـ في تشكؿ الحمـ وىما ميكانيزماف ثإف التك

ينتمياف إلى العمميات الأولية ويقوماف بعمؿ الرقابة باعتبارىما يحاولاف جعؿ الحمـ غير 
 ( 33: 2008) شرادي،  مفيوـ مف طرؼ الشخص.
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 Figurabilitéقابمية التصوير:-6-3
إف أىـ مظير مف مظاىر الأحلاـ يتعمؽ بتحويؿ الأفكار إلى صور بصرية التي ليا 

ىذا التحويؿ للأفكار الحمـ إلى الصور البصرية ىو الميكانيزـ دورا أساسيا في تكويف الحمـ، 
 الثالث والأساسي الذي يتدخؿ في إعداد الحمـ .

فلات مف الرقابة التي لا تناـ كميا، فالرغبات الرموز للإ ىترتكز ىذه الصور البصرية عم
عف طريؽ  ، لكف قبؿ أف تظير ىذه الرغبات تتعرض لمتشويوالمكبوتة التي تعطي نتاج الحمـ

 (34 - 33 : 2008) شرادي ،  .التصوير الرمزي
 ما يقوؿ فرويد :" يستعمؿ الحمـ الرمزية مف أجؿ تمثيؿ مقنع لأفكاره الكامنة ".ك

(Freud, 1967 : 302) 
الحمـ يقوـ بعمؿ ىاـ بحيث يحوؿ الرغبات إلى صور بصرية، يكشؼ أفكار الموضوع 

 (35 : 2008شرادي، المرغوب فيو ليظير عمى شكؿ رمز.) 
 L’élaboration secondaireالمراجعة الثانوية:-6-4

بعد أف يقوـ عمؿ الحمـ بالتكثيؼ وبالنقؿ وتحويؿ الأفكار إلى صور بصرية، تبقى 
غرات لا بد مف معالجتيا حتى يظير الحمـ منسجما ومنسقا، والعممية التي يقوـ بيا بيذا ث

تسمى المراجعة الثانوية، فيي تحرص عمى خمؽ الانسجاـ بيف عناصر حاوؿ الحمـ  حالتنقي
 وىدفيا في ذلؾ أف يظير الحمـ مفيوما. يفيا وتحويميا لتفمت مف الرقابة ثتك

 ( 35 : 2008 ،) شرادي
عف الراجعة الثانوية إنيا :" تيدؼ إلى  Jean Bergeret) (كما يقوؿ جوف برجوري

..( وىي لا تتدخؿ فقد عند تكويف الحمـ، أثناء .جعؿ مف الحمـ متكامؿ منسجـ ومفيوـ )
النوـ بؿ تتدخؿ أيضا عند تذكره، ليس مف المؤكد أف الحمـ الذي نسرده مطابؽ تماما لمحمـ 

، وىذا الإعداد الثانوي أو المراج عة الثانوية، باعتبار عمميا دفاعي، الذي قمنا بو أثناء النوـ
 (  Bergeret et al. , 1974 : 82)  يكمف أف تكوف قريبة مف العقمنة ".
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ف في معالجة خاصة لمادة أفكار ما قبؿ و إذف عمؿ الحمـ كما يقوؿ فرويد:" يك
شحناتيا النفسية، والكؿ نقؿ يؼ مختمؼ ىذه الأفكار، كما يتـ ثالشعور، عف طريؽ يتـ تك

 . "ثـ يتـ ويكمؿ عف طريؽ المراجعة الثانوية لمحمـ إلى صور بصرية،يحوؿ 
 (38 -2008:37 ،)شرادي

 وظائف الحمم : - 7
 مف الوظائؼ التي يؤدييا الحمـ ما يمي:

 الوظيفة البيولوجية : - 1
:" ويعد ىذا الأخير حاجة فيزيولوجية، وىو حالة حيث  الحمـ نشاط نفسي تابع لمنوـ

عف كؿ المثيرات الخارجية، لا يتحمؿ الفرد عمى الإطلاؽ التوتر الذي  ينقطع فييا النائـ
لذلؾ فإنو دوريا يحتاج إلى العودة إلى وضعية تذكره  ،عرض لو في العالـ الموضوعيتي

  (Bergeret et al., 1974 : 80) ."بالحياة داخؿ الرحـ
الوظيفة العامة لمحمـ إذ يقوؿ فرويد:"  في الحفاظ عمى النوـ، مففوظيفة الحمـ إذف تك
يا إيقاظنا نمف المثيرات الخارجية والداخمية التي مف شأ ...يحميناسيمة الاكتشاؼ إنو يحمينا

" .(Freud, 1970: 57)    
فيظير الحمـ  ،جذب المثيرات الحرة إلى رقابة ما قبؿ الشعور "إذ أف ىدؼ الحمـ ىو
ف  : حتى وا  صيف مف كمية ملمحظات، تعود بسرعة إلى النوـ متخ ناظاستيقكحارس النوـ

 ( 16 : 2008. ) شرادي، "المثيرات اللاشعورية التي تراكمت فينا
لحاح الرغبات التي تظير أثناء النوـ ف وحتى لا يستيقظ الفرد فإف الحمـ    نظرا لشدة وا 

 ". يخفؼ منيا عف طريؽ " التحقيؽ اليموسي لمرغبات ، ليذا الحمـ كحارس لمنوـ
(Bergeret et al., 1974 : 80) 

، عف  أف يتجمى لنا إذف الوظيفة البيولوجية لمحمـ تكمف في ضماف استمرار النوـ
 (16: 2008 ،) شرادي طريؽ تحقيؽ مشوه لرغبات اللاشعور.
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 السيكولوجية : ائفالوظ - 2
: يضمف الحمـ استرخاء عمى مستوى النزوات بفضؿ التصورات  الوظيفة التفريغية -أ 

الرمزية، فيدؼ الحمـ ىو التحقيؽ اليموسي لمرغبات، وبذلؾ يساىـ في تحقيؽ التوازف بيف 
العمميات الأولية والعمميات الثانوية، يميؿ الحمـ إلى تحقيؽ رغبة الأنا التي ىي استمرار 

، وفي نفس الوقت تحقيؽ النزوات ب يؿ معينة حتى يتقبميا الأنا الأعمى حالمجوء إلى النوـ
 (17 - 16 : 2008يؼ والترميز. )شرادي، ثوذلؾ باستعماؿ  النقؿ، التك

فالنزوات الجنسية تحرص عمى أف تتحقؽ فتشبث بالمتبقيات النيارية إذ أف ىذه الأخيرة " 
عميقة وقديمة مما يؤدي إلى تشكؿ الحمـ ... وتتحقؽ ىذه الرغبة  ،ترتبط برغبة لاشعورية

 تنخفض ولا تزوؿ نيائيا في الحمـ ". بطريقة مشوىة، ذلؾ لأف الرقابة 
(Bergeret et al. , 1974 : 80) 

 (17 : 2008)شرادي،  ."حسب فرويد :" النفس تيدؼ إلى التفريغ والتنفيس
والخوؼ غير  لمقمؽ مو لاشعورنا مف مصادرممما يحالحمـ يخفؼ  :الوظيفة العلاجية -ب 

يقوؿ الباحث  إطلاقا،تحقؽ ، وآثار لمصدمات غير المنسية والرغبات التي لـ المتحكـ فييا
حسب فرويد إف :" النوـ يخفي ويخفؼ الجروح التي يعيشيا الفرد في  ((Purkinjeبوركينج 
 (Freud, 1967 : 79) .النيار "

:" في مادة أحلامنا أجزاء يرى انوحسب فرويد  ( (Delageكما أف الباحث دولاج
 ومتبقيات انطباعات الأياـ السابقة أو المراحؿ القديمة جدا والتي تجد منفسا ليا ".

(Freud, 1967 : 77) 
 د مف العدوانية إذ أنو يمعب دورا في تحقيؽ التوازف بيف النزوات الميبيدية والعدوانيةيحفالحمـ 
ف إ"  Rallo,Romero,et al) .حسب رالو روميرو وآخروف )(  Stein)ستيف  ذكر حيث

 (20: 2008) شرادي، حمـ وظيفة أساسية تكمف في التكيؼ مع الصدمات ".لم
" الحمـ علاج ذاتي ".  :Anzieuإف الحمـ قدرة عمى العلاج والتخفيؼ ، فيو كما يقوؿ أنزيو

 (: 200821) شرادي، 



 لامــــــــــــــــــــــــــــــــالأح                                                                                     الفصل الثاني
 

25 
 

( لحمـ الطفؿ وظيفة معالجة الحداد واحباطات ,1961Hamilton(وتعطي ىاميمتوف 
في استمرارية الحياة النفسية  (Racamler,1961ركممر)المرحمة الفمية، وىذا ما تطرؽ إليو 

مف " الحداد الأصمي " ىذا الأخير ىو السيرورة النفسية الأساسية التي مف خلاليا  انطلاقا
يتخمى الأنا مف الامتلاؾ التاـ لمموضوع، والطفؿ يغير الاتجاه مف أـ محيط إلى اكتشاؼ أـ 

ف تعاقب الأحلاـ  موضوع بفضؿ الاستدخاؿ أو ما تسميو ميلاني كلايف  "العالـ الداخمي " وا 
نمو النفسي فيو الاستقلالية الذاتية وتجاوز كؿ فقداف، ومحددا بذلؾ درجة مف يساعد عمى ال

 (71: 2010التطور. ) لوشاحي، 
 الوظيفة التعويضية: -ج

 حسب بوسار ) (Nietzscheإف للأحلاـ وظيفة تعويضية فالباحث نيتزش
 (Bossard ،إذ لـ تجد نزوة ما إشباعا أثناء اليقظة )...( يقوؿ:" لأحلامنا قيمة تعويضية )

 (21: 2008) شرادي ، تبحث عف التفريغ في الحمـ ". 
الخياؿ ما يمنعو ىذا الأخير أي  فالحمـ يسمح بالتيرب مف الواقع وممنوعاتو، ويحقؽ بفضؿ

 الواقع .
" عدة أحلاـ تساعدنا عمى فيـ مشاكمنا في حيف يكوف الأنا اللاشعوري : بالنسبة ليونغ

يتخذ قرارا، ويقترح الحؿ الأنجح، وىذه ىي  (Le moi onirique)مترددا، الأنا الحممي 
الوظيفة التعويضية لمحمـ )...( بالنسبة ليونغ الأحلاـ لا تعبر فقط عف صراعات الطفولة بؿ 

 ي الاتجاىات المستقبمية التي يجب أف تتخذىا النفس ". حتى عف الصراعات الحالية وتعط
 ( 22 -21: 2008) شرادي، 

 أحلام الأطفال: - 8
الأطفاؿ يحمموف وأحلاميـ تتأثر بظروؼ معيشتيـ وأحواليـ العائمية والاجتماعية 

تيـ، وليس مف السيؿ رصد ىذه اوبناء شخصيوأعمارىـ والصحية وخبراتيـ اليومية وذكائيـ 
محصولو المغوي، ويميؿ الطفؿ الأحلاـ بالنظر إلى حداثة عمر الصغير وقمة خبرتو وضآلة 
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ما لا يفيمو ولا يحبو مف الحمـ عند روايتو، وقد تختمط عميو أحداث الحمـ  إسقاطإلى 
قاظ مف بالخياؿ، ومع ذلؾ بإمكاف رصد الكثير مف الأحلاـ للأطفاؿ وخاصة عقب الاستي

.  النوـ
وكذلؾ أمكف رصد ظواىر حركية وكلامية للأطفاؿ الذيف ىـ دوف السف التي يقدروف 

ابتساـ أو  فييا عمى التعبير عف أحلاميـ بالنظر إلى ما يبدو منيـ مف ضحؾ أثناء النوـ أو
كؿ الأقداـ أو الجولاف أو كلاـ أو ايماءات. ويؤكد كثيروف أف ر تأوه أو بكاء وصياح أو 

 ( 34: 1988في، نحالأطفاؿ في الشير الثامف يحمموف .) ال
 (Dubreuil, 2014: 204آنا في شير التاسع عشر تحمـ.)  ابنتووكاف فرويد يقوؿ إف  

أحلاـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الحرماف العاطفي أو الذيف يعشوف عوز مادي أكثر 
يناموف في مف أحلاـ الأطفاؿ الذيف يعيشوف في يسر مادي وحضاري، وكذلؾ الأطفاؿ الذيف 

سرير وحدىـ يحمموف أقؿ مف الأطفاؿ الذيف يتشاركوف وآخريف في سرير واحد، وتختمؼ 
الفقراء يحمموف بامتلاؾ  فالأطفاؿالطبقية،  اءات الأطفاؿموضوعات الأحلاـ بحسب انتم

 أشياء تعوزىـ كالأكؿ والشرب والألعاب، وتعزز أحلاميـ في الأعياد والمناسبات.
وغالبا ما تكوف أحلاـ الأطفاؿ عف حوادث اليوـ السابؽ ، ويقوؿ فرويد إف أحلاميـ 

خلاؿ اليوـ الغائب. ويعوض  حثيا ىو الرغبات التي لـ تتحقؽيستتجعمنا لا نشؾ أف ما 
 الطفؿ عما فاتو في ذلؾ لميوـ بالحمـ .

أقؿ مف الطفؿ المعتؿ الحصة، والصحة والمرض يؤثراف عمى يحمـ والطفؿ الصحيح البنية 
 (35 -34 : 1988السموؾ سواء في اليقظة أو في النوـ .) الحنفي، 

 أحلام الأطفال والذكاء: - 1 -8
وينمو موازنا مع نمو الطفؿ وخاصة نمو القدرات  أف الحمـ يتطور يوضح فولكس

الفكرية، فحتى يحمـ الطفؿ يجب أف يبمغ مستوى فكري يسمح لو بالدخوؿ إلى التفكير الرمزي 
 وأف يتمكف مف رواية حممو، وبداية ىذه المرحمة لا تكوف إلا في حوالي السف الثانية.
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رفي وأيضا نمو الشعور بالذات أي إف تطور الحمـ حسب ىذا العالـ يعتمد عمى النمو المع
ميز، ككائف متبموغ إدراؾ شعوري بالذات والذي يتضمف القدرة عمى التعرؼ عمى الذات كفرد 

بشري، والوعي بيوية ثابتة عمى الرغـ مف التغيرات الجسدية، المادية والسموكية  المرتبطة 
 ( 65:  2010) لوشاحي،  بالزمف.

تيانيا، وكمما زاد الذكاء كثرت الأحلاـ غير  ويرتبط الذكاء مع كثرة الأحلاـ وا 
فيحمـ الأطفاؿ ، ف نوعية الأحلاـ تختمؼإف )120°(ارتفاع الذكاء عف المبيجة، إلا أنو مع 

وبالتواجد في أماكف عالية، وبالعجز، وعدـ القدرة عمى  غير إنسانية، وبالسقوطبكائنات 
 يبة وأناس لا يعرفيـ .الحركة، وبأماكف غر 

أما الأطفاؿ ذوي معدؿ ذكاء أقؿ مف مئة فإف أحلاميـ ترتبط بالأفلاـ والقصص 
والحكايات عف الجرائـ، والطفؿ الذكي في ظروؼ اجتماعية وعائمية غير مواتية أكثر أحلاما 

 ( 36:  1988) الحنفي،  و في ظروؼ أفضؿ.مثيممف 
 أحلام الأطفال والفروق الجنسية: - 2 - 8

الفروؽ الجنسية بيف الأطفاؿ تستتبع فروقا في نوعية الأحلاـ وكثرتيا عند الجنسيف، 
والبنات أكثر إتيانا للأحلاـ، السبب أف الضغوط عمى الأطفاؿ البنات أكثر مف التي تقع 

لسف مف الخامسة عمى الأولاد. وأكثر أحلاـ البنات أنيف مطاردات وميددات، والولد في ا
حتى السابعة يحمـ بالحيوانات ويخافيا أكثر مف البنات، وفي السف مف السابع حتى الثانية 

والبنات عموما في  أكثر مف البنات. والإصابةيا الحوادث والسقوط فيعشرة معرض للأحلاـ 
ص ويستطعف بميارة أف يصفف أشخاالسف الثمانية حتى الرابعة عشرة أدؽ في سرد أحلاميف 

زنة، وىناؾ فرؽ حالحمـ، إلا أنو لا فرؽ بيف البنت والولد مف حيث كمية الأحلاـ المعرفة والم
 والضيافةواضح بينيما في أحلاـ التمني فالبنات يحممف باليدايا والأطعمة والسفر والزيارات 

)  والملاىي، وأحلاـ الأولاد عف الشجاعة والبطولة أكثر ، إلا أف أحلاـ الخوؼ تأتييـ أكثر.
 ( 37 - 36: 1988الحنفي، 
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 محتوى أحلام الأطفال: - 9
بدوف ألغاز ، وصؼ فرويد أحلاـ الأطفاؿ بأنيا بسيطة، وقصيرة غير مثيرة للاىتماـ

عدؿ رأيو وقاؿ بأنيا أكثر يار، لكنو لاحقا إلى تحقيؽ رغبة حدثت أثناء النوتثير في جوىرىا 
 .تعقيدا

إف الحمـ الطفؿ يمكف أف ينتج عف مصادر عديدة، فقد يكوف مف نشاط ما قاـ بو 
، وقد يكوف ناتج عف الإحساس الذي يممكو تجاه بعض المشكلات  أثناء اليوـ أو قبؿ النوـ

 ؿ.لمطفأوقد ينتج عف ذكرى ليا معنى خاص بالنسبة  ،الداخمية إلي يواجييا
والتي ، إف كثير مف الأحلاـ تحتوي عمى عناصر تنتمي أكثر إلى الايحاءات منيا إلى الواقع

 تمي إلى خيالات الطفؿ.تشكؿ جزءا مف سيرورة النمو والتخيؿ والإبداعية، والتي تن
وىي تتميز  اضحة والمفيومة،إف أحلاـ الأطفاؿ تنتمي إلى صنؼ الأحلاـ البسيطة الو 

  ليست معقدة . -لدييا معنى      -بصفتيف :  
ذلؾ أف السيرورات النفسية التي تساىـ في عمؿ الحمـ عند الطفؿ ىي مبسطة وتشكؿ قاعدة 

وتقريبا كؿ أحلاـ الأطفاؿ ىي تحقيقات واضحة لرغبات،  ،جيدة لدراسة أحلاـ الراشديف
 ى علاقة بالحياة اليومية، وبصفة خاصة باليوـ السابؽ.بالإضافة إلى ذلؾ فيي دائما عم

فإف البنية الرمزية لحمـ الطفؿ محتواه تقترب كثيرا مف  Piaget) (اجييوحسب ب  
المعب الرمزي، لكف المعب يستعمؿ كرموز كؿ أشكاؿ البدائؿ المادية لمموضوع التي تستعمؿ 
تخيؿ ىذه الأخير ) الموضوع (، في حيف الحمـ يقتصر عمى تمثيؿ الموضوع بصورة عقمية 

 ضوع .أو اختيار كبديؿ صورة أخرى ترمز إلى نفس المو 
إف مواضيع أحلاـ الأطفاؿ تتعاقب حسب السف، فالطفؿ في حوالي سف الرابعة وبعد 

سيناريو غير محدد  مشيد واحد، صور ثابتة،اكتسابو القدرة عمى التعبير، يكوف حممو مف 
تو، المحتوى يبدو جامدا والمشاركة الشخصية مخيمومقتضب، ويمزج لاشعوريا عناصر مف 

قميمة، والتفاعلات ضئيمة، الشخصيات ىي في الغالب حيوانات وخاصة الكبيرة التي تلاحؽ 
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زـ تقمص المعتدي يالطفؿ قبؿ الالتياـ، وىنا نتكمـ عف إدماج  ميكان ظوتمتيـ، مع استيقا
القدرات المعرفية والعاطفية لمطفؿ والإنكار ونادرا ما يظير البشر في أحلاميـ، ومع تطور 

يكتسب الحمـ شيئا فشيئا التعقيد والتنوع الانفعالي، وسيناريوىات مرتبطة بمضاميف المعب 
وطويمة، وتظير شخصيات بشرية، في البداية تكوف  حيوية والحياة اليومية، روايات أكثر

ا تتشابو مع أحد أفراد ، شياطيف ساحرات والتي غالبا عندما يرسميحشباأمقنعة أو عمى شكؿ 
 العائمة ويعرؼ مف التفاصيؿ في الرسـ، وتطير أماكف خيالية ورموز. 

والحرائؽ والتي ىي مواضيع ترتبط غالبا بالقصص التي  الأحلاـ الحروبثـ لاحقا تأتي في 
     ( 73- 72: 2010حي، الوش ) .ديف، أو بما يشاىدونو في التمفازيروييا ليـ الوال

 أهمية أحلام الأطفال: - 11
الأحلاـ عند الأطفاؿ إلا أنو توصؿ بعد تحميؿ البعض  ؿرغـ قمة أعماؿ فرويد حو 

منو إلى القوؿ بأنيا أكثرا تعقيدا مما كاف يعتقد، خاصة فيما يتعمؽ بدورىا في النشاط النفسي 
الحياة الحممية المبكرة  فيواعتبر أف جوىرىا ىو كذلؾ تحقيؽ رغبة ولكف تحقيقيا  لمطفؿ،

يتطمب أف يصؿ الطفؿ إلى رغبة مختمفة عف الحاجة، وأف يسمح لو الحمـ بالرجوع إلى آثار 
" الرغبة ىي معاودة تجربة  بقولو أف: (Green)وىذا ما عبر عنو قريف  إشباعتجربة 

 (70 : 2010) لوشاحي، اشباع، والحمـ ىو معاودة الرغبة ".
رورة العلاج النفسي ، يأطفاؿ ليبيف مكانة رواية الحمـ في س ـلاوقد قاـ فرويد بعرض أح

 والذي اعتبره مثمما ىو الحاؿ عند الراشد، الطرؽ الأساسي لبموغ اللاشعور .
مف  ة العرض الحيويمإف أحلاـ الأطفاؿ ليست فقط تحقيؽ رغبة ولكنيا تممؾ قي

وجية نظر تحميمية، وذلؾ انطلاقا مف مظير إلزامية التطور التي تتضمنيا الوظيفة الحممية، 
:" كؿ حمـ ، حتى الأكثر إزعاجا ىو محاولة لإيجاد حموؿ (Ferenczi)وحسب فرنزي 

 (70 : 2010) لوشاحي،  حداث صدمية، ومف أجؿ تحكـ نفسي أفضؿ ".لأ
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الصدمة يكوف أكبر أثناء النوـ منو في حالة اليقظة والحمـ وعند الطفؿ فإف الميؿ إلى تكرار 
 (70 : 2010) لوشاحي،  .ضؿ لتكرار الصدمات المكبوتة بقوةىو المكاف المف

 مراحل تطور الحمم عند الأطفال : - 11
 (68 - 66 : 2010يتطور الحمـ عند الطفؿ حسب عدة مراحؿ: )لوشاحي، 

 سنوات : 15إلى  13من  -
أف بعض العمماء يشؾ في مصداقية روايات الأحلاـ قبؿ مف الخامسة، عمى الرغـ مف 

في إلا أف فولكس ، ز بيف اليوامات والأحلاـ والواقعبسبب عدـ قدرة الطفؿ بعد عمى التمي
دراستو لأحلاـ الأطفاؿ في ىذه السف تمكف مف الوصوؿ إلى أف ىؤلاء يحمموف لكف الروايات 

 الأسموب القصصي.الخاصة بيا مختصرة ويغيب عنيا 
الحمـ كصورة ثابتة مدركة مف الخارج، وتكثر في أحلاميـ الحيوانات، التي ىي  وويبد

قمص ونماذج الذات، حيث أنو في ىذه المرحمة تكتمثيلات رمزية تشكؿ مواضيع سيمة ل
يكوف الطفؿ غير قادر بعد عمى تمثيؿ نفسو في أحلامو أي لا يشارؾ كشخصية في 

 أحلامو.
ىي ذات  -حسب المحمميف النفسانييف -سنوات  5ـ الأطفاؿ الأقؿ مف إذف فأحلا

ع واقعي وموضوعي، وتافو، وبأنيا قريبة مف الأحداث المعاشة، وتصبح تدريجيا في بطا
 لاحقة أكثر غرابة نتيجة لظيور تدريجي لػ " التشويو الحممي ". رأعما

 سنوات: 5إف ىناؾ نوعيف مف الأحلاـ للأطفاؿ الأقؿ مف 
 حلاـ بسيطة لتحقيؽ الرغبات.أ-
أحلاـ تحقيؽ الرغبات مكبوتة وتؤدي إلى القمؽ: مثلا عدوانية مكبوتة تجاه الوالديف، أو  -

وترتبط أحلاـ  ،رغبة في موت الأخ بسبب الغيرة...الخ، وتدخؿ ضمف ىذه الأحلاـ الكوابيس
 ) (Foulkes ,Faien ىنا بنوعية العلاقة مع الوالديف، وفي ىذا القوؿ فولكس وفافالأطفاؿ 

  " القدرة عمى الحمـ  تعتمد عمى علاقة آمنة مع المواضيع الحقيقة ".
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كريات التجارب المتبعة المعاشة فعميا مع المحيط، والتي يعاد معايشتيا في الأحلاـ تسمح فذ
 إخراجلمطفؿ باكتشاؼ عالـ اليوامات وبإعداد القمؽ، فالطفؿ مف خلاؿ ذلؾ يتمكف مف 

 الضغوط الداخمية المرتبطة بعلاقاتو مع المواضيع الخارجية .
 : سنوات 07 إلى 05 من -
 إلى ذلؾ يرجع و الخامسة، سف مف إبتداءا يكوف الحممي لمتشويو التدريجي الظيور إف
 أف أي بالذنب، الشعور الطفؿ لدى يصبح أيف . الأعمى بالأنا المرتبطة و الرقابة تطور
 . المعرفية أيضا و النفسية، الوظائؼ نمو مع بالموازاة يكوف الحممي التشويو ظيور

 عمى و .جيدة بصورة أحلامو رواية عمى قادرا الطفؿ يصبح الخامسة سف مف فابتداء
 تظير و  .حيويتيا و صورىا و أحداثيا تزداد و قصصي طابع ذات تصبح قمتيا مف الرغـ

 يظير و ( العائمة ) المعروفة خاصة و البشرية الشخصيات تكثر و المفترسة الحيوانات
 . المكتسبة المعرفية بالقدرات علاقة عمى كمو ذلؾ و .أحلاميـ في لأوؿ مرة الغرباء

 بعد يمثؿ لا لكنو الطفؿ فيو يعيش الذي الاجتماعي المحيط تمثؿ الأطفاؿ ىؤلاء فأحلاـ إذف
 .أحلامو في فعاؿ غير و متفرج فقط فيو نفسو،

 حيف في سارة، اجتماعية بنشاطات تحمـ فالبنات الظيور، في تبدأ الجنسيف بيف الفروؽ و
 إلخ... برية حيوانات و غريبة شخصيات : سمبية بأحداث يحمموف الأولاد
 سنوات : 19إلى  17من  -

 تكثر الأحلاـ والروايات المتعمقة بيا وتصبح أكثر تعقيدا وأطوؿ .
ويشعر بأحداث الحمـ ويزداد نشاطو فيساىـ الطفؿ ىنا يكوف فعاؿ في أحلامو، فيو يعيش 

 أكثر فأكثر في نشاطات متعددة.
ويقؿ ظيور الحيوانات، ويربط فولكس ذلؾ بالتمثيؿ الذاتي النشيط، كما أف 
الشخصيات العائمية تحدد أكثر فأكثر وتتمايز، ويشارؾ كذلؾ الغرباء ويتسع عالـ الحمـ إلى 

  ات غير معروفة .المجتمع ككؿ، فتظير أماكف جديدة وشخصي
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إف الحمـ في ىذه السف لديو معنى شخصي بالنسبة لمطفؿ، إلا أنو لـ يبمغ بعد مستوى 
 النضج مثؿ المراىؽ والراشد حيث أنو باكتسابو التفكير المجرد يكتسب ذلؾ.

 سنة :11إلى  19من  -
تكوف الأحلاـ بشرية بحيث أف الطفؿ يكوف مشارؾ فعاؿ منسجـ مع الأحداث بالنسبة 
لمشخصيات يقؿ ظيور الحيوانات ويكثر أفراد الأسرة والأصدقاء، وتدور أحلاـ في أماكف 
مألوفة كالمنزؿ والمدرسة، وبالنسبة لممشاعر تكوف خاصة السارة، وىذا أكثر مف الأطفاؿ 

 الأقؿ سنا.
وبعد سف العاشرة تكوف مواضيع الأحلاـ نابعة مف الداخؿ أي موضوعاتيا ىي أفكار 
 داخؿ أذىانيـ، وفي ذلؾ يقوؿ بياجي أف الفكرة تطرح خارج الذىف في شكؿ حمـ يراه الطفؿ 

ف أحلاـ الحركة لا تظير إلا بعد سف العاشرة حيث يحمـ الأطفاؿ وخاصة الأولاد بكثير  وا 
 رات والمفاجئات.مبالمغامف الأحداث المميئة 

 سنة : 13إلى  11من  -
و مواضيع أحلاـ الأطفاؿ في ىذه جنتيجة لتوسع العلاقات والنشاطات الاجتماعية تت

السف نحو الأصدقاء، وتصبح الأحلاـ ليست فقط مجرد صور حيوية ولكف تبرز خاصة 
  الحوارات والأحاديث، يقؿ اىتماـ الطفؿ بذاتو في حمـ .

 مصادر الحمم : -12
بالأياـ يستمد الحمـ مادتو مف اليقظة سواء تعمقت ىذه الأخيرة باليوـ السابؽ لمحمـ، 

الماضية أو أبعد مف ذلؾ أي امتدت إلى الطفولة، وتمعب في كؿ ذلؾ الذاكرة دورا ىاما 
 وترسخ في اللاوعي. ضىنقالاستحضار ما 

 سنتطرؽ فيما يمي إلى مصادر الحمـ بتفصيؿ أكثر:
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 الذاكرة: -12-1
حسب ) (Scholzزلتخزف الذاكرة ما تعرضنا لو حياتنا أثناء اليقظة، يقوؿ سكو 

 (Freud, 1967 : 27)  وزتنا ذىنيا ".حع كميا شيئا كاف في ضيلا يمكف أف ي " فرويد:
الأشياء التي شيدت مف قبؿ أو سمعت أو قرئت، ونسيت، يعيد الحمـ  إنتاجإف الحمـ يعيد 

إلى الذاكرة خبرات سابقة، ومف خصائص الذاكرة في الحمـ عممية الاستحضار التي ىي 
اختيار المادة المستذكرة مثمما يقوؿ فرويد:" اختيار العناصر التي يعاد انتاجيا في الحمـ، ما 

الذي لا معنى لو خلافا لنا ىو الحاؿ في اليقظة التي  يتذكر في الحمـ ىو الشيء التافو
 (Freud, 1967 : 25) تذكر فييا الأشياء اليامة، ذات معنى ".ن

الذاكرة إذف تنتقي العناصر التي تدخؿ في تكويف مادة الحمـ والتي ىي مستمدة مف 
 (44- 43 :2008.) شرادي، الماضي القريب أو البعيد

 وىذا ما سنوضحو فيما يمي: 
 علاقة الذاكرة بالماضي القريب : - أ

ترتبط الأحلاـ بأحداث اليوـ السابؽ حيث يقوؿ فرويد:" ما مف حمـ يخمو مف بعض 
، ومحتوى (201 - 186 : 1967/1981)فرويد،  الصمة بأحداث اليوـ الذي انقضى "

إلى الحمـ قد يكوف  فزالحمـ يتكوف مف خبرات حديثة العيد وىذا ما يقولو فرويد :" فالحا
 عممية باطنية، اكتسبت حداثة العيد لأف الفكر قد اتجو إلييا في النيار ".

 ( 201 - 186 : 1967/1981 ) فرويد، 
إذف يعيد الحمـ أحداثا لـ يمضي عمييا زمف طويؿ وما تعرضنا لو أثناء اليقظة مثمما 

قمنا، رغبناه أو قمنا بو في حسب فرويد :" إننا نحمـ بما شاىدناه،  ) (Mauryيقوؿ موري 
 (Freud, 1967 : 16) اليقظة".

إف الحمـ لا يسترجع الخبرات كما تعرض ليا في اليقظة، إنما ينقحيا مثمما يقوؿ 
حسب فرويد إذ يقوؿ:" لا يعيد الحمـ أحداثا كما كانت معاشة في  ) Strumpell (ؿمبيسترو 

إنتاجا لحدث غريب يحؿ  ليعطي اليقظة، إنما يضيؼ إلييا أشياء ثانوية، فيو يحوؿ، يغير
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 . منو عناصرا محددة تخدمو لمظيور " ىمحؿ ذلؾ الذي تعرضنا لو في اليقظة والذي استق
(Freud, 1967 : 16) 

 بالماضي البعيد ) الطفولة( :علاقة الذاكرة  -ب
يعيد الحمـ ذكريات قد ترجع إلى الطفولة الأولى مثمما يقوؿ فرويد:" وأف أرى مجموعة 

 ". يكاممة مف أحلامي ترتبط دفعة واحدة بمستدعيات تتشعب مف خبرة وقعت في طفولت
 ( 223 : 1967/1981) فرويد، 

تذكرىا في نالطفولة ىي أحد مصادر التي يستمد منو الحمـ أغمب عناصره، التي لا 
حسب فرويد :" تتسرب ذكريات الطفولة  (( Volkeltمثمما يقوؿ فولكت الحياة اليقظة 

والصبى إلى الحمـ، بحيث يذكرنا الحمـ بأشياء كففنا مف التفكير فييا مند زمف طويؿ، أو 
 (Freud, 1967 : 26)نا منذ زمف بعيد ".فقدت أىميتيا بالنسبة إلي

 ؿلخبرات الطفولة دورا في الحياة الحممية إذ يقوؿ سترومبيؿ حسب فرويد:" تشتم
أغوار ذاكرة الحمـ كذلؾ عمى صور لأشخاص وأشياء وأحداث ترجع إلى زمف الأوؿ، إما 

فقدت كمييما منذ لأىمية حظا ما، أو اأنيا لـ تنؿ مف الشعور إلا حظا ضئيلا أو لـ تنؿ مف 
زمف طويؿ حتى لتبدو في حمـ غريبة كؿ الغرابة، مجيولة كؿ الجيؿ إلى أف يكشؼ عف 

 (Freud, 1967 : 23)  ."أصميا المبكر
رغبة أخرى، لاشعورية  إحياءفالرغبات اللاشعورية، لا تثير الحمـ إلا إذا تمكنت مف 

مصدرىا الطفولة لـ تشبع أثناء  ،تقوية، إذف الرغبة اللاشعورية في نشاط دائـ، فيي لا تمو 
 تخمد بؿ تنشط لتظير مف جديد إلى الوعي عف طريؽ الحمـ .اليقظة وبقيت، لكنيا لا 

 (48 : 2008) شرادي ، 
 المصادر الجسمية لمحمم : - 2

 ىناؾ ثلاثة أنواع مف المصادر الجسمية لمحمـ :
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 المنبهات الحسية الخارجية ) الموضوعية (: - 1 - 2
ويقصد بالمنبيات الحسية الخارجية تمؾ المنبيات التي تأتي مف العالـ الخارجي، إذ 
أنو يستقبؿ الشخص النائـ تنبييات خارجية، تعد عواملا مشوشة عمى حممو كالإحساس 

مزعجة ناجمة عف وضعيات الجسـ غير المريحة، ضيؽ  إحساساتبالبرد في أجزاء الجسـ، 
التنفس، والإحساس بالمعارضة الناجـ عف ثقؿ الغطاء، ىذه العوامؿ لا تؤدي غمى الاستيقاظ 

 مباشرة، إنما تفسر مف طرؼ وعي الحمـ وتثير صورا ذات علاقة بيا . 
 (39 : 2008) شرادي ، 

درؾ يكؿ صوت  ثيرلأحلامنا : يإذف قد تكوف المنبيات الحسية الخارجية مصدرا 
يؿ ح، ويستغىإدراكا غير متميز صورا حممية توافقو : فينقمنا ىدير الرعد إلى حومة الو 

 رير الباب لصوصا غزاة .صوليو الرعب ويستجمب  ؿصياح الديؾ إلى صرخة رج
 (62: 1967/1981 ،) فرويد

 المصادر الحسية الداخمية الذاتية : - 2 - 2
" :( Wundt)قوؿ فونت ية الذاتية مصدرا مف مصادر الحمـ فحسيالتعتبر المنبيات 

إلى الإحساسات الذاتية البصرية  كذلؾ وىريا مف أوىاـ الحمـ يرجعجوأعتقد أف جزءا 
نا في صور نقاط وضاءة تسرح فوضاىا في حقؿ البصر إذا تاؿ يقظحألفيا نوالسمعية التي 

ىذه الإحساسات التي تدخؿ ضمنيا التييجات نيف أو صفير في الأذف، إلى آخر طأظمـ، أو 
الذاتية لمشبكية بنوع خاص، وىذا ما يعمؿ ميؿ الحمـ الممحوظ إلى أف يبير أبصارنا 

 ( 68: 1967/1981 ،.) فرويد  بموضوعات زاخرة تماثؿ ىذه الإحساسات ..."
المقوـ لصور ىي ، فابالمصادر الحسية الذاتية مف أثر في الحمـ الاستيانةلا يمكف 

  .ا عدا السمع ػ فيي قميمة الأىميةالرئيسي للأحلاـ. وأما نصيب الحواس الأخرى ػ م
 ( 71 - 70: 1967/1981)فرويد، 
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 المصادر الجسمية العضوية : -3- 2
:" النفس افتعد المنبيات الجسمية أحد مصادر الحمـ يرى سترومبيؿ حسب فرويد 

بجسمنا منيا في اليقظة. إذ يظير خلاليا إلى تصبح أثناء النوـ أعمؽ وأشمؿ إحساسا 
استقباؿ ما لا تحس بو أثناء اليقظة مف انطباعات تصدر عف أجزاء الجسـ أو ما يصيب 

 (71: 1967/1981، ) فرويد  ر إلى التأثر بو ".طضىذا الأخير مف تغيرات، ت
التي تصيب الأعضاء الداخمية عمى إثارة الحمـ في عدد كبير مف  الاضطراباتوتعمؿ 
 (72: 1967/1981) فرويد،  الحالات.

 الحمم والإبداع الفني: - 13
يثبت مف خلاؿ فرويد أف  استطاع ، و عرفت الأحلاـ أنيا التحقيؽ اليموسي لمرغبة

تخضع لو الأحلاـ ترعيا الكاتب تخضع لمتفسير نفسو التي خالأحلاـ التي ي"غراديفا" أف 
ويطرح فرويد قضية وىي " لا شيء يولد مف لا شيء " وأف الكاتب أو الفناف عامة ، الحقيقية

يستمد قوتو الفنية مف حقيقة الشخصية الواعية لاسيما غير الواعية باتخاذ مسمكا آخر. ومف 
بذاتيـ، ثـ استكشاؼ الأحلاـ، مر تحميؿ الإبداعات الشعرية في البداية لمشعراء والفنانيف 

 (48: 2009.) عياد، عممت النزوات عمى فتح الطريؽ إلى الإبداع الفني
ف فرويد بصفة جمية العلاقة الموجودة بيف إبداعات الفناف والأحلاـ حيث " تعتبر بي

كما في الأحلاـ ، إرضاءات خيالية لمرغبات اللاشعورية إبداعاتو ) الفناف ( والتحؼ الفنية،
تشترؾ فضلا عف ذلؾ بكونيا تسوية لأنيا ىي كذلؾ تعمؿ عمى تفادي الصراع بصفقة  يالت

  (Freud, 1971 : 80) .واضحة مع قوي الكبت "
لكنو يضيؼ عمى عكس الإنتاجات الاجتماعية النرجسية لمحمـ تعتمد الأعماؿ الفنية عمى 

الرغبات اللاشعورية،  تعاطؼ الأفراد الآخريف بصفتيا قادرة عمى تنشيط وتمبية لدييـ نفس
 .للإغراءكعلاوة   ،تستخدـ المذة بإدراؾ جماؿ الشكؿ إضافة إلى ذلؾ فيي
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( بأف الحمـ بالنسبة لفرويد عبارة عف " المسمؾ الممكي المؤدي إلى Bergeويصرح برج ) 
اللاشعور وبيذا بإمكاننا اعتبار الفف كمسؾ ممكي )...( لأف كؿ مف نوعية الفناف ونوعية 

 .تضعنا في علاقة مع منطقة جد ثرية مف الإحساس الإنساني "  الفني، الانفعاؿ
 (49 : 2009)عياد، 

مفف والأحلاـ وظيفة تطييرية واحدة وىي: تخفيؼ عبء اللاوعي الكامف في لإف 
أعماؽ النفس الإنسانية في كؿ العصور والفف ىو حمـ يقظة الذي يصوغو الفناف نتيجة 

 (50 : 2009 )عياد، ما ىو شخصي مف المنابع المحرمة. وغرافإ
 الأحلام والعبقرية : - 14

أحد العباقرة الذيف عرفيـ التاريخ البشرية، ( (Lonard davinciافنشي دد ار يعتبر ليون
أكبر  باعتبارهوىناؾ الكثير مف العوامؿ التي تقؼ وراء شيرتو العالمية أبرزىا لوحاتو الفنية 

فقد صمـ ىياكؿ الطائرات ، رساـ ونحات ومؤلؼ وموسيقي وكاتب ومخترع في نفس الوقت
بقريا حالما والفرؽ بينو، وبيف غيره ىو أنو استطاع أف يمتقط فكرة ما عوالبواخر، وقد كاف 

مف بيف آلاؼ الأفكار التي وردت إليو أثناء النوـ وفي عالـ الأحلاـ وتحويؿ ىذه الأفكار 
الخفي أي عالـ لى واقع فعمي، ولا شؾ فإف العالـ الحقيقي ليؤلاء العباقرة ىو العالـ لاحقا إ

 الأحلاـ، ووحدىـ يجيدوف الإصغاء لمصوت الذي يصدر مف الداخؿ مف عالـ الأحلاـ.
دعيف في العالـ إلى عالـ الأحلاـ ومف أبرز بيعزى النجاح الذي حققو الكثير مف الم

 (26: 2006) الدليمي، كنة الخياطةامخترع م ) (Elias haweأمثمة عمى ذلؾ إلياس ىاو 
ريبة مف الرماح غيطمقوف أنواع بعض الناس  (1846)فقد رأى في حممو الذي يعود إلى 

بحيث يوجد في رأس كؿ رمح ثقب ومف خلاؿ الحمـ استطاع إلياس أف يحؿ المشكمة وىي 
 مكاف وضع الثقب في إبرة الخياطة .

كممتو في المؤتمر العممي الذي  ) (Fredrich kekuleوقد بدأ البيرفسور فريدريؾ كيكولي   
... بعد محاولات عديدة  :"وأضاؼ ..".بقولو :" دعونا نتعمـ كيؼ نحمـ  (1890)عقد عاـ 
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مف العمؿ الجاد تمكنت مف اكتشاؼ التركيب الجزيئي لمادة البنزيف بعد أف عرفت السر في 
 (20-21: 2006الدليمي، )  .  "الحمـ
كذلؾ لـ يكف الأدباء بمختمؼ توجياتيـ بمعزؿ عما كاف يدور مف أحداث حوؿ عالـ    

 الأحلاـ ودوره الإبداعي في مختمؼ مياديف الحياة.
في إحدى كتبو كيؼ  ((Robert Louis Stevensonيس ستيفنسف و ويذكر روبرت ل   

 عالـ الأحلاـ .كانت أفكار القصص التي كتبيا تأتي إليو في 
بقولو أف الكتب التي ألفيا ىي التي كتبت  Graham Greene) (وقد صرح كراىـ كريف

 (24-23: 2006) الدليمي،  نفسيا ليلا وفي عالـ الأحلاـ.
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 خلاصة الفصل:   
إف الحمـ ىو تجربة شخصية ناتج عف نشاط عقمي يثيره دافع نفسي في غياب الرقابة 

لمفرد ويقوـ تدريجيا حيث يتناقص النشاط الإرادي  ،ويتميز بخصائص نفسية عدةالنفسية 
والمكانية، ويكوف الزمنية الحمـ عمى مجموعة مف الصور تسقط فييا الحواجز النفسية 

المحتوى الظاىري لمحمـ جد مختزؿ عمى محتواه الكامف وىذا بفعؿ ميكانزمات الحمـ الذي 
يوظفيا الحالـ في عمؿ الحمـ مف تكثيؼ، نقؿ و قابمية التصوير فيعطي بذلؾ عدة أشكاؿ 
ة لمحمـ منيا نفسية ورمزية تعبر عف باطف الفرد أو تكوف مرعبة ناتجة عف مخاوؼ أو تنبؤي

ا مع ييتطور وينمو مواز والحمـ لا يكوف بيف ليمة وضحاىا بؿ تشير إلى أحداث مستقبمية. 
يعتمد عمى النمو المعرفي وأيضا نمو الشعور بالذات أي بموغ إدراؾ شعوري نمو الطفؿ و 

                .ويعتبر المسمؾ الممكي إلى اللاشعور وىو بذلؾ يشبو الرسـ  بالذات
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تمهید:  

     یكشف اختبار رورشاخ عن جوانب الحیاة العاطفیة و طبیعة السیاقات المعرفیة للفرد 

ذلك إدراك و تفكیر الفرد و هذا ما ستناوله بالتفصیل في هذا الفصل إضافة إلى  بما في

 المألوفة و المبتكرة كما تم الاستجاباتدلالة البعد المكاني و المحددات الشكلیة و الحركیة و 

التطرق إلى التطور إجابات الأطفال في رورشاخ . 
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 تعریف الإدراك:-1

و من التعریفات الشائعة للإدراك : 

) على انه: " فرع من فروع علم النفس یرتبط بفهم Solso،1988یعرفه سولسو (

)  102 :2012المثیرات الحسیة و التبوء بها. ( العتوم، 

) على انه:" محاولة لتفسیر المعلومات التي Anderson،1994كما یعرفه أندرسون (

)  29 :2014تصل إلى الدماغ ". ( بن عمارة، 

) على أنه:" عملیة التوصل إلى المعاني من Guenther،1998بینما یعرفه غانثر (

خلال تحویل الإنطباعات الحسیة التي تأتي بها الحواس عن الأشیاء الخارجیة إلى 

  ."تمثیلات عقلیة معینة ، و هي عملیة لاشعوریة و لكن نتائجها شعوریة

)  111 :2008، ، و الزغلول (الزغول

) على أنه:" العملیة التي یتم من خلالها Sternberg،2003كما یعرفه ستیرنبرغ (

.  “التعرف على المثیرات الحسیة القادمة من الحواس و تنظیمها و فهمها 

) 102: 2012( العتوم ،

هنا نلاحظ أن معظم التعریفات اتفقت على أن: الإدراك عملیة معرفیة یتم من  من و

خلالها تحویل الانطباعات الحسیة إلى صور عقلیة معینة. 

:   – خصائص الإدراك2

)  116 :2008  و الزغلول، یتمیز الإدراك بخصائص عدیدة : (الزغول،

 یعتمد الإدراك على المعرفة و الخبرات السابقة . -

الإدراك هو بمثابة عملیة استدلال: حیث في كثیر من الأحیان تكون المعلومات  -

الحسیة المتعلقة بالأشیاء ناقصة أو غامضة، مما یدفع نظامنا الإدراكي إلى استخدام 

 المتوفر من المعلومات لعمل الاستدلالات و الاستنتاجات. 
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الإدراك عملیة تصنیفیة: حیث یلجأ الأفراد عادة إلى تجمیع الإحساسات المختلفة في  -

 فئة معینة اعتمادا على خصائص مشتركة بینها مما یسهل عملیة إدراكها .

 الأشیاءالإدراك عملیة علائقیة(إرتباطیة): حیث أن مجرد توفر خصائص معینة من  -

 غیر كاف لإدراكها لان الأمر یتطلب تحدید طبیعة العلاقات بین هذه الخصائص.

الإدراك عملیة تكیفیة: حیث یمتاز نظامنا المعرفي بالمرونة و القدرة على توجیه  -

الانتباه و التركیز على المعلومات الأكثر أهمیة لمعالجة موقف معین، أو التركیز 

 على جوانب و خصائص معینة من ذلك الموقف.

 توماتیكیة: حیث تتم على نحو لاشعوري و لكن نتائجها دائما شعوریة أالإدراك عملیة  -

 العوامل المؤثرة في الإدراك : - 3

یرتبط إدراك الفرد بعدة عوامل نصنفها إلى نوعین: 

 العوامل الداخلیة: 3-1

 التهیؤ الذهني: أي استعداد العقل لإدراك موضوع معین. -

 تأثیر القیم و المیول و الحاجات. -

 الاختیار في الانتباه. -

 الألفة. -

 ) 88: 2004الحالة الصحیة.( الملیجي،  -

 العوامل الخارجیة :  -3-2

 التجاور: العناصر القریبة من بعضها البعض تمیل إلى التجمع في إدراكاتنا. -

) 89 :2004 (الملیجي،

 قانون الغلق: یفسر هذا القانون أن إدراك الأشكال شبه المغلقة أو شبه الكاملة على أنها -

وحدات كاملة أو مغلقة.  
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 قانون التشابه: ینص قانون التشابه على أن العناصر أو المثیرات التشابه یتم إدراكها على -

)  67-66 :1992أنها مجموعات مشتركة.(الشرقاوي، 

 الاستمرار: حینما ینتشر الاستمرار، یوجد لدینا میل عام لرؤیة أشیاء اكبر و أكثر -

)   91: 2004ي، جشمولا.(الملي

 التصورات و الإدراك: - 4

       لقد بقي مصطلح التصور مدة طویلة في أعمال فروید متمیزا بعدم الدقة و كذا 

المعاني المتنوعة المشبع بها، بحیث استعمله فروید كتغیر لتوكیل أو الإنتاج، بعده أخذ هذا 

المفهوم معنى آخر متمثلا في الاسترجاع النفسي للإدراك الخارجي و یعني أن الإدراك 

مرتبط بالتصور، الذي یكون نتیجة عمل مقاد من جراء الغیاب الحقیقي للموضوع ، فالتصور 

یتم في حالة غیاب الموضوع، أما الإدراك فهو مرتبط بالإشباع، فالغیاب و الفقدان إذا هما 

)  69: 2002(منصوري،  أصل التصور.

الإدراك هو استقبال الذهن لصور الأشیاء المدركة كما تبدو لنا و كما تنقلها الحواس 

في حین أن التصور یعتبر الوسیط الذي یجمع بین النشاط الإدراكي و الفكري كما یقول 

دویك:" التصورات تقود الإدراكات التي بدورها تنشئ التصورات " و حسب هیروزلیش 

)(Herzliche فمحتوى التصور لا یظهر كمعنى إدراكي إلا إذا ظهر على المستوى ":

أي عن طریق التصور یمكننا إدراك المواضیع المحیطة بنا و جعلها في العالم  المادي.

  )32-31 :2013 (الحاج الشیخ،  المادي.

 تعریف اختبار رورشاخ : - 5

:" رورشاخ اختبار یكتشف الخیال الشخصي و یوقد السیرورات Schajerحسب 

الإبداعیة للشخص عن طریق مسح عام لمختلف المستویات لوظائف الجهاز النفسي، بهذا 

) 5 :2010(معالیم،  یبعث نحو صراعات الطفولة و یستنجد بوظائف دفاع الأنا.
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و یعرف أیضا على أنه:" اختبار یظم لطخات حبر تسمح بدراسة الحیاة الخیالیة و 

. تكوین تشخیص سیكولوجي للشخصیة سواء كانت عادیة أو مرضیة

)  142 :2010 ( نجادي،

اختبار رورشاخ مستمد من نظریة التحلیل النفسي الذي یمكن النظر فیها أیضا 

بوصفه أداة بحث تسمح بشكل فعال في صقل العدید من البیانات، و ویمكن استخدامها 

كأداة جدیدة للبحث من أجل فهم أفضل لتنظیم الحیاة الداخلیة، خاصة بوصفها أداة جدیدة 

للبحث لتحلیل البنیة الداخلیة للذات و معالجة المشاكل الكامنة خاصة المعارضة بین آلیات 

) 19 :2016 (ملیوح، الدفاع و آلیات التفریغ.

 :  السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ- 6

كول كما وترتبط السیاقات العقلیة بدراسة الدینامیكیة و توزیعها أو تتابعها في البروت

). على اللوحات وفي اللوحة G ,D, Dd ,Dblهو الشأن بالنسبة لتوزیع أنماط الإدراك (

) خاصة بالنسبة للشكل (F,FC,CF,FE,EF,K,k وكذا نوعیة ارتباطها بالمحدادات ،الواحدة

) و الإجابات A%الذي یعتمد علیه، إلى جانب أنماط الإدراك و نسبة الإجابات الحیویة(

في استخراج نوعیة السیاقات الدفاعیة العقلیة و المعرفیة في تناول الواقع و  ،(Ban)المألوفة

 ) 187-186 :2010 ، وبن خلیفة،المواضیع.(سي موسى

و نظرا لكون مادة الاختبار غامضة و غیر محددة البنیان فإن إدراك المفحوص للبقع یعكس 

دینامیة شخصیته، و ذلك فیما یتعلق بالدینامیة المعرفیة، و كیفیة معالجته للمشاكل التي 

)  88: 2015، زقار وجهها، و قدراته الإبداعیة. (سي موسى، ایو

لعوامل الدالة على الذكاء في اختبار رورشاخ : - ا7

  علیه نذكر منها:حسب الباحثین للذكاء في اختبار الرورشاخ عدة عوامل تدل 

) 110-109 :2001(مریجة، 

56 
 



                         السياقـات المعرفية في اختبار رورشاخ        الفصل الثالث                       
 

 هرمان رورشاخ: أخذ هرمان رورشاخ بالمؤشرات التالیة لتقیم مستویات الذكاء الجید -أ 

وتتمثل فیما یلي: 

- F+% 90 و 80 بین .

 تتالي الإجابات یكون منظم . -

- 10=<G بشرط أن تكون موجبة ،G+) وأحیانا ترتبط بـ (k .

. Di أسلوب الإدراك غني، باستثناء -

. k وجود محددات حركیة -

-A% > 50 .

). Ban عدد متوسط من الإجابات المبتذلة (-

). +Origبشرط أن تكون موجبة ( )،Orig عدد متوسط من الإجابات الأصلیة (-

): Beck وباك ( Klofer  كلوبفر -ب 

اتفق الباحثان حول المعاییر التالیة كمؤشرات لمستوى الذكاء وهي: 

: یدل على الذكاء الضعیف. K1 من صفر إلى -

: یدل على ذكاء متوسط ونوعا ما جید. K5إلى  2 من -

 : یدل على ذكاء جید . K5 أكثر من -

وخاصة في  ) وجود الحركات خارج عن الإجابات المبتذلة،K تعدد محتوى الحركات (-

) هذین المؤشرین یدلان على ذكاء عالي.  IIIاللوحة الثالثة (

) كثیر فإن هذا یدل على ذكاء عالي ولكن إذا كان هذا G إذا كان عدد الإجابات الكلیة (-

) ولكن بشرط أن تكون موجبة . X ,IX,IV,IIعلى مستوى اللوحات المعقدة (

 إذا كان عدد الإجابات في كل البروتوكول أكبر من المتوسط عند الأفراد یدل على قدرة -

. اذهنیة علي

) C,E، فإن الأفراد ذوي ذكاء عالي یعطون إجابات نمط (K و+F إلى جانب المحددات -
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): Klopfer كلوبفر (-جـ 

 .فهو مد تحقیقاته على مستوى القائمة الخاصة بالمحتویات

 من المحتوى العام یجیب أن لا یكون من محتوى إنساني أو حیواني.  %25

وحسب هذا الباحث فإن تعدد المحتوى یشیر إلى تعدد استثمارات واهتمامات الفرد كما یدل 

أیضا على اندماج وتناسق القدرات المعرفیة وسمات الشخصیة. 

): Beck ( باك -د 

 إلى جانب المؤشرات التي یتفق علیها وتقاسمها معه كلوبفر یضیف ما یلي: حسب هذا 

العالم فإن المستوى المعرفي یقدر حسب :  

). G عدد ونوعیة الإجابات العامة (-

). Z قیمة سیاق التنظیم (-

) یدل على مرونة الذكاء. G أسلوب الإدراك (-

 التتالي یدل على الضبط المعرفي. -

- F+% .یدل على قدرة الأنا ودرجة الانتباه والحكم 

- A+%) وعدد الإجابات المبتذلة Ban(  .یدل على التكیف الذهني

:  في اختبار رورشاخ سیاقات التفكیر- 8

یسمح لنا تحلیل كل من أنماط الإدراك و المحدد الشكلي، بتناول طبیعة السیاقات 

العقلیة لدى الأفراد و نوعیتها في التعامل مع منبهات الاختبار، و ذلك من حیث طریقتهم 

في تنظیم الواقع الإدراكي الحسي و التكیف معه، و تنوع الإجابات حسب طرق التناول 

)، الإجابات D، الإجابات الجزئیة الكبیرة (G)الإدراكي المعروفة و هي: الإجابات الشاملة (

 ).DdblوDbl ()و الإجابات الجزئیة (البیضاء الكبیرة و الصغیرة )Dbالجزئیة الصغیرة (

یرتبط أحد هذه الأنماط أو الآخر لزوما بعامل شكلي یحدد نوعیة إدماجه للمدركات و فقا 

 عادة على ثلاثة أصناف من التناول الشكلي: شكل الإسقاطینلنسبة معیاریة محددة، و یتفق 
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) یمثل الإدراك السیئ و -Fیمثل الإدراك السلیم و الجید للواقع، شكل خاطئ ( )(+Fجید 

یدل على الغموض أو التذبذب في مباشرة  )±Fالمشوه نسبیا للواقع، شكل غیر محدد (

) 221 :2010 ، وبن خلیفة،المدركات و المواضیع. (سي موسى

 منوال الإدراك: -9

و یقصد به الأسلوب الذي اتخذه المفحوص في النظر إلى البطاقة، هل كان اهتمامه 

موجه أكثر إلى الاستجابات الجزئیة و هل كان یعنى بالأجزاء الدقیقة أكثر أم الأجزاء 

الكبیرة، و یمكن أن نعرف أسلوب المعالجة عن طریق دراسة نسب الاستجابات الكلیة إلى 

 و معرفة النسب المتوقعة من كل منها و مدى انحراف ، الدقیقةالأجزاءالأجزاء الكبیرة إلى 

الشخص عنها أهمیة كبیرة في التفسیر و الحكم على نوع ذكاء الفرد . 

و قد افترض هرمان رورشاخ أن عدد استجابات عند الفرد العادي یكون في المتوسط 

) 3 ( استجابة جزئیة كبیرة و عادیة و)23( استجابات كلیة و )8(استجابة هي: )34(و

  )207-206 :2001(عباس،  جزئیات دقیقة.

یمكن تمییز عدة أنواع من الأطفال انطلاقا من طریقة تناولهم. 

): الأطفال الخیالیین، النشطین، الطموحین كمیا. (G النوع الشامل - 1

): الأطفال العملیین. (D النوع الجزئي- 2

): الأطفال الدقیقین و القلقین. (Dd النوع الدقیق - 3

): الأطفال ذوي كف أو المتخلفین. (Di النوع - 4

) 178: 2012): الأطفال المعارضین.( بن بشیر، (Dbl النوع - 5

:  في اختبار رورشاخ التنظیم-10

معناه قیام الفرد بنشاط تنظیمي تجمع فیه الوحدات الصغرى في و حدات أكبر منها. 

و بعض هذه الوحدات الكبرى یكون كلیات، أما معظمها فلیست كلیات بل أجزاء كبیرة، و 

وقد وجد بیك أربعة أنواع  هذا العامل یهتم به بیك إلى حد بعید كما أنه من وضعه أیضا،
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من التنظیم أو النشاط التنظیمي الذي یقوم به الفرد، تواترت بشكل كاف یسمح بوضع قیم 

عددیة لها. 

 الكلیات. -أ 

 الأجزاء المتقاربة التي ترى متصلة الوحدات بالأخرى. -ب 

 الجزاء المتباعدة و التي یرى في ما بینها شيء من التنظیم. -ج 

 المسافات البیضاء التي تنتظم مع أجزاء أخرى من البطاقة. -د 

شاخ لم یحدد النشاط التنظیمي بهذه الصورة التي وضعها بیك، إلا أنه رو إذا كان رو

أشار إلیه في دراسته للاستجابات الكلیة، حیث یقول:" إن عدد الكلیات هو أولا و قبل كل 

شيء دلیل على قدرة الفرد على القیام بعملیة التنظیم ".  

كما لاحظ وجود هذه القدرة لدى الأفراد الذین لدیهم میول و قدرة على التخیل و قد 

أعطى بیك تقدیرات رقمیة أو عددیة لأنواع التنظیم المختلفة في البطاقات العشر ، و یدخل 

مجموع القیم عند بیك كأحد عوامل الذكاء . 

و یعتقد بیك أن الدرجة الكبیرة التي یحصل علیها الفرد من التنظیم تعتبر ذات قیمة 

) 211 - 210: 2001كبیرة في تقدیر عامل المستوى العقلي أو الذكاء عنده. (عباس، 

:  في اختبار رورشاخ دلالة البعد المكاني- 11

 إن للبعد المكاني في اختبار الرورشاخ عدة دلالات نذكر منها:

 : تحدث رورشاخ كثیرا عن هذه الاستجابات و ذهب إلى أنها تشیر  الاستجابات الكلیة - 1

 قدرة الفرد على إدراك العلاقات الكبیرة و التألیف بین العناصر، و من ثم فإنها ترتبط إلى

بالذكاء النظري و التفكیر المنهجي المنظم . 

و الكلیات  و قد اعتبرها رورشاخ أحد المكونات التي تحدد القدرة العقلیة العامة أو الذكاء.

الجیدة و حدها لیست دلیلا كافیا عن القدرة العقلیة الفائقة للفرد، فقد تكون أیضا من النوع 

المألوف البسیط الذي لا یوحى بأي تنظیم عقلي أو إدراكي أصیل للعلاقات القائمة بین 
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عناصر الشكل. و الكلیات غیر المألوفة و الجیدة الشكل هي التي توحي أكثر من غیرها 

)  236 - 235 :2001بوجود قدرة عقلیة فائقة لدى الفرد. (عباس، 

:    D الاستجابات الجزئیة - 2

و إذا كان رورشاخ قد حدد الاستجابات الكلیة على أنها مقیاس للذكاء النظري، فإنه 

اعتبر الاستجابات الجزئیة مقیاس للذكاء العلمي، و في معظم التقاریر یفسر و جود الكلیات 

و الجزئیات معا كدلیل على أن المفحوص یمیل في بعض الأحیان إلى التفكیر المجرد 

بقصد إدراك العلاقات المنطقیة. 

وإذا أخدنا بتفسیر رورشاخ لكل من الاستجابات الكلیة و الجزئیة فمن الواجب أن نعرف مع 

ذلك أن الارتباط بین الكلیات و الذكاء المجرد من ناحیة، وبین الجزئیات و الذكاء العلمي 

) 237 :2001من ناحیة أخرى ارتباط ضعیف، رغم أنه موجب. (عباس، 

 G élaborées ou combinées الإجابات الثانویة المرصنة أو المركبة : - 3

نتكلم عن الإجابات الشاملة الثانویة عندما یكون هناك تسلسل في العملیات العقلیة 

لارصان الإجابة الشاملة، فبعضها یكون عادي و یعبر عن مستوى مرتفع من الذكاء و 

) و التي تكون  نتائج لتحلیل combinées Gالخاص بالإجابات الشاملة الثانویة المركبة (

: )I (الصور الشاملة إلى أجزائها الرئیسیة ثم تركیبها في شمولیة منظمة جیدة، مثلا اللوحة

" نسرین یرفعان إنسان بمخالیهما " و یمكن أن یصبح المستوى أعلى إذا كانت الإجابة 

:" رجلان في مسرح، و على الجوانب أبواب )III(مركبة في أبعادها الثلاثة مثلا اللوحة 

حمراء لغرفة تغییر الملابس و في العمق الخشبة ". 

تعكس الإجابات الشاملة المركبة التنظیم البنائي للصورة عن طریق ربط للأجزاء 

المختلفة للبقعة، و تشهد عن دینامیكیة العملیات العقلیة بحیث أن الشخص لا یتمسك 

بمعطیات المثیر فقط، وإنما یستخدم إرصانه الخاص، لذا فإننا عادة ما نلاحظ أن الإجابات 
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الشاملة المركبة تكون مرفوقة بمحدادات حركیة اسقاطیة، فإذا كانت ذات نوعیة جیدة فإنها 

  Chabert, 1997 : 97)( .تعبر عن القدرة الإبداعیة

 : G contaminées الإجابات الثانویة المشوهة - 4

      )III(، و تنتج عن ربط غیر منطقي لمدركین جزئیان مثلا اللوحةDDGیرمز لها 

:"قردان كناري ".  

 و قد توصل رورشاخ في دراسته عن أن هناك اختلاف بین الذكور والإناث في تناول 

 إجابات 7 و 5الإجابات الشاملة، ووجد أن متوسط الإجابات الشاملة عند الذكور یتراوح بین 

 إجابات، و قد وجد أیضا أن الأذكیاء و الفنانین یعطون 6 و 4، أما الإناث فیتراوح بین 

عدد یفوق المتوسط من الإجابات الشاملة.  

 :  Dd الإجابات الجزئیة الصغیرة - 5

هي الإستجابات التي نجدها في مواقع نادرة الإدراك بالنسبة للعینة المرجعیة و تكون 

غالبیتها في مواقع صغیرة، إلا أنه بإمكاننا أن نجد إجابات جزئیة صغیرة في مواقع كبیرة و 

لكن هذه الأخیرة تكون ذات طابع اعتباطي وتعبر عن تفكیر خاص مبتكر. 

أما الإجابات الجزئیة الصغیرة و التي تكون مرفوقة بنوعیة إدراكیة جیدة فإنها تعبر 

عن المسار العقلي الدقیق و الذي یندرج ضمن السجل الدفاعي الصلب. 

 (Chabert, 1997 : 105-106) 

:   +F  الموجبةدلالة المحددات الشكلیة-  12

یشیر عالم الشكل إلى تلك السمات التي یشارك فیها الفردـ بدرجة كبیرة ـ الآخرین و 

التي لا تمیزه كثیرا عن الآخرین، و التي كثیرا على الحكم الذاتي الشعوري للفرد. 

نسبة الشكل التي نحصل علیها في التقدیر یجب أن تكون نسبة كبیرة منها من النوع 

، و هذه تعطینا فكرة عن درجة الحكم الشعوري للفرد في عملیاته العقلیة، كما +Fالجید 
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تكتشف عن تفكیره ودرجة إحساسه بالواقع، ومن هنا یعتقد أن استجابات الشكل الجید ترتبط 

ارتباطا وثیقا بالذكاء. 

و المتوقع أن یكون الذكاء العالي مصحوبا بنسبة مئویة عالیة من الشكل الجید وتنخفض 

) 240-239 :2011هذه النسبة في حالة انخفاض المستوى العقلي. (عباس، 

ترتبط الإجابات الشكلیة بالسن و الجنس، لذلك فإننا نلاحظ تناقص نسبة الشكل في 

مرحلة المراهقة عند الإناث، ونلاحظ أنها تتأثر أیضا بالذكاء فنجد أن النسبة المتوسطة لـ: 

F% تتناقص بارتفاع الذكاء، فالأطفال الموهوبین لدیهم میل للتعبیر عن وجدانهم بطرق 

 .متنوعة

 فإنها ترتبط بالسن و الذكاء و ترتفع عند الأطفال ذوي ذكاء %+Fأما بالنسبة لنسبة 

، ویفسر ذلك بأن الأطفال المجموعة الأولى 90 ≤ مقارنة بالأطفال ذوي ذكاء110≥

یظهرون انتباه ودقة في التفكیر ، و تحسن في السیاقات الترابطیة مقارنة بالمجموعة الثانیة . 

 عند الأطفال لتتراوح %+F قیمة معیاریة لـ )Loosli Usteri(وقد أعطت لوسلي أوستري 

)، فهذه النسبة تكون منخفضة عند الأطفال الصغار ثم تتزاید مع السن %80 - 70بین (

 )  131 :2012(بن بشیر،  وتصبح أكثر دقة.

:  دلالة الاستجابات المألوفة و المبتكرة -13

تشیر الاستجابات المألوفة إلى قدرة الفرد على التفكیر الذي یشارك فیه الجماعة، كما 

أنها تتضمن تكیف عقلیا وانفعالیا مع الحیاة المحیطة به وتقبلا لأفكار الجماعة ورغبة في 

الاتساق معها، ویتوقف عدد الاستجابات المألوفة التي یعطیها المفحوص على عوامل كثیرة 

كالذكاء والثبات الانفعالي و السن. 

أما الأذكیاء فهم أكثر ذاتیة، وفردیة في تفكیرهم ومن ثم تقل عندهم نسبة هذه الاستجابات 

المألوفة. 
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وتشیر الاستجابات غیر المألوفة إلى درجة من الأصالة و الإبداع والخیال ومن ثم 

ومع ذلك  تكثر عند أصحاب المواهب الفنیة ،كما تشیر إلى تجاه میل الفرد وثقافته العامة،

 وأصحاب الأذكیاءیجب أن تفرق بین الاستجابات الأصلیة الجیدة الشكل والتي توجد عند 

المواهب،و الاستجابات الردیئة الشكل والتي قد نقابلها بكثرة عند حالات الضعف العقلي.  

) 248-233 :2011(عباس، 

 دلالة المحددات الحركیة: -14

الإجابات الحركیة من أهم المكونات الإدراكیة وأهم عنصر أضافه رورشاخ في  تعتبر

) 214 :2001 دراسته التجریبیة للشخصیة.( عباس،

أن كل إجابة حركیة في الأصل هي إجابة شكلیة تشتمل على رؤیة شكل في حالة حركة 

ویعرفها رورشاخ على أنه عبارة عن :" تفسیرات تتحدد بإدراك الشكل بالإضافة إلى إسهامات 

  (Beizmann, 1974 : 185- 186) الشخص الحركیة ".

ولهذا اعتبر رورشاخ الإجابات الحركیة رمزیة للاختبار، نظرا لمكانتها وطباعها الإبداعي، 

 واستخدامها عندما تكلم عن الذكاء، الدینامیة القاعدیة، النضج، التخیل الإبداعي.

 لإثراءمؤشر على التعقیل و الخیال تأتي الحركات الكبیرة  تعتبر الحركات الكبیرة

 التكیف وإعطاءوهذا عن طریق تنظیم المواقع  التوظیف العقلي بإعطاء الإدراكات دینامیكیة،

حجم الفكر و التبصر، لتشهد عن نشاط عقلي یملك عملیات معقدة تعید المعطیات الإدراكیة 

للبقعة ، ولهذا تؤكد لنا الحركات الكبیرة على القدرات الإبداعیة للشخص . 

 و 0یتفاوت عدد الإجابات الحركیة بین العادیین و المرضى لیظهر فرقا مهما یتراوح بین 

، فیرتفع عند العادیین حسب الإنتاجیة الذكاء وغنى التداعیات والقدرة على إیجاد روابط 15

) 75،77: 2012جدیدة. (بن بشیر، 
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 - تطور البناء الإدراكي: 15

 تطور سیاق البناء الإدراكي الأولى أو الثانوي لا یكتمل إلا بتطور إدراك الشكل ، هذا إن

 :التطور الذي لا یمكننا فصله عن النمو العقلي
) : G تطور البناء الإدراكي للإجابات الشاملة (- 1 -15

الإجابات الشاملة یمكن أن تنتمي إلى مستویات بنائیة مختلفة تتدرج من المستوى 

الأدنى إلى أعلى مستوى من التفكیر الذي یندرج في قطبین. 

 الاهتمام القطب الأدنى: یمیزه تفكیر غیر دقیق، مختلط وغیر واضح، إضافة إلى قلة - 1

ویدخل في إطار التفكیر غیر المتمیز. 

 القطب الأعلى: هو طریقة للإجابات الشاملة المتطورة والتي تخص التفكیر الغني غیر - 2

) Beizmann, 1974 : 113المتمیز والقادر على التجرید والتحلیل المنطقي.(

 حول الإدراك )Dworetzki(ولتحلیل هذه النوعیة البنائیة نرجع إلى دراسة دفورتیسكي 

 مراحل تطوریة: أربعةالطفولي والذي یمر بـ

یهیمن البناء البدائي وغیر المتمیز والذي یترجم تفكیر مختلط وقلة  القطب الأدنى:- 1

ولكن بطریقة خاطئة أو خیالیة  الاهتمام، ویظهر في إجابات الأطفال الشاملة الملتحمة،

)G.confabulées .( 

 تأتي بعد التحلیل البدائي، فالأطفال هنا یتوصلون إلى تقسیم : الإجابات الشاملة البدائیة- 2

 والتي تكون بدائیة ومهیمنة مربوطة )Dd(أو ) D(البناء العام المنتشر إلى عناصر منفصلة

بنمطیة للأشكال. 

 مرحلة التحلیل المنطقي: هنا یصبح الأطفال قادرین بفضل نمو الوظیفة المنطقیة - 3

وهنا  بإستدخال الأجزاء (المحللة بطریقة صحیحة) في إجابات شاملة دقیقة وبأشكال مناسبة،

یتغلب الفكر التحلیلي على الفكر غیر المتمیز ولكن تبقى الإجابات الشاملة غیر كافیة 

مقارنة بالإجابات الجزئیة . 
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 في القطب المقابل: یظهر نوع للبناء العالي یخص التفكیر غیر المتمیز بقدرته على - 4

فالإجابات الشاملة عالیة المستوى تتضمن نظام معقد  حل المشاكل التجریدیة والنظریة،

والتي نجدها عند الأطفال الموهوبین وذوي المستویات الثقافیة  للبقعة أو تركیبات غنیة،

) Beizmann, 1974 : 144العالیة .(

 ن الأطفال الموهوبین هم الذین یعطون نسبة مرتفعة من الإجابات الشاملة.إحصریا ف

)Blomart, 1998 : 16 (

 في التناول الشامل ثنائي الجانب بنوعیة كافیة یبدءون سنوات )10  و9(والأطفال بین 

). Gbl,Gzیستدخل النظام الشامل المركب ( ،فیكتسب مفهوم التبادل بین الأفراد الجانبیة و

)Beizmann, 1974 :11 (

): D تطور البناء الإدراكي للإجابات الجزئیة (- 15-2 

سنوات) أو تكون مربوطة 7 - 6تتطور نوعیة الإجابات مع السن إبتداءا من (

د على أن الطفل وصل إلى مرحلة التحلیل المنطقي. هبأشكال جیدة ومبتذلة، لتش

 من مجموعة الإجابات في سن )58%(إن متوسط الإجابات الجزئیة قد یصل إلى ما یقارب 

ویفسر نقص الإجابات الجزئیة عند الأطفال الصغار بنقص تطور  سنوات،  )9-10( 

ولیس على أساس نقص التكیف للواقع. ، وظیفة الاستدلال المنطقي

)Beizmann, 1974 : 124 (

وتوصلت بلومار في دراستها إلى أن نسبة الإجابات الجزئیة ترتفع مع السن، ولكن 

وقد لاحظت أن الأطفال  فنجدها منخفضة عند الذكور مقارنة بالإناث، تختلف بین الجنسین،

  .)Ddbl(الموهوبین یعطون إجابات جزئیة أكثر بناء وأیضا إجابات من نوع 

)Blomart, 1998 : 17 (
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 تطور البناء الإدراكي للإجابات الجزئیة الصغیرة: -15-3

سنوات) إلى مستوى التحلیل المنطقي 7-6( إبتداءا من)Dd(تتطور نوعیة الإجابات الجزئیة 

)Beizmann, 1974 : 129 (

: Dbl تطور البناء الإدراكي للإجابات -15-4

تشیر بیزمان إلى أن الأطفال الصغار ینجذبون للفراغات البیضاء أو البقع غیر 

الكاملة المنشطرة، فعدم اكتمال تخطیط المحیط یخلق فراغات، وهذا ما یفسر الملاحظات 

المتكررة للأطفال لهذا الطابع " فراغ ،مقطوع هنا..." أو یحاول الطفل ملأ الفراغ بأصبعه أو 

 ینقص مكسور، جمع افتراضي للأجزاء المنفصلة مثلا بقوله :"هذا غیر كامل،

) Beizmann, 1974 : 137 شيء هنا...". (

 والذي 110 یكون عند الأطفال ذوي ذكاء یفوق )DDbl ( أو)GDbl(هور إجابات ظإن 

) Blomart, 1998 : 18یعبر حسب بیك عن نضج عقلي مبكر.(

سنوات) 4 -سنة 2,9 تتاثر بالسن ووجدت انه من (Dblتوصلت بیزمان إلى أن الإجابات 

 من مجموع الإجابات . %2 هو Dblفإن متوسط الإجابات 

  من مجموع الإجابات .% 4,3سنوات) المتوسط یصل إلى 10-سنوات 9من (

 )127 :2012 ( بن بشیر،

  :Di(Do)التخلفیة الإجابات تطور البناء الإدراكي للإجابات -15-5
 عند خاصة ونجدها ، (I) , (IV) ,(VI)اللوحة  في خاصة وتظهر نادرة تعتبر

 في مهیمنة  (Di, Dbl, Dd)التركیبة  ونجد المدارس ، أطفال أو الأفراد العصابیین
 .الأمان نقص مع عصابي كف یظهرون الذین الأشخاص بروتوكول

  عادة مرفوقة تكون والتي الترابطي، والنشاط التفكیر بطء ) عن (Diالإجابات تعبر

وهیمنة ، A)(الحیوانیة الإجابات من عالیة ونسبة المحتوى وفقر للمحددات ضعیفة بنوعیة

الذین  الأفراد یمیز ما، K)( والحركیة)C (اللونیة بالإجابات مقارنة )F(الشكلیة الإجابات

 .الكف من یعانون
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 جزء الفرد فیه یحذف الذي اللاشعوري الفضائي الإدراك بین نمیز أن یجب لكن
النقد  كثیري الأفراد عند والهامشیة الإرادیة القیود وبین الصورة، من كبیر

 .(Attitude Hypercritique) 

فالبروتوكول  كبیرة، أهمیة لها وكمیتها الإجابات تسلسل في (Di) الإجابات مكانة إن  

الذین  الخجولین الأشخاص حالة في  إلا،Di) (العادي لا یجب أن یحتوي على إجابات

من  یعانون الذین الأطفال أو ، (I) اللوحة في عادة تكون والتي ،)Di(واحدة  إجابة یعطون

 للمجال حد لدیهم یتشكل الذین الهستیریة الخصائص ذوي أو والشك، بالنقص الشعور
 .الإدراكي

 ظهوره یكون الإجابات من النوع هذا أن الأطفال على بیزمان دراسة أظهرت ولقد
 .بالسن مقارنة یرتفع ولكن الصغار الأطفال عند خاصة ضعیفا تكراره ویكون متأخرا،

 ). %1(أطفال :3)سنوات –4  سنة 2.9  (بین نجد -

 )129-128: 2012).(بن بشیر، %4,8طفل(25سنوات):10- 9بین(-

 :G,D,Dd,Dbl,Diلتطور الإجابات   ملخص):1رقم ( جدول

Beizmann,1974 :147) (

ans10 -9 ans 9 8 ـ ans 8 7 ـ ans 7 6 ـ Modes 

1,19 3,19 7,24 25 G% 

5,58 8,57 8,52 7,53 D% 

2,13 12 8,15 8,12 Dd% 

3,4 5 6,4 2,5 Dbl 

4.8 5.9 2 3.3 Di 
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 -إنتاجیة الأطفال في اختبار رورشاخ:16

) 296قام بن خلیفة محمود بتحلیل عوامل رورشاخ عند الطفل على مجموعة شملت (

) منهم من فئة الأطفال 125) سنة بحیث یمثل (13) و (6طفلا تترواح أعمارهم بین (

) فلم یتعرضوا للأحداث الصدمیة ویبین الجدول التالي عدد 171المصدومین ،أما الباقي(

 )73: 2009إجابات الأطفال  ومتوسطها.(سي موسي، وبن خلیفة،

 :متوسط إجابات الأطفال في اختبار الرورشاخ في الجزائر)(2الجدول رقم

 )74: 2009(سي موسي، وبن خلیفة ،

 المجموع عادیون مصدومین الفئة

 3976 2814 1162 مجموع الإجابات

 13.4 16.4 9.3 المتوسط

إن متوسط العام للإجابات لدى الأطفال من كلا الفئتین المصدومین و غیر 

) لكل برتوكول، 9)، بحیث كان متوسط إجابات الأطفال المصدومین (13المصدومین هو (

 ) إجابة.16أما متوسط الإجابات لدى الفئة الثانیة فقد بلغ (

تختلف هذه الإنتاجیة مع المعطیات الواردة في اغلب الدراسات الأجنبیة التي یتراوح فیها 

) إجابة لدى فئات أعمار الأطفال المذكورة في الجدول 33) و (18متوسط الإجابات بین (

) التي توافق متوسط إجابات الأطفال 16.4)، باستثناء نتائج دراسة بلومار (3الموالي رقم(

 )74: 2009العادیین في الجزائر. (سي موسي، وبن خلیفة ، 
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 :متوسط إجابات الأطفال في رورشاخ  في بعض الدراسات الأجنبیة)3الجدول رقم(

 )76 : 2009(سي موسي، وبن خلیفة، 

 الباحثون

 

 

 السن

 لوسلي اوستیري

Lossli-

Usteri 

(1938) 

  سنة)9-12(

 آمس

 وآخرون

Ames et 

al(1952) 

  سنوات)9(

شاشتر 

 وكوت

Schater 

M et 

Cotte 

s(1955) 

)6-

 سنوات)10

 بیزمان

Beizmann 

(1970) 

)6-

 سنوات)10

 بلومار

Blomart 

(1998) 

)8-

 سنة)12

متوسط 

 الإجابات

6-8 /// /// 23.5 28.6 /// 

8-10 33 18.6 26 27.9 16.7 

10-12 33 /// /// /// 20.5 
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 :  خلاصة الفصل

إن إدراك الفرد للبقع الحبر في اختبار رورشاخ یعكس سیاقاته المعرفیة وقدراته 

 )التي تعتبر من مكونات الذكاء الأساسیة وGالإبداعیة ،فإعطاء استجابات كلیة (

) تعكس أنماط إدراك الفرد و الاستجابات الكلیة مع D, Dd, Dblالاستجابات من نوع (

 )یترجم ذكاء فكري. +Fالشكل الایجابي (

 غیر مألوفة الإجاباتلذكاء ، كما تشیر على ا دلالةوقد استخدم رورشاخ الإجابات الحركیة 

 أصحاب المواهب الفنیة . والتي نجدها تكثر عند إلى درجة من الأصالة و الإبداع 
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تمهید:  

والطاقة الدافعة نحو الحضارة والتقدم  یعتبر الأطفال الموهوبون ثروة طبیعیة للمجتمع،

فنیة  والبناء لما یقدمونه من فكر مبدع وأداء متمیز وتختلف مجالات موهبتهم من فكریة،

وهذا ما سنتطرق إلیه بالتفصیل في هذا الفصل إضافة خصائصهم  ،ریاضیة وأدبیة وغیرها،

وأهم المعاییر للحكم على الموهبة عندهم وطرق وأسالیب الكشف عنهم والمشكلات التي 

یعانون منها . 

بالإضافة إلى ذلك سنعرض أهمیة الرسم باعتبارها الموهبة التي تعنى بها هذه الدراسة 

ومراحل تطور رسم الأطفال وعلاقة الرسم بالحلم. 
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 تعریف الموهبة:-1

إلا أن  على الرغم من المحاولات الجادة لتحدید مصطلح دقیق لمفهوم الموهبة والموهوبین،

الوصول إلى تعریف موحد بین الباحثین في ذلك لازال أمرا بعید المنال. 

 لغة:-1-1

له  ) مأخوذ من الفعل (وهب)1992إن المعنى اللغوي للموهبة كما ورد في المعجم الوجیز (

أعطاه إیاه بلا عوض الموهبة: الاستعداد الفطري لدى المرء  الشيء (یهبه) وهبا. وهبة:

) 11: 2008 (الجغیمان، للبراعة في فن أو نحوه.

اصطلاحا: -1-2

من السابقین الذین اهتموا بدراسة مفهوم الموهبة  )1921ومعاونه ( كان تیرمان

 فأكثر وفقا 140واستخدموها لدلالة على الأفراد ذوي الذكاء العالي ممن تصل نسبة ذكائهم 

) 11: 2008(الجغیمان،  مقیاس بینه للذكاء أو أي مقیاس مشابه.

): معیار في تعریف الموهوبین Hollingworth ,1926(كما قدمت هولینغوروث 

 من مجتمع الدراسة وكانت نسبة ذكاء هؤلاء )%5(حیث أشارت إلى أن الموهوبین هم أعلى 

  .ومقیاس وكسلر فأكثر وفق مقیاس الذكاء المقننة مثل مقیاس ستانفورد بینیه،) 190(

) 15: 1992 (صبحي،

یتعرض تعریف الموهبة الذي یعتمد على نسبة الذكاء كمعیار وحید لنقد شدید بالنظر 

سنتطرق إلى تعاریف أكثر شمولیة  إلى التقدم المعرفي في مجال البناء العقلي والإبداعي،

للموهبة و الأكثر اعتمادا من قبل هیئات ومؤسسات لرعایة الموهوبین. 

والذي تبنته الرابطة الأمریكیة للأطفال الموهوبین حیث یعرف  )Witty(تعریف ویتي 

الموهوبین بأنهم أولئك الأفراد الذین یكون أداؤهم عالیا بدرجة ملحوظة بصفة دائمة. 

)   105: (رحماني ،د.ت
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):" أن الموهبة تتألف من تفاعل ثلاث مجموعات ,1978Renzulliیقول رینزولي (

من السمات الإنسانیة هي: 

 قدرة عامة فوق المتوسط. - 1

 مستویات عالیة من الالتزام بالمهمة. - 2

) 24 :2001 ،،و غازي( سلیمان  مستویات عالمیة من الإبداع.- 3

) تعریفا الأطفال الموهوبین وهو:" أنهم أولئك 1981ویعتمد مكتب التربیة الأمریكیة (

الذین یعطون دلیلا على اقتدارهم على الأداء الرفیع في المجالات العقلیة والإبداعیة 

والأكادیمیة الخاصة، ویحتاجون خدمات وأنشطة لا تقدمها المدرسة عادة وذلك من أجل 

)  59 :2014،  أالتطویر الكامل لمثل هذه الاستعدادات أو القابلیات" . ( جروان

) التوصل إلى تعریف شامل للموهوبین 1981كما حاول القانون العام الأمریكي لعام( 

 وتتسم ابأنهم:" أولئك الأفراد الذین یقومون بأنشطة وأداءات تعكس قدراتهم الذهنیة العلي

أو أعمالا قیادیة، أو أكادیمیة  أو فنیة، وقد تكون هذه الأنشطة أو الأداءات ذهنیة، بالإبداع،

خدمات،  و دراسة، أو للقیام بهذه الأنشطة و الأداءات ینبغي توافر شروط وتسهیلات،

) 18: 1992(صبحي،  وأنشطة مساعدة قد تستطیع توفیرها المدارس العادیة ".

) في نظریة للمواهب المتعددة یقول:" أن كل شخص ,1984Taylorكتب تیلور( 

القدرة  وحدد مجالات ستة للموهبة وهي: وأخرى ضعیفة، لدیه قدرات عالیة و أخرى متوسطة،

التخطیط، التفكیر الإنتاجي الإبتكاري،  الاتصال والتعبیر، التنبؤ، على اتخاذ القرار،

) 34: 2005( فخرو، والتحصیل الأكادیمي.

أما نادیة هایل السرور تعرف الموهبة على أنها:" سمات معقدة توصل الفرد للإنجاز 

المرتفع في بعض المهارات والوظائف، وبذلك فالموهوب هو ذلك الفرد الذي یملك استعدادا 

لذا تظهر الموهبة في الغالب في مجال محدد مثل:  فطریا وتصقله البیئة الملائمة،

) 32: 2011 أو الشعر أو الرسم ......وغیرها. (مفتود، الموسیقى،
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) تتبنى التعریف التالي للأطفال الموهوبین:" هم أولئك 2004نجد أن مدرسة الینویز( 

الأطفال الذین یتمیزون بالنمو العقلي السریع فوق المعدل أو الذین یتمیزون بالقدرة 

الاستثنائیة في المواضیع الأكادیمیة ویظهرون كفاءة أو موهبة معینة ولدیهم عملیات تفكیر 

كما أنهم یمتازون بالتفكیر التباعدي ولدیهم إبداع في الفنون.  عالیة المستوى،

) 32 :2011  (مفتود،

من خلال العرض السابق یتبین لنا أن رینزولي أعطى لنا شروط الموهبة الثالث: قدرة 

مستویات عالیة من الإبداع.  مستویات عالیة من الالتزام بالمهمة، عامة فوق المتوسط،

وقد اتفقت كل من مدرسة الینویز ونادیة هایل سرور في اعتبار الموهوب من یتمیز بقدرة 

الشعر أو الرسم.  الموسیقى، استثنائیة في مجال محدد: الأكادیمي،

:  الموهبة وبعض المصطلحات المرتبطة بها-2

الموهبة والتفوق: -2-1

أن معظم الباحثین یستخدمون كلمتي موهبة وتفوق للدلالة على معنى واحد. 

أما دیر  ) التفوق العقلي بأنه:" القدرة على الامتیاز في التحصیل.Bassoفقد عرف باسو (

.  ") فیعرف المتفوق عقلیا بأنه:" من لدیه استعداد أكادیمي على مستوى مرتفع1964(

 )51: 2004(كرار، 

 من أكثربینما عرف جانییه التفوق أنه:" أداء فوق المتوسط أداء متمیز في مجال أو 

 )51: 2004مجالات النشاط الإنساني". (كرار، 

لتفریق بین مفهوم الموهبة ومفهوم التفوق ل) نموذجا Gagane,1993وقدم فرانسوا جانیه (

)، ویتضمن ثلاثة عناصر رئیسة ینطوي تحت كل منها عدة 1كما یظهر في الشكل رقم (

مكونات وهي: 

 الموهبة ومجالات القدرة العامة والخاصة التي تندرج تحتها. - 1

الشخصیة.   المعینات البیئیة و- 2
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الخاصة.   التفوق وحقوله العامة و- 3

العقلیة والإبداعیة  صنف جانیه ضمن أربعة مجالات للاستعداد أو القدرة وهي:

بینما حصر حقول التفوق أو البراعة ضمن خمسة  والانفعالیة والاجتماعیة والنفس حركیة،

ریاضیة، أما المعنیات البیئیة فتضم  علاقات مع الآخرین، فنیة، تقنیة، حقول: أكادیمیة،

بینما تضم المعنیات الشخصیة المیول والدافعیة  المدرسة والأسرة وطرائق الكشف المستخدمة،

) 52-51: 2004(كرار،  والاتجاهات وغیرها.

 

 
نموذج فرانسوا جانییه في التفریق بین الموهبة و التفوق ):01الشكل رقم(

) 36: 2004 (كرار،

لقد لاحظ جانیه وجود سلوكات تلقائیة أو طبیعیة وسلوكات أخرى ناتجة عن تدریب 

منظم تلعب البیئیة دورا مهما وأعطى أمثلة عدیدة من هذه السلوكات التي یرتبط بعضها 

بالموهبة وبعضها الآخر بالتفوق وفرق  جانیه بین الموهوبین بصورة أكثر تفصیلا فیما یلي: 
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 الموهبة تقابل القدرة من مستوى فوق المتوسط بینما یقابل التفوق الأداء من مستوى فوق - 1

المتوسط. 

 المكون الرئیسي للموهبة وراثي بینما المكون الرئیسي للتفوق بیئي. - 2

 الموهبة طاقة كامنة ونشاط أو عملیة والتفوق ناتج لهذا النشاط أو تحقیق الطاقة. - 3

بینما یشاهد التفوق على أرض الواقع .   الموهبة تقاس باختبارات مقننة،- 4

 التفوق ینطوي على وجود موهبة ولیس العكس فالمتفوق لابد أن یكون موهوبا ولیس كل - 5

) 38-36 :2004 (كرار، موهوب متفوق.

إن كلا من الموهبة والتفوق یستخدمان بمفهوم واحد تقریبا وذلك للدلالة على ارتفاع مستوى 

أداء الفرد في مجال ما أو أكثر من مجالات النشاط الإنساني. 

 الموهبة والإبداع: -2-2

:" الإبداع هو عملیة ینتج عنها عمل جدید یرضى جماعة ما أو (Stein)یقول شتاین 

) 262 :2013 تقبله على أنه مفید".( العلواني،

ویقول سمیسون :" قدرة الإبداع هي المبادرة التي یبدیها الشخص بقدرته على الانشقاق من 

) 262 :2013 التسلسل العادي في التفكیر إلى تفكیر مخالف كلیة".( العلواني،

إن عملیة الإبداع هي نتاج تفاعل البیئة وهي تدرك وكل مشكلات الفرد و المجتمع 

والبیئة وعلى ذلك فإن الإبداع یماثل الموهبة في كونه یؤدي إلى فائدة عامة ویخالف الموهبة 

في كون الموهبة ذات أصل جیني متنوع ومتعدد والإبداع عملیة مرتبطة بالتصور العقلي 

) 262 :2013 (العلواني، والبیئة المكتسبة.

الموهبة و العبقریة: -2-3

استخدم تیرمان و هولنجورث اصطلاح العبقریة للدلالة على الأطفال الذین یملكون 

حیث اعتبر تیرمان كل تلمیذ من أفراد العینة التي قام بدراستها ومتابعتها حولي  ذكاء مرتفعا،

 نقطة ذكاء في اختیار ستانفورد بینیه في عداد العباقرة. )140(حصل على  عاما،)35(
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ویرى هاریس أن العقول البصیرة المتوقدة هي العقول العبقریة ومنشأ العبقریة یرجع إلى 

) 1: 2015(العلواني،  سرعة الانتقال في العملیات العقلیة.

ن العبقریة هي أقصى امتداد للموهبة وأعظم مرتبة یمكن أن یبلغها الأداء إ

كما هو موضح بالشكل التالي:  )،5 :الإنساني(الرشیدي، د .ت

 
 )6 :(الرشیدي، د .تمستویات الأداء الإنساني الفائق):2الشكل رقم (

كما یفرق فاخر عاقل بین الموهبة و العبقریة حیث یرى أن الموهوب هو من یفوق 

أما العبقري فهو المتمیز بالذكاء المبدع من بین الموهوبین بمعنى من  )،140معدل ذكائه (

 فضلا على امتلاكه قدرات ابداعیة متمیزة . 140تجاوزت نسبة ذكائه 

) 33 :2008 ( منسي،

الموهبة و مراحل النمو: -3

یمكن أن تظهر الموهبة على الطفل من وجهة نظر بعض الباحثین مع السنة الثانیة 

على حین رأى آخرون أنه یمكن تمیز النبوغ والتفوق منذ الشهور  أو الثالثة من العمر،

ویؤكد بعض الباحثین أنه مع نهایة السنة الثانیة وتتطور الموهبة والقدرات العقلیة  الأولى،

الممیزة لها عبر مراحل النمو المختلفة. 

العبقریة

الإبداع

التفوق

الموھبة
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أولا- مراحل النمو اللیبیدي:  

 :(من المیلاد حتى العام الأول ):المرحلة الفمیة

وهي التنظم الفموي التابع للتنظیم الجنسي قبل تناسلي، فالنشاط الجنسي هنا لم 

 بونتالیس   ویفصل بعد عن تناول الطعام. ویعرف كل من لابلاش

(Laplanche et Pontalis) أول مراحل التطور اللیبیدي،  فیها :هذه المرحلة على أنها " 

 یسود ارتباط اللذة الجنسیة بإثارة الفجوة الفمیة والشفتین التي تلازم الغذاء ". 

(Laplanche et Pontalis , 1990 : 457)  

إذ یشیر فروید إلى أن:" الفم هو أول منطقة شبقیة تظهر عقب الولادة مباشرة وهو 

یطالب بالإشباع اللیبیدي، فالوظیفة الأولى لهذه المنطقة هي حفظ الذات عن طریق التغذیة، 

وإصرار الطفل على المص بغض النظر عن حاجته إلى الأكل،  دلیل على وجود لذة في 

  (Freud, 1978 :14) ذلك توصف بالجنسیة".

هذه اللذة المتحصل علیها من عملیة المص تعتبر:" لذة ذات طابع شبقي ذاتي 

مستقلة عن الحاجة للتغذیة، وتندرج ضمن النرجسیة الأولیة، وكل الإثارات الشبقیة لدى 

الطفل، في نتاج الرضاعة وثدي الأم، أین تنصهر ذات الطفل مع الموضوع وتجمعه بأمه 

علاقة تلاحمیة،  وتبدوا الحدود الموجودة بینه وبین العالم الخارجي مبهمة وغیر مدركة، 

)  67: 2000فالطفل و الأم یكونان وحدة واحدة".(غرنبرغر،

كما یشیر فروید:" إلى أهمیة الإلهام لدى المبدع ". 

(De Midjolla- Mellor, 1992: 334) 

:" بإلهام الأم اتجاه ابنها (De Midjolla-Mellor)هذا الإلهام الذي یربطه دومیجولا میلور

رضیع أین  -وهذا بسبب الهوامات التلاحمیة البدائیة،  المرتبطة بالحیاة الرحمیة وذا علاقة أم

 تترجم الأم حاجیات ابنها عبر صراخه،  تبعا لهواماتها هي ".

 336)  (De Midjolla- Mellor, 1992: 
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 رضیع وهو -أي أن الأم تبتكر معاني تواصلیة مع رضیعها تعزز ذلك الاحتكاك العاطفي أم

 نفس النموذج الذي نجده في النشاط الإلهامي المرتبط بالإبداع .

ویرى المحللون النفسانیون أن العمل الفتي  بدیل الموضوع الأموي، فجسد وثدي الأم 

بالنسبة للطفل هما أول تصوراته عن جمال العالم، وترى میلاني كلاین أن :" العلاقة البدائیة 

مع الأم یعاد إحیاؤها وتستیقظ في العمل الفني،  وتحیى معها كل الهوامات العدائیة المرتبطة 

     (Anzieu et al., 1974 : 37)بمهاجمة الجسد الأمومي وإجتیاف الثدي ". 

في شرحه لهذه المرحلة الفمیة عضو الفم كمنطقة  (Ericsson)ویتعدى إیریكسون 

شبقیة،  ویوسعها إلى كل الأعضاء الجسدیة التي تعمل نفس وظیفة الفم المتمثلة في المص،  

لا یمص الموضوعات التي یحوزها ویتبلعها فقط، ولكنه " یمتص " بعینیه  إذ یرى أن:" الطفل

) :2000143ما یدخل في حقل رؤیته ". (غرنبرغر،

 (Chasseguet-Smirgel) ونجد في هذه الرؤیة لإریكسون ما وصفه شاسغي سمیرجل

لشخص الفنان الذي یرسم نماذج إنسانیة ویمتصها كما یمتص الطفل أمه ویتغذى منها، إذ 

،  بطلها فنان كان یرسم بورتریه EDGAR POEأعطى مثالا عن:" ما جاء في روایة 

لامرأة،  وبقدر ما كانت تظهر ملامحها على اللوحة وتحمر وجناتها وتبرز شفاهها الوردیة،  

بقدر ما اضمحلت المرأة النموذج وشحب وجهها، وكأن كل الحیاة التي كانت علیها امتصتها 

 امرأة اللوحة، وانتهت القصة بوفاة المرأة بعد ما وضع الفنان آخر رتوشاته ".

(Chassuet-Smirgel, 1971: 94) 

 ثلاثة سنوات ): -:(سنة المرحلة الشرجیة

 الثانیة من التطور ةوهي مرحلة قبل التناسلیة الثانیة عرفها فروید على أنها:" المرحل

اللیبیدي، تتمیز بتنظیم اللیبیدو وتحت صدارة المنطقة الشبقیة الشرجیة،  حیث تصطبغ 

علاقة الموضوع بالدلالات المرتبطة بوظائف الإخراج (الطرد، الإمساك) وبالقیمة الرمزیة 

  ونلاحظ خلالها تدعیم السادومازشیة مع نمو الضبط العضلي ". للبراز،

(Laplanche et Pontalis , 1990: 470) 
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ویقول فروید أن :"الطفل یحتجز برازه لیحوز لذة أكبر عندما یطرده ". 

 )168 :2000(غرنبرغر،

ففي هذه المرحلة،  یسعى الطفل للحصول على اللذة عن طریق التعارض بین تیارین هما 

العدوانیة والتبرز،  فبعد أن كان في المرحلة الفمیة یلتهم ویحطم كل موضوع مرغوب فیه، 

فإن في هذه المرحلة یتحول الطفل إلى التحكم فیه وتحطیمه عن طریق ردود أفعال عضلیة  

ویقول فروید أن :" التناقض الجنسي والموضوع الخارجي أمران یمكن ملاحظتهما بالفعل في 

  (Freud,1987: 182)هذه المرحلة" .

كما أشار فروید إلى بقایا المرحلة الشرجیة والتي نشهدها في ولوع الفرد بنظافته أو 

التركیز على النظام إلى حد الاستحواذ أو حب التملك والبخل، أو عكس ذلك الكرم إلى درجة 

 " أن :" كل الحضارات الإنسانیة " Malaise dans la civilisatonالتبذیر. ویكتب في 

 )2000:182(غرنبرغر، یمكن أن تعتبر محاولة إعلاء للرغبات الشرجیة ".

وهذا ما نشهده لدى الفنان الذي لا یمكن أن ینام لان لوحة من لوحاته تنقص 

وفي نفس الصدد یكتب أندري أن:"نشاط الفنان التشكیلي وبالخصوص الرسام  مجموعته.

الزیتي،  هو تحویل للنشاط المثمن لكل الأطفال في المرحلة الشرجیة، تلك التي یستمد منها 

   (Andre ,1985 :25)اللذة المرتبطة بتلطیخ أنفسهم وأمكانهم بالبراز ".

كما أشار فروید إلى:" أهمیة المرحلة الشرجیة في النمو النفسي الجنسي للكفل أین یتشكل أنا 

 (Perron,1985 : 79-80)الطفل وحدوده ".

 أن:" على الأم أن تعلم الطفل )Cournut-Janin(وهذا ما توضحه كورني جانین

 ما هو مسموح له وما هو محصور عنه، وهذا عبر تربیة اكتساب النظافة في ،معنى الحدود

المرحلة الشرجیة، وبكل ما یمیزها من ابتهاج وتنازلات، فالواقع والاختلاف بین أنا ولا أنا 

  یكتسبها الطفل في علاقة مجاذبة بین الحب والكراهیة، وتجاوز الإحباط ".

(Cournut-Janin, 2001: 108) 
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 سنوات): 5 سنوات إلى 3:(المرحلة القضیبیة

تسمى هذه المرحلة بالمرحلة القضیبیة لأن امتلاك الأولاد للقضیب وافتقاد الفتیات له 

یعد اهتمام الأطفال الأساسي تبعا لفروید تتركز مشاعر السعادة والاضطراب هنا حول 

)  129: 2005(میللر،  المنطقة التناسلیة.

 یربط فروید هذه المرحلة باكتشاف الاختلاف التشریحي بین الجنسین: الذكر والأنثى،

البنت المجرحة ( ومخصي)ي " (الولد المزود بالقضیبیببل أكثر من ذلك بین " قض

والبنت تلوم أمها لحرمانها إیاه وتعیش الخصاء الولد یخشى  والمحرومة من هذا الأخیر).

 .على أمل إیجاده یوما 

یكون التشكیل الأودیبي حسب اختلاف الجنسین كالتالي: 

الولد في خوفه من فقدان قضیبه یتراجع عن رغباته المحرمة بالنسبة للأم (الاتحاد معها 

أما البنت فقلق الأخصاء هو سبب الدخول في الأودیب  وامتلاكها) ومنافسته مع الأب،

بانتظار إصلاح هذا الخصاء من خلال تقمص الأم وتمني الحصول على طفل من الأب 

) 40-39  :2010رماس، ( (یرمز القضیب لاشعوریا إلى الطفل) .

وأمام هذه الهیمنة لجنس " القضیب " في هذه المرحلة: " تحسد الفتاة عضو الذكر 

لأنها تود لو أنها ذات تبول بالقذف مثله،  وذات عضو جنسي مرئي،  كما أنها تغار في 

الوقت نفسه من عضو الذكر،  لأن الصبیان یفعلون ما یشاءون،  وبالتالي فإن في هذه 

المرحلة ملكیة القضیب لا تعني أن یكون المرء رجلا أو امرأة ولكنها تعني أن یكون على 

)   242 :2000نحو كامل من وجهة النظر النرجسیة المرتبطة وكمال القضیب ".(غرنبرغر، 

 أن:" تثبیتات هذه المرحلة القضیبیة قد یفتح المجال (Lacan)وفي الصدد یرى لاكان

لدى البعض لیكونوا فنانین أین یسمح لهم التسامي بأن یجعلوا من الجمال لباسا و وغطاء 

لفظاعة الفراغ،  أو القضیب المفقود أي الاعتراف بحقیقة الفروق الجنسیة لدى الرجل والمرأة 

." (Andre, 1985: 26)  
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أما الفتاة أمام حقیقة فقدان القضیب:" تشعر بالخصاء والدونیة لأن بضرها صغیر 

وغیر مرئي مثل القضیب، وتطمئن نفسها بالحصول على عضو أكثر مثل الصبي عندما 

  (Freud, 1984 : 167)تكبر وهذا ما سماه فروید بعقدة الذكور لدى المرأة ".

ولهذا  هذا العضو الذكري الذي تسعى إلیه من خلال إنجابها لصبي تهتم به بزیادة، 

في دراسته:" یهتم بالدینامیة النفسیة للأمهات كثیرات الإثارة  ) (Besdieneنجد بسدین 

لأولادهم، وبالخصوص الذكور وهذا ما قد یرتبط أیضا بوجود رجال مبدعین أكثر من 

 إشباعهنفالإستثمار اللیبیدي المفرط للذكور من طرف أمهاتهم یرتبط أساسا بعدم  .النساء

العاطفي ونقصهن الجنسي، ویلخص إلى أن الفنانین هم نتاج هذه الرغبة المحرمة من 

 طفل أو بالأحرى أم صبي هي التي یبحث عنها -أمهاتهم، وأن هذه الدینامیة العلائقیة أم

    (Anzieu,1981: 60)الفنان في علاقته مع منتوجه الفني ".

وینقل لنا غرنبرغر في كتابه " النرجسیة " عن :" عقلنة سمة عضو الذكر لأعضاء 

 ووظیفتها تجعل منها عضوا ذكریا ذا  الحس مثل الأذن التي تتجاوز حدود محیط الجسم،

 أو ما یمثله الرسامون التكعیبیون في لوحتهم مثل بیاكسو وغلیر وغورمیر أین یمثلون  طاقة،

) 237: 2000عضو الرؤیة " العین " على صورة أسطوانة ضیقة متطاولة ".(غرنبرغر، 

هذه الغیرة الأخویة یرى فیها غرنبرغر أن:" أصل السؤال: من أین یأتي الأطفال ؟ هو رغبته 

في طرد هذا المولود الجدید من العلاقة الثلاثیة،  ویتمنى أن یعیده إلى المكان الذي أتى 

) 237 :1905/1986منه،  ومن هنا منشأ حاجة الطفل إلى الوضوح ".(فروید،

وفي هذا السیاق یوضح بیرون أن:" هذه الأسئلة الحرجة تنتظر إجابات،  فإذا وجد 

الطفل إجابات ذكیة تشبع حاجاته المعرفیة،  فإن ذلك سیفتح له مجالا واسعا للتثقیف،  أما 

إذا امتنع الكبار عن إجاباته ووبخوه، فإن ذلك یسبب تدهورا للفهم ویصبح مجال المعرفة 

  (Perron, 1985 : 83-84)والثقافة غریبین عنه".
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ویربط فروید الإنتاج الفكري والفني بهذه المرحلة، إذ یرى أن:" الإبداع الفكري والفني ما هم 

إلا تسام للجنسیة،  والفضول الجنسي الذي یعرف نوره منذ الطفولة ویعتبره محركا لكل رغبة 

 (Dorey, 1988: 22) وتجربة جنسیة".

 سنوات حتى بدایة البلوغ ): 5: ( فترة الكمون

بعد الثورة الحادثة في الثلاث المراحل الأولى تأتي فترة هدوء نسبي عندما یتم كبت 

)  131 : 2005ر، ل(میل الدوافع الجنسیة ولا تظهر أي إثارات جسدیة.

) مرحلة الكمون بأنها موسومة باستثمارات مضادة للجنسیة 1905عرف فروید (

 " خلال هذه المرحلة من الكمون الكلي أو الجزئي، تبنى القوى النفسیة التي :الطفلیة

ستنصب لاحقا كحواجز على مسار النزوات الجنسیة والتي تستعمل كالسد یضیق على 

 النزوة مسارها "(الاشمئزاز، الحیاء، الطموح، التطلعات المثالیة، الجمالیة والأخلاقیة).

) 41: 2010(رماس، 

حیث یعتبرها فروید تلك المرحل التي:" یهدأ فیها النشاط الجنسي عند الطفل،  وتأخذ 

طاقته الجنسیة تنصرف نحو كثیر من أنواع النشاط غیر الجنسي كالألعاب الریاضیة، العلوم 

) 97: 1905/1986(فروید،  ، الفنون والآداب ".

فهي:" مرحلة راحة تتمیز بالدفاع ضد الغرائز الجنسیة وعملیة الاستمناء، والحل الجزئي 

  لعقدة أودیب یؤدي إلى قیام الوظیفة النفسیة للأنا الأعلى ".

(Freud, 1987: 143-144)   

الأنا الأعلى اعتبره فروید أنه:" وریث لعقدة أودیب ینتج من خلال استدخال الطفل 

للنواهي الوالدیة والتخلي عن الرغبات الأودیبیة، ویتم هذا بفضل السیاق التقمصي الذي 

 (Chabert, 1997 : 22)یلعب دورا هاما في تقویة أنا الطفل ".

ویرى فروید أن:" أنا الطفل یتقوى بعد الإحباطات المتمثلة في التخلي عن المواضیع 

الأودیبیة،  ترغم الطفل على الاعتراف بالموضوعات،  بصفتها مواضیع محبطة فهي بذلك 

85 
 



 الفصل الرابع                                                                                 موهبة الرسم
 

مواضیع خارج الأنا، لا تنتمي إلى الأنا،  وبهذا فإن الطفل بفعل التقمصات تتضح الحدود 

) 121: 2000 الفاصلة بین الأنا ولا أنا، بین الذات وغیر الذات ".(غرانبرغر،

 قوة الأنا وطمأنینتها مرتبطة بصیانة واستدخال الطفل لمواضیعه .  أنأي 

فهذه المرحلة تتمیز:" ببروز الأنا الأعلى الذي یعتبر سلطة مراقبة، تبنى من خلال 

استدخال الطفل لعلاقاته الأودیبیة وقبل الأودیبیة، وكذلك النواهي الوالدیة،  التي تؤدي إلى 

ظهور مشاعر الذنب. یمكن أن تكون لاشعوریة، مما یجعلها تقیدنا وتمنعنا من معرفة 

سلوكیاتنا وأنفسنا،  وتمنعنا أیضا من التعرف على الآخرین،  ویتنج عن ذلك رفض وإعاقة،  

 أنفسنا تحررنا وتجعلنا نفرق بین أنأي رغبة في التغییر أو النمو. كما یمكن لهذه المشاعر 

 المواضیع وتعطینا قابلیة النمو والتغیر. هذا كله یرتبط بقدرتنا على تحمل أي، الآخرینو 

وتجاوز هذه المشاعر التي ترتبط بطریقة حلنا لعقدة أودیب". 

(Jemmet, 1993: 13-15) 

ویأتي لنا لابلاش وبونتالیس بوصف لمرحلة الكمون استسقیاها انطلاقا مما جاء على 

 وهي أن:" في مرحلة 1905لسان فروید في " ثلاث مقالات حول النظریة الجنسیة " عام 

الكمون یتحتم أن تختفي عقدة الأودیب أنه حانت لحظة زوالها، تماما كما تساقط أسنان 

الحلیب حین تنمو الأسنان النهائیة. فالغیاب المستمر للإشباع المأمول، والإحباط الدائم الذي 

یصیب الطفل الذي یأمل ذلك الإشباع، یرغمان العاشق الصغیر على التخلي عن شعور 

) 424: 1985 ،وبونتالیس رجاء منه ".(لابلانش،

ویضیف فروید أن:" النشاط الجنسي قد لا یتوقف حتى في هذه المرحلة التي تتمیز 

بالراحة والهدوء، غیر أن طاقتها تتحول إلى استخدامها الجنسي تحولا كلیا أو جزئیا وتتجه 

نحو أهداف أخرى،  وهي عملیة تستحق أن یطلق علیه اسم " التسامي ". 

) 99 :1986 /1905(فروید،
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 یكتب فروید في " عسر في ذوتظهر بوادر النشاط الإبداعي في هذه المرحلة إ

) أن:" حب الجمال ینحدر من التثبیطات Malaise dans la civilisation("الحضارة 

 الجنسیة، إذ تتحول الرغبات والنزوات الجنسیة إلى إنجازات حضاریة ".

(Chasseguet-Smirgel, 1971: 163) 

 ما كتبه فروید في كتابه : الهو والأنا  (Kofman)وتنقل لنا كوفمان 

)Le ça et moi أن:" النشاط الفني هو بدیل رمزي للتخلي عن المواضیع الأولیة (

والماضي الطفولي. فالفن هو ذلك المعوض لإحباط الواقع المرتبط والابتعاد عن الاستثمار 

  (Kofman, 1970 : 194)المحرم للوالدین وحتمیة الموت ".

البلوغ و المراهقة: 

 المراهقة:" تلك المرحلة البینیة بین الطفل والرشد التي تساهم Fua) (ویعتبر فویا

 (Fua, 1997: 82)بصفة نشطة في نمو الفرد".

 تحدث مع حلول البلوغ  فبعد الهدوء والراحة التي عرفها الطفل أثناء مرحلة الكمون الجنسي،

تغیرات یرى فیها فروید:" تلك الخاصة التي یقدر لها أن تعطي الحیاة الجنسیة الطفلیة 

قبل هذه المرحلة كانت النزوة قائمة غلى الغلمة الذاتیة، أما في  صورتها السویة النهائیة، 

هذه المرحلة فكل النزوات الجنسیة تتلاحم مع بعضها البعض بعد أن كانت جزئیة، وتصبح 

كما یتم في هذه المرحلة، تحدید  المناطق المولدة للغلمة خاضعة لأولویة المناطق التناسلیة.

الهدف الجنسي الذي یمكن في تفریغ المواد الجنسیة، وهو لیس بعیدا عن الهدف الجنسي 

والأصلي المتمثل في الحصول على اللذة،  حیث تخضع النزوة في هذه المرحلة لوظیفة 

التناسل. رغم اختیار الموضوع في هذه المرحلة یخضع لوظیفة التناسل، ویستدعي التخلي 

 (Freud, 1987 : 143-144) عن المواضیع الطفولیة ".

في هذه المرحلة نجد أن:" النزوات الجنسیة الجزئیة ، والتي هي بقایا المرحلة الفمیة 

   (Freud, 1987: 169)الشرجیة، ما هي إلا أفعال تحضیریة للفعل الجنسي ". 
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كما تتمیز جنسیة الفرد في مرحلة البلوغ:" بالتقاء التیار العاطفي الشبقي الجنسي 

   (Freud, 1987 : 144)الذي یخضع لوظیفة النسل ".

فمرحلة المراهقة تتمیز :" بالنمو الجسمي للمراهق ونضج جهازه التناسلي،  الذي یسمح له 

 وتحت هذا الخطر یتخلى المراهق عن مواضیع ،الآن بتحقیق الهوامات الجنسیة الاودیبیة

 الأودیبیة أي الأم والأب ویختار موضوع حب غیر محرم ".

(Luquet-Parat, 1966: 8-9) 

فهو لا یبحث   الطفولة،  لمرحلةأي أن:" المراهق یتقمص صورة والدیه بشكل مغایر

 أي یتقمص المراهق صورة أبیه لیصبح رجلا  .عن أخذ مكان المنافس بل أن یكون مثله

مثله ویتزوج بامرأة تشبه أمه، وتتقمص المراهقة صورة أمها لتكون مثلها امرأة تتزوج برجل 

   (Fua, 1997: 94)یشبه أباها ".

كما یرى فروید أنه:" تحت تأثیر اختیار الموضوع یكون مكانیزم التقمص والتسامي 

) 38 : 2009".(بوعلاقة،

أي أن:" الابتعاد عن الاستثمار الجنسي لصورة الوالدیة یترك مجالا لاسثمارات جدیدة،  من 

بین هذه الاستثمارات الجدیدة نجد الإبداع الفني، أي تحویل أهداف النزوات الجنسیة 

  (Fua, 1997 : 94)والعدوانیة إلى أهداف مقبولة اجتماعیا ".

وهذا ما یفسر خصوبة مرحلة المراهق بالإبداعات والنشاطات الفنیة، حیث یرى آنزیو أن:" 

 الاستعدادات الفنیة تترسخ في أعمار معینة هي الطفولة والمراهقة ". 

 )  38 : 2009(بوعلاقة،

 : ثانیا - مراحل النمو المعرفي عند بیاجیه 

میز بیاجیه بین مراحل عدة یمر بها النمو العقلي أو المعرفي للطفل وهذه المراحل 

تتمیز بعدة خصائص بحیث یمیز بیاجیه أربعة مراحل لنمو المعرفي هي: 

)   27 - 24  :2001(الرافعي،
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: مرحلة الحس الحركیة - 1

وتغطي هذه المرحلة عمر الطفل منذ لحظة المیلاد وحتى نهایة السنة الثانیة ویحدث 

 التعلم والنمو المعرفي بشكل رئیسي في هذه المرحلة من خلال الحواس والنشاطات الحركیة،

یمكن تلخیص أهم خصائص هذه المرحلة على النمو التالي:  و

  یحدث التفكیر بصورة رئیسیة عبر الأفعال. -1

تتحسن عملیة التآزر الحس حركي.  -2

یتحسن تناسق الإستجابات الحركیة.  -3

 یتطور الوعي تدریجیا بالذات.  -4

تتطور فكرة بقاء أو ثبات المادة.  -5

تبدأ عملیة اكتساب اللغة.  -6

: - مرحلة ما قبل العملیات 2

ویعتبرها بیاجیه  وتعطي هذه المرحلة فترة بین نهایة السنة الثانیة والسنة السابعة،

لأنها تتسم بمستوى ثابت واضح من حیث  مرحلة انتقالیة غیر مفهومة على نحو واضح،

 أهم خصائص هذه المرحلة ظهور النمو اللغوي وقد قسم بیاجیه هذه المرحلة ،النمو المعرفي

إلى طورین هما: 

 طور ما قبل المفاهیم: -أ 

من سنتین إلى أربع سنوات حیث یستطیع الطفل في هذا الطور القیام بعملیات 

كما أن التناقضات الواضحة لا تزعج الطفل.  التصنیف حسب مظهر واحد،

 الطور الحدسي: -ب 

من أربع إلى سبع سنوات ویقوم الطفل في هذا الدور ببعض التصنیفات الأكثر 

صعوبة حدسا أي بدون قاعدة یعرفهاـ وفي هذه المرحلة یبدأ الوعي التدریجي بثبات 

الخصائص أو یسمى بالاحتفاظ، هذا ویمكن إیجاز خصائص النمو المعرفي في هذه المرحلة 

في النقاط التالیة: 
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 ازدیاد النمو اللغوي واستخدام الرموز اللغویة بشكل أكبر. -   

  سیادة حالة التمركز حول الذات. -  

  البدء بتكوین المفاهیم وتصنیف الأشیاء. -  

  الفشل في التفكیر أكثر من بعد أو طریقة واحدة. -  

 یتقدم الإدراك البصري على التفكیر المنطقي.  - 

 : - مرحلة العملیات المادیة 3

وتغطي هذه المرحلة الفترة بین سبع أحدى عشرة سنة ویستطیع الطفل في مرحلة 

إلا أنها مرتبطة  العملیات المادیة أن یمارس العملیات التي تدل على حدوث التفكیر النطقي،

وأهم خصائص مرحلة العملیات المادیة:  على نحو وثیق بالأفعال المادیة الملموسة،

-  الانتقال من اللغة المتمركزة حول الذات إلى اللغة ذات الطابع الاجتماعي. 

- یحدث تفكیر الأطفال من خلال استخدام الأشیاء والموضوعات المادیة الملموسة. 

- یتطور مفهوم البقاء والاحتفاظ كتلة وزننا وحجما. 

- یتطور مفهوم المقلوبیة ( المعكوسة ). 

- تتطور عملیات التفكیر في أكثر من طریقة أو بعد واحد. 

- تتطور عملیات التجمیع والتصنیف وتكوین المفاهیم. 

- فشل التفكیر في الاحتمالات المستقبلیة دون خبرة مباشرة ،بالموضوعات المادیة. 

: مرحلة التفكیر المجرد - 4

  سنة إلى بدایة المراهقة،12وتتغطي هذه المرحلة الفترة العمریة التي تزید عن 

ویستطیع كذلك أن  ویظهر في هذه یستطیع معظم الأطفال وضع الفرضیات واختبارها،

ویفكر المراهق في هذه المرحلة على نحو  یتعامل مع المشكلات ویطور استراتیجیات لحلها،

ویصل إلى النتائج المنطقیة دون الرجوع إلى الأشیاء المادیة أو الخبرات المباشرة،هذا  مجرد،

ویعتبر قدرة المراهقین،على ممارسة العملیات المجردة والتفكیر في الإمكانات المستقبلیة 

وتتمیز هذه المرحلة بما یلي:  من أبرز خصائص هذه المرحلة، والتنبؤ بها،
90 

 



 الفصل الرابع                                                                                 موهبة الرسم
 

- یدرك الفرد أن الطرق والوسائل في المرحلة السابقة غیر كافیة لحل مشاكله فیقل اعتماده 

علیها بمعالجة الأشیاء المادیة. 

یصل الفرد إلى درجة عالیة من التوازن.  - تتوازن عملیتا التمثیل والمواءمة و

ویقل اعتماده على  یركز على العلاقات أكثر من المحتوى، و - یفكر فیما وراء الحاضر،

الحقائق والأشیاء المادیة. 

- القدرة على وضع الفرضیات وفحصها وملاحظة النتائج ووصفها بأشكال منطقیة. 

- القدرة على التعامل مع الأشیاء عن طریق العملیات المنطقیة التركیبیة.فهو قادر على 

وقادر على فهم التناسب وإدراك الأمور  تثبیت كل العوامل وتغییر أحدهما لفحصه،

الهندسیة. 

وهو  في العلاقات الاجتماعیة المتبادلة. إلى التفكیر - الانتقال من التمركز حول الذات،

 یدرك الأشیاء من حیث علاقتها بنظام قیم الإنسان.

خصائص الموهوب: -4

لقد أشارت الدراسات والبحوث إلى أن الموهوبین یتسمون بمجموعة من الخصائص: 

) 40- 35 :2008  (عبید،

-الخصائص العقلیة و المعرفیة: 1

لقد أورد كلارك مجموعة من الخصائص المعرفیة: 

 حفظ كمیة غیر عادیة من المعلومات واختزانها. -

 سرعة الاستیعاب. -

 اهتمامات متنوعة وفضول غیر عادي. -

 تطور لغوي وقدرة لفظیة من مستوى عال. -

 قدرة غیر عادیة على المعالجة الشاملة للمعلومات، والسرعة والمرونة في عملیات التفكیر  -

 قدرة عالیة على رؤیة العلاقات بین الأفكار والموضوعات  -
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 قدرة مبكرة على استخدام وتكوین الأطر المفهومیة. -

الأفكار غیر   قدرة مبكرة على تأهیل الإغلاق بمعنى تجنب الأحكام المتسرعة، أو-

الناضجة. 

 القدرة على تولید أفكار وحلول أصیلة. -

 الظهور المبكر لأنماط متمایزة من المعالجة الفكریة مثل التفكیر المتشعب والتعمیمات -

واستخدام القیاس والتعبیرات المجردة. 

 تطور مبكر للاتجاه التقویمي نحو الذات والآخرین. -

 قوة تركیز غیر عادیة ومثابرة في السلوك أو النشاط. -

-الخصائص الجسمیة: 2

من الدراسات التي أثبتت تفوق الموهوبین في خصائصهم الجسمیة عن العادیین 

دراسة تیرمان ودراسة آرون ودراسة جاكبر، ویمكن تلخیص الخصائص التي توصلوا إلیها: 

 وزن أكبر عند المیلاد. -

 المشي والكلام في وقت مبكر. -

 البلوغ في وقت مبكر. -

 ظهور مبكر للأسنان.  -

 تغذیة أعلى من المتوسط . -

 زیادة في الطول والوزن واتساع الكتفین. -

 قدرة حركیة عالیة. -

 عیوب حسیة أقل. -

 درجة أقل من عیوب النطق والأعراض العصبیة. -

-الخصائص الانفعالیة و الشخصیة: یمتاز الموهوب بالسمات الانفعالیة والشخصیة 3

 التالیة: 

 یتمتع بمستوى من التكیف والصحة النفسیة بدرجة تفوق أقرانه. -
92 

 



 الفصل الرابع                                                                                 موهبة الرسم
 

 یتوافق بسهولة مع التغیرات المختلفة والمواقف الجدیدة. -

 یعاني من بعض أشكال سوء التكیف والجنوح والإحباط أحیانا نتیجة نقص الفرص المتاحة -

في المدرسة لمتابعة اهتماماته الخاصة. 

 یتحلى بدرجة عالیة من الاتزان الانفعالي ولا یضطرب أمام المشكلات التي تواجهه. -

 سریع الرضا إذا غضب ولا یمیل إلى التحامل والغضب. -

 سریع الغضب وعنید، إذ لا یتخلى عن رأیه بسهولة. -

 عصبي، منطوي، لا یحب اطلاع الآخرین على أفكاره، وتظهر علیه أحلام الیقظة. -

 من الأنشطة العادیة. مل یحرص أن تكون أعماله متقنة، ویتضایق وي-

ولا یعاني من   یتسم بالكمون العاطفي، ویصبح في مرحلة النضج أكثر توافقا من أقرانه،-

مشكلات عاطفیة. 

 إرادة قویة، ولا یحبط بسهولة، ولدیه المقدرة على الصبر والتسامح. -

-الخصائص الاجتماعیة: 4

یتسم الموهوب بمجموع من الخصائص الاجتماعیة: 

ویقاوم الضغوط الاجتماعیة وتدخل الآخرین في شؤونه.   یشعر بالحریة ویعشقها،-

 یبادر للعمل وعنده استعداد لبذل الجهد، ویقدم العون للآخرین ویمكن الاعتماد علیه. -

 یحب النشاط الثقافي والاجتماعي، ویشارك في أغلب نشاطات البیئة، ویمیل إلى حضور -

الحفلات والمناسبات العامة. 

 قادر على كسب الأصدقاء ویمیل لمصاحبة الأكبر منه عمرا، ویفضل صداقة الموهوب -

على العادي. 

ویمیل إلى مجاراة الناس ومجاملتهم ویفضل الأشیاء   یتمتع بسمات مقبولة اجتماعیا،-

والسلوك المقبول اجتماعیا. 

 یطمح للوظائف العالیة ویعتز بنفسه ویثق بها، وعنده حیویة واعتزاز كبیر بالنفس، ویحب -

السیطرة والاستقلالیة. 
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 یملك القدرة على نقد ذاته والإحساس بعیوبه، ویتقبل الاقتراحات والنقد من الآخرین دون -

أن تثبط عزیمته. 

 یتحمل المسؤولیة ویملك القدرة على قیادة الآخرین، ولدیه رغبة قویة في التفوق علیهم -

ویتمتع بالحب والشعبیة العالیة بین أقرانه.  

 یمیل إلى المرح والبهجة وروح الدعابة وذو حس جید بالنكتة . -

 یرغب في الانعزال عن الناس ویفضل عدم تكوین علاقات وثیقة مع الآخرین ولا یكترث -

بالنشاطات الاجتماعیة التي من شأنها أن تضع علیه قیودا معینة، فیبدو وكأنه وحید 

ومعزول اجتماعیا. 

 یبادر في اقتراح حلول للمواقف المشكلة، وقد یتسم سلوكه في بعض الأحیان بالتحدي -

وعدم الخضوع للأوامر. 

 لا یسعى إلى مراكز السلطة والنفوذ ولا یمیل إلى التباهي واستعراض المعلومات والمفاخرة -

بنفسه. 

 تفاعله الاجتماعي واسع وشامل لأنه سرعان ما یندرج في الجماعات الكبرى، فیشعر بأنه -

جزء متمم للجماعة رغم عدم مسایرتها أحیانا.        

تصنیف الموهوبین: -5

اعتمد الباحثون عدة تصنیفات للموهوبین نذكر منها:  

 الاعتماد على نسبة الذكاء في اختبار فردي لتصنیف الموهوبین حسب سیلفورمان **

) Silvorman, 1989 : إلى ثلاث فئات (

 . فأكثر145 ـ موهوب بدرجة عالیة إذا كانت نسبة الذكاء 1

 .144و  130 ـ موهوب بدرجة متوسطة إذا كانت نسبة ذكائه 2

. 115و  129 ـ موهوب بدرجة مقبولة إذا كانت نسبة ذكائه بین 3

 ومن الباحثین من اعتمد تصنیفا أساسه النسبة المئویة أمثال تیرمان: **
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 موهوب ومتفوق بدرجة رفیعة.  %1- 1

 موهوبون ومتفوقون. 1-5%  من - 2

) 67 :2008  موهوبون ومتفوقون بدرجة متوسطة.( جروان، %10-5- 3

 ومن الباحثین اعتمد في تصنیف مجموعات شملت مفردات متنوعة من بینها: **

 خصائص اجتماعیة، جسمیة، وجدانیة، تفكیریة. - 1  

 خصائص معرفیة وانفعالیة. - 2  

  جسدیة، تربویة، مهنیة وأخلاقیة.  ، خصائص اجتماعیة وعاطفیة- 3  

 خصائص معرفیة، انفعالیة حسیة وجسدیة، حدسیة. - 4  

) 2 :2014  خصائص أخرى كخصائص التعلم وخصائص الإبداعیة.( محارمة،- 5  

أنواع الموهوبین: -6

) 12 :2014،ب صنف ستیرنبرج الموهوبین إلى أربع فئات: ( جروان

_ الموهوب التحلیلي: 1

 التفسیر، تتجلى موهبته في قدرته على التحلیل والنقد وإصدار الأحكام والتقییم و

والموهوب من هذه الفئة عادة ما یكون أداؤه في المدرسة جیدا وكذلك في اختبارات الذكاء. 

_ الموهوب إبداعیا: 2

 تتجلى موهبته في الاكتشاف والابتكار والتخیل ووضع الفرضیات وتولید الأفكار،

ویحتاج إلى مهمات تتطلب تولید  والموهوب من هذه الفئة لا تكشف عنه اختبارات الذكاء،

  .أفكار جدیدة وأصلیة مثل كتابة القصص القصیرة والرسومات وحل مشكلات ریاضیة جدیدة

_ الموهوب عملیا: 3

       یظهر موهبته في المهمات العملیة التي تتطلب التطبیق و الاستخدام والتنفیذ للمعرفة 

الضمنیة التي لا تدرس بصورة مباشرة، والموهوب من هذه الفئة یعرف ما الذي یحتاجه 

للنجاح في بیئته، ویكشف عن ذكائه في أوضاع ذات إطار أو محتوى محدد. 
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_ الموهوب المتوازن: 4

یتمتع بمستویات جیدة من القدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة، ویعرف متى یستخدم 

أیا منها. 

الذكاء والموهبة:  -7

): الذكاء عامل أساسي في تكوین ونمو المواهب ,1961Frehilلقد أكد فریهل (

فالعلاقة بین الذكاء والموهبة ذات بعد طردي، فكلما وجد الذكاء دلنا ، )60 :2011 (مفقود،

حیث لا یمكن قیاس الموهبة العقلیة الكامنة إلا من خلال مقاییس محددة  على الموهبة،

فالعالم رونزولي یحدد أن السلوك الموهوب ناتج عن تفاعل ثلاث حلقات متصلة  للذكاء،

ومستوى مرتفع من الإبتكاریة)  وهي ( ذكاء فوق المتوسط، والتزام مرتفع بالمهمات الصعبة،

فمهارة الفرد الموهوب هي  ویتضح لنا أن الذكاء وحده لا یشكل أمرا قاطعا لظهور الموهبة،

خلیط ممزوج من تلك الحلقات الثلاث . 

  فقد قسم الذكاء لعدة أقسام وكأنه یرمز لأنواع كثیرة من(Gardner)أما جارندر

فقد أسماها بالذكاءات المتعددة ومنها الریاضي، اللغوي، المنطقي، الفضائي  ،الموهبة

) 2 :2013الحركي والاجتماعي.( العلواني،  ،الموسیقي،

 : معاییر الحكم على الموهبة-8

) 130-129 :2000 تتحدد الموهبة بواحدة أو أكثر من المعاییر التالیة: (عبید،

 نسبة الذكاء: -1

وهي تختلف حسب العلماء وحسب الوسائل المتبعة من قبلهم في قیاسها فنجدها: 

 درجة على مقیاس ستانفور و بینیه. 148 أكثر من -

 درجة على مقیاس وكسلر المعدل. 145أكثر من -

لإبداع: ا الإبتكاریة و-2

): أربعة عناصر للإبتكاریة والإبداع وهي: 1962ولقد حدد توارنس (
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الأخرى.   القدرة على الإحساس بالفجوات أو النقص أو جوانب القصور-

 القدرة على بناء أفكار أو وضع فروض حول هذه الفجوات أو جوانب النقص. -

 القدرة على اختبار صحة الفروض الموضوعة. -

 القدرة على تواصل النتائج مع إمكانیة تعدیل الفروض وإعادة اختبارها. -

 التحصیل الدراسي: -3

بالإضافة إلى إتقان سریع للمادة ، یتمیز الدراسي للموهوب بأنه فوق المتوسط

والقدرة على استخلاص المبادئ العامة  ونمو عادات الدراسة المستقلة، ة،مالمتعل

  .للموضوعات التي یدرسها

 ملاحظات المدرس: -4

 وعلى درجة الدافعیة، تنصب ملاحظات المدرس على الثروة اللفظیة والتحصیلیة،

والثقة بالنفس، وتحمل المسؤولیة والتكیف مع الموافق  وحسب الاستطلاع وحل المشكلات،

 .الجدیدة 

 ملاحظات أولیاء الأمور: -5

مقارنة الفروق بین الأبناء في النمو اللغوي والحركي والجسمي والاجتماعي والمعرفي 

من حیث السرعة والكیفیة. 

 ملاحظات الزملاء و الأصدقاء: -6

القدرة على تكوین علاقات وكسب حب وإعجاب الأصدقاء وقیادتهم .  

 أسالیب الكشف عن الموهوبین : -9 

تشیر الدراسات المتتالیة إلى أن الكشف عن الموهوبین یمكن أن یبدأ من وجهة نظر 

على حین رأى آخرون أنه یمكن تمیز  بعض الباحثین مع السنة الثانیة أو الثالثة من العمر،

ویؤكد بعض الباحثین أنه مع نهایة السنة الثانیة یمكن  النبوغ والتفوق منذ الشهور الأولى،

) 345 :2000 ( حنورة، استخدام الوسائل والأدوات المناسبة للكشف عن النبوغ والموهبة.
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 مرحلة القیاس والاختبارات: - 1

تأتي هذه المرحلة بعد المرحلة الترشیح المبدئیة وهذه المرحلة تفرز التلامیذ الموهوبون 

 )59-56 :2011(مفتود،  :من عدد المرشحین ومن هذه الاختبارات

 اختبارات ومقاییس الذكاء: -أ 

تصنف اختبارات الذكاء في ثلاث مجالات رئیسیة: 

 اختبارات الذكاء الفردیة: -

وهي انجح وسیلة للكشف عن الموهوبین إلا أنها تتطلب وقتا طویلا لتطبیقها ویمكن 

مقیاس ستانفورد بینیه (استعمالها من طرف المختصین في علم النفس فقط ومن أمثلتها:

لوحة ، مقیاس وكسلر لذكاء المراهقین والراشدین، مقیاس وكسلر لذكاء الأطفال، للذكاء

 )متاهات بورتیوس، أشكال سیجان

 اختبارات الذكاء الجماعیة: -

تقسم الاختبارات الجماعیة إلى نوعین: 

 الاختبارات الجماعیة اللفظیة: - 1

اختبار  (تحتاج إلى مستوى معین من التعلم وقدرة لغویة وفهم الكلمات ومن أهمها:

، اختبار الذكاء العالي، اختبار الذكاء الثانوي، اختبار الذكاء الإعدادي، الذكاء الابتدائي

 .)اختبار الاستعداد العقلي للمرحلة الثانویة والجامعات، اختبار القدرات العقلیة الأولیة

 الاختبارات الجماعیة الغیر اللفظیة: - 2

اختبارات الذكاء ، اختبارات سبیرمان الحسیة للذكاء ( ومن أهمها:،لا تعتمد على اللغة

 ) اختبارات المصفوفات، اختبارات الذكاء الغیر لفظي، المصور للأطفال والمراهقین

القدرة على ، القدرة على فهم معاني الكلمات( ومن أهمها:: اختبارات القدرات الأولیةب-

القدرة ،القدرة التذكریة ، القدرة الإدراكیة، القدرة المكانیة، القدرة العددیة، الطلاقة اللغویة

 ).الاستدلالیة
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اختبارات المهارات ، اختبارات القدرة الیدویة( ومن أهمها: اختبارات القدرات الخاصة:جـ- 

 ).اختبارات القدرة الفنیة البصریة الأساسیة، اختبارات القدرة الكتابیة، المیكانیكیة

 اختبارات الاستعداد المدرسي والأكادیمي: د- 

وتختلف في اختبارات  تهدف إلى التنبؤ بقدرة التلمیذ على التعلم في وقت لاحق.

التحصیل حیث أن محتواها بعید عن المناهج الدراسیة.  

 اختبارات التحصیل المدرسي أو الانجاز: ه-

لإلحاقه ببرنامج خاص في بدایة   الكشف عن التلمیذ الموهوب أكادیمیا،تهدف الى

 .وهي تختلف عن الاختبارات الفصلیة أو السنویة . السنة الدراسیة التي تعقب الاختبار

، التقاریر، الملاحظة، السیرة الذاتیة نذكر منها:  الطرق الذاتیة أو غیر الاختباریة:- 2

 .قائمة التقدیر ( الرصد )، السجل التراكمي

مشكلات الموهوبین: -10

إذ أن  كما أن المشاكل تواجه الأطفال العادین كذلك تواجه الأطفال الموهوبین،

مشاكلهم من نوع خاص بهم ذات علاقة بقدراتهم ونسبة ذكائهم وعلاقاتهم الاجتماعیة مع 

الآخرین. 

 مشكلة ضغط الأقران والرفاق: -1

یواجه الموهوب مشكلة التكیف مع زملائه الذین هم دونه في المستوى الذكائي والقدرة 

على الاستیعاب، فقد یجد هذا الطفل نفسه في وضع متفوق خاصة عندما یتحدث المعلم 

كما قد یفقد بعض الموهوبین صبرهم في تحمل  عن أمور سبق وأن استوعبها وفهمها.

رفاقهم الذین دونهم في المستوى الذكائي خاصة أولئك المتخلفون وقد ینعتهم بالغباء 

 قد تنعكس على ،والحمق وهذا یجعل من رفقائه یكنون له الكراهیة والحقد وهذه الأمور

الطفل الموهوب ذاته بأن یصبح منعزلا ومنبوذا من الآخرین. 

)  39 - 38 :2002 (خوري، 
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) أن الوحدة النفسیة التي یشعر بها المرء حینذاك یكون لها آثار 1999ویرى بروتر (

حیث یحرم  سلبیة وخیمة أكثر تدمیرا من انخفاض التحصیل وضیاع المواهب والقدرات،

الموهوب من الطمأنینة والشعور بالأمان ولا یجد الدعم والمساندة الاجتماعیة الكافیة 

لمواجهة ضغوط الحیاة الیومیة حینما یفتقر إلى الأصدقاء فالألفة مع الآخرین الصدقات 

) 55-54: 2014 تود،فالحمیمة أمور ضروریة للنمو النفسي الاجتماعي السوي.(م

 المشكلات المدرسیة: - 2

یشعر الموهوب بالملل والضجر من المنهاج الدراسي العادي بسبب قدرته على التعلم 

 فهو یحتاج إلى تصمیم برامج دراسیة تعتمد على ،بسهولة ویسر قیاسا بالعادیین لذلك

التسریع والتكثیف لما له من قدرة على الانجاز في العمل واستنتاج النتائج والوصول إلى 

الحلول قبل المعلم والقدرة على القفز السریع من فكرة إلى أفكار أخرى. 

-الكسل: 3

نتیجة شعور الموهوب بقدرته على الحفظ والتعلم والتذكر بسرعة وهذا الشعور بالملل 

قد یقوده إلى الكسل ومن ثم التقصیر في بعض الامتحانات المدرسیة. 

-مشكلة نقص التزامن: 4

والمقصود بذلك عدم التوافق بین نضج الموهوب عقلیا ونموه الاجتماعي والعاطفي 

والجسدي أي أن القدرة الجسدیة غیر منسجمة مع القدرة العقلیة مما یخلق له مشكلات 

ویتطلب من المربین والمعلمین وضع برامج  اجتماعیة في البیت والمدرسة وفي كل مكان.

حیث یبدو كما لو كان نسیجا خاص یجمع بین مراحل نمائیة متباینة  تعلیمیة خاصة لهم،

لكن مستوى قراءاته  فمهارته الحركیة ربما تتفق ومستوى عمره الزمني، وأعمار مختلفة،

وقد یكون خیاله جامحا یقوده  وحصیلة معلوماته وطریقة تفكیره قد تكون أكبر من ذلك،

إلى أفكار ورؤى یتطلع إلى تحقیقها واقعیا لكن مقدراته الجسمیة ونفوذه المحدود یعجزه 

عن ذلك. 
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ویولد عن هذا النسیج الغیر متجانس أو ذلك التباین في مظاهر النمو لدى الطفل 

كما یسهم في خلق صعوبات  الموهوب أنماط سلوكیة نتیجة الشعور بالقلق والإحباط،

توافقیة مع الآخرین فضلا على أنه یصیب الآباء والمعلمین بالارتباك حینما یتعاملون 

إلى أن هذه المشكلة تبدو  ),Nancy Robinson 1996سي روبنسون (نوتشیر نا معه،

أكثر تعقدا عندما لا تكون الظروف البیئیة المحیطة بالموهوب وطریقة تعامل الآباء 

ولا تتفق مع نمط النمو الغیر ، والمعلمین معه قائمة على أساس عمره الزمني فقط

)   322 :2003(السرور،  المتزامن الذي یمیزه عن غیره من الأطفال العادیین.

-مشاعر الحیرة والتردد والصراع في موافق الاختیار الدراسي والمهني: 5

وتعدد اهتمامهم وغالبا ما یعاني بعضهم من  یتمیز الموهوبین عادة بتنوع إمكاناتهم،

وقد یعجزون  الحیرة والتردد ویكون عرضة للصراع في مواقف الاختیار الدراسي والمهني،

وربما یزید من  عن اتخاذ القرارات المناسبة لتحقیق نموهم وطموحهم الدراسي والمهني،

إضافة إلى حرصهم  تعقید عملیة الاختیار وصعوبتها تعدد البدائل والفرص المتاحة لهم،

البالغ على أن یضمنوا قدر الإمكان تحقیقهم درجة عالیة من الامتیاز والتفوق سواء في 

 فهم بحاجة ماسة للتوجیه السلیم والإرشاد  لذامجال الدراسة أو المهنة التي یختارونها و

الدراسي والمهني المبكر والمستمر. 

) من أن تعدد الخیارات بقدر ما هو 1999ویؤكد ذلك ما ذهب إلیه فتحي جروان (

حالة ایجابیة ربما یقود إلى الإحباط عند مواجهة مواقف الاختبار مع نهایة مرحلة 

وذلك أن الطالب الموهوب لا بد أن یختار هدفا مهنیا واحد  الدراسة الثانویة بوجه خاص،

ویلغي قائمة من الخیارات الممكنة التي یستطیع النجاح فیها،ولا شك أن اختیار هدف 

مهني واحد یمثل تقیدا وتحدیدا لهامش عریض من الاهتمامات والمیول. 

) 55 :2011 ، تودف(م

المشكلات الوجدانیة:  - 6

)  3 :2007 یعاني الموهوبون مجموعة من المشكلات الانفعالیة هي: (باظة،
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 المیول الكمالیة العصابیة. -

 الشعور بالاغتراب. -

 الشعور بالاكتئاب. -

 الحساسیة الانفعالیة المفرطة. -

 مشكلة الهویة. -

 صراع الأدوار. -

 توقعات الراشدین. -

 عدم الرضا. -

 الخوف من الفشل . -

 ضعف الإقدام على المخاطر.  -

 المشكلات الأسریة: - 7

الموهوب بحاجة إلى أن توفر له الأسرة المصادر والأدوات التي تستثیر تفكیره وطاقته 

 وحسن توظیف هذه الإمكانیات بالكیفیة التي تساعد على النضج العقلي ،العقلیة الكامنة

والإدراكي لدى الموهوب وإثراء خبراته وتعمیقها غیر أن معوقات تنمیة المواهب قد لا تتمثل 

وإنما قد ینجم في بعض الأحیان عن  بالضرورة في افتقار البیئة المنزلیة لمثل هذه المواد،

سوء استخدامها وعدم توظیفها بالكیفیة التي على إثراء خبرات الموهوب . 

) 56 :2011 ( مفتود،

والبیئة المحیطة  كذلك ضغوط الإخوة والتوقعات المرتفعة وطموحات الأهل المرتفعة،

والمحاسبة والتقییم على أساس الدرجات المدرسیة ولیس على أساس القیمة الشخصیة 

للموهوب وتدخل الأهل الزائد في شؤون الطفل الموهوب وانجازاته المدرسیة والأكادیمیة. 

)  3 :2012 ،ش( أبوهوا
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مراحل تطور رسم الأطفال: -11

یعد فیكتور لونفیلد من أوائل المؤلفین في مجال فنون الأطفال فهو یدعم عرضه 

لمراحل التعبیر الفني بالإشارة إلى جوانب النمو الجسمي والعقلي والانفعالي والإدراكي 

والجمالي لكل مرحلة وقد قسم مراحل تصنیفه كما یأتي: 

 مرحلة ما قبل التخطیط: - 1

 تعتبر هذه المرحلة بمثابة الإعداد والتحضیر ، سنة تقریبا2تبدأ من الولادة إلى 

للمراحل التالیة فمن الملاحظ أن الطفل في هذا السن لیس لدیه سوى الرغبة في التعبیر عن 

نفسه وبیئته برموز خاصة، لذلك لا یمكن القول أن الطفل في هذه المرحلة له اتجاهات 

) 184: 2008( رشید،  معینة عند الرسم.

 مرحلة التخطیط : السنة - 2

وهي المرحلة التي یعمل الطفل فیها أنواعا مختلفة ،  سنة تقریبا4 سنة إلى 2تبدأ من 

والتخطیط  والتخطیط الدائري، حیث ینتقل الطفل من بین التخطیط العشوائي،، من الخطوط

وهي مرحلة یتأكد فیها النمو العضلي ودوره في رموز الطفل التي تنتهي أن  المسحي،

)  26 :2011، ه(فرین یصاحب الرسم تسمیة لهذه الرموز.

) 20 :2011وتتصف هذه المرحلة بالمواصفات الآتیة: (كاسحي، 

التخطیط غیر منظم: في سن الثانیة تقریبا یلاحظ أنه یخطط عن طریق الصدفة أو  -1

 رغبة منه في تقلید الكبار. 

 التخطیط المنظم: إدراك الطفل للعلاقات بین حركات یدیه وبین أثرها على الورق. -2

 التخطیط الدائري: في سن الثالثة یبدأ في التحكم والسیطرة على حركاته. -3

الرمز المسماة : في سن الرابعة تقریبا یتحول من الإحساسات العضلیة إلى الخیال  -4

الذي یعتمد على التفكیر ،ومظهر هذا التحول عبارة عن رموز متنوعة یقوم ثم یطلق 

 علیها أسماء .
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 مرحلة تحضیر المدرك الشكلي :  -3

) سنوات تقریبا و تمتاز رسومات هذه المرحلة بفعلیة الخطوط 7 إلى 4تبدأ من (

الهندسیة فیعبر عن الرأس بشبه دائرة و الأذرع والأرجل بخطوط مستقیمة وكذلك تمتاز رسوم 

الطفل في هذه المرحلة بالتنوع فیأتي بالحركات ذات الأنماط المختلفة فهو یرسم الشخص 

لمرات متعددة بأوجه متعددة، فتكون هذه المرحلة هي مرحلة بحث وتجریب بالنسبة للطفل، 

أما من حیث اتجاهه نحو العلاقات المكانیة بین الأشیاء فهو اتجاه ذاتي فهو لا یعنیه عندما 

یرید التعبیر عن الشارع مثلا أن تكون الأشجار على الجانبین بقدر ما یعینه أن تكون 

لذا فإنه إدراك الطفل لما یسمى بالعلاقات  الأشجار موجودة على السطح الذي أمامه،

نه إدراك ذاتي لا  إالمكانیة للأشیاء إدراك یعتمد على المعرفة ولیس على الرؤیة البصریة،

موضوعي . 

وقد یستخدم الطفل اللون في هذه المرحلة ولكن اللون عنده إدراك ذاتي مصحوب 

) 184 : 2008( رشید،  بالناحیة النفسیة.

 مرحلة المدرك الشكلي: - 4

) سنوات تقریبا وهي المرحلة التي یطور الطفل رموزه التي 9 إلى 7تبدأ من (

وفیها تعتمد تعبیرات الطفل على استقرار الرموز والتغییر في  یستخدمها مرة تلو الأخرى،

التكرار یصبح غیر جوهري مع تأكید التغییر للرموز حسب الانفعالات، وتظهر عملیات 

الحذف، والمبالغة ومع الوعي بالبیئة یظهر خط الأرض، وتتأكد دلالة الفراغ عن طریق 

و التمثیلات  تسطیح العناصر، والرموز مع الخلط بین التسطیح والتجسیم وكذلك الشفوف،

) 27 :2011 ،ه(فرین الزمانیة والمكانیة.

 مرحلة بدایة الرسم الواقعي : - 5

) سنوات تقریبا، یتحول الطفل في هذه المرحلة من الاتجاه الذاتي إلى 11 الى9تبدأ (

الاتجاه الموضوعي أي من الحقائق الذهنیة إلى الحقائق المرئیة وهذا التحول نتیجة النمو 
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الشامل للطفل من جمیع نواحیه الأمر الذي جعله یشعر بفردیته وخاصة من ناحیة الجنس. 

بمعنى أن الطفل هذا یدرك البیئة ومظاهرها المختلفة إدراكا موضوعیا. 

فالطفل في هذه المرحلة یتحول عن التكرار في الرسوم متمسكا بالمظاهر الممیزة 

للأشیاء فعندما یعبر عن إنسان معین تجده یبرز العلاقات الممیزة لهذا الإنسان من نشاط 

وحیویة أو من ضعف وهرم، فالطفل هنا یبتعد عن المبالغة والحذف والتسطیح والشفوف 

وخط الأرض متجها نحو رؤیة بصریة مع مراعاة للنسب وإدراك القریب والبعید واستخدام 

) 185 :2008(رشید،  اللون بصورة موضوعیة.

 مرحلة الواقعیة الكاذبة : - 6

سنة، وهي المرحلة التي یصل فیها مجهود التشكیل إلى  )13الى 11 من(تبدأ

وتتمیز هذه المرحلة بعزوف الطفل عن الرسم وقلة الإنتاج الفني نظرا للتغیرات  الطبیعة،

) 27 :2011، ه(فرین المصاحبة لمرحلة البلوغ عنده.

 :   فترة الحسم والتصمیم- 7

) سنة، وهي امتداد للمرحلة السابقة على أن أكثر ما یمیز هذه 17  إلى13تبدأ من(   

المرحلة تأكید اتجاه التعبیر عند الأطفال في هذه المرحلة من الذاتي أو الحسي، والذي تتمیز 

تعبیراته باعتماده على نظرته الشخصیة، فهو یرسم وكأنه لا یرى الأشیاء، فلا یهتم بالنسب 

بینما یرسم العناصر حسب مقدار اهتمامه بها حتى استخدام الألوان  ولا یراعي المنظور،

یكون حسب انفعاله بها، بینما یتمیز صاحب الاتجاه البصري باعتماده على الحقائق 

البصریة فیراعي النسب، ویهتم بالأشیاء وأوضاعها، ویراعي القریب والبعید، ویستخدم الألوان 

بواقعیة النظر إلیها فهو موضوعي النظرة، بینما الذاتي لا یدرك ما یحیط بها إلا إذا كان 

) 25: 2014، ه(فرین جزءا منه.

أهمیة الرسم: -12

للرسم أهمیة كبیرة نذكرها في النقاط التالیة: 
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 فإنه:" یسمح للطفل أن Winnicottالرسم وسیلة للإتصال والتعبیر فوفقا لوینكوت  -

 )Scetbon, 2013:95صل دون أن یتحدث ".(ایتو

: " من أجل أن یعبر الطفل عن رغباته یسمح له الرسم Annie Anzieu یوحسب أنزو

  Scetbon, 2013:95) أن یكون أقرب من اللاشعور ".(

قول:" الرسم مثل الحلم یسمح بانتقال العاطفة على تم حیث لنزیو الرسم بالحأشبه تكما 

 Scetbon, 2013:95) ( الرسومات ".

الرسم یساهم   (Loise Barvey) ونرجسیة حسب لواز بارفي أنویهالرسم لدیه وظیفة  -

 في " التنظیم المتدرج للأنا " ویساهم في تكوین قاعدة نرجسیة 

 )Scetbon, 2013:95( كافیة.

یعد التعبیر الفني مصدرا للمتعة والآثار العقلیة ویقدم فرصا كثیرة لتحقیق الذات  -

 وتجدیدها باستمرار وتكاملها.

التعبیر الفني یساعد الطفل على الاستغراق للوصول إلى رؤى جدیدة تحمل قیما  -

ویتحقق من خلالها إدراك  واستبصارات لها دلالات ومعاني متنوعة ومختلفة وجدیدة،

 الطفل لذاته المبدعة.

 الكشف عن الأسویاء وغیر الأسویاء. -

  الخاص للعمل. والاستعداد بمعدلات الذكاء الارتقاء -

 الكشف على الأمراض النفسیة من خلال الرسم. -

 إدراك سمات التعبیرات الخاصة بالذكور والإناث والأطفال البالغین في رسوماتهم. -

مساعدة الأخصائیین النفسیین في جهودهم لفهم خصائص مرحلة الطفولة كما تفید  -

 في تفهم طبیعة الطفل من النواحي العقلیة والنفسیة والجسمیة.

 لإسقاطالرسوم والأنشطة الفنیة وسیلة علاجیة وذلك لما تتیحه للفرد من فرص  -

  انفعالاتهمكونات نفسه الداخلیة ومفهومه عن ذاته وعن الآخرین وللتنفیس عن 
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)  34- 24 :2011، هرینف( ولتجسید عواطفه عن طریق الرموز الشكلیة البصریة .

 رسم الطفل یعكس كفاءة الطفل الذهنیة وهذا حسب ما جاء به بیاجیه. -

 )          2 :2012كس، و ( بر

: الحلم والرسم-13

یرى علماء التحلیل النفسي أن هناك تماثل بین الحلم والرسم فكلاهما ظاهرة نفسیة لها 

أما فیما یتعلق بالحلم فهو  معنى ودلالة وكلاهما بدیل عن شيء آخر في الغالب لاشعوریا،

إنه بدیل محرف عن شيء لاشعوري، وإن تأویل الحلم  بدیل عن شيء أخر یجهله الحالم،

كما نتذكره لیس  وهذا یعني أن الحلم، یهدف إلى الكشف عن هذه الأفكار اللاشعوریة،

أن بل محرف له نستدعي به أفكارا بدیلة أخرى فتتیح لنا  الشيء الحقیقي الذي نبحث عنه،

فنجد أنه مثل الحلم من حیث  نقترب من لب الحلم وفكرته الحقیقیة، وأما فیما یتصل بالرسم،

أو قبل شعوري لم یفلح في التعبیر الواقعي  كونه بدیل لشيء هو في الغالب شيء لاشعوري،

إنما هو محتوى  عن ذاته إلا من خلال لغة الرسم وهذا یعني أن الرسم الذي یقدمه الفرد،

هذا المحتوى بدیل عن أفكار ومشاعر وخبرات ووجدان تم استبعادها من الشعورـ  ظاهر.

لعدم منطقیتها أو مخالفتها للواقع الاجتماعي أو لما تثیره من مشاعر الإثم ـ ولكنها لازالت 

موجودة تحاول أن تدخل مسرح الشعور، فإذا ما حاولت الدخول إلى الشعور في الیقظة 

حتى أننا نستطیع القول بأن الحلم رسم نسقط من خلاله رغباتنا أثناء  تشكلت في الرسومات،

 )  46 - 45 :2011، هالنوم وأن الرسم حلم نسقط من خلاله رغباتنا أثناء الیقظة.( فرین
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خلاصة الفصل : 

إن الطفل الموهوب من یملك قدرة استثنائیة في مجال محدد مثل الرسم، الموسیقى، 

كما یمتلك الطفل  الأدب وهي عطاء من " االله عز وجل " وتنمو عبر مراحل النمو المختلفة،

الموهوب عدة خصائص تمیزه عن الطفل العادي. 

لكي نمیز بین الطفل موهوب وطفل عادي یستخدم العلماء والمربون عدة معاییر للحكم على 

وملاحظات المدرسین.  ل الدراسي،يالموهبة من بینها الذكاء والتحص

لا یعني أنهم لا یعانون من مشكلات هذا تمیز الأطفال الموهوبین عن غیرهم 

ة وأسریة ووجدانیة وغیرها. يمدرسمشكلات  تتمثل مشكلاتهم في: إذتعترض حیاتهم 

 الحلم یشبهإن موهبة الرسم تسمح للطفل أن یعبر عن نفسه من خلال رسومه الذي 

 كونه في الغالب بدیل لشيء لاشعوري .                 حیثمن
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تمهید 

نحاول في هذا الفصل التطرق إلى منهجیة البحث، نقصد بذلك التعریف بالمنهج 

الذي تم إتباعه خلال هذه الدراسة، والذي من شأنه تسطیر القواعد الأساسیة لها، لاسیما 

المستخدمة  تقدیم مكان إجرائها وكذا تقدیم مجموعة البحث ومعاییر اختیارها وعرض التقنیات

 لإثبات صحة أو نفي فرضیات الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

111 
 



الدراسة واجراءات                                                        منهجالفصل الخامس  
 

 نهج البحث:- م1

 فحص إلى یهدف إن المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج العیادي الذي

 بموضوعیة والكشف السلوك بمراقبة یسمح فهو ، التجزئة یقبل لا شاملة كوحدة ووصفه الفرد

  )(Perronوالذي یعرفه بیرون  النفسي سیره وبالتالي خصوصیاتها، على عنها و التعارف

طریقة تسمح بمعرفة السیر النفسي و التي تهدف إلى تكوین بنیة واضحة لحوادث  على انه"

) (Perron,1979 :38 ."یكون مصدرها الفرد نفسه،نفسیة

 یمكننا لهذه الدراسة حیث الأنسب هو العیادي المنهج أن القول یمكننا المنطق هذا ومن

 .الدراسة فرضیات من التحقق من

  البحث: إجراءمیدان- 2

 لقّلة البحث، نظرا مجموعة انتقاء في كبیرة صعوبة وجدنا أننا إلى أولا الإشارة یجب

 الأطفال. من النوعیة هاته توافر

إن أول خطوة قمنا بها هي زیارة دار الثقافة قنفود الحملاوي بولایة المسیلة والسؤال عن 

إمكانیة توفر مجموعة البحث في دار الثقافة وقد تحصلنا على معلومة أن هناك ورشة للرسم 

قمنا بزیارة ثانیة لورشة الرسم ، ثم للصغار و الكبار تستقبل المواهب یومي الثلاثاء و السبت

وسؤال أستاذ الرسم عن إذا كان لدیه أطفال موهوبین في مرحلة الكمون فأكد لنا أن لدیه 

 .مجموعة من الموهوبین في الرسم

 غایة شهر فیفري إلى 2016 شهر نوفمبر  ابتداء منشرعنا في دراستنا المیدانیةثم 

 .قنفود الحملاوي بولایة المسیلة  البحث في ورشة الرسم بدار الثقافةإجراء وتم 2017

 -مجموعة البحث:3

في البدایة تم اختیار أربعة حالات لكن بقیت معنا حالتین لان حالة انسحبت وحالة لم 

 تم اختیارهما بناءا على المعاییر التالیة: تتكون مجموعة البحث من فتاتینوعلیه  ؛تحلم
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 معاییر انتقاء مجموعة البحث: -3-1

   :الشروط التالیةلكي ینتمي أي فرد إلى مجموعة البحث یجب أن تتوفر فیه  

: لنقاط التالیةامعتمدا ترشیحه على  في الرسم الحالة الموهوبة معلم الرسم أن یرشح -1

 أن ترسم الحالة بطریقة جیدة وسهلة.-

  في الرسم. أفكار ابتكاریةحالةتمتلك الأن -

 الرسومات بنشاط وحیویة حالةتنجز الأن -

 على المواظبة. ةحریص الحالة وتكون لا تتغیبأن -

  مقارنة بأقرانهم من نفس الفئة العمریة.ى الحالة لد الرسمتتفوق موهبةأن -

) إلى 7/10-المعدل التحصیلي: أن یكون المعدل التحصیلي الدراسي للحالة مابین (2

 .قدرة عامة فوق المتوسط) حسب العالم رنزولي یجب إن تتوفر في الموهبة 9/10(

)24 :2001( سلیمان،  

سنة في فترة الكمون التي تتمیز عموما بالهدوء 11-8-السن: أن یكون سن الحالة مابین 3

 الوجداني و الانفعالي و المیل إلى استثمار العالم المعرفي. 

سنوات رغم أنه في  )7و 6()، نشیر أننا استثنینا سن 144: 2015،  وزقار،(سي موسي

 سن الكمون وذلك لأنه لا یجید كتابة الأحلام.

 في اختبار 130الى110)= منQI-معدل الذكاء: أن تتحصل الحالة على معدل ذكاء (4

 .(Royer,1984 :39)یقع ضمن فئة قدرة فكریة جیدة رسم الشخص وهو 

 :وصف مجموعة البحث-3-2

 :یبین وصف مجموعة البحث)04الجدول رقم(

 المستوى السن الجنس الحالة

 سنة الثالثة ابتدائي 8 أنثى سحر

 السنة الرابعة ابتدائي 9 أنثى هدى
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    نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن مجموعة البحث عبارة عن فتاتین تبلغان من العمر

) سنوات وأن المستوى التعلیمي  لهما یقع بین السنة الثالثة و الرابعة ابتدائي ومعدلهم 9 و8(

 ).10) من(8 و 9التحصیلي كان بین (

  : -أدوات البحث4

 أجل من الدراسة، في إنجاز تساعده التي المناسبة الوسائل یختار أن الباحث على

 و تتناسب الوسائل من مجموعة باختیار قمنا لذلك و. المستهدفة المعلومات على الحصول

 : كالتالي هي و إعتمدناه الذي المنهج إلى تنتمي و الدراسة طبیعة

اختبار رسم الشخص: -4-1

 یتم الذي الإسقاط طریق عن الشخصیة لدراسة كأداة المقنن الرسم استخدام لعل

 النفس علم في جدید أمر یعتبر مدروس، بشكل ودراستها رمزیة مقنعة أو مباشرة بأسالیب

 اختبار هو مهم اختبار وضع في السبق فضل (1926) لجودانف كان حیث الإسقاطي،

 الرسم لأهمیة الأنظار ولفتت الأطفال ذكاء لقیاس كأداة تقنینه على وعملت الرجل رسم

 بالتهابات أصیبوا والذین والعصابیین السیكوباثیین الأطفال بعض شخصیات لدراسة كوسیلة

 أما قلیلة، أمثلة وإیراد النظر لفت تتعد لم المجال هذا في انف جود أبحاث ولكن .الدماغ

 حیث ،(1949) العام في ماكوفر كارین بها قامت فقد الحقل هذا في المستفیضة الدراسات

 بأن الأطفال صغار بعض ذكاء لقیاس الرجل رسم اختبار بتطبیق تقوم كانت حین اكتشفت

 للرجل رسومهم في یسقطون أو یعبرون متساویة ذكاء نسب على منهم یحصلون ممن بعض

 أثناء الآنیة الأطفال تعلیقات بمتابعة الفرضیة هذه ماكوفر عززت وقد .مختلفة اتجاهات عن

 كأداة الاختبار صلاحیة إمكانیة لها تأكد أن بعد بتحسینه قامت كما . الرجل لصورة رسمهم

 )56: 2011 (فرینه،الشخص لرسم اختباراً  جعلته حیث الرجل، رسم من إسقاطیة بدلاً 
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 :جراءات اللازمة لإجراء الاختبارالإ-4-1-1

بعد حضور الطالبة الباحثة حصص الرسم مع الحالتین في قاعة الرسم في دار 

الثقافة وملاحظة رسم المبحوثتان تمكنت الطالبة الباحثة من إقامة علاقة تواصل بینها وبین 

 بورقة بحوثة بإمداد المالباحثة قامت الطالبةالمبحوثتان، ولتطبیق اختبار رسم الشخص 

 وكان ،سم وقلم رصاص مبري جیدا وألوان وممحاة21×27بیضاء غیر مسطرة مساحة 

 تسمح  مریحةوالجلسة كافیة، الإضاءة وكانتالسطح أسفل ورقة الرسم مسطحا وناعما 

  .للمبحوثة بالحركة وان تضع ذراعیها بارتیاح على السطح

:   على المبحوثة شفویاالتعلیمة التالیة وقمنا بإلقاء

  المستوحاة من التعلیمة:"يالشخص لدیك على قد ما تقدرأجمل  ي"ارسم

« Dessine le plus beau bonhomme que tu peux »  

(Bertrand, 2011 : 294) 

 -تنقیط رسم الشخص:4-1-2

یتم تصحیح رسم الشخص بإعطاء علامة واحدة لكل تفصیل مذكور وصفر في حالة 

 .)03 رقم الملحق عدم وجود التفصیل(انظر

 -حساب معدل الذكاء:4-1-3

 Quotient de maturité = 
 العمر العقلي 

العمر الحقیقي
× 100(Royer ,1984 :37) 

 -تدوین الأحلام:4-2

اتبعنا طریقة تدوین الأحلام وذلك للحصول على السرد الحلمي صباح الحلم وكذلك 

لأننا كنا نلتقي بمجموعة البحث مرة في الأسبوع والحصول على أحلامهم یومیا یعتبر أمرا 

مستحیلا لذلك اتبعنا طریقة التدوین لضمان نقل القدر الممكن لبقایا الحلم، وكان ذلك على 

ن  حیث قمنا بكتابة علیها الاسم الحقیقي يكراسة الأحلام  التي قمنا بتوزیعها على المبحوثت

و الاسم المختار، السن، السنة الدراسیة و التعلیمة التي كانت كالتالي:"عندما ترى حلما في 
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المنام اكتبه في كراسة الأحلام عندما تستیقظ في الصباح مباشرة ثم ارسمه یمكنك أن تكتب 

 بالدارجة، مع تسجیل تاریخ كل حلم". ثم ألقیناها شفویا و جمعت الكراسات بعد شهرین.

) 1990حتى نتمكن من التعرف على نوعیة الأحلام استعنا بشبكة الفرز لشنتوب(

لاستخراج السیاقات الدفاعیة التي تستثیر إلى نوعیة الأحلام باعتبار السرد الحلمي یشبه 

  وتتمثل الشبكة في أربعة سلاسل:T.A.Tسرد القصص في

 : وهي ممثلة لأسلوب الرقابة المرتبطة بالصراع الداخلي.A-سلسلة السیاقات1

 المتعلق (labilité): وتمثل الأسلوب الذي فضلنا ترجمته الهراء B-سلسلة السیاقات2

 بالصراع العلائقي.

 : وهي تمثل تجنب أو كف الصراعات.C-سلسلة السیاقات3

: وهي ممثلة لبروز السیاقات الأولیة التي تظهر على شكل اضطرابات E-سلسلة السیاقات4

 )188 : 2010اللغة أو قوة وحدة التصورات و الوجدانات. (سي موسي، وبن خلیفة، 

 المباعث الصراعیة أكثر وضوح من خلال التعلیمة 'احكي قصة' من T.A.Tفي 

خلال البطاقة، یمكن القول أن تفهم الموضوع هو أداة حساسة للذكاء الإبداعي، ویشهد القدرة 

على الربط الممكن بین النشاطات المعرفیة التي تنظم المنطق الزمني والسببي للسرد و 

 .القواعد التحتیة الهوامیة التي تمنحه وزنا عاطفیا أي اندفاع إعلائي

) Weismann-Arcache,2013 :45 (

  الأحلام:رسم-4-3

على رسم الأحلام كأفضل طریقة لمقاربة الحیاة النفسیة للطفل لان عبرها  اعتمدنا

لا یتضمن عناصر شكلیة فقط رسم الأحلام و، أعماقه  بإسقاط كل ما یدور فيالطفل یتمكن

فعندما یرسم  جوانب عدیدة یسقطها الطفل فیه. و لكن أیضا یتضمن محتوى یعبر عن

 نقلت لنا اني انزیو .حرج أو تحّفظ یتجاوز الحواجز و العقبات النفسیة و یعبر بدون
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(Annie Anzieu)عن  فرنسواز دولتو (Françoise Dolto) یعتبر الرسم كموازي " :

 للحلم" وخلصت اني انزیو إلى وجود تقارب بین الحلم والرسم. في التوظیف النفسي للأطفال،

الحلم والرسم متجاوران: من جهة یصل الأطفال إلى رسم الحلم، من جهة أخرى نجد في 

 مسار الرسم خصائص الحلم التي وصفها الحلم: النقل، التكثیف، الدراما، التصورات.

)92Scetbon, 2013 :( 

حیث لاحظ باربي وقد اخترنا هذه الوسیلة من أجل التعرف أكثر على مضمون الأحلام 

Barbey) أن الهوام اللاشعوري المصور في الرسم یكون تحت المراقبة ما یقربه إلى سرد (

 لأن الطفل لا یستطیع التعبیر )،:92Scetbon, 2013الحلمي منه إلى الحلم في حد ذاته (

یخفي بعض العناصر و لا یذكرها بسبب ما  عن بعض مكونات الحلم بالكلمات، و لأنه قد

للحلم یستطیع التعبیر عنه أكثر و یكشف  تحمله من طابع مزعج و مقلق. فمن خلال رسمه

إخفاءه. و من خلال رسم أحلامه یكشف  من خلال ذلك عن المضمون الكامن الذي یحاول

تأخذ طابعا رمزیا في الأحلام و في  لأنها عن السیرورات النفسیة اللاشعوریة التي تسیره.

تظهر بشكل جلي، و لذلك تلجأ إلى  الرسومات. فالمیول اللاشعوریة لا تسمح لها الرقابة بأن

استعمال رموز ذات دلالات عنها، و بذلك فالحلم و الرسم یشتركان في استعمال الرموز في 

الأحلام  ، و ذلك من أجل تجسید صوریرسمه حلمه كتابةفبعدما یقوم الطفل ب التعبیر.

 من خلال التصور الشكلي للرسومات المسماة بتصورات الأشیاء.المجردة 

    الأحلام:رسم تحلیل -4-3-1

 إنجاز خلال من بتحلیلها قمنا حالة لكل بالنسبة الأحلام رسومات على الحصول بعد

 الطفل به یقوم رسم فكل  ؛و محتوى الرسومات الألوان استعمال ، ووضوحها،الرسومات

 قد التي و للحلم الأساسیة العناصر نستخرج حتى ذلك و. المذكورة العناصر كل من نحّلله

 للعناصر الدلالات الرمزیة من التأكد بالتالي و .الرسم في فتظهر روایته أثناء یذكرها لا
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 من یستعملان مجموعة الحلم و فالرسم. المخفیة العناصر عن الكشف و الحلم في الظاهرة

 . بها مصرح غیر لاشعوریة مكونات على الدلالة ذات الرموز

 :رورشاخ اختبار-4-4

 أساس على تشخیصها و الشخصیة، لدراسة یهدف اسقاطیا، اختبارا رورشاخ یعد

 هذا یتكون1920  رورشاخ سنة هرمان السویسري السیكاتري صممه .الإسقاط عملیة

 متعددة الألوان، أو سوداء الأشكال، مختلفة "حبر بقع " عبارة عن لوحات عشرة من الاختبار

 الرابعة الأحمر، و بالأسود الثالثة و الثانیة سوداء، الأولى اللوحة .الطرف ثنائي تناظر ذات

 الثلاثة اللوحات أن حین في الرمادي و الأسود باللون السابعة و والسادسة و الخامسة

 فراغات على تشمل اللوحات هذه أن إلى الإشارة مع .مختلفة ألوان لوحات ذات هي الأخیرة،

 (Chabert, 1983 :5) .لأخرى لوحة من و المساحة العدد في تتفاوت بیضاء

 : رورشاخ اختبار تطبیق-4-4-1

 الاختبار، تطبیق قبل .والراشدین المراهقین الأطفال، على رورشاخ اختبار یطبّق

 ثقة وضعیة في وجعله ،بحوثالم مع وجداني اتصال إحداث أهمیة أولا إلى الإشارة تجدر

 حصة خلال تتم الأخیرة هذه الاختبار، تمریر عملیة تسبق مقابلة قصیرة إجراء طریق عن

 :التالیة المراحل بإتباع واحدة،

  :التطبیق مرحلة-1

 إلى وبالترتیب، الأخرى تلوى الواحدة الاختبار لوحات تقدیم في التطبیق مرحلة تتمثل

 الاتجاه في اللوحات هذه تقدم بحیث ،الاختبار تعلیمة إلقاء بعد أي وهذا ،لوحة آخر

 جمیع تسجیل المرحلة هذه خلال باحثال على  (X)اللوحة إلى(I)  اللوحة من (V)العلوي

 زمن تسجیل عنه، إضافة إلى الصادرة والإیماءات السلوكات التعلیقات، ،بحوثالم إجابات

 .للبروتوكول الكلي الزمن إلى خلالها إضافة المستغرق والزمن لوحة بكل الخاص الكمون

(Chabert, 1983:36) 
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بعد إجراء عدة مقابلات مع مجموعة البحث وملاحظة الرسم وتطبیق اختبار رسم 

الشخص وتوزیع كراسة الأحلام، قمنا بتطبیق اختبار رورشاخ على مجموعة البحث وذلك 

 ي:"سأریك عشر لوحات ،قل لي ما الذي تجعلك تفكرChabert)(تعلیمة شابیر بإلقاء 

 أن تتخیله انطلاقا من هذه اللوحات" يفیه،وما تستطیع

 )159: 2010 ، وبن خلیفة،(سي موسي

وقمنا بإعادة التعلیمة على مجموعة البحث ثم قمنا بالسؤال: إذا تمكنت من الفهم ؟ 

فأجابت: بنعم كل ذلك من اجل التوضیح أكثر ثم باشرنا في تسجیل الإجابات ولكن الحالة 

'سحر' اعتبرت الوضعیة وكأنها مدرسیة أكادیمیة حیث سألت الطالبة الباحثة إذا أجابت 

بصح وأنا الحالة 'هدى' سوف تعطي إجابات أفضل منها قامت الباحثة بإجابة الحالة بأنها 

 لیست في امتحان ولیست هناك إجابة صح أو خطأ.

ولاحظنا أن هدى قامت بإعطاء أحلامها كإجابات وكأن ما تستدعیه بطاقات رورشاخ یشبه 

 الحلم.

 :التحقیق مرحلة-2

لمجموعة  ثانیة إعطاءها بإعادة قامت الطالبة الباحثة .اللوحات تقدیم من الانتهاء بعد

 التي و المحتوى، الموقع، المحدد، في المتمثلة العناصر وضبط تحدید قصد وهذا ،البحث

 على الذي بعثه وما أین بحوثالم یحدد أن أي البروتوكول، وتحلیل تنقیط في أهمیة لها

 التحقیق بمرحلة الخاصة الثانیة التعلیمة إلقاء أن قمت ببعد هذا م . تإجابة أعطاه ما رؤیة

والتي كانت كالتالي:"سأعید الآن تمریر اللوحات دون الإطالة فیها كي تقول لي أین رأیت 

 )161: 2010  وبن خلیفة،،(سي موسي فیها"يالأشیاء التي ذكرتها و ما الذي جعلك تفكر

 بتسجیل باحثلل تسمح حیث هامة، مرحلة الاختبار تمریر من الثانیة المرحلة هذه تعد

  (Chabert, 1983 :36).ثانیا التحلیل في ثم أولا التنقیط في إضافات تساعده
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ما لاحظناه على هذه المرحلة أن مجموعة البحث فهمت التعلیمة وقامت بتحدید 

 الموقع والمحدد بكل سهولة ماعدا في البطاقة الأولى بالنسبة للحالة 'سحر' التي أعطت

الحلم الكابوس الذي لم تتمكن من كتابته ورسمه بسبب خوفها ووجدنا صعوبة لإخراجها من 

 الحلم وإرجاعها إلى الوضعیة الاسقاطیة.

التحقیق الحدي: -3

و  ق الحدي،يیمكن تخصیص فترة قصیرة في بعض الحالات النادرة لما یسمى التحق

هي مرحلة تفرض لدى بعض الأشخاص الذین یكون إنتاجهم محدودا وخالیا من بعض 

وقد اقترحها كلوبفر في  الإجابات أو بعض التفاسیر التي یلزم ظهورها عند عامة الأفراد.

الحالات التي یعطي فیها المفحوص أیة استجابة شائعة أو لونیة أو في حالة غیاب نمط 

 )163-162: 2010، وبن خلیفة،(سي موسي. الإدراك أو عدم بروز الاستجابات الإنسانیة

لم نقم بهذه المرحلة لان مجموعة البحث أعطت لنا برتوكول تتوفر فیه كل 

 .(H,C,Ban)العناصر

مرحلة الاختیارات: -4

تكون هذه المرحلة الأخیرة من الإجراء على شكل اختیار تفضیلي للوحات، وتتمثل 

 اختیار لوحتین من بین اللوحات العشر التي یفضلهما أو تعجبانه بحوثفي الطلب من الم

ین لا تعجبانه أو "اقل حبا لهما" أو اللتان ینفر يولوحتین أخر، أكثر أو اللتان "یحبهما أكثر"

 )163: 2010 ، وبن خلیفة،منهما(سي موسي

 .وقامت مجموعة البحث بالاختیار بكل سهولة

 -تنقیط اختبار رورشاخ:4-4-2

لقد قمنا بتنقیط كل بروتوكولات أفراد مجموعة البحث معتمدین أساسا على دلیل تنقیط 

 حیث قمنا بتحدید موقع الاستجابات، إذا ما كانت (Beizmann,1996)رورشاخ لبیزمان

، ثم تعیین محدد (Dbl)شاملة، أو جزئیة، أو جزئیة صغیرة أو كانت تتعلق بفراغات اللوحة
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الإجابة، أي إذا ما كانت شكلیة أو لونیة،أو حركیة، أو تضلیلیة أو من نوع الاستجابات 

. وفي الأخیر تطرقنا إلى محتوى استجابات المبحوث، إذا ما كانت (Clob)الفاتحة القاتمة

، وما إلى (Bot)، أو نباتیة(Anat)، أو تشریحیة(A)، أو حیوانیة(H)مثلا محتویات إنسانیة

 ذلك من المحتویات الأخرى. 

 -المقابلة:4-5

جمع المعطیات من نوع نصف موجهة مع أمهات  مقابلة على البحث هذا في اعتمدنا

) بهدف جمع معلومات عن 06رقم الملحق (انظر للمقابلة دلیل ببناء قمناالحالتین، حیث 

 .سؤال )26( من  یتكونالأمهاتالحالات عن طریق 

 :أربعة محاور  إلىمقسمة

 عن أولیة معلومات جمع إلى تهدف أسئلة )05( یشمل :الشخصیة البیانات محور1 -

 ترتیب الحالة... ،الأولادعدد  الرضاعة، تاریخ المیلاد،: في المتمثلة ، الحالة

 التحصیل الدراسي معلومات جمع إلى تهدف أسئلة )05( یشمل: -محور الحالة المدرسیة2

 :المعدل التحصیلي، الرضا عن التحصیل... في المتمثلة ، حالةلل

الحالة  معلومات جمع إلى تهدف أسئلة )05(  یشمل:-محور الصحة الجسمیة و النفسیة3

 : المرض، الأحلام...في المتمثلة ، حالةلل الصحیة

 العلاقات الاجتماعیة معلومات جمع إلى تهدف أسئلة )11( : یشمل- محور العلاقات4

... الأصدقاءالعلاقة مع   العائلة،أفراد العلاقات مع :في المتمثلة ، حالةلل

 :التطبیق في المتبعة الإجراءات

 مع بالمقابلات القیام قبلقمنا بالمقابلات بعد تطبیق اختبار رورشاخ مع الحالتین، و

من   مقابلة مع كل أمإجراءوقد تم  البحث، من والهدف بأنفسنا، بالتعریف نقوم كنا ،الأمهات

الأم على تعاونها معنا.  نشكر التطبیق من الانتهاء ، بعدحالة من مجموعة البحث
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سیتم التطرق في هذا الفصل إلى عرض النتائج المتحصل علیها في الدراسة و 

تحلیلها كذا تأكید فروض الدراسة أو نفیها، ثم بعد سعیا لذلك تفسیر هذه النتائج في ضوء 

 الإطار النظري لموضوع البحث، و بعض الدراسات السابقة.
 -معدل الذكاء في اختبار رسم الشخص:1

إن الغرض من استعمال رسم الشخص هو حساب معدل الذكاء تبعا لاعتباره أحد 

 المعاییر لاختیار الموهوب في الرسم.

 :یبین نتائج اختبار رسم الشخص)05الجدول رقم(

 T(Tête) S(Schéma 
corporelle) 

V(Vêtement) T(Total) Age réel Age 
maternel 

Quotient 

 147,5ونصف 12  ونصف8 57 9 30 18سحر 

 110,52 ونصف10 ونصف9 54 12 23 19هدى 

) وهو یقع ضمن 147,5من خلال الجدول أعلاه یتبین لنا أن معدل ذكاء سحر هو(

 (Royer,1984 :39) .130فئة الذكاء العالي التي معدل ذكاءها یكون أكثر من 

وهو یقع ضمن فئة قدرة فكریة جیدة التي معدل ذكاءها ) 110,52ومعدل ذكاء هدى هو (

 (Royer,1984 :39) .130 إلى 110یكون من 

 -مؤشرات الموهبة في رسم الشخص لمجموعة البحث:1-1

مجموعة البحث یتضمن حركة وهو من مؤشرات الموهبة وقد لاحظ لكلا رسم الشخص -

)إن رسم الأطفال الموهوبین یتضمن حركة(حیث یرسم أفراد تمشي أو Waehnerویهنر(

 )51: 2011تجري، طلاب تقفز،طیور تطیر أشجار تتمایل وما یتشابه...)(فرینه، 

-قامت مجموعة البحث بتضخیم الرأس وهو مؤشر الذكاء حیث لوحظ بین طلاب الجامعات 

من ذوي الذكاء المرتفع نزعة إلى تكبیر حجم الرأس بالنسبة للشخص المرسوم ،مما یشیر 

 )63 :2000(ملیكه،إلى تأكید دور الذكاء في شؤون الإنسان
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من خلال ما سبق یتضح لنا مجموعة البحث تمتلك موهبة الرسم ویمكن الاعتماد 

 علیها كمجموعة لدراستنا.

 -مؤشرات نوعیة الأحلام:2

لدى الطفل الموهوب في الرسم من خلال المؤشرات  الثراء في الأحلام افترضنا

 التالیة:

 یكون فقر في عدد الأحلام أو غیابها. -أن لا

تكون أشكال(أنواع) الأحلام ثابتة ومتكررة لان الأحلام الثابتة و المتكررة دلالة على  -أن لا

 الفقر و التثبیط.

 A ,B,C,E-تنوع السیاقات الدفاعیة في مضمون الحلم من نوع 

)."سیاقات الحدیث "المعقلنة"،"التكوین العكسي"،"العزل"، Debray,1983حیث یرى دبراي(

تنتمي إلى سلسلة الصلابة، وأیضا"المثلنة" في سلسلة الاستثمار النرجسي، وحتى أیضا 

الحضور المكثف لسلسلة الكف كلها تقرر الانقطاع الجذري بین الجهاز المعرفي والجهاز 

 )Weismann-Arcache,2013 :45النفسي ،الجهاز المعرفي لا یحتویه الجهاز النفسي"(

حول محتوى  )2002دراسة لوشاحي فریدة (-تنوع مواضیع رسوم الأحلام حیث  تؤكد 

  .متمیزةالعدیدة والمواضیع بالمیز یت فترة الكمونأحلام الأطفال في هذه 

) 13 : 2010  ( لوشاحي،

حول محتوى  )2002دراسة لوشاحي فریدة (حیث  تؤكد  -تنوع محتویات رسوم الأحلام

تكون من شخصیات كثیرة یتفاعلون معها وأماكن تدور ي فترة الكمونأحلام الأطفال في هذه 

) 13 : 2010 ( لوشاحي ،.فیها الأحداث

 -تنوع  في استعمال الألوان.
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 -مناقشة الفرضیات في ضوء النتائج:3
 -مناقشة الفرضیة الجزئیة الأولى:3-1

نفترض أن أحلام الطفل الموهوب ثریة من حیث العدد، تنوع الأشكال، تنوع 

 .السیاقات، تنوع المواضیع، المحتویات واستعمال الألوان في رسومات الأحلام
  : یبین نوعیة الأحلام)06الجدول رقم(

 فقیرة ثریة نوعیة الأحلام
 0 2 مجموعة البحث

) یتبین أن أحلام مجموعة البحث تتمیز بالثراء وذلك من خلال 06من خلال الجدول رقم(

العدد،تنوع الأشكال، تنوع السیاقات، تنوع المواضیع، المحتویات واستعمال الألوان في 

 رسومات الأحلام، نتبین ذلك من خلال تفحص كل مؤشر على حدا:

 -عدد الأحلام:3-1-1
  یبین عدد الأحلام ):07الجدول رقم (

 مجموع الأحلام الحالة
 04 سحر
 08 هدى

) أن هدى أعطت منتوجا حلمیا مضاعف للمنتوج الذي أعطته 07یبین لنا الجدول رقم( 

یبین مبدئیا أن الأحلام لدى هدى أغنى من حیث العدد وفقر في عدد الأحلام عند  سحر، ما

سحر ولكنها أحلام مكثفة، ولمناقشة الثراء و الفقر في المنتوج الحلمي علینا أن نعود إلى 

 أشكال الحلم والسیاقات التي طبعت السرد.
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 -أشكال الأحلام:3-1-2
  یبین أشكال الأحلام ):08الجدول رقم (

 شكل الحلم الحالة
الحلول  نفسي(رمزي) تنبئوي كابوس

 السحریة
 0 2 0 2 سحر
 2 2 1 3 هدى

أن أشكال الأحلام عموما توزعت بین الكابوس و تنبؤي  )08یبین لنا الجدول رقم(

 سحر في الكابوس و النفسي حیث أحلام أشكالونفسي و الحلول السحریة حیث انحصرت 

 قدامو میتین... لوجه شبح  وكانو كاینین عباد) من خلال(2ظهر حلم الكابوس في الحلم(

 والذي لم تتمكن من كتابته بسبب خوفها منه وعدم رغبتها في *... من بعد ولى وجه ذئب)

 في حلم  أیضاتذكره وقامت بسرده في مرحلة التحقیق من تطبیق الرورشاخ وظهر هذا الشكل

ملیئة بالحلزونات الظخمة فكنة خائفة منهم) ) من خلال(3رقم(

) من خلال(ذهبت مع عمتي 1 النفسیة الرمزیة في الحلم(الأحلامظهرت كما 

) من  خلال الكتابة على 2) وفي الحلم ( وصدیقتي إلى دار الثقافة... وشاركنا في المسرحیة

 وعلى أحلامهاذلك على موهبة الرسم في بشكل نقش لكلمة"ماما" وبعض الحروف معبرة 

  .المشاركة في نشاطات دار الثقافة  

رغم انحصار سحر في شكلین من الأحلام والذي یوحي بعدم حریتها في التعبیر 

الحلمي یشبه النقطة التي تضعها في نهایة كل سرد حلمي كتبته، إلا أن الأشكال الحلمیة 

 یحلم الأطفال 120 عند ارتفاع الذكاء عن ° فالكوابیس نقلا عن الحنفي:"؛مضامینها غنیة

بكائنات غیر إنسانیة، وبالسقوط، وبالتواجد في أماكن عالیة، وبالعجز، وعدم القدرة على 

كما أن ؛  )37 - 36 : 1988. ( الحنفي، "الحركة، وبأماكن غریبة وأناس لا یعرفهم 

عن داخل (باطن)  الأحلام النفسیة الرمزیة التي تمیز أیضا الأشكال الحلمیة لسحر تعبر 
 *الأخطاء الإملائیة تخص كتابة الحالة للأحلام
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الفرد، تترجم الوضعیة التي تطبع حالة الفرد من رغبات محیطة أو انشغالات ماضیة 

  أو حاضرة أو مستقبلیة .

 على كل الأشكال المذكورة أین استحوذ الكابوس على اكبر هدىبینما توزعت أحلام 

) من 5من خلال تكرار رؤیة النمل والحلم رقم( )7)و(1والذي ظهر في الحلم(، )3عدد(

 هي أحلام قلق حسب فروید مما یشیر إلى إشكالیة قلق ومخاوف خلال (فجاء مجنون)؛

 یرى فروید أن مصدر أحلام القلق هو فشل الرقابة في مواجهة إذ ظهرت عبر الأحلام

الرغبات فهو یقول:" إن الحلم هو تحقیق مقنع لرغبة مكبوتة، الكابوس لا یمكن أو یعرف إلا 

بكونه تحقیق مباشر وواضح لرغبة مرفوضة، القلق هو مؤشر یدل على أن الرغبة المرفوضة 

كانت أقوى من الرقابة ، تحققت رغما عن هذه الأخیرة ". 

(Freud, 1976 :235) 

) من خلال (قصر لونه 8)و(3 النفسیة الرمزیة و التي ظهرت في الحلم (الأحلامثم تلیها 

 الحج في طائرة... وأن إلىوردیون... أنها كانت لي غرفت لونها وردیون)و(كنت ذاهبت 

مصدره الحیاة الیومیة لهدى حیث جزء منها  الأحلاممظیفة... وكناة عمرة رائعة) وهذه   أمي

 المطار إلى قامت بعمرة وذهبت هدى وأمها تسكن في فیلا ولها غرفة بلون وردي إنها

 .المضیفاتلاستقبالها ورأت 

 في من بین الأشكال الحلمیة لدى سحر حلم الحلول السحریة التي ظهرت 

یعبر من هناك  و(وكان خالي ) من خلال(ثم تجمع سكان القریة وطرد النمر)6)و(4الحلم(

:"الطفل لما یرسم یبحث عن هحسب فWidlocher، والذي یعیدنا إلى مقولة ویدلوكرفأخرجن)

 بقدرولیس الوهم.فالرسم یسمح بشكلنة الوضعیات یجلب اللذة  سیرورة بعث نشط إنهااللذة،

 في میكانیزم اللذة". أیضاالاقتصاد النفسي الناتج عنه یسهم   الوسائل.فياقتصادي كبیر 

 Scetbon, 2012: 92) (

هذا النوع من السیاق الحلول السحریة  إلى  یوحي لنا ویدلوكر أن اللجوء هذا التفسیرب

حیث ،  الوهم بعدما منعت عن الرسم في دار الثقافةفي أحلام هدى یعد كأحد اشباعات
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  المرتبطة اللذةلإشباع كان هذا القمع إن نتساءل رسوماتها فقدت نوعیتها الجیدة. أنلاحظنا 

؟ أحلامهاوحاجة الرسم وراء الحلول السحریة في 

في أحلامها سجلنا حلما تنبؤیا یرتبط وزواج الأخت الكبرى حیث یقول فروید عن 

من  الأبعد الإدراك عملیات لظهور ممتازا مناخا یهیئ النوم أن یبدو" ....الحلم التنبؤي

 ..." الدفینة المعلومات تعالج كما المعلومات تعالج الأحلام أن و المعروفة الحواس

 ). وبهذا فإن هدى تمیزت بأشكال حلمیة متعددة وثریة المضمون.40 : 2010 (لوشاحي،

   وعلیه تمیزت أحلام كلا الحالتین بالثراء لیس من حیث العدد ولكن من حیث نوعیة 

 الأشكال ومضمونها. 

 -السیاقات الدفاعیة في مضمون الحلم:3-1-3

 :یبین توزیع السیاقات الدفاعیة بالنسبة للحالتین:)09الجدول رقم(

 هدى سحر الحالات
 المجموع C B A E المجموع A C B E السیاقات
 69 11 18 19 21 43 8 11 11 13 التكرار
30 النسب

% 
25
% 

25
% 

19% 100% 30% 28% 26% 16% 100% 

سیاقات (A) من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسب سیاقات كل من سیاقات الرقابة

 كانت متقاربة  فیما بینها لكلا الحالتین. حیث كانت  (B)) سیاقات المرونةCالكف(

)ثم تلیها سیاقات %30 بنسبة((A) السیاقات السائدة لدى سحر هي سیاقات الرقابة

) بینما عند هدى كانت السیاقات السائدة هي %25 بنسبة((B)) و سیاقات المرونةCالكف(

)ثم تلیها سیاقات %28 بنسبة( (B)) ثم تلیها سیاقات المرونة%30) بنسبة(Cسیاقات الكف(

  هي الأخیرة لكلا الحالتین . مما یعني(E))و كانت السیاقات الأولیة%26 بنسبة((A)الرقابة

 أن السیاقات الدفاعیة لدى الحالتین متنوعة.

ولمناقشة هذه السیاقات علینا الاستناد على كل نسق من الأسالیب الدفاعیة الأكثر 

 ظهورا وذلك ابتداء من:
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  : (A)-سیاقات الرقابة1

 : یبین الصراع النفسي الداخلي(سیاقات الرقابة) لدى الحالتین:)10الجدول رقم(
ھدى سحر الحالة 
السیاقا

ت 
A1-

2 
A2
-1 

A2
-6 

A2
-7 

A2
-8 

A2
-12 

A2
-13 

A1
-2 

A2
-1 

A2
-4 

A2
-8 

A2
-10 

A2
-11 

A2
-

12 

A2-
15 

 1 2 1 1 6 4 2 1 2 2 4 2 1 1 1التكرار 
17 %8 %8 %8النسب 

% 
31
% 

17
% 

17
% 

5% 11
% 

22
% 

33
% 

5% 5% 11
% 

5% 

-A2من خلال الجدول أعلاه یتضح أن سیاقات الرقابة السائدة عند الحالتین هي

)وهذا من خلال تكرار الكلمات، للتأكید محاولة لتوصیل المعنى ومواصلة السرد ثم تلیها  (8

)  A2-7) وسیاق ذهاب وإیاب بین التعبیر النزوي و الدفاع( A2-13سیاق  العقلنة(ترمیز)(

القلم) و(شاركنا في المسرحیة) في الحلم الأول دلالة على قلق من خلال: (عند سحر 

الخصاء ورغبة منها في تجاهله وتوجیه رغبتها الجنسیة إلى التسامي واللجوء إلى مصادر 

الثقافة من خلال ذكر دار الثقافة في الحلم الأول دلالة على اهتمامها بالنشاط الفكري و 

 مرحلة في فروید حسب التسامي ولدیت" Smirgel) :(سمیرجل تقولالفني الذي تمارسه 

) A2-4 ) و بینما عند هدى(24:2009 (عیاد، ."الإنحرافیة الجنسیة ضد كاستجابة الكمون

) لدى A2-1 كما ظهر الوصف مع التعلق بالأجزاء( ابتعاد زماني ومكاني في أحلامها

 (حلمت بي أنني في قصر) عند ) من خلال:A2-12الحالتین كذلك ركزتا على الخیال(

 كما ظهر عند سحر تذبذب بین تفسیرات ھدى و عند سحر من خلال(في حلمي حلمت)

 من خلال (حلمت) ) A1-2 (بینما عند هدى ظهر اللجوء إلى الحلم )A2-6مختلفة(

) A2-11) من خلال(نقود) والإنكار (A2-10وظهور عناصر التكوین العكسي(اقتصاد) (

  ,A1-2, A2-1, A2-6)التقارب في سیاقات الرقابة من نوع  )(A2-15وعزل الأشخاص 

A2-7, A2-10,A2-11,A2-12 ,A2-15.یعكس التناول الداخلي صراعات القائمة  ( 
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 ):B-سیاقات الصراع النفسي العلائقي(سیاقات الهراء)(2

  یبین الصراع النفسي العلائقي(سیاقات الهراء) لدى الحالتین:):11الجدول رقم (
 هدى سحر الحالة

-B2-3 B2-9 B2-12 B2-13 B2-3 B2-7 B2-8 B2-9 B2 السیاقات
12 

B2-
13 

 1 9 1 1 2 5 1 5 1 4 التكرار

 %5 47 %5 %5 %10 %26 %9 %45 %9 %36 النسب

عند سحر B2-12)السائدة هي ( الهراء من خلال الجدول أعلاه یتضح أن سیاقات

وهدى والتي تعني الذهاب والتي نجدها تكثر عند الأطفال لأنها تعبر عن الحركة مثل 

 ) في الرورشاخ.Kإجابات (

 معرفین في إطار  عند الحالتین والتي تشدد على العلاقات بین الأشخاص) B2-3ثم تلیها (

عائلي یعكس الحاجة للاحتواءات العائلیة في هذا العمر رغم أن الطفل في هذا السن یبحث 

لدى هدى ذهاب وإیاب بین رغبات متناقضة،  B2-7)عن الاستقلالیة كما ظهرت أیضا (

) والتي تعني ثبوت الموضوع B2-9مقصد یقوم على تحقیق سحري للرغبة ،كما ظهرت(

  .لدى الحالتین (B2-13) الجنسي وحضور مواضیع الخوف

 ):C-سیاقات التجنب(3

 سیاقات التجنب لدى الحالتین:  یبین):12الجدول رقم (
 هدى سحر الحالة

السیا
 قات

CF
1 

CN
5 

CN
8 

CN9 CM2 CP3 CP
6 

C
F
1 

C
N
1 

C
N
6 

CN
10 

CM
1 

CM
2 

CP
2 

CP
3 

CP
4 

CP
6 

 2 2 1 1 4 5 2 1 1 2 3 2 2 1 1 1 1 العدد

9 التكرار
% 

9% 9% 9% 18% 18% 27
% 

10
% 

5
% 

5
% 

10
% 

24
% 

19
% 

5% 5
% 

10
% 

10
% 

سیاق    من خلال الجدول أعلاه یتضح أن سیاقات التجنب السائدة عند سحر هي

سیاق مثلنة  و )CP3 ثم تلیها عدم التعریف بالأشخاص (CP6)استحضار مواضیع مقلقة(

 و سیاق میل إلى CF1) إضافة إلى سیاق التمسك بالمحتوى الظاهري ((CM2)الموضوع 
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كما أظهرت سیاق تشدید على  )CP3) وسیاق عدم التعریف بالأشخاص (CP2التقصیر(

)والتي تعني  CM1) بینما عند هدى سیاقات التجنب السائدة هي (CN5الخصائص الحسیة(

ثم تلیها  )CM2الفائق لوظیفة الاستناد على الموضوع ثم تلیها مثلنة الموضوع( الاستثمار

من خلال( ملابسي وردي  )CN10 ( النرجسیة الأجزاء ) و CF1التمسك بالمحتوى الظاهري (

 وعدم نمل)،(المجنون)) استحضار العناصر المقلقة(CP6وحذاءي وردي)إضافة إلى(

  (وكل أشیاء) كما ظھر لدیھا میل عام إلى التقصیر)CP4 (توضیح دوافع الصراع

)CP2)وعدم التعریف بالأشخاص(CP3 (جاء رجل)(وتشدید على الانطباع الذاتي 

CN1))(شاهدت نفسي) وتشدید على رصد الحواف( (CN6).(من الداخل و الخارج 
 لدى الحالتین في سلسلة التجنب لاسیما ھدى من خلال    وبالتالي ھیمنة السیاقات النرجسیة

(CM1,CM2,CN1,CN10))على باقي السیاقات %44 بنسبة (

 .( CN6 ,CN5,CP6,CF1 CP2, CP4, CP3, CN9, CN8)تجنبیةال

 ):E-سیاقات الأولیة(4

 سیاقات الأولیة لدى الحالتین: ): یبین13الجدول رقم (

 هدى سحر الحالة
السیاقا

 ت
E9 E14 E20 E9 E10 E11 E1

3 
E14 E17 E1

9 
 1 2 3 1 1 2 1 2 4 2 التكرار
 %9 %18 %27 %9 %9 %18 %9 %14 %50 %25 النسب

من خلال الجدول أعلاه یتضح أن سیاقات الأولیة السائدة عند الحالتین هي سیاق 

) عالجته الحالتین باللجوء إلى السیاقات المرونة E14إدراك الموضوع الخوافي المضطهد(

لدى هدى وسیاقات العقلنة لدى سحر لما كانت هذه المواضیع الخوافیة تعالج من خلال 

)وفي إدراك تصورات الموت خاصة عند سحر أما هدى أمام E9النجاح العظامي الهوسي (

) والاختلال الزماني E11إشكالیة الفقدان تلجا إلى سیاق اختلاط في الهویات (

 ).E19( القصیرة  والارتباطات )E13والمكاني(

 A ,B,C,Eمن خلال ما سبق یتبین أن سیاقات مضمون الحلم للحالتین تنوعت بین   
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 -الرسومات:3-1-4

 : یبین رسم الأحلام لسحر)14الجدول رقم(
 استعمال الألوان محتویات رسم الحلم الوضوح  موضوع الحلم رسم الحلم رسم الأحلام
الذهاب إلى دار  نعم 1رسم الحلم

 الثقافة
سحر، العمة، الصدیقة،  نعم

الطریق، دخان، مصلح 
 السیارات

 لم تلون

 / / / الوحش لا 2رسم الحلم
الأسود، الأزرق،  سحر، العمة، الحلزومات نعم النزهة نعم 3رسم الحلم

الأصفر، الأحمر، 
 البنفسجي

 بني مبهم لا مبهم نعم 4رسم الحلم

) و الموضوع 1،3،4) یتضح  إمكانیة التصویر للأحلام (13   من خلال الجدول رقم(

) حال دون إمكانیة تصویره إذن الموضوع الخوافي أكبر من إمكانیة 2الخوافي في الحلم(

استحضاره في الرسم، وكانت جمیع رسوماتها واضحة، ماعدا رسم الحلم الرابع، هذا الوضوح 

الذي قد یفسر بالطابع الوسواسي لسحر وهذا ما لاحظناه في شخصها المنظم و الدقیق كما 

 استحضار الموضوع الهوامي(الحلم) إلى موضوع شیئي(بطاقات رورشاخ).انه قدرة على 

وتنوعت مواضیع حلمها بین(الذهاب إلى دار الثقافة ،الوحش،النزهة) وكانت محتویات 

 دخان، مصلح السیارات، الحلزومات). الرسومات متنوعة(سحر، العمة،الصدیقة، الطریق،

نلاحظ تواجد سحر في أحلامها، فالطفل دائما حاضر في المشهد ممكن أن یكون مشارك أو 

ملاحظ أو متدخل و هذه الأدوار ممكن أن تكون تبادلیة وتبادل الأدوار یسمح بالمقابل 

 ،)(Scetbon, 2012 : 92-93بالاقتصاد لأنه یسمح بالخروج من التناوب النشط-المثبط 

 والذي یرافقها إلى دار ،وأیضا تواجد العمة في أحلامها باعتبارها الموضوع المحبوب لدیها

الثقافة لممارسة الرسم بالنسبة للألوان استخدمت قلم الرصاص فقط في رسم الحلم الأول و 

الرابع  وهذان الحلمان یعبران على موهبة الرسم فالأول عبارة على الذهاب إلى دار الثقافة و 

 وقد یرجع عدم استعمال الألوان إلى أن خلال درس الرسم في دار الثقافة لا ،الرابع
132 

 



عرض وتحليل النتائج                                                                   الفصل السادس         
 

 كبت عن الناتج الصمت من هو نوع الأطفال رسومات في التلوین فغیاب یستعملون الألوان.

 )449: 2010(لوشاحي،. الداخلي العالم عن التعبیر

 الأحمر، البنفسجي) الأصفر، الأزرق،  بینما في الحلم الثالث استخدمت عدة ألوان(الأسود،

وهذا یفسر بثراء الحیاة النفسیة ومن دلالات الذكاء. 

 قد یكون مؤشر وسواسي یشبه لون  وفي الحلم الرابع استخدمت لون واحد هو البني

الفضلات والتثبیتات الشرجیة التي یبنى علیها النمط الوسواسي، وقد یكون مؤشر لون الطین 

. والبحث عن الهویة البشریة من خلال اللون علما أن الرسم غیر واضح المعالم 
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 : یبین رسم الأحلام لهدى)15الجدول رقم(

 استعمال الألوان محتویات الحلم الوضوح موضوع الحلم رسم الحلم رسم الأحلام
الأحمر، البنفسجي،  هدى، النمل نعم النمل نعم 1رسم الحلم

الوردي،الأسود، 
 الأخضر

 لم تلون الأخت، الزوج نعم العرس نعم 2رسم الحلم
 البرتقالي، البني قصر، الطریق نعم القصر نعم 3رسم الحلم
سكان القریة، النمر،  نعم القریة نعم 4رسم الحلم

الذئب، الأب، السیارة، 
 بیت الجدة

 البرتقالي

هدى، الأخت،  نعم مخبزة نعم 5رسم الحلم
المجنون، المخبزة، 
خباز، حفرة، نقود، 

شجرة، الثمار، 
 الطریق، الخبز

البني، الأزرق، 
 البرتقالي، الأخضر

هدى، صدیقاتان،  نعم الواد نعم 6رسم الحلم
الخال، سیاج، 

 الشاحنة

 لم تلون

الأزرق، الأخضر،  علامة الاستفهام لا الاستفهام لا 7رسم الحلم
الوردي، البني، 

 الأسود، البنفسجي
هدى،الأم،سائق  نعم السفر نعم 8رسم الحلم

 الطائرة،الطائرة
 لم تلون

یتضح من خلال الجدول أعلاه أن هدى رسمت كل أحلامها وكانت جمیعها واضحة 

وهذا راجع لان غالبا الهوام یكون مصور(الحلم، الرسم) ووضعه في مشهد یأخذ غالبا شكل 

 وتنوعت )(Scetbon,2012:92الحدث الذي یضعف الفعل العقلي للاستثمار

مواضیعها(النمل، العرس، القصر، القریة، مخبزة، الواد، الاستفهام، السفر) وتمیزت أیضا 

  الكبرى،الزوج، قصر، الطریق، سكان القریة، بثراء محتویات الرسومات(هدى، النمل، الأخت
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المجنون، المخبزة، خباز، حفرة،  الأخت الصغرى، بیت الجدة، السیارة، الأب، الذئب، النمر،

نقود، شجرة، الثمار، الطریق، الخبز، صدیقتان، الخال، سیاج، الشاحنة، علامات الاستفهام، 

الأم، سائق الطائرة، الطائرة) تنوع في المحتویات دلیل على الانفتاح على العالم الخارجي. 

نلاحظ تواجد هدى في أحلامها، فالطفل دائما حاضر في المشهد ممكن أن یكون مشارك أو 

ملاحظ أو متدخل و هذه الأدوار ممكن أن تكون تبادلیة وتبادل الأدوار یسمح بالمقابل 

) (Scetbon, 2012:92-93بالاقتصاد لأنه یسمح بالخروج من التناوب النشط-المثبط 

) واستعملت الألوان في باقي الأحلام 8)و(6)،(2هدى لم تستعمل الألوان في الحلم(

یشیر هامر أن:"الرسم بالألوان یستثیر الاستجابة للمنبهات الانفعالیة، ویكشف عن مستوى 

أعمق من المستوى الذي تمثله دفاعات المفحوص كما هو الحال بالنسبة للبطاقات اللونیة 

) وبالتالي فإن غیاب الألوان یناقش على 138: 1970في اختبار الرورشاخ".(ملیكه،

 صعیدین:

أ-النمط الانطوائي  في شخصیتها وهذا بتفضیل للاستثمارات الفكریة عبر التصورات على 

 الاستثمارات العاطفیة.

 في الرورشاخ كمحاولة ضبط Fب-اللجوء إلى التصویر الشكلي مثل إعطاء إجابات

المشاعر الاكتئابیة المرتبطة وإشكالیة الفقدان(مواضیع الفقدان:الأم البدیلة ،الأخت،فقدان 

الحیاة ظهر في حلمین خوافین من خلال مواجهة الموت،الفقدان المرتبط بفراق الأم حیث 

 أعطتنا هدى تاریخ ذهاب أمها إلى العمرة بالضبط ولم تنسه على الرغم انه مر علیه عام).

  وعلیه تنوعت مواضیع الحلم لدى الحالتین مما یدل على الفكر المتجدد و ألابتكاري والذي 

) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 2005یتصف به الموهوبین حیث استنتج الغامدي(

الموهوبین وغیر الموهوبین في مجال الرسم التشكیلي في درجة التفكیر ألابتكاري لصالح 

الموهوبین في مجال الرسم التشكیلي، و تنوعت محتویات رسوم الأحلام لدى الحالتین وتنوع 

 استعمالهما للألوان.
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حول محتوى أحلام الأطفال في هذه  )2002دراسة لوشاحي فریدة (وهذا ما تؤكده 

تكون من شخصیات كثیرة یتفاعلون معها وأماكن يتمیزها عدة خصائص ، حیث أنه إذ السن 

 ) 13 : 2010  ( لوشاحي،.تدور فیها الأحداث كما أن مواضیعها عدیدة ومتمیزة

وبالتالي فإن الفرضیة الجزئیة الأولى التي تفترض أن أحلام الأطفال الموهوبین في الرسم 

 ثریة تحققت.

 :-مناقشة الفرضیة الجزئیة الثانیة3-2
 :Dz) ,(Gz)في اختبار رورشاخ للطفل الموهوب في الرسم من نوع ( السیاقات المعرفیة

 :السیاقات المعرفیة في اختبار الرورشاخ:)16یبین الجدول رقم(

 G% Gz% G/
D 

G/Dbl D% Dz
% 

Dd Dbl Ddbl Di 

82 %2 %2 %5 %10 سحر
% 

7% 5% 10
% 

2% 5% 

14 00 00 %57 86% هدى
% 

7% 00 00 00 00 

96 %2 %2 %61 %96 المجموع
% 

14
% 

5% 10
% 

2% 5% 

30,5 %48 المتوسط
% 

1% 1% 48
% 

7% 2 ,5
% 

5% 1% 2 ,
5% 

  یتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أن السیاقات المعرفیة في اختبار الرورشاخ السائدة هي 

)G)و (D( ) 48التي بلغ متوسط نسبتها %)وهي من النوع البناء (Gz التي بلغ متوسط (

 .)%7( ) التي بلغ متوسط نسبتهاDzو () %30,5نسبتها(

كما یتبین أن السیاقات المعرفیة في اختبار الرورشاخ السائدة  لسحر هي من نوع 

)D)ثم تلیها%97) بنسبة (G)( بنسبة (Dd) )و(Dbl) ثم تلیها %10 بنسبة (Dz)( بنسبة 

بینما السیاقات ) %2بنسبة ( G/Dbl)) ثم تلیها(%5 بنسبة (Di) و(Gz)) ثم تلیها (7%(
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 D) () ثم تلیها%57نسبة ( )(Gzثم تلیها  )%86بنسبة((G) المعرفیة السائدة لهدى من نوع

 ).%7بنسبة((Dz) ) ثم تلیها%14بنسبة(

 و (G)غلب على السیاقات المعرفیة في اختبار الرورشاخ لدى الحالتین التناول الشامل الكلي

 .(Dz),(Gz) والتناول الشامل الأكثر بناءا (D)الجزئي

وبالتالي الفرضیة الجزئیة الثانیة التي تفترض أن السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ 

 تحققت واتفقت هذه النتائج مع دراسة بلومار  (Dz),(Gz)للطفل الموهوب في الرسم من نوع

 إجابات  ویعطون نسبة مرتفعة من الإجابات الشاملة لاحظت أن الأطفال الموهوبینحیث 

 .جزئیة أكثر بناء

 :-مناقشة الفرضیة العامة3-3
سیاقات  عمل معرفي نشط من خلالالأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها 

 (+K) وحركات بشریة  )+Fمرتبطة ومدركات شكلیة جیدة( )Gz(،Dz)(من نوع معرفیة 

 . موجبة وتنوع في المحتویات(+Kan)وحیوانیة 

 بالشكلیات (Dz) وGz) (-ارتباط السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ من نوع3-3-1

 ):(+F الجیدة

  بالشكلیاتDz )و(Gz) ( یبین ارتباط السیاقات المعرفیة من نوع): 17الجدول رقم(

 الحالة       
 المحتویات

GzF+ GzF- GzF± DzF+ DzF- DzF± 

 0 0 3 0 0 2 سحر
 0 0 1 1 1 6 هدى
 و(Gz) من خلال الجدول أعلاه یتبین إن كافة السیاقات المعرفیة ارتبطت من نوع   

(Dz) بشكلیات جیدة عند سحر ومعظمها عند هدى ماعدا سیاق واحد ارتبط بشكلیة

وهي ±GzF)   وسیاق أخر كانت مترددة فیه بین شكلیة جیدة وشكلیة سیئة() -GzFسیئة(

 عبارة عن مباعث هوامیة بینما التحكم الزائد بالشكلیات الجیدة لسحر دلالة على رقابة زائدة. 
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 لدى الحالتین مرتبطة   Gz،(Dz))(من نوع وعلیه سیاقات معرفیة  في اختبار الرورشاخ    

 ).+Fومدركات جیدة(

 (+K)و الحركات البشریةGz) ,(Dz) -ارتباط السیاقات المعرفیة من نوع (3-3-2

 :(+Kan)والحركات الحیوانیة

 : یبین ارتباط السیاقات المعرفیة  في اختبار الرورشاخ من نوع )18الجدول رقم (

(Dz),(Gz) :والحركات البشریة والحیوانیة الموجبة 

       السیاقات
       والحركات                                     

 
 الحالة

Gz 
K+ 

Gz 
Kan+ 

Dz 
K+ 

Dz 
Kan+ 

 مجموع
K+ 

 مجموع
Kan+ 

 مجموع
Gz 

 مجموع
Dz 

 3 2 2 1 2 0 0 1 سحر
 1 8 3 3 0 1 3 2 هدى
) ارتبطت واحدة Gz=2من خلال الجدول أعلاه یتبین أن السیاقات المعرفیة من نوع (   

) ارتبطت اثنان منها بحركة Dz= 3) السیاقات المعرفیة من نوع (+Kمنها بحركة إنسانیة(

) ارتبطت Gz=8) عند سحر أما عند هدى فإن السیاقات المعرفیة من نوع (+Kanحیوانیة(

)، والسیاقات المعرفیة +Kan) منها بحركة حیوانیة (04) و(+K) منها بحركة إنسانیة (02(

 ).+K) ارتبطت بحركة إنسانیة(Dz= 1من نوع (

 مرتبطة (Gz) ,(Dz)وعلیه معظم السیاقات المعرفیة في اختبار الرورشاخ من نوع 

 .الموجبة (+Kan) و الحیوانیة (+K)بالحركات البشریة
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 و تنوع (Gz) ,(Dz)-ارتباط السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ من نوع 3-3-3

 المحتویات:

  یبین نوعیة المحتویات لدى الحالیتن):19الجدول رقم(

 الحالة
 

 هدى سحر

 التكرار التكرار المحتویات
H 2 7 

(H) 1 0 
Hd 3 0 
A 12 7 

Ad 11 2 
Scène 1 3 

Obj 6 1 
Arch 2 2 
Geo 1 1 
Bot 2 1 

Symb/Géom 2 0 
Pays 2 0 
Frag 3 0 
Sang 0 1 

Art 0 1 
Elém 6 0 

Comm 0 6 
یبین الجدول أعلاه تنوع المحتویات لدى الحالتین، لكن هل یرتبط هذا التنوع بالسیاقات 

 )؟Dz(و) Gz المعرفیة من نوع (
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 ، )Gz یبین ارتباط السیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ من نوع ():20الجدول رقم(

) Dz (:والمحتویات 

 الحالة
 

  هدى سحر
 

      السیاقات المتوسط
 

 المحتویات

Gz Dz Gz Dz 

H 3 0 5 2 5 
A 0 4 7 0 5,5 

Pays 0 0 1 0 0 ,5 
Scène 1 0 3 0 2 
Bot 0 1 1 0 1 
Arch 0 1 1 0 1 
obj 1 0 0 0 0 ,5 

Sang 0 0 1 0 0 ,5 
بدرجة أولى بالمحتویات الحیوانیة بمتوسط ) Dz(و )Gzارتبطت السیاقات المعرفیة(    

 بمتوسط  (Scène)) ثم تلیها بمحتوى من نوع مشهد5) و الإنسانیة بمتوسط بلغ(5,5بلغ(

 ، عمران)Pays)، طبیعة(Bot( كما ارتبطت السیاقات بمحتویات أخرى نباتیة )2بلغ(

)Arch() شیئیة ،obj()و دم ،Sang( مما یدل على ثراء الحیاة الوجدانیة وانفتاح على 

 العالم الخارجي.

لدى الحالتین مرتبطة  )Gz(، )Dz(من نوع في الرورشاخ     وعلیه السیاقات المعرفیة 

وتنوع في  موجبة (+Kan) الحیوانیة(+K) وحركات بشریة)+Fومدركات شكلیة جیدة(

 المحتویات.
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من سیاقات معرفیة في تقابلها وما الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم -3-3-4

 ):Gz( ،)Dz(من نوع رورشاخ 

من سیاقات تقابلها وما  الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم یبین):21الجدول رقم(

 :)Gz( ،)Dz(من نوع معرفیة 

السیاقات المعرفیة في اختبار  الحالة
 الرورشاخ

 نوعیة الأحلام

، Gz التناول الشامل البناء سحر
Dz 

 ثریة

، Gz التناول الشامل البناء هدى
Dz 

 ثریة

من من خلال الجدول أعلاه یتبین أن الأحلام الثریة للحالتین تقابلها سیاقات معرفیة 

 .)Gz( ،)Dz (نوع

الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها و علیه الفرضیة العامة القائلة أن 

 مرتبطة ومدركات شكلیة )Gz( ،)Dz(من نوع سیاقات معرفیة  عمل معرفي نشط من خلال

 وتنوع في المحتویات تحققت.  موجبة(+Kan) وحیوانیة(+K)) وحركات بشریة  +Fجیدة(
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 الفصل السابع                                                                             عرض الحالات
 

  سحر-الحالة الأولى:1

- تقدیم الحالة الأولى: 1-1

سنوات، تحتل المرتبة الأولى من طفلین(بنت وولد)،تلقت  8سحر فتاة تبلغ من العمر

 على  حریصةمكتنزة الجسم، هادئة في التعامل شقراء، رضاعة طبیعیة لمدة ثمان أشهر،

ثالثة ابتدائي بمعدل  القسم في مجتهدة تحتل المرتبة الأولى تلمیذة هي و ،بحثنا في مساعدتنا

تمارس السباحة في المركب الریاضي والرسم في دار الثقافة یوم السبت من  ،9/10یفوق 

كل أسبوع. 

، تعیش في وسط عائلة ممتدة تمیل في علاقتها والدا سحر من طبقة مثقفة وعاملة

إلى عمتها التي ترسم و تشجعها على النشاط الفني، وتعیش حالة اجتماعیة جیدة، ترى 

كوابیس كثیرة في منامها علما أنها لا تعاني سحر من أي مرض. 

في المقابلة مع الأم روت لنا كیف أنها جد صارمة مع ابنتها وباقي أولادها، حیث 

 في مادة 10/10تطالبها بتحصیل دراسي ممتاز وان لا تحصل على علامة اقل من 

الریاضیات، وأنها أم مسیطرة تحب أن یطیعها أولادها لكن سحر تعاندها وتحب أن تفعل 

الأشیاء عندما ترغب هي في فعل ذلك ولیس عندما ترغب  أمها، تقوم الأم أحیانا بضربها، 

وتخاف سحر من أبیها لأنه یصرخ علیها، لذلك تمیل إلى عمتها التي تعطیها كل الحریة 

.كما روت الأم عن سحر أنها عندما تلعب مع الأطفال هي من یحدد اللعبة وتأخذ دور 

 وإذا لم ینصاع الأطفال إلى أوامرها تضربهم. القائدة  في لعبها معهم،
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  سحر:حلامأ-عرض 1-2

 2016 / 11/ 15   التاریخ: الحلم الأول:

) A1-2). وصدیقتي إلى دار الثقافة(B2-3)مع عمتي(B2-12حلمت أنني ذهبت (

). E14  ولا. كن واجهتنا مصاعب. كثیرتا الطریق السهلة كانت مغلوقة، والطریق الصعبة(

)وعندما عبرنا B2-3)علیها وكان هناك مصلح السیارات (B2-12كانت مفتوحتا فعبرنا (

) وكنا نعطس (B2-13   E14) كان هناك دخان كثیف A2-8  A2-7علیه( 

) وجدناهم یقیمون مصرح یتا ووجدنا B2-12 ). وعندما دخلنا إلى دار الثقافة((CN5بشدة

 ) فنتبهة علیه(A2-13   B2-9درجا یئخذ إلى الجهة السفلیة وصقطلي قلم من محفظتي

) (CN9ونزلنا لئخذه( B2-12).ثم صعدنا وشاركنا في المسرحیة.   (A2-13   E9) 

: تحلیل سیاق الحلم

) E14 یبدو موضوع الرغبة مهددا( أینفي سیاق تشدید على موضوع من نوع ذهاب 

) B2-3) مستدخلة شخصا مصلحا (B2-12فینساب سیاق المرونة المشدد على الذهاب (

) ویحتدم A2-7 بین الرغبة والدفاع(الإیاب) مفاده الذهاب و A2-8في سیاق تكراري (

 التشدید إلى لحله الحالة أ ) تلجB2-13   E14الصراع في سیاق اضطهادي وتهویلي(

 مكان إلى) تواصل قصتها بالوصول CN5 فعالیة الجسد(أيعلى الخصائص الحسیة 

) ورغم هذا الدفاع الفكري A2-13 السیاق الشفافي طابعا معقلنا(یأخذ أین) B2-12نشاطها(

 دار الثقافة تنزلق في رمزیة شفافة عن فقدان القضیب الهوامي إلىبعد تحقیق رغبة الدخول 

 تشدد على القدرة الذاتیة إصلاحیةولإسترجاعه في حركة  )B2-9    من خلال فقدان القلم(

) لتجاوز الفقدان یتبعه تحقیق B2-12) لتعود في سیاق جماعي نشط (+CN9(الانتباه)( 

) A2-13    E9  عقلاني(شاركنا في المسرحیة).(إطارنجاح عظامي في 

وسلسلة  (B) تنوعت السیاقات في سرد الحلم بین سلسلة الصراع النفسي العلائقي

 ).A2-13 وكأنها لتتجاوز قلق الخصاء لجأت إلى التسامي عبر سیاقات العقلنة((A)الرقابة
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:(لم تكتبه في كراسة الأحلام سردته في مرحلة التحقیق في البطاقة الأولى من الحلم الثاني

 تطبیق اختبار رورشاخ)

 A2-8) ( أول خطرة شفتو في المنام أول خطرة (A2-12)هذي تشبه لي شفتو في المنام 

  وكانو حولو بزاف الضباب وكانو كاینین عباد (CP6   CP3)وكان یخلع 

( B2-3   CP3)قدامو میتین (E9)من الأول كان یشبه لوجه شبح ) (CP6  من بعد ولى

 كان على شكل عبد من بعد ولى على شكل شبح من بعدولى على CF1)وجه ذئب شفتو(

) في غابة قدام جبال كان في حفرة عمیقة A2-8    A2-6+E20شكل رأس ذئب (

)A2-1   CP6(  )قدام جبال في وسط جبال A2-8+E14 (

تحلیل سیاق الحلم: 

تستدخل أشخاص غیر ) A2-12(لتعبیر المرتبطة بالحلم(شفتو) افي سیاق تكرارات 

) أین تستحضر دائما العناصر E9) في تصور الموت (B2-3   CP3معرفین (

) وللتحكم فیها تلجأ إلى التمسك بالمحتوى الظاهري من خلال النظرة(شفتو) CP6المقلقة(

)CF1 أین یسود الموضوع الخوافي والذي یبقى غامضا لا یمكن تحدیده (

)A2-8  A2-6+E20 هذا التذبذب بین تفسیرات مختلفة لإیجاد الشبه(شكل شبح،شكل (

عبد،شكل راس عبد) تزیحه عبر التعلق بالأجزاء وتبقى عالقة في موضوع بدائي 

) A2-1   CP6) (A2-8+E14اضطهادي(حفرة عمیقة، قدام جبال،في وسط جبال). (

تنوعت السیاقات في سرد الحلم بین سلسلة المرونة وسلسلة الرقابة المرتبطة 

بالموضوع الخوافي المضطهد، والذي لا یمكن تحدید معالمه الجسدیة كأحد مؤشرات صعوبة 

في الإشكالیة التقمصیة، والذي لم تتمكن من كتابته في كراسة الأحلام وأعطته في مرحلة 

تأكد أهمیة المدركات الخارجیة(بطاقات الرورشاخ) تالتحقیق من تطبیق اختبار الرورشاخ أین 

كقاعدة حاویة لهواماتها الخوافیة. 
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 :(لم تذكر التاریخ)الحلم الثالث

) +B2-3+CM2 )في نزهة مع عمتي(B2-12) أنني ذهبت( A2-12في حلمي حلمة (

وعندما وصلنا إلى مكان النزهة وجدنها ملیئة بالحلزونات الظخمة فكنة خائفة 

) . E14+A2-7منهم(

تحلیل سیاق الحلم: 

دائما تؤكد على الخیال(حلمة) في استعراضها للإحداث المبنیة على العلاقة مع العمة   

)B2-3  B2-12)(في نزهة)موضوعها المثالي الذي یمكن أن تتمتع معه ، ( CM2+  (

)، في سیاق كلي E14 ن ما تتحول اللذة إلى موضوع خوافي (الحلزونات الضخمة)(اسرع

) A2-7یخص الذهاب و الإیاب بین الرغبة والدفاع(

تنوعت السیاقات في سرد الحلم بین سلسلة المرونة و سلسلة الصراع النفسي 

والسیاقات الأولیة للتعبیر عن النزهة الموضوع المفرح الذي انتهى بموضوع خوافي لاصق 

یطرح إشكالیة التفرد و الاستقلالیة التي وجدناها في اختبار الرورشاخ. 

 لم تذكر التاریخالحلم الرابع: 

 : )03 الشكل رقم( فيكان السرد على شكل رسم لا یمكن كتابته فقمنا بتصویره كما هو

 
) 1(المصدر:الحالةالرابع):سرد الحلم 03الشكل رقم(

CM2+ +E20   CN8 
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تحلیل سیاق الحلم: 

) وهذا لتجمید الصدى العاطفي CN8ناولتنا المبحوثة سردا حلمیا یشبه الصورة الفنیة(

)، هذه +CM2 المرتبط بالموضوع الأمومي الذي بدا ممثلنا من خلال نقش اسمها (ماما)(

الأم التي كانت غائبة في الأحلام السابقة ومستبدلة بالعمة، هذا الحضور الممثلن للأم قد 

). E20یكون وراء إبقاء الحلم في سیاق مبهم عبر كثافة الترمیزات الكتابیة(

تناوبت السیاقات الحلمیة بین سلسلة التجنب وسلسلة السیاقات الأولیة في حلم یشبه 

النقش یعبر عن لجوء سحر إلى موهبة الرسم كاستثمار نرجسي-عقلاني لتجنب التصورات 

حیث اظهر الفنانین التشكیلیین في  )2009العاطفیة وهذا ما توصلت إلیه الباحثة بوعلاقة (

اختبار تفهم الموضوع إمكانیة تعریف الأشخاص ووضعهم في علاقة تدل على 

) 98: 2009(سي موسي، بن خلیفة، إمكانیة"العقلنة".
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 :أحلام سحر رسومات عرض- 1-3

رسم الحلم الأول: 

 
تحلیل رسم الحلم الأول: 

المفضلة (العمة، الصدیقة) وشاركت سحر فیه وكان  بالشخصیات ثري كان الرسم

سرد الحلم كان ثریا من حیث تعدد الأماكن والأنشطة  . وبدون ألوانیحتل كل الصفحة

والمواضیع، لكن الرسم اقتصر على الطریق الصعبة ومصلح السیارات والدخان الذي كان 

 .یعم المكان
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من هذا یتبین أن سحر تجد صعوبة في تخطي مخاوفها لاسیما منها المتعلقة بتحقیق الرغبة 

في ممارسة الرسم كنشاط مرتبط بإشباع اللذة حیث عملت على إخفائها جیدا من خلال 

. وإلغاء مكان تحقیق الرغبة الذي كان متكررا في سرد الحلم) E1الدخان الذي یعم الرسم (

: لم ترسمه ونقلته كسرد في بطاقة الرورشاخ  الثاني رسم الحلم

:  الثالثرسم الحلم
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تحلیل رسم الحلم الثالث: 

الرسم احتوى على كل العناصر التي كانت في سرد الحلم و احتل الرسم كامل 

 الأعلىكما احتوى الرسم على الشخصیة المفضلة لدى سحر(العمة) وكانت في  الصفحة،

وعلى الموضوع الخوافي(الحلزونات) وكیف یكبر حجمها من حولها كما سردت في حلمها 

ورسمت أربعة فقط مبررة أنها رأت أكثر لكن الورقة لم تكفیها لرسم البقیة كما قامت بتلوین 

شخصیات الرسم بعدة ألوان ماعدا الموضوع الخوافي لم تلونه. 

تنوعت الشخصیات وشاركت الحالة في الحلم الذي احتوى على حیوان خوافي لاصق 

یطرح إشكالیة التفرد و الاستقلالیة التي وجدناها في اختبار الرورشاخ. 

رسم الحلم الرابع: 

 
تحلیل رسم الحلم الرابع: 

رسمت سحر شكلا یشبه شخصا مبهما، غیر واضح المعالم بلون بني مثله مثل 

مضمون الحلم الذي جاء أیضا مبهما على شكل نقش یشبه لوحة فنیة. 
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دلیل على تقمص غیر  هذا الرسم المبهم یشبه شكل الإنسان غیر واضح المعالم إن

واضح المعالم الجنسیة الذي ظهر عند الحالة في الرورشاخ وبحثها الحثیث على معالم 

الشبه. 

سحر:  رورشاخ -برتوكول1-4

 سنوات8 :السن

 )10.45-10 دقیقة(45الفحص: مدة 26/11/2016 :الفحص تاریخ

سنة ثالثة ابتدائي  :المدرسي المستوى

 01 : رقم  رورشاخ

 البطاقة الاستجابات التحقیق التنقیط

 

G /Ddbl29 F+Clob 

Ad  

 

 

Dd22F+Geo 

 

هذي تشبه لي شفتو في المنام 

أول خطرة شفتو في المنام 

أول خطرة وكان یخلع وكانو 

حولو بزاف الضباب وكانو 

كاینین عباد قدامو میتین من 

الأول كان یشبه لوجه شبح 

من بعد ولى وجه ذئب شفتو 

كان على شكل عبد من بعد 

ولى على شكل شبح من 

بعدولى على شكل رأس ذئب 

في غابة قدام جبال  كان في 

حفرة عمیقة قدام جبال في 

) Comm rêve وسط جبال(

5 "

-یشبه رأس 1

وحش...صح یشبه رأس 

وحش... وعندو وذنین 

طوال وعینین على شكل 

مثلث 

-وعندو فوق راسو 2

حاجة تشبه للجبال 

ولحیتو طویلة 

هذا كلش 

1 '

 

I 
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یشبهلو من لقرون نتاعو وذنیه 

طالعین وعینیه طالعین كیما 

لعینین هذوك طوال وعندو 

قرون یشبهو لقرون الوحش 

فموثاني  جاي كیما یكون هكا 

 فیه نیاب

  هذاماكان

 

DzF+C A/Bot 

 

 

 

 

Nomination 

couleur 

Dbl5F- 

Symb/géom 

فراشة شفتها مرة كي كنت في 

البرج عند عمة ماما وهاذي 

الي فوقها كانت فوق حجرة 

+Rتشبه للحجرة فوقها
1(D6F-

Frag) 

 نتاع شجر كانووهذا زوج 

یشبهو 

+Rللشجر
2(D2F±Bot) 

˄˅ 
-فراشة تحتها فراشة 3

من فوق  

زوج جبال بالأحمر في 

وسط الفراشة كاینة 

بالأبیض وفیها نقاط  

احمر اللون الأحمر... 

)3  ("

-فوقها حاجة تشبه 4

للمثلث 

3"1 '

 

II 

 

GzK+H/Obj/Scène 

Ban 

شفتها مرة في میكي عبد قابل 

عبد كانو دایرین زوج بابیونات 

في رقبتهم وهازین سلل وكانو 

2"  

-زوج عباد في وسطهم 5

بابیون حمراء وفي وراهم 

III 
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Di F+ Hd /Bot  

معوجین كرعیهم خطراكش 

كانو راح یطیحو هذاوك 

القیتارات الي قتلك علیهم 

كشغل دیكور عباد على شكل 

راسهم وعلى شكل نیفهم وعلى 

شكل جسمهم ببیونات كشغل 

طارتلهم  في شكل نتاع یدیهم 

كي كانو هازین السلة كرعیهم 

جاو یشبهو غصن الشجرة 

 وجاو صبابطهم كي طالو

 زوج قیتارات بالاحمر

 وشادین سلات

-وكرعیهم ساقهم جایة 6

 كغصن الشجرة

وصباط جاي كي الطالو 

وصادین لبعضاهم هذا 

 ماكان

2"1'  

GzF+Clob(H)/ H  زوج كرعین كبار وزوج كرعین

صغار ویدیهم جاو معوجین 

وراسهم جا كشغل عبد لاصق 

في عبد ویدین اخرین صغار 

لاصقین في هذوك لكبار 

عبد لاصق في عبد هذا جاني 

كي شغل عبد في وسط عادي 

لصق فیه عبد وحش هم 

كرعین لكبار شریر لصق 

روحو فیه هذا جا كشغل یدین 

الوحش لاصق فیهم یدین 

 العبد

-یشبه لعبد عندو ربع 7

كرعین وعندو یدین 

صغار وجهو مایبانش 

وعندو یدین واحد اخرین 

صغار ولاصق في عبد 

واحد أخر وما یبانوش 

ملیح ویبانو كي شغل 

هما عبد واحد هذا ما 

كان 

58 "

 

IV 
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G/D F+ Ad/A 

 

D3F-A 

D2F-A 

D3F- Obj /Ad 

 

 

 

 

فراشة لاصقة في فراشة على 

شكل الجناح وجا فمها على 

فم النسر  وجاو كرعیها على 

+Rشكل مقص
4(D2F-obj) 

وهادوك الي لاصقین في 

جناحها جاو على شكل فم 

+Rتمساح
5(D10F+Ad) 

ماشي لاصقة في فراشة 

كي شغل فراشة جا فمها على 

شكل نسر وكرعیها على شكل 

مقص وهدو جاو على فم 

تمساح 

علبالك كیفاه خدموهم رسمو 

جیهة وطبقوها باش تجي على 

جیهة الاخرى مالا علاه جاو 

) Comm كیف كیف(

شفتها فراشة من جناحها فم 

تمساح من شكل الفم وفم 

النسر من شكل الفم مالفة 

نشوفوا في حدیقة الحیوانات 

 وكان فمو یشبه لهكذا

1 "˄  

-جناح فراشة لاصق 8

فیها في جناحها 

حشرة زوج حشرات 9- 

 من فوق 

 ومن تحت < - 10

 حشرات المقص

 ومن فوق ثاني ˅- 11

 تشبه المقص و المقص 

 ˄یشبه لفم النسر

وجناحها معوجین على 

بعضاهم 

هذا ما كان 

51" 

 

V 

D1F+pays  بحیرة عندها كرعین على  VI  بحیرة عندها <-12
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D9F±Ad 

Dd26 F+ Ad  

 

D9F+Ad 

 

Di kan+Ad  

Dd28F-Ad 

 

D10-28F+pays 

 

شكل فیل یشبهو هدوك نتاع 

الفار(بعد التحقیق) هذوك 

شلاغم نتاع الفار جناح 

الزاوش 

هاذ و زوج جبال صغار 

 نتاع من Psyوهذوك لقرون(

لقرون)قرون نتاع البحیرة 

 وعندو رقبة طویلة

R+
6(D8-3-6-7F-(Hd))  

)Psy (شكون الي عندو رقبة 

بحیرة 

)Psy أین كراع الكبش) فیل

قتلك 

البحیرة على شكلها شغل ما 

سایح في الارض  

رجلین الفیل خشان 

+Rوصغار
7(D9F+Ad) 

جناح الزاوش كي یعود یطیر 

 یطلق هكا جناحو

كراع  

-تشبه لكراع لكبش 13

 ریش كیما آ ˅وفیه 

- وفیه كیما نتاع 14

الفأر 

وعندو یدین یشبه 15-

نتاع الفیل 

-وجناح كیما نتاع 16

الزاوش 

-وعندها من تحت 17

زوج قرون صغار 

-وجبال 18 

35" 

 

 

 

D4F+Ad 

D6F-A 

إلي خلاني نشوفها على شكل 

عبد لاصق في عبد 

شغل مرا صادة لمرا 

˄˅ 
-جناح فراشة 19

-في وسطو حشرة 20

VII 
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D2-5K –Hd 

D5F- Ad /Hd 

 

 R +8 (G /D F +H) وعندهم

نفس الجسم هو جناح فراشة 

وفوق ریسانهم ریشات كبار 

یشبهو ریشة النسر 

) جنحین في Psy(جناح واحد

وسطو حشرة دودة زعمة 

هذا برك الي جاي كي شعر 

عرفت بلي مرا كان جا راجل 

 ماجاش عندو هذا

-فوقها زوج یدین 21

وجسم وراس دایر للراس 

لاخر 

- فوقهم الریش 22

ویدیهم صادین للورا وهما 

صادین للقدام والصورة 

ماهیش واضحة 

33  " 

DZKan+ A/Arch 

 

D4F-obj 

 

D5F+ C obj 

D2F+C Frag 

 

Dd27F+C 

Symb/géom 

 

جا هذا كي شغل خلاني 

نشوف هاذو على شكل فئران 

وهذي الي قتلك علیها نار 

 R +9 (D2 F +Elém)  حجر

شراع الاخضر  

وهذا هو الشراع شفت هذا هو 

الخط الي في وسطهم ملون 

الخط الي بیناتهم ملون سطر 

تشبه للحجر في شكلها وشویه 

في لونها 

)Psy  این الجدار)ماقتلكش

جدار 

-زوج فئران یتسلقوا 23

في الجدار هذاك الجدار 

- فوقو شراع وتحتو 24

كاین 

-شراع اخضر 25

-من تحت كاین 26

لحجر في وسطهم  

-خطوط ملونین 27

22 "

 

VIII 

Dbl8 Kob+ obj  كاین كاس الي خلاني نشوفو -كاس نتاع حجر 28 IX 

156 
 



 الفصل السابع                                                                             عرض الحالات
 

 

D3 C+ Elém 

 

D1 E+ Elém 

D6F-E Obj Kob 

كاس خطركش من فوق جاي 

كي كاس وهاذو هما نیران 

الشاعلین الي بالاورنج(شكل 

ولون) 

وهذا هو الما جاي على شكل 

ما وهادو هما لحجر شغل 

حجرة لاصقة في حجرة 

كاس مكسر وماساحش منو 

الما 

وهو راهو ذایب 

من جنابو 

-زوج نیران شاعلین 29

بالاورنج 

-تحتهم الما 30

-ومن تحت لحجر 31

وفي وسطهم كاس مكسر 

وما ساح منو والو و 

الكاس راهو یذوب 

بالشویه 

38    "

 

 

D11F+ C’ A/Ad 

 

DZ Kan+ A/A Ban 

 

D10F-  C A 

D9 F+C Elém 

 

D9 C Elém 

 

D2Kob- C 

هذا لي خلاني نشوفها على 

شكل نسر ماشي هكا  انا 

شفتها(قلب) حشرة آنسر 

بالاخضر 

وهذا ثاني نسر شاعل بالنار 

وهاذي هي الحشرة الي عندها 

جناح 

وهاذو سرطانات یشبهو 

سرطان 

في شكلو كلش في شكلو غیر 

هاذو شویه في لونهم جسر 

4     "˄ 

-حشرة عندها جناح 32

كحولة 

-قدامها زوج عناكب 33

بالازرق 

-وفوقهم نسر 34

-وفي جناب النسر 35

كاین زوج كورات نار 

-مباعد زوج نیران 36

شاعلین  

-طیح منهم لحجر 37

X 
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Frag/Elém 

D6 Kob+ 

Arch/Elém 

 

D3Kan- C A/ Frag 

 

D7F+A 

 

 

 

من الما جسر مصنوع من 

الما هادو هما العناكب هادو 

حجار یسیح منهم النار یسیح 

منها لحجر النار طیح في 

لحجر ماقتلكش فوقهم نسر 

في وسط لحجر 

-وفي وسطهم كاین 38

جسر من الما یسیح في 

الما 

-ومن تحت نسر 39

شاعل بالنار یطلق في 

الحجر 

-سرطانات  40

وحجر اورنج هو یطیح 

فوقهم وتحرق فیهم النار 

 والعناكب راهم

شادین دود ویاكلو فیه 

4 "1     '

مرحلة الاختیارات: 

 فیهم الأشكال و الألوان.: X , II : البطاقات المفضلة

  .لكحولة یخوفو شكلهم یخوفو شویه:IV, I:البطاقات الغیر المفضلة
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المخطط النفسي:البسیكوغرام 

Contenus Déterminants M.appréhension Synthèse 

A=12 F+=10 Gz :2 R :40 

Ad=11 F-=8 G/D :1 R .Compl. :09 

H=2 F±=1 G/Ddbl :1 Refus :00 

(H)=1 S.de F=19 D :25 T.Total=’12 .’’9 

Hd=3 K=1 Dz :3 "Tps /R=18 

Scène=1 Kan=4 Dd :4 T-Appr. : 

G/Ddbl G/D D  

Obj=6 Kob=3 Dbl : 2 TRI :1K /11C 

Arch=2 Kob=1 Ddbl : 1 FC : 8k/2E 

Geo=1 S.de k=9 Di :2 Ban =2 

Bot=2 C=5 G%=10% RC% =45% 

Symb/Géom=2 FC=6 Gz%=5% F%=47%  

Pays=2 FC’=1 G/D%=2% Félarg=85% 

Frag=3 E=1 G/Dbl%=2% F+%=55% 

Elém=6 FE=1 D%=82% F+élarg=60% 

 FClob=2 Dz%=7% A%=57% 

  Dd%=5% A%élarg=57% 

  Dbl=10% H%=12% 

  Ddbl = 2% H élarg=15% 

  Di%=5%  
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 المواظبة:وحش، فراشة، عبد، جبال، نسر، ماء، نیران، حشرة، حجر، ریش.

: التحلیل العام للبرتوكول

-المنتوجیة العامة و السیاق اللغوي: 1

) فوق المتوسط لإنتاج الأطفال من عمرها في 40ناولتنا سحر عدد كبیر من الإجابات(

 ') بمعدل” 12.9)، في وقت قصیر (218 :2010، و بن خلیفة) (سي موسي،13الجزائر(

) 22 للإجابة الواحدة ، وإنتاج كلامي تكراري حیث تكررت عشرة محتویات في (( ”18)

)، وكأنها مضطرة لإعطاء إجابات حیث اعتبرت 20إجابة أكثر من متوسط عدد الإجابات(

الوضعیة وكأنها مدرسیة أكادیمیة وكذلك قامت بإنكار المدرك (كراع كبش) في البطاقة 

السادسة والمدرك (جدار) في البطاقة الثامنة وكان السیاق اللغوي معزول حیث أعطت 

المدرك في بدایة الإجابة في البطاقة العاشرة(عنكبوت) والبطاقة التاسعة(كأس) ثم رجعت إلیه 

خر الإجابات، والسیاق اللغوي المتذبذب الذي ظهر في البطاقة السادسة مدركین في آفي 

وفي البطاقة العاشرة (زوج كورات نار،  یدین یشبه نتاع الفیل) نفس الموقع (كراع الكبش،

یشبهو) حتى تربط بین  تشبه، زوج نیران شاعلین) وكذلك لجأت إلى تحفظات كلامیة (یشبه،

نشاطها الإبداعي الیومي ومتطلبات الاختبار كمحاولة للموازنة بین إدراج واقع الاختبار 

إجابات  )09الإبداعي الخیالي المنبثق أثناء العملیة الاسقاطیة. إضافة إلى ذلك أعطت (

) منها بمحتویات تكرر إعطائها في الإجابات التلقائیة وأضافت محتویین لم یتم 07إضافیة (

في البطاقة السادسة غلبت على إنتاجیة سحر  في البطاقة الخامسة و(رقبة) تناولها(تمساح)

التكرار في إطار فكر وسواسي. حتى إن ارتفاع عدد الإجابات لا یوحي فقط بالثراء و التنوع 

ولكن بالعودة إلى البرتوكول الذي جاء من الصعب تنقیطه وتحدید المدركات بوضوح 

وتمایز،حیث جاءت المدركات ملتصقة تشیر إلى إشكالیة عدم وضوح الحدود بین المواضیع 

في إطار علائقي لا یسمح فیه بالتفرد و الاستقلالیة(من خلال مقابلة مع الأم التي روت لنا 

كیف أنها أم مسیطرة وتحب أن یكون أولادها تابعین لها) 
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 التي یشیر وجودها على سلامة بناء الواقع )Ban =2بلغ عدد الإجابات الشائعة(

 )112 :2015، و زقارالمشترك بین الناس. (سي موسي،
 -السیاقات المعرفیة:2

-أنماط الإدراك: 2-1

  یغلب التناول الشامل في إدراك منبهات اللوحة من خلال الإجابات الجزئیة الكبیرة   

(D) إجابة حیث سجلنا نسبة قدرها(40 إجابة من مجموع 25التي بلغت D=82% (  أكبر

وتنوعت باقي الإجابات من خلال  )D=57,8%من النسبة المعیاریة لمجموعة بیزمان(

 ,G=10%, Gz=5%, G/D=2%, G/Dbl=2%, Dz=7%, Dd=5%المدركات التالیة:(

Dbl=10%, Di=5%,Ddbl=2%) . 

لاحظت بلومار في دراستها أن الأطفال الموهوبین یعطون إجابات جزئیة أكثر بناء 

 ) Ddbl. ) Blomart,1998 :17وأیضا إجابات من نوع 

التناول الشامل لبقع الحبر التي وظفتها سحر یظهر نشاطا معرفیا خاصا أمام الحساسیة    

لغیاب الموضوع ویسمح باستحضاره وتصوره، وهذا نجده لدى الأطفال المتمتعین بذكاء عال 

" إنها دفاعات فكریة قد تتضمن اكتئاب یرتبط وقدرة  حیث ترى كاترین ویسمان اركاش:

) وقد یكون هذا الاكتئاب مؤشر قلق الفقدان أو 183: 2016الذكاء العالیة".(بوعلاقة،

الخصاء هذه المعادلة المعكوسة لدى الطفل الموهوب تشیر إلى استثمار قوي للحدود 

 عناصر البطاقة وذلك بالاحتفاظ بالمدرك بكلیته. أووصعوبة في الانفصال من جزئیات 

 ( Weisman-Arcache, 2013 : 45-46) 

 التي (III) التي مست البطاقة (Di)وهذا ما تشیر إلیه الإجابات الجزئیة التثبیطیة 

 التي تبعث إلى التصورات الجنسیة. (VI)تبعث إلى التقمصات الثنائیة و البطاقة 
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-المحددات الشكلیة: 2-2

رغم ما شهدناه من اقتصار على تناول البطاقات الكلي إلا أن التكیف القاعدي مع   

 اقل من F%=47%الواقع الموضوعي محفوظ وهذا ما عملت علیه المحددات الشكلیة 

).وبلغت المحددات الشكلیة 123 :2015،وزقار) (سي موسي،%82المعاییر في الجزائر(

). F+=55%الایجابیة(

مما   (F-= F+=8)وكانت الإجابات الشكلیة السالبة مساویة للإجابات الایجابیة حیث بلغت

 حیث إنها لم تنفصل بعد عن ،یدل على التناوب بین المواضیع الجیدة والمواضیع السیئة

 التي توحي للصورة (I) في البطاقة(Fclob)المواضیع السیئة والتي ظهرت أكثر من خلال 

عبد التي توحي إلى الصور الوالدیة وخاصة الأب( (IV)الأمومیة(رأس وحش) و البطاقة

وحش) فالمخاوف هي مخاوف تعلق و التي تأكدت من خلال مقابلة الأم وكیف أن المعاملة 

 الوالدیة لسحر جد صارمة.

دینامكیة الصراعات:  -3 

المختلط ویظهر إلى النمط الانبساطي TRI=1K /11Cیشیر نمط الصدى الداخلي

. RC% =45% 8k/2E الصیغة المكملة  جلیا من خلال

 فهي لا تحمل صدى وجداني بل هي دلالات وصفیة تمكنت من (C) بالعودة إلى نوعیة 

 فاق المعدل كأحد %RCخلال اللون تحدید المدركات لهذا فإن نسبة الإجابات اللونیة 

مؤشرات للاستثارة اللونیة أي الحاجة لضبط الاستثارة النزویة من خلال ربط التصور باللون 

الذي یحدده. 

) التي تبعث إلى التقمصات الثنائیة IIIالحركة البشریة الوحیدة ظهرت في البطاقة(  

 بمحتوى بشري غیر محدد(عباد) دلیل على تقمص غیر واضح المعالم الجنسیة.

غلبة القطب الحركي في الصیغة المكملة یعود إلى تناول الصراعات بالمحتویات الحیوانیة 

بدل الإنسانیة لعدم الكفایة في النضج العاطفي، ولما تسمح به هذه الممثلات الحیوانیة من 

162 
 



 الفصل السابع                                                                             عرض الحالات
 

قدرة على تحریر النزوات اللیبیدیة و/أو العدوانیة في ضوء الحیوانات المختارة ورمزیتها، 

البعد القضیبي یطغى على الصورة الأمومیة في شكلها البدائي الوحشي یظهر من خلال 

)  IV):"یشبه رأس وحش،...فیه نیاب)، كما یظهر بوضوح في البطاقة رقم(Iالبطاقة رقم(

كیف أن الالتحام بالمواضیع الأولى مازال قائما وسیرورة الانفصال والتفرد إشكالیة؛ وهذا ما 

جناح فراشة لاصق فیها في جناحها) التي تعبر عن صورة ) (Vتؤكده أیضا البطاقة رقم(

. ذات ملتحمة

جاءت المحتویات متنوعة حیث نجد المحتویات الحیوانیة بالدرجة الأولى مما یدل   

طابعها الخوافي من الصور البشریة ویشیر إلى التناقض بین النضج المعرفي الزائد وعدم 

الكفایة في النضج العاطفي وهذا ما أشارت إلیه ویسمان اركاش متسائلة عن عدم النضج 

العاطفي المفترض عند الموهوبین من خلال العیادة الوصفیة الذي یناقض الفرط في النضج 

،  ثم تلیها المحتویات الحیوانیة الجزئیة، ثم )(Weisman-Aracache,2013 :44المعرفي

 (VII)محتویات العناصر و الأشیاء وثم تلیها المحتویات الإنسانیة الجزئیة في البطاقة 

 ثم تلیها الإجابات )Frag (كرعین) ومحتویات من نوع شطر((III)(زوج یدین)والبطاقة 

 التي تبعث إلى التقمصات (III)الإنسانیة غیر محددة الهویة الجنسیة في البطاقة 

 التي تبعث إلى الصور الوالدیة بالخصوص صورة الأب (یشبه (IV)الثنائیة(زوج عباد) و 

  )،Paysلعبد) دلیل على تقمص غیر واضح المعالم الجنسیة، و المحتویات طبیعة(

Symb/Géom)كدلالة على الفكر الریاضي، عمران Arch()وأخیرا جغرافیا ،Geo( ،

 هناك تنوع في المدركات لكنها متصلة وهو أحد مؤشرات عدم وضوح Scène(،(H)مشهد(

الحدود بین المواضیع. 

 (X) والبطاقة(II)البطاقات بالنسبة لسحر كان سهلا حیث اختارت البطاقة اختیار

كمفضلات وأعطت التبریرات التالیة فیهم الأشكال و الألوان. 
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وهذا   وقدمت التبریرات التالیة لكحولة یخوفو شكلهم یخوفو شویه (IV)و البطاقة(I)والبطاقة

 أعطت في مرحلة التحقیق حلم (I)یؤكد خوفها من الصور الوالدیة، حیث أنها في البطاقة ما

 وانغمست في الوصف مع عدم القدرة ،الكابوس الذي لم تتمكن من سرده في كراسة الأحلام

حد مؤشرات عدم وضوح الحدود بین المواضیع إضافة إلى ذلك أعلى فصل المدركات وهذه 

البعد القضیبي الذي طغى على الصورة الأمومیة في شكلها البدائي "نیاب" إسقاط لصورة 

أمومیة بدائیة مفترسة-موضوع سادي فموي- . 

خلاصة الحالة: - 1-5

الأحلام الأربعة لسحر لم تأتي كلها في سیاق سردي موحد بل أعطتنا حلمین في 

شكل سرد وأزاحت حلما خوافیا نحو رورشاخ وختمت أحلامها بصورة فنیة؛ رغم الفقر في 

عدد الأحلام لكن طریقتها في نقل الأحلام تبدو مختلفة وأصیلة. 

أكثر السیاقات هیمنة في أحلامها هي سیاقات المرونة والرقابة حیث كانت دائمة 

الدفاع عن موضوع الرغبة(النشاط الفني وتواجدها مع العمة) كأحد مؤشرات العصاب 

الوسواسي. قامت سحر برسم معظم أحلامها ماعدا الحلم الذي لم تسرده لم ترسمه وكانت 

 معظم رسومات أحلامها غنیة من حیث المواضیع والشخصیات واستعمال الألوان.

) والشامل Dالشامل الجزئي ( التناول حیث من مكثفا رورشاخ لسحر عملا بروتوكول وجاء

مما یدل على قدرات معرفیة عالیة تعلقت بشكلیات للمدركات ) Dzالأكثر بناءا (الجزئي  

مع  ذات طابع ایجابي متنوعة المحتویات مما یدل على حیاة نفسیة غنیة وانشغالات ثریة

صرامة العمل الرقابي للانا. 
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  هدى- الحالة الثانیة:2

: الثانیة-تقدیم الحالة2-1  

سنوات، تحتل المرتبة الأخیرة من بین أختین وأخوین،  9هدى فتاة تبلغ من العمر 

 على  حریصةتلقت رضاعة طبیعیة لمدة عام ونصف،شقراء،نحیلة الجسم، هادئة في التعامل

الرابعة ابتدائي تتحصل على  القسم مجتهدة ونشیطة في تلمیذة هي و بحثنا في مساعدتنا

تمارس الرسم في دار الثقافة یوم السبت من كل أسبوع تحفظ القرآن  ،8/10معدل یفوق 

یومیا بعد صلاة الفجر في المسجد. 

تعیش هدى حالة اجتماعیة جیدة ، لا تعاني من أي مرض لكن في هذا العام 

وضعت نضرات طبیة لنقص في الرؤیة لدیها، ترى النمل كثیرا  في منامها تخاف من القطط 

والكلاب. 

المقابلة مع الأم روت أن ابنتها اندفاعیة ولا تركز وهي غیر راضیة على تحصیلها   

الدراسي وترجع الأسباب إلى معلمتها التي لا تجید التعامل مع الأطفال ،كما ذكرت أن هدى 

تحاول التقرب من أختها التي هي اكبر منها مباشرة وتحاول أن تجعلها صدیقة لها ولكن 

أختها ترفض ذلك، كما قالت أنها لم تعد تسمح لهدى بالذهاب إلى دار الثقافة لممارسة 

الرسم لأنها ترى ابنتها تقضي كل الوقت مع الرسم حتى في المنزل وهذا قد یؤثر على 

دراستها. 

كانت هدى ترسم جیدا حتى أنها رسمت معلمها وهو واقف بدقة، وتنجز الرسومات 

بدقة وأحسن من رفقائها، حیث أننا لم نشك في موهبتها في الرسم لما اختارها لنا المعلم، إلا 

أنها بعد توقفها عن مزاولة الرسم بدار الثقافة فقدت رسوماتها النوعیة الجیدة. 

 

 

 

165 
 



 الفصل السابع                                                                             عرض الحالات
 

: هدى-عرض أحلام2-2  

 2016 نوفمبر 6: التاریخ: الأحد الحلم الأول

) في وسط نمل یدوره A2-4+CN1+CF1عندما نمت لیلة أمس شاهدة نفسي(

). E14+CP2) وكلم دار حولي ازداد حجمهم حولي(CP6حولي(

: تحلیل سیاق الحلم

في السیاق التشدید على الانطباع الذاتي(نمت) تركز على المضمون 

الظاهري(شاهدت) مبتعدة زمنیا على مضمون الحلم (لیلة أمس)مع إدراك موضوع خوافي 

(النمل)أصبح مضطهد، هذا الموضوع الخوافي أعطى طابع تقصیر للحلم. 

 المرتبطة و الموضوع (C)السیاق السائد في هذا الحلم هي سیاقات سلسلة التثببیط

 وكأنها تضع في الأمام (I)الخوافي الذي تكرر في الرورشاخ و بالتحدید في البطاقة

المواضیع السیئة وتسقطها في الخارج. 

 2001 نوفمبر 7:   التاریخ الاثنین الحلم الثاني

 أنا و أمي وأختي الكبر )أنهو جاء عرسي أخي فذهبتCF1في لىىلت أمس حلمة (

+ B2-3) B2-12 إلى السوق واشترین إلى أختي تنورة زرقاء الون وجذائها بنفسي لون( 

) وعندما فتحن  A2-1 B2-12  ( الى البیت طرق الباب ) وعندما رجعناCN10التنور( 

  ) فتزوجت بهي.E13)یقول أرید الزواج بإختك وأرد أخذها الآن(CP3الباب جاء رجل( 

E10    B2-9) (

: تحلیل سیاق الحلم

) أین تحلم بشخصیات عائلیة CF1تشدد في حلمها على الطابع الواقعي للأحلام (

) مع مصادر نرجسیة تخص B2-12في حدث مفرح كلها في سیاق عائلي تسوده الحركة(

) تخص الرجوع A2-1) تسرد تفاصیل(B2-12) وفي نفس السیاق الحركي (CN10اللباس(

) أین تنشئ رابط علائقي مضمونه CP3إلى المنزل لتستدخل رجلا غیر معرف(
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) أین یبدو موضوع الزواج، E13) حیث ترتبك من خلال اختلال في التتابع(B2-9الزواج(

موضوعا فضولیا من خلال المواظبة علیه(عرس الأخ وبعدها عرس الأخت) 

تنوعت السیاقات في سردها لهذا الحلم بین سلسلة المرونة و الكف وكأنها في تحقیقها   

رغبتها في الفضول الجنسي من خلال المعاییر الاجتماعیة یأتي الكف لكي یخفف من شدة 

الفضول، ونشیر أن مشاهد الحلم تحققت فعلا في الواقع. 

 2016 نوفمبر 8:  یوم الثلاثاء الحلم الثالث  

 من الداخل و الخارج )(CM2لونه وردیون  ) (A2-12+CM1حلمت بي أنني في قصرا

CN6) )وحلمة ((A2-8   A1-2 أنها كانت لي غرفت لونها وردیون فملابس ودي وحذاء

) CP4) وكل أشیاء .(+E17 + CN10 A2-8وري(

تحلیل سیاق الحلم: 

) CM1في السیاق استثمار التشدید على الموضوع الخیالي(قصر) المستند علیه(

والممثلن من خلال رصد الحدود و الحواف(الداخل والخارج)  كاستثمار نرجسي، تعود وتأكد 

أین تضطرب لغویا   )CN10( ) مركزة على الأجزاء النرجسیةA2-8   A1-2على الحلم( 

E17) .(كل الأشیاء)في سیاق غیر علائقي وخطاب مبتذل (

وظفت الخیال عبر الحلم في سیاق نرجسي لتحقیق رغبة الامتلاك، وجاءت سیاقات 

التجنب والكف لقمع هذا الخیال. 

 2016 نوفمبر 9: الأربعاء الحلم الرابع

) في السیارة أنهو كان نمر B2-3) كنت مع أبي(A2-12عندما نمت حلمة أني(

E14) E19+یتبعنا إلى منزل جدي ثم تركنا() (B2-7   A2-11ثم ذهبت مع أبي 

(A2-8))لي أمهو (B2-8)ثم تجمع سكان القریة وطرد النمر E9 . (
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تحلیل سیاق الحلم: 

في السیاق تشدید على الخیال(حلمة) أین تحلم بالأب كسند للحمایة من الموضوع 

الاضطهادي(نمر) الذي ظهر من خلال ارتباطات قصیرة وتم إنكاره في مقصد لتحقیق 

سحري لرغبة التخلص من الخوف(تركنا) هذا التخلص أعید تكراره بالاستناد على حمایة 

الأب و الابتعاد عن الموضوع والتخلص من الموضوع الاضطهادي تم أخیرا عن طریق 

النجاح العظامي الهوسي(طرد النمر). 

تنوعت السیاقات في سردها لهذا الحلم بین سلسلة المرونة والسیاقات الأولیة للتخلص 

السحري من الموضوع الاضطهادي. 

 2016 نوفمبر 10:    الخمیس الحلم الخامس

) إلى المخبزة تركتني أختي B2-3) مع أختي الكبرى(B2-12+A2-4عندما ذهبت(

)فرأت (A2-4وكان اسم أختي سارة -A2-8+ CM1) (A2-15+وذهبت أختي وتركتني

) وجهوه (CM2-+CP6) فجاء (مجنون)A2-10) E17+أختي حفرة ممتلىة بنقودي

) وأنا كنت أناد A2-8 +B2-12) وكان یقول لي ، صدقة، صدقة، صدقة،(A2-1أحمر(

)فلم تأغي . CM1- +B2-12 A2-8 +سارة ، سارة ،سارة (

تحلیل سیاق الحلم: 

في السیاق ابتعاد زماني ومكاني(عندما) ظهر في شكل حركة مشددة على العلاقات 

بین الأشخاص(أختي) تستند على موضوع سلبي معزول في شكل ابتعاد زماني متكرر 

وتشدید على رصد الحدود ومثلنة الموضوع  وظهور عناصر اقتصادیة(نقودي)

السلبي(مجنون) ووصفه(وجهه احمر) وتشدید على الموضوع من نوع قول(صدقة)(سارة) 

متكرر لاستثمار فائق لوظیفة الاستناد على الموضوع الذي یبدو سلبیا وحتى 

هاجرا(تركتني،فلم تأتي). 
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تنوعت السیاقات في سردها للحلم بین سلسلة المرونة والتجنب أین استثمرت أخت 

سحر في إطار علائقي یطبعه الحاجة إلى السند وتسوده مشاعر التخلي هذا التخلي الظاهر 

في الحلم موجود أیضا في الواقع، وهذا ما أكدته الأم من خلال المقابلة معها. 

 2017 جانفي 2  : یوم الأحده الحلم السادس

) E10 B2-3+ )إلى منزل جدي(B2-12) حلمت أنا وصدیقات ذهبنا(A2-4ذات یوم(

)من هناك B2-12 یعبر( ) وكان خاليB2-13وهناك كان یو واد كبیر فصقطنا فیه(

). B2-7+CM1فأخرجن (

: تحلیل سیاق الحلم

   في السیاق ابتعاد زماني وتشدید على موضوع من نوع ذهاب  في إطار علائقي مع 

صدیقات وحضور مواضیع الخوف(واد) وظهور مقصد یقود على تحقیق سحري 

للرغبة(فاخرجن) للتخلص من المواضیع الخوافیة عن طریق الاستناد الفائق على الموضوع 

العائلي الآمن(خالي). 

   غلبت سلسلة الصراع النفسي العلائقي في سرد الحلم فسحر تبحث دائما على السند 

العائلي الذي الذي یخلصها من المواضیع الخوافیة في إطار حلول سحریة. 

 2017 جانفي 7 :  یوم الثلاثاء الحلم السابع

) E14لم احلم فبقي یتكرر مع هادا الحلم أتسأل لما بقیة أحلم حلم النمل ؟(

تحلیل سیاق الحلم:  

    في السیاق إدراك الموضوع الشریر(النمل)  

    بروز سیاقات الأولیة لإدراك الموضوع الخوافي المتكرر"النمل".
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 2017 فیفري 2: الأحد الحلم الثامن

 B2-3 +CM2) ( ) إلى الحج في الطائرة وأن أميB2-12حلمت أنني كنت ذاهبت (

وكناة عمرة رائعة  ) (B2-12 +CM1فقلت لها فلنذهب مع بعضنا وذهبنا (E11)مظیفة 

.(CF4+CM2+) 

تحلیل سیاق الحلم: 

في السیاق تشدید على الموضوع من نوع ذهاب ومثلنة الموضوع الایجابي وتشدید 

وي(أمي) تنزلق في سیاق خلط في الهویات(مظیفة) أین لا نمیز ممأعلى العلاقات في إطار 

 أین تبقى الأم الموضوع المثالي المستند علیه مبررة هذا اللقاء الدائم ،المظیفة  بین الأم و

من خلال اللجوء إلى معاییر خارجیة(عمرة رائعة). 

تنوعت السیاقات في سرد الحلم بین سلسلة الصراع النفسي العلائقي من خلال 

 في حلم استثمر فیه اللقاء مع الأم ،الاستناد على الموضوع المثالي الذي خلطت في هویته

والبقاء معها،سادت سیاقات المرونة الممزوجة بسیاقات مثلنة الموضوع الایجابي إلى درجة 

 .(E11)الانزلاق في سیاق الخلط في الهویات
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:  هدىحلامأرسومات عرض -2-3

رسم الحلم الأول: 

 
:  الأولتحلیل رسم الحلم

قامت هدى برسم نفسها في وسط نمل داخل إطار واستعملت عدة ألوان. جاء الرسم 

مطابق لسرد الحلم. 

كان رسم هدى لنفسها واضح المعالم مما یدل على ذات واضحة واستعملت عدة ألوان 

أما تحدید الصفحة یفسر على انه تعبیر عن الشعور بالإحباط الشدید  للتعبیر على نفسها،
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الذي ینتج عن البیئة المحددة، والذي یصاحبه بصورة تعویضیة مبالغة مشاعر عدوانیة 

). 67: 1970ملیكه،( ورغبة في الاستجابة بالعدوان أو التخیل.

:  الثانيرسم الحلم

 
:  الثانيتحلیل رسم الحلم

رسمت هدى أختها وزوجها في وضعیة زفاف واحتل الرسم كامل الصفحة ولم 

تستعمل الألوان في هذا الرسم، كما لم ترسم باقي محتوى الحلم وعند استفسارنا عن ذلك لم 

تعطي أي سبب. 
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رسم هدى تضمن شخصیتین وبدون ألوان یعكس نمطها الانطوائي الذي ظهر في اختبار 

 في ) (B2-9الرورشاخ، شفافیة اللباس الخاص بالأخت یشبه سیاق الشفافیة للرمزیة الجنسیة

  وعزوفها عن تبریر ،سیاق السرد الحلمي مما یؤكد الفوضولیة الجنسیة حول موضوع الزواج

سؤال الباحثة وتمركزها حول حدث الزواج كحدث یفصلها عن أختها التي تعیش معها نمطا 

 وغیاب الألوان یدل على عمل الحداد ،علائقیا ممیزا وكأنها الأم البدیلة التي ستفقدها بالزواج

وكحدث رمزي یرتبط وعمل الحداد القائم في فترة الكمون .  القائم یرتبط وحدث فعلي(الزواج)

:  الثالثرسم الحلم
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:  الثالثتحلیل رسم الحلم

قامت هدى برسم قصر والطریق المؤدیة إلیه حیث احتل الرسم كامل الصفحة، لونت 

هدى سقف القصر فقط الذي یمثل دائرة الخیال ورسمت باب كبیر بقفل كبیر یشبه باب 

 كما یكشف عن ،منزلها والباب عادة هو الجزء الذي یتم عن طریقه الاتصال المباشر بالبیئة

اتصال الفرد بالواقع أما الأقفال فتشیر إلى حساسیة دفاعیة وتعتبر النوافذ وسائل التفاعل مع 

البیئة، كما انه تأكید للحدود داخل- خارج وإمكانیة أو عدمها في استثمار المنافذ واقع- عالم 

)، إذ أنها لم تقم برسم باقي مضمون الحلم المتمثل في 49-48: 1970ملیكه،(داخلي

الجزئیات النرجسیة و حولت اهتمامها إلى موضوع القصر كأحد الرمزیات للحاوي الأمومي، 

أما رسم الطریق یدل على أن المفحوص یستخدم بعض الضبط و اللباقة في صلته مع 

 )44: 1970ملیكه،(الآخرین.
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:  الرابعرسم الحلم رقم

 
: الرابعتحلیل رسم الحلم  

رسمت هدى كافة محتویات الحلم ماعدا نفسها واحتل الرسم كافة الصفحة واستعملت 

ن قوته أو ضعفه یرمز إلى ما یقابله أالألوان في تلوین جدار بیت الجدة الذي یمثل" الأنا" و

 وسیارة الأب ولم تلون باقي المحتویات. ،)49: 1970ملیكه،(من قوة أو ضعف"الأنا"

في الرسم تحقیق للحل السحري بالقضاء على الموضوع الخوافي الذي خلطت في 

هویته(نمر،ذئب). في السرد الحلمي أصحاب القریة هم الذین قضوا على النمر بینما في 

 الرسم الأب یشكل الموضوع البطولي و السند الآمن في القضاء على الموضوع المهدد.

 

175 
 



 الفصل السابع                                                                             عرض الحالات
 

: الخامسرسم الحلم 

 
 : الخامستحلیل رسم الحلم

رسمت هدى كل محتویات سرد الحلم و أضافت علیها الشجرة المثمرة والطریق التي 

تفصل بینها وبین أختها كما قامت بتلوین الرسم، كان الرسم معبرا على بعد المسافة في 

 كما رسمت الخبز الذي ،العلاقة بین سحر وأختها عن طریق رسم الطریق الفاصلة بینهما

 وكذلك الشجرة تمثل تثبیتا فمویا تصاحبه غالبا الحاجة إلى یعبر عن اشباعات فمویة،

 ).65: 1970ملیكه،(الأم
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:  السادسرسم الحلم

 
: السادستحلیل رسم الحلم 

احتل الرسم كافة الصفحة وبدون ألوان. 

رسمت هدى نفسها وصدیقتها داخل الواد ذلك الموضوع المهدد الذي تتخلص هدى منه 

  .بالحلول السحریة عند طریق السند العائلي(الخال)
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:  السابعرسم الحلم

 
 

: السابعتحلیل رسم الحلم 

رسمت هدى عدة علامات استفهامیة وبألوان مختلفة احتلت كافة الصفحة معبرة عن 

ذلك عن حیرتها في تكرار حلم النمل لدیها، و الطابع الاستفهامي عند طفل الكمون عموما و 

 الفضول الذي یمیز شخصیة الطفل الموهوب.
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:  الثامنرسم الحلم

 
:  الثامنتحلیل رسم الحلم

رسمت هدى كافة محتویات الحلم ولم تستعمل الألوان وذلك تبعا لنمطها الانطوائي. 

 احتوى الرسم شخصیات عدیدة وكانت هدى حاضرة في الرسم.الحركة عبر الطیران و حلول 

، حیث ذكر التسویة في تحقیق الرغبة في البقاء مع الأم أثناء غیابها لمواجهة مشاعر الفراق 

  البنات یحلمن بالهدایاأنالحنفي 
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 )37 : 1988(الحنفي، . والزیارات والضیافة والملاهي  والأطعمة والسفر

هدى:  رورشاخ -برتوكول2-3

 سنوات9 :السن

 )9:00-8:30 دقیقة(30: الفحص مدة 02/2017/ 12 :الفحص تاریخ

سنة الرابعة ابتدائي   :المدرسي المستوى

 02 : رقم رورشاخ 

 البطاقة الاستجابات التحقیق التنقیط

GZK+H/H 

 

GZKan+ H/A 

هما یمشو وأنا في 

 وسطهم مقودیني

-أتخیل أبي وأمي وانا في 1

وسطهم 

-هاذي نشوفها في كیما 2

انایا كنت في وسط نمل وهو 

 یدور بیا في الحلم الأول

36 " 

I 

DZ K+ H/H 

 

Comm rêve 

 تشیر بیدها)  حركة(

هادو یبانو یدین وحنا 

  دایرینا هكا

  یبانو یجریو ودایرین هكا

هاذي أنا وصدیقتي درنا -3

هكا بیدینا(إشارة بالید) 

  نوفمبر7شفتها في حلم هذا 

54" 

II 

GZK+ H /Pays 

Ban 

 

D3 F+ A Ban 

ماء 

أحجار 

 أبي وأمي

 

-نتخیل بركة ماء أحجار 4

أبي وأمي یضعون أرجلهم 

افوقه  

-5 وهذي فراشة  

55"  

III 
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Gz Kan+Clob 

(A)/Scène 

 

 

غول 

شكلو شكل وحش وهو 

یهدم المنازل تحت 

أرجلهم 

هذه المنازل هدمها وترك 

آثارها شكله شكل 

الوحش و الوحش عندما 

یكونو كبیرا یهدم المنازل 

رأس الوحش 

فمه كبیر 

 ویداه

  أي عرفتها 

 -هدا وحش6

 شفتها في حلم الذئب راح 

 للقریة یسكنوا فیها بیت جدي

28" 

IV 

GF+ A Ban 

GF+ Obj Kob 

شكلها مثل الفراشة 

هادو أرجل الفراشة 

وجسم الفراشة 

أذنا الفراشة 

وجناحیها 

 

-فراشة 7  

-طائرة إلي رحت فیها أنا 8

 وماما للعمرة

46" 

V 

 

GZ F- Clob 

(A) /H /Scène 

 

وحش 

حفرة دراهم داتهم أختي 

في حفرة أختي 

هذا رأس الوحش 

˄ ˅  4 "

كیما -وحش لقیتو أنا وأختي 9

حفرة رحنا للمخبزة وهي لقات 

فیها الدراهم راحت لیها وأنا 

VI 
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Comm 

وهذه أنا لان شكله شكل 

الوحش الذي رایته في 

المنام جسم الوحش 

كیفاش حتى شفتي 

روحك هنا خطرا الوحش 

واش Psy (كان قدامي

هو إلي خلاك تشوفي 

الحفرة )أختك هنا

 

خلاتني مع ذك وحش یقلي 

صدقة  وهي خلاتني وأنا 

نعیطلها نعیطلها ماحبتش 

تجیني من بعد جات نوضتني 

ماما نروح نقرا للجامع 

)Psy شكون قالك صدقة)واحد

ماصي كالمهبول قالي صدقة 

وأنا معندیش دراهم كانو عند 

أختي وهي راحت تجیب في 

خبز وأختي  وأنا عیطتلها 

 نعیطلها ماحبتش  تجي

07 "1' 

 

GF± Arch 

GZF+ A /Arch 

 

 

 

 

 

Comm Artis 

 

 )D2( كلبان سحریان
) Psy :  این

)اها القصر

 )D27(طریق

جروان من شكل الأنف 

 و الذیل و الأذنان

˄˅   4  "

-قصر 10

 -جروان11

 الطریق  حافة واحد یقف على

إلي من 

واحد یقف على حافة الطریق 

إلي من 

 ماحلمتهاش 

تفكرني في رسوم اسمها تیمي 

عندو سمكتان خیالتین یتحول 

VII 
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والى جراء یولو ماصین هكا 

 واحد اخضر واحد وردي

34 "1' 

GZ Kan±C 

A/A/Sang 

Comm 

 

 

أسدان یصطادان  

زرافة 

شكل أسدان شكل الرأس 

و الذیل  

وهذا دماء الزرافة لان 

 هذا اللون یشبه لون الدم

 طولها مثل طول الزرافة 

-قطان  12

نمران هجما على زرافة  

شفتها في شریط  واحد الشریط 

زوج نمران قبضو حمار 

وحشي تحماو فیه وكلاوه 

58 "

 

VIII 

 

G F+C  Bot/Art 

Comm Artis 

 

 

هذا البرتقالي جزر(شكل 

واللون) 

هذا الاخضر ورق 

 اللون)(الجزر

لان لونها )D6(تربة 

مثل لون التربة التي 

یغرس فیها 

الجزر

R+
1(DCF+Pays) 

   ˄    4  "

-جزر وهو كبیر 13

شفتو في واحد میكي اسمو 

ماشة دب غرس جزر نتاع 

أرنب وهداك الجزر كبر وجاء 

الأرنب  وداه وهو راهو فوقو 

هداك الدب  غرس جزر وفي 

اللیل جاء الأرنب وأخذه وهو 

لا یدري بان الدب فوقه 

وعندما نزع الأرنب الجزر نزع 

له الدب أذناه كما نزع الجزر 

21 "1 '

IX 
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GZ Kan+ A/Scène 

 

Comm 

 

 

(شكل) )D1(عنكبوتان 

وهما یحملان 

ورقتان(شكل و اللون) 

ویلوحان على أباهم 

) D8 ( هذا اباهم

وهاذو العناكب(لون) 

  جمیع العناكب

الموجودون في  مملكة 

العناكب 

أباهم أو ملك المملكة 

ملك مملكة العناكب 

لان أب العناكب أو ملك 

مملكة العناكب كبیر 

مثل حجم هذا 

 هاذو العناكب الخادمان

        مملكة

4     "

-عنكبوتان  14

هدا العنكبوت أباهم 

تفرجتها في میكي واحد طفلة 

ماتحبش عنكبوت وطفل حب 

العنكبوت جاؤ بالشریط 

اللاصق لصقوه في الباب ثم 

احضروا قطن ورموه فلصق 

قال لهم فقال الطفل للطفلة  

أتى العنكبوت یخلصنا من 

الحشرات الضارة فشبكته 

فشبكته لاصقة 

عندما تأتي حشرة تحصل 

هناك 

30 "1 '

 

X 

  مرحلة الاختیارات:

 III,V :البطاقات المفضلة

 IV,VI:البطاقات غیر المفضلة
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المخطط النفسي:البسیكوغرام 

Contenus Déterminants M.appréhension Synthèse 

A=7 F+=4 G :4 R :14 

H=7 F±=1 Gz :8 R .Compl. :1 

(A)=2 S.de F=5 D :1 Refus :00 

Scène=3 K=3 Dz :1 T.Total=9’ 

Obj=1 Kan=4(±) G%=86% Tps /R=38 ” 

Arch=2 Kob=1 Gz%=57% T-Appr. :G D  

Sang=1 S.de k=8 D%=14% TRI :3K /2C 

Bot=1 C=1 Dz%=7% FC :5k/0E 

Art=1 FC=1  Ban =2 

Comm=6 F- Clob=1  RC% =21% 

 Kan+ Clob=1  F%=36%  

   Félarg=100% 

   F+%=90% 

   F+élarg=82% 

   A%=50% 

   A élarg=64% 

   H%=50% 

   H élarg=50% 

وحش.  المواظبة:
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التحلیل العام للبرتوكول: 

-المنتوجیة العامة و السیاق اللغوي: 1

 لإنتاج الأطفال من عمرها في )14 (ناولتنا هدى عدد الإجابات فوق المتوسط

 ') بمعدل9)، في وقت قصیر جدا (218: 2010، وبن خلیفة)(سي موسي،13الجزائر(

 للإجابة الواحدة والذي یوحي بالدقة والسرعة في الأداء والتي یتصف بها الموهوبین، ( ”38)

ولكنه أیضا یشیر إلى اندفاع الحالة أمام المثیر وهذا ما أكدته أمها في المقابلة(لا تركز 

وإنتاج كلامي غني من  )IXوتندفع للإجابة)، مضیفة إجابة إضافیة واحدة في البطاقة (

خلال كثرة التعالیق الفنیة والحلمیة لتربط بها المدرك الواقعي بالخیال، ظهر التكرار في كلمة 

 مظهرة بذلك مخاوف اتجاه الصور الوالدیة) VIو( )IVواحدة "وحش" في البطاقتان رقم(

)، VII هذه المخاوف تؤكدها في البطاقة(كرغبة منها في إشباع الحاجة إلى تقمصات القدرة

أین ألغت المدرك قصر كحاوي ممثلن وإعطاء إجابة جروان مباشرة بعد القصر علما أنها 

في الواقع تخاف الكلاب هذان الجروان یتحولان في مرحلة التحقیق إلى كلبان سحریان أین 

حاولت ضبط مشاعر الخوف من خلال التصورات السحریة واصلت اللجوء نحو الخیال من 

 Evelyne et Jeanخلال رسوم متحركة تیمي وسمكتاه الخیالیتین یشیر كل من

Kestemberg أن فترة الكمون تتمیز بالدور المركزي للتسامیات ویوضحان أنه هاته 

 التسامیات لا تتعلق فقط بمجالات الفكر و التصورات ولكن أیضا تخص توظیف الأنا ككل.

النشاطات النفس حركیة.  تعلم،

لذة توظیف الأنا تساعد الطفل على اللعب وحیدا أي إن التسامیات، النشاطات   

النفسیة "الثانویة"، الهوامیة و الفكریة تسمح للطفل أن یطور قدراته على البقاء وحیدا هذه 

 كأحد خصائص طفل )René Diaktine(  رني دیكتینالقدرة یشیر إلیها المحلل النفساني

الكمون حیث یربط الهوامات، وأحلام الیقظة بالقدرة النفسیة التي ترصن هذا السن. 
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الطفل أحیانا یتحدث داخلیا سریا عن طریق المرافق الخیالي أو المذكرات هذا المجال السري 

یأخذ شكل الهوامات أو أحلام الیقظة یغذي الأمنیات اللاشعوریة وقبل شعوریة. في هذا 

 (Dupont, 2010: 86,87,89,90) لحظاته مثالیا.  المجال الطفل رغباته هوامیا ویشكل

أما بالنسبة للإجابات الشائعة أو المألوفة فهي تشیر إلى قدرة الفرد على التفكیر الذي   

یشارك فیه الجماعة، ویضمن من خلاله تكیف عقلیا وانفعالیا مع بیئته إلا أن هذه الإجابات 

حد سمات الأذكیاء وأصحاب المواهب  أ) دلالة على تفكیر فرداني أو ذاتي:Ban =2بلغت (

  الفنیة ومن ثم تقل عندهم نسبة الإجابات المألوفة كمؤشر عن الأصالة و الإبداع و الخیال.

 -السیاقات المعرفیة:2

-أنماط الإدراك: 2-1

و  (G)یغلب التناول الشامل في إدراك منبهات اللوحة من خلال الإجابات الكلیة   

 إجابة حیث سجلنا 14 إجابات من مجموع 8التي بلغت  (Gz)الإجابات الكلیة الأكثر بناءا 

المعیاریة لمجموعة  أكبر من النسبة )Gz=57%و G=86%قدرها( نسبة

مما یدل على أسلوب إدراك غني حیث اعتبرها كل من هرمان  )G=19,1%بیزمان(

) من مؤشرات الذكاء الجید. Beck وباك (Kloferرورشاخ، كلوبفر 

 )110-109: 2001(مریجة، 

بینما بلغت الإجابات الجزئیة الكبیرة والإجابات الجزئیة الكبیرة الأكثر بناءا نسبة 

 .)Dz=7%و D=7%قدرها(

إن التناول الشامل لبقع الحبر التي وظفتها هدى یظهر نشاطا معرفیا خاصا أمام الحساسیة 

لغیاب الموضوع ویسمح باستحضاره وتصوره وهذا النمط الإدراكي 

) نجده عند الأطفال الموهوبین هم الذین یعطون نسبة مرتفعة من 183 :2016(بوعلاقة،

) Blomart, 1998 :16(  الإجابات الشاملة.
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-المحددات الشكلیة: 2-2

رغم ما شهدناه من اقتصار على التناول الكلي لمواقع البطاقات إلا أن التكیف   

 =%F %36القاعدي مع الواقع الموضوعي محفوظ وهذا ما عملت علیه المحددات الشكلیة

) وهي نسبة مرتفعة جدا تفوق F+%=90%وأغلبیة الإجابات الشكلیة ذات طابع ایجابي(

 - 70 التي تتراوح بین () (Loosli Usteriلوسلي أوستري النسبة المعیاریة التي أعطتها  

و هذه تعطینا فكرة عن درجة الحكم )، 131: 2010 تدل على ذكاء عال(بن بشیر،)80%

الشعوري للفرد في عملیاته العقلیة ، كما تكتشف عن تفكیره ودرجة إحساسه بالواقع. 

تشیر إلى سیاق معرفي وفق Félarg=100%) موسع فبلغت( )(Fأما بالنسبة إلى 

تكیف موضوعي جید لكن قد یشیر أیضا إلى توظیف خاص للمحددات یشبه المسح لكل 

المحددات الموجودة هل هذا یشیر إلى إشكالیة الفقدان والرغبة في توظیف الكل الموجود 

حتى لا تواجه الغیاب . 

) VIالانزلاق الضئیل من خلال إجابات شكلیة سالبة تمثلت في المدرك"وحش" في البطاقة(

 تمثلت في المدرك"قصر" في البطاقة (F±=1)وجاءت عدد الإجابات الایجابیة والسلبیة

)VII)(  ( GzF±.وهي عبارة عن مباعث هوامیة 

-دینامكیة الصراعات: 3

 أین تتقارب 3K /2C إلى النمط الانطوائي المختلط TRIیشیر نمط الصدى الداخلي

 هذا الانطواء یشیر إلى 5k/0Eالتناولات الحركیة مع التناولات الحسیة الصیغة المكملة 

هیمنة الاستثمار و الانسحاب من الواقع الخارجي تأكدها نسبة الاستجابات اللونیة 

)(RC=21% المنخفضة تشیر إلى استثمار العالم المعرفي الرائج في فترة الكمون وكذا

الاهتمام بالواقع الداخلي الذي یظهر حیاة نفسیة ثریة بالوجدان ونشطة لكنها مراقبة 

. (FC,C,Kan ,Kob)بكفایة
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الباحثتان  حسبالتي تشیر إلى المشهد البدائي  (I) في البطاقةKالثلاث لـ ظهرت الحركات 

 بالمشهد المرتبطة الهوامات تسییر یسهل بشریة حركیة استجابة فظهور روش نینا و بوازو

 التي توحي إلى العلاقات الغیریة (III)،(II)والبطاقة .)184: 2016البدائي(بوعلاقة،

بتقمصات واضحة المعالم(أنا وصدیقتي،أبي وأمي) 

 في شكل انشطار بین المواضیع الجیدة والسیئة (I) في البطاقة Kanكما أعطت 

) في البطاقة  ±Kan(  في شكل خوافي و(IV)التي تشیر إلى الصورة الامومیة وفي البطاقة 

(VIII) في شكل متذبذب في نوع الحیوان قطان ونمران مشیرة إلى انشطار بین المواضیع 

الجیدة و المواضیع السیئة فالقط حیوان ألیف  لكنه من الحیوانات المخیفة بالنسبة لها بینما 

  النمر حیوان مفترس.

جاءت المحتویات متنوعة مما یدل على حیاة نفسیة غنیة وانشغالات ثریة حیث نجد 

المحتویات الحیوانیة و الإنسانیة بنفس العدد وبالدرجة الأولى مما یشیر إلى صراعات 

وإشكالیات تقمصیة ثم تلیها المحتویات على شكل مشهد وفي الأخیر محتویات العناصر و 

الأشیاء والفن والدم والنبات یشیر هذا إلى استثمار معتبر للعالم الخارجي وعدد مرتفع من 

فالمدرك بالنسبة لهدى لا یأتي دون حیاة هناك دینامیة وهذا من خلال التعالیق  )06التعالیق(

المتنوعة. 

اختارت هدى البطاقات المفضلة لدیها بكل سهولة دون إبداء لأي تعلیق والتي كانت 

 )IV(,) VI (والبطاقات غیر المفضلة )V) والبطاقة(III البطاقة(
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خلاصة الحالة: -2-5

قامت هدى بسرد ورسم جمیع أحلامها الثمانیة التي تنوعت فیها الشخصیات 

والمواضیع والألوان ماعدا ثلاثة أحلام لم تلونها وذلك تبعا لنمطها الانطوائي. 

تنوع وتساوى استعمال هدى لسیاقات المرونة والرقابة والتجنب في سرد أحلامها أین 

تمیزت أحلامها بكثافة المواضیع المخیفة و الهاجرة و المفتقدة و ثراء المعالجة النفسیة 

للصراعات التي تنتج عنها بالخصوص الحلول السحریة كحلول تسویة للإشكالیات القائمة. 

الأكثر بناءا الشامل والشامل  التناول حیث من مكثفا رورشاخ لهدى عملا بروتوكولوكان 

مما یدل على قدرات معرفیة عالیة تعلقت بشكلیات ذات طابع ایجابي متنوعة  ،للمدركات

 مما یدل على حیاة نفسیة داخلیة زاخرة بالصراعات و الخیال و إمكانیة إدراج ،المحتویات

الواقع الخارجي لتحقیق التوازن بین داخل- خارج. 
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 خلاصة عامة:

هدفت الدراسة إلى معرفة نوعیة الأحلام لدى الطفل الموهوب في الرسم ونوعیة 

السیاقات المعرفیة التي یوظفها في الإجابة عن اختبار الرورشاخ، حیث تم وضع ثلاث 

فرضیات، تمثلت الفرضیة العامة في أن الأحلام الثریة للطفل الموهوب في الرسم تقابلها 

 ، مرتبطة ومدركات شكلیة جیدة(Gz)عمل معرفي نشط من خلال سیاقات معرفیة من نوع 

(F+) وحركات بشریة(K+)وحیوانیة  (Kan+)  و تمثلت الفرضیة  ،وتنوع في المحتویاتموجبة

وكانت الفرضیة الجزئیة الثانیة  ،الجزئیة الأولى في أن أحلام الطفل الموهوب في الرسم ثریة

  .)Dz) ,(Gz(كالتالي:السیاقات المعرفیة للطفل الموهوب في الرسم من نوع 

 حالة دراسة على القائم العیادي المنهج إتباع تم الفرضیات من التحقق أجل من و

ورسم الأحلام  تم تدوین الأحلام وتنقیطها بإتباع شبكة شنتوب، و حالتین عددها بلغ التي

المحتویات واستعمال الألوان،  المواضیع،  الوضوح، رسم الحلم،وتحلیل الرسم من حیث

   الرورشاخ. اختبار وتطبیق

 :أنه البحث نتائج بینت و

 التناول  - الأحلام الثریة تقابلها توظیف الفكر والتصورات لدى مجموعة البحث  من خلال 

مما یدل على قدرات معرفیة عالیة للمدركات Gz)  (Dz,الأكثر بناءاالشامل الكلي و الجزئي 

 . متنوعة المحتویات تعلقت بشكلیات ذات طابع ایجابي وحركات بشریة وحیوانیة

والذي یبین مدى  A ,B,C,E-جاءت أحلام الحالتین ثریة أین تقاربت في استعمال السیاقات 

التناول المزدوج بین الصراعات والدفاعات، أي انبثاق الصدى الهوامي الذي یسمح به من 

خلال سیاقات المرونة والسیاقات الأولیة وتجند سیاقات الكف والرقابة كتناول وتكیف مع 

كل هذا یدل على نظام نفسي الواقع الموضوعي أي إمكانیة المزج بین الخیال والواقع، 

 في مرحلة الكمون؛ وهذا ما أكده الانتقال من السرد إلى التصویر في ودفاعي محكم

 أین أظهرت الحالتین قدرة ،رسومات الأحلام كتناوب بین تصورات الكلمة وتصورات الأشیاء
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على الربط بین الأحلام ورسمها وهذه الأخیرة التي جاءت غنیة من حیث المواضیع، استثمار 

للشخصیات والتنوع في استعمال الألوان وفق الإشكالیات التي تناولتها الأحلام وكذا 

الرسومات أین شهدنا عمل دفاعي في الرسومات من خلال میكانیزمات التكثیف، الإزاحة، 

الكبت كمؤشر لعمل ما قبل شعوري خاص. 

الشامل  التناول- أبرزت السیاقات المعرفیة في برتوكولات رورشاخ عملا مكثفا من خلال 

 هذا التناول ینم عن هیمنة نزوة المعرفة أین نجد Gz)  (Dz,الأكثر بناءاالكلي و الجزئي 

. الاستثمار الزائد للفكر

ویشیر إلى  "كسرد" ربطهم الدائم بین رورشاخ والأحلام- ما لاحظناه على مجموعة البحث 

قدرة الربط الممكنة بین السیاقات المعرفیة التي حثها رورشاخ واستدعاء الأحلام كسیاق 

قصصي أي تناول الثنائیة حضور-غیاب استحضار الغائب في رورشاخ ومواجهة الحاضر 

 أین T.A.T " في توضیحه لتقنیة   مثلما وردت عن دبراي:في الذكریات البصریة للحلم.

یمكن  المباعث الصراعیة أكثر وضوح من خلال التعلیمة 'احكي قصة' من خلال البطاقة،

القول أن تفهم الموضوع هو أداة حساسة للذكاء الإبداعي، ویشهد القدرة على الربط الممكن 

بین النشاطات المعرفیة التي تنظم المنطق الزمني والسببي للسرد و القواعد التحتیة الهوامیة 

التي تمنحه وزنا عاطفیا أي اندفاع إعلائي". 

 Weisman-Aracache,2013 :45)( 

هذا ما یدعم تفسیرنا للعلاقة بین إزاحة سرد الحلم إلى بطاقات رورشاخ كإمكانیة 

رورشاخ حیث یعتبر فروید أن  للبعث واستمراریة التواصل بین الأنا والآخر أي بین الحلم و

، لكن سرده ومحاولة نقله من خلال (Scetbon,2013 :92)"الحلم حدث غیر اجتماعي" 

رورشاخ هو مد لجسر التواصل و المشاركة مع الآخر المنقولة على شخص الباحث ویمكن 

) حول أهمیة المشاركة الاجتماعیة 2009دراسة الباحثة بوعلاقة( أن نشیر إلى نتائج

وحضور الآخرین في حیاة الفنان التشكیلي. 
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عملیة  من استخلص ما و الحالي البحث في إلیها المتوصل النتائج من وانطلاقا

نقترح مجموعة من الاقتراحات التي المیدانیة،  الدراسة و الموضوع، حول الأدبیات استعراض

 :نأمل لان تأخذ بعین الاعتبار

 إنشاء مؤسسات خاصة تقوم على رعایة الموهوبین. -

دراسة نوعیة الأحلام والسیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ لدى المراهق الموهوب  -

 أكادیمیا.

دراسة نوعیة الأحلام والسیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ لدى المراهق الموهوب  -

 موسیقیا.

دراسة نوعیة الأحلام والسیاقات المعرفیة في اختبار رورشاخ لدى المراهقین  -

 الموهوبین في الرسم وغیر الموهوبین-دراسة مقارنة.

  دراسة العلاقة بین اختبار رورشاخ و الأحلام. -
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):رسم الشخص للحالة الأولى1ملحق رقم(  
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):رسم الشخص للحالة الثانیة2ملحق رقم(  
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): ورقة تنقیط رسم الشخص3ملحق رقم(  

FEUILLE DE NOTATION DU BONHOMME 

 
І-Tête   

1- Tête présente  
2- Présence des yeux 
3- Présence de la bouche 
4- Présence du nez 
5- Présence des cheveux 
6- Couleur ‘‘réaliste’’ du fond du visage 
7- Couleur ‘‘réaliste’’ des yeux 
8- Couleur ‘‘réaliste’’ de la bouche 
9- Forme ovale des yeux 
10- Au moins deux détails des yeux 
11- Couleur entièrement des yeux 
12- Forme évoluée de la bouche  
13- Ecartement correct des yeux 
14- Hauteur correct des yeux 
15- Forme évoluée du nez 
16- Forme évoluée ou coiffure des cheveux 
17- Couleur réaliste du nez 
18- Au moins trois détails des yeux 
19- Présence des prunelles  
20- Présence des sourcils  
21- Couleur rouge de la bouche 
22- Coiffure spéciale des cheveux 
23- Place correcte (hauteur et largeur) des yeux  

ІІ- schéma corporel : 

1- Bonhomme reconnaissable 
2- Dessin orienté dans la page  
3- Au moins deux détails corporels 
4- Tronc présent 
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5- Bras présents 
6- Jambes présents 
7- Bras attachés au tronc 
8- Jambes attachées au tronc 
9- Présence des pieds 
10- Tronc plus long que large 
11- Bras à double trait 
12- Jambes à double trait 
13- Contours du dessin au crayon noir 
14- Présence des doigts (nombre qui conque) 
15- Bonne proportions des bras 
16- Tronc ‘souple’ 
17- Cou présent 
18- Bonne proportions des jambes 
19- Bras attachés au tronc à la place correcte 
20- Forme ‘souple’ des jambes 
21- Cou ‘souple’ 
22- Sexe reconnaissable 
23- Couleur réaliste des mains 
24- Attache des jambes sans espace intermédiaire  
25- 5 doigts ou pouce détaché des autre doigts représentés 

globalement   

ІІІ- vêtement 

1- présence de vêtement 
2- au moins 1 détail vestimentaire 
3- pantalon présent 
4- Ceinture présente 
5- Chaussures présentes 
6-  Au moins 2 détaille vestimentaires 
7- Manches de couleur identique 
8- Manche « séparées » ou « détachées » des mains 
9- Au moins 3 détails vestimentaires 
10- Corsage « séparées » ou « détachées » du cou 
11- Pantalon « détaché » des jambes 
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12- Chaussures de couleur réaliste 
13- Au moins 4 détails vestimentaires 
14- Bonhomme « personnalisé » 

 

0 à 50    …………… …….débilité profonde 

50 à 65  …………… ……..débilité moyenne 

65 à 80  ………………….. Débilité légère 

80 à 90  ………………….. Intelligence normale faible 

90 à 110 …………………. intelligence moyenne 

110 à 130 …………… ……bonnes aptitudes intellectuelles 

130 et au dessus ………… intelligence supérieure 
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Tableau d’étalonnages 

Etalonnage par quartiles (en fonction de l’âge réel) 

Fille 

Etalonnage par âge de maturité 

 3  ½ 4 ½ 5 ½ 6 ½ 7 ½ 8 ½ 9 ½ 10 ½ 11 ½ 12 ½ 

T …………… 2 6 8 10 12 14 15 15 16 17 
S ………….. 4 8 14 18 21 25 27 27 28 29 
V ………….. 0 1 4 6 8 9 11 11 11 12 
Total ……… 6 13 25 35 42 49 52 54 56 57 

 

 Tête Schéma corporel Vêtement Total 
 Min Q.1. Méd Q.3. Max Min Q.1. Méd Q.3. Max Min Q.1. Méd Q.3. Max Min Q.1. Méd Q.3. Max 
3 ans ½ 0 0 2 4 6 0 1 4 6 11 0 0 0 0 2 0 0 6 10 16 
4 ans ½ 1 3 6 8 11 3 6 8 11 15 0 0 1 2 3 6 10 13 21 27 
5 ans ½ 2 6 8 9 18 7 12 14 18 28 0 2 4 5 9 15 21 25 33 48 
6 ans ½ 3 8 10 12 20 8 14 18 24 30 1 4 6 9 12 16 29 35 39 54 
7 ans ½ 3 9 12 14 19 7 18 21 26 30 2  6 8 10 12 16 36 42 49 56 
8 ans ½ 3 11 14 15 21 9 21 25 29 31 2 7 9 11 13 26 42 49 54 69 
9 ans ½ 7 12 15 17 20 18 22 27 29 31 5 9 11 12 14 30 49 52 58 61 
10 ans ½  8 12 15 18 20 17 22 27 29 32 3 10 11 12 14 31 45 54 58 61 
11 ans ½ 7 14 16 19 22 16 22 28 31 32 3 10 11 12 14 34 47 56 59 64 
12 ans ½ 10 15 17 20 22 15 21 28 31 33 4 10 12 13 13 33 46 57 60 65 
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 تعلیمة تدوین الأحلام:)4رقم( الملحق

 ، وكانت كالآتي: لتدوین الأحلامیضم التعلیمة التي أعطیت لمجموعة البحث 

 "عندما ترى حلما في المنام اكتبه في كراسة الأحلام عندما تستیقظ في الصباح 

 مباشرة ثم ارسمه یمكنك أن تكتب بالدارجة. أكتب الیوم والتاریخ لكل حلم "

: الاسم الحقیقي

    

: الاسم المختار (الذي تحب أن تسمى به)

 

: عمرال

 

 السنة الدراسیة:
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 )1990(لشنتوب الفرز أو التحلیل شبكة              ):05رقم( الملحق
 السلسلة E(بروز السیاقات الأولیة)

 
 السلسلة B (سیاقات الرقابة) السلسلة C(سیاقات التجنب)

 الصراع النفسي العلائقي
 السلسلة A (سیاقات الرقابة)

 الصراع النفسي الداخلي
E CP B1  A1  

 A1.1 - قصة تقترب من الموضوع المألوف  B1.1 - قصة منسوجة على اختراع شخصي  CP1 - و قت كمون أولي طویل و /أو توقعات داخل القصة. E1 -عدم ادراك موضوع ظاھري
 A1.2 - لجوء غلى مصادر أدبیة أو ثقافیة أو غلى الحلم   B1.2 - إدخال أشخاص غیر مشكلین في الصورة. CP2 - میل عام إلى التقصیر. E2–ادراك اجزاء نادرة /او غریبة 

 A1.3 - إدماج المصادر الاجتماعیة و الحس المشترك   B1.3 - تقصمات مرنة و منتشرة. CP3 - عدم التعریف بالأشخاص. E3–تبریرات تعسفیة انطلاقا من ھذه الاجزاء 
 CP4 - عدم توضیح دوافع الصراعات، قصص مبتذلة للغایة E4–مذكرات خاطئة 

 مبنیة للمجھول، تلبیس.
  B1.4 - تعبیرات لفظیة عن عواطف متلونة و مكیفة

           حسب المنبھ
A2  

  A2.1 - وصف مع التعلیق بالأجزاء، بما في ذلك تعابیر  CP5 B2 - اضطرار إلى طرح أسئلة. میل إلى الرفض. رفض  E5-مذكرات حسیة 
           الأشخاص و ھیأتھم

 E6- ادراك مواضیع مفككة (و /او مواضیع منھارة او أشخاص مرضى 
 مشوھون).تخریف خارج الصورة .

  A2.2 - تبریر التفسیر بتلك الأجزاء. B2.1 - دخول مباشر في التعبیر. CP6 - استحضار عناصر مقلقة متبوعة أو مسبوقة بتوقعات في الحوار.

  E7 -عدم تلاؤم بین موضوع القصة والمنبھ.تجرید,رمزیة
 غامضة (غیبیبة)

CN .قصة ذات مقاطع. تخریف بعید عن الصورة - B2.2 تحفظات كلامیة - A2.3  

  A2.4 مكاني.– - ابتعاد زماني  B2.3 - تشدید على العلاقات بین الاشخاص . CN1 - تشدید على الانطباع الذاتي (غیر علائقي) E8 -تعبیرات "فضة"مرتبطة بموضوع جنسي او عدواني
 E9 -تعبیر عن عواطف و/او تصورات قویة مرتبطة بأیة ا إشكالیة (مثل

 العجز .الافتقار .النجاحألعظامیألھوسي .الخوف الموت.التدمیر.الاضطھاد)
  A2.5 - توضیحات رقمیة. B2.4 - تعبیر لفظي عن عواطف قویة و مبالغة. CN2 - مصادر شخصیة أو تاریخیة ذاتیة.

  A2.6 - تذبذب بین تفسیرات مختلفة. B2.5 - تھویل  CN3 معنویة.– -عاطفة E10-دأب او مواظبة .

 B2.6 - تصورات متضادة. تناوب بین حالات انفعالیة متعارضة CN4 - ھیأة دالة على العواطف. E11-اختلاط الھویات (تداخل الادوار)
 

  A2.7 - ذھاب و إیاب بین التعبیر النزوي و الدفاع.

 B2.7 - ذھاب و غیاب بین رغبات متناقضة. مقصد یقوم CN5 - تشدید على رصد الحدود و الحواف. E12-عدم استقرار المواضیع
          على تحقیق سحري للرغبة 

  A2.8 - تكرار، اجترار.

 B2.8 - تعجبات تعالیق، ابتعاد عن الموضوع CN6 - تشدید على رصد الحدود و الحواف. E13-اختلاط التنظیم في التتابع ألزماني و/او المكاني.
 مصادر/ تقدیرات ذاتیة

  A2.9 - إلغاء

 B2.9 - تغلیم العلاقات، ثبوت (فرص) الموضوع  CN7 - علاقات مرآتیھ E14-ادراك الموضوع الشریر , مواضیع الاضطھاد.
 الجنسي و/أو رمزیة شفافة.

  A2.10 - عناصر من النمط التكوین العكسي (نظافة،
            نظام، تعاون، واجب، اقتصاد...).

  A2.11 - إنكار. B2.10 - تعلق بأجزاء نرجسیة ذات میل علائقي CN8 - إظھار لائحة ( صورة أو لوحة فنیة )  E15-انشطار الموضوع .
  A2.12 - تأكید على الخیال. B2.11 - عدم الاستقرار في التقمصات. CN9 - نقذ ذاتي. E16- بحث تعسفي عن مغزى الصورة و/او تعابیر الوجھ او الھیات الجسمیة

 B2.12 - تشدید على موضوع من : ذھاب ، جري  CN10 -أجزاء حسیة. مثلنة ذاتیة. E17-اخطاء كلامیة (اضطرابات في التركیب اللغوي) 
            قول، ھروب.

  A2.13 - عقلنة (تجرید، ترمیز، عنونة للقصة ذات علاقة
 بالمحتوى الظاھري)

 E18-ترابط جواري , بالجناس ,انتقال مفاجئ ,من موضوع الى اخر غیر 
 متجانس

CM   ،حضور مواضیع الخوف، الكارثة - B2.13 
           الدوار ....في سیاق التھویل.

  A2.14 - تغییر مفاجئ لمنحى القصة ( مصحوبة أو غیر 
 مصحوبة بالمحتوى الظاھري).

  A2.15 - عزل العناصر أو الاشخاص.  CM 1 - استثمار فائق لوظیفة الاستناد على الموضوع. E19- ارتباطات قصیرة .
  A2.16 - جزء كبیر و/أو صغیر من الصورة   CM2 - مثلنة الموضوع ( میل إیجابي أو سلبي ) E20-إبھام , عدم تحدید , غموض الخطاب 

 مستحضر و غیر موظف.
  A2.17 - تشدید على الصراعات النفسیة الداخلیة    CM3 - استخفاف، لف و دوران. 
 CC  .تعبیر مصغر غن العواطف - A2.18  
   CC 1 - إثارة حركیة. إیماءة و /أو تعبیرات حركیة. 
   CC2 - طلبات موجھة للفاحص 
   CC3 - انتقادات للأداة و / أو للوضعیة . 
   CC4 - سخریة استھزاء 
   CC5 - غمر للفاحص  
 CF   
   CF1 - تمسك بالمحتوى الظاھري . 
   CF2 - تشدید على الحیاة الیومیة و العملیة، الحالي و الملموس 
   CF3 - تشدید على الفعل  
   CF1 - لجوء إلى المعاییر الخارجیة. 
   CF5 - عواطف ظرفیة  
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 ):دلیل المقابلة6ملحق رقم(

 : البیانات الشخصیة:1محور

 - ما هو تاریخ میلاد ابنتك؟1

 - ما هو عدد أولادك؟2

 - ما هي رتبة ابنتك بین إخوتها؟3

 - هل كانت رضاعة ابنتك طبیعیة؟4

 - كم كانت مدة الرضاعة؟5

 :الحالة المدرسیة:2محور

 -ما هو المعدل التحصیلي لهذا الفصل لابنتك؟6

 - هل ابنتك تحصل دائما على نفس المعدل التحصیلي؟7

 - ما هي الرتبة المدرسیة التي تحتلها ابنتك؟8

 - هل أنت راضیة على تحصیل ابنتك؟9

 - هل ابنتك راضیة على تحصیلها؟10

 : الصحة الجسمیة و النفسیة:3المحور

 - هل تمرض ابنتك؟11

 - بماذا تمرض عادة؟12

 - ما هي الحیوانات التي تخاف منها ابنتك؟13
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 - هل تخبرك عن أحلامها؟14

 - ما هي نوعیة أحلام ابنتك؟15

 :العلاقات:4المحور 

 - لمن تمیل ابنتك في علاقتها لكي، أو للأب، أو إلى فرد آخر في العائلة؟16

 - هل تخاف ابنتك منك؟17

 - هل تخاف ابنتك من أبیها؟18

 - هل تضربین ابنتك؟19

 - هل الأب یضرب ابنته؟20

 - هل تتفق مع إخوتها وأخواتها؟21

 - من هو الشخص الذي لا تتفق معه ابنتك؟22

 - هل تمتلك ابنتك أصدقاء؟23

 - هل تلعب مع الأطفال؟24

 - كیف تتعامل ابنتك مع أصدقائها؟25

 - هل ابنتك عدائیة؟26
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