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Introduction générale

Un enseignement du francais langue étrangere de qualité doit nécessairement
commencer par une base dans les quatre compétences de communication a savoir la

capacité de comprendre un message oral et écrit et s’exprimer a 1’oral et 1’écrit.

Dans le cadre de notre présent mémoire, nous nous proposons de faire une recherche
dans le domaine de la didactique de I’écrit plus précisément «la production écrite » qui est

un facteur déterminant pour la réussite des apprenants dans leurs cursus scolaire.

L’écriture a longtemps été enseignée comme un acte réfléchi et
soumis a des regles rigides. Pourtant, elle est avant tout un
instrument de création, d’exploration et d’émergence de nouvelles
idées. Avant d’étre un produit, elle est un processus par lequel
chaque apprenant peut entrer en situation de communication.
L’écriture sert a développer leur aptitude pour communiquer, pour
raconter, pour exprimer leurs idées, pour réfléchir, pour clarifier,

ainsi que pour informer et persuader™.

Malgre tous ces avantages de I’écriture, malheureusement nos apprenants ont un grand
déficit quand il s’agit d’écrire dans une langue étrangére. En effet, a travers 1’observation
gue nous avons mené, nous constatons que la majorité des apprenants écrivent trés peut,
comme nous avons apergu a travers les réponses des enseignants que nous avons interrogés
sur leurs pratiques de classe, que rares sont ceux qui varient de méthode pour enseigner la
production écrite ou ceux qui proposent des activités autres que celles existant dans le
manuel scolaire. C’est pourquoi, il nous a paru outil de s’interroger sur d’autre modalités

d’accompagnement des apprenants dans 1’activité de production écrite.

Notre choix du theme est motivé d’une part, par I’intérét personnel de 1’écriture en tant
qu’activité, par son importance dans 1’apprentissage d’une langue étrangere. D’autre part,
par nos constats concernant les difficultés que rencontrent les apprenants et les enseignants

quand il s’agit de mener une activité d’écriture en classe.
Notre recherche s’articule autour d’une question centrale :

-Comment un enseignant de FLE peut aborder un enseignement de production écrite qui

fait appel au plaisir et au gout d’écriture ?

! Geneviéve-Gaél Vanasse, « écriture créative et plaisir d’apprendre », in Revu de I'université de
Montréal(Canada), N°16, 2004, p.245.




Introduction générale

Pour répondre a cette question, nous proposons les hypotheses suivantes :

-Les enseignants du francais du cycle secondaire adopteraient des activités d’écriture

créative comme support a la production écrite.

-La pratique des activités d’écriture créative dans une classe de FLE pourrait avoir un
impact considérable sur la production de 1’écrit et de favoriser la motivation des

apprenants.

Cela dit, nous visons a proposer des astuces pour stimuler 1’écriture et faire sortir

I’apprenant de la rutine lors 1’activité de la production écrite.

Pour ce faire, nous avons choisi de mener une expérimentation aupres des apprenants de
deuxieme année secondaire lettre, (Ce sont des littéraires et non pas des scientifiques,
puisque ce sont des futures potentiels candidats appelés a poursuivre leurs études
supérieures dans les instituts et facultés de langue). Cette classe comportant 26 apprenants,
du lycée MHAIDI Belkacem Ibn Saidi, commune de Menaa, M’sila. C’est d’ailleurs le
méme public auprés duquel nous avons mené notre observation qui nous a aidées a

reformuler nos constats de départ.

Dans notre expérimentation, nous allons suivre les étapes de D’atelier d’écriture

créative, en utilisant des activités stimulantes 1’écriture.

Notre démarche est a la fois descriptive, expérimentale et analytique. Elle est
descriptive dans la mesure ou nous allons décrire les pratiques de classe lors d’une séance
de production écrite ordinaire, expérimentale car nous allons proposer une activité
expérimentale, analytique car nous allons analyser les résultats du questionnaire ainsi que

les textes produits par les apprenants.

Notre travail est réparti en trois chapitres. Dans le premier chapitre nous essayerons de
fournir des informations théoriques sur le concept de production écrite, ses stratégies, ses
étapes et le lien qui unit entre lecture et écriture. Dans le deuxieéme chapitre nous allons

travailler sur la créativité dans la production écrite.

Le troisiéme chapitre s’inscrit dans la recherche descriptive et analytique. Notre enquéte
vise les apprenants de 2(ASL) du lycée MHAIDI Belkasem Ibn Saidi. La réalisation de
notre travail sera élaborée suivant trois méthodes de recueil de donnée. Premiérement, le
questionnaire (adressé aux enseignants et aux apprenants), deuxiéme, 1’observation directe

et finalement, I’analyse des productions écrites des apprenants
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Chapitre | La production écrite

« La maitrise de [’écriture est aujourd’hui une clé essentielle de la réussite, aussi bien
personnelle, scolaire que social ou professionnelle »*
Du coup, I’enseignement de I’écriture est la tache la plus importante pour atteindre la

réussite dans plusieurs domaines.
1.1 Définition de la production écrite :

En didactique des langues étrangere, et avec [’avenement de
l’approche communicative, la production écrite est considérée
comme une activite qui vise la construction de sens. Son
enseignement vise a développer chez les apprenants la capacité a
produire des textes variés aussi bien dans leur forme que dans leur
visée communicative. Des lors, les apprenants écrivent pour étre
lus. A ce sujet Thao pense que les apprenants ne rédigent pas des
textes pour étre corrigés par l’enseignant mais que la production
écrite est une activité qui a un objectif et un sens : les apprenants
écrivent pour transmettre leurs idées et communiquer avec un / des

lecteur (s).2

La production écrite est donc un acte qui amene 1’éléve a former et & exprimer ses idées,

ses sentiments, ses intérét et ses préoccupation, pour les communiquer a d’autre par écrit.

Cette forme de communication exige la mise en ceuvre des habiletés et des stratégies que
I’¢léve sera appelé a maitriser graduellement au cours de ses apprentissages scolaire. Selon

Albert®, elle est aussi faite appelée cing types de compétences :

» Lacomposante linguistique :
A ce stade, ’apprenant doit maitriser les divers regles de langue aussi bien syntaxique,
lexicales, sémantiques, phonétiques que textuelles qui lui facilite a la réalisation des différents

massages.

! Reuter Yves, enseigner et apprendre a écrire, Paris, ESF éditeur, 1996, P.43
? Nahla Chellouai, difficultés et obstacles dans I’enseignement / apprentissage de la production écrite en FLE,
mémoire de master sous la direction de HAMEL Nawal, université de Mohamed kheider BISKRA, 2013, p. 09.

% Albert Marie-Claude, évaluer les productions écrites des apprenants, Le francais dans le
monde, cité par: Meriem Chaker, De la compréhension du texte littéraire a la production
écrite créative, mémoire de master sous la direction de LABIDI Souad, Université de M’Sila,
2014, P.27.
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» La composante socioculturelle :

Qui consiste a connaitre 1’histoire culturelle et 1’appropriation des régles sociales et des

normes d’interaction entre les individus.

» La composante discursive :

C’est a dire la connaissance des différents types de discours et savoir les adapter dans
toutes les situations de communication.

» Lacomposante cognitive :
Elle permet la mise en ceuvre des processus de constitution du savoir et des

processus d’acquisition / apprentissage de la langue.

Le fait de connaitre toutes ces composantes par 1’apprenant, elles vont lui aider a

¢crire d’une maniére convenable, claire, compréhensible et ordonnée.
1.2 Les stratégies d’apprentissage de la production écrite

L’expression « stratégie d’apprentissage » est utilisée pour désigner toute activité

qui facilite ’apprentissage d’une langue étrangere.

Selon S.Borg cette expression désigne : « un ensemble d’opération mise en ceuvre

par ’apprenant pour acquérir et réutiliser la langue cible »!

Donc, nous pouvons dire que les stratégies d’apprentissage sont des actions ou
bien des astuces choisies par les apprenants dans le but de faciliter les taches

d’apprentissage et de communication.

L’écriture, tout en étant un instrument qui favorise
[’apprentissage, exige aussi une compétence complexe qui,
pour développer, nécessite elle-méme un apprentissage. Quand
on veut l'intégrer dans un cours pour la mettre au service de
l"acquisition de la matiére, il faut aussi songer a des stratégies

. y r1e. e 7 71 . 2
susceptibles d’améliorer la capacité d’écrire *.

! Borg Serge, la notion de progression, Paris, didier, 2001, p.42.
> Celine Thérieu et Smithe Gloria, Apprendre a écrire ; écrire pour apprendre : I'intégration de
I’écriture dans I'enseignement d’une discipline, Québec, 1996, p. 25.
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D’une fagon générale, il s’agit des techniques et des astuces que I’apprenant peut
choisir et utiliser pour faire avancer I’apprentissage et 1I’exploitation de ces stratégies
permet a 1’apprenant de rendre son apprentissage plus efficace, plus autonome et plus
substantiel.

» La classification d’oxford

L’oxford (1990) a divisé les stratégies d’apprentissage en deux catégories, directe

et indirecte et chaque catégorie comporte trois types de stratégie.

Les stratégies directes distinguent : les stratégies de mémorisation ou de rappel,
cognitives et compensatoires. Tandis que, les stratégies indirectes comportent les
stratégies métacognitives, affectives et sociales. Comme le souligne Paul Cyr dans
son ouvrage ‘’les stratégies d’apprentissage’’ : « [’inventaire de stratégies
d’apprentissage des langues réalisé par oxford, sépare les stratégies dans deux

grandes orientation et six groupes de stratégies » *

Le tableau ci-dessous représente une classification d’oxford synthétique :

Orientation Groupe Stratégies

Créer des liens mentaux

Utiliser des images et des

Stratégies de | sons

mémorisation Bien réviser

Utiliser des actions

Pratiquer la langue

(répétition)

Stratégies directes Stratégies cognitives Recevoir  émettre  des

messages

Analyser et raisonner

Créer des structures

Devenir intelligemment

Stratégies compensatoire | Surmonter ses lacunes a

P’oral et a I’écrit

Centrer ses apprentissages

! Paul Cyr, les stratégies d’apprentissage, Paris, Clé international, 1998, p. 22.
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Planifier et aménager ses

Stratégies métacognitives | apprentissages

Evaluer ses apprentissages

Diminuer son anxiété

Stratégies indirectes Stratégies affectives S’auto-encourager

Prendre son pouls émotif

Poser des questions

Stratégies sociales Coopérer avec les autres

Cultiver ’empathie

Tableau de classification des stratégies d’apprentissages selon Oxford*

Alors, selon le systeme d'oxford, les strateges d'apprentissage sont réparties en

deux catégories :

» Stratégies directes

» Stratégies indirectes

1.2.1 Les strategies directes
Ces stratégies sont groupées en trois types :
1.2.1.1 Les stratégies de mémorisation ou de rappel

Ce type de stratégie est utilisé afin de faciliter le rappel de vocabulaire et la
grammaire de la langue étrangere. Elles servent a enregistrer les informations dans le

mémoire de l'apprenant.
Il s'agit aussi d'une révision réguliere et structurée du lexique.
1.2.1.2 Les stratégies cognitives.

Ces stratégies sont treés importante, elles sont fondées sur la cognition, elles sont
au cceur de l'acte d’apprentissage puisqu’elles visent a faciliter la production de la

parole et I'analyse de I'information.

Citons quelques types de ces stratégies cognitives :

Y1BID, p 24.
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> Pratiquer la langue.

Cette stratégie consistée a savoir saisir les occasions offertes pour communiquer
dans la langue cible ; répéter des segments de la phrase, produire des séquences plus
longues, pratiqgué Le nouveau vocabulaire des phrases ou des régles dans des

communications authentiques.

» Prendre des notes
La prise de notes (mots, expressions...) cela participé a la construction d'une

autonomie intellectuelle.

» Reésumer
Realise une synthese orale ou écrite d'une tache donnée lors de déroulement

d'une activité d'apprentissage.
1.2.1.3 Les stratégies de compensation

Ces stratégies exigent un apprenant capable de diriger intelligemment la
communication c'est-a-dire il peut dutiliser des gestes, des paraphrase, des
synonymes ou d’inventer des mots, mais de temps a autre il a besoin de l'aide, par

exemple il peut consulter le dictionnaire.
1.2.2 Les stratégies indirectes

Elles sont aussi groupées en trois types :
1.2.2.1 Les stratégies métacognitives

Les stratégies métacognitives sont essentiellement pour gérer le processus
d'apprentissage. Elles aident I'apprenant a mieux se contrdler et s'évaluer son propre

apprentissage

La métacognition permet de distinguer les apprenants les plus avancés dans leurs
apprentissages de ceux qui sont en difficulté d'apprentissage et sans habilité a revoir

leurs progres.
Citons maintenant les diverses techniques de stratégies métacognitives

> L’autoévaluation
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C'est a dire étre capable d'évaluer lui-méme, son apprentissage et ses compétences

langagieres.

» L'autogestion

C'est a dire, I'apprenant doit avoir une autonomie pour gérer ses apprentissages.

» L'attention
Accorder un grand intérét a la tache d'apprentissages.

1.2.2.2 Les stratégies Affectives

Ces stratégies exigent la récompense et la motivation, elles sont utilisées
essentiellement dans le but de gérer les émotions et la motivation de I'apprenant, et

aussi pour fixer la confiance en soi.
1.2.2.3 Les stratégies sociales

Ce type de stratégies implique une interaction avec les autres locuteurs dans le but

de perfectionner I'apprentissage de la langue cible.
Parmi ces stratégies sociales, nous citons

» La coopération
Elle consiste a coopérer avec d’autre apprenants ou avec des locateurs natifs pour
résoudre un probleme d’apprentissage dans le but d’encourage 1’apprenant a agir dans

la situation d’apprentissage.
|.3 Le processus d’écriture selon le modeéle de (Hayes et Flower)

La production écrite n’est pas une activité simple, mais elle est une demarche

comportant plusieurs étapes et nombreuses mécanismes mise en jeu.

Les premiéres modélisations de la production écrite élaborées dans les années
(1980) et issues des travaux d’Hayes et Flower, font émerger trois grandes opérations

constitutives de 1’acte d’écriture :
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La planification, la mise en texte et la révision. Elles sont répertoriees (et

simplifiées) dans le tableau ci- dessous.*

La planification La mise en jour La révision
C’est se construire une vue | C’est structurer I’ensemble du | C’est savoir  repérer les
d’ensemble du texte : texte : dysfonctionnements et réécrire le
> le but du texte. » organiser les | texte :
> le genre du texte. informations. » correspondance avec le
» son destination. » assurer la liaison et la projet d’écriture.
» son contenu continuité  entre  les » acceptabilitée sémantique.
phrases. » grammaticalité des
> rédiger les phrases (dont formes et des structures.

de
I’orthographe et de la

maitriser

graphie.

Le modéle de Hayes et Flower, bien qu'il soit critiqué par plusieurs chercheurs,
représente le modele le plus important dans l'enseignement de 1’écrit, il explicite les

différentes étapes du processus d’écrire :
1.3.1 La planification

Cette premiére étape consiste en la récupération des informations des stockées dans
la mémoire. D’aprés Hayes et Flower (1980): «la planification, c'est une

représentation interne et abstraite des connaissances utilisées pour écrire un texte »°

Elle pour fixer les objectifs d'écriture. Ces objectifs consistent avant tout a définir

le but du texte : écrire, pour quoi ? Pour qui ? Pourquoi faire ?
1.3.2 La mise en texte

C'est l'acte de produire le texte aprés bien sur la création et I'organisation des idées.

Nous avons parlés ici du premier texte ou' "le brouillon™ qui' est selon le nouveau petit

! www.ieu.sannois.ac-versailles.fr/pdf , consulte le 17 mars 2019.

2 Hayes et Flower cité par: karima Majouba, stratégies d’enseignement / apprentissage de la
production écrite en classe de FLE, mémoire de magistére sous la direction de MOKADDEM Khédidja,
Université d’Oran, 2011, p.76.
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Rebert de la langue francaise (2007) est une «premier rédaction d'une écrit qu'on se

propose de mettre au net par la suite »*

« Dans le modeéle de processus d’écriture selon Hayes et Flower le brouillon
présente les opérations de mise en texte du message, ces opérations consistent en la
sélection et en organisation de difféerentes marque linguistiques et paralinguistique

aboutissant & la rédaction proprement dite »°
1.3.3 La révision

Cette étape constitue l'activité exécutée par le scripteur au cours d’une lecture de
texte dont I'intention est d'apporter des modifications et des corrections. « Pour Hayes
et Flower, la révision est définie comme un sous-processus du processus de rédaction

qui vise & produire une amélioration du texte »°

Cette étape vise la correction du texte produit au niveau de plusieurs plans, c'est
une correction multidimensionnelle (l'orthographe, grammaire, la cohérence

sémantique...), elle porte sur la cohérence globale du texte.
1.4 Quel lien unit lecture et écriture ?

La maitrise du savoir lire-écrire est I’une des missions importante de I'école.

L'apprentissage de la lecture est une étape primordial pour atteindre a la
compréhension du texte, et apres de mettre en place des diverses stratégies d'écriture.

Nous allons arriver a une production du texte fluide.

Il est donc nécessaire de faire apprendre aux apprenants a lire avant de leur
apprendre a écrire, puisque « la lecture peut, dés lors devenir le moyen essential
d'acquisition des connaissances, du développement de la pensées et de
I'enrichissement de la personnalité »*. Donc, elle est considérée comme aide pour

améliore la production écrite.

Gruca Isabelle, insiste sur I'importance du rapport lecture-écriture dans le cadre De

I'étude des textes littéraires, en précisant que : « I'articulation lecture-écriture, grace a

! Rebert de la langue francaise 2007, dictionnaire électroniques
2 .
Op.cit. P 78.
* Op.cit. P.80.
* Gaston Mialaret, I'apprentissage de la lecture, Paris, Presses universitaires de France, 1996, P.5.
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un jeu de va et vient entre le texte source et texte a produire, permet d'abord de
développer des qualités d'analyse du texte, puisqu’il s'agit dans un premier temps, de
percevoir d'observer et de comprendre les mécanisme mise en ceuvre sans chercher a
etudier ’extrait dans le détail, ni a [’écraser par des consignes métalinguistiques et

méta narratives »*

A la lumiére de cette citation, nous pouvons dire que la lecture permet a
I’apprenant de développer son esprit analytique et elle permet aussi d’améliorer la
qualité d’observation et de compréhension du texte sources afin de réussir dans une

production d’un texte lisible et compréhension.

Alors, compréhension et production sont deux activités successives et 1’un peut
servir I’autre, bien que la compréhension doit précéder la production écrite. Dans cette
perspective la production écrite n’est pas une aptitude isolée, son acquisition est liée a
la lecture car ces deux aspects du langage se développent de facon parallele et
interdépendant puisque ces deux processus, la lecture et 1’écriture se développent

simultanément, ils doivent étre enseignés en méme temps.
Conclusion

Dans ce chapitre, nous a nous avons présenté dans un premier temps, la définition
de la production écrite et ses stratégies d’apprentissage a savoir des stratégies directes
des et des et des stratégies indirectes. Dans deuxieme tempe, nous avons entamé les
étapes de la production écrite selon le modéle de Hayes et Flower (1980), et pour
conclure ce chapitre nous vous abordé la relations entre 1’écriture et la lecture. Tous
ces éléments cités contribuent a perfectionnement de la compétence rédactionnelle. Si

on les prend en considération.

! |sabelle Gruca, pour une pédagogie de I'écriture créative, Paris, Hachetty EDICEF, 1995,
P.183.

12

—
| —



CHAPITRE Il

LA CREATIVITE DANS LA PRODUCTION
ECRITE



Chapitre 11 La creativité dans la production écrite

Pour un bon apprentissage de l’écriture, nous offrons des activités de rédaction
comme exercice a nos apprenants. Ceci est important afin de leur donner des expériences
d’écrire, car "écrire" est la compétence langagiére qui n'est pas facile a acquérir, il faut

donc apprend a écrire et s'habituer a écrire.

Pourtant, les apprenants peuvent s'ennuyer a un moment donné, c’est a dire ils n'ont
pas envie d'écrire. Il faut donc entamer des activites pouvant stimuler leur désir. Cela
montre que le fait de faire aimer les apprenants a écrire est une chose a ne pas oublier par

I'enseignant.
11.1 L’écriture créative en classe de FLE

11.1.1 qu'est-ce que la créativité ?
Avant de parler plus loin de I'écriture créative, nous aimerions bien tout d'abord parler

du concept de la créativité.

« Dans le contexte actuel de réforme, d’adaptation et de repositionnement, comment
définissons-nous la créativité en milieu scolaire ? Les recherches sur le sujet montrent
que le terme créativité est assez fécond méme si, en 1970, il ne figurait pas encore
au dictionnaire de I’Académie francaise. Apparu depuis presque vingt ans »l.

Depuis I’apparition de ce mot dans le vocabulaire littéraire, plusieurs définitions lui ont
été attribuées. Ces définitions se regroupent selon deux grandes écoles de pensées : les

cognitivistes et les personnalistes®.

» Les cognitivistes disent que la créativité est un comportement qui
surgit une réaction individuelle qui mettra en ceuvre des données non
prédéterminées et aboutira a de nouvelles combinaisons des idées
neuves, original, pertinentes et efficaces.

» Tandis que les personnalistes, ils trouvent que le terme créativité
désigne un ensemble d'aptitudes, et un trait de personnalité
spécifique a chaque individu mettant en ceuvre sa propre créativité
dans un milieu d'apprentissage libre, ou il peut donner ses idées

créatrices.

! Genevieve-Gaél Vanasse, op.cit. P.240
2 .
Ibid.
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Selon le dictionnaire des concepts, la créativité est défini comme tel : « capacité a
imaginer rapidement différentes solutions originales, si [’on est confronté a une situation
probléme ».!

Or, la créativité de fagon genérale, elle se défini comme « une capacité d'un individu
ou d’un group a imaginer ou construire, et mettre en ceuvre un concept neuf, un objet

nouveau ou a découvrir une solution originale & un probléme ».2

Du coup, elle est une capacité d'innover afin de créer la nouveaute et le changement,
comme elle est aussi un talent qui nécessite un apprentissage et un développement

particuliére.

11.1.2 Qu'est-ce que I'écriture créative ?
L'écriture créative est la créativité dans le travail de production écrite. Au point de vue
pédagogique, I'écriture créative est une technique de I'enseignement peuvent stimuler la

créativité d'écrire des apprenants.

Selon Vanderheyd : «I'écriture créative est une approche pédagogique abordant
I'écriture sous forme ludique, déliée dans un premier temps des contingences
grammaticales, destinées susciter chez [’apprennent, en y incluant la notion de plaisir, un

réel désir d'écrire et d'étre lu ».3

Pour arriver a installer une pédagogie de I’écriture créative, il faut tout d’abord faire
découvrir a ’apprenant deux concepts trés importants qui sont « aimer lire » et « aimer

écrire » puisque :

« lire, écrire : ces deux pdles ne sont jamais distribués une fois pour tous. Chacun est
tour a tour lecteur et rédacteur. On ne peut écrire sans songer a ceux pour qui /’on écrit ;
on ne peut lire un texte sans tenir compte de celui qui I’ a rédigé. Pour bien écrire, il est

indispensable de savoir comment on lit » *

Or, pour accomplir cette pédagogie en classe, il fout pousser ’apprenant a devenir
créatif, aider a la formulation des mots et des phrases et contrbler des acquis auxquels
I’apprenant est confronté tout au long de la séquence. L’accomplissement de ces trois

taches aboutit forcément a I’installation de 1’écriture créative chez I’apprenant.

! Frongoise Raynale et Alain Rieunier, Dictionnaire des concepts clés : apprentissage, formation, psychologie
cognitive, Paris, FSF Editeur, P.196

? http://.wikipedia.ovg/wiki/créativité. Consulter le 5 avril 2019

® http://elisabeth.tardieu.free.fr/atelier écrit_créative -en-cl-de-Fle.pdf consulter le 10 mai 2019

* Christiane Montecot, technique de communication écrite, Alger, Chihab Eyrolles, 1996, P.13.
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Pour atteindre a la créativité, dans les activités d’écriture, 1’apprenant doit découvrir

comment jouer avec le sens et les mots pour développer sa pensée et ses idées.
L’écriture créative offre plusieurs possibilités :

» De s’exprimer et de faire connaitre les opinions.

» De s’amuser avec le langage.

» De s’entrainer et d’apprendre comment choisir le vocabulaire avec précision et
utiliser un langage figuratif, telles que des métaphores et des belles expressions afin

d’améliorer leur textes.

11.2 Pourquoi des activités d’écriture créative en classe de FLE ?

Le fait d’introduire ’écriture créative en classe de FLE, c’est le fait de surgir un
¢lément essentiel de I’apprentissage : le plaisir pris par les apprenants est une source de
motivation incomparable et la découverte de leur créativité, de leur imagination en langue
étrangere, leur fait prendre conscience que cette langue n’est pas seulement une maticre
scolaire, mais un vecteur de communication. Ils oublient qu’ils travaillent en frangais ;
qu’ils sont en train d’apprendre ; qu’ils doivent passer un examen et leurs sortir de la

routine de la classe.

I s’agit pas de former des écrivains, mais de faire pratique le francais d’une outre
maniére, plus ludique, créative, imaginative et de dédramatiser 1’écrit. Les erreurs ne sont
pas corrigées sur I’instant. Elles peuvent I’étre dans un second temps, soit collectivement,

soit individuellement.

Donc, les activités d’écriture créative ont pour but de dédramatiser 1’acte d’écrire car,
lors ces activités, nous précisons que ce n’est pas un devoir, qu’ils ne seront pas notés, pas

corrigé tout de suite.
11.2.1 La créativité : un moteur essentiel pour éveiller la motivation.

Parmi les mots qu’on entend souvent dans le domaine de I’enseignement-
apprentissage, le mot ‘’motivation’’. Cette notion, qui est étroitement liée a la réussite et a
I’échec scolaires, «en psychologie, on se réfere souvent a la motivation comme un
construit qui se partage en deux podles: la motivation intrinséque et la motivation

extrinseque. L’une dépend entierement d’aspect personnel et individuel et ’autre dépend
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de renforcements positifs, comme la récompense et la rétribution que I'individu recoit de

N 1
Dextérieurs »

De ce fait, la motivation possede plusieurs éléments, qui nous devons les prendre en

considération.

La motivation a I'écrit serait un des moteurs de la volonté d'engagement de
I'éléve. Des recherches sur la motivation scripturale menée avec des éleve
du secondaire, ont démontrés que plus il y a avait identification entre la
tdche et [’éleve, plus la motivation scripturale de ce dernier augmentait.
Cette motivation a écrire se manifestait par un engagement plus important
de l'éleve, qui se matérialisait a travers une attention plus grande
accordée a l’écrit, durant les étapes qui correspondent aux processus
d’élaboration, de révision et d’édition. C'est un travail qui l'absorbe
completement et qui le plonge dans la tache pendant plusieurs minutes, de
facon ininterrompue, ce qui conduit va des productions plus longues et
plus riches, a un usage plus récurrent de structure de phrase complexe et

de figures de style. Tout ceci influe sur la motivation a ["écrit.?

En effet, la motivation, qui est un construit sensible et qu’est aussi un moteur essentiel
pour éveiller la créativité de 1’apprenant, elle est étroitement liées aux plusieurs variables
qui sont: le support; le contexte; la psychologie de I’enfant et la personnalité de

I’enseignant.. .etc.

Donc tous ces ¢éléments influent d’une fagon importante sur les critéres de la réussite.
Ainsi, si I’apprenant motivé dans sa production écrite, il est forcément devenu créatif et

travailler sans s’ennuyer. Cela augmente le plaisir d’apprendre.
11.2.2 La créativité et plaisir d’apprendre.

Ecrire créativement, en jouent avec les mots, les sens et les idées, c’est a la fois jouer et
travailler : cette démarche qui va créer le plaisir d’écrire. La créativité qui est cause

principal de la réussite scolaire.

! Amel Boultif, Retombées d’un atelier d’écriture créative inspirée du slam sur la motivation a écrire et sur
la créativité a I’écrit d’éléve de troisieme secondaire, thése du doctorat sous la direction de OUELLET
Chantal, Université du Québec a Montréal, 2017, P.55

? |bid.P.67.
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Or, la créativité est 1’équivalent de la réussite scolaire.

« Dans un atelier d’écriture, les apprenants écrivent un texte dont ils voient [l’intérét,
moins pour avoir une bonne note que pour leur propre plaisir. Ce plaisir, ils le tirent de la

fierté a rédiger un texte qui sera lu et mettra en valeur leur qualité de scripteurs »*

Donc, I'enseignant doit essayer d'installera la confiance en soit chez I'apprenant et au
méme temps le poussera a donner le meilleur sans étre obligé de réaliser son devoir ou son

exercice.

I1.3 La notion d’atelier I’écriture créative.

11.3.1 L'atelier d"écriture.

Le mot atelier désigne généralement « un lieu de création de l'artisanat et des beaux-

arts »* ou encore « un groupe de personnes qui travaillent sous la direction d’un maitre »°

L'ensemble de ces définitions montre qu’un atelier est un endroit ou des personnes se
réunissent pour réaliser une tache ensemble, tout en étant orientés par une personne. C'est
dailleurs le cas de l'atelier d'écriture qui est un espace fonctionnel, il permet a un groupe de
personne de produire des textes ensemble ou toutes les conditions favorable pour faciliter

I’écriture.

L’atelier d’écriture vise a développer D’acquisition des compétences de la

compréhension et production écrite et orale.

Yves Reuter, définit 1’atelier d’écriture comme : « un espace-temps institutionnel, dans
lequel un groupe d’individus, sous la conduite d’un «expert», produit des texte, en
réfléchissant sur les pratiques et les théories qui organisent cette production, afin de

développer les compétences scripturales et métascripturales de chacun de ses membres »*

Par cette définition Reuter montre que 1’atelier d’écriture est une pratique
institutionnelle, dont I’objectif est de développer des compétences scripturales des

apprenants.

! Jean-Pierre Robert, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Paris, Ed.Ophrys, P.14
? https://fr.wikipedia.org/wiki/atelier, consulté le 05 avril 2019.

* Ibid.

* Yves Reuter, op.cit. P.35
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Nous citons ainsi
« L’atelier d’écriture est le lieu de la plus grande liberté »t

Cette définition nous ameéne que ’atelier d’écriture est un espace plient de liberté, du
coup, est une manicre de libérer 1’écriture chez les apprenants. Or, un atelier d’écriture

créative est un espace de confiance qui vise le développement personnel.
I1.3.2 Déroulement de atelier d’écriture créative

Quelques soit le type d’atelier, il y a toujours des moments clés essentiels pour le
déclenchement 1’envie d’écrire, que Claine Boniface les considére comme des

“invariants’’2

» La motivation : une situation d’écriture donnée par un animateur, appelée aussi :
inducteur, ouverture, point d’envol, proposition ot consigne®
Cette étape consiste a une proposition d’un déclencheur, en utilisant un support concret :

texte littéraire, chanson, extrait de film, clip vidéo, photo, peinture, poéme, etc.

Faire appel a tous les sens de 1’apprenant et nous lui donnons plus de chances d’accéder

a son imagination.

» La production : un temps consacré a I’écriture des textes dont, le genre du texte
produit : poeme, récit, lettre, dialogue, interview, histoire, critique de film, etc.
Concernant la forme de regroupement des apprenants pendant 1’activité : ils travaillent

seuls ou en petits groupe.

» Lacommunication : Cette étape consiste a un lecteur des textes produits, c’est-a-
dire chacun des apprenants lit son texte a haute voix pour qu’il puisse partager
son texte avec les autres apprenants.

> la réaction : aprés la lecture des textes produits, les apprenants réagissent aux

textes lus, ils peuvent commenter et donner ses impressions.

I1.3.3 L’importance de I’animateur.

! Evelyne Plantier et al, Animer un atelier d’écriture pour tout, Paris, Groupe Eyrolles, 2010 ; P.21
? Claine Bouniface et Odile Pimet, Atelier d’écriture, mode d’emploi, ESF éditeur, 1999, P.13.
3 .

Ibid.
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Qu’il s’agisse d’un écrivain, un médecin, un enseignant, un animateur socioculturel, ou
méme un psychologue®. En effet, il ne doit pas étre celui qui donne son avis ou qui critique
les productions mais plutét celui qui met en mouvement : celui qui apporte les matériaux,

les consignes qui permettront aux participants décrire le texte.
I1.3.4 Les enjeux d’un atelier d’écriture créative.

> Se divertir : la pratique de I’écriture abordée par le biais du plaisir et de partage.

» Intégrer un groupe : I’atelier d’écriture est le lieu de I’individuel et du collectif.
En effet, nous faire apprendre I’apprenant a écrire, pour libérer son ressenti, ses
envies, ses réves, son imaginaire etc. En partageant avec les autres membres de
’atelier.

» Trouver son propre style : les apprenants seront amenés a travailler sur les
mots, mettre en forme un texte, chercher du vocabulaire, des tournures des
phrases etc. C’est une occasion de découvrir son potentiel d’expression a travers

I’échange et I’interaction entre eux.

Conclusion

La créativité dans la production écrite est donc une pratique devenue un outil
pédagogique d’une grande efficacité pour aborder I’écriture. Elle constitue un moyen pour
éveiller le plaisir d’écrire chez les apprenants. Comme elle leur offrir 1’occasion

d’apprendre a écrire dans un climat d’interaction et de partage.

La pratique des activités d’écriture créative en classe de FLE implique un changement
de posture chez I’enseignant. Ce dernier se transforme en un animateur, qui n’est plus un
transmetteur de savoir mais un accompagnateur des apprenants dans leur processus de

construction d’un savoir écrire.

! 1bid.P.15
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En prenant en compte de ce que nous avons développé dans notre cadre théorique : sur
I’importance de la créativité dans la production écrite et 1’intérét qu’elle apporte dans

I’enseignement des langues étrangeres (FLE).

La production écrite est une séance ordinaire qui se pratique régulierement en classe
tout au long de I’année scolaire. L’enseignant présente le sujet choisi et I’explique dans le
but de donner une idée aux apprenants sur ce qu’ils doivent développer. Les apprenants
disposent d’un temps limité pour réaliser le travail demandé. A la fin de la séance, les

écrits sont ramassés pour étre corrigés, évalués par une note et certaines remarques.

L’objectif ici est de savoir comment les enseignants présentent la séance de la
production écrite dans notre lieu d’enquéte ? Les apprenants, sont-ils intéressés ou non par
cette seance ?

I11.1 La méthodologie de la recherche

Nous procédons dans ce 3emé chapitre, a la mise en application des deux démarche
déférentes, liees a nos hypothéses de départ: « les enseignants de francais du cycle
secondaire adopteraient des activités d’écriture créative comme support a la production
écrite » ainsi  «la pratique des activités d’écriture créative dans une classe de FLE
pourrait avoir un impact considérable sur la production de 1’écrit et de favoriserait la
motivation des apprenants ». Et aussi pour obtenir des réponses concréetes aux questions
précédentes, nous avons élaboré deux questionnaires: le premier est destiné aux
enseignants secondaires et le seconde aux apprenants (2eme année secondaire filiére
lettre).

A cbté de ces deux questionnaires, nous avons suivis aussi une méthode expérimentale.
I11.2 Présentation de lieu de I’enquéte (le terrain)

Notre lieu d’investigation est le lycée MHAIDI Belkacem Ibn Saidi, c’est un nouvel
établissement qui a été ouvert en mois de septembre 2016 et qui se situe dans la commune
de Manaa dans la wilaya de M’SILA, il s’agit d’une région rurale dont I’'usage de la langue
francgaise est tres limité. Cet établissement contient de 18 (dix-huit) classes dont 10(dix)

classes exploités ; 4(quatre) laboratoire et un seul amphi.
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Le nombre des apprenants inscrits est 286, ils sont répartis sur dix classes : quatre
classes de terminal, trois classes de 1AS, trois classes de 2AS, dont 5(cing) scientifiques ;

trois littéraire et deux science économique.

Le nombre des enseignants est 26 dont trois enseignants de la matiére de la langue
frangaise.

111.3 Déroulement de la recherche

Dans la premicre partie, nous allons mener une enquéte auprés d’un échantillon
d’enseignants de la langue francaise aux cycle secondaire par le biais d’un questionnaire
portant sur 1’adaptations des activités d’écriture créative en classe de la langue francaise et

son efficacité dans I’apprentissage de I’écriture.

Dans la deuxiéme partie, nous proposons une activité expérimentale a 1’aide de laquelle
nous essayons de voir I’impact des activités d’écriture créative sur la production écrite. Si
nous avons choisi deux méthodes différentes, c’est pour pouvoir entamer notre sujet de

recherche d’une fagon analytique détaillée.

De ce fait, nous sommes allées voir I’enseignante chargée de la matiere de frangais pour
nous renseigner sur les pratiques en classe, et nous avons assisté pas mal de séance de

production écrite pour faire une observation, et nous avons soulevé les constats suivants :
- I’écriture se fait toujours individuellement, a la maison.

- Les apprenants sont censés travailler calmement et ne sont pas autorisés a parler entre

eux lors des séances de production écrite.
- Les apprenants paraissent ennuyés pendant les séances, la majorité ne participe pas.
- En survolant les copies d’examen, la plupart des apprenants écrivent trés peu.

- La méthode d’enseignement de la production écrite est toujours la méme. Il n y a pas de

changement.

I11.4 Les questionnaires

L’enquéte a été effectué au moyen de deux questionnaires particulierement élaborés

afin de connaitre les différentes réaction des enseignants du cycle secondaire et les
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différentes attitudes des apprenants en ce qui concerne 1’enseignement apprentissage de
I’écrit et le choix des sujets de la production écrite et aussi concernant 1’utilisation des

activités d’écriture créative.

Le premier questionnaire qui est adressé aux enseignants se compose de 8(huit)
questions variées. Les questions (1, 3, 5, et 8) sont des questions ouvertes ou nous avons
donné aux enseignants I’occasion de répondre librement, tandis que les questions (2, 4, 6,
et 7) sont des questions fermées aux choix multiple, et qui leur ont permis de justifier ;

commenter et expliquer leurs réponses.

Le but de ce questionnaire est d’avoir un apercu pratique de 1’utilisation des activités

d’écriture créative.

Le second questionnaire, qui est adresse aux apprenants, il est composé de 6(six)
questions différentes, dont la sixiéme question est une question ouverte alors que les

questions (1, 2, 3, 4, et 5) ce sont des questions fermées aux choix multiple.

Le but de ce questionnaire est d’extérioriser les représentations des apprenants vis-a-

vis de I’écriture.
111.4.1 Analyse des résultats du questionnaire adressé aux enseignants

Q1 : Enseigner I’écrit consiste a faire quoi selon vous ?

N° Réponses
El A travers la lecture d’un texte répondant au sujet proposé
E2 C’est on parle de 1’écrit, dans ce cas on va parler de tous les étapes qu’on va

aborder dans le projet, ca veut dire, cette étape est réuni tout

E3 Enseigner 1’écrit, consiste a faire des séances pour développer les deux

compétences de compréhension et de production écrite chez 1’apprenant

Commentaire

Nous remarquons que chaque enseignant procéde ses propres pratiques en classe
concernant 1’activit¢é de production écrite, en effet chaque enseignant a sa propre

perspective de I’enseignement de 1’€crit.

Q2 : Adoptez-vous la méme démarche a chaque fois que vous enseigner la production

écrite ? Si oui, laquelle ?
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Commentaire

L’analyse et I’interprétation des données

N° Réponses
El Oui
E2 Non
E3 Oui

67% des enseignants adoptent toujours la méme démarche pour enseigner la production

écrite, alors que 33%d’entre eux varient de méthode. Nous constatons que la pluparts des

enseignants travaillent toujours de la méme maniere ’activité de la production écrite,

affirme ne pas voir I’utilité de changer une méthode qui convient aux ses apprenants.

Q3: La lecture et I’écriture ce sont deux activités étroitement liées, pourquoi a votre

opinion ?

N° Réponses

El La lecture c’est le pain quotidien de 1’écriture

E2 Parce que la lecture est la clé de I’écriture. Si on ne fait pas la lecture on n’aura
pas I’occasion de faire 1’écriture

E3 La lecture c’est une activité trés nécessaire pour enrichir le bagage linguistique

des apprenants et on la met comme une premiere étape pour faire I’écriture

Commentaire

Tous enseignants affirment que la lecture est un point essentiel pour faire I’écriture. En

effet, elle alimente les activités d’écritures. Donc Les activités de lecture et d'écriture sont

complémentaires.

Q4 : Lors la séance de la production écrite, préférez-vous organiser un travail en groupe ?

Commentaire

N° Réponses
El Non
E2 Non
E3 Non
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100% des enseignants ne préferent pas d’organiser un travail en groupe, pour plusieurs

raisons :

«Pour remédier toutes les erreurs possibles (commises par chaque apprenant) »;
«I’enseignants n’arrive pas a connaitre le niveau individuel de chaque apprenant », avec le

bruit et le temps passe pour rien.

L’écriture en groupe, crée une grande motivation. Chaque membre d’un groupe peut
puiser a la source de connaissances de ses camarades et apprendre de nouveau savoir,

contrairement a 1’écriture individuelle.

Q5 : Comment choisissez-vous le sujet de la séance de la production écrite ?

N° Réponses

El On va choisir le support selon le projet ¢’est dire on va mettre la corrélation

entre le support et le projet, on n’utilise pas les sujets de manuel scolaire

E2 En exploitant plusieurs éléments :
Le milieu social ; le niveau de I’apprenant tout en respectant le type de texte

dont il est question

E3 En proposant des sujets varies d’une classe a 1’autre selon le niveau des

apprenants

Commentaire

Nous constatons que chaque enseignant a sa propre démarche pour choisir le support de
la production écrite, pourtant, il y a la diversification dans les supports ou 1’apprenant aura

’occasion de s’exprimer dans une plusieurs domaines.

Q6 : Que pensez-vous du niveau de vos apprenants, quand il s’agit d’écrire ?

Réponses Nombres des réponses
Ils produisent facilement 15%
IIs trouvent des difficultés 85%

Commentaire

85% des enseignants affirment que les apprenants trouvent des difficultés et 15% des

enseignants declarent que les apprenants arrivent a produire facilement. Nous remarquons
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que tous les apprenants produisent (écrivent) mais a des niveaux de qualité différents, et

cela varie d’un mot a des phrases, mais la pluparts trouvent des difficultés.

Q7 : Est-ce que vous utilisez des activités d’écriture créative lors la séance de la

production écrite ?et quel est votre point de vu concernant ces activités ?

N° Réponse Justification

El Rarement Ca va donner plus de liberté d’expression aux apprenants et
plus de motivation (donnez plus de liberté a 1’apprenant et vous

attendez les miracles)

E2 Oui Ce sont la porte pour ouvrir cette séance, par la suite elles
permettent de faciliter la compréhension de nos apprenants

E3 Non En pratiquant Dactivit¢ de production écrite d’une fagon

ordinaire, en utilisant les sujets du manuel scolaire

Commentaire

La pluparts des enseignants n’abordent pas les activités d’écriture créative puisqu’ils
pensent que ces activités offrent plus de liberté a I’apprenant, et 1’enseignant ne peut pas
contrdler la situation, et d’autre enseignants trouvent que ces activités procédent une valeur

et consistent comme une porte pour ouvrir la séance de la production écrite.
Q8 : Selon vous, quel est le type du texte qui favorise la créativité de I’apprenant ?
Commentaire

Tous enseignants affirment que les types textuels qui favorisent la créativité dans les
écrits des apprenants sont les textes argumentatifs et narratifs, ces deux types de texte
suscitent la créativité rédactionnelle des apprenants, car I’argumentation demande toujours
la subjectivité et traite souvent les sujets polémiques, et dans la narration il s’agit d’un
texte qui décrit une succession de faits qui s’enchainent, il présente un ou des personnages

qui évoluent dans un temps donné et un lieu donné.
111.4.2 Analyse des résultats du questionnaire adressé aux apprenants

Q1 : Aimez-vous la séance de la production écrite ?
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Oui 57,69%
Non 42,3%

Commentaire

57,69% des apprenants disent que s’exprimer en frangais est toujours une plaisir car a
travers cette activité, ils peuvent avoir la liberté de produire comme ils pensent que cette

tache c’est une occasion pour réunir des informations dans diverses domaines.

42.3% des apprenants estiment que 1’écrit en classe de FLE c’est une tache tres difficile

et elle n’est pas qu'un devoir qu’ils doivent accomplir.

Q2 : Pourquoi vous faites la production écrite ?

Pour s’exprimer en francais 5%
Parce que I’enseignant vous y oblige 00%
Pour avoir une note 90%
Prendre du plaisir 5%
Jouer avec les mots 00%

Commentaire

La majorité des apprenants (90%) déclarent qu’ils font leurs productions écrites pour
avoir une note d’évaluation puisqu’ils ont craint d’obtenir un zéro (00) dans la feuille, et

dans leur bulletin.

Q3 : Face a une situation d’écrire vous étes le plus souvent ?

Motivé 23,07
Démotivé 76,92

Commentaire

76,92% des apprenants disent qu’ils sont démotivés face une situation d’écrire et 23,07

seulement sont motivé.
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La motivation en situation d’écrire ¢’est une mission tres difficile a 1’atteindre, en effet
I’enseignant doit faire tous qu’est possible pour rendre 1’apprenant productif et qu’ils

rendent leurs feuilles, a la fin de I’heure, pleine d’idées.

Enseigner la créativité s’avererait une bonne stratégie pour changer les perceptions des

apprenants et les motiver a écrire davantage.
Q4 : Préférez-vous écrire individuellement ou travailler en groupe ?

Commentaire

96,15% des apprenants préferent travailler en groupe pour plusieurs raisons :
«1’échange des informations » ; « pour construire une belle production » ; « participation
des idées »...etc. Tandis que 3,84% des apprenants disent qu’ils préferent faire leurs

production écrites individuellement, car le groupe peut perturber leur réflexion.

Q5 : Quel type du texte préférez-vous ?

Argumentatif 80%
Narratif 20%
Historique 00%

Commentaire

La pluparts des apprenants (80%) préferent le texte argumentatif pour qu’il traite des
sujets actuels et polémiques, et dans ce genre du texte I’apprenant peut citer son opinion
personnelle. (20%) des apprenants déclarent qu’ils préferent la narration puisqu’il s’agit
d’un texte qui décrit une succession de actions et ne besoin pas beaucoup de réflexion

(démineur la charge cognitif).

Q6 : Aimez-vous les sujets proposés par I’enseignants ?et est-ce qu’ils stimulent votre

créativité ?
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Commentaire

91% des apprenants déclarent n’aimer pas les sujets proposés par les enseignants non
intéressant, loin de leur vécu et qui ne les confrontent pas a la réalité. Ils trouvent méme

que les séances de production écrite sont devenues répétitives.

9% des apprenants répondent qu’ils sentent productif et créatif devant les sujets proposés

par I’enseignant et cela se réfere au bon choix du sujets.
I11.5 L’expérimentation

II1.5.1 L’échantillon

Notre travail de recherche a été fait aupres des apprenants de cycle secondaire et plus
précisement ceux de la classe de deuxiéme année secondaire « lettre » (2ASL). Ce sont des
littéraires et non pas des scientifiques, puisque ce sont des futures potentiels candidats
appelés a poursuivre leurs études supérieures dans les instituts et facultés de langue. Cette
population ciblée est un groupe hétérogene de 26 apprenants dont 22 filles et 4 garcons.

L’age de ces apprenants varie entre 17 et 18 ans.
111.5.2 Le corpus

Afin de mener a bien notre recherche, il nous a paru pertinent de recueillir un corpus et
de Danalyser. Pour ce faire, nous avons confronté les apprenants a une tache
rédactionnelle qui porte sur la rédaction d’une histoire a I’aide d’une histoire pareille qui

est un déclencheur a imiter.
111.5.3 Déroulement

L’expérimentation s’est déroulée aupres d’un groupe d’apprenant en 2ASL, nous avons
réparti une seul classe en deux groupes : groupe témoin et groupe expérimentale, les deux

groupes €taient invités a rédiger une petite histoire d’amitié.
I11.5.3.1 L’activité expérimentale

La sélection de cette activité qui porte sur « histoire d’amitié », ne s’est pas faite au
hasard, mais bien au contraire, elle est choisie puisque les apprenants de cette tranche
d’age (entre 17 ans et 18 ans) s’intéressent beaucoup aux relations d’amiti€, comme elle est
constituée un déclencheur d’écriture. Les apprenants possedent déja le contenu de leur

production. Ils ne sont pas appelés de faire des recherches a propos du théme pour
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s’informer. Ce que nous voulons dire, ¢’est que le théme est en lui-méme motivant pour les
apprenants. Cela permet de diminuer la charge cognitive chez eux, et accorder plus du

temps aux autres aspects du texte.

Plusieurs possibilités sont offertes aux apprenants (groupe expérimentale) :
documentation permise (deux textes sur le theme traité) ; travail par étapes et interaction
entre les apprenants (les échanges entre les apprenants permettent d’expliciter leur pensés

et leurs difficultés en matiere d’écriture).

Le commencement de 1’expérimentation, 1’enseignante a annoncé aux apprenants du
groupe expérimental qu’ils écriront en atelier. Elle a également annoncé la répartition des

groupes en prenants en considération le niveau des apprenants.

Les apprenants ont été répartis en cing groupes : trois groupes de quatre (4) apprenants

et deux groupes de trois (3) apprenants.

Le contexte Date : 14/04/2019 Durée : 1h

Le groupe expérimental

Modalité de travail : en atelier

Objectif :

-Stimuler I’écriture par le biais de déclencheur a imiter.

Consigne :

-Rédigez une histoire d’amitié a I’aide de deux supports précédents (voir annexe). Dans laquelle
vous racontez des souvenirs d’un jour de rencontre.

-Etapel : on choisit une situation, un/des personnage(s) et un lieu (ex : lieu de rencontre).

-Etape 2 : on décrit brievement, le/les personnage(s) et le lieu.

-Etape 3 : on écrit ’histoire.

Le groupe témoin

Modalité de travail : individuel

Objectif :
-Faire écrire les apprenants une consigne.
-Consigne :

- Rédigez une histoire d’amiti¢. Dans laquelle vous racontez des souvenirs d’un jour de rencontre.

-nous avons insisté pour que la consigne d’écriture soit la méme pour les deux groupes.
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I11.5.3.2 Description de I’expérimentation

Pour le groupe expérimental, 1’enseignante a présenté les deux textes supports par
lecture répété. Elle a travaillée avec ses apprenants sur les deux textes oralement (débat
oral). Elle a fait participer tous les groupes par des questions par exemple (qu’est-ce qu’il

raconte Karim a Sami ?ou ils se rencontrent ?...etc.

Cette démarche c’est pour une meilleure compréhension pour chaque apprenant. Elle a
fixé une durée de 15 minutes pour cette petite activité orale. Puis aprés, 1’enseignante a
bien expliqué la consigne et les étapes du travail. Elle a insisté sur que ce travail n’est noté
et le nombre des lignes pas fixé pour que les apprenants puissent écrire spontanément,
comme elle a déclaré aussi qu’apres la production des textes, ils vont faire la lecture des
textes produis pour qu’ils peuvent réagir aux textes lus (donner ses impression
subjectifs).lls se mettre a écrire, il y avait plusieurs échanges intergroupe qui sont guidées
par I’enseignants. Elle a passée groupe par groupe pour faire des explications concernant la
syntaxe ; le vocabulaire ; les synonymes des mots...etc. les apprenants sont fait recoure a
la langue maternelle quand ils demandent la traduction du plusieurs mots comme ( J<! 12w

FBaal, @l ).

Apres avoir terminé la production des textes qui se déroule pendant 20 minutes, en
passant a la lecture des textes par un volontaire de chaque groupe. Dans cette phase,
I’enseignante n’a critiquée aucune production, puis aprés la lecture des textes, elle a
donnée 1’occasion aux apprenants pour qu’ils puissent donner ses impressions

personnelles.

S’agissant du groupe témoin, 1’enseignante a accordé du tems aux apprenants pour
expliquer et réexpliquer la consigne. Elle a passé d’un apprenant a un autre pour faire des
explications. Elle a géré la séance comme d’habitude (séance de production écrite
ordinaire). Vers la fin de la séance, nous avons ramassé les productions écrites faites par

les apprenants.
I11.5.3.3 Résultats de I’expérimentation

En tant qu’observatrice, nous avons constatés que les apprenants du groupe
expérimental montraient un intérét pour I’activité, et qu’ils avaient I’enthousiasme et la

motivation a accomplir la tache demandée. Un comportement de sympathie; de
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dynamisme ; d’attirance et d’aisance s’est répondu. Tous les membres étaient impliquer et

échangeaient entre eux.

A partir de 1a, nous pouvons dire que les activités d’écriture créative proposées ont
permis aux apprenants de trouver un certain plaisir en travaillant 1’écrit de maniére ludique.
Ce plaisir se refléte a travers la fagon dont ils étaient impliqués lors de I’activité. Ce qui
n’était pas le cas pour le groupe témoin ou peu sont les apprenants qui montraient un

intérét pour I’activité et ou la majorité des apprenants semble étre ennuyée.
I11.5.4 Effet du travail en atelier d’écriture créatif sur les apprenants

En observant le déroulement des séances d’écriture en atelier et celle qui se sont déroulé
de facon ordinaire, nous sommes apercus que tous les apprenants étaient impliqués dans le
travail d’atelier. Ils s’échangeaient ; se discutaient ; négociaient le choix du vocabulaire.
De plus, suite a la demande de 1’enseignante, ils ont désignés des représentants pour lire les
productions écrites et des apprenants dont 1’écriture est lisible pour écrire les copies a

rendre.
111.5.5 Analyse des copies des apprenants

, . 2 . . , .
Nous avons basés sur une grille d’analyse® en fonction des critéres d’évaluation® des

productions écrites.

Et pour vérifier ’apport des ateliers d’écriture créatifs sur le développement des
productions écrites chez les apprenants, nous allons prendre en considération des criteres

de la grille d’analyse.

Les criteres L’indicateur experimental

Le groupe | Le groupe témoin

Oui | Non Un Oui | Non

peu

Un peu

%2 Groupe EVA(1996) cité par Sabrine Seghiour, le réle de la lecture-compréhension dans I'amélioration de
la production écrite en FLE, Mémoire de master sous la direction de SEGHIOUR Mounira, Université de
M’sila, 2015, p.14

% Ces criteres d’évaluation sont élaborés par le groupe EVA, et classé dans un tableau détaillé, sur lequel
peut se basé I'enseignant pour élaborer sa propre grille d’évaluation.
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Aspect pragmatique -Le respect de la|X X
consigne
Aspect -Emploi  de  passé X
morphosyntaxique simple et I’imparfait
-L’utilisation des | X X

adjectifs qualificatifs

Aspect lexical et | -Emploi du | X X

sémantique vocabulaire varie

-Varie les verbes | X

employés

-ldées exprimée X X
clairement et bien

enchainées

111.5.5.1 Résultat obtenus :

Apres I’analyse des copies des apprenants par le biais de grille d’analyse, nous avons
remarqué qu’ils n’ont pas un probléme qui dépend du plan pragmatique que ce soit le
groupe expérimental ou le groupe témoin. Mais le probléme réside au niveau de deux plans
morphosyntaxique et lexical chez le groupe témoin, quant a le groupe expérimental, grace

a I’interaction entre eux il y a la richesse du vocabulaire et ’emploi des verbes varient.

Concernant les régles de ponctuations ; la clarté des idées et I’emploi du temps des

verbes du récit, les apprenants ne sont pas bien maitrisés ces indicateurs.
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Conclusion générale

Tout au long de ce travail de recherche, nous avons essayé d’apporter des ¢léments de
réponses a notre problématique « comment un enseignant de FLE peut aborder un
enseignement de production écrite qui fait appel au plaisir et au gout d’écriture ?». En
confirmant nos hypoth¢ses de départ selon lesquelles nous aboutissons a 1’objectif fixé, qui
consiste a proposer des astuces stimulent 1’écriture et faire sortir 1’apprenant de la rutine

lors I’activité de la production écrite.

La réflexion que nous avons menée a travers ce memoire, nous a permis de mettre la
lumiere sur I’apport de la créativité dans 1’amélioration de la production écrite en frangais
langue étrangere chez les apprenants de la deuxieme année secondaire lettre au lycée de
MHAIDI Belkacem Ibn Saidi.

\

En suite a notre enquéte effectuée sur notre terrain, les résultats s’averent donc
intéressant, dans la mesure ou nous pouvons confirmer 1’utilité de I’utilisation des activités
d’écriture créative dans la production écrite chez les apprenants. En proposant des activités
pratiques ayant pour but de vérifier I'apport de ces activités a ’amélioration des

productions écrites des apprenants.
Les résultats du questionnaire adressé aux enseignants montrent que :

> La pluparts des enseignants, bien que confronter a un grand défi, qui est de trouver
des difficultés pour faire écrire les apprenants et les aider a améliorer leurs
compétences d’écrire, font recours a une méme méthode pour enseigner la
production écrite et ne proposent pas d’autres activités qui stimulent leurs
créativité.
De méme, les résultats nous ont permis de constater que :
» L’écriture se fait souvent individuelle et & la maison.

Tandis que les résultats du questionnaire adressé aux apprenants montrent que :

> La plupart des apprenants ne sont pas intéressés par cette activité, comme ils
affirment qu’ils sont démotivés face une situation d’écriture.

Pour ce qui est des résultats de I’expérimentation, la comparaison des comportements

des apprenants pendant I’atelier d’écriture créative et lors des séances suivant le

déroulement habituel a montré que :
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> Le travail en atelier a suscité I’intérét des apprenants, en effet, les activités
d’écriture créative considérent comme un ¢élément déclencheur 1’écriture chez les
apprenants, en plus, il est une source de motivation.
Par 'atelier d’écriture créative, |’étudiant retrouve une occasion de
s’entrainer et d’acquérir ou de renforcer des compétences. Il
apprend a construire son savoir-écrire a objectiver ses acquis
cognitifs. L’enseignants [’aide a mieux se connaitre, a apprendre
confiance en lui, a trouver des motivations personnelles, tout en
développant son expression écrite et en y prenant plaisir. Par la
capacité d’entrer en contact avec son vécu, l’apprenant utilise ses
talents de fagon maximale puisqu’il prend conscience des différences

et des valeurs réelles qui le distinguent de ses paires. **

Donc, nous pouvons dire qu’en tant enseignants du FLE, nous devons prendre en
considération les sujets proposes aux apprenants ainsi que la modalité de travail, ou ils
peuvent exploiter leurs talents et leurs créativités. Il est aussi nécessaire de dire que c’est
I’heure maintenant de rénover les supports et les maniéres de la transmission du savoir au

sein de nos classes, car nous vivons dans un monde plein de changements.

A la fin de cette recherche, nous souhaitons que cette derniere soit complétée par une
recherche qui mette ’accent sur I’impact de joue d’écriture dans 1’amélioration de la

production écrite.

** Geneviéve-Gaél Vanasse, op.cit. p.244.
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Annexe |

Le questionnaire




Questionnaire adressé aux enseignants de francais du cycle secondaire

Dans la cadre de 1’élaboration d’un mémoire du master intitulé: «la
spécificité¢ de la pratique de I’écriture créative dans le développement de la
production écrite en classe de FLE ». Nous vous invitons a répondre a ce

guestionnaire.

1. Enseigner 1’écrit, consiste a faire quoi, selon vous ?

.............................................................................................

2. Adoptez-vous la méme démarche a chaque fois que vous enseigner la
production écrite ? Si oui, laquelle ?
Oui

Non

................................................................................................

..........................................

3. La lecture et I’écriture ce sont deux activités étroitement liées. Pour quoi a

votre avis ?

.............................................................................................




.............................................................................................

4. Lors la séance de la production écrite, préférez-vous organiser un travail
en groupe (écriture collective) ?
Oui
Non

-Pourquoi ?

.......................................................................................

.....................................................................

.......................................................................................

6. Que pensez-vous du niveau de vos apprenants, quand il s’agit d’écrire ?
Ils produisent facilement
IIs trouvent des difficultés

-S’ils trouvent des difficultés.au niveau de quoi.

.......................................................................................

...............................................................

7. Est-ce que vous utilisez des activités d’écritures créatives lors la séance de
la production écrite ? et quel est votre point de vue concernant ces
activités ?

Oui




Non

Rarement

.......................................................................................
.......................................................................................

Merci pour votre coopération




Questionnaire adresse aux apprenants de francais 2ASL

Dans la cadre de 1’élaboration d’un mémoire du master intitulé «la
spécificité de la pratique de 1’écriture créative dans le développement de la
production écrite en classe de FLE ». Nous vous invitons a répondre a ce

guestionnaire.

(Mettez un X devant la bonne réponse)

1. Aimez- vous la séance de la production écrite ?
Oui
Non

-Pourquoi ?

................................................................................................
................................................................................................

......................................................

2. Pourquoi vous faites la production écrite ?
Pour exprimer en frangais
Parce que I’enseignant vous y oblige
Pour avoir une note
Prendre du plaisir
Jouer avec les mots
3. Face une situation d’écrire vous étes plus souvent :
Motivé
Démotivé

4. Préférez-vous éecrire individuellement ou travailler en groupe ?




................................................................................................

5. Quel type du texte préférez-vous ?

Argumentatif 80%

Narratif 20%

Historique 00%

6. : Aimez-vous les sujets proposés par I’enseignants ?et est-ce qu’ils stimulent

votre créativité ?

Merci pour votre coopération.




Annexe |1
Les activités




Activité d’écriture créative

Texte support : 1

De : Karim
A Sami
Obijet : récupération des souvenirs
Tu te souviens de mois ?on s’est rencontré au café de 1’université.
tu lisais un livre, je lisais le méme livre que toi. On a parlé de littérature ; de
musique et de nos autres point communs. ¢’était le premier rencontre, c’était

magnifique.

» Tache
Ecrivez une histoire d’amiti¢ a I’aide de deux supports précedents.
Etapel : on choisit une situation, un/des personnage(s) et un lieu (ex : lieu
de rencontre des amis).
Etape 2 : on décrit brievement, le/les personnage(s) et le lieu.
Etape 3 : on écrit I’histoire, dans laquelle, on raconte des souvenirs d’un

jour de rencontre.

- EXEMPLES D’ACTIVITES D’ECRITURE CREATIVE
PROPOSEES PAR LES METHODES DE FRANCAIS LANGUE
ETRANGERE®. (Avec adaptation).

Texte support : 2

* Olivier Mouginot, L’atelier d’écriture créative en didactique de francais langue étrangére, Mémoire du
master sous la direction de MARTIN Serge, Université SORBONNE NOUVELLE-PARIS 3, 2014, p.112.
(Cette activité comme proposition).




Mon ami, qui a toujours €té 1a lorsque j’avais des ennuis, que j’ai aidé lorsque
sa situation le nécessitait, que j’ai écouté lorsqu’il avait besoin de parler, c’est

un ami sincére en qui je tiens énormement.

Http : www.psychologie.com>Moi>Moi et les autres >Amitié>. (Adapté)

Bon courage.
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Le corpus




Les copies du groupe expérimental










Les copies du groupe témoin
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Résumer

La production écrite a aujourd’hui une existence réelle en classe de FLE, elle est une action
d’apprentissage qui peut créer chez ’apprenant les notions d’autonomie et de réflexion. Si
pourquoi cette activité exige des techniques ; des stratégies et des astuces qui sont mise en
ceuvre en classe pour stimuler le plaisir de 1’apprenant, en le poussant a produire des écrits
enrichis, pour cette raison, nous avons proposé des activités d’écriture créative en forme d’un
atelier pour faire écrire les apprenants avec une certaine créativite.

Notre recherche tente de déterminer la contribution de 1’écriture créative dans 1I’enseignement-
apprentissage de la production écrite par le biais d’un protocole de recherche traité de deux
questionnaires et les textes produisent par les apprenants lors d’un atelier d’écriture créative.
Il ressort de cette étude que les activités d’écriture créative ¢’est une occasion aux apprenants
pour exprimer librement par écrit, comme elles aussi une source de motivation. Ces résultats
obtenus, nous a permet de confirmer notre hypothese.

Mots clés : production écrite ; créativité ; plaisir ; amélioration ; écriture créative.
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Abstract:

Writing today has a real existence in French class, it is an action of learning that can
create at the learner autonomy and reflection concepts. If why this activity requires
techniques; strategies and tips that are implemented in the classroom to stimulate the pleasure
of the learner, by pushing to produce writings enriched, for this reason, we have proposed
activities of creative writing in a workshop format to write the learners with some creativity.

Our research seeks to determine the contribution of creative writing in the teaching-
learning of written production through a research protocol dealt with two questionnaires and
the texts produced by learners during a creative writing workshop.

It is clear from this study creative writing activities it is an opportunity to learners to
express freely by written, as they also a source of motivation. These results, we have to
confirm our hypothesis.

Key words: writing; creativity; pleasure; improvement; creative writing.




