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يحاكؿ ىذا العمؿ التعريؼ بكاحدة مف أىـ الاتجاىات المسانية الحديثة، كالمتمثمة في المسانيات 
أخذت عمى  حيث المسانيات التكليدية التحكيمية؛نشأت كتيار مناىض لمشكمة الغالبة عمى  ، كالتيالعرفنيٌة
لبحث في المغة، كبالتالي إعادة دراستيا، كمقاربتيا في ضكء الأفكار الجديدة المنبثقة عف مختمؼ عاتقيا ا

اتجاىات النظرية المسانية العرفنيٌة، خاصة ما تعمؽ بالآليات التي يعتمد عمييا الذىف البشرم في بناءه 
فيي تيتـ بالدرجة الأكلى بدراسة العلبقة بيف المغة البشرية، كالذىف،  ظيفتو المعرفية.لمغة، كممارستو لك 
كبشكؿ كبير بالاستعارة العرفنيٌة ككنيا تمثؿ مرتكزا ميما في بناء المعرفة عند  اىتمت كالتجربة، كما أنٌيا
كبعلبقتيا بالمخرجات  بالذىف، كالمعرفة البشرية، فكاف التركيز عمى علبقة الاستعارةالكائف البشرم، 

 المغكية عمى اعتبارىا تحققات ليا.
كلأفٌ النظريات المسانية تعتبر دائما منيلب تأخذ منو تعميمية المغة، فإف ىذا العمؿ يحاكؿ أف يسمط 
الضكء عمى الأفكار الجديدة التي طرحتيا المسانيات العرفنيٌة حكؿ المغة، كتمكضعيا في الذىف البشرم، 

كالمعرفة بصفة عامة، إضافة إلى  ،تعارة تعد كاحدة مف أىـ الآليات التي تكتسب بيا المغةككيؼ أفٌ الاس
ككيفية تعاممو مع المغة، فكاف العمؿ في ىذا البحث عمى  تكضيحيا لبعض آليات اشتغاؿ الذىف البشرم،

يات نشطة؛ لمكشؼ الربط بيف ىذه المخرجات التي قدمتيا المسانيات العرفنيٌة، كما ىك متكافر مف استراتيج
كيكظفيا  ،كعميو أف يستغميا ،عف أىـ السبؿ التي تأخذ بيد المتعمـ لمعرفة قدراتو الذىنية، التي جبؿ عمييا

 ،أثناء بنائو لتعمماتو، إضافة إلى تنبيو الأستاذ الذم يعد الحمقة الرابطة بيف المتعمـ، كالمعرفة، ليحسف بناء
كلمبحث في ، تيجية مف الاستراتيجيات المعتمدةبات كؿ إستراكاستغلبؿ الكضعيات التعممية حسب متطم

 ا المكضكع طرحت الإشكالية الآتية:قضايا ىذ
ما دكر المسانيات العرفنية في تعميمية المغة العربية في الجزائر؟ كتندرج تحت ىذه الإشكالية إشكاليات 

كيؼ تصاغ الكضعيات التعميمية فرعية تمثمت في مايمي: ما ىي آليات أجرأتيا في المرحمة الثانكية؟ 
تحصيؿ  التعممية في ضكئيا؟ ما مدل نجاعة الاستراتيجيات النشطة المختارة في البحث في زيادة

 المتعمميف لنشاط البلبغة؟
الربط بيف النتائج المتكصؿ إلييا في المسانيات العرفنيٌة ، كما  كتحاكؿ ىذه الدراسة تكضيح أىمية

في الجانب التطبيقي مف  لمغة، كلذلؾ ارتأينا أف نكظؼ مكضكع الاستعارةتسعى إلى تحقيقو تعميمية ا
المتعمـ  كأغمب أفكار ،كتجاربنا ،جزء ميما مف نشاطنا الفكرم العادم، فيي تبنيف تصكراتنا يا، ككنالدراسة

مجاؿ آخر  يبنييا مف مجاؿ فكرم معيف لفيـ ،تستعمؿ بصكرة لا كاعية نسقا مف التصكرات الاستعارية
 ختمؼ تماما عف سابقو.م

لفت انتباه الجيات الكصية ممثمة في معدم المناىج للؤخذ بعيف الاعتبار مخرجات أبحاث  إضافة إلى
لدكر كا ،كتعمـ المغة ،طبيعة العلبقة بيف القدرات الذىنيةبمتعمميف الك  ،ساتذةكتكعية الأ ،المسانيات العرفنيٌة

إبراز أىمية الاستعارة  ككذا التعميمية،عممية ال لأساليب العرفنيٌة فيكا ،الفعاؿ الذم تمعبو استراتيجيات التعمـ
 آلية أساسية لترميز المعرفة المغكية كبنائيا.ك
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 كقد دفعتني مجمكعة مف الأسباب لاختيار ىذا المكضكع مف أىميا:
التي قامت عمييا الإلماـ بأىـ الأطر الفكرية بغية اتجاىاتيا، رفة طبيعة المسانيات العرفنيٌة ك معمحاكلة  -

 المسانيات العرفنيٌة.
إلى المسانيات  كآخر أبحاث المسانيات التكليدية التحكيمية البحث في نقطة التحكؿ مف البرنامج الأدنكم -

 .العرفنيٌة
مع عمييا أنٌو يكتنفيا الغمكض عمى غرار لامركزية سبر أغكار مصطمحات يبدك مف الكىمة الأكلى لممطٌ  -

 المصطمحات التي ارتبطت بالمسانيات العرفنيٌة.  كىيالإعراب، اليندسة الثلبثية المتكازية، الجسدنة... 
كالأساليب العرفنيٌة التي يمكف مف خلبليا الاستفادة مف مخرجات المسانيات  ،البحث في الآليات -

 مية المغة في المرحمة الثانكية.العرفنيٌة في مجاؿ تعمي
إبراز العلبقة بيف تكظيؼ الاستراتيجيات النشطة كتحسف الأداء التعممي في نشاط البلبغة عند متعممي  -

 .الثانكيةالمرحمة 
كلمبحث في ىذا المكضكع تـ الاعتماد عمى مجمكعة مف المراجع كاف ليا الفضؿ في تيسير الفيـ 

المكضكع المدركس، كنذكر مف ىذه الكتب: كتاب نظريات لسانية عرفنيٌة كفتح الأفؽ للئلماـ بفحكل 
للؤزىر الزناد، إضافة إلى كتاب المغة كالجسد للؤزىر الزناد، كتاب مدخؿ في نظرية المزج لمارؾ تكرنر 

أغربي حميمة العربية دراسة تطبيقية ل ترجمة الأزىر الزناد، ككتاب دكر المسانيات المعرفيٌة في تعميـ المغة
جراء لككتاب التمقي كالإنتا مباحث لسانيات  صالح غيمكس، ككذا كتابج في ضكء العرفنيٌة تنظير كا 

شمتاغ الكريـ الرديني، ك  عمي عبدمنيج البحث الأدبي كالمغكم تأليؼ صالح غيمكس، ككتاب عرفنيٌة، ل
 .عبكد

 مى النحك التالي:كالسير في إنجاز البحث تـ بناؤه ع ،المطركحةكللئجابة عف الإشكالية 
مدخؿ كالذم لمحتكل كؿ مف ىذه الفصكؿ،  مقدمة، يمييا مباشرة مدخؿ كثلبثة فصكؿ كفيما يمي إيجاز

الانشقاؽ الذم حصؿ في يبحث ، ك تطورات المسانيات التوليدية وانبثاق المسانيات العرفنيّةيحمؿ عنكاف: 
 العرفنيٌة. بداية ظيكر المسانيات، ك في المسانيات التكليدية التحكيمية

فقد تـ التطرؽ فيو لطبيعة المغة في : المسانيات العرفنيّة وأىم مفاىيميا، الفصل الأول والمعنون أما
التعريؼ بالمسانيات العرفنية، كذكر أىـ ك ضكء النظرية العرفنيٌة، كالأسس العامة لمسانيات العرفنيٌة، 

نظرية ك  ،فكككنياملنظرية الأفضية الذىنية ك  ،نظرياتيا بداية بنظرية اليندسة المتكازية لرام جاكندكؼ
نظرية النحك ك  ،ظيرت بالمكازات مع نظرية الاستعارة العرفنية التي نظرية الجسدنةك المزج كتطبيقاتيا، 

  .العرفنيٌ 
 ،الفصل الثاني والذي يحمل عنوان: المسانيات العرفنيّة واستراتيجيات تعمم المغة العربية في الجزائر

كخاصة استراتيجية العصؼ الذىني  ،الاستراتيجيات المعمكؿ بيا في المدرسة الجزائرية فقد تناكؿ أىـ
، فكاف أف تـ تحديد لمحة تاريخية تفكير الناقد، كالتفكير الإبداعيالخطاطة الذىنية، كحؿ المشكلبت، كال
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ا التي تقكـ لكؿ استراتيجية مف ىذه الاستراتيجيات عمى حدل كالتعريؼ بيا، كتحديد قكاعدىا كمبادئي
 .عمييا، كالبحث في أىميتيا في التدريس كشركط نجاحيا

تعريؼ بالبلبغة كالاستعارة  جاء فيو: : المسانيات العرفنيّة وتعمم البلاغةالفصل الثالث والمعنونأما 
 العرفنية، ككذا عرض لأىـ الأساليب العرفنيٌة، كفي جزئو الأخير تـ إدراج الدراسة الميدانية كالتي تـ مف

خير تـ رصد النتائج كفي الأ ،خلبليا تحديد عينة الدراسة لتطبيؽ الاستراتيجيات النشطة السابقة الذكر
  تحميميا إحصائيا.ك  ،المتحصؿ عمييا

 لنتائج التي تكصمت إلييا الدراسة.العمؿ كتـ التركيز فييا عمى أىـ ا خاتمةكأخيرا 
ٌـ إتباع ىذه الدراسة لتحقيؽ أىداؼ الذم يعتمد عمى جمع الحقائؽ، كتحميميا  المنيج الكصفي، ت

كتفسيرىا، انطلبقا مف صياغة المشكمة، كالفركض، كاختيار عينة البحث، كتحديد الأساليب الاحصائية 
 .المناسبة لمعالجة البيانات، كتصنيفيا

  :في حصرىاالتي كاجيتنا يمكف  الصعوبات أما
 كتعميمية المغة العربية. ،المسانيات العرفنيٌةنقص المراجع التي تتناكؿ مكضكع  -

أف أتقدـ بشكرم للؤستاذ الدكتكر المشرؼ صالح غيمكس، كأنكه بالمجيكدات كفي الأخير لا يسعني إلا 
التي بذليا معي، كما قدمو مف نصائح كتكجييات أنارت لنا طريؽ البحث، كذلمت الصعكبات، كما أتقدـ 

 لجنة المناقشة التي تجشمت عناء القراءة كالتصكيب.بالشكر الجزيؿ المكصكؿ إلى 
 كا﵀ المكفؽ إلى طريؽ السداد
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ارتبط ظيكر المسانيات العامة بالمفكر الفرنسي)فرديناند دم سكسكر(؛ حيث اعتبر أبك المسانيات فيك 
نما تعكد إلى ما قبؿ ك  ،دراسة المغة لذاتيا ك بذاتيا. كدراسة المغة ليست كليدة الساعة إلى دعاالذم  ا 

لبحث العممي عامة، كمع التسارع الحاصؿ في ا .1916ظيكر كتاب دركس في المسانيات العامة سنة 
ظيرت جممة مف التساؤلات تبحث في كيفية اشتغاؿ الدماغ  ،كالمسانيات بمختمؼ تفرعاتيا بصفة خاصة

ممة ىذه التساؤلات: كيؼ نتمثؿ العالـ مف حكلنا؟ ككيؼ نكتسب جكتحصيمو لمغة. كمف  ،البشرم
 المعمكمات كالمعارؼ كنخزنيا كنكظفيا؟
كعمـ  ا تتضافر جممة مف العمكـ كعمـ النفس المعرفي، كعمكـ الدماغ،كللئجابة عف ىذه الأسئمة كغيرى

نٌ ، انيات العرفنيٌة، ىذه الأخيرةالحاسكب، ككذا المس ما مثميا مثؿ باقي العمكـ لـ تنشأ ىكذا مف فراغ، كا 
ات يا تمي المسانيالمتتبع لمتسمسؿ الزمني لظيكر المسانيات العرفنيٌة يجد أنٌ فأكلى،  إرىاصاتكانت ليا 

لذا يعكد بنا تو، أىـ أعلبـ المسانيات العرفنيٌة ىـ مف تلبمذ خاصة كأفٌ  .التكليدية التحكيمية) لتشكمسكي(
تتبع التطكرات التي شيدتيا النظرية التكليدية مف خلبؿ  التي قدميا تشكمسكي تالحديث إلى المجيكدا

 التحكيمية.
يا شيدت التي قدمتيا المسانيات التكليدية التحكيمية في دراستيا لمغة إلا أنٌ  الإسياماتعمى الرغـ مف 

عما  جممة مف الانتقادات؛ حيث عبرت ىذه الانتقادات عف عدـ رضا مجمكعة مف تلبمذة تشكمسكي
ف التركيب مستقؿ ع تقكـ في دراستيا لمغة عمى فكرة قكاميا أفٌ  أنٌياقدمتو المسانيات التكليدية، كمرد ذلؾ 

 المعنى، كالسياؽ، كالخمفية المعرفية، كالذاكرة، ككؿ مظاىر الجسد. 
 ،تتفاعؿ مع تمثلبتك   1955كمسكي بدء مف ش"منذ نشأتيا أخذت المسانيات التكليدية التحكيمية تتطكر

تصكرات لمقدرة المغكية أك الممكة، كلمككنات ككسائط الاشتراؾ أك التبايف بيف المغات الطبيعية. كقد ك 
 تركزت ثكابت البرنامج التكليدم حكؿ نقطتيف أساسييف:

 .بناء نماذج صكرية كاضحة لما يمثؿ معرفة لغة)أك لغات( طبيعية معينة 
  تقديـ تفسير لمشكؿ التعمـ، أك كيؼ يصؿ متكمـ لغة إلى اكتساب ما يكتسبو مف معرفة عف
 .1"لغتو.
 :التوليدية المسانيات تطور مراحل -1

 المسانيات التكليدية، كالتي تتمثؿ في: بيافيما يمي عرض لممراحؿ التي مرت 
ىذه المرحمة عدة في كيمية حالمسانيات التكليدية التشيدت  التوليدية ما قبل الأدنوية: -1-1

 :ما يميمحطات تعرض في
 .مرحمة البنى التركيبية 
 .مرحمة النظرية المسانية المعيارية 

                                                           
في البحث المساني العربي، دار بكتقاؿ لمنشر، الدار البيضاء،  عبد القادر الفاسي الفيرم، المقارنة ك التخطيط 1 

 .15، ص 1998، 1المغرب،ط
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  المعيارية المكسعة.مرحمة النظرية المسانية  
يككف الحديث في ىذه المرحمة عما كصمت إليو المسانيات التكليدية  المرحمة الأدنوية: -1-2

اسة المغة البشرية مف خلبؿ بداية عيد جديد في در  1916سنة  كانتإذا ف، التحكيمية مف تطكرات
 التكليدية التحكيمية بنشر كتابة فاتحة عيد النظري 1955عاـ  "، فإفٌ عامة(دركس في المسانيات الكتاب)
الذم أحدث ضجة كبيرة لما تضمٌنو مف أفكار لسانية ثكرية، فقد  لمنظرية التكليدية التحكيمية المنطقيةالبنية 

نية" لمسنكات الخمسيف مف القرف العشريف  اؽ ما يسمى أحيانا" الثكرة العرفتشكؿ النحك التكليدم في سي
كاء أكاف لفظ الثكرة مشركعا أـ لا، فقد جدٌ تغيير الرؤل. فقد مررنا مف كأسيـ بشكؿ حاسـ في تطكيرىا، س

 1"يا مقاربة ذىنية لا جداؿ فييا.دراسة السمكؾ كآثاره إلى دراسة الآليات الداخمية لمفكر. إنٌ 
يعد كتاب البنيات التركيبية الصادر سنة  (:1965إلى  1957مرحمة البنى التركيبية)  .1
في الأدبيات المسانية المعاصرة بالنحك التكليدم التحكيمي، سعى فيو صاحبو ما سمي لانطلبقة  1957

( العشريف، كتطعيمو 20بي الذم كاف سائدا في الخمسينيات مف القرف)إلى تجاكز قصكر النحك المركٌ 
أنحاء الاىتماـ بجممة مف القكاعد تسمى)كفي ىذه المرحمة تـ التركيز ك  ،2مككف جديد ىك المككف التحكيميب

 كقامت ىذه المرحمة عمى مجمكعة مف الأىداؼ نكجزىا فيما يمي: ،أك نماذج( تفسر العلبمة المسانية
 الجممة ىي الركف الأساسي في دراسات النظرية التكليدية التحكيمية، كليذا الاعتبار 

 3"يا مجمكعة متناىية أك غير متناىية مف الجمؿعمى أنٌ  "عرؼ)تشكمسكي( المغة
 بي الذم كاف سائدا في تجاكز قصكر النحك المركٌ  "ىذه المرحمة إلىتشكمسكي في  سعى

 كتجدر الإشارة ىنا إلى أفٌ  4"الخمسينيات مف القرف العشريف، كتطعيمو بمككف جديد ىك المككف التحكيمي
طرح تشكمسكي لمسألة التحكيلبت في النحك التكليدم يختمؼ عف الطرح الذم قدمو المساني التكزيعي 

تربط بيف الجمؿ داخؿ إطار عاـ ىك العلبقة  "ياكاف ىذا الأخير يقدـ مسألة التحكيؿ عمى أنٌ ىاريس فإذا 
شرح بعضيا البعض. كيقكـ التحميؿ التحكيمي طاب) أم الجمؿ( مف حيث ترادفيا ك بيف مككنات الخ

ذا كاف 5"لمخطاب عند ىاريس عمى أسس تركيبية ذات طابع صكرم )شكمي( ىاريس يدرس التحكيلبت  كا 
يتعمؽ  "الأمر ضمف الخطاب/ النص؛ أم في علبقة الجمؿ فيما بينيا، فإف تشكمسكي يرل بأفٌ 

                                                           
رسالة  الحسيف بكستو، تصميـ المغة ك ىندستيا: مف الأدنكية إلى الأطكار أك مف ىندسة المغة إلى ىندسة الجممة،  1

 .16، ص 2014/2015تكنس،  ماجستير، كمية الآداب ك الفنكف ك الانسانيات قسـ العربية، جامعة منكبة،
مصطفى غمفاف، المسانيات التكليدية مف النمكذج ما قبؿ المعيار إلى البرنامج الأدنكم: مفاىيـ ك أمثمة، عالـ  :ينظر  2

 .95، ص 2010الكتب الحديث، الأردف،دط، 
 .144، ص 2003نعماف بكقرة، المدارس المسانية المعاصرة، مكتبة الآداب، دط،   3
 .95، ص  المسانيات التكليدية مف النمكذج ما قبؿ المعيار إلى البرنامج الأدنكم  4
 .99، ص  نفسو  5
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بالتحكيلبت كالاختلبفات التي قد تعرفيا الجممة الكاحدة. كبعبارة أدؽ، فإف التحكيلبت تربط البنية العميقة 
 1"لمجممة) الترتيب البنيكم( ببنيتيا السطحية

  2بتحميؿ المغة إلى ثلبث مككنات ىي:اىتـ تشكمسكي خلبؿ ىذه المرحمة 
الذم يجعؿ البنية العميقة أساسا في تكليد التراكيب المغكية. كتبعا  المككف التكليدم: .1

لذلؾ ينظر الباحث في القكاعد التفريعية التي تجعؿ البنى السطحية فركعا لمبنى العميقة، كلا يستطيع 
 للؤلفاظ.الباحث أف يفعؿ ذلؾ في معزؿ عف المعاني المعجمية 

 القكاعد التحكيمية الجكازية.ؿ القكاعد التحكيمية الكجكبية، ك المككف التحكيمي: كيشم .2
المككف الصكتي الصرفي: الذم يدؿ عمى المباني الصرفية المختمفة، باعتبارىا التأثيرات  .3

عف  الصكتية في تككينيا، كلـ يعرض تشكمسكي لدلالة التراكيب في ىذه المرحمة: فقد اكتفى بالحديث
 الدلالة المعجمية كالصرفية.
   :3كىذا ما يبينو المخطط التالي

                                
 القكاعد التكليدية التحكيمية                                   

                                                 
                                               

 المككف الصكتي الصرفي   المككف التكليدم              المككف التحكيمي                   
                                                

 
 القكاعد المعجمية    تحكيلبت كجكبية   تحكيلبت جكازية القكاعد التفريعية       
 

 لـ يتطرؽ) تشكمسكي( في ىذه المرحمة لمكضكع الدلالة؛ حيث تحدث عف استقلبلية نظاـ القكاعد الذم
 عتمد في ذلؾ عمى الجممتيف الشييرتيف:اجمؿ، ك  مسؤكلا عف تحديد الجمؿ كاللبيعتبر 
 ـ بشدة.الأفكار الخضراء التي لا لكف ليا تنا .1
  بشدة تناـ الخضراء التي لا لكف ليا الأفكار. .2

                                                           
 .100، ص المسانيات التكليدية مف النمكذج ما قبؿ المعيار إلى البرنامج الأدنكم  1
 .182، ص 2008، 2سمير شريؼ استيتو، المسانيات المجاؿ، ك الكظيفة، ك المنيج، عالـ الكتب الحديث، ط  2

3
 .293نفسه، ص  
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فالجممتاف لا معنى  )...(لا يمكف تشخيص مفيكـ القكاعدية  "وتشكمسكي أنٌ  بيفىذه المرحمة  في
  1"الجممة الأكلى فقط ىي القكاعدية لمغة الإنجميزية يعرؼ أفٌ متكمـ  ليما كلكف أمٌ 

 1965المعيار المرحمة الثانية: النظرية المسانية  .2
، ىذا الكتاب 1965تبدأ ىذه المرحمة مع صدكر كتاب تشكمسكي" مظاىر مف النظرية النحكية" سنة 

كالفجكات التي ظيرت مف خلبؿ كتاب" البنى النحكية"؛ أم ما شيدتو المرحمة  ،جاء لتدارؾ النقائص
 كاتز، ك فكدكر، ك بركنداؿ...(الباحثيف المسانييف أمثاؿ)  كانتقادات ،الأكلى مف نقائص افرزتيا قراءات

كأخد تشكمسكي ىذه الانتقادات بعقؿ متفتح  أدخؿ بعض التعديلبت عمى نظريتو فتميزت ىذه المرحمة 
 بما يمي:
 التمييز بيف البنى العميقة كالبنى السطحية. .1
 التمييز بيف الكفاية المغكية كالأداء الكلبمي. .2
 التمييز بيف الجممة الأصكلية كغير الأصكلية. .3

كؿ مف كاتز كفكدكر قد أقاما بحثيما عمى النقد المكجو إلى نظرية البنى  الإشارة فإفٌ  تككما سبق
تشكمسكي عمـ الدلالة أك  كالتي أىمؿ فييا ،التركيبية؛ أم المرحمة الأكلى مف النظرية التكليدية التحكيمية

بالقضية الدلالية كحاكلا تطكيرىا، كذلؾ  "قد اىتما 1963كاتز كفكدكر كمنذ سنة  كؿ مف المعنى، إلا أفٌ 
ذ كضعا نكعيف مف القكاعد الدلالية: القكاعد إبكضع أنمكذج تأكيمي دلالي عمى غرار الأنمكذج التركيبي، 

 2"المعجمية، كالقكاعد التفسيرية.
 لمقكاعد و تـ تقديـ مفيكـ جديدنٌ إكاتسعت الدراسات في ىذا المجاؿ) مجاؿ الدلالة/ المعنى( حتى 

ىذه الدراسات شجعت تشكمسكي كمع دراساتو العممية الدقيقة  كبكستاؿ ،التفسيرية مف قبؿ كؿ مف كاتز
دمج فييا المبادئ الدلالية ليقدـ نظريتو مف جديد بثلبثة نظر في نظرية) البنى التركيبية( أعاد ال

 مستكيات:
 المستكل المركبي. .1
 المستكل الدلالي. .2
 المستكل الصكتي. .3

 3التالي ىذه المستكيات: ك يكضح المشجر

                                                           
 .19، ص 1987، 1تر: يؤيؿ يكسؼ عزيز، دار الشؤكف الثقافية العامة، ط نكـ جكمسكي، البنى التركيبية،  1
 .159، ص  المدارس المسانية المعاصرة  2
 .183ص  ،المنيجالمسانيات المجاؿ، ك الكظيفة، ك   3
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 القكاعد التكليدية التحكيمية                                           

 
 المستكل الصكتي          المستكل المركبي              المستكل الدلالي                          

 
 مككف تكليدم         مككف تحكيمي

 
 النظرية المعيار الموسعةالمرحمة الثالثة: مرحمة  .3

مف الانتقادات  كاصؿ المغكم تشكمسكي تعديلبتو عمى النظرية التكليدية التحكيمية كدائما انطلبقا
مرة أخرل راضيا عما تكصؿ إليو، خاصة بعد الانتقادات التي كجيت لو  "لـ يكف يك، فػػػػػػالمكجية لمنظرية

نظريتو كعدٌليا، كذلؾ بكضع فرضيات جديدة لتبسيط  مف قبؿ عمماء الدلالة؛ فأعاد النظر مف جديد في
كالبنية  ،القكاعد التكليدية التحكيمية، كلمتغمب عمى المشاكؿ ربط تشكمسكي التمثيؿ الدلالي البنية العميقة

 السطحية عمى السكاء. كذلؾ مف خلبؿ: 
 قاعدة تفسيرية دلالية أكلى لمبنية العميقة. . أ
 1"ية السطحية.قاعدة تفسيرية دلالية ثانية لمبن . ب

كانصرؼ إلى  ،( إلى المعيارية المكسعة1970/1971نظريتو المعيارية في عاـ)  كقد عدؿ تشكمسكي
القكاعد التحكيمية لا تبرز الدلالة المعجمية  لأفٌ  ؛إبراز الدلالة المعجمية، كتقديميا عمى القكاعد التحكيمية

 2لمكممات، كقد كضع فرضيتيف ىما:
 القائمة عمى اعتبار معاني المفردات الأصمية ككؿ ما اشتؽ منيا.الفرضية المعجمية  .1
 الفرضية التفسيرية القائمة عمى اعتبار رؤية المتكمـ، مف تركيز، كقصد، كاىتماـ، أك نقيض ذلؾ. .2

لـ تتكقؼ أعماؿ تشكمسكي عند ىذا الحد، بؿ شيدت عدة تطكرات كمناىج عمى غرار المنيج النحكم 
تمخيص كؿ منيج مف ىذه ل محاكلة لي التصنيفي، منيج الربط العاممي فيما يميالدلالي، المنيج الدلا
في إطار نظريتو التكليدية  وناىج استكمالا لما سبؽ مف أعمالمكتمثؿ ىذه ال ،المناىج عمى حدل

  .التحكيمية
 كفيما يمي عرض مكجز لأىـ ىذه المناىج:

                                                           
 .161، ص  المدارس المسانية المعاصرة  1
 .184ك المنيج ، ص  مسانيات المجاؿ ك الكظيفةال  2
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في ىذا المنيج انطمؽ تشكمسكي مف حيث انتيى جاكندكؼ          المنيج النحوي الدلالي: .1
، ككاف التركيز في ىذا المنيج عمى المعطيات الدلالية التي تقدميا التراكيب. 1976كجركبر حتى سنة 
 ،كالمكاف ،المفعكؿ بو، كمنيا ما ىك فضمة كالزمفا ىك عمدة كالمبتدأ كالفاعؿ ك مفمف ىذه المعطيات 
 كالييئة كغير ذلؾ.

كاف اعتماد تشكمسكي في ىذا المنيج عمى ما قدمو) ككؾ( حيث  المنيج الدلالي التصنيفي: .2
تبار ما يميزىا مف حركة، أك أعاد النظر في المككنات السابقة لنظريتو فصنؼ دلالات الألفاظ باع

 توتكمالا لما كاف نقصا في نظري، كباعتبار ظرفيتيا، كبككنيا سببا أك نتيجة. كما ىذا المنيج إلا اسسككف
 لا غير.
كيتككف ىذا المنيج مف تو ىذا المنيج تطكرا كبيرا في نظري يعد منيج الربط العاممي: .3

 الفرضيات النظرية الأساسية التالية:
 (X- bar Theoryفرضية زمرة السينات) 1.3
 (Ø- Theoryفرضية الأدكار المحكرية) 2.3
 (Case Theoryفرضية الحالة)  3.3
 (Binding Teoryفرضية الربط) 4.3
 (Government Theoryفرضية العامؿ) 5.3
الجممة  تقكـ ىذه الفرضية عمى أساس أفٌ  (:X- bar Theoryفرضية زمرة السينات) 1.3

في الجممة؛ حيث تسمى  امف الكحدات المعجمية، كعددىا ليس ثابتا كلا محدد زمر متلبحقةتتككف مف 
( تشير إلى عدد X)؛ إذ إفٌ X-barالمككف المعجمي، كجاءت تسميتيا بالزمرة السينية  كؿ كاحدة منيا:

...( كيقع كؿ كاحد في مكقعو المحدد  ³، س²،س¹كاحدة مف ىذه المككنات بػ) س كيرمز لكؿٌ  ،غير محدد
دة ترتبط ىذه المككنات في ائتلبؼ نظمي مكلد مف البنية العميقة التي تحتمؿ أف يكلد منيا صكر متعد

مف التراكيب مثؿ:)الرجلبف مكرماف أخاىما( تتككف مف ثلبث كحدات مركبات اسمية،  كؿ كاحد منيا 
 كالكحدات الصرفية؛ حيث: ،مركب مف عدد مف المككنات المعجمية

 الرجلبف                   مكرماف           أخاىما.
 ]مركب اسمي[         ] مركب اسمي[   ] مركب اسمي[

 سـ+ تثنية[ ]اسـ+ تثنية[   ]اسـ+ ضمير+ تثنية[]تعريؼ+ ا
كيمكف أف يكلد مف ىذه الجممة جملب أخرل مثؿ: الرجلبف مكرماف لأخييما. كذلؾ بمقتضى قاعدة 

 حرؼ الجر عمى المركب الاسمي الأخير. إدخاؿ
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تيدؼ ىذه الفرضية إلى تحديد الأدكار  (:Ø-Theoryفرضية الأدوار المحورية)  2.3
تتمثؿ المكاقع ذات الدلالة المركزية في الجممة، كتشمؿ ىذه المكاقع المركبات كالتي  المحكرية في الجممة،

 كالتي قد تككف كؿ منيا عمدة. فمثلب جممة" في الغرفة رجؿ" ذات أدكار محكرية: إذ إفٌ  ،كالفعمية ،الاسمية
لكف ضمف ىذه الأدكار المحكرية قد تككف ىناؾ عناصر ثانكية كما ييا فضمة. ك ما فييا عمدة كليس ف كؿ

 و ضمف المركب الاسمي) رجؿ كاحد(.الكصؼ" كاحد" فضمة مع أنٌ  في: رجؿ كاحد في الغرفة، فإفٌ 
تقكـ ىذه الفرضية عمى استقراء التغييرات، كاستنباط  (:Case Theoryفرضية الحالة)  3.3

القكاعد التي تحكـ تحكؿ المركب الاسمي أك الفعمي إلى مصادر مؤكلة. كمثاؿ ذلؾ في جممة" يعجبني 
 1استعدادؾ لمعمؿ" كأصؿ ىذه الجممة" يعجبني أف تستعد لمعمؿ"

ة أنماط الإحالة تقكـ ىذه الفرضية عمى دراس (:Binding Theoryفرضية الربط)  4.3
العنصر) أ( يربط العنصر) ب( إذا كاف الأكؿ يتحكـ في  كالعكد الضميرم، فالربط في ىذه الحالة ىك أفٌ 

كفيما يمي نأخذ مثالا  2"طبيعة السياؽ النحكم الذم يحكـ ىذا الاشتراؾ في الإحالة"الثاني، كما يدرس 
 كنحاكؿ مف خلبلو تكضيح حالات الربط 

 جرحت زينب نفسيا. .1
 زينب جرحتيا. .2

الجممتاف تحتكياف عمى ثلبث أنكاع مف العبارات الاسمية: أسماء الأعلبـ) زينب( كالمضمرات: ضمير 
كالضمائر الانعكاسية: نفسيا. فأسماء الأعلبـ تحيؿ عمى شخص أك كائف حي خارج  المفعكؿ) ىا(،
تعبيرات أخرل سابقة عمييا داخؿ الجممة  فاسـ العمـ ىك تعبير محيؿ، كىي لا تقترف بأمٌ ، السياؽ المغكم 

ذف فيي حرة يحيؿ المضمر عمكما إلى تعبير آخر ك كىك المضمرات،  : ا النكع الثانيأمٌ  3.أك السياؽ كا 
    المضمر ( أفٌ 2كيتضح مف خلبؿ الجممة الثانية) و يعكد عمى سابقو]...[نٌ إيشترؾ معو في قرينتو؛ أم 

الأمر لو صمة بالعلبقة البنيكية بيف ىذيف  ىذا يدؿ عمى أفٌ  .ية) زينب() ىا( لا يعكد عمى العبارة الاسم
ليس لو أف يعكد عمى سابؽ في نفس أف يحيؿ عمى سابؽ خارج الجممة، ك العنصريف، كالضمير لو 

( الضمير 1أما العائد فيمثمو الضمير الانعكاسي ففي الجممة الأكلى) ،و حر في جممتوالجممة. إنٌ 
 أما إذا افترضنا أفٌ  .كىك ىنا) زينب( ،و يحيؿ عمى سابؽ لو يرد في الجممة نفسيافإنٌ  .الانعكاسي) نفسيا(

 4حالتيف مختمفتيف لـ يصح تأكيؿ الجممة.المضمير الانعكاسي كلاسـ العمـ 
                                                           

 .186،185ك المنيج ، ص، ك الكظيفة المسانيات المجاؿ :ينظر  1
 .171، ص 2002، 1ط، دية، دار الشركؽ لمنشر ك التكزيعمرتضى جكاد باقر، مقدمة في نظرية القكاعد التكلي  2
 .172،171ينظر: نفسو، ص   3
 .172، ص  ديةمقدمة في نظرية القكاعد التكلي :ينظر  4
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 ،تدرس ىذه الفرضية عناصر السيطرة(: Government Theiryفرضية العامل)  5.3
كالتحكـ التي تستخدميا المغة في بناء التراكيب كالجمؿ، كيمكف أف تستكعب جكانب نظرية العامؿ في 
النحك العربي، أك بعضيا، ضمف التصكر الذىني لفرضية العامؿ. كتعمؿ فرضيات فرعية ضمف ىذه 

 1(Control Theory( ككذلؾ فرضية التحكـ)Bounding Theory) دالفرضية، مف أىميا فرضية القي
 تيار معرفي إلا كظيرت فيو نقائص المعرفة عممية دينامية، متطكرة كمتجددة؛ أم كمما ظير كبما أفٌ 

ك سمبيات تدفع بالباحثيف إلى كضع حمكؿ ليذه النقائص كذات الشيء حدث مع النحك التكليدم 
تحكٌليف نظريٌيف عرفت "؛ حيثفمنذ ظيكر النظرية التكليدية التحكيمية كىي في تطكر مستمر .التحكيمي

جابة عف مشكؿ الكفاية كبيريف: مقاربة المبادئ كالكسائط كالبرنامج الأدنكم؛ الأكلى شكمت محاكلة للئ
ؿ الثاني محاكلة للئجابة عف أسئمة تتجاكز الكفاية التفسيرية إلى ما كراء الكفاية التفسيرية، كشكٌ 

 2."التفسيرية
رية المسانية التكليدية التحكيمية ىك محاكلة البحث في محرؾ الدراسات المسانية ضمف النظ إفٌ      
افتراض نظاـ يمكف اكتسابو أك نمكه في فترة كجيزة كتمؾ التي يستغرقيا تعمـ المغة مف قبؿ  "مشكمة
كالاقتراحات التي نكقشت ضمف ما يعرؼ بنظرية  ،ىك المحرؾ لكؿ القضايا الإشكاؿفكاف ىذا  3"الطفؿ

كفي ىذه الأخيرة يمكف التمييز بيف مرحمتيف الأكلى سادت في فترة الثمانينات كعرفت  ،المبادئ كالكسائط
كالثانية ىي التي بدأت بأعماؿ تشكمسكي في بداية  –سبؽ التطرؽ إلييا  –بنظرية العمؿ كالربط 

 ،كفيما يمي محاكلة لمناقشة محتكل 4"1993برنامج أدنكم لمنظرية المسانية  التسعينات كعرفت باسـ"
  كقضايا البرنامج الأدنكم.

يندرج ضمف تكجو إشكالي مماثؿ، يركـ  "( Minimalist Programالبرنامج الأدنوي) -2
مفاده أف يقكـ العمـ بتغطية أكبر عدد مف الكقائع  انظري انيج مثؿي ذمكالبمكغ التفسيرية عبر الأدنكية. 

كىك مفيكـ مرتبط  الافتراضات كالمسممات.منطقية مرتبطة بعدد قميؿ مف  كالتجارب عبر استنتاجات
  Parsimony "5كالتقتير Reductionكالتقميص Simplicityبالبساطة

                                                           
 .187المسانيات المجاؿ ك الكظيفة ك المنيج ، ص    1
، نعكـ تشكمسكي، المسانيات التكليدية مف التفسير إلى ما كراء التفسير، تر: محمد الرحالي، دار الكتاب الجديد المتحدة  2
 .13، ص 2013، 1ط
 .190ة، ص مقدمة في نظرية القكاعد التكليدي  3
 .90نفسو، ص   4
 .17المقارنة ك التخطيط في البحث المساني العربي، ص   5
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كرة مكجٌية أك أطركحة عامة، فو تقكده كأنٌ  ،و لا يشكؿ نسقا نظريا دقيقاأنٌ ب الأدنكم البرنامج كيمتاز
 إعادة صياغة ىذه العبارة. 1:أمريف و يختمؼ عنو فيلكنٌ 

 ك تعقيد القضايا المراد حمُّيا في إطار البرنامج. عمؽ ك ترابط .1
 استقلبلو عف نظرية خاصة أك مقاربة خاصة لمعالجة الظكاىر. .2

أك دليؿ بحث عاـ يتفحص كيعالج أسئمة عابرة لمنظريات  ،كما يدٌؿ عميو اسمو مخطٌط عمؿك  البرنامج
بساطة، كالتقميص، يا المفيكـ مرتبط بمبادئ منو أنٌ ك المتنافسة في حؿ ظاىرة معيٌنة، 

ينبغي إعادة النظر في النساج النحكم حتى " و يقكـ عمى مبدأ التبسيطكبما أنٌ  الانطكلكجية(،كالتقتير)
عادة الييكمة  عمى تشكمسكي اـ بجميع جكانب الدراسة فقد ركزللئلمك  2"نتمكف مف التبسيط كالحذؼ كا 

التمثيلبت) أك معالجة المعمكمات الصكتية، كالدلالية/ التقميص مف مستكيات التمثيؿ النحكية، ككيفية بناء "
ككيفية التكفيؽ بيف السمات الكاردة في البنيات) أك التسكيغ عبر الفحص( كالقيكد عمى النقؿ،  ،المنطقية(

 3"كعلبقة المككنية بالخطية.
ؿ يتميز باختزا 1992كالبرنامج الأدنكم يمثؿ نمكذج نظرم صاغو) تشكمسكي( ابتداء مف سنة 

مستكيات التمثيؿ إلى مستكييف كىما الصكرة المنطقية كالصكرة الصكتية، كما يتككف النحك في إطار ىذه 
دنكم ينطمؽ في معالجتو لمغة مف المقاربة مف مككنيف ىما النسؽ الحاسكبي، كالمعجـ. كالبرنامج الأ

 مسممات أساسية أىميا:
 .النحك نسؽ كامؿ ذك تصميـ أمثؿ 
  لكي تبمغو الأنساؽ الخارجية.جياز المغة مصمـ 
  تستجيب الممكة المغكية لمتطمبات الأنساؽ الكجاىية حيث لا تتضمف سكل المعمكمات التي

 تحتاجيا ىذه الأنساؽ.
 .4جميع القيكد كالمبادئ كالاشتقاقات مصاغة بطريقة أدنكية 

عادة نظر في النساج النحكم، فقد عمؿ ت شكمسكي في إطار التعمؽ في البرنامج الأدنكم ىك بحث كا 
برنامجو الأدنكم عمى التقميص مف مستكيات التمثيؿ النحكية، ككذا كيفية معالجة المعمكمات 

فبعد أف كاف نمكذج نظرية  "حيث تـ تقميص عدد مستكيات التمثيؿ النحكية المغكية)صكتية، كدلالية(
 .5"مستكييفمستكيات اقترح تشكمسكي أف ينحصر التمثيؿ في  أربعالربط العاممي يتضمف 

                                                           
 .12،13ص  العربي، المساني البحث في التخطيط ك المقارنة  1
 .17، ص نفسو  2
 .18نفسو، ص   3
محمد الملبخ، حافظ إسماعيؿ عمكم،المسانيات التكليدية مف نظرية العمؿ ك الربط إلى البرنامج الأدنكم، دار كنكز   4

 .256،257، ص 2016، 1المعرفة، عماف، ط
 .18ص  ،المقارنة ك التخطيط في البحث المساني العربي  5
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كفيما يمي عرض لخطاطة تكضح مستكيات التمثيؿ النحكم التي عرفيا نمكذج نظرية الربط العاممي، 
كذلؾ  ،بعد جممة التعديلبت التي قاـ بيا تشكمسكي ،كالمستكيات التي استقر عمييا البرنامج الأدنكم

  لمكقكؼ عمى نقاط المفارقة بيف المستكيات في كؿ مف المرحمتيف التكليديتيف.
 1خطاطة تكضح مستكيات) النمكذج المعيار، كالبرنامج الأدنكم(:

 :النموذج المعيار الموسع .1
 

 
                              

 انقؿ أ                                                            
                                                                     

 
 

 تيجية                                                
                           

 
 

 نموذج أدنوي: .2
 

 
 

 انتقاء/ تعداد                                                    
 

                                                               
 تيجية.                                                                     

 صكرة صكتية.     صكة منطقية.                                                          

                                                           
، 1عبد القادر الفاسي الفيرم، ذرات المغة العربية ك ىندستيا دراسة استكشافية أدنكية، دار الكتاب الجديد المتحدة، ط  1

 .7، ص 2010

 بنية عميقة    معجم     

 بنية سطحية 

 

 صورة منطقية صورة صوتية

                  معجـ                       
 -L جذكر، سمات،تجميع سمات  

Syntax،       تركيب الجذكر   

 

 تركيب

 إغصاف -أ

 مطابقة -ب
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متتبع الدراسات التكليدية المندرجة ضمف البرنامج الأدنكم يميٌز بيف مظيريف للؤدنكية: تتعمؽ  إفٌ 
الأطركحة الأدنكية الضعيفة. في يصطمح عميو الأكلى بالمنيج فيك) منيج أدنكم قائـ عمى البساطة( ك 
 ، التيدنكية القكيةالأطركحة الأيصطمح عمييا حيف تتعمؽ الثانية بالمكضكع) تصميـ المغة ك اشتغاليا( ك 

الحركي) الصكت( كالنسؽ  -المغة أفضؿ حؿ ممكف لمربط بيف النسؽ الحسي "تقكـ عمى فكرة مفادىا
 يىذه الأطركحة) الأطركحة الأدنكية القكية( المكجو الأساس تبركتع 1."القصدم) المعنى( -التصكرم

ميمة تفحص  و، مف أجؿ تحقيقفيويؽ البحث الذم ينبغي أف يسير حيث ترسـ لو طر  ،لمبرنامج الأدنكم
عادة كضع المقاربة الملبئمة لميدؼ  كاستجلبء المفاىيـ المتضمنة في) الأطركحة الأدنكية القكية( كا 

تعييف الخصائص الخاصة بالممكة المغكية للئنساف]أم[ تحديد  "التقميدم لمنحك التكليدم المتمثؿ في
 2".التجييز الكراثي الخاص بالممكة المغكية

 مفادىا أفٌ  ،بأطركحة الكحدة القكية "الأطركحة الأدنكية القكية ترتبط بأطركحة أخرل تعرؼ إفٌ 
الخصائص الخاصة بالممكة المغكية، الممثمة لمحالة الذىنية الأكلى) أك النحك الكمي( مكحدة افتراضيا عند 

 4:ىما الأدنكية الأنطكلكجية تسعى للئجابة عف سؤاليف جكىرييف كليذا فإفٌ  3."الجنس البشرم
 سؤاؿ الماىية: إلى أم حدٌ يعدٌ تصميـ الممكة المغكية) أمثؿ(؟ .1
 غرض تيعدُّ المغة مصممة عمى نحك أمثؿ؟ سؤاؿ الغاية: لأمٌ  .2

 لمفترضييتـ السؤاؿ الأكؿ بالبحث في خصائص التصميـ، كييتـ الثاني بمعرفة ما إذا كاف التصميـ ا
كعميو فإف  ليككف أفضؿ رابط لمصكت بالمعنى. يقدـ حلٌب لمجمكعة مف القيكد التي عميو أف يستجيب ليا

التصميـ الأمثؿ لمغة، أك اليندسة النحكية يكضع للبستجابة ليدؼ معيف أك لحؿ مشكؿ معيٌف؛ أم تحقيؽ 
 .يكضح تصميـ النحك/المغة في البرنامج الأدنكم 5،الربط بيف الصكت كالمعنى. كفيما يمي مخطط

 
 
 
 

                                                           
تر: محمد الرحالي، دار الكتاب الجديدة المتحدة،  المسانيات التكليدية مف التفسير إلى ما كراء التفسير،نعكـ تشكمسكي،   1
 .18ص  ،2013، 1ط
 .18نفسو، ص   2
 .19نفسو، ص   3
 .19نفسو، ص   4
 .20، ص  المسانيات التكليدية مف التفسير إلى ما كراء التفسير  5
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 المعجـ                           الكحدات المعجمية/ السمات

 
 انتقاء                                            

 
 المنظكمة/ التعداد                                           

 
 النسؽ الحاسكبي/العمميات التركيبية                                          

 الضـ الخارجي ك الضـ الداخمي)= النقؿ الظاىر( .1
 طابؽ) الفحص( .2
 

 التيجية                          
  

 صرؼ ك صكاتو                       نقؿ خفي
 

 صكرة دلالية     صكرة صكتية                            
 ك البؤرة ك حيٌزىا، المكضًع،...() تأكيؿ الأسكار   مكممات ك ترتيبيا الزمني(      ) التحقؽ الصكتي ل

 
؛ ثيؿ ليندسة كتصميـ المغة/ النحكأراد تشكمسكي مف خلبؿ البرنامج الأدنكم الكصكؿ إلى أبسط تم

كتعدد مستكيات التمثيؿ المغكم، كما كصؿ في معالجتو لمغة إلى مستكييف  ،حيث ابتعد عف التعقيد
يتـ الربط بينيما مف خلبؿ نسؽ حاسكبي؛ حيث تتـ الإشارة إلى ف (، الصكت كالمعنى) : كجييييف كىما

الصكرة الصكتية،  الصكت بػالصكرة الصكتية)ص،ص(، كالمعنى بالصكرة الدلالية)ص،د( ككؿ مف
كالنسقيف الخارجييف عف المغة،  ،يقعاف في نقطة التماس بيف النسؽ المغكم الداخمي " كالصكرة الدلالية

القصدم)أنساؽ الفكر  -الحركي)السمعي كالنطقي( كالنسؽ التصكرم -كىما تباعا: النسؽ الحسي
 . 1"كالاعتقاد كالعمؿ(

 
                                                           

 .21، ص  المسانيات التكليدية مف التفسير إلى ما كراء التفسير  1
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 المسانيات العرفنيّة(:) نقطة التحول من المسانيات التوليدية إلى العرفنية نشأة المسانيات -3
ىناؾ  كمضبكط لميلبد أم نظرية، إلا أفٌ  ،و يصعب دائما الكصكؿ إلى تحديد دقيؽعمى الرغـ مف أنٌ 

كذلؾ بالعكدة إلى العمكـ التي تأثرت  ،جممة مف العكامؿ التي تساعد في الكشؼ عف نشأة ىذه النظريات
بيا، كانبثقت منيا، كالبحث عف نشأة المسانيات العرفنيٌة كنظرية قائمة بذاتيا يعكد بنا لمبحث في ما تأثرت 
بو مف أبحاث سبقتيا كىيأت ليا الظركؼ لمبركز في ساحة الدراسات المغكية، فإذا كانت المسانيات 

نكظفيا؟ ك  ايمف حكلنا؟ كيؼ نكتسب المعمكمات كنخزننتمثؿ العالـ  ؼكيؼ نفكر؟ كي"العرفنيٌة تبحث في
( كأضحت اليكـ محؿٌ تقاطع عمكـ cognitive psychologyي)نٌ ئمة نشأت في حضف عمـ النفس العرفأس

مختمفة كالسبرنيطيقا، كعمـ الأعصاب، كالمسانيات، كالأنثركبكلكجيا، كالفمسفة، كعمكـ الدماغ، كعمـ 
  1."الحاسكب كغيرىا

المسانيات العرفنيٌة تتقاطع مع عمكـ عدة كاف ليا الفضؿ في نشأتيا، خاصة  كفي ىذا تأكيد عمى أفٌ   
كىذا التقاطع لو الفضؿ في  ،يا تحاكؿ ىي الأخرل البحث في كيفية اشتعاؿ الذىف في معالجة المغةكأنٌ 

فالبحث عف الجذكر كالامتدادات التاريخية لنشأة  ميو المسانيات العرفنيٌة.م قامت عذبمكرة الفكر ال
تعكد عمى الأقؿ إلى فلبسفة اليكناف كأرسطك ك  ،كعممياتو ،محاكلات فيـ العقؿ "تبدأ مفالمسانيات العرفنيٌة 

كفي المقابؿ يحاكؿ بعض الدارسيف استظيار جذكر أقرب لنشأت المسانيات  ،ىذا مف جية2"كأفلبطكف
بتفسير  "الاىتماـ أبدنياية القرف التاسع عشر كبداية القرف العشريف أيف  معالعرفنيٌة؛ تتضح معالميا 

المتضمنة في الانتباه كالذاكرة، كتفسير تجربة الكعي الذم سيعكد الاىتماـ بو مجددا  العمميات الادراكية
  3"في تسعينيات القرف العشريف

( في عمـ النفس التي Gestaltبعض الباحثيف يربطكف بيف الادراكيات كمدرسة الجشطالت) أفٌ  يبدكا
كىذا الربط يتعمؽ بصفة خاصة بفكرة العقؿ  ،ازدىرت في أكاخر القرف التاسع عشر كأكائؿ القرف العشريف

Mind ينبثؽ مف الخصائص الفيزيقية لمدماغBrain  ا، عمكم بالإدراؾ، كيتعمؽ بالأفكار المتصمة
 البصرم خصكصا. كبالإدراؾ

ناؾ مف يربط الريادة في التأسيس لمسانيات العرفنيٌة بأسماء محددة مف العمماء أك ىفي حيف 
( ىك رائد مبكر Otto Selz 1881/1943المفكريف، فتـ الإشارة إلى عالـ النفس الألماني) أكتك سيمز 

                                                           
يف، صفاقص، تكنس، محمد الصالح البكعمراني، دراسات نظرية ك تطبيقية في عمـ الدلالة العرفاني، مكتبة علبء الد  1
 .7، ص 2009، 1ط
 .10، ص 2017، 1ر كنكز المعرفة، طمحي الديف محسب، الادراكيات أبعاد إبستيمكلكجية ك جيات تطبيقية، دا  2
 .10نفسو، ص   3
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؛ حيث أكد دكر المشكلبت الإدراكية)= العرفانيٌ(، كىك أحد أىـ طلبئؽ الثكرة الإدراكيفي البحث 
  1كالمخططات الذىنية في تكجيو عمميات التفكير كالإبداعية.

 فػ ،( مف الركاد الأكائؿ لمسانيات العرفنيٌة1896/1934)Vygotskyيعد ليؼ فيجكتسكي ك 
فيجكتسكي كبياجيو يمثلبف الجذكر الأكركبية في عمـ النفس المضاد لمسمككية التي تزامنت سيطرتيا في "

العقؿ الإنساني ىك نتاج  يما يعداف مف المدافعيف عف أفٌ الرائدة. خاصة كأنٌ  الإدراكيةأمريكا مع أعماليما 
كف دراسة آليات النمك التي منيا تنبثؽ دراسة ىذا العقؿ لا يمكف تحققيا بد عمميات بيكلكجية كثقافية، كأفٌ 

 2.)= العرفنيٌة( الذىنية كالتي تقيٌد تنظيـ ىذه القدراتالإدراكيةالقدرات 
 ىناؾ بدايتيف مختمفتيف لقياـ المسانيات العرفنيٌة: الإشارة إلى أفٌ  في حيف تمت

 The Hixonندكة ىيكسكف  "تعكد بدايتو إلى العرفنيٌةعمـ المسانيات  ىيكارد جاردنر الذم يرل أفٌ  .1
Symposium  ككاف مكضكعيا) آليات 1948في معيد كالفكرنيا لمتقنية التي عقدت في خريؼ عاـ ،

)  فييا لمدة أسبكع تسعة عشر عالما مف أعلبـ عدة حقكؿ عممية التقىكقد  ،المخ في السمكؾ(
لنفسي( كقد نشرت أكراؽ ىذه الندكة الرياضيات كالكيمياء، كالتشريح، كالعصبكنات، كعمـ النفس، كالتحميؿ ا

ىذه الندكة تمثؿ بداية الانطلبؽ نحك تطكير نظريات عف  . كيرل) جاردنر( أفٌ 1951كمناقشتيا عاـ 
 3"العقؿ تستطيع الإقلبع بعيدا عف مقاربات دكسكسير، كعف تقاليد فمسفية تجريدية كتأممية ممتدة.

كالمسانيات النفسية  ،لعمـ النفس المعرفيأحد المؤسسيف  ( كىك1920/2012أما )جكرج ميمر() .2
 Symposium On Informationندكة نظرية المعمكمات  "فيرجع بدايات المسانيات العرفنيٌة إلى بداية

Theory  التي عقدت في معيد ماساتشكسيتس لمتقنيةMIT كالتي نظمتيا جماعة خاصة معنية بنظرية ،
 4".1956المعمكمات في الحادم عشر مف سبتمبر 

مثٌؿ منتصؼ الخمسينيات مف القرف العشريف تاريخ النشأة الفعمية لمعمكـ العرفنيٌة كاف فيو  "كمع ذلؾ
ٌـ اكتسبت العمكـ العرفنيٌة مظيرا  فيالمقاء في قضايا الذىف بيف عدد مف الباحثيف  مجالات مختمفة ث

صدار  ،كـ العرفنيٌةتنظيميا مؤسسيا في منتصؼ السبعينات مف القرف الماضي بتأسيس جمعية العم كا 
مجمة العمكـ العرفنيٌة، ككاف أف انتشرت أقساـ بحث كتدريس في كبريات الجامعات بشماؿ أمريكا 

 5"كبأكركبا.

                                                           
  .12، 10، صينظر: الإدراكيات   1
 .13ينظر: نفسو، ص   2
 .25، 24نفسو، ص   3
 .25، ص نفسو  4
 .16، ص  2009الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفنيٌة، منشكرات الاختلبؼ، تكنس،   5
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، كىي السنة التي استخدـ فييا           1975حكالي سنة "كىناؾ مف يرجع ظيكر المسانيات العرفنية إلى
ففي ىذه المرحمة تخمى لايككؼ عف . 1")=العرفنيٌة( لممرة الأكلىالإدراكيةلايككؼ مصطمح المسانيات 

الصكر  أثناء دراساتو أفٌ  إضافة إلى ىذا أدرؾ، محاكلاتو في العمؿ عمى تطكير عمـ الدلالة التكليدم
بؿ تمثؿ جزء مف الكلبـ اليكمي الذم " البلبغية كالاستعارة، كالكناية، لا تعداف انزياحات لغكية فحسب

 Markطرائؽ الإدراؾ كالتفكير كالفعؿ، كبيذا بدأ تعاكنو مع الفيمسكؼ مارؾ جكنسف يؤثر عمى
Johnson  ككاف أكؿ 1980كألفا كتابيما المشترؾ) الاستعارات التي نحيا بيا( سنة  ،1979سنة ،

 2الإدراكية"تأليؼ يمفت نظر جميكر كاسع إلى المسانيات 
جممة مف  رضىتـ إرجاعو إلى عدـ  "ظيكر المسانيات العرفنيٌة كاتجاه لساني كعمى الرغـ مف أفٌ 

المفكريف المغكييف عمى ما كاف سائدا في بداية السبعينيات مف القرف العشريف في الدراسات المسانية 
عدد قميؿ مف المغكييف  اىتماـ بداية 1970و يمكف اعتبار سنة بشقييا الأكركبي كالأمريكي، إلا أنٌ 

بدأت البحكث العرفنيٌة  1980لمسانيات العرفنيٌة خاصة في الكلايات المتحدة الأمريكية، كمع بداية عاـ با
مع حمكؿ سنكات التسعينيات أخذت البحكث ك ا، كألماني ،كىكلندا ،كخاصة بمجيكا ،تمتد جذكرىا إلى أكركبا

كشماؿ أمريكا، كمف ثمة تعرٌؼ المغكيكف العرفنيٌكف  ،في المسانيات العرفنيٌة تتزايد في جميع أنحاء أكركبا
 إنشاءسنة  1989/1990لتككف سنو  ،كأطمقكا عمى أنفسيـ اسـ المغكييف العرفنيٌيف ،البعض يـعمى بعض

  3"الجمعية. إنشاءمع  بالمكازاةجمعية العمكـ العرفنيٌة مع إصدار مجمة العمكـ العرفنيٌة 
ففي عاـ  ،العشريف محطات ميمة في تطكر المسانيات العرفنيٌةشيدت فترة الخمسينيات مف القرف 

استحكذ عمى انتشار  ذميممر الرائد في الادراكيات، كالم عقدت ندكة ماساتشكسيتس كظير مقاؿ 1956
زائد اثنيف أك ناقص اثنيف: بعض القيكد عمى قدرتنا  7تحت عنكاف) الرقـ السحرم  عممي ىائؿ، كجاء

مدل الذاكرة القصيرة الأمد لدل البشر لا تتسع لأكثر مف  عمى أفٌ  كفييا يدؿ تشغيؿ المعمكمات( ىعم
سبعة عناصر) قد تزيد إلى تسعة، أك قد تنقص إلى خمسة( في كقت كاحد، سكاء كانت ىذه العناصر 

الذىف البشرم محصكر بالرقـ  الأمر الذم يعني أفٌ  ،نغمات، أك أرقاما، أك كممات، أك تعبيرات مركٌبة
 أم بسبع كحدات أسماىا ميممر بالقطع تزيد أك تنقص اثنيف. ؛سبعة

                                                           
العدد  بريجيت نرليش كديفيد كلبرؾ، المسانيات الإدراكية كتاريخ المسانيات، تر: حافظ إسماعيمي عمكم، مجمة أنساؽ،  1

 .272، ص 2017مام الأكؿ،  المجمد،  الأكؿ
 .273ينظر: نفسو، ص   2

3 Vyvyan Evens,Aglossary of cognitive linguistics, Edinburgh university press,2007,p vi. 
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تأسس عمى يد جكرج ميممر، كجيركـ بركنر في الكلايات المتحدة الأمريكية) مركز  1960كفي عاـ 
 الدراسات الادراكية.

 Hughىيجنز  -( عمى يد ىاؼ لريستكفر لينجيتالإدراكيةبدأ مصطمح) العمكـ  1973كعاـ 
Christopher Longuet-Higgins(1923/2004ـ)  الذم جمع بيف الاشتغاؿ بالكيمياء النظرية

ربما يمكف  الإدراكيةىذه العمكـ  كالذكاء الاصطناعي؛ حيث يرل ىيجنز أفٌ  ،كدراسة الذىف البشرم
 تجميعيا تحت أربعة اتجاىات رئيسية:

لنظرية الرياضية كا الاتجاه الرياضي: كيشمؿ المنطؽ الصكرم، كنظرية البرامج كلغات البرمجة، .1
 في التصنيؼ كفي البنيات المركبة.

 الاتجاه المساني: كيشمؿ الدلاليات، كالتركيب، كالصكتيمات، كالصكتيات. .2
 الاتجاه النفسي: كيشمؿ سيككلكجية الإبصار، كالسمع، كالممس. .3
الاتجاه الفيزيكلكجي: كيشمؿ دراسة كظائؼ الأعضاء الحسية، كالدراسة المفصمة لمختمؼ أعضاء  .4

جدكؿ أعماؿ يتككف مف اثنتي عشر  الإدراكيةدكف نكرماف لمعمكـ  يرسـ 1980كفي عاـ  brain.1الدماغ 
 مسألة ىي كما في الجدكؿ التالي:

 
 مسألة في العمـ الادراكي 12(:1980جدكؿ دكف نكرماف)

Development              Consiousness                        Be lief Systems                                        
 أنساؽ الاعتقاد    النمك                               الكعي                             

Emotion Learning          Interaction                     Language perception 
      تعمـ العكاطؼ                        التفاعؿ                               إدراؾ المغة
Thought                       Memory Skill                      Performance             

 الذاكرة                               الأداء ميارة                       التفكير          
 

لى المجاؿ الذم برزكا  كمع بداية سنكات الثمانينيات مف القرف العشريف تمت الإشارة إلى ستة ركاد كا 
كمارفف    J.Mccarthyكجكف مكارثي ،الإدراكيجكرج ميممر في عمـ النفس  فيو؛ حيث برز

في الذكاء  Herbert Simonكىربرت سيمكف Allen Newellكأليف نيككيؿ Marvin Minskyمينسكي
 2.الإدراكيالاصطناعي، كنكاـ تشكمسكي في المسانيات، كىكذا اعتبر ىؤلاء ىـ مؤسسك العمـ 

                                                           
 .28إلى  25الادراكيات أبعاد إبستيمكلكجية كجيات تطبيقية، ص : ينظر  1
 .28الادراكيات أبعاد إبستيمكلكجية كجيات تطبيقية، ص  2
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كما  ،سنكات الثمانينيات فيكالتقدـ في الأبحاث  ،عرفت المسانيات العرفنيٌة جممة مف التطكرات
 رلايككؼ، كعمى خطاطات الصكٌ  الاستعارمتشكؿ ذلؾ في العمؿ عمى التصنيؼ " تلبىا؛ حيث

فكككنيي كتكرنر، كعمى دلالات  لانغاكير، كعمى الأحياز الذىنية كالمزج جكنسكف، كعمى النحك الإدراكي
كالذم كاف لو دكر فعاؿ في تكسيع  Rene Dirvenنظـ ركني ديرفف 1989الطراز جيرايرتس، كفي سنو 

، في ألمانيا Duisburgفي دكيسبكرغ ةكؿ في المسانيات الإدراكيكلي الأالمؤتمر الد الإدراكيةالمسانيات 
، كمف ثمة تأسست الجمعية 1985ديرفف مؤتمرا تمييديا في مدينة)ترير( بألمانيا سنة  كقبؿ ذلؾ عقد

 ككاف في مدينة ديكسبكرغ الألمانية، كمجمة المسانيات الإدراكية ICLA الدكلية لمسانيات الإدراكية
 رئيس تحرير ليا.جيرايرتس أكؿ 

كخلبؿ التسعينيات غيرت المسانيات الإدراكية مف حالتيا الثكرية إلى كضع الاستقرار فقد أصبحت 
تعقد كؿ سنتيف كنظمت عمى التكالي في  ICLAمؤتمرات الجمعية الدكلية لمسانيات العرفنيٌة

(، 1999)كستكيكلـ (،1997(،كأمسترداـ)1995(، كألبككيرؾ)1993كلكفف)، (1991سنتاكركز)
( كقد شيدت بانتظاـ عددا متزايدا مف الحضكر،  2005(،ثـ سيكؿ)2003(، كلكغرييك)2001كسنتاباربارا)

 1المسانيات الإدراكية أضحت إطار عمؿ يحظى بشعبية كبيرة ضمف المسانيات بكجو عاـ. يمكف القكؿ إفٌ 

                                                           
 .274،273ينظر: المسانيات الإدراكية كتاريخ المسانيات، ص   1



 

 

 الفصل الأول:            
 مفاهيمها وأهم العرفنيّت اللسانياث    

 

 .أولا: المسانيات العرفنية المفيوم والمجال
 نظريات المسانيات العرفنيّة. ثانيا: 

 .نظرية اليندسة المتوازية وتطبيقاتيا -1
 .فضية الذىنية وتطبيقاتيانظرية الأ -2
 .نظرية المزج وتطبيقاتيا -3
 .نظرية الجسدنة وتطبيقاتيا -4
 .النحو العرفنيّ وتطبيقاتيانظرية  -5
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المسانيات العرفنيٌة كاحدة مف الاتجاىات المسانية التي أحدثت ثكرة في مجاؿ البحث المساني كالفمسفي، 
ذىنية مركزية لككنيا مجكعة مف الدراسات تعنى بالاشتغاؿ الذىني" متخذة مف المغة قاعدة، بكصفيا قدرة 

كقبؿ الخكض في  1في محيط الإدراؾ كما يرتبط بيا مف علبمات كترميز كتشفير كتعبير كتفكير...إلخ"
كمجالات اشتغاليا كاىتماماتيا، تككف ىناؾ كقفة مع تحديد معناىا  ،ماىية المسانيات العرفنيٌة
( cognitive lingusticsمصطمح شيد عدة ترجمات لممرادؼ الإنجميزم) ياالاصطلبحي، خاصة كأنٌ 

كمع ىذا  : المسانيات المعرفية، المسانيات الإدراكية، المسانيات العرفانية، المسانيات العرفنيٌة.نذكر منيا
يمي عرض لرأم الأزىر الزناد لأنٌو تـ الاعتماد عمى كفيما  المصطمحي إلا أفٌ المفيكـ كاحد، التعدد

 المصطمح الذم اقترحو ىذا الأخير.
ىناؾ بعض التساؤلات التي أثيرت حكؿ مصطمح العرفنة كالذم اتخذه  الزناد أفٌ  يرل الأزىر

( فيبيف أفٌ ىناؾ اختلبؼ في المقابلبت العربية لممصطمح cognitiveكمرادؼ لممصطمح الإنجميزم)
و الأجنبي الكاحد كيردُّ ذلؾ إلى اختلبؼ الأقطار أك المجمكعات مف الباحثيف أك الباحث الكاحد. كما أنٌ 

الباحث الكاحد/المجمكعة مف الباحثيف يقترح المصطمح المقابؿ بناء  ىذا الأمر طبيعي، كذلؾ أفٌ  يرل أفٌ 
 عمى معرفتو بمغتو العربية كسائر المغات كبحاؿ المعرفة.

كأماـ ىذه الاختلبفات في الترجمات اتخذ الدكتكر الأزىر الزناد مصطمح) عىرفىنىة( كمقابؿ 
نٌ  أفٌ  مؤكدا (cognitiionلػ) ما اختياره ليذا اتخاذه ليذا المصطمح ليس مف قبيؿ" خالؼ تعرؼ" كا 

 2:لياعرض كفيما يمي  ،المصطمح دكنما سكاه مؤسس عمى ركية كحجج
كممة)عرفاف( مشتركة في الاستعماؿ القديـ كفي الاستعماؿ الحديث، إذ تدٌؿ عمى معنى الشكر  أولا:

ة الماكرائية) الغنكصيٌة( كفي مجاؿ البحكث الفمسفيكليا جرياف كاسع في مجاؿ التعبٌد كالتصكؼ 
 راؾ( تقابؿأفٌ)إد كما (knoledge(،)connaissanceلمفيكـ) مقابمة ككممة)معرفة(

كفي ىذا يكافقنا كؿ مف نعرؼ مف  ،ذك مرجعيٌات نظريٌة كلبسيكيٌة (، كجميعياperceptionمفيكـ)
 المشتغميف بالفمسفة، عمى الأقؿ في حدكد ما دار فيو النٌقاش بيننا في ىذا المكضكع.

كالتخيٌؿ  ،كحؿٌ المسائؿ ،كالتعقٌؿ ،العرفنة ىي نشاط الذٌىف في عمكـ مظاىره، يشكؿ التذكر ثانيا:
كجميع ما  ،كالرٌقص ،كالرٌسـ ،كالتكمـ ،كالتبرير ،كالتعمٌـ ،كالشٌعكر ،كالإحساس،كالتخطيط   ،كالحمـ

 تتصكٌركف مف الأنشطة الذىنيٌة الحسٌيٌة العصبيٌة ممٌا لو صمة بالذكاء الطبيعيٌ.
 

                                                           
عبد الرحمف محمد طعمة، البناء العصبي لمغة دراسة بيكلكجية تطكريٌة في إطار المسانيات العرفانية العصبية، دار كنكز  1

 .231، ص 2017، 1المعرفة، ط
  …lazharzanned.blogspot.com/2012/…/blog-post-22.htmالأزىر الزناد: "العرفنة ك مشتقاتيا" في:  2
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نجده منسجما: الفعؿ  (cognitinعندما نأخذ الجدكؿ الاشتقاقي في الإنجميزية الدائر حكؿ) ثالثا:
 ,cognitive , system, abilityالنسبة ىي)(، ك cognizer(، اسـ الفاعؿ ىك)to cognizeىك)

faculty,etc(أك )metacognitive(كما إلى ذلؾ ممٌا يتعمٌؽ بالجذر )cogn.)  فمـ لا تككف مراعاة ذلؾ
 في الخطاب العمميٌ العربيٌ؟ حيث ىي ضركرة أكاديمية عمميٌة.

ننشىء ثي)ع ر ؼ( ك حركؼ الأصكؿ مف الثلبكفي ىذا يرل الدكتكر الزناد أف تتـ المحافظة عمى ال
المضارع ( ك to cognizeعرفف) في العربية قياسا كسماعا منطمقو:جدكلا اشتقاقيا مقبكلا 

( كذك ممكة cognizerمعرفف)  ( فيكcognition( كالمصدر)عرفنة()cognizesمنو)يعرفف()
 ( إلخ.metacognition(  يمحؽ بذلؾ الميتاعرفنة )cognitive facultyعرفنيٌة)

نقكؿ فكٌر فيك مفكٌر كما إلى ذلؾ  أفأحسف مف  -في ظننا -ك يردؼ الدكتكر الأزىر الزناد قائلب: ىذا
كننتقؿ إلى عرفاف أك معرفة أك إدراؾ، بما فييا مف الاشتراؾ الذم أشرنا إليو، في عبارة تتعمؽ بالعمكـ أك 

 بالمسانيات الميتمة بما يجرم عميو المصطمح الكاحد منيا.
ي ىذه الحجة الرابعة يبيف الدكتكر الزناد أفٌ العرفانيات عندما كصمتنا فيمت بتصكرات كف رابعا:

أرسطيٌة كنفسية قديمة، ىي عندنا نحف كما عند الغرب، دكف شؾ، كلـ ننتبو) عمى الأقؿ ممف سبقكنا في 
الكتابة في ىذا المجاؿ( إلا أفٌ العرفانيات خرجت عنيا كفي ذلؾ كانت استعاضتيـ 

 (knowledge, connaissance, perception( عف الثالكث المعركؼ:)cognitionبمصطمح)
استطاع الدكتكر الأزىر الزناد مف خلبؿ المقالة المنشكرة عمى شبكة الأنترنت بعنكاف)العرفنة 
كمشتقاتيا( تقديـ أربعة حجج لتدعيـ رأيو في اختيار مصطمح العرفنة كمقابؿ لممصطمح الإنجميزم 

(cognitionم )كانتشرت في مختمؼ أقطار الكطف العربي  ،كالتي عرفت ،ف بيف المصطمحات الأخرل
في فترة زمنية متقاربة ىذا إف لـ نقؿ أنٌيا كانت متزامنة، كمع ذلؾ عرؼ التبايف في استعماؿ 

 المصطمحات.
 .المسانيات العرفنيّة و مجالاتيا مفيومأولا: 

يا منفصمة عف بعضيا البعض، بؿ بات العممية عمى أنٌ لـ يعد ينظر لمختمؼ العمكـ كالتخصصات 
كاضحا التكامؿ القائـ بيف مختمؼ ىذه العمكـ كالتكجيات الفكرية، فكما سبقت الإشارة فإفٌ المسانيات 

خمسة حقكؿ معرفية كىي عمـ النفس، كالفمسفة، كالذكاء الاصطناعي كعمـ  "مع -تقريبا -العرفنيٌة تتكامؿ
الفرضية الأساسية التي يدافع عنيا ىذا التيار  عمى أفٌ كؿٌ ىيكؿ أك نظاـ  كتنصٌ  الأعصاب كالإعلبمية.
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عرفاني يككف فاعلب في محيطو عف طريؽ تشكيمو تمثيلبت ذىنية عف ىذا المحيط تشكيلب تمميو عميو 
 1"الثقافات كالعقائد كالرغائب.

لتعبير بالمغة كالاستدلاؿ كعممت ىذه العمكـ الجديدة عمى كصؼ الدماغ البشرم ككصؼ قدراتو كا
، كعمى تفسير أسبابيا ككيفيات اشتغاليا. فالعمكـ العرفانية برنامج أبحاث عممية كفمسفية يفترض كالإدراؾ

أفٌ الإنساف آلة كيمكف كصفو كذلؾ، كيعيد إثارة الأسئمة الابستيمكلكجية القديمة مف أجؿ فؾٌ لغز المغة 
التمثيلبت الذىنية،  "التجريبية، كلأجؿ ذلؾ يعكؿ عمى الدعائـ التالية:كالعرفاف اعتمادا عمى البحكث 

التضافر ك  ،السمكؾ في الحياة اليكمية(ك الثقافة، ك ) الشعكر،  المنكاؿ الحاسكبي، المعطيات التجريبية
فر ية أىمية كبرل لمتمثيلبت الذىنية كالتضانٌ تمكلكجية. لقد أكلت العمكـ العرفالمشكلبت الابسك المعرفي، 

كالمعطيات الثقافية كالشعكرية كالسياقية، كلكف  ،كالمنكاؿ الحاسكبي المعرفي كالقضايا الابستمكلكجية
 2"بمقادير مختمفة راجعة إلى اختلبؼ مجاؿ التخصص العممي.

كالذكاء  ،يتداخؿ مجاؿ العمكـ العرفنيٌة مع تخصصات تشترؾ جميعا في اشتغاليا عمى الذىف 
كتتضافر تمؾ  ،كبنائيا في الدماغ ،المعمكمات كالنٌظاـ المفيكمي الذم يستعممو البشر في تمثيؿ ،البشرم

كما ينتج عنيا، كفي  ،التخصصات في البحث عف الشيء المشترؾ بيف جميع البشر في عممية التفكير
تكصمت إلييا  ظؿ ىذه التداخلبت بيف العمكـ استطاعت المسانيات العرفنيٌة الاستفادة مف الفكرة التي

القيد  كالتي تكضح أفٌ  ،كعلبقتو بالسمكؾ البشرم ،كالتي تتعمؽ بالقيد المعرفي ،الجشطمتية الإدراؾنظرية 
يتمخص في كجكب افتراض مستكيات لمتمثيؿ الذىني تتضافر فييا المعمكمات القادمة مف أجيزة  "المعرفي

ير المغكم، كجياز الشـ... فبكاسطة ىذا غبشرية أخرل، مثؿ جياز البصر، كالجياز الحركي، كالأداء 
الربط يستطيع البشر أف يتحدث عما يراه كيسمعو... كبدكف افتراض ىذه المستكيات التمثيمية يستحيؿ أف 

 3"نقكؿ إنٌنا نستعمؿ المغة في كصؼ احساساتنا كادراكاتنا كتجاربنا المختمفة بكجو عاـ.
إفٌ ىذه العمكـ ترمي إلى كصؼ استعدادات الذىف  "بقكلو: العمكـ العرفنيٌة (1989يعرؼ) أندلر 

ىذا 4"كالتنسيؽ الحركي كالتخطيط... كتفسيرىا كمحاكاتيا عند الاقتضاء كالإدراؾالبشرم كقدراتو كالمغة 

                                                           
، 2017، 1ط عماف، الأردف،  كسيمة نجاح مصمكدم، المقاربات العرفانية ك تحديث الفكر البلبغي، دار كنكز المعرفة، 1

 .13ص 
 .14،13، ص نفسو 2
، 2009، 2دار تكبكقاؿ لمنشر، ط مارؾ جكنسف، الاستعارات التي نحيا بيا، تر: عبد الحميد جحفة،ك  جكرج لايككؼ، 3

 .6ص 
مصطفى الحداد، المغة ك الفكر ك فمسفة الذىف، منشكرات جمعية الأعماؿ الاجتماعية ك الثقافية لكمية الآداب، تطكاف،  4

 .41، ص 1995دط،
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التعريؼ ىك الآخر يقكد إلى ظيكر جممة مف التساؤلات عمى غرار: كيؼ تشتغؿ العرفنة؟ كماذا تفعؿ 
 نة؟ كفيما تتمثؿ العرف العرفنة؟

لسانيٌا حديث النشأة يقكـ عمى دراسة العلبقة بيف المغة البشرية كالذٌىف  المسانيات العرفنيٌة تمثؿ تيارا
تبحث في الآليات التي يعمؿ بيا الدماغ/الذىف  .كما أنٌياكالتجربة بما فييا الاجتماعيٌ كالمادمٌ البيئيٌ 

تفيدة في ذلؾ مف كؿ العمكـ كثيقة الصمة بيذه البشرم لتكليد المعرفة كالمغة، كذلؾ في سياؽ تكاممي مس
  1الغاية كعمـ الأعصاب كالتشريح كالرياضيات كالحاسكب كبطبيعة الحاؿ المسانيات.

أفٌ المسانيات العرفنيٌة قكاميا التكامؿ بيف جممة مف العمكـ كالسيبرنطيقا، كالفمسفة، مما سبؽ يتضح   
كالذكاء الاصطناعي، كعمـ النفس المعرفي...كىذا التضافر بيف مختمؼ العمكـ ىدفو الأساس دراسة عمؿ 

الاشتغاؿ الذىني  مجمكعة الدراسات التي تتناكؿ" ييفتفسير آليات اشتغالو لتكليد المعرفة كالمغة، ك العقؿ 
 ، كما يرتبط بياالإدراؾكسيركراتو العامة، متخذة مف المغة قاعدة، بكصفيا قدرة ذىنية مركزية في محيط 

 "تيتـ بدراسة كؿ ما يتعمؽ باشتغاؿ الذىف البشرمك  2"علبمات كترميز كتشفير كتعبير كتفكير... مف
يا تيتـ أيضا بعممية ر كاستخداـ المغة، كلكنٌ فالعمميات العرفنيٌة لا تتمثؿ فقط في القدرة عمى التفكي

  3"، كالتعمـ، كالذاكرة.الإدراؾ
  المغة في ضوء النظرية العرفنيّة:ثانيا: 

ف اختمفت طبيعة دراستيا  كغيرىا مف التكجيات المسانية، اىتمت المسانيات العرفنيٌة  بدراسة المغة، كا 
المسانية التي سبقتيا سكاء تعمؽ الأمر بالمسانيات البنكية، كمعالجتيا لمظاىرة المغكية عف باقي التيارات 

( R. Langacker كعند لانقاكر) "فالمغة مف منظكر المسانيات العرفنيٌة أكالمسانيات التكليدية التحكيمية.
كحدات رمزية تربط بيف قطب  )...(بصفة خاصٌة مسترسؿ مف الأبنية الرمزية، ككؿ الكحدات المغكيٌة

كحدات رمزية عبارة عف المغة ف كعميو 4"كنكلكجي كلا يمكف الفصؿ بيف مختمؼ مستكياتيا.دلالي كقطب ف
  يما.) معجمية، صرفية، تركيبية( تربط بيف مستكييف دلالي كفكنكلكجي لا يمكف الفصؿ بين

                                                           
ك المفاىيـ، مجمة  عبد السلبـ عابي، ك النذير ضبعي، مف المسانيات التكليدية إلى المسانيات العرفانية: تحكلات المباحث 1

 .129ص  ،1، العدد24المجمد  مركز البحث العممي كالتقني لتطكير المغة العربية، الجزائر، المسانيات،
 .231البناء العصبي لمغة دراسة بيكلكجية تطكرية في إطار المسانيات العرفانية العصبية، ص 2

3Maria Bednarikova, Introduction to cognitive linguistics , edition cognitive studies,fftu,2013,p 
15. 

 .18، ص 2010، 1عبد الجبار بف غريبة، مدخؿ إلى النحك العرفانيٌ، ميسكيمياني لمنشر،ط 4
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يتبيف مف خلبؿ الدراسات التي طرحيا التيار العرفنيٌ أنٌو لا كجكد لعضك ذىني مخصكص  كما
المغة مثؿ سائر الأنشطة الرمزيٌة فيي كليدة نشاط عرفنيٌ مرككز في المكلدة العرفنيٌة  "إفٌ بالمغة، بؿ 

  1"العامة التي تمثؿ نشاط الدماغ عضكا ماديٌا.
  الأسس العامة لمسانيات العرفنيّة: -ثالثا

العرفنيٌ، ىي ظاىرة نفسية ذىنية لا يمكف فيميا إلا في علبقتيا  المنظكرجاء فيما سبؽ أفٌ المغة كفؽ 
بباقي الظكاىر الذىنية الأخرل كالاستراتيجيات الميتامعرفية كالمعرفية التي تمعب دكرا فعالا في تحديد 

/الفرد بعالمو. كفيما يمي ذكر لأبرز الأسس كالمفاىيـ التي تشيدىا المسانيات العرفنيٌة، الإنسافعلبقة 
 كماىيتيا: ،التي ستتضح مف خلبليا أكثر طبيعة المغةك 

كالآليات الذىنية في معالجة مختمؼ  ،كفؽ التصكر العرفنيٌ يستخدـ الذىف جممة مف القدرات .1
التي يقكـ بيا الفرد مف أبسط الحركات إلى أعقدىا مثؿ المشي، النظر، التفكير، فالمسمٌـ بو في  الأنشطة

لمغة[ مندمجة فيو] الدماغ[ غير مستقمة عف بقية القدرات الذىنية، كىكذا استقرٌ أفٌ] ا "المسانيات العرفنيٌة
كغير  ،ىذا التصكر العرفنيٌ لمغة بككنيا مدمجة في الدماغ 2"أفٌ المغة جزء لا يتجزأ مف العرفاف البشرم

 كلأفٌ ؛ المغة منظكمة مستقمة في الدماغ أفٌ ب( Fodor مستقمة عنو مخالؼ لمتصكر الذم طرحو كقدمو)
 المغة كفؽ التصكر العرفنيٌ ىي مف منتجات قدرات العرفاف العاـ، فإنٌو عمى المساني أف يقبؿ بما يسميو

ز بيف الالتزامات جعمو يميٌ  كىذا التقديـ ،" Cognitive commitmentني"بػػػالالتزاـ العرف لايككؼ
 .كالالتزامات العرفانية ،التكليدية أك التزامات تشكمسكي

الالتزامات ك  ،تتمثؿ في كصؼ المغة باعتبارىا أنظمة المعالجة الرمزيةفالالتزامات التكليدية أما 
كالذىف مف  ،ييجعؿ تفسير معيٌف لمغة البشرية مرتبطا بما يعرؼ بشكؿ عاـ حكؿ الدماغ العرفانية ىك أف

مستجيبا لمنتائج  العرفانية تظاـ يجعؿ الباحث ذم الكجيةنكالتقيٌد بيذا الا ،العمكـ الأخرل غير المسانيات
ٌـ التكصٌؿ إلييا مف عمـ النفس العرفاني كالتطكر"   cognitive and developmentalالتجريبية التي ت

psychology  كالأنثركبكلكجيا العرفانية "cognitive Anthropology "كعمـ الأعصاب "
Neurobiology.3" كغيرىا 

                                                           
 .22النص ك الخطاب مباحث لسانية عرفنيٌة، ص  1
، 1تكفيؽ قريرة، الشعرية العرفانية مفاىيـ ك تطبيقات عمى نصكص شعرية قديمة ك حديثة، دار نيى لمطباعة، تكنس، ط 2

 .85، ص 2015
 .86، ص نفسوينظر:  3
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أماـ نظرية إدماجية كمفتكحة عمى جممة مف التخصصات التي يفيـ مف خلبؿ الالتزاـ العرفنيٌ أننا 
 في داخؿ العرفاف لذلؾ فإفٌ  "المغة تستفيد منيا في فيـ آليات عمؿ الذىف البشرم، ىذه النظرية ترل أفٌ 

 1"التحميؿ الدلالي ىك تحميؿ تصكٌرم بالإضافة إلى تحميؿ كيؼ صيغ المحتكل التصكرمٌ ك كيؼ بينيٌ 
 زي:المغة ذات طابع رم .2

زف المتكممكف في الذىف كحدات رمزية خي "أمحسب العمكـ العرفنية فإفٌ المغة مخزكنة في الدماغ؛ 
يتكاضعكف عمييا ليست كممات بالمعنى التقميدم لمكممة بؿ ىي تمثيلبت ذىنية مجردة بمثابة  كحدات 

-كالفنكلكجي أمٌ تحفيز ففي الكحدة العربية) يد( يكجد قطب فكنكلكجي]م  ،رمزية ليس بيف قطبيا الدلالي
د[ كقطب دلالي ىك عبارة عف اجتماع المعنى المباشر) الجارحة( كالحاؼ) النعمة مثلب( فنجد مف  2"ىَ

كىذا  ،خلبؿ الكحدة) يىد( ترابط بيف قطبيف الأكؿ ىك القطب الفنكلكجي كالثاني يتمثؿ في القطب الدلالي
 رابط بيف القطبيف ىك ترابط رمزم. كىذا ما يكضحو الشكؿ* التالي:الت

 
 علاقة                                                 
 رمزية                                                

 
كالبنية النحكية  ،عبارة تستخدـ في النحك العرفاني لتعييف البنية المعجمية "كعبارة الكحدة الرمزية ىي

أفٌ الرمزية لا تعني  "فػػػمنقاكر يرل بأفٌ المغة رمزية بطبعيا؛ حيث أفٌ الجديد في طرح لنقاكر 3"سكاء بسكاء
الكحدات المعجمية بؿ كؿ الكحدات المغكية بما في ذلؾ النحك يقكؿ لنقاكر:" تصكرم لمغة عمى أنٌيا 

 الاعرابية(ى المرفكلكجية كالبنى التركيبية)رمزية في طبيعتيا يمتدٌ إلى ما بعد المعجـ أم إلى النحك: فالبن
 4"لرمزية المضمنة في العناصر المغكية التي تستخدميانفسيا رمزية بشكؿ ملبزـ قبؿ كبعد العلبقات ا

نظاـ داؿ فمفظة) طفؿ(+) ة( التي تعطينا في  "كىكذا يؤكد لنقاكر عمى رمزية النحك مما يعني أنٌو
 5"العربية) طفمة( إنما ىي رمز لاندماج دلالي ككٌف بنية دلالية مركبة.

                                                           
 .86، ص  الشعرية العرفانية 1
 .86نفسو، ص  2

البنية الرمزية ىي التي كؿ الكحدة المغكية، ك لية ىي محمالبنية الدلاك  ،*البنية الفنكلكجية ىي البنية المادية لمكحدة المغكية
 تربط بيف البنيتيف في الاتجاىيف مما يعني أفٌ" كؿ كاحد مف القطبيف يحدث الآخر."

 .87، ص نفسو 3
 .87نفسو، ص  4

 .87نفسو،ص 5 

 بنية دلالية بنية فنولوجية
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 المعنى ذو طابع موسوعي: .3
تصكر قكامو أفٌ المعنى مكسكعي، كىك بذلؾ يختمؼ عف التصكر يقكـ التيار العرفنيٌ عمى 

كآخر مكسكعي بؿ المعنى بأكممو مكسكعي، كيقتضي  ،ز بيف مستكل معجمي لمدلالةالذم يميٌ  "التقميدم
ىذا التصكر المكسكعي عدـ فصؿ بيف مستكل دلالي كآخر تداكلي فلب فرؽ بيف معرفة دلالية كأخرل 

معنى يككف متاحا في إطار السياؽ/المقاـ، كتشكؿ الكحدات المغكية المدخؿ كعميو فإفٌ ال 1"تداكلية.
  لمكصكؿ إلى المعرفة المكسعة.

كحسب النظرية العرفنيٌة فإفٌ لممعنى طابع تجريبي كمكسكعي؛ لا يرجع إلى الكحدات المغكية فحسب 
 On- lineأك عمى الخط  مباشركبناء المعنى ىك نشاط  "بؿ ىك يبني مباشرة في ذىف مستعممي المغة

mental activity  يككف باختلبؼ كجيات النظر في تصكير الكضعية الكاحدة أك نقميا ككؿ ذلؾ ك
كبناء المعنى تتحكـ فيو مبادئ عرفانية فيمكف أف ، Imageryبفضؿ القدرة البشريٌة التي اسميا تصكيريٌة

  2"تعتمد عمى آلية الاستعارة أك المجاز أك غيرىا.
 لجسدنة:فرضية ا .4

باسـ فرضيٌة  ىاكقد نجد ،ىذه الفرضية كاحدة مف الفرضيات التي تقكـ عمييا المسانيات العرفنيٌة
طبيعة التنظيـ الإدراكيٌ ينبثؽ  "؛ حيث تعني أفٌ Embodied Cognition Thesisالعرفاف المجسدىف 

أفٌ الذىف مجسدف، مما يعني أفٌ الذىف ليس  وكأساس 3."مف التجربة الجسديٌة التي يرتبط بيا ذلؾ التصكٌر
ذلؾ أفٌ بنية التفكير  ،أ مف طبيعة أدمغتنا كأجسامنا كتجربتنا مع أجسادناشخاليا مف أثر الجسد بؿ ين
نية نفسيا التي تجعمنا ندرؾ كنتحرؾ ىي التي تصنع فالآليات العصبيٌة كالعرف "تنبثؽ مف جزئيات جسدنتنا
ذف فمفيـ التفكير عمينا أف نفيـ تفاصيؿ نظامنا البصرمٌ، أيضا أنظمتنا التصكرية  كطرؽ تفكيرنا. كا 

  4".كنظامنا الحركيٌ، كآليات الربط العصبي العامة
كبيف آليات  ،ككيؼ أفٌ المسانيات العرفنيٌة ربطت بيف التفكير ،في ىذا دعكة إلى تأمؿ طرؽ تفكيرنا 

، ككيؼ أفٌ عممية التفكير ىي عممية عرفنيٌة تقكـ عمى كتأثير النظاـ البصرم كالحركي ،اشتغاؿ الذىف
يرىما مف أجؿ الكصكؿ إلى فيـ عممية غتـ تكظيؼ النظاـ البصرم كالحركي، ك  أمفرضية الجسدنة؛ 

  .تمعب دكرا حاسما في عممية التفكير التفكير، ككيؼ أفٌ البصر كحاسة

                                                           
 .88، ص الشعرية العرفانية 1
 .88، ص نفسو 2
 .90، ص نفسو: ينظر 3
 .91نفسو،  4
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  ثانيا: نظريات المسانيات العرفنيّة:
كمف أجؿ  ،مغة خاصةال ةحميؿ اشتغاؿ الذىف عامة، كمعالجالعرفنيٌة عمى دراسة كتتقكـ النظرية 

كتعمـ المغة قامت النظرية العرفنيٌة عمى مجمكعة مف  ،التكصؿ إلى النتائج المقنعة في كيفية اكتساب
 كالتي نستيميا بػػػػػػػػػػػػ: ،الفرضيات أك النظريات إف صح التعبير

 و تطبيقاتيا:نظرية اليندسة المتوازية  .1
تجدر الإشارة إلى أفٌ نظرية اليندسة المتكازية ظيرت في إطار ما عرؼ بنظرية الدلالة 

 1"كما يميز نظرية الدلالة التصكرية ىك دقة فركضيا، ككضكح تصكرىا، كسيكلة أجرأتيا"التصكرية
تشكمسكي أف يقيـ  فصاحب نظرية الدلالة التصكرية رام جاكندكؼ استطاع مف خلبؿ عممو الطكيؿ مع

كتفكقيا عمى غيرىا مف  ،نظريتو) الدلالة التصكرية( عمى جممة مف الافتراضات ساىمت في شيكع نظريتو
الافتراضات اليندسية التي تختمؼ بصددىا نظرية الدلالة التصكرية  "النظريات الدلالية الأخرل. فمف بيف

تتبنى نظرية الدلالة التصكرية،  حيث ؛الذم يمثمو أساسا تشكمسكي يعف التيار التكليدم الرئيس
 افتراضات ىندسية منيا:

 .تقكـ التقانة الصكرية عمى أساس القيكد 
 .يتجمى البناء التأليفي التكليدم بصكرة مستقمة في الصكاتو كالتركيب ك الدلالة 
 .2"المعجـ جزء مف الكجاه الرابط بيف الصكاتو كالتركيب كالدلالة 

لمبحث عف ماىية فرضية ىندسة  يقكدناالحديث عف نظرية الدلالة التصكرية بطريقة أك بأخرل 
، كالمعرفة بذاتيا لمقاربة المعرفة المغكية جاكندكؼ عمى تحكيميا إلى نظرية قائمة كالتي يعمؿ ،التكازم

أغكار الدماغ، سبر كذا ك  ،تفيـككيؼ  ،يسعى إلى البحث في المغة كعميو فيك ،الإنسانية بشكؿ عاـ
؟ كما ىي المعرفة المسبقة التي يجب في ذىف الطفؿ تشكؿ قكاعد المغة يةأضؼ إلى ذلؾ البحث في كيف

 أف يمتمكيا حتى يتمكف مف لغتو؟

 مفيوم ىندسة التوازي: 1.1
) ىندسة( مرتبطا بالمعمار، لكف بعد تطكر العمكـ كانتشار قضية الترحاؿ  ،اعتدنا سماع مفيكـ

، أك ما يمكف نعتو بالاستعارة المصطمحية، أصبح بالإمكاف الحديث عف  المصطمحي بيف العمكـ

                                                           
محمد غازيكم، السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية الدلالة التصكرية، دار  1

 .20، ص2019، 1ط الأردف،  كنكز المعرفة،
، 1طمحمد غاليـ، النظرية المسانية ك الدلالة العربية المقارنة مبادئ ك تحاليؿ جديدة، دار تكبكقاؿ لمنشر، ينظر:  2

 .18، ص 2007
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، كالتي منيا المسانيات، لنقؼ  )اليندسة( في كؿ العمكـ ظيكر مصطمح) ىندسة النحك( كالذم  أماـمفيكـ
كؿ النظريات المسانية  ئيا، عمما أفٌ كطريقة انبنا يعني في أبسط معانيو معمارية المككنات المسانية،

ثلبثة منيا لا اختلبؼ حكليا) البنية الصكاتية، البنية التركيبية، البنية الدلالية(  تفترض مستكيات تمثيمية،
 1لكف ىناؾ مستكيات أخرل لا يقع حكليا الاتفاؽ) البنية الصرفية، البنية الكظيفية...(

اليندسة التي تفرضيا نظرية الدلالة  ىك أفٌ  ،كازمكما يمكف تقديمو لتصكر مفيكـ ىندسة الت
ينبني  "كتبرز الخاصية التأليفية المستقمة لمصكاتة كالدلالة؛ حيث ،التصكرية تتخمى عف مركزية التركيب

النحك عمى مككنات تكليدية متكازية قائمة عمى قيكد، كيخمؽ كؿ مككف مف ىذه المككنات نمطو التأليفي 
كجكد مككنات فرعية أك  إمكافبمككنات صكاتية كتركيبية كدلالية مستقمة، مع  الأمركيتعمؽ  ،الخاص

تحدد كيفية تعالؽ المككنات  ،صفكؼ. كما يتضمف النحك مجمكعات مف القيكد ىي المككنات الكجاىية
 2"المتكازية.

سية يا تقكـ عمى فكرة أسابناء عمى ما سبؽ فإفٌ ما يمكف استنتاجو عف مفيكـ ىندسة التكازم أنٌ 
ي تكمف أىـ النقاط ال 3"الفكنكلكجيا كالتركيب كالدلالة ىي مككنات تكليدية مستقمة في المغة. "مفادىا أفٌ 

المعنكف بػػػػ:) التعالؽ في  في مقالوذكر جاكندكؼ  حيثتمت إعادة النظر فييا ىي مكانة التركيب؛ 
 Compounding in the parallel architecture and/ كالبنية التصكرية ىندسة التكازم

comceptual semantics ٌككؿ  ،الفكنكلكجيا كالتركيب كالدلالة مككنات تكليدية مستقمة في المغة ( أف
مظاىر ىندسة التكازم في السيركرة تأليفية الخاصة بو أما في مقالو)مككف لو أكلياتو كمبادئو ال

أفٌ  عمىكد أفقد (  .Aparallel architecture perspective on language processingالمغكية/
ىندسة التكازم ىي مقاربة لبنية النحك تعارض ىندسة التيار الرئيس في النحك التكليدم، كتعالج 
الفكنكلكجيا كالتركيب كالدلالة كمككنات تكليدية مستقمة، كبنيات ىذه المككنات مترابطة بكاسطة القكاعد 

  4الكجاىية.

 كمبادئيا ،البنية الفكنكلكجية ليا كحداتيا أفٌ  إثباتفي  جاكندكؼاعتمد  البنية الفونولوجية: -1
التأليفية غير المتناسبة مع الكحدات التركيبية عمى الرغـ مف ترابطيا معيا. كلمتمثيؿ عمى ذلؾ قدـ المثاؿ 

 التالي:

                                                           
 .20السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة، ص  1
 .20النظرية المسانية كالدلالة المقارنة مبادئ كتحاليؿ جديدة، ص  2
 .21السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة، ص  3
 .22، ص نفسوينظر:  4
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 التركيب:] زنقة سيزاـ[]كانت]إنتاجا]لػػػػ]الكرش التمفزم للؤطفاؿ[[[[
 سيزاـ كانت إنتاجا لػػػ[]الكرش التمفزم للؤطفاؿ[]زنقة   -الصكاتة: أ
 ]زنقة سيزاـ[]كانت انتاجا[]لمكرش التمفزم للؤطفاؿ[ -ب         

( تفرض مركبا اسميا) زنقة سيزاـ( متبكعا بالمركب الفعمي) باقي الجممة(، كالمركب 1فالبنية التركيبية)
ضافتو مركب اسمي، مرتبط كذلؾ ب م ز مركب اسمي آخر)الكرش التمفالفعمي يتكقؼ عمى فعؿ كا 

للؤطفاؿ(. خلبفا لذلؾ تمفظ ىذه الجممة لا يتطمب بالضركرة مطابقة ىذه البنية بؿ يمكف تقسيميا إلى 
كفي ىذا تأكيد  1محيطات تنغيمية تظير في عدد مف الصكر المختمفة كما تـ تكضيحو في)أ( ك) ب(

لية عف البنية التركيبية، كىذا ما تكضحو المحطات البنية الفكنكلكجية تتمتع بنكع مف الاستقلب عمى أفٌ 
فكحدات البنية الصكاتية التي تمثميا كيانات مثؿ:  "التنغيمية التي قد يتكقؼ عمييا تمفظ الجممة

(، كالمركبات التنغيمية، لا تكافؽ بشكؿ أحادم الكحدات Syllables(، كالمقاطع)Segmentsالقطع)
كؿ مع الكممة المكالية ليا كحدة صكاتية، سكاء شكمت معيا مككنا تركيبيا التركيبية، فأداة التعريؼ مثلب تش

 2"أـ لا
البنية الفكنكلكجية ىي بنية تكليدية مستقمة، كأكثر مف ذلؾ ىي بنية مككنة مف طبقات أك صفكؼ 

 كالشبكة العركضية، المقطعية، -أساسية مستقمة، كؿ صؼ لو نمطو مف البنية التكليدية: البنية القطعية
) في المغات التنغيمية الصؼ التنغيمي(. كىذه الصفكؼ تترابط فيما بينيا بكاسطة كالمحيط التنغيمي 

ىذه الصفكؼ لا يمكف اشتقاقيا بكاسطة التركيب،  القكاعد الكجاىية، كىي قكاعد غير اشتقاقية، كما أفٌ 
كعميو فإفٌ  3الاتصاؿ بيف التركيب كالفكنكلكجيا يجب أف يككف بتكسط القكاعد الكجاىية. كىذا يعني أفٌ 

ىناؾ اتصاؿ بيف الفكنكلكجيا كالتركيب  إلا أفٌ  ،الكحدات الفكنكلكجية ليست ىي نفسيا الكحدات التركيبية
ذلؾ فإفٌ أضؼ إلى  -كالتي سيتـ شرحيا في مكضع آخر مف البحث -يككف بكاسطة القكاعد الكجاىية

لذلؾ حدكد المقاطع ليست دائما  تممؾ مبادئيا التنظيمية، كصفكفيا الخاصة." الكحدات الفكنكلكجية
متطابقة مع الحدكد المكرفكتركيبية، كالعناصر العركضية لا يمكف أف تككف معىرفة بالعناصر التركيبية. 

 4".كالنبر يسمؾ مبادئ إيقاعية لا صمة ليا بالتركيب

                                                           
 .30،31السيركرات الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية الدلالة التصكرية ،ص 1
 .16النظرية المسانية كالدلالة العربية المقارنة مبادئ كتحاليؿ جديدة، ص  2
 .32تصكرية،ص السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية الدلالة ال 3
 .32، ص نفسو 4
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ىك أفٌ البنية الفكنكلكجة كبعد الدراسات التي أجراىا جاكندكؼ  ،شارة إليو في الأخيركما يمكف الإ 
عمى أفٌ  "التأكيد تـ ولمكصكؿ إلى إجابة عف التساؤؿ القائؿ: ىؿ الفكنكلكجيا خاصة بالإنساف؟ فإنٌ 

و كلا كتية، فإنٌ و رغـ امتلبؾ كائنات أخرل أنظمة تأليفية لإشارات صالفكنكلكجيا في العمؽ ىي لسانية، كأنٌ 
كاحدة مف ىاتو الكائنات تممؾ تمفصلب فكنكلكجيا دقيقا، أك مقاطع مككنة مف قطع، كقطع مككنة مف 

  1"سمات تمييزية

ىك  ،المككف التركيبي في إطار نظرية ىندسة التكازم سبقت الإشارة إلى أفٌ  البنية التركيبية: -2
و مجرد مككف أصبح ينظر إليو عمى أنٌ  ،عمى خلبؼ ما كاف عميو في نظرية تشكمسكي التكليدية التحكيمية

كطابعيا المجرد، كيطرح مشاكمو  ،كتعقدىا ،في إبداعية المغة جميعياسيـ تفالأخرل؛  المغة مككنات مف
 بخصكص الاكتساب. 

إعادة النظر في طريقة  ىالظيكر تقكـ عمكخلبؿ العشريف سنة الأخيرة بدأت دراسات حديثة في 
التصكر الذم معالجة مستكيات المغة، فقد بدأت تتضح ضركرة التشكيؾ كالمعارضة إف لـ نقؿ رفض 

شييًدت إعادة  "ف بيف مختمؼ مستكيات المغة التي تساىـ في بناء المعنى، فمثلبك يفصؿ بمقتضاه المغكي
المعجـ كالنحك؛ كذلؾ في عدة نظريات بديمة أبرزىا نحك  ؿ بيفصعميقة في التصكر القائـ عمى الف نظر

ساغ كبية التي يقكدىا الرأس) بكلار ك ( كنحك البنية المر 1995، ككلدبرغ 1988الأبنية) فيممكر 
(، 1982( كالنحك المعجمي الكظيفي*) بريزتاف 1998) لانغاكر  (، كالنحك المعرفي1987،1994

 2"(2005، ككليككفر ك جاكندكؼ 2002، جاكندكؼ 1999كنظرية ىندسة التكازم) ككليككفر
كالمكرفيمات في الجمؿ،  ،دكر البنية التركيبية في ائتلبؼ الكممات  نظرية ىندسة التكازم حصركت

و يساعد كيحدد كيفية ارتباط معاني الكممات بمعاني المركبات حضر التركيب في نظاـ المغة كمنظـ، إنٌ يك 
 ركيب أربعة أدكار تأليفية عمى الأقؿ:كلمبنية التركيبية/الت ،كالجمؿ
 .يجمع الكممات سمميا في مركبات تركيبية 
 .يرتب الكممات أك المركبات داخؿ مركب 
 ،خص، شكال تحقيؽ الانسجاـ، كالذم بكاسطتو يتـ تصريؼ الأفعاؿ كالصفات لتناسب العدد

 كالجنس النحكم، أك بعض السمات التمييزية لمتركيب المرتبط بالأسماء.
                                                           

 .33السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية الدلالة التصكرية، ص  1
، ص 2012، 15محمد غاليـ، المعجـ ك التكازم النحكم، مجمة دراسات ، كمية الآداب ك العمكـ الانسانية، أكادير، ع 2

162. 
حابو بيف مستكل التركيب ك الكظائؼ ك يعتبركف أفٌ البنية الكظائفية تيتـ ببعض الجكانب الكظائفية ك *ىك نحك يميز أص

 .Kaplanك Bresnnanالدلالية، ك مف أبرز مف يمثمو الباحثاف
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 الحالة، كبكاسطتيا المركبات الاسمية تيميز بالتصريفات) حالة النصب، كحالة الرفع...( تبعا  كسـ
 1لمدكر النحكم لممركب.

 البنية الدلالية: .1
لمنحك  يالبنية الدلالية في نظرية الدلالة التصكرية تختمؼ عما قامت عميو في التيار الرئيس

ف الكممات التي تككف الجممة، أك مف الطريقة مأتي يالمعنى الذم يفيـ مف جممة ما يجب أف فالتكليدم؛ 
أما  المعنى ىك نتاج مجمكع الأجزاء. التي تأتمؼ فيما بينيا الكممات في التركيب، كىذا يقكد لمقكؿ بأفٌ 

يف الدلالي كالفكنكلكجي رد الاعتبار لممككني "فيينظرية ىندسة التكازم  اي قامت عمييتال يةالأساس ةالفكر 
نظرية ىندسة التكازم قامت عمى فؾ الارتباط أك تبعية  كفي ىذا إشارة إلى أفٌ  2"كمنحيما القدرة التكليدية

ية مالبنية الدلالية عف نظيرتيا البنية التركيبية؛ حيث أصبح لمبنية الدلالية قدرة تكليدية مستقمة، كلا تقؿ أى
 ة التركيبية.عف البنية الفكنكلكجية، كالبني

جاكندكؼ يؤكد عمى استقلبلية المككنييف الفكنكلكجي كالدلالي كاعتبرىما  بيد أنٌو تجدر الإشارة إلى أفٌ 
مككنييف تكليدييف، مما يعني أننا أماـ ىندسة نحكية بمحركات تكليدية ثلبثة كىذا ما سيكضحو التمثيؿ 

 التالي
 

 
 
 
 
 

 
 المحركات التكليدية ليندسة التكازم.

الخطاطة بالقكؿ إفٌ الأسيـ ذات الاتجاىيف تدؿ عمى ترابط البنيات فيما بينيا لا  عفيعمؽ جاكندكؼ 
يرل ىذه المستكيات الثلبث) الصكاتة، التركيب،  وعمى أفٌ الكاحدة منيا مشتقة مف الأخرل؛ حيث إنٌ 

كما يربط بينيا ىي  ،عمى الأخرل إحداىاكلا تفاضؿ في  ،الدلالة( كميا في نفس المستكل كالقيمة
كنظرية الدلالة التصكرية بصفة  ،الكجاىات. ثـ إفٌ الحديث عف الكجاىات في إطار نظرية ىندسة التكازم

                                                           
 .35السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية الدلالة التصكرية، ص  1
 .36، ص نفسو 2

 قواعد تكوين دلالية قواعد تكوين تركيبية قواعد تكوين فونولوجية

 الدخل السمعي

 أنظمة أخرى البنية الدلالية البنية التركيبية البنية الفونولوجية

 محرك الخرج

 وجاه وجاه
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في ىندسة التكازم  مف المفاىيـ الأساسيةالكجاىات مع  ياإشارة إلى ما عرؼ بالسمات، ذلؾ أنٌ  ىك ،عامة
لاعتبار العاـ أفٌ المفيكميف كتربط بيف المفيكميف علبقة كثيقة باعتباريف عاـ كخاص فا" كتصميـ النحك

بأنماط العمميات  ىكىك نظرية ىندسة النحك التي تعن ينتمياف معا إلى مجاؿ نظرم كاحد حديث النشأة،
كالقكاعد التي يقكـ عمييا النحك، بتخصيص سمات الظكاىر التي ينطبؽ عمييا كؿ نمط، ككيفية تفاعؿ 

كالاعتبار  ؿ المغكم كعددىا كعلبقتيا الكجاىية ببعضيا.ثيمالأنماط المختمفة بينيا، كبتحديد مستكيات الت
نٌ  ما ىي سمات عابرة لمقكالب، كما داـ الخاص أفٌ ىناؾ سمات لا تمحص ليذا القالب المغكم أك ذاؾ، كا 

ىذا العبكر لا يككف إلا بفضؿ الكجاىات، فإفٌ ىذه السمات تككف سمات كجاىية بامتياز، كما ىك حاؿ 
 1"لجنس مثلب.سمات الشخص كالعدد كا

المسانيات الحديثة لمدرس المغكم، لما ليا  اأىـ المكاضيع التي قدمتي فإنٌو لم مفيوم السمات: .2
دراسة ذات صمة  ىامف أىمية في تحديد العناصر المغكية القابمة لمتجاكر كالتأليؼ، كعميو يمكف اعتبار 

تختص باليندسة العامة لمنحك مف قكاعد كعمميات التي يتأسس عمييا، كعندما  "كطيدة بدراسة النحك لككنيا
نتحدث عف ىندسة نحكية فإننا نستيدؼ بالدرجة الأكلى الذىف مف خلبؿ البحث عف الطرؽ التي تكتسب 

 2"مف خلبليا السمات كتيعمـ
خصائص الكيانات المغكية بمختمؼ مستكياتيا كأنماطيا،  "كيمكف تعريؼ السمات بككنيا إحالة عمى

ف مف تخصيص كتحيؿ خصكصا عمى مجمكعات محددة مف العناصر المجردة القابمة لمتأليؼ الذم يمكٌ 
ا لمختمؼ آليات ىذا فالمكضكعات المغكية صكاتيا) كصرفيا( كتركيبيا كدلاليا) كذريعيا( فتشكؿ السمات ىد

 4:كيثير مكضكع السمات ثلبث قضايا 3".التأليؼ مف عمميات كقكاعد
تتعمؽ أساسا بتحديد مختمؼ مستكيات النحك، كحصر لائحة السمات في كؿ  قضايا المادة: - أ

طبقة كتمييز الكمي منيا مف الخاص. كفي ىذه القضية يككف الاىتماـ بأنساؽ السمات المكلدة لمكيانات 
 ة كالكصفية( كالمقكلات الكظيفيةالتركيبية) الاسمية كالفعميكالعلبقات التركيبية، كمنيا سمات المقكلات 

...إلخ( كالمكلدة لمكيانات كالعلبقات الصكاتية، كمنيا السمات كالإعرابكالزمف كالجنس كالشخص، )
 ،الصكاتية المميزة، كالمكلدة لمكيانات كالعلبقات الدلالية، كسمات المقكلات الدلالية) كالأشياء كالأحداث

كالأعماؿ( كسمات الحقكؿ الدلالية،  ،كالفضاءات ،كالمقاصد ،كالمقادير ،كالأزمنة ،كالخصائص ،كالحالات

                                                           
 .29، ص 2019، 1ط البمد  عبد العالي العامرم، المسارات الفضائية في المغة العربية، دار كنكز المعرفة، 1
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 ،كالأحداث عمى أساس اعتبارات تيـ المحدكدية ،يية التي تخص بنية الأشياء كالفضاءاتجكالسمات ال
 كالاتجاه...إلخ. ،كالبعد ،كالبنية الداخمية

التي تنبني بيا السمات في مختمؼ المستكيات، سكاء كتتعمؽ بالكيفية  قضايا اليندسة:     - ب
تحديد أصناؼ ىندسة  داخؿ الطبقة الكاحدة أك عبر الطبقات، كمف أبرز ما يشممو ىذا النكع مف القضايا.

السمات أك صكر انتظاميا. كما يشمؿ عمى كجو الخصكص دكر ىذه اليندسة في تنفيذ مختمؼ العمميات 
ت كالضـ أك النقؿ أك الحذؼ أك التعديؿ ...إلخ، كفي ضبط إمكانات التي يمكف أف تخضع ليا السما

 التأليؼ بينيا.
تيـ الاتصاؿ بيف سمات كعمميات تنتمي إلى مستكيات أك أنساؽ مستقمة،  قضايا التفاعل:    -ت

مف  1مبدئيا، بسماتيا كمبادئيا؛ سكاء داخؿ النسؽ المغكم أك بينو كبيف أنساؽ إدراكية كمعرفية أخرل.
، يتضح ما ليذه الأخيرة) السمات( مف أىمية بالغة في الدرس المساني لبؿ عرض القضايا السابقةخ

 ،كالعلبقات التركيبية الرابطة بيف الكحدات المغكية ،الحديث، لما ليا مف دكر في تحديد الكيانات المغكية
 كىذا بالاقتراف مع الكجاىات.

ككجاىات  ،يةإلى نمطيف ىما كجاىات داخمية لغك  مقسـدراسة الكجاىات  مفيوم الوجاىات: .3
 معرفية -خارجية لغكية

تتعمؽ بالصلبت التفاعمية الداخمية بيف مككنات النسؽ لغوية:  -وجاىات داخمية لغوية 1.3
المغكم، المككف الصكاتي كالتركيبي كالتصكرم)الدلالي(. فتفرض ىذه المككنات عمى بعضيا قيكدا عبر 

الكجاىات الداخمية ف 2تصكريا. -تركيبيا -النحكية لمجممة انتظاما ثلبثيا: صكاتيا الكجاىات؛ لتككف البنية
ىي الكجاىات التي تيتـ برصد التفاعؿ الذم يككف بيف الأنساؽ المغكية، كىي التي تككف بيف مككنات 

 النحك الثلبثة) الصكت، الدلالة، التركيب( 
 معرفية: -وجاىات خارجية لغوية   2.3

تتعمؽ بالصلبت التفاعمية بيف الممكة المغكية كباقي الممكات الأخرل. كىذه الكجاىات ىي التي تمكننا 
رسالو، كما ىك الحاؿ في الكجاىيف  -مثلب مف استخداـ أنساقنا الحسية الحركية لا لاستقباؿ الكلبـ كا 

، كما ىك كأفكارناعف إدراكاتنا   الكاصميف بيف المغة كالنسقيف السمعي كالنطقي. كمف استخداـ المغة لمتعبير
 3الحاؿ في الكجاه الكاصؿ بيف المعنى المغكم كنسؽ الاستنتاج الذم تقكـ عميو عمميات التفكير.

كتنقسـ مف حيث تفاعميا مع الكجاه المغكم  ،تتميز الكجاىات الخارجية ىي الأخرل بالتكافؽ الجزئيك 
 ، كالكجاه المغكم كالنسؽ المعرفي.لإدراكياإلى صنفيف أساسييف ىما: الكجاه المغكم كالنسؽ 
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كؿ مف المككف الفكنكلكجي، كالتركيبي،  ىك أفٌ  ،ما يمكف أف نخمص إليو مف خلبؿ مكضكع الكجاىات
كالدلالي، تحكميـ قكاعد كجاىية، كلا يتكقؼ الأمر عند ىذا الحد بؿ إفٌ القكاعد الكجاىية تربط أيضا بيف 

كالأنساؽ المعرفية، ضمف ما عرؼ بالكجاىات  ،ككذلؾ النسؽ المغكم ،الإدراكيكالنسؽ  ،النسؽ المغكم
ضافة إلى قضية الكجاىات التي تحكـ العلبقات بيف المككنات الثلبثة) الصكاتة، التركيب،  الخارجية. كا 

ف كانت جزئية) بيف النسؽ  ،الدلالة( فيي تتجاكز العلبقات بيف المككنات الداخمية إلى إقامة تشاكلبت كا 
( فيما يتجاكز المغة إلى تفاعؿ ىذه الأخيرة مع أنساؽ خارجية مثؿ النسؽ الإدراكيكالنسؽ  ،مالمغك 

 .كالأنساؽ المعرفية ،الإدراكي
التي قامت عمييا المسانيات  كالمبادئ ،ببعض الأسس محتفظةنظرية ىندسة التكازم ظمت ف 

البشرية التي لا تتكفر في سائر النظـ مف خصائص المغة " خاصية تعتبرالتكليدية مثؿ التكليفة، التي 
يا تسمح في آف بتككيف عدد غير محدكد مف الأقكاؿ كفيميا في عدد غير محدكد مف التكاصمية أنٌ 

المكضكعات. كيعكد ذلؾ إلى خصيصة أساسية فييا قكاميا الانطلبؽ مف عدد محدكد مف العناصر يجرم 
 1"يو جاكندكؼ التكليفية.التكليؼ بينيا بكجكه غير محدكدة. ذاؾ ما يطمؽ عم

يختزؿ نظرية اليندسة الثلبثية المتكازية فيما يعرؼ  جاكندكؼ و لابد مف الإشارة إلى أفٌ بيد أنٌ 
بالقيكد، كىي مف الفرضيات التي كرثتيا نظرية الدلالة التصكرية بصفة عامة، كنظرية اليندسة الثلبثية 

ما يبدك فإف فرضية القيكد لـ تتبنيا النظرية التكليدية بصفة خاصة عف النظرية التكليدية التحكيمية، كعمى 
جاكندكؼ عندما تبنى فرضية القيكد  كاللبفت لمنظر أفٌ  ،فحسب بؿ أخذت بيا عديد النظريات المسانية

  مجالاتيا، كاختصاصاتيا.ك ، فيك قد حدد مفيكـ القيكد، كأكثر دقة ،اكاضح اسرعاف ما قدـ ليا تصكر 
البنية الدلالية ليست  ( حيف قاؿ بأفٌ 1987لى)ك جاكندكؼ إلى أعمالو الأ قضية القيكد لدل"كتعكد

يا بنية مستقمة تخضع لقيكد سلبمة خاصة بيا كلكنٌ  الإسقاطمشتقة مف البنية التركيبية بكاسطة قكاعد   فقط
كىذا التصكر  2"كقكاعد السلبمة الدلالية. الإسقاطكينحصر دكر الدلالة المغكية في تخصيص قكاعد 

يا ابتعدت عف مركزية عاف ما تغير مع التطكرات التي شيدتيا نظرية الدلالة التصكرية، خاصة كأنٌ سر 
التي سادت النظرية التكليدية التحكيمية، كبالتالي ظيرت لمكجكد نظرية ىندسة التكازم، كضمف  الإعراب

نقطة ىك القيد النحكم كما سيتـ الحديث عنو في ىذه ال ،ىذه النظرية ركز جاكندكؼ بالأساس عمى القيكد
ىذا لا يمنع مف التعريج لمحديث عف أىـ القيكد التي لابد عمى النظرية الدلالية  أفٌ كالقيد المعرفي، إلا 

  3مراعاتيا كمحاكلة تحقيقيا لضماف الكفاية كىذه القيكد ىي:
يتعمؽ الأمر بقدرة النظرية الدلالية عمى التعبير عف كؿ الفركقات الدلالية  القيود التعبيرية: .1

جرائياالمكجكدة في المغة الطبيعية،  لا تكجد نظرية قادرة عمى اختيار كؿ الجمؿ الممكنة، لكف كؿ  كا 
 القطع الدلالية يجب أف تككف مفسرة. شخص يفترض أفٌ 
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مخزكف البنيات  لمترجمة المتبادلة، فإفٌ  ةقابم المغات مف أجؿ تفسير كاقع أفٌ  القيود الكمية: .2
تعمؿ بكاسطة المغات الخاصة يجب أف يككف كميا، كحتى يمكف ترجمة حرفية لجممة سكالم ،الدلالية المتاح

كؿ لغة مف الضركرم أف  مف لغة إلى أخرل يجب أف تتقاسـ الجممتاف بنية دلالية. كىذا لا يعني أفٌ 
اني، فبالنسبة لمغة ما يمكف أف تيحدد بكاسطة معجميا، أك بنيتيا النحكية تتمكف مف التعبير عف كؿ المع

   قكاعد التناسب. أك
يتعيف عمى النظرية الدلالية التكفر عمى طريقة أساسية لتأليؼ معاني أجزاء  القيود التأليفية: .3

بيا أك عدمو الجممة في معنى كمي. كىك أمر يمكف أف يؤخذ بحزـ أك بدكنو تبعا لنظر المقاربات، كطم
 .مستقلب تأكيلب كؿ مككف مف مككنات الجممةللتضمف 
عمى النظرية الدلالية أف تككف قادرة عمى تفسير المعالجة الشكمية لما  قيود الخصائص الدلالية: .4

أ" يسمى بػػ) الخصائص الدلالية( لمتعابير مثؿ: الترادؼ، الشذكذ الدلالي، التحميمية، الاستمزاـ، كخاصة مبد
يا لا تكفي لتفسير كيؼ كمع الأىمية التي تبمغيا القيكد السالفة الذكر إلا أنٌ ، الاستدلاؿ السميـ" الذم يفسره

يعكس الشكؿ التركيبي لمغة طبيعة الفكر، كعميو كاف يتكجب عمى النظرية الدلالية أف تستعيف بقيديف 
 ح ىذيف القيديف.آخريف كىما القيد النحكم كالقيد المعرفي، كفيما يمي محاكلة لشر 

و عمى المرء أف يختار النظرية الدلالية ليفسر بطريقة يرل ىذا القيد) الإكراه( أنٌ  القيد النحوي: .5
ك، كما يركز عميو ىذا القيد ىك ميمة متعمـ الغة الذم حمختمفة التعميمات الاعتباطية في المعجـ كالن

متعمـ المغة غير قادر عمى  عنى. إذ يبدك أفٌ يتكجب عميو أف يرسـ ركابط التكافؽ بيف الشكؿ الضمني كالم
اكتساب نحك لغة ما دكف استعماؿ قكاعد التناسب، كيجب عميو أف يتكيف بطريقة مستقمة معاني الأقكاؿ 

 انطلبقا مف السياؽ كأف يستخدميا في نظـ يجدد شكميا.
و النظـ، أنٌ أثبت كؿ مف فاكسلبر كمامبكرغ كككليككفر في بعض الفرضيات المتعمقة بطبيعة 

يستحيؿ تعمٌـ النٌظـ دكف أف يكظؼ المتعمـ المعمكمات التي تكفرىا الأبنية التحتية لمجمؿ، كىـ يعتبركنيا 
راىات ككثيرا مف الإ أفٌ  1972ممكنة انطلبقا مف المعنى. كمف جية أخرل فمف أىـ ما قدمو جاكندكؼ 

ا ما تعمـ معنى التركيب المطركح تعمـ ذغة إالنظمية تنتج في الظاىر عف إكراىات دلالية، تجعؿ طالب الم
 1الممحكظ. آليا التكزيع النظميٌ 

الإكراه النحكم كحده غير كاؼ لإقامة الحجة عمى طبيعة التفكير، كىذا يستدعي الحديث عف ما  فٌ إ
لؾ الذم يسعى إلى تفسير سيركرة الإدراؾ البشرم كعلبقتو بالسمكؾ المغكم، كيعتمد ذ ،عرؼ بالقيد العرفنيٌ 

بح لزاما لدراسة صو أإلى ما تكصمت إليو نظريات عمـ النفس المعرفي. كمف خلبؿ القيد العرفنيٌ يتضح أنٌ 
 كلا مغمقة عمى ذاتيا. ،المغة ربطيا بالبنيات الذىنية غير المغكية، فالمغة ليست مستقمة

                                                           
 .63،64ص  ،2010تر: عبد الرزاؽ بنكر، المركز الكطني لمترجمة، تكنس،  الدلالة العرفانية،عمـ رام جاكندكؼ،  1
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كف فييا المعمكمة مستكيات مف التمثيؿ الذىني تك "القيد العرفنيٌ يقكـ عمى كجكد جاكندكؼ أفٌ  يرل
كالشعكر  ،، كالشـظمة المحيطة مثؿ الرؤية، كالسماعلمعمكمة الآتية مف الأناك  ،التي تؤدييا المغة منسجمة

ذا لـ تكجد مثؿ ىذه المستكيات يككف مف المستحيؿ استعماؿ المغة في  ،بالحركة عف  الإخباركىكذا. كا 
 "كعميو تتضح أىمية القيد العرفني في ككنو 1"لا نستطيع الحديث عما نرل كنسمعك  ،المدخات الحسية

كالنظرية  ،نو يشتغؿ كرابط بيف النظرية المسانيةأٌ يجسد كضعية خاصة لمحقيقة النفسية لممعمكمة المسانية، ك 
كعلبقتو بالإدراؾ  ،القيد المعرفي يحاكؿ تفسير سيركرات الإدراؾ البشرم المعرفية كنشير كذلؾ إلى أفٌ 

ف ىك تقرير محدد عف الحقيقة النفسانية لممعمكمة المغكية، كىك يربط كذلؾ ذالعرفنيٌ إكالإكراه   2"المغكم.
الإكراه العرفاني( يستخدماف في كلب الإكراىيف) الإكراه النحكم ك كالنظرية العرفنيٌة، ك  ،بيف النظرية المغكية

كىما كذلؾ ما يمزـ لتقييـ عف كقائع النحك كعف كقائع عمـ النفس العرفاني،  مسئكلةجعؿ النظرية الدلالية 
 3نظرية تسعى لاستعماؿ القرائف المغكية لدراسة طبيعة التفكير.

 4كالبحث في القيد العرفنيٌ يقكد لمحديث عف نكعيف أساسييف مف القيكد ىما:
ككذلؾ التصكرات  ،عيدة المدلبتخزف الكحدات المعجمية في الذاكرة ال قيد التخزين الذّاكري: .1

المعجمية، كيقتضي ىذا تخصيص معاني الكممات باعتبارىا مجمكعة مف السٌمات المميزة عكض اعتبارىا 
م قدراتو محدكدة لا يمكنو تخزيف ر لائحة الماصدقات في العالـ، أك في كؿ العكالـ الممكنة، فالدماغ البش

 كؿ شيء.
صكرات المعجمية حتى تجد طريقيا إلى يقتضي تخصيص كيفية تعمـ الت قيد قابمية التعمم: .2

 الذاكرة بعيدة المدل، كتسمح لذىف المتعمـ مف تككيف بنيٌة تأليفية لممعاني انطلبقا مف أجزائيا الصغرل.
و كعمى حسب رأم جاكندكؼ تخزف إنٌ  المعالجة المعجمية في اليندسة الثلاثية المتوازية:

عرابية كدلالية، كليس كما كاف الكممة في الذاكرة طكيمة المدل عمى ىيأة  ترابطات بيف سمات صكتمية كا 
نٌ  ما الكحدة المعجمية ثلبثية التككيف كثلبثية التصافح عميو الحاؿ عند تشكمسكي فيما عرؼ بالإدراج، كا 

كالإعراب، كالدلالة، كجريانيا في الجممة يقكـ عمى المكافقة  ،فيي تشكؿ ترابط ثلبثي نككم مف الصكتميٌة
ة صكتمية تشتغؿ بقكاعد التككيف نيتكيات الثلبثة في التصافحات فكممة " أسد" مثلب فييا ببيف المس

كالحركات( كبنية إعرابية تشتغؿ بقكاعد التككيف  ،المقطعي كالعركضي بالتكليؼ بيف القطع) الحركؼ
                                                           

 .68عمـ الدلالة العرفانية، ص  1
 .72،73السيركرات المعرفية الثلبثية الابعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية الدلالة التصكرية، ص  2
 .70عمـ الدلالة العرفانية، ص  3
جراء، البدر الساطع لمطباعة كالنشر،ط 4  .103، ص 2017، 1صالح غيمكس، التمقي كالإنتاج في ضكء العرفنيٌة تنظير كا 
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عد التككيف كبنية دلالية تشتغؿ بقكا ،كقابمية العدٌ  ،كالأفراد ،الإعرابي مف حيث تحمؿ سمات الاسمية
الدلالي مف حيث تحمؿ سمات مفيكمية مف قبيؿ: ككف المفيكـ شيئا، نكعا مف الحيكاف. فالكحدات 

كقكاعد التناسب بيف  ،المعجمية نتاج لقكاعد التصافح، كالمعجـ كاملب يعتبر جزء مف مككنات التصافح
ة اشتغاليا في مستكل التراكيب الثلبث) صكتمية، كالإعرابية، كالدلالية( تشتغؿ في مستكل الكممة المفرد

 الكبيرة.
إطار ىندسة التكازم يقكـ عمى التصافح بيف المعمكمات الثلبث) صكتمية،  في كعميو فإفٌ المعجـ

دلالية، تركيبية( كفي اليندسة الثلبثية المتكازية يعتبر التصافح المعجمي جزء مف التصافحات الأساسية 
الإجازة تتيح الحفاظ عمى استقلبؿ كؿ نمط مف المعمكمات في كؿ الثلبثية لا مستقلب في ذاتو. كفرضية 

 1مستكل مف المستكيات.
 الاىتداء المعجمي:

تيف العمميتيف مف اتحدث ىك  ،نتاجاا  جاكندكؼ مظير نفسي لغكم ييـ المعالجة المغكية إدراكا ك  لنظرية
نتاج لمغة عبر مراحؿ كفي كؿ مرحمة ىناؾ جممة مف عمميات إدراؾ ك  كالمتكاممة،  ،المعالجة المتنكعةا 

كالذاكرة طكيمة المدل( كمراحؿ الاىتداء المعجمي ىي  ،تحدث في مستكييف مف الذاكرة) الذاكرة العاممةك 
 2كالتالي:

ىك عممية تككف بيا إثارة الكحدة المعجمية في الذاكرة طكيمة المدل، كمما بو يككف  الإنشاط: .1
ذلؾ إشارة مف الذاكرة الصكتمية العاممة إلى البنية الصكتمية المحفكظة لمكحدة المعجمية، كما يككف 

 نشاط الانتشارمٌ ما بيف الكحدات المعجمية المترابطة.بالتداعي عف طريؽ الا
ضار الكحدة مف الذاكرة طكيمة المدل عف طريؽ إحداث نظير منيا أك نسخة ىك استح الربط: .2
 منيا.
ىك عممية تكليؼ الكحدة المعجمية المستحضرة ككحدة أك كحدات أخرل في بنية أكبر  الإدماج: .3

كفؽ مقتضيات البنية الإعرابية، مثلب كما يككف في ىذه العممية المحافظة عمى عدد مف الكحدات 
تتساكم حظكظيا في التعبير عف مفيكـ ما في عبارة ما، ريثما تجرم عممية ضبط المترشحة التي 

 التناسؽ.
 
 

                                                           
جراء :ينظر 1   73،77ص  ، التمقي كالإنتاج في ضكء العرفنيٌة تنظير كا 
 .76نفسو، ص  2
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كمقارنة  الإدماجىي عممية تجميع لكؿ الإمكانيات التي يمكف أف يككف بيا  ضبط التناسق: .4
لغاء ما لا يصمح منيا بإبطاؿ جميع العمميات السابقة. كما يككف بيا التثبت مف حدكث  بعضيا ببعض، كا 

 يا.عالإدماج عمى أحسف كجو في جميع المستكيات بكجو يككف بو التناسؽ فييا جمي
نٌ  كالكتابات التي  ،و لبياف القيمة العممية لنظرية اليندسة الثلبثية المتكازية لابد مف العكدة إلى الأعماؿكا 

كالمعجـ: ىندسة المعنى ىميا كتابو الذم يحمؿ عنكاف:) ، كقدميا جاكندكؼ لمدفاع عف ىذه النظرية
كىك مقسـ إلى ثلبث  ( كالذم يعد مسارا كركنكلكجيا لمنظرية المسانية عند جاكندكؼ2010،1975التكازم 

محاكر ىي: ىندسة التكازم كنظرية لسانية، العلبقة بيف الرؤية كالمغة، كالتركيب. قد خصص الفصؿ 
الصكتمية، كالتركيب، كالدلالة(. كما ث)فاعؿ المككنات التكليدية الثلبالأكؿ ليندسة التكازم، كلكيفية ت

ىندسة التكازم جاءت لإحداث التكازف بيف تكجييف لسانييف: الأكؿ يمثمو  ىذا الكتاب أفٌ  فييكضح 
كذلؾ في  ،الدلالة تشتؽ مف التركيبك  ،الخصائص التأليفية لكؿ مف الصكتمية كالذم يعتبر أفٌ  ،تشكمسكي
كؿ أك  الذم يقكـ عمى أفٌ  (1987الثاني الذم تزعمو) لانغاكر كالتكجو  (1975،1981،1995السنكات) 

 عمى الأقؿ جؿ البنيات التركيبية ىي محركة دلاليا.
أف يتصكر  مفتمكف الشخص  ككنياأىمية ىندسة التكازم تظير في  جاكندكؼ أفٌ  كيضيؼ

ذا أضفنا إلييا تصكر النظاـ  سيناريكىات مختمفة، كمف خلبليا تتطكر القدرة المغكية عبر مراحؿ، كا 
التكاصمي الذم يسمو البعض بالفعالية كالمركنة، فإنٌو بإمكاننا أف نقكؿ إف ىندسة التكازم تممؾ أىمية 

 1ة حكؿ تطكر المغة.كبرل في تفسير القدرة المغكية، كأيضا في تقديـ افتراضات مختمف
 أما في مقاؿ لو بعنكاف) مظاىر ىندسة التكازم في السيركرة المغكية( فيشير جاكندكؼ إلى أفٌ 

ما  ىذاكنظريات سيركرة المغة، ك  ،ىندسة التكازم تقكد نفسيا إلى علبقة مباشرة بيف نظريات البنية المسانية
(. كتزداد أىمية MGGفي النحك التكليدم) ييجعميا تتفكؽ عمى تمؾ العلبقة التي يسمح بيا التيار الرئيس

تتجاكز دراسة  ىكذانظرية ىندسة التكازم في ككنيا تتجاكز التمثيؿ لمقدرات المعرفية الإنسانية المتنكعة، ك 
  ىندسة المغة إلى ىندسة الدماغ.

 تطبيقاتيا:
عتبارىا المحكر المركزم الذم تفيـ مف خلبلو عممية الاكتساب ااىتماـ تشكمسكي بقضية النحك ك  إفٌ 

المغكم، كاعتبار المككنيف الصكتي كالدلالي مككناف تأكيمياف أدل إلى ظيكر تيار آخر مخالؼ لما يراه 
الدكر المبالغ فيو  فٌ فانطمؽ مف ىذا الأساس لنقد النحك التكليدم، فيك يرل أ "تشكمسكي، تبناه جاكندكؼ
مف شأنو ىك الذم جعؿ النظرية النحكية عاجزة عف الاقتراف بالنظرية  كالإعلبءالذم أسند إلى التركيب 

                                                           
 .23،24السيركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذح نظرية الدلالة التصكرية، ص  :ينظر1
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نية كالحقكؿ المكازية ليا. لذلؾ اقترح بديلب أطمؽ عميو اسـ اليندسة الثلبثية أك اليندسة االمغكية العرف
و ككف الصكتي كالدلالي بالمكازاة مع المككف التركيبي، كما أنٌ الم إدراجكالتي حاكؿ مف خلبليا  1"المتكازية

كما مدل صدؽ أطركحة أسبقية النحك عف المعجـ ىذه  ،كالتركيب ،بحث في قضية العلبقة بيف المعجـ
 كغيرىا نحاكؿ التطرؽ إلييا مف خلبؿ نمكذج اليندسة الثلبثية المتكازية. ،القضايا

تشكمسكي كجاكندكؼ فيما يتعمؽ بقضية  كؿ مف م قدموىناؾ اختلبؼ في الطرح الذ كمع أفٌ 
في ك  ،لمنمك كالتطكر مةقاب مف حيث ىيحكؿ طبيعة الممكة المغكية يتفقاف  يماالاكتساب المغكم إلا أنٌ 
الخاصية المميزة لمغة كالمككف الذم  "النحك التكليدم فيكاف التركيب  طكيؿ لكقتك  ،ارتباطيا ببنية الذىف

ككانت الاعتبارات التركيبية أساس  ،يسبغ عمييا طابعيا الإبداعي، كيحظى بأعمى درجات التعقيد كالتجريد
كلـ  ،أخذ يتراجع التركيب دكر إلا أفٌ  2"صياغة المسائؿ المركزية للبكتساب كالفطرية كالاستدلاؿ عمييا

  .ك الثلبثييعد مركزيا في إطار ىندسة النح
 ،قائمة عمى ثلبثة مككنات مستقمة متكازية، مككف صكاتي "ةىندسة النحك الثلبثي كيمكف القكؿ أفٌ 

كثالث تصكرم، كتفرض ىذه المككنات عمى بعضيا قيكدا عبر الكجاىات، فتككف البنية  ،كآخر تركيبي
لميندسة المغكية المتكازية يقترح كلمتمثيؿ  3"النحكية لمجممة انتظاما ثلبثيا: صكاتيا، تركيبيا، تصكريا

 4جاكندكؼ الترسيمة التالية:
 

قكاعد تككيف الصكاتة                      قكاعد تككيف تركيبية                      قكاعد تككيف 
 دلالية
 

                                                                                                                  بنيات دلالية      بنيات تركيبية                                 بنيات صكاتية                    
 كجاه    كجاه                                                       

 كجاه                                           
                                              

 المعجـ                                        
 

نظرة جاكندكؼ لبناء المغة تككف انطلبقا مف تكامؿ المستكيات    مف خلبؿ ىذه الترسيمة يتضح أفٌ 
المككنات الكجاىية؛ حيث يخمؽ كؿ مككف مف ىذه  اعتمادا عمى ،الدلاليةك التركيبية، ك الثلبث الصكتية، 

ي تكما يضمف النحك مجمكعات مف القيكد ىي المككنات الكجاىية، ال "المككنات نمطو التأليفي الخاص
                                                           

 .55،56ص ،2013، 1ط منشكرات علبمات، المغرب، ،1983منية عبيدم، التمثيؿ الدلالي لمجممة منكاؿ جاكندكؼ 1
 .15ص  ،نفسو 2
 .16نفسو، ص 3
       .53نفسو، ص 4
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المغة تقيـ ربطا بيف  تحدد كيفية تعالؽ المككنات المتكازية. فيتبيف مف خلبؿ ىذا الافتراض اليندسي أفٌ 
كالمعنى مف جية، كاستعماؿ  ،كالتركيب ،صيصات مستقمة لمصكتكالمعنى عف طريؽ تخ ،الصكت

  1"المككنات الكجاىية لمربط بيف ىذه التخصيصات مف جية ثانية
 ،التصافح عند جاكندكؼ كريث لفكرة التأكيؿ التاـ في مستكل الشكؿ الصكتي نشير إلى أفٌ ك 

في ما يمي: ليككف التصافح  يتمثؿه كمستكل الشكؿ المنطقي في النحك التكليدم. كأساس التصافح عند
كقكاعد تناسب بينيما. الصفيح الأكؿ ىك النظاـ أك  ،كصفيح ثاف ،لابد مف تكفر أركاف ثلبثة: صفيح أكؿ

كالتي يشتغؿ عمييا التصافح، كالصفيح الثاني ىك  ،جممة التمثيلبت التي يتضمنيا ذلؾ النظاـ الأكؿ
كالتي يشتغؿ عمييا التصافح. أما قكاعد  ،ؾ النظاـ الثانيالنظاـ أك جممة التمثيلبت التي يتضمنيا ذل

التناسب فيي ما بو يتحقؽ التصافح بيف النظاميف عمى أساس التناسب أم ما بو تتحكؿ عناصر الصفيح 
 -)التصافحات النطقية: كالعكس. كىناؾ ثلبث أنكاع لمتصافح ىي، كؿ إلى نظائرىا مف عناصر الثانيالأ

 2(.الإعرابي -، التصافح المفيكميالإعرابي-لصكتميالإدراكية، التصافح ا
العاـ، كليس ثمة  الإدراؾالمعرفة المغكية جزء مف  أفٌ " عمـ الدلالة الإدراكي أكد كنشير ىنا إلى أفٌ 

المغة قابمية عقمية  حاجز بيف المعرفة المغكية كالمعارؼ العقمية العامة، ردا عمى التكليدييف الذيف يركف أفٌ 
المعرفة بالتركيب كالصيغ المغكية مقدرة مستقمة بذاتيا  منفصمة مدعكمة بصيغ خاصة مف المعرفة، كأفٌ 

 3"عف الأفعاؿ الذىنية الأخرل، كالانتباه كالتذكر كالتعميؿ كالتعمـ...إلخ
 ،في العالـ الطبيعي الإنسافكتجربة  ،كالعقؿ ،ببحث العلبقة بيف المغة الإدراكيكيعنى عمـ الدلالة 

بناء المعنى نابع مف التجربة الإنسانية، كلاسيما التجربة الجسدية أك  كفي الفضاء الاجتماعي كالثقافي، إفٌ 
طبيعة التصكرات الإنسانية ما ىي إلا نتاج الطبيعة الحسية  الحسية اتكاء عمى المبدأ القائـ عمى أفٌ 
كتتمثؿ ىذه البنى الفيمية  ،يفيـ بيا العالـ الخارجيكالتي  ،العضكية، التي تدخؿ في تككيف الفيـ

 التي تشمؿ ما يأتي: الإدراكيةالتصكرية في عدد مف الآليات 
 .استقباؿ المعطيات الحسية الناجمة مف تفاعؿ الجسد كالعالـ المحيط 
 .تحكيؿ ىذه المعطيات إلى) مفاىيـ/تصكرات( كتخزينيا 
  المحسكسة.إيجاد تصكرات مجردة مف الأمثمة 
  4.الإحساساتتمثيؿ المكاقؼ الحاضرة باستخداـ التصكرات التي تحيؿ إلى 

مصكغة بالطريقة التي  "كالتي يتكاصؿ بيا الأفراد تككف ،كمف ثمة فإف المعمكمات التي تحمميا المغة
يؿ إلى ينظـ بيا الذىف التجربة، كلا يمكف ليذه المعمكمات المتجمية في تعابير البنية التصكرية أف تح

                                                           

 .54ص  ،1983التمثيؿ الدلالي لمجممة منكاؿ جاكندكؼ1 
 .66ص  نفسو، 2
، 2014، 110ينظر، دلخكش جار ا﵀ حسيف دزه يى، عمـ الدلالة الادراكي: المبادئ ك التطبيقات، مجمة الآداب، العدد  3

 .56ص
 .63إلى  56عمـ الدلالة الادراكي المبادئ ك التطبيقات، ص  :ينظر 4
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نٌ  لعؿ ما يدعـ ىذه الفكرة ما نراه عند الطفؿ ك  1"ما إلى عالـ مسقط ناتج مف ىذه البنيةالعالـ الكاقعي، كا 
في المراحؿ الأكلى مف اكتساب المغة فيك يبدأ أكلا بالحديث عف الأشياء المكجكدة في عالمو المحيط بو 

يغمب عمى لغة الطفؿ تعمقيا  "وتقع عمييا عينو لأنٌ ، ككذا الأشياء المادية التي توكأفراد العائم ،وكالديمف 
و يبدأ بالأسماء قبؿ الأفعاؿ، كلعؿ ذلؾ راجع لككف الأسماء أسبؽ نٌ أ؛ أم 2"بالمحسكسات لا بالمجردات
حيث عبر عف 3عمـ آدـ الأسماء كميا﴾ك  و القرآف الكريـ في قكلو تعالى:﴿مف مسمياتيا، كىذا ما بين

  .المداليؿ مباشرة
يربط بيف النظرية المغكية كالنظرية العرفنيٌة مف خلبؿ " خلبؿ كؿ ما تقدـ فإف رام جاكندكؼكمف 

المكانة التي حظيت بيا التكليفة مردىا ك  4"التركيز عمى التكليفة التي تعتبر الركيزة الأساسية في نظريتو
حفظ ذلؾ الكـ  أجؿمف ك  ،الدماغ البشرم لا يمكنو أف يختزف كؿ المعمكمات التي تعترض مساره أفٌ 

أدكات محدكدة كطاقة عمى تكليد اللبمحدكد،  الدماغ كجب أف يككف في واللبنيائي مف المعمكمات فإنٌ 
كالطاقة ىي قكاعد التكليؼ متمثمة في النحك  ،تمثؿ مادة التكليؼ ىي المعجـ بعناصره التي كحداتفال

ككف كفؽ عمميتيف ىما تخزيف تالمغة  إنتاج مف ىنا يتضح أف عممية ،كنقلب كما إلى ذلؾ ،كتحكيلب ،تركيبا
ىذا التصكر يفرض  إفٌ النحك تركيبا كتحكيلب، ثـ  إطارالكحدات المعجمية، ثـ التكليؼ بينيا في 

 .قيد التخزيف الذاكرم، كقيد قابمية التعمـ الاستجابة لقيديف أساسييف ىما:
كضركرة  ،إلى الحديث عف مكانو المعجـالكلبـ عف قيد التخزيف الذاكرم كقيد قابمية التعمـ يقكدنا 

خاصة بعد ما تبمكرت   .كتجاربو في الحياة ،نو مف التعبير عف تمثلبتوامتلبؾ الطفؿ لمعجـ لغكم يمكٌ 
في سمسمة التطكر  الإعرابتأخر قياـ  "تبيفف؛ فكرة لا مركزية الاعراب في أبحاث المسانيات العرفنيٌة

البشر الأكائؿ كانكا  ( مف أفٌ 1990المغكمٌ. فمف الفرضيات القائمة في ىذا المجاؿ ما يذىب إليو بيكرتف)
 5"قادريف عمى اتخاذ الأصكات رمكزا بالمكاضعة، ىي المغة الأكلى التي لا إعراب فييا

ت إليو المسانيات النفسية كما يمكف الانطلبؽ في تدعيـ فكرة أسبقية المعجـ عف النحك مما انتي
كالمسانيات العصبية، كخاصة المعطيات المستخمصة مف النظر في بنية المغة الذىنية عند الحبساء مف 
المرضى، كعند الأطفاؿ في مراحؿ اكتسابيـ لمغة، ففيما يتعمؽ بالحبساء نجد دراستي كؿ مف )برككا( 

بحبسة فرنيؾ كتتعمؽ بالقدرة التصنيفية التي  كالتي عرفت بحبسة النحك، كدراسة )فرنيؾ( كالتي عرفت
كالتمييز بيف  ،كتتمثؿ في العجز عف إدراؾ اليكيات المعجمية ،تحصؿ في مستكل العلبقات المعجمية

المعاني، كبالإضافة إلى ىاتيف الدراستيف نجد دراسة العالمة النفسانية الأمريكية متمثمة في حالة الصبية 

                                                           
 .33ية في المغة العربية ، ص المسارات الفضائ 1
، 1،2000عبد الفتاح أبك معاؿ، تنمية الاستعداد المغكم عند الأطفاؿ، دار الشركؽ لمنشر ك التكزيع،عماف، الأردف، ط 2

 .66ص
 .31سكرة البقرة، الأية  3
جراء، ص  4     .102التمقي كالإنتاج في ضكء العرفنيٌة تنظير كا 
 .64ص  ،نفسو 5
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يف كعشريف شيرا إلى أف قاربت سف الرابعة عشرة، كقد بينت) سكزاف "جني" التي عزلت مف سف اثن
الصبية لـ تكف قادرة بعد خركجيا مف العزلة أف تتجاكز القدرة التركيبية  كرتيس( مف خلبؿ ىذه الدراسة أفٌ 

يا استطاعت أف تكتسب بسرعة قدرة دلالية متطكرة نسبيا مشتممة عمى المفردات كالتصريفية البدائية لكنٌ 
لدالة عمى الألكاف، كالأعداد، كالأشكاؿ، كالأحجاـ، كأصناؼ المفردات المحتكية كالأساسية ...إلخ كفي ا

حديثيا تسمسؿ في الكحدات المعجمية التامة، ذات المعاني الجزلة الكاضحة في الغالب، لكف حديثيا ذك 
فرمكيف( المختصة في المسانيات  بنية نحكية ضعيفة. كىذا أيضا ما انتيت إليو الباحثة الأمريكية) فكتكريا

 النفسية.
كحالات العجز المغكم حكؿ ثنائية التككيف في النظاـ  ،كما كضحتو الدراسات المتعمقة بالحبساء

النظر في قضية اكتساب  خلبؿ كالنحك يمكف أف يستنتج أيضا مف ،كالفصؿ بيف المككنيف المعجـ ،المغكم
المعطيات الاختبارية المتحصؿ عمييا مف تجارب المختصيف في الاكتساب المغكم عند  الأطفاؿ لمغة. فإفٌ 

كالنحك لا يظيراف عند الأطفاؿ في كقت كاحد بؿ ىما قدرتاف منفصمتاف  ،المعجـ الأطفاؿ تدؿ عمى أفٌ 
ت، كىذا ظيكر الكلبـ الفعمي عند الأطفاؿ يككف باستعماؿ المفردا تمحؽ إحداىما الأخرل في الظيكر. كأفٌ 

الاستعماؿ الأكؿ يككف بيف الشير الحادم عشر كالشير الرابع عشر، إلى أف يحدث في السنة الثانية ما 
 يسمى بالانفجار المعجمي.

كاكتساب الأطفاؿ  ،كحالات العجز المغكم ،كالحالات الثلبثة التي سبؽ الحديث عنيا مف الحبساء
في ظيكر النحك  كاضحالممعجـ أثرا  كمستقلب عنو، بؿ إفٌ  المعجـ يظير عندىـ سابقا لمنحك، لمغة تبيف أفٌ 

 1في كلبميـ، كليس لمنحك أثر في ظيكر المعجـ.
كتمثلبت ذىنية  ،فالطفؿ كمف أجؿ أف يستعمؿ المغة في تكاصمو لابد لو مف اكتساب معجـ لغكم

المتكمـ عمى إنتاج قدرة  لأفٌ " كاحتياجاتو ضمف المجمكعة كذلؾ ،يستطيع مف خلبليا التعبير عف تجاربو
ما لا حصر لو مف الجمؿ الممكنة في لغتو تتطمب أف يككف في ذاكرتو البعيدة المدل، ليس فقط قكاعد 

نٌ  تأليؼ، ما أيضا أشياء يمكف ليذه القكاعد أف تؤلؼ بيف عناصرىا، فالمعجـ لذلؾ ضركرة تصكرية كا 
إليو  دعاىذا الاتجاه الذم  ثـ إفٌ  2"نيات أكسعكخزاف ذاكرم لمقطع المغكية التي يبني منيا النسؽ التأليفي ب

المتعمـ "الطفؿ يأخذ التمثلبت الذىنية مف خلبؿ السياؽ فاكتساب المغة يفترض أفٌ  جاكندكؼ يؤكد عمى أفٌ 
المعنى مف القكؿ اعتمادا عمى السياؽ كيستعممو باعتباره جزء جكىريا في عممية البناء الداخمي لبنية  بنى

 البنية التصكرية سابقة عف البنية المغكية. كىكذا يمكف القكؿ بأفٌ  3"لنحكيةالقكؿ المعجمية كا
كتعتبر الكحدات المعجمية  ،أما المعجـ كفي إطار ىندسة التكازم يعتبر جزء مف المككف الكجاىي

قيكدا كجاىية تسكغ الترابط بيف أجزاء البنيات الثلبث) الصكتية،الدلالية، التركبية( فالتصكر التقميدم 
                                                           

،ص 1995 ، 11 العدد ،جمعية المعجمية العربية، تكنسينظر:إبراىيـ بف مراد، المعجـ ك المعرفة، مجمة المعجمية، 1
 .30إلى25

 .32ص  المعجـ كالتكازم النحكم، 2
 .33، ص نفسو 3
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لممجاؿ المساني قائـ عمى) الصكاتة، الصرؼ، التركيب كالدلالة كالمعجـ( لـ يعد كاردا، فيندسة التكازم 
 تقتضي تقسيما ثلبثيا قائما عمى ثلبث مككنات تكليدية) الصكاتو،التركيب، كالدلالة(

لب بأدمغتنا مكافئات كظيفية تختص بكؿ عنصر مف عناصر التركيب المغكم، ف أفٌ " كجاكندكؼ يرم
تكجد رمكز بالصكرة المعيكدة داخؿ الذىف، كىذه المكافئات متماثمة في عقؿ المرسؿ لأجؿ تكصيؿ 

الجممة ليست سمسمة مف الكممات كؿ منيا  المعنى، في منطقة الذاكرة العاممة في قشرة المخ، كيرل أفٌ 
عف ثلبث أك أكثر مف  يمثؿ عقدة في الشبكة الدلالية العصبية، أك شيئا مف ىذا القبيؿ، كلكنيا عبارة

الأبنية المترابطة: الأصكات، كالنحك، كالدلالة، ككؿ بناء منيا لو دكر يؤديو ينشأ مف خلبؿ مجمكعة مف 
 1"العناصر الأساسية داخؿ المخ كفؽ مبادئ ائتلبؼ معينة

لمعنية و يجب أف تشتمؿ التمثيلبت العقمية الآلية التمثيؿ العقمي لمغة، فيرل أنٌ  اشرح أيضاكما يقدـ 
يجب أف تككف ىناؾ تمثيلبت ك بالمغة عمى الرسائؿ) الأفكار أك المفاىيـ( التي تنتقؿ عف طريؽ المغة... 

 إرساؿيجب استخداـ ىذه التمثيلبت سكاء في ، ك عقمية لمعبارات التي تصمح لأف تككف صيغة لنقؿ الأفكار
في الدماغ عمى الفكرة أكلا؛ ثـ التمثيؿ كيجب أف تشتمؿ التمثيلبت العقمية التي ، الرسائؿ كفي استقباليا
كذلؾ مف خلبؿ العبارة التي تحمميا ثانيا، النطؽ بالعبارة عمى شكؿ جمؿ مخزنة  ،العقمي المغكم لمفكرة

سمفا في بنية الدماغ، كالتي يتـ استدعاؤىا مف المعجـ/المكنز الذىني لممتكمـ عندما يريد إخراجيا في 
بيف الفكرة كالعبارة، كأخيرا أمر مف المخ إلى أعضاء النطؽ بالتمفظ  صكرة منطكقة ثالثا، كسيمة ربط

 بالعبارة.
الطفؿ يكلد كلديو  كما قدـ تكضيحا حكؿ كيفية نمك البيانات التصكرية عند الطفؿ؛ حيث يرل أفٌ 

كتطكرت مفاىيمو، كىذا  ،كنمت مداركو ،ا كمما زادت معارفوىطرية عمى بناء تصكراتو، كىك يطكر قدرة ف
 ككذلؾ قدرتو الحسابية. ،الأمر راجع إلى تطكر قكاعد سلبمة الأبنية التصكرية في دماغو

يقكؿ أيضا حيثما كجد التطكر في قدرات الطفؿ التصكرية كجبت نسبتو إلى تنامي ثراء المفيكمات 
نية التصكرية أك إلى القدرات كتطكرىا فيما بينيا، بؿ مف الأفضؿ أف ننسبيا إما إلى قكاعد سلبمة الب

الحسابية التي ليس لمطفؿ كلا لمبيئة عمييا إلا قميؿ السيطرة. فالأصؿ في تككيف دماغ الطفؿ كجكد قدرة 
 عمى بناء التصكرات تكلد معو، ثـ ينمييا كيطكرىا.
اء لو كتطكرىا بتزكيد الآب ،كالتخيؿ إلى تنامي مفاىيمو ،كيرجع التطكر في قدرة الطفؿ عمى التصكر

مف الأفضؿ نسبة ىذا النمك في التصكر لدل  بمفاىيـ جديدة تدخؿ ضمف بنيتو التصكرية، كيرل أيضا أفٌ 
الطفؿ، إما إلى قكاعد سلبمة البنية التصكرية أك إلى القدرة الحسابية؛ فقكاعد سلبمة البنية التصكرية لدييا 

لحسابية التي تتككف بالتعمـ  كالاكتساب. كؿ كتصحيح تصكراتو الخاطئة، ككذا القدرة ا ،القدرة عمى مراقبة
 2ىذا يمكف الطفؿ مف تطكير بنيتو التصكرية ليتفاعؿ مع بيئتو بيا.

                                                           
 .508التطكر المغكم مف منظكر المسانيات العصبية قراءة بينية معاصرة لبعض القضايا الأكلية، رسالة المشرؽ، ص  1
ينظر: عطية سميماف أحمد،المسانيات العصبية المغة في الدماغ) رمزية. عصبية. عرفانية(،الأكاديمية الحديثة لمكتاب  2

 .347 /340، ص 2019الجامعي، تكنس،دط، 
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  نظرية الأفضية الذىنية و تطبيقاتيا) فوكونياي(: .2
إفٌ اتساع مجاؿ الدراسة، كتداخؿ التخصصات في سبر أغكار المغة فسح المجاؿ لظيكر دراسات تيتـ 

تشيدىا الدراسات في مجاؿ عمكـ ك  ،يدتياشبعلبقة المغة بالفكر، خاصة مع جممة التطكرات التي 
تتجدد  كالذكاء الاصطناعي أيف بات كاضحا البحث في علبقة المغة بالذىف/الدماغ، كأخذت ،الأعصاب
كيؼ يمكف أف تككف البنية المغكية عاكسة لمبنية  كمف جممة ىذه التساؤلات ،كيعاد البحث فييا ،التساؤلات

كتعمميا؟ كيؼ  ،كاكتسابيا ،الفكرية؟ ىؿ لما يحدث في الذىف/الدماغ مف عمميات دكر في إنتاج المغة
 ة أخرل: كيؼ نتمثؿ العالـ مف حكلنا؟كالتعبير عنو باستخداـ المغة؟ كبعبار  ،يمكف لمذىف إدراؾ ما حكلو

ذا ما انطمقنا مف كاحدة مف الأفكار التي تقكـ عمييا المسانيات العرفنيٌة كالقائمة بأفٌ المعنى ذك  ،كا 
و لا يرجع إلى الكحدات المغكية فحسب بؿ ىك يبني في أذىاف كىذا يعني أنٌ  ،طابع تجريبي مكسكعي

فيو اختلبؼ كجيات النظر في تصكير المشيد أك الكضعية مستعممي المغة، كيككف مباشرا كنممس 
الكاحدة. تككف بذلؾ نظرية الأفضية الذىنية لفكككنيام ىي المناسبة لمبحث في كيفية بناء الأفضية 
الذىنية في الخطاب ليككف مترابطا متماسكا منتظما. كفيما يمي بحث في ماىية الأفضية الذىنية، أك كما 

 لذىنية.تسمى أيضا الفضاءات ا
 1985كعاـ  ،بالفرنسية 1984عاـ  نظرية الأفضية الذىنية ظيرت مع عمؿ جيؿ فكككنيام

ككضع أسسيا ىك كتاب: الأفضية الذىنية: مظاىر مف بناء  تعرض ليا،بالإنجميزية؛ حيث أكؿ كتاب 
أدكات المنطؽ  ف أفٌ و بيٌ المعنى في المغات الطبيعية. كتكمف أىمية ىذا العمؿ الذم قدمو فكككنيام في أنٌ 

الصكرم تخفؽ حيف تكاجو جميع ظكاىر المغة الطبيعيٌة. كرأل أفٌ ما ييحتاج إليو بدلا مف ذلؾ، إنٌما ىك 
يستعمميا  نظريٌة عرفنيٌة: نظرية تقكـ عمى قدرات الذٌىف الإنسانيٌ لا عمى قدرات الأنظمة الرٌياضيٌة التي

  1المناطقة
كما كاف سائدا في  -نت تعتمد الجممة مكضكعا أساسيا لمدراسةأراد تجاكز الأبحاث التي كا وكما أنٌ 

كلعؿ الفكرة التي انطمؽ منيا لإثبات ذلؾ أفٌ مجمكع الأجزاء لا يعبر دائما عف الكؿ  -الأنحاء التقميدية
قمٌما يككف الجزئيٌ المحدكد المتكاتر متضمنا الأحكاؿ العامة، ثـ إفٌ ىذا يؤدم إلى إساءة  "كفي عمكميتو 

فنظرية الفضاءات الذىنية مزج بيف لسانيات الخطاب الفرنسية  .2"يع في المعطيات كصفا كتحميلبتكز 
كفمسفة المغة، كالأفضية  ،كالفمسفة التحميمية الأنجمكساكسكنية، ككانت بدايتيا مرتبطة بالمنطؽ الصكرمٌ 

ام عمى أساس منكاؿ الذىنية مشركع ييتـ ببناء المعنى في الخطاب، ىذا المشركع الذم أقامو فكككني
نظرية المجمكعات، كالذم يقكـ عمى تمثيؿ الأفضية الذىنية بالمجمكعات المنطقية، قد اختفى في كتاب 

 .2002فكككنيام كتكرنر 

                                                           
محمد عبد الكدكد أبغش، نظرية الأفضية الذىنيٌة مبادئيا كتطبيقاتيا، يافا لمبحكث كالدراسات كالنشر كالتكزيع،  ينظر: 1

 .34، ص2018، 1تكنس، ط
 .198نظريات لسانية عرفنية، ص  2
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فضية الذىنية نظرية ذىنية، كعميو فقد ارتبطت بيا مصطمحات تتسـ بالطابع الذىني نطرية الأك 
، الفضاء الابف، القادح، الأبفضية، الفضاء بناة الأعمى غرار الفضاء الذىني، مبدأ الاىتداء، 

 ىذه النظرية.بأىـ المفاىيـ التي قامت عمييا  إحاطةاليدؼ...كفيما يمي 

 الأفضية الذىنية: -1
يا أبنية جزئية تتكاثر بأنٌ  Mappings in thought and languageيعرفيا فكككنيام في كتابو 

كالأفضية الذىنية ىي  1يؽ لمبنية المعرفية كالبنية الخطاطية.كنتكمـ؛ حيث تمكف مف تقسيـ دق حينما نفكر
يا أماكف، متصكرات نظرية كضعت في الدلالة العرفنية لتيسر جكانب مف بناء المعنى ميمة، فتتصكر أنٌ 
التداكلية  -أك أطر، كثيرا ما تبنييا أدكات معجمية أك نحكية تنشأ في سياقات تحؿ فييا المعمكمات الدلالية

أك تصكر المتكمـ لما عميو ذلؾ  -تبعا لمظاىر مف الخمفية المعرفية، ككثيرا ما يمثؿ العالـ الكاقعي كتنتظـ
 2اقع/ الفضاء الأساس.ك باعتباره فضاء ال -العالـ

حرٌؾ أثناء الخطاب، كيتطكر المعنى كيتغير تكت ،الأفضية الذىنية ىي أبنية كقتية كافتراضية تيبنىك 
كعندما نتكمـ تنشط مجمكعات مف العصيبات  ،بتطكر سيركرتو، فعندما نفكر في ىذه التمثيلبت الذىنية

كفي  ،كيحدث بينيا ترابط مف جراء تنشيطيا تنشيطا مشتركا. كىذا يحدث في أنشطتنا العادية ،المجتمعة
كعمى سبيؿ المثاؿ قكؿ  3كلبمنا لأنٌو ما مف نشاط إلا كىك مركب، كما مف كلبـ أك تفكير إلا كىك مركب.

 حدىـ: كاف أحمد طالبا متميزا العاـ الماضي.أ
ينقمنا ىذا القكؿ أك البنية الخطابية إلى الاعتقاد بأفٌ المتكمـ قد اعتمد مسارا تركيبيا معينا مستعينا 
بالعناصر المغكية التي تخدمو لمكصكؿ عمى ىدفو المرغكب؛ حيث يريد أف ينقؿ لممتمقي تصكره الذىني 

الطالب أحمد كاف طالبا متميزا في العاـ  بني المتمقي تصكرا ذىنيا مفاده أفٌ حكؿ الطالب أحمد، كىكذا ي
الماضي، مف خلبؿ ما يسميو فكككنيام الأطر) إطار التميز كزمانو( كما يربط بيف الفضائيف الذىنيٌ 

بط ركابط التماثؿ تر  رابط التماثؿ، كما تجدر الإشارة إليو أفٌ ى كىذا ما يسم ،كالكاقعي ىك الشخص أحمد
كالفضاء الذىني الكاقعي مف غير أف تفيد أفٌ ليا  ،الفضاء الذىني الافتراضي مف بيف العناصر في كؿ

 كالخصائص ذاتيا. ،السمات نفسيا

                                                           
1Fauconnier.G, Mappings in thought and langauge, Cambridge, cambridge university Press, 

1997, p 11. 
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حيف نتكمـ أك نفكر، مف أجؿ فيـ كعمؿ  أالأفضية الذىنية ىي رزـ تصكرية صغيرة تنشك 
كمناكيؿ عرفنيٌة، كىي  ،محميٌف)مخصكصيف( فيي تجمعات شديدة الجزئيٌة تضـ عناصر تيبىنيًنيا أطر

مترابطة، كيمكنيا أف تتغير كمما انفتح الخطاب كالفكر. فتتكاثر في انفتاح الخطاب، كيسقط بعضيا عمى 
مجرٌدة لنقؿ كجية النظر كالبؤرة، لتتيح لنا أف نكجو تركيزنا في  بعض بطرؽ متداخمة، كتزكٌد ببنية ذىنيٌة

أم كقت عمى أبنية شديدة الجزئية كالبساطة، بينما نحتفظ بشبكة متبمكرة مف الترابطات في ذاكرة العمؿ، 
 1كفي الذاكرة الطكيمة المدل.

انيات العرفنيٌة إلى نظرية الأفضية الذىنية تسعى كغيرىا مف النظريات التي تشتغؿ تحت مظمة المس
كالتجربة فيبني المتكمـ عباراتو  ،معالجة المغة في إطار أكسع؛ حيث ترل أفٌ ىناؾ علبقة بيف النحك

نا أنٌ  "في ىذا المجاؿفكككنيام  أفكارالمغكية بناء عمى الكاقع كالتجربة، أك اعتمادا عمى الخياؿ...كمف 
في حاؿ الككف كالتجربة، كعما يمكف أف يكجد، كعما  نستعمؿ المغة لمحديث عف الأشياء المكجكدة كما ىي

كعما بو  ،كعما نراه رؤية العياف ،سيكجد، كعما نعتقد أك نتصكٌر كجكده، كعما نتمناه أك نفترضو كائنا
 2"كما نتخيمو في القصص كالركايات كعما كاف كعما كاف مف المفركض أف يككف كغير ذلؾ ،نيقنع

كافتراضية تبنى كتحرؾ أثناء الخطاب، اعتمادا عمى  ،الأفضية الذىنية تمثؿ أبنية ذىنية كقتية كلأفٌ 
الترابط بيف ىذه الفضاءات الذىنية قكامو ركابط التماثؿ، يمكف اختصار مفيكمي كؿ مف  الأطر، كأفٌ 

 الأطر كركابط التماثؿ فيما يمي:
تعرؼ الأطر بككنيا تمثلبت أك تصكرات منظمة لكجكه اشتغاؿ الككف، كىذه الأطر  الأطر:  - أ

جرائيا في كجكه عديدة ممكنة تضمف التفاىـ عمى أساس  تمكننا مف استعماؿ كؿ ما يتكفر مف معطيات كا 
كتفيـ دكف عناء ما كاف الإطار الذم تدخؿ  ،كاضح غير مكمؼ؛ حيث تحيؿ الكحدة الجارية عمى معناىا

ىك ما تثيره الكحدة المعجمية مف تمثلبت  الإطاركىكذا يمكف اعتبار  3تككينو ماثلب في الذىف في
  كىذا ما سيكضحو أكثر الشكؿ التالي: ،كتصكرات تدكر في نفس الحقؿ الدلالي

 
 * الأب                                            أ *             
 ب *                                            * الأـ        
 * الابف                 *                           ج         
          

 الفضاء الذىني                                        الإطار    
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يتضمف الكحدات التي تشكمو فإنو يتضمف أيضا دكر ىذه الكحدات  ككنوإفٌ الإطار إضافة إلى 
طير لمتجربة الفيزيائية أسكاء كانت مفردة أك متعددة، كتحديد الأدكار ليذه الكحدات يككف في ضكء ت

المادٌية أك الثقافية الاجتماعية، فالدكر الذم تمعبو الكحدة يككف بناء عمى تصكرنا لبنية الإطار الذم تككف 
دكر الأبكٌة كالبنكٌة لا يتصكٌر إلا في إطار الأسرة، ككذا الأستاذ، المدير،  الكحدة. كمف أمثمة ذلؾ أفٌ فيو 

 ،لييا تفيـ في إطار المدرسة. كأثناء الحديث عف الأطر فقد نبو فكككنيام أفٌ بنية الأطرإالمتعمـ، كما 
 لبفيٌ، كمف أمثمة ذلؾ قكلنا: كالأدكار تمثؿ كاحدا مف أحسف ما يمثٌؿ الاىتداء العرفنيٌ الاخت

 لممدير أنؼ أفطس 
، أك تسند إليو صفتاف أك أكثر 1حيث تنتسب الصفة إلى الشخص في ذاتو لا إليو قائما بدكر المدير

 بناء عمى تعدد الأدكار كما في قكلنا:
 .جماؿ مقاتؿ ممتاز، كصديؽ رائع، كلكنو مدير فاشؿ 
بركابط؛ حيث تقكـ ىذه الأخيرة بالربط بيف الفضائيف فضية الذىنية تترابط عناصر الأ الروابط:  - ب

ليما السمات  الفضاءيفعناصر  كالفضاء الكاقعي مف غير أف تفيد ىذه الركابط أفٌ  ،الذىني الافتراضي
كبكؿ دقة  ،كلأفٌ البنية المغكية تعكس 2"يتحقؽ الترابط في أداة أك قرينة ظاىرة "كالخصائص نفسيا، كعادة

مظاىر العرفنة البشرية، كما يساعد عمى ذلؾ ىي التجربة؛ فتككف لنا القدرة عمى تسمية الأشياء، 
كىذا ما سيكضحو المثاؿ التالي في قكؿ  ،كالاىتداء إلى المقصكد منيا بالاعتماد عمى الترابطات العرفنيٌة

 أحدىـ مثلب: 
  يرة العربية.امرًؤ القيس الممؾ الضميؿ.كاف في عصره شاعر الجز 

حيث إفٌ المركب الحرفي في عصر)ق( باني فضاء، فينشئ فضاء جديدا ىك) العصر الجاىمي( 
الضمير)ق( يحيؿ عمى شخص كاحد ىك" امرؤ القيس" كىذا ما يعرؼ في الدراسات المغكية  فنلبحظ أفٌ 
ناىا تعرؼ يا في بياف معبالضمير، كالعبارة المعتمدة) ق( تسمى العائد، كالعبارة التي تعتمد عمي بالإحالة

كالمفسر نكعا مف  ،قد ذكر ايفانس كقريف أفٌ في إنشاء علبقة بيف العائدبالمفسر)امرؤ القيس( ك 
الاستدلاؿ، فيك تأكيؿ نحصؿ عميو بإنشاء تقارف إحاليٌ بيف العبارتيف، كالسبب في اعتماد العائديٌة عمى 

إلى خصائص دلالية لبياف مرجعيا الذم  -ؤ القيسعمى خلبؼ الاسـ" امر  -الاستدلاؿ افتقار العبارة)ق(
تنفرد بو: ذلؾ أنٌيا يمكف أف تحيؿ عمى أمٌ كياف مذكر؛ أم إفٌ عمى السامع/القارئ أف يحصؿ عمى 
الكياف المحاؿ عميو بالبحث في السياؽ عف المرشح المناسب. كمما لا شؾ فيو أفٌ لذلؾ البحث ضكابط 

 3الضمير يعكد إلى أقرب مذككر يكافقو نحكيا كيطابقو. ينضبط بيا، منيا أفٌ 
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اىرة، إضافة ظإفٌ الربط بيف الأفضية الذىنية يككف باعتماد ما تحققو الأدكات أك القرائف المغكية ال
كيككف  ،بيف العناصر المتناظرة إسقاطاتتترابط عناصر الأفضية الذىنية بركابط تنشئ  "إلى أنٌو يمكف أف
و حيف تككف لعنصريف أك أكثر في أفضية ذىنية متعددة دالة الدالة التداكلية بياف ذلؾ أنٌ تحديد النظائر ب

كقد يككف التطابؽ  1"تداكلية تربطيما فيما نظيراف كالدالة التداكلية أنكاع متعددة، مف أبرز أنكاعيا التطابؽ
اؿ مثؿ) بقى، مازاؿ، صار، ( كيمكف أف تعتبر أفعbeكىي بالإنجميزية ممثمة في) ،نتيجة استخداـ الرابطة

كقد بيف ذلؾ مف  ،ركابط بيف الأفضية، كيبيف فكككنيام ذلؾ بالنظر في البنية النحكية لمصكرة أصبح...(
.س 1بحيث يككف ـ.س 2ـ.س 1Øخلبؿ: ـ.س عمى  2، كأ1مركباف اسمياف، كيعيناف العنصريف أ 2كـ

( الرابط الكحيد الذم يجمع fفي الفضاء ص كلنفترض الدالة)  2في الفضاء س كأ 1التكالي؛ حيث يككف أ
 1كدة في ص نظير أالمكج 2ستبيف أف أ 2ـ س Ø 1كص، فالعبارة المغكية ـ.س ،بيف الفضاءيف س

 (1د) أ ⹀2المكجكد في س بكاسطة الرابط د: أ
كجاء في الثقافة العربية القكؿ بأفٌ " خالد بف الكليد سيؼ ا﵀ المسمكؿ" كىك لقب عرؼ بو كيعنيو 

الاسميف) خالد بف الكليد، كسيؼ ا﵀ المسمكؿ( نظيراف: كالدالة التداكلية  مف بيف غيره، ىنا يمكف القكؿ أفٌ 
حاليٌ أك التطابؽ؛ أم إفٌ العبارتاف تحيلبف عمى شخص كاحد، كتككناف تربط بينيما ىي التقارف الإ التي

الترابط عمى غرار الألقاب التي تككف بيف الأصدقاء،  كثيرة في مثؿ ىذه الإحالة/ كالأمثمةسمسمة إحالية. 
سات المدنية، أك العسكرية( أك الرمكز)كممات السر( التي تطمؽ في الكاقع) بيف الأفراد، أك في المؤس

لتعييف جندم أك عميؿ... برقـ أك عبارة. ففي ىذه الأمثمة كغيرىا حيثما تككف عناصر الأفضية الذىنية 
 2مقترنة إحاليا) نظائر يربطيا التطابؽ( فإفٌ رابط التطابؽ ىك الذم يربطيا.

الكاحد يقكد إلى بناء كتكليد أفضية تتكاثر الأفضية الذىنية أثناء انبًنىاء الخطاب، فالفضاء الذىني 
 .ذىنية أخرل جديدة، كقبؿ الحديث عف بكاني الأفضية نعرج لمتعريؼ بالفضاء الذىني

 ،كالأشياء، كيتككف مف عناصر ،ىك جممة المعمكمات المنظمة المتعمقة بالمعتقدات الفضاء الذىني:
يطابؽ فضاء  أفسكسيرم( كقد يحدث كليس مف الضركرمٌ أف تككف لتمؾ العناصر مراجع) في المعنى ال

 ،جزئية( فيككف التطابؽ بيف عنصر مف عناصره أكذىني حالا مف حاؿ الأشياء في الككف) مطابقة كمية 
 أفكخصائص الشيء الكاقعي. كيمكف  ،كشيء مف الكاقع، كيككف التطابؽ بيف خصائص ذلؾ العنصر

كه فميس مف الضركرمٌ أف يككف خاضعا لمتقٌييـ يمثؿ الفضاء الذىني عالما متخيلب منبنيا بكجو مف الكج
 ،كلأفٌ الفضاء الذىني بنية عرفنيٌة تنبني فييا المجالات 3العقميٌ المنطقي فيعتبر مستقيما أك غير منطقيٌ 

 .كتنتظـ اعتمادا عمى جممة مف الركابط
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 الفضاء قد يككف أفٌ في ىذا السياؽ يمكف الإشارة إلى  أنواع الفضاء الذىنيّ:
بر عف عالـ الكاقع؛ أم حالة المكضكع الذم يجرم الحديث عنو عكىك الذم ي الفضاء الأساس:  -7

 كما في الكاقع.
 كىك فضاء يتـ الاىتداء إليو مف خلبؿ تطابقو مع نظيره الفضاء الأساس.  الفضاء الابن:  -0

أجمؿ.( ىنا الفضاء كالمثاؿ التالي سيكضح نكعي الفضاء الذىني ففي قكلنا:) في الصكرة تبدك خكلة 
أما الفضاء الابف فتمثمو  الأساس يتمثؿ في ما نفيمو مف خلبؿ الجممة أم ملبمح خكلة في الكاقع،

 .1في الصكرة( أيف تبدك ملبمح خكلة أجمؿعبارة)
كنتكمـ، كىذه  ،كافتراضية تتكاثر حينما نفكر ،كقتية ،كالأفضية الذىنية أبنية جزئية كىي أيضا أبنية

الأبنية الجزئية التي يمثؿ كؿ بناء جزئي منيا فضاء ذىنيا يرتبط بفضاء لاحؽ لو أك سابؽ عنو، كبناء 
كيتـ التكاصؿ بيف الأفراد، كبناء الأفضية الذىنية يحتاج إلى أدكات  ،عمى ىذا الترابط يتشكؿ الخطاب

 .كآليات عرفت ببناة الأفضية
كحدات نحكية( كميا تعمؿ  أكيف في الخطاب فقد تككف) مركبات ىي آليات تتبا بناة الأفضية:

العبارة المغكية ليس ليا معنى  "كىنا يمكف الإشارة إلى أف فكككنيام اعتبر أفٌ  ،مجتمعة عمى بناء الخطاب
نٌ  كعميو يمكف  2"كفي السياؽ ينتج المعنى فعميا ،و فقط في الخطاب التاـفي ذاتيا؛ بؿ ليا معنى ممكف، كا 

كالسياقية كالمقاميٌة. كعمى الرغـ مف أىمية  ،إفٌ المعنى يتحقؽ اعتمادا عمى كؿ مف القرائف المغكية القكؿ
كمعناه. كقبؿ الحديث عف الأدكات النحكية  ،القرائف النحكية فإنٌيا غير كافية لكحدىا لتحديد بناء الخطاب

 :فضية الذىنية نكضح أفٌ المساىمة في بناء الأ
بناة الافضية ىي آليات يستعمميا المتكمـ ليجر سامعو إلى تأسيس فصاء ذىني جديد، كىي 

بنا لفضاء أساس يترابطاف اكحدات نحكية( تؤسس فضاء  أكالعبارات المتحققة في الخطاب) مركبات 
 ،فاتكالص ،بكجو ما، كلا تحمؿ بناة الأفضية في ذاتيا معمكمات عف الفضاء الجديد، كيتككف مف الأسماء

كغيرىما مف الأطر الافتراضية. أما اشتغاؿ بناة الأفضية فيككف في  ،كالمكاف ،ككؿ ما يعبر عف الزماف
ذا ما كانت في  جميع مفاصؿ الخطاب؛ حيث إذا كردت في بداية الخطاب أسست فضاء ذىنيا أساسا، كا 

بناة الأفضية ليس  ثنايا الخطاب أسست فضاء جديدا يضاؼ إلى سابقيو. كىنا تجدر الإشارة إلى أفٌ 
كتتأسس بأدكات غير لغكية مف قبيؿ الييأة، أك عناصر  ،بالضركرة أف تككف لغكية فقد تنشأ أفضية جديدة

 المقاـ.
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كمف بناة الأفضية الذىنية ما يعتبر أطرا لحدث القكؿ أك الكتابة، كىي عبارات تبنى عند السامع، 
كتتمكضع فيو الأشياء. كمف ذلؾ  ،رم فيو الأحداثبفعؿ التعكد، تطمعا إلى نكع مخصكص مف الإطار تج

كعمى سبيؿ الذكر ما يككف في الخرافات، كالنكادر، كالمقامات...إلخ كأيضا مف الأدكات بناة الأفضية 
كما إلييا مف فكاتح الخطب كأسماء الإشارة إلى المكاف مف قبيؿ" ىنا لندف" كمنيا يحدثكـ فلبف.  ،البسممة

ية، كفي" كاف يا مكاف في قديـ الزماف" أك" يحكى أفٌ" أك" زعمكا أفٌ" ك ما إلييا في في المراسلبت الإعلبم
كالتي تعبر عف الإمكاف  ،فضية الممكنةالخرافات أك الأمثاؿ. أضؼ إلى أفٌ ىناؾ أدكات تبني الأ

ؼ كما يلببسو مف الظرؼ، كذلؾ مف قبيؿ حرك  ،كعف الشرط ،كالتمني، كالتكقع، كالالتماس، كما إلييا
ف افتراضيا.  1الشرط" إف" ك" لك" كالتي تبني فضاء ذىنيا يككف فيو مضمكف العبارة بعدىا قائما كا 

كحديث المتكمـ؛ أم يككف آني، كمف بيف بناة  ،فٌ بناء الأفضية الذىنية يككف متزامنا مع تفكيرإ
الأفضية العبارات النحكية التي تقكـ بإنشاء فضاء جديد، أك تنقؿ البؤرة إلى فضاء حاصؿ؛ حيث مف 
 ،صكر بكاني الأفضية النحكية نجد عمى سبيؿ المثاؿ؛ المركبات الحرفية، كالظركؼ، أدكات الشرط

كتككف بعدىا جممة فرعية مثؿ) يظف  2برزىا سياقات الاعتقاد(الفاعؿ) مف أ -كالتخيير، كمركبات الفعؿ
فضية أنٌيا تقكد السامع/القارئ إلى إنشاء زيد] أفٌ عمرا يريد قيكة[( حيث إنٌو مف أبرز خصائص بكاني الأ

كالمكاف المتكاجد بيما، فإما تقكد لمعكدة إلى الماضي أك تحممو إلى تكقع  ،تصكرات ذىنية تتجاكز الزماف
مقامات افتراضية أيف  أماـقبؿ، كما تحيمو عمى أماكف تتجاكز المكاف الذم يككف فيو أك تضعو المست

 كمعتقدات جديدة. ،تتبيف لو أفكار
و في بعض الحالات نٌ أرات المغكية تنشئ أفضية ذىنية؛ ك بعض العباأفٌ الباحث ميشؿ ب.سميث  كيرل

ىناؾ مف المغات  أفٌ  لأفضية الذىنية، كعميو اعتبركتحيؿ عمى تمؾ ا ،البنية النحكية نفسيا ىي التي تمثؿ
نٌما ،ما ليس لدييا بناة أفضية فحسب كيمكف التمثيؿ لذلؾ  ،ليا أيضا عبارات سماىا معيٌنات الأفضية كا 

بضمير الشأف في المغة العربية باعتباره أحد أدكات الإحالة عمى ما سيككف ذكره لاحقا في الخطاب؛ أم 
 كترتبط بجزء مف الخطاب لـ يذكر بعد كقكلؾ مثلب: ،يا تحيؿأنٌ 

 أكره أف يسافر جماؿ غاضبا.
فضمير الشأف في مثؿ ىذا المثاؿ اتصؿ بفعؿ يعتبر مف أفعاؿ بناء الأفضية المعبرة عف المشاعر؛ 

كالعلبقة) المكركىة(  ،ف ككضح البعد التصكرم بيف الفاعؿ العمدةضمير الشأف ىنا قد بيٌ  حيث يلبحظ أفٌ 
 القائمة في الأفضية الفضمة.
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التي تنشئيا بكاني الأفضية  ككظيفة ضمير الشأف في الخطاب ىك استباؽ الأفضية الذىنية
كره، أغاظ( بأف يشير نحكيا بالضمير إلى الأفضية نفسيا؛ أم القضايا المعبر عنيا لغكيا) أف يسافر مثؿ)

الفضاء الذىني الذم قدمو الفعؿ) كره( كبيذا يتضح أف ضمير الشأف)ػو( قد ربط بيف  1جماؿ غاضبا(
اعؿ العمدة لسفر صديقو غاضبا، ففي كره ال -الذم أحاؿ عميو الضمير -كبيف الفضاء الذىني اللبحؽ

" فكككنيام" كىذا ما عبر عنو لغكيا في جممة) أف يسافر جماؿ غاضبا( ك أشار الباحث" ب. سميث" أفٌ 
دكر ضمير الشأف  إثبات" ب.سميث" اعتمد في و، إلا أفٌ حكؿ ضمير الشأف في كتبىذه الفكرة لـ يذكر 

 ،كالركسية؛ حيث ثبتت صحتو ،كالألمانية ،عمى ما تقدـ مف بعض الأمثمة في لغات مثؿ الإنجميزية
 كبالتالي عمى نظرية الافضية الذىنية أف تكسع لتشممو.

 العناصر: - ت
الأفضية الذىنية ىي مجالات تصكرية تبنى أثناء إنتاج الخطاب؛ فيي تحتكم عناصر لغكية إما  لأفٌ 

ىذه العناصر ىي كيانات مكجكدة سابقا في النظاـ  إفٌ  أكتككف ىذه العناصر جديدة تبنى أثناء القكؿ 
 )ـ.س( ممثمة في:الاسميةكالعناصر المقصكدة ىنا ىي: المركبات  ،التصكرم
  الأعلبـ مثؿ) زيد، ىند، زيد بف عمرك، حصاف...(أسماء 
 )...الصفات: مثؿ) الممؾ، الكزير الأكؿ، عيكف خضراء، حصاف عربي 
 )...الضمائر:) ىك، ىي، ىما، ىذه، ذلؾ، تمؾ 

يككف كركدىا في الخطاب عمى شاكمتيف، إما تككف مصحكبة بأداة التعريؼ" اؿ"  الاسميةكالمركبات 
فتككف بذلؾ ذات تأكيؿ معرٌؼ كقكلؾ) الحصاف العربي، كفي أسماء الأعلبـ كخالد بف الكليد، عمرك بف 
ذا ما كانت مجرٌدة مف" اؿ" التعريؼ فيي أسماء ذات تأكيؿ منكٌر كقكلؾ) حصاف عربي،  العاص...( كا 

المنكٌر، خصائص يكشؼ لمقارئ  الاسميالمعرؼ، كالمركب  الاسميصنة...( كلكلب المركبيف المركب كأح
المنكرة غالبا ما تدخؿ عناصر جديدة في الخطاب كلـ يسبؽ أف ذكرت في  الاسميةعنيا، فالمركبات 

ض مف ذلؾ الخطاب كبالتالي فيي تنتج فضاء ذىنيا جديدا في قكلؾ) اشتريت كتابا جديدا( كعمى النقي
يا تقتضي معرفة سابقة؛ أم الكجو الاقتضائي، ذلؾ أنٌ  إعماؿفإفٌ المركبات الاسمية المعرفة كظيفتيا ىي 

يا معركفة عند كؿ مف المتكمـ تعكد بالمتمقي إلى عناصر ييتدم إلييا في ما سبؽ مف الخطاب؛ أم أنٌ 
كاف  و سبؽ ذكرىا في الحديث مثؿ)نٌ أك لأ كالسامع؛ إما لككنيا معيكدة عند كمييما) المتكمـ/السامع(

 ،كىك الحديث الذم دار بينو ،الكتاب الجديد مفيدا( كىذه العبارة تعكد بالسامع إلى فضاء ذىني سابؽ
 متمقي في ككنو اشترل كتابا جديدا.الكبيف 
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 الخصائص و العلاقات: - ث
كما تسعى إليو  الفضاء الذىني يتأسس عمى جممة مف العناصر، تقكـ بيف ىذه العناصر علبقات،

نظرية الأفضية الذىنية ىك البحث في الكيفية التي تترابط بيا تمؾ العناصر، فتبيٌف بكاني الأفضية الذىنية 
كالعلبقات القائمة بيف عناصر الفضاء الكاحد. كما يساعد عمى تىبىنيُّف  ،الخصائص المسندة إلى العناصر

كذلؾ اعتمادا  ،كالمعرفة بالعالـ ،حاصمة في المعرفة الثقافيةالأفضية الذىنية داخميا ىك البنيات المعرفية ال
ؿ الأفضية الذىنية تبنينيا مناكي أفٌ  بيٌفكقد ذكر فكككنيام أفٌ لايككؼ  ،كالمناكيؿ العرفنية ،عمى الأطر

نكعا مف الترابط الخطاطي؛ حيث مثؿ لذلؾ بالحالة التي يككف  عرفنيٌة مؤمثمة، كىك ما اعتبره فكككنيام
مثؿ إطار" البيع كالشراء" كما يحتكيو مف)بائع،  -كما جاء بو فيممكر -فييا المنكاؿ العرفني المؤمثؿ إطارا

 كغيرىا. ،كالعيكد ،ثمف( كغيرىا مف الاستدلالات المتعمقة بالممكية نقكد، بضاعة، شار،
 جممة مف قبيؿ:فإف جرت في الخطاب 

 .اشترل زيد ذىبا مف عمرك 
فإف كاف زيد، كعمرك، كذىب يتطابقكف مع العناصر أ، ب، ج في فضاء ذىنيٌ، فإفٌ تمؾ العناصر 

 1تيسقط عمى الخانات المناسبة ليا في إطار" البيع ك الشراء" كما يبينو الشكؿ التالي:
 

 * الشارم                              أ          
 * البائع                              ب         
 * البضاعة                             ج         

                                                                      
كالمناكيؿ العرفنيٌة المؤمثمة ىي أبنية معرفيٌة حاصمة قبؿ بناء  ،بيد أنٌو تجدر الإشارة إلى أفٌ الأطر

كالعناصر) المدرجة في الفضاء  ،الخطاب، لتجذرىا في النٌظاـ التصكٌرمٌ. كأفٌ كؿ مف البكاني الأفضية
كالعلبقات تدفع إلى اجتذاب ىذه البنية المعرفية الماقبميٌة، كتسمٌى العمميٌة التي تقكـ  ،الذىنيٌ( كالخصائص

 كالمناكيؿ العرفنيٌة المؤمثمة عممية الخطاطة. كىذا ما سيكضحو المثاؿ التالي: ،باجتذاب الأطر
 .في الحكاية، يشترم جحا دقيقا 

جحا تدفع العناصر المدمجة في الفضاء)، ك دالسر فباني الفضاء) في الحكاية( يدفعنا إلى اجتذاب إطار 
كالطعاـ كما يؤكؿ) مثؿ الدقيؽ( كأخيرا  ،كالطرائؼ بالشخصيات الخرافيةكالدقيؽ( إلى اجتذاب أطر متعمٌقة 

رم ت)أ، ب( بدكريف: دكر المشالشراءكتدفع إلى إطار  ،فإفٌ عبارة يشترم تعبٌر عف علبقة بيف عنصريف
كقد الذم أيسقط عمى العنصر) ب()رم شتى لذم أدخمتو عبارة جحا( كدكر المي الذم أسقط عمى العنصر) أ() ا
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أدخمتو عبارة دقيقا(. ىذا يقيـ علبقة بيف عنصرم الفضاء الذىنيٌ) فضاء الحكاية( كبذلؾ تنشأ بنية 
 1كتزيده ثراء. ،إضافيٌة ناتجة عف استنتاج الخطاطة تكمٌؿ الفضاء الذىني

 شبكات الأفضية الذىنية: - ج
يرتبط بغيره مف الأفضية الذىنية في الخطاب سكاء كانت ىذه  إنبنائوأفٌ الفضاء الذىني عند  تبيف

الأفضية سابقة لو أك لاحقة إليو، كيككف قكاـ ىذا الترابط خاصية التبعيٌة، فتنشأ في الخطاب شبكة مرتبة 
 ـ الأفضية( كأحد الأفضيةترتيبا جزئيا. كفي أثناء إنبناء الخطاب يككف أحد الأفضية أساسا لمنظاـ) نظا

يككف في البؤرة، كىذا الفضاء الذم يككف في البؤرة) قد يككف الفضاء الأساس( كالبناء في المرحمة اللبحقة 
ينتسب إلى الفضاء الأساس أك إلى الفضاء البؤرة. كما كضحو فكككنيام في ىذه النقطة أفٌ كجية نظر 

مف فضاء إلى فضاء لاحؽ، مع محافظة الفضاء المشاركيف في الخطاب تنتقؿ في شبكة الأفضية 
 الأساس عمى قابمية الاىتداء إليو باعتباره نقطة انطلبؽ ممكنة إلى بناء آخر.

 2شبكة الأفضية
 أ الفضاء الأساس                                          

 
 

 ذم                        2ذ                            1ذ           
 
 ذم ج   1ذم                 2ذ             1ذ      2ذ             1ذ   
 
 

 ذم ج ؾ                                                                                   
 
 النظائر والروابط:  -د
 أيفإسقاطات بيف العناصر المتناظرة.  تقيـ الأفضية الذىنية تترابط فيما بينيا بالاعتماد عمى ركابط إفٌ 

تربطيما معا ككنيما نظيراف؛ حيث يمثؿ  في أفضية ذىنيٌة متعدٌدة الدالة التداكلية أكثريككف لعنصريف أك 
كما يجسد التطابؽ جممة مف الأفعاؿ الرابطة مثؿ) بقي،  ،كأبرز أنكاع الدالة التداكلية ،التطابؽ أحد أىـ
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كأثناء الاطلبع  ،فضية. ففي الثقافة العربيةمازاؿ، صار، أصبح...فتعمؿ ىذه الأفعاؿ عمى الربط بيف الأ
كىي  الضٌميؿعمى خطاب يحمؿ عبارتاف مف قبيؿ" امرؤ القيس" كىك اسـ لشاعر مشيكر، كعبارة الممؾ 

 بامرئفنقكؿ إنٌيما نظيراف. كالدالة التداكلية التي تربط الكيانيف المحاؿ عمييما  لقب يعرؼ بو كيعينو،
ميؿ ىي) التقارف الاحالي أك التطابؽ( فحيثما كجدت عناصر في أفضية ذىنية مقترنة كالممؾ الضٌ  ،القيس
 1فرابط التطابؽ ىك الذم يربطيما. إحاليا

ضية؛ حيث تضمف الركابط استمرار الإحالة عمى كظيفة الركابط ىي الكصؿ ما بيف المجالات كالأف
كتضمف خاصة تكزع المعمكمات بشكؿ يحقؽ الفيـ كذلؾ بأف يقترف كؿٌ  ،نمط كاحد مستقيـ خلبؿ الخطاب

كعميو أثناء إنبناء  2ظائر في المجالات المختمفة بما لو مف الخصائص كالأطر.نعنصر بكؿٌ ما لو مف 
كذلؾ  ،كباسترساؿ الخطاب تبنى الأفضية الذىنية كتترابط ،في آف كاحد كيفكر ،الخطاب فإفٌ المتكمـ يتكمـ

كالثقافية. كنشير إلى أفٌ التناظر الذم يككف بيف  ،كالسياقية المقامية ،بناء عمى جممة مف القيكد النحكية
فضائيف ذىنييف) أ كب( لا يحكمو التطابؽ دائما، صحيح أفٌ التطابؽ ييسر الربط بيف عناصر الفضائيف؛ 

 كمثاؿ ذلؾ: 
 .يظف زيد أفٌ الأزىار في المكحة صفراء 

ذا الفضاء مدمجا في الفضاء كى في ىذا المثاؿ تعتبر) المكحة( فضاء كالدا، كاعتقاد زيد فضاء ابنا،
بيف الحقيقة التي تحمميا المكحة، كما يتصكره ذىف زيد بكاسطة  الإقحاـالأكبر كىك المكحة؛ حيث تـ 

الذىف كما يكضحو  -ىك المكحة connecteurكالرابط introructeurالفعؿ)يظف( كىك يعتبر فعؿ مدمج 
 الشكؿ التالي:

 
 رابط                                            

 أ                                                 ب             
 المكحة                                              اعتقاد زيد         
 أ: لكف الأزىار س                               ب: لكف الأزىار صفراء     

 
الأب) النمط( كالفضاء الابف) اليدؼ( ليس ىك لكف الزىكر في المكحة كلكنيا فالتناظر ىنا بيف الفضاء 

و في ذىف زيد، فإف كاف التناظر بيٌنا في المكضكع) الأزىار( كالاختلبؼ في الصفة) لكف الأزىار( فإنٌ 
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يجعؿ لمعناصر التي في الفضاء الأب) أ( كالتي في الفضاء الابف)ب( نكعا مف 
الذم يسٌر الترابط بيف الفضاءيف أك عناصر الفضائيف فخمؽ في ذىف زيد  correspondanceالتطابؽ

 مطابقا لما ىك في المكحة.
كبيف  ،كاليكمي ،ما يثير الاىتماـ ىك الاختلبؼ بيف الفضاءات الذىنية في الكلبـ العادم إلا أفٌ 

د؛ ئالمكلدة في القصاكىذا ما نجده في الفضاءات الذىنية  الفني، كالإبداع ،الفضاءات الذىنية في الأدب
حيث نممس التباعد في المكضكع كالتكصيؼ معا أك بعبارة أخرل يكجد اختلبؼ في نكعية العناصر بيف 

 كؿ مف الفضاء الأب كالفضاء الابف كمثاؿ ذلؾ يكضحو قكؿ" محمكد دركيش"
 فئ.طأليك بالرغكة الشبيية بغيمة تممع فييا ألكاف مكسمية كتن 

كالفضاء الابف، ففي  ،الأبختلبؼ في نكعية العناصر بيف الفضاء مف خلبؿ المثاؿ يتضح الا
الفضاء الأب( الرغكة محمكؿ اسميٌ يدؿ عمى مجمكعة مف الدكائر اليكائية المترابطة كالشفافة في الأكؿ)

 يمة شكؿ غير شفاؼ في فضاء سماكم كاسع.غميداف مائي محدكد، كلكف ال
لذم يحدث بيف فضاءيف بعيدا عف مقتضيات العلبقة التطابقية كعميو فيذا يقكد إلى القكؿ إفٌ التناظر ا

( G.Nunbergبيف كيانات كلب الفضاءيف، يعكد ىذا الترابط إلى الكظيفة التداكلية عمى حد تعبير)نكنبارغ
: القدرة عمى إقامة علبقات بيف أشياء ليا طبيعة مختمفة لأسباب فكككنيام كيعني بيا كفؽ ما نقؿ عنو

كثقافية أك تداكلية محمية: الركابط المقامية بيذا الشكؿ تسمح بالإحالة عمى شيء بكاسطة  ،سيككلكجية
 1شيء آخر مرتبط بو بشكؿ مناسب.

 مبدأ الاىتداء:  -د
ة معمكمة مف مجاؿ ما ديمكف لعبارة تسمٌي أك تصؼ كح لمبدأ الاىتداء التعريؼ التالي يقدـ فكككنيام

كتسمى الثانية ىدفا  ،مف مجاؿ آخر، تسمى الكحدة الأكلى قادحاللئحالة عمى كحدة أخرل  مى أف تجر 
لى المثاؿ الذم سبؽ ذكره في عنصر الركابط يتضح مبدأ الاىتداء؛ إكبالعكدة  2كعممية الإحالة اىتداء.

حيث ينشأ رابط التطابؽ بيف العائد)ػو( كمفسره امرؤ القيس، فيصؿ رابط التطابؽ بيف النظيريف، العنصريف 
فييدم ىذا الرابط إلى نظير كاقع في فضاء ذىني آخر، فيحصؿ الاىتداء إلى ذلؾ النظير.  2، كأ1أ

، كىذا الإسقاطابؽ ىنا بيف القادح) المحيؿ( كاليدؼ) المحاؿ عميو( تككف مف خلبؿ كخاصية التط
 ( ىك عممية ربط تصكرية ينشئيا الاستدلاؿ، كىذا ما يكضحو الشكؿ التالي:الإسقاطالأخير)
 

                                                           
 .210،209ينظر: الشعرية العرفانية، ص  1
 .206نظريات لسانية عرفنية، ص  2
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 القادح: الفضاء الأساس        

  
 : اسـ: امرؤ القيس.1أ                     1أ            

 الخاصية: الممؾ الضٌميؿ.                     
 
 
  تطابؽ         

   : ػػػو2أ       2*أ                                             
 الخاصٌية: شاعر الجزيرة العربيٌة.                                                        

                           
 فضاء العنصر ذ ) اليدؼ(                          

 
العبارة التي تسمٌى عنصرا في فضاء ذىنيٌ أك تصفو يمكف أف تستعمؿ  أفٌ كيقكـ مبدأ الاىتداء عمى 

كتعييف  ،و أثناء الاىتداءنٌ أللبىتداء إلى نظير ذلؾ العنصر في فضاء ذىني آخر. كقد كضح فكككنيام 
في الفضاء الذىني الأكؿ يككف قادحا، كالعنصر المعيف الثاني ىك  العنصر المسمى أك المكصكؼ

 الاىتداء نتيجتيف:  مبدأكقد استنتج كؿ مف إفانس كقريف مف  اليدؼ.
تقدـ اىتداء إلى كيانات في  فالعبارات المحيمة عمى نظير مخصكص كثيرا ما يمكف ليا أ إفٌ  الأولى:

كابط يمكف ليا أف تربط الأفضية صاعدة أك تربطيا نازلة، فإفٌ الأفضية الذىنية في أمٌ اتجاه؛ أم إفٌ الرٌ 
 حدث ىذا كاف الرٌابط رابطا مفتكحا.

 كيمكف تكضيح ذلؾ مف خلبؿ المثاؿ التالي: 1،أنٌو يمكف الاىتداء إلى نظائر متعددة الثانية:
   مرجعا مفيدا.ؿ الزناد نظريات في المسانيات العرفنيٌة، الذم مثٌ  الأزىرفي المسانيات ألٌؼ 

في ىذا المثاؿ ينشئ باني الفضاء) في المسانيات( فضاء عمـ المسانيات؛ حيث يتضمف ىذا الفضاء 
معمكمات عف المسانيات مف: باحثيف ككتاب ككتب، كأبحاث كنحك ذلؾ، كىي معمكمات لـ ترد صراحة في 

ه ركابط بيف الكتاب الباحثيف الجممة بؿ يتـ استنتاجيا مف معرفتنا بإطار" المسانيات" الذم ينشئ بدكر 
 ككتبيـ.

                                                           
 .54إلى 51، ص  كتطبيقاتيا مبادئيا ينظر: نظرية الأفضية الذىنية 1
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لعنصراف المذاف أدخمتيما فيو اك فالفضاء الأساس يمثؿ فضاء الكاقع لممؤلؼ" الأزىر الزناد" 
الأزىر الزناد" ك"نظريات لسانية عرفنيٌة" كالمعمكمات التمقائية كالثقافية التي تؤكد عمى العلبقة بيف عبارتا"

 الباحث كمؤلفو.
المسانيات، ففيو يتـ الربط بيف" نظريات لسانية عرفنيٌة" ك" مثؿ مرجعا مفيدا" ىذا أما فضاء البحث 

 الربط الذم أنشأتو عبارة" الذم" كالتي تقدـ أمرا بإنشاء رابط بيف ىذيف النظيريف.
  الفضاء الأساس               

 
  أ: اسـ: الأزىر الزناد.  أ                   *                 

 ب: اسـ: نظريات لسانية عرفنيٌة.          1*ب                          
 
 الرابط الأكؿ             الرابط الثاني       
 ) الكاتب، الكتاب(            ) عبارة الذم(  
 
 

 : اسـ: نظريات لسانية عرفنيٌة.2ب                2*ب                          
 : اسـ: مرجعا مفيدا.3ب       3*ب                                   

                          
 فضاء البحث في المسانيات                     

 
تعبر عف تمثلبت التصكرات منظمة لكجكه اشتغاؿ الككف، كىذه  لما كانت الأطر :الأدوار والقيمىػ( 

جرائيا في كجكه عديدة ممكنة؛ كعميو تفيـ معاني الأطر تمكننا مف استعماؿ كؿ  ما يتكفر مف معطيات كا 
الكحدات المشاركة في بناء الخطاب ما داـ الإطار الذم تدخؿ ضمنو ىذه الكحدات ماثلب في ذىف كؿ 
مف الممقي/المتمقي، كعادة ما يككف تحديد الأدكار مرتبطا بالتجربة الفيزيائية كالمادية أك الثقافية 

 1اعية.الاجتم
حدث المركبات الاسمية المعرفة نكعا مف المبس أثناء محاكلة فيـ المعنى المقصكد مف كعادة ما تي 

الخطاب، كمرد ذلؾ أفٌ المركبات الاسمية المعرفة قد تككف ليا قراءة الدٌكر، أك قراءة القيمة، كىذا ما 
المركبات الاسمية المعرفة ليست ليا سعت نظرية الأفضية الذىنيٌة تكضيحو؛ حيث اعتبر فكككنيام أفٌ 

 إحالة ثابتة: فقد تحيؿ عمى مرجع كاحد، كقد لا تحيؿ عميو. كفي المثاليف التالييف تكضيح لذلؾ:
 

                                                           
 .204ينظر: نظريات لسانية عرفنية، ص  1
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 يتغير الرئيس كؿ خمس سنكات. .1
 سيارتؾ المرسيدس في تبدؿ دائـ. .2

تيف الجممتيف أفٌ كؿ مف المركبيف الاسمييف) الرئيس، سيارتؾ( قد افالالتباس الذم يقع في ى        
ارتبطت قراءة المركب الاسمي) الرئيس( بالدكر فينا يككف  إذايث حترتبط قراءتيما بالدكر، أك بالقيمة؛ 

الشخص الذم يشغؿ منصب  التركيز عمى كظيفتو بقطع النظر عمف يقكـ بذلؾ الدكر، فيككف التأكيؿ أفٌ 
سمي بالقيمة فترتبط ـ تغييره كؿ خمس سنكات. أما إذا ارتبطت قراءة المركب الاالرئيس يت
الشخص الذم يشغؿ منصب الرئيس يتغير فيو مظير مف  أفٌ الذات، الفرد( كبالتالي تعني بالشخص)

المظاىر كؿ خمس سنكات، كأف يتغير لكف شعره أك تظير عميو ملبمح التقدـ في العمر...أك نحك ذلؾ، 
 1عف المركب الاسمي) الرئيس( يقاؿ عف المركب الاسمي) السيارة( كما قيؿ 

كلتقريب المعنى أكثر فإنٌو مف الكاضح أفٌ المركبات الاسمية في قراءة الدكر تدؿ عمى الجنس) أمٌ 
كما قيؿ عف المركبات الاسمية المعرفة يقاؿ أيضا عف  2فرد( كفي قراءة القيمة يدٌؿ عمى فرد بعينو

 كىذا ما يكضحو المثاؿ التالي: ،المركبات الاسمية النكرة
 .أبحث عف أستاذة 

كمف خلبؿ المثاؿ فإنٌو إما أف تككف ىناؾ أستاذة حاضرة في ذىف المتكمـ أك أنٌو يبحث عف أم       
كالفعؿ أبحث  ،كالتي تجعميا بذلؾ تنتمي إلى مجمكعة الأستاذات ،شخص تتحقؽ فيو خاصية الأستاذية

يحيمنا إلى كجكد فضاءيف مختمفيف فضاء ذاتي لممتكمـ، يختمؼ عف الفضاء الكاقعي الذم يتحدث فيو 
المتكمـ. كذلؾ يعني أنٌو يبحث عف أم امرأة تتكفر فييا صفة الأستاذة، أما إذا كانت الأستاذة المعنية 

كقت نفسو في الفضاء الكاقعي، كفي الفضاء الذاتي لممتكمـ، فيذا يعني أفٌ المتكمـ يتحدث مكجكدة في ال
كيقصد أستاذة معينة، كلا يبحث عف أم أستاذة كانت، ففي الحالة الأكلى لا تكجد أم علبقة بيف الأستاذة 

ة تطابؽ بيف كفي الفضاء الكاقعي، عمى العكس مف ذلؾ فإفٌ ىناؾ علبق ،المكجكدة في فضاء المتكمـ
كالفضاء الكاقعي في الحالة الثانية. كعميو فإفٌ المركب الاسمي النكرة قد يككف  ،الأستاذة في فضاء المتكمـ

دالا عمى الجنس أك عمى فرد بعينو. كىذه القراءات الممكنة لممركبات الاسمية ىي ما عرفت عند 
 laكالقراءة المحددة/ الخاصة  la lecture génériqueالمسانييف بالمقابمة المشيكرة) القراءة العامة 

lecture spécifique)3. 

                                                           
 .55، ص  نظريات لسانية عرفنية 1
 .41مدخؿ إلى النحك العرفاني، ص  2
 .41، ص  نفسو 3
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 ،كفي تجمي المعنى ،نظرية الأفضية الذىنية نظرية دلالية بامتياز تبحث في الترابط النص/ الخطاب
كالأسس قامت عمييا نظرية الأفضية الذىنية بداية  ،ككؿ ذلؾ يككف بناء عمى تكظيؼ جممة مف القكاعد

، كالترابطات التي تككف بيف ىذه نوع تتكلدس) فضاء الكاقع( إلى الأفضية التي مف الفضاء الأسا
كييتدم إلييا عف طريؽ بناة الأفضية، كمبدأ الاىتداء، ىذه كغيرىا مف المصطمحات التي  ،الأفضية

قدمتيا نظرية الأفضية الذىنية كآليات تساعد عمى التكصؿ إلى المعنى المقصكد مف الخطاب/ النص، 
 .يف المتخاطبيف) الممقي/ المتمقي(كالتداكلية ب ،ذا بالاشتراؾ مع المؤثرات الثقافيةككؿ ى

 :نظرية الأفضية الذىنية تطبيقات  - ر
كغيرىا مف النظريات المسانية تسعى نظرية الأفضية الذىنية إلى إثبات نجاعتيا في تحميؿ 

ليو بتتبع إكالتكصؿ إلى المعنى الكمي المقصكد مف الخطاب، كالذم يتـ التكصؿ  ،النصكص/الخطاب
، ترابطات الدالة التداكلية، الترابطات الخطاطية( الإسقاط)  مف خلبؿ الأفضية الذىنية المترابطة فيما بينيا

 ،كما تتيحو التجربة ،كاستحضار ما يقدمو السياؽ ،نظرية يحتاج المحمؿ إلى تكظيؼالكأثناء تطبيؽ آليات 
كالتحميؿ  ،كالمعارؼ الثقافية السابقة فتتضافر كؿ ىذه العكامؿ مع بعضيا البعض أثناء عممية التأكيؿ

فالغرض مف نظرية الأفضية الذىنية دراسة كيفية أك كيفيات بناء الفضاءات)= الأفضية( " النصي
 1"كالعلبقات بيف الفضاءات)=الأفضية(

كتاب المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية لمسنة الأكلى  يضعنا النص المختار مف
كقكؼ عمى لمفضية كفيما يمي محاكلة أماـ تعريشة الأ 2(135ثانكم أدب) نص بعنكاف المكاجية الصفحة 

 فضية كتطبيقيا عمى النص المختارت عمييا نظرية الأمبعض الآليات التي قا
 أىـ الأطر التي تضمنيا النص:

 ، الابف، البنت، الزكجة، الخادمة،...الأـإطار الأسرة: الأب،  .1
 إطار طاعة الكالديف: بار، عاؽ. .2
 إطار المكاف: القرية، الريؼ، المدينة، العاصمة،... .3
 إطار العمر: طفؿ، مراىؽ، شاب، كيؿ، شيخ، عجكز... .4

 يمكف تحديد ما يتكافؽ كشخصيات النص الإسقاطكبالاعتماد عمى رابطة 
 

                                                           
جاؾ مكشمر،آف ريبكؿ، القامكس المكسكعي لمتداكلية، تر: مجمكعة مف الأساتذه كالباحثيف، دار سيناترا، تكنس،دط،  1

 .162،ص 2010
كزارة التربية الكطنية، المشكؽ في الآداب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع مشترؾ  2

 .135، ص 2012/2013ات المدرسية،آداب، الديكاف الكطني لممطبكع
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       أ: الأب                                                                                   أ                                            الأب
 ب           ب: الأـ    ـ                                       الأ

 الابف                                          ج            ج: الابف              
 الخادمة                                       د              د: الخادمة              
 ة                                          ق          ق: الزكجةالزكج              
 البنت            

 إطار الأسرة                               الفضاء الذىني              
 
 
 

 ج                                      بار                      
 عاؽ                                                            

  
 إطار طاعة الكالديف                              الفضاء الذىني         

 
 

      
 القرية                                                       أ      
 ب      المدينة                                                      
 الريؼ                                                      ج      
 د       العاصمة                                                    

 ىػ                                                                    
           

 إطار المكاف                                              الفضاء الذىني       
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 طفؿ              

 أشاب                                                                       
                                                           ب                                                        شابة                
                                                             ج                                                           كيؿ               
 د                                                             خشي             

 ق                                                           عجكز            
        

 إطار العمر                                                 الفضاء الذىني       
 
 المواجية( وتعريشتيا) نصفضية في الأ: 

كالذم يحمؿ عنكاف) المكاجية( ىك قصة  ،النص المختار لمتحميؿ كفؽ نظرية الأفضية الذىنية
باستعماؿ المغة طبعا عف فضاء ذىني ىك أكلا متصكرا ذىنيا في ذىف  أرادت مف خلبليا الكاتبة التعبير

كيعاني مف آلامو الكثير مف الأكلياء ألا كىك مكضكع عقكؽ الكالديف،  ،يحكي عف كاقع معاش ،الكاتبة
ىك صغير، ك  عمى تربيتوكاستقلبليتو عمى حساب حياة مف سيرا  ،أيف يختار الابف حياتو كرفاىيتو

 ،المكاجية( ليككف مدخلب لمعالجة متصكرىا الذىني حكؿ قضية عقكؽ الكالديف فاختارت الكاتبة عنكاف)
لعناصر البانية للؤفضية اعتمادا عمى خطة اعمى الكاتبة استعماؿ كنقميا لممتمقي/القارئ، كتبعا لذلؾ كاف 

كبناء  ،حداث القصة أيف تضمف تمكف المتمقي مف الاىتداء إلى تأكيؿ البنية الخطابيةفي سردىا لأ
كالفقر التي يعاني منيا الكالداف، كفي المقابؿ صكرت  ،استطاعت الكاتبة أف تصكر حالة البؤسفالمعنى؛ 

 مع زكجتو. كالرفاىية التي يعيشيا الابف العاؽ ،كالمتمثؿ في حياة الترؼ ،لنا الفضاء الذىني الآخر
إذا ما انطمقنا مف ككف الفضاء الذىني إما أفٌ يقكـ عمى بنية مجازية أك بنية تعبر عف مكقؼ أك 

كعادة ما يتصؿ بالكاقع، كفضاء ثاف يككف متكلدا  ،يككف أمامنا فضاءيف أحدىما الفضاء الأساس ،انفعاؿ
ليو ذىنيا. كعميو فإفٌ الفضاء الأكؿ عف الأكؿ فيك إما كاقعيا أك معتقدا أك متخيلب أك مفترضا منتقلب إ

 ،الفضاء البؤرة: فقد تمثٌؿ في الفضاء الكاقعي المفقكد: فضاء بر الكالديف يمثؿكالذم  ،الذم تصكره الكاتبة
كاستقرار، كالذم تكلد عنو فضاء أساس كاقع: تمثؿ في فضاء عقكؽ  ،كىناء ،كما يترتب عنو مف راحة

فضية متكلدة عنو أبدكره انبىنىى عف ىذا الفضاء الأساس ك  معاناة.كما ترتب عنو مف ألـ ك  ،الكالديف
كمترابطة فيما بينيا فقد مثؿ كؿ فضاء منيا سببا لانبناء الفضاء الذم يميو، كفي ما يمي  ،كمرتبطة بو

 سرد للؤفضية التي كردت في تعريشة النص:
 الصبح( فقد قادتنا ىذه القرينة إلى الأـ: كالذم دلت عميو القرينة الزمانية) منذ  فضاء ىمكـ كشركد

 تحديد الزمف مع لفت انتباه القارئ إليو.
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 )فضاء التساؤؿ: كدلت عميو القرينة المغكية) كيؼ استطاع؟ 
 )...فضاء تغيير اتجاه العينيف:) أدارت العجكز... نحك الباب 
 عنو يتمثؿ  فضاء دخكؿ الزكج فارغ اليديف: في ىذا الفضاء أيضا يظير فضاء مفقكد غير معمف

 في فقر ىذيف الكالديف، كحاجتيما لابنيما في مثؿ ىذه الظركؼ، كىذا ما دلت عميو عبارة) فارغ اليديف(
 نحك الطريؽ: كالذم حددتو القرينة الزمانية كالمتمثمة في) طمع النيار(  فضاء تكجو الزكج/الشيخ

 أيف شكىد الشيخ متجيا نحك الطريؽ.
 :شاحنة(استكقؼ ) فضاء إيقاؼ الشاحنو 
 :كصؿ المدينة الكبيرة() فضاء الكصكؿ إلى المدينة 
 :نظر إلى يده المعكقة تمتد في كجكه المارة...() فضاء الجكع كالتسكؿ 
 يدؾ  أىذه) فضاء الاستغراب مف حالتو التي آلت إلى التسكؿ: انبنا ىذا الفضاء عمى التساؤؿ

 طاكعتؾ حقا كامتدت تستجدم الآخريف(
  حتى غمرت الدمكع مقمتيو(فضاء البكاء:) بكى 
  (:كسافضاء العناء في البحث عف ابنو )العناء ملبمح كجيو 
  أىمو:) كعثر عمى البيت( إزعاجفضاء العثكر عمى البيت كعدـ 
 )...فضاء المعانات تحت المطر:)نزؿ المطر غزيرا 
 انات تحت فضاء رأيت الأب لعكدة ابنو: حيث نقمتنا القرينة الزمانية) حيف رآه( مف فضاء المع

 المطر إلى الاستبشار كالفرح بعكدة الابف.
 )فضاء فرحة الأب ك أممو:) أشرقت الفرحة في عيني الشيخ كانبثؽ أمؿ في قمبو 
  فضاء الظف كالتكىـ: نتج ىذا الفضاء تابعا لمفضاء الذم قبمو فقد ظف الابف اف اباه متسكلا كدؿ

 متسكلا فيرب منو(عمى ىذا الفضاء القرينة المغكية) ظف() ظنو الابف 
 )فضاء سطكة الحزف عمى فرحة الأب:) سطا الحزف عمى فرحة الأب 
 )فضاء التساؤؿ: كالذم عبرت عنو أداة الاستفياـ) أكلـ تعرفني حقا يا بني 
 )فضاء ارتباؾ كخجؿ الابف:)ارتبؾ الابف...ثـ راح يدارم خجمو 
 لى أسفؿ...أصابع قدمي كالده...مف فضاء انتباه الابف مف حالة البؤس التي عمييا كالده:) نظر إ

 النعؿ المثقكب(
 )فضاء الاتجاه نحك البيت:) اتجيا معا نحك البيت 
 )...فضاء استقباؿ المرأة للببف كالأب:) استقبمتيما امرأة ضاحكة 
  فضاء تساؤؿ الأب: فكاف ىذا الفضاء متكلدا/منبنيا عف سابقو كدلت عميو القرينو المغكية) أىي

 .زكجتؾ(
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  زكجتو ) إنيا الخادمة( أنيافضاء الرد مف طرؼ الابف: نفى الابف 
 )فضاء تساؤؿ آخر مف طرؼ الأب:) أيف زكجتؾ؟ إذف؟ 
  فضاء الجكاب:) في عمميا( بعد ىذا الفضاء تقكدنا الكاتبة إلى فضاء ذىني آخر ينبني عمى

بف مع زكجتو في المدينة فضاء ذىني كاقعي غير معمف عنو متمثلب في) طبيعة الحياة التي يعيشيا الا
 كيعيشانيا في الريؼ( افكالتي لا تتكافؽ مع أخلبقيات كطبيعة الحياة التي عاشيا الكالد

  فضاء يكـ ميلبد الزكجة ككجكب رحيؿ الأب قبؿ بداية الحفمة:)اليكـ عيد ميلبدىا( كالذم نعده
 فضاء أساسا انبىنىت عميو أفضية تابعة كناتجة عنو.

 بحث:) تظاىر بالبحث عف بعض الأكراؽ...طالبا مف أبيو مرافقتو لمعشاء(فضاء التظاىر بال 
 )فضاء التعب الظاىر عمى الأب:) رفع الشيخ عصاه كقد جمده التعب 
 )...فضاء الاتجاه نحك بناية كبيرة:) اتجو نحك بناية كبيرة 
 رؤيتيا(فضاء الترتيبات كحجز الغرفة:) أجرل بعض الترتيبات... تـ طمب مف أبيو التكجو ل 
 )فضاء التساؤؿ:) زكجتؾ؟ 
  )فضاء الرد:) لا بؿ الغرفة 
  كاف ىذا الجكاب بمثابة نقمة أخرل ليتكلد فضاء كاقعي يعايشو الشيخ في ذلؾ المكقؼ كىك فضاء

 مرارة أف يككف لؾ ابنا عاقا) تحجر الشيخ كملؤ طعـ الرماد فمو...(
  ثاقبة كجر قدميو نحك الشكارع الميجكرة(فضاء نظرات الأب لابنو كرحيمو:) خرؽ ابنو بنظرات 

كبيذا ترؾ النص مفتكحا أماـ التلبميذ لتكليد أفضية ذىنية تككف منبنٌية عمى ما سبقيا مف أفضية 
كالثقافة  ،كعمى التجربة ،كذلؾ اعتمادا عمى الخياؿ طبعا ،ةصليخمصكا في الأخير إلى فضاء ينيي الق

 الخاصة بكؿ تمميذ.
  في نص المواجية:تعريشة الأفضية 
 : فضاء كاقع: فضاء عقكؽ الكالديف 2:فضاء كاقع مفقكد: فضاء البر بالكالديف            ؼ 1ؼ

 .ةكما يترتب عنو مف راحة كىناء.                       كما يترتب عنو مف ألـ كمعانا         
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 ؼ الكاقع •                           

 ؼ الشركد مف طرؼ الأـ كتذكر الابف العاؽ •                                             
 

 ؼ التساؤؿ •ؼ تغير اتجاه العينيف         •ؼ دخكؿ الزكج            •         
 
 فضاء كاقعي •

 ؼ اتجاه الزكج نحك الطريؽ •غير معمف عنو        
 حكار بيف الزكجيف

 ؼ إيقاؼ الشاحنة •                عف ابنيما  
 ؼ الكصكؿ إلى المدينة •                                          

 
 
 ؼ العثكر عمى البيت•ؼ المعانات تحت المطر  •ؼ رأيتو لابنو            •ؼ فرحة الأب         •

 ؼ التساؤؿ جراء التسكؿ•   ؼ البكاء •ؼ العناء في البحث عف ابنو                     
 ؼ الجكع ك التسكؿ•                                    

 
 ؼ تكىـ الابف • 
 
    الأب• متسكؿ                       •   
 

 ؼ حزف الأب •                                 
 

 ؼ تساؤؿ الأب •                                 
 

 لـ تعرفني   •       
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                                         ؼ عرؼ الابف الأب•                                    

 رأيت النعؿ المثقكبؼ •        ارتباؾ كخجؿ الابفؼ •      الاتجاه نحك البيتؼ •                 
 
 الكالدؼ استقباؿ المرأة للببف ك •                     ؼ تكىـ كتساؤؿ الأب•   

 ؼ الرد بأنٌيا الخادمة•                                           
 
 

 الخادمة• زكجتؾ              •      
 

 ؼ التساؤؿ عف مكاف الزكجة •                                           
 

 ؼ الجكاب في عمميا •                                          
 

 ؼ كاقعي غير معمف عنو•                                                  
 بيف الريؼ كالمدينة(  الحياة ) الاختلبؼ في طبيعة                                            

 
 كاقع يكـ ميلبد الزكجة ؼ•                                     
 ؼ التظاىر بالبحث عف أكراؽ كالخركج لمعشاء خارج المنزؿ•                                     

 
 ؼ الترتيبات كالحجز•            ؼ تعب الأب                     •
 

 ؼ الجكاب الغرفة•ؼ التكىـ كالتساؤؿ                 •                                 
 الغرفة•           زكجتؾ         •       

 يككف لؾ ابنا عاقا أفؼ مرارة •                                                               
 ؼ نظرات الأب لابنو كرحيمو نحك الشكارع الميجكرة.•                                            
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 المزج و تطبيقاتيا:نظرية  .3
كىي كثيقة الصمة  ،نظرية المزج كاحدة مف النظريات العرفنيٌة التي تبحث في قضايا المعنى 
كنظرية الاستعارة التصكرية، كقد عرفت بمسميات مختمفة عمى غرار: المزج،  ،فضية الذىنيةالأبنظرية 

كنظرية الاستعارة  ،كلأنٌيا كثيقة الصمة بنظرية الأفضية الذىنيٌة  1المفيكمي. الإدماجالمزج المفيكمي،أك 
كتكضيحو، فكاف  ،كتكضيح ما لـ تتمكف النظريتيف السابقتيف مف بيانو ،التصكرية فقد عممت عمى تبييف

  .ليا بذلؾ نكعا مف التدقيؽ النظرم ما ضمف ليا التميز
 2العمؿ عمى نظرية المزج التصكرم بالمراحؿ التالية: مرٌ  مراحل نشأة المزج التصوري: - أ
؛ حيث شرع كؿ مف فكككنيام كانت ىذه المرحمة بداية التسعينياتبداية المزج التصوري:  .1
 ،قدمتو نظرية الأفضية الذىنية ما عتمدا عمىاببحث نظرمٌ كاختبارم في المزكج التصكرية  ركتكرن

كنظرية الاستعارة التصكرية بمعطياتيما الماقبؿ عصبية؛ حيث قامتا عمى استعماؿ الترابطات التصكرية، 
 كتكرنر مفيكـ المستكل الجامع. ،دكف الاعتماد عمى الأساس العصبي، كفي ىذه المرحمة أدخؿ فكككنيام

كترابطات بينيا؛ حيث يككف  ،كفي ىذه المرحمة قامت نظرية المزج التصكرم عمى عدٌة أفضية ذىنية
كالفضاء  ،كفضاء مزيج، مع كجكد ترابطات بيف الأفضية المدخلبت ،كأفضية دخؿ ،ىناؾ فضاء جامع

ز ىذه المرحمة ىك اعتبار الترابطات تصكرية خالصة مف غير مككف المزيج، ككما سبؽ الذكر فإفٌ ما ميٌ 
فضية تجسدىا ترابطات عصبية. كفي ىذه عصبيٌ، إلا ما كاف فكرة معقكلة مفادىا أفٌ ترابطات الأ

كفضاء آخر، كنيظر إلى  ،المرحمة أيضا اعتبرت الاستعارات التصكرية ترابطات بيف فضاء دخؿ
 ،كالترابطات الاستعارية ،الترابطات مف منظكر المزج باعتبارىا تعميمات عمى ترابطات الأفضية الذىنية

 المزكج. كالترابطات التي تككٌنيا
مجالات  إلىفي ىذه المرحمة أخذت نظرية المزج في التكسع  3نظرية المزج:التوسع في  .2

ككاف ذلؾ خلبؿ السبعينيات أيضا؛ فبيٌف  ،كالدارسيف بالعمؿ عمييا ،عدة؛ حيث قاـ عدد كبير مف الباحثيف
كالصرؼ، كدرست سينا ككلسكف المزكج المتعددة العاممة في  ،نيمي مندلبميت دكر المزج في النحك

) الجيكد المرتبطة  Event-Related Polatentialsككضعت تقنيات  ،كاللبكاقعيات ،الاستعارة
بالحدث( كىي تقنية مف تقنيات تصكير الدماغ كاسعة الانتشار في عمـ الأعصاب العرفنيٌ الحديث، 

سينا ككلسكف بيذه التقنية لتأكيد الحقيقة  بيا الدماغ فيـ المغة. كعممت تستعمؿ لتبييف الكيفية التي يخزف
كالاستعارة في الطقكس الاجتماعية كبناء  ،النفسانية لممتصكرات النظرية. كحممت سكيتسر دكر المزج

                                                           
 .223ينظر: نظريات لسانية عرفنيٌة، ص  1
 .78ذىنية مبادئيا كتطبيقاتيا، ص ينظر: نظرية الأفضية ال 2
 .79، ص  نفسو  3
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 المعنى غير التأليفيٌ. كما قدـ أدكيف ىكتشينس نظرية المراسي المادية، كالتي بيف مف خلبليا دكر المزج
 في الثقافة المادٌية.

حدث منعرج جديد في الدراسات المتعمقة  مرحمة التكثيف والمبادئ الحاكمة لمنظرية:  .3
كتكرنر حيث كشفا عف الطبيعة المطردة  ،( قاـ بو كؿ مف فكككنيام1999كذلؾ عاـ ) ،بنظرية المزج

كالتقدـ  ،كنت ىذه الأبحاثلمتكثيؼ في شبكات الإدماج، فكاف ذلؾ تقدما نظريا قائما عمى الاختبار، فم
 1كقيكد الأفضمية المفركضة عمييا ،في الانجازات مف صياغة المبادئ الحاكمة لعمميات المزج

كاللبكاعية التي يستطيع  ،لكشؼ عف العلبقات الخفيةا حاكؿ الباحثاف مف خلبؿ نظرية المزج التصكرم
كمف جية أخرل  ،مف خلبليا الفرد إنتاج متصكرات عرفنيٌة تظير بسيطة في مستكل الكعي ىذا مف جية
جكرج لايككؼ في  فإفٌ الباحثاف قد استفادا مما قدمتو نظرية الاستعارة التصكرية متمثمة في أفكار

ظريات معرفية نالمزج مرتبطة ب ( كما أفٌ نظريةWomen Fire And Dangerous Thingsكتابو)
( كالنظريات القائمة عمى الأطر Cognitive Architecturأخرل ذات صمة كنظرية اليندسة المعرفية)

 .2(Frame-based Theoriesالنمكذجية)
( The Way we thinkكمارؾ تكرنر الذم يحمؿ عنكاف) في ما بو نفكر  ،فكككنيام لكتابكاف 

تفسير  "( كتعمؿ النظرية عمى1993)سنةكمعالـ نظرية المزج التصكرم في  ،أسس الدكر في تحديد
اشتغاؿ الذىف البشرم، فنظاـ تفكيرنا قائـ عمى بناء الأفضية الذىنية كالربط بينيا، كىي آلية عرفانية تحكـ 

كتميزه، كالتفكير ذاتو ىك دمج بيف فضاءات)= أفضية( ذىنية مختمفة، كنحف في شتى  الإنسافتفكير 
ككما تتأسس ىذه  3"ضركب تفكيرنا، حتى البسيط منيا، نقكـ بالدمج بيف الفضاءات)= الأفضية( الذىنية

خصيصة لغكية مدارىا أفٌ لكؿ كضع، كاقعيا كاف أـ خياليا، سبيلب إلى استعماؿ بنية لغكية  "النظرية عمى
كعميو فنظرية  4".تعبر عنو كعف مجمؿ أفكارنا عمكما كيطمؽ عمى ىذه الخصيصة مصطمح الشمكلية

المزج تيتـ بتفسير اشتغاؿ الذىف البشرم أثناء قيامو بالدمج بيف أفضية ذىنية، تعبر إما عف كاقع معاش 
 ياكالمعبر عف جؿ أفكارنا. أضؼ إلى ذلؾ فإنٌ  ،كقكاـ ذلؾ استعماؿ المغة التي تككف الحامؿ ،أك خياليا

اختراع المعاني الجديدة اختراعا ذىنيا، كينتج عف  "ىمحاكلة لتفسير قدرة البشر عمى التجديد السريع، كعم

                                                           
 .80،79، ص  ذىنية مبادئيا كتطبيقاتيانظرية الأفضية ال 1
-2011، 25ينظر: نصر ا﵀ بف شرقي، قراءة في الاستعارة تكظيؼ المقاربة المعرفية في الترجمة، المترجـ، العدد 2

 .38، ص 2012
 .14، ص 2015محمد الصالح البكعمراني، السميائية العرفانية الاستعارم كالثقافي، تكنس، دط،  3
 .223نظريات لسانية عرفنيٌة، ص  4
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عمى عممية اعتمادا كيككف بناء ىذه المعاني الجديدة  1"جديدة في العالـ ةىذا المعنى الجديد مظاىر ثابت
ج بيف بنيات جزئية مف مجاليف) فضاءيف( منفصميف في بنية كاحدة فتنبثؽ خصائص ز عرفنيٌة قكاميا الم

 .جديدة في مجاؿ ثالث

 أنواع المزج المفيومي: - ب
مارؾ تكرنر أنكاعا لممزج المفيكمي معتبرا المزج شبكات فكاف بذلؾ أف اقترح الأنكاع  قدـ العالـ المغكم

 التالية:
؛ حيث ياىذا النكع مف المزج ىك ابسط عمى اعتبار أفٌ  المزج المفيومي) الشبكات المرآة(: .1

كمف الأمثمة التي قدميا تكرنر،  ،المفيكمي نفسو الإطارتشترؾ جميع الأفضية المشكمة لممزج في 
كفكككنيام في كتابيما) في ما بو نفكر(" لغز الراىب البكذم" ىذا المغز الذم استخدـ في عمـ النفس 

كنقمو عنو أرثير ككسمر كبالطريقة التي قدمو تكرنر،  ،كقد استخدمو كارؿ دانكر ،كتمريف في الذكاء
 كفكككنيام ىك محاكلة لحؿ المغز أكثر مف محاكلة تقديـ كشرح ليذا المغز.

يقكـ المغز عمى أفٌ ىناؾ راىبا بكذيا يشرع في تسمؽ الجبؿ عند الفجر، كيصؿ إلى القمة عند الغركب 
غز: ىؿ إلى أسفؿ الجبؿ حيث يصؿ عند الغركب. المٌ فيتأمؿ المٌيؿ كمو حتى طمكع الفجر فينطمؽ نازلا 

الرحمتيف  فييكجد مكضع عمى امتداد المسمؾ)الرحمة( يككف فيو الراىب في نفس الكقت مف النيار 
المختمفتيف صعكدا أك نزكلا؟ المكضع الذم نبحث عنو ىك ذاؾ المكضع الذم يمتقي فيو الراىب مع نفسو، 

حيث يلبقي الراىب نفسو، كىنا يتضح أفٌ ىك كىك نازؿ، فالمكضع  نفسو مع قي الراىب كىك صاعدمتفي
قي فيو نفسو( فكلب العبارتيف غير متالمركب)يلبقي نفسو( مركب لاحف، ككذلؾ عبارة) المكضع الذم ي

 مقبكلة نحكيا في ىذا المشيد) قصة الراىب البكذم(
يمعب فيو الخياؿ دكرا فاعلب  لكف في مثؿ ىذه الحالة يمكف أف ييجرل مزجا مف المشيديف الاثنيف

كفي ىذا المثاؿ ىناؾ  2الانتقائية فينشئ فضاء مزيج. الإسقاطاتجممة مف  إجراءفيككف الفرد قادرا عمى 
مفيد نسقط  والثالثة ظيرا... كبكج -صؼ النيارمنت -كىك إسقاط الكقت مف النيار ،اانتقائي اإسقاط

المكاف الطبكلكجية، دكف إسقاط التاريخ مف الفضائيف الدٌخميف لأفٌ التاريخ في  -تشكلبت أبعاد الزٌماف
كالتاريخ في الآخر متنافراف. كالبنية الناشئة في ىذا المزيج: كجكد راىباف متمايزاف عمى المسمؾ  ،الكاحد

 ،عندما يككف الكاحد منيما ماشيا في اتجاه نفسو، كىناؾ لقاء بينيما فيستنتج المقاء لأفٌ أم شخص
 حتما يتقارباف كيمتقياف. في الاتجاه المعاكس الآخرك 

 

                                                           
( تر: الأزىر الزناد، سمسمة ترجمة المنشكرات 2010نظرية المزج) محاضرات كميةالآداب بمنكبة مارؾ تكرنر، مدخؿ في 1

 .6، ص 2013، 1الجامعية بمنكبة، تكنس، ط
 .26،25، ص نفسو 2
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 بالإطاركيقصد  ،المفيكمي نفسو الإطاركيعد ىذا المزج شبكة مرآة لأفٌ جميع الأفضيٌة فيو تشترؾ في 
الكجكب، الاحتماؿ...كفي  -كالبنية الكجيية ،كبنية المشاركيف ،ىنا البنية الناظمة مف قبيؿ البنية الزمانية

ف كاف ىناؾ اختلبؼ في التاريخ،  كؿ مف الفضاءيف يكجد راىب ينتقؿ في مسمؾ جبمي، كتطابؽ الزمف كا 
 1كفي الفضاء المزيج قيدـ الراىباف المتطابقاف في اليكية عمى أنٌيما مختمفاف.

دخؿ كاحد في إطار مفيكمي قائـ  في ىذا النكع مف المزج ىناؾ فضاء مزج الشبكة المفردة: .2
عمى أساس انطباقو عمى مجاؿ مفيكمي مف نكع مخصكص، كيكجد في الدخؿ الآخر عناصر ملبئمة 
لذلؾ المجاؿ المفيكمي. كمثاؿ ذلؾ عبارة) الخكؼ أبك القسكة( ففي ىذه العبارة لا كجكد لناس معيٌنيف عمى 

 2الأب( كالقسكة في دكر) الابف(.) في دكر الخكؼ كردف كالقسكة، ،إلا أنٌيـ معنيكف بالخكؼالاطلبؽ، 
ىذا النكع مف المزج ينشأ عندما يككف للؤفضية الدخؿ أطر المزج الدوامة) الشبكات الدوامة(:  .3

كعمى الرغـ  ،، بنية المشاركيف، الكجية، الاحتماؿ...كما إلى ذلؾالسببية -تنضيد تتصادـ في بنية مركزية
مف كجكد التصادـ بيف الأفضية الدخؿ إلا أفٌ ذلؾ لا يمنع قياـ المزج، خاصة كأفٌ المزج بيف أفضية 
متصادمة مركزيا ىك ما يختص فيو بنك البشر، كبالتالي فإفٌ ىذا التصادـ يييٌئنا لنستخدـ ما لنا مف قدرة 

 متقدمة عمى المزج المفيكميٌ.
رنر لتكضيح المزج الدكامة مثاؿ) ىاركلد كالقمـ البنفسجي( كقكاـ ىذا كمف الأمثمة التي يقدميا تك 

" ىاركلد" لو قمـ، ككؿ ما يرسمو ىذا الفتى يصبح حقيقيا، فيقرر الخركج في نزىة فيرسـ قمرا المزج أفٌ 
فكانت رحمتو بأف رسـ مسمكا طكيلب مستقيما حتى لا يتيو ثـ  كيككف ليذا القمر ضكء، كيظؿ مرافقا لو.

الفضاء الدخؿ الأكؿ ىك الذم فيو القمر الحقيقي  حاملب معو قممو البنفسجي الكبير. في ىذا المزج خرج
كنحف نتنقؿ، كلأفٌ القمر  ،ناحقبخصائصو المعركفة فيك يرسؿ نكرا كبما أنٌو عمى عمكٌ شديد يبدك ككأنٌو يلب

 ىاركلد"ؿ الثاني: فيك الذم جسده"اء الدخلـ يخمقو بنك البشر، لا يمكف بذلؾ أف نخمقو بالرسـ، أما الفض
 ،مف خلبؿ عممية الرسـ؛ حيث لا يمكف أف يككف لمقمر المرسكـ نكرا إلا أنٌو كأثناء القياـ بالعمميات

 امرسكم اينتج لنا في الفضاء المزيج قمر  الإسقاطكالآليات العرفنيٌة التي تنتج لنا الفضاء المزيج مف خلبؿ 
 يعطينا نكرا كيلبزمنا أيضا.

ي ىذا تكثيؼ لنكعيف مف العلبقات الأساسية بيف الأفضية الذىنية) التمثيؿ كالمشابية( فالقمر كف
فتككف تمؾ العلبقات الأساسية قد  ،المرسكـ مشابو طكبكلكجيا لشكؿ القمر في عمكمو الذم نراه في السماء

ف التقدـ، كىك بناء فإفٌ المزيج الدكامة عمى درجة م في الفضاء المزيج. كحسب مارؾ تكرنرعمبت معا 
قائـ عمى أساس قدرات مزجية بدئيٌة بسيطة، كقائـ عمى ما بمغتو سائر المككنات العرفنيٌة البشرية مف 

                                                           
 .27،26ينظر: مدخؿ في نظرية المزج ، ص  1
 .34،33نفسو، ص  2
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تقدـ/ مشيرا أيضا إلى أفٌ الأطفاؿ يطكٌركف قدراتيـ عمى المزج الدكامة في سفٌ مبكرة جدا. خاصة كأفٌ 
بالرغـ مما يحممو مف استكشاؼ عجيب لممزج في  المثاؿ الذم قدمو في قصة) ىاركلد كالقمـ البنفسجي(

نمثؿ  أفكيمكف  1كمع ذلؾ يفيمكنو ،إنشاء ككف مستحيؿ، إلا أنٌو مكجو للؤطفاؿ في سف الثالثة مف العمر
 ليذا المزج بالمخطط التالي:

 
  القمر) رسـ(•          القمر الحقيقي                         •                        
  شكؿ• نكر القمر                                          •                        

 
 
 
 

 •   •               ) التمثيؿ كالمشابية(الإسقاط              
 
 

 إلييـ  يضاؼبالإضافة إلى ىذه الأنكاع الثلبثة مف المزج 
 المزج المجسدن: .4

كىنا كتفاعمو مع محيطو،  ،عتمد عمى الجسدتالمزج ىك آلية عرفنيٌة  المصطمح يتبيف أفٌ مف خلبؿ 
كمف أمثمة  ،مزج غير لغكم قكامو كضعيات مادية متنكعة يككف فييا ناتج المزج حركة أك ىيأة أماـ نككف

ى تمقيف ركيز عمفيذلؾ ما يشير إليو فكككنيام في حالة كجكد مدرب يعمـ شخصا التزلج عمى الجميد؛ 
كلمعينيف، مع  ،كلمذراعيف ،التزلج تككف لمجسـ كاملب ؿتعمـ جممة مف الييئات يقتضييا عمالشخص الم

مف آليات لابد أف يتقنيا المتزلج،  مراعاة التضاريس، كخاصة عند الانحدار، كما يستدعيو ىذا الكضع
يعمد المدرب إلى أف يطمب مف  كىذا يعد الفضاء الذىني الدخؿ الأكؿ، كفي مقابؿ ىذا الفضاء الأكؿ قد

كىك يحمؿ الأطباؽ بما عمييا مف  ،كيستحضر ىيأة النادؿ في المطعـ أك المقيى ،المتزلج أف يتمثؿ
دكف أف يريؽ أك يسقط منيا شيئا، كىذا يمثؿ الفضاء  طاكلاتأككاب مميئة أك فارغة، كيجكؿ بيا بيف ال

يتكلد مف مزج الفضائيف الدخميف في ذىف المتدرب الفضاء المزيج فيك ما  أماالذىني الدخؿ الثاني. 
 كحركات قريبة مف المطمكب أثناء الانحدار. ،فتككف لو ىيأة

                                                           
 .38إلى 31ينظر: مدخؿ في نظرية المزج ، ص  1



                    مفاهيمها وأهم العرفنيّت اللسانياثالفصل الأول                                                                          

 

85 

 كيمكف التمثيؿ ليذا المزج بالمخطط التالي:
 شبكة المزج المفيكمي لمثاؿ ) المتزلج نادلا(                          
 الفضاء الجامع.                                 

 ىيأة الجسـ•                                         
 حركة الساقيف•                                      
 حركة الذراعيف كالظير•                                    

 حركة العينيف•                                      
 التنقؿ•                                         

 (2الفضاء الدخؿ )            (                                   1الفضاء الدخؿ)     
 حركة الذراعيف                                                                     •                                              • حركة الذراعيف   
 حركة الساقيف•                                               • حركة الساقيف    
 حركة الظير•                              •                  الظير حركة   
 حركة العينيف •      •                                          حركة العينيف   
 التنقؿ بيف الطاكلات  •                                     •التنقؿ بيف جباؿ الجميد     

 مينة/عمؿ                                                     رياضة      
 التنقؿ بيف جباؿ الجميد                                   التنقؿ بيف الطاكلات                   

  المتزلج __ النادؿ                                       
 المتزلج نادلا  الفضاء المزيج                         

 
 

ككما سبؽ الذكر فإفٌ المزج ينبني عمى كجكد أفضية دخؿ يككف بينيا تطابقا جزئيا؛ حيث ينعكس 
فضاء القسـ مف عناصر كؿ ىذه الأفضية عمى الآخر عف طريؽ الانتقاء يظير بذلؾ فضاء جديدا ىك 

بدلا مف ( spaceكيشرح الدكتكر عماد عبد المطيؼ نظرية المزج بككنيا تستخدـ مفيكـ الفضاء) المزيج.
مفيكـ المجاؿ، كتحمؿ أربعة أفضية: الأكؿ كالثاني فضاءاف مغذياف، كىما مقابؿ المصدر كاليدؼ 

( كالرابع ىك فضاء Generic Spaceبمصطمحات لايككؼ كالفضاء الثالث ىك الفضاء التكليدم)
ىك  (Imput Space )( كيمثؿ ليا باستعارة) الدكلة عائمة( ففضاء التغذية الأكؿ(Blena Spaceالمزج

الذم يحتكم عمى مككنات مفيكـ العائمة كالعلبقات التي تكجد بيف أفرادىا، كفضاء التغذية الثاني يحتكم 
كالعلبقات التي تكجد بيف عناصرىا، أما الفضاء التكليدم فيتضمف العناصر  ،عمى مككنات مفيكـ الدكلة
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لذم تمتزج فيو مككنات المزج ا التي تشترؾ فييا مفيكـ الدكلة كمفيكـ العائمة، كيأتي الفضاء
 1الأفضية( الثلبثة الأخرل.الفضاءات)=

فضاء تتكالؼ فيو مككنات مختمفة مف فضاءيف] الدخؿ[ فينشأ فيو عف طريؽ " والفضاء المزيج
الاستدلاؿ معاف جديدة ما مف اثر ليا في الفضاءيف الدخميف. كيقكـ المزج عمى عدد مف العمميات ىي 

كحتى نصؿ إلى تشكؿ كانبناء  -كىذه العمميات سيأتي ذكرىا لاحقا - 2"كالبمكرة ،كالإكماؿالتركيب، 
كفضاء جامعا أك كما عبر عنو د.عماد عبد  ،يككف أمامنا فضاءيف دخميف أفالفضاء المزيج لابد مف 

 المطيؼ فضاء تكليدم
 التصكريةكالمصدر في نظرية الاستعارة  ،كىما يقابلبف الميداف اليدؼ 2كد 1فضاءا الدخؿ: د

كيضمٌاف العناصر التي بينيا  ،كأعمالا مخصٌصة ،كعلبقات ،كمخصٌص أدكار ،يضمٌاف أطرا الإدراكية
كالعلبقات بيف  ،تطابؽ كتككٌف نظائر كيتحقؽ بيف كؿ متناظريف رسـ تطابقي عابر للؤفضية يربط الأدكار

باتجاه  الإسقاطاتعبر الفضاءيف المتناظريف بخطكط تامة بينما ترسـ  الإسقاطاتكترسـ  ،الفضاءيف
 الفضاء الجامع كالفضاء المزيج بخط متقطع.

كانطلبقا مف فضاءم الدخؿ فإفٌ البنية  ،فيك فضاء يضٌـ الييكؿ لمبنى المتقاسمة الفضاء الجامعأما 
كعامة جدا تضٌـ كؿ مشترؾ بيف  ،ةالمتقاسمة تينقؿ إلى الفضاء الجامع. ىذا الفضاء يمثؿ بنية مجرد

فإفٌ الفضاء الجامع ضركرمٌ  Greaككؿ ما يحتاج إليو كي يفيـ المزيج النيائيٌ، كحسب ،فضاءم الدخؿ
 3لممزج التصكرم بما أنٌو يقيده بسمات مشتركة.

ينبني الفضاء المزيج بكاسطة كاحدة مف أىـ الآليات التي تعمؿ عمى بناء المعنى الجديد ألا كىي 
عممية انتقائية جدا فالمزيج يأخذ أجزاءه مف كؿ إطار، كيمزج  فالإسقاط "، كحسب تكرنرالإسقاطممية ع

 .4"بينيما كيجعؿ منيا إطارا مزيجا ذا بنية ناشئة
( 1يتـ إسقاط كؿ العناصر المكجكدة في فضاءم الادخاؿ) لـذك طبيعة جزئية إذ  "كيعتبر الإسقاط

كلا يتضمنيا الإدخالاف. كالإسقاط  ،( كفي المقابؿ نلبحظ بركز عناصر جديدة في الفضاء الممزكج2ك)
كالتي تعتبر مجرد إسقاط مف  ،الانتقائي في نظرية المزج، تقابمو الآلية الاستنتاجية في الاستعارة التصكرية

كتكرنر مقارنة  ،كلذلؾ أقاـ كؿ مف فكككنيام ،يا ليست كشفا لبنية مشتركة بينيمايدؼ، كأنٌ المصدر إلى ال
                                                           

ئؼ الاستعارة في الخطاب السياسي مف منظكر الدكتكر عماد عبد المطيؼ، منشكرات المركز الاكاديمي بمخير شنيف، كظا 1
 .226،225، ص 2020لمدراسات الثقافية كالأبحاث التربكية، فاس، دط، 

 .266النص كالخطاب مباحث لسانية عرفنية، ص  2
 .225يثة، ص الشعرية العرفانية مفاىيـ كتطبيقات عمى نصكص شعرية قديمة كحد 3
 .81(، ص 2010مدخؿ في نظرية المزج) محاضرات كمية الآداب بمنكبة  4
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الاستعارم الذم جاء في نمكذج الاستعارة التصكرية، كذلؾ مف خلبؿ  كالإسقاط ،الانتقائي الإسقاطبيف 
ية ذات طرح جممة مف الأمثمة لنقد الرؤية المعيارية للبستعارة؛ أم نظريات الاستعارة التصكر 

كالقياس مف خلبؿ ما يسيماف بو عنده إسقاط بنية مف  ،المجاليف)مصدر، ىدؼ( التي تحدد الاستعارة
 المصدر إلى اليدؼ أك باكتشاؼ بنية مشتركة بينيما. ىذه الفكرة يعارضيا النمكذج المزجي، بسبب أفٌ 

( كفضاء 1ضاء الدخؿ)ىناؾ أمثمة استعارية لا تكافؽ ىذه الرؤية؛ أم كجكد تكافؽ كاشتراؾ بيف ف
( كمف ىذه الأمثمة عبارة: "إنٌيا سيؼ ذك حديف" التي تستخدـ بصفة كضعية للئشارة إلى حجٌة أك 2الدخؿ)

 1كقد تعيقو في الكقت نفسو. ،يا قد تساعد صاحبياخطة محفكفة بالمخاطر بما أنٌ 
كقكاـ  ،كفي الأخير ينتج عندنا الفضاء المزيج ،المزج يككف بيف فضاءيف دخميف كفضاء جامع

ف التمثيؿ لعممية المزج كيمك ،فضيةبيف الأ كالإسقاطات ،انبناء الفضاء المزيج جممة مف الترابطات
 2:التالي طبالمخط

                      
                    ••                                                  •• 

                •         •                                             •      •             
       
 

 2الدخؿ د                                                 1الدخؿ د            
                                               • 

                                          •         • 
                                                 •      • 
 المزيج                                             
                               الفضاء المزيج                                            

 
كتسمى ىذه البنية  ،كمعنا جديدا ،بيف فضاءم الدخؿ ينتج بنية جديدةجاء فيما سبؽ أفٌ الدمج 

 لى البنية المنبثقة) الفضاء المزيج( يككف ذلؾ عبر ثلبث عمميات إالجديدة بالبنية المنبثقة، كحتى نصؿ 
 
 

                                                           
ينظر:عمر بف دحماف، الاستعارة كالخطاب الأدبي مقاربة معرفية معاصرة، أطركحة لنيؿ درجة الدكتكراه، جامعة مكلكد 1

 .196، ص 2012معمرم، تيزم كزك، 
 .84إلى  81ينظر: نظرية الافضية الذىنية مبادئيا كتطبيقاتيا، ص 2
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كالإنشاء)  Compeletion كالتتميـ أك الإكماؿ Compositionأساسية لممزج كىي: التأليؼ 
 1كفيما يمي تكضيح لكؿ عممية عمى حدل: Elaborationالبمكرة( 

يككف التأليؼ بإسقاط مضاميف كؿٌ مف الفضاءيف الدخميف رأسا في (compsition) أولا: التأليف
 كذلؾ بأف تنشأ علبقات جديدة لـ تكف مكجكدة في ذينؾ الفضاءيف منفصميف. ،الفضاء المزيج

ة يتـ إكساب المعاني أك التصكرات الناشئة جممة مف ( في ىذه العمميcompletionثانيا: الإكمال) 
كمف التٌجربة الجماعية المحفكظة في الذاكرة طكيمة المدل،  ،الأبعاد تستمدٌ مف المعارؼ العامٌة المشتركة

لمعاف جديدة لا يحمميا  إنشاءكطبيعتيا، كالإكماؿ في العمكـ  ،فيي عممية لا كاعية تبعا لمصادرىا
 ج.منطكؽ الفضاء المزي
كتخيٌمو بتكسيع  ،تمثؿ ىذه العممية تطكير لممزيج مف حيث تصكٌره (elaborationثالثا: البمورة) 

 كتحميمو بدلالات مخصكصة رمزيٌة كانت أك غير رمزية. ،كأبعاده ،كتفاصيمو ،مداه
؛ إذ يقكـ عمى كجكد يبدك المزج عممية ذىنية بسيطة مبادئ نظرية المزج التصوري:  - ت

كبالتالي  ،يتمثؿ في الفضاء المزيج ،دخميف مف خلبليما يمكف إنشاء فضاء ثالث جديدفضاءيف ذىنييف 
كتطبيقية يقكـ عمى جممة مف  ،و مف ناحية إجرائيةتتكلد البنية المنبثقة التي تعطي معنا جديدا. إلا أنٌ 

 Conceptualالمبادئ، فقد كضح كؿ مف فكككنيام كتكرنر مف خلبؿ دراستيما المكسكمة بعنكاف) 
Integration Networks ٌىناؾ مبادئ مثالية  ( أفOptimality Principles  تقكـ عمى أساسيا عممية

كقد قدـ الباحثاف المبادئ التي  ،كالكضكح ،المزكج ليست جميعيا بنفس القدر مف الدقة المزج مبينيف أفٌ 
، التعالؽ، الاتصاؿ، التفكيؾ، الإدماج: كىي تتمثؿ في ،لييا نظرية المزج في المقاؿ المذككر أعلبهإتحتكـ 
 التبرير.
المزج يجب أفٌ يككف مندمجا متكاملب بإحكاـ؛ حيث  يؤكد الباحثاف أفٌ  (:Integrationالإدماج)  (1

  .يشكؿ كحدة كاحدة
في الفضاء المزيج مف  إسقاطياأساس ىذا المبدأ أفٌ العناصر التي يتـ  (:Topology التعالق) (2

 الأفضؿ أف تككف ليا نفس العلبقات مع نظيراتيا مف العناصر المككنة لمفضاء الدخؿ.
يقكـ ىذا المبدأ عمى أساس ضركرة المحافظة عمى شدة الاتصاؿ ما بيف  (:Webالاتصال)  (3

الاتصاؿ مف  مبدأكالفضاءيف الدخميف، كذلؾ دكف مراقبة إضافية أك استدلاؿ؛ حيث ييمكٌف  ،الفضاء المزيج
 كالفضاءيف الدخميف بسيكلة. ،التعرؼ عمى التناسب القائـ بيف الفضاء المزج

ىذا المبدأ يؤكد عمى ضركرة أف يتضمف المزج ما بو يمكف إعادة بناء  (:Unpackingالتفكيك)  (4
جميع الفضاءيف الدخميف أك عمى الأقؿ أحدىما، ككذلؾ الفضاء الجامع، كشبكة العلبقات الجامعة بيف 

 ىذه الأفضية.
                                                           

 .267النص كالخطاب مباحث لسانية عرفنية، ص  1
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قكاـ ىذا المبدأ أفٌ كؿ العناصر التي تظير في الفضاء المزيج  (:Cood Reasonالتبرير)  (5
متساكية القيمة، كظيكر ىذه العناصر في الفضاء المزج ليا سبب أك مبرر لكجكدىا فيي ذات صمة 

 1بالعناصر الكاردة في الفضاءيف الدخميف، كبكظيفتيا في اشتغاؿ الفضاء المزج.

 :نظرية المزج التصوري تطبيقات- ث
حيث ينتج معنى جديد  عممية عرفنيٌة لا كاعية يقكـ بيا الذىف البشرم في مدة كجيزة؛ ىينظرية المزج 

ذا ما بحثنا في آلية  ،مف خلبؿ ما تكفر لو مف معارؼ سابقة كذلؾ مف خلبؿ الجمع بيف أفضية مختمفة، كا 
بسماع عبارة مثؿ) الناقة سفينة الصحراء( فيدرؾ السامع المعنى يا تبدأ نٌ إعمؿ ىذه النظرية يمكف القكؿ 

كصفاتيا  ،( الناقة بكؿ سماتيا1المقصكد مف العبارة غير المنطكقة؛ أم الذم يفيـ منيا بإسقاط الدخؿ)
سقاط الدخؿ) كصفاتيا عمى الفضاء المزيج، كذلؾ في  ،( السفينة بكؿ سماتيا2عمى الفضاء المزيج، كا 

يمة، فتتجمع داخؿ الفضاء المزيج، ثـ الفضاء الجامع، فيحدث بذلؾ تقابؿ بيف تمؾ شكؿ خطكط مستق
( لتبني صكرة جديدة في البنية التصكرية 2( ك)1كالسمات المتشابية مف الشيئيف في الدخؿ) ،الصفات

كرة( لممتمقي، كىي التي تشكؿ المعنى الجديد، كيتـ ىذا عف طريؽ عمميات المزج) التركيب، الإكماؿ، البم
ثـ تمي تمؾ العممية عممية الإسقاط الانتقائي التي يجتيد فييا الذىف في البحث عف نقاط التشابو بيف 

الصبر( كىك مستقؿ عف )تشكؿ المعنى الجديد المقصكدالفضاءيف الدخميف في الفضاء الجامع لي
 .2الناقة، السفينة(المفظتيف)

كالذم لا نممسو  ،ككيؼ ينتج لنا المعنى الجديد ،كتيتـ بقضايا المعنى في النص ،تعالج كما أنٌيا
ينا ذلؾ مع المثاؿ السابؽ في كؿ كممة مف الكممات المككنة لمعبارة مفردة بعيدة عف تركيبيا كما رأ

كحدة لغكية عمى  ،الدكلة عائمة( كأمثمة كثيرة مف ىذا النكع تحمؿ معنى غير المعنى الذم تحممو كؿالذكر)
لخطاب مباحث الزناد أشار في كتابو) النص كا الأزىر( أضؼ إلى أفٌ الدكتكر حدل كقكلنا) الأـ مدرسة

ؿ مشيتكسٌع لييمكف أف  بؿ، فقطالمحدكدة  كالأقكاؿ ،يدرس العبارات المفردة لاالمزج  لسانية  عرفنية( أفٌ 
كالنص السردمٌ، أك الشعرمٌ، أك المسرحيٌ، أك السياسيٌ بشكؿ خاص. كقد  ،كالنص بشكؿ عاـ ،الخطاب

"؛ حيث 2002بيف أفٌ مثؿ ىذه الإشارات قد كردت في كتاب) مدخؿ في الإنشائيٌة العرفنيٌة( لػ" ستكككاؿ 

                                                           
1Gilles Fauconnier, Mark Turner, Conceptaul Integration Networks, Cognitive science,vol 

22(2),1998, p 163. 
ية ك المزج المفيكمي معنى العرفاني في ضكء النظرية العرفانينظر: عطية سميماف أحمد، الاشيار القرآني كال 2

 .149، ص2014سكرة يكسؼ نمكذجا(، الاكاديمية الحديثة لمكتاب الجامعي، القاىرة، كالتداكلية)
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مزجيٌة  ذىنيةكىي حادثة بإنشاء عكالـ  ،يرل صاحبو أفٌ المزج عمميٌة ممكنة في النصكص المطكلة
 1.مكسٌعة

ك مف العبارات التي نحاكؿ مف خلبليا تطبيؽ ما جاءت بو نظرية المزج العبارة التي كردت في أبحاث 
 ىي:م" في كتابيما) في ما بو نفكر( ك كؿ مف " تكرنر، كفكككنيا

 اجعؿ ىذا الظرؼ يندثر. -
اجعؿ ىذا جيؿ فكككنيام قدـ ىذا المثاؿ عندما كصمتو فاتكرة الكيرباء كقد كتب عمى الظرؼ عبارة)  

الظرؼ يندثر( فكاف ذلؾ دعكة إلى أف يسجؿ اسمو في قائمة مف يرغبكف في أف تصميـ فاتكرة الاستيلبؾ 
فيذه العبارة تييئنا لبناء شبكة دمج مفيكميٌ، كىنا يمكف  بكاسطة إلكتركنية بدؿ الحامؿ الكرقيٌ المكتكب.

كالاستنتاج دكر في فيـ ىذا المزيج؛ حيث يستحيؿ أف نجعؿ ىذا الظرؼ يندثر خارج   ،القكؿ إفٌ لمخياؿ
المزيج، كفي ىذه الحالة يندثر الظرؼ حالما تككف قد سجمت في قائمة مف يرغبكف في خدمة التبميغ 

، يجرم كككنو إلكتركنيا في المستقبؿ ،بالفاتكرة كرقيا في الماضي الإعلبـ، كىذا التبايف بيف الالكتركني
 2تعبئتو في تغير، ىك) الظرؼ يندثر(.

 كفيما يمي مخطط يكضح المزيج) الظرؼ يندثر(
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .269ينظر: النص كالخطاب مباحث لسانية عرفنية، ص  1
 .85مدخؿ في نظرية المزج، ص  2
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 الفضاء الجامع                                         
 محدث•                                 
 المنقكؿ•                                  
 أداة•                                  
 مجاؿ النقؿ•                                 
 
 (2(                                                       فضاء الدخؿ) 1فضاء الدخؿ)

  
 الشابكة•                                                        • ساعي البريد         

 فاتكرة الكيرباء•                                                    • فاتكرة الكيرباء          
 بريد إلكتركني •                                                  •ظرؼ بريدم              
 

 ظرؼ بريدم ػػػػػػػػػػػػ بريد إلكتركني                                 
 ساعي البريد               الشابكة                           
 يأخذ كقتا                    سريع                          
 الفضاء المزيج                  الظرؼ يندثر                                          

 
 

حمد في كتابو الإشيار القرآني كالمعنى العرفاني في ألؤستاذ الدكتكر عطية سميماف ل ىناؾ دراسةك 
كمف ىذه الدراسة ندرج المثاؿ التالي في قكلو  ،كالتداكلية سكرة يكسؼ نمكذجا النظرية العرفنيٌة ضكء

يره أىـ المَّوي الك  ﴾]يكسؼ: اى تعالى﴿ ياى صاىحًبىي السِّجف أأرباىبه ميتىفرِّقيكفى خى [ فيقكـ المزج في ىذه 39حًدي القىياَّري
( 2أرباب متفرقة متصارعة( كالفضاء الدخؿ)( كىك)1ضية الأربعة، فضاء الدخؿ)الآية عمى كجكد الأف

) إلو كاحد قيار( حيث ىناؾ تطابؽ بيف الفضاءيف الدخميف في ككف كؿ منيما يتحدث عف كجكد رب كىك
ىذا التطابؽ ليس تاما، كذلؾ راجع لأفٌ الرب صاحب الفضاء  كصفة الربكبية لكفٌ  ،كالسيطرة ،لو السيادة

حد القيار لا يصارعو الدخؿ الأكؿ في صراع مع غيره مف الأرباب، أما في الفضاء الدخؿ الثاني فيك الكا
كيتمحكر حكؿ الربكبية. أما الفضاء المزيج ففيو يتـ  ،أحد. كالفضاء الجامع يجتمع فيو الفضاءيف الدخميف

ما مف أثر ليا في  ةالتكليؼ بيف مككنات الفضاءيف الدخميف، فتنشأ عف طريؽ الاستدلاؿ معاف جديد
عميو  -جديدة) قاىر، كاحد( ىك إلو يكسؼالفضاءيف الدخميف، كىنا تنشأ الحاجة إلى) رب( بصفات 

 يرىا.غك  ،كالعظمة ،الذم لو كحده ىذه الصفات التي لـ تذكر في الحكار مثؿ القكة -السلبـ
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كفي عممية التركيب في ىذا المزج يككف إسقاط مضاميف كؿ مف الفضاءيف الدخميف في الفضاء 
كتفرؽ، كالدخؿ الثاني يسقط لنا صكرة  ،صراعالمزيج، فالدخؿ الأكؿ يسقط لنا صكرة الأرباب في حالة 

رب كاحد قيار، فتسقًط عممية التركيب ىاتيف الصكرتيف في الفضاء المزيج فتنشأ علبقات جديدة، لـ تكف 
مكجكدة في الفضاءيف الدخميف منفصميف ذاؾ أفٌ الفضاء المزيج يقكـ بتركيب المعاني الجديدة. لينشأ مف 

كحدانية ا﵀،  ،كالتي مف معانييا ،ة جديدة لمرب لـ تذكر في الآية الكريمةىذا التركيب في أذىانيـ صكر 
إيصالو لصاحبي  -عز كجؿ -كىذا ما أراد ا﵀ ،كلا يقير ،كأنٌو يقير ،كالحماية ،كأنٌو مف يممؾ السيطرة

 -عميو السلبـ–السجف عمى لساف يكسؼ 
ة جممة مف الأبعاد، تككف مستمدة مف كفي عممية الإكماؿ يككف إعطاء المعاني أك التصكرات الجديد

كالتجربة الجماعية التي في الذاكرة البشرية عف الرب، فالإكماؿ ىك إنشاء  ،المعارؼ العامة المشتركة
 لمعاف جديدة لا يحمميا منطكؽ الفضاء المزيج.

بذلؾ معنى أما أثناء عممية البمكرة تتـ عممية تطكير المزيج بتكسيع مداه كتفاصيمو كأبعاده، فيخرج 
الربكبية مف معناه الضيؽ المتداكؿ بيف السجناء إلى معنى أكسع، فيحمؿ دلالات مخصكصة رمزية كانت 
أك غير رمزية، ككؿ ىذا طبعا يككف نتاج المراحؿ السابقة في عممية المزج، فيتـ إعطاء صكرة لمرب 

 1المقصكد في الآية
عف ربو ضربت عمى كتر الحاجة  -السلبـعميو  -التي أعمف فييا يكسؼ كبيذا تككف ىذه الآية

كالأمف، فجعميـ ىذا الأمر في شكؽ لمعرفة كؿ  ،الدفينة في داخؿ السجناء، كىي الحاجة إلى الحماية
مستغلب ىذه المحظة، كتمؾ الحاجة؛ ليصفو ليـ في -عميو السلبـ -شيء عف ىذا الرب، فانطمؽ يكسؼ

ت ا﵀ تبارؾ كتعالى، في قكلو تعالى:﴿ ما تىعبيدكفى حديث مطكؿ في الآية التالية التي جمعت جؿ صفا
كيـ إلٌا لًمىو أىمىرى ألٌا تىعبيدكا إلاَّ  مف ديكنًوً إلاَّ أسماءن سىمىيتيمكىىا أىنتيـ كآىباؤيكـ ما أنزؿى ا﵀ بًياى مف سيمطىاف إفٌ  الحي

﴾] يكسؼ:  يـ كلىكفَّ أىكثىرى النٌاسً لاى يىعمىميكفى كيمكف أف نمثؿ لمفضاء المزيج الذم  2[40إًيىاهي ذىلًؾى الدِّيفي القىيِّ
 :الآية الكريمة في المخطط التالي أنتجتو
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
سكرة يكسؼ نمكذجا(، نية كالمزج المفيكمي كالتداكلية)فاني في ضكء النظرية العرفاينظر: الإشيار القرآني كالمعنى العر  1

 .246،245ص 
 .247ص  نفسو، 2
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 الفضاء الجامع                                      

 الربكبية                                              
 2الفضاء الدخؿ                                                      1الفضاءالدخؿ         

 
 أرباب متفرقة                                                 رب كاحد            

 أرباب متصارعة                                                رب قاىر                
 
 

                           
 الكاحد    أرباب متفرقة                                                     

 القيار     الصراع                                                         
 الحماية                 الزكاؿ                                        

 البقاء                                                                     
  اليدؼ:      كحدانية ا﵀                                

                                                                            
 الفضاء المزج                                                

 
يا نظرية تعتمد في جانب كبير ما يمكف قكلو كاستخلبصو حكؿ نظرية المزج التصكرم/المفيكمي أنٌ 

الفرد) الممقي/المتمقي(  أفٌ ك خاصة  كالاستنتاجذا اعتماده عمى الاستدلاؿ منيا عمى خياؿ الممقي/المتمقي كك
ىك  ماك  ،يعتمد عمى فضاءيف دخميف يجمع بينيما فضاء جامع يشمؿ كؿ ما يتعمؽ بالفضاء الدخؿ الأكؿ

اعتمادا عمى آليات عرفنية سبؽ ذكرىا مف) تركيب، تكليؼ،  إنتاجويتـ ك  ،ناتج مف الفضاء الدخؿ الثاني
ككف بيف المتباينة منيا، تككف بيف الفضاءات المتماثمة كما ت كالتي ،الإسقاطالبمكرة( كقكاـ كؿ ىذا تناسب 

 كالإسقاط عادة يرتبط بالمستكيات العميا مف الفضاءيف الدخميف.
 :وتطبيقاتيا الجسدنة .  نظرية4
 -بكنتي، ىذا الرائي -ـ جسمي، أنا في جسمي، كبالأحرل أنا جسمي، يقكؿ ميرلكأنا لست أما "

 1"المرئي ىك كسيمتنا العامة لامتلبؾ العالـ
 

                                                           
جكرج لايككؼ، كمارؾ جكنسف، الفمسفة في الجسد الذىف المتجسد كتحديو لمفكر الغربي، تر: عبد المجيد جحفة، دار  1

 .9، ص2016، 1طلبناف،  الكتاب الجديد المتحدة،
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ما ىك الجسد؟ ككيؼ استطاع أف يأخذ ىذا الحيز الكبير مف الدراسة؟ ككيؼ نظرت الفمسفة الكلبسيكية 
ة منيا؟ ككيؼ قدمتو المسانيات العرفنيٌة؟ كخاصة العرفنيٌ  ،ككيؼ تعاممت معو الدراسات الحديثة ،لمجسد

نتاج  ،كغيرىا تكجو البحث للئحاطة بالدكر الذم يمعبو الجسد في بناء التصكرات الذىنية ،ىذه التساؤلات كا 
 المغة بصفة عامة.

 قبؿ البحث في طبيعة الجسدنة نعرج لمتعريؼ بالجسد
 ،ىك كتمة منظمة مككناتيا أعضاء، ذك حدكد في ابسط تعاريفو الاصطلبحية :الجسدنةو  الجسد - أ

مستقؿ بذاتو ماديا، يحتؿ حيزا في الفضاء، فتصكره يقكـ أساسا عمى البعد المادم الفيزيائي: بنية عضكية 
ذات كجكد مكضكعيٌ يستمر زمنا. كالجسد كذلؾ كائف يعيش بيف مجمكعة مف الأجساد، فردا مف بني 

كالخياليٌ ،كالرمزمٌ  ،كلذلؾ يككف لو مظير تفاعميٌ يمنحو بعدا آخر تجريديٌا يتضمف الاجتماعيجنسو، 
 1كما إلى ذلؾ. ،كقدسية ،كعقائدية ،كجمالية ،بما في الكاحد منيا مف تصكرات ثقافية

الذم تمثمو الكتمة المنتظمة بكؿ  ،ىما البعد المادم الفيزيائي اثنيفكعميو فإفٌ لمجسد بعديف 
كالخيالي الذم يكتسبو ىذا الجسد مف خلبؿ تفاعمو مع بني جنسو فيبني  ،كالبعد الثقافي الرمزم ،أعضائيا

كما إلى ذلؾ، كىذا يضعنا أماـ الخلبؼ الذم كاف قائما بيف الفمسفة  ،كالعقائدية ،ذلؾ تصكراتو الثقافيةب
ؿ في تقديـ دراسة الجسد عمى أنٌو مدخلب ة، لأنٌو كاف ليا الفضيٌ نعرفكالحديثة خاصة العمكـ ال ،الكلبسيكية

الجسد كائف  "المنطمؽ في ىذه الدراسة أفٌ ك  ،كالعرفنيٌ الرمزم ،كالكاقع ببعدييما الفيزيائي ،في تنظيـ العالـ
في الفضاء كفي الزماف كفي العالـ، كعمى ىذا المدار تتكزع فركع القضايا، كذلؾ ما اجتمع في العرفنة 

 2"المجسدنة
كتتطرؽ لمكضكع عكدة الجسد  ،تأخذ المسانيات العرفنيٌة الطابع الذم ىي عميو الآف أفكقبؿ 

الغائب، كتككف ليا دراسات حكؿ نظرية الجسدنة فقد كانت لمفمسفة القديمة كقفة مطكلة حكؿ مكضكع 
التي كالحالات الذىنية ىذا كغيره مف النقاط  ،لبناء التصكرات وأف يقدم كمكقعو مف المعرفة ما ،الجسد
 الدماغ(.كح/ العقؿ) الذىف( كالجسـ/الجسد)تيا الفمسفة القديمة في إطار مشكؿ الارتباط بيف الر جعال

براز قيمة كؿ مف الجسد ،فقد كاف البحث قائما عمى بياف كالذىف في بناء التصكرات، لذلؾ  ،كا 
علبقة لمجسد  م لاأبرزت كجيات نظر تختمؼ في معالجتيا ليذه القضية فمنيا مف يرفض التجسٌد؛ 

 ،كالقائـ عمى التٌجسٌد أيف يككف ىذا الجسـ ،كمنيا الرأم المعارض ،البشرم في انبناء التصكرات الذىنية
بكنتي فقد كضح لايككؼ أفٌ  -كبتجاربو في بيئتو ىك كسيمتنا العامة لامتلبؾ العالـ عمى حد تعبير ميرلك

فٌ الفكر الكلبسيكي قائـ عمى اعتبار العقؿ/الفكر تجريدي حدث  ا صرفا لا صمة لو بالمادة أك بالجسد؛ كا 
كتجسدت المفاىيـ) كىي مادة العقؿ( في أجساـ مف الأحياء كالأناسيٌ كالآلات، كما إلييا كلكنٌيا تظٌؿ ذات 

. كفي مقابؿ ىذه الفكرة الكلبسيكية التي تينىحي الجسد، نجد 3كجكد تجريدمٌ مستقؿ عف كؿ حامؿ جسدمٌ 
                                                           

 .6، ص 2017الأزىر الزناد، المغة كالجسد، مركز النشر الجامعي، تكنس، دط،  1
 .7نفسو، ص 2
 .184نظريات لسانية عرفنية، ص  3
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لمعقؿ أسسا جسدٌية، فيك يمثؿ كؿ ما لو صمة بالذكات المفكرة، بؿ ىك كظيفتيا فكرة حديثة ترل أفٌ 
كأدكات في العيش في المحيط مركزا لممباحث الميتمة  ،فيصبح عمى ىذا الجسد المفكر بما لو مف طرؽ

 1بالعقؿ.
فتبنت كؿ منيما  ،كالحديث في مكضكع الجسد كالدماغ/الذىف ،خاضت الفمسفة بشقييا الكلبسيكي

آراء تختمؼ عف الثانية، كما ييمنا ىك ما طرحتو الفمسفة الحديثة مف أفكار استفاد منيا باحثك المسانيات 
أكؿ مف أكلى الاىتماـ بالتجسد؛  ىماجكرج لايككؼ، كمارؾ جكنسكف عمى اعتبار  عمى رأسيـ ،العرفنيٌة

 ستعارات الاتجاىية.خاصة الاك حيث ربطا الجسد بنظرية الاستعارات التصكرية، 
ا كانت الاستعارة كلمٌ  ،نشأت فكرة الجسدنة أك تجسٌد الذىف مكازية لفكرة الاستعارة المفيكمية

المفيكمية تمثؿ لمجاؿ عمى أساس مجاؿ آخر، فإفٌ مفيكـ الجسدنة ىك: تمثؿ لممفاىيـ المجرٌدة عمى 
إلى ىذا فإفٌ نظرية  افةإض. 2أساس الجسد مف قبيؿ الغضب كالفرح كالخكؼ، كالحزف كالقمؽ

كتجربتو في المحيط  ،( ىي: انتظاـ الذىف كفؽ خصائص الجسدEmbodiment Theoryالجسدنة)
كتجربتنا الجسديٌة. فتكافؽ الجسدنة  ،المعيش اليكميٌ فالبنية التصكريٌة العرفانية تنشأ مف طبيعة أجسادنا

كالعرفانية التي تمكننا مف الإدراؾ كالتحرؾ في محيطنا، كىي أيضا التي تمكننا  ،جممة الآليات العصبية
مف إنشاء أنظمتنا التصكرية كطرقنا في التفكير، كعمى ىذا يككف النظاـ التصكرم بما في ذلؾ النظاـ 

بطة بالجسد كالحركيٌة المرت ،الإدراكيةالمغكم نتاجا لتجاربنا التي تتشكؿ بدكرىا بكاسطة الجسد، فالأنظمة 
كالممكات الذىنية العرفانية ىي ما تحصمو قدراتنا  ،كأبنيتنا التصكرية ،تمعب دكرا رئيسا في تشكيؿ تصكراتنا

( الذم Embodied mindة مف خلبؿ مفيكـ الذىف المجسدف) الجسديٌة. كىك ما أثبتتو المباحث العرفنيٌ 
 3ىك نحت لمجسد كتفاعلبتو مع العالـ الخارجي.

ككؿ قدراتنا عمى  ،كالدماغ/الذىف ،كاللبتمايز بيف الجسد ،الجسدنة ىي ذلؾ التشارؾ كعميو فإفٌ 
كبناء التصكرات الذىنيٌة مبنية مف خلبؿ تجاربنا في محيطنا المعاش كبناء عمى جممة الآليات  ،الإدراؾ

كالذم يعتبر بدكره مككف مادم فيزيائي كىك جزء مف الجسد، كتعبيرنا  ،العصبية التي تحدث في الدماغ
عف العالـ المحيط بنا) البيئة( بالاعتماد عمى النظاـ المغكم، فنعبر بالمغة عف العالـ الخارجي، كتككف 
المغة بذلؾ ىي المرآة العاكسة لما يحدث مف آليات عصبية عرفنيٌة في الدماغ/الذىف، كبيذا يككف لمجسد 

مارؾ جكنسكف في كتابيما الفمسفة في الجسد ك  ،أثر كاضح في المغة كالعكس. كما يقدـ جكرج لايككؼ
كمف التنقؿ في  ،كالعرفنيٌة التي تمكننا مف الإدراؾ ،مفيكما لمجسدنة مف حيث ىي جممة الآليات العصبيٌة

 4كير عندنا.كطرؽ التف ،ما يحيط بنا، كىي الآليات نفسيا التي تنشئ أنظمتنا المفيكميٌة

                                                           
 .184نظريات لسانية عرفنية ، ص 1
 .186، ص نفسو 2
، ص 2020، 1سركر الحشيشة، مبدأ التأليفيٌة في معالجة دلالة القكؿ، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط 3

242،241. 
 .190نظريات لسانية عرفنيٌة، ص  4
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إفٌ العقؿ ليس متحررا مف الجسد كما صكرت ذلؾ الفمسفة التقميدية، لأفٌ العقؿ البشرم ينشأ مف 
أدمغتنا كأجسادنا، كتجربتنا الجسدية، كىذا دعما لمفكرة القائمة إفٌ بنية العقؿ نفسيا تنشأ مف تفاصيؿ 

كالنسؽ الحركي، ككذا  ،يؿ النسؽ البصرمتجسدنا، كلذلؾ يرل الباحثاف أنٌو لفيـ العقؿ لابد مف فيـ تفاص
الآليات العامة لمترابطات العصبية. كلأفٌ العقؿ يتشكؿ بصكرة حاسمة بخصكصيات أجسادنا البشرية، 

كىذا يؤكد بطريقة  1كبالتفاصيؿ الاستثنائية لمبنية العصبية لأذىاننا، كبمميزات اشتغاليا اليكمي في العالـ.
كخاصة المسانيات العصبية لما ليا مف دكر في  ،بأبحاث العمكـ العصبيةمباشرة علبقة نظرية الجسدنة 

 كالكشؼ عف كيفية إنتاج المغة في العقؿ البشرم. ،البحث
 كعمى خلبؼ ما سبؽ ىناؾ مف يرل بأفٌ الجسدنة لا ترقى إلى ككنيا نظرية متكاممة، بؿ يعتبركنيا

كليست نظرية متكاممة المعالـ، قكاميا تصكٌر العرفنة مع محيطيا بتكسط الجسد، كىي  ،برنامج بحث"
كالمسائؿ كتزايد الكتابات فييا. كلعؿ ما  ،كبتسارع كتناـ في المكضكعات ،إطار نظرمٌ يبني شيئا فشيئا

الأكلى،  كمف لؼ لفٌيما في العقد الثامف مف القرف الماضي يمثؿ المعالـ 1987لايككؼ كجكنسكف  وكتب
) عمـ العرفنة: الذىف المجسدف كالتجربة البشرية( يمثؿ أبرز 1991ك كتاب فاريلب كطكمسكف كركش 

مف خلبؿ المقابمة التي  2"المعالـ في تبمكر نظرية العرفنة المجسدنة مقابؿ العرفنة حكسبة عمى تمثيلبت
قصد مف كرائيا أف تحؿ العرفنة كضعيا الثلبثي فاريلب، طمسكف، كركش) في كتابيـ السابؽ الذكر كاف ي

المجسدنة التي تقكـ عمى أنكاع التجارب الفيزيائية التي تتيحيا لنا أجسادنا بمختمؼ قدراتنا الحسية الحركية 
 المتنكعة، محؿ العرفنة الحكسبية.

يرل الثلبثي السابؽ الذكر أفٌ العرفنة ترتبط بالقدرات الحسية الحركية التي تعكس طبيعة 
العرفنة أعادت إحياء الجسد الغائب؛ فيناؾ مف  مما يعني أفٌ 3لمكائف. كالإدراكيةجسدية الخصائص ال

كىذا ما حاكلت إثباتو تيلبف  ،ا العالـنكالمدخؿ الرابط لفيم ،الجسد ىك نقطة التصافح الباحثيف مف يرل أفٌ 
تائج التي " كمف أىـ النdynamical systems theoryكجماعتيا مف خلبؿ نظرية النيظـ الحركية"

 تفاعلبت الجسد مع العالـ. مف خلبؿيا تنشأ العرفنة مجسدنة؛ أم أنٌ  تكصمت إلييا في دراسة العرفنة أفٌ 
يمتمؾ قدرات حسيٌة حركية مخصكصة  فيك ،التجارب التي يعيشيا الكائف المعرففبكىي بذلؾ ترتبط 

متصؿ بعضيا ببعض، كىذه القدرات تككف الحاضنة التي تتشابؾ فييا جممة الأنشطة العرفنيٌة مف قبيؿ 
كسائر الأنشطة الذىنية. كىذا التصكر مناقض لمتصكر التقميدم الذم  ،كالمغة ،كالشعكر ،كالذاكرة ،التفكير

كالعمميات  ،ز فيككف بذلؾ نشاطو مقتصرا عمى العناية بالقكاعديرل بأفٌ الذىف أداة في معالجة الرمك 
كتقترح مقابؿ ذلؾ أف تككف العرفنة مجسدنة مف حيث  ،الشكمية، التي تمثؿ العالـ الكاقعي تمثيلب مناسبا

  4كالعالـ. ،تنشأ مف تفاعؿ حركي نشيط بيف ثالكث عناصره الجسد، كالإدراؾ
                                                           

 .38ينظر: الفمسفة في الجسد، ص  1
 .9المغة كالجسد، ص  2
 .10الفمسفة في الجسد، ص  3
 .11ينظر: نفسو، ص  4
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لعرفنية قد ارتبطت بقضية المعنى، كىذا عمى خلبؼ ما كانت فكرة الجسدنة في مباحث المسانيات ا
الفكر شيء مجرد كغير متجسٌد كمستقؿ عف كضعو في  "عميو الدراسات الفمسفية القديمة التي تعتبر أفٌ 

 1"الجسد الإنسانيٌ كعف النظاـ الإدراكي الحسيٌ الإنساني كعف النظاـ العصبي الإنسانيٌ 
 نكعاف: أما الجسدنة عند" لايككؼ" فيي

عض المقكلات نتيجة لطبيعة الجسـ البشرمٌ بتتمثؿ في ككف خصائص الجسدنة المفيومية:  .1
كمحيط  ،كىي كذلؾ نتيجة لتجربة العيش في بيئة مادٌية ،مف حيث ىك كائف حيٌ ذك طاقات معمكمة
جسد في الذات قياـ المفاىيـ قياما ذاتيا مستقلب عف طبيعة الباجتماعي، كىذا خلبفا لممعتقد الذم يسمٌـ 

 كعف تجربتيا الجسدية في المحيط. ،المفكرة
نٌما يستعمؿ بصفة آلية  ،قكاميا أفٌ بعض المفاىيـ لا ييتمثؿ تمثلب تجريديٌا الجسدنة الوظيفية: .2 كا 

 2كدكف عناء أم جزء مف اشتغاؿ الجسد ،غير كاعية
عمى  تـ الاعتمادذىنية، مف أجؿ إثبات دكر الجسد في تكجيو الذىف/العقؿ أثناء بناء التصكرات ال

كالذىف. فيككف  ،لأفٌ طبيعة الجسـ البشرم تمثؿ نقطة التصافح بيف العالـ،التجربة اليكمية في المحيط 
كفي تصكره لمعالـ المحيط  ،الحركي الدكر الفعاؿ في تكجيو لغة الفرد-كخاصة مف المدخؿ الحسي ،لمجسد

بو، كتجاربو اليكمية، كتفاعلبتو الاجتماعية، كخير دليؿ عمى تجسد الذىف ىك البحث في مكضكع المغة 
تمثؿ العالـ في أذىاننا بناء عمى بنية الأجساـ مكضكع العمكـ العصبية، ك  وعن تالذم كشفك  ،في الجسد
كتعبيرنا عنو يككف بجممة مف الاستعارات.  ،لمعالـ فٌ تصكرنالأ ،الاستعارة المفيكمية كضحتوكىذا ما 

   .بعمكـ أخرللجسدنة ا لعلبقة فيما يمي عرضك 
 الجسدنة والعموم العصبية: - أ

الذىف البشرم، كما ىي العمميات  اشتغاؿكمنذ نشأتيا إلى البحث في كيفية  تسعى المسانيات العرفنيٌة 
معرفة فكاللبكاعية التي يعتمد عمييا في اكتساب المغة باعتبارىا جزء مف الممكة العرفنيٌة العامة،  ،الكاعية

النظاـ العرفنيٌ  "كلتجاربو اليكمية في محيطو، إضافة إلى اعتبار ،المغة لا تنفصؿ عف معرفة الفرد لمعالـ
 3"حيطو بعناصره كمنفعلب بيا فيوكينتج كيعيش فاعلب في م ،مجسدنا، متجذرا في بيئة الجسد الذم يحممو

باعتبارىا  "كما يدعـ ىذا الطرح ىك التعريؼ الذم قدٌمو ىكدم كآخركف لمسانيات المعرفية)= العرفنيٌة(
اؿ التقنيات سرٌ الذىف في كاستعم ،حقلب جديدا لممعرفة الذم يحاكؿ التكضيح عف طريؽ التجريد لنمذجة

 .4"كببالمادة: الذىف*، الجسد، كالحاس علبقتو
                                                           

 .16دراسات نظرية كتطبيقية في عمـ الدلالة العرفاني، ص  1
 .189نظريات لسانية عرفنيٌة، ص  2
 .34النص كالخطاب مباحث لسانية عرفنيٌة، ص  3
 .36، ص 2013مارس،13، 14ذىبية حمك الحاج، مقدمة في المسانيات المعرفية، مجمة الخطاب، العدد 4

*تجدر الإشارة إلى أفٌ الذىف كالعقؿ لفظاف أطمقا عمى شيء كاحد ىك العمميات التي يقكـ بيا الدماغ عند معالجة المعمكمة 
 لمعمكمة التي تصميا مف مراكز الإدراؾ المختمفة في المخ، ليذا فإفٌ الذىف كالعقؿ ىما النشاط الكظيفي لمدماغ.التي فييا كا
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 كىنا لابد مف الإشارة إلى أنٌو كثيرا ما يقع الخمط في استخداـ المصطمحات التالية: 
كدراستو مف  ،الإنسافالمخ/الدماغ  كالعقؿ/الذىف، فإذا كاف الأكؿ المخ ىك المككف البيكلكجي في جسـ 

 اىتمامات عمـ الأعصاب، فالعقؿ/الذىف ىك النشاط الكظيفي لممخ/الدماغ. كقد أثبتت بعض الدراسات أفٌ 
لا يمكف لمعممية العقمية أف  "المخ/العقؿ؛ حيث يقكؿ سيمز بالعمميات العقمية لا يمكف أف تككف في غيا

كفي  1"اسـ الشركط الحدٌية لأنشطة العقؿ تتـ دكف كجكد المخ البشرم، فالمخ يعمؿ ما يطمؽ عميو بكلاني
العقؿ البشرم الذم يمثؿ التفكير كباقي العمميات العقمية تتكقؼ عمى الإمكانيات التي  أفٌ ىذا تأكيد عمى 

 يكفرىا المخ كمككف بيكلكجي. 
ي الذم تقكـ بو العمكـ العصبية عمى المخ لا يقدـ تفسيرات كاضحة جكلأفٌ التحميؿ البيكلك 

لعقؿ/الذىف البشرم فإنٌيا استبعدت دراسة الذىف/العقؿ مف دائرة دراساتيا لأفٌ لو مقاييسو لخصائص ا
كفي المقابؿ ىناؾ دراسة غرينفيمد التي أعادت صياغة البحث مف زاكية علبقة العقؿ بالمخ  ،الخاصة

أثير مككنات سمات العقؿ كمفكر للئنساف كطبيعة تككيف المخ البيكلكجية، كت "البيكلكجي؛ أم البحث في
 ،التفكير متمثلب فيأخرل عمى المنتج الذم يصدر عف المخ) نشاطو الكظيفي( الذم نسميو العقؿ/الذىف 

ليس في ضكء تككينو البيكلكجي  يجب أف نحممو ،كالعمميات العقمية، فعندما يقدـ لنا المخ نشاطا ما
كغيرىا  ،كالعممية ،كظركفو الاجتماعية ،فحسب؛ بؿ في ضكء المؤثرات الأخرل مثؿ التككيف البيئي لو

كسمككو المتمثؿ في العمميات  ،لنصؿ إلى نتيجة مفادىا أفٌ الظركؼ الخارجية تؤثر عمى تككيف المخ
للبعتراؼ بأفٌ الذىف/العقؿ مجسدف فيك ينشأ مف طبيعة أدمغتنا/  يحيؿإفٌ ما سبؽ  2"العقمية لصاحبو

أفٌ الكظيفة المعرفية المكتسبة الناتجة ، ك محيطنا الذم نعيش فيو في كتجاربنا الخاصة ،كأجسامنا ،أمخاخنا
تظير ف ،البنائيةعف التفاعؿ مع البيئة تؤثر عمى البنية العصبية المرتبطة بيا مف حيث خصائصيا 

 كالأسس المعرفية لمنشاط العقمي مف خلبؿ: ،العلبقة بيف الأسس العصبية
 العقمي المعرفي.مشاركة الميكانيزمات العصبية في النشاط  -
 كالمعرفية خلبؿ أداء النشاط العقمي المعرفي لكظائفو. ،تفاعؿ كتكامؿ كؿ مف العمميات العصبية -
ككفاءة النشاط العقمي المعرفي  ،كحؿ المشكلبت ،كالتفكير ،كالتذكر ،آثار ىذا التفاعؿ عمى التعمـ -

 بشكؿ عاـ.
 3م لممخ.بناء العقؿ كتككيف سيككلكجي مف خلبؿ التنشيط الاشتثار  -

كالبنية المعرفية، أفٌ الجسد كمادة يأثر بطريقة أك بأخرل في  ،نممس مف العلبقة بيف البنية العصبية
كعمى رأسيا المغة، كذلؾ بالاطلبع عمى ما قدمتو الدراسات  ،كالمعارؼ المختمفة ،انبناء التصكرات الذىنية

كشفت  كالتي ،القراءة، كالكتابة، كالكلبـ كغيرىا(معالجة الدماغ العمميات المغكية) ك أثناءالعصبية الحديثة 
كالنصؼ الأيسر  ،كجكد مناطؽ عمى القشرة الدماغية متخصصة في المغة، كثنائية النصؼ الأيمف عف
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كالذاكرة مناطؽ مخصكصة عمى القشرة  ،كالإدراؾ ،مف الدماغ، كما كضحت الدراسات أفٌ لكؿ مف الانتباه
 ،كالتشابكات ،بذلؾ دكر الخلبيا العصبية مبينيفككضحكا ميكانيزمات كآليات عمؿ المناطؽ،  ،الدماغية

كغيرىا مف القضايا التي ترتبط بعمؿ الدماغ/المخ لينتج لنا  ،كتعمـ المغة عند الأطفاؿ ،كدكرىا في الترميز
تاج آليات عمؿ فإذا كانت المغة مف ن .كالمغة التي نتكاصؿ بيا ،كالتصكرات ،في الأخير الفكر

 الدماغ/المخ فإنٌيا مف جية أخرل تكشؼ عف خبايا ىذا الأخير) المخ(.
كمارؾ جكنسف؛ حيث تحدثا عف  ،رام جاكندكؼ منيـ ،كأفكارىـ حكؿ العقؿ ،ف آراءىـك قدـ المغكي

كمف أبرز  ،كخمصا إلى أفٌ الذىف/العقؿ مجسدف ،ة البنية التصكريةغايأفٌ العقؿ/ الذىف ىك مف يقكـ بص
 استنتاجاتيما: 

كأجسادنا، كمف تجربتنا  ،؛ فالعقؿ ينشأ مف طبيعة أدمغتناأفٌ العقؿ ليس متحررا مف الجسد -
شأ مف تفاصيؿ تجسدنا، فالآليات نالجسدية. كىذا يعبٌر عف الفكرة التي تقكؿ إفٌ بنية العقؿ الفعمية نفسيا ت

تحرؾ ىي نفسيا التي تخمؽ صيغ تفكيرنا، كعميو فمكي كأف ن ،كالمعرفية التي تتيح لنا أف ندرؾ ،العصبية
 نفيـ العقؿ عمينا أف نفيـ تفاصيؿ نسقنا البصرم، كنسقنا الحركي، كالآليات العامة لمترابطات العصبية.

 العقؿ ليس كاعيا تماما، بؿ غير كاع في أغمبو. -
 1رفيا صرفا، إنٌو استعارم بشكؿ كبير، ككاسع الخياؿ.حالعقؿ ليس  -

خلبؿ ىذه النقاط التي جاء بيا كؿ مف جكرج لايككؼ كمارؾ جكنسكف أفٌ ىناؾ إشارة  يتضح مف
كالمعرفية ىي التي  ،الآليات العصبية كاضحة إلى دكر البنية العصبية في بناء التصكرات الذىنية، كأفٌ 

كمف التفكير، كذلؾ بالاستعانة بالنسؽ البصرم كالنسؽ الحركي، إضافة إلى تأكيدىـ  ،الإدراؾتمكننا مف 
 عمى أىمية اللبكعي المعرفي، كأفٌ الفكر في أغمبو استعارم.

 الاستعارة التصورية:و الجسدنة  - ب
نظرية الجسدنة أك كما يسمييا البعض برنامج البحث في الجسدنة أفٌ ظيكرىا  عرضنا فيما سبؽ أفٌ 

ترنا كمكازيا لظيكر نظرية الاستعارة التصكرية، فإذا كانت الجسدنة ىي تمثؿ لممفاىيـ المجردة عمى كاف مق
كالقمؽ...إلخ أم ما يعبر عف شعكر الفرد أثناء مركره  ،كالخكؼ ،كالفرح ،أساس الجسد مف قبيؿ الغضب

بتجارب مختمفة، كلأفٌ المغة ممكة عرفنيٌة كمرتبطة بباقي العمميات العرفنيٌة الأخرل فإنٌيا تعبر عف تجاربنا 
تصكراتنا تنتج مف تجاربنا  عكس أفكارنا كتصكراتنا متأثرة بتجاربنا الجسدية؛ أم أفٌ كت ،اليكمية الكاقعية

تجربتنا الاتجاىية مع أجسادنا  إسقاطنامثؿ  "سدية، كيمثؿ لذلؾ لايككؼ بما يعرؼ بالاستعارة الاتجاىيةالج
أسفؿ لنجعؿ الأعمى  -ضعيات بناء اتجاىيا يتماشى مع كضعية أجسادنا مف نكع أعمىك في بناء بعض ال

لأسفؿ للؤشياء السالبة في تعابيرنا الاستعارية اليكمية لمشيء المكجب مثؿ السعادة كالغنى، كنجعؿ ا
رأس الماؿ، رأس الدكلة( كالشقاء كالفقر، كفي عباراتنا اليكمية نجعؿ للؤشياء رؤكسا) رأس الجبؿ، 
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كعميو فإفٌ المتكمـ كثيرا ما يستعير مف تفاعلبتو الجسدية مع العالـ  1يد النعمة، يد الميراس...(كأيادمٌ)
  .كأفكار لا تكجد مف قبؿ ،ليعبر عف تصكرات

 رية الجسدنة والخطاطة:نظ - ث
الخطاطة كاحدة مف المصطمحات التي عرفت استعمالا كاسعا في المسانيات العرفنيٌة، ففي أبسط 

قكالب  "ف البشرم كبعبارة أخرل فالخطاطات ىيىمفاىيميا ىي البنية التصكرية المخزكنة في العقؿ/الذ
كفي ىذا المقاـ لسنا بصدد التنظير  2"ثابتة تركٌب المدركات كالمتصكرات لتككيف تمثيلبت ذات معنى

كلا تتبع مراحؿ نشأتو بقدر ما ستككف معالجة مكضكع الخطاطة مف حيث علبقتو  ،لمصطمح الخطاطة
حركي الدكر البارز في بناء الخطاطات أك الصكر الذىنية،  -ككيؼ لمجسد كلنشاطو الحس ،بالجسدنة

كىي مفيكـ أساسيٌ لنظريات عرفنيٌة عديدة تقكـ فالخطاطة محرؾ مركزم لمظكاىر العرفنيٌة في الذىف، 
 كميا عمى مبادئ الإدراؾ الجشطمتيٌ مثؿ نظرية المناكيؿ العرفانية المؤمثمة.

كترتبط بيا  ،كالخطاطة مفيكـ نفسي عرفنيٌ، كىي مف الآليات المركزية التي يقكـ عمييا نشاط الذىف
ؿ السمكؾ الجسدمٌ تسمى الخطاطة الحركيٌة، فتككف المعالجة العرفنيٌة عمكما. كىي في الأصؿ كسيمة لتمث

كظيفتيا أفٌ الذىف يتمثؿ عبرىا ما تستكجبو تجارب الجسد في الفضاء كتحركاتو خلبلو مف ىيآت تتحكؿ 
كالمسارات  ،باستمرار تسيٌرىا في ذلؾ الخطاطات الحركية. ثـ امتدت لتشمؿ جميع الأنشطة الذىنية

يؤخذ عمى أنٌو جزء مف خطاطة عامٌة تستكعب البرنامج الذم يشمؿ جميع  الإدراكية العرفنيٌة، ككؿ نشاط
 " في مجاؿ الذاكرة كنشاط التذكر. bartlettالأنشطة كىك ما أثبتو خاصٌة" بارتلبت 

 نظرية الجسدنة والمقولة: . ج
 ،في الثقافات اكالمتغيرة باستمرار، ككذا يشيد تنكع ،الأحداث المتسارعةلعالـ مميء بالأشياء المادية، ك ا

كالتشابو بيف الأشياء، كأماـ ىذا الكـ اليائؿ مف  ،ىذا التنكع لا ينفي كجكد التقارب كالمغات، إلا أفٌ 
ككذا  ،كترتيب ،كالأحداث المتشابو كالمتبايف يقؼ العقؿ/الذىف البشرم أماـ تحد كبير لتنظيـ ،المعطيات

مف الخصائص الأساسية كالمميزة لمكائف  "تخزيف كؿ ما يتعرض لو مف مكاضيع كمعارؼ في ذاكرتو لأفٌ 
فلب يكتفي بتخزيف معمكمات عف الأشياء المادية فحسب بؿ  3"البشرم ميمو إلى احتكاء العالـ المحيط بو

لأفكار... فأدل البحث في كيفية كا ،كالعلبقات الاجتماعية ،يتعدل ذلؾ إلى تخزيف الانفعالات، كالمشاعر
كاكتسابا إلى البحث في قضية  ،كترتيبا ،تعامؿ العقؿ/الذىف البشرم مع ىذا الكـ مف المعمكمات تنظيما

في أبسط معانييا ىي شكؿ مف أشكاؿ التصنيؼ، أك ىي الكيفية التي نتمثؿ ف ،ميمة، كىي قضية المقكلة
كفيما يمي مف  ،المعمكمات سكاء المحسكسة منيا أك المجردةك  ،كنرتب بيا المعارؼ ،بيا العالـ مف حكلنا

  .البحث محاكلة لإبراز دكر الجسد كمقكلة ناظمة
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ىي العممية التي تقكـ عمى ضـ مجمكعة مف الأشياء المختمفة في صنؼ يجمعيا. لذلؾ  المقولة:
دراكنا الحسي ،فكؿ شيء متعمؽ بعالـ الإنساف محككـ بالمقكلة. فأفكارنا جميعيا  ،ككلبمنا ،تنااكحرك ،كا 

فكمما قصدنا إلى انجاز نكع مف الحركة أك قكؿ شيء ما أك كتابة شيء ما  ،نشاطات تقكـ عمى المقكلة
 فنحف نستعمؿ المقكلات. كما أفٌ :

 .المقكلة أمر مركزم في فيـ عممنا الإنساني 
 قكؿ بصكرة آلية الناس المقكلة تتـ بصكرة آلية، كلا كاعية ففي حركتنا في ىذا العالـ نحف نم

 كالحيكانات كالأشياء الفيزيائية كغيرىا.
  لا تقتصر المقكلة عمى الأشياء الطبيعية التي نراىا في العالـ فقط، فنسبة كبيرة مف المقكلات

ليست مقكلات أشياء بؿ ىي مقكلات كيانات مجردة؛ حيث تتـ مقكلة الأحداث كالحركات كالمشاعر كعلبقة 
 1ت الاجتماعية كالحككمات كالسياسات كغيرىا.القرابة كالعلبقا

( ببناء المعرفة فيي أداة يستعمميا البشر لتصنيؼ Categorizationكقد ارتبطت فكرة المقكلة)
المعطيات قصد السيطرة عمييا كفيميا. ىذا ما جعؿ الباحثيف يقرٌكف بأىميتيا البالغة كينكبكف عمى دراسة 

كالتجارب التي تصادفنا  ،أردنا فيـ العالـ نحتاج إلى مقكلة الأشياء ؛ حيث إذا2الآليات الكاقفة كراءىا
 بكيفية ذات دلالة بالنسبة إلينا، كذات أبعاد طبيعية تحددىا:

 .أبعاد إدراكية عمى تصكراتنا للؤشياء عف طريؽ جيازنا الحسي 
 .أبعاد حركية قائمة عمى طبيعة التفاعلبت الحركية للؤشياء 
 ى تصكرنا لكظائؼ الأشياء.أبعاد كظيفية قائمة عم 
 3أبعاد غرضية قائمة عمى الاستعمالات التي تصمح ليا بالنسبة إلينا في أكضاع معينة 

لذلؾ تعتبر في جكىرىا  ،عممية ذىنية تعالج بكاسطتيا الكيانات المختمفة باعتبارىا متكافئة المقولةك
نٌيا يا لا تسمح أساسية لأنٌ كىي  ،تجميعا للؤشياء في مقكلة كاحدة لنا بفيـ الأشياء كالأحداث فحسب كا 

كالاستدلاؿ كبيف  ،تسمح لنا أيضا بصياغة التكقعات بشأنيا، كىك ما يؤكد كجكد صمة كثيقة بيف المقكلة
المقكلة كالذاكرة القصيرة كالبعيدة المدل، بؿ تبدك المقكلة في مركز النظاـ العرفانيٌ بأكممو لأفٌ التعرؼ 

 4تضي استعماؿ المعارؼ المكتسبة سابقا.عمى المقكلات الجديدة يق
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تندرج فكرة المقكلة ضمف مسألة قديمة تتعمؽ بتنظيـ المعارؼ البشرية كاعتبرت ىذه العممية أساسا 
لفيـ العالـ، كلكفٌ ىذا المفيكـ شيد تطكرا عمى ثلبث مراحؿ) مرحمة الفمسفة الكلبسيكية" أرسطك"، مرحمة 

في البنية  فاختزؿ أرسطك المقكلة 1المسانيات العرفنيٌة" لايككؼ"(عمـ النفس العرفاني" ركش"، مرحمة 
كالكافية عمى اعتبارىا الشركط  ،المنطقية كحدىا، ككاف ينظر إلييا انطلبقا مف قاعدة الشركط الضركرية
كالتي بمقتضاىا يأخذ العنصر  ،التي تأىؿ عنصرا ما لينتميٌ إلى مقكلة ما كفؽ نظرية الصدؽ التكافقي

المقصكد قيمة صادؽ أك قيمة كاذب. كاستمر العمؿ بيذه الطريقة) الشركط الضركرية الكافية( إلى أف 
جاءت أبحاث فيتجنشتايف مجسدة في كتابو)بحكث فمسفية( خاصة فيما تعمؽ بقضية التشابو العائمي في 

 2التصكرات المتعمقة بفمسفة المغة كالمنطؽ.سياؽ الحديث عف"ألعاب المغة" أيف أحدث تغييرا في 
ثـ ظيرت أبحاث تداكلية كمعرفية مخالفة لمتصكرات التقميدية فتغيرت بذلؾ التصكرات المرتبطة 
بالمقكلة مف الاعتماد عمى قاعدة)ش. ض. ؾ( إلى الاعتماد عمى التشابو العائمي؛ أم التشابو القائـ بيف 

العائمي في عمـ النفس المعرفي  كمع تكظيؼ مفيكـ التشابو العناصر التي تنطكم عمييا المقكلة،
كدحض النظرية التقميدية لممقكلة، كمع انتشار أبحاث إليانكر ركش كالتي  ،نقدلالمسانيات المعرفية ك 

تشابو العائمي لتحدث ما مفيكـ ال ىاعتمدت في بداية دراستيا عمى ما تكصؿ إليو فيجتشتايف فاشتغمت عم
لتيدـ نيائيا نظاـ المقكلة التقميدم مؤسسة لما بات ييعرؼ بنظرية الطراز ناقمة  "الركشية"الثكرة يعرؼ بػ"

كمع نتائج الأبحاث التي قامت بيا إليانكر  3"بذلؾ المصطمح مف الميداف الفمسفي إلى الميداف السيككلكجي
تقكـ عمى قاعدة التماثؿ الأفضؿ ، لذلؾ قاؿ لانقاكر إفٌ  "ركش كمف نيج نيجيا خمصت إلى أفٌ المقكلة

الطراز ىك المعبٌر النمكذجي لممقكلة كبقية العناصر تنضكم تحت ىذه المقكلة عمى قاعدة التشابو 
كلـ تتكقؼ الأبحاث في نظرية المقكلة مع ما قدمتو إليانكر ركش بؿ استمرت  4"الملبحظ مع الطراز

ع المسانييف العرفانييف كعمى رأسيـ لايككؼ الذم فتح مجالا كاسعا لدراسة الأبحاث في ىذا المكضكع م
 ظاىرة المقكلة بأخذ جكانب عدة منيا : ما ىك لساني، كما ىك فيزيكلكجي عصبي.

ارتبطت المقكلة عند لايككؼ بالنماذج المعرفية مف قبيؿ: الاستعارة، كالفيـ، كالتجربة المتجسدة، 
كالمصنكعة كتيـ الأفكار المجردة كالأعماؿ  ،قكلة مرتبطة بالأشياء المخمكقةكالبنيات اللبكاعية. كالم

كالعلبقات الفضائية كالاجتماعية...إلخ كاعتمد لايككؼ في تصكره ىذا عمى النماذج المعرفية المؤمثمة 
مف  ، فقد بينت ىذه النماذج المعرفية قصكر نظرية الطراز5كالتي تمثؿ الأساس الذم تنطكم عميو المقكلة

أفٌ لمبشر ممكة  أساسوجية، كقصكر نظرية الشركط الضركرية الكافية مف جية أخرل. فتصكر لايككؼ 

                                                           
 .88المقاربات العرفانية كتحديث الفكر البلبغي، ص  1
، ص 55أحمد جكىارم، المقكلة ظاىرة معرفية مف التأسيس إلى التكسيع، مجمة جيؿ الدراسات الأدبية كالفكرية، العدد 2

115. 
 .64دراسات نظرية كتطبيقية في عمـ الدلالة العرفاني، ص  3
 .66نفسو، ص  4
 .123المقكلة ظاىرة معرفية مف التأسيس إلى التكسيع، ص  ينظر: 5
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كىي أساس المفاىيـ  القدرة عمى تككيف الأبنية الرمزيةتصكرية مفيكمية قكاميا عدد مف القدرات منيا 
ما بيف أبنية مف مجالات مادية  الاستعارمٌ  الإسقاطالقدرة عمى الأساسية كالخطاطات المفيكمية، كمنيا 

المقكلات العامة كالمفاىيـ كالأحداث كالتصنيفات  القدرة عمى تككيف) إنشاء(كمجالات تجريدية، كمنيا 
 1بمختمؼ درجاتيا عمكما كخصكصا.

كىي  ،في نظر" لايككؼ" بكاسطة أبنية يطمؽ عمييا المناكيؿ العرفنيٌة المؤمثمة يشتغؿ المنكاؿ العرفنيٌ 
بدكرىا قائمة عمى أساس جممة مف الخطاطات الصكر؛ ينظـ كيفيـ مف خلبليا البشر الككف، ككؿ عنصر 

تصكرية تقكـ عمى شبكة مف العقد كالترابطات، تمثؿ كؿ عقدة فييا  في منكاؿ عرفنيٌ يمثٌؿ مقكلة مفيكمية/
تيا بسائر العقد في الخطاطة كمف علبقا ،مقكلة مفيكمية، كخصائصيا مستمدة مف دكر العقدة في الشبكة

كسائر الممكات  ،كمف التفاعؿ الكائف ما بيف الخطاطة ،كمف علبقة الخطاطة كاممة بسائر الخطاطات
العرفنيٌة في النظاـ العرفنيٌ، يضيؼ" لايككؼ" أنٌو مف المناكيؿ العرفنيٌة ما يككف مركبا، ك أطمؽ عميو 

؛ حيث تتكالؼ المناكيؿ بعضيا مع بعض لتشكؿ في الأخير منكالا 2تسمية" المناكيؿ المجمٌعة"
مجمع/مركب مثؿ) منكاؿ الأـ( يعتبر منكالا مجمٌعا لأنٌو ينتج عف تركيب عدد مف النماذج: منكاؿ 
الإنجاب، كالمنكاؿ الجيني، منكاؿ الرضاعة كالرعاية، كمنكاؿ الزكاج ، كمنكاؿ النسب كغيرىا كما يرتبط 

 كالأـمجمكعة مف العقد الناتجة عف تطكر العادات كالعلبقات الاجتماعية مثؿ منكاؿ التبني ىذا المنكاؿ ب
 الأـكعقد أخرل متعمقة بما تسمح بو اليندسة الجينية مف تكليفات جديدة. كليذا يعتبر منكاؿ  ،البيكلكجية

ا تعمؽ بتكليفات الأخرل دكف أف يطابقيا جميعيا خصكصا م منكالا جامعا لعدد مف النماذج المعرفية
استعارية أك مجازية مف قبيؿ" أـ الباب" ك" العقدة الأـ" ك" العقدة الأخت" ك" الفضاء الأب" ك"الفضاء 

 3الابف" كغيرىا مف النماذج المرتبطة بيا ارتباطا استعاريا.
ي مما دفع بػ لايككؼ كمف اتبعو في مساره البحث ،البحث في الدلالة العرفنيٌة ىك بحث في المعنى

ع المقكلة ككيؼ ينظـ الكائف البشرم ىذا العالـ بكؿ ما يحتكيو مف معارؼ كمكاضيع تتسـ ك في مكض
بالطابع الفكضكم فيقكـ بتبكيبيا كتصنيفيا كالبحث في ما ىي المداخؿ التي يعتمد عمييا في عممية 

المعنى  فانطلبقا مف أفٌ التصنيؼ، ككيؼ تنتظـ المغة كفؽ مقكلات بعينيا في استعمالاتنا المغكية اليكمية، 
كنفيـ الأشياء مف حكلنا  ،لا كجكد لممعنى كالخياؿ بعيدا عف عالمنا المتجسد، فنحف ندرؾ العالـك"متجسد 

كمسافة الإدراؾ، كطريقة الإدراؾ، كزاكية  الإدراؾانطلبقا مف حضكرنا الجسدم في الزماف كالمكاف، فمكاف 
ىك عند نفسو  -كما يقكؿ عبد ا﵀ صكلة -الإدراؾ ىي التي تحدد طبيعة فيمنا لمشيء المدرؾ، فكؿ متكمـ

 4"محكر العالـ فذاتو كمكانو كزمانو ىي المرجعيات العرفانية التي تحدد كجكد الأشياء كطريقة كلبمو عمييا

                                                           
 .173نظريات لسانية عرفنيٌة، ص  1
 .174،173، ص نفسو 2
 .124ينظر: المقكلة ظاىرة معرفية مف التأسيس إلى التكزيع، ص  3
 .9،8دراسات نظرية كتطبيقية في عمـ الدلالة العرفاني، ص 4
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مبنية جزئيا  "فٌ خبراتنا في جانب كبير منيا مجسدنة يعني أنٌياأممقكلة، ك كحقيقة أفٌ الجسـ ناظـ ل
، كبعبارة أخرل فإفٌ الإدراؾكمف قبؿ منظمتيا العصبية كليا نتائج عمى  ،عمى طبيعة الأجساد لدينا

 كالطبيعة في الكاقع الذم نفكر كنتحدث عنو ىي كظيفة تجسيدنا: كلا ،المفاىيـ التي نستطيع الكصكؿ إلييا
يسعنا إلا أف نتحدث عف ما يمكننا إدراكو كتصكره، كالأشياء التي يمكف أف ندركيا كنتصكرىا مستمدة مف 

 1"التجربة المجسدة، كمف كجية النظر ىذه، يجب أف يتحمؿ العقؿ البشرم بصمة التجربة المجسدة.
كجكب  "النفس العرفنيٌ يرلمما يعني أفٌ تأكيمنا لمكاقع يعتمد بدرجة كبيرة عمى طبيعة أجسادنا فعمـ 

افتراض مستكيات لمتمثيؿ الذىني تتضافر فييا المعمكمات القادمة مف أجيزة أخرل مثؿ: جياز البصر، 
أف يتحدث عما  الانساف كجياز الشـ...كبكاسطة ىذا الربط يستطيع ،كالأداء غير المغكم ،كالجياز الحركي

 إحساساتناؿ أف نقكؿ أننا نستعمؿ المغة في كصؼ يراه كيسمعو، كبدكف افتراض ىذه المستكيات يستحي
كتجاربنا المختمفة بكجو عاـ، ففي الكقت الذم ننتج فيو أك نفيـ فيو قكلا ما، فإننا نستعمؿ  ،دراكاتناا  ك 

فيظير مف خلبؿ المغة أفٌ الجسد  2"العديد مف المقكلات، في الصكت، كالكممة، كالجمؿ، كالفقرة، كالخطاب
كىذا ما تكضحو الأبنية التصكرية الاستعارية كالكنائية كالمجازية، خاصة بعد أف ثبت  ،يعد ناظما لممقكلة

فنظامنا التصكرم مؤسس عمى نظامنا الإدراكي ة" الجسد يمعب دكرا مركزيا في بناء تصكراتنا الذىنيٌ  أفٌ 
كعميو تظير في  3"كالحركي كالعصبي، كأكثر مفاىيمنا تجريدا لا يمكنيا أف تتشكؿ إلا مف خلبؿ الجسد

لغتنا اليكمية ألفاظ الجسد فنقكـ بإسقاط* لذكاتنا عمى الأشياء مف حكلنا في العالـ كعمى سبيؿ المثاؿ 
 نذكر:
 رأس: رأس الجبؿ. (1)

 رأس الفتنة.        
 رأس العصابة.        

 صدر: صدر المجمس. (2)
 صدر الكتاب.        

                                                           
(، 4،25كية، المجمد) فيفياف إيفانز، ميلبني جريف، طبيعة المسانيات الإدراكية، تر: عبده العزيزم، مجمة فصكؿ الإدرا 1

 .54، ص 2017، صيؼ 100العدد 
، صيؼ 100(، العدد 4،25ىبو عبد الرحمف سلبـ، كتاب: عمـ الدلالة العرفانية" دراسة تحميمية"، مجمة فصكؿ، المجمد) 2

 .208، ص 2017
، نقلب عف 78 ،ص2018ريـ اليمامي، الجسد مقكلة تخاطبية، كمية الآداب كالفنكف كالانسانيات، منكبة، تكنس،  3

 http://search.man dumah.com/Record/1023349المكقع:
*الإسقاط مصطمح مستعار مف مجاؿ الرياضيات كلكف طريقة اعتماده كالمجالات التي يكظٌؼ فييا لمدرس تجاكزت مجاؿ 

جية كالقدرة عمى الرياضيات، فصارت الإسقاطات" جزء مف مؤسسة عرفانية كبرل تأخد بعيف الاعتبار الأنماط السكسيكلك 
التعمٌـ كالتطكر السيككلكجي كالإسقاطات العصبية" كقد عدد" فكككنيي" ثلبث ضركب مف الإسقاط، كىي:) الإسقاط الجزئي، 
سقاط الخطاطة( كلمزيد مف الاطلبع يمكف العكدة إلى كتاب المقاربات العرفانية كتحديث الفكر  سقاط الكظيفة التداكلية، كا  كا 

 . 141البلبغي، ص 
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 القمب: قمب الرحى. (3)
 قمب المعركة.        

العقؿ البشرم يقكـ بعمميات الإسقاط ما بيف الأشياء  ككيؼ أفٌ  ،عف البنية التصكرية كالحديث
ككثيرا ما تككف بنية  ،از المرسؿجكالم ،كالكناية ،كالمكاضيع المجردة مستخدما في ذلؾ الاستعارة ،المادية

بنية مجردة فنحف  نا عندما ندرؾ شيئا عمى أفٌ لومعنى ذلؾ أنٌ  "الجسد ىي الباني لمثؿ ىذه الاستعارات
فعمى سبيؿ المثاؿ عندما نستمع لمقكؿ التالي:) يد ا﵀ فكؽ  1"ندرؾ تمؾ البنية في شكؿ رسـ تصكيرم

أيدييـ( فإفٌ البنية التصكيرية أساسيا فكؽ/تحت، ككذلؾ الأمر بالنسبة إلى:) أصابو في القمب( فالبنية 
بنية أسست ليا التجربة الجسدية، فنحف ننظر  ياالتي يخضع ليا ىذا التعبير ىي بنية مركز/محيط كلكنٌ 

كشعر الرأس عمى  ،إلى أجسادنا عمى أفٌ ليا مركزا تمثمو أعضاء مركزية، كأفٌ ليا محيطا تمثمو الأصابع
سبيؿ الذكر لا الحصر. كبيذا المعنى يينظر إلى المركز عمى أنٌو أىـ مف المحيط مما سيككف لو انعكاس 

 عمى تصكرنا للؤشياء.
ككميا ذات  ،قد عرض أنكاعا مف الرسـ التصكيرم ضيح أكثر في ىذه النقطة نجد أفٌ لايككؼك كلمت

 منحى دلالي، كفيما يمي نعرض لما لو علبقة بمقكلة الجسد.
  الجسد باعتباره كعاء، يذىب لايككؼ إلى أفٌ أجسادنا تعتبر دائما أكعية مف ناحية، كأشياء داخؿ

الغرفة( فكاف تحديده لمككناتو البنيكية عمى أساس داخؿ/خارج مع أكعية في الكقت نفسو) الأشياء في 
فالخطاطة التفسيرية ليذه الصكرة التصكرية تككف عمى شكؿ: إذا كاف الكعاء) أ( داخؿ  2كجكد حدكد

الكعاء) ب( ك) س( داخؿ)أ(، فإفٌ) س( يككف داخؿ)ب( كفي ىذا الإطار نقدـ أمثمة تقكـ عمى الاستعارة 
كليست ذات طبيعة ثقافية صرؼ،  ،لأفٌ التصكرات الاستعارية تصكرات تتحكـ في تفكيرنا كذلؾ ،كالكناية

فيي تتحكـ في سمككاتنا اليكمية البسيطة بكؿ تفاصيميا. فتصكراتنا تيبىنيًف ما ندركو كتبنيف أيضا الطريقة 
 التي نتعامؿ بكاسطتيا مع العالـ، كما تيبىنيف كيفية ارتباطنا بالناس.

 ؽ بالعلبقات البشرية:أمثمة تتعم
 )القمب(: دخمت قمبي.
 أعطيتيا مفتاح قمبي.

فالقمب يصبح فضاء لو داخؿ كلو خارج، كعمى أساسو تفيـ العلبقات البشرية عمى أنٌيا كعاء/أكعية 
كالأفراد يقعكف داخمو أك خارجو، فيذا الضرب مف ىذه الاستعارة طبيعية ناتجة عف ككنيا حيف ننظر إلى 

 3فإفٌ مجاؿ رؤيتنا يقيـ حدكدا ليذا الفضاء فيككف لو أماـ/خمؼ، أعمى/ أسفؿ، داخؿ/ خارج.مجاؿ معيٌف، 
كلأفٌ الكاقع المغكم كالممارسة اليكمية لمغة تضعنا أماـ العديد مف الأمثمة المشابية لما سبؽ ذكره 

حا كلكجية كضٌ فٌ الجسد كعاء فإفٌ لايككؼ كجكنسكف في حديثيـ عف استخداـ الاستعارة الأنطإمف حيث 
                                                           

 .82الجسد مقكلة تخاطبية ، ص  1
 .83،82، ص نفسو 2
 .84نفسو، ص  3
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يا تستخدـ لفيـ الأحداث كالأعماؿ كالأنشطة كالحالات، فيككف تصكر الأحداث كالأعماؿ استعاريا أنٌ 
ذا أردنا أف نمثؿ لسباؽ مثلب عمى  باعتبارىا أشياء، كالأنشطة باعتبارىا مكاد، كالحالات باعتبارىا أكعية، كا 

شيئا/ كعاء يكجد فيو ، كليذا ننظر إليو باعتباره اعتباره كيانا مستقلب فإفٌ السباؽ يتـ في مكاف كزماف
كيكجد فيو نشاط الجرم) الذم يعتبر  ،كالكصكؿ ،كىـ أشياء( كتكجد فيو أحداث كالانطلبقةالمتسابقكف)

  بصدد سباؽ ما :استعاريا مادة( كىكذا نقكؿ
 )ىؿ ستككف في السباؽ يكـ الأحد؟ )السباؽ شيء/ كعاء 
  1رائعا. الكصكؿ حدث داخؿ شيء/ كعاء.لقد كاف الكصكؿ في السباؽ  

يمعب الجسد، الثقافة، التجربة دكرا مركزيا في بنية تصكراتنا الذىنية، كفي إنشاء تعابيرنا المغكية كفي 
 -د بجميع مدخلبتو) البصر، الشـ، الحسسكالتعامؿ مع عناصره كؿ ذلؾ بناء عمى بنية الج ،فيـ الكجكد

 المغة كالتعبير عف التجارب، فالجسد يحدد إدراكنا لممعنى كالتعبير عنو.حركي...( تتفاعؿ جميعيا لبناء 
 نظرية النحو العرفنيّ وتطبيقاتيا: -5

         كفكدكر في نمكذج ،إدراج المككف الدلالي في جممة القضايا التي عالجيا مشركع كاتز بعد
 فتكجوذ منحى آخر، أخ( بدأت الدراسات في النحك ت1964كبكستاؿ في نمكذج)  ،كاتز( ك 1963) 

تكلي جميع كغيرىـ  ،كلانقاكر ،كطالمي ،ندكؼأبحاث كؿ مف جاك أخذتفيما بعد ك  ،الدلالةنحك الاىتماـ 
 ت، تركيب، دلالة( نفس الدرجة مف الأىمية في الدراسة كالبحث.مككنات المغة) صك 
كالإحاطة ببعض العناصر المتعمقة بو،  ،ريؼ بالنحك العرفنيٌ عند لانقاكرنقؼ عند التع كفيما يمي

ف  فيك سيلب لمكىمة  بدابحاجة إلى قراءة متأنيٌة لما يعتريو مف مزالؽ في بعض الجكانب إف لـ نقؿ كميا، كا 
 كالتتبع. ،كالدراسة ،الأكلى إلا أنٌو يحتاج مف الباحث عمؽ التمعف

عرفنيٌة في النحك إلى ة كنظري يعكد الفضؿ في إرساء أركانو مفيوم النحو العرفنيّ: - أ
 Cognitiveاصطمح عمييا اسـ النحك العرفانيٌ  "الذم (Ronald Langackerركنالد لانقاكر المساني)

grammar  ٌقبؿ ذلؾ بػ: النحك الفضائي  يكسمspace grammar في سبعينيات القرف الماضي )...(
 foundations of cognitive grammar في أثر مف مجمديف يحمؿ عنكاف أسس النحك العرفانيٌ 

كنظرية تخصٌ ىذا النحك سمٌاه:  ،، كخصصو المساني لقضايا عامة1987صدر المجمد الأكؿ سنة 
كخصصو  1991كصدر المجمد الثاني عاـ ، theoritical prerequisitesالمستمزمات النظرية الأكلية 

  Descriptive Application"2كلذلؾ كاف عنكانو الفرعي: تطبيؽ كصفي  ،لمتطبيقات
كمعتمدا  ،مخالفة بآرائيا لما كاف سائدا ،ىذا الإنجاز الذم قاـ بو المساني لانقاكر يعتبر نقمة نكعية

جممة المبادئ التي قامت عمييا تمؾ النظريات  في النظريات المسانية السابقة؛ حيث اعتبر ىذا الأخير أفٌ 

                                                           
 .48الاستعارات التي نحيا بيا، ص  1
، 1تكفيؽ قريرة، الاسـ كالاسمية كالإسماء في المغة العربية مقاربة نحكية عرفنيٌة، مكتبة قرطاج لمنشر كالتكزيع، ط 2

 .11، ص 2011
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كلا تقبؿ الكصؼ بمعزؿ عف  ،مكتفيا بذاتو مبادئ قائمة عمى أساس خاطئ، فالمغة ليست نظاما "ىي
العمميات العرفنيٌة، كلا يمكف تفسير السمكؾ المغكم دكف اعتبار آليات المعالجة العرفنيٌة، فالمغة جزء لا 
ينفصؿ عف العرفنة البشريٌة، كمف المفركض عمى كؿ تفسير لساني أف يككف ملبئما لما ىك معمكـ ثابت 

فحسب ما جاءت بو نظرية النحك العرفنيٌ لا يمكف الفصؿ بيف  1"مة ممتزما بوفي المعالجة العرفنيٌة العا
كتحميؿ  ،كباقي المظاىر العرفنيٌة مما يعني الاعتماد عمى الآليات العرفنيٌة في تفسير ،الممكة المغكية

نٌيا السمكؾ المغكم عمى خلبؼ ذلؾ فإفٌ قصكر النظريات الشكمية في الإحاطة بالظاىرة المغكية مردٌه أ
ىماؿ  ،كىك المككف التركيبي ،كتركيزىا عمى مككف كاحد ،كسيمة لتحميؿ الظاىرة المغكية ،اتخذت الشكمنة كا 
 كالمككف الصكتي. ،المككف الدلالي

لك كاف حقيقة مستقلب عف  "لية النحككمف المبررات التي يقدميا النحك العرفنيٌ في عدـ استقلب
المعنى، لكاف المحمؿ حرا في كصفو دكف أف يكلي أمٌ عناية للبعتبارات الدلالية، مقابؿ ذلؾ ترغـ النظرة 

فالنحك العرفنيٌ يقكـ في دراستو  2"بيف كؿ مف الشكؿ كالمعنى الملبئمةالرمزية إلى النحك المحمؿ عمى 
الدلالية، البنية الصكتية، البنية الرمزيٌة؛ حيث البنية الدلالية  لمغة عمى ضركرة تكفر ثلبث أبنية ىي البنية

ىي: تصكرات تستغؿ لغايات لسانية، لا سيما مف حيث ىي معاف لمعبارات، كالبنية الصكتمية لا يدرج 
ملبئية، أما الأبنية الرمزية فيي لا كالتمثيلبت الإ ،تحتيا الأصكات فقط بؿ يككف ضمنيا أيضا الإشارات

يا تشتمؿ عمييما معا؛ حيث تككف الكاحدة منيما قادرة عمى كلكنٌ  ،كالصكتمية ،عف الأبنية الدلاليةتختمؼ 
(، كقطب S( بككنيا ثنائية القطب: قطب دلالي)Σاستحضار الأخرل، فيعبر عف الكحدة/البنية الرمزية)

 .3(Pصكتمي)
كىك كضع كؿ الأبنية المغكية عمى قدـ  ،تسعى نظرية النحك العرفنيٌ إلى تحقيؽ ىدؼ أساس
كالبنية الدلالية كمٌيا ذات  ،كالبنية الصرفية ،المساكاة أثناء التحميؿ المغكم لتككف بذلؾ البنية الصكتية

 اعتبار مركزم كما ىك الحاؿ بالبنية النحكية) المركب النحكم(. 
ى حساب مككف آخر إضافة إلى كتحميمو لمغة عمى عدـ مركزية مككف عم ،يركز لانقاكر في دراستو
نظرية حكؿ الكيفية التي تحمؿ بيا " جعؿ مف نظرية النحك العرفنيٌ ف ،اعتبار أفٌ المغة رمزية بطبعيا

المغة رمزية بطبعيا. كالنحك نظرية دلالية شاممة  العبارات المغكية بكاسطة العلبقات الرمزية... كاعتبر أفٌ 
عمى تشكلبت الأبنية الرمزيٌة مف المعجـ  اقائم ارمزيٌ  انظام تظـ التركيب كالمعجـ كالدلالة، كتعتبر المغة

فإنٌيا كمنذ ظيكرىا كقفت  ،نظرية النحك العرفنيٌ نظرية دلالة شاممة كلأفٌ  4"كالتركيب كالتصريؼ كالدلالة

                                                           
 .98نظريات لسانية عرفنيٌة، ص  1
، 1تر: الأزىر الزناد، مراحعة الحبيب عبد السلبـ، منشكرات دار سيناترا، ط مدخؿ في النحك العرفنيٌ، ،لانقاكر ركنالد 2

 .33ص ، 2018
 .34ينظر: نفسو، ص  3
يحي صلبح الديف، نظرية النحك العرفاني مستكل الثالكث مف الأبنية ذات التككيف الجيد) الدٌلالة، التركيب، المعجـ(،  4

 .79،ص 2020، 4المجمد  ،2دة في المسانيات كتحميؿ الخطاب، عددمجمة العم



                    مفاهيمها وأهم العرفنيّت اللسانياثالفصل الأول                                                                          

 

:8 

تجاىات المسانية التي فصمت بيف المستكيات المغكية التي تساىـ مجتمعة مع بعضيا البعض في كجو الا
 في بناء المعنى كتشكيمو.

أنٌو لا يمكف التسميـ بأفٌ أمٌ ذىف مفرد يحكم كؿٌ المغة بؿ يحكم جزء مف  "عمى النحك العرفنيٌ  يقكـ
كىي التي تمكنيـ مف تفاىـ متبادؿ؛ كيتـ  المعرفة بالمغة، كيشترؾ المتكممكف في الخصائص المكحٌدة لمغة

تكجد في  المغة لا أفٌ  يرل لانقاكرمف خلبؿ ىذه الفكرة  1"تثبيت تمؾ الخصائص بالتعامؿ المشترؾ بينيـ.
ذىف فرد كاحد فقط بؿ يعرؼ كؿ فرد جزء مف المعرفة بالمغة، ليصؿ أفراد المجتمع الكاحد إلى تثبيت 

المعاني ىي الأخرل  لانقاكر أفٌ يرل  مشترؾ بينيـ، كفي مكقؼ آخرخصائص لغتيـ مف خلبؿ التعامؿ ال
تككف  يافكرة أف المعاني تكاضعية، كالتأكيد عمى أنٌ  يدحضكمف جية أخرل  ،لا تككف في ذىف فرد كاحد 

فكممة] إلكتركف[ عمى سبيؿ المثاؿ تفيـ بكجكه مختمفة جدا  "عمى المستكل الاجتماعي بدؿ المستكل الفردم
كميندس في الكيرباء، كعند شخص مثمي أنا، لا فكرة لو عف مضمكنيا إلٌا بصفة  ،عند عالـ الفيزياء

غائمة كجزئية كاستعارية، نخمص حينئذ إلى أفٌ المعاني مكزعة بيف أفراد المجمكعة المغكية بأكمميا كلا 
برأم المساني البنيكم فرديناند دك  ،كيذكرنا ىذا الرأم لػلبنقاكر 2"رأس شخص فرد تكجد في أفيمكف 

أفٌ المغة تكجد عمى شكؿ مجمكعة مف البصمات مستكدعة في دماغ كؿ عضك مف "سكسير الذم اعتبر
أعضاء الجماعة عمى شكؿ معجـ تقريبا؛ حيث تككف النسج متماثمة مكزعة بيف جميع الأفراد... كىي لا 

 3") نمكذج جمعي(Ι...= 1+1+1+1ر بإرادة المكدعيف، كيمكف صياغة نمط كجكدىا بيذا الشكؿ:تتأث
ككيؼ نتحدث عنو،  ،حسب لانقاكر ىي طبيعة المعنى ،كالمسألة الأساسية في النظرية المسانية

فيعتقد أفٌ المعنى ظاىرة عرفنيٌة، كينبغي أف يعالج عمى ىذا الأساس ففي النحك العرفنيٌ مساكاة بيف 
كتقكـ  4تجعؿ المعنى ييتناكؿ عمى أساس ككنو عممية عرفنيٌة conceptualizationكالتصكر  ،المعنى

كىي المستكل الرمزم متمثؿ في  ،مستكيات معالجة المعنى في نظرية النحك العرفنيٌ بالاعتماد عمى ثلبث
المستكل الدلالي ىك  المستكل النحكم، كالمستكل المعجمي، كمستكل التركيب الدلالي، عمى اعتبار أفٌ 

أبنية دلالية مركبة ىي  "غاية المغة ىي الاستعماؿ، كبالتالي ستتككف اليدؼ المنشكد في نظاـ المغة، لأفٌ 
كأبنية مفيكمية بمصطمح لانقاكر، كفضاءات ذىنية عند  تالمي عبارة عف تمثلبت ذىنية بمصطمح

 5فكككنيام"
نحك ذىني، كما أنٌو قائـ عمى الاستعمالات  ،النحك العرفنيٌ  موضوع النحو العرفنيّ: - ب

في الكاقع فلب مجاؿ أيضا لمفصؿ بيف النحك كالتداكلية، عمى خلبؼ ما شيده النحك التكليدم مف فصؿ 
مما أدل إلى قيامو عمى جممة مف الثنائيات عمى غرار) القدرة/الإنجاز، النحك المضمر/ النحك 

                                                           
 .15الاسـ كالاسمية كالإسماء في المغة العربية مقاربة نحكية عرفنيٌة، ص  1
 .60مدخؿ في النحك العرفنيٌ، ص  2
 .123، ص 2005، 2أحمد مكمف، المسانيات النشأة كالتطكر، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط 3
 .15الإسـ كالإسمية كالإسماء في المغة العربية مقاربة نحكية عرفنيٌة، ص  4
 .79نظرية النحك العرفاني مستكل الثالكث مف الأبنية ذات التككيف الجيد) الدلالة، التركيب، العجـ(، ص  5
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فٌ لانقاكر يضيؼ بأفٌ إثـ  1"كما أفٌ الاستعماؿ مسيٌر بالعرفاففالعرفاف يتحقؽ بالاستعماؿ  "المظير...(
  كالنحك رمزياف. ،كؿ مف المغة

اعتباره لمغة رمزية لا يقتصر عمى المعجـ فقط بؿ يمتد إلى النحك أيضا مؤكدا  كيكضح لانقاكر أفٌ 
كبنية رابطة بينيما ىي كبنية دلالية،  ،النظاـ الرمزم يقتضي ثلبث بنى رمزية ىي: بنية فنكلكجية "عمى أفٌ 

كالبنية الدلالية ىي محمكؿ الكحدة  ،فالبنية الفنكلكجية ىي البنية المادية لمكحدة المغكية 2"البنية الرمزية
كؿٌ كاحد مف القطبيف  المغكية، أما البنية الرمزية فيي التي تربط بيف البنيتيف في اتجاىيف مما يعني أفٌ 

أفضية ىي الفضاء الدلالي، كالفضاء الفنكلكجي، كالفضاء الرمزم يحدث الآخر. كىنا نككف أماـ ثلبث 
 3كىي كما يمي:

حقؿ تصكرم متعدد الجيات يمتزج فيو التفكير بالإدراؾ، كيمكٌف ىذا الحقؿ  الفضاء الدلالي: .1
البنية الدلالية مف أف تتشكؿ في فضاء دلالي دقيؽ، فنحف ندرؾ إذف دلالة الكممات بالنسبة إلى فضاء 

كىك  ،إدراكي معيف، فالمحمكؿ الدلالي] يىد[ مثلب يدرؾ في ميداف محدٌد مف الفضاء الفيزيائي ثلبثي الأبعاد
ميداف الجسـ البشرم. كمف المستحيؿ عمينا إدراؾ ىذه العبارة دكف تصكرىا بيذا الشكؿ الذم ينزليا في 

 ميداف إدراكي دقيؽ.
فيتحدٌد في فضائي الزماف كالتكاتر ذلؾ أفٌ الصكت المدرؾ يقع بالنسبة إلى  الفضاء الفنولوجي: .2

ككٌنة لػ] يىد[ كىي] م ػػػى د[ ىي عمى حد رأم لانقاكر مثاؿ ذلؾ أفٌ البنية الفنكلكجية الم ،ىذيف الفضاءيف
مدركات حقيقية ليست فيزيائية بؿ سيككلكجية فيزيائية. فما يحدث عمى صعيد الإدراؾ لدل النطؽ بالبنية 

الصكرة السماعية لكؿ صكتـ مف ىذه الصكاتـ تنشَّط، كتقكـ تمؾ الصكرة بتنميط  الفنكلكجية] م ػى د[ أفٌ 
لكؿ جزء مف الأصكات لكفٌ الأىـ مف ذلؾ أفٌ لانقاكر يعتبر الأصكات كيانات تصكرية  الدٌخؿ الصكتي

إدراكيٌة، بمعنى أنٌو لا يمكف أف ندرؾ خارج الفضاء الدلالي؛ كلذلؾ تعدٌ البنية الفنكلكجية جية فرعية في 
 الفضاء الدلالي بمعناه المتسع.

بيف الفضاءيف السابقيف، كبمغة أخرل فإفٌ  ىك فضاء مزدكج القطب يتبمكر بالربط الفضاء الرمزي: .3
 الفضاء الرمزم يتألؼ مف البنية الدلالية مف جية كمف البنية الفنكلكجية مف جية أخرل.

كيمكف الإشارة ىنا إلى أفٌ لانقاكر قد ميٌز بيف الترميز كالتشفير، أما الترميز فيك علبقة تربط بيف 
نكلكجي، كىذه العلبقة تككٌف كحدة نحكية في لغة مف المغات، كأخرل الفضاء الف ،بنية في الفضاء الدلالي

كيككف التشفير لمبحث عف بنية ىدؼ تتناسب  ،كالاستعماؿ ،أما التشفير فيك جممة الركابط بيف التكاضع
 مع بنية جائزة) تكافقيا(. 

لنحك العرفنيٌ كعممية الربط بيف الفضاء الدلالي كالفضاء الفنكلكجي لتحقيؽ الكحدة المغكية عرفت في ا
يرل لانقاكر أفٌ مف استتباعات ىذا التزاكج أفٌ النحك لا يككف منفصلب عف الدلالة بؿ  "بػ" التزاكج" ك

                                                           
 .104، ص 2فدكل العذارم، النظاـ كالعرفاف، مجمة المياديف لمدراسات في العمكـ الإنسانية، العدد 1
 .20الإسـ كالإسمية كالإسمائية في المغة العربية مقاربة نحكية عرفنيٌة ، ص  2
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بناء نحكم صحيح ينبغي أف يككف ذا  أمٌ  يككٌناف مسترسلب كاحدا كيندمجاف عمى أنٌيما قطب كاحد كأفٌ 
أصميا مرتبة دلاليا عمى طكؿ طيؼ مف  حيث يعني الاسترساؿ أفٌ العبارات المعجمية ىي في 1"دلالة

 :لاالذلؾ مث الخصيصة العميا إلى أقصى تجريد تصكرم كيضرب لانقاكر
 ]شيء[       ] كياف مادم[     ] أداة[      ] مطرقة[     ] مطرقة مخمبية) لنزع المسامير([

ضافة إلى ىذا فإفٌ ركنالد لانقاكر يرل أفٌ  الكحدات النحكية أكثر تجريدا مف الكحدات المعجمية،  "كا 
أك بعبارة أخرل أدؽ علبقة ذلؾ أفٌ النحك قسـ عاـ يربطو بعناصره علبقة عمكـ بخصكص،  كمردٌ 

) تصكرية مجردة( تجعؿ المككنات النحكية بحكـ ما فييا مف تجريد أقصى قابمية لأف تتخصص سكيمية
ردة جصكرة م فالاسـمة أك عيٌنات ىي الأنكاع المخصصة لمسكيمة. في نماذجيا أك تجسـ فتتكزع إلى أمث

كىي بدكرىا سكيمة أقؿ تجريدا أك سكيمة تحيؿ عمى متصكر] شيء[ الذم يمكف أف تجسـ إلى] آلة[ 
شيء[ غير أنٌيا يمكف أف تجسـ إلى] مطرقة[ كما يقاؿ ىينا ينطبؽ عمى جميع الكيانات المغكية ميما مف]

كىناؾ بعض العناصر النحكية فييا نسبة كبيرة مف المضمكف الدلالي الحقيقي أك المادم  2"كاف نكعيا
كالظركؼ تقع في  ،مثؿ بعض حركؼ الجر) في(/ ) عمى( كالظركؼ) تحت، فكؽ( فيذه الحركؼ

المسترسؿ ضمف دائرة قريبة مف القطب المادم، كتقع الأسماء المعجمية التي مف نكع) كياف( ك)ىكية( في 
أقرب إلى القطب التجريدم كلا يمكف بالتالي الفصؿ بيف مككف نحكم كآخر معجمي فصلب  مكضع

 3بالطريقة التي سادت في التفكير المساني المألكؼ.
دراؾ الجشطمتيٌ، كيتناكؿ تحميؿ تصكره لممعنى عمى مبادئ نظرية الإ "كيؤسس النحك العرفنيٌ 

ـ لمبنية النحكيٌة، فالمعنى غير معزكؿ عف النحك، فيككف الدلالة باعتبارىا بنية لا تنفصؿ عف التصكر العا
كما يتصؿ بيا  ،التصكر الكمي تصكرا عاما تبني عميو نظريٌة النحك العرفانيٌ مف خلبؿ مبدأ الجشطمتية

جممة مف فالنحك العرفاني كمف ىذا المنطمؽ ىك نحك تصكُّرم ذىنيٌ قاـ عمى  4"مف مبادئ كالخطاطيٌة
 أىميا: نكردالمفاىيـ الأساسية 

: كلتكضيح ىذا الثلبثي مف المفاىيـ أيخذ المحمكؿ الدلالي]حبٌة[ الميدان العرفاني والأساس والجانبأكلا: 
أك التجنيب ستتعمؽ بجزء مف] السنبمة[ كىك الكاقع في بعض جيكبو الكثيرة، فالإبراز أك  الإبرازفإفٌ عمميٌة 

التجنيب تناكؿ ىذا الجانب الصغير مف ذلؾ الكياف الأكبر منو الذم يحكيو نعني السنبمة التي لف يشمميا 
لذم يتـ فيو ا الميداف العرفاني المباشركستككف السنبمة ىي  ،التجنيب حيف يستدعي حديثنا الحبٌة

ككأنٌو بؤرة الانتباه كالمنطقة التي يسمط عمييا  ،التجنيب. كىكذا فإفٌ التجنيب ىك إبراز إدراكي لشيء يظير
كفي  ففي ىذا المثاؿ] الحبة[ 5الضكء أكثر مف غيرىا، كبيذا الشكؿ يتـ تعييف الأشياء كالعلبقات في المغة.
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الذم تتحدد بالنسبة إليو الحبة، كعممية التجنيب لابد أف تقع  الأساسالسنبمة  "علبقتيا بػ]السنبمة[ يتضح أفٌ 
كالأساس  ،ما مف ذلؾ الأساس الذم يمكف أف تجنب فيو كجكه أخرل)...( كالفرؽ بيف الميداف كجوفي 

الأكؿ محيط كاسع مف المعرفة يتـ في محيطو التصٌكر بينما يعدٌ الأساس المحتكل التصكٌرم  يكمف في أفٌ 
كحسب لانقاكر فإفٌ القيمة الدلالية لمعبارة المغكية لا تكمف في  1"ضركرة عندما تذكر العبارة.الذم يثار بال

نٌما مف خلبؿ التكليؼ بيف كؿ مف الأساس كالجانب.  جانب مف الجكانب بمعزؿ عف الآخر كا 
(: للئنساف قدرة عمى بناء كضعية مف الكضعيات Image- Imageryثانيا: الصورة والصّوريّة) 

بمصطمح  تكالتي ترجم  imageryمختمفة، كىذه القدرة ىي التي يصطمح عمييا لانقاكر اسـ  بطرؽ
كَّريىة نسبة إلى الصكر، يرل لانقاكر أفٌ العبارات تختمؼ في معناىا باختلبؼ طرؽ تبئيرنا عمة  صي

يعتقد صكر متنكعة، كبناء عمى ىذا المعطى ك الكضعية الكاحدة؛ أم باختلبؼ الطرؽ التي نبنييا بيا 
لانقاكر أفٌ الكحدات المغكية تنتمي بالأساس إلى الكضعيات المدركة أك المشاىدة. لنفترض كضعية مف 

 يريد أف يخبر عف كجكد ىاتفو النقاؿ في جيبو فقد يقكؿ بعضنا:
 .النقاؿ في جيبي 
 .جيبي فيو المحمكؿ 
 .الياتؼ في جيبي 

قة محمية تجمع بينيما. لكفٌ كؿٌ متكمـ عيٌف فجميع ىذه الأقكاؿ قد عينت ىاتفا محمكلا كجيبا كعلب 
الكضعية بطريقة مختمفة. كبعبارة لانقاكر بنى كؿ طرؼ الكضعية الكاحدة بكاسطة" صكر بدائؿ" كيتـ ذلؾ 
باستعماؿ أصناؼ متعددة مما يسمى التعديؿ البؤرم. كالتعديؿ البؤرم يتصؿ بتنكيع الكيفيات التي تدرؾ 

مٌا بالتجريد.ا  ذا التعديؿ يككف إمٌا بالاختيار ك بيا كضعية مف الكضعيات، كى  مٌا بالاعتبار كا 
فيتـ حيف تتخصص المحمكلات الدلالية بالاعتماد عمى انتخاب مياديف  التعديل البؤري بالاختيار:أما 

 معينة عمى النحك الذم في المثاؿ] سنبمة القمح الصفراء الكبيرة دليؿ خصكبة[
 -فيككف بتنظيـ المدركات اعتمادا عمى ما يسميو لانقاكر الترصيؼ كجو التعديل البؤري بالاعتبار:أما 

( مف سيككلكجيا الجشطمت 1972/1975محيط، ىذه الثنائية قد استفادىا تالمي بداية مف السبعينيات) 
ىك  منو برزالأطرؼ الكمنيا بيٌف أفٌ رأيتنا لمشيد مف المشاىد يككف بتقسيـ الحقؿ المدرؾ إلى ثنائية 

محيط  -كالثاني أقؿ بركزا ىك المحيط كفيو يتحرؾ الكجو كيبرز. كقد كظؼ تالمي الترصيؼ كجو ،والكج
في دراسة الجممة المركبة، كلكف لانقاكر اعتمدىا في مستكيات البنية المغكية جميعا، كلا يخرج تعريؼ 

حيطيا كبركزىا الكجو بنية فرعية تبرز أكثر مف مفلانقاكر عف ىذا الخط النظرم  المحيط عند -الكجو
النقطة  نابع مف ككنيا ذات أىمية بالغة، إذ حكليا ينتظـ المشيد كلأجميا تتكفر أطره الخمفية مثاؿ ذلؾ أفٌ 

 2السكداء في محيط أبيض تككف الكجو كيككف البياض المحيط.
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يتمثؿ في العلبقة بيف السكيمة كعناصرىا التي تمثميا) نماذجيا(،  التعديل البؤري بالتجريد:أما 
فالسكيمة يمكف أف تشمؿ كؿ المياديف كالخصائص التي تتكفر في النماذج أك العينات، كمفيكـ السكيمة 

Schematicity  .ينتمي إلى درجات التخصيص أم إلى صفاء الدقة التي يمتاز بيا شيء مف غيره
إنٌو طكيؿ فعبارة طكيؿ أكثر تجريدا مف قكلنا) طكلو متراف( كىذه العبارة ىي  فحيف نقكؿ عف شخص ما

 1صنتا(. 3بدكرىا أكثر تجريدا مف قكلنا) طكلو حكالي متريف ك
 المسار والمعمم: - ت

محيط المذككر في الفقرة السابقة، فيذه  -المسار كالمعمـ ىي ثنائية متفرعة عف مفيكـ الترصيؼ كجو
رح في المحمكلات الدلالية التي تجنٌب علبقة) الأفعاؿ كالرديفات، كحركؼ الجر( كيصطمح طالثنائية تي 

عمييا لانقاكر اسـ المحمكلات العلبقية. يعيف المسار الكياف الأبرز في العلبقة، بينما يعيٌف المعمـ الكياف 
 المعمـ بالمحيط.تحرؾ فيو المسار، كبناء عمى ذلؾ يرتبط المسار بالكجو ك يالأقؿ بركزا أك الذم 

 التمة)س( أعمى الكادم) ش(. لنأخذ المثاليف التالييف: 
 الكادم) ش( أسفؿ التمة)س(.                        

ضعية نفسيا غير أفٌ كؿ جممة تبني تمؾ الكضعية بشكؿ مختمؼ كفي الجممتيف ك الجممتاف تصفاف ال
 عمكدم) أسفؿ/أعمى( ) تمة، ككادم( كعلبقة تربط بينيما في الفضاء ال يفكيان

كعبارة المسار مثمما يرل" لانقاكر" تفرض كجكد حركة، كلذلؾ يككف المسار في الأعماؿ متصلب 
بالنشاط الفيزيائي، كالكياف الذم يمثمو في العلبقة ينبغي أف يتحرؾ داخؿ مسار فضائي، غير أفٌ ذلؾ لا 

 ،بما فييا تمؾ التي تنـ عف حركة فيكـ كؿ العلبقاتميعني قصر المسار عمى الحركات، بؿ يشمؿ ال
        2فالمسار ىك الطرؼ المقابؿ لممعمـ الذم يككف النقطة المرجعية.

 التمة أعمى الكادم.                   الكادم أسفؿ التمة.                              
 

 ك                     مع        ت  مع                              
     

 ك           مس           ت                مس                             
 
 

قدرة عمى جعؿ المسار معمما كالعكس، ذلؾ راجع إلى معرفة المتكمـ اليككف لممتكمـ  في ىذا المثاؿ
يككف تنضيد المكاقؼ  "القدرة التي يمتمكيا الفرد كالتي بيابالكضع المدرؾ ككيفية تصكيره كتنظيمو، كىذه 

فالمتكمـ عند استعمالو لكحدات  3"مختمفة] يسمييا لانقاكر[ التٌصكير. كجكه أك الكضعيات كبناؤىا عمى
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أبنية نحكية مخصكصة ينتقي بذلؾ صكرة مخصكصة بيا ينضٌد المكقؼ الحاصؿ في ذىنو  لغكية أك
 لغايات تكاصمية. 

 ومبادئ النحو العرفنيّ:أسس  - ج
كغيره مف الأنحاء قاـ النحك العرفنيٌ كنظرية لدراسة المغة عمى مبادئ كأسس تككف القاعدة 

كتحديد منيجو كطريقتو في دراسة المغة، كمحاكلة الفصؿ ما  ،كالمنطمؽ الذم يقيـ عميو ىذا النحك دراساتو
ىناؾ تداخؿ  كأفٌ  ،ر تشكبو بعض المزالؽ خاصةكالأسس التي قاـ عمييا النحك العرفنيٌ أم ،بيف المبادئ

 كصمة كثيقة بيف كؿ مف الأسس كالمبادئ.
 مف أبرز الأسس التي قاـ عمييا النحك العرفنيٌ.

ة المسانية مأتاىا النظرة الخاطئة التي ربأغمب مشاكؿ المقا يرل لانقاكر أفٌ المغة نظام عرفنيّ:  .1
المقابؿ بأفٌ النحك نظاـ ذىنيٌ يجب أف يستند إلى أرضية ترل أفٌ المغة نظاـ شكميٌ مستقؿ. كيقرٌ في 

عرفنيٌة تعتبر أفٌ البنية المغكية لا يمكف أف تفيـ أك تكسـ إلا في سياؽ يقرأ حساب المعالجة العرفانيٌة. 
كيعتبر أفٌ المغة جزء مف عمميات المعالجة الذىنيٌة لا يمكف كصفيا إلا في الإطار، كلا يمكف تفسير أمٌ 

 1ف سمككاتيا إلا مف خلبؿ أدكات المعالجة العرفانية كمبادئيا.سمكؾ م
 النحو نظام من الوحدات الرمزية: .2
الكحدة كما يعرفيا لانقاكر بنية يعرفيا المتكمـ معرفة تمكنو مف استعماليا مفيوم الوحدة:  - أ

 فكىي م كتعالقيا،استعمالا لا يحتاج معو إلى التنبٌو عمى أجزائيا الخاصٌة كلا إلى انتظاـ ىذه الأجزاء 
ىذه الجية ركتيف عرفاني)...( كالكحدة المغكية في النحك قد تككف صكتمية مثؿ الصكاتـ كالمقاطع، كما قد 

فالكحدة الرمزية  2تككف كحدات تركيبية مثؿ الكممات كالمركبات كالجمؿ، ككحدات دلالية مثؿ المتصكرات.
صكتمية إلى أكبر كحدة رمزية ممثمة في المركبات في النحك العرفنيٌ تمتد مف أصغر كحدة ممثمة في ال

كالجمؿ كالمتصكرات؛حيث تتمثؿ الكحدة الرمزية في التآلؼ بيف بنيتيف صكتمية كأخرل دلالية تآلفا رمزيا 
 .لمتجزئةكف قابلب كدالا لا ي

كحدات خطاطية رمزية لا  "طار الأنماط النحكية كالتي ىيإيتـ اختيار الكحدات عند الاستعماؿ في 
تختمؼ عف سائر الكحدات الرمزية إلا في درجة الخصكصية، كىي تمثؿ الكيفية التي يصمٌـ بيا الذٌىف 
البنية التي تستعمؿ فييا الكحدات المغكيٌة المستقرة المخزٌنة ليعبر عف الدلالية لكحدة رمزية تكاضعية ما 

 3"ة الصكتمية لتمؾ الكحدةكانت ىذه البنية حافزا لمذىف لاستحضار البني
ؼ ركنالد لانقاكر النحك في المغات عرٌ النحو مسرد مبنين لموحدات المغوية التواضعية:  - ب

الطبيعية بأنٌو مسرد مف الكحدات المغكية التكاضعية، كىك مسرد ذىنيٌ، عمى اعتباره نحك ذىني تصكرم، 
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بنى ذىنية، كىذه الأنكاع ىي الدلاليٌة  بثلبث أنكاع أساسية مف الكحدات التي ىي عبارة عف " وكقد خصٌ 
كفي قطب آخر مف  ،قطب أكٌؿ مف بنيٌة دلالية فيكالصكتميٌة كالرمزية. كيعرؼ البنية الرمزية بأنٌيا تتككف 

 ،ؼ الرمز عمى أنٌو تقارف زكجي بيف بنية دلالية؛ كيعرٌ 1"بنية صكتمية كما بينيما تناسب يربطيما معا.
 الكاحد منيما قادرا عمى أف يستحضر الآخر.  كبنية صكتميٌة، بكجو يككف

 ك تنقسـ الكحدات الرمزية مف زاكية دلالية إلى مقكلات نحكية:
 .الاسـ: ما كاف معركضو شيئا كذلؾ مف قبيؿ: كتاب، فكرة، ذكاء، كما إلى ذلؾ 
  عبر الفعؿ: ما كاف معركضو عمميٌة أم كؿ ما مثٌؿ علبقة تتناكؿ مف زاكية تطكٌرىا أك تبمكرىا

 الزٌمف، كذلؾ مف قبيؿ الأفعاؿ المصرٌفة كالمشتقات المتصمة بيا حاممة الدلالة الزمانيٌة تصريفا أك اشتقاقا.
 كالحركؼ مما يدٌؿ عمى علبقات ليست مف  ،تكالظركؼ المبنيا ،مجمكعة خميط مف الصفات

ممية كلا زمانيٌة مف قبيؿ العمميات أم لا دكر لمزمف في تصكيرىا أك في تطكٌرىا أك في بنائيا، فيي لا ع
 أحمر، فكؽ، في، كما عمى ذلؾ.

حسب  ىمامف المبادئ الأساسية أيضا في نظرية النحك العرفنيٌ ىك تعريؼ الدلالة بأنٌيا التصكر، ك ك 
ككؿ محتكل تصكرمٌ ممكف ىك  ،يكمف المعنى في التصكٌر في معناه الكاسع "لانقاكر متماىياف يقكؿ

ى تمثؿ المعنى إلا بالتصكر، كحسب لانقاكر ليس مكضكع عمـ الدلالة إلا محتكل دلالي، كلا سبيؿ إل
البحث في الأبنية التصكرية بكصفيا أنماطا مف المعالجة العرفانيٌة تمثؿ بدكرىا كقائع عرفانيٌة ىي تجارب 

  2"ذىنيٌة مخصكصة.
مبدأ  "؛ حيثتصكيريٌاالعرفنيٌ عمى أنٌو نحكا فإفٌ لانقاكر قدـ النحك  ريةكما دامت الدلالة تصكٌ 

التصكيريٌة ىك الذم يفسٌر قدرة ىذا النحك عمى معالجة الكضع الكاحد بطرؽ تتنكع تصكرا كترميزا. كىك ما 
كما تعدد  ،التصكير يفسٌر اعتبار النحك قدرة ذىنيٌة تتجمٌى في ما يتيحو المخزكف الرمزمٌ لمٌغة مف إمكانات

تعدٌد لزكايا التصكير التي ييتناكؿ منيا ذلؾ الكضع، كىذا ىك  الأقكاؿ في التعبير عف الكضع الكاحد إلا
كىذه القدرة الذىنيٌة التصكيرية  3"الأساس الذم ينطمؽ منو لانقاكر لتفسير ككف النحك لا يككف تكليديا.

كفي آليات اشتغاليا ىي غاية النظريٌة النحكيٌة  ،عممية البحث فييا ،التي يتميز بيا الأفراد كيتمثمكنيا
كتشاؼ الكيفية التي يكظٌؼ بيا المتكمـ ىذه المكارد الرمزية في التعبير عف المعنى، ك مف ىنا فإفٌ ىذه لا

يطمؽ عمييا تسمية نمط التناكؿ أك زاكية التناكؿ  "القدرة عمى تناكؿ الكضع الكاحد) نقلب ككصفا، كتمثلب(
بيا كبزاكية التناكؿ التي يصكٌر مف خلبليا  كتتجدد دلالة العبارة المغكيٌة بالمضمكف التٌصٌكرم المدلكؿ عميو

 4"ذلؾ المضمكف
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خراجو ،إفٌ اىتماـ النظريات الدلالية التأليفية ككذا النحك العرفنيٌ بالبحث في المعنى مف دائرة  كا 
التيميش إلى دائرة المركز، ككذا رفض فكرة التحكيلبت التي قامت عمييا النظرية التكليدية اعتمادا عمى 
مفيكـ التصكير، أك نمط التناكؿ مف حيث ىك تمثيؿ خطاطي كمي يقكـ عمى الجشطمت فعمى سبيؿ 

 المثاؿ نحد في: 
 .أعطى زيد عمرا مالا 
 .أخذ عمرك مف زيد مالا 

( تختمفاف في المعنى؛ مف حيث كاف كؿ كاحد منيما تصكيرا مخصكصا لحدث 2( ك)1)فالجممتاف
 ( تكليدا دلاليا لمستكل قبؿ2ك) ( 1كعمى ىذا ليس القكلاف) ،انتقاؿ الماؿ مف حكزة زيد إلى حكزة عمرك

شابو،  كلا بتحكيلبت مف قبيؿ تحكيؿ الفاعمية أك ما ،لا بأف يككف أحد القكليف مشتقا مف الآخرك معجمي، 
نما ىما مف البدائؿ التصكيرية الممكنة لممضمكف التصكرمٌ نفسو، فكؿ قكؿ منيما ىك بديؿ تصكيرمٌ  كا 
لغيره مف الإمكانات التصكيريٌة المتاحة، كتعكس الفكارؽ التصكيرية بيف القكليف فكارؽ في تمثيؿ المضمكف 

لتركيبية بينيما اختلبفات دلالية لا ترجع إلى التصكرمٌ ذىنيا كتمثيمو لغكيا، فتكافؽ الاختلبفات المعجمية كا
 1اختلبؼ المضمكف التصكرمٌ، بؿ ىي راجعة إلى اختلبؼ في زاكية تصكيره.

ينفي ىذا النحك  "إضافة إلى ما سبؽ فإفٌ النحك العرفنيٌ يقكـ عمى أساس عدـ التسميـ بمبدأ التعميـ إذ
لانقاكر عمى  دعاكما  2"الفكرة السائدة القائمة بكجكد قائمة مف القكاعد بيا يمكف أف نتنبأ سمفا بالدلالة

حلبؿتنحية كرفض التنبؤية   محميا الطرازية راجع لجممة مف المبررات منيا: كا 
  القكؿ مثلب إفٌ طراز الصمة الكثيقة التي لمطرازات في تحديد ما يتكاضع عميو مف أبنية، مف ذلؾ

الفعؿ المتعدم إلى مفعكليف يدكر حكؿ الأفعاؿ القمبية أك أفعاؿ الاعتقاد) ظفٌ، حسب، خاؿ...( كأفٌ 
أفعاؿ المنح) أعطى، كىب، منح...( ليست طرازية في ىذه الأفعاؿ بناء عمى سمكؾ نحكم يتمثؿ في أفٌ 

تخرج إليو أفعاؿ المنح التي يمكف أف تتعدل أفعاؿ الاعتقاد لا تخرج عف تعديتيا إلى مفعكليف مثمما 
 بحرؼ جر فيقاؿ:

 .أعطيت زيدا مالا 
 .أعطيت مالا لزيد 

 كلكف يقاؿ في الأفعاؿ القمبية:
 .اعتقد زيد صالحا مريضا 
 .اعتقد زيد صالحا لًمريض 

 
 
 

                                                           
 .365مبدأ التأليفية في معالجة دلالة القكؿ، ص  1
 .25الاسـ كالإسمية كالإسمائية في العربية، ص  2
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الثبات رفض التنبئية القصكل تتمثؿ في قيمة المكاضعة الصٌكرية، كىي مكاضعة دائمة التبدٌؿ قميمة 
ذلؾ لأفٌ لممتكمـ مجالا كاسعا مف الحرية الإدراكية تخكؿ لو أف يبني كضعيٌة كاحدة بطرؽ مختمفة، كلا 

 1يمكف لنا أف نتنبأ بالصكر الخصكصية التي يمكف أف يختارىا أك يكاضع عمييا غيره.
ف ىذه المكاد الرمزية ما إفٌ اعتبار المغة مجمكعة مف المكاد الرمزية، كالدلالة تصكٌريٌة كالمتكمـ يختار م

يا في تآلؼ منظـ كفؽ نمط مف أنماط التصكير، دليؿ عمى أفٌ لانقاكر قد أقاـ غيخدـ تصكراتو، كيصك 
كفرضية  ،نحكه التصكرمٌ عمى فرضيات أساسية متمثمة في فرضية البنية الرمزية، كفرضية البنية المككنيٌة

الجانب  تجاكز"النحك العرفني مف كفتمالسابؽ ذكرىا كالمبادئ  ،النحك التصكرم، إضافة إلى جممة الأسس
كالذم لـ تخؿ منو النماذج التكليدية. إذ يمثؿ مبدأ التصكيرية في معالجة  ،الصكرم لمتحميؿ النحكم

المعنى بديلب أغنى النظرية النحكية العرفانية عف كؿ الأدكات المنطقية التي ما انفكت النظريات النحكية 
لى جانب ىذه الفرضيات كالأسس  2"ريب.تستعمميا حتى عيد ق لانقاكر نظرية النحك العرفنيٌ عمى  أقاـكا 

 جممة مف المناكيؿ العرفنيٌة شرح مف خلبليا آلية تنظيـ تصكرنا لمعالـ كما يحيط بنا.
اعتمد لانقاكر في نحكه عمى منكاليف عرفانييف أساسييف ىما  المناويل العرفنية الأساسية: - ح

كمف خلبؿ ىذيف المنكاليف عالج لانقاكر جانبيف مف جكانب  ،الخشبية كمنكاؿ المشاىد منكاؿ لعبة الكريات
 ،منكاؿ الكريات الخشبية( بتحديد خصائص مضمكف التراكيب انتظاـ المغة؛ حيث ييتـ المنكاؿ الأكؿ)

 الإنسافية، أما المنكاؿ الثاني) منكاؿ المشاىد( فييتـ بمعالجة كتمثؿ تجارب ر كالأبنية النحكية التصك 
 كخاصة منيا البصرية. كفيما يمي تقديـ لمنمكذجيف: ،.الحسيٌة
استقى لانقاكر ىذا مف خلبؿ تصكرنا لمعالـ المحيط بنا؛ حيث  منوال لعبة الكريات الخشبية: .1

الإنساف العالـ عامرا بأشياء كذكات متمايزة يمكف إدراكيا بالحكاس ىذه الأشياء كالذكات تتحرؾ  "تصكري
 3"اتصالا مباشرا. افي الفضاء كتتفاعؿ فيما بينيا كيؤثر كؿ منيا في الآخر عندما يمتقي بيا أك يتصؿ بي

كتؤثر ذات مف الذكات  ،ا بينياكعميو فإفٌ تصكرنا لمعالـ بيذا الشكؿ يكحي بكجكد ذكات مختمفة تتفاعؿ فيم
نما يمكنيا أف تكتسب الطاقة التي ترد عمييا ا  أخرل ليس ليا طاقة. ك  التي تحمؿ طاقة في ذاتيا في ذكات

كتفاعؿ بيف جميع الذكات سكاء التي تممؾ طاقة في  ،كبيذا الشكؿ تككف ىناؾ حركة ،أك تأتييا مف الخارج
 ذاتيا أك الذكات التي لا طاقة ليا. 

خلبؿ منكاؿ لعبة الكريات الخشبية استطاع لانقاكر أف يكضح التصكر المتعمؽ بمقكلتي الاسـ  مف
الذكات المادية المتمايزة تمثؿ نمكذج مقكلة الاسـ، كالتفاعؿ بينيما يمثؿ نمكذج مقكلة  "كالفعؿ، فبيٌف أفٌ 

ا في البنية النحكية يتناسباف مع الفعؿ. ككجكد ىاتيف المقكلتيف في أغمب لغات العالـ كالمنزلة التي تحتلبني
 .4"اعتبار منكاؿ لعبة الكريات الخشبية نمكذجا مثاليا يقكـ عميو الفكر كالتفكير البشرييف

                                                           
 .26،25الاسـ كالإسمية كالإسمائية في العربية، ص  1
 .381مبدأ التأليفية في معالجة دلالة القكؿ، ص  2
 .56، ص مدخؿ إلى النحك العرفني 3
 .57، ص نفسو 4
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 ،الدكر الذم يقكـ بو الشخص الذم يدرؾ الأشياء "أساس منكاؿ المشاىد ىك منوال المشاىد: .2
 ،كيدقؽ عمى كؿ التحركات ،كلأفٌ الفرد لا يستطيع أف يشاىد كؿ ما يحيط بو 1"كالأحداث إدراكا حسيٌا

لا يغطي إلا جزء مما يكجد أمامو أك يحيط بو، فيركز رؤيتو عمى مشيد مف المشاىد أك  "كالتفاعلبت فإنٌو
فٌ كؿ مشيد يتككف مف إطار ساكف ثابت يتحرؾ داخمو عدد مف أمف مشيد، خصكصا ك  ءعمى جز 

لاء المشارككف في الحركة بأنٌيـ أصغر مف مككنات الإطار ؤ لفاعميف المتفاعميف، كيتميز ىالممثميف كا
المحيط بيـ كأكثر حركية منيا، كىكذا فالإدراؾ الحسي ككذلؾ التصكر إنٌما ىك تنظيـ خاص، كبناء أك 

 2"إعادة بناء لمككنات كضعيٌة مف الكضعيات أك مشيد مف المشاىد.
كالمفاىيـ التي قاـ عمييا النحك  ،كالأسس ،مكف أف تظير جممة مف المبادئكمف خلبؿ ىذا المنكاؿ ي

ذا ما عبٌ  ر ىذا العرفنيٌ، فإذا ما اعتبرنا أف الفرد لا يحيط بكؿ ما يراه فإنٌنا نككف أماـ مفيكـ البركز، كا 
 ،كمعمكماتو التي يدركيا كيعييا جيدا ،الفرد/المتكمـ عف مشيد مف المشاىد فإنٌو سيعتمد عمى معارفو

كبالتالي سيتضح المعمـ مف المسار، ثـ إفٌ اختلبؼ التعبير عف مشيد مف المشاىد مف شخص لآخر 
 كلا يمكف التنبؤ بيا عند غيره مف الأفراد. ،يؤكد عمى القدرة التصكيرية التي يمتمكيا الفرد

تي اىتـ النحك العرفني بدراستيا ىي مف أىـ القضايا ال تطبيقات نظرية النحو العرفنيّ: - ح
ركز في دراستو لممعنى عمى ككنو عمميات ذىنيٌة فربطو بالتصكرات الذىنيٌة، ك قضية المعنى/ الدلالة، 

تصكرية لا عمى اعتباره لائحة تبحث في مطابقة الشيء لمحقيقة أك العالـ الخارجي، بمعنى آخر أنٌو يجب 
ىنية تصكرية، كىي العمميات التي ستسعفنا في فيـ جديد لممعنى أف ندرس المعاني باعتبارىا عمميات ذ

أفٌ المغة عبارة عف أبنية ذات بعد  رألفػلبنقاكر قد  3كليس العكس ،ينطمؽ بناؤه مف الذىف نحك المغة
رمزمٌ تجد تأكيميا في ما ينسجو الذىف مف مقكلات نحكيٌة حركية تترابط عبر خط مسترسؿ، كلذلؾ بنى 

كالتركيب كاعتبارىما مندرجيف  ،تصكٌره لمنحك العرفانيٌ عمى منطمقات حركيٌة منيا عدـ الفصؿ بيف المعجـ
 4"ضمف مسار دلالي مسترسؿ

المعنى، فاعتبرت ىذه  إنتاجىتمت بدراستو المقاربات العرفنيٌة ىك الكيفية التي يتـ بيا ما ا كأكثر
رابطة  "المقاربات أفٌ المعنى يتميز بالحركية فيك" ظاىرة حركية" ىذا مف جية كمف جية أخرل يعد المعنى

ماـ بدراسة المعنى مع فقد بدأ الاىت 5"بيف المغة مف ناحية، كالأشياء كالأحداث في العالـ مف ناحية أخرل
الأبحاث المتعمقة بفكرة السبرنيتية إلى استكائيا كفكرة أخذت حضا كافرا مف الاىتماـ كذلؾ ضمف النزعة 

مية التي مت كالمحطات العساة، فالمعنى كحسب جممة الدراالترابطية كالتي تعد آخر نزعات العمكـ العرفنيٌ 
                                                           

 .58، ص  العرفني النحك إلى مدخؿ 1
 .58، ص نفسو 2
 .171، ص 2020، 1ينظر: عبد الكبير الحسني، الدلالة المعرفية كمشركع بناء ىندسة لممعنى، داركنكز المعرفة، ط 3
 .62، ص 2019، 1منجي العمرم، حركية المعنى النحكم مقاربة عرفانية لمقكلة الربط، دار كنكز المعرفة، ط 4
، ص 2020، 1عبد الرحمف طعمة، المغة كالمعنى كالتكاصؿ النمكذج العرفاني كأبعاده التداكلية، دار كنكز المعرفة، ط 5

48. 
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لطبيعية فالمعنى مستمد مف البنية الطبيعية لممتكمـ كيدعـ خاصية ا "بيا يتميز بسمتيف أساسيتيف ىما مرٌ 
ذىف عمى أصكؿ استعارية مستمدة مف تجارب الجسد في الطبيعة، كمف جية مذلؾ قياـ البنية التصكرية ل

ثانية يتميز المعنى بالحركية فيك ليس بنية ساكنة سكاء عمى خط الزماف أك في مستكل طريقة اشتغاؿ 
 1"مف أبنيتو التصكريةالعناصر المتفاعمة ض

كذلؾ لأفٌ العطؼ  ،كفيما يمي محاكلة لدراسة حركية معنى الربط مف خلبؿ بنية العطؼ النحكية
يعتبر مثالا مجسما لخطاطة الربط عامة، كالحديث عف العطؼ ىك إشارة أيضا إلى جانب آخر مف 

لا أفٌ ك  .التعميؽ كىك ،الربط ذا التركيز في ىذه النقطة مف البحث ستككف  ا  حكؿ العطؼ بحرؼ) الكاك( كا 
كانت مقكلة الربط) العطؼ/ التعميؽ( ذات طابع خطاطي، ما الذم يجعؿ مف المتكمـ/ السامع يؤكؿ الربط 
عمى أنٌو كاك عطؼ أك استئناؼ أك كاك رب أك كاك لممعية؟ مما يعني كيؼ يمكف حؿ المشكؿ المتعمؽ 

 تو النحكية في مستكل الإنجاز؟بكحدة الحرؼ الرابط في الأساس النحكم كتعدد مقكلا
كمكضحة يككف لنا حديث عف الفرؽ بيف العطؼ  ،قبؿ الإجابة عف ىذا التساؤؿ بأمثمة بسيطة

كالذم يككف بيف  ،يمعب السياؽ دكرا بارزا في الكشؼ عف المعنى الذم يكتسبو حرؼ الربط الكاك ،كالتعميؽ
يجعمو قادرا عمى إيكاء عدد كبير مف  مضمكف أدنى ذاتي مضاؼ "كتعميؽ، فأما العطؼ فمو ،عطؼ

التعميؽ النمكذجي  ماأكمساكاة بيف العناصر التي يربط بينيا،  ،كعمى إقامة تكافؤ ،المعاني الجزئية الأخرل
لو مضمكف مكضكعي صارـ يصعب إدخاؿ تحكيرات عميو، أضؼ إلى ذلؾ أنٌو لا يعامؿ العناصر  ففيكك 

نٌم كمف الآخر عنصرا فرعيا  ،ا يجعؿ مف أحدىا عنصرا أساسيا بارزاالتي يربط بينيا بنفس الطريقة، كا 
 2"ثانكيا.

 ،يمكف العكدة إلى البحث في التساؤؿ السابؽ كالتعميؽ ،الفرؽ بيف العطؼبعد التعرؼ عمى 
اـ قتككف بالعكدة إلى الرأم الذم أ كالإجابةكتعميؽ.  ،كالمتمثؿ في كيؼ يؤكؿ المتمقي الكاك بيف عطؼ

تصنيؼ الركابط عمى الجانب التصكرم الحادث في الذىف لا  "كالمتمثؿ في ربط ،العرفانيكف دراساتيـعميو 
فالسياقات التركيبية لكحدىا غير كافية لمتمييز  3"عمى الجانب البنكمٌ المرتبط بالمستكل التمفظي المنجز

 كباقي الكاكات الأخرل كما تكضحو الأمثمة التالية: ،بيف الكاك العاطفة
 دـ زيد كعمرك.ق .1
 قدـ زيد كقدـ عمرك. .2
 قدـ زيد كىك يمسؾ بعمرك. .3
 سار زيد كالطريؽ. .4

فإذا كاف الاعتراض عمى عدـ كفاية الاعتماد عمى السياقات التركيبية لمتمييز بيف ىذه الكاكات فإفٌ 
( 1إذ ىي ليست مختمفة مقكليا اختلبفا جذريٌا، فالكاك في المثاؿ) تيا،الاعتراض الأكؿ يكمف في طبيع
                                                           

 .62بط، ص حركية المعنى النحكم مقاربة عرفانية لمقكلة الر  1
 .129مدخؿ إلى النحك العرفنيٌ، ص  2
 .131حركية المعنى مقاربة عرفانيٌة لمقكلة الربط، ص  3
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( فالعطؼ بيف الجمؿ، كيتمثؿ الاعتراض الثاني بكجكد 2استخدمت لمعطؼ بيف المفردات، أما في المثاؿ)
 تشابو دلالي بيف معاني ىذه الكاكات، فيذا التشابو يجعميا جميعا حركفا مضطمعة بدلالة نحكية قائمة عمى

( تدؿٌ الكاك عمى معنى التزامف في كجكد ذاتيف عمى سبيؿ المصاحبة لا 3كفي المثاؿ) ،الربط مفيكـ
 1الاشتراؾ في القياـ بالحدث.

( بؿ يسـ أبنية نحكية مختمفة 1مف الملبحظ أفٌ الحرؼ لا يكتفي بكسـ بنية العطؼ كما في المثاؿ)
( كما قد تدؿ الكاك 2جممتيف كما في المثاؿ) ( أك الربط بيف3منيا ما يتصؿ بالتعميؽ كما يظيره المثاؿ)

 عمى الحاؿ في مثؿ قكلنا: خرج محمد كخالد يقرأ.
ككذا الكيفية التي تترابط بيا المتعاطفات سكاء تعمؽ الأمر بترابط  ،عمى الرغـ مف تعدد أدكات الربط

الذم يمثؿ نكعا  "مفردات أك ترابط جمؿ مركبة، يبقى أكثر أنكاع الربط تكاترا ىك العطؼ بحرؼ الكاك
ىذه ببساطة مسألة  في التجاكر الذىني بيف عناصر متساكية. بسيطا أساسيا يتمثؿ مضمكنيا الأساسي

فيتـ المجكء إلى استخداـ حرؼ الربط  2"تتعمؽ بالعناصر التي يككف تصكٌرىا معا، في إطار انتباه كحيد.
بحسب تصكره الذىنيٌ ليا. فالمضمكف الأساسي الكاك إذا احتاج المتكمـ إلى الربط بيف عناصر متساكية 

ذا كاف في لغات مثؿ المغة الإنجميزية يتعمؽ حرؼ  في الكاك جعؿ العناصر المتساكية متجاكرة ذىنيا، كا 
الكاك بالمعطكؼ الأخير فقط، فإنٌو عمى خلبؼ مف ذلؾ يتـ ذكر حرؼ الكاك مع جميع العناصر المتساكية 

تخصص  أفكىذه الجممة يمكف  قكلنا: )ىك أحب المكتب كالأقلبـ كالكتب.(كمثاؿ ذلؾ  ،في المغة العربية
ك عمى ليا الخطاطة التالية: كالتي تقتضي في المستكل الانجازم بنية لفظية ذات ثلبث عناصر متحققة أ

[ حرؼ الرابط] ر[ كالعنصر المعطكؼ]ـىي العنصر المعطكؼ عميو] ـ.ع[ كالالأقؿ يككف بعضيا متحققا ك 
 4كما يمكف أف نمثؿ لمجممة السابقة بالمخطط التالي: 3ـ.ع[+] ر[+] ـ[لتككف] 

 
 ـ                                         منتقؿ                معمـ               

 أ                
 ؾ                
 أحب                                                         

كالكتب( فيناسب كؿ مف ىذه العناصر معمـ  كالأقلبـففي ىذه الجممة يستكم كؿ مف) المكتب 
ذا ما رجعنا إلى منكاؿ لعبة الكريات الخشبية أيف يتحدث لانقاكر عف كجكد انتقاؿ القكة  الفعؿ)أحب(، كا 

  .كالمتمثؿ في ىذه الجممة في الفعؿ) أحب( ،مف العنصر الأساسي في التركيب

                                                           
 .132حركية المعنى مقاربة عرفانيٌة لمقكلة الربط ، ص  1
 .673مدخؿ في النحك العرفني، ص  2
 .130حركية المعنى النحكم مقاربة عرفانية لمقكلة الربط، ص  3
 .669ينظر: مدخؿ في النحك العرفنيٌ، ص  4
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بحثنا في تطبيؽ المنكاؿ الأساسي الثاني الذم جاء بو لانقاكر كالمتمثؿ في منكاؿ المشاىد  ذا ماا  ك 
دراؾ المتكمـ أيف يمكننا القكؿ أنٌو يعتمد عمى مبدأ قامت عميو  ،كالذم يقكـ عمى الاعتماد عمى حكاس كا 

كىك محط  ،ثر أىميةكالأرضية فيككف الشكؿ العنصر الأك ،كالمتمثؿ في مبدأ الشكؿ ،النظرية الجشطمتية
الشخصي، كأما الأرضية فيي كؿ ما يأتي خمؼ الشكؿ، كتقريبا ىذا المبدأ الأساس  الإدراؾالانتباه في 

الذم قاـ عميو منكاؿ المشاىد؛ حيث يبني المتكمـ لغتو انطلبقا مف مشاىدتو لما يحيط بو، كيتـ التركيز 
عف  "تعمى أحد الجكانب أكثر مف الجكانب الأخرل فيككف لو البركز بذلؾ؛ كلأفٌ المغة تنقؿ المعمكما

كالعقؿ الباطف، إذ  ،ىنا ىك درجة الكعي التي تربط بيف العالـ الحسيٌ  كالإسقاطالعالـ المتكقع أك المسقط، 
يحكليا إلى تمثيؿ أك صكرة ذىنية تتمكقع في  أفيأخذ مف عالـ الحقيقة صكرة عف مادتيا الكاقعية قبؿ 

 1"الذاكرة أك الخياؿ...
 ،يككف تركيزه عمى حيز معيف مف المشيدفراؾ الحسي لممتكمـ، كلأفٌ منكاؿ المشاىد يعتمد عمى الإد

كىذا ما تظيره  ،أماـ تصكر خاص بو كمشاىد لمكاقع الخارجي الذم سيصكره كيترجمو كبناء لغكم فيككف
كمف أمثمة  ،كلكف بأبنية لغكية مختمفة ،كالمعبرة عف نفس المشيد ،العديد مف التراكيب المغكية المختمفة

 ذلؾ مايمي :
 .يمتدٌ ىذا السياج مف اليضبة إلى الكادم 
 .يمتد ىذا السياج مف الكادم إلى اليضبة 

أفؽ  "ىذيف المثاليف يثبتاف ما جاء في منكاؿ المشاىد مف أىمية معطاة للئدراؾ الحسي كخاصة 
 ميات متطابقةجكتحركات البصر ممتدة عمى طكؿ المشيد الرابط بيف اليضبة كالكادم)...( كميا ت ،البصر

 2"مع الملبحظة التي نقر مف خلبليا أنٌنا نعتمد عمى حركة البصر في إدراؾ العالـ الخارجي.
 

 

                                                           
 .144الدلالة المعرفية كمشركع بناء ىندسة لممعنى، ص  1
 .149، ص نفسو 2
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 توطئة:  
لدراسة المغة بمختمؼ  المسانيات العرفنيٌة كاحدة مف الاتجاىات المسانية التي أكلت أىمية كبرل

فكاف أف ربطت دراسة المغة بالعمميات الذىنيٌة  ظكاىرىا) الدلالية، الفنكلكجية، التركيبية...(
لممتكمـ/مستعمؿ المغة، فبحثت في آليات اكتساب المغة عند الطفؿ، كىذا ما قدمو رام جاكندكؼ في 

 تربط التي نظرية الأفضية الذىنية إضافة إلى .يندسة الثلبثية في إطار نظرية الدلالة التصكريةلم تودراس
لعمميات الذىنية؛ أيف يستطيع أف ينظـ المتكمـ ما يحيط بو في عالمو الخارجي كا ،دراستيا لمغة بالآليات

كتبكيبيا بالاعتماد عمى  ،كتصكرات ذىنية عرفت باسـ الأطر فيرتبط تنظيـ الأطر ،في شكؿ تمثلبت
  .أك الثقافية الاجتماعية ،التجربة الفيزيائية المادية
و في عممية بناء المغة تكمكان ،الغائب، كبينت دكرهقد أعادت احياء الجسد فأما نظرية الجسدنة 

نتاجيا،  ، كمف جية  عندما يتحدث عما يراه، أك يسمعو...مستعملب المغة بعد مادم فيزيائيفيككف لمجسد كا 
كخيالي يكتسبو مف خلبؿ تفاعمو مع أبناء بيئتو فتكف لو بذلؾ  ،أخرل فإفٌ لمجسد بعد ثقافي رمزم

الجسد ىك نقطة التصافح التي  فيككف بذلؾ تحكـ لغتو بطريقة أك بأخرل كعقائدية ،تصكرات ثقافية
 يستكعب مف خلبليا مستعمؿ المغة/المتكمـ العالـ مف حكلو.

تبحث في مجالات متعددة منيا  أفالذىف  يا عمىكمف خلبؿ اشتغال ،استطاعت المسانيات العرفنية
كبالعمميات اللبكاعية التي يقكـ بيا  ،تنتاج، الذكاءعلبقة المغة بالفكر، كعلبقتيا بالأدراؾ، التذكر، الاس

كالتكاصؿ بيا مع غيره كعميو فيي خلبفا لمدراسات التكليدية التحكيمية  ،الذىف حتى يتكصؿ إلى انتاج المغة
ف عأفٌ القدرة المغكية المكجكدة في ذىف المتكمـ تمثؿ مككنا مف مككنات الدماغ مستقلب  "التي كانت ترل
المسانيات العرفنيٌة  في حيف 1"خرل غير المغكية التي تتحكـ في الإدراؾ كالتذكر كالمعرفةالمككنات الأ

بما  ،تككف بمعزؿ عف باقي ممكات الذىف تياكتكامؿ فيي لا ترل أفٌ دراس ج،نظرت إلى المغة نظرة إدما
كلا مغمقة عمى ذاتيا، فيي ليست مستقمة عف  ،فالمغة ليست مستقمة" في ذلؾ البنيات الذىنية غير المغكية

شرية، إذ يفرض القيد المعرفي في الدلالة التصكرية مستكيات لمتمثيؿ الذىني، تجتمع فييا بالخبرة ال
ذا ما ك  2"كالأداء غير المغكم. ،المعمكمات المستقبمة مف أجيزة بشرية، كجياز الشـ، كالبصر، كالحركة ا 

مستقمة عف باقي المككنات الأخرل) غير المغكية( يتعذر  عمينا استعماؿ المغة تعاممنا مع المغة عمى أنٌيا 
  .كحتى أحاسيسنا ،كتجاربنا المختمفة، في كصؼ إدراكاتنا

كالاستراتيجيات التي يتـ  ،كالاتجاه العرفنيٌ مثلب لا ييتـ بالنظاـ المغكم فقط بؿ يتعداه إلى الكيفية
الاتجاه العرفنيٌ عنيٌ  فإفٌ  Gardner 1985جاردنر  ما يكضحكك التكصؿ بيا إلى المعرفة المغكية. 

بالجيكد التجريبية المعاصرة التي ىدفت للئجابة عف الأسئمة المرتبطة بأساليب حصكؿ الانساف عمى 
                                                           

 المجمدإبراىيـ النجار لطيفة،آليات التصنيؼ المغكم بيف عمـ المغة المعرفية كالنحك العربي، مجمة جامعة الممؾ سعكد،   1
 .3، ص 2004 ،17

، 2020، 1ط عماف، حميمة أغربي، دكر المسانيات المعرفية في تعميـ المغة العربية دراسة تطبيقية، دار كنكز المعرفة،  2
 .33ص 
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المعرفة، كما أفٌ ىذا الاتجاه قد اعتمد عمى ما تكصؿ إليو كؿ مف" بياجيو كبركنر، كأكسكبؿ" ليقكـ 
 1الاتجاه العرفنيٌ عمى الافتراضات التالية: 
كعممياتو، كتطكره، كالبنى المعرفية تزكد المتعمـ بركائز فيـ  ،إف دراسة طرؽ التفكير كاستراتيجياتو

 كىي:  أساسية، لفيـ عممية التعمـ
 .تتطكر البنى العرفانية كتزداد بالتفاعؿ مع المكاقؼ التي تتييأ لممتعمـ 
 كىك آلة التعمـ الذم يييأ لمعالجة العمميات الذىنية: الانتباه، الإدراؾ،  ،إفٌ أداة المعرفة ىي العقؿ

سترجاع، التفكير، الاستبصار، الترميز، التنظيـ، التصنيؼ، الإدماج، التكامؿ، التخزيف، التذكر، الا
 كالتعرؼ.

 كتنظيـ أبنيتو العرفنيٌة. ،لكؿ متعمـ أسمكبو، كسرعتو في إعادة بناء 
 .التعمـ العرفنيٌ مقاكـ لمنسياف 
  لى الفركؽ بيف الطلبب ترجع إلى العمميات الذىنية المستخدمة في المكاقؼ التي يكاجيكنيا، كا 

 طرؽ المعالجة التي يكظفكنيا في مكاقؼ التعمـ.
 عادة بناء لمبنى العرفنيٌة المتكافرة لدل المتعمـ. التعمـ تطكير  كا 
 .إفٌ معرفة البنى العرفنيٌة المتكافرة لدل المتعمـ تحدد نقاط البدء في التعميـ 
 كنقميا إلى مكاقؼ  ،كاستخداميا ،إفٌ ترميز المعرفة عمى صكرة مخططات يسيـ في إدماجيا

 جديدة.
 ارتبطتكقد  ،ي إطار أبحاث عمـ النفس العرفنيٌ كثيرا ما درست ف: مفيوم الاستراتيجيةأولا: 

كالبحث ، كتصنيؼ ،كاسترجاع ،كبنائيا، مف تذكر ،بالآليات التي يعتمد عمييا المتعمـ لتحميؿ المعمكمات
كثيرا ما يتـ التعامؿ مع كؿ مف فكالغكص في أغكاره يطرح مشكمة المصطمحات،  ،في المجاؿ التربكم

في بعض المراجع، كربما  ياكصعكبة في التمييز بين ،كالأسمكب بنكع مف التداخؿ ،كالطريقة ،الاستراتيجية
مردٌ ذلؾ عممية الترجمة عمى اعتبار أفٌ ىذه المصطمحات نقمت مف المغات الأجنبية إلى المغة العربية، 
كفيما يمي عرض مكجز لكؿ مف مصطمح الطريقة كالأسمكب كبعدىا يككف الحديث عف الاستراتيجية عمى 

 اعتبار أنٌيا مكضكع البحث.

فت الطريقة عمى أنٌيا: مجمكعة مف الإجراءات التي يقكـ بيا المدرس في الصؼ عرٌ  الطريقة: - أ
يصاؿ المادة التعميمية ،لتنفيذ مفردات المناىج كالخبرات إلى التلبميذ، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ  ،كا 

كالأساليب التي  ،لطريقة ىي تمؾ الإجراءاتا إفٌ كعميو يمكف القكؿ كتنميتيـ تنمية شاممة،  2المنشكدة.

                                                           
 .84،83، ص 2005 البمد ،2محمد جياد جمؿ، العمميات الذىنية كميارات التفكير، دار الكتاب الجامعي،ط  1
، 1الدار المنيجية لمنشر كالتكزيع، ط ة في تدريس المغة العربية،سعد عمى زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديث  2

 .132ص ،عماف، 2015
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كالكصكؿ إلى تحقيؽ  ،كالمعمكمات التي تحتكييا المناىج لممتعمـ ،يعتمدىا الأستاذ مف أجؿ نقؿ المعارؼ
 الأىداؼ المنشكدة.

جزء مف الطريقة بؿ ىي  ":منيا اعتبارهالأسمكب ىك الآخر لقيٌ العديد مف التعريفات  الأسموب: - ب
الكيفية التي  إنٌوكالأسمكب مف خلبؿ ىذا التعريؼ يمكف القكؿ  1"مف طرائؽ التدريس الإجرائي ءالجز 

 خر.لآيعتمدىا الأستاذ لتنفيذ طريقة التدريس في الحجرة الصفية، كىك بالتالي يختمؼ مف أستاذ 

عبارة الاستراتيجيات ىي جمع استراتيجية كانت تعني في الأصؿ مفيوم استراتيجيات التعمم:  - ت
كىي مشتقة مف اليكنانية؛ تتركب مف جزئيف:  ،أك الخطة التي يتبعيا الشخص لبمكغ ىدؼ معيف الكيفية
كتعني في  Stratos+ Agei= Strategeiكشقي الكممة ىما:   ،Ageiكقائد العمميات  Stratosجيش 

( يشير مف جيتو أفٌ عبارة Fergonالقانكف اليكناني: فف التغمب. إضافة إلى ىذا فإفٌ) فيرجكف 
ظيرت في أكركبا في مطمع القرف السادس عشر في المجاؿ العسكرم لكف استخداميا لـ يعمـ  استراتيجية

ىذا عمى شيء فإنٌو يدؿ عمى أفٌ مصطمح الاستراتيجية أكؿ ما كاف  إف دؿٌ  2إلٌا في القرف التاسع عشر.
ككسائؿ بناءة  ،منيج دقيؽكاتباع  ،كتدقيؽ ،كاف في الميداف العسكرم لما يحتاجو ىذا الميداف مف تخطيط

كالتدقيؽ في تحديد المصطمحات  ،لتحقيؽ الأىداؼ المسطرة دكف أم خسائر. كمع التقدـ في الأبحاث
مف الميداف العسكرم إلى المجاؿ التربكم ليعمؿ بو المجاؿ التربكم  الإستراتيجيةانتقؿ استخداـ مصطمح 

تعميمي محدد. فكاف أف جاء في المكسكعة عمى أنٌو خطة أك مجمكعة تكتيكات مختمفة لتحقيؽ ىدؼ 
ستراتيجية عبارة عف تتابع للؤحداث كالتفاعلبت الجكىرية التي تحدث بيف المعمـ الإ أفٌ  "الدكلية لمتربية

 3"كالمتعمـ كالتي تمثؿ مجمكعة مف الأفعاؿ المصممة لمحصكؿ عمى المخرجات التعميمية المرغكبة
  تتناكؿ ميدانا مف مياديف النشاط الإنساني بصكرة شاممة ىي مجمكعة الأفكار كالمبادئ التي

رض الكصكؿ إلى أىداؼ غكمتكاممة، كتككف ذات دلالة عمى كسائؿ العمؿ، كمتطمباتو كاتجاىات مساره ل
 4محددة مرتبطة بالمستقبؿ.

 تشامكت  كتـ تعريؼ الاستراتيجية مف قبؿChamot 2005 :الإجراءات  "بشكؿ عاـ عمى أنٌيا
 5"ميمة التعمـ، فالاستراتيجيات تككف في أغمب الأحياف كاعية كمدفكعة بالأىداؼ التي تسيؿ

  أما استراتيجية التعمـ فيي نمط لتصكر النشاط المعرفي لممتعمميف انطلبقا مف كصؼ السمككات
كعميو فاستراتيجية التعمـ ترتبط بالأسمكب المعرفي  ،الذىنية الفعالة في الكضعيات التعميمية المحدٌدة

                                                           
 .143اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
عبد القادر لكرسي، المرجع في التعميمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في عمـ التدريس، جسكر لمنشر كالتكزيع، دط،   2

 .182، ص 2016
 .182ص  نفسو،  3
 .18،ص 2019صالح غيمكس، إعادة بناء النص التعميمي في ضكء المقاربة النصية، دار التعميـ الجامعي، دط،   4

5  Douglas Brown,principles of language learning and teaching, library of congress 
cataioging- in bublicacion data, fifth edition, 2006,p132. 



          الجزائر في العربيت  اللغت تعلم واستراتيجياث العرفنيّت اللسانياث     الفصل الثاني

 

225 

مف بيف متغيراتيا يمكف ذكر درجة ك كترتبط كذلؾ بمكضكع التعمـ  ،الشخصي الذم يككف ثابتا نسبيا
 كاستخداـ التفاعؿ الاجتماعي. ،التكجيو
  يدؼ ما، ينيمؾ فيو المتعمـ لتحقيؽ ميمة معيارية، لاستراتيجية التعمـ ىي نشاط خاص مكجو

 إنٌيا تتمثؿ في تحديد أسمكب تعمـ الطالب.
 كالذم يككف  ،ية التعمـ ىي سمكؾ أك كؿ فعؿ يعزـ المتعمـ السير فيو في مرحمة التعمـاستراتيج

ك تخزيف أك إدماج أك استحضار قصد استخداـ لاحؽ لكفاءات جديدة أمكجيا نحك التأثير في اكتساب، 
 1كمعارؼ جديدة.

 كأسرع، كأكثر  استراتيجية التعمـ ىي أداءات خاصة يقكـ بيا المتعمـ ليجعؿ عممية التعمـ أسيؿ
 2كأكثر قابمية عمى أف تطبؽ في المكاقؼ الجديدة. ،، كأكثر فعاليةإمتاعا كأكثر ذاتية

 كترؾ  يعرؼWittrock   استراتيجيات التعمـ بأنٌيا أنماط السمكؾ أك الأفكار التي يندمج فييا ذىف
تعمـ، كيمكف اف يككف اليدؼ المدرس كمع ذىف المتعمـ أثناء عممية التعمـ، كيقصد منيا التأثير في فيـ الم

مف أم استراتيجية تعمـ معرفة، ىك التأثير في دافعية المتعمـ، أك الطريقة التي ينتقي فييا المعرفة الجديدة، 
 3أك يكتسبيا، كينظميا، كيدمجيا.

الذم يمجأ إليو المتعمـ مف أجؿ  ،فٌ الاستراتيجية ىي نمط أك أسمكب أك الأداء الخاصإيمكف القكؿ 
 ،كتكظيفيا أك دمجيا مع معارؼ جديدة ،استرجاع معارؼ سابقة كتخزينيا، أك ،اكتساب معارؼ جديدة

 ،كتكظيفيا في حؿ مشكلبت تعميمية حالية، كما يعتمد المتعمـ عمى الاستراتيجيات مف أجؿ تنظيـ تعمماتو
الكصكؿ إلى  ،لمتعمـ أكثر قابمية لعممية التعمـ كبالتاليكأسرع فيككف بذلؾ ا ،كجعؿ عممية التعمـ أسيؿ
 ككقت ممكنيف. ،اليدؼ المحدد بأقؿ جيد

 ،كأشمؿ مف الطريقة ،الاستراتيجية أعـالقكؿ إفٌ عمى مصطمح الاستراتيجية يمكف  كبعد التعرؼ
جراءات، كأساليب، ككسائؿ  ،كالأسمكب فيي تشمؿ كؿ مكاقؼ العممية التعميمية التعممية مف طرائؽ كا 

كتقكيـ النتائج، في حيف أفٌ الطريقة أشمؿ مف الأسمكب، ذلؾ أفٌ الأسمكب يعد الكيفية التي يعتمدىا كؿ 
كأشمؿ  ،أستاذ مف أجؿ تطبيؽ طريقة تعميمية، فالأسمكب شخصي خاص بكؿ أستاذ في حيف الطريقة أعـ

 منو.
نٌيا آليات أك أاستراتيجيات التعمـ تبيف  :التمييز بين استراتيجيات التعمم واستراتيجيات التعميم  - ث

كالكصكؿ إلى ىدؼ كاضح، كلتحقيؽ الغاية المثمى مف  ،أساليب يستخدميا المتعمـ لإنجاز ميمة محددة
كممح أف يكظؼ المتعمـ الاستراتيجيات عمى أف تككف الاستراتيجية التي  ،عممية التعمـ أصبح أمر ضركرم

مكاناتو، فاستراتيجيات التعمـ يعتمد تكظيفيا منبثقة مف داخؿ الم تعمـ لتتكافؽ بذلؾ مع قدراتو كميكلاتو، كا 
بأنٌيا عمميات أك أساليب  "Lombardiلكمباردم  ي، ىذا كيعرفيا" دعدكر" نقلب عفتتميز بطابعيا الانبثاق

                                                           
1 principles of language learning and teaching, P 184 ,185 

 .21، ص 1996 مصر، ،: السيد محمد دعدكر، مكتبة الأنجمكمصرية، دط ربيكا أكسفكرد، إستراتيجيات تعمـ المغة، تر  2
 .77، ص2013، 1ط عماف،يكسؼ قطامي، النظرية المعرفية في التعمـ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة،   3
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لمادة كيصفيا بأنٌيا خريطة لعمميات التفكير. كما يرل أيضا أفٌ ا ،يستخدميا المتعمـ لإنجاز ميمة محددة
الأساسية التي يرتبط بيا التفكير ىي المفاىيـ ذلؾ لأفٌ التفكير يتعامؿ مع المعمكمات المجردة. كالتفكير 

بالفعؿ إلى النظاـ المعمكماتي لمفرد، كىكذا يطمؽ عمى كؿ الجيكد التي يبذليا  تيتناكؿ المادة التي دخم
كتنظيـ المعمكمات  ،كعميو فإفٌ عممية ترتيب1"عمـ.كترتيب المعمكمات استراتيجيات الت ،المتعمـ لإعادة تنظيـ

بطريقة منظمة  ياكترتيب يا،كيتمقى معمكمات جديدة فتككف منو عممية تنظيم ،تككف عندما يصادؼ المتعمـ
لتكظيفيا ىي الأخرل عند الحاجة في حؿ مشكلبت تعممية جديدة لاحقة، كاستراتيجيات التعمـ عرفت أيضا 

ترتبط بتحقيؽ  ياكلعؿ مرد التسمية ككن Stratégies Cognitive "2المعرفية الاستراتيجيات  "بتسمية
 الأىداؼ التعممية المعرفية أكثر مف ارتباطيا بالأىداؼ السمككية.

كالتي ترتبط بقدرات المتعمـ التي يكظفيا  ،فإذا كانت استراتيجيات التعمـ تتميز بطابعيا الانبثاقي
تعني مجمكع العمميات كالمصادر " فإنو خلبفا ليذا فإفٌ استراتيجيات التعميـ أثناء تعمماتو) الفعؿ التعممي(

جؿ المتعمـ. فاستراتيجيات التعميـ لا تثير بالضركرة التعمـ أالتربكية المخططة مف طرؼ المعمـ مف 
المرغكب فيو لدل جميع المتعمميف)...( كاستراتيجية التعميـ لابد أف تككف مخططة بصفة دقيقة أم بعد 
تحميؿ دقيؽ لمكضعية التعميمية التي تندرج فييا، كتبنى قبؿ سرياف الكضعية التعميمية مع التنبؤ بدرجة 

كتستخدـ خلبؿ ممارسة الفعؿ التعممي. كقد جاء في كصؼ" بارث   ،تلبؤميا بينما استراتيجية التعمـ تظير
Barthالفرد لاكتساب مفاىيـ، بينما  " أفٌ استراتيجيات التعمـ تعكد إلى الميكانيزمات التي يستخدميا

 3"استراتيجيات التعميـ ىي المساعي التي يصمميا المعمـ لمتمكيف مف ىذا الاكتساب
ز الباحثكف مف أمثاؿ" دانسيرك" كزملبءه بيف نكعيف مف كفي إطار البحث في الاستراتيجيات ميٌ 

كراء المعرفية(، فأما الاستراتيجيات الاستراتيجيات المعرفية) الأكلية( كالاستراتيجيات الميتامعرفية) ما 
كاستخداـ  ،كالاسترجاع ،كالتخزيف ،كتستيدؼ الفيـ ،رة بالتعمـشالمعرفية: فيي التي ليا علبقة مبا

كبالتالي تككيف صكرة ذىنية لتحسيف  ،رة نحك المعمكمات المراد اكتسابياشالمعمكمات فيي إذف مكجية مبا
كعي المتعمـ بأنماط  "تذكر المعمكمة. أما الاستراتيجيات الميتامعرفية: فقد عرفيا ىالاف كككفماف بأنٌيا

التفكير التي يستخدميا، كادراكو لأساليب التحكـ كالسيطرة الذاتية عمى محاكلات التعمـ التي يقكـ بيا 
العمميات العقمية التي يستخدميا المتعمـ " ككما يعرفيا بكرش عمى أنٌيا 4"ـ.لتحقيؽ أىدافو مف عممية التعم
لا أفٌ إكمع اختلبؼ التعاريؼ التي قدمت للبستراتيجيات الميتا معرفية،  5"لفيـ كاستدعاء محتكل التعمـ

                                                           
 .192المرجع في التعميمية، ص   1
 .192نفسو، ص   2
 .193نفسو، ص   3
مشرؽ محمد مجكؿ، استراتيجيات ما كراء المعرفة رؤية نظرية في عممية اكتساب المفاىيـ النحكية، مجمة كمية التربية   4

 .394ص  ،2015 ،العراؽ ،21عالأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية، جامعة بابؿ، 
 .394نفسو، ص   5
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يات تعمـ ىناؾ اتفاؽ عمى أفٌ الميتامعرفة تعني تفكير المتعمـ في تفكيره، كقدرتو عمى استخداـ استراتيج
 كعمى النحك المناسب. ،معينة

كعميو يمكف القكؿ إفٌ استراتيجيات التعمـ ىي ميكانيزمات/ عمميات إما معرفية أك ميتامعرفية غايتيا 
كتحسيف تذكرىا، كمف جية أخرل فيي تستيدؼ تحسيف  ،كالتخزيف، كاستخداـ المعمكمات ،تسييؿ الفيـ

كالعكامؿ  ،كالظركؼ ،ذه الاستراتيجيات المعرفية بما يتلبءـالعمؿ الذىني لممتعمـ لمتحكـ في تكظيؼ ى
المرتبطة بالتعممات. كلأفٌ الاتجاه المعرفي غيٌر كجية النظر لكؿ مف المتعمـ كالمعمـ، فبعد أف كاف المتعمـ 

كتقتصر ميمتو ككظيفتو التعممية في التسجيؿ كحفظ المعمكمات  ،ـيذلؾ المتمقي السمبي في عممية التعم
كز العممية مة إليو مف طرؼ المعمـ؛ مما يثبت سمبيتو في عممية التعمـ، في حيف يعد المعمـ ىك مر المقد

حلبؿ محمو ة الاتجاه السمككي الذم ييتـ بدراسة كملبحظة سمككات المتمع تنحيى ك  ،التعميمية التعممية عمـ كا 
الاىتماـ عمى فيـ الطرائؽ كالأساليب ز سيطرت النظرة المعرفية في ىذا المجاؿ كتركٌ  "الاتجاه المعرفي

نيا في المخزف الذاكرم الطكيؿ يخز تالتي يعالج فييا المتعمـ المعارؼ كالخبرات الجديدة، كتنظيميا ك 
كآليات تساعد  ،بفيـ ما يدكر في ذىف المتعمـ مف عمميات اىتـكعميو فإفٌ مف سمؾ ىذا المنحى  1"الأمد.

كمعمكمات؛ حيث يكظفيا في حؿ  ،ما ييقدـ لو مف معارؼ كتبكيب ،كتنظيـ ،كاسترجاع ،عمى حفظ
كىكذا تحكؿ المتعمـ إلى فرد نشط في العممية التعميمية التعممية، كأصبح التركيز  ،المشكلبت التي تكاجو
كعمى الأساليب التي يعتمد عمييا ليجعؿ تعميمو أكثر  ،كالقدرات الذىنية لممتعمـ ،منصبا عمى الميارات

 ، كسيكلة كيصؿ بذلؾ إلى اليدؼ المنشكد مف التعممات بأقؿ جيد ككقت ممكنيف.كحيكية ،فاعمية
كفي ىذا البحث تـ اختيار جممة مف الاستراتيجيات النشطة في تعميـ المغة العربية كالمتمثمة في 
ير استراتيجية العصؼ الذىني، استراتيجية الخطاطة الذىنية، استراتيجية النقد الإبداعي، استراتيجية التفك

 الناقد، كاستراتيجية حؿ المشكلبت؛ حيث ستتـ مناقشة كؿ كاحدة عمى حدل فيما يمي:
وتوظيفيا في مناىج تعميم المغة العربية السنة الثالثة  استراتيجية العصف الذىنيثانيا: 

 ثانوي في الجزائر.
مع أفٌ استراتيجية العصؼ الذىني استخدمت في المجاؿ التربكم؛ إلا أفٌ استخداميا في ىذا المجاؿ 

 مناىج تعميـ المغة العربية السنة الثالثة ثانكم كاف متأخرا مقارنة مع باقي المجالات، فالاعتماد عمييا في 
كرغبة القائميف  ،اؿ التعميمي خاصةكالتطكرات التي شيدىا القرف العشريف في المج ،ممة التغيراتجارتبط ب

عميو في ربط المؤسسات التربكية بالمجتمعات لمسايرة ىذه التطكرات الحاصمة في شتى مجالات الحياة، 
كأساليب التعميـ لتككف أكثر إثارة لممتعمـ كمحفزة لو  ،كطرائؽ ،فازداد الاىتماـ بالبحث في إعداد المناىج

 ،فعالا كصاحب الدكر الأساس خاصة في تعاممو مع القضايا ف يككف عضكا نشطاأعمى التفكير، ك 
 كتعمميا. ،ككذا قكاعد المغة ،كالمسائؿ الأساسية المتعمقة باكتساب الميارات المغكية

                                                           
 .77النظرية المعرفية في التعمـ، ص   1
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كىذا  ،تتعدد تعاريؼ مصطمح العصؼ الذىني (:Brainstormingمفيوم العصف الذىني)  - أ
 .راجع للؤىمية التي حضي بيا خاصة بعد دخكلو لممجاؿ التربكم

  يعنى استخداـ الدماغ أك العقؿ في التصدم النشط لممشكمة، كتيدؼ جمسة العصؼ الذىني
 1أساسا إلى تكليد قائمة مف الأفكار التي يمكف أف تؤدم إلى حؿ لممشكمة مدار البحث.

  عدد مف الأفكار لمعالجة مسألة مف المسائؿ في فترة زمنية كما عيرٌؼ عمى أنو: أداة لتكليد أكبر
 2كالتقكيـ. ،في طرح الأفكار بعيدا عف المصادر فكالأما ،قصيرة، كفي جك تسكده الحرية

  ك يعرفو" أكزبكرفOsborn  بأنٌو مؤتمر تعميمي يقكـ عمى أساس تقديـ المادة التعميمة في :"
الجماعي لإنتاج كتكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار أك الحمكؿ صكرة مشكلبت تسمح لممتعمميف بالتفكير 

 التي تدكر بأذىانيـ مع إرجاء النقد أك التقييـ إلى ما بعد الكقت المحدد لممشكمة.
  كعرؼ العصؼ الذىني عمى أنٌو: عبارة عف أسمكب إبداعي جماعي أك فردم يتـ مف خلبلو بذؿ

مف خلبؿ جمع قائمة مف الأفكار التي يساىـ بيا تمقائيا  كحؿ مشكمة محددة ،الجيكد لمتكصؿ إلى نتيجة
، 1953في كتابو الخياؿ التطبيقي عاـ  أكزبكرف كقد تـ تعميـ ىذا المصطمح بكاسطة ء المجمكعة،أعضا

 3.طمح لجميع جمسات التفكير الجماعيكاليكـ يستخدـ ىذا المص
   كيستخدـ مف  ،مى حرية التفكير(: بأنٌو أسمكب تعميمي كتدريسي يقكـ ع2008كعرفو) الكبيسي

حة مف الميتميف أك المعنييف قتر كبر كـ مف الأفكار لمعالجة مكضكع مف المكضكعات المأأجؿ تكليد 
 4بالمكضكع خلبؿ جمسة قصيرة.

ثارتو لمتفكير  ،العصؼ الذىني استراتيجية تعتمد عمى استخداـ الدماغ/الذىف مف خلبؿ تحفيزه كا 
مف الأفكار التي تساعد عمى حؿ المشكمة مكضكع النقاش، كىك  صكؿ عمى أكبر قدر ممكفحكال

استراتيجية تعتمد عمى المحاكلات الجماعية، كحتى الفردية) أم العمؿ في مجمكعات أك العمؿ الفردم( 
كذلؾ لحؿ مشاكؿ محددة أك تطكير أفكار جديدة مف خلبؿ التداعي الحر للؤفكار دكف أم قيد أك نقد 

ار، تتميز ىذه الأفكار المتكلدة عف استراتيجية العصؼ الذىني بأنٌيا تزداد تحسنا كمما أثناء إسترساؿ الأفك
كالمباشر للؤفكار، مما يعني  ،زاد التفاعؿ بيف أعضاء المجمكعة، ككذا كمما ابتعدنا عف النقد السريع

تخدـ المكضكع  كالذم يعد عاملب مف عكامؿ زيادة الأفكار التي ،ضركرة الاعتماد عمى التعزيز الإيجابي
  كالابتعاد عف التعزيزات السمبية. ،محؿ النقاش

                                                           
 .103ص  ،3دار الفكر، ط فتحي عبد الرحماف جركاف، تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات،  1
 .104، ص 2018، 1عبد ا﵀ بف محمد المفمح، التفكير كالمغة كالتفاعؿ النفسي، مركز الكتاب الأكاديمي، الأردف، ط  2

3  Octavian Prostean,and others, brain- writing vs, brainstorming case study for power 
engineering education, procedia-ocial and behavioral sciences 191(2015),p 387,388. 

، 2012الثامف عشر، أسماء فكزم التميمي، العصؼ الذىني كعلبقتو بالألغاز الرياضية، مجمة دراسات تربكية، العدد  4
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أما في سياؽ التعميـ يعد العصؼ الذىني كاحدا مف الاستراتيجيات النشطة كىك أداة كآلية مف آليات 
كالتعمـ يستخدميا المعمـ مف خلبؿ التكجيو المحكـ كالبناء؛ حيث يسمح بمشاركة المتعمميف إلى  ،التعميـ

خلبؿ عرض تصكراتيـ ككجيات نظرىـ حكؿ المشكمة المطركحة لمنقاش، كىذه  أقصى حد مف
الاستراتيجية تسمح بتشجيع تكليد الأفكار كذلؾ لابتعادىا عف النقد كالتعزيزات السمبية، كىذا ما يشجع 

 كالظركؼ الملبئمة لتعممو. ،بداع لتكفير الأمافالإالمتعمـ عمى 
ـ استراتيجية العصؼ الذىني عمى مبدأيف أساسييف تقك  قواعد استراتيجية العصف الذىني: - ب

 كنجاحيا  ،تحقيؽ لأىدافيا التدريسيةل
تأجيؿ إصدار أم حكـ عمى الأفكار المطركحة أثناء المرحمة الأكلى مف عممية  المبدأ الأول:

 العصؼ الذىني.
الكمية تكلد النكعية، بمعنى أف أفكارا كثيرة مف النكع المعتاد يمكف أف تككف مقدمة  المبدأ الثاني:

 1لبحقة مف عممية العصؼ الذىني.اللمكصكؿ إلى أفكار قيمة أك غير عادية في المرحمة 
 العصؼ الذىني فيي: إستراتيجيةأما القكاعد التي قامت عمييا 

  مسة العصؼ الذىني فالغرض جعف الأفكار خلبؿ أف لا يككف ىناؾ أم انتقاد أك حكـ أك دفاع
ما أىك تكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتعمقة بالمكضكع قدر الإمكاف في الكقت المسمكح بو لمجمسة، 

كىذا ما يتكافؽ مع المبدا  -التقييـ كالحكـ عمى الأفكار كاختيار الأفضؿ فيي أغراض المراحؿ اللبحقة
 -العصؼ الذىني الأكؿ مف مبادئ استراتيجية

  كبر عدد ممكف مف الأفكار بغض النظر عف مدل غرابة أتشجيع المشاركيف عمى إعطاء
 الأفكار، أك عدـ تكافقيا مع المكضكع.

  كثر مف الجكدة، فيتـ تشجيع أعضاء المجمكعة عمى أالتركيز عمى الكمية، فالكمية مطمكبة
حيث كمما زاد عدد الأفكار كمما كانت احتمالات المساىمة بأكبر عدد مف الأفكار التي يفكركف فييا؛ 

 -كىذا يتكافؽ كالمبدأ الثاني لاستراتيجية العصؼ الذىني -نشكء العديد مف الأفكار المفيدة كالعممية
  تشجيع البناء عمى الأفكار السابقة، بإعادة التركيب، أك الإضافة، أك اقتراح تحسينات أك الدمج

 ار جديدة قد تككف ىي الحؿ المراد.بيف فكرتيف أك أكثر لإبداع أفك
 .2التكثيؽ: تسجيؿ كؿ الأفكار ميما كانت الفكرة بسيطة ليتـ عرضيا عمى الآخريف 
 

                                                           
دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع،  عبد الرحماف عبد الياشمي، كآخركف، التعمـ النشط استراتيجيات كتطبيقات كدراسات،  1

 .44ص  ،2016، 1عماف، ط
2  Mojbaba Najafpour, and others,The effect of the using the brainstoming methot on the 
academic achivement of students in grade five in tehran elementary schools,2end world 
conference on educational technology researches-wcetr 2013 procedia social and 
behavioral sciences 2013,p 231. 
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 أىمية التدريس باستراتيجية العصف الذىني:  - ت
  ماـ الجيد الجماعي الخلبؽ.أيمكف ليذا الأسمكب أف يفتح المجاؿ 
  بسرعة. التلبميذيكلد الحماسة لمتعمـ، فبكاسطة السيطرة عمى الخياؿ يتقدـ معظـ 
  ثانكم متعممي  السنة الثالثة ينمي ميارات الاتصاؿ لدل 
  ثانكممتعممي  السنة الثالثة ينمي ميارات القيادة لدل 
 .ينمي الكعي بأىمية الكقت 
 .يساعد المعمـ عمى إدارة الصؼ 
 لأمكر كالنظر إلييا مف عدة جكانب.ينمي ميارة التأمؿ في ا 
 عمى نقد الأفكار كتطكيرىا كالاستفادة منيا. المتعمميف يدرب 
 .1ينمي لدييـ ميارة إبداء الرأم كالمشاركة في حؿ المشكلبت 
العصؼ الذىني جممة  بإستراتيجيةلمعمؿ  أىداف التدريس باستراتيجية العصف الذىني: - ث

تعمؿ عمى تنشيط  "مف الأىداؼ؛ خاصة كأنٌيا استراتيجية تعتمد عمى القدرات الذىنية لممتعمـ كبالتالي فيي
الدماغ مف خلبؿ طرح أسئمة سابرة سكاء كانت تقاربية اـ تباعدية فيعمؿ الدماغ كمو للبستجابة لممثيرات 

نتاج أفكار لمكاجية المكقؼ، كيع مؿ عمى مساعدة المتعمميف عمى فيـ كتمخيص كتركيب التعميمية، كا 
أفكار لمكاجية المكقؼ، كيعمؿ عمى مساعدة المتعمميف عمى فيـ كتمخيص كتركيب أفكار معقدة، كانتقاء 
الأفكار اليامة كالتفاصيؿ الجزئية كالعلبقات غير الكاضحة، كتعزيز التفكير غير النمطي، كبالتالي ييدؼ 

بجانبيو الأيسر كالأيمف كالتعمـ بيذه الاستراتيجية يعمؿ عمى حؿ المشكلبت بطرؽ إلى تفعيؿ الدماغ كمو 
 .2"ذكية إبداعية كتحفيز كتسريع التفكير

 كيمكف أف تمخص أىداؼ استراتيجية العصؼ الذىني في النقاط التالية:
  .تفعيؿ دكر المتعمـ في المكاقؼ التعميمية 
   تحفيز المتعمميف عمى تكليد الأفكار الإبداعية حكؿ مكضكع معيف، مف خلبؿ البحث عف

 إجابات صحيحة، أك حمكؿ ممكنة لمقضايا التي تعرض عمييـ.
 خريف.تراـ كتقدير آراء الآحعمى ا متعمميفأف يعتاد ال 
  3عمييا. عمى الاستفادة مف أفكار الآخريف، مف خلبؿ تطكيرىا كالبناء فمتعمميالأف يعتاد 

                                                           
، نقلب عف مكقع: 2008عبد ا﵀ ىنانك، ميارات العصؼ الذىني كدكرىا في تنمية التفكير الإبداعي عند الطلبب،   1

noor-book.com. 
عمي الكساب، أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تحصيؿ طمبة كميات التربية في الجامعات الأردنية في مساؽ   2
، 4، ص 2013(، 10)27لتربية الكطنية كاتجاىاتيـ نحكىا، مجمة جامعة النجاح للؤبحاث) العمكـ الإنسانية(، المجمد ا

  Journals.najah.edu/media/journals/full-texts/5-8.pdfبالاسترجاع مف:
 .21، ص2016، 1ردف، طعالـ الكتب الحديث، الأ خير سميماف شكاىيف، تقنيات العصؼ الذىني ك المناىج المدرسية، 3
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  حؿ المشكلبت إبداعيا، كخمؽ مشكلبت لمخصـ، لإيجاد حمكؿ أك مشاريع جديدة، كتحفيز كتدريب
 1بداع المتعمميف.ا  تفكير ك 
كمحققة  ،تككف جمسة العصؼ الذىني/الزكبعة الذىنية ناجحةل شروط نجاح العصف الذىني: - ج

كالكصكؿ إلى  ،للؤىداؼ المنكطة بيا لابد مف تكفر عدة شركط تساعد عمى نجاح جمسة العصؼ الذىني
كالقكاعد التي قامت عمييا  ،كىذه الشركط ىي خلبصة المبادئ ،حؿ لممشكمة أك مكضكع النقاش

 :ياكمن ،استراتيجية العصؼ الذىني
  .يككف مكضكع النقاش محددا 
 ة أك التساؤؿ يحتمؿ تنكٌع الآراء كالاختلبفات.تككف القضية المطركح 
 .يطرح المكضكع بأسمكب جذاب كشيؽ 
 .يؤجؿ الحكـ عمى الأفكار كتقييميا إلى مرحمة لاحقة 
 .يتـ تدكيف جميع الأفكار كاحتراميا 
 .تقبؿ الأفكار الغريبة كالتي قد تبدك لنا لمكىمة الأكلى سخيفة 
  شخص كاحد بالسيطرة عمى الجمسة.للا ييسمح  يتـ تكزيع الأدكار عمى المشاركيف بحيث 
 .يسكد الجمسة جكٌ مف خفة الظؿ كالمتعة 
 تناب عبارات قتؿ الأفكار مثؿ) لاداعي ليذه الأفكار السخيفة، جربنا ذلؾ مف قبؿ، لا جيتـ ا

 2يمكف...كغير كاقعيٌ(
عمى ما يبدك كحسب بعض المراجع التي تـ الاطلبع عمييا، كعرض  نظريات العصف الذىني: - ح

العصؼ الذىني، فإفٌ مؤسس ىذه  إستراتيجيةفييا الحديث عف الأصكؿ النظرية التي قامت عمييا 
بقدر ما كاف يشغمو ىدؼ الكصكؿ إلى  للئستراتيجيةأكزبكرف لـ يكف ميتما لمجانب النظرم  الإستراتيجية

ف ألممشكلبت التي تعانييا المؤسسات التي كاف يديرىا، كعمى العكس مف ذلؾ نجد حمكؿ إبداعية كعممية 
مف تبنكا ىذه الاستراتيجية مف بعده قد اىتمكا بخمفياتيا النظرية فكاف أف أرجعكىا إلى نظريتيف كىما: 

 3النظرية الترابطية، كنظرية التحميؿ النفسي لػػ"فركيد"
 هالعصؼ الذىني عمى مبادئ النظرية الترابطية؛ حيث تيتـ ىذ تقكـ استراتيجيةالنظرية الترابطية:  .1

الاستراتيجية بالكـ عمى حساب الكيؼ أثناء الجمسة، كىذا مف المبادئ التي تمتزـ بيا النظرية الترابطية 
كالتي تفترض أف المتعمـ يككف قادرا عمى تكليد الأفكار الأقرب إلى الذىف كىي الأفكار المعتادة كالمألكفة، 

كالتي يستمدىا المتعمـ  ،ىي الأفكار الأكثر قبكلا لدل الآخريف، كمف خلبؿ تقبؿ ىذه الأفكار المألكفة أك

                                                           
خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات المفاىيـ كالمرجعيات، ىنفك برانت لمطباعة كالنشر كالتكزيع، المغرب،   1
 .111، ص 2017، 1ط
، 2011مركز نكف لمتأليؼ كالترجمة، التدريس طرائؽ كاستراتيجيات، جمعية المعارؼ الإسلبمية الثقافية، لبناف،   2

 .142ص
 .184،183ص  ،2010دار الراية لمنشر كالتكزيع، الأردف، دط،  ختاـ سحيمات، التفكير المفاىيـ كالأنماط،  3
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 ،زكالتي تتصؼ بالتميٌ  ،صيمةكخبراتو السابقة يمكف في الأخير التكصؿ إلى الأفكار الأ ،مف أفكاره
 كالتفرد.
كيدم مع استراتيجية العصؼ تمتقي نظرية التحميؿ النفسي الفر  نظرية التحميل النفسي لفرويد: .2

ف يقدـ كؿ أماـ المتعمـ أيا تفتح المجاؿ نٌ أكحسب ما سبؽ ذكره في تعريفيا  ،الذىني في ككف ىذه الأخيرة
يا تتفؽ مع التحميؿ النفسي في ككف ما يجكؿ في ذىنو مف أفكار ذات علبقة بمكضكع المناقشة، كعميو فإنٌ 

ف كاف تافيا، بأف يطمب منو الاستر  ضالطبيب يعالج المري جاع كالتعبير عف كؿ ما يدكر في بالو حتى كا 
طريقة المعالج ىذه تقكـ عمى التداعيات الحرة، ككذلؾ نلبحظ أفٌ طريقة العصؼ  كىذا يؤكد عمى أفٌ 

كتشكؿ نمكذجا مف نماذج المداكلة  ،الذىني تسير عمى نفس المبدأ، فيي تقكـ عمى الترابطات الحرة
ف اختمفت في ،الجماعية  كأصكليا الإيحائية عف طريقة التحميؿ النفسي الفركيدم. ،أىدافيا كا 

العصؼ الذىني مف الاستراتيجيات التي يمكف  إستراتيجيةتعد  معوقات العصف الذىني: - د
كتفعيؿ دكر المتعمـ في المكاقؼ  ،كبشكؿ فعاؿ في الصفكؼ الدراسية، فيي تعمؿ عمى تدعيـ ،استخداميا

كالتركيب فيما بينيا لمكصكؿ عمى  ،كترتيبيا ،كتنظيميا ،التعميمية مف خلبؿ تحفيزه عمى تكليد الأفكار
كالفعاؿ لممشكمة مكضكع الدراسة، إضافة إلى أنٌيا  ،الأفكار الإبداعية التي يتكصؿ بيا إلى الحؿ المناسب

الآخريف كأفكارىـ، كالأىـ مف كؿ ىذا ككما جاء في تعريؼ تساعد المتعمميف عمى احتراـ آراء 
أنٌيا تضع ذىف المتعمـ في حالة مف الاثارة كالجاىزية لمتفكير في كؿ الاتجاىات للئبداع في  الإستراتيجية
 1كتقديـ الحمكؿ، إلا أنٌيا قد تكاجو جممة مف العكائؽ نذكر منيا: ،تكليد الأفكار

كالنظر للؤشياء كىذا يرجع إلى  ،متفكيرلتتمثؿ في تبني الإنساف لطريقة كاحدة  عوائق إدراكية: .1
كالمجتمع، لذا مف كاجب المعمـ أف يسعى بالارتقاء  ،كالمدرسة ،طبيعة البيئة التي يعيشيا المتعمـ في البيت

 بمستكل التفكير عف طريؽ العصؼ الذىني كغيره مف استراتيجيات التعمـ.
تمثؿ العكائؽ النفسية في الخكؼ الذم يشعر بو المتعمـ أثناء جمسة العصؼ ت العوائق النفسية: .2

 ،الآخريف بآرائو الخاصة أك الشؾ في قدراتو إقناعالذىني، فيتممكو الشعكر بالخكؼ مف عدـ القدرة عمى 
كفقداف ثقتو بنفسو، كمف أجؿ التغمب عمى ىذا النكع مف الخكؼ عند المتعمميف كاف لابد مف تشجيع 

 ستراتيجيةفانو كما سبؽ الذكر أكمقاطعتيـ أثناء تقديـ أفكارىـ خاصة ك  ،كعدـ احباطيـ ،عمميفالمت
ف تصؿ في نياية جمسة العصؼ الذىني إلى تبني أالعصؼ الذىني تيتـ بالكـ أكثر مف الكيؼ إلى 

يبعث في  أف يستطيع الأستاذ الإستراتيجيةكالمناسبة لممشكمة المطركحة، ك مف خلبؿ ىذه  ،الأفكار الأىـ
 ف يشجع قدراتو الإبداعية كتنمية مكاىبو. أالمتعمـ الثقة في النفس ك 

يككف ىذا العائؽ إذا فكر المتعمـ في ضركرة أف  التركيز عمى ضرورة التوافق مع الآخرين: .3
و ف لا يككف في مكقؼ يدعك لمسخرية لأنٌ أجؿ أتكافؽ الأفكار التي يقدميا أفكار زملبئو، ككؿ ذلؾ مف 

 بشيء أبعد عف المألكؼ بالنسبة لما قدمو غيره مف الزملبء.جاء 
                                                           

 .187،186التفكير كالأنماط، ص  1
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و يعني أف يعتبر ىذا العائؽ مف أكثر عكائؽ التفكير صعكبة، ذلؾ أنٌ  القيود المفروضة ذاتيا: .4
 بدكف كعي بفرض قيكد عميو لدل تعاممو مع المشكلبت. أكيقكـ الشخص مف تمقاء نفسو بكعي 

كالنظر في المشكلبت عائقا  ،التقيد بنمط محدد لمبحثيككف  التقيد بأنماط محددة لمتفكير: .5
إذا تمسؾ المتعمـ بيذا النكع مف الأنماط دكف تغييره أك تكييفو حسب تنكع المشكلبت المطركحة لمدراسة، 

كمحددا لممشكمة عميو البحث عنو دكف العمؿ عمى  ،كمف جية أخرل قد يعتقد المتعمـ أف ىناؾ حلب كاحدا
 محاكلة تجريب غيره مف الحمكؿ.

كىي عممية كأسمكب يعتمد عميو بعض المتعمميف بغرض  للافتراضات: الأعمىالتسميم  .6
 كتقميؿ الاحتمالات المختمفة الكاجب دراستيا. ،تسييؿ
أماـ تقدـ المتعمـ سكاء في مف بيف العكائؽ التي قد تقؼ عائقا  التسرع في تقييم الأفكار: .7

لو  ؾكأفكاره أك في اكتسابو لمتعممات خاصة إذا ما تعرضت أفكاره لمنقد مف البداية كلـ يتر  ،تقديـ آرائو
المجاؿ لعرض كؿ تصكراتو، كأف يقكؿ لو الأستاذ ىذه الفكرة تـ تقديميا مف قبؿ، إك ىذه الفكرة سابقة 

 مف الانتقادات. لأكانيا، كىذه الفكرة غير كظيفية كغيرىا
كىذا مف أىـ العكائؽ التي قد تقؼ أماـ بناء  الخوف من اتيام الآخرين لأفكارنا بالسذاجة: .8

التعممات، خاصة إذا ما شكؾ المتعمـ في قابمية الآخريف لأفكاره فيك بيذه الطريقة يحرـ نفسو مف 
 المشاركة بآرائو كبذلؾ لا يككف قادرا عمى تقييميا كلا تقكيميا.

تككف عممية تقكيـ الأفكار عائقا أماـ المتعمـ إذا صاحبتيا العبارات  ع في تقويم الأفكار:التسر  .9
السمبية التي تصيب المتعمـ بالإحباط كأف يسمع عبارة تـ تجريب ىذه الأفكار سابقا كلـ تنجح، أك يقاؿ لو 

 ىذه الأفكار قديمة جدا كغير عممية.
العصؼ الذىني تمر  إستراتيجيةحسب الأبحاث فإفٌ  العصف الذىني: إستراتيجيةخطوات  - ذ

 1خطكات نذكر منيا: ةجمساتيا بعد
ف يككف عمى عمـ كدراية بمكضكع كتفاصيؿ أو عمى المتعمـ كالتي تعني أنٌ  تحديد المشكمة: .1

ـ لممتعمميف جممة مف المعمكمات التي تساعدىـ في فيـ ف يقدٌ أالمشكمة المطركحة، كعمى الأستاذ 
 المشكمة.

عمى المتعمميف كبمعية الأستاذ إعادة صياغة المكضكع مف خلبؿ  ادة صياغة الموضوع:إع .2
 كذلؾ باعتماد أسئمة كيؼ؟ لماذا؟... ،تحديد جميع جكانبو

كىذه الخطكة تحتاج مف الأستاذ عمى الأقؿ فترة  تييئة جو الابتكار والابداع والعصف الذىني: .3
 العصؼ الذىني.جؿ طرح أسئمة كتكجيو جمسة أخمسة دقائؽ مف 

 

                                                           
 .49،48نشط استراتيجيات كتطبيقات كدراسات، صينظر: التعمـ ال 1
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عيدت صياغتو لممشكمة، أي كتب الأستاذ السؤاؿ الذم يحيث؛  العصف الذىني) استمطار الأفكار( .4
ماـ المتعمميف لتقديـ أفكارىـ بكؿ حرية، كفي ىذه الأثناء يتـ تسجيؿ الملبحظات عمى أثـ يفتح المجاؿ 

 السبكرة بخط كاضح كبتسمسؿ كما كردت.
في ىذه الخطكة يطمب الأستاذ مف التلبميذ تحديد أغرب فكرة مف بيف  تحديد أغرب فكرة إبداعية: .5

 كمفيدة قابمة لمتنفيذ. ،كجعميا فكرة عممية ،كتحكيرىا ،الأفكار، حتى يتـ التفكير بيا
كتتضمف نكعا مف التفكير التحميمي الانكماشي الذم يبدأ بمجمكعات مف الأفكار يتـ جمسة تقويم  .6

 الجيدة. تفعيميا حتى تصؿ إلى القمة
العصؼ الذىني عدة أشكاؿ مف حيث عدد المشاركيف،  لإستراتيجية أشكال العصف الذىني: - ر

 1التالي:كنكع المثير، الأسمكب، كمف حيث طريقة التنفيذ كىي 
 من حيث العدد:

  فردم: أيف يستطيع المتعمـ تكظيؼ استراتيجية العصؼ الذىني لكحده كطريقة لمتفكير، أك البحث
 النظر في مسألة ما. عف الحمكؿ، أك

  جؿ التكصؿ إلى أجماعي: حيث يستخدميا الأستاذ داخؿ الصؼ لمعمؿ ضمف مجمكعات مف
 الحمكؿ.

 من حيث نوع المثير:
  معنكم مجرد: في ىذه الحالة يككف المثير الذم ينطمؽ منو المتعمـ في العمؿ ىك مثير مجرد قد

 ؿ.يككف طرح تساؤؿ، أك الطمب مف المجمكعة التفكير في ح
  ،مادم حسي: يستخدـ مثير عممي مف خلبؿ حكاسنا كأف نستخدـ الرسكمات الأدكات، لعبة

 الصكر، مجسمات.
 من حيث الأسموب:

 .شفيي: مف خلبؿ جمسات الحكار كالنقاش كطريقة التداعي الحر للؤفكار 
 .كتابي: كتابة جميع الأفكار كتدكينيا بحيث يراىا جميع المتعمميف 

 التنفيذ:من حيث طريقة 
 .مباشر: مسير المجمكعة يثير سؤالا ثـ يدكف مباشرة الاستجابات كردكد الفعؿ 
  متدرج: يمر العصؼ الذىني في مراحؿ متدرجة، فردم ثـ ثنائي أك مجمكعات صغيرة ثـ مشاركة

 في المجمكعة الكبيرة.
 
 
 

                                                           
 .48،47التعمـ النشط استراتيجيات كتطبيقات كدراسات ، ص   1
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ىناؾ  :في مناىج تعميم المغة العربية خطوات التدريب بأسموب العصف الذىني - ز
 ،مجمكعة مف الخطكات التي يمكف مف خلبليا تطبيؽ استراتيجية العصؼ الذىني في الصفكؼ التعميمية

 1كبما فييا المرحمة الثانكية، كيمكف اجماؿ ىذه الخطكات فيما يمي: ،يامستكياتجميع بك 
 ،( كيتـ تعييف رئيس الفكجمتعمميفيتـ تقسيـ تلبميذ إلى مجمكعات تتككف مف) خمسة إلى عشرة  .1
 ،في القسـ سيككف الأستاذ ىك المشرؼ الأكؿ فمتعمميالماداـ ك قرر ليا يدير الحكار، كفي ىذه الحالة كالمي 

ثارة الأفكار. ،لمحكار اكالشارح لمكضكع المشكمة، فيخمؽ بذلؾ جك  ،كالمكجو  كا 
بعد شرح الأستاذ يتكلى رئيس الفكج ىك ميمة الشرح لزملبئو أعضاء الفكج طريقة العمؿ  .2
 كالمقرر كؿ الأفكار التي يقدىما أعضاء الفكج. ،كيسجؿ ىك ،تيجية العصؼ الذىنيباسترا
في كؿ مرة يقكـ رئيس الفكج طبعا بما لديو مف قدرات تميزه عف زملبئو بإعادة شرح أبعاد  .3

 المشكمة لبقية زملبئو مكظفا ما تكفر لديو مف كسائؿ تعميمية متاحة ليذا الغرض.
 جمكعة بالقكاعد الأساسية لمعصؼ الذىني كالتي عمييـ العمؿ بيا.يذكر رئيس الفكج أعضاء الم .4
يفتح رئيس الفكج المجاؿ أماـ زملبئو مف أعضاء المجمكعة لتقديـ أفكارىـ حكؿ المشكمة  .5

 المطركحة، ليتـ تسجيؿ ىذه الأفكار في الأخير عمى السبكرة أك أم كسيمة أخرل لعرض الأفكار.
كعات أثناء جمسة العصؼ الذىني، يكقؼ الأستاذ الجمسة لمدة عند تكقؼ سيؿ الأفكار عند المجم .6

كقراءة الأفكار المطركحة سمفا، كتأمميا ثـ فتح الباب مرة أخرل  ،دقيقة لمتفكير في طرح أفكار جديدة
للؤفكار الجديدة لمتدفؽ، كفي حالة قمة الأفكار المطركحة فإنٌو يحاكؿ استثارتيـ بعبارات أك كممات تكلد 

 دا مف ىذه الأفكار، كما قد يقدـ ىك ما لديو مف أفكار.لدييـ مزي
كمف  ،بعدما تنتيي جمسة العصؼ الذىني يتـ تقديـ الأفكار التي جمعت مف طرؼ المتعمميف .7

٪ مف الأفكار 10ككؿ المتعمميف؛ حيث يتـ اختيار  ،مختمؼ المجمكعات ليتـ تقييميا مف طرؼ الأستاذ
 كبذلؾ يتـ اعتمادىا. ،التي يعدىا أفضؿ الحمكؿ لممشكمة المطركحة

العصؼ الذىني كاحدة مف الاستراتيجيات النشطة، كالتي تعتمد عمى العمؿ الجماعي،  إستراتيجية
ف كا ف بغير قصد مف الأستاذ، خاصة كىي مف الاستراتيجيات التي تعمؿ بيا المدرسة الجزائرية حتى كا 

بعد تبني المقاربة بالكفاءات أيف بدأ العمؿ بطريقة الأفكاج كالمشركع، فيكجو أستاذ المغة العربية مثلب 
كأراء  ،كتقديـ أسئمة تخدـ المكضكع ليعمؿ المتعمميف عمى تقديـ أفكار ،الحصة بتحديد مكضكع المشكمة

في المرحمة الثانكية مع  تطبؽ استراتيجية العصؼ الذىني لمكصكؿ إلى الحؿ الإبداعي لممشكمة؛ حيث
ك التعبير الكتابي فيككف مف الأستاذ أف يطرح أسئمة لتتبايف الإجابات بيف  ،حصص النصكص الأدبية

كفي أحاييف كثيرة يككف مف بعض المتعمميف أف يقكمكا بالتركيب بيف الأفكار المقدمة مف  ،المتعمميف
يـ إبداع أفكار جديدة لـ تطرح مف قبؿ، كبيذه الاستراتيجية تتاح الفرصة أماـ طرؼ أصدقاءىـ فيككف من

                                                           
 .93،92، ص 2008، 1فراس السميتي، استراتيجيات التعمـ كالتعميـ النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الجديد، عماف، ط  1



          الجزائر في العربيت  اللغت تعلم واستراتيجياث العرفنيّت اللسانياث     الفصل الثاني

 

236 

عدـ مقاطعة المتعمـ أثناء تقديمو لفكرتو بعبارات  ياكأنٌو مف مبادئ ،المتعمـ لإبداء رأيو دكف تردد خاصة
  .النقد السمبية
في المرحمة  العربيةوتوظيفيا في مناىج تعميم المغة  استراتيجية الخطاطة الذىبيةثالثا: 
  :الثانوية

الربط بيف  تقكـ عمىكالتي في أبسط معانييا  ،الخطاطة الذىنية إستراتيجية نقؼ فيما يمي أماـ
سابقة كجديدة، أك بيف معمكمات مكزعة عمى عدة عناصر أك متكاجدة في عدة مراجع، فتعمؿ المعمكمات ال

المعمكمات لتحاكي في ذلؾ الطريقة المتسمسمة لمخلبيا كتنظيـ ىذه  ،الخطاطة الذىنية عمى ربط إستراتيجية
 فكككنيام كالتي تعيدنا بدكرىا إلى تفرعات الأفضية الذىنية كما كصفيا ،العصبية التي تنتشر في الدماغ

كخاصة في تعميـ المغة  ،كما مدل فاعميتيا في الميداف التربكم ،الخطاطة الذىنية إستراتيجيةفما ىي 
 ؟في المرحمة الثانكية العربية
 شيدت استراتيجية الخطاطة الذىنية عدة تعريفات نذكر منيا: مفيوم الخطاطة الذىنية: . أ
 ،حيث يمكف استخداميا  ؛كىي ىامة كمفيدة لمتعمـ تعد الخريطة الذىنية مف المنظمات الرسكمية

كتنظيميا بشكؿ أكثر فاعمية، بيدؼ تسييؿ حفظيا كالرجكع إلييا،  ،كالمعمكمات ،لتسجيؿ الملبحظات
كتستخدـ بفاعمية لتدعيـ المستكيات العميا لميارات التفكير. ىذا بالإضافة إلى أنٌيا أداة فعالة في مساعدة 
المتعمميف منخفضي التحصيؿ حتى يصمكا إلى أعمى مستكل يمكنيـ الكصكؿ إليو مف التحصيؿ، كيسيـ 

الخرائط الذىنية في الذاكرة طكيمة الأمد لمحقائؽ العممية كتحسيف العمميات المعرفية كما أنٌيا استخداـ 
عادة ترتيب الذاكرة بشكؿ أفضؿ.  1تشجع عمى استخداـ مستكيات اعمؽ مف معالجة الحقائؽ كاستيعابيا كا 

  يرل" تكني بكزافTony Buzan جاع " أفٌ خرائط العقؿ/ الخطاطة الذىنية ىي جياز لاستر
البيانات المكجكدة فعميا في الذىف كالكصكؿ إلييا، كىي تساعد عمى اكتساب، كتنظيـ، كتخزيف أكبر قدر 
تريده مف المعمكمات، كما تساعد عمى تصنيؼ المعمكمات بالطرؽ الطبيعية التي تجعؿ عممية الكصكؿ 

ؿ المعمكمات المكجكدة فعميا إلى ما تريده عملب سيلب كسريعا. كىي استراتيجية تساعد عمى الترابط بيف ك
في الذىف كمع كجكد المزيد مف تمؾ الركابط التي تربط بيف المعمكمات داخؿ الذىف تزداد سيكلة إخراج 
أم معمكمة تحتاج إلييا. كبخرائط العقؿ)= الخطاطة الذىنية( تزداد معارفؾ، كتزداد العمكـ التي تكتسبيا، 

 2ت كسيكلة تعمميا.كتزداد سيكلة اكتساب المزيد مف المعمكما
  كعرفيا" تكني بكزاف" أيضا بأنٌيا: رسـ بياني يجمع بيف المخطط كالكتابة، كتسمح الخطاطة

الذىنية لممتعمـ ككذا المعمـ بتنظيـ استمارة)= مخطط( مكتكبة لتسييؿ الامر عمى العقؿ مف حيث استعادة 
الرسـ التخطيطي) = الخطاطة " فإفٌ Wandersee1987كاسترجاع المعمكمات. ككفقا لػ: "كاندرسي 

                                                           
اـ الخريطة الذىنية الإلكتركنية في تنمية الاستيعاب القرائي في حامد مبارؾ العابدم، كيكنس أحمد جرادات، أثر استخد  1

، ص 2015، 4، عدد11مادة الإنجميزية لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية، مجمد 
471. 

 .28،27، ص 2005، 7تكني بكزاف، كيؼ ترسـ خريطة العقؿ، تر: خالد الجاسـ، مكتبة جرير، ط  2
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الذىنية( يسيؿ عمى المتعمميف بناء كتنظيـ المفاىيـ.كما تعتبر الخطاطات الذىنية أسيؿ طريقة لتمكيف 
العقؿ مف تمقي المعمكمات كاسترجاعيا كذلؾ ربط عمؿ النصؼ الأيمف مع النصؼ الأيسر مف الدماغ، 

 1كعميو فالخطاطة الذىنية تستطيع تعزيز عمؿ الذاكرة.
  كىناؾ مف يعتبر أفٌ الخطاطة الذىنيٌة: ىي كسيمة يستخدميا الدماغ لتنظيـ الأفكار كصياغتيا

بشكؿ يسمح بتدقيؽ الأفكار كيفتح الطريؽ كاسعا أماـ التفكير الإشعاعي، الذم يعني انتشار الأفكار مف 
 2المركز إلى كؿ الاتجاىات.

 كار باستخداـ المخططات عكضا عف الخطاطة الذىنية: عبارة عف كسيمة تعبيرية عف الأف
كتستخدـ كطريقة مف طرؽ  ،كالألكاف في التعبير عف الفكرة ،كالصكر ،الكممات فقط بحيث تستخدـ الفركع

يحي سيؿ لممراجعة، ضاستخداـ الذاكرة في إدراؾ الأشياء؛ فيي تعتمد عمى الذاكرة البصرية مف رسـ تك 
ربط تخدميا العقؿ البشرم في التفكير)الطريقة الفعمية التي يسكتعميمات ميسرة، كىذه ىي  ،كالتذكير بقكاعد

الكممات كمعانييا بصكرة، كربط المعاني المختمفة ببعضيا البعض بالفركع( كيساعد استخداـ الألكاف 
كتكضيح المعنى العاـ  ،كتقسيماتيا ،مى تكضيح صكرة الخارطةعكالأشكاؿ اليندسية المختمفة  ،كالصكر
 3كالمعاني الجزئية. ،لممكضكع

كأسمكب يساعد المتعمـ عمى التنظيـ الجيد لممعارؼ  ،يمكف اعتبار الخطاطة الذىنية: منيج كآلية
كالتذكر مف حيث ىي آلية تجمع بيف الجانب  ،كتساعده أيضا عمى التفكير الاشعاعي، كعمى التركيز

اعد عمى ربط الشيء المراد تذكره كالخطكط مما يس ،استعماؿ الألكافمع  كالجانب التخطيطي ،الكتابي
نو، كىي بذلؾ تحاكي عمؿ الدماغ البشرم في التفرعات التي تككف بيف الخلبيا العصبية بالرسـ الذم يعيٌ 

 المشكمة لو.
كأسسيا التي قامت عمييا  ،ترجع الخطاطة الذىنية في مبادئيا المرجع النظري لمخطاطة الذىنية: . ب

 كنظرية أكزبؿ. ،إلى نظريتيف ىما: النظرية البنائية
مف بيئتو الاجتماعية  يككفتعمـ الانساف  فٌ صاحب النظرية البنائية أ يرل بياجيو النظرية البنائية: .1

 ،نةكالنضكجية عاملب آخر ىك عممية المكاز  ،كالمادية ،كالمادية، كيضيؼ إلى عكامؿ التعمـ الاجتماعية
التي تقكد التعمـ؛ حيث ىي الطريقة التي يستطيع مف خلبليا" الإنساف تنظيـ المعمكمات المتناثرة في نظاـ 
معرفي غير متناقض، كىي لا تنجـ عما يراه الإنساف بؿ إنٌيا تساعد الإنساف عمى فيـ ما يراه، كعف 

                                                           
1  Ali Khaled Bawaneh, The effectiveness of using mind mapping on tenth grade student’s 
immediate achievement and retention of electric energy concepts,journal of turkish science 
education, vol16, issue1, march 2019, p 124. 

أثر برنامج الخرائط الذىنية عمى تحصيؿ المفاىيـ العممية كتنمية الإبداع لدل تمميذات غادة محمد عبد الرحمف الميمؿ،   2
الصؼ الخامس الابتدائي في المممكة العربية السعكدية، رسالة مقدمة كجزء مف متطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير، 

 .17، ص 2012  مخطكط جامعة الخميج العربي، مممكة البحريف،
 .15، ص 2014، 2ط  البمد لشايع، الخارطة الذىنية لمقرآف الكريـ لتيسير الفيـ كالحفظ، مكتبة آفاؽ،شايع سعكد ا  3
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 inferenceنساف تدريجيا الاستدلاؿ طريؽ ىذه القدرة المكركثة التي نطمؽ عمييا اسـ المكازنة يستطيع الإ
كالتي ارتبطت  ،يعيدنا إلى نظرية المقكلة 1عمى الكيفية التي ينبغي أف تككف عمييا الأشياء في ىذا العالـ"

ببناء المعرفة فيي الأداة التي يعتمد عمييا البشر لتصنيؼ المعطيات قصد التحكـ فييا كفيميا، كما أنٌيا 
كالأحداث  ،مف أكثر الأنشطة العرفنيٌة مركزية ككنيا لا تسمح لنا بفيـ الأشياء تعتبر مف المنظكر العرفنيٌ 

كلكنيا تسمح لنا أيضا بصياغة التكقعات بخصكص أم مكضكع مف المكاضيع، كىذا ما دعا إلى  ،فحسب
كالبعيدة المدل، فعدت مركز  ،كالذاكرة القصيرة ،كبيف المقكلة ،كالاستدلاؿ ،تأكيد الصمة الكثيقة بيف المقكلة

الأنشطة العرفنيٌة ككف التعرؼ عمى التصنيفات الجديدة) المقكلة الجديدة( يقتضي استدعاء كاستعانة 
بالمعارؼ المكتسبة سابقا. كمف ىنا كبالاعتماد عمى المفاىيـ السابقة حكؿ مفيكـ الخطاطة الذىنية 

ؽ تنظيميا في مخطط شبكي غير خطي، كيرل كثير تستخدـ كتقنية لإعادة تمثيؿ المعرفة عف طري"التي
ىذه التقنية منسقة مع النظرية البنائية في التعميـ كالتي تؤكد أفٌ الأفراد يبنكف  مف العمماء كالباحثيف أفٌ 

فيميـ أك معرفتيـ الجديدة مف خلبؿ التفاعؿ بيف معرفتيـ السابقة كبيف الأفكار كالأحداث التي ىـ بصدد 
 2"تعمميا

ذا ك كتنظيـ معارفو كربط السابؽ منيا  ،انت الخطاطة الذىنية آلية يعتمد عمييا المتعمـ لإعادة بناءكا 
، كألكاف كصكر فيظير التنظيـ في الخطاطة  باللبحؽ اعتمادا عمى كسائؿ بسيطة مف مخططات، كرسكـ

كفي كؿ  ،اعاتالذىنية بأفٌ تأخذ الفكرة الأىـ مركز الخطاطة ثـ تتفرع المعارؼ المرتبطة بيا في اشع
اتجاه، أيف يستطيع أف يكافؽ المتعمـ كيكازف في تكزيع المعارؼ الثانكية كؿه في الاتجاه الذم يحدده 
المتعمـ بما يخدـ تعمماتو، كما أفٌ بياجي في أثناء شرحو لعممية تككيف البنيات المعرفية انطمؽ مف قدرتيف 

 تندمجاف معا لبناء المعرفة.فطريتيف ىما: قدرة التنظيـ، كقدرة التكافؽ، المتاف 
يعني العلبقة الجديدة الناتجة عف ترتيب مكقع المعمكمات الجديدة في البنية الذىنية  التنظيم:أما 

 لممتعمـ؛ حيث يستطيع المتعمـ إدماج معارؼ جديدة كفؽ البنى المعرفية المكجكدة لديو.
استجابة  المتعمـفيك اليدؼ النيائي لعممية التكازف كيتضمف التغيرات التي تطرأ عمى  التوافق:أما 

 بياجيو ذلؾ بآليتي) التمثؿ+ التكيؼ= التكافؽ( لمطالب البيئة كشرح
فيي المتعمـ تعديؿ الخبرات الجديدة بما يتناسب مع الأبنية المعرفية المكجكدة لدل  فيك التمثل: أما

ىك آلية تقتضي إدخاؿ معارؼ جديدة في مخطط داخمي ك عممية تغيير في ىذه الخبرات لتصبح مألكفة، 
 بنى معرفية متكفرة سابقا عند المتعمـ.

 
 
 

                                                           
 .284، ص 1990، 70مصطفى ناصؼ، نظريات التعمـ دراسة مقارنة، عالـ المعرفة، العدد  1
دار الكتب العممية، لبناف، كساـ صلبح عبد الحسيف، التعمـ المتناغـ مع الدماغ تطبيقات لأبحاث الدماغ في التعمـ،   2
 .105، ص 2015، 1ط
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التي أثارىا ك في عممية التمثؿ  المتعمـتعديؿ الاستجابة التي أصدرىا  التكيف) التلاؤم أو التواؤم(:
 1نتيجة جمعو المعمكمات الجديدة.

المتعمـ يحتؿ المركز الأساسي في العممية التعميمية؛ حيث يقكـ  "أفٌ  كفي النظرية البنائية يرل بياجي
الخطاطة الذىنيٌة تعد استراتيجية  إستراتيجيةكعميو فإفٌ  2"ببناء معارفو بنفسو مستخدما منطقو الخاص

كأفكاره  ،ذىنية اعتمادا عمى معرفتومتسقة مع النظرية البنائية، ذلؾ أفٌ المتعمـ يقكـ بتصميـ الخطاطة ال
بياجيو يركز عمى أفضؿ منيج يتبع في التعميـ  أفٌ السابقة المخزنة في بنيتو المعرفية. إضافة إلى 

  3"ف المتعمـ مف الكصكؿ إلى الحقائؽ بنفسوالمنيج النشط الذم يمكٌ "ىكك 
رتباطات بيف الاعلبقات ك الحداث ك الأ مجمكعة مف أكزبؿ يعد التعمـ مف كجية نظر نظرية أوزبل:  .2

كىذه تعد مف  4المعمكمات المكجكدة بالفعؿ في البناء المعرفي لممتعمـ، كما يقدـ لو مف معمكمات جديدة.
المتعمـ المعمكمات  يربط مف خلبليا كالتي .الخطاطة الذىنية إستراتيجيةعمييا أىـ الأفكار التي تأسست 

ة تكضح العلبقة بيف ىذه المعمكمات مميزة بذلؾ بيف الجديدة مع السابقة باستخداـ رسكمات تخطيطي
التفاعؿ بيف ما ىك مكجكد في البناء المعرفي كالمعمكمات  كما أفٌ"كىكذا  ،كالأقؿ أىمية ،الأفكار الميمة

 5"الجديدة يؤدم إلى إعادة تنظيـ البنية المعرفية لممتعمـ، كيحقؽ ليذه المعمكمات الجديدة الثبات كالاستقرار
ئص الخطاطة الذىنية أنيا تسعى إلى محاكاة عمؿ الدماغ البشرم مف حيث ترتيب كتنظيـ كمف خصا

فيترض أفٌ التعمـ يحدث إذا نظمت  فأزكبؿ الإشعاعياعتمادىا عمى خاصية التفرع بالمعارؼ كالمعمكمات 
 المادة الدراسية في خطكط مشابية لتمؾ التي تنتظـ بيا المعرفة في عقؿ المتعمـ.

كالخطاطة الذىنيٌة تعمؿ عمى تحقيؽ تعمـ ذا معنى، فيي تزكد المتعمـ بصكرة بصرية قكية تمثؿ 
أفٌ المعرفة تنتظـ في الخريطة ك العلبقات كالمعمكمات المعقدة، كتربط بيف المعمكمات السابقة كالجديدة، 

كالأفكار الأكثر شمكلا إلى مف المفاىيـ  انطلبقا ،الذىنيٌة بنفس الطريقة التي تنتظـ بيا في عقؿ المتعمـ
الأقؿ شمكلا ثـ المعمكمات التفصيمية الدقيقة كما تعمؿ الخطاطة الذىنية عمى تنظيـ المحتكل التعميمي 

بو في شكؿ  كعمؿ فركع متصمة ،بشكؿ خطي) متشعب( عف طريؽ كضع المفيكـ الرئيسي في الكسط
د مف الدراسات بأفٌ الخرائط الذىنيٌة تسيؿ تعمـ قكم كذك معنى؛ حيث أثبتت العديمتسمسؿ، كىذا يجعؿ ال

الخطية التقميدية بسبب طبيعتيا الشعاعية بالإضافة لاستعماؿ  الإنشاءاتعمؿ الدماغ بصكرة أكثر مف 
  6الألكاف.

                                                           
عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة كاكتساب الميارات المغكية الأساسية، دار الكتاب   1

 .85، ص 2012الحديث، القاىرة، دط، 
 .87ية ، ص نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة كاكتساب الميارات المغكية الأساس  2
 .88، ص  نفسو  3
 .137، ص 2012أنكر محمد الشرقاكم، التعمـ نظريات كتطبيقات، مكتبة الأنجمك المصرية، دط،   4
 .138نفسو، ص   5
 .107التعمـ المتناغـ مع الدماغ تطبيقات لأبحاث الدماغ في التعمـ، ص   6
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 .في مناىج تعميم المغة العربية فوائد وأىمية الخطاطة الذىنيّة في المواقف التعميمية .3
عمى الجاذبية البصرية مف خلبؿ الألكاف كالرمكز  ،الخطاطة الذىنيٌة في المجاؿ التربكم تعتمد إستراتيجية

يجعميا مثالية  ماكالصكر، كتشجيع المتعمميف عمى فيـ الأفكار مف خلبؿ بنائيا بطرؽ ذات معنى، كىذا 
ممتعة،  ياف يجدكنكالثقة عند المتعمميف، حتى أفٌ المتعممي ،لتعزيز التعمـ النشط، كتعزيز دافعية التعمـ

كالتفاعؿ داخؿ الفصؿ الدراسي، كىذا ما  ،تجمب الإحساس  المتجدد بالحماسة الذىنيةثبت أفٌ الخطاطة ك 
تقانو ،يزيد كيعزز مف ثقة المتعمـ بقدراتو لممكاد الدراسية، كعلبكة عمى ىذا فإفٌ رسـ الخطاطة الذىنيٌة  كا 

كالمكاني، كمردٌ ذلؾ المزج بيف الرسكمات كالرمكز  ،مكالبصر  ،تلبءـ مع كؿ مف الذكاء المفظي المغكمي
كالكممات، كعميو يتـ تعزيز التفكير التعبيرم، كتقديـ كسائؿ بديمة لممتعمميف لمشاركة معارفيـ كفيميـ. 

 1الخطاطة الذىنية: إستراتيجيةكفيما يمي مجمكعة مف النقاط التي تأكد عمى أىمية 
  .تنظـ البناء المعرفي كالميارم لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ 
   تراعي الفركؽ الفردية لدل المتعمميف حيث إفٌ كلب منيـ يرسـ صكرة خاصة لممكضكع بعد

 مشاىدة خريطة الشكؿ التي تكضحو عمى حسب قدراتو كمياراتو.
 .تكسيع الفيـ كتضيؼ بيانات كمعمكمات جديدة لما ىك مكجكد 
 ت السابقة: فالفضاء الفسيح الذم ترسمو الخريطة الذىنية لممتعمـ تمنحو فرضة تراجع البيانا

 مراجعة معمكماتو السابقة عف المكضكع.
 .تنمي قدرات المتعمميف في الإبداع الفني لتكضيح البيانات كالمعمكمات المككنة لممكضكع 
  ("أفٌ 2006أداة تحسيف الذاكرة كميارات التعمـ حيث يرل" بكزاف ) الخريطة الذىنيٌة مف معينات

الذاكرة، كتستخدـ ككسيمة مساعدة لمذاكرة، فكؿ خريطة ذىنيٌة ليا مظير بصرم فريد، كلذلؾ يككف تذكر 
المعمكمات أسرع كالعممية التعميمية أسرع كتدكـ المعمكمات لفترة أطكؿ، كما تساعد عمى الاستدعاء 

 كالتمخيص.
  يطة الذىنيٌة أداة ناجحة في تعزيز كتدعيـ كؿ جكانب التفكير أداة تحسيف التفكير الابتكارم، فالخر

الابتكارم فتكليد الأفكار كالقدرة عمى رؤية النماذج كالعلبقات بيف الأفكار كالقدرة عمى تنظيـ الأفكار 
 ككضعيا في كؿ لو معنى ىك التعبير الخارجي لمتفكير الابتكارم.

 المفظي/ المغكم، البصرم المكاني، الرياضي  أداة لتنمية الذكاءات المتعددة كخاصة الذكاء
 كالمنطقي، الذكاء الشخصي، الحركي كالحسي.

 مميزات وخصائص الخطاطة الذىنيّة: - ج
 2حدد" تكني بكزاف" مجمكعة مف الخصائص التي تتفرد بيا استراتيجية الخطاطة الذىنية نذكر منيا:

                                                           
أمؿ السيد خمؼ، فاعمية برنامج قائـ عمى الخريطة الذىنيٌة في تنمية بعض المفاىيـ البيكلكجية كميارات التفكير التكليدم   1

 .49،48، ص 2017لدل أطفاؿ الركضة، مجمة الطفكلة العربية، العدد الخامس كالسبعكف، 
تحصيؿ المفاىيـ العممية كتنمية الإبداع لدل تمميذات  غادة محمد عبد الرحمف الميمؿ، أثر برنامج الخرائط الذىنيٌة عمى  2

 .32الصؼ الخامس ابتدائي في المممكة السعكدية، ص 
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المعقدة ذات الركابط الداخمية تسمح لمعقؿ بأف يستكعب عمى الفكر نطاقا كاملب لممعمكمات  .1
 مما يمقي الضكء عمى كؿ القضايا. ،الخاصة بالمعمكمات

 تستخدـ النطاؽ الكامؿ لميارات القشرة المخية مما يؤدم إلى التكصؿ لقرارات كاممة التمحيص. .2
كالأبعاد لكي تضفي الإبداع اللبزـ عمى خطكات اتخاذ  ،الألكاف خرائط العقؿ تستخدـ الصكر، .3

 القرار.
 تستخدـ الصكر لإضفاء الاستجابات الحيكية، كتساعد عمى إلقاء الضكء عمى النقاط الأساسية. .4
 تكلد الخطاطة الذىنية عددا كبيرا مف المفردات المحددة تفكؽ أم طريقة قائمة عمى إعداد القكائـ. .5
 ،سكبالتالي تحرر الحد ،تستخدـ الخطاطة الذىنية نطاقا مف الميارات المخية يفكؽ المألكؼ .6

 كالقدرات المنطقية الفائقة.
ما يمكف أف نستخمصو مف خلبؿ ىذه الخصائص التي قدميا" تكني بكزاف" لاستراتيجية الخطاطة 

تممؾ مف النجاعة ما يساعد المتعمـ عمى تحصيؿ التعممات بصكرة أفضؿ ذلؾ أنيا  ياالذىنيٌة، ىك أنٌ 
تاج ككذا الذكاء، خاصة إذا ما اعتمد كؿ متعمـ تعتمد عمى عدة عناصر كميا محفزة لعممية التذكر كالاستن

كشكؿ الخطكط  ،عمى قدراتو الذىنية الخاصة في إعداد الخطاطة الذىنية الخاصة بو مف انتقاء الصكر
كاختياره الخاص للؤكاف المستعممة، حيث كؿ لكف مستعمؿ أك  ،كالكممات المفاتيح ،التي تربط بيف الأفكار

 ،كترتيبيا ،كالربط بيف المعمكمات ،كمعنى محفز عمى عممية التذكر ،صكرة أك مخطط إلا كلو دلالة
كتسييؿ المعمكمات المركبة  ،كاستنتاج العلبقة بينيا، فمف خلبؿ ىذه الاستراتيجية يستطيع المتعمـ تبسيط

ى يا تمنحو الثقة بالنفس كمما حاكؿ إعادة عرض المعمكمات المسجمة عمبما يتلبءـ كقدراتو الذىنية، ثـ إنٌ 
كتبكيب  ،ىذا الاستراتيجية تحتاج إلى إعماؿ القدرات العقمية مف أجؿ ترتيب الخطاطة الذىنية، كلأفٌ 

 المعمكمات المدكنة عمى الخطاطة فإنٌيا حتما تطكر مف القدرات الإبداعية عند المتعمميف.
بالطريقة العريضة كعلبكة عمى ما سبؽ فإفٌ الخطاطة الذىنيٌة تقدـ العديد مف المزايا إذا ما قكرنت 

أك العركض التقميدية؛ حيث يمنح التصميـ الإشعاعي المنبثؽ مف مركز المكضكع الفكرة الرئيسية إلى كؿ 
مكاضيعو الفرعية القريبة منو، ىذا الترتيب المتكلد عف الترابط بيف الأفكار يحافظ عمى الصكرة الكبيرة في 

كيسيؿ رؤية العلبقات كالركابط. كلأفٌ الخطاطة الذىنيٌة أكثر مركنة مف الطريقة التقميدية،  ،بؤرة التركيز
فإنٌيا تشجع عمى الإبداع، كعرض جميع المكضكعات ذات الصمة عمى نفس الخطاطة الذىنيٌة مع التركيز 

في عممية استقباؿ عمى الكممات المشار إلييا بالصكر كالرمكز كالألكاف، مما يساعد عمى تحسيف الذاكرة 
 1المعمكمات كفيميا مما يكفر الكقت عمى المتعمـ.

 2قسـ" بكزاف" الخطاطة الذىنية إلى عدة أنكاع كىي كالتالي: أنواع الخطاطة الذىنية: - ح
 فرعيف مشعبيف مف المركز  م: كىي الخرائط التي تحك الخرائط الذىنية الثنائية .1

                                                           
1  Diane Murley, Technology for everyone mind mapping complex information, law library 
journal, vol, 99 :1, 2007- 11, p 176. 

 .103،102قات لأبحاث الدماغ في التعمـ، ص التعمـ المتناغـ مع الدماغ تطبي  2
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: تشمؿ عدد مف الفركع الأساسية، كقد ثبت مف التصنيفاتالخرائط الذىنية المركبة أو متعددة  .2
كسبعة كىذا يرجع إلى ككف العقؿ المتكسط لا  ،خلبؿ التجربة أفٌ متكسط عدد الفركع يتراكح بيف ثلبثة

يستطيع أف يحمؿ أكثر مف سبع مفردات أساسية مف المعمكمات، أك سبعة بنكد في الذاكرة قصيرة المدل، 
عداد  ،لنكع مف الخرائط أنٌيا تساعد عمى تنمية القدرات العقمية الخاصة بالتصنيؼكمف أىـ مميزات ىذا ا كا 

 كالدقة. ،كالكضكح ،الفئات
يقكـ بتصميميا عدد مف الأفراد معا في شكؿ مجمكعات، كأىـ ميزة  الخرائط الذىنيّة الجماعية: .3

حيث إفٌ كؿ فرد يتعمـ مجمكعة يا تجمع بيف معارؼ كرؤل عدد مف الأفراد؛ لمخرائط الذىنية الجماعية أنٌ 
مف المعمكمات تخصو كحده كعند العمؿ في مجمكعات سكؼ تتجمع معارؼ أفراد كؿ مجمكعة كيحدث 

 ارتجاؿ جماعي للؤفكار كتككف نتيجة خريطة ذىنية جماعية رائعة كمميزة.
نية عف : كحديثا يمكف أف تقكـ بتصميـ الخرائط الذىالخرائط الذىنية المعدة عن طريق الحاسوب .4

طريؽ الحاسكب؛ حيث ىناؾ العديد مف البرامج التي تساعد في إعداد كحفظ الخرائط، فيناؾ برامج تساعد 
 عمى رسـ الخريطة الذىنية، كبرامج أخرل تعتبر تطبيؽ متكامؿ عمى المكضكع بصكرة مباشرة.

اة كالطريقة المعتمدة بتتبع ىذا التقسيـ كتحديد أنكاع الخطاطة الذىنية فإنٌو تـ الاعتماد عمى الأدك 
في اعداد الخطاطة كعميو فإنٌو إذا تـ الاعتماد عمى الأكراؽ في اعداد الخطاطة الذىنيٌة فإنٌنا أماـ خطاطة 
ذا ما تـ الاعتماد عمى جياز الحاسكب في إعداد الخطاطة فيي خطاطة الكتركنية؛ كبيف  ذىنية تقميدية كا 

 1تركنية فركقات كامتيازات يكضحيا الجدكؿ المكالي:رقية التقميدية كالخطاطة الالكك الخطاطة ال
جكانب 

 المقارنة
 الخطاطة الذىنية الالكتركنية الخطاطة الذىنية اليدكية

جياز الحاسكب، احدل برامج الخرائط  الأقلبـ، أقلبـ ممكنة، أكراؽ الأدكات
الذىنيٌة أك أحد أدكات الخرائط الذىنية 

 المتاحة عمى الشبكة العنكبكتية.
يتطمب اخراج خريطة ذىنية بمظير  السرعة

جيد بعض الكقت كقد يمتد إلى 
ساعات حتى كلك كاف مف يعدىا فناف 
بارع كذلؾ بسبب قكالب أك نماذج 

 مكجكدة

تتميز بسرعة عالية نظرا لككنيا لا 
تتطمب ميارات فنيٌة لتنفيذىا، ىذا بالإضافة 
إلى أنٌيا مزكدة بصكر كرمكز كقصاصات 

ستخداـ، كتكجد قكالب عديدة فنية جاىزة للب
جاىزة للبستخداـ، كما يمكف العمؿ عمى 

 خريطة معدة مسبقا.
مركنة في إعادة ترتيب المكضكعات أقؿ مركنة مف ناحية تعديؿ  المركنة

                                                           
مناؿ عمي سكراج الرشيدم، أثر استخداـ الخرائط الذىنية الالكتركنية عمى تحصيؿ تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في   1

 ،مخطكط، مادة العمكـ دكلة الككيت، أطركحة مقدمة لاستيفاء جزء مف متطمبات درجة الماجستير، المناىج كطرؽ التدريس
 .25،24، ص 2019
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الأخطاء التحريرية كلكنيا مرنة في 
 اختيار تصميـ كنمط الخريطة الذىنيٌة

كتحرير الأخطاء، كتغيير نمط كتصميـ 
 الخريطة.

يمكف تصدير الخريطة إلى تنسيقات 
مختمفة مف الممفات مثؿ الصكر كالعركض 
التقديمية، كصفحة الكيب كغيرىا، كما يتيح 
تصميـ خريطة ذىنية بالتزامف مع أشخاص 

 آخريف.
نمط 
 التصميـ

يمكف إنشاء أم نمط لمخريطة فميس 
 ىناؾ قيكد عمى استخداـ أنماط معينة

 عدد محدكد مف أنماط التصميـ
ىناؾ ميزة رائعة كىي أنٌو بالإمكاف 
 التغيير مف نمط إلى آخر فقط بنقرات قميمة.

التكمفة 
 المادية

تكمفتيا المادية قميمة؛ حيث إفٌ كؿ 
ما يتطمبو ىذا النكع مف الخرائط ىك 

 الأكراؽ كالأقلبـ

إذا كاف البرنامج مجانيا فيذا لف يكمؼ 
أم مبالغ مادية فقط كؿ ما يتطمبو ىك 

 سب آليجياز حا
قد لا تبدك بشكؿ جذاب إذا كاف  الجكدة

معدىا لا يمتمؾ أم ميارات فنية 
 كيمكف أف تفقد جكدتيا بسيكلة.

تبدك أكثر احترافا كجمالا كذلؾ لأفٌ 
الصكر كالرمكز كالقصاصات الفنية المتكافرة 

 في البرامج مصممة بصكرة جيدة.
يمكف الاحتفاظ بالخريطة لفترات طكيمة 

 ى جكدتيامع الحفاظ عم
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 خطاطة ذىنية إلكترونية توضح عموم البلاغة
                                                                                                    

 مفيكـ شامؿ               
     
 عمـ المعاني                                 عمـ البياف                                    
 مفاىيـ أقؿ شمكلا                                                                                                               

                                                                                                           
 عمـ البديع                                      مفاىيـ عامة       

                                                                               السجع                                                                                                                
 التكرية

                                                       الطباؽ                          
 الجناس                                                              

 
 
 مفاىيـ خاصة                                    

 جناس ناقص         جناس تاـ                                                       
 

ىناؾ  كالمقارنة بينيا فيمكف الإشارة إلى أفٌ  ،كالتمييز ،كفي سياؽ الحديث عف أنكاع الخطاطات
 تمييز بيف الخطاطة الذىنية، كالخطاطة المفاىيمية/ المعرفية، أما الخطاطة الذىنية فقد سبؽ التعريؼ بيا

" كما كرد في الممحة التاريخية مف فكرة Novak: فقد طكرىا" نكفاؾ الخطاطة المفاىيميةكأما 
أك الخرائط المفاىيمية  cognitive mapsالتمثيؿ اليرمي لممفاىيـ إلى ما أسماه بالخرائط المعرفية 

concept maps كىي عبارة عف تمثيؿ تركيبي بيف العلبقة بيف المفاىيـ كما يمثؿ سمة ىامة لممعرفة ،
( بأنٌيا: مجمكعة Moreira and Marco 1997التقريرية لممتعمـ في مجاؿ المحتكل. كيعرفيا كؿ مف)

المتدرجة بيف المفاىيـ بصكرة ىرمية، كيعرفيا" مف الرسكـ التكضيحية ثنائية الأبعاد، تبرز العلبقات 
" بأنٌيا عبارة عف رسـ تخطيطي لتكضيح مجمكعة مف المعاني المتضمنة  Wandersee 1990كاندسي 

 لممادة التعميمية في إطار مف الاقتراحات.
( الشبكة المفاىيمية بأنٌيا عبارة عف أداة Novak and Gowinكؿ مف) نكفاؾ كجكيف  كيعرؼ

ة تمثؿ مجمكعة مف معاني المفاىيـ المترابطة ضمف شبكة مف العلبقات بحيث يتـ ترتيب تخطيطي
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كتجريدا كفؽ  ةؿ عمكميالمفاىيـ فييا بشكؿ ىرمي تتسمسؿ مف المفاىيـ الأكثر عمكمية كتجريدا إلى الأق
 1نظرية أكزبؿ لمتعمـ.

بينيما عدة نقاط تشابو  ضحىنية كالخطاطة المفاىيمية تتذمف مفيكـ الخطاطة ال ؿمف خلبؿ تتبع ك
 نذكر منيا:

 )كلبىما يعتمد عمى نفس الخمفية النظرية) نظرية أكزكبؿ التعمـ ذك المعنى 
 .كلبىما يعتمد عمى الرسكمات التخطيطية ذات المدخؿ البصرم 
 .كلبىما يكظؼ كأداة لمتفكير كالتعمـ كالتعميـ 
  استرجاعيا.كلبىما يساعد عمى التمخيص كتثبيت المعمكمات كسرعة 

 2كمع ذلؾ فإفٌ ىناؾ أكجو اختلبؼ بيف الخطاطتيف كىذا ما سيكضحو الجدكؿ التالي:
كجو 
 المقارنة

 الخطاطة الذىنية الخطاطة المفاىيمية

خرائط المفاىيـ، خرائط المعرفة،  التسمية
 خرائط شجرية

خرائط التفكير، خرائط العقؿ، خرائط 
 الذاكرة، خرائط الذىف.

 
 

الشكؿ 
 العاـ

 
 
 
 
 

ىرمي بحيث المفيكـ العاـ 
كالرئيسي يككف في الأعمى ثـ تتدرج 
 العناكيف الفرعية الأقؿ عمكمية فالأقؿ.

 
 

شعاعي بحيث الفكرة العامة في المنتصؼ 
 كالأفكار الفرعية منتشر منيا في كؿ اتجاه.

يعتمد ىذا النكع مف الخرائط عمى  التككيف
فرع العلبقات بيف المفاىيـ لأفٌ أحدىا 

عف الآخر كيصؿ بيف المفاىيـ 
كفركعيا بكممات رابطة تكضح العلبقة 

 بيف ىذه المفاىيـ.

ىذا النكع مف الخرائط عمى التفرعات يعتمد 
 الشجرية أك التركيب الشجرم.

                                                           
ىيثـ القاضي، أثر استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي   1

، ص 2017في المغة العربية، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية كعمـ النفس، المجمد الخامس عشر، العدد الرابع، 
246. 

ؼ، الخرائط الذىنية كميارات التعمـ طريقؾ إلى بناء الأفكار الذكية،المجمكعة العربية لمنشر كالتكزيع، طارؽ عبد الرؤك   2
 .125،124، ص 2016، 2القاىرة، مصر، ط
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تعتمد عمى المفاىيـ كترتيبيا  الاعتماد
 كالركابط بيف المفاىيـ.

تعتمد عمى البنية المعرفية ككؿ مف مفاىيـ 
كقكاعد كمبادئ كنظريات أم تحميؿ المحتكل 

 ككؿ.
إبراز المفاىيـ المجردة التي في  المفاىيـ

ظيار العلبقات المكجكدة  النص كا 
 بينيا فقط.

إبراز المفاىيـ بتفاصيميا التي في النص 
براز  ظيار العلبقات المكجكدة بينيا، كا  كا 
امتداداتيا كتحكلاتيا كتحديد العمميات 

 م إلى تمؾ التحكلات.كؼ التي تؤدكالظر 
كتعتمد عمى التفسير كالتحميؿ لمجزئيات )

 المككنة لممكضكع(
مفاىيـ عممية، كممات ربط، ركابط  تتككف مف

 عرضية، الأمثمة.
مفاىيـ عممية، ركابط بيف المفاىيـ، حقائؽ، 
نظريات، كيستخدـ في ذلؾ الخياؿ، الصكر، 
 الرمكز، الأشكاؿ، الرسكـ التكضيحية، الألكاف.

ىي خريطة مكتممة، كىي أقؿ  الشمكؿ
شمكلية مف الخريطة الذىنية كتعتمد 

 عمى الشكؿ اليرمي فقط.

ناقصة يمكف استكماليا بشكؿ دائـ، كىي 
أشمؿ مف الخريطة المفاىيمية؛ حيث يمكف أف 
تضـ أكثر مف خريطة مفاىيمية أك شجرية أك 

 تحميؿ أك تدفؽ أك فقاعات أك دائرية.
المفاىيمية متشابية خاصة الخرائط  التشابو

 إذا كضعيا المعمـ
لكؿ متعمـ أك أستاذ خريطة ذىنية خاصة 
 بو، لا يمكف إيجاد خريطتيف متشابيتيف تماما.

الإفادة 
 منيا

يمكف لأم شخص فيـ الخريطة 
 كالإفادة منيا.

لا يمكف استخداميا كفيميا الفيـ الصحيح 
 إلا مف قبؿ صاحبيا.

ص لأنيا تعتمد لا تسيؿ فيـ الن فيـ النص
 عمى المفاىيـ المجردة فقط

تسيؿ فيـ النص لأنو يبنى عمى طبيعة 
 الذاكرة البشرية.

مقيدة التفكير) تفكير محدد( تمتزـ  التفكير
 بحدكد الدرس

غير مقيدة التفكير) تفكير متشعب( تحكم 
 علبقات جديدة.

بحاجة إلى أدكات بسيطة لينجز لإعداد خطاطة ذىنيٌة يككف المتعمـ  :أدوات الخطاطة الذىنيّة - خ
( ما The ultimate book of mind mapsالخطاطة الخاصة بو، أك كما جاء في كتاب" تكني بكزاف")
الخطاطة الذىنيٌة سيمة جدا، كطبيعية جدا فإفٌ  الذم تحتاجو لرسـ الخطاطة الذىنية، فكاف أف اعتبر أفٌ 

 1الأدكات التي نحتاجيا لرسميا قميمة جدا كىي:
  ؽ أبيض فارغ.كر 

                                                           
1  Tony buzan,The ultimate book of mind maps,Thailand :Imago,2005, p 24. 
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 .)أقلبـ رصاص كأقلبـ ممكنة) الألكاف 
 .الدماغ/ الذىف 
 .الخياؿ 

بالإضافة إلى ىذه العناصر يمكننا إضافة عناصر أخرل كىي أيضا تتميز بالبساطة نستشفيا مف 
 خلبؿ التعاريؼ التي سبؽ كأف قدمت لتحديد مفيكـ الخطاطة الذىنية فنضيؼ ما يمي:

 :ـ تحديد العلبقة كالترابط بيف الأفكار الأساسية كالميمة مع باقي كالتي مف خلبليا يت الأسيم
الأفكار الفرعية لتنتشر ىذه الأسيـ في شكؿ شعاعي كفي عدة اتجاىات أمامية أك خمفية كتأخذ الأسيـ 

 عدة أشكاؿ منيا:

                
  
 :كالكممات التكضيحية كقد  ،ىي الأخرل يستعيف بيا المتعمـ إلى جانب الكممات المفاتيح الرموز

ات الترقيـ مثؿ: ؟، ...، !، ؛، )  (، أك الاستعانة بالرمكز المتكفرة في برامج متتمثؿ ىذه الرمكز في علب
 التشغيؿ في جياز الحاسكب.

 :اطة الذىنية الأشكاؿ اليندسية خاصة يحتاج المتعمـ لإعداد الخط الأشكال اليندسية والأرقام
لتدكيف الأفكار الميمة كالكممات الأساسية داخؿ ىذه الأشكاؿ كىي بطبيعة الحاؿ عديدة منيا: المربع، 

 الدائرة، الشكؿ البيضكم، كغيرىا كثير ككميا متاحة إذا ما استعمؿ المتعمـ جياز الحاسكب.

 

عنصر أنكاع الخطاطة الذىنيٌة أفٌ مف أنكاعيا عرفنا في  مراحل عمل الخطاطة الذىنيّة: - خ
الخطاطة الذىنيٌة اليدكيٌة كالخطاطة الذىنيٌة الالكتركنيٌة كىذا يفتح المجاؿ لمبحث في الشبكة العنكبكتية 
عف برامج لرسـ الخطاطة الذىنيٌة ليتبيف أف ىناؾ العديد مف البرامج التي يسيؿ تحميميا عمى جياز 

 iMindك Ayoa. Maind mapsعمى سبيؿ الذكر لا الحصر) كمنيا  ،كيذالحاسكب، أك الياتؼ ال
Map 10 )تصاؿ بالأنترنت، أما البرامج التي يمكف تحميميا عمى اليكاتؼ الذكية يي برامج تعمؿ بالاف

 ,miMind-Easy Mind Mapping, Mind Map and Concept Mapنذكر منيا ىي الأخرل) 
Maker- Mindomo, Orbit Mind- Mind Mapping, Mind Map Free) 

كقد حدد" تكني بكزاف" مجمكعة مف الخطكات التي يجب اتباعيا عند اعداد أم خطاطة ذىنية 
يا تعتمد عمى خاصة إذا ما تعمؽ الأمر بالخطاطة اليدكية كىي التي تككف في متناكؿ المتعمميف لأنٌ 

كسائؿ بسيطة جدا. فيكصي باستخداـ كرقة بيضاء فارغة كبيرة كقمبيا عمى الطكؿ؛ أم في اتجاه أفقي 
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كاحضار أقلبـ ألكاف متعددة كبسمؾ متفاكت ليككف ىناؾ اختلبؼ في سمؾ الخطكط التي تربط بيف 
  1الأفكار. كفيما يمي تقديـ الخطكات لكيفية رسـ خطاطة ذىنية يدكية:

الفكرة المركزية أك الرئيسية أك نقطة التحكـ في مركز الكرقة، كسيساعدنا في ذلؾ كضع  كضع .1
 الكرقة في الاتجاه الأفقي ليسيؿ عممية الرسـ.

استخداـ الخطكط كالأسيـ كالفركع بالألكاف المختمفة كطرؼ لعرض العلبقة بيف المكضكع  .2
 المركزم، أك الفكرة الرئيسية كالأفكار الفرعية.

نشاء تحفة فنيٌة، كيجب أف ترسـ بسرعة كدكف تكقؼ كبير، لأنو ميـ في المراحؿ الأكلى تجنب إ .3
 مف العمؿ عمى الخطاطة الذىنية التفكير في كؿ الأفكار التي ترتبط بيا حتى تمؾ التي قد لا تستخدـ.

مع اختيار ألكاف مختمفة لمترميز للؤشياء المختمفة، كالطريقة مترككة لمصمـ الخطاطة الذىنية  .4
 المحافظة عمى اتساؽ العمؿ حتى يمكف استغلبليا في المرحمة اللبحقة.

ترؾ مساحة فارغة في الصفحة، كالسبب في ذلؾ أننا نستطيع الاستمرار في الإضافة لمرسـ  .5
 التخطيطي الخاص بنا.

ي أثبتت الخطاطة الذىنيٌة فعاليتيا في التعميـ، مف حيث ى التطبيقات التربوية لمخطاطة الذىنيّة: - ذ
ىي تحاكي عمؿ الدماغ كربطيا ببعضيا البعض، ككذا مف حيث  ،كترتيبيا ،أداة لتنظيـ المعمكمات

كبالتالي تسيؿ عممية تذكر المعمكمات المدكنة عمى الخطاطة كمف بيف  ،عيا الاشعاعير فالبشرم في ت
 التطبيقات التي نجدىا تعتمد عمى الخطاطة الذىنية ما يمي:

يتـ الاعتماد عمى الخطاطة الذىنية كأداة تدريسية ككنيا تيسر  تدريسية:الخطاطة الذىنية أداة  .1
كالمعمكمات في المكضكع الكاحد أك الكحدة  ،عممية التعمـ فيي تستخدـ لتكضيح العلبقة بيف المفاىيـ

الدراسية الكاحدة أك قد تعد لتكضيح مقرر ككؿ. كبيذه الطريقة تقدـ الخطاطة الذىنية صكرة متكاممة 
كالمصطمحات المكجية لممتعمـ فقد استخدمت بنجاعة كفي عديد المكاد كذلؾ  ،قة القائمة بيف المفاىيـلمعلب

" يؤكد عمى فعالية ىذا النكع مف الخرائط  Novakم المعنى. كما نجد أفٌ" نكفاؾ ذلزيادة فعالية التعمـ 
سابقا. ككمما شارؾ المتعمـ في لأنٌو يسيؿ عمى المتعمـ ميمة ربط المفاىيـ الجديدة مع ما قد تعرؼ عميو 

إعداد الخطاطة الذىنية كمما كانت نتائجيا في عممية التعمـ أفضؿ، فالمنفعة الأساسية لمخرائط الذىنية 
درس لإعطاء فكرة تنشأ لدل المتعمـ الذم يقكـ ببنائيا. كيمكف العمؿ بيا كخطاطة تكضيحية في بداية ال

 2فاىيـ الأساسية في نياية الدرس.، كما تعتمد كتمخيص لممعامة عف المكضكع
 
 

                                                           
1 Teddy Fiktorius, The use of mind- mapping technique  in the E F L classroom Aritique and 
demonstration of methods, postgraduate Study of English language Education, university of 
tanjungpura pontianok, Indonesia, 2013, p4,5. 

 .61ات التعمـ، ص ينظر: الخرائط الذىنية كميار   2
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يا تقيس قدرة المتعمـ تـ اعتبار الخطاطة الذىنية أداة لمتقكيـ لأنٌ  الخطاطة الذىنية أداة لمتقويم: .2
ككذا تحدد درجة تمكنو مف ربط ىذه المفاىيـ الرئيسة  ،كتمييز المفاىيـ الرئيسية ،كتحديد ،عمى ربط

 بالمفاىيـ الفرعية؛ حيث يستطيع الأستاذ تكظيؼ الخطاطة الذىنيٌة كأداة لمتقكيـ بعدة أساليب منيا:
  يطمب الأستاذ مف المتعمميف إعداد خطاطات ذىنية حكؿ المكضكعات التي تـ التطرؽ  أفيمكف

كالخطاطة النمكذجية التي أعدىا الأستاذ، كمف ثـ  ،يف إنجاز المتعمميفإلييا، ليتـ فيما بعد المقارنة ب
يتمكف الأستاذ مف تحديد نقاط القصكر عند المتعمميف، كتحديد الفجكات المكجكدة في الخريطة التي أعدىا 

 كمف خلبؿ ىذه الفجكات يمكف إعداد برنامج المعالجة لتنبيو المتعمـ. ،المتعمـ
  المتعمميف، كتحديد مدل معرفة كاكتساب  إجاباتالتقكيـ كالحصكؿ عمى يمكف بعد إعداد أسئمة

كتحديدىـ لمعلبقات بينيا، يتـ في الختاـ اعتماد إجابات المتعمميف لإنشاء خطاطة  ،المتعمميف لممفاىيـ
كعميو تتبيف للؤستاذ جكانب القصكر كالخمؿ  ،ذىنية خاصة بيـ لتتـ مقارنتيا بالخطاطة الذىنية النمكذج

 1في الخطاطة الذىنية التي تـ اعتماد إجابات المتعمميف في اعدادىا.
فٌ الخطاطة الذىنية أداة تساعد المتعمـ عمى أكما  الخريطة الذىنيّة أداة لإعداد المعمم تربويا: .3

ضا أداة تساعد عمى تبييف ما كراء التعمـ تنظيـ كترتيب كربط العلبقات بيف المفاىيـ التي يكتسبيا، فيي أي
" عمى أفٌ الخطاطة الذىنيٌة كما كراء المعرفة ليا دكر فعاؿ Novakكما كراء المعرفة؛ حيث يؤكد" نكفاؾ 

في إعداد المعمـ مف جانبيف، أما الأكؿ فيك اعتمادىا كأداة تزيد مف قدرة المعمـ عمى استخداـ أساليب 
كالأقؿ حفظا لممتعمميف. كأما الثاني فيك اكتساب المعمـ ميارة لاستخداـ  ،تؤدم إلى التعمـ ذم المعنى

 2أدكات ما كراء المعرفة بما في ذلؾ جياز الحاسكب.
فالخطاطة الذىنية تستخدـ لتنظيـ كتخطيط  الخطاطة الذىنيّة أداة لتنظيم وتخطيط المنيج: .4

 3عاؿ بيف المتعمميف.المنيج كرسـ مسار عممية التعمـ، كتستخدـ ككسيمة للبتصاؿ الف
 إيجابيات وسمبيات الخطاطة الذىنيّة: . د

لكؿ طريقة أك استراتيجية تعميمية مميزات تجعميا تتفرد عف غيرىا مف الاستراتيجيات، كىذا ما 
كالايجابيات ما  ،استطاعت أف تنالو استراتيجية الخطاطة الذىنيٌة فيي استراتيجية تمتمؾ مف المميزات

كاشعاعيا الخلبيا العصبية في  ،نٌيا تحاكي في تنظيمياأاستراتيجية تعمـ كتعميـ، خاصة ك ىميا أف تككف ؤ ي
كالفيـ مف  ،كالنقائص فمف سمبياتيا أنٌيا تككف صعبة القراءة ،الدماغ، كمع ذلؾ فإنٌيا لا تخمك مف العيكب

ف العلبقات بيف قبؿ مف لـ يشارؾ في اعدادىا أك ليس لو اطلبع عمى مكضكعيا الأساسي، كأحيانا تكك 
 4كالركابط غير كاضحة كمعقدة. أما الإيجابيات فيمكف تحديدىا فيما يمي: ،المفاىيـ
 .تعمؿ عمى بث ركح التشكيؽ لدل المتعمـ، فيككف أكثر تعاكنا كاستعدادا لتمقي المعرفة 

                                                           
 .62، ص التعمـ كميارات الذىنية الخرائطينظر:   1
 .63، ص نفسوينظر:   2
 .63نفسو، ص   3
 .105التعمـ المتناغـ مع الدماغ تطبيقات لأبحاث الدماغ في التعمـ، ص   4
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 .متاعا بالنسبة لممتعمـ كالمعمـ معا  تجعؿ مف تقديـ الدركس أكثر ابداعا كا 
  الذىنية مادة الكتاب أك الدرس في شكؿ كاضح كبسيط قابؿ لمتذكر لما تتكفر عميو تمثؿ الخطاطة

 مف صكر كألكاف كأشكاؿ كغيرىا.
 كالحقائؽ بيف ىذه المعارؼ. ،تحقؽ التعمـ ذك المعنى لأنيا تقدـ المعارؼ كتبيف العلبقات 
 ة كالكتابة.كخاصة صعكبة القراء ،تعد الخطاطة الذىنية أداة مساعدة لذكم صعكبات التعمـ 
  ليا قالب قابؿ لمتمديد؛ حيث إنٌو لا يكجد قيكد عمى الأفكار، فيمكف إضافة عدد غير متناىي مف

 كتشجع عمى التفكير الإبداعي. ،الأفكار
إنٌو مف أىـ ما نبدأ بو ىذا العنصر مف البحث قكلو تعالى﴿  التفكير الإبداعي: إستراتيجيةرابعا: 

مف سكرة النحؿ[ فقد ميٌز ا﵀ عز  44لمناس ما نزؿ إلييـ كلعميـ يتفكركف﴾ ]الآية كأنزلنا إليؾ الذكر لتبيف 
كجؿ الانساف بالعقؿ، حتى يتدبر كيتفكر في كؿ ما يكاجيو في حياتو اليكمية ليككف بذلؾ قادرا عمى 

 ،يـ لمعقؿكالباطؿ بفضؿ نعمة العقؿ كالتدبر، كنظرا للؤىمية التي أكلاىا القرآف الكر  ،التمييز بيف الحؽ
عمالو فيما ينفع الكائف البشرم، ىذا مف جية العممية التعميمية التعممية  كمف جية أخرل ما آلت إليو ،كا 
كالاسترجاع دكف أدنى تدخؿ  ،كالتي ركزت عمى الحفظ ،التي اعتمدت عمى مخرجات النظريات السمككية

أك إبداع مف المتعمـ، ليذا فقد أخذت المسانيات التعميمية عمى عاتقيا ميمة الاعتناء بالقدرات العقمية التي 
كالتمقيف  ،كالتي تأىمو إلى تخطي الأساليب التعميمية التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ ،يمتمكيا الفرد المتعمـ

الأساليب الحديثة المسندة إلى القدرات العقمية/الذىنية كالقائمة عمى الحكار  كالتمقي السمبي، إلى تبني
 ،كالنقد ،كالاستدلاؿ ،كتكالد الأفكار، كترتيبيا، ككذا الأساليب التي تعتمد عمى التفكير ،كالمناقشة

اب كالاستنتاج...ككؿ ىذا مف أجؿ الكصكؿ إلى بناء متعمـ مفكر مبدع في حؿ المشكلبت. فعممية اكتس
كالتفكير  ،كمؤىلبتو الفكرية، يككف قادرا عمى التخيؿ ،كتعمميا تحتاج إلى متعمـ كاع بقدراتو العقمية ،المغة

فما ىك تفكير؟ كما كربط التعممات السابقة بالمكاقؼ التعميمية الجديدة لـ تكف مكجكدة مف قبؿ.  ،كالإبداع
ف تكمف فكائده؟ ىذه التساؤلات كغيرىا نحاكؿ لممتعمـ؟ كما ىك التفكير الإبداعي؟ كأي وأساليب تعميمي

 الإجابة عنيا في ىذه الصفحات القميمة التالية.
 التفكيرأولا: 

 1عرفو جممة مف المفكريف نذكر منيـ:مفيوم التفكير:  - أ
  (ككستاCosta1985 يرل أفٌ التفكير ىك المعالجة العقمية لممدخلبت الحسية بيدؼ تشكيؿ :)

إلى نظرية الجسدنة  Costaيعيدنا تعريؼ ككستا -كالحكـ عمييا.  ،المثيرات الحسيةالأفكار، مف إدراؾ 
ككذا مف  ،اربنا الجسدية في البيئةجعمى أفٌ بناء المغة يعتمد عمى ت في المسانيات العرفنية كالتي قامت

 حركية ) البصر، الممس، الشـ...( -خلبؿ المدخلبت الحس

                                                           
، كآخركف، تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات عممية، دار المس  1 يرة لمنشر كالتكزيع عدناف يكسؼ العتكـ

 .19،18، ص 2014، 5كالطباعة، ط
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   (باريؿBarell 1991 يرل :) أفٌ التفكير بمعناه البسيط، يمثؿ سمسمة مف النشاطات العقمية التي
يقكـ بيا الدماغ عند تعرضو لمثير ما، بعد استقبالو عف طريؽ إحدل الحكاس الخمس، أما بمعناه الكاسع 

 ك الخبرة.أفيك عممية بحث عف المعنى في المكقؼ 
   (يعرؼ التفكير عمى أنٌو عممية ذىنيٌة يتطك 2001قطامي :) ر فييا المتعمـ مف خلبؿ عمميات

كالكصكؿ إلى افتراضات  ،كما يكتسبو مف خبرات بيدؼ تطكير الأبنية المعرفية ،التفاعؿ الذىني بيف الفرد
 كتكقعات جديدة.

  كعرفتو مكسكعة عمـ النفس التربكم بأنٌو كؿ نشاط ذىني أك عقمي يتضمف سيلب مف الأفكار تبعثو
إلى حؿ، فيك لا يحدث إلا إذا سبقتو مشكمة تتحدل عقؿ الفرد. فالتفكير كتثيره مشكمة أك مسألة تحتاج 

كالانطباعات العالقة  ،كالذكريات ،كالصكر ،مفيكـ افتراضي يتضمف سيلب أك تكاردا غير منظـ مف الأفكار
 في الذىف.

  البنية كيعرؼ التفكير بأنٌو نشاط معرفي يعمؿ عمى إعطاء المثيرات البيئية معنى كدلالة مف خلبؿ
    المعرفية التي تساعد الفرد عمى التكيؼ كالتلبؤـ مع ظركؼ البيئة. كىذا ما تكضحو الخطاطة التالية:

 
 الحكاس                                                    

 
 

                 
 شكؿ التفكير                                                                      

                     
 الخبرات السابقة) الذاكرة الطكيمة(            

 علبقة التفكير بالبيئة كالفرد                                            
 

الحركية عمى  -ستطيع مف خلبليا المتعمـ أف يعالج مدخلبتو الحسيةالتفكير ىك عممية عقمية/ ذىنية ي
اعتبارىا مثيرات كبناء تصكرات ذىنية ذات معنى، كما أنٌو العممية الذىنيٌة التي يستطيع مف خلبليا 

كالكصكؿ إلى بناء أخرل جديدة مف خلبؿ تفاعلبتو الذىنية مع ما يعترضو  ،المتعمـ تطكير أبنيتو المغكية
 ات جديدة. كتنشيط عممية التفكير إذا ما تعرض المتعمـ إلى مشكمة أك مسألة تحتاج إلى الحؿ.مف خبر 
 1لمتفكير خصائص متعددة يمكف إجماليا فيما يمي: خصائص التفكير: - ب
   ،التفكير سمكؾ متطكر، كنمائي يختمؼ في درجتو كمستكياتو مف مرحمة عمرية إلى مرحمة أخرل

 كعميو فإفٌ التفكير سمكؾ تطكرم، يتغير كمان كنكعاى، تبعا لنمك الفرد، كتراكـ خبرتو.
                                                           

عبد الكاحد حميد الكبيسي، حيدر حامد الخطيب، السرعة الإدراكية كالبدييية كمستكيات التفكير، مكتبة المجمع العربي   1
 .88، ص 2015، 1لمنشر كالتكزيع، ط

مجموعة الظروف 

 البيئية المحيطة بالفرد
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 .نٌما يحدث في مكاقؼ معيٌنة  التفكير سمكؾ ىادؼ، فيك لا يحدث في فراغ، أك بلب أىداؼ، كا 
  يأخذ أنماطا متعددة: التفكير الإبداعيٌ، كالناقد، كالاستدلالي، كالتأمميٌ، كالعمميٌ، كالمنطقيٌ التفكير

 كغيرىا.
 .التفكير الفعاؿ: ىك التفكير الذم يكصؿ إلى أفضؿ المعاني، كالمعمكمات الممكف استخلبصيا 
  ،أك أف يمارس التفكير مفيكـ نسبي، فلب يعقؿ لفرد ما أف يصؿ إلى درجة الكماؿ في التفكير

 أنماط التفكير جميعيا كيحققيا.
  يحدث التفكير بأشكاؿ مختمفة)لفظية، كرمزية، ككميٌة، كمنطقيٌة، كمكانيٌة، كشكميٌة( لكؿ منيا

 خصكصية.
جاء فيما سبؽ مف الحديث أفٌ الأسمكب التعميمي التقميدم الذم يعتمد  أىمية التفكير وأىدافو: - ت

كالحفظ لـ يعد ذا فائدة خاصة مع التطكرات التي يشيدىا العصر أيف بات لزاما عمى التعميـ  ،عمى التمقيف
كالتعمـ معا فكاف الاىتماـ بالتفكير  ،كمعاصرة لمتعميـ ،كاستراتيجيات حديثة ،كأساليب ،أف يتخذ أشكالا

ك الحياتية اليكمية التي أة كفعالة لمشكلبتو التعميمي ،كعمميات عقمية تساعد المتعمـ عمى إيجاد حمكؿ جديدة
كتسريع  ،قد تكاجيو. كعميو لابد مف الاىتماـ بتعميـ المتعمميف ميارة التفكير لما ليا مف أىمية في تسييؿ

 1كيمكف أف نكجز أىـ النقاط التي تأكد عمى أىمية تنمية التفكير فيما يمي: ،عممية التعمـ
  كالتفكير في الككف  بالتأمؿ،؛ حيث أمرنا ديننا كتشاؼ نكاميس الحياةلاك  ،التفكير ضركرة للئيماف

 كمخمكقات ا﵀.
 كالتدريب دكرا فعالا في تنمية عمميات التفكير ،التفكير الفعاؿ لا ينمك تمقائيا، كلكف يمعب التعميـ، 

 كمياراتو، التي تمكف الأفراد مف تطكير كفاءتيـ التفكيرية.
 في عالـ اليكـ كالغد، فالعمـ يشيد تغيرات في  كالمجتمع ،التفكير يعد قكة متجددة لبقاء الفرد

 كمكاجيتيا. ،مختمؼ جكانب الحياة، التي تتطمب ميارات تفكير فعالة في التعامؿ معيا
 كتحسيف  ،كالمتعمميف أيضا، كتسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ ،ميارات التفكير تفيد المعمميف

 مستكل التحصيؿ.
الأىداؼ المنكطة بو كعممية عقمية/ذىنية إذا ما تـ تدريب كما يمكف لمتفكير أف يحقؽ مجمكعة مف 

 كمف ىذه الأىداؼ نذكر ما يمي: ،كحثيـ عمى التكظيؼ الأمثؿ لو ،المتعمميف كتعميميـ آليات التفكير
  .تطكير كفاية العمؿ الذىني 
 التعمـتمكيف الفرد مف تكظيؼ ميارات التفكير في مكاجية مشكلبت ا. 
 الثقة بالنفس. مساعدة الفرد في زيادة 
 كتكظيفيا في المكاقؼ المختمفة. ،التشجيع عمى الأخذ بأساليب التفكير 

                                                           
 .23،22، ص 2019، 1لمعرفة، طعبير عيد العقباكم، التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت، دار كنكز ا  1
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كتنميتيا، بحيث يمكنو مف  ،كأيضا ييدؼ التفكير إلى احداث تغيير إيجابي في قدرات الفرد العقمية
 1اكتساب ميارة حؿ المشكلبت كاتخاذ القرار. عمىما يساعده  ،كظيفيا في مكاقؼ الحياة المختمفةت

نيفيـ لمستكيات التفكير عمى مدل مستكل صعكبة صاعتمد الباحثكف في ت مستويات التفكير: - ث
كالاجابة عف كؿ الأسئمة التي  ،كتجريد الميمة المطمكبة إنجازىا، فالأمكر التي اعتاد الفرد التعامؿ معيا

جيد عقمي. لكف في حالة  دنىدكف أ يايجيب عن وتتعمؽ بيا كالاسـ كالعمر، كالمستكل الدراسي...فإنٌ 
يطمب منو تخيؿ العالـ مف دكف كيرباء، فإنٌو بلب شؾ سيجد  ، كأفكجيت إليو أسئمة غير معتاد عمييا

الحالة الأكلى، كبالتالي تستدعي منو القياـ بنشاط نفسو أماـ تحد كميمة أكثر صعكبة مف الميمات في 
ز الباحثكف في مجاؿ التفكير بيف عقمي أكثر تعقيدا، كاستنادا إلى ىذا التمايز بيف أنكاع الميمات ميٌ 

 مستكييف لمتفكير ىما:
 .تفكير مف مستكل أدنى أك أساسي 
 .تفكير مف مستكل أعمى أك مركب 

كثيرة مف بينيا المعرفة) اكتسابيا كتذكرىا(،كالملبحظة كالمقارنة  أما التفكير الأساسي فيتضمف ميارات
كالتنصيؼ، كىي ميارات يتفؽ الباحثكف عمى أفٌ إجادتيا أمر ضركرم قبؿ أف يصبح الانتقاؿ ممكنا 

كلا  ،، إذ كيؼ يعقؿ أف يطمب مف شخص لا يممؾ معرفة2لمكاجية مستكيات التفكير المركب بصكرة فعالة
كالقياـ بنشاطات  ،كالتصنيؼ، أف يجيب عمى أسئمة تحتاج إلى إعماؿ العقؿ ،كالمقارنة ،يحسف الملبحظة

 عقمية معقدة.
كالمعقد لمعمميات  ،أما التفكير المركب: فيك مستكل آخر مف الميارات تتطمب الاستخداـ الكاسع

كمعالجتيا للئجابة عف سؤاؿ، أك حؿ  ،كتحميؿ المعمكمات ،العقمية، كخاصة عندما يقكـ الفرد بتفسير
مشكمة لا يمكف حميا مف خلبؿ الاستخداـ العادم لميارات التفكير الدنيا؛ حيث تتطمب إصدار أحكاـ أك 

كمحكات متعددة لمكصكؿ لمنتيجة، كتشمؿ ىذه الميارات التفكير الناقد،  ،إعطاء رأم، كاستخداـ معايير
كىنا يمكف إدراج خطاطة تكضح  3كالاستدلالي كالتأممي، كغيرىا. ،كالتفكير الإبداعي، كما كراء المعرفي

 أنكاع التفكير المركب.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .21التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت، ص   1
 .37تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، ص   2
 .23التفكير المفاىيـ كالأنماط، ص   3
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 التفكير الناقد                                        التفكير البصرم              التفكير التأممي   
                                                                                                       
                                                                                                    

 ر المركب            التفكي                                               
                                                                                             
                                                                                            

 التفكير الإبداعي                     التفكيرالاستدلالي                               
 

ذا كاف الاعتماد عمى مستكل صعكبة الميمات كنشاطات التفكير كالعمميات العقمية فإنو يكضحيا  ،كا 
 1المخطط التالي:

 مستويات التفكير
 

  metacognitiveفوق معرفي                     المستوى الأول:
 

 تقييـ     مراقبة            تخطيط                                      
 

  cognitiveمعرفي                     المستوى الثاني:
 

 عمميات                                      استراتيجيات                    
 

المشكلبت     اتخاد القرار       التفكير الناقد    الاستدلاؿ    التفكير الإبداعي             حؿ 
 تككيف المفاىيـ

 
 الميارات                          :المستوى الثالث

 
 

 ميارات            ميارات التفكير     ميارات           ميارات         ميارات            
 التفكير الإبداعي     فكؽ المعرفي     التفكير الناقد       الاستدلاؿ       تصنيؼ بمكـ     

 
                                                           

 .38تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، ص   1

 المركب التفكير
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تـ تقسيميا إلى ثلبث مجمكعات رئيسية، تمثمت في: التعميـ المباشر  اتجاىات في تعميم التفكير: - ج
في الحديث عف ىذه الاتجاىات الثلبث)لمتفكير، التعميـ مف أجؿ التفكير، التعميـ المدمج لمتفكير. كقد جاء 

 ،في عدة فصكؿ؛ حيث أسيب الحديث عف كؿ نكع مف ىذه الأنكاعكتاب تعميـ التفكير لػػ: زيتكف( 
كالمخطط التالي يكضح المنظكرات الثلبثة لتعميـ التفكير عمى أف يتـ تكضيح الأساس الذم قاـ عميو كؿ 

 1منظكر:

 منظكرات تعميـ التفكير
 

 
 التعميـ المباشر لمتفكير      ـ مف أجؿ التفكير                  الدمج في تعميـ التفكير            يالتعم
 
 

 تتـ عممية تعميـ ميارة التفكير       تتـ عممية تعميـ ميارة التفكير        تتـ عممية تعميـ ميارات       
 يح في إطار     بشكؿ مباشر كصريح بعيدا بشكؿ مباشر كصر           ميارات التفكير بشكؿ       
 عف محتكل المكاد الدراسية.          محتكل المكاد الدراسية.              ضمني في سياؽ تدريس    

 محتكم المكاد الدراسية.
 كفيما يمي شرح لكؿ منظكر عمى حدل:

ينادم مناصركه بتعميـ ميارات التفكير بشكؿ مستقؿ عف محتكل المكاد  التعميم من أجل التفكير: .1
ف  الدراسية التي يدرسيا المتعمـ لتمؾ المكاد فلب يكظؼ محتكل الدركس اليكمية عادة في ىذا التعميـ حتى كا 
 كاف لو صمة بعممية التفكير محؿ التعميـ؛ فطبقا ليذا المنظكر فإفٌ الطالب يتعمـ ميارة التصنيؼ مثلب

كتدريبات معينة تنمي لديو ىذه الميارة دكف أف يتضمف تعميمو  ،بشكؿ مباشر كصريح مف خلبؿ أنشطة
 ىذه العممية أم محتكل لو صمة مباشرة بما يدرسو الطلبب مف مكضكعات دراسية عف التصنيؼ.

 يرل أصحاب ىذا الاتجاه أف تعميـ عمميات التفكير يككف ضمنيا في التعميم من أجل التفكير: .2
كذلؾ مف خلبؿ القياـ بممارسات تدريسية معينة مثؿ تييئة البيئة الصفية،  ،أثناء تدريس المكاد الدراسية

كتقكيمية معينة، تنمي ىذه العمميات لدل المتعمـ فإذا  ،كاستراتيجيات تدريسية ،كطرائؽ ،كاستخداـ أساليب
ي ىذا الأسمكب عددا مف عمميات مكب طرح الأسئمة المفتكحة فمف المتكقع أف ينمساستخدـ المتعمـ أ

كالتفكير الابتكارم كغيرىا. كمف أىـ ركاد  ،التفكير: مثؿ بعض عمميات حؿ المشكلبت، كالتفكير الناقد
 " أحد عمماء تدريس التفكير.Lauern Resnickىذا الاتجاه" لكريف رسنؾ 

 

                                                           
، ص 2006، 2حسف حسيف زيتكف، تعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة، عالـ الكتب، القاىرة، ط  1
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ينادم أصحاب ىذا الاتجاه بضركرة تعميـ ميارة كاحدة مف ميارات  الدمج في تعميم التفكير: .3
التفكير لمطلبب بشكؿ مباشر كصريح، في إطار محتكل دركس المكاد الدراسية التي يدرسكنيا في منيجيـ 
الدراسي النظامي العادم، مما يعني تكظيؼ المعمـ محتكل الدركس اليكمية لتعميـ ميارة التفكير المستيدفة 

 1باشر كمقصكد.بشكؿ م
عمى الرغـ مف أىمية التفكير كمياراتو في إنجاح العممية التعميمية  معوقات تعميم التفكير: - ح

يككف أحد الركائز الأساسية لكطرؽ لتعميـ التفكير  ،التعممية، كعمى الرغـ مما حدده المفكركف مف أساليب
كالاستنتاج، كالاستدلاؿ  ،كالإبداع، كالنقد ،التي يعتمد عمييا المتعمـ في بناء تعمماتو انطلبقا مف التفكير

كفي جميع  ،كغيرىا مف العمميات الذىنية. إلا أفٌ الكاقع كمف يعايش الأكضاع في مدارسنا
ائؽ التقميدية الابتدائي، المتكسط، كالثانكم( يجد أفٌ أغمب الأساتذة لا يزالكف يعتمدكف عمى الطر مستكياتيا)

استخداـ طرؽ التدريس الحديثة  "كثر فعالية في تزكيد المتعمـ بالمعرفة أماعمى اعتبارىا أ (طريقة التمقيف)
التي ترتكز عمى طرح الآراء كالأفكار كالحكارات الساخنة لا تشجع إلا فئة قميمة مف التلبميذ، في الكقت 

كمعمكمات مف خلبؿ  ،الذم يسيطر فيو الحرج كالخكؼ عمى فئة أخرل تفضؿ نقؿ ما تحفظو مف معارؼ
  2"جابة عف أسئمة الامتحانات التي تقيس الكـ المعرفي الميـ في الحياة.الإ

 ،كتطبيؽ الأساليب ،ىذه النظرة التقميدية لمتعميـ تقؼ بطريقة أك بأخرل عائقا أماـ التكجو إلى تبني
لا  كتنمية ميارات المتعمميف، كمع ذلؾ فإفٌ ىذه النظرة التقميدية ،كالاستراتيجيات المعاصرة في مدارسنا

 3تمثؿ العائؽ الكحيد بؿ ىناؾ عراقيؿ أخرل نذكر منيا:
 غمب) في صفكؼ الدراسة، كحتى في كضع المناىج الدراسية كالكتب المقررة( الاعتماد في الأ

 عمى أساليب نقؿ المعمكمات بدلا مف تكليدىا.
 كاستراتيجيات  ،كمككناتو بصكرة كاضحة تساعد في تطكير أنشطة ،صعكبة تحديد مفيكـ التفكير

 فعالة تخدـ التفكير.
 كأساليب التعمـ يتحكؿ في شكؿ تمقائي إلى ممارسة  ،افتراض أفٌ ما يتعممو الفرد مف نظريات

 عممية.
 .اعتماد النظاـ التربكم عمى أسئمة تتطمب ميارات معرفيٌة متدنيٌة 
كالتعمـ،  ،كالاتجاىات الفكرية التي اىتمت بالتعميـ ،عالجت معظـ النظريات نظريات التفكير: - خ

كمستكياتو، كأنكاعو كغيرىا مف القضايا التي تتصؿ  ،كالاكتساب المغكم، قضية التفكير مف حيث ميفكمو
بالتفكير محاكلة في ذلؾ تفسير كؿ قضاياه انطلبقا مف تكجياتيا الفكرية. كفيما يمي محاكلة لتقصي ماىية 

 التفكير عند كؿ مف النظرية السمككية، كالنظرية المعرفية.
                                                           

 .102،101تعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة، ص   1
ار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، بساـ عبد ا﵀ طو إبراىيـ، التعمـ المبني عمى المشكلبت الحياتية كتنمية التفكير، د  2
 .25، ص 2009، 1ط
 .36التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت، ص   3
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نٌما اعتبرت أفٌ لـ تركز المدرسة السمككية عمى تفسير التالنظرية السموكية:  .1 فكير بشكؿ مباشر، كا 
كالاستجابة ىي بمثابة التفكير. كيرل السمككييف  ،الخبرة أك التعمـ الذم يتشكؿ نتيجة العلبقة بيف المثير

كحدكث التعمـ، مف خلبؿ  ،كالتعزيزيٌة تمعب دكرا ىاما في تشكيؿ السمكؾ ،الجدد أفٌ المثيرات الضمنيٌة
كيعد التركيز عمى  ،ات في تنمية التفكير، كالاستفادة مف معمكمات الذاكرةالدكر الذم تمعبو ىذه المثير 

الخبرة كدكرىا في التعمـ بمثابة اعتراؼ مف السمككييف  الجدد بدكر التفكير، لأفٌ الخبرة لا يمكف أف تحدث 
 دكف التخزيف في الذاكرة، كالاسترجاع ليذه الخبرات عند الحاجة.

ـ الاتجاىات التي فسرت عممية التفكير، كذلؾ مف خلبؿ دراستيا تعد مف اى النظرية المعرفية: .2
للؤسس الفيسيكلكجية لممعرفة، كاتجاه معالجة المعمكمات كنظرية" بياجيو": فكاف لكؿ اتجاه مف ىذه 

 1الاتجاىات تفسيره لعممية التفكير كىي كما يمي:
 :شكؿ عاـ، كالتفكير بشكؿ حاكؿ ىذا الاتجاه تفسير السمكؾ الإنساني ب الاتجاه الفيسيولوجي

خاص، مف خلبؿ ربط سمكؾ الإنساف بما يجرم داخؿ الجسـ مف عمميات فيسيكلكجية عديدة في الجياز 
تطمب فيـ ما يجرم داخؿ الدماغ، بدلا مف تفٌ محاكلة التفكير أدد كالحكاس كغيرىا. كما غالعصبي، كال

الاتجاه أنٌو لفيـ كيؼ ينجز المتعمـ مسألة  التركيز عمى محاكلة فيميا كعممية مجردة. كيرل أصحاب ىذا
ما لا يتأتى ذلؾ إلا بتتبع التغيرات التي تطرأ عمى دماغو خلبؿ محاكلتو لحؿ المسألة التي تعرض إلييا، 

كالذاكرة، كالتعمـ،  ،كالمغة ،كعميو فإفٌ دراسة التفكير تطمب التعرؼ عمى مناطؽ الإدراؾ كالانتباه، كالحكاس
عمى طبيعة تركيب ىذه المناطؽ، كدكرىا في ضبط ىذه العمميات المعرفية، كمعرفة آلية  كالتعرؼ ،كغيرىا

 انتقاؿ المعمكمات في ىذه الأجزاء حتى يحدث التفكير.
 :رأل ىذا الاتجاه خاصة مع التطكر الحاصؿ في نظـ الحكاسيب  اتجاه معالجة المعمومات

كمة في الحاسكب، لذلؾ فإفٌ العديد مف الميتميف كالاتصاؿ أفٌ الدماغ البشرم يحاكي نظـ معالجة المعم
بالتفكير يحاكلكف النظر إلى الإنساف عمى أنٌو يعمؿ كالحاسكب مف حيث تككيف المعمكمات كمعالجتيا؛ 

" أفٌ اتجاه معالجة المعمكمات يفترض أفٌ التفكير يحدث نتيجة سمسمة Solso 1988حيث يرل" سكلسك 
الحسية القادمة مف البيئة الخارجية كالكشؼ عف المثيرات كالتعرؼ  مف العمميات المعرفية لممعمكمات

عمييا كاختيار الاستجابة المناسبة. كقد بيف أصحاب ىذا الاتجاه أفٌ الفرد عندما يمارس التفكير أك 
الادراؾ أك حؿ المشكلبت، فإنٌو قد مارس الاستقباؿ، التعرؼ، كالاسترجاع ضمف منظكمة تتسـ بالتسمسؿ 

 حتى يصؿ إلى مرحمة الاستجابة.كالدقة، 
 :يرل" بياجيو" أفٌ ىناؾ كظيفتاف أساسيتاف لمتفكير ىما التنظيـ  نظرية" بياجيو" في النمو المعرفي

كتنسيؽ الأنشطة المعرفية بشكؿ متكامؿ  ،كالتكيؼ، كتتمثؿ كظيفة التنظيـ مف خلبؿ نزعة الفرد إلى ترتيب
 البيئة الخارجية. كقد أكدت نظرية بياجيوإلى التلبؤـ كالتآلؼ مع بينما تشير كظيفة التكيؼ إلى نزعة الفرد 

كنزعات  ،عمى أىمية تطكر التفكير كفقا لمراحؿ النمك المعرفي التي تتميز بسمسمة مف عمميات التنظيـ

                                                           
 .32،31تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات عممية، ص   1
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حركية، كمرحمة ما -كالخارجية في كؿ مرحمة، كىذه المراحؿ ىي) مرحمة العمميات الحس ،التكيؼ الداخمية
  (مميات، كمرحمة العمميات المادية، كمرحمة التفكير المجرد.قبؿ الع
 النظرية الجشطالتية: .3

كالذم أشار إلى أفٌ المتعمـ يمكنو إدراؾ المكقؼ مف خلبؿ الكؿ  ،يعتبر ككىمر رائد ىذا الاتجاه
دراؾ العلبقات القائمة بيف عناصر المكقؼ  ،المتكامؿ، فالتفكير يتـ مف خلبؿ النظرة الكمية لممكقؼ كا 

كىك نكع مف التفكير المنطقي الذم يعتمد عمى الربط بيف عناصر المكقؼ  ،كاستخدمكا الاستبصار
لمكصكؿ إلى الحؿ. لذلؾ لابد أف يكضع المتعمـ في مكاقؼ بحيث تككف جميع معطيات الحؿ مكجكدة 

 1الجيد الذم يؤدم إلى الحؿ.ليقكـ المتعمـ بتنظيميا كالتكصؿ إلى البناء 
 ثانيا: الإبداع:

 ذكرت لو العديد مف التعاريؼ نأخذ منيا:مفيوم الإبداع:  - أ
 مارلكؾ  ، كمنيـالابداع مف كجية نظر بعض عمماء النفسMarlok 1978 أنٌو: يتمثؿ في  يرل

قدرة المتعمـ عمى إنتاج أفكار كأفعاؿ أك معارؼ تعتبر جديدة أك غير مألكفة للآخريف، كقد يككف نشاطا 
نتاجيا، أك يمثؿ صكرة جديدة لخبرات قديمة أك ربط علبقات سابقة بمكاقؼ جديدة، ككؿ ذلؾ  خياليا كا 

 أك أدبيا أك غيره. معيف، كيأخذ طابعا عمميا أك فنيا ىدؼينبغي أف يككف لأجؿ 
  بينما يرل" جيمفكردGuilford 1986 ٌتنظيـ لعدد مف القدرات العقمية البسيطة مثؿ الإبداع " أف :

 كالأصالة؛ حيث تشكؿ ما يسمى بعكامؿ التفكير الإبداعي. ،كالمركنة التكيفية ،الطلبقة الفكرية
 التغيرات في المعمكمات عمى أنٌو: عممية الإحساس بالصعكبات كالمشكلبت ك  الجبالي كيعرفو

كالنماذج الفكرية التقميدية في مكاجية مشكمة أك مكقؼ معيف، كصكلا إلى إنتاج يتصؼ بالأصالة كالطلبقة 
 2كالمركنة في التحسيف المستمر ليذا الإنتاج.
(" إلى أفٌ الإبداع باعتباره عممية أك ناتج، فكصكؿ الفرد 1994كيشير" فؤاد أبك حطب كآماؿ صادؽ) 

منتج جديد مف عممية التفكير عادية يعتبر تفكيرا إبداعيا، كبالعكس قد تككف العممية جديدة كالناتج إلى 
غير جديد) معركؼ(، كىذا يعتبر تفكيرا إبداعيا أيضا. كيشير إلى أفٌ العلبقة بيف العممية الإبداعية 

 كالناتج الإبداعي تأخذ إحدل الصكر الآتية:
  قى صكر الإبداع(جدة العممية كجدة النتائج) أر 
 .جدة العممية كعدـ جدة النتائج) إحدل صكر الإبداع( إبداع ناقص 
 دة الناتج كعدـ جدة العممية) عممية تقميدية(ج 
 )3عدـ جدة العممية كعدـ جدة الناتج) ليس مف صكر الإبداع 
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كخاصية إنسانية متاحة لمجميع، كلا تقتصر عمى فئة المكىكبيف فقط،  ،كالإبداع ىك قدرة عقمية
عطائيا  كعميو فإف كؿ المتعمميف مبدعيف كبأساليب مختمفة خاصة إذا ما تـ تنمية ىذه القدرة عند المتعمـ كا 

متعمـ إضافتو إلى التعاريؼ السابقة ىك أفٌ الإبداع ىك قدرة ال الاىتماـ الذم تستحقو، كما يمكفك الأكلكية 
عمى تكظيؼ كؿ ما يممكو مف إمكانيات كقدرات كمعارؼ كمعمكمات، مف أجؿ إعادة ترتيبيا كتبكيبيا في 
شكؿ جديد لتحقيؽ فائدة محددة؛ أم نجاح المتعمـ في التكصؿ إلى الحؿ المناسب لممشكمة المعركضة 

 أمامو مف خلبؿ تكظيؼ مكتسباتو القبمية كالمتاحة لو.
استخلبص مككنات الإبداع مف خلبؿ التعريؼ الذم قدمو" ركدس  يمكفمكونات الإبداع:  - ب

Rhodes كالذم حدد أربعة أبعاد يمكف تمخيصيا في التعبير "Four P’s Creativity تحدد مف ت؛ كالتي
، Press، المناخ الإبداعي Process، العممية Person( مككنات الابداع) الشخص Pخلبؿ الحرؼ) 
 (Productالناتج الإبداعي 

   الشخصPersonكمف بيف ىذه  ،كالمعرفية ،: حيث تيتـ بدراسة متغيرات الشخصية السمككية
كالأصالة، ركح المغامرة، الفضكؿ، الحساسية لممشكلبت،  ،الخصائص الاستقلبلية، طاقة التفكير كمركنتو

درتو عمى الخركج القدرة عمى تخيؿ أكثر مف بديؿ في نفس الكقت، المبادرة التي يبدييا الفرد المتعمـ في ق
بداع نمط جديد مف التفكير.  مف النمط التفكيرم، كا 

  المناخ الإبداعيPress كيقصد بو مجمكعة الظركؼ كالمكاقؼ المختمفة التي تكفرىا البيئة لمفرد :
فٌ الفرد يصبح جديرا بكصؼ المبدع إذا تجاكز تأثيره عمى  المتعمـ، كالتي تسيؿ الأداء الإبداعي لديو. كا 

 حدكد المعايير العادية. المجتمع
  العممية الإبداعيةProcess فالإبداع ىك عبارة عف عممية تجميع عدة عناصر كمككنات في :

بناء جديد يحقؽ منفعة أك حاجة معينة، ككمما كانت الترابطات لمعناصر الأساسية لممشكمة أكبر، فإف 
الذم يقكـ بتككيف أكبر عدد مف الفرد يتمكف مف الكصكؿ إلى حؿ إبداعي أكبر، كالشخص المبدع ىك 

 الركابط المفظية كغير المفظية للؤفكار.
  الناتج الإبداعيProduct فالإبداع ىك عمؿ ىادؼ يؤدم إلى ظيكر إنتاج جديد غير معركؼ :

 1سابقا مف خلبؿ التفاعؿ بيف الفرد، كما يكاجيو مف خبرات، فيكصمو إلى صكرة جديدة.
 بالتفكير كالإبداع خاصة بعد كؿ ىذه التغيرات الحاصمة في جميعازداد الاىتماـ أىمية الإبداع:  - ت

ركرة الكقكؼ كبكؿ جديٌة أماـ ىذا الزخـ اليائؿ مف التسارع المعرفي ضمجالات الحياة، مما يحتـ عمينا 
كاتساع التقنية، ليذا بات لزاما أف تساير المناىج التعميمية ىذه التغيرات لإنتاج متعمميف مبدعيف كتزاحـ 

ربية في عدد الاختراعات كالإنجازات. كعمينا الاىتماـ بالتفكير كتنمية غلدكؿ العربية باقي الدكؿ اللؾ ابذ
النقاط كذلؾ للؤىمية التي للئبداع كيمكف إجماليا في  ،مياراتو كالتركيز عمى الجانب الإبداعي منو

 2التالية:
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 .يسيـ في إقباؿ المتعمميف عمى التعمـ 
  عمى تقكيـ كؿ الأفكار بدقة لمحصكؿ عمى الحقائؽ.يمنح المتعمـ القدرة 
 .يزيد مف قدرة المتعمميف في تكظيؼ ميارات التفكير اللبزمة في حؿ المشكلبت 
 المتعمميف. لغرس حب الاستطلبع لد 
 التعميـ الخاص بيـ. نمط يشجع المتعمميف عمى تطكير 
 .ينمي لدل المتعمميف القدرة عمى التحميؿ المنطقي 
 تعمـ القدرة عمى التمييز بيف المعمكمات اليائمة التي يتمقاىا في ضكء التفجر ينمي لدل الم

 المعرفي.
 .يزيد في نقؿ أثر التدريب كالخبرة في تطبيقيا بمياديف الحياة المختمفة 
 Duffyجاءت العديد مف التقسيمات لمستكيات الإبداع مف بينيا تقسيـ" دكفي  مستويات الإبداع: - ث

قسمتو إلى أربع مستكيات ىي:) حب الاستطلبع كالفضكؿ، الاكتشاؼ، المعب، الابتكار(  كالتي" 1998
" قد قسمو Taylorكىناؾ مف يرل أف مستكيات الإبداع ىي الإبداع الكبير كالصغير، في حيف أف" تايمكر 

 1إلى خمسة مستكيات كىي كما يمي:
الرسكمات التمقائية أك العفكية للؤطفاؿ، كىك يتمثؿ في  :Expressiveمستكل الابتكارية التعبيرية  .1

كىك يعد ضركريا لظيكر المستكيات التالية جميعيا، كىك يبدك في التعبير المستقؿ التمقائي الحر دكف 
حاجة إلى الميارة أك الأصالة أك نكعية الإنتاج، كىذا المستكل متكافر لدل الطفؿ بدرجة كبيرة. فالابتكار 

اع تعبيرم، كليس قدرة إبداعية، لأف التعبير استعداد يكلد بو الطفؿ كقابؿ لمنمك /الابداع عند الطفؿ ىك إبد
 مف خلبؿ تدريبو.

كفيو يظير الميؿ إلى تقييد كضبط النشاط  :Productiveمستكل الابتكار التقني أك الإنتاجي  .2
اختلبفات بيف الحر التمقائي، كتحسيف أسمكب الأداء في ضكء قكاعد معينة، كفي ىذا النكع ليست ىناؾ 

 يككف التعبير كاقعيا. وإنتاج الأفراد، كىذا النكع يتكفر عند الطفؿ بدرجة متكسطة أك أقؿ مف المتكسط، كفي
كيختص ىذا المستكل بالاختراع كالاكتشاؼ، كىذا  :Inventiveمستكل الابتكار الاختراعي  .3

جكدة منفصمة عف بعضيا المستكل يتطمب ميارة كمركنة في إدراؾ علبقات جديدة بيف مكضكعات مك 
 سابقا، كىك يخضع لمعايير كمكاصفات تحددىا مراكز تسجيؿ براءات الاختراع، مثؿ ابتكارات أديسكف.

قميؿ مف الناس، كيتطمب  عند كىك مستكل لا يظير إلا : Innovativeمستكل التجديد الإبداعي  .4
تعديلب ميما في الأسس أك المبادئ العامة التي تحكـ ميدانا كميا في الفف أك العمـ أك الأدب، كما أف ىذا 
المستكل يشير إلى القدرة عمى اختراؽ قكانيف كمبادئ أك مدارس فكرية ثابتة، كتقديـ منطمقات كأفكار 

 ريتو المبنية عمى نظرية" فركيد"، كغيرىا.جديدة كتمؾ التي قدميا" يكنج" كذكرىا في نظ
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يتضمف ىذا المستكل مبدأ أك افتراضا جديدا تماما  :Emergenciesمستكل الابداع الانبثاقي  .5
ينبثؽ عندما يككف أكثر أساسية كأكثر تجريدا. كىذا المستكل ىك أعمى مستكيات الابداع كأندرىا؛ حيث 

فتراض جديد كميا. كما يظير في أعماؿ" آينشتيف كفركيد" يتحقؽ فيو الكصكؿ إلى مبدأ أك نظرية أك ا
 كغيرىا.

كفيما يمي إدراج مخطط تكضيحي لعلبقة مستكيات الابتكار كعلبقتيا بمراحؿ كمستكيات العمر 
 1الزمني:

 
 مراحؿ العمر المناسبة لكؿ مستكل.                                                      

 طلبب ما بعد الجامعة                   انبثاؽ مبدأ أك نظرية جديدة                                   
 سنة( 18/22طلبب الجامعة)   مبادئ                        تعديؿ الأسس كال                    

 (15/18تلبميذ الثانكم)  يدة  قات كالمتعمقات الجدإدراؾ العلب                               
 (12/15تعبير بطريقة كاقعية   تلبميذ الإعدادية)                                               

 (6/12تعبير تمقائي   تلبميذ الابتدائية)                                                       
 مستكل التفكير الابداعي          

 انبثاقي     تجديدم      اختراعي        إنتاجي      تعبيرم     
نجاز إبداعي، فإفٌ إحتى نصؿ إلى النتيجة النيائية كنككف أماـ عمؿ أك مراحل عممية الإبداع:  - ج

 Steinمكريس شتاف  ؛ حيث حددىاىاعممية الإبداع ىذه تمر بعدة مراحؿ، كقد اختمؼ الباحثكف في تحديد
في ثلبثة مراحؿ، كقد اعتبر أنٌو ليس مف الضركرم أف تمر عممية الابداع بيذه المراحؿ الثلبث كالتي 

لى النتائج كتعميميا(. في حيف ىي:) مرحمة تككيف الفرضيات، مرحمة اختيار الفرضيات، مرحمة التكصؿ إ
  2الية:يرل أفٌ عممية الإبداع تمر بالمراحؿ الت Wallas and Marksberryكالاس  أف

مرحمة الإعداد: في ىذه المرحمة يمكف لممتعمـ أفٌ يجمع المعمكمات المرتبطة بالمشكمة كمف جميع  .1
جكانبيا، بالإضافة إلى إمكانية الاستفادة مف الخبرات المختمفة، كبعد جمع المعمكمات يمكف لممتعمـ أف 

لات لحؿ المشكمة المطركحة، كما يحدد كيضع عناصر المشكمة؛ فيككف المتعمـ في ىذه المرحمة أماـ محاك 
يستفيده المتعمـ أثناء محاكلاتو لإيجاد الحؿ ىك تعرفو بشكؿ أعمؽ عمى جزئيات المشكمة كتحديد العلبقة 

 القائمة بيف جزئيات كعناصر المشكمة.
مرحمة الاحتضاف: يككف الشخص المبدع المتعمـ مثلب في ىذه المرحمة في حالة خمكؿ لا يظير  .2

م؛ حيث يستطيع المتعمـ في ىذه المرحمة أف يحرر عقمو مف الكثير مف الأفكار التي ليس أمٌ نشاط فكر 
ليا علبقة بالمشكمة المطركحة كما يمكنو خلبؿ ىذه المرحمة أف يستكعب كؿ المعمكمات التي ليا علبقة 
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كفي ىذه  بالمشكمة؛ حيث يككف الخياؿ في ىذه المرحمة نشطا كتدكر المشكمة في عقؿ المتعمـ/ المبدع،
 المرحمة يشعر المبدع بالقمؽ حياؿ المشكمة.

و في ىذه المرحمة يجد المبدع ضالتو التي كاف أنٌ  1993 مرحمة الاشراؽ أك الالياـ: يذكر ىكيدلي .3
يبحث عنيا؛ ففي ىذه المرحمة تتكلد الأفكار الجديدة التي تساعد المبدع/المتعمـ عمى إيجاد الحؿ لممشكمة، 

الاحتضاف أيف شعر المتعمـ بالقمؽ حياؿ المشكمة ككاف في تفكير دائـ كعمؿ عقمي مستمر فبعد مرحمة 
 يتكصؿ في مرحمة الاشراؽ إلى الاىتداء إلى جممة مف الأفكار ككأف ىناؾ شخص آخر يمده بالأفكار.

 مرحمة التقكيـ أك التحقيؽ: في ىذه المرحمة يتـ تجريب كاختبار الفكرة الجديدة مف أجؿ التحقؽ .4
 منيا كعمى الشخص المبدع ألا يصدر الحكـ النيائي عمى كماؿ الفكرة المبدعة التي تكصؿ إلييا.

مستكل التصؿ المجتمعات إلى ما كصمت إليو مف تطكر عمى لكما كانت  ثالثا: التفكير الإبداعي:
أنكاع التفكير بات  مف أىـ اع، كلأفٌ التفكير الإبداعي كاحدلكلا دقة التفكير كالإبد كالتكنكلكجي ي،الثقاف

لزاما في عصرنا ىذا الاىتماـ بو لتنمية عقميات المتعمميف لمكاكبة التطكرات المتسارعة ليككف المتعمـ قادرا 
 كالكصكؿ إلى أفكار أك إنجازات لـ يسبؽ إلييا أحد. ،عمى حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية

حؿ المشكلبت بأساليب إبداعية، لابد مف ك  ،كلإعداد متعمـ قادر عمى تنمية قدراتو الفكرية كالذىنية
تكفير الكسائؿ التي ك  ،تكفير الإمكانات اللبزمة في المؤسسات التربكية مف مناىج تخدـ اليدؼ المطمكب

كالحريص عمى إقحاـ المتعمـ لممشاركة الفعالة مف خلبؿ  ،تساعد المتعمـ عمى الإنجاز كالمعمـ المتخصص
كعرض خطكات  ،التمعف كالاستغراؽ في التفكير كمحاكلة مناقشةالتركيز عمى اىتماماتو كحثو عمى 

الإنجاز دكف التركيز عمى الناتج فقط حتى يتمكف المتعمميف مف تطكير نماذج التفكير، فإذا كاف الابداع 
يصؼ العمميات التي يمر بيا التفكير. فما ىك التفكير الابداع( فإفٌ التفكير الإبداعي يتعمؽ بالناتج) 

 الإبداعي؟
تعددت تعاريؼ التفكير الإبداعي بتعدد المفكريف كنأخذ فيما يمي  مفيوم التفكير الإبداعي: - أ

  بعضيا
 كالأصالة كالمركنة  ،كالمنتجات يتميز بالخبرة ،يعرفو أحمد عزت بأنو: تفكير تكليدم للؤفكار

شياء كتقديـ حمكؿ ب في الأكالقدرة عمى إدراؾ الثغرات كالعيك  ،كالطلبقة كالحساسية لممشكلبت
الإبداع أك الإبتكار ىك إيجاد حؿ جديد كأصيؿ لمشكمة عممية أك فنية أك  أصمية( لممشكلبت، كأفٌ جديدة)

 اجتماعية، كيقصد بالحؿ الأصيؿ الحؿ الذم لـ يسبؽ صاحبو فيو أحد.
  كيعرفو" جكردفGordon1995كالمفيد في حؿ  ،": ىك المكىبة للئنتاج كيحدث التغيير القكم

 أقكل المشكلبت.
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  بأنٌو: الأسمكب الذم يستخدمو الفرد في إنتاج أكبر عدد ممكف مف  1996كيعرفو منير كامؿ
الأفكار حكؿ المشكمة التي يتعرض ليا) الطلبقة الفكرية( كتتصؼ ىذه الأفكار بالتنكع كالاختلبؼ) 

 1المركنة( كعدـ التكرار أك الشيكع) الأصالة(.
  التفكير الإبداعي أيضا عمى أنٌو: العممية الذىنيٌة التي نستخدميا لمكصكؿ إلى الأفكار كيعرؼ

كالرؤل الجديدة، أك التي تؤدم عمى الدمج كالتأليؼ بيف الأفكار أك الأشياء التي يعتبر سابقا أنيا غير 
 2مترابطة.

عممية عقمية/ذىنيٌة يستطيع  كما يمكف التكصؿ إليو أف جميع التعاريؼ تتفؽ عمى أفٌ التفكير الإبداعي
كتنظيـ  ،مف خلبليا المتعمـ التكصؿ إلى إبداع حمكؿ جديدة لمشكلبت محددة أك يتمكف مف إعادة ترتيب

كمعارؼ سابقة بطرؽ جديدة تتيح لو الفرصة لتقديـ حمكؿ متعددة لمشكمة كاحدة. كما يتميز  ،معمكمات
كخيالو في مجالات  ،حيث يستطيع المتعمـ التنقؿ بأفكاره كالتعقيد كالمركنة؛ ،التفكير الإبداعي بالشمكلية

كجديدة لـ يسبؽ إلييا أحد، كالملبحظة التي تبرز  ،كاتجاىات مختمفة مف أجؿ التكصؿ إلى حمكؿ فعالة
و مف خلبؿ التفكير يكالتفكير الإبداعي كفرؽ بينيما ىي ككف الإبداع ىك الناتج المتكصؿ إل ،بيف الإبداع

 يعتبر الطريقة المستخدمة في التفكير.الإبداعي الذم 
استطاع الباحثكف كمف خلبؿ تتبع كمراجعة اختبارات التفكير الإبداعي  التفكير الإبداعي: ميارات - ب

تـ استخلبص ف ،كاختبارات جيمفكرد ،تكرنسكخاصة ما تعمؽ باختبارات  ،لأىـ المختصيف في ىذا المجاؿ
كالمتمثمة في:) الطلبقة، المركنة، الأصالة، الحساسية تجاه المشكلبت، التفاصيؿ( كفيما  ،أىـ الميارات

 ميارات: ىذه يمي نكجز كؿ ميارة مف
 ،كتكليد أفكار متعددة ،: ىي القدرة التي مف خلبليا يستطيع المتعمـ استدعاءFluencyالطلبقة  .1

مف استدعاء استعمالات، كمرادفات لأشياء  كحمكؿ جدية مع مراعاة السرعة أك السيكلة التي بيا يتمكف
تعمـ المبدع متفكؽ مف حيث عدد الأفكار، ككميتيا في مكضكع معيف، كفي مدة زمنية ثابتة ممحددة، فال

بالمقارنة بغيره. مما يعني أفٌ لديو درجة عالية مف القدرة عمى تكليد الأفكار. كلمطلبقة أنكاع تتعدد بتعدد 
العقمي بدء مف الأشياء المدركة حسيا إلى النكاحي المجردة؛ حيث تـ التكصؿ  أنكاع المحتكل أك الأداء

إلى كجكد خمسة أنكاع ىي:) طلبقة الأشكاؿ، طلبقة الرمكز كالكممات، طلبقة المعاني أك الأفكار، 
 الطلبقة التعبيرية، طلبقة التداعي(

قدرة المتعمـ عمى تغير الحالة : تجمع جميع الدراسات عمى أفٌ المركنة ىي Flexibilityالمركنة  .2
ككما جاء في التعريفات التي عرضت لمتفكير الإبداعي  ،الذىنيٌة بمجرد تغير المكقؼ التعميمي، فالمركنة

ت متنكعة كمف مياديف مختمفة فيي أحد شركط الإبداع أيف يمكف لممتعمـ التنقؿ بيف خبراتو كاستدعاء خبرا

                                                           
 .110، ص 2017، 1عبد الكاحد الكبيسي، تنمية التفكير بأساليب مشكقة، ديبكنك لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ط  1
نجي صلبح فريد عدكم، التفكير النمطي كالإبداعي، مركز تطكير الدراسات العميا   2 محمد حضر عبد المختار، كا 

 .9، ص 2011، 1كالبحكث، ط
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كالمتعمـ  1"عكس عممية الجمكد الذىني" كعميو فإفٌ المركنة ،ؿ الكصكؿ إلى حؿ المشكؿ المطركحجمف أ
المبدع يتميز بخاصية المركنة في التفكير كىذا ما يجعمو يتمتع بدرجة عالية مف القدرة عمى تغيير حالتو 
الذىنية لكي تكافؽ تعقد المكقؼ الإبداعي. كلممركنة نكعيف أساسييف ىما المركنة التمقائية كالمركنة 

 التكيفية
تعني قدرة المتعمـ السريعة عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الاستجابات لمثير معيف لا  فالمركنة التمقائية:

نٌما تنتمي إلى عدد متنكع؛ أم الإبداع في أكثر مف إطار أك شكؿ. أما  تنتمي إلى فئة أك نسؽ كاحد، كا 
فتعني قدرة الفرد عمى تطكير كتعديؿ سمككو أك استجاباتو بيدؼ التكصؿ إلى المكاءمة  المركنة التكيفية

ذا لـ يظير ىذا السمكؾ فإفٌ الفرد يفشؿ في حؿ المشكمة أك مكاجية المكقؼ. ككمما  مع مثير معيف؛ كا 
تطكرت لديو ازدادت لدل الفرد القدرة عمى تغيير استجاباتو لكي يتلبءـ مع المكقؼ أك المكاقؼ الجديدة، 

 2المركنة التكيفية الإبداعية المطمكبة.
: تشير الأصالة إلى ناتج عف عممية التفكير الإبداعي فما تكصؿ إليو Originalityالأصالة  .3

المبدع سكاء المتعمـ في المدرسة أك أم مبدع آخر مف نتائج تتميز بالجدة فالأصالة ىنا تحمؿ معنى 
لتعاريؼ السابقة للئبداع، كعادة ما يصؿ المتعمـ المبدع إلى نتائج كىذا ما كشفت عنو ا ،الجدة كالتفرد

كطرؽ جديدة في التعامؿ مع مشكلبت فيك غاليا ما يمؿ مف اتباع الأفكار كالطرؽ  ،جديدة لاتباعو أفكار
التقميدية فيما يعترضو مف مشكلبت جديدة، كعامؿ الأصالة يختمؼ عف العامميف السابقيف) الطلبقة 

مة إنٌو لا يشير إلى كمية الأفكار الإبداعية التي يقترحيا الشخص بؿ يعتمد عمى قي 3كالمركنة( مف حيث:
تمؾ الأفكار، كنكعيتيا، كجدتيا، كىذا ما يميزىا عف الطلبقة. ككما أنو لا يشير إلى نفكر مف تكرار 
تصكراتو، أك أفكاره ىك شخصيا، كما ىك في المركنة بؿ يشير إلى نفكر مف تكرار ما يفعمو الآخركف، 

 كىذا ما يميزه عف المركنة.
تمثؿ في قدرة المتعمـ عمى ي دؿ عمى أنٌوي: ما يكحي بو المصطمح  Elaborationالتفاصيؿ  .4

إضافة تفاصيؿ جديدة مف أجؿ تكظيفيا في حؿ مشكمة محددة، كىناؾ مف المفكريف مف اعتمد مصطمح 
المزيد مف المعمكمات أك  "كىي تأدم إلى Elaborationالإفاضة كمقابؿ لترجمة المصطمح الإنجميزم 
عمى الإثراء فيي القدرة عمى القياـ بإعطاء تككينات كبيرة الإضافات الأخرل كيمكف تسميتيا أيضا بالقدرة 

 كمف أمثمتيا أف يكتب المتعمـ نياية لقصة ما. 4"مف فكرة أك أفكار قميمة متاحة
: يستطيع المتعمـ المبدع أف ينتبو Sensitivityto Problemsالحساسية تجاه المشكلبت  .5

ح لتقديـ حمكؿ لو، كبالتالي فيك قادر عمى كيلبحظ كجكد مشكلبت تتعمؽ بالمكضكع أك الشكؿ المطرك 
كالمعمكمات التي تساعده عمى حؿ  ،كيستدعي بذلؾ المعارؼ ،تحميؿ المشكؿ لسد الثغرات التي فيو

                                                           
 .768، ص 2014، 1يكسؼ قطامي، المرجع في تعميـ التفكير، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، ط  1
 .89التفكير المفاىيـ كالأنماط، ص   2
 .770المرجع في تعميـ التفكير، ص   3
 .91التفكير المفاىيـ كالأنماط، ص   4
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الكعي بكجكد مشكلبت أك حاجات " المشكمة المطركحة؛ حيث تتمثؿ ميارة الحساسية تجاه المشكلبت في
شؾ أفٌ اكتشاؼ المشكمة يمثؿ خطكة أكلى في عمميٌة أك عناصر ضعؼ في البيئة أك المكقؼ)...( كلا

البحث عف حؿ ليا، كمف ثـ إضافة معرفة جديدة أك إدخاؿ تحسينات كتعديلبت عمى معارؼ أك منتجات 
مكجكدة، كيرتبط بيذه القدرة ملبحظة الأشياء غير العادية أك الشاذة أك المحيرة في محيط الفرد، أك إعادة 

ثارة تساؤلات حكليا.تكظيفيا أك استخداميا   1"كا 
أصبح الأمر ضركرم كممح مف أجؿ تعميـ كتنمية ميارات أساليب تنمية التفكير الإبداعي:  - ت

التفكير الإبداعي لممتعمميف مف أجؿ فتح السبؿ أماـ المتعمـ لتحقيؽ إنجازات إبداعية مما يساعده عمى 
كلذلؾ فقد حددت الدراسات بعض الأساليب/ البرامج العالمية لتعميـ التفكير  ،كالجيد ،اختصار الكقت

 الإبداعي نذكر منيا:
(: تـ The Purdue Creative Thinking Programبرنامج بيردك لتنمية التفكير الإبداعي)  .1

مريكية، تضميـ ىذا البرنامج مف طرؼ مجمكعة مف الباحثيف في جامعة" بيردك" في الكلايات المتحدة الأ
عممي المرحمة الابتدائية لينمي لدييـ القدرات الإبداعية كالطلبقة، كالمركنة، كالأصالة، تكقد استيدؼ م

كالتفاصيؿ، ككذا لزيادة ثقة المتعمميف بما يمتمككف مف قدرات إبداعية، كدعـ الاتجاىات الإيجابية لممارسة 
 عمى أشرطة كاسيت؛ حيث يمتقي المتعمميف ( مكقفا مسجلب28التفكير الإبداعي، كيضـ ىذا البرنامج) 

مف خلبؿ ىذه الأشرطة معمكمات تخص التفكير الإبداعي، كيرافؽ كؿ شريط مسجؿ تمرينات مطبكعة 
 2تمي كؿ جمسة تدريب، كقد أثبتت الدراسات فعالية ىذا البرنامج في العمؿ عمى تنمية التفكير الإبداعي.

(: كيتككف ىذا The Cort Thinking Programي ) برنامج الككرت لتعميـ التفكير الإبداع .2
البرنامج مف ستة أجزاء تحتكم كؿ كحدة عمى عشرة دركس لتعميـ التفكير الإبداعي المباشر، كيركز عمى 

كمساعدتيـ عمى تنظيـ المعمكمات كحؿ  المتعمميفتعميـ التفكير كمكضكع مستقؿ يعمؿ عمى تكسيع إدراؾ 
كقد أثبتت الدراسات التي اىتمت بيذا  3المشكلبت، كحثيـ عمى طرح الأسئمة، كزيادة الثقة بالنفس.

البرنامج أنٌو صالح لجميع المستكيات بداية مف المدرسة الابتدائية كحتى المرحمة الجامعية كىك برنامج ذك 
 .فعالية في تنمية التفكير الإبداعي

: يعد ىذا البرنامج منيجا مستقلب لتعميـ ميارات التفكير Hamilton Programبرنامج ىاميمتكف  .3
العميا، طكره "ىاميمتكف"، كىك برنامج مكجو لممتعمميف ككذا لممعمميف؛ حيث ييدؼ إلى تطكير عمميات 

تقنية، كمبني عمى عقمية ذات مستكل عاؿ عندىـ، كاكسابيـ عمميات ذىنيٌة مرنة كتخيمية في عالـ أكثر 
 المعمكمات.

(: يستيدؼ ىذا البرنامج الميارات Torrance Programبرنامج تكرانس لمميارات الأربع )  .4
 1988الأربع في التفكير الإبداعي) الطلبقة، المركنة، كالأصالة، كالتفاصيؿ( حيث قاـ" تكرانس" في عاـ 

                                                           
 .85تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، ص  1
 .108ينظر: التفكير المفاىيـ كالأنماط، ص   2
 .107نفسو، ص  3
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ربع السابقة الذكر؛ بحيث يتـ تدريب المتعمميف بصياغة ىذا البرنامج التدريبي الذم يحتكم الميارات الأ
عمييا باستخداـ الأساليب الإبداعية مثؿ: الأسئمة التشعيبية، كالمفتكحة كالعصؼ الذىني، كما يقدـ ىذا 

بحث عف إيجاد حمكؿ للؤسئمة لمالمتعمـ خيالو  البرنامج فرصا كاسعة لمتصكرات الخيالية حيث يكجو
 1كالمكاقؼ المطركحة.

كيمثؿ بدكره عممية عقمية يمجأ  ،التفكير الإبداعي كاحد مف أنكاع التفكير لتفكير الإبداعي:مراحل ا - ث
إلييا المتعمـ في حؿ المشكلبت المغكية التي تكاجيو في مشكاره التعميمي التعممي، كالتفكير الإبداعي كغيره 
مف العمميات العقمية فإنٌو يمر عبر مراحؿ نكضحيا مف خلبؿ الخطاطة التالية ليتـ شرح كؿ مرحمة مف 

 المراحؿ عمى حدل: 
  (مرحمة الإعداد أك التحضيرPreparationفي ىذه المرحمة تحدد المشكمة :)،  كتفحص مف

كىي بذلؾ تشكؿ  ،كيربط بينيا بصكرة مختمفة تحدد المشكمة ،جميع جكانبيا، كتجمع المعمكمات حكليا
لتي ىي كعميو فإفٌ في ىذه المرحمة كا 2كالمتعمقة في المكضكع الذم يبدع فيو الفرد. ،الخمفية الشاممة

كيقكـ  ،الخطكة الأكلى التي يمجأ إلييا المتعمـ؛ حيث يجمع المعمكمات التي تخدمو في حؿ ىذه المشكمة
كالربط بيف المعمكمات بالطريقة التي تخدمو في التكصؿ إلى المشكمة فيأخذ المتعممكف  ،بعممية الترتيب

 قبؿ الشركع في حميا. كذلؾ ،كفيـ جميع عناصرىا ،كتشخيص المشكمة ،الكقت الكافي لتحميؿ
  مرحمة الاحتضافIncubationكالتي تككف في مرحمة الإعداد يبدأ  ،: بعد جمع المعمكمات

 ،المتعمـ في ىذه المرحمة باحتضاف الأفكار كتبنييا، فتشيد ىذه المرحمة قمؽ كتكتر المتعمـ أماـ المشكؿ
كالمعمكمات المتاحة أمامو كىؿ ىي قادرة عمى الأخذ بيده إلى حؿ المشكؿ الذم أمامو؛ حيث يككف عمى 

كالذم يخدـ المشكؿ  ،كالبدائؿ إلى أف يجد الحؿ المناسب ،التعمـ أف يضع أمامو جميع الاحتمالات
لات محيطة لمتكصؿ المرحمة الأصعب في التفكير الإبداعي لككنيا تأتي بعد محاك  "المطركح، كتعد ىذه

كالخكؼ اللبشعكرم، كالتردد في البحث عف الحمكؿ أك  ،لحؿ استثنائي لممشكمة، كفي جك نفسي يمفو القمؽ
كتنظيـ  ،كعميو فإفٌ ىذه المرحمة تحتاج مف المتعمـ العمؿ المتكاصؿ مف خلبؿ ترتيب 3"الإقداـ نحكىا.

كتشيد ىذه  ،تي لا تخدـ المكضكع محؿ الدراسةالمعمكمات ليككف في الختاـ قادرا عمى تجنب الأفكار ال
 المرحمة العمؿ المتكاصؿ كالمثابرة.

  )مرحمة الإشراؽ) الإلياـIllumination بعد مركر المتعمـ بالمرحمة الأكلى ثـ مرحمة الاحتضاف :
ـ كينظـ كما ينتابو القمؽ فيعمؿ عمى البحث المستمر لمكصكؿ إلى الحؿ، ىكذا يجد نفسو أما ،أيف يرتب

مرحمة ثالثة عرفت باسـ مرحمة الإشراؽ، كما يفيـ مف ىذا المصطمح أفٌ المتعمـ قد كصؿ أك عمى الأقؿ 

                                                           
، 1، مجمة الجامع في الدراسات النفسية كالعمكـ التربكية، العدد طو محمكد كآخركف، تنمية التفكير الإبداعي في المدرسة  1

 .8، ص 2016جكاف 
، ص 2010ىشاـ سعيد الحلبؽ، التفكير الإبداعي ميارات تستحؽ التعمـ، منشكرات الييئة العامة لاسكرية لمكتاب، دط،   2

40. 
 .41التفكير الإبداعي ميارات تستحؽ التعمـ ، ص   3
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كىناؾ مف يطمؽ عمى ىذه  ،كالذم يخدـ المسألة المطركحة لمنقاش ،أكشؾ عمى الإمساؾ بالحؿ المرغكب
ؽ فييا التفكير فجأة مع حؿ المحظة الإبداعية{ حيث يقصد بالإشراؽ تمؾ المحظة التي يتفت "المرحمة تسمية

كمف خلبؿ  ،يككف قد كصؿ إلى عممية عقمية ناضجة استطاع مف خلبليا ىنا 1"أك بكادر حؿ لممشكمة
كالمبدع الذم تمكف مف خلبلو إلى التكصؿ إلى الحؿ  ،الخطكات السابقة أف يصؿ إلى الترتيب المناسب

 كالفعاؿ لممشكؿ المطركح. ،المناسب
  مرحمة التحقيؽ/ البرىافVerification مع ظيكر بكادر الحؿ كالتكصؿ إلى النتيجة في المرحمة :

كالمتمثمة في مرحمة التحقؽ كالبرىاف،  ،الثالثة، يككف المتعمـ أماـ آخر مرحمة مف مراحؿ التفكير الإبداعي
فيي  ؿ المشكؿ المطركح"حلأيف يككف عميو التأكد كاختبار صحة النتائج الإبداعية التي تكصؿ إلييا 

مرحمة تجريب الحؿ كاختباره، كالتثبت منو، كالتحقؽ مف فائدة كعممية ىذه الاستراتيجية في مكاقؼ كثيرة 
كقد يدخؿ عمى الفكرة بعض التعديؿ كالتطكير؛ حيث يتـ التقكيـ كالحكـ كالاستنتاج كالنشاط العقمي حتى 

 2يصؿ العمؿ الإبداعي إلى كمالو"
 تيجية التفكير الناقداستراخامسا: 

التفكير ىك سمسمة النشاطات العقمية التي تحدث في دماغ المتعمـ عندما يككف أماـ مشكمة تحتاج 
 ،كالمحرؾ لمعمميات ،لمحؿ، فيككف تفاعمو مع المثيرات التي يستقبميا عف طريؽ الحكاس ىي الدافع

كالاستنتاج حتى يتكصؿ المتعمـ لحؿ  ،كالاستدلاؿ ،كالتحميؿ ،كالآليات الذىنية أيف تقكـ بدكرىا بالدراسة
كخاصة الدراسات  ،المشكمة التي تكاجيو. كنظرا للؤىمية التربكية لمتفكير فقد اىتمت بو عديد الدراسات

 .المختصة في التربية كعمـ النفس
ستخداـ أنٌو:"يعتمد عمى ابتعددت التعاريؼ لمتفكير الناقد فيناؾ مف عرفو  مفيوم التفكير الناقد: - أ

ميارات كعمميات التفكير المنطقي كاستخلبص النتائج كالتفسيرات في معاني خاصة...كيتمثؿ التفكير 
عمى انتاج نتاج يتميز بأكبر قدر ممكف مف الطلبقة الفكرية كالمركنة كالتمقائية  المتعمـالناقد في قدرة 

 3كالأصالة"
و استخداـ قكاعد الاستدلاؿ :"بأنٌ  Johnson and Johson 1988كيعرفو جكنسكف جكنسكف 

 4المنطقي كتجنب الأخطاء الشائعة في الحكـ."
( عمى أنو التفكير بالتفكير بيدؼ تنمية كجعؿ مخرجاتو ذات مغزل Gerlid 2003كيعرفو جيرليد)

 5كأىمية لمفرد.
 

                                                           
 .94يـ كالأنماط، ص التفكير المفاى   1
 .95نفسو، ص    2
 .120، ص2006، 1محمد ىشاـ رياف، ميارات التفكير كسرعة البديية كحقائؽ تدريبية، مكتبة فلبح لمنشر كالتكزيع، ط  3
 .72تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات عممية، ص 4
 .72نفسو، ص   5
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مف المتعمـ  نابع ويرل أن، فكىناؾ مف يرل أف جكف ديكم ىك أكؿ مف بحث في التفكير الناقد المعاصر
كيبحث ليا عف  ،كالمسائؿ التعميمية بنفسو فيمقى عمى نفسو الأسئمة ،نفسو؛ حيث يفكر في الأمكر
كغيرىا مف العمميات الذىنية التي تقكد المتعمـ إلى التكصؿ  ،كالاستدلاؿ ،الإجابات عف طريؽ الاستنتاج

كحذر فإنٌو يميزه عف التفكير غير إلى حؿ المشكمة، أما اعتبار جكف ديكم أف التفكير الناقد متشبث 
التأممي الذم يقع فيو المتعمـ أحيانا، عندما يتسرع بإصدار نتيجة ما أك عندما يرتجؿ قرارا دكف أف يفكر 

 1فيو مميٌا.
ؿ التي نقترحيا لممشكلبت، و:" الأحكاـ التي نصدرىا أك الحمك إضافة إلى ىذا عرؼ التفكير الناقد بأنٌ 

كحذر الأحكاـ المقبكلة أك المرفكضة أك المعمقة. كىك بذلؾ يعد كسيمة لاختبار م يعيٌف بتأف ذفيك ال
كعميو فإفٌ أغب التعاريؼ التي عرضت  2الحمكؿ المقترحة لمعرفة ما إذا كانت صحيحة أـ غير صحيحة."

عمى  كبالتالي التفكير الناقد يقكـ ،كالاستدلاؿ ،التفكير الناقد تقكـ عمى أف المفكر يعتمد عمى التأمؿ
يبتعد عف ك كالاستراتيجيات التي يتخذىا المتعمـ كخطكات لحؿ المشكلبت،  ،مجمكعة العمميات العقمية

عممية عقمية تتيح لدماغؾ القدرة عمى اكتشاؼ جكانب القكة  كيعتبرالاعتقاد القائـ عمى الإفراط في النقد، 
يتعامؿ مع  فيكمف جية أخرل كتطكير ىذا الإنتاج، ك  ،كجكانب القصكر في إنتاج معيف بغية تدعيـ

ىذا لا يعني أنٌو لا يتعامؿ مع المعارؼ التي تتفؽ الجماعة عمى ك  ،الاعتقادات لتحديد صدقيا أك كذبيا
كقيـ جديدة،  ،كالفاحصة لعمؿ معيف بيدؼ الخركج باستنتاجات ،يقكـ عمى النظرة الدقيقة بؿصدقيا، 

كالتقكيـ، كأكثر ما يتـ الاعتماد عميو في التفكير الناقد ىك براعة  ،كالتفسير ،كذلؾ مف خلبؿ قكاعد التحميؿ
 كتعميميا مف أجؿ اتخاذ القرارات كحؿ المشكلبت. ،التعميؿ؛ حيث يعتمد عمى نيج منطؽ الأسئمة

ىناؾ العديد مف التصنيفات لميارات التفكير الناقد، كذلؾ تبعا لمنظريات  ميارات التفكير الناقد: - ب
 Watson and Glaserف بيف ىذه التصنيفات نأخذ تصنيؼ كؿ مف كاطسف كجميسر المفسرة لو، كم

، أما تصنيؼ كاطسف كجميسر فقد قسما ميارات التفكير الناقد Fascion1998كتصنيؼ فاسيكف  1980
 3كما يمي:

الافتراضات: كىي قدرة المتعمـ عمى التعرؼ عمى درجة صدؽ المعمكمات، كالحقائؽ  .1
 ت( ككذا صياغة الفرضيات، كالتنبؤات.كالمغالطات)الادعاءا

التفسير كالفيـ: كتعني قدرة المتعمـ عمى تحديد المشكمة مع فيميا كشرحيا، مع التعرؼ عمى  .2
التفسيرات المنطقية، كممارسة التصنيؼ كاستخراج المعنى مف المعطيات، كتحديد دقة المعمكمات 

 كمصادرىا.
 

                                                           
 .15، ص 2009، 1ر العيتي، دار السيد لمنشر كالتكزيع،ط:ياس : آلؾ فيشر، التفكير الناقد، تر ينظر  1
 .195، ص2012، 1عصاـ زكريا جميؿ، المنطؽ كالتفكير الناقد، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط  2
، عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،ط  3 ، 2012، 3عدناف يكسؼ العتكـ

 .244ص 
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المتعمـ عمى تكظيؼ كممارسة قدراتو العقمية مف استنباط الاستناد إلى قكاعد المنطؽ: كتعني قدرة  .3
 كاستنتاج كاستدلاؿ بأشكاليا المختمفة.

التقكيـ: كفي ىذه الميارة يككف المتعمـ أماـ تقكيـ الحجج كالبراىيف كالأدلة كالادعاءات كتحديد  .4
 قكتيا كتنفيذىا، كالتمييز بيف الحقائؽ كالادعاءات.

 1يارات التفكير الناقد كما يمي:أما تصنيؼ فاسيكف فقد صنٌؼ م
(: تتمثؿ ىذه الميارة في قدرة المتعمـ عمى استيعاب كفيـ لممكاقؼ Interpretationالتفسير)  .1

كالتجارب كالأحداث التي يمرٌ بيا كالتعبير عنيا، كتدخؿ ضمف ىذه الميارة ميارات ثانكية/فرعية كميارة 
كفيميا فيما جيدا يتيح  ،تحديد ما ىك ميـ في المشكمة كالتي يستطيع مف خلبليا المتعمـ ،التصنيؼ مثلب

احدل  بموملو فرصة صياغة الأفكار مف جديد دكف أف يطمؽ عمييا أحكامو. كىذه الميارة اعتبرىا 
 ميارات الاستيعاب.

كالاستنتاجية بيف  ،(:تمثؿ ىذه الميارة القدرة عمى تحديد العلبقات الاستقرائيةAnalysisالتحميؿ)  .2
كالاحداث التي تيدؼ إلى التعبير عف مكاقؼ، أك آراء أك خبرات  ،كالمفاىيـ ،كالأسئمة ،كالجمؿ ،العبارات
 كيشمؿ التحميؿ ميارات فرعية مثؿ تفحص الأفكار، كاكتشاؼ الحجج كتحميميا. ،أك أسباب

(: كيشمؿ الجزء الميـ في التعامؿ مع المشكمة؛ حيث يقكـ المتعمـ بفحص Evaluationالتقكيـ)  .3
العبارات كالمكاقؼ، كدقة الأحكاـ كالمعتقدات لمحكـ عمى نكعيتيا، فيقكـ المتعمـ بتحديد معيار  صدؽ

التقييـ كيتأكد مف كجكد معمكمات ذات علبقة كافية عف الشيء الذم يحاكؿ إطلبؽ الحكـ عميو. كيطمؽ 
  .الحكـ كفقا لممعيار الذم اختاره كيبتعد عف إطلبؽ الأحكاـ الذاتية

(: تعتمد ىذه الميارة عمى تحديد العناصر اللبزمة لمتكصؿ إلى Inferenceالاستدلاؿ)  .4
كمعقكلة لصياغة الفرضيات، مع الأخذ بالاعتبار المعمكمات ذات العلبقة لاستنتاج  ،استنتاجات منطقية

 اجات.كتتضمف ميارة الاستدلاؿ ميارات فرعية مثؿ البحث عف الدليؿ، كالتكصؿ إلى الاستنت ،النتائج
 ،كالمفاىيـ ،(: كيقصد بيا القدرة عمى التبرير مف خلبؿ تكضيح الأدلةExplanationالشرح)  .5

كالمعايير التي اعتمدت عمييا النتائج، كميارة الشرح ىي الأخرل تشمؿ ميارات فرعية كإدراج النتائج، 
 كتبرير الإجراءات التي ايتيبًعت.

كىي مف أعقد  ،لميارة بالميارة الفكؽ معرفية(: كتعرؼ ىذه اSelfregulationتنظيـ الذات)  .6
 ،كالنشاط المعرفي الذم يؤديو ،كيقصد بيا مراقبة الفرد لتفكيره ،الميارات كأعلبىا في سمـ التفكير الإنساني

 ،كالتحميؿ ،كالمعتقدات التي يتكصؿ إلييا، كذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ ميارات التقييـ ،كالتأمؿ في النتائج
الأدلة أثناء النشاط الفكرم. كتشمؿ ىي الأخرل ميارات فرعية كالتأمؿ الذاتي  كالبحث عف ،كالتأكد

 كتصحيح التفكير.
 

                                                           
 . 61،60ص ينظر: التفكير المفاىيـ كالأنماط،  1
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عمى الرغـ مف الاختلبفات بيف العمماء كنظرتيـ لمتفكير الناقد إلا أنٌو  خصائص المفكر الناقد: - ت
تبقى لو مجمكعة مف الخصائص التي تميزه عف غيره مف أنكاع التفكير كيتفؽ أغمب العمماء الميتميف 

نقلب  جركاف بالتفكير الناقد عمى ىذه الخصائص التي تميز المفكر الناقد كنذكر منيا ما حدده
 Ennis"1عف"
 منفتح عمى الأفكار الجديدة. -
 .يعرؼ الفرؽ بيف نتيجة ربما تككف صحيحة كنتيجة لا بد أف تككف صحيحة -
 يعتمد الطريقة المنظمة في التعامؿ مع المشكلبت. -
 يأخذ جميع جكانب المكقؼ بنفس القدر مف الأىمية. -
 يتساءؿ عف أم شيء يبدك غير معقكؿ أك غير مفيكـ لو. -
 العاطفي عف التفكير المنطقي.يحاكؿ فصؿ التفكير  -
يحاكؿ بناء مفرداتو المغكية بحيث يككف قادرا عمى فيـ ما يقكلو الآخركف كعمى نقؿ أفكاره  -

 بكضكح.
 يتخذ مكقفا أك يتجمى عف مكقؼ عند تكافر أدلة كأسباب كافية لذلؾ. -
 يأخذ جميع جكانب المكقؼ بنفس القدرة مف الأىمية. -
 يبحث عف الأسباب كالبدائؿ. -
 عامؿ مع مككنات المكقؼ المعقد بطريقة منظمة.يت -
 شير إلييا.ييستخدـ مصادر عممية مكثكقة ك  -
 يبقى عمى صمة بالنقطة الأساسية أك جكىر المكضكع. -
 يعرؼ المشكمة بكضكح. -

أف  وتمثؿ ىذه الخصائص مميزات يمتاز بيا المفكر الناقد، كقد أشارت الأبحاث أفٌ المتعمـ بإمكان
ككذا  ،كذلؾ إذا ما تكفرت لو الظركؼ الملبئمة في الصفكؼ الدراسية ،كيتدرب عمى التفكير الناقد ،يتعمـ

 ،كالتعمؽ في دراسة جكانب المسألة المطركحة لمنقاش ،نجاعة المعمـ في حث المتعمميف عمى التفكير
ؿ معيف دكف التمعف في كتقديـ الإجابات المباشرة لرفض أك قبكؿ ح ،كالابتعاد عف اتخاذ القرارات السريعة

اعتبرت أنٌو بإمكاف كؿ متعمـ أف يتعمـ كيؼ يفكر  Harnadekىذه الاقتراحات؛ حيث نجد أفٌ ىارندؾ 
تفكيرا ناقدا "كعميو فإفٌ كاجب المعمٌـ أف يكفر لطمبتو مناخا تعميميا مشجعا لا يشعركف فيو بالإحراج أك 

ذا كاف المفكر الناقد يمتاز بيذه الخصائص التي تميزه عف غيره فإفٌ لمتفكير الناقد ىك الآخر  2التيديد" كا 
 3خصائص تجعمو يختمؼ عف غيره مف أىميا ما يمي:
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إفٌ التفكير الناقد بحاجة إلى تطبيؽ معايير كمحكات ملبئمة متفؽ عمييا قبؿ الشركع في إعطاء  -
 حكـ أك اتخاذ قرار.

 الناقد نشاطا إيجابيا خلبقا ييشعر الأفراد بالقيمة كالثقة بأنفسيـ.يمثؿ التفكير   -
لا يسير التفكير الناقد كفؽ قكاعد كأنظمة محددة كصارمة إنٌما ضمف مجمكعة مف الميارات   -

 العقمية كالتي لا تسير كفؽ نسؽ معيف.
ستفادة منيا للبكذلؾ  ييتـ التفكير الناقد بكجيات النظر المختمفة فينظر لممشكمة مف زكايا مختمفة  -

 الكصكؿ إلى القرار الأكثر دقة كصكابا.ك 
يؤدم التفكير الناقد إلى تطكير القدرات العقمية لدل الأفراد كفؽ منظكمة ميارات تفكيرية تقكدىـ  -

 لإصدار الأحكاـ كالتكصؿ إلى رأم بشكؿ مكضكعي دقيؽ بعيد عف التحيز أك المحاباة.
تحقيؽ التفكير الناقد، كالارتقاء بو مف المستكيات الأكلى إلى مف أجؿ  معايير التفكير الناقد: - ث

مستكيات أعمى يرل الباحثكف المختصكف ضركرة تكفر مجمكعة مف المعايير تعد مكجيات كدلائؿ عمى 
 1فعالية التفكير الناقد كالارتقاء بو. كمف ىذه الخصائص نذكر ما يمي:

يجب تكفرىا في ميارات التفكير الناقد، مف (: كىي مف أىـ الخصائص التي Clarityالكضكح)  .1
 كطرح الأمثمة. ،كالتفصيؿ ،أجؿ الفيـ الدقيؽ مف الآخريف بإتباع أسمكب التكضيح

(: يجب أف تتميز العبارات التي يستخدميا الفرد بدرجة عالية مف الصحة Accuracyالصحة)  .2
 كالمكثكقية كتدعيميا بالأدلة كالبراىيف.

عطائو حقو مف المعالجة كالتعبير (: كتعPrecisionالدقة)  .3 ني معالجة المكضكع بدقة كتمعف كا 
 عنو بدرجة عالية مف التحديد كالتفصيؿ.

(: أف تتميز عناصر المشكمة أك المكقؼ بدرجة عالية مف كضكح الترابط Relevanceالربط)  .4
 بيف العناصر أك بيف المعطيات كالمشكمة.

كمة أك الظاىرة التي يجب معالجتيا بدرجة عالية (: كيرتبط بطبيعة دراسة المشDepthالعمؽ)  .5
 مف التفكير كالتفسير كالتنبؤ لإخراج الظاىرة مف المستكل السطحي لممعالجة إلى المستكل الأعمى كالأدؽ.

(: مما يعني التمعف في مختمؼ كجيات النظر المتاحة كطرقيـ في معالجة Breadthالإتساع)  .6
 الجكانب المتعمقة بيذه المشكمة كالكصكؿ إلى الحؿ الأمثؿ ليا.المشكمة كبالتالي الإحاطة بجميع 

(: يجب أف يككف التفكير الناقد منطقيا مف خلبؿ تنظيـ الأفكار كترابطيا بطريقة Logicالمنطؽ)  .7
 تؤدم إلى معاني كاضحة كمحددة.

(: كذلؾ مف خلبؿ التعرؼ عمى أىمية المشكمة أك المكقؼ Significanceالأدلة كالأىمية)  .8
 مقارنة بالمشكلبت كالمكاقؼ الأخرل التي تعترض الفرد.
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مع كؿ ىذا التطكر المتسارع في جميع المجالات، لـ نعد بحاجة إلى  أىمية تعميم التفكير الناقد: - ج
متعمـ يحفظ كيستظير المعمكمات بقدر ما نحف بحاجة إلى متعمـ مفكر، لذلؾ أصبح مف أكلكيات 
المؤسسات التربكية، كالجيات الكصية عمى اعداد المناىج، ككذا الأساتذة بمختمؼ تخصصاتيـ السير 

يؼ يفكركف، ككيؼ يصمكف إلى المعرفة كيتعاممكف معيا فيقيٌمكنيا بفعالية؛ أم عمى تعميـ المتعمميف ك
الكصكؿ إلى ما ييعرؼ بالتفكير في التفكير مف أجؿ بناء شخصية ناقدة، فتعميـ التفكير الناقد يعد ىدفا 
أساسيا يجب السعي لتحقيقو، كذلؾ مف أجؿ مساعدة المتعمميف عمى معالجة القضايا كالمكاقؼ التي 

( كالتي كضحت أىمية تعميـ التفكير 2003كحؿ المشكلبت، كفيما يمي نعرض لدراسة) الشريدة  ،تكاجييـ
 1الناقد فيما يمي:

إفٌ التفكير بشكؿ ناقد يجعؿ مف المتعمـ أكثر صدقا مع نفسو، كلا يخاؼ مف الاعتراؼ بالخطأ  .1
 كيككف أكثر استقلبلية. كما يمكنو التعمـ مف أخطائو، كبالتالي يككٌف معتقداتو الخاصة بو،

ٌـ يستطيع أف يفيـ  .2 يساعد التفكير الناقد المتعمـ عمى أف يتخيؿ نفسو مكاف الآخريف، كمف ث
ف كانت كجيات نظرىـ مخالفة  كجيات نظرىـ، ككذا يطكر قدرة الاستماع لدل المتعمـ للآخريف كا 

 لاعتقاداتو كتكقعاتو.
العاطفة، كبالتالي تطكير مستكيات أفضؿ مف يساعد التفكير الناقد عمى استخداـ العقؿ بدؿ  .3

 التفكير.
إفٌ تعميـ التفكير الناقد يكسب الطمبة منيجية في دراسة الكثير مف المكاد، كالمنطؽ كالأدب،  .4

 كالفف، كالتاريخ بحيث يستطيع المتعمـ تقييميا كدراستيا مكضكعيا.
كجيا المتاحة لديو، كالأدكات ككسائؿ يسيؿ التفكير الناقد عمى المتعمـ الاستفادة مف كسائؿ التكنكل .5

 الاتصاؿ.
 يحسف مستكل المتعمـ في جميع المكاد الدراسية. .6
يشجع التفكير الناقد المتعمميف عمى ممارسة العديد مف ميارات التفكير، كميارة حؿ المشكلبت،  .7

 كميارة التفكير المتشعب، كالتفكير الإبداعي.
ـ الذاتي كيساعده عمى البحث الجاد في الكثير مف ى التعملناقد مف قدرة المتعمـ عميحسف التفكير ا .8

 الأمكر.
تعددت الاستراتيجيات التي تسعى إلى تعميـ التفكير، ككما جاء  استراتيجيات تعميم التفكير الناقد: - ج

( أنٌو تـ في كتاب)تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات عممية، لعدناف يكسؼ العتكـ كآخركف
إلى نكعيف مف قبؿ كؿ مف) بينكر كجسنسكف ككريكمك( كما يكضح ذلؾ  اتالاستراتيجيتصنيؼ ىذه 
 2الجدكؿ التالي:

 
                                                           

 . 249ينظر: عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ، ص 1
 .88،87تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات عممية،ص   2
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 الاستراتيجيات المعرفية الاستراتيجيات الانفعالية
استراتيجيات تركز عمى التفكير باستقلبلية 

 تامة.
استراتيجيات تعمؿ عمى تطكير القدرة عمى 

 التبصر.
 لمنفتح.استراتيجيات تطكر العقؿ ا

 استراتيجيات تكازف الانفعالات كالأفكار.
استراتيجيات تركز عمى تطكير سمات 

 الإخلبص كالصبر كالتحمؿ.
استراتيجيات تركز عمى تطكير الثقة بالحجج 

 كالبراىيف كالأسباب. 

استراتيجيات تركز عمى تطكير القدرة عمى 
 التعميـ كالابتعاد عف التبسيط.

تطكير الحجج استراتيجيات تركز عمى 
 كالبراىيف كالحقائؽ.

استراتيجيات تركز عمى تطكير القدرة عمى عقد 
المقارنات بيف المعتقدات كالحجج كالأفكار 

 كالحقائؽ كمعرفة أكجو الشبو أك التناقض.
استراتيجيات تركز عمى تطكير القدرة عمى النقد 

 كالتقكيـ لمحمكؿ كالأفكار كالحقائؽ كالافتراضات.
تركز عمى تطكير القدرة عمى استراتيجيات 

 التساؤؿ.
استراتيجيات تركز عمى تطكير التفكير بالتفكير 

 كالكعي بو.
تقكـ كتستقيـ عممية التفكير الناقد بتكفر مككناتيا الخمسة؛ حيث إذا ايفتقد  مكونات التفكير الناقد: - ح

  1ذه المككنات ىي:مككف مف مككناتيا اختمت عممية التفكير الناقد حتى إنٌيا لا تتـ بالمرة كى
القاعدة المعرفية: كىي ما يعرفو المتعمـ؛ أم مكتسباتو القبمية ككذا ما يىعتقده كىي ضركرية لكي  .1

 يحدث الشعكر بالتناقض.
الأحداث الخارجية: كىي المثيرات التي تحدث التنبيو لدل المتعمـ لأفٌ ىناؾ تناقض، أيف لا  .2

 أك يعتقده.تتكافؽ ىذه المثيرات مع ما يعرفو المتعمـ 
النظرية الشخصية: كىي الصبغة الشخصية التي استمدىا الفرد مف القاعدة المعرفية بحيث تككف  .3

طابعا مميزا لو) كجية نظر شخصية( ثـ إفٌ النظرية الشخصية ىي الإطار الذم يتـ في ضكئو محاكلة 
 تفسير الأحداث الخارجية، فيككف الشعكر بالتباعد أك التناقض مف عدمو.

ر بالتناقض أك التباعد: الشعكر بالتناقض كالتباعد يساعد المتعمـ كيككف لو بمثابة دافع الشعك  .4
 لمكاصمة باقي خطكات التفكير الناقد.

حؿ التناقض: كىي المرحمة التي تضـ جميع الجكانب المككنة لمتفكير الناقد؛ حيث يسعى المتعمـ  .5
 إلى حؿ التناقض.

 
 

                                                           
 .206ينظر: المنطؽ كالتفكير الناقد، ص   1



          الجزائر في العربيت  اللغت تعلم واستراتيجياث العرفنيّت اللسانياث     الفصل الثاني

 

274 

  1يمي: فيما ويمكف تحديد الخطكات خطوات التفكير الناقد ومراحمو: - خ
 يجمع المتعمـ سمسمة مف الدراسات أك المعمكمات المتعمقة بمكضكع الدراسة. .1
 يستعرض المتعمـ الآراء كالأفكار المختمفة المتعمقة بمكضكع الدراسة. .2
 متابعة كمناقشة الآراء التي تـ جمعيا مف أجؿ تمييز كتحديد الصحيح منيا كغير الصحيح. .3
 تعمـ مكاطف القكة كالضعؼ في الآراء المتضاربة.يميز الم .4
 يقيـ المتعمـ الآراء بطريقة مكضكعية بعيدا عف الذاتية. .5
 البرىنة كتقديـ الحجج المدعٌمة لمرأم الذم تتـ المكافقة عميو. .6
الرجكع كالاستفادة مف المعمكمات المجمكعة سابقا إذا ما استدعى الأمر ذلؾ لمبرىنة كدعـ الرأم  .7

 كالمختار مف بيف الآراء المتاحة.الصائب 
 2كىناؾ مف يضيؼ مجمكعة مف الخطكات التمييدية لمتفكير الناقد كالتي تشمؿ ما يمي:

 قراءة النص كاستيعابو. .1
 تحديد الأفكار الأساسية في المكضكع المراد تقييمو. .2
 تحديد المفاىيـ الميمة في المكضكع. .3
 صياغة محتكل النص عمى ىيئة جممة خبرية. .4
 الاحتفاظ بالجممة الخبرية في الذىف. .5
 الاىتماـ بمجمكعة الأفكار المتضمنة في النص. .6
 تنظيـ المعمكمات بشكؿ متسمسؿ كمنطقي. .7
 تقكيـ المعمكمات المتسمسمة كالمنطقية. .8
كالتفكير الإبداعي شكميف مف  ،يعد كؿ مف التفكير الناقد علاقة التفكير الناقد بالتفكير الإبداعي: - د

؛ حيث يعتبر Lipman 1991عديد العمماء مف أمثاؿ ليبماف  هكىذا حسب ما أكد ،ر العمياأشكاؿ التفكي
كالتفكير الإبداعي، كمف أجؿ تحديد أكجو  ،التفكير العالي الرتبة ىك مزيج بيف كؿ مف التفكير الناقد

  3المقارنة نستعيف بالجدكؿ التالي:
 التفكير الإبداعي التفكير الناقد أكجو المقارنة

تفكير متقارب، كذاتي التقكيـ،  أكجو الاختلبؼ
كتأممي، كحساس لمسياؽ، يمتزـ 

 بمبادئ، كمعايير محددة مسبقا

تفكير متشعب)تباعدم(كمتجاكز 
لمذات، كتأممي/غير تأممي، كمحككـ 

 بالسياؽ، لا يمتزـ بمبادئ محددة.
بقكاعد المنطؽ العممي لا يتحدد يتحدد بقكاعد المنطؽ العممي فحص  

                                                           
 .58،ص 2020محمد عبد السلبـ، ميارات التفكير الناقد دراسة نظرية كتطبيقات عربية كعالمية، مكتبة نكر،دط،   1
قراف عمى تنمية ميارات التفكير الناقد في الرياضيات لدل نادر خميؿ أبك شعباف، أثر استخداـ استراتيجية تدريس الأ 2

 .82طالبات الصؼ الحادم عشر قسـ العمكـ الإنسانية) الأدبي( بغزة، ص 
 .262عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ، ص   3
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 كيتأثر بالقدرة عمى التخيؿ. كتقييـ لمحمكؿ المعركضة.
 كلبىما يتطمب الدافعية كالرغبة كالاستعداد لمعمؿ بجد كمثابرة. أكجو الشبو

 كلبىما يتضمف التفكير الاستدلالي كالمركنة الذىنية كحؿ المشكلبت. 
كالتفكير الإبداعي التفكير الناقد يكمؿ التفكير الإبداعي لمتحقؽ مف المنتج  أكجو التداخؿ

 يكمؿ التفكير الناقد لمتكصؿ إلى حمكؿ كفرضيات إبداعية.
  

 (Problem Solvingاستراتيجية حل المشكلات) سادسا: 

كالازدىار،  ،كالمجتمع بصفة عامة إلى التطكر ،الملبذ الكحيد الذم يأخذ بيد التعمميف التعميـ يمثؿ
كالتطكرات  ،كنظرا للؤىمية التي يحظى بيا المجاؿ التعميمي فإنٌو بحاجة ماسة إلى مكاكبة التغيرات

كالتركيز  ،كالطرؽ التقميدية في التعميـ ،كالتي مف أىميا التخمي عف الاستراتيجيات ،الحاصمة في العالـ
كالحرس عمى العمؿ بالاستراتيجيات  ،عمى الدكر الفعاؿ الذم يمعبو المتعمـ في العممية التعميمية التعممية

الحديثة التي تكضح لممتعمـ قدراتو الذىنية التي كمما أدركيا كمما استطاع أف ينجح كيتميز في تعمماتو، 
ضافة إلى الاستراتيجيات التي سبؽ عرضيا نعرض في ىذ ستراتيجية حؿ المشكلبت؛ كالتي إا  العنصر كا 

 تعني في الأدب التربكم السمككيات كالعمميات الفكرية المكجية لأداء ميمة ذات متطمبات عقمية معرفية.
كتعرؼ حؿ المشكلبت عمى أنٌيا" عممية تفكيرية يستخدـ الفرد  مفيوم استراتيجية حل المشكلات: - أ

كميارات مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات مكقؼ ليس مألكفا لو،  ،فييا ما لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة
 1كتككف الاستجابة بمباشرة عمؿ ما يستيدؼ حؿ التناقض أك المبس أك الغمكض الذم يتضمنو المكقؼ.

في حيف يرل المعرفيكف أفٌ حؿ المشكمة ىك ذلؾ النشاط الذىني المعرفي الذم يتـ فيو تنظيـ التمثيؿ 
كىذا النشاط الذىني  2بقة، كمككنات مكقؼ المشكمة معا، كذلؾ بغية تحقيؽ اليدؼ.المعرفي لمخبرات السا

كجعميا تتماشى كمككنات المشكمة محؿ المعالجة  ،الذم يسطييع مف خلبلو المتعمـ تنظيـ خبراتو السابقة
يككف كفؽ استراتيجية الاستبصار، كالتي بمقتضاىا يتمكف المتعمـ مف محاكلة صياغة نظاـ علبقات 

 تمكنو مف حؿ المشكمة.
حيث يختار  ،يا" استراتيجية تعميمية ترتكز عمى المتعمـ كمحكر لمتعمـ النشطكتعرؼ أيضا بأنٌ 

كيتطمب المعرفة الناقدة، كالبراعة  ،المعممكف مشكلبت أصمية، كيتميز باستخداـ مشكلبت العالـ الحقيقية
في حؿ المشكلبت، كميارات الفريؽ المشارؾ؛ حيث أفٌ المشكمة تقكد عممية التعمـ، مما يساعد في 

كما  3مساندة الطلبب في أسئمتيـ. يكالمبادئ الأساسية، كدكر المعمـ الرئيس ،كتعمـ المفاىيـ ،استكشاؼ
ؿ المشكلبت ىي قدرة المتعمـ عمى تكظيؼ حأفٌ استراتيجية  يمنؾ قكلو ىك أفٌ معظـ التعاريؼ تتفؽ عمى

                                                           
 .95تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، ص   1
 .676المرجع في تعميـ التفكير، ص   2
 .65ي عمى المشكلبت الحياتية كتنمية التفكير، صالتعمـ المبن  3
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كالمعمكمات السابقة مف أجؿ الكصكؿ لحؿ المشكمة مكضكع النقاش، كمع تبني  ،كاستغلبؿ المعارؼ
المدرسة الجزائرية لممقاربة بالكفاءات أصبحت حؿ المشكلبت أحد أىـ الاستراتيجيات التي يعكؿ عمييا في 

؛ حيث يتـ اعداد المناىج بربطيا بالمشكلبت الكاقعية ليتمكف كفاءةالكالتعمـ كتحقيؽ  ،تسييؿ عممية التعميـ
المتعمـ مف تجربتيا كملبحظتيا. فاستراتيجية حؿ المشكلبت ىي مجمكعة العمميات الذىنية التي يقكـ بيا 

عمميات كتحقيؽ اليدؼ المرغكب فيو، كما تمكنو مف ضبط  ،المتعمـ مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ المشكمة
كالميارات التي يمتمكيا كسبؽ لو  ،كالمعارؼ ،التفكير الخاصة بو، ككؿ ذلؾ بالاعتماد عمى المعمكمات

 كأف تعمميا.
تعتبر حالة  فييقبؿ الحديث عف أنكاع المشكلبت نعرج إلى التعريؼ بالمشكمة؛  أنواع المشكلات: - ب

الإجابة عنو، فيخمؽ فيو ذلؾ الشعكر و أماـ مكقؼ جديد أك سؤاؿ محير يجيؿ يشعر فييا المتعمـ بأنٌ 
الرغبة في معرفة الإجابة كالبحث عنيا" كىكذا يمثؿ المكقؼ مشكمة لمتعمـ ما إذا كاف عمى كعي بكجكد 
ىذا المكفؽ/المشكؿ كيعترؼ بأنٌو يتطمب فعلب عملب ما كيرغب في أك يحتاج إلى القياـ بإجراء ما كيقكـ بو 

 كقد صنفت المشكلبت إلى ثلبثة أنكاع ىي: 1كلا يككف الحؿ جاىزا في جعبتو"

ماـ مكقؼ فيو نكع مف الفكضى أمشكلبت الترتيب: في ىذا النكع مف المشكلبت يككف المتعمـ  .1
كعدـ الترتيب، كبالتالي يككف المطمكب مف المتعمـ" إعادة ترتيب]العناصر[ كفؽ شركط معينة بحيث تحقؽ 

عدٌة نماذج ليذا الترتيب إلا أفٌ ىناؾ ترتيبا كاحدا يحقؽ المعيار  كعميو فإفٌ المتعمـ قد يقدـ 2معيارا معينا"
نٌو مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ ىذا النكع مف المشكلبت سيحتاج المتعمـ إلى استخداـ جممة مف  المطمكب كا 

المتعمـ كمف  الاستراتيجيات الفرعية المساعدة عمى غرار استراتيجية المحاكلة كالخطأ؛ حيث يرل جرينك أفٌ 
 3ؿ حؿ مشكلبت الترتيب ىك بحاجة إلى الميارات التالية:أج

 كمف ثـ استبعاد غير المناسب  ،كالحمكؿ الجزئية ،الطلبقة في الكصكؿ إلى كثير مف الاحتمالات
 منيا كابقاء المناسب.

 كالمعارؼ المخزنة  ،استدعاء أنماط حمكؿ ملبئمة؛ حيث يستطيع المتعمـ الاعتماد عمى المعمكمات
 .في الذاكرة

 .معرفة المتعمـ لممبادئ التي تحكـ البحث أك تحدده يساعده ذلؾ عمى الكصكؿ لمحؿ 

مشكلبت استقراء البنية/ مشكلبت التشبيو كالمناظرة: ىذا النكع مف المشكلبت يحتاج إلى القياـ  .2
إيجاد  لى استدعاء أفضية ذىنية متتابعة محاكلا بذلؾإبعمميات عقمية معقدة؛ كمتداخمة؛ حيث يمجأ المتعمـ 

                                                           
، 2005، 1عبد المطيؼ بف حسيف فرج، طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ط  1

 .127ص
 .272ص  دار الشركؽ لمنشر كالتكيع، دط، دت، رافع النصير الزغمكؿ، عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ، عمـ النفس المعرفي،  2
 .272،271ص  ،عمـ النفس المعرفي:  ينظر  3
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كالكصكؿ إلى حؿ المشكمة المطركحة أمامو، ككما اقترح ستيزنبرغ  ،كالتداخؿ لممزج بينيا ،نقاط التشارؾ
أف ىناؾ" نمكذج لمعمميات العقمية التي تتـ خلبؿ حؿ ىذه المشكلبت كىذه العميات ىي التمثؿ أك  1977

فإذا كاف ىذا النكع مف المشكلبت  1ؽ"الاستدخاؿ أك التركيز، كالاستدلاؿ، ككضع خارطة ذىنية، ثـ التطبي
يجاد عنصر ك  ،كالمطمكب ىك اكتشاؼ العلبقة بيف عنصريف ،يقكـ عمى إعطاء بعض عناصر المشكمة ا 

كالمطمكب  ،كالعنصر المجيكؿ ،يتكافؽ مع العنصر الثالث؛ تككف علبقة الترابط بيف العنصر الثالث
ـ إلى تطبيؽ ما جاء في نظرية المزج أيف يقكـ بإسقاط ايجاده علبقة تماثؿ أك مناظرة، كىذا يعكد بالمتعم

خصائص الفضاء"أ" عمى الفضاء"ب" بما يتناسب معو. كىذا ما سيكضحو المثاؿ" المستشفى لممرض 
كيقضي  ،فالمتعمـ أماـ ىذا المثاؿ يقكـ بعممية الاستدلاؿ فبما أفٌ المستشفى يعالج 2كالمدرسة لػػػ........"

كالتي تكضع في الفراغ ستككف" الجيؿ" فكما يقضي  ،ة المطمكب إيجادىاعمى المرض فإفٌ الكمم
 المستشفى عمى المرض تحارب المدرسة الجيؿ.

مشكلبت النقؿ كالتحكيؿ: في ىذا النكع مف المشكلبت عمى المتعمـ أفٌ يستكعب الحالة الابتدائية  .3
كالعمميات التي مف خلبليا ينتقؿ مف  ،لممشكمة، كالحالة اليدفية؛ أم المطمكب، كعميو البحث في الأساليب

الحالة الابتدائية إلى تحقيؽ اليدؼ المطمكب. فالأمر يتطمب مف المتعمـ لحؿ ىذا النكع مف المشكلبت" 
كالاختبار مف بيف مجمكعة البدائؿ أك  ،إيجاد سمسمة إجراءات أك عمميات متتابعة عف طريؽ البحث

 ممشكمة.كتقديـ الحؿ الأنسب ل 3إمكانيات للئجابة"

لاستراتيجية حؿ المشكلبت خمفياتيا  النظريات التي قامت عمييا استراتيجية حل المشكلات: - ت
كفيما  ،كغيره في شرح كيفية عمؿ دماغ المتعمـ أثناء محاكلتو لحؿ المشكلبت ،النظرية فقد أسيـ جيمفكرد

 يمي شرح لأىـ النظريات المفسٌرة ليذه الاستراتيجية.

كالتي أطمؽ عمييا  ،: مف خلبؿ نظريتو في البناء العقميGuilford Theoryنظرية جيمفكرد  .1
تسمية نمكذج البناء العقمي لحؿ المشكلبت، كالتي استطاع مف خلبليا أف يشرح نمكذجو لحؿ المشكلبت؛ 

كفي ىذه الحالة تتمثؿ المثيرات في  ،حيث يبدأ النظاـ العصبي لممتعمـ كخطكة أكلى في استقباؿ المثيرات
كقد تككف ىذه المثيرات خارجية أك أنٌيا تككف مف ذات المتعمـ، كفي ىذه  ،المشكلبت التعميمية التعممية

في الجزء السفمي مف  Filteringالأثناء كبعد استقباؿ المتعمـ لممثيرات فإنٌيا ستتعرض" لعممية تنقية 
مثابة بكابة تتحكـ في عبكر كؿ المثيرات القادمة إلى مراكز الدماغ الدماغ عف طريؽ نسيج شبكي يعمؿ ب

كفي ىذا تنبيو عمى ضركرة التركيز عمى الجانب العصبي مف الدماغ  4العميا؛ حيث الإدراؾ كالمعرفة"
كالدكر الذم يمعبو في التكصؿ إلى  ،كالمعمـ عمى دراية بأىمية ىذا الجانب ،حتى يككف كؿ مف المتعمـ

                                                           
 .273ص ،  المعرفي النفس عمـ:  ينظر  1
 .273نفسو، ص   2
 .110تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، ص   3
 .85التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت، ص   4
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ت، فحسب جيمفكرد فإفٌ تعرض المتعمـ لممشكلبت/المثيرات يدفع بذلؾ النظاـ العصبي تنبييا حؿ المشكلب
الإدراؾ يبدأ الفرد  دككمرحمة ثانية يككف إدراؾ المشكمة، كبع ،لممتعمـ بأفٌ ىناؾ مشكمة ىذا كمرحمة أكلى

كفي حالة عدـ كجكد  في البحث عف الحؿ المناسب ليذه المشكمة مستعينا بالمخزكف المعرفي في ذاكرتو،
 ،كالمكتسبات القبمية؛ فإنٌو يمجأ إلى البحث عف الحؿ بالاستعانة بحقائؽ ،الحؿ مف خلبؿ المعارؼ

كمعطيات جديدة خارجية كفي ىذه الحالة كأثناء البحث عف الحقائؽ تجرم عممية التقييـ المستمر لجؿ 
لمبناء العقمي لحؿ المشكلبت كما  1حيكفيما يمي شكؿ تكضي ،كالأفكار المساعدة عمى الحؿ ،المعطيات

 قدمو جيمفكرد. 

 
 
 
 
 
 
 
 
: استطاع أكسبكرف أف يقدـ مف خلبؿ نظريتو أربعة أساليب Osborn Theoryنظرية أكسبكرف  .2

كتمثمت الأساليب التي قدميا أكسبكرف  ،يتمكف مف خلبليا المتعمـ تقديـ حؿ لممشكمة المعركضة أمامو
 2في:

 استبعاد نقد الأفكار بمجرد ظيكرىا، كتأجيؿ ذلؾ إلى كقت لاحؽ. -
 غريبة.عرض أية أفكار تخطر في ذىف المتعمـ ميما كانت  -
 تشجيع أكبر قدر ممكف مف الأفكار المتدفقة. -
 إنشاء الركابط بيف الأفكار بمختمؼ الطرؽ، بيدؼ الكصكؿ إلى الأفكار الإبداعية. -
: عرفت نظرية تريز عدة مراحؿ مف بداية نشأتيا إلى تبمكر أفكارىا Triz Theoryنظرية تريز  .3

الأخذ بيد المتعمـ إلى تنمية قدراتو عمى التفكير كاستقامتيا؛ حيث تمثؿ اليدؼ العاـ ليذه النظرية في 
ىك انتقاليا مف مجاؿ اليندسة  Altshullerالإبداعي في المشكلبت التي تكاجيو. كما ميز نظرية ألتشكلر 

كذلؾ للبستفادة مف مبادئيا في تعزيز التعميـ المدرسي  ،كالتكنكلكجيا إلى مجالات أخرل غير ىندسية
كذلؾ" لاعتبارىا طريقة في التفكير تزكد المتعمـ بالكسائؿ المناسبة لتعزيز قدراتو عمى التفكير، كتأمؿ 

                                                           
 .86، ص المشكلبت حؿ في الإبداعي التفكير  1
 .86، ص نفسو  2

الانتباه  مدخلات

 الانتقالي

 مخرجات التفكير التقاربي التفكير التباعدي الادراك/المعرفة

 التقييم التقييم التقييم

 مخزون الذاكرة
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كعميو يمكف  1الأمثؿ لممشكلبت" الحؿ الكاقع ككشؼ المغالطات كتحديد المشكلبت كالسعي لمكصكؿ إلى
ىداؼ التي قامت عمييا نظرية تريز لصاحبيا ألتشكلر كالتي يمكف استغلبليا في العممية القكؿ أفٌ أىـ الأ

 2التعميمية التعممية تتمثؿ في:
 زيادة اىتماـ المتعمـ بالمشكلبت التي تكاجييـ. -
 تطكير دافعية المتعمـ نحك التفكير بطريقة إبداعية. -
 ئتو.زيادة كعي المتعمـ بالمشكلبت كالتحديات المكجكدة في بي -
 زيادة كعي المتعمـ بأىمية الإبداع في كؿ الكضعيات التعممية. -
تشجيع المتعمـ بشكؿ مستمر عمى التعامؿ النشط مع المشكلبت التي تكاجيو في مختمؼ مناحي  -

 الحياة.
أخذت استراتيجية حؿ المشكلبت مف أفكار  أىمية استراتيجية حل المشكلات كأسموب لمتعمم: - ث

أسيب الحديث في طريقة تعمـ الفرد؛ حيث يرل أف المتعمـ يأخذ التعممات مف  كالذم ،الباحث جكف ديكم
خلبؿ التعامؿ مع المشكلبت التي تكاجيو؛ فالتعمـ كحسب جكف ديكم" يجب أف يككف كؿ درس جكابا 

كليست أم مشكمة بؿ  ،فيك الذم دعى إلى أف يككف المنياج معتمدا عمى المشكلبت 3كحلب لمشكؿ ما"
مشكلبت ليا علبقة كطيدة بثقافة المجتمع، كما تثير اىتمامات المتعمـ، كمف أىـ النقاط التي اعتبر جكف 

أفٌ المشكلبت تأخذ بيد المتعمـ لكي لا يككف متمؽ سمبي يقبؿ آراء الآخريف  ،ديكم أنٌيا في صالح المتعمـ
سكاء الصفية أك الحياتية، فيرل جكف ديكم أفٌ دكف أم نقد أك تمحيص، بؿ تقحمو ىذه المشكلبت 

كعميو  4المتعمـ" يتعمـ مف البحث، كجمع الأفكار، كمعالجة المعمكمات، كمف ثـ تجريب الأفكار عمميا"
 5يمكف تمخيص أىمية استراتيجية حؿ المشكلبت كأسمكب لمتعمـ في النقاط التالية:

 ه بآليات الاستقلبؿ.تساعد المتعمـ عمى تحصيؿ المعرفة بنفسو، أك تزكد -
 تمنح المتعمـ الفرص لاستخداـ معمكماتو في مكاقؼ كمشكلبت مختمفة. -
 تحسف مف قدرة المتعمـ عمى التذكر كالاحتفاظ بالمعمكمات/ التعممات. -
 تساعد المتعمـ عمى اتخاذ قرارات ىامة في تعمماتو كحياتو. -
 تنمي ميارات التفكير عند المتعمـ. -

                                                           
( في تدريس العمكـ عمى تنمية Trizمصطفى محمد الشيخ عبد الرؤكؼ، أثر استخداـ بعض مبادئ نظرية تريز)   1

ميارات التفكير التأممي كالذكاء العاطفي كالتحصيؿ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، المجمة التربكية، العدد التاسع كالأربعكف، 
 plat form.almanhal.com/files/2/112348بالرجكع إلى:  5، ص2017

 .95التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت، ص   2
، 1سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، دار المنيجية لمنشر كالتكزيع، ط  3

 .188، ص2015
 .189ص  نفسو،  4
 .145التفكير المفاىيـ كالأنماط، ص  5
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 شكمة تزيد مف ثقتو بنفسو.نجاح المتعمـ في حؿ الم -
استراتيجية حؿ المشكلبت أك التعمـ المبني عمى  خصائص التعميم المبني عمى المشكلات: - ج

ف اختمفت  المشكلبت، أك ما يسمى أيضا التعميـ عمى أساس المشركع، كالتعميـ القائـ عمى الخبرة، كا 
 1التسميات فإفٌ الاستراتيجية كاحدة، كمف أىـ خصائص استراتيجية حؿ المشكلبت ما يمي:

مف ىذه الخاصية يككف عمى الأستاذ بناء مشكلبت كجكد سؤاؿ أك مشكمة تكجو التعمـ: انطلبقا  .1
 ،كلا تقبؿ الإجابات البسيطة، بؿ تحتاج إلى بحث ،كذات مغزل عند المتعمـ؛ حيث تثير اىتمامو ،ىامة

 كتفكير لمكصكؿ إلى حميا.
ذا أ: ما يفيـ مف ىذه الخاصية Interdisciplinary Focusالتخصصات المتباينة/متعددة  .2 نٌو كا 

المطركحة مرتبطة بتخصص كاحد كمحدد إلا أفٌ البحث عف الحؿ المناسب ليذه المشكمة  كانت المشكمة
 كالمكضكعات الدراسية. ،يعتمد عمى قدرة المتعمـ عمى المزج بيف كثير مف المكاد

: ما يقكد إليو ىذا العنصر مف خصائص Authentic Investigationاستقصاء أصيؿ حقيقي  .3
ت، ىك أنٌو يتطمب مف المتعمـ القياـ ببحث جاد كأصيؿ لمكصكؿ إلى حمكؿ التعمـ المبني عمى حؿ المشكلب

كتحديدىا ككضع فركض ليا، كما  ،كاقعية لمشكلبت تعممية كاقعية؛ حيث يقكـ المتعمـ بتحميؿ المشكمة
 يقكـ بالاستنباط لمكصكؿ إلى النتائج المكافقة لحؿ المشكمة.

المشكلبت يشجع العمؿ التعاكني ضمف العمؿ  :التعمـ المبني عمى حؿCollaborationالتعاكف  .4
الثنائي أك في جماعات صغيرة، مما يكفر دافعية التعمـ لدل المتعمميف، كما ينمى ميارات الاتصاؿ، 
كالتعمـ الذاتي، كالميارات ما كراء المعرفية، إفٌ التعمـ في مجمكعات صغيرة يضع الطمبة في صمب خبرات 

 التساؤؿ، كالتحميؿ كالتركيب، كبناء الفرضيات كالتقييـ.التعمـ مف خلبؿ تكفير إطار مف 
: جاء في الخصائص السابقة Learning is student- centeredالتعمـ يرتكز عمى المتعمـ  .5

كتمبي رغبة المتعمـ ىذا مف جية  ،الذكر أفٌ التعمـ المبني عمى المشكلبت لابد أف تككف المشكمة ىادفة
معرفية لدل المتعمـ، كىذا فيو تأكيد عمى أف التعمـ المبني عمى الكراء  كمف جية أخرل ينمي الميارات ما

كمف أيف يمكنو  ،ككيؼ ،صائصو التركيز عمى المتعمـ؛ حيث يحدد ما يريد تعمموخحؿ المشكلبت مف 
 الحصكؿ عمى المعمكمة لحؿ المشكلبت المعركضة أمامو.

تقكـ استراتيجية حؿ المشكلبت  المشكلات:الأسس التربوية التي تستند إلييا استراتيجية حل  - ح
  2عمى مجمكعة مف الأسس نذكر منيا:

تتكافؽ استراتيجية حؿ المشكلبت مع طبيعة عممية التعمـ التي تقتضي أف يكجد لدل المتعمـ ىدؼ  -
 يسعى لتحقيقو.

 تتفؽ مع مكاقؼ البحث العممي، لذلؾ فيي تنمي ركح الاستقصاء لدل المتعمـ. -
                                                           

 .70،96ينظر: التعمـ المبني عمى المشكلبت الحياتية كتنمية التفكير، ص  1
عبد العظيـ صبرم عبد العظيـ، استراتيجيات طرؽ التدريس العامة كالالكتركنية، المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر،   2

 .46، ص 2015، 1القاىرة، ط
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 حد بيف محتكل التعمـ، أك مادتو كبيف استراتيجية التعمـ كطريقتو.تجمع في إطار كا -
تتـ استراتيجية حؿ المشكلبت بإتباع عدة خطكات، كلأفٌ حؿ  مراحل استراتيجية حل المشكلات: - خ

المشكلبت ىك نشاط ذىني معرفي مرتب كمنظـ في ذىف المتعمـ فإنٌو يمكف تحديد ىذه الخطكات في 
 1النقاط التالية:

بكجكد مشكمة: كفي ىذه المرحمة يدرؾ المتعمـ كجكد مشكمة أك عقبة تحكؿ بينو كبيف الشعكر  .1
 الكصكؿ إلى الحؿ الأمثؿ لممشكمة.

تحديد المشكمة: كفي ىذه المرحمة يعتمد المتعمـ إلى تحديد جميع جكانب مكضكع المشكمة بمعرفة  .2
مف صياغة ىذه المشكمة في سؤاؿ اك خصائصيا، كالحقائؽ المتعمقة بالمشكمة محؿ الدراسة، ليتمكف بذلؾ 

 عدة تساؤلات.
ف يتكصؿ المتعمـ إلى الاستدلاؿ لحؿ أجمع المعمكمات كالحقائؽ المتصمة بالمشكمة: مف أجؿ  .3

دراؾ العلبقات بينيا، كفي ىذه المرحمة يككف  المشكمة عميو أكلا الحصكؿ عمى المعمكمات كالحقائؽ، كا 
رشاد المتعمـ  بتكجيو كمناقشة ما تكصمت إليو المعمكمات كالحقائؽ كتنظيميا، تدخؿ الأستاذ لتكجيو كا 

 إضافة إلى نقد كتقكيـ المعمكمات التي يكظفيا المتعمـ.
التكصؿ إلى فرضيات تتصؿ بحمكؿ المشكمة: في ىذه المرحمة كبمعية الأستاذ يقدـ المتعمـ  .4

ة مكضكع الدراسة بدعميا فرضيات لحؿ ىذه المشكمة، مع ترجيح الفرضية الأكثر ملبءمة لحؿ المشكم
 بالحقائؽ كالأدلة كالبراىيف العممية قبؿ الحكـ عمى مدل صلبحيتيا كحؿ لممشكمة المطركحة.

اختبار مدل صحة الفرضيات كالحمكؿ: في ىذه المرحمة كبعد كضع كتحديد الفرضية المناسبة  .5
قبكؿ الحؿ الصحيح الذم  كدعميا بالأدلة، يعاد النظر فييا مف جديد لمتحقؽ مف مدل صحتيا كبالتالي

تدعمو الأدلة كالبراىيف الكافية، ثـ يتـ تطبيؽ ىذا الحؿ عمى مشكلبت كمكاقؼ لمتعرؼ عمى الجكانب التي 
 يصدؽ عمييا ىذا الحؿ.

إضافة إلى ما سبؽ عرضو حكؿ مراحؿ حؿ المشكلبت كفي إطار تكضيح ما يحتاجو المتعمـ 
كعممية  ،سعي المستمر لمكشؼ عف العلبقة بيف تنظيـ المعرفةلمكصكؿ إلى الحؿ الأمثؿ لممشكمة، ككذا ال

كالأنسب، ركز الباحثكف عمى طبيعة المعمكمات المقدمة لممتعمـ مف خلبؿ  ،الكصكؿ إلى الحؿ المطمكب
ف أكد جكف ديكم عمى ضركرة تكفير المعمكمة لممتعمـ مف أجؿ تسييؿ عممية أالمكقؼ التعميمي، فكاف 
 2المطركحةالتكصؿ لحؿ المشكمة 

ضافة إلى العرض السابؽ لمراحؿ حؿ المشكمة، ىناؾ تقديـ آخر لخطكات حؿ المشكمة قدمو عبد  كا 
 3المعطي سكيد في المخطط المكالي:

                                                           
لتدريس في استراتيجيات كطرائؽ التدريس) ميثاؽ قيمي(، دار ينظر: محمد حميد المسعكد، كآخركف، بركتكككلات تنكيع ا  1

 .138،137، ص 2015، 1المنيجية لمنشر كالتكزيع، ط
 .685ينظر: المرجع في تعميـ التفكير، ص  2
 .98،ص 2003سكيد عبد المعطي، ميارات التفكير كمكاجية الحياة، الإمارات المتحدة العربية، دار الكتاب، دط،   3
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 ة) تحديد المشكمة(المشكم                                        

 
                                                                                                                         

 جمع كافة المعمكمات كمراقبة الخبرات السابقة مف المشكمة                          
 
 

 أكثر لحؿ المشكمة أكإيداع خطة                          تفكير نقدم في المعمكمات                   
 ) كضع فرضية لمحؿ(                                ) تصحيح المعمكمات(                     

 
 

 مراجعة الخطط المكضكعية                          اختيار الخطة المناسبة           
 
 
 

 مراجعة أخيرة لمخطة كاستبعاد الأخطاء                                 
 

 الحؿ
 
لكؿ استراتيجية مف الاستراتيجيات  :عميممبررات استخدام استراتيجية حل المشكلات في الت - د

مبررات تدفع بالمتعمـ أك الأستاذ عمى حد سكاء لاختيارىا كاتباع خطكاتيا لمتكصؿ لمحؿ الأنسب لممشكمة 
كذلؾ  ،كالأستاذ ،المطركحة، كالاعتماد عمى استراتيجية حؿ المشكلبت لو مبرراتو عند كؿ مف المتعمـ

 1كمف ىذه المبررات: ،يـتماشيا مع التطكرات التي شيدىا التعم
تغير دكر المعمـ: فيك لـ يعد ذلؾ الممقف الذم ينقؿ المعمكمات إلى المتعمـ بؿ أصبح في ظؿ  -

 التربية الحديثة مكجو كمرشد يييئ لممتعمميف الفرصة لمبحث كالعمؿ.
 تنمى لدل المتعمميف القدرة عمى البحث كتقصي الحقائؽ. -
 كتحفز عنده الدافعية لمتعمـ. ،الحياتية التي تحاكي عقؿ المتعمـتعالج ىذه الاستراتيجية المشكلبت  -
كالتفكير الناقد، كاكتشاؼ مصادر المعرفة  ،تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى التفكير الإبداعي -

 كتحمؿ المسؤكلية في حؿ المشكلبت بأنفسيـ. ،المختمفة

                                                           
 .152،151لتفكير المفاىيـ كالأنماط، ص: ا ينظر  1
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قدـ المعرفيكف تعريفا لحؿ المشكمة بأنيا" ذلؾ  استراتيجية حل المشكلات من منظور معرفي: - د
النشاط الذىني المعرفي الذم يتـ فيو تنظيـ التمثيؿ المعرفي لمخبرات السابقة، كمككنات المشكمة ما، كذلؾ 

عميو فإفٌ المعرفيكف قدمكا استراتيجية حؿ المشكلبت عمى أنٌيا ذلؾ النشاط العقمي ك  1بغية تحقيؽ اليدؼ"
كذلؾ مف  ،كخبراتو مع مككنات المشكمة ،كيرتب معارفو السابقة ،خلبلو المتعمـ أف ينظـالذم يستطيع مف 

أجؿ الكصكؿ إلى الحؿ الأنسب لممشكمة مكضكع الدراسة، كقد أردؼ المعرفيكف في تكضيحيـ أفٌ النشاط 
التي تتـ  الذىني الذم يقكـ بو المتعمـ أثناء عممو عمى حؿ المشكمة يككف" كفؽ استراتيجية الاستبصار*

 2فييا محاكلة صياغة مبدأ، أك اكتشاؼ نظاـ علبقات يؤدم إلى حؿ المشكمة"
فاستراتيجية حؿ المشكلبت كفؽ ىذا التصكر ىي تمؾ العممية الذىنية التي تتضمف عممية 

ككذا الحسية تشترؾ جميعيا كنشاط ذىني ىادؼ يتكصؿ مف خلبلو المتعمـ  ،الاستبصار، كالآليات الذىنية
إلى حؿ المشكمة التي تشغمو، كتختمؼ العمميات الذىنية التي يقكـ بيا المتعمـ مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ 

ما المستكل البسيط فيككف عندما يقكـ المتعمـ أمعقد.  بسيط، كالثانيأحدىما  فتككف كفؽ مستكييفالمشكمة 
باستخداـ معطيات مادية ظاىرة قابمة للبختبار متمكف مف معانييا، ىنا يتمكف مف إدراؾ العلبقات بيف 

كالمفاىيـ التي تضميا. أما المستكل المعقد ففي ىذه الحالة يتطمب الأمر مف المتعمـ أف يقكـ  ،مككناتيا
لى حاجتو إلى زمف أطكؿ كالمعارؼ إضافة إ ،بعمميات ذىنية تحتاج إلى مستكل مف الخبرات السابقة

لمعالجة المشكمة، كمثؿ ىذه المشكلبت المعقدة تحتاج مف المتعمـ صياغة فرضيات ثـ العمؿ عمى التأكد 
 3ككذا نسبة ذكائيـ. ،كخبراتيـ ،ككثيرا ما ترتبط ىذه المشكلبت بأعمار المتعمميف ،مف صحتيا

خذ للؤتبرير الاؿ جلكه في مأدلى كؿ مفكر بد أىمية استراتيجية حل المشكلات في التعمم: - ذ
اؿ التربكم كاستراتيجية تأخذ بيد جكفاعميتيا في الم ،فكاف بذلؾ إبراز دكرىا ،باستراتيجية حؿ المشكلبت

كمف أبرز النقاط التي أكضحيا ،المعمـ بالفائدة  عمىك  يو،كيعكد عم ،كنشط ،المتعمـ إلى تعمـ فعاؿ
 4كأىمية لاستراتيجية حؿ المشكلبت نذكر ما يمي: ،المفكريف كنقاط قكة

 
 

                                                           
 .129النظرية المعرفية في التعمـ، ص  1

* الاستبصار حسب أكزكبؿ ىك نقؿ بسيط لمبدأ سابؽ متعمـ إلى مكقؼ جديد مشابو لو، كيككف الاستبصار نشاطا ذىنيا 
التي ينشغؿ المتعمـ في حميا  مفاجئا يصؿ إليو المتعمـ عند إدراكو لممكقؼ الكمي كفؽ خط متسؽ مع اتجاه حؿ المشكمة

كتسمى حالة الاستبصار حالة الانحراؼ مما يعني التغير في نمط النشاط الذىني السائد عند المتعمـ إلى إدراؾ مفاجئ 
 كجديد كىك الكصكؿ عمى حؿ المشكمة.

 .129نفسو، ص   2
 .130ينظر: نفسو، ص   3
ينظر: دنيا خالد أحمد الفممباني، فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات ما كراء المعرفة في تنمية ميارات حؿ   4

المشكلبت لدل منخفضي التحصيؿ مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الاعدادم، رسالة مقدمة لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في 
 .57،56، ص2011التربية، قسـ عمـ النفس التربكم، جامعة القاىرة، 
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( أفٌ استراتيجية حؿ المشكلبت تساعد في تحسيف قدرات المتعمميف 1994يذكر فريدريؾ ق.بؿ) -
كالمفاىيـ، كالمبادئ، كما تساعد عمى تحسيف دافعية التلبميذ مما  ،كالميارات ،التحميمية، كتعمـ الحقائؽ
 ة.كمتع ،يجعؿ المادة أكثر إثارة

 ،اتيجية حؿ المشكلبت في ككنيا تزيد مف قدرة الطلبب عمى التحميؿر أما سكينر فيجمؿ أىمية است -
 كمحاكلة الكصكؿ إلى الحؿ بأقصر الطرؽ. ،كالمركنة في التفكير ،كالتقييـ ،كالنقد
كاتقانيا يضمف لممتعمـ القدرة عمى اتخاذ القرارات الصائبة  ،التمكف مف استراتيجية حؿ المشكلبت -

 في أبحاثيـ التعميمية، كفي حياتيـ.
 إضافة إلى ىذه النقاط التي ذكرت في أىمية استراتيجية حؿ المشكلبت يمكف إضافة ما يمي

داميا تساعد استراتيجية حؿ المشكلبت المتعمميف عمى تحسيف قدراتيـ التحميمية، كالتفسيرية لاستخ -
كبالتالي فيميا بصكرة أعمؽ مما  ،في كضعيات مختمفة، كما تأخذ بأيدييـ إلى التركيز عمى المشكمة

 يساىـ في احتفاظيـ بالمعمكمات المتكصؿ إلييا لمدة أطكؿ.
 تمكف المتعمميف مف ربط خبراتيـ الحياتية بالمدرسية. -

المشكمة المطركحة بغية الكصكؿ إلى  تستيدؼ استراتيجية حؿ المشكلبت إثارة انتباه المتعمميف إلى
 الحؿ الأنسب ليا.



 

 

 الفصل الثالث:        

 (جاذنمى العرفنيّت الاستعارة)  البلاغت تعلم
 .التعمم مفيومأولا: 
 .البلاغة مفيومثانيا: 
 .العرفنيّة البلاغةثالثا: 
 .التصورية/العرفنيّة الاستعارةرابعا: 

 .المغة تنمية في الاستعارة دورخامسا: 
 .العرفنيّة التعمم أساليبسادسا: 
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كالجانب التربكم البيداغكجي بشكؿ كاضح؛ حيث  ،حقلب يتلبقح فيو الجانب النظرم يعد ىذا الفصؿ
كأنكاع الاستعارة  ،قسـ الفصؿ عمى الشكؿ التالي: في جزئو الأكؿ يتضمف شرح مبسط لمبلبغة العرفنيٌة

عمـ كدكرىا في تنمية لغة المتعمـ، ككذا تضمنت ىذه الفقرة مف البحث حديث عف أساليب الت ،العرفنيٌة
العرفنيٌة، كفي الأخير الدراسة الإحصائية لفاعمية كؿ مف الاستراتيجيات النشطة التي سبؽ الحديث عنيا 

 كالبعدم عمى عينة مف المتعمميف. ،في الفصؿ السابؽ) الفصؿ الثاني( بعد إجراء الاختباريف القبمي
الضكء عمى تعميمية البلبغة  في محاكلة لتتبع مسار المتعمـ في المرحمة الثانكية تسمط ىذه الدراسة

كتصاحب المتعمـ في مشكاره التعممي منذ كلكجو السنة الأكلى ثانكم إلى ما بعد  ،ككنيا مادة حيكية
المرحمة الثانكية مع العمـ أنٌو قد تعرؼ عمى عديد الجكانب منيا في المراحؿ التعميمية السابقة، كالمتعمـ 

تكظيفيا لفيـ النصكص الأدبية كتذكؽ مختمؼ فنكف الأدب، أك دائـ الحاجة إلى البلبغة سكاء مف ناحية 
البلبغة عرفت العديد مف التطكرات نتيجة ما تكصمت إليو  أبحاث  مف أجؿ تكظيفيا للئنتاج الأدبي. كلأفٌ 

الدراسات المغكية/المسانية كاف لزاما لذلؾ إعادة النظر في طرؽ تدريسيا كتقديميا لممتعمـ، فقد بينت 
كتقميدم يحتاج إلى دراسات معمقة تعطي لمبلبغة مكانتيا  ،لسابقة أفٌ تدريس البلبغة نمطيالدراسات ا

كتكظيفيا بما يخدـ تعمماتو. كفيما يمي عرض لأىـ  ،كاستيعابيا ،كتأخذ بيد المتعمـ لفيميا /الحؽ
 المصطمحات الكاردة في ىذا الفصؿ

ىك مصدر تعمـ، كتعمـ الشيء اكتسبو بالمعرفة، جاء في لساف  لغة: التعمم:مفيوم أولا: 
 1العرب:" عممت الشيء أعممو عمما: عرفتو"

الاىتماـ  أفقد لقي مكضكع التعمـ دراسات كثيرة، خاصة في السنكات الأخيرة؛ حيث بد اصطلاحاأما 
دكؿ العالـ، فكاف أف ازدادت كتشيدىا كؿ  ،كالتعمـ يتزايد مع جممة التغيرات التي شيدتيا ،بعممية التعميـ

كالباحثيف في ىذا المجاؿ، كقد عرؼ التعمـ عمى أنٌو" تغير دائـ في سمكؾ الإنساف  ،إسيامات المفكريف
كمعرفة عميقة لممحيط  ،كميارات جديدة تؤدم بالضركرة إلى إدراؾ جديد ،كاكتساب مستمر لخبرات

ؼ التعمـ عمى أنٌو" عممية تكيؼ نماذج استجابات كما عر  2الطبيعي كالاجتماعي الذم يعيش فيو الإنساف"
عادة تنظيمو، كيتضمف كؿ ما يكسبو  سابقة مع متغيرات بيئية جديدة كيشتمؿ عمى تعديؿ سمكؾ الفرد كا 

إذا كاف  3كميارات متنكعة." ،كعادات ،كقدرات ،كميكؿ ،كعكاطؼ ،كأفكار كاتجاىات ،الفرد مف معارؼ
التعمـ يعني ذلؾ التغير في الاستجابات الحاصمة عند المتعمـ مف خلبؿ سمسمة المراحؿ التي يمر بيا 

كترتيب تعمماتو  ،كالذم يمكف المتعمـ مف إعادة تنظيـ ،سكاء مف ناحية النمك العقمي أك النمك المعرفي
                                                           

 .418، ص 2003، 1، دار الكتب العممية، لبناف،ط1تح: عامر أحمد حيدر،ج ابف منظكر، لساف العرب،  1
، ص 1993أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية، دط،   2

46،45. 
،ص 2013، 1كامؿ عبد السلبـ الطركانة، الميارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، ط  3
19. 
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كلمعرفنييف تصكر آخر  رض ليا.كما تتطمبو المشكلبت التعممية التي يتع ،كمعارفو حسب احتياجاتو
" أنٌو R.B.Kozman 1991ككما يحدده ر.ب.ككرماف  ،لمفيكـ التعمـ فحسب كجية نظرىـ فإفٌ التعمـ

عممية نشيطة كبناءة يستعمؿ خلبليا المتعمـ بصفة إستراتيجية المكارد العرفنيٌة الجاىزة بحيث يكلٌد منيا 
دماجيا في بنية معمكماتية متكاجدة في الذاكرة"معارؼ جديدة باستخراج المعمكمات مف المحيط،    1كا 

عمى أنٌو" عممية يتفاعؿ فييا المتعمـ مع ما يكاجو مف خبرة أك  التعمم المعرفي)=العرفني(كيعرؼ 
مكقؼ منظـ أك غير منظـ، كينمك المتعمـ كيتصكر في تفاعمو ما يبذلو مف عمميات ذىنية معرفية 

كالإدخاؿ كالإدماج كالتخزيف، كيتفاعؿ معيا كيطكر خبرات ذاتية خاصة بو تظير في أسمكب  ،كالتنظيـ
دماج ،كتنظيـ ،ىذه العمميات التي يقكـ بيا المتعمـ مف إدخاؿ 2تعممو كتفكيره" لممعمكمات كميا  ،كتخزيف ،كا 

تتفاعؿ مع معارفو السابقة ليتحصؿ عمى تعممات جديدة، فالتعمـ بطريقة أك بأخرل ىك ما لدل المتعمـ مف 
كأف يتـ بناء التعممات  ،كىذا ما يدعكنا كأساتذة إلى الاعتماد عمييا ،معرفة سابقة؛ أم بنيتو المعرفية

 كتعممات سابقة. ،متعمـ مف خبراتا بصفة عامة انطمقا مما يمتمكو اليكتدريس ،الجديدة
كمكنتصكرم  ،نمكذج التعمـ العرفني يمكف إرجاعو إلى أبحاث البيداغكجييف أمثاؿ بياجي

Montessori،  كفريني Freinetفقد أعادكا النظر في الطرؽ البيداغكجية التقميدية مثؿ الطريقة   كغيرىـ
ممتعمـ، كما انبثؽ النمكذج العرفنيٌ مف المقاربات التمقينية) نمكذج التبميغ( كدعكا إلى الإشراؾ النشط ل

 كركجاكز Maslow Abrahamكالمقاربات النفس اجتماعية التي نظٌر ليا أمثاؿ مازلك  ،البيداغكجية
Garl Rogersكمنتجا يعطي الأكلكية إلى استعماؿ  ،، كالاتجاه العرفنيٌ يصؼ المعرفة بأنٌيا عممية
تعممات التي تـ اكتسابيا بكاسطة الإستراتيجيات؛ حيث تمثؿ المعارؼ في كال ،كالمعارؼ ،الممكات الذىنية
 مفيكميا الكاسع.

ثانيا بربط  كالتعمـ العرفنيٌ يقكـ عمى جممة مف المرتكزات تككف أكلا بالبناء المتدرج لممعارؼ،
ة. عمى أف يككف المعارؼ السابقة بالمعمكمات الجديدة. ثالثا: بتنظيـ المعارؼ كالانطلبؽ مف المياـ الشامم

المتعمـ:)نشيطا، بناء، كلو دافعية يحددىا جزئيا تصكره لقيمة الميمة التي ينجزىا، كقدرتو عمى ضبط 
نجاحو فييا، كيتعمـ عف طريؽ الاكتشاؼ كالخبرة الشخصية( أما الأستاذ فيشترط فيو) أف يكثؼ مف 

 3متعمـ(.تدخلبتو، أف يككف مدربا، كأف يقكـ بدكر الكسيط بيف المعارؼ كال

                                                           
 .151، ص 2010عبد الرزاؽ عمار، العرفانية كبناء المعرفة، دار سحر لمنشر مركز النشر الجامعي، تكنس، دط،  1
ي بالعمميات المعرفية كدافع الانجاز الدراسي لدل طمبة المدارس العميا للؤساتذة) عبد الرحمف بف بريكة، العلبقة بيف الكع  2

 .38، ص 2007في مدينة الجزائر(، أطركحة دكتكراه دكلة في عمكـ التربية، جامعة بكزريعة، 
 .120،119، ص 2017ينظر: عبد الرزاؽ عمار، التعميـ كالتعمـ في الجامعة، مركز النشر الجامعي، تكنس، دط،   3
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كالمعارؼ الشخصية التي يمتمكيا المتعمـ، كىذا ما  ،ككثيرا ما يرتبط المنظكر العرفنيٌ لمتعمـ بالتجربة
أكدت عميو أبحاث النظرية البنائية؛ حيث قدمت متضمنات تعميمية ىامة، ككضحت بعض النقاط الميمة 

أقرٌ  Ernst.von.Glasersfeld1995في عممية التعمـ حتى إفٌ أحد ركادىا كىك أرنست فكف غملبزرفالد 
أفٌ التعمـ يقكـ عمى مبدأيف" أكلا: التعمـ ظاىرة نشيطة، يبني خلبليا المتعمـ معارفو بصفة نشيطة عمى 
أساس معارفو الشخصية السابقة، كىي غير متمقاة بصفة غير نشيطة أك منقكلة مف الخارج. ثانيا: إفٌ ما 

ذا فإفٌ معارفنا المبنية ينظر إلييا عمى أنٌيا ملبئمة لأنٌيا تتلبءـ مع ىك في متناكلنا ىك عالـ تجربتنا، كىك
 1تجاربنا المعيشة، لا لأنٌيا ككنية مطمقة، كممثمة لعالـ يتجاكز تجاربنا."

كدائما حسب النظرية البنائية فإفٌ المفاىيـ المغكية تتطكر عند المتعمـ كفؽ رؤيتو الخاصة لمعالـ 
تكفيقية؛ أم أنٌيا كبطريقة ما تتجمع ىذه الصكر) الأدلة / المفاىيـ( في مزيج  الخارجي؛ حيث ييككٌف صكرة

كاحد يعييا المتعمـ كيتمثؿ مف خلبليا المعنى، كمنو فالمفاىيـ المغكية لاتظير عنده فجأة فيي تنمك 
 2كتتطكر تدريجيا عبر مراحؿ ىي:

دلة مع بعضيا البعض، كيركز بشكؿ أساسي عمى الأشياء الأ يكدس المتعمـ مرحمة الأكوام: .1
الكاقعية في مجاؿ بصره، فكؿ عمؿ استكشافي يشغؿ ذىف المتعمـ، فيك يتضمف شكلب مف أشكاؿ 
التصنيؼ) صكتي، صرفي، معجمي، دلالي( كللبرتباطات الأكلية أىمية بالغة في نفسو، فيي تتراكـ 

خيرة عف طريؽ التداعي الحر، لتككف المكتسبة، كتستمر ىذه الأالمغكية لتككف قاعدة مف خبرات المفاىيـ 
 أرضية صمبة كمادة خاـ لبناء المفاىيـ المغكية الجديدة.

ؿ، حاؿ، الفاعيقكـ المتعمـ بتصنيؼ المفاىيـ المغكية حسب النشاط المدركس) ال العقد الترابطية: .2
جو التشابو، كالتقارب) الجزئي/ الكمي( تكاصؿ لفظي/كتابي( كمف ثـ يعمؿ عمى إيجاد العلبقات كػػػ: أك 

 غير أفٌ عمميات التصنيؼ ىذه لا تتغير دائما.
يبدأ المتعمـ مع كؿ مرحمة عمرية في تككيف المجمكعات المتقابمة أك  مرحمة تكوين المجاميع: .3

اؿ، المتكاممة، ثـ يضع الأشياء معا عمى أساس كجكد شبو بينيا، أك إنتمائيا لمفئة نفسيا) الصفات، الح
 البدؿ...( أك تؤدم الكظيفة نفسيا.

                                                           
 .133التعميـ كالتعمـ في الجامعة ، ص   1

2
صالح غيمكس، النظرية البنائية الاجتماعية الثقافية) فيحكتسكي( في مناىج لتعميـ المغة) الجيؿ الثاني(، جسكر المعرفة،  
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يصنؼ المفاىيـ المغكية عمى أساس صفة معينة ثـ يشرد ذىنو إلى  مرحمة العقد المتسمسمة: .4
المتعمـ بدأ يدرؾ أفٌ لمشيء الكاحد عددا مف صفة أخرل، كىذا في حد ذاتو يعد تطكرا ىاما، كيعني أفٌ 

 الصفات، ككؿ منيا يصمح أساسا لمتصنيؼ.
يحدث فييا صقؿ قابمية تعمـ المغة، كتزداد مركنة الممارسة الأدائية،  لعقد الانتشارية:مرحمة ا .5

كفييا يلبحظ إبداع المتعمـ فذىنو غير محدكد بمعايير الكبار أثناء التصنيؼ، كىنا ينبغي عمى الأستاذ أف 
 يشجع الاستجابات المغكية.

سرعاف ما ينتقؿ المتعمـ مف العقد الانتشارية إلى أشباه المفاىيـ المغكية،  مرحمة أشباه المفاىيم: .6
فيك يقكـ بتككيف تجميعات ىذه المفاىيـ، فحيف يجمع الأسماء أك الأفعاؿ المطمكبة، يدرؾ العلبقة بينيا، 

 بالرغـ مف عدـ قدرتو عمى تحديد القاعدة التي اعتمدىا.

ممية معالجة المعمكمات، كما يساعد المتعمـ عمى ىذه المعالجة حسب المقاربة العرفنيٌة ىك ع كالتعمـ
 ،ىي قدراتو الذىنية إضافة إلى تكظيفو لمجمكعة مف الاستراتيجيات؛ حيث تسيؿ عميو ميمة التعمـ

 كالربط فيما بينيا ثـ في الأخير يككف تخزينيا في الذاكرة. ،كدمجيا كترتيبيا ،كالمعالجة الجيدة لممعمكمات
كمعالجة المعمكمات لابدٌ لو مف تكظيؼ العمميات العرفنيٌة؛ حيث قد تمت  ،ف المتعمـ مف تحميؿكحتى يتمك

الإشارة إلا أفٌ التعمـ يقكـ عمى العمميات الذىنيٌة العرفنيٌة الخاصة بالمتعمـ ذاتو، كتتمثؿ ىذه العمميات 
 1العرفنيٌة في:

مف الفيـ، كالاحتفاظ بالمعمكمة، التمقي كالترميز: يعطي الترميز دلالة لممثير، كيمكٌف  .1
كتكظؼ في الترميز آليا الانتباه، كفؾ الرمكز، كتأطير المعمكمة، كتأكيميا، ككؿ ما يسمح بفيميا، 

 كمكقعتيا.
عمميات التغيير: تخضع المعمكمة بعد ترميزىا إلى عدة تغييرات عف طريؽ التمييز،  .2

كالاستباؽ، كيطابؽ ىذا الصنؼ مف العمميات القدرة كالمقارنة، كالتبكيب، كالتصنيؼ، كربط العلبقات، 
 عمى التحميؿ.

عمميات التذكر: تحيؿ العمميتاف السابقتاف عمى تذكر المعارؼ السابقة، كيميز الباحثكف  .3
بيف الذاكرة الطكيمة المدل، كبيف الذاكرة القصيرة المدل أك ذاكرة العمؿ، التي تسمح بانتقاء المعمكمات 

 كاستعادتيا.
كتذكر  ،ت الاستنتاج: تغطي ىذه العمميات فكرة الاستدلاؿ الشاممة، كلا يخمك الفيـعمميا .4

 بيانات الكلبـ منيا.

                                                           
 .175العرفانية كبناء المعرفة، ص   1
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عمميات الانتاج: تتطابؽ عمميات الانتاج مع عمميات الإنتاج المبدع، كخمؽ المعارؼ،  .5
 كاكتشاؼ الحمكؿ إنيا التفكير الخلبؽ.

البلبغة في المغة تعني الكصكؿ كالانتياء، يقاؿ بمغ : لغةتعرؼ البلبغة  البلاغة:مفيوم ثانيا: 
 الشيء يبمغ بمكغا كبلبغا كصؿ كانتيى كمنو قكؿ أبي قيس بف الأسمت السممي:

 قالت كلـ تقصد لقيؿ الخنا             ميلب فقد أبمغت أسماعي.
 1و.يحو، يبمغ بعبارة لسانو كنو ما في قمبصبميغ كبىمىغى كبمغ حسف الكلبـ ف كيقاؿ رجؿ
ق( 144فقد تعددت التعاريؼ عند عمماء العرب فكاف أف عرٌفيا عمرك بف عبيد) اصطلاحاأما 

كأغمب التعاريؼ التي عرضت لمبلبغة تشترؾ في ككف ىذه الأخيرة  2"بقكلو:" تخير المفظ في حسف الإفياـ
المعنى في أحسف  كالتصكرات، كبالتالي إيصاؿ ،كالأحسف لمتعبير عف الأفكار ،ىي اختيار المفظ الأنسب

 صكرة لممتمقي.
ككيفية تقديميا لمتعممي  ،إفٌ ما نركـ دراستو في ىذا البحث ىك البلبغة في صكرتيا التعميمية

كما تكشؼ عنو  ،المرحمة الثانكية في المدرسة الجزائرية، كذلؾ مف خلبؿ ما تشيده المدارس الثانكية
المناىج التعميمية، كما تـ إدراجو مف مكاضيع البلبغة في كتب المتعمميف، يتضح أفٌ نشاط البلبغة 
العربية ضركرم لمناشئة في مرحمة التعميـ الثانكم؛ لأنٌيا تجمع في طبيعتيا بيف جانبيف لا غنا لأحدىما 

ية المتعمـ المبتدئ عف طريؽ تضميف عف الآخر كىما جانبا العمـ كالفف، كىما ميماف لتنمية شخص
البلبغة الجكانب التربكية، المعرفية كالكجدانية، كالميارية، فيي تحقؽ بعضا مف كظائؼ المغة العربية 
كتكشؼ لمتعممييا عف دقائؽ المغة، كأسرارىا، كتنمي لدييـ ميارات التذكؽ كالنقد، كالقدرة عمى المفاضمة 

لتأثير، فالبلبغة العربية ليست عمما مف العمكـ يراد بيا زيادة معمكمات مما يجعميا قادرة عمى الإقناع كا
جديدة لممتعمميف، كليست مادة دراسية يعتمد في تدريسيا عمى التصكرات المنطقية، كلكنيا في الأصؿ فف 

 أدبي لو قكاعده كتطبيقاتو.
يجد أفٌ ميعًدٌم  إفٌ مف يطمع عمى منياج السنة الأكلى ثانكم جذع مشترؾ، كفي ثنايا صفحاتو

 ،المنياج قد كضحكا المقاربة بالكفاءات، كما ىي طرائؽ التدريس أك استراتيجيات التدريس التي تتكافؽ
كبيداغكجيا المشركع، كما كضحكا طبيعة كؿ  ،كأسيبكا الحديث عف طريقة حؿ المشكلبت ،كىذه المقاربة

كاليدؼ مف كؿ نشاط فكاف أف تـ   ،كلى ثانكمنشاط مف أنشطة المغة العربية التي تقدـ لمتعممي السنة الأ
كالتعبير الكتابي، كالمطالعة، كقكاعد النحك،  ،شرح النص الأدبي، النص التكاصمي، نشاط التعبير الشفكم

كالبلبغة، كنشاط العركض، كالنقد الأدبي، كصكلا إلى إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا) الأعماؿ التطبيقية( 
كضكع البلبغة عمى اعتباره مكضكعا ليذا البحث ككف معد المنياج قد نجح في كما يمفت الانتباه في م

                                                           
، 1ة العربية بحث في الأصكؿ كالامتدادات، دار البدر الساطع لمطباعة كالنشر، الجزائر، طبمخير أرفيس، البلبغ  1

، نقلب عف:ابف منظكر، لساف العرب، تح: عبد ا﵀ عمي الكبير كآخركف، دار المعارؼ، القاىرة، مصر، مادة" 1،ص 2016
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نٌو لا أتكضيح أفٌ البلبغة لا يمكف أف تأتي ثمارىا كيستفيد منيا المتعمـ بعيدا عف النصكص الأدبية، ك 
لى كتقديـ الدرس البلبغي كحصة قكاعد جافة، إضافة إ ،فائدة ترجى مف تدريس البلبغة بالأسمكب المعتاد

كتعالجيا في حصص  ،أنٌو لا فائدة مف الطريقة الحالية التي" تفصؿ درس البلبغة عف دركس الأدب
مستقمة بأسمكب يغمب عميو الطابع النظرم، زيادة عمى ما في ىذا الفصؿ مف خطأ تربكم، فإنٌو يشعر 

كيردؼ المنياج  1بية"المتعمـ بأفٌ درس البلبغة شيء متكمؼ، فيقؼ منو مكقؼ الحيرة كالشؾ في قيمتو الأد
نٌما يجب أف تعمـ في حصص  ،قائلب: أفٌ الكاجب ألا يككف لمبلبغة درسا خاصا تشرح فيو قكاعدىا كا 

كمف خلبؿ نصكص ليتبيف التلبميذ منزلتيا الرفيعة مف الدراسات الأدبية ليسيؿ عمى المدرس أف  ،الأدب
 يتجو بيا دائما اتجاىا ذكقيا خالصا.

كالذم بعد  ،لانتقادات التي عرضت في المنياج ماذا سيككف رأم الأستاذمع ىذه التكجييات كا
 ،كالأنجع أف يقدـ درس البلبغة ضمف النصكص الأدبية ،الاطلبع عمى المنياج يفيـ أنٌو مف الأفضؿ

كبالتالي يضمف تحقيؽ الأىداؼ المنكطة مف درس البلبغة كما ذكرىا المنياج، كمف جية أخرل ما ىك 
كىذه كناية، كىذا مجاز مرسؿ أك  ،كالذم ينفؽ كقتا كجيدا مف أجؿ أف يعرؼ أفٌ ىذه استعارة ،رأم المتعمـ

استفياـ خرج عف معناه الأصمي إلى معنى آخر، كبالتالي لـ يصؿ مف درس البلبغة إلى غايتو في أف 
 بية.كسيمة لبياف قيمة النصكص الأد ،ف لديو ذكؽ أدبي أك أف يتخذ مف ىذه الصكرة البيانيةيككٌ 

البلبغة قد تمت كراثتيا ىكذا بشكميا القديـ، كتـ تداكليا كما ىي بدكف أم  ما يمكف التصريح بو ىك أفٌ 
ف ظير بعض التعديؿ عمييا مع جممة الإصلبحات  التربكية التي شيدتيا المنظكمة  تعديؿ يذكر، حتى كا 

امؿ مع مادة البلبغة تعامؿ القكاعد التربكية الجزائرية، أما الجكىر فقد بقي ىك ذاتو؛ أم أنٌو يتـ التع
النحكية قكاعد جافة يتـ حفظيا مف طرؼ المتعمـ فقط، ككأفٌ الشغؿ الشاغؿ مف درس البلبغة ىك تقديـ 

كأمثمة تكضيحية عنو، بعيدة كؿ البعد عف تجارب المتعمـ اليكمية، مف عكاطؼ،  ،كتعريفو ،المصطمح
كلا  ،كالأدباء ،المعاني، البديع، البياف( حكرا عمى الشعراء كأخيمة، كأفكار، ككأفٌ البلبغة بكؿ فركعيا)

 تتأتى لغيرىـ مف الناس.
 2كلمدرس البلبغي في مرحمة التعميـ الثانكم جممة مف الأىداؼ حددىا المنياج فيما يمي:

  تبصير المتعمميف بالأسس كالأصكؿ التي تقكـ عمييا بلبغة الكلبـ كجكدة الأسمكب مف حيث
 كالكضكح كركعة التصكير كدقة التفكير. الجماؿ كالقكة

 .تربية الإحساس بقيمة المفظ كأىميتو في تأدية المعنى المناسب 
 .السمك بالإحساس كالكجداف مف خلبؿ الكقكؼ عمى ما في الأساليب مف ركائع الكلبـ 
  رىاؼ أحاسيسيـ، ك رفة مكينيـ مف فيـ الأدب فيما دقيقا كمف معتتنمية الذكؽ الأدبي لممتعمميف كا 

 سماتو كمزاياه.

                                                           
 .22، ص2006كزارة التربية الكطنية، منياج المغة العربية كآدابيا لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي،   1
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  ما يصكره أدبيـ مف ك إدراؾ قيمة الأثر الأدبي في النفكس باكتشاؼ ضركب الميارة الفنية للؤدباء
 كانفعالات. ،حالات نفسية

  ٌتمكيف المتعمميف مف المفاضمة بيف الأدباء كمف المكازنة بيف الآثار الأدبية بعد التكضيح ليـ أف
 فة، كأفٌ اللبحؽ يمكف أف يأخذ عف السابؽ، فيسمك عميو أك يدانيو. الفكرة يمكف أف تؤدل بأساليب مختم

كىذه النقطة الأخيرة مف أىداؼ تدريس البلبغة تقرٌ بأفٌ لممتعمـ الحرية الابداعية متى ما امتمؾ مخزكف 
ر نٌو في كثيإكتجارب متنكعة لتيتاح لو فرصة التعبير عف الفكرة الكاحدة بأساليب مختمفة، حتى  ،لغكم ثرم

مف المكاقؼ التعميمية يطمب مف المتعمـ التعبير عف معنى كاحد بصكر مختمفة، ليتخير منيا صكرة يراىا 
كأبمغ في تقديره، كىذا تدريب عممي حسف إذا كاف المتعمـ يممؾ زماـ لغتو كيستطيع  ،أجمؿ في نظره

و لإنتاج صكر بلبغية كتراكيب مف سبق ،التصرؼ فييا. ىذا إضافة إلى إمكانية محاكاة المتعمـ لصيغ
 استعارية. 

ككذا إكسابو لغة جمالية  ،كزيادة الثركة المغكية لممتعمـ ،يمكف استغلبؿ الاستعارة في تعميـ المغة
تساعده عمى إنتاج نصكص عمى مستكل جيد مف الإبداعية، كىذا ما تسعى الدراسات الأخيرة لمخكض فيو 

كبالمكازاة  ،مع ظيكر المقاربة العرفنيٌة، كنتائج أبحاث عمـ التربية البنائي؛ حيث غيرت النظرية العرفنيٌة
 ،كآلياتيا ،كدراسة المغة، كما ساىـ في فيـ الاستعارة ،مع أبحاث عمـ النفس العرفنيٌ، طريقة معالجة

ككيفية إنتاجيا فيك راجع أيضا إلى التطكر الذم عرفو الدرس البلبغي في رحاب المسانيات العرفنيٌة، 
 كالتداكلية.

كلأفٌ ما ييمنا مف الدرس البلبغي في ىذا البحث ىك الاستعارة لما ليا مف دكر في إكساب المتعمـ 
يث بيف جاف بياجي" أفٌ اكتساب الطفؿ لمغة ينطمؽ مف سمسمة عمميات استعارية تفرضيا عميو المغة؛ ح

معرفتو المحدكدة لأفٌ إدراكو لممكجكدات بشكؿ تدريجي بنائي يدفعو إلى بناء علبقات بيف الأسماء 
 1كالمسميات الجديدة فينتج بذلؾ استعارات مختمفة" ،الحاصمة في رصيده المغكم

 .غة العرفنيةالبلاثالثا: 
ممة مف الباحثيف الذيف عممكا عمى الجانب النظرم جظيت المسانيات العرفنية باىتماـ منذ ظيكرىا ح

كالعرفنيٌ فكاف أف  ،ككذا التطبيقي، كأكثر مجالات اىتماماتيا كاف البحث في الجانب الذىني لمغة ،منيا
كىي مكضكع  ،ظيرت دراسات عمى غرار الشعرية العرفنيٌة، الأسمكبية العرفنيٌة، ككذا البلبغة العرفنيٌة

كمارؾ جكنسف مف أكائؿ الباحثيف في مجاؿ الاستعارة  ،البحث كالنقاش؛ حيث يعد الباحثاف جكرج لايككؼ
المسانيات العرفنيٌة محاكلة بذلؾ تطبيؽ مبادئيا عمى البلبغة العرفنيٌة ظيرت ضمف أبحاث  كالكناية. كلأفٌ 

                                                           
صالح بف اليادم رمضاف، النظرية الإدراكية كأثرىا في الدرس البلبغي الاستعارة أنمكذجا، ندكة الدراسات البلبغية الكاقع   1

، بالرجكع إلى 817امعة الإماـ محمد بف سعكد الاسلبمية، ص كالمأمكؿ، ج
https://search.mandumah.com/record/920775   
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النص/الخطاب، خاصة تعرضيا للبستعارة العرفنيٌة عمى اعتبارىا بنية ذىنيٌة لا يستغني عنيا التفكير 
 لأنٌيا نمط مف أنماط التفكير. 1الإنساني

" إيفانز ريتشاردز يعد كامتداداتيا قاد الباحثيف إلى اعتبار أفٌ  ،كالبحث في مجاؿ الاستعارة العرفنيٌة
حيث ربط  2أبا لمبلبغة الجديدة التي جعمت مركزىا الإبستيمكلكجي كيفية اكتشاؼ المعرفة كفيميا"

كعمؿ العقؿ، كتجاكز بذلؾ النظرة القاصرة التي كانت تعرؼ بيا الاستعارة عند  ،ريتشاردز بيف الاستعارة
كالإقناع  ،ؿ الظاىرة البلبغية مف ككنيا أداة لمحجاجأرسطك، كفي ىذا السياؽ فإفٌ لريتشاردز السبؽ في نق

يرل أفٌ المغة ىي كسيمة فيـ الفكر، كأفٌ الكممات  وكلأنٌ  ،كالإفياـ ،إلى ككنيا ترتبط بمسائؿ الفيـ
كالأغراض، فإفٌ عمى النظرية البلبغية أف تكتشؼ الكسائؿ التي  ،كاستعمالاتيا ىي الطريؽ إلى المعاني

كعميو  3يمكف بيا علبج المعكقات التي تكتنؼ استعماؿ المغة، كالتي تحكؿ دكف تحقيؽ الاتصاؿ الناجع
نما ىك في عقكؿ مستخدمي المغة،  ،فإفٌ ما لفت كنبو إليو ىك ككف المعنى لا يكمف في الكممات ذاتيا كا 

العقؿ ىك مف يقكـ بعممية إيجاد الركابط لتحقيؽ المعنى، كيضيؼ أيضا" أفٌ الكممات ىي  كما يرل بأفٌ 
 ،نقاط الالتقاء التي يجتمع فييا مناطؽ مف التجربة لا يمكف أف ترتبط في الحس أك الحدس إنٌيا المناسبة

   4ب في أفٌ لدينا لغة"كالكسيمة ليذا النمك ىك محاكلة العقؿ التي لا تنتيي لكي ينظـ نفسو، كىذا ىك السب
كقدـ  ،كالعقؿ فإنٌو يككف بذلؾ قد سبؽ زمف المسانيات العرفنيٌة ،كلأفٌ ريتشاردز قد ربط بيف الاستعارة

كمضات قد ساعدت في النقمة النكعية التي عرفتيا الاستعارة العرفنيٌة/الذىنيٌة ضمف المقاربة العرفنيٌة في 
الستينيات مف ىذا القرف. كىنا يمكف الإشارة أيضا إلى ركبرت سككت الذم رأل أفٌ المعرفة لا ترتبط 

 5مجرد نقميا، أك إعطائيا قكة التأثير" بالاستعارة فقط بؿ إفٌ البلبغة أيضا" تقكـ بخمؽ المعرفة كليس
 .الاستعارة العرفنية/ التصوريةرابعا: 

ككما جاء في مقدمة كتاب" الاستعارات التي نحيا بيا" فإفٌ جزء ىاما مف تجاربنا كسمككاتنا 
كانفعالاتنا استعارية مف حيث طبيعتيا، كعميو فإفٌ النسؽ التصكرم ىك الآخر يككف مبنيا جزئيا بكاسطة 

نفسيا عبارة عف الاستعارة، كبيذا لف تككف الاستعارات تعابير مشتقة مف حقائؽ أصمية، بؿ تككف ىي 
مما سبؽ يتأكد أفٌ الاستعارة لـ تعد ذلؾ الزخرؼ المفظي  6كالنسؽ التصكر البشرم. ،حقائؽ بصدد الفكر

                                                           
 .10، ص 2019، 1ينظر: إبراىيـ بف منصكر التركي، دراسات في البلبغة الإدراكية، مكتبة الممؾ فيد الكطنية، ط  1
 .146الإدراكيات أبعاد ابستيمكلكجية كجيات تطبيقية، ص   2
 .147نفسو، ص   3
 .148نفسو، ص   4
 .150نفسو، ص   5
 .12الاستعارات التي نحيا بيا، ص   6
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كتجاربنا المعاشة،  ،بؿ أصبحت مع المسانيات العرفنيٌة تعبر عف حقائؽ تصكرية نتعامؿ بيا مع محيطنا
 بطريقة أك بأخرل يحكميا البعد التجريبي عند البشر.

ف أىـ الآليات التي يتعمـ مف خلبليا الطفؿ لغتو حسب المقاربة العرفنيٌة آلية الاستعارة. كىذا إفٌ م
ما أشار إليو جكنسكف في كتاب) الفمسفة في الجسد( فيما عرؼ بالاستعارة الأكلية أيف يككف الطفؿ غير 

كالذاتية عندما يصادفيما معا. مثلب تقترف التجربة الذاتية لمعاطفة  ،قادر عمى التمييز بيف التجربة الحسية
صكرة آلية ترابطات بيف عند الطفؿ نمطيا بالتجربة الحسية لمدؼء، كخلبؿ مرحمة الدمج تبنى ب

 كلكفٌ  ،العاطفة/ الدؼء( كخلبؿ مرحمة التمايز يصير الأطفاؿ قادريف عمى الفصؿ بيف المجاليفالمجاليف)
لعابرة لممجاليف تظؿ قائمة، كىذه الترابطات ىي التي تمكف الطفؿ فيما بعد إلى إنتاج استعارات الترابطات ا

كعميو فالاستعارة العرفنيٌة" تنطمؽ  1أخرل مثؿ: ابتسامة ساخنة، ابتسامة دافئة، مشكؿ كبير، صديؽ قريب.
تكجيا فضائيا؛ حيث كاشتغالو في محيطو، كىذا ما يعطي لنسقنا التصكرم  ،مف كضعية الجسد البشرم

تنظـ الفكر الذم يكجو مكقفنا كاعمالنا حتى نفيـ مف خلبليا العالـ الخارجي، الذم نمارس فيو تجاربنا 
نٌما مكقعيا في  بشكؿ اعتيادم، كيرل لايككؼ أفٌ الاستعارة ليس ليا مكقع في المغة عمى الإطلبؽ؛ كا 

يـ بيا مجالا ذىنيا ما كفقا لمجا ؿ آخر، فإنٌنا نستخدـ الاستعارة يكميا لإعطاء معنى لما الكيفية التي نيمىفيً
 2نفعمو بكاسطة أذىاننا"

أنٌنا نتمثؿ مجالا ما عمى أساس مجاؿ آخر بتكسط  كىكتقكـ الاستعارة عمى مبدأ أساسي عرفنيٌ 
 علبقات الإسقاط المفيكميٌ، كعميو فإفٌ الاستعارة ليست زخرفا بلبغيا فحسب بؿ ىي آلية عرفنيٌة يتمكف
 ،مف خلبليا المتعمـ مف أف ييبىنيِّف تجاربو اليكمية بإسقاط مككنات المجاؿ المصدر عمى المجاؿ اليدؼ

كتتمظير في أدنى  ،كىذا ما ستعكسو لغتو المستعممة. فالاستعارة" تتغمغؿ في عمؽ نشاطنا الفكرم
كسمككنا لو طبيعة استعارية  ،ملببسات التفكير اليكمي ذلؾ لأفٌ نسقنا التصكرم العادم الذم يسير تفكيرنا

كتصكر ما بناء عمى  ،كعميو يمكف اختصار الاستعارة العرفنيٌة في ككنيا تقديـ أك طرح فكرة 3بالأساس"
تصكر أك فكرة سابقة معركفة عند المتكمـ، كىي أيضا التفكير في شيء خيالي مثلب أك غير كاقعي 

 جسدنة .كاسطة مجاؿ مستمد مف التجربة المب
تتميز الاستعارة بخصائص تتمثؿ في دقة العلبقات في الربط  :العرفنيّة ستعارةخصائص الا .1

بيف الخرائطي بيف المصدر كاليدؼ، كيطمؽ عمى ىذه الخاصية الأكلى مسمى) الكضكح( فكمما كانت تمؾ 
كثرائيا في مجاؿ المصدر نحك مجاؿ اليدؼ، أما  ،المحمكلات متنكعة زادت كثافة حمكلة الاستعارة

كيتكاثؼ بالمكازاة مع الكضكح، فحيف يرتفع الثراء ينخفض  ،الخاصية الثانية فتسمى) الثراء( الذم يعمؿ
 4آليا الكضكح كتطغى سمة الغمكض.

                                                           
 .90الفمسفة في الجسد، ص   1
 .82، ص2020، 1صالح غيمكس، مباحث لسانيات عرفنية، البدر الساطع لمطباعة كالنشر، ط  2
 .174الشعرية العرفانية، ص   3
 .81مباحث لسانيات عرفنية، ص   4
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استطاع الباحثاف مارؾ جكنسكف، كجكرج لايككؼ في كتابيما  أصناف الاستعارة العرفنيّة: .2
ارات التي نحيا بيا أف يصنفا الاستعارة إلى ثلبثة أصناؼ ىي: الاستعارة البنكية، الاتجاىية، الاستع

الأنطكلكجية. كىذه الاستعارات عمى حد تعبير الباحثيف السابقيف ىي عبارة عف حقائؽ مثبتة في نسقنا 
 كنمارس فيو تجاربنا بشكؿ استعارم. ،التصكرم، تجعمنا ندرؾ العالـ مف حكلنا

كجكنسكف قد عرفا  ،: إذا كاف كؿ مف لايككؼStructural Metaphorالاستعارة البنيوية  -1
الاستعارة البنيكية عمى أنٌيا تىبنيُّف تصكر ما استعاريا عف طريؽ تصكر آخر، فإفٌ ما يمكف قكلو عف 

يككؼ يفصؿ في الاستعارة البنيكية ىي استعارة" مجاليا التصكرات لا الألفاظ أك التراكيب، كليذا فإفٌ لا
 ،كالعبارات الاستعارية. فالتصكرات مجردة مجاليا الذىف/الفكر ،مقاربتو بيف التصكرات الاستعارية

 1يار التصكرات كفيميا كتبادليا"ظكىي كسيمة تكاصؿ تتيح إ ،كالعبارات مجاليا الألفاظ
 2كمف أمثمة الاستعارة البنيكية ما يمي:

  كؿ مجتمع تنسج دائما عمى منكاؿ الكراثة.إفٌ ألكاف نشاط الفرد كأفكاره في 
  ىذه المحظة ىي نقطة الانكسار في منحى التطكر التاريخي، كىي لحظة انقلبب القيـ داخؿ

 حضارة معينة.
 .إفٌ التركيب الأساسي نفسو قد تحمؿ فتحممت معو الحياة الاجتماعية 

( أف يكلد ىذه العبارات الاستعارية استطاع الكاتب مالؾ بف نبي في نص بعنكاف) إنساف ما بعد المكحديف
ذا ما تمعنا في  السابقة الذكر كغيرىا مف خلبؿ التصكٌر الاستعارم لنشاط الفرد كأفكاره عمى أنٌيا) ألكاف( كا 

كيؤمف  ،كالأفكار التي يفكر فييا ،ىذه الاستعارة نمحظ أفٌ تصكر الكاتب للؤنشطة التي يمارسيا الإنساف
يء مخصكص مف الألكاف) أزرؽ، أخضر، أبيض...( لأفٌ المقصكد مف بيا كجدناىا لا تدؿ عمى ش

كاختلبؼ في الألكاف يعبر بو الكاتب ىاىنا  ،الاستعارة ليس المكف في حد ذاتو بؿ ما يتعمؽ بو مف تعدد
كتعدد الأنشطة التي يمارسيا الفرد في المجتمع الذم يعيش فيو ككذا الأفكار كالعقائد التي  ،عف اختلبؼ

كالركابط المككنة لتصكٌر) ألكاف( مكجكدة في  ،ا ىذا الأخير. كعميو يمكف القكؿ أفٌ العناصريؤمف بي
 3الذىف، فالتصكر إذا" مبنيف استعاريا كمعنى ذلؾ أفٌ الأنشطة كالمغة مبنيناف استعاريا"

ي كلأفٌ الاستعارات تبدع مشابيات مثؿ ما ىك في الاستعارة النمكذج الثالث) إفٌ التركيب الأساس
نفسو قد تحمؿ فتحممت معو الحياة الاجتماعية( كالنقطة الأساسية التي يشار إلييا ىي الدكر الذم تمعبو 

كتقيده أيضا التجربة الفردية، كحتى تتحكـ فيو ثقافة  م،كالتي تقيد نسقنا التصكر  ،الأشياء في العالـ
بنيف مف خلبلو تركيب المجتمع عمى أنٌو المجتمع الذم ينتمي إليو الفرد فالكاتب ىنا يقدـ تصكرا استعاريا ي

مادة كيميائية قابمة لمتحمؿ؛ حيث كاصؿ حديثو قائلب أفٌ ىذا التركيب قد تحمؿ كتحممت معو الحياة 
                                                           

 .116المقاربات العرفانية كتحديث الفكر البلبغي، ص   1
 .21، ص 2017/2018كزارة التربية الكطنية، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، ديكاف المطبكعات،  2
 .23الاستعارات التي نحيا بيا، ص   3
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الاجتماعية كالتي قد اعتبرىا ىي الاخرل كمادة كيميائية قابمة للبنحلبؿ كالتحمؿ. كعميو يمكف اختصار 
 1ة ذىنية يبنيف فييا تصكٌر ما استعاريا بكاسطة تصكر آخر."الاستعارة البنيكية" في ككنيا عممي

: عمى حد تعريؼ كؿ مف لايككؼ Orientational Metaphorالاستعارة الاتجاىية  -2
خارج،  -أسفؿ، داخؿ -كجكنسكف فإفٌ الاستعارة الاتجاىية تعطي" تصكرات اتجاىا فضائيا مف نكع أعمى

كعميو فإفٌ ىذا النكع مف الاستعارات  2ىامشي" -مركزمسطحي،  -تحت، عميؽ -كراء، فكؽ -أماـ
التصكرية تعطي ليذه التصكرات التي يبنييا الفرد بعدا فضائيا. كما ترتبط الاستعارة التصكرية بالتجربة 
الفردية ككذا ليا علبقة بالثقافة السائدة في المجتمع كطبيعة لغتو. كمف أمثمة ىذه الاستعارة تصكر السعادة 

كلؾ مثلب: إنني في قمة السعادة، أك العكس مف ذلؾ تصكر الشقاء كالمعاناة في الأسفؿ) تحت( فكؽ في ق
 في مثؿ: لقد سقط فيما لا يحمد عقباه.

: ىي الأخرل تقكـ عمى التجسيد؛ أم عمى Ontological Metaphorالاستعارة الانطولوجية  -3
ف مف فيـ كتصكر كاستيعاب شيء ما لـ يكف التجربة كما مدل فيـ الشخص لمعالـ المحيط بو كذلؾ ليتمك

مف جممة مدركاتو مف خلبؿ فيمو لشيء أك تصكر مدرؾ لديو سابقا، فالاستعارة الأنطكلكجية ىي"عممية 
عقمية يتـ فييا فيـ غير المنظكر بالشيء المنظكر، فنحف نستعير الشيء المنظكر لفيـ ما لـ نره مف قبؿ 

كلكننا نرل ىذه الأشياء مف خلبؿ آثارىا عمينا كتجاربنا معيا، كليذا مف أحداث كأنشطة كأحاسيس كأفكار، 
كعميو فإفٌ الاستعارة الأنطكلكجية  3تتحكؿ ىذه الأشياء غير المنظكرة لذكات ليا كيانات ككجكد مادم"

كعمى اعتبارىا فيـ ما لا نراه مف خلبؿ ما نراه تفتح بذلؾ المجاؿ كاسعا أماـ العقؿ/الذىف البشرم لفيـ 
دراؾ العالـ غير المنظكر مف خلبؿ:  4كا 

 الكياف كالمادة: كيظير ذلؾ مف خلبؿ تصكر التضخـ كياف في مثؿ: يجب محاربة التضخـ. - أ
الاستعارة كعاء للؤنشطة: كفي ىذا النكع مف الاستعارة يتـ تصكر النشاط كعاء في مثؿ: ىؿ  - ب

 ستككف في السباؽ يكـ الأحد. كأيضا كجدت نفسي بدكف قكة.
تصكر الحالة كعاء: في مثؿ إنٌو في سعادة لا تكصؼ، كمثاؿ آخر في مثؿ إنٌو يعيش في قمؽ   - ت

 دائـ.
دراؾ الأشياء غير المنظكرة مف  ،كالخاصية التي تمكنو مف معالجة ،إنٌو بتكظيؼ العقؿ/الذىف ليذه القدرة كا 

صمة لا ككنيا استعارات، خلبؿ أشياء منظكرة؛ إلى أف يصؿ إلى التعامؿ معيا عمى أنٌيا متجسدة كمتأ
 كبدلؾ يتحكؿ العالـ المحيط بنا بكؿ مكجكداتو إلى كسيمة لفيـ كؿ الأشياء غير المنظكرة.

كللبستعارة الأنطكلكجية أىمية بالغة خاصة إذا ما تـ استغلبليا في العممية التعميمية التعممية فيي تتيح 
دراؾ الكثير مف الكقائع غير المن ،لممتعمـ فرصة فيـ كالمجردة كغير الكاقعية مف خلبؿ ما ىك  ،ظكرةكا 
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متكافر أمامو مف أشياء ككقائع، كما أنيا تساىـ في خمؽ لغة إبداعية، كتبدك أىمية ىذه الاستعارة مف 
   1خلبؿ:

أم تجسيدىا الكاقع غير المنظكر مف خلبؿ كاقع منظكر، كالتفاعؿ معو عمى أنٌو كياف  التجسيد: - أ
 مكجكد، فيبدك متجسدا، ليسيؿ التعامؿ كالتفاعؿ معو.

كذلؾ باستخداـ الكاقع المممكس في إدراؾ كفيـ الكاقع غير المممكس، فيفتح ذلؾ بابا أكبر  الفيم:  - ب
دراؾ ما لا نرل. لمفيـ كالإدراؾ، بتكظيؼ ما حكلنا في فيـ  كا 

يضيع الخياؿ في ىذه العممية، لأفٌ التصكر الجديد قد يرسخ في الذىف؛ حتى يبدك كأنٌو  الخيال: - ت
 الكاقع، فينسي الكاقع الخياؿ الذم قامت عمو الاستعارة.

كفيما يمي نماذج مف الاستعارة الأنطكلكجية مف كتاب المغة العربية كآدابيا السنة الثالثة مف التعميـ 
 الثانكم، مختارات مف نص) مف كحي المنفى(

 فإف يؾ الجنس يا ابف الطمح فرٌقنا          إفٌ المصائب يجمعف المصابينا
مدً بالكافكر تسقينا ف أغضت عمى مًقىةو          عيفه مف الخي  لكف مصر كا 

 إلى أف يصؿ في البيت الثامف إلى قكلو:
 كباسمو ذىبت في اليـ تمقينا كأيّـِ مكسى، عمى اسـ ا﵀ تكفمنا         

 يا سارم البرؽ يرمي عف جكانحنا          بعد اليدكء كييمي عف مآقينا
 لما ترقرؽ في دمع السماء دما             ىاج البكا فخضبنا الأرض باكينا

كزيادة الحصيمة المغكية  ،كلأف الاستعارة العرفنية ليست مجرد زخرؼ لفظي بؿ ىي أداة لتعمـ المغة
لممتعمـ، فالاستعارة العرفنيٌة" مسألة تتعمؽ بدراسة طبيعة التفكير الإنساني، كطبيعة عمؿ الذىف البشرم في 

كلا أدؿ عمى ذلؾ ما كضحو النص الشعرم السابؽ) مف  2تشييد معرفتو بالعالـ كبعلبقاتيـ بيذا العالـ"
كالأشياء المادية المرئية لمتعبير  ،كفيمو ليذه الطبيعة ،خيالوكحي المنفى( أيف استطاع الشاعر أف يكظؼ 

كما يختمج نفسو فكاف أف عبر بالمغة عف تشبييات مختمفة كأف شبو المصائب بالمسعؼ  ،عف تصكراتو
مثلب أك ذلؾ الشخص المسؤكؿ عف جمع المصابيف في مكاف كاحد مخصص ليـ، كفي بيت شعرم آخر 

أف يتصكر مصر مثؿ أـ مكسى عميو السلبـ في ككنيا بسـ ا﵀ تمقييـ في قد نقؿ الشاعر المتمقي إلى 
كالتجسدف، كفيما يمي جدكؿ  ،كالثقافة ،اليـ/الغربة، ىذا كغيره يؤكد أف الاستعارة العرفنيٌة تقكـ عمى التجربة

 يكضح بعض الاستعارات الأنطكلكجية انطلبقا مف الأبيات الشعرية سابقة الذكر مف قصيدة) مف كحي
 .المنفى(
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 التفسير/المعنى قيمتيا  الاستعارة
 فإف يؾ الجنس يا ابف الطمح فرٌقنا

 إفٌ المصائب يجعف المصابينا
استطاع الشاعر مف خلبؿ الكاقع المممكس  الفيـ

كالذم يعيشو، إضافة إلى جممة الآليات 
العرفنيٌة التي يكظفيا الشاعر كمخزكنو 
المعرفي، تكضيح فكرة أنٌو مع اختلبؼ 
الأجناس كالتي بدكرىا تفرؽ بيف المياجريف 
إلا أفٌ المعاناة التي تمقاىا ىتو الفئة مف 

 تجمع بينيـ الناس في بلبد الغربة تكحدىـ ك 
 كأـ مكسى، عمى اسـ ا﵀ تكفمنا 

 كباسمو ذىبت في اليـ تمقينا
استطاع الكاتب أف يكظؼ معارفو السابقة  الخياؿ

كبخيالو الشعرم أف ينسج تشبييا بيف أـ 
مكسى عميو السلبـ ككطنو مصر، كما بنا في 
عجز البيت الشعرم استعارة بنيكية تمكف 

بيف قصة أـ الشاعر مف خلبليا بناء علبقة 
مكسى عميو السلبـ ككيؼ ألقتو في اليـ خكفا 
عميو كحفاظا عمى سلبمتو، ككيؼ أف مصر 
قد ذىبت ىي الأخرل تمقى بالشاعر إلى بلبد 

 الميجر حفاظا عمى سلبمتو. 
ف أغضت عمى مقة  لكف مصر كا 
 عيف مف الخمد بالكافكر تسقينا

مف شدة تعمؽ الشاعر بكطنو جسده في  التجسيد
لعيف التي تسقيو بالذكريات الطيبة ككنو ا

كرائحة الكافكر، كىذا ما كضح علبقة حب 
 كتعمؽ الشاعر بكطنو.

  يا سارم البرؽ يرمي عف
 جكانحنا

 بعد اليدكء كيميي عف مآقينا.
  لما ترقرؽ في دمع

 السماء دما
 ىاج البكا فخضبنا الأرض باكينا.

ىنا تمكف الشاعر مف خلبؿ تكظيفو  التجسيد
التالية: يميي، دما، ىاج، مآقينا، لممفردات 

خضبنا، باكيا، كالتي استطاع الشاعر مف 
خلبليا الأخذ بالمتمقي إلى استيعاب كتصكر 
الحالة النفسية التي آؿ إلييا الشاعر في بلبد 
 الميجر كدرجة كشدة شكقو إلى أرض الكطف.

 .دور الاستعارة في تنمية المغةخامسا: 
كعمى رأسيـ لايككؼ كمارؾ جكنسكف عمى أىمية الاستعارة العرفنية  ،العرفانييفأكدت أبحاث المسانييف 

في تنمية المغة، كذلؾ مف خلبؿ تتبع ما صادفاه مف الاستعمالات المغكية اليكمية منذ المراحؿ العمرية 
كىنا الأكلى لمطفؿ؛ حيث يحتاج الطفؿ في تكاصمو مع غيره لمغة كعميو" تكثر المعاني مع قمة الألفاظ، 
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تمجأ المغة إلى كسائؿ أخرل لتسد بيا ىذا العجز المغكم في مفرداتيا، كتلبحؽ ىذا السيؿ الكبير المتلبحؽ 
كىنا يككف المجاؿ مفتكحا أماـ استخداـ الاستعارة لمتعبير عف 1مف الأفكار كالمعاني فتدخؿ باب المجاز"

عف إمكاناتو كقدراتو، كفي التعبير عف كالتصكرات المختمفة فيي كسيمة المتعمـ في التعبير  ،المعاني
كيكتشفيا مف  ،كذلؾ بالاعتماد عمى التشابيات التي يقيميا المتعمـ ،الأشياء المتباينة كمف زكايا مختمفة

خلبؿ تجاربو في محيطو، كىذا ما أكدت عميو الدراسة العرفنيٌة الحديثة في ككف الاستعارة" عممية تنظيـ 
  .2أعمالنا اليكمية" لغتنا كفكرنا كسمككنا كمعظـ

أضؼ إلى ذلؾ ما أكد عميو" بلبؾ" أنٌو كلكي تفيـ الاستعارة ينبغي أف تتكئ عمى" مكسكعية كليس 
فمثلب إذا كاف المتعمـ أماـ استعارة مثؿ: الإنساف ذئب، فيك ليس بحاجة إلى تعريؼ مستقى مف  3قامكسا"

بيذا الذئب لأفٌ ارتباط الاستعارة بالمكسكعية القامكس، بؿ ىك في حاجة إلى نسؽ مف المبادئ المرتبطة 
 ،ىك الذم يكجد خصائصيا، كىك الذم تستقي منو مميزاتيا، فمجاليا كاسع يجمع خصائص معنكية

عماؿ  كفكرية تتعدل الشرح البسيط الذم يمميو القامكس، كىذا ما يفتح المجاؿ أماـ المتعمـ لتشغيؿ كا 
؛ حيث يعالجيا المتعمـ معالجة حرفية، ثـ 4تبني لو عكالـ ممكنةمخيمتو لفيـ مثؿ ىذه الاستعارات التي 

كتفتح المجاؿ أماـ تصكراتو لإنتاج أمثمة  ،بعد ذلؾ يقكـ بإسقاط مضمكنيا عمى العكالـ الممكنة التي تبنييا
عديدة مثؿ:)تسيؿ الكركد، تطير الأحلبـ...( كىنا يككف قد فتح لعقمو المجاؿ لاستحداث عالـ ممكف 

ككؿ ىذا بالاعتماد عمى قامكسو المغكم المحدكد لبناء تراكيب  ،ف العالـ الكاقعي الذم يعيشويختمؼ ع
كعبارات جديدة. كعميو تعد الاستعارة الأداة التي يمجأ إلييا المتعمـ لمتعبير عف تجربتو الذاتية فينتج جممة 

كمميز لـ يسبؽ التطرؽ  ،م جديدكتفاعمو مع العالـ الخارجي، فيأتي بنتاج لغك  ،مف الاستعارات كفؽ رؤيتو
 لو مف قبؿ. 

ذا ما تـ تتبع دكر الاستعارة في الاستعماؿ المغكم لدل المتعمميف ككذا الأطفاؿ في بداياتيـ الأكلى  ،كا 
كمحاكلة تكاصميـ مع غيرىـ كثيرا ما يمجئكف إلى الاستعارة عمى اعتبارىا الأداة التي تمكنيـ  ،مع الكلبـ
كالتعبير عمٌا يحيط بيـ مف مظاىر كأشياء كالتي تتميز بككنيا" غير معزكلة  ،تيـكتفسير تصكرا ،مف شرح

عف بعضيا، بؿ إنٌيا تنتظـ في ما بينيا داخؿ مقكلات تتقاسـ فييا العناصر مجمكعة خصائص، كعادة ما 
متعمـ  فيككف التشابو أك التجاكر ىك الأساس الذم يعتمد عميو 5يككف التقاسـ ذا طابع جكارم أك تشابيي"

المغة في تنظيمو لكؿ ما يحيط بو كالتعبير عف تجاربو كريآه لمعالـ الذم يعيشو، فالاستعارة تجاكزت ككنيا 
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زخرؼ لفظي إلى ككنيا الأداة الطيعة التي يعتمدىا متعمـ المغة في تجاكزه لمحبسات الدلالية، فالاستعارة" 
 .1فاؿ كالبالغيف"آلية فعالة لممتعمـ كتجاكز الحبسات الدلالية لدل الأط

عمؿ  إفٌ : Cognitive Learning Stylesأساليب التعمم العرفنيّة : سادسا
المدرسة الجزائرية بالاعتماد عمى المقاربة بالكفاءات عمى اعتبارىا مقاربة تساير التطكرات المعرفية 

يثة في كتقكـ عمى بيداغكجيات حد ،كالتكنكلكجية، كما أنٌيا مسايرة لجديد أبحاث عمـ النفس المعرفي
عمـ بأف يضع في حسبانو أفٌ أساس كمحكر العممية التعميمية التعممية ىي التعميـ، أتاح الفرصة لمم

كأنٌيا تقكـ عمى  ،كالمساكاة بيف المتعمميف ،المتعمـ؛ كذلؾ لأفٌ قكاـ المقاربة بالكفايات ىي التعمـ الذاتي
كلكف أخذ دكره منحى آخر في  ،ميف ىذا لا يعني تيميش دكر المعمـاحتراـ الفركؽ الفردية بيف المتعم

ككذا ىك مف  ،كمرشدا كما أنٌو مف يحدد اليدؼ مف التعممات ،العممية التعميمية التعممية فقد أصبح مكجيا
 يعد العدة لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التعممية.

المتعمميف يفتح المجاؿ كاسعا لمنقاش في كيفية  إفٌ الحديث عف التعمـ الذاتي كاحتراـ الفركؽ الفردية بيف
كمختمؼ المعارؼ عند المتعمـ فما ىي الآليات أك الإجراءات كالأساليب التي يعتمد  ،تعمـ كاكتساب المغة

عمييا المتعمـ لتحصيؿ تعمماتو؟ كالخكض في مكضكع أساليب التعمـ يجعمنا نقؼ عند تعدد المصطمحات 
لمفيكـ أساليب التعمـ فقد تسمى" أنماط التعمـ، أساليب التحكـ المعرفية، أك الأبنية المعرفية،   كالمسميات

تعدد مثؿ ىذه المسميات يرجع إلى عدـ كجكد اتفاؽ كاضح عمى تعريفيا  أك الاستراتيجيات المعرفية، كلعؿٌ 
المعرفية، كترتبط نكعا ما بالرغـ مف أفٌ جميع الباحثيف يركف أنٌيا مككنات نفسية تدخؿ في العمميات 

كعميو  2كالتي عمى أساسيا تبرز الفركؽ بيف الأفراد في تناكؿ المعمكمات كمعالجتيا" ،بالجكانب الشخصية
 Messick et  فإفٌ المتعمميف يعتمدكف في بناء تعمماتيـ عمى أساليبيـ الشخصية، كحسب ميسؾ

Associates ردية في كيفية تنظيـ المعمكمات، كالخبرات تحيؿ الأساليب العرفنيٌة" عمى الفكارؽ الف
كمعالجتيا. كما تحيؿ عمى الاتجاىات النفسية الثابتة، كالتفضيلبت الثابتة، كالاستراتيجيات المعتادة 

 3المحددة لكيفيات إدراؾ شخص كتذكره، كتفكيره، كحمو لممشاكؿ"
ككيفية  ،الفركقات الفرديةمكضكع الأساليب العرفنية يركز كؿ التركيز عمى طبيعة المتعمـ بكشؼ 

دراكيا كترتيبيا ،معالجتو لممعمكمات بعيا ىذا الأخير في الكصكؿ إلى كما ىي الاستراتيجيات التي يتٌ  ،كا 
الحؿ الأنسب لممشكلبت التعميمية التي تعترضو، كمف بيف التعاريؼ التي قدمت للؤساليب العرفنيٌة ندرج 

 ما يمي:
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أك أنٌيا  Cognitive Abilitiesعمى أنٌيا" قدرات عقمية معرفية  يعرؼ جيمفكرد الأساليب العرفنيٌة
 .1أك الاثنيف معا" Cognitive Controlsضكابط عقمية معرفية 

كيعرؼ ككتف كزملبؤه الأسمكب المعرفي بأنٌو" الطريقة التي يتميز بيا الفرد أثناء معالجتو لممكضكعات 
يجعمو خاصية لمشخصية كاعتباره منبئا بالفركؽ الفردية، التي يتعرض ليا في مكاقؼ الحياة اليكمية، مما 

 2سكاء في المجاؿ المعرفي أك في المجاؿ الاجتماعي"
ككما تعرؼ أنماط/أساليب التعمـ عمى أنٌيا مجمكعة مف السمات المعرفية كالنفسية كالحسية) السمعي، 

متعممكف المكضكعات المرتبطة كالبصرم، كالحركي( كالتي تشكؿ في مجمميا الطريقة التي يتعمـ بيا ال
بالمكاد الدراسية المختمفة بشكؿ أفضؿ كأسرع مف غيرىا مف الطرؽ كالأساليب، كما تحدد طريقة تفاعمو مع 

 3بيئة التعمـ كالاستجابة ليا.
ز المتعمـ عف تمؾ القدرة العقمية التي تميٌ  ىككما يمكف أف نقدمو كتعريؼ إجرائي للؤسمكب العرفنيٌ 

 ،كتكشؼ عف الفركؽ الفردية بيف المتعمميف؛ حيث لكؿ منيـ أسمكبو الخاص في إدراؾ ،باقي أقرانو
كالاجتماعية  ،كالمعمكمات التي يتعرض ليا في حياتو التعميمية ،كتبكيب الكـ اليائؿ مف المعارؼ ،كتنظيـ

لمعرفة، ثـ كيفية بصفة عامة، كما أفٌ الأساليب العرفنيٌة ىي الطريقة التي تمكف المتعمـ مف التكصؿ إلى ا
 كالتفكير فييا، ككذا حمو لممشكلبت التعميمية التعممية. ،تذكرىا
ىناؾ عدة تصنيفات للؤساليب العرفنية كفيما يمي نذكر الأنكاع التالية  أنواع الأساليب العرفنية: - أ

مع إيجاز الشرح لكؿ منيا: البساطة/ التشعب، المقاربة الحسية/ المجردة، التركم/الاندفاعية، 
 التبعية/الاستقلبلية(

بيف البساطة كالتشعب : Simplicité-Compescité Cognitive أسموب البساطة/ التشعب - ب
نجد نكعاف مف المتعمميف فالنكع الأكؿ يميؿ إلى الكضعيات المستقرة، كالمممكسة كما تظير كذلؾ في 

التشعب فيتمثؿ في ميؿ المتعمـ تفضيميـ لمتفكير المتقارب، كالقدرة عمى تأكيؿ مبسط كنمطي لممحيط، أما 
إلى تناكؿ عدة جكانب لنفس القضية، كالمجكء إلى التفكير الخلبؽ) التفكير المتباعد( كما يتمثؿ في القدرة 

 عمى القياـ بتأكيؿ متعدد الأبعاد.
لا يتناكؿ المتعممكف  الحسي) المقاربة الحسية/ المقاربة التجريدية(: الأسموب المجرد والأسموب - ت
كالقضايا التعميمية بنفس الطريقة أك الأسمكب فمثلب أصحاب الأسمكب الحسي يككف اشتغاليـ  ،ثالأحدا

عمى الأحداث بأقؿ دقة كأقؿ ترابط مف أصحاب الأسمكب المجرد، كما أنٌيـ يفضمكف القضايا كالميمات 
                                                           

 .232، ص 2003، 2أنكر محمد الشرقاكم، عمـ النفس المعرفي المعاصر، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة، ط  1
 .233عمـ النفس المعرفي المعاصر، ص   2
سيف طرؽ التعميـ كالتعمـ في مدارس الكطف العربي، ككثر حسيف ككجؾ، تنكيع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمـ لتح  3

 .69، ص 2008مكتبة اليكنيسكك الاقميمي لمتربية في الدكؿ العربية، بيركت، دط، 
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ضمكف الميمات ذات الطبيعة الحسية الحركية، في حيف النكع الثاني كىـ أصحاب الأسمكب المجرد فيـ يف
 كالصعبة التي تتطمب منيـ التفكير. ،الجديدة
لأسمكب التركم كالاندفاعية علبقة بمدل تمكف متعممي كؿ نكع مف  أسموب التروي/ الاندفاعية: - ث

تككيف المفاىيـ كالاحتفاظ بيا. تظير قضية التركم أك الاندفاعية عند المتعمميف أثناء الإجابة أك البحث 
كتحميؿ أعمؽ  ،لتعميمية فالمتركيف مف المتعمميف يميمكف إلى تأجيؿ الإجابةعف الحؿ لممشكلبت ا

لممفاىيـ، كما يظير أفٌ ليـ تفكؽ في تعمـ الاحتمالات، كفي قطع المتاىات الذىنية، كفي استخراج 
القكانيف مف مجمكع المعطيات، كالتذكر) تعمـ قائمات، نصكص...( في المجاؿ المفظي.كما تبيف أيضا 

أف المتعمميف المتركيف ليـ القدرة عمى مكاصمة نشاطيـ، كأنيـ قادركف عمى ضبط لفظي اكثر لكانغ 
 حسما، كىـ أكثر انتباىا في الفصؿ.

كذلؾ مع المخاطرة بأف   ،أما المندفعيف مف المتعمميف فيـ مندفعكف لتقديـ أكؿ إجابة تخامر أذىانيـ
كما تبيف أفٌ المندفعيف مف المتعمميف قد تغمب  تككف غير صحيحة نتيجة لرد فعؿ سريع إزاء مشكؿ ما.

كمع غيرىـ إضافة إلى عدـ مكاصمتيـ لإنجاز الأنشطة المطمكبة منيـ. كمف  ،عمييـ الحيرة مع أنفسيـ
الكسائؿ المستعممة في الحد مف الاندفاعية فرض كقت محدد عمى المتعمـ قبؿ أف يقدـ إجابتو، كتدعيـ 

 قبؿ الإجابة، كدعكتو إلى تقميد المتركيف. إيجابي عندما يستعمؿ كقت تركٌ 
كالتبعية بناء عمى  ،أقاـ الباحثكف دراساتيـ في تحديد أسمكب الاستقلبلية التبعية/ الاستقلالية: - ج

تمكقع المتعمـ في الفضاء كمدل الاعتماد عمى المرجعية البصرية، ككذا مرجعية كضع الجسـ ككؿ ذلؾ 
دراؾ كؿ ما يدكر  حكؿ المتعمـ في عالمو المحيط بو، فكاف أف انقسـ المتعممكف إلى لإدراؾ الاتجاه، كا 

فئتيف الأكلى تييمف عمييا المرجعية البصرية كيعتبركف تابعيف لممجاؿ البصرم، أما الثانية فتييمف عمييـ 
ممة الدراسات التي قاـ جمرجعية كضع الجسـ؛ حيث تعتبر ىذه الفئة مستقمة إزاء المجاؿ البصرم، كبعد 

فإنٌو اعتبر الاستقلبلية تجاه المجاؿ) القدرة عمى التحميؿ( بمعنى أف ينظر الفرد إلى  Witkinلكيف بيا ك 
المعمكمات عمى أنٌيا كيانات مستقمة دكف أخذ المجاؿ أك السياؽ بعيف الاعتبار، كما تعني القدرة عمى 

 استخراج العناصر اليامة لكضعية ما يتجاكز صعكبات السياؽ.
إزاء المجاؿ فتتمثؿ في أخذ المعمكمات بعيف الاعتبار بالنظر إلى السياؽ أك المجاؿ حيث أما التبعية 

تكجد؛ كيعني ذلؾ عدـ القدرة عمى تمييز العناصر الميمة في مشكؿ ما. كما يمكف تحديده كنقاط اختلبؼ 
 بيف أصحاب أسمكب الاستقلبلية كغيرىـ مف المتعمميف ىك:

 بامتلبكيـ لعمميات عرفنيٌة تمكنيـ مف تفكيؾ البنية، كالتحكـ في  المستقميف إزاء المجاؿ يتميزكف
السياؽ المعقد، كعزؿ عنصر مف عناصر السياؽ. كما لدييـ القدرة عمى إعادة البناء؛ حيث ليـ القدرة 
عمى فرض بنية عمى مجاؿ غير مييكؿ أك ضعيؼ الييكمة، كىذا ما يساعدىـ عمى أف يككنكا أكثر 

 لمتعمؽ بمادة ضعيفة الييكمة.فاعمية في التعمـ ا
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  إفٌ المستقميف أقدر عمى تككيف المفاىيـ، كيتناكلكف الكضعيات بكضع الفرضيات، كىـ أكثر مركنة
 في حؿ مشاكؿ الذكاء العممي مف التابعيف.

 .أما التابعيف إزاء المجاؿ فيـ أكثر انشغالا بإعادة إنتاج إجابات تدٌعـ رأييـ بصفة إيجابية 
 أكثر تأثرا بعكامؿ المحيط، كيتميزكف بسمككيـ الاجتماعي عف المستقميف، كيتأثركف  إفٌ التابعيف

 بالظكاىر الاجتماعية شريطة ألا تبقى الكضعية غامضة.
  إفٌ التابعيف أقؿ ضبط لممجاؿ الكجداني) التظاىرات الانفعالية كالحركية( عمى خلبؼ المستقميف

 عف المجاؿ. 
المتكاصمة في مجاؿ المخ البشرم عف أربعة أنماط لمتعمـ، ىذه ىذا ككما أسفرت نتائج الأبحاث 
كذلؾ حسب قدرات كميكلات كؿ متعمـ إلى جانب ضركرة الإيماف  ،الأنماط تختمؼ مف متعمـ إلى آخر

 1بالفركقات الفردية بيف المتعمميف، كىذا ما سيكضحو الرسـ التالي:
 sensesالحكاس                                 

                                 التفكير                                       المشاعر            
              Feeling                                       Thinking                                               

 
   Intuitionالحدس                                       

يتضح مف خلبؿ الرسـ أفٌ ىناؾ بعديف أك إتجاىيف لمتعامؿ مع المعمكمة فإذا كاف الاتجاه الأكؿ كالذم 
يأخذ الشكؿ العمكدم يعتمد عمى الحكاس في التحقؽ مف المعمكمة الجديدة؛ ؼ المتعمـ في ىذه الحالة 

كالذم يأخذ  ،ـ رائحتيا أك يتذكقيا. أما البعد الثانييتعامؿ مع المعمكمة كأنو يراىا، أك يممسيا بيديو، أك يش
الشكؿ الأفقي فإفٌ متعممي ىذا الاتجاه لدييـ إحساس عقمي داخمي؛ حيث يدرككف المعمكمات الجديدة بناء 

 كتقديراتيـ لممكاقؼ. ،عمى تجاربيـ السابقة

                                                           
 .72تنكيع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ كالتعمـ في مدارس الكطف العربي، ص   1
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كقد تمثلب في منيج تحميؿ  ،في ىذا العنصر مف الدراسة تـ الاعتماد عمى منيجيف لتتبع الدراسة
المحتكل، كالمنيج التجريبي، حيث اعتمد عمى منيج تحميؿ المحتكل في العنصر الأكؿ مف الدراسة 

غة العربية كآدابيا المكجو لتلبميذ المرحمة الثانكية بمختمؼ كالتي تناكلت تحميؿ محتكل كتاب الم ،الميدانية
المستكيات كالشعب، مع التركيز عمى كتاب المشكؽ في الآداب كالنصكص كالمطالعة جذع مشترؾ آداب، 

 كجذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا.
سية التحميؿ لغة) التجزئة( كاصطلبحا تجزئة الشيء إلى مككناتو الأسا مفيوم تحميل المحتوى: .1

كالإجراءات الفنية التي  ،كعناصره التي يتركب منيا، كما عرؼ تحميؿ المحتكل بأنو مجمكعة الأساليب
كالأفكار  ،كالصكر ،كالرسكمات ،كتصنيؼ المادة الدراسية بما فييا النصكص المكتكبة ،صممت لتفسير

 المتضمنة في الكتاب.
 كلتحميؿ محتكل الكتاب المدرسي أىمية تتمثؿ في:

 الخطط التعميمية الفصمية كاليكمية. إعداد 
 .اشتقاؽ الأىداؼ التعميمية 
 .اختيار الاستراتيجيات التعميمية المناسبة 
 .اختيار الكسائؿ التعميمية كالتقنيات المناسبة 
 .بناء الاختبارات التحصيمية كفؽ الخطكات العممية 
 .تبكيب أك تصنيؼ عناصر الكتاب المدرسي لتسييؿ تنفيذ الخطة 
  1عف مكاقؼ القكة كالضعؼ في الكتاب المدرسي.الكشؼ 

: الكتاب المدرسي الكتاب المدرسي المقرر لمبلاغة في مرحمة التعميم الثانوي بالجزائر .2
ىك كسيمة مساعدة لمتعميـ كالتعمـ، كتعرؼ الكتب المدرسية المقررة بأنٌيا" الكتب المكجية لخدمة مقررات 

كتعرفو اغمب البحكث الديداكتيكية بأنٌو مرافؽ لممتعمـ  ،التربكيةدراسية معينة، كىك أحد أدكات المؤسسة 
لأجؿ  -مؤسسيا كديداكتيكيا -داخؿ الفصؿ كخارجو، فيك أداة يدكية قبؿ أف يككف أداة فكرية لأنٌو مكجو

كالاشتغاؿ الذاتي، كالكتاب المدرسي فكؽ ذلؾ ىك أداة ديداكتيكية كسيطة، فيك لا يتكجو مبدئيا  ،التشغيؿ
كعميو فالكتاب المدرسي ىك كؿ كتاب  2مؤلؼ إلى متمؽ معيف، بؿ ىك أحد أدكات المؤسسة المدرسية"مف 

كفي أم مرحمة مف  ،يؤلؼ طبقا لمنيج دراسي قررتو كزارة التربية كالتعميـ عمى أم فئة مف المتعمميف
اسي كيعالجو عمى مراحؿ التعميـ) الابتدائي، المتكسط، الثانكم( فكؿ كتاب يشمؿ عمى جزء مف منيج در 

 مستكل متعممي الصؼ المقرر عميو، كىذا المنيج يعتبر كتابا مدرسيا.
                                                           

بالرجكع إلى:  8،7درسي، ص مشرؽ محمد مجكؿ، كيفية تحميؿ الكتاب الم  1
Researchgate.net/publication/309121968_kyfyt_thlyl_alktab_almadrasy 

أحمد راجع، تعميمية نشاط البلبغة في المرحمة الثانكية دراسة كصفية ميدانية) أدرار عينة(، أطركحة مقدمة لنيؿ درجة   2
العربي، قسـ المغة كالأدب العربي، جامعة قاصدم مرباح الدكتكراه في المغة كالأدب العربي تخصص المغة كالأدب 

 .168، ص 2016/2017كرقمة،
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أما الكتاب الخاص بالبلبغة في المرحمة الثانكية غير مستقؿ عف الكتاب الخاص بالنصكص الأدبية، 
فكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم يحمؿ عنكاف المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة جذع 

، مف إشراؼ  ،شترؾ آداب، كمثيمو بذات العنكافم كىك مكجو لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم شعبة عمكـ
كمحمد القركم، كمحفكظ كحكاؿ، كمحمد خيط، الذم قررتو كزارة  ،كتأليؼ حسيف شمكؼ، كأحسف تميلبني

لمسنة الثانية مف التعميـ التربية الكطنية الجزائرية، ككتاب الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجو 
الثانكم العاـ كالتكنكلكجي لشعبتي الآداب كالفمسفة، كالآداب كالمغات الأجنبية، إشراؼ كتأليؼ أبك بكر 

كمصطفى ىكارم، الذم قررتو كزارة التربية الكطنية الجزائرية كذلؾ،  ،الصادؽ سعد ا﵀، ككماؿ خمفي
مف التعميـ الثانكم، لشعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية، ككتاب المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة 

أكتكبر  28إشراؼ كتأليؼ الشريؼ مريبعي، دراجي سعيدم، سميماف بكرناف، كمدني شحامي كالمؤرخ بػ: 
 ـ، أما السنة الثانية الشعبة العممية فمـ يقرر ليا درس البلبغة العربية.2008

ؿ دركس البلبغة العربية ضمف الإطار العاـ لمنص الأدبي، الذم كالملبحظ في ىذه الكتب أنٌيا تجع
كبالتالي لا تستقؿ مادة البلبغة العربية في كتاب منفصؿ كما كاف معمكلا بو  ،تبدأ بو الكحدة التعميمية

سابقا، أما حصة البلبغة فتستمد مادتيا التطبيقية مف النص الأدبي، كينجز درس البلبغة كدرس مكمؿ 
الأدبي الذم يعتبر كحدة متكاممة مف عناصر المغة العربية كآدابيا، كبعد الإطلبع عمى لدرس النص 

جميع كتب المغة العربية المكجية لمختمؼ المستكيات التعميمية في الثانكية اتٌضح أفٌ السنة الأكلى مف 
المرحمة الثانكية التعميـ الثانكم ىي السنة المستيدفة لمتعرؼ عمى مفاىيـ الدركس البلبغية المقررة في 

ليذه الفئة مف المتعمميف في حيف غياب الدرس البلبغي في كتاب السنة الثانية عممي، أما السنة الثالثة 
مف التعميـ الثانكم فإفٌ ما تـ إدراجو ليذه الفئة مف المتعمميف ىك التعرؼ عمى بلبغة بعض الصكر 

الثانكم عمى غرار بلبغة التشبيو، بلبغة الاستعارة البيانية التي تعرؼ عمييا في السنة الأكلى مف التعميـ 
كبلبغة الكناية، كعميو تـ اعتماد متعممي السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم شعبة آداب كشعبة عمكـ لتككف 

 عينة لمدراسة الميدانية؛ حيث طبقت عمييا استراتيجيات التعمـ المختارة كالمحددة مسبقا.
المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية لمسنة الأكلى مف  كفيما يمي تحميؿ لمضمكف كتاب

التعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب، ككذا المكجو لمسنة الأكلى جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا عمى 
اعتبارىما يمثلبف عينة الدراسة؛ حيث جاء نشاط البلبغة بعد النص الأدبي تحت عنكاف البلبغة إضافة 

 مستيدؼ.إلى عنكاف الدرس ال
  شعبتي)الآداب والعموم(: كتاب المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة أولى ثانوي .3
ىك الكتاب المدرسي المقرر  والنصوص والمطالعة أولى ثانوي آداب: الأدبكتاب المشوق في  - أ

عمى متعممي السنة الأكلى ثانكم آداب، كالذم صدر عف كزارة التربية الكطنية بالجزائر، كيحمؿ رقـ 
، كصادقت عميو لجنة الاعتماد كالمصادقة لممعيد الكطني لمبحث 1285-2005الإيداع القانكني التالي: 

، كيمكف إجماؿ مكاصفاتو فيما 2009مام  03في  المؤرخ 2009/ـ ع/624في التربية طبقا لمقرار رقـ: 
 يمي:
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تتضمف معمكمات الجية الرسمية التي أعدت الكتاب كعنكانو مع خمفية بيا صكرة  الواجية: .1
ممكنة، كما أفٌ الصفحة التي بعد الكاجية مباشرة تتضمف نفس المعمكمات إضافة إلى أسماء الأفراد الذيف 

 أشرفكا عمى إعداد الكتاب ككظيفة كؿ كاحد منيـ.
رة في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية قد المشكؽ كقد كتبت بالمكف الأصفر كعبا العنوان: .2

كتبت بالمكف الأخضر، أما عبارة السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب فقد كتبت بالمكف 
 الأبيض.

 صفحة. 222 العدد الكمي لمصفحات: .3
قد أدرج في آخر الكتاب، كيتضمف محتكيات الكتاب مكزعة حسب نصكص القراءة،  الفيرس: .4

 المغة العربية) قكاعد المغة، عركض كبلبغة، نقد أدبي( كأنشطة
يتضمف تقديما لمكتاب في صفحتيف، ثـ شرحا لخطكات دراسة النص الأدبي في أربع  المحتوى: .5

( كحدة دراسية، 12( أسبكعا، كعمى اثنا عشر)25صفحات ثـ مختمؼ النصكص كالأنشطة مكزعة عمى)
( درسا كىي كالتالي: )التشبيو كأركانو، 12غة فيي اثنا عشر)أما المكاضيع التي أدرجت تحت عنكاف البلب

المجاز المغكم، المجاز العقمي، المجاز المرسؿ، الاستعارة المكنية كالتصريحية، الكناية، الجممة الخبرية 
كالجممة الإنشائية، أضرب الجممة الخبرية، أنكاع الجممة الإنشائية، الجناس، الطباؽ كالمقابمة( حيث أرفؽ 

درس بمثاؿ لمشرح كالتكضيح إضافة إلى أستنتج الخلبصة، كيختـ الدرس بإحكاـ مكارد المتعمـ  كؿ
( دركس لـ يتـ تقديـ شرح ليا كىي) المجاز العقمي، الاستعارة المكنية 03كضبطيا. فيما عدا ثلبثة)

 كالتصريحية، أنكاع الجممة الإنشائية( 
كىك الكتاب المدرسي المقرر  ى ثانوي عموم:كتاب المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة أول  - ب

عمى متعممي السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا، كالذم صدر عف كزارة 
، كصادقت عميو لجنة 1284_2005التربية الكطنية بالجزائر، كيحمؿ رقـ الإيداع القانكني التالي: 

 03المؤرخ في  2009/ـ ع/623في التربية طبقا لمقرار رقـ:  الاعتماد كالمصادقة لممعيد الكطني لمبحث
 ، كيمكف إجماؿ مكاصفاتو فيما يمي:2009مام 
تتضمف معمكمات الجية الرسمية التي أعدت الكتاب كعنكانو مع خمفية بيا صكرة  الواجية: -1

اد الذيف أشرفك ممكنة، كما أفٌ التي بعد الكاجية مباشرة تتضمف نفس المعمكمات إضافة إلى أسماء الأفر 
 عمى إعداد الكتاب ككظيفة كؿ كاحد منيـ.

المشكؽ كقد كتبت بالمكف الأصفر، كعبارة الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية قد  العنوان: -2
كتبت بالمكف الأبيض، أما عبارة السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا فقد كتبت 

 بالمكف الأصفر.
 صفحة. 208 مي لمصفحات:العدد الك -3
كقد أدرج في بداية الكتاب، كيتضمف محتكيات الكتاب مكزعة حسب نصكص القراءة،  الفيرس: -4

 كأنشطة المغة العربية) بلبغة، قكاعد المغة(
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يتضمف تقديما لمكتاب في صفحتيف، ثـ شرحا لخطكات دراسة النص الأدبي في أربع  المحتوى: -5
( أسبكعا، كعمى اثنا عشر كحدة دراسية، أما 30صفحات ثـ مختمؼ النصكص كالأنشطة مكزعة عمى) 

المكاضيع التي أدرجت تحت عنكاف البلبغة فيي اثنا عشر درسا كىي كالتالي:) التشبيو كأركانو، المجاز 
كم، الاستعارة التصريحية كالمكنية، الكناية، الجممة الخبرية، الجممة الإنشائية، أضرب الجممة الخبرية، المغ

أنكاع الجممة الإنشائية، الطباؽ، المقابمة، الجناس، أسماء الاستفياـ( كقد أردؼ كؿ درس مف دركس 
دىا أبني الخلبصة كختاما البلبغة بأمثمة مف النص الأدبي الخاص بالكحدة، ثـ أستنتج الخلبصة، كبع

 إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا.
الأمر  ؽكلى مف التعميـ الثانكم سكاء تعمكنتيجة لمتشابو الكبير بيف دركس البلبغة المقدمة لمسنة الأ

بالشعبة الأدبية أك الشعبة العممية كقع الاختيار عمى متعممي السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم ليمثمكا عينة 
ة الميدانية؛ حيث سيتـ تقديـ دركس البلبغة المقررة عمييـ كفؽ الاستراتيجيات النشطة كالمختارة الدراس

 سابقا عمى أف يتـ اختبارىـ في درس الاستعارة كأنكاعيا. 
بعد نتائج تحميل محتوى كتاب المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة شعبة) آداب_ عموم(:   - ت

لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم، كفي جزء البلبغة منو تكصمت  التعرؼ كالاطلبع عمى كتاب المشكؽ
 الدراسة إلى مجمكعة مف الملبحظات نذكر أىميا:

  أفٌ الكتاب لـ يكضع عمى أساس مكضكعي كدراسات ميدانية لمتعرؼ عمى نكعية المتعمـ
 يا الأدبية.المستيدؼ؛ حيث يشتكي أغمب المتعمميف مف صعكبة النصكص الأدبية المختارة بسبب لغت

  تضمف كتاب المشكؽ المكجو لشعبة العمكـ أمثمة تكضيحية إضافة إلى أستنتج الخلبصة
كما  -كتدريبات لممتعمـ في كؿ درس مف دركس البلبغة، في حيف غياب ذلؾ في ثلبثة دركس بلبغية

 في كتاب المشكؽ المكجو لمشعب الأدبية. -سبؽ ذكرىا
  فقد زكد المتعمميف بالمعارؼ البلبغية كفي فنكنيا)المعاني، تنكع محتكل الكتاب في مجاؿ البلبغة

 البياف، كالبديع(
  إفٌ طبيعة الاتجاىات السائدة في محتكل الكتاب تشير إلى سعي معد المنياج إلى تقكية ألسنة

 كتنمية الاستعماؿ المغكم لدييـ، كذلؾ بتنكيع أنشطة إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا.
  الأدبي المختار كدرس البلبغة المدرج معو في أغمب الأحياف؛ حيث عدـ التكافؽ بيف النص

 يصعب عمى المتعمـ استخراج الأمثمة مف النص. 
 .عدـ تضميف الكتاب ما ينمي عند المتعمـ ميارات التحميؿ كالنقد في درس البلبغة 
 ة حجمو مف ناحية الشكؿ يعد الكتاب مقبكلا كمكافقا لمكاصفات الكتاب المدرسي؛ مف حيث مناسب

 كملبئمة عناكينو.
كلأفٌ البلبغة مف أىـ المكاضيع التي اشتغمت عمييا المسانيات  إجراءات الدراسة الميدانية: .4

العرفنيٌة كأكلتيا اىتماما كبيرا، كبخاصة الاستعارة منيا، أضؼ إلى ذلؾ مكانة البلبغة كأحد أىـ فركع 
 ،كالتي كثيرا ما يعاني المتعممكف في مدارسنا الثانكية مف صعكبات في تحصيؿ ىذه المادة ،المغة العربية
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كالتي تعرض عمييـ في شكؿ قكاعد جامدة يتـ حفظيا مما يصٌعب عمييـ الأمر أثناء محاكلة تكظيفيا في 
المسانية، كعمكـ  أك الكتابية، كفي محاكلة لتكظيؼ الأبحاث التي أسفرت عنيا الدراسات إنتاجاتيـ الشفكية

الأعصاب،كعمكـ التربية، كالتي تكضح آليات اشتغاؿ الذىف؛ حيث يتـ استغلبليا في تحديد كبناء 
الاستراتيجيات الصديقة لمذىف مكضع التنفيذ في الصفكؼ الدراسية لتأخذ بيد المتعمـ لتطكير كتحسيف 

 قدراتو الذىنية.
أساليب تعميمية تأخذ بيد المتعمـ إلى استيعاب ك  ،شجع عمى ضركرة البحث الجاد عف آليات ىذا ما

كتكظيفيا في تذكؽ النصكص الأدبية عند قراءتيا أك في حالة إنتاج نصكص  ،كتذكرىا ،مادة البلبغة
كالتي تتكافؽ مع آليات اشتغاؿ الذىف في  ،أدبية، فتسارعت بذلؾ الأبحاث إلى تكظيؼ الأساليب الحديثة

ر الثانكيات منيا، كىذا ما يجده المطمع عمى المناىج المكجية لمطكر كاخص بالذك ،المدارس الجزائرية
كطريقة حؿ المشكلبت ككاحدة مف الاستراتيجيات النشطة مما  ،كالتي تشرح طرؽ العمؿ بالأفكاج ،الثانكم

جؿ الكقكؼ عمى أيعني تنكع طرؽ تقديـ المكاضيع لممتعمميف بتنكع الفركع كالمكاد الدراسية. كؿ ىذا مف 
كالتحصيمي لدل المتعمميف، إضافة إلى  ،فاعمية ىذه الاستراتيجيات في تحسيف المستكل التعميمي مدم

كالمادة التعميمية في مختمؼ المراحؿ  ،كأسس ىذه الاستراتيجيات ،الكقكؼ عمى مدل تكافؽ آليات
 التعميمية.

كالمذككرة سابقا لتكظيفيا في تدريس مادة البلبغة  ،لبستراتيجيات المختارةلكفيما يمي مف البحث تطبيؽ 
، ليككف في الأخير تطبيؽ الاختبار عمى  لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم شعبة آداب كشعبة العمكـ

جؿ تتبع الدراسة تتبعا إحصائيا لمكقكؼ عمى مدل فاعمية أكذلؾ مف  ،مكضكع الاستعارة بأنكاعيا
البلبغي لدل متعممي العينة المختارة، إضافة إلى  الإبداعكتنمية  ،الاستراتيجيات في تحسيف التحصيؿ

 الكقكؼ عمى أنسب إستراتيجية مف ىذه الاستراتيجيات في تدريس مادة البلبغة. 
تـ بناء ىذه الدراسة الميدانية عمى فرضية عامة، كتندرج تحتيا خمس  فرضيات الدراسة: - أ

 فرضيات فرعية كىي:
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ تلبميذ السنة الأكلى ثانكم لمفيكـ  الفرضية العامة:

 الاستعارة كأنكاعيا تعزل لإستراتيجية التعميـ المستخدمة.
 الفرضيات الفرعية:

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي كالبعدم في تحصيؿ تلبميذ السنة الأكلى  .1
 كأنكاعيا تعزل لإستراتيجية الخطاطة الذىنية.ثانكم لمفيكـ الاستعارة 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي كالقياس البعدم في تحصيؿ تلبميذ السنة  .2
 الأكلى ثانكم لمفيكـ الاستعارة كأنكاعيا تعزل لإستراتيجية التفكير الناقد.

دم في تحصيؿ تلبميذ السنة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي كالقياس البع .3
 الأكلى ثانكم لمفيكـ الاستعارة كأنكاعيا تعزل لإستراتيجية العصؼ الذىني.
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي كالقياس البعدم في تحصيؿ تلبميذ السنة  .4
 الأكلى ثانكم لمفيكـ الاستعارة كأنكاعيا تعزل لإستراتيجية التفكير الإبداعي.

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي كالقياس البعدم في تحصيؿ تلبميذ السنة  تكجد .5
 الأكلى ثانكم لمفيكـ الاستعارة كأنكاعيا تعزل لإستراتيجية حؿ المشكلبت.

كبعد تحديد الفرضيات التي تقكـ عمييا الدراسة، كتحديد منيج العمؿ كالمتمثؿ في المنيج التجريبي 
ع مف الدراسات، كبكصفو المنيج المعتمد في الدراسة الميدانية، كبياف ىيكمة الدراسة المناسب ليذا النك 

عداد أدكات الدراسة لجمع البيانات ككضعيا مكضع المعالجة الإحصائية  كخطكاتيا، كتحديد العينة، كا 
 اللبزمة، كذلؾ تمييدا لتفسير النتائج، كفيما يمي تفصيؿ لذلؾ:

ة عمى المنيج التجريبي؛ حيث تـ اختيار عينة الدراسة كىي اعتمدت الباحث منيج الدراسة: - ب
عينة مترابطة، كبعدىا تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي القبمي، كبعد الاعتماد عمى الاستراتيجيات المختارة 

خير معالجة المعمكمات الإحصائية بار التحصيمي البعدم ليككف في الأفي التعميـ تـ تطبيؽ الاخت
 كفي الختاـ جاءت عممية ضبط النتائج.المتحصؿ عمييا، 

( أقساـ مف 05متعمما مكزعيف عمى خمسة) 164تككنت عينة الدراسة مف  عينة الدراسة: - ت
كقسميف عممييف؛ حيث يمثؿ كؿ قسـ  ،ثانكية محمد مييكبي) بمعايبة( كلاية مسيمة؛ منيا ثلبثة أقساـ أدبية

الاستراتيجيات الخمس المختارة، ليشكؿ كؿ قسـ مف الأقساـ عينة لمدراسة تطبؽ عميو إستراتيجية مف 
مجمكعة تجريبية مترابطة؛ حيث درست كؿ مجمكعة مف المجمكعات في الفصؿ الأكؿ مادة البلبغة 
بالاعتماد عمى الطريقة الاعتيادية، أما الفصؿ الثاني فقد تـ تدريس المجمكعات) الأقساـ( المختارة 

 لكؿ قسـ مف الأقساـ. بالاعتماد عمى الإستراتيجية المختارة 
تمثمت أدكات الدراسة في اختبار مكضكعي في التحصيؿ لدرس الاستعارة  أدوات الدراسة: - ث

( أسئمة، كيحتكم كؿ سؤاؿ عمى مجمكعة مف الأسئمة بمعدؿ عشركف سؤالا 05تضمف الاختبار خمس)
بار ليعالج مجمكعة مف كمثميا في الاختبار البعدم. كقد تـ بناء ىذا الاخت ،فرعي في الاختبار القبمي

الأىداؼ التعممية كالتذكر كالاسترجاع، كالتحميؿ، كالإنتاج، كالتصنيؼ، كمف أجؿ بناء المادة التعميمية 
 المنظمة للبختبار كفؽ الاستراتيجيات المختارة لمدراسة تـ إتباع الخطكات التالية:

جية الخطاطة الذىنية، الإطلبع عمى الدراسات السابقة كالتنظيرات التي بحثت في إستراتي .1
ستراتيجية العصؼ  ستراتيجية حؿ المشكلبت، كا  ستراتيجية التفكير الإبداعي، كا  ستراتيجية التفكير الناقد، كا  كا 

كأسسيا، كخطكات بنائيا، كاجراءات التعميـ المتعمقة  ،كعناصرىا ،كفيـ مككناتيا ،الذىني، كذلؾ بدراسة
 بيذه الاستراتيجيات المختارة.

حميؿ محتكل دركس البلبغة العربية لمسنة الأكلى ثانكم) المناىج كالكتب المدرسية الإطلبع كت .2
( الفصؿ الدراسي الأكؿ؛ حيث كجدنا في الشعبة العممية دركس البلبغة التالية) التشبيو 2020/2021

ائية،أضرب كأركانو، المجاز المغكم، الاستعارة التصريحية كالمكنية، الكناية، الجممة الخبرية،الجممة الإنش
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ثؿ دركس البلبغة لمفصؿ الأكؿ الجممة الخبرية، أنكاع الجممة الإنشائية( أما الشعبة الأدبية فتتم
التشبيو كأركانو، المجاز المغكم، المجاز العقمي، المجاز المرسؿ، الاستعارة التصريحية كالمكنية، في)

 الجممة الخبرية كالجممة الإنشائية، أضرب الجممة الخبرية(
ار درس الاستعارة التصريحية كالمكنية ليككف الدرس الذم سيقدـ باستخداـ إستراتيجية مف اختي  .3

 الاستراتيجيات المختارة لكؿ قسـ مف أقساـ مجمكعة الدراسة.
كأسس كؿ إستراتيجية مف الاستراتيجيات المختارة  ،إعداد مذكرات سير الحصة كفؽ آليات  .4

 للبستئناس بيا مف طرؼ الأستاذات المكاتي قدمفٌ الدرس.
 تـ تدريب كؿ أستاذة مف الأستاذات عمى خطكات الاستراتيجيات المتبعة في ىذه الدراسة.  .5
كقبؿ الشركع في تطبيؽ الاختباريف تـ التأكد مف صلبحيتيما ميدانيا، أم فحص صدقيما كثباتيما  

 كفؽ ما يمي:
كنعني بو قدرة الاختبار عمى قياس ما صمـ مف أجمو أك السمة المراد قياسيا،  صدق الدراسة: - ج

ستعارة كأنكاعيا( تـ كلمتأكد مف صدؽ الاختبار كصلبحيتو لقياس الكفاءات التحصيمية المستيدفة )الا
 قياس الصدؽ مف خلبؿ انتياج ما يمي:

تـ عرض الاختبار كصكرتو المكافئة بصكرتيما الأكلية عمى مجمكعة مف  :استشارة المحكمين .1
المحكميف عينة مف أساتذة كمفتشي التعميـ الثانكم لمادة الأدب العربي، ككاف ليؤلاء مجمكعة مف 

 كالتي يمكف تمخيصيا فيما يمي:  ،المقترحيفالملبحظات كالآراء حكؿ المكضكعيف 
 الاختباراف صالحاف لقياس اليدؼ الذم كضعا مف أجمو. -          
 الأسئمة مناسبة لتلبميذ السنة الأكلى ثانكم )مكجكد ضمف البرنامج، الاستعارة كأنكاعيا(. -          

مى الاختباريف، كأخرجناىما في كمف خلبؿ الملبحظات المقدمة قمنا بإجراء التعديلبت اللبزمة ع
 30صكرتيما النيائية، ثـ قمنا بتطبيقيما عمى عينة استطلبعية ممثمة لمجتمع البحث كالمتككنة مف 

 كالثبات للبختباريف. ،تمميذا، كمف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا قمنا بحساب الصدؽ
الارتباط بيف كؿ سؤاؿ جزئي كتـ ذلؾ مف خلبؿ حساب قيـ معاملبت  طريقة الاتساق الداخمي: .2

كجاءت النتائج كما يبينيا ، كالدرجة الكمية للبختبار، فصدؽ الاختبار يعتمد عمى صدؽ أسئمتو الجزئية
 الجدكؿ المكالي: 
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( يبين ارتباط الدرجة الكمية للاختبار والصورة المكافئة لو بدرجات الأسئمة الفرعية 1الجدول رقم )
 لكل منيما

مف جية كالدرجة الكمية  ،أسئمة الاختباردرجات  مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف معامؿ الارتباط بيف
مرتفع كداؿ إحصائيا عند مستكل كالدرجة الكمية مف جية أخرل  ،كبيف درجات أسئمة الصكرة المكافئة

( بالنسبة للبختبار التحصيمي، في حيف تراكحت بيف 0.822( ك )0.628كقد تراكحت بيف  ) 0.01
 .بالنسبة لصكرة المكافئة (0.806)( ك0.669)

فقد كانت كبيرة كتساكم بيف الاختبار كصكرتو المكافئة أما فيما يتعمؽ بقيمة معامؿ الارتباط 
كىذه العلبقة القكية الدلالة إحصائيا تعطي مؤشرا  0.01( كىي دالة إحصائيا عند مستكل0.931)

 لمتجانس كالاتساؽ الداخمي للبختبار كلصكرتو المكافئة كىك ما يعتبر مؤشرا مقبكلا لمصدؽ.
كنعني بالثبات دقة الأداة في تحقيؽ النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقيا في ظركؼ  ثبات الدراسة: - ح

 مشابية باستعماؿ مجمكعات أك مكاقؼ أخرل مشابية، كقد اعتمدنا في ذلؾ طريقتيف:
عادة التطبيق  .1  طريقة التطبيق وا 

أف تككف ىناؾ مدة زمنية فاصمة حيث تعتمد ىذه الطريقة عمى تطبيؽ أداة الدراسة عمى مرحمتيف شرط 
يكما عمى أف يعاد التطبيؽ عمى نفس العينة التي تـ التطبيؽ  15بينيما تتراكح ما بيف أسبكعيف إلى غاية 

 عمييا في المرحمة الأكلى ثـ بعد ذلؾ يتـ حساب معامؿ الارتباط )بيرسكف( بيف الدرجات الكمية لمتطبيقيف.
الدراسة وصورتيا المكافئة عن طريق إعادة التطبيق عمى العينة ( يوضح ثبات أداة 2والجدول رقم )

 الاستطلاعية )خارج عينة الدراسة(

 
السؤال 

1 
السؤال 

2 
السؤال 

3 
السؤال 

4 
السؤال 

 الاختبار 5

الاختبار 
 التحصيمي

0.77
6** 

0.82
2** 

0.80
4** 

0.62
8** 

0.81
5** 

1 

 المكافئة الصورة
 التحصيمي للاختبار

0.80
6** 

0.72
7** 

0.75
4** 

0.66
9** 

0.79
7** 

0.93
1** 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل الثبات 
 بإعادة التطبيق

مستو 
 ى الدلالة

درجات 
 الاختبار المقترح

التطبيق 
 2.7258 9.867 الأول

.895**0 
إعادة  0.01

 2.2152 9.700 التطبيق

 **0.809 2.4380 9.750التطبيق درجات 
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مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا تبيف أف الاختبار المقترح كصكرتو المكافئة يتمتعاف بدرجة ثبات 
، في حيف بمغ معامؿ ثبات 0.895مقبكلة، حيث بمغ معامؿ الثبات بطريقة الإعادة للبختبار المقترح 

، مما يجعمنا نقر بثبات 0.01. ككميا معاملبت دالة عند مستكل الدلالة 0.809الصكرة المكافئة 
 الاختبار المقترح كصكرتو المكافئة.  

 طريقة معامل ألفا كرونباخ:  .2
معامؿ ألفا المقترح كصكرتو المكافئة تـ الاعتماد عمى طريقة  لمتحقؽ مف ثبات الاختبار التحصيمي
 كركنباخ، كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي:

 للاختبار وصورتو المكافئة( Cronbach's Alpha: يبين قيمة معامل )(3) جدول رقم

عدد  المحاور 
 الأسئمة

 Cronbach'sمعامل قيمة 
Alpha 

 0.791 5 الاختبار التحصيمي
 0.794 5 التحصيمي الصورة المكافئة للاختبار

باستخداـ ىذه الطريقة أعطى  ( أف معامؿ ثبات الاختبار كصكرتو المكافئة03الجدكؿ )مف  يتبيف
( لجميع أسئمة Cronbach's Alphaمؤشرات مطمئنة حكؿ ثبات ىذيف الأخيريف، حيث كاف معامؿ )

أما فيما يتعمؽ بالصكرة المكافئة لو، فقد كانت النتائج  (،0.791الاختبار التحصيمي المقترح يساكم )
 .(0.794)ير إلى قيـ ثبات مقبكلة أيضا قدرت ب تش

كىذه النتائج تدؿ عمى أف الاختبار المقترح كالاختبار المكافئ لو بصكرتيما الحالية كبأسئمتيما الجزئية 
 يتسـ بدرجة عالية كمقبكلة مف الثبات مما يبيف مدل صلبحيتيما لمتطبيؽ الميداني.

من خلال نتائج معاملات الصدق والثبات المتحصل عمييا نستطيع القول بصلاحية الاختبار 
التحصيمي وصورتو المكافئة لمتطبيق الميداني، ومنو يمكن الاعتماد عمييا في قياس مستوى اكتساب 

 عينة البحث لمفيوم الاستعارة وتحديد أنواعيا. 
 يذ الدراسة الخطكات التالية:اتبعت الباحثة في تنف خطوات تنفيذ الدراسة:  - خ
 ات السابقة ذات الصمة بالاستراتيجيات المختارة، ككذا المتعمقة بتعميمية البلبغة.سمراجعة الدرا 
 .إعداد أدكات الدراسة كالمتمثمة في الاختبار التحصيمي القبمي كالبعدم 
 .تـ التأكد مف صدؽ كثبات أدكات الدراسة 
 استطلبعية، لمتعرؼ عمى مدل مناسبة الزمف، كأسئمة  تـ تطبيؽ اختبار الدراسة عمى عينة

 الاختبار.
 

 الأول الصورة المكافئة
إعادة 
 2.2038 9.717 التطبيق
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 كالمكنية كفؽ الاستراتيجيات المختارة، كفي كؿ مرة يتـ إتباع  ،ة درس الاستعارة التصريحيةغصيا
 الخطكات الملبئمة لكؿ إستراتيجية.

  اتي سيقمف تكضيح إجراءات تنفيذ الدرس المختار باستخداـ ىذه الاستراتيجيات للؤستاذات المك
 بتدريس المادة.

 (2020/2021استغرقت الدراسة مدة أربعة أسابيع خلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لممكسـ الدراسي) 
  تطبيؽ الاختبار البعدم لمدراسة عمى مجمكعات العينة حسب الإجراءات المتبعة في التطبيؽ

 القبمي. 
 حيح التي سبؽ تكضيحيا، كرصد تصحيح الاختباريف القبمي كالبعدم كفؽ إجراءات كمعايير التص

 علبمات المتعمميف.
  ،إدخاؿ البيانات في الحاسكب، كاستخداـ المعالجات الإحصائية المناسبة لأسئمة الدراسة

كفرضياتيا، كاستخراج النتائج عبر جدكؿ يتضمف مجمكعة مف التحميلبت الإحصائية، ككضع مجمكعة 
 مف التكصيات عمى ضكئيا.

يتضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج البحث كتفسيرا ليا، لمعرفة فاعمية  عرض نتائج الدراسة: - د
البلبغة العربية مادة  في تحصيؿ تلبميذ السنة أكلى ثانكم فياستراتيجيات التعميـ التدريس باستخداـ 

 كأنكاعيا بشكؿ خاص. ،كفي تعمـ مفيكـ الاستعارة ،كآدابيا
كمناقشة نتائج الدراسة الميدانية عمى ضكء الفرضيات المقترحة، سنقكـ بعرض  ،كقبؿ البدء في تحميؿ

مفصؿ لتمؾ النتائج مف خلبؿ إحصاء كصفي لعلبمات التلبميذ في مجمكعات البحث الخمسة ، ثـ 
كقد جاءت النتائج كما تكضحو ، عرفة تأثير الاستراتيجية المتبعةسنعرض نتائج كؿ مجمكعة عمى حدة لم

 لبحقة .الجداكؿ ال
 :موعاتعرض نتائج المج -1

لنتائج عينة الدراسة في التطبيقين القبمي والبعدي حسب (: يوضح إحصاء وصفيا 4جدول رقم )
 استراتيجية التدريس المعتمدة .

استراتيجية التدريس  المجموعات
 المعتمدة

حجم 
 العينة

 أدنى
 قيمة

 أعمى
 قيمة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التطبيق 
 القبمي 

المجمكعة 
 الأكلى

استراتيجية 
 الخطاطة الذىنية

18 8.0 14.0 10.361 1.4932 

المجمكعة 
 الثانية

استراتيجية التفكير 
 الناقد

45 5.5 15.0 9.444 1.9313 

المجمكعة 
 الثالثة

استراتيجية العصؼ 
 2.3585 9.986 15.0 5.5 37 الذىني

 1.4661 10.524 13.0 5.0 41استراتيجية التفكير المجمكعة 
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أفراد العينة في المجمكعات الخمس عمى الاختبار التحصيمي المقترح محصكرة بيف جاءت نتائج 
( كأعمى علبمة تحصؿ عمييا التلبميذ، كبالرجكع إلى كؿ مجمكعة 17( كأدنى علبمة مسجمة ك )4.5)

 عمى حدة، فقد أظيرت النتائج ما يمي :
، فقد تراكحت استراتيجية الخطاطة الذىنيةكالتي تـ تدريسيا بالاعتماد عمى  * المجموعة الأولى :

بمتكسط حسابي بمغ ، ( 14( ك )8)بيف في الاختبار القبمي  علبمات التلبميذ في ىذه المجمكعة 
تراكحت علبمات لاختبار البعدم فقد ا(، أما في 1.4932(، كبانحراؼ معيارم قدر ب)10.361)

(، كبانحراؼ معيارم 13.333حسابي بمغ ) بمتكسط، ( 17( ك )10)التلبميذ في ىذه المجمكعة بيف 
 (.1.5435قدر ب)

، فقد تراكحت استراتيجية التفكير الناقدكالتي تـ تدريسيا بالاعتماد عمى  * المجموعة الثانية :
بمتكسط حسابي بمغ ، ( 15( ك )5.5)بيف في الاختبار القبمي  علبمات التلبميذ في ىذه المجمكعة 

تراكحت علبمات التلبميذ لاختبار البعدم فقد ا(، أما في 1.9313قدر ب)(، كبانحراؼ معيارم 9.444)
(، كبانحراؼ معيارم قدر 11.478بمتكسط حسابي بمغ )، ( 17( ك )7)في ىذه المجمكعة بيف 

 (.2.3011ب)
، فقد تراكحت  استراتيجية العصف الذىنيكالتي تـ تدريسيا بالاعتماد عمى  * المجموعة الثالثة :

بمتكسط حسابي بمغ ، ( 15( ك )5.5)بيف في الاختبار القبمي  ميذ في ىذه المجمكعة علبمات التلب
تراكحت علبمات التلبميذ لاختبار البعدم فقد ا(، أما في 2.3585(، كبانحراؼ معيارم قدر ب)9.986)

(، كبانحراؼ معيارم قدر 12.216بمتكسط حسابي بمغ )، ( 16.5( ك )9)في ىذه المجمكعة بيف 
 (.2.0157ب)

 الإبداعي الرابعة 
المجمكعة 
 الخامسة

استراتيجية حؿ 
 المشكلبت

23 4.5 14.0 9.804 2.3048 

التط
بيق 

 البعدي 

المجمكعة 
 الأكلى

استراتيجية الخطاطة 
 الذىنية

18 10.0 17.0 13.333 1.5435 

المجمكعة 
 الثانية

استراتيجية التفكير 
 الناقد

45 7.0 17.0 11.478 2.3011 

المجمكعة 
 الثالثة

استراتيجية العصؼ 
 الذىني

37 9.0 16.5 12.216 2.0157 

المجمكعة 
 الرابعة 

استراتيجية التفكير 
 الإبداعي

41 8.0 16.5 12.902 1.5977 

المجمكعة 
 الخامسة

استراتيجية حؿ 
 2.1366 12.761 17.0 8.0 23 المشكلبت



 الدراست الميدانيت

 

316 

، فقد تراكحت  استراتيجية التفكير الإبداعيكالتي تـ تدريسيا بالاعتماد عمى  * المجموعة الرابعة :
بمتكسط حسابي بمغ ، ( 13( ك )5)بيف في الاختبار القبمي  علبمات التلبميذ في ىذه المجمكعة 

تراكحت علبمات لاختبار البعدم فقد ا(، أما في 1.4661(، كبانحراؼ معيارم قدر ب)10.524)
(، كبانحراؼ معيارم 12.902بمتكسط حسابي بمغ )، ( 16.5( ك )8)التلبميذ في ىذه المجمكعة بيف 

 (.1.5977قدر ب)
، فقد تراكحت  استراتيجية حل المشكلاتكالتي تـ تدريسيا بالاعتماد عمى  * المجموعة الخامسة :

بمتكسط حسابي بمغ ، ( 14( ك )4.5)بيف في الاختبار القبمي  علبمات التلبميذ في ىذه المجمكعة 
تراكحت علبمات التلبميذ لاختبار البعدم فقد ا(، أما في 2.3048(، كبانحراؼ معيارم قدر ب)9.804)

(، كبانحراؼ معيارم قدر 12.761بمتكسط حسابي بمغ )، ( 17( ك )8)في ىذه المجمكعة بيف 
 (.2.1366ب)
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى -2

" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي والقياس البعدي في تحصيل كالتي تنص عمى :
 تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا تعزى لاستراتيجية الخطاطة الذىنية ".

التلبميذ  ككضعت عمى أكراؽ ،تـ تطبيؽ الاختبار تطبيقا قبميا عمى عينة الدراسة ثـ رصدت العلبمات
ستراتيجية الخطاطة لا اثـ تعرضت العينة لممعالجة التجريبية )تقديـ دركس البلبغة الخاصة بالاستعارة كفق

 (، كبعد الانتياء مف الأنشطة تـ تطبيؽ الصكرة المكافئة للبختبار.الذىنية
 كجاءت النتائج كما ىك مبيف في الجداكؿ التالية :

 التطبيقين القبمي والبعدي في المجموعة الأولى( يبين الفرق بين 5جدول رقم )

ىناؾ فرقا ظاىرا بيف متكسطي درجات المجمكعة الأكلى في  مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ نلبحظ أفٌ 
التطبيقيف القبمي كالبعدم حيث كاف المتكسط الحسابي لدرجات ىؤلاء في التطبيؽ البعدم بمغ 

كىك أعمى مف المتكسط الحسابي لنتائج العينة ذاتيا في  0.3638معيارم قدره ، بانحراؼ   13.333
 .0.3519، كبانحراؼ معيارم قدره:   10.361التطبيؽ القبمي كالذم بمغ 

و تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كبناء عمى المتكسطات الحسابية لأفراد العينة نلبحظ أنٌ 
متكسطي درجات أفراد العينة في القياسيف القبمي كالبعدم ، كذلؾ لصالح القياس البعدم ، كىذا ما أكدتو 

حجم  المجموعة الأولى
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري 

 معامل 
 الارتباط

اختبار 
 )ت(
T 

 درجة 
 الحرية

 مستوى
 القرار الدلالة

 استراتيجية
الخطاطة 
 الذىنية

التطبيق 
 القبمي

18 

10.361 0.3519 

 دال  0.000 17 8.951 0.570 0.3320
التطبيق  0.01عند 

 0.3638 13.333 البعدي
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( كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 8.951( كالذم بمغ )Tقيمة اختبار الدلالة الإحصائية )
(0.01=α( كدرجة الحرية )df=18.) 

( كالذم يعبر عف ارتباط مكجب فكؽ 0.570( كالذم بمغ )Rكد تمؾ العلبقة قيمة معامؿ الارتباط )كيؤ 
 كداؿ إحصائيا بيف درجات التلبميذ عمى التطبيقيف القبمي كالبعدم. ،المتكسط

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس وىذا ما يؤكد صحة الفرضية الأولى والتي مفادىا :" 
ياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا تعزى القبمي والق

 لاستراتيجية الخطاطة الذىنية "
يزيد مف قدرة تلبميذ السنة  الخطاطة الذىنيةالتدريس بالاعتماد عمى استراتيجية  كىذا ما يدؿ عمى أفٌ 

 أكلى ثانكم عمى استيعاب مفيكـ الاستعارة كتحديد أنكاعيا. 
" توجد فروق ذات دلالة كالتي تنص عمى : :عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية -3

إحصائية بين القياس القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة 
 يا تعزى لاستراتيجية التفكير الناقد ".وأنواع

ككضعت عمى أكراؽ التلبميذ  ،تـ تطبيؽ الاختبار تطبيقا قبميا عمى عينة الدراسة ثـ رصدت العلبمات
استراتيجية التفكير ثـ تعرضت العينة لممعالجة التجريبية )تقديـ دركس البلبغة الخاصة بالاستعارة كفؽ 

 الأنشطة تـ تطبيؽ الصكرة المكافئة للبختبار.(، كبعد الانتياء مف الناقد
 : كؿ التاليكجاءت النتائج كما ىك مبيف في الجد

 التطبيقين القبمي والبعدي في المجموعة الثانية( يبين الفرق بين 6جدول رقم )

المجمكعة الثانية في مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ نلبحظ أف ىناؾ فرقا ظاىرا بيف متكسطي درجات 
التطبيقيف القبمي كالبعدم حيث كاف المتكسط الحسابي لدرجات ىؤلاء في التطبيؽ البعدم بمغ 

كىك أعمى مف المتكسط الحسابي لنتائج العينة ذاتيا في  2.3011، بانحراؼ معيارم قدره   11.478
 .1.9313، كبانحراؼ معيارم قدره:   9.444كالذم بمغ  ،التطبيؽ القبمي

و تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كبناء عمى المتكسطات الحسابية لأفراد العينة نلبحظ أنٌ 
متكسطي درجات أفراد العينة في القياسيف القبمي كالبعدم ، كذلؾ لصالح القياس البعدم ، كىذا ما أكدتو 
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9.444 1.9313 

 دال  0.000 44 10.504 0.826 0.1936
التطبيق  0.01عند 

 2.3011 11.478 البعدي
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إحصائيا عند مستكل الدلالة  ( كىي قيمة دالة10.504( كالذم بمغ )Tقيمة اختبار الدلالة الإحصائية )
(0.01=α( كدرجة الحرية )df=45.) 

( كالذم يعبر عف ارتباط مكجب قكم 0.826( كالذم بمغ )Rكيؤكد تمؾ العلبقة قيمة معامؿ الارتباط )
 كداؿ إحصائيا بيف درجات التلبميذ عمى التطبيقيف القبمي كالبعدم.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس : " وىذا ما يؤكد صحة الفرضية الثانية والتي مفادىا 
القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا تعزى 

 لاستراتيجية التفكير الناقد "
يزيد مف قدرة تلبميذ السنة أكلى  التفكير الناقدالتدريس بالاعتماد عمى استراتيجية  كىذا ما يدؿ عمى أفٌ 

 ثانكم عمى استيعاب مفيكـ الاستعارة كتحديد أنكاعيا.   
" توجد فروق ذات دلالة كالتي تنص عمى : :عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة -4

إحصائية بين القياس القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة 
 "ا تعزى لاستراتيجية العصف الذىنيوأنواعي

تـ تطبيؽ الاختبار تطبيقا قبميا عمى عينة الدراسة ثـ رصدت العلبمات ككضعت عمى أكراؽ التلبميذ 
استراتيجية العصؼ ثـ تعرضت العينة لممعالجة التجريبية )تقديـ دركس البلبغة الخاصة بالاستعارة كفؽ 

 ة تـ تطبيؽ الصكرة المكافئة للبختبار.(، كبعد الانتياء مف الأنشطالذىني
 ف في الجداكؿ التالية :كجاءت النتائج كما ىك مبيٌ 

 التطبيقين القبمي والبعدي في المجموعة الثالثة( يبين الفرق بين 7جدول رقم )

ىناؾ فرقا ظاىرا بيف متكسطي درجات المجمكعة الثالثة في  مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ نلبحظ أفٌ 
كالبعدم حيث كاف المتكسط الحسابي لدرجات ىؤلاء في التطبيؽ البعدم بمغ  ،التطبيقيف القبمي

كىك أعمى مف المتكسط الحسابي لنتائج العينة ذاتيا في  2.0157، بانحراؼ معيارم قدره   12.216
 .2.3585، كبانحراؼ معيارم قدره:   9.986كالذم بمغ  ،التطبيؽ القبمي

و تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كبناء عمى المتكسطات الحسابية لأفراد العينة نلبحظ أنٌ 
متكسطي درجات أفراد العينة في القياسيف القبمي كالبعدم ، كذلؾ لصالح القياس البعدم ، كىذا ما أكدتو 
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9.986 2.3585 

 دال  0.000 36 11.986 0.876 0.1874
التطبيق  0.01عند 

 2.0157 12.216 البعدي
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( كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 11.986كالذم بمغ )( Tقيمة اختبار الدلالة الإحصائية )
(0.01=α( كدرجة الحرية )df=37.) 

( كالذم يعبر عف ارتباط مكجب 0.876( كالذم بمغ )Rكيؤكد تمؾ العلبقة قيمة معامؿ الارتباط )
 كداؿ إحصائيا بيف درجات التلبميذ عمى التطبيقيف القبمي كالبعدم. ،قكم

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس وىذا ما يؤكد صحة الفرضية الثالثة والتي مفادىا : " 
القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا تعزى 

 " العصف الذىنيلاستراتيجية 
يزيد مف قدرة تلبميذ السنة  العصؼ الذىنيكىذا ما يدؿ عمى أف التدريس بالاعتماد عمى استراتيجية 
 أكلى ثانكم عمى استيعاب مفيكـ الاستعارة كتحديد أنكاعيا.   

" توجد فروق ذات دلالة كالتي تنص عمى : :عرض وتحميل نتائج الفرضية الرابعة -5
الاستعارة إحصائية بين القياس القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم 

 وأنواعيا تعزى لاستراتيجية التفكير الإبداعي ".
تـ تطبيؽ الاختبار تطبيقا قبميا عمى عينة الدراسة ثـ رصدت العلبمات ككضعت عمى أكراؽ التلبميذ 

استراتيجية التفكير ثـ تعرضت العينة لممعالجة التجريبية )تقديـ دركس البلبغة الخاصة بالاستعارة كفؽ 
 د الانتياء مف الأنشطة تـ تطبيؽ الصكرة المكافئة للبختبار.(، كبعالإبداعي

 :ما ىك مبيف في الجدكؿ التاليكجاءت النتائج ك
 التطبيقين القبمي والبعدي في المجموعة الرابعة( يبين الفرق بين 8جدول رقم )

ىناؾ فرقا ظاىرا بيف متكسطي درجات المجمكعة الرابعة في  مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ نلبحظ أفٌ 
كالبعدم حيث كاف المتكسط الحسابي لدرجات ىؤلاء في التطبيؽ البعدم بمغ  ،التطبيقيف القبمي

كىك أعمى مف المتكسط الحسابي لنتائج العينة ذاتيا في  1.5977، بانحراؼ معيارم قدره   12.902
 .1.4661، كبانحراؼ معيارم قدره:   10.524كالذم بمغ  ،التطبيؽ القبمي

و تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كبناء عمى المتكسطات الحسابية لأفراد العينة نلبحظ أنٌ 
متكسطي درجات أفراد العينة في القياسيف القبمي كالبعدم ، كذلؾ لصالح القياس البعدم ، كىذا ما أكدتو 
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10.524 1.4661 

 دال  0.000 40 11.055 0.599 0.2151
التطبيق  0.01عند 

 1.5977 12.902 البعدي
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( كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 11.055الذم بمغ )( ك Tقيمة اختبار الدلالة الإحصائية )
(0.01=α( كدرجة الحرية )df=40.) 

( كالذم يعبر عف ارتباط مكجب قكم كداؿ .0( كالذم بمغ )Rكيؤكد تمؾ العلبقة قيمة معامؿ الارتباط )
 إحصائيا بيف درجات التلبميذ عمى التطبيقيف القبمي كالبعدم.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس وىذا ما يؤكد صحة الفرضية الرابعة والتي مفادىا : " 

القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا تعزى 
 " التفكير الإبداعيلاستراتيجية 

يزيد مف قدرة تلبميذ السنة  التفكير الإبداعييجية التدريس بالاعتماد عمى استرات كىذا ما يدؿ عمى أفٌ 
 أكلى ثانكم عمى استيعاب مفيكـ الاستعارة كتحديد أنكاعيا. 

" توجد فروق ذات دلالة كالتي تنص عمى : :عرض وتحميل نتائج الفرضية الخامسة -6
لمفيوم الاستعارة إحصائية بين القياس القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي 

 وأنواعيا تعزى لاستراتيجية حل المشكلات ".
تـ تطبيؽ الاختبار تطبيقا قبميا عمى عينة الدراسة ثـ رصدت العلبمات ككضعت عمى أكراؽ التلبميذ 

استراتيجية حؿ ثـ تعرضت العينة لممعالجة التجريبية )تقديـ دركس البلبغة الخاصة بالاستعارة كفؽ 
 لانتياء مف الأنشطة تـ تطبيؽ الصكرة المكافئة للبختبار.(، كبعد االمشكلبت

 :اءت النتائج كما ىك مبيف في الجدكؿ التاليكج
 التطبيقين القبمي والبعدي في المجموعة الخامسة( يبين الفرق بين 9جدول رقم )

ىناؾ فرقا ظاىرا بيف متكسطي درجات المجمكعة الخامسة في  مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ نلبحظ أفٌ 
التطبيقيف القبمي كالبعدم حيث كاف المتكسط الحسابي لدرجات ىؤلاء في التطبيؽ البعدم بمغ 

كىك أعمى مف المتكسط الحسابي لنتائج العينة ذاتيا في  2.1366، بانحراؼ معيارم قدره   12.761
 2.3048، كبانحراؼ معيارم قدره:   9.804التطبيؽ القبمي كالذم بمغ 

و تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كبناء عمى المتكسطات الحسابية لأفراد العينة نلبحظ أنٌ 
متكسطي درجات أفراد العينة في القياسيف القبمي كالبعدم، كذلؾ لصالح القياس البعدم، كىذا ما أكدتو 
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9.804 2.3048 

 دال  0.000 22 9.705 0.786 0.3049
التطبيق  0.01عند 

 2.1366 12.761 البعدي
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( كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 9.705مغ )( كالذم بTقيمة اختبار الدلالة الإحصائية )
(0.01=α( كدرجة الحرية )df=22). 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس وىذا ما يؤكد صحة الفرضية الخامسة والتي مفادىا: " 
تعزى القبمي والقياس البعدي في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا 

 لاستراتيجية حل المشكلات "
( كالذم يعبر عف ارتباط مكجب قكم 0.786( كالذم بمغ )Rكيؤكد تمؾ العلبقة قيمة معامؿ الارتباط )

 كداؿ إحصائيا بيف درجات التلبميذ عمى التطبيقيف القبمي كالبعدم.
قدرة تلبميذ السنة يزيد مف  حؿ المشكلبتالتدريس بالاعتماد عمى استراتيجية  كىذا ما يدؿ عمى أفٌ 

 أكلى ثانكم عمى استيعاب مفيكـ الاستعارة كتحديد أنكاعيا.   
تحصيل كلمعرفة حجـ أثر عممية التدريس باستخداـ استراتيجية معينة في  قياس حجم الأثر : - ذ

 cohen'sنقكـ بحساب حجـ الأثر  بمعامؿ ،تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا
d العينتيف مترابطتيف كالمتغيرات كمية .لأف 

 التالي :cohen'sdكبالرجكع إلى جدكؿ تفسير معامؿ التأثير 
cohe

n's d 
0.2- 
0.49 

0.5- 
0.79 

0.8- 
1.09 

وما  -1.10
 فوق

 كبير جدا كبير متوسط صغير التأثير
   :كما يكضحيا الجدكؿ المكالي نتائج العينة في مجمكعاتيا الخمسكانطلبقا مف المعطيات السابقة أتت 

 لقياس حجـ التأثير . cohen's dنتائج اختبار  ( يوضح10جدول رقم )

 cohen's d الاستراتيجية المتبعة المجموعات
 التفسير )حجم التأثير(

 أثر كبير جدا 2.11 استراتيجية الخطاطة الذىنية المجمكعة الأكلى
 أثر كبير جدا 1.56 التفكير الناقداستراتيجية  المجمكعة الثانية
 أثر كبير جدا 1.95 استراتيجية العصؼ الذىني المجمكعة الثالثة
 أثر كبير جدا 1.72 استراتيجية التفكير الإبداعي المجمكعة الرابعة 
 أثر كبير جدا 2.02 استراتيجية حؿ المشكلبت المجمكعة الخامسة

 مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح ما يمي :
حجـ التأثير كبير جدا ، كىذا يعني  أم أفٌ ، 1.10تتجاكز لممجمكعات الخمسcohen'sdقيمة   -
كذلؾ لمرفع مف مستكل  ،أفراد العينة استفادكا مف استراتيجيات التدريس المتبعة بشكؿ كبير جدا أفٌ 

كمعرفتيـ لمفيكـ الاستعارة كأنكاعيا، كقد اختمفت درجة الاستفادة بيف  ،تحصيميـ في مادة البلبغة
بدرجة  استراتيجية الخطاطة الذىنيةحيث استفاد أفراد المجمكعة الأكلى مف تطبيؽ  المجمكعات الخمس؛
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ككانت استفادة  أفراد المجمكعة  ،(2.11حيث قدرت ب )cohen's dكبيرة جدا، كىذا ما تفسره قيمة 
 cohen'sبدرجة كبيرة جدا أيضا ، كىذا ما تفسره قيمة  استراتيجية حؿ المشكلبتف تطبيؽ الخامسة م

dاستراتيجية العصؼ الذىنيكما استفاد أفراد المجمكعة الثالثة مف تطبيؽ  (،2.02) حيث قدرت ب 
في حيف استفاد أفراد  (،1.95) حيث قدرت ب cohen's dبدرجة كبيرة جدا أيضا، كىذا ما تفسره قيمة 

بدرجة كبيرة جدا أيضا ، كىذا ما تفسره قيمة  استراتيجية التفكير الإبداعيالمجمكعة الرابعة مف تطبيؽ 
cohen's dأما أفراد المجمكعة الثانية فقد استفادكا مف استراتيجية التفكير (، 1.72) حيث قدرت ب

 (.1.56) حيث قدرت بcohen's dالناقد  بدرجة كبيرة جدا، كىذا ما تفسره قيمة 
 التي الفرص  إلى النتيجة ىذه تعزل أف فاعمية تمؾ الاستراتيجيات ، كيمكف النتائج كبذلؾ فقد أظيرت

 ككذا التغذية الراجعة . ،تمؾ الاستراتيجيات مف فرص لمتعمـ كالتصحيح الذاتي تتيحيا
ذات دلالة " توجد فروق كالتي تنص عمى :: عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة - ر

إحصائية في تحصيل تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمفيوم الاستعارة وأنواعيا تعزى لاستراتيجيات 
 التدريس المستخدمة ".

لاكتشاؼ ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  (ANOVA)كلفحص ىذه الفرضية تـ إجراء اختبار 
 كأنكاعيا تبعا لاستراتيجيات التدريس المطبقة .تلبميذ السنة الأكلى ثانكم لمفيكـ الاستعارة في تحصيؿ 

كقبؿ فحص فاعمية إستراتيجية معينة مقارنة بالأخرل، كاف لزاما عمينا حساب الفركؽ بيف درجات أفراد 
، كذلؾ لمتأكد مف تجانس بمي )أم قبؿ المعالجة التجريبية(عينة المجمكعات الخمس في الاختبار الق

 ت أك تباينات جكىرية بينيـ .كعدـ كجكد اختلبفا ،المجمكعات
 عمى نتائج المجمكعات في الاختبار القبمي. (ANOVA)كمف أجؿ ذلؾ قمنا بإجراء اختبار 

 ( نتائج الاختبار كالدلالة الإحصائية .11كيكضح الجدكؿ رقـ )
( لممقارنة بين متوسطات علامات ANOVA( يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي )11جدول رقم )

 المجموعات الخمسة في التطبيق القبمي عمى اختبار التحصيل في مادة البلاغة.تلاميذ 

 
بيف المتكسطات الحسابية  0.01يبيف الجدكؿ أعلبه عدـ كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل 

( 1.864لعلبمات تلبميذ المجمكعات الخمس في الاختبار القبمي، حيث كانت قيمة )ؼ( تساكم )

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

 درجة
 قيمة )ؼ( متكسط مربعات التبايف الحرية

F 
مستكل 
 الدلالة

التطبيؽ 
 القبمي

 بين
 1190. 1.864 7.093 4 28.373 المجموعات

داخل 
   3.806 159 605.102 المجموعات

   - 163 633.476 المجمكع
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يكجد اختلبؼ جكىرم بيف و لا ( بمعنى أنٌ 0.05( ، كىي قيمة أكبر مف )0.119بمستكل دلالة )
متكسطات المجمكعات الخمسة قبؿ القياـ بالمعالجة التجريبية، كيمكف ملبحظة ذلؾ بالرجكع إلى جدكؿ 
البيانات الكصفية المذككر سابقا، حيث لكحظ تقارب كبير بيف القيـ المسجمة، مما يتيح لنا فيما بعد الحكـ 

 ات الأخرل.عمى فاعمية إستراتيجية ما مقارنة بالاستراتيجي
 كيمكف تمثيؿ النتائج السابقة بالرسـ البياني التالي :

 
ت علامات ( لممقارنة بين متوسطاANOVA( يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي )1الشكل رقم )

 في التطبيق القبمي عمى اختبار التحصيل في مادة البلاغة. تلاميذ المجموعات الخمس
 (ANOVA)اختبار كعدـ التبايف في درجات أفرادىا قمنا بإجراء ،كبعد التأكد مف تكافؤ المجمكعات

تلبميذ السنة الأكلى ثانكم لمفيكـ الاستعارة لاكتشاؼ ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ 
كذلؾ عمى نتائج الاختبار البعدم، أم بعد المعالجة  ،كأنكاعيا تبعا لإستراتيجية التدريس المطبقة

 التدريس كفؽ إحدل الاستراتيجيات المختارة.التجريبية، بمعنى 
 كجاءت النتائج كما يكضحيا الجدكؿ المكالي :
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( لممقارنة بين متوسطات علامات ANOVA( يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي )12جدول رقم )
 عمى اختبار التحصيل في مادة البلاغة تلاميذ المجموعات الخمسة في التطبيق البعدي

دلالة إحصائية في التحصيؿ لدل تلبميذ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أعلبه يتضح لنا كجكد فركؽ ذات 
السنة الأكلى ثانكم تبعا للئستراتيجية المتبعة في تدريس البلبغة، كبالأخص درس الاستعارة كأنكاعيا؛ 

دالة إحصائيا،  0.01( أصغر مف 0.002( بقيمة احتمالية )4.376حيث كانت قيمة )ؼ( تساكم )
 بعد القياـ بالمعالجة التجريبية. مجمكعات الخمسىرم بيف متكسطات البمعنى أنٌو يكجد اختلبؼ جك 

كيمكف ملبحظة ذلؾ بالرجكع إلى جدكؿ البيانات الكصفية المذككر سابقا؛ حيث نجد إخلبفا كاضحا 
بيف القيـ المسجمة؛ حيث كانت القيمة الأعمى لأفراد المجمكعة الأكلى كالذيف درسكا بالاعتماد عمى 

(، تمييا المجمكعة الرابعة الخاصة 13.333بمتكسط حسابي قدره ) إستراتيجية الخطاطة الذىنية
(، ثـ المجمكعة الخامسة الخاصة 12.902بإستراتيجية التفكير الإبداعي بمتكسط حسابي قدره )

(، ثـ المجمكعة الثالثة كالتي تخص الأفراد 12.761بإستراتيجية حؿ المشكلبت بمتكسط حسابي قدره )
(، كأدنى قيمة 12.216العصؼ الذىني بمتكسط حسابي قدره ) إستراتيجيةعمى لمذيف درسكا بالاعتماد ا

بمتكسط حسابي قدره  إستراتيجية التفكير الناقد ـلأفراد المجمكعة الثانية كالذيف طبقت عمييكانت 
(11.478.) 

 كيمكف تمثيؿ النتائج السابقة بالرسـ البياني التالي :
 
 
 
 
 
 
 

مجموع  التباينمصدر 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط مربعات 
 التباين

 قيمة )ف(
F 

مستوى 
 الدلالة 

التطبيق 
 البعدي

 بين
 0020. 4.376 17.127 4 68.506 المجموعات

داخل 
   3.914 159 622.293 المجموعات

   - 163 690.799 المجمكع
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( لممقارنة بين متوسطات علامات ANOVAتحميل التباين الأحادي )( يوضح نتائج 2الشكل رقم )

 عمى اختبار التحصيل في مادة البلاغة . تلاميذ المجموعات الخمسة في التطبيق البعدي
، كجاءت نتائج التحميؿ  ( Scheffe) شيفيوكلمعرفة سبب الفركؽ تـ اختبار المقارنات البعدية 

  الإحصائي كما يكضحو الجدكؿ المكالي
 ( Scheffe) ( يوضح نتائج اختبارات المقارنات البعدية شيفيو13جدول رقم )

اكتساب مفيوم الاستعارة وأنواعيا لدى تلاميذ 
 السنة أولى ثانوي تبعا لاستراتيجيات التدريس 

 الفرق 
في 

 المتوسطات

 القيمة 
 الدلالة الإحصائية الاحتمالية

 إستراتيجية
الخطاطة 
 الذىنية

 0270. 1.8556 التفكير الناقدإستراتيجية 
 داؿ 
 0.05عند 

 0.428 1.1171 إستراتيجية العصؼ الذىني
 غير داؿ 

 0.05عند 

 9640. 43090. إستراتيجية التفكير الإبداعي
 غير داؿ 

 0.05عند 

 0.932 57250. إستراتيجية حؿ المشكلبت
 غير داؿ 

 0.05عند 

إستراتيجية 
التفكير 
 الإبداعي

 0290. 1.4247 التفكير الناقدإستراتيجية 
 داؿ 
 0.05عند 

 6740. 68620. إستراتيجية العصؼ الذىني
 غير داؿ 

 0.05عند 
 غير داؿ  9990. 14160. إستراتيجية حؿ المشكلبت



 الدراست الميدانيت

 

326 

سبب الفركؽ الدالة إحصائيا في اكتساب مفيكـ الاستعارة  ( أفٌ 13يتضح لنا مف الجدكؿ أعلبه رقـ )
كأنكاعيا لدل تلبميذ السنة أكلى ثانكم تبعا لاستراتيجيات التدريس المتبعة تعكد إلى الفرؽ بيف درجات 

عف نظرائيـ الذيف  (1.8556)قدره بفارؽ معنكم إستراتيجية الخطاطة الذىنية التلبميذ الذيف درسكا كفؽ 
درجات التلبميذ الذيف بيف  (1.4247)اـ إستراتيجية التفكير الناقد، كفارؽ معنكم قدره درسكا باستخد

ا لإستراتيجية التفكير الإبداعي عف مف درسكا بالاعتماد عمى إستراتيجية التفكير الناقد أيضا؛ درسكا كفق
 .0.05عمى التكالي كىي قيـ أقؿ مف  ( 0.029،  0.027) حيث جاءت القيمة الاحتمالية 

ا للبستراتيجيات المتبقية لـ يكف دالا إحصائيا؛ درجات التلبميذ الذيف درسكا كفقبينما الفرؽ بيف بقية 
، كعميو فإنٌنا كمف خلبؿ ما سبؽ نقبؿ الفرضية البحثية 0.05حيث جاءت القيـ الاحتمالية ليا أكبر مف 

عارة كأنكاعيا تعزل لمتغير التي تنص عمى:" تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفيكـ الاست
كذلؾ لصالح إستراتيجية الخطاطة  ،إستراتيجية التدريس المتبعة لدل تلبميذ السنة أكلى ثانكم محؿ الدراسة

 الذىنية. 
اسػػتعممنا فػػي تحميػػؿ البيانػػات بعػػض المفػػاىيـ المرتبطػػة  :الأساااليب الإحصااائية المسااتخدمة - ز

كتػػػػػػػػػػػػػـ باسػػػػػػػػػػػػػتخداـ برنػػػػػػػػػػػػػامج الحزمػػػػػػػػػػػػػة الإحصػػػػػػػػػػػػػائية لمعمػػػػػػػػػػػػػكـ  ،بالإحصػػػػػػػػػػػػػاء الكصػػػػػػػػػػػػػفي كالاسػػػػػػػػػػػػػتدلالي
كتػػـ الاعتمػػاد عمػػى بعػػض  ،كالحصػػكؿ عمػػى نتػػائج دقيقػػة ،( لتسػػييؿ الحسػػابSPSS:.V24الاجتماعيػػة)
 : كالتحميمية نمخصيا فيما يمي ،بالإضافة  إلى الأساليب الإحصائية الكصفية الاختبارات،

 باريف التحصمييف المقترحيف.المتكسط الحسابي لدرجات أفراد العينة عمى الاخت 
 .الانحراؼ المعيارم لمدرجات عف المتكسط الحسابي 
 .معامؿ الارتباط بيرسكف لقياس الارتباط بيف متغيريف كمييف 
  اختبارT لمعرفة الفركؽ بيف الدرجات الكمية للبختباريف القبمي كالبعدم.لمفركؽ ا 
 معامؿ الأثرcohen's d .لمعرفة حجـ التأثير لممعالجة التجريبية 
 اختبار تحميؿ التبايف الأحادم(ANOVA) .لمعرفة الفركؽ بيف أكثر مف متغيريف 
 اختبارات المقارنات البعدية شيفيو (Scheffe ) .لتحديد اتجاه الفركؽ 
 ( معامؿ ألفا كركنباخCronbach's Alphaلمتحقؽ مف ثبات الاختبار ) 
 معامؿ ألفا كركنباخ (Cronbach's Alpha.لمتحقؽ مف ثبات الاختبار ) 

 0.05عند 

إستراتيجية 
حؿ 

 المشكلبت

 غير داؿ  1770. 1.2831 إستراتيجية التفكير الناقد
 0.05عند 

 8980. 54470. الذىنيإستراتيجية العصؼ 
 غير داؿ 

 0.05عند 
إستراتيجية 
العصؼ 
 الذىني

 5880. 73840. إستراتيجية التفكير الناقد
 غير داؿ 

 0.05عند 
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بعد إجراء الدراسة الميدانية بكؿ  وتحميل النتائج عمى ضوء الفرضيات السابقة: تفسير - س
حيثياتيا، كالحصكؿ عمى النتائج الكمية كالمفسرة لأثر استخداـ استراتيجيات التعمـ المختارة في التحصيؿ 

متعممي السنة الأكلى ثانكم تبيف لمباحثة أفٌ ىناؾ فركؽ ذات دلالات كتنمية الإبداع كالذكؽ البلبغي لدل 
إحصائية في الاختبار البعدم، كىذه الفركؽ جاءت لصالح الاختبار البعدم أيف تـ تعميـ التلبميذ 

 بالاعتماد عمى الاستراتيجيات النشطة المختارة.
شعبة آداب( تحسف تحصيميـ الدراسي تأكد الدراسة أفٌ متعممي السنة الأكلى ثانكم) شعبة عمكـ/ 

كأدائيـ البلبغي تحسنا ممحكظا، كيعزل ذلؾ إلى استخداـ الاستراتيجيات النشطة المختارة، كىذه النتيجة 
تتفؽ مع نتائج دراسات عديدة اىتمت بدراسة فاعمية الاستراتيجيات في تحسيف أداء المتعمميف؛ حيث تبيف 

يع الاستراتيجيات المختارة في تحسيف مستكل التحصيؿ عند تلبميذ الدراسة الحالية أنٌو كمع نجاعة جم
كيرجع ذلؾ إلى  ،السنة الأكلى ثانكم، إلا أنٌو قد بينت الدراسة أفٌ ىناؾ تفاكت في ىذا التحسيف الممحكظ

فاعمية إستراتيجية مقارنة بإستراتيجية أخرل، فمثلب كمف خلبؿ ما بينتو النتائج الإحصائية فإفٌ الإستراتيجية 
( كمردٌ 13.33الأكثر فاعمية مع متعممي السنة الأكلى ثانكم ىي إستراتيجية الخطاطة الذىنية بنسبة) 

كىذا ما يميؿ إليو الدماغ البشرم  ،بيف الأفكار ذلؾ اعتماد الخطاطة الذىنية عمى الخطكط الكاصمة
كاللبحقة  ،كبالتالي دماغ المتعمـ أيضا، كما يعزز التشابؾ العصبي؛ حيث يربط المتعمـ بيف معارفو السابقة

كالتي ذكرت سابقا في  ،مف خلبؿ مجمكعة مف الإجراءات التي تعتمد عمييا إستراتيجية الخطاطة الذىنية
 ي، كلا ضير في أف نذكر بعضيا في ىذا المقاـ كالتي مف أىميا: الفصؿ النظرم الثان

 )الألكاف بدلا مف استعماؿ لكف كاحد أك لكنيف) سيالة زرقاء، كخضراء 
 .الخطكط كالمنحنيات، بدلا مف الخطكط المستقيمة أك غيابيا كميا 
 ف النصكص.الكممات المنفصمة كالمقتضبة بدلا مف الجمؿ كالعبارات، كاعتماد الرمكز بدلا م 
 كالأفكار الجزئية، بدلا مف الاعتماد عمى العشكائية. ،التسمسؿ المنطقي في ترتيب الأفكار الرئيسة 

ىذه النقاط كغيرىا كميا تعمؿ عمى تعزيز التذكر كالاسترجاع عند المتعمـ، كيمكف رد النسبة العالية 
ية عمى الفئة العمرية؛ حيث في ىذه السنة نتيا الدراسة الميدانية لصالح إستراتيجية الخطاطة الذىنالتي بيٌ 

مف التعميـ الثانكم يككف المتعمـ قد تخطى مرحمة الاعتماد عمى الأستاذ في تمخيص الدركس كتقديميا 
  .جاىزة، كيككف بذلؾ قد بدأ مرحمة الميؿ للئيجاز كالاختصار

 تائج التي تكصمت إلييافي النؽ ك ىناؾ فر  أفٌ  ىك كما أثبتتو الدراسة مف خلبؿ نتائجيا الإحصائية
ككانت نتيجة لصالح إستراتيجية الخطاطة الذىنية كما سبؽ الذكر، إلا أنٌو تجدر  ،الاستراتيجيات المختارة

ستراتيجية العصؼ  ،الإشارة إلى أفٌ الفارؽ لـ يكف بالفارؽ الكبير عمى خلبؼ إستراتيجيتي التفكير الناقد كا 
 الذىني. 
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تكضيح الكيفية التي تتمثؿ  يمكننا أف نخمص في ختاـ ىذا العمؿ إلى أفٌ المسانيات العرفنيٌة تعمؿ عمى
الممكة  التي تبينياك  مف أجؿ ذلؾ، الآليات التي يتقنيا الدماغ في الذىف البشرم، كما ىي  بيا المغة
نتيجة تداخميا مع  مف نظريات المسانيات العرفنية كما تـ البحث أيضا في أىـ ما تكصمت إليوالمغكية، 

جممة مف التخصصات الأخرل كعمـ النفس المعرفي، كالذكاء الاصطناعي، كالحكسبة...كليس ىذا فحسب 
البحث مف خلبؿ  كيظير ذلؾالمسانيات العرفنيٌة لتتداخؿ مع العممية التعميمية التعممية،  أبحاثبؿ امتدت 

العممية  كدكرىا فيستراتيجيات النشطة، البحث في الاككذا في آليات اشتغاؿ الذىف، كالاكتساب المغكم، 
مية المغة العربية كالأكاديمييف لمخكض في أغكار تعمي ،ىذا ما فتح المجاؿ أماـ الباحثيفك ، يةميالتعم

 بالاعتماد عمى الاستراتيجيات النشطة.
أما الجانب الميداني مف ىذه الدراسة فقد حاكؿ البحث في مدل نجاعة الاستراتيجيات النشطة في 
تقديـ نشاط البلبغة، كخاصة الاستعارة منو لتلبميذ المرحمة الثانكية؛ حيث تـ تكظيؼ الاستراتيجيات لأنٌيا 

عمؿ الدماغ، كتمكيف المتعمـ مف التحميؿ، كالتصنيؼ، كالترتيب، كالتطبيؽ، كدمج تعمؿ عمى تحفيز 
المكتسبات القديمة بالجديدة، كما أنٌيا تجعؿ المتعمـ مسؤكلا عف تقدمو التعميمي، كتمنحو الحرية الكاممة 

 .لاختيار أنسب طريؽ يكصمو إلى مبتغاه
ثراء  الجانب التطبيقي منيا بإعداد أداة الاختبار كتطبيقيا كبعد البحث في متغيرات الدراسة نظريا كا 

 عمى عينة الدراسة، كالمكضكع المخصص لمدراسة الميدانية، كتحميؿ النتائج المتكصؿ إلييا كمناقشتيا،
 :مجمكعة مف النتائج كانت كالآتي لىتكصمنا إ

  الدراسات لمبحث الجاد في كضحت المسانيات العرفنية علبقة المغة بالذىف، مما يفتح المجاؿ أماـ
إقامة علبقات تكضح آليات اكتساب كتعمـ المغة العربية كالعمؿ عمى أجرأتيا في المدرسة الجزائرية بجميع 

 أطكارىا.
  ٌر عنيا أثبتت المسانيات العرفنيٌة تأثير الجسد كالتجارب الخاصة بالفرد في بناء تصكراتو، التي يعب

 كيترجميا باستخداـ المغة.
 ات العرفنيٌة جزء مف العرفنة البشرية كىي تتقاطع مع مجمكعة مف العمكـ الأخرل كعمـ المساني

النفس، كعمـ الذكاء الاصطناعي، كعمـ الأعصاب، كالسيبرنيتية...؛ كىذا ما فتح المجاؿ أماـ الباحثيف 
 ة كالتحميؿ.العرفنييف إلى التكسع في البحث عف آليات اشتغاؿ الذىف/الدماغ؛ حيث اتخذتو مجالا لمدراس

  اىتمت المسانيات العرفنيٌة بالظاىرة المغكية ككذا كيفية اكتسابيا، كىذا ما بحث فيو رام جاكندكؼ
مف خلبؿ اليندسة الثلبثية المتكازية، ككضح مكانة المعجـ، ككيؼ أفٌ الكممة تخزف في الذاكرة عمى شكؿ 

عرابية كدلالية، كليست الكحدة ا لمعجمية في البنية المركبية الإعرابية مجرد ترابطات بيف سمات صكتميٌة كا 
 إدراج كما ىك الحاؿ عند شكمسكي. 



 خاتمت
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  تبيف مف خلبؿ البحث في المسانيات العرفنية أف الاستعارة لـ تعد ظاىرة لغكية) مجازا( بؿ ثبت
كما تمثؿ  مف خلبؿ الدراسات المسانية العرفنيٌة أنٌيا ظاىرة مركزيٌة غالبة في دلالة الكلبـ العادمٌ اليكميٌ،

 جزء مف الفكر؛ حيث مثمت أداة في تصكر العالـ فيي جزء مف النظاـ العرفنيٌ.
  تعتبر الاستعارة أداة مفيمة كتمثيؿ كتصكر لكؿ مظاىر الفكر بما في ذلؾ المفاىيـ المجردة

ة كالمتصمة بالمجالات الأساسية مف قبيؿ الزمف كالمكاف كالأحداث كالعلبقات، كىذا ما أعطى للبستعار 
المكانة لتككف الأداة الأساسية التي نتمثؿ بيا المفاىيـ المجردة، كبيا نفكر لذلؾ يكثر جرياف الاستعارة في 

 المغة بما فييا المغة اليكمية العادية التي تككف بيف عامة الناس. 
  كأساتذة تعد الاستعارة مف أىـ الآليات العرفنيٌة التي تساىـ في الثراء المغكم لممتعمميف مما يدعكنا

 إلى التنبو إلى أىميتيا كالاعتماد عمييا في تعمـ كتعميـ المغة.
  تعد الاستراتيجيات النشطة صديقة لمدماغ، كعميو فيي كاحدة مف اىـ الأساليب العرفنيٌة التي

يمكف مف خلبليا أجرأت مخرجات المسانيات العرفنيٌة؛ خاصة ما تعمـ منيا بالمغة كتمثميا في الذىف 
في إنجاح العممية التعميمية التعممية كالأخذ بيد المتعمـ أكلا لمعرفة قدراتو الذىنية، كثانيا مف  لاستغلبليا

 أجؿ استغلبليا كتكظيفيا لتحسيف مستكاه كتحصيمو لمغة.
  تساىـ الاستراتيجيات النشطة في تسييؿ ميمة التعمـ كالمعالجة الجيدة لممعمكمات كدمجيا كترتيبيا

 في الأخير يككف تخزينيا في الذاكرة. كالربط فيما بينيا ثـ
تجدر الإشارة غمى أفٌ البحث تكصؿ إلى الفكرة التي مفادىا تمكف المسانيات العرفنية، كبفضؿ انفتاحيا 
عمى عمكـ أخرل كعمـ النفس المعرفي، كالحاسكبية، كالسبرنيتية...مف إعطاء بعد التكضيحات عف كيفية 

بصفة خاصة؛ حيث تعتبر عممية التعمـ عممية معالجة لممعمكمات  حصكؿ التعمـ بصفة عامة كتعمـ المغة
نٌما يقكـ بمعالجتيا كتأكيميا، فالتعمـ  فمـ يعد التعمـ كما كاف سابقا يقكـ عمى تمقي المتعمـ لممعمكمات، كا 
حسب مخرجات المسانيات العرفنية كابحاثيا يعتمد عمى كيفية اشتغاؿ العمميات الذىنية كالاعتماد عمى 

ستراتيجيات العرفنيٌة كالميتاعرفنيٌة، فالمتعمـ ينشٌط معارفو كيعبئيا، كيربطيا بالمعارؼ الجديدة، كينظميا الا
مستعينا بأىـ الاستراتيجيات منيا الخطاطة الذىنية، كما يبني تعمماتو بالتعاكف مع رفاقو، كبالتحفيز مف 

 ي كالنقدم.أساتذتو يتمكف مف تدعيـ كتطكير قدراتو عمى التفكير الإبداع
إضافة إلى ما سبؽ يمكف اعتبار ىذا البحث نافذة عمى ما قدمتو المسانيات العرفنيٌة مف نظريات، 

 حيث يمكف استغلبؿ كؿ مخرجاتيا كأبحاثيا لتحسيف تعمـ المغة العربية.
 كبيذا اختـ بحثي، كآمؿ أف يككف بداية لأبحاث أخرل ذات فائدة كأىمية.

     



 

 

 

       

 قائمت المصادر        

 والمراجع    

 
 
 

 



 والمراجع المصادر لائمت 

 

332 

 القرآن الكريم. -
، 1إبراىيـ بف منصكر التركي، دراسات في البلبغة الإدراكية، مكتبة الممؾ فيد الكطنية، ط .1

2019. 
 الفضؿ، لساف العرب، المجمد الخامس، دار صادر، بيركت، دط، دت.ابف منظكر ابك  .2
 .2003، 1، دار الكتاب العممية، لبناف، ط1ابف منظكر، لساف العرب، تح: عامر أحمد حيدر،ج .3
أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية،  .4

 .1993دط، 
 .2005، 2نيات النشأة كالتطكر، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، طأحمد مكمف، المسا .5
 .2017الأزىر الزناد، المغة كالجسد، مركز النشر الجامعي، تكنس، دط،  .6
الأزىر الزناد، النص كالخطاب مباحث لسانية عرفنية، مركز النشر الجامعي، تكنس، دط،  .7

2011. 
 .2009شكرات الاختلبؼ، تكنس، الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفنيٌة، من .8
 .2009، 1آلؾ فيشر، التفكير الناقد، تر: ياسر العيتي، دار السيد لمنشر كالتكزيع، ط .9

إلينا سيمينك، الاستعارة في الخطاب، تر: عماد عبد المطيؼ كخالد تكفيؽ، المركز القكمي  .10
 .2013، 1لمترجمة، القاىرة، ط

 .2012قات، مكتبة الانجمك المصرية، دط، أنكر محمد الشرقاكم، التعمـ نظريات كتطبي .11
، 2أنكر محمد الشرقاكم، عمـ النفس المعرفي المعاصر، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة، ط .12

2003. 
بساـ عبد ا﵀ طو إبراىيـ، التعمـ المبني عمى المشكلبت الحياتية كتنمية التفكير، دار المسيرة  .13

 .2009، 1لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ط
ر أرفيس، البلبغة العربية بحث في الأصكؿ كالامتدادات، دار البدر الساطع لمطباعة بمخي .14

 .2016، 1كالنشر، الجزائر، ط
بمخير شنيف، كظائؼ الاستعارة في الخطاب السياسي مف منظكر الدكتكر عماد عبد المطيؼ،  .15

 .2020منشكرات المركز الأكاديمي لمدراسات الثقافية كالأبحاث التربكية، فاس، دط، 
تكفيؽ قريرة، الاسـ كالاسمية كالإسماء في المغة العربية مقاربة نحكية عرفنيٌة، مكتبة قرطاج لمنشر  .16

 .2011، 1كالتكزيع، ط
تكفيؽ قريرة، الشعرية العرفانية مفاىيـ كتطبيقات عمى نصكص شعرية قديمة كحديثة، دار نيى  .17

 .2015، 1لمطباعة، تكنس، ط
المكسكعي لمتداكلية، تر: مجمكعة مف الأساتذة كالباحثيف، دار  جاؾ مكشمر، آف ريبكؿ، القامكس .18

 .2010سيناترا، تكنس، دط، 



 والمراجع المصادر لائمت 

 

333 

جميمة محمكد، المعنى كآليات مقكلتو في المغة العربية مقاربة دلالية عرفانية، الدار التكنسية  .19
 .2017، 1لمكتاب، تكنس، ط

مغكم إلى التمثيؿ الذىني) دراسة جناف بنت عبد العزيز التميمي، الزمف في العربية مف التعبير ال .20
لسانية إدراكية(، جامعة الممؾ سعكد، كرسي الدكتكر عبد العزيز المانع لدراسات المغة العربية كآدابيا، 

 .2013، 1الرياض، ط
جكرج لايككؼ، كمارؾ جكنسف، الاستعارات التي نحيا بيا، تر: عبد الحميد جحفة، دار تكبكقاؿ  .21

 .2009، 2لمنشر، ط
ككؼ، كمارؾ جكنسكف، الفمسفة في الجسد الذىف المتجسد كتحديو لمفكر الغربي، تر: جكرج لاي .22

 .2016، 1عبد المجيد جحفة، دار الكتاب الجديد المتحدة، ط
حسف حسيف زيتكف، تعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة، عالـ الكتب، القاىرة،  .23
 .2006، 2ط
المعرفية في تعميـ المغة العربية، دراسة تطبيقية، دار كنكز المعرفة، حميمة أغربي، دكر المسانيات  .24
 .2020، 1ط
خالد الأنصارم، الديداكتيؾ كالمقاربة بالكفايات المفاىيـ كالمرجعيات، دنفكبرانت لمطباعة كالنشر  .25

 .2017، 1كالتكزيع، المغرب، ط
 .2010تكزيع، الأردف، دط، ختاـ سحيمات، التفكير المفاىيـ كالأنماط، دار الراية لمنشر كال .26
خير سميماف شكاىيف، تقنيات العصؼ الذىني كالمناىج المدرسية، عالـ الكتب الحديث، الأردف،  .27
 .2016، 1ط
رافع النصير الزغمكؿ، عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ، عمـ النفس المعرفي، دار الشركؽ لمنشر  .28

 كالتكزيع، دط، دت.
تر: عبد الرزاؽ بنكر، المركز الكطني لمترجمة، تكنس، رام جاكندكؼ، عمـ الدلالة العرفانية،  .29

2010. 
رام جاكندكؼ، عمـ الدلالة كالعرفانية، تر: عبد الرزاؽ بنكر، مراجعة: مختار كريـ، دار سيناترا،  .30

 .2010تكنس، دط، 
ربيكا أكسفكرد، إستراتيجيات تعمـ المغة، تر: السيد محمد دعدكر، مكتبة الأنجمكمصرية، دط،  .31

1996. 
ركنالد لانقاكر، مدخؿ في النحك العرفنيٌ، تر: الأزىر الزناد، مراجعة الحبيب عبد السلبـ،  .32

 .2018، 1منشكرات دار سيناترا، ط
سركر الحشيشة، مبدأ في التأليفية في معالجة دلالة القكؿ، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع،  .33

 .2020، 1عماف، ط



 والمراجع المصادر لائمت 

 

334 

ات حديثة في تدريس المغة العربية، الدار المنيجية سعد عمي زاير، كسماء تركي داخؿ، اتجاى .34
 .2016، 1لمنشر كالتكزيع، ط

 .2008، 2سمير شريؼ استيتو، المسانيات المجاؿ كالكظيفة كالمنيج، عالـ الكتب الحديث، ط .35
سكيد عبد المعطي، ميارات التفكير كمكاجية الحياة، الإمارات المتحدة العربية، دار الكتاب، دط،  .36

2003. 
، 2سعكد الشايع، الخارطة الذىنية لمقرآف الكريـ لتيسير الفيـ كالحفظ، مكتبة آفاؽ، ط شايع .37

2014. 
صالح غيمكس، إعادة بناء النص التعميمي في ضكء المقاربة النصية، دار التعميـ الجامعي، دط،  .38

2019. 
جراء، البدر الساطع لمطبا .39 عة كالنسر، صالح غيمكس، التمقي كالإنتاج في ضكء العرفنيٌة تنظير كا 
 .2017، 1ط
 .2020، 1صالح غيمكس، مباحث لسانيات عرفنية، البدر الساطع لمطباعة كالنشر، ط .40
طارؽ عبد الرؤكؼ، الخرائط الذىنيٌة كميارات التعمـ، المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر، مصر،  .41
 .2016، 2ط
ار تكبكقاؿ لمنشر، المغرب، عبد الإلو سميـ، بنيات المشابية في المغة العربية مقاربة معرفية، د .42
 .2001، 1ط
 .2010، 1عبد الجبار بف غريبة، مدخؿ إلى النحك العرفاني، ميسكيمياني لمنشر، ط .43
عبد الرحمف طعمة، البناء العصبي لمغة دراسة بيكلكجية تطكرية في إطار المسانيات العرفانية  .44

 .2017، 1العصبية، دار كنكز المعرفة، ط
كالمعنى كالتكاصؿ النمكذج العرفاني كأبعاده التداكلية، دار كنكز عبد الرحمف طعمة، المغة  .45

 .2020، 1المعرفة، ط
عبد الرحمف عبد الياشمي، كآخركف، التعمـ النشط استراتيجيات كتطبيقات كدراسات، دار كنكز  .46

 .2016، 1المعرفة لمنشر كالتكزيع، ط
 .2017لجامعي، تكنس، دط، عبد الرزاؽ عمار، التعميـ كالتعمـ في الجامعة، مركز النشر ا .47
عبد الرزاؽ عمار، العرفانية كبناء المعرفة، دار سحر لمنشر مركز النشر الجامعي، تكنس، دط،  .48

2010. 
 .2019، 1عبد العالي العامرم، المسارات الفضائية في المغة العربية، دار كنكز المعرفة، ط .49
المقكلة الدلالية، كمية الىداب  عبد العزيز مسعكدم، المعاني الجيية كالمظيرية بحث لساني في .50

 .2013كالعمكـ الإنسانية، سكسة، تكنس، دط، 



 والمراجع المصادر لائمت 

 

335 

عبد العظيـ صبرم عبد العظيـ، استراتيجيات طرؽ التدريس العامة كالإلكتركنية، المجمكعة  .51
 .2015، 1العربية لمتدريب كالنشر، القاىرة، ط

الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، عبد الفتاح أبك معاؿ، تنمية الاستعداد المغكم عند الطفؿ، دار  .52
 .2000، 1الأردف، ط

عبد القادر الفاسي الفيرم، المقارنة كالتخطيط في البحث المساني العربي، دار تكبكقاؿ لمنشر،  .53
 .1998، 1الدار البيضاء، المغرب، ط

، 1عبد الكبير الحسني، الدلالة المعرفية كمشركع بناء ىندسة لممعنى، دار كنكز المعرفة، ط .54
2020. 
عبد المطيؼ بف حسيف فرج، طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعئريف، دار المسيرة لمنشر  .55

 .2005، 1كالتكزيع، ط
، 1عبد ا﵀ بف محمد المفمح، التفكير كالمغة كالتفاعؿ النفسي، مركز الكتاب الأكاديمي، الأردف، ط .56

2018. 
ة كاكتساب الميارات المغكية عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغ .57

 .2012الاساسية، دار الكتاب الحديث، القاىرة، دط، 
، 1عبد الكاحد الكبيسي، تنمية التفكير بأساليب مشكقة، ديبكنك لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ط .58

2017. 
عبد الكاحد حميد الكبيسي، حيدر حامد الخطيب، السرعة الإدراكية كالبديية كمستكيات التفكير،  .59
 .2015، 1بة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع، طمكت
 .2019، 1عبير عيد العقباكم،التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت، دار كنكز المعرفة، ط .60
، عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف،  .61 عدناف يكسؼ العتكـ
 .2012، 3ط
يارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات عممية، دار المسيرة عدناف يكسؼ العتكـ، كىخركف، تنمية م .62

 .2014، 5لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ط
 .2012، 1عصاـ زكريا جميؿ، المنطؽ كالتفكير الناقد، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط .63
 عطية سميماف أحمد، الإشيار القرآني كالمعنى العرفاني في ضكء النظرية العرفانية كالمزج .64

 .2014المفيكمي كالتداكلية) سكرة يكسؼ نمكذجا(، الأكاديمية الحديثة لمكتاب الجامعي، القاىرة، 
عطية سميماف أحمد، المسانيات العصبية المغة في الدماغ) رمزية، عصبية، عرفانية(، الأكاديمية  .65

 .2019الحديثة لمكتاب الجامعي، تكنس، دط، 
 .2007، 3مفاىيـ كتطبيقات، دار الفكر، طفتحي عبد الرحمف جركاف، تعميـ التفكير  .66



 والمراجع المصادر لائمت 

 

336 

، 1فراس السميتي، استراتيجيات التعمـ كالتعميـ النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الجديد، عماف، ط .67
2008. 
كامؿ عبد السلبـ الطركانة، الميارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة لمنشر  .68

 .2013، 1كالتكزيع، ط
، تنكيع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ كالتعمـ في ككثر حسيف ككجؾ .69

 .2008مدارس الكطف العربي، مكتبة اليكنيسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ العربية، بيركت، دط، 
لخذارم سعد، الدرس البلبغي العربي بيف السيميائيات كتحميؿ الخطاب، منشكرات الاختلبؼ،  .70
 .2017، 1ط
(، تر: الأزىر الزناد، 2010تكرنر، مدخؿ في نظرية المزج) محاضرات كمية الآداب بمنكبة مارؾ  .71

 .2013، 1سمسمة ترجمة المنشكرات  الجامعية بمنكبة، تكنس، ط
 .2015محمد الصالح البكعمراني، السيميائية العرفانية الاستعارم كالثقافي، تكنس، دط،  .72
تطبيقية في عمـ الدلالة العرفاني، مكتبة علبء الديف، محمد الصالح البكعمراني، دراسات نظرية ك  .73

 .2009، 1صفاقص، تكنس، ط
 .2016محمد العربي بدرينة، كركزة سميرك، عمـ النفس المعرفي، دار الخمدكنية، الجزائر، دط،  .74
 .2005، 2محمد جياد جمؿ، العمميات الذىنية كميارات التفكير، دار الكتاب الجامعي، ط .75
المسعكد، كآخركف، بركتكككلات تنكيع التدريس في استراتيجيات كطرؽ التدريس) محمد حميد  .76

 .2015، 1ميثاؽ قيمي(، دار المنيجية لمنشر كالتكزيع، ط
نجي صلبح فريد عدكم، التفكير النمطي كالإبداعي، مركز تطكير  .77 محمد خضر عبد المختار، كا 

 .2011، 1الدراسات العميا كالبحكث، ط
ركرات المعرفية الثلبثية الأبعاد في النظرية الدلالية المعاصرة نمكذج نظرية محمد عازيكم، السي .78

 .2019، 1الدلالة التصكرية، دار كنكز المعرفة، ط
محمد عبد السلبـ، ميارات التفكير الناقد دراسة نظرية كتطبيقات عربية كعالمية، مكتبة نكر، دط،  .79

2020. 
ية مبادئيا كتطبيقاتيا، يافا لمبحكث كالدراسات محمد عبد الكدكد أبغش، نظرية الأفضية الذىن .80

 .2018، 1كالنشر كالتكزيع، تكنس، ط
محمد غاليـ، النظرية المسانية كالدلالة العربية المقارنة مبادئ كتحاليؿ جديدة، دار تكبكقاؿ لمنشر،  .81
 .2007، 1ط
منشر كالتكزيع، محمد ىشاـ رياف، ميارات التفكير كسرعة البديية كحقائؽ تدريبية، مكتبة فلبح ل .82
 .2006، 1ط



 والمراجع المصادر لائمت 

 

337 

، 1محي الديف محسب، الادراكيات أبعاد إبستيمكلكجية كجيات تطبيقية، دار كنكز المعرفة، ط .83
2017. 
، 1مرتضى جكاد باقر، مقدمة في نظرية القكاعد التكليدية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط .84

2002. 
جمعية المعارؼ الإسلبمية الثقافية،  مركز نكف لمتأليؼ كالترجمة، التدريس طرائؽ كاستراتيجيات، .85

 .2011لبناف، 
مصطفى الحداد، المغة كالفكر كفمسفة الذىف، منشكرات جمعية الأعماؿ الاجتماعية كالثقافية لكمية  .86

 .1995الآداب، تطكاف، دط، 
مصطفى غمفاف، المسانيات التكليدية مف النمكذج ما قبؿ المعيار إلى البرنامج الأدنكم، مفاىيـ  .87
 .2010ة، عالـ الكتب الحديث، الأردف، دط، كأمثم
، 1ممدكح عبد المنعـ الكناني، سيككلكجية الطفؿ المبدع، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط .88

2011. 
، 1منجي العمرم، حركية المعنى النحكم مقاربة عرفانية لمقكلة الربط، دار كنكز المعرفة، ط .89

2019. 
، 1، منشكرات علبمات المغرب، ط1983مة منكاؿ جاكندكؼ منية عبيدم، التمثيؿ الدلالي لمجم .90

2013. 
 .2003نعماف بكقرة، المدارس المسانية المعاصرة، مكتبة الآداب، دط،  .91
نعكـ تشكمسكي، المسانيات التكليدية مف التفسير إلى ما كراء التفسير، تر: محمد الرحالي، دار  .92

 .2013، 1الكتاب الجديد المتحدة، ط
، 1بنى التركيبية، تر: يؤيؿ يكسؼ عزيز، دار الشؤكف الثقافية العامة، طنعكـ جكمسكي، ال .93

1987. 
ىشاـ سعيد الحلبؽ، التفكير الابداعي ميارات تستحؽ التعمـ، الييئة العامة السكرية لمكتاب، دط،  .94

2010. 
ىشاـ سعيد الحلبؽ، التفكير الإبداعي ميارات تستحؽ التعمـ، منشكرات الييئة العامة السكرية  .95
 .2010مكتاب، دط، ل

كزارة التربية الكطنية، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة ثانكم، ديكاف المطبكعات،  .96
2017/2018. 
كزارة التربية الكطنية، المشكؽ في الآداب كالنصكص كالمطالعة المكجية، مالسنة الأكلى مف  .97

 .2012/2013رسية، التعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب، الديكاف الكطني لممطبكعات المد
 .2006كزارة التربية الكطنية، منياج المغة العربية كآدابيا لمسنة الأكلى ثانكم العاـ كالتكنكلكجي،  .98



 والمراجع المصادر لائمت 

 

338 

كساـ صلبح عبد الحسيف، التعمـ المتناغـ مع الدماغ تطبيقات لأبحاث الدماغ في التعمـ، دار  .99
 .2015، 1الكتاب العممية، لبناف، ط

، 1ة العرفانية كتحديث الفكر البلبغي، دار كنكز المعرفة، طكسيمة نجاح مصمكدم، المقارب .100
2017. 
، 1يكسؼ قطامي، المرجع في تعميـ التفكير، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، ط .101
2014. 
 .2013، 1يكسؼ قطامي، النظرية المعرفية في التعمـ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ط .102

 العممية:المنشورات 
إبراىيـ النجار لطيفة، آليات التصنيؼ المغكم بيف عمـ المغة المعرفية كالنحك العربي، مجمة جامعة  .103

 .2004، 17الممؾ سعكد، المجمد 
 .1995، 11إبراىيـ بف مراد، المعجـ كالمعرفة، مجمة المعجمية، تكنس، العدد  .104
التكسيع، مجمة جيؿ الدراسات الأدبية أحمد جكىارم، المقكلة ظاىرة معرفية مف التأسيس إلى  .105

 .55كالفكرية، العدد 
أسماء فكزم التميمي، العصؼ الذىني كعلبقتو بالألغاز الرياضية، مجمة دراسات تركية، العدد  .106

 .2012الثامف عشر، 
أمؿ السيد خمؼ، فاعمية برنامج قائـ عمى الخريطة الذىنية في تنمية بعض المفاىيـ البيكلكجية  .107

 .2017فكير التكليدم لدل أطفاؿ الركضة، مجمة الطفكلة العربية، العدد الخامس كالسبعكف، كميارات الت
بريجيت نرليش، كديفيد كلبرؾ، المسانيات الإدراكية كتاريخ المسانيات، تر: حافظ إسماعيمي  .108

 .2017عمكم، مجمة أنساؽ، المجمد الأكؿ، العدد الأكؿ، مام 
دات، أثر استخداـ الخريطة الذىنية الإلكتركنية في تنمية حامد مبارؾ العابدم، كيكنس أحمد جرا .109

الاستيعاب القرائي في مادة الإنجميزية لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي، المجمة الأردنية في العمكـ 
 .2015، 4، عدد 11التربكية، مجمد 

داب، العدد دلخكش جار ا﵀ حسيف دره يى، عمـ الدلالة الإدراكي المبادئ كالتطبيقات، مجمة الآ .110
110 ،2014. 
مارس،  13، 14ذىبية حمك الحاج، مقدمة في المسانيات المعرفية، مجمة الخطاب، العدد  .111
2013. 
صالح غيمكس، النظرية البنائية الاجتماعية الثقافية) فيجكتسكي( في مناىج لتعميـ المغة)الجيؿ  .112

 .2017، ديسمبر 03، المجمد 12الثاني(، جسكر المعرفة، العدد 
 -غيمكس، دكر التصكر الذىني في تشكيؿ المعنى في ضكء النظرية التصكريةصالح  .113

 .2021، المجمد الخامس، أفريؿ 13، المجمة العربية مداد، العدد -جاككندكؼ



 والمراجع المصادر لائمت 

 

339 

طلبؿ عبج ا﵀ الزعبي، رنده سميماف التكتنجي، أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تدريس  .114
التحصيؿ كمستكل البنية المفاىيمية لدل طلبب الصؼ العاشر مفاىيـ القكاعد كالتطبيقات المغكية في 

الأساسي في مدارس النمك التربكم الأردف، مجمة دراسات في المناىج كالإشراؼ التربكم، المجمد الأكؿ، 
 .2019العدد الأكؿ، 

طو محمكد كآخركف، تنمية التفكير الإبداعي في المدرسة، مجمة الجامع في الدراسات النفسية  .115
 .2016، جكاف 1كـ التربكية، العدد كالعم
عبد الرحمف طعمة، التطكر المغكم مف منظكر المسانيات العصبية قراءة بينية معاصرة لبعض  .116

 القضايا الأكلية، رسالة المشرؽ
عمر بف دحماف، المعرفة/ الإدراؾ/ العرفنة بحث في المصطمح، مجمة الخطاب، عدد خاص  .117

 .2016، 14بحكث المعرفية كتحميؿ الخطاب(، العدد بأعماؿ الممتقى الدكلي حكؿ) كاقع ال
 .2فدكل العذارم، النظاـ كالعرفاف، مجمة المياديف لمدراسات في العمكـ الإنسانية، العدد .118
فيفياف إيفانز، ميلبني جريف، طبيعة المسانيات الإدراكية، تر: عبده العزيزم، مجمة فصكؿ  .119

 .2017، 100(، العدد 4.25الإدراكية، المجمد) 
حمد غاليـ، المعجـ كالتكازم النحكم، مجمة دراسات، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية، أكادير، م .120
 .2012، 15العدد 
مشرؽ محمد مجكؿ، استراتيجيات ما كراء المعرفة رؤية نظرية في عممية اكتساب المفاىيـ  .121

 .2015، 21ؿ، العدد النحكية، مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية، جامعة باب
 .1990، 70مصطفى ناصؼ، نظريات التعمـ دراسة مقارنة، عالـ المعرفة، العدد  .122
نادر خميؿ أبك شعباف، أثر استراتيجية تدريس الأقراف عمى تنمية ميارات التفكير الناقد في  .123

 الرياضيات لدل طالبات الصؼ الحادم عشر قسـ العمكـ الإنسانية) الأدبي( بغزة.
بف شرقي، قراءة في الاستعارة تكظيؼ المقاربة المعرفية في الترجمة، المترجـ، العدد نصر ا﵀  .124
25 ،2011. 
ىبو عبد الرحمف سلبـ، كتاب عمـ الدلالة العرفانية دراسة تحميمية، مجمة فصكؿ، المجمد)  .125
 .2017، 100(، العدد 4.25
ميارات التفكير الإبداعي لدل طمبة ىيثـ القاضي، أثر استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تنمية  .126

الصؼ السابع الأساسي في المغة العربية، مجمة إتحاد الجامعات العربية لمتربية كعمـ النفس، المجمد 
 .2017الخامس عشر، العدد الرابع، 

يحي صلبح الديف، نظرية النحك العرفاني مستكل الثالكث مف الأبنية ذات التككيف الجيد)الدلالة،  .127
 .2020، 2، العدد 4المعجـ(، مجمة العمدة في المسانيات كتحميؿ الخطاب، المجمد التركيب، 

 



 والمراجع المصادر لائمت 

 

33: 

 الرسائل الجامعية:
أحمد راجع، تعميمية نشاط البلبغة في المرحمة الثانكية دراسة كصفية ميدانية) أدرار عينة(،  .128

العربي، قسـ المغة أطركحة مقدمة لنيؿ درجة الدكتكراه في المغة كالأدب العربي تخصص المغة كالأدب 
 .2016/2017كالأدب العربي، جامعة قاصدم مرباح كرقمة،

أماف عبد الحي محمكد المبحكح، أثر استخداـ استراتيجية تدمج الاستقصاء العممي كالعصؼ  .129
الذىني في تنمية الكعي البيئي لدل طالبات الصؼ السادس الأساسي يغزة، الجامعة الإسلبمية، رسالة 

 .2016الماجستير، بكمية التربية، سبتمبر مقدمة لنيؿ درجة 
الحسيف بكستو، تصميـ المغة كىندستيا مف الأدنكية إلى الأطكار أك مف ىندسة المغة إلى ىندسة  .130

الجممة، رسالة ماجيستير، كمية الآداب كالفنكف كالانسانيات قسـ العربية، جامعة منكبة، تكنس، 
2014/2015. 
ة برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات ما كراء المعرفة في تنمية دنيا خالد أحمد الفممباني، فاعمي .131

ميارات حؿ المشكلبت لدل منخفضي التحصيؿ مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، رسالة مقدمة لنيؿ 
 .2011درجة الماجستير في التربية، قسـ عمـ النفس التربكم، جامعة القاىرة، 

عمميات المعرفية كدافع الانجاز الدراسي لدل طمبة عبد الرحمف بف بريكة، العلبقة بيف الكعي بال .132
المدارس العميا للؤساتذة) في مدينة الجزائر(، أطركحة دكتكراه دكلة في عمكـ التربية، جامعة بكزريعة، 

2007. 
عمر بف دحماف، الاستعارة كالخطاب الأدبي مقاربة معرفية، أطركحة مقدمة لنيؿ درجة الدكتكراه،  .133

 .2012تيزم كزك، جامعة مكلكد معمرم، 
غاده محمد عبد الرحمف الميمؿ، أثر برنامج الخرائط الذىنية عمى تحصيؿ المفاىيـ العممية كتنمية  .134

الابداع لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في المممكة العربية السعكدية، رسالة مقدمة لنيؿ درجة 
 .2012الماجستير، جامعة الخميج العربي، مممكة البحريف، 

عمى سكراج الرشيدم، أثر استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية عمى تحصيؿ تلبميذ  مناؿ .135
الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العمكـ دكلة الككيت، أطركحة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في المناىج 

 .2019مطرؽ التدريس، 
 مواقع الويت:

-lazhazaned.blogpos.com/2012/…/blog-postالأزىر الزناد،العرفنة كمشتقاتيا في  .136
22.htm… 

نقلب  2018ريـ اليمامي، الجسد مقكلة تخاطبية، كمية الآداب كالفنكف كالإنسانيات منكبة، تكنس،  .137
 http://search.mandumah.com/Record/1023349عف المكقع: 



 والمراجع المصادر لائمت 

 

341 

الدراسات صالح بف اليادم رمضاف، النظرية الإدراكية كأثرىا في الدرس البلبغي أنمكذجا، ندكة  .138
 البلبغة الكاقع كالمأمكؿ، جامعة الإماـ محمد بف عكد الاسلبمية، بالرجكع إلى:

https://search.mandumah.com/Record/920775 
عبد الحميد الأقطش، التكليد المغكم عمى كزف) فعمنة( في الاستعماؿ العربي المعاصر، مجمة  .139

 مجمع المغة العربية الأردني عمى المكقع:
140.  http://www.majma.org.jo/majma/index.php/2009-02-10-09-36-

00/417-79-2.htm 
، 2008عبد ا﵀ ىنانك، ميارات العصؼ الذىني كدكرىا في تنمية التفكير الإبداعي عند الطلبب،  .141

 noor-book.comنقلب عف مكقع: 
عمى الكساب، أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تحصيؿ طمبة كميات التربية في  .142

الجامعات الأردنية في مساؽ التربية الكطنية كاتجاىاتيـ نحكىا، مجمة جامعة النجاح للؤبحاث) العمكـ 
 بالاسترجاع مف: 2013(، 10)27الإنسانية(ف المجمد 

i.Journal.najah.edu/media/journals/full-texts/5-.pdf 
 https://www.almanyقامكس المحيط لممعاني، لكؿ رسـ معنييف، نقلب عف:  .143
بالرجكع إلى:  8،7محمد مجكؿ، كيفية تحميؿ الكتاب المدرسي، ص  مشرؽ .144

Researchgate.net/publication/309121968_kyfyt_thlyl_alktab_almadrasy 
( في تدريس trizثر استخداـ بعض مبادئ نظرية تريز)مصطفى محمد الشيخ عبد الرؤكؼ، أ .145

العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير التأممي كالذكاء العاطفي كالتحصيؿ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، 
 ، بالرجكع إلى:2017المجمة التربكية، العدد التاسع كالأربعكف، 

146.  platform.almanhal.com/files/2/112348 
 الأجنبية:المراجع 

147. Ali Khaled Bawaneh, The effectiveness of using mind mapping on tenth 
grade student’s immediate achievment and retetion of electic energy concepts, 
journal of turkish science education,vol 16, issue 1, march 2019. 
148. Diane Murley, Technology for every one mind mapping complex 
imformation, law library journal, vol, 99 :1,2007. 
149. Douglas Brown, principles of language learning and taeching, library of 
congress cataioging- in bublicacion data, fifth edition, 2006. 
150. G.Fauconnier, Mappings in thougth and langauge, cambridge, cambridge 
university press, 1997. 

http://www.majma.org.jo/majma/index.php/2009-02-10-09-36-00/417-79-2.htm
http://www.majma.org.jo/majma/index.php/2009-02-10-09-36-00/417-79-2.htm
http://www.majma.org.jo/majma/index.php/2009-02-10-09-36-00/417-79-2.htm


 والمراجع المصادر لائمت 

 

342 

151. Gilles Fauconnier, Mark Turner, conceptaul integration Networks, 
cognitive science, vol 22(2), 1998. 
152. Maria Bednarikova, Introduction to cognitive linguistics, edition cognitive 
studies, fftu,2013. 
153. Mojbaba Najafpour, and others, the effect of the using the brainstoming 
methot on the academic achivement of students in grad five in tehran 
elementary scools, 2end world conference on educational technology 
researches-wcetr 2013 procedia social and behavioral sciences 2013. 
154. Octavian Prostean, and Others, brain- writing vs, brainstorming case 
study for por power engineering education, procedia- ocial and behavioral 
sciences 191, 2015. 
155. Teddy Fiktorius, The use of mind- mapping technique in the EFL 
classrom Aritique and demonstratio of methods, post gradute study of English 
language Education, universitu of tanjungpura pontianok,Indonesia,2013.  
156. Tony Buzan, The ultimate book of mind maps, thailand : Imago, 2005. 
157. Vyvyan Evens, Aglossary of cognitive linguistics,Edinburgh university 
press,2007. 

 
 
 
 



 

 

    
 
 
 
 
 

ملاحك              



 ملاحك 

 

344 

 ملاحق الدراسة:

 
 



 ملاحك 

 

345 

 
 
 



 ملاحك 

 

346 

 مادة البلبغة العربية كفؽ إستراتيجية العصؼ الذىني.مثاؿ تطبيقي لتدريس 
 مكضكع الدرس: الاستعارة التصريحية كالمكنية.
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 يستخرج الاستعارة كيشرحيا كيحدد نكعيا. .3
 الشفكم كالكتابي.ينتج استعارات كيكظفيا في الإنتاج  .4
 يتعرؼ عمى الفرؽ بيف التشبيو كالاستعارة. .5
 يتدرب عمى إستراتيجية العصؼ الذىني كيتحكـ في آلياتيا. .6

الإعداد كبداية الدرس: بعد أف تككف الأستاذة قد قدمت معمكمات مفصمة حكؿ إستراتيجية 
ت العصؼ الذىني لمتعممييا في الحصة السابقة، كذلؾ مف خلبؿ تكضيح إجراءا

الإستراتيجية، كمزاياىا كأىدافيا، تقكـ في ىذه الحصة بتقسيـ المتعمميف إلى مجمكعات، كؿ 
متعمميف( حسب الفكج، ثـ تبدأ الأستاذة في تقديـ درس  10إلى 5مجمكعة تضـ مف) 

الاستعارة بطرح الأسئمة عمى المتعمميف كىـ بدكرىـ يقكمكف بتقديـ الأفكار كالإجابات دكف 
مف الزملبء كالأستاذة؛ حيث تعتمد جمسات العصؼ الذىني عمى أىـ مبدأيف تقييـ أك نقد 

ميما: تأجيؿ النقد إلى ما بعد استكماؿ تكليد الأفكار. كالإستفادة مف العدد الكبير مف الأفكار 
 التي تؤدم في النياية إلى تكليد أفكار تتصؼ بالأصالة كالجدة.

أقلبـ لمكتابة، السبكرة، أكراؽ بيضاء أدكات الدراسة: أعدت الأستاذة لكؿ مجمكعة) 
 متكسطة الحجـ، طاكلات معدة عمى شكؿ مجمكعات(

 التقكيـ أنشطة التعمـ أنشطة التعميـ كضعيات التعمـ
 كضعية الانطلبؽ
تحديد كمناقشة 
 المشكمة)المكضكع(

تعد الصكر البيانية 
كالانزياحات؛ أم المغة 
المجازية بصفة عامة أىـ 
الركائز التي يعتمد عمييا 
الكاتب أك الشاعر في 
كتاباتو مف اجؿ أف يضفيٌ 

 تشخيصي 
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نكعا مف الجماؿ 
كالخصكصية لكتاباتو، 
كمف بيف ىذه الصكر 
البيانية لدينا التشبيو كقد 
تعرفت عميو في الحصة 
السابقة، كما لدينا 

تعارة كالتي تقكـ ىي الاس
الأخرل عمى عنصر 

 المشابية. 
إعادة صياغة 

 المشكمة
ىنا تحدد الأستاذة 
الإشكالية التي تريد 
معالجتيا مف خلبؿ درس 

 الاستعارة.
ما ىي الاستعارة؟ كما 

 أنكاعيا؟
أيف يكمف الاختلبؼ 

 بيف الاستعارة كالتشبيو؟
كيؼ تستطيع إجراء 
استعارات انطلبقا مف 

 لفاظ بسيطة كمتداكلة؟أ

 تككيني 

تييئة جك الإبداع 
 كالعصؼ الذىني

في ىذه المرحمة تقكـ 
الأستاذة بشرح طريقة 
العمؿ كتذكير المتعمميف 

 بقكاعد العصؼ الذىني.
للئجابة عف الأسئمة 
السابقة اقرأ الأمثمة التالية، 

 تككيني 
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ثـ ميٌز التشبيو مف 
 الاستعارة في جدكؿ.

أمطرت لؤلؤا كسقت 
 نرجسا

كعضت عمى       
 العناب بالبرد

أخلبؽ الصالحيف 
 كالنسيـ في الرقة.

حاتـ مثؿ البحر في 
.  الكرـ

التصحر الفكرم قاتؿ 
 لممعرفة.

اعتمادا عمى ىذه 
الأمثمة كبعد التمييز بيف 
التشبيو كالاستعارة أجب 

 عف الأسئمة السابقة.  
ىنا تفتح الأستاذة  العصؼ الذىني

 ف.المجاؿ لممتعممي
 
 
 
 
 
 
 
 

كىنا تبدأ إبداعات 
المتعمميف بعد التمييز بيف 

 كالاستعارةالتشبيو 
 الاستعارة التشبيو

2/3 1 /4 
الاختلبؼ بيف التشبيو 

 كالاستعارة يتمثؿ في:
التشبيو تذكر  .1

فيو الأداة ككجو 
 الشبو.

 تككيني
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 إذف ما ىي الاستعارة؟
 

تحديد الطرؼ المحذكؼ 
في الاستعارة ماذا يكضح 

 لنا.
 
 
 
 

كيؼ يمكف تحكيؿ 
 التشبيو إلى استعارة؟

 
 
 
 
 
 

يذكر في  .2
التشبيو المشبو 

 كالمشبو بو معا.
في الاستعارة  .3

لا نجد اداة التشبيو 
 كلا كجو الشبو.

في الاستعارة  .4
يحذؼ أحد الركنيف 
إما المشبو بو أك 

 المشبو.
لا تحضر في  .5

الاستعارة جميع 
نٌما  أركاف التشبيو، كا 
ىي تقكـ عمى 
المشابية مع قرينة 
مانعة مف إرادة 

 المعنى الحقيقي.
الاستعارة: ىي تشبيو 
حذؼ أحد طرفيو إما المشبو 

 أك المشبو بو.
يكضح الطرؼ المحذكؼ 
مف الاستعارة نكعيا فيي إما 

 أف تككف:
تصريحية: كىي ما حذؼ 

 المشبو كذكر المشبو بو.فييا 
أك مكنية: كىي ما حذؼ 
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كيؼ تستطيع إجراء 
استعارات انطلبقا مف 

 ألفاظ بسيطة كمتداكلة؟

فييا المشبو بو كأيبقيٌ عمى 
 المشبو.

يمكف تحكيؿ التشبيو إلى 
 استعارة

أكلا: تحديد أركاف التشبيو 
 في الجممة.

 ثانيا: حذؼ كجو الشبو.
 ثالثا: حذؼ الأداة.

رابعا: حذؼ المشبو 
لإنتاج استعارة تصريحية، 
كذلؾ بتكظيؼ لفظة المشبو 

في حممة مفيدة مف إنتاج  بو
 المتعمـ.

خامسا: حذؼ المشبو بو 
لإنتاج استعارة مكنية، كذلؾ 
بتكظيؼ لفظة المشبو في 
جممة مفيدة مف إنتاج 

 المتعمـ.
استطيع إنتاج استعارات 
انطلبقا مف ألفاظ بسيطة 
كمعتادة باتباع الخطكات 

 التالية:
إذا كانت فعلب  .1

اسندىا إلى فاعؿ 
غير حقيقي مثؿ: 

 ؾ الزماف.ضح
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إذا كانت اسما  .2
فإنٌو يتـ نقؿ الاسـ 
عف مسماه الأصمي 

 مثؿ: أبديت نكرا.
 

حدد نكع   التقكيـ
الاستعارة فيما يمي 

 كاشرحيا:
إني شديد العطش إلى 

 لقائؾ.
إنٌو سميف الماؿ ميزكؿ 

 المعركؼ
لا تعجبي يا سمـ مف 

 رجؿ ضحؾ
المشيب             
 برأسو فبكى.

 بنابوعضنا الدىر 
ليت ما حؿ             

 بنا بو.
  حكؿ

التشبييات التالية 
 إلى استعارات.

إفٌ الرسكؿ لنكر 
 يستضاء بو

 أنا غرس يديؾ.
ثـ  ﴿قاؿ ا﵀ تعالى

 تحصيمي 
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قست قمكبكـ مف بعد ذلؾ 
فيي كالحجارة أك أشد 

 ﴾قسكة
   أجر

استعارات بالكممات 
 التالية:

الشمس، البحر، الميؿ، 
 رأل.
 

 تطبيقي لتدريس مادة البلبغة العربية كفؽ إستراتيجية الخطاطة الذىنية.مثاؿ 
مكضكع الدرس: الاستعارة التصريحية كالمكنية) مف كتاب السنة الأكلى ثانكم شعبة 

 (98الآداب، ص 
 أىداؼ الدرس:

 يتدرب عمى استراتيجية الخطاطة الذىنية كيتحكـ في آلياتيا. .1
 ء عمى المعمكمات المقدمة إليو.يقدـ تعريفا كاضحا للبستعارة بنا .2
 يقدـ شرحا لكؿ نكع مف أنكاع الاستعارة. .3
 يستخرج الاستعارة كيشرحيا كيحدد نكعيا. .4
 ينتج استعارات كيكظفيا في الإنتاج الشفكم كالكتابي. .5

الإعداد كبداية الدرس: بعد أف قامت الأستاذة بشرح إستراتيجية الخطاطة الذىنية كبينت 
كسائؿ الكاجب تكفرىا لنجاح ىذا النكع مف الاستراتيجيات في الحصة آليات العمؿ بيا كال

السابقة، تيعدي المتعمميف اليكـ لتقديـ درس الاستعارة بنكعييا التصريحية كالمكنية كفقا 
 لإستراتيجية الخطاطة الذىنية.

كضعيات 
 التعمـ

 التقكيـ أنشطة التعمـ أنشطة التعميـ

مرحمة 
الإعداد 

تقكـ الأستاذة في ىذه المرحمة بإعادة 
تذكير المتعمميف بمجالات البلبغة 

 
 

 تشخيصي
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كطرح 
 الإشكاؿ

المعنييف بدراستيا حتى تتخذ مف 
البلبغة العنكاف الرئيس الذم تتفرع مف 

 خلبلو الخطاطة الذىنية.
 ماىي مجالات البلبغة التي عرفتيا 

 كخطاطة أكلية: 
                       
 المعاني عمـ                        

 عمـ البديع
 

 البلبغة                 
 
 عمـ البياف     

ما ىي الصكر البيانية التي تعرفت 
 عمييا سابقا؟

إلى أمٌ عمـ مف عمكـ البلبغة 
 ينتمياف؟

تضيؼ ىنا الاستاذة المجاز العقمي 
 كالتشبيو إلى الخطاطة التي بدأت بيا.

 

 
 
 

عمـ البياف، عمـ البديع، 
 عمـ المعاني

 
 
 
 
 
 
 
 

 المجاز العقمي، التشبيو.
 

 عمـ البياف.
 
 
 

بناء 
 التعممات

 لاحظ المثاؿ التالي:
 محمد كالبحر في العطاء.
 ما نكع ىذه الصكرة البيانية؟

احذؼ كجو الشبو، ماذا يصبح 
 عندؾ؟

ما نكع الصكرة البيانية الناتجة عندؾ 

 
 

 تشبيو.
 محمد كالبحر.

تشبيو كالداؿ عمى ذلؾ 
 أداة التشبيو.

 تككيني
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 كما الداؿ عمى ذلؾ؟
 احذؼ الأداة

ىي الصكرة البيانية الناتجة الآف؟ ما 
 كما نكعيا؟

احذؼ لفظ محمد، كاجعؿ لفظة بحر 
 في جممة مجازية مف إنشائؾ.
 رأيت بحرا ينفؽ بسخاء.

 ىؿ ىذه الصكرة البيانية تشبيو؟
ماذا مثمت لفظة محمد المحذكفة مف 

 الجممة.
إذف ماذا يصبح التشبيو الذم حذؼ 

 أحد طرفيو؟ 
 ما ىي الاستعارة؟

 
أمٌ عمـ مف عمكـ البلبغة تنتمي  إلى

 الاستعارة؟
تضيؼ الأستاذة الاستعارة إلى عمـ 

 البياف في الخطاطة الذىنية.
بعد أف تـ تحديد الاستعارة بأنيا 
استعارة تشبيو حذؼ أحد طرفيو، لاحظ 

 الأمثمة التالية كحدد الطرؼ المحذكؼ
 كاخفض  ﴿قاؿ ا﵀ تعالى

 ﴾ليما جناح الذٌؿ مف الرحمة

 
 محمد بحر.
 تشبيو بميغ.

 
 

 رأيت بحرا ينفؽ بسخاء.
 
 لا

 مشبو.
 

 استعارة 
 

الاستعارة: ىي تشبيو 
 حذؼ أحد طرفيو.

تنتمي الاستعارة إلى 
 عمـ البياف.
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 المدافع تميب  ألسنة
 العدك.

ما نكع الاستعارة الأكلى التي حذؼ 
 منيا المشبو بو؟

ما نكع الاستعارة الثانية التي حذؼ 
 منيا المشبو؟

في ىذه الأثناء تصنيؼ الأستاذة 
نكعا الاستعارة مع تحديد العنصر 
المحذكؼ في الخطاطة الذىنية لتخرج 

 بممخص لدرس الاستعارة.
 
 عمـ المعاني   
 

 عمـ البديع                  
 

 البلبغة             
 

               المجاز    عمـ البياف            
 العقمي                         

 التشبيو              
                      الاستعارة                     

 استعارة تصريحية      استعارة مكنية
 

 
 
 

 استعارة مكنية.
 

 استعارة تصريحية.
 
 
 
 
 
 

في لممتعمـ الخيار 
رسـ الخطاطة بالأشكاؿ 
كالألكاف التي يراىا 

 مناسبة.
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 حدد نكع الاستعارة فيما يمي: التقكيـ
 يؤدكف التحية مف بعيد .1
 إلى قمر مف الإيكاف باد          
 تبتسـ الأرض في الربيع. .2
أنشب المكت أضفاره  .3

 كأنيابو في سكاف البمدة.
حكؿ التشبييات التالية إلى 

 استعارات:
 .الأستاذ كالبحر في العمـ 
 .المعرفة قكة 
  العمماء كمصابيح الدجى

 في اليداية.
أجر استعارات انطلبقا مف الكممات 

 التالية: ساؿ، سماء، غرٌد.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تحصيمي

 مثاؿ تطبيقي لتدريس مادة البلبغة كفؽ إستراتيجية التفكير الإبداعي.
كالاستعارة المكنية) مف كتاب السنة الأكلى مف مكضكع الدرس: الاستعارة التصريحية 
 (98التعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب، ص 

 أىداؼ الدرس: في نياية الدرس يككف المتعمـ قادرا عمى
 تقديـ تعريفا للبستعارة بناء عمى المعمكمات المتاحة أمامو. .1
 يقدـ شرحا لكؿ نكع مف انكاع الاستعارة. .2
 النصكص كيحدد عناصرىا.يستخرج الاستعارات مف مختمؼ  .3
 ينتج استعارات كيكظفيا في حؿ المشكمة المطركحة أمامو. .4
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سيركرة الدرس: تـ بناء خطكات الدرس بالاعتماد عمى مراحؿ التفكير الإبداعي كبالاستناد 
 غمى كتاب المتعمـ لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم شعبة آداب.

داد المتعمميف بعد أف قدمت ليـ في الحصة الإعداد كبداية الدرس: تقكـ الأستاذة بإع
الماضية فكرة عف ماىية التفكير الإبداعي كما يستيدفو مف ميارات عميا لدل المتعمميف عمى 
غرار ميارة الطلبقة، ميارة المركنة، كميارة الأصالة، كىذا ما يتأتى لو مف خلبؿ تكظيؼ 

عمؿ مراجعات ليذه المدخلبت العمميات العقمية لاستغلبؿ المدخلبت الحسية لممعرفة ك 
 لمكصكؿ إلى نياية محددة كمفيدة مف خلبؿ استخداـ الاستدلاؿ كالاستنباط.

كضعيات 
 التعمـ

 التقكيـ أنشطة التعمـ أنشطة التعميـ

مرحمة 
الإعداد 

 كالتحضير
تحديد )

 المشكمة(

بعد أف تحضر الأستاذة السبكرة 
بكتابة كؿ المعمكمات الخاصة 

 المكضكع فارغابنشاطيا تترؾ 
ليكتشفو المتعمـ لاحقا( ثـ تسأؿ )

 المتعمميف عمى سبيؿ المثاؿ:
كيؼ أعرؼ أفٌ عبارة ما قد 

 تضمنت تشبييا؟
لاحظ إذا العبارات المدكنة عمى 

 السبكرة.
  تحتاج إلييـ في أياـ

الأمف لينيجكا ليا سبيؿ السعادة 
في الحياة، كيغذكىا مف عمميـ 
كآرائيـ بما يحمميا عمى 

 ستقامة كالاعتداؿ.الا

 
 
 
 

عندما تتضمف العبارة أداة 
التشبيو)الكاؼ، مثؿ، يشبو، 

 كأفٌ(

 تشخيصي
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 .الأخلبؽ أف تزيغ... 
 .اتفقت المشارب 

) اقتباسات مف نص منزلة 
المثقفيف في الأمة، محمد البشير 

 الإبراىيمي(
اعد قراءة العبارات ثـ حدد 

 نكعيا؟ كاشرحيا.
مرحمة 
 الاحتضاف

بداية الحصة تذكرنا في 
التشبيو كمكف مف ألكاف البلبغة، 
ىؿ تضمنت العبارات التي 

 أمامؾ أداة لمتشبيو؟
تذكر جيدا ما ىك المجاز 
المغكم كاعقد مقارنة بينو كبيف 

 العبارات التي بيف يديؾ.
ىؿ يمكف اعتبارىا مجازا أـ 
 أنٌيا لكف آخر مف ألكاف المجاز؟

يقرأ المتعمـ العبارات 
 كيتذكر كؿ مف :

 .التشبيو 
 .المجاز المغكم 
 .المجاز العقمي 

كلأنٌيا معمكمات سابقة فيك 
 ممـ بيا.

في ىذه المرحمة مف الدرس 
يحتاج المتعمـ لمعمؿ 
المتكاصؿ مف خلبؿ ترتيب 
كتنظيـ المعمكمات كذلؾ 
بإرشاد مف الأستاذة ليككف في 
الختاـ قادرا عمى تجنب 
الأفكار التي لا تخدـ 

 المكضكع محؿ الدراسة.

 تككيني

 تككيني شبو كؿ مف: لاحظ جيدا بماذا شيبو كؿ مف:مرحمة 
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 العمـ.  الإشراؽ
 .الأخلبؽ 
 .المشارب 

 
 
 
 

ىؿ ذكر كجو الشبو بيف العمـ 
 كالطعاـ.

إذا لـ يذكر كجو الشبو كلا أداة 
التشبيو بما تعرؼ ىذه الصكرة 

 البيانية؟
ما نكع الاستعارة الكاردة في 

 الأمثمة السابقة؟
 
 

ما ىي الاستعارة إذا؟ كما 
 أنكاعيا؟

 
 لاحظ المثاؿ التالي:

 لنا جمساء لا نمؿ حديثيـ
 ألبٌاء مأمكنكف غيبا كمشيدا

مف ىـ الجمساء الذيف لا ييمؿ 

 العمـ مثؿ الطعاـ.
 الأخلبؽ مثؿ البصر.
 المشارب مثؿ الإنساف.

يبدك مف خلبؿ الأمثمة أفٌ 
العمـ شبو بالطعاـ، فحذؼ 
الطعاـ كىك المشبو بو كأيبقى 
الكاتب عمى قرينة تدؿ عميو 

 كىي الفعؿ ييغذم.
 لـ يذكر.

 
 ىي استعارة.

في العبارة الأكلى جاءت 
 استعارة مكنية.

ككذلؾ في كؿ مف العبارة 
الثانية كالثالثة فيي استعارة 

 مكنية.
الاستعارة: ىي تشبيو حذؼ 

حت أزىار أحد طرفيو مثؿ: تفت
 السماء.
 
 
 

 يتحدث الشاعر عف الكتب.
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 الحديث معيـ.
كيؼ بنا الشاعر ىذه الاستعارة؟ 

 اشرحيا 

شبو الشاعر الكتب 
بالجمساء فحذؼ المشبو كىك 
الكتب كصرح بالمشبو بو كىـ 
الجمساء عمى سبيؿ الاستعارة 

 التصريحية.
 أنكاع الاستعارة ىي:

استعارة مكنية: ماحذؼ 
فييا المشبو بو كرمز لو بشيء 

 مف لكازمو.
استعارة تصريحية: ما 

 فييا بالمشبو بو.صرح 
مرحمة 
 التحقؽ

 
 
 

حكؿ التشبييات التالية إلى 
 استعارات

 صمى ا﵀  -إفٌ الرسكؿ
 لنكر يستضاء بو. -عميو كسمـ

  مىيَّ كفي الحرب أسد عى
 نعامة
ربداء تجعؿ في صفير   

 الصافر.
 

في ىذه المرحمة يككف 
المتعمـ أماـ اختبار صحة 

 النتائج التي تكصؿ إلييا.
 

ظير النكر في جزيرة 
العرب فبير الناس بما أكحى 

 إليو ا﵀ مف اليدل كالفرقاف.
ذا إذا لقيٌني زأر كزمجر ، كا 

نزؿ ساحة الحرب أعمؿ 
جناحيو كجفؿ مف صفير 

 الصافر.
 

 تحصيمي
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بيف الاستعارة فيما يمي كبيف 
 نكعيا

 .زارنا القمر في بيتنا 
 فأمطرت عيف الطفؿ 

 لؤلؤا.
 .افترس الجندم الأعداء 

أجر أكبر عدد مف الاستعارات 
مف خلبؿ الألفاظ التالية: رأل، 

 باع.

 نكعيا الاستعارة
 تصريحية زارنا القمر

 تصريحية لؤلؤا
 مكنية الأعداء

 
 رأيت قكؿ الحؽ كالتزامو.

 باع كرامتو.
 

 مثاؿ تطبيقي لدرس مادة البلبغة العربية كفؽ إستراتيجية التفكير الناقد.
الاستعارة التصريحية كالمكنية مف كتاب السنة الأكلى ثانكم جذع مشترؾ مكضكع الدرس: 

 .50عمكـ كتكنكلكجيا، ص 
 أىداؼ الدرس:

 يتعرؼ كيطبؽ آليات إستراتيجية التفكير الناقد. .1
 يقدـ تعريفا للبستعارة بناء عمى المعمكمات المقدمة إليو. .2
 يقدـ شرحا لكؿ نكع مف أنكاع الاستعارة. .3
 كيشرحيا كيحدد نكعيا. يستخرج الاستعارة .4
 ينتج استعارات كيكظفيا في الإنتاج الشفكم كالكتابي.  .5
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الإعداد كبداية الدرس: بعد أف عرفت الأستاذة متعممييا كقدمت ليـ فكرة عامة حكؿ 
 إستراتيجية التفكير الناقد، كحثيـ عمى تبني خطكاتيا أثناء عممية التعمـ.

كضعيات 
 التعمـ

 التقكيـ التعمـأنشطة  أنشطة التعميـ

تمييد 
مرحمة 
الإعداد 
كطرح 

المشكمة 
 كالفرضيات

درست في حصة سابقة 
مكضكع التشبيو. أذكر مثالا 

 مع تحديد أركانو؟ 
 ما ىك المجاز؟

تعممت سابقا أنكاعا مف 
 الصكر البيانية أذكرىا؟

ما الفرؽ بيف التشبيو 
 كالاستعارة؟

 
 
 

المجاز ىك لفظ المفظ 
كضع لو المستعمؿ في غير ما 

مع قرينة مانعة مف إرادة 
 المعنى الحقيقي.

الصكر البيانية ىي: 
 التشبيو، الاستعارة، كالكناية.

يقدـ المتعمميف إجابات تككف 
 عبارة عف افتراضات 

 تشخيصي

مرحمة 
التفسير 
 كالفيـ

لاحظ الأمثمة التالية ثـ 
 صنفيا بيف تشبيو كاستعارة

  الحؽ كالنكر
 ييدم الناس.

 لا أممؾ كقتا 
 أعطيؾ إياه.

  الأـ مدرسة إذا
 أعددتيا 

أعددت شعبا طيب     
 الأعراؽ.

   نسي الطيف

ىنا يكظؼ المتعمـ ميارة 
 التصنيؼ
 الاستعارة التشبيو

1 2 
3 4 
 
 
 

 ىنا تكظيؼ ميارة التكضيح
يعد تعابير مجازية لأنٌيا 

 بعيدة عف الحقيقة.

 تككيني
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 ساعة أنٌو طيف.
عد إلى المثاليف الثاني 
كالرابع ما نكع ىذه التعابير؟ 

 مبررا إجابتؾ.
 

عد إلى المثاؿ الأكؿ: حكؿ 
 ىذا التشبيو إلى استعارة.

 
 

ما الذم يربط بيف العبارتيف 
 التاليتيف:

نكر الحؽ كال .1
 ييدم الناس.

النكر ييدم  .2
 الناس.

 
 
 
 
 
 
 

ما الذم تستنتجو كتعريؼ 
 للبستعارة؟

ىنا يكظؼ المتعمـ ميارة 
 استنباط العلبقات

   النكر ييدم
 الناس.
  الحؽ ييدم

 الناس.
 

 يذكر المتعمـ مثلب:
كلب العبارتيف قاـ عمى 
عنصر المشابية إلا أنٌو في 
العبارة الأكلى كانت تشبييا لأنٌو 
ذكر فييا أداة التشبيو، ككجو 

 الشبو، كالمشبو، كالمشبو بو.
في حيف العبارة الثانية ىي 
استعارة فقد ذكر فييا المشبو بو 

لمشبو كالأداة ككجو كحذؼ ا
الشبو عمى سبيؿ الاستعارة 

 التصريحية.
ىنا يبني المتعمـ استنتاجاتو 
اعتمادا عمى ميارة استخلبص 

 الاستنتاجات المعقكلة.
الاستعارة: ىي تشبيو حذؼ 

 أحد طرفيو.
 كىي نكعاف:

استعارة تصريحية: ما صرٌح 
 فييا بالمشبو بو.
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استعارة مكنية: ماحذؼ فييا 
كرمز لو بشيء مف المشبو بو 

 لكازمو.
مرحمة 

 التقكيـ
صنؼ العبارات التالية 

 حسب الجدكؿ أدناه.
   حدثني التاريخ

عف أمجاد أمتي 
فشعرت بالفخر 

 كالاعتزاز.
  فإنؾ شمس

 كالممكؾ ككاكب
إذا طمعت لـ يبد منيف    
 كككب

  طار الخبر في
 المدينة.
  كشٌر الدىر عف
 أنيابو.

 الاستعارة التشبيو
  

حكؿ التشبييات السابقة إلى 
 استعارات.

أجر استعارات اعتمادا عمى 
 الألفاظ التالية:

 الشمس، ساؿ، طار.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تشخيصي
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 مثاؿ تطبيقي لتدريس مادة البلبغة العربية كفؽ إستراتيجية حؿ المشكلبت.
 مكضكع الدرس: الاستعارة التصريحية كالاستعارة المكنية.

 أنٌو في نياية الدرس يككف المتعمـ قادرا عمى: أىداؼ الدرس: يتكقع
 يتعرؼ عمى إستراتيجية حؿ المشكلبت كآلياتيا كيكظفيا. .1
 يقدـ تعريفا للبستعارة بناء عمى المعمكمات المقدمة لو. .2
 يشرح كؿ نكع مف أنكاع الاستعارة. .3
 يحدد العناصر التي تقكـ عمييا الاستعارة. .4
 المشكمة المطركحة أمامو.ينتج استعارات، كيكظفيا في حؿ  .5

تـ بناء خطكات الدرس بالاستناد إلى الكثيقة المرافقة لمنياج السنة  الإعداد وبداية الدرس:
 .2006الأكلى ثانكم العاـ كالتكنكلكجي) لغة عربية كآدابيا( كزارة التربية الكطنية، مام، 
لمتعمميف إلى تقكـ الأستاذة بإعداد الأدكات اللبزمة لمحصة، كنعمؿ عمى تقسيـ ا

( متعمميف، تحثيـ الأستاذة عمى العمؿ سكيا مف 05مجمكعات صغيرة لا تتجاكز خمس)
أجؿ تحديد المشكمة المطركحة؛ بحيث كؿ مجمكعة مف ىذه المجمكعات تسجؿ عمى الكرقة 

 المشكمة التي حددتيا.
كضعيا
 ت التعمـ

 التقكيـ أنشطة التعمـ أنشطة التعميـ

إثارة 
 المشكمة

الأستاذة بتسجيؿ البيت تقكـ 
الشعرم المستيدؼ عمى 

 السبكرة
نكيبه بأكلاىهي كمىاؿى بوً   ىىبىت جى

أعجازي ميزفو يىسيحُّ الماءى      
 دلاجي 

تطمب الأستاذة مف أحد 
المتعمميف ذكم الصكت الجيد 

 يسجؿ المتعمـ عمى دفتره.
 
 
 

 يقرأ المتعمـ البيت الشعرم.
 
 

يسجؿ كؿ فكج اقتراحاتو 

 تشخيصي
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 لقراءة البيت الشعرم.
تسأؿ الأستاذة: ما ىي 
المشكمة التي تكاجيكـ في فيـ 

لتي تعرض النصكص الشعرية ا
عميكـ؟ حدد ىذه المشكمة، مبينا 

 أسبابيا.
كما ىك الحؿ المناسب برأيؾ 
 لتخطي ىذه المشكمة كفيميا؟

 لممشكمة كقد تتمثؿ في:
يعكد السبب إلى لغة الشعر 
 المجازية، كتعدد الصكر البيانية.

المشكمة 
كجمع 

البيانات 
 كالمعمكمات

بعد مناقشة المشكلبت التي 
اقترحيا المتعممكف؛ حيث 
سيككف ىناؾ تكرار لممشكمة 
التي تكاجو المتعمميف مسجمة 
عند رؤساء الأفكاج، كمنو 
تستغؿ الأستاذة تحديد المشكمة 
في لغة النص المجازية ككثرت 
الصكر البيانية كالجمؿ 

 الاستعارية.
ىنا تبدأ الأستاذة في إثارة 
انتباه المتعمميف لاستذكار 
معمكماتيـ السابقة كالتي حتما 
ستساعدىـ في بناء التعممات 
الجديدة فمثلب تسأؿ: ما ىك 
المجاز المغكم؟ عرفت أيضا 
التشبيو سابقا أذكر طرفا 

 التشبيو.
عد إلى البيت الشعرم 

 تككيني 
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المسجؿ عمى السبكرة ىؿ يمكف 
البيانية  أف تعد ىذه الصكرة

تشبييا؟ بماذا يعرؼ ىذا النكع 
مف الصكر البيانية؟ ككيؼ 
يمكف تحديد طرفييا؟ كما 

 تعريفيا؟
صياغة 
 الفركض

في ىذه المرحمة يبدأ 
المتعممكف بتقديـ إجابات 
للؤسئمة السابقة بناء عمى 
 افتراضاتيـ كمعارفيـ السابقة.

كبعد ذلؾ تككف المناقشة مع 
 كالزملبء.الأستاذة 

الفرضية الأكلى: البيت 
 الشعرم يتضمف مجازا لغكيا.

 ما ىك المجاز المغكم؟
 
 
 
 

بعد ىذا التعريؼ كالمثاؿ 
يتضح لممتعمـ أفٌ البيت 
 الشعرم في المثاؿ ليس مجازا.

الفرضية الثانية: البيت 
 الشعرم يتضمف استعارة.

أنا إف نظرت إلى الجزيرة 
 أجيشت

البيت الشعرم يمثؿ مجازا 
 لغكيا

البيت الشعرم يمثؿ تشبييا 
 بميغا

 البيت الشعرم استعارة
 
 
 
 

المجاز ىك المفظ المستعمؿ في 
غير ما كضع لو مع قرينة مانعة 

 رادة المعنى الحقيقي مثؿ:مف إ
 كالخيؿ تعمـ كالفكارس أنٌني

 فرٌقت جمعيـ بطعنة فيصؿ  
 
 
 
 
 
 

 تككيني
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عينام بحرا، كانفجرت     
 بيانا

لاحظ الجممة: أجيشت 
 عينام بحرا.

 ىؿ ىي تشبيو؟ لماذا؟
اجعؿ الجممة السابقة 

 تشبييا.

 
 

ليست تشبييا، لأنٌيا لا تتضمف 
داة التشبيو ككجو الشبو أ

 الدمكع(كالمشبو)
أجيشت عينام دمكعا كالبحر 

 في غزارتيا.
التكصؿ 
إلى الأمثؿ 

أك 
الصحيح 
كصياغتيا 

في 
صياغتيا 

في صكرة 
استنتاجات 

أك 
 تعميمات

لماذا استعمؿ الشاعر كممة 
 بحرا عكضا عف الدمكع.

 
ىذا التعبير ىؿ ىك حقيقي 

 أـ مجازم؟
ما العلبقة بيف المجاز 

 كالاستعارة.
 

 اشرح ىذه الاستعارة.
لاحظ أفٌ الشاعر ذكر 
المشبو بو كالمتمثؿ في كممة 
بحرا كحذؼ المشبو كىك دمكعا 
كذلؾ لكجكد شبو قائـ بيف 

 لدمكع كالبحر.ا
 

لأفٌ ىناؾ علبقة مشابية بيف 
الدمكع كالبحر في ككنيما)ماء( 
كأيضا لمدلالة عمى كثرة الدمكع 

 كشدتيا.
استعمؿ الشاعر التعبير 

 المجازم.
 

يمكف اعتبار الاستعارة مجازا 
 يقكـ عمى المشابية.

شبو الشاعر الدمكع بالبحر 
فحذؼ المشبو كصرح بالمشبو بو 

 ارة التصريحية.عمى سبيؿ الاستع
أستنتج الخلبصة: الاستعارة 
ىي تشبيو حذؼ أحد طرفيو كليا 

 نكعاف
استعارة تصريحية: ما صرح 

 فييا بالمشبو بو.
استعارة مكنية: ماحذؼ فييا 
المشبو بو كرمز لو بشيء مف 

 تككيني
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 لكازمو.
تطبيؽ 

التعميـ في 
مكاقؼ 
 جديدة

 لاحظ المثاؿ التالي:
   زارني القمر في
 بيتي.
  أرسمت الشمس

شعرىا الذىبي عمى 
 الجباؿ.

عف الاستعارات الكاردة فيما 
يمي محددا نكعيا كمبينا 

 العنصر المحذكؼ فييا.

الاس
 تعارة

الركف  نكعيا
 المحذكؼ

تصر  زارني
 يحية

المش
 بو

شعرى
 ا الذىبي

تصر 
 يحية

المش
  بو

 تككيني

عيف الاستعارات الكاردة فيما  التقكيـ
 يمي:
 لما  أتجرع الغيظ دفعا

 ىك أشد منو.
  نسج الربيع زرابي

كشٌاىا بكؿ الألكاف الزاىية، 
كملؤ الدنيا بألحاف عذبة تتمكىا 
 العصافير طربا لزكاؿ الظلبـ.

اجعؿ التشبييات الآتية 
 استعارات 

   الديف حبؿ امتد مف
السماء إلى الأرض فمف 

 اعتصـ نجا.
  الكتاب كالصديؽ في

 المؤانسة.

 تحصيمي 
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العمؿ مع المتعمميف حسب ما ىك معمكؿ بو في البركتكككؿ الصحي؛ أم ملبحظة: تـ 
تقسيـ القسـ الكاحد إلى فكجيف، فكاف العمؿ مف أجؿ تقديـ درس الاستعارة حسب الجدكؿ 

 التالي:
 عدد الحصص المدة المحاكر الأساسية

التعريؼ بالإستراتيجية المستيدفة 
 كآلياتيا

0 د45
1 

 حصة الفكج الأكؿ

0
2 

 الفكج الثاني حصة

سير درس الاستعارة كفي 
 الإستراتيجية المختارة

0 د60
1 

 حصة الفكج الأكؿ

0
2 

 حصة الفكج الثاني

  
 الاختبار القبمي

 الاسم والمقب:
 الشعبة:

 : أخي التمميذ/ أختي التمميذةتعميمات الاختبار
 الاختبار المكجكد بيف يديؾ ىك اختبار يتعمؽ بقدرتؾ عمى تكظيؼ قدراتؾ 

الميتامعرفية كاستعماؿ أسمكبؾ الخاص في حؿ المشكلبت التعممية التي تكاجيؾ في مكضكع 
الاستعارة، كيعطيؾ الفرصة كي تستخدـ التفكير، الخياؿ، الاستدلاؿ، كالاستنتاج لاكتشاؼ أك 

 إنتاج جمؿ استعارية مفيدة.
 نٌما اليدؼ ىك قياس كـ عدد الأف كار التي ليس ىناؾ إجابات صحيحة أك خاطئة، كا 

 بإمكانؾ الإتياف بيا.
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 .عميؾ الالتزاـ بالكقت المحدد مف طرؼ الأستاذ، كالعمؿ الجاد كالفردم 
 .ىذا الاختبار تجريبي لا يؤثر عمى علبماتؾ في الفركض كالاختبارات الفصمية 

 الأسئمة:
 : حدد الاستعارة فيما يميالسؤال الأول
ظمماتو     كىديتو النكر المنير عف العمـ قاؿ شكقي: أخرجت ىذا العقؿ مف  .1

 سبيلب.
 ضحؾ الزماف. .2
 بكت السماء. .3
 افترس الجندم الأعداء. .4
 نكعيا الاستعارة

  
 حكؿ التشبييات التالية إلى استعارات  السؤال الثاني:

 الاستعارات التشبييات 
  مرٌ الكقت كالصاركخ.

  الملبكـ كالأسد في قكتو كشجاعتو.
  ابتسامتو.الأرض كالإنساف في 

  المكت كالكحش في قسكتو.
 حكؿ الجمؿ الحقيقية التالية إلى جمؿ استعارية السؤال الثالث:
 الجمؿ الاستعارية الجمؿ الحقيقية
  ضحؾ التمميذ.

  طار العصفكر عاليا.
  ابتسمت الفتاة
  ساؿ الماء.
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 أنتج استعارات كفقا لما يمي السؤال الرابع:
 مفرحا لزميمؾ، عبر عف ردة فعمو في جممتيف استعاريتيف. تخيؿ أنٌؾ نقمت خبرا .1
 ................................................................................  - أ
 ................................................................................. - ب
 جممتيف استعاريتيفاستخدـ المفظتيف التاليتيف)طار، غرد( في  .2
 ................................................................................. - أ
 ......................................................................... - ب

 استخرج الاستعارة مما يمي ثـ اشرحيا السؤال الخامس:
 ﴾مني كاشتعؿ الرأس شيبا رب إني كىف العظـ﴿قاؿ ا﵀ تعالى: .1
قاؿ عبد الحميد بف يحي الكاتب:) أما بعد فإفٌ ا﵀ جعؿ الدنيا محفكفة بالمكاره  .2

 كالشركر، فمف ساعده الحظ فييا سكف إلييا، كمف عضٌتو بنابيا ذميا ساخطا عمييا(
 رأيت بحرا يتصدؽ عمى الفقراء. .3
ف تأخركا تأخرت. .4  المغة ظؿ أصحابيا إف تقدمكا تقدمت، كا 

 شرحيا الاستعارة
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 الاختبار البعدي
 الاسم والمقب:

 الشعبة:
 أخي التمميذ/ أختي التمميذة تعميمات الاختبار:

  الاختبار المكجكد بيف يديؾ ىك تتمة للبختبار السابؽ كعمى ضكئو يتـ قياس مدل
نتاج جمؿ استعارية.تحسف قدراتؾ غمى التذكر، التفكير، الاستنتاج، كالاستدلاؿ لاكتشاؼ،   كا 

 .عميؾ الالتزاـ بالكقت المحدد، كالعمؿ الفردم 
 .ىذا الاختبار تجريبي كلا يؤثر عمى علبماتؾ في الفركض كالاختبارات الفصمية 

 الأسئمة:
 : حدد نكع الاستعارة فيما يميالسؤال الأول

 ﴾كاعتصمكا بحبؿ ا﵀ جميعا كلا تفرقكا ﴿قاؿ ا﵀ تعالى: .1
 الضعفاء. أييا الذئب ارحـ .2
قاؿ المتنبي: كأقبؿ يمشي عمى البساط فما درل      إلى البحر يسعى أـ إلى البدر  .3

 يرتقي
 عالج الإسلبـ الفقر كالجيؿ. .4

 نكعيا الاستعارة 
  

 حكؿ التشبييات التالية إلى استعارات السؤال الثاني:
 الاستعارة التشبيو 

  العمـ سلبح ميـ في كجو الظمـ.
  صديؽ صالح.الكتاب النافع 

  نصائح العمماء كالمصباح المنير.
  كجو الطفمة كالقمر.
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 حكؿ الجمؿ الحقيقية التالية إلى جمؿ استعارية السؤال الثالث:
 الجمؿ الاستعارية الجمؿ الحقيقية
  غرٌد العصفكر.

  أضحؾ البيمكانيٌ الجميكر.
  أشرقت الشمس.

  سافر الكاتب بعيدا.
 أنتج استعارات كفقا لما يمي: السؤال الرابع

 صؼ حاؿ الأرض في فصؿ الربيع بجممتيف استعاريتيف .1
 ................................................................................. - أ
 ...............................................................................  - ب
 التاليتيف في جممتيف استعاريتيف) قمة، سقط(استخدـ الكممتيف  -2
 ................................................................................. - أ
 .............................................................................  - ب

 استخرج الاستعارة مما يمي تـ اشرحيا السؤال الخامس:
أكلئؾ الذيف اشتركا الضلبلة باليدل، فما ربحت تجارتيـ، كما كانكا  ﴿ا﵀ تعالى: قاؿ .1

 ﴾ميتديف
2. . ذا العناية لاحظتؾ عيكنيا     نـ فالمخاكؼ كمٌييفَّ أمافي  قاؿ أبك العتاىية: كا 
 أييا الذئب ارحـ الضعفاء. .3
 نامت أحلبـ الأطفاؿ في فمسطيف فمتى تستيقظ؟ .4

 شرحيا الاستعارة
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 المىضىعاث 

 
 
 

 



 المىضىعاث فهرس 
 

 

 
 الصفحة فيرس الموضوعات

  شكر وعرفان
 أ مقدمة

 العرفنيّة: تطورات المسانيات التوليدية وانبثاق المسانيات مدخال
 05 مراحؿ تطكر المسانيات التكليدية. -1
 12 البرنامج الأدنكم. -2
نشأة المسانيات العرفنيٌة )نقطة التحكؿ مف المسانيات التكليدية إلى المسانيات  -3

 العرفنيٌة(.
17 

 المسانيات العرفنيّة وأىم مفاىيمياالفصل الأول: 

 23 .كالمجاؿأكلا: المسانيات العرفنية المفيكـ 
 30 نظريات المسانيات العرفنيٌة. ثانيا: 

 30 .نظرية اليندسة المتكازية كتطبيقاتيا -1
 47 .نظرية الافضية الذىنية كتطبيقاتيا -2
 69 .نظرية المزج كتطبيقاتيا -3

 82 .نظرية الجسدنة كتطبيقاتيا -4
 95 نظرية النحك العرفنيٌ كتطبيقاتيا. -5

 المسانيات العرفنيّة واستراتيجيات تعمم المغة العربية في الجزائرالفصل الثاني: 
 112 الاستراتيجية مفيكـأكلا: 
 116 الذىني العصؼ استراتيجيةثانيا: 
 125 الذىنية الخطاطة استراتيجيةثالثا: 
 139 الإبداعي التفكير استراتيجيةرابعا: 

 156 الناقد التفكير استراتيجيةخامسا: 
 164 المشكلبت حؿ استراتيجيةسادسا: 



 المىضىعاث فهرس 
 

 

 تعمم البلاغة ) الاستعارة العرفنيّة نموذجا(الفصل الثالث: 
 175 أكلا: مفيكـ التعمـ.

 179 ثانيا: مفيكـ البلبغة.
 181 ثالثا: البلبغة العرفنيٌة.

 182 رابعا: الاستعارة العرفنيٌة/التصكرية.
 187 خامسا: دكر الاستعارة في تنمية المغة.

 189 سادسا: أساليب التعمـ العرفنيٌة.
 الميدانيةالدراسة 

 194 المحتكل تحميؿ مفيكـ -1
 194 بالجزائر الثانكم التعميـ مرحمة في المقرر المدرسي الكتاب -2
 197 الميدانية الدراسة إجراءات -3
 198 الدراسة فرضيات -4
 199 الدراسة منيج -5
 199 الدراسة عينة -6
 199 الدراسة أدكات -7
 200 الدراسة صدؽ -8
 201 الدراسة ثبات -9
 202 الدراسة تنفيذ خطكات -10
 215 المستخدمة الإحصائية الأساليب -11

 218 خاتمة 
 221 قائمة المصادر والمراجع

 233 ملاحق
 ممخص



 

 

 الممخص بالعربية:
يتمثؿ مكضكع ىذه الدراسة في المسانيات العرفنيٌة كتعمـ المغة العربية في الجزائر المرحمة الثانكية  

نمكذجا؛ كيعنى بمسألة التحكؿ إلى المسانيات العرفنيٌة، كتحديد المفاىيـ العامة الخاصة بيا كبمجالاتيا 
 ،كنظرية المزج التصكرم ،ية لفكككنيينظرية الأفضية الذىنك نظرية الدلالة التصكرية لجاكندكؼ،  )المختمفة

 (.كنظرية النحكالعرفني لركنالد لانغاكر، نظرية الجسدنةك 
مف ىذا المنطمؽ كاف البحث في ىذه الدراسة منصبا عمى الربط بيف ماتقدمو المسانيات العرفنيٌة  

مؽ بالاستراتيجيات كمخرجات الأبحاث التعميمية كالتربكية لمبحث في الشؽ الثاني مف الدراسة كالذم يتع
التعميمية التعممية النشطة كالتي بدكرىا تعمؿ في تكافؽ مع آليات اشتغاؿ الدماغ؛ حيث تكفر لممتعمـ الآليات 

 التي تساعده كتتكافؽ مع قدراتو الذىنية لحؿ مشكلبتو التعميمية.
ة في المرحمة كفي الأخير تـ بناء برنامج مبسط لتقديـ الدرس البلبغي المستيدؼ لعينة الدراس 

الثانكية كالمتمثؿ في درس الاستعارة؛ معتمديف في الجانب التطبيقي مف الدراسة عمى المنيج التجريبي، كعمى 
المعالجات الإحصائية لحساب الصدؽ كالثبات ككذا حساب نتائج الدراسة عمى نظاـ التحميؿ الإحصائي 

spss. 
استراتيجيات التعمـ، التعمـ العرفنيٌ، البلبغة العرفنيٌة، أساليب التعمـ، المسانيات العرفنيٌة،  :الكممات المفتاحية
 الاستعارة العرفنيٌة.

 الممخص بالانجميزية:
Abstract: 

 The subject of this study is presented in the field of cognitive linguistics and 

applied linguistics of Arabic in Algeria–Secondary School Model-. It is concerned 

with the shift made by cognitive linguistics and the specification of itsgeneralterms 

and itsdifferent disciplines (conceptual semantic theory by Jaykondoff, mental 

space theory by Fauconnier, conceptual blending theory, the embodiment theory, 

and cognitive grammar by Langacker). 

 From this stand point, the research in this study fo cuses on the connection 

made between what cognitive linguistic spresents and the outputs of applied 

applied and education alresearches for  active strategic educational and learning 

which works hand in hand with mechanisms of brain working ; thus providing the 

learner with mechanisms that will help him and correspond with his mental 

abilities to solve educational problems. 

 Finally, I have built a simple program to present the targetedrhetoriccourse 

to the sample of study in the secondary school which is the lesson of metaphor ; 

depending in the practicalsideof the studyon experimental approach, and the 

statistical processing to the calculus of truthand Constance, and the calculus of 

products of the studyusing SPSS. 

Key words : Cognitive linguistics, learning strategies, cognitive learning, 

cognitive rhetoric, learning methods, cognitive metaphor. 


