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 نشكر الله سبحانو كتعالى عمى فضمو كتكفيقو لنا  ، كالقائؿ في محكـ تنزيؿ

 ْلَأزِيدَنَّكُمْ .... وَ إِذْ تَأَذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِن شَكَرْتُم  ( :07الآية رقم) سكرة إبراىيـ 
 لشكر كالحمد الجزيلاف لممكلى عز كجؿ في الأكؿ كالآخر. أنارا

تمامو  لنا درب العمـ كالمعرفة ككفقنا في إنجاز ىذا العمؿ كا 
 (88سكرة ىكد الآية )« كما تكفيقي إلا بالله عَمَيو تَكَكَمتُ كاليو أنيب »

رشاداتيا القيمةأتكجيو بجزيؿ شكر   م كامتناني للأستاذة المشرفة '' حمادم ربيعة "عمى كؿ تكجيياتيا كا 
 التي ميدت لنا الطريؽ لإتماـ ىذا البحث، كأداميا الله ناصحة كمربية فألؼ شكر كتقدير ليا.

 كيمتد شكرم إلى كؿ مف عممكني حركفا مف ذىب ككممات مف درر أركم بيا عطشي كجعميـ الله شمكعا
 راس سميمافبينيـ الدكتكر ب تي الكراـ طيمة المسيرة الدراسية،مفلنا طريؽ العمـ كالنجاح, إلى أساتذ تنير

 كما أتقدـ بخالص عبارات الشكر كالامتناف لكؿ مف أعانني مف قريب أك بعيد. أخص بالذكر:
 ".رةت "بختي زىكالأخطاقـ مكتبة المنتدل كعمى رأسيـ الأخ "قطاؼ ياسيف" الذم لـ يبخؿ عمينا بالعكف.

 كالأخت كالأستاذة  "بف حميدة كريمة "،كأخي  "بف حميدة عبد الكىاب ".
 مدراء كأساتذة كتلاميذ الثانكيات : حميدم عيسى، بعجي محمد، ابراىيـ بف الأغمب التميمي،

 عثماف بف عفاف، مصطفى بف بكلعيد كالشييد بف ناعة السعيد.
 كالتشجيع. إلى كؿ مف ساىـ في ىذا البحث بالنصيحة
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 أىدم خلاصة ىذا البحث إلى ركح أبي الطاىرة رحمو الله كأسكنو فسيح جناتو لأف رباني كعممني       
               أف الراحة لا تأخذ إلا عمى دسر مف تعب كزرع في نفسي المبادئ السامية كالأخلاؽ الفاضمة،                                                 
 كفي أمانو احتكاني كبحبو رعاني.............أبي أبي أبي رحمو الله.            
 إلى مف عممتني أسمى معاني الحياة كعطرتني بأزكى ركائح الحب كالحناف، كالدعاء          
 إلى دنيام بالأمس        
 أمي أمي حفظيا الله. كاليكـ كغدا كأبدا...........................أمي        

 إلى إخكتي كأخكاتي كزكجات إخكتي ك زكج أختي كؿ باسمو.   
 إلى شمكع العائمة أبناء كبنات إخكتي كأخكاتي رمزالبراءة كالصفاء كؿ باسمو.إلى          

 كؿ مف عممني كلك                     
 حرفا أركم بو عطشي كأنار بو دربيز           
 رفيقات الدرب ككؿ مف جمعتني بيـ صداقة أك زمالة في الدراسة أك العمؿإلى           
 إلى كؿ العامميف عمى إرساء لبنة العمـ كالمثؿ العميا في ىذه الربكع، الذم قاؿ فييـ           

 أحد الشعراء.             
 . فخذك العمـ عف أعلاميـ             كاطمبكا الحكمة عند الحكماء             

 كاقرءكا تاريخيـ كاحفظكا         بفصيح جاءكـ مف فصحاء.                 
 إلى ألأرض الطيبة التي ركت عطشيا بدماء الشيداء .            
 إلى كؿ طلاب العمـ خاصة طلاب المغة العربية كآدابيا.            
 إلى كؿ مف كسعو قمبي كلـ تسعو كمماتي.             

 أىدم ثمرة جيدم ىذا.                
                                                                                                                                         

 صباح. ب                                                                
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 ة:مقدم
 ميمة جد تغيرات الماضية الأخيرة السنكات في بالجزائر التربكية المنظكمة شيدت

 في أُستعممت قد كالتي التدريس، في الحديثة كالأساليب الاستراتيجيات بعض أدخمت حيث
 العممي التطكر مسايرة منيا كالقصد الكبيرة، التربكية فعاليتيا كأثبت المتقدمة الدكؿ بعض
 المعرفة حجـ فيو يزداد كقت في نفسيا عمى كمنغمقة معزكلة بلادنا تبقى لا كحتى كالتقني
، بعد يكما غزارتيا كتزداد  يكـ

 المنظكمة معو كشيدت مستمرا، تطكر العربية المغة تدريس شيد ذلؾ كلتحقيؽ
 تصحيح أنيا أساس عمى تطرح كاحدة كؿ البيداغكجيات مف شتى ألكانا الجزائر في التربكية
 أك المحتكيات بيداغكجيا مثؿ منيا العديد الجزائر تبنت كقد الأفضؿ، أنيا أك لسابقتيا

 كبيداغكجيا الاستقلاؿ بعد طبقت التي (la pédagogie de content) المضاميف
 سنة منذ الثانكم التعميـ مرحمة في تطبيقيا في شرع التي الكفاءات بيداغكجيا ثـ الأىداؼ
 كىي المعاصر، الإنساف بناء في الغرب اختارىا يالت المناىج أفضؿ مف تككف كقد 2005

 في معارفو تكظيؼ عمى قادر فرد تككيف منيا اليدؼ العممي الطابع إلى تجنح بيداغكجيا
 .العممي الميداف

 طرائقو مراجعة إلى بالمعمـ يؤدم التدريس كأساليب طرائؽ في الاستحداث كىذا
 التعميمي، لمعمؿ الجديد المنظكر مع تلاءـت حتى تقنيات مف يستخدمو كما كأساليبو التربكية
 مسألة يطرح فيك كبالتالي العممية، التعميمية العممية في أساسيا محكرا التمميذ مف يحد كالذم
 كاستراتيجيات كأساليب طرائؽ بمختمؼ إلمامو كمدل المغة ىذه يدرس الذم المعمـ قدرة

 .سرةالأ ككذلؾ المدرسة كاجبات إىماؿ دكف كالتعميـ التدريس
 إلى التعميمية المناىج ترمي الذم الأكؿ المقاـ التربكية المنظكمة في العربية كالمغة

تقانيا زماميا كاـ التعميـ المغة لأنيا لممتعمميف إكسابو  اكتساب في شؾ دكف يساىـ كا 
 كالعكس المقررة التعميمية الأنشطة بقية في( compétences cible) المستيدفة الكفاءات
 أنشطة تعميـ لقكاعد تتعرض أف ارتأينا المغة، بيا تتحمى التي البالغة الأىمية ذهكلي. صحيح
 ضكء في( enseignement des activités de la langue arabe'l) العربية المغة
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 ب 

 تعميمية بعنكاف يكرتذم فكانت ،( l'approche par compétences) بالكفاءات المقاربة
 ليذه كأنمكذج الثانكية المرحمة كاخترنا بالكفاءات قاربةالم ضكء في العربية المغة أنشطة
 النظاـ في أساسية حمقة يعمؿ التطكر ىذا لأف كذلؾ الأكلى، السنة كبالتحديد الدراسة،
 .الجزائر في التعميـ مراحؿ مف مينة كمرحمة التربكم

 : في تتمثؿ أساسية إشكالية حكؿ الدراسة ىذه إشكالية تمحكرت فقد كعميو
 كتتفرغ ؟اءاتبالكف المقاربة ضكء في العربية المغة أنشطة التعميـ المثمى الطريقة يى ما -
 .الثانكية التساؤلات مف مجمكعة الأمامية الإشكالية ىذه عف
 .التعميمية؟ المقاربات يتغير المغكية الأنشطة تدريس طريقة تغيرت ىؿ -
 .أىدافو؟ بالكفاءات التدريس حقؽ ىؿ -
 ضكء في المغكية الأنشطة ىذه ممارسة دكف تحكؿ التي العراقيؿك  الصعكبات ىي ما -

 .بالكفاءات؟ المقاربة
 :الفرضيات مف مجمكعة أضع السابقة الإشكالات عف إجابة إلى كلمكصكؿ

 ضكء في العربية المغة أنشطة لمتعميـ المثمى الطريقة في المشكلات حؿ طريقة أف فترضأ -
 . اءاتبالكف المقاربة

 . التعميمية المقاربات بتغير تغيرت المغكية الأنشطة تدريس طريقة بأف كؿالق يمكننا -
 .أىدافو حؽ بالأىداؼ التدريس بأف نقترض -
 المغكية الأنشطة ممارسة دكف تحكؿ التي الصعكبات بيع مف القسـ في الاكتظاظ يعتبر -
 .بالكفاءات المقاربة ضكء في

 :مكضكعية كأخرل ذاتية بأسبا في المكضكع ليذا ماختيار  دكاعي كتتمخص
 خاصة ميدانية دراسة إجراء في كالرغبة التعميمية، ميداف إلى الميؿ في كتمثمت :الذاتية -

  .التعميـ بعممية ترتبط كأنيا
 التي( réforme scolaire) التربكم الإصلاح حالة بيف سعي في تتمثؿ :الموضوعية -

 في يكرغبت الخصكص، كجو عمى سيةالدرا كالمقررات عامة التربكية المنظكمة شيدتيا
 طرحيا التي الإشكالية تعالج مكضكعية نتيجة إلى الكصكؿ بغية القضية ىذه معالجة
 .البحث
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 الكاقعية الصكرة عمى التعرؼ في البحث ىذا كراء مف المرجكة الأىداؼ كانت كليذا
 عمى كالكقكؼ ءات،بالكفا المقاربة ظؿ في الثانكية المرحمة في العربية المغة أنشطة التدريس

 محاكلة ككذلؾ تربكية، ألية باعتبارىا تطبيقيا في العربية المغة معممي التي الصعكبات أىـ
 المتعمميف كمستكل تناسبيا كمدل فيو المدرجة المكاضيع خلاؿ مف المدرسي الكتاب تقييـ
ذا  . منو المرجكة الأىداؼ الكتاب حقؽ ما كا 

 إلى بالإضافة التحميؿ آلية عمى المعتمد الكصفي المنيج يدراست في تاتبع كقد
كالمتمثمة في إبراز ،ا مكملاف لبعضيما كيتماشياف مع طبيعة الدراسةملأني الإحصائي المنيج

شعبة  )تعميمية أنشطة المغة العربية في ضكء المقاربة بالكفاءات لتلاميذ السنة الأكلى ثانكم
  كغيرىا.       ابمة كالاستبياناتتـ ذلؾ عف طريؽ استعماؿ الملاحظة كالمق،ك اب(الآد
كىي الاطار العاـ لمبحث ، كقد شممت  مقدمة التالية: الخطة مبنيا كفؽكالبحث جاء     

كع كأسباب اختياره كاشكاليتو كأىدافو ،المنيج المتبع فيو ،كخطة البحث. التعريؼ بالمكض
حاكر العممية التعميمية يتضمف حدكد كمفاىيـ التعميمية )مفيكـ التعميمية،مكضكعيا،م مدخؿك 

 الأكؿ الفصؿف  ،(تطبيقي كآخر نظرم) كفصميف التعممية،كعلاقة التعميمية بالعمكـ الأخرل(،
 كيضـ "كاقع تعميمية أنشطة المغة العربية في ضكء المقاربة بالكفاءات"ىك دراسة نظرية حكؿ 

 كيتضمف "بيةأنشطة المغة العر ب "  كالمعنكف الأكؿ المبحث في تتطرق مباحث، ثلاثة
 العممية الأسس الثانكية، المرحمة في الأنشطة أنكاع كاصطلاحا، لغة النشاط مفيكـ

 بعنكاف فكاف الثاني المبحث أما التعميمية، العممية في كأىميتيا الأنشطة لكضع كالبيداغكجية
 كقد يةالجزائر  كيةبالتر  المنظكمة لى محددات الكفاءة،إ فيو تتطرق كقد  "المقاربة بالكفاءات"

 كأسسيا لعناصرىا بالإضافة النظرية ركافدىا فيو تكذكر  اتءبالكفا المقاربة فيو عرفت
تقنيات  "أما المبحث الثالث فيك بعنكاف.كالأىداؼ بالمضاميف التدريس إلى تكتطرق كأنكاعيا،

 ،دريسحيث تناكلت فيو استراتيجية الت "المقاربة بالكفاءات في تعميمية أنشطة المغة العربية
كؿ ىذا في ضكء المقاربة كالمتعمـ،التقكيـ ، طرائؽ التدريس،كدكر كمكانة المعمـ

علاقة المقاربة النصية بالمقاربة بالكفاءات في تعميمية أنشطة المغة العربية كذلؾ بالكفاءات،ك 
 ،كالمنياج كالكتاب المدرسي.
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 أكلى لمسنة العربية المغة كتاب يىك  كنةدالم دراسة في فتمثؿ التطبيقي الجانب أما
 ثـ كالمضمكف الشكؿ ناحية مف المدرسي الكتاب بتقديـ فيو تقم حيث الثانكم التعميـ مف
 الأدكات أىـ كذكرت الدراسة، مف المستيدفة لمعينة تعريفا بعدىا تكأعطي تقييمو تحاكل

لبناء كضعيات مستيدفة لبعض  نماذج عرضت ثـ كاستبياف، كملاحظة مقابمة مف المشبعة
نص ال مف بيف ىذه الأنشطةك  ،(نمكذجا مغة العربية)سنة أكلى ثانكم شعبة الآدابأنشطة ال

نشاط ك ،خلاؿ الأسبكع الأكؿتدرس  مطالعة المكجيةكال العركض ككاعد المغة،قك دبي، الأ
بتقديـ أفراد  متق كبعدىا كقكاعد المغة،كالبلاغة تدرس خلاؿ الأسبكع الثانيالتكاصمي،النص 

 كحكصمة الخاتمة جاءت ثـ ،يـب الخاصة الاستبيانات تحميؿتعمميف ك العينة الأساتذة كالم
 كالمراجع المصادر كقائمة الملاحؽ تمييا المقترحة الحمكؿ أىـ مع الدراسة نتائج أىـ تضمنت
 .المفتاحية الكممات مع كالانجميزية بالعربية ممخص كأخيرا. المكضكعات فيرس

 كانت كالتي السابقة، الدراسات مف عةمجمك  عمى البحث ىذا إنجاز في تاعتمد كقد
 المناىج لأىداؼ بالكفاءات المقاربة تحقيؽ عمى تقييـ: منيا ذكرأ المكضكع ىذا لمثؿ خادمة
 المستعممة المناىج بيف الثانكية المرحمة في العربية المغة تدريس حرقاس، لكسيمة الجديدة

 .حمداف لمطفي التداكلية كالمسانيات
 تعميمية منيا؛ ذكرأ المكضكعات بحسب المعتمدة البحث اجعكمر  مصادر تعددت كقد
 جكاد لعمي العربية المغة تدريس أصكؿ إبرير، شيربل كالتطبيؽ النظرية بيف النصكص
 كمقاربة الصبيحي، الأخضر لمحمد تطبيقو كمجالات النص عمـ إلى مدخؿ الطاىر،
 ىني. الديف الخير بالكفايات التدريس

 الدراسة صعكبة إلى بالإضافة الكقت ضيؽب يتعمؽ ما يامن صعكبات يكاجيتن كقد
( في ربكع الكطف كالعالـ بأسره كماتطمبو 19في ظؿ تفشي فيركس ككركنا) ككفيد  الميدانية

إلا  أفرد العينةالمدراء ك التنقؿ كدخكؿ الثانكيات لمقابمة أثناء  اء ذلؾ مف احتياطات كقائيةجرّ 
كزيع استبيانات عمى الفئة المعنية دكف الدخكؿ لقاعات مف أجؿ ت مف مديرية التربية بترخيص
 .كتدقيؽ كتحميؿ ملاحظة إضافة لككف البحث يحتاج إلى  التدريس

 المتكاضع، العمؿ ىذا إنجاز في ساعدني مف كؿ إلى بالشكر أتقدـ الأخير كفي
 .ة المشرفة "ربيعة حمادم"لأستاذكبصفة خاصة ا
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إف الإنساف مضطر إلى التعمـ لاضطراره إلى المعرفة ك إدراؾ الأشياء عمى ما ىي      
مميز كيبعدىا عف حقؿ الخبرة عميو فلا يشكبيا بنظرة قاصرة لأف ذلؾ يفقدىا طابعيا ال

المتجددة التي تشكؿ مرتكزا جكىريا في إدراؾ الإنساف الحقيقة ممككو مف جية، كسمكؾ 
 الآخريف مف جية أخرل.

فالتعمـ ىك نشاط يؤديو المتعمـ بإشراؼ المعمـ أك مف دكنو ييدؼ إلى اكتساب معرفة أك      
 1ميارة أك تغيير ممكلؾ.

تصميـ المنظـ المقصكد الخبرة أك الخيرات التي تساعد المعمـ عمى أما التعميـ في ال     
إنجاز التغيير المرغكب في الأداء، كىك أيضا العممية التي يمد بيا المعمـ الطالب 

 2بالتكجييات.
كيعتبر بذلؾ التعمـ بصفة عامة كالتعميـ بصفة خاصة أىـ ما في الحياة، فيك الأساس      

الحساس في أم مجتمع مف المجتمعات، كىك الحامؿ الناقؿ ك الأصؿ، كما أنو العصب 
المفاتيح الكعي كالإدراؾ لدل الإنساف، كما يعتبر الكسيمة الأكلى في بناء الأمة كارتقائيا 

 كتمكىا كتقدميا.
فإذا كاف ىدؼ الإنساف مف إنشاء المدرسة قاـ أصلا عمى إعداد صغار السف لمكاجية      

اد التدريسية التي تعمـ في المدرسة كطرؽ تعميميا ما فتئت تتطكر مع الحياة كمازاؿ، فإف المك 
 3تقدـ العمكـ المرجعية عمى اختلافيا.

التي بذلت في  المكثفةىذا التطكر في التعميـ كطرائؽ تدريسو، بالإضافة إلى الجيكد      
إلى ضركرة  مياديف التعميـ، كالتي مارت بكتيرة متسارعة بغية تحسيف الفعؿ التربكم، انتيت

لى معرفة حقة بأقطابيا المتمثمة في المعمـ كالمتعمـ' ك المادة  فيـ العممية التعميمية التعممية كا 
لى العلاقة التي تربط كؿ عنصر بالعناصر الأخرل.  التعميمية "، كا 

                                                           
كالاستراتيجيات التجديدية، عالـ الكتب الحديث، إربد طو عمي حسيف الدليمي، تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية  1

 .05ـ، ص 2009، 1الأردف، ط
 .05المرجع نفسو، ص   2
 .17، ص 2008، 1، ط2أنطكاف صياح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ج 3
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كنظرا لمدكر الفعاؿ الذم يحتمو كؿ عنصر مف ىذه العناصر الثلاثة في العممية      
ثر الذم يتركو كؿ عنصر، برزت إلى الكجكد في المجاؿ التربكم ما اصطمح التعميمية كالأ

 عميو بالتعميمية. فما المقصكد بالتعميمية؟ كما علاقتيا بالعناصر الأخرل؟ 
 مفيوم التعميمية: -1

كممة 'عمـ' في المعجـ تعني العمـ كالتعمـ كالمعرفة كجاء في لساف العرب لابف منظكر      
ؿ، عمـ عمما كعمـ ىك نفسو، كعممت الشيء أعممو عمماء عرفتو، كطمو العمـ نقيض الجي

 .1العالـ أعممو إياه فعممو، كأعممت كأذنت، عممتو الشيء فتعمـ
أما في القامكس المحيط فقد كردت بمعنی عممو، عمماء عرفو، كعمـ ىك في نفسو      

كأعممو إياه فتعممو، كعممو  كرجؿ عالـ كعميـ، ج: عمماء كعلاـ، كعممو العمـ تعميما كعلاما،
 2كسيمو، كأعمـ الفرس: عمؽ عميو صكفا ممكنا في الحرب ك نفسو كسميا بسيميا، فعمميا ".

كمف خلاؿ ىذا فإف التعميمية في معاجـ المغة ىي مصدر صناعي لكممة تعميـ كىي مشتقة 
الدالة مف  مف مادة "عمـ" كتعني العمـ كالمعرفة كما تعني كضع علامة أك سمة مف السمات

 الشيء دكف إحضاره. 
 اصطلاحا: -ب

المشتقة مف اليكنانية  Didactiqueكممة التعميمية ىي مصطمح كترجمة كممة      
Didactitos  التي تطمؽ عمى نكع مف الشعر يدكر مكضكعو حكؿ عرض مذىب متعمؽ

 . 3بمعارؼ عممية أك تقنية
لمدلالة عمى كؿ ما لو علاقة بالتعميـ أك  كظؿ ىذا المفظ متداكلا في قكاميس المغة اللاتينية

 التدريس.
 

                                                           
، 9، دار الصبح كايسكفت، بيركت، لبناف، جابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف، لساف العرب، تج: رشيد خالد القاضي 1
 ـ، ممت)عمـ(.2006، 1ط
الفيريف أبادم، مجد الديف محمد بف يعقكب، القامكس المحيط تج: مكتب تحقيؽ التراث بإشراؼ محمد نعيـ العرقسكسي  2

 ۔ـ، مادة )عمـ(2005، 8مؤسسة الرسالة، بيركت، ط
 .37ـ، ص 1991، 1الحكار الأكاديمي كالجامعي، الدار البيضاء، ط رشيد بنانية، مف البيداغكجيا إلى الديداكتيؾ، 3
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كتعرؼ التعميمية بأنيا الدراسة العممية المحتكيات التعميـ كطرؽ التعمـ ككيفية تنظيـ      
العممية التعميمية التي يعد المتعمـ أحد ركائزىا بغية الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة. كيحددىا 

 أنطكاف صياح بقكلو:
ة في مجمكعة الجيكد كالنشاطات المنظمة كاليادفة إلى مساعدة المتعمـ عمى التعميمي     

تفعيؿ قدراتو كمكارده في العمؿ عمى تحصيؿ المعارؼ كالمكتبات كالميارات كالكميات كعمى 
 1استثمارىا في تمبية الكضعيات الحياتية.

ـ بعنكاف 1973( في دراسة لو أصدرىا مسنة C . Gagnonأما جاف كمكد غانيكف )     
 ( فقد عرؼ التعميمية بأنيا: La didactique dune dixipline)ديداكتيؾ مادة( )

 "إشكالية إجمالية كدينامية تتضمف: 
 تأملا كتفكيرا في طبيعة المادة الدراسية ككذا في طبيعة كغايات تدريسيا.  -
تمرار العمـ عدد لفرضياتيا الخصكصية، انطلاقا مف المعطيات المتجددة كالمتنكعة باس -

 النفس ك البيداغكجيا كعمـ الاجتماع... إلخ. 
 .2دراسة نظرية كتطبيقية لمفعؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريسيا -

كمف خلاؿ ىذا التعريؼ نستنتج أف التعميمية عبارة عف عمـ مستقؿ منفتح عمى عدد مف      
ضياتو الخاصة بشكؿ العمكـ المساعدة، يمتمؾ إشكالية كمية تجعمو قادرا عمى صياغة فر 

نظرم، تتكفؿ دراسة تطبيقية بفحص تمؾ الفرضيات كتطكيرىا. كؿ ذلؾ مف أجؿ تدريس 
 مادة دراسية معينة عمى ضكء طبيعة تمؾ المادة كالأىداؼ المرجك منيا.

كما تعرؼ التعميمة بأنيا "مجمكع الاستراتيجيات التي تتدخؿ بكاسطتيا في مجاؿ تككيف      
 .3المعارؼ
      

 

                                                           
 ۔18اطكاف صياح، تعميمية المغة العربية، ص 1
 .39الرشيد بناني مف البيداغكجيا إلى الديداكتيؾ، ص  2
 .63المرجع نفسو، ص  3
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كمف ىنا فإف التعميمية تمثؿ الحقؿ المعرفي الذم يمكف أف تتشكؿ منو مادة التعميمية      
كيمكف أف نصؼ بأف ىذا التعريؼ يجعؿ مف التعميمية نظرية ك بالتالي يجعؿ اليدؼ مف 

 البحث ىك كضع نظرية تعميمية تتكفؿ دراسة تطبيقية مف صحة النظريات.
في المغة العربية، كمف ىذه المصطمحات نذكر:  Didactiqueتعددت ترجمات مصطمح  -

 تعميمية، تعميميات، عمـ التدريس، عمـ التعميـ، التدريسية، الديداكتيؾ.
 غير أف المصطمح الذم شاع في الاستعماؿ أكثر مف غيره ىك "تعميمية".

اف التعميمية تبحث في سؤاليف مترابطيف كىما: ماذا؟ ككيؼ؟ أم ماذا ندرس؟ ككيؼ      
 .ندرس؟
فالسؤاؿ الأكؿ الذم شمؿ عمى المادة الدراسية مف حيث كميا ككيفيا بالنظر إلى      

معجميا كدلالتيا كنحكىا كأصكاتيا، كالمفاىيـ كالأشكاؿ المغكية التي تتماشى مع احتياجات 
 المتعمميف. 

تيـ التي أما السؤاؿ الثاني فيتعمؽ بتحديد نكعية المتعمميف كحاجاتيـ كميكليـ كرغبا     
تحكؿ ىذه الحاجات إلى مفاىيـ لغكية، بما يستجيب لممتعمميف كالأىداؼ كالكسائؿ كالطرؽ 

 1التعميمية.
 موضوع التعميمية: -2

إف الباحث في حقؿ التعميمية يجد نفسو أماـ العديد مف المكضكعات المطركحة إذ      
كاحدة كانما تمتد لتشمؿ  يمكف أف ييتـ المتخصص فييا بعدة اىتمامات لا تنحصر في مادة

كؿ ما يتعمؽ بالعممية التعميمية في مختمؼ أبعادىا كمساراتيا ككذلؾ في الترابط كالانسجاـ 
 2بيف مختمؼ عناصرىا المككنة لنظاـ التعمـ كالتعميـ، الذم يمكف تفصيمو كما يمي:

 عينة المتعممين: -2-1
لفكرم؟ ما ىي خصكصياتيـ مف ىـ؟ صغار أـ كبار؟ ما ىك مستكاىـ المعرفي كا     

 النفسية ك ظركفيـ الاجتماعية؟.
                                                           

 .09ـ، ص 2007، 1بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، إربد، ط 1
 .12-10المرجع نفسو، ص  2
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الإجابة عف ىذه الأسئمة تمكف الباحث مف تحديد المكاقع المختمفة كالمساعدة عمى ك      
 تكطيد علاقة المتعمـ بالتعميـ كمكقفو مف المادة.

 المعمم: -2-2
لمعرفي كخصائصو مف حيث ىكيتو كتككينو كطرؽ كأساليبو في التدريس، ك مستكاه ا     

 النفسية كظركفو الاجتماعية.
 المحتوى: -2-3

كيتمثؿ في جممة المعارؼ العممية كالفنية المككنة لمحتكل المقرر الدراسي كدراستو      
دراسة كصفية تحميمية لإبراز نكعية المكضكعات التي تتطمبيا العممية التعميمية كتناسبيا مع 

 مستكل المتعمميف.
 تعميمية:المؤسسة ال -2-4

كذلؾ مف حيث المكقع كالبيئة الاجتماعية التي تكجد فييا أىي مدنية أـ ريفية؟ بالإضافة       
 إلى القكانيف التي تحكميا كتعيرىا.

 معرفة الأىداف: -2-5
معرفة نكعية الأىداؼ التي يصير النظاـ التربكم لتحقيقيا؟ أىي عامة أـ خاصة أـ      

 ت عامة؟ أـ بمعارؼ معينة؟إجرائية؟ كىؿ تتعمؽ بميارا
 الأنشطة: -2-6

أم ما ىي النشاطات كالتماريف التي يعتمدىا المعمـ مف أجؿ تبميغ المعمكمات إلى      
التمميذ تتعمؽ بميارات السمع كالكلاـ كالقراءة كالتصحيح، كقد تككف ىذه النشاطات شفكية 

 ككتابية.
 الوسائل: -2-7

في أداء العممية التعميمية مثلا: الكتاب، الصكرة، العبكرة  كنعني بيا الكسائؿ المعتمدة     
 الأشرطة،...الخ.
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 النتائج: -2-8
كذلؾ مف حيث تحقيؽ النتائج المحددة كفقا للأىداؼ المسطرة، كمدل مشاركة المتعمميف      

في ىذه النتائج المتكصؿ إلييا، كما ىي الصعكبات التي تكاجو كلا مف المعمميف كالمتعمميف 
 ي التعميـ؟.ف

:  1كفي الأخير إف ما يمكف أف يبحثو المتخصص في التعميمية نمخصو كما يمي     
 "متعممكف في علاقة مع:

 معمـ لكي يتعممكا.  -
 محتكيات داخؿ إطار.  -
 مؤسسة مف أجؿ تحقيؽ.  -
 أىداؼ عف طريؽ  -
 كسائؿ تمكف مف بمكغ. -
 نتائج.  -
 محاور العممية التعميمية:  -3

 ' إيؼ شكفالار" التعميمية في قمب مثمث يتألؼ مف: يضع 
 المعارف                  

 
 المتعمم                           المعمم

 محاور العممية التعميمية        
 المعارف: -3-1 

تعد المعارؼ مف أبرز المرتكزات التعميمية، فيي تشكؿ في ذاتيا مادة التعمـ، لا تعمـ      
ف دكنيا كلا تعميمية إلا كتككف لصيقة بياء نابعة مف معطياتيا. " كالمعارؼ الكاجب تعمميا م

     ىي معارؼ أكاديمية تنتجيا مراكز الأبحاث كالجامعات كلكنيا تخضع لتحديد كقياس مف قبؿ 

                                                           
 .17ـ، ص1989، 1عبد المطيؼ الفرابي، عبد العزيز الغرضاؼ، كيؼ تدرس بكاسطة الأىداؼ، الدار البيضاء، ط 1

 التعلٌمٌة
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. كبتعبير أشمؿ فيي كؿ 1كاضعي المناىج، كمراكز إعداد المعمميف كمؤلفي الكتب المدرسية(
مكنو مف ميارات كما كتسبات كما يكظفو مف مكارد كما ييتعممو المتعمـ كما يحصمو مف مما 

يستثمره مف قدرات ككفاءات في عممية تعممو التي يقكـ فييا ببناء معرفتو كباستثمارىا في 
 .2مكاقؼ الحياة المتنكعة

حكافز، كلكؿ متعمـ خصكصياتو في التعاطي مع المعارؼ الكاجب تعمميا: صعكبات،      
 تصكرات، مكتسبات...

أما المعمـ فيتعاطى ىك الآخر مع ىذه المعارؼ في تحكلاتيا المختمفة، كيستكعب      
محتكاىا كمقاديرىا كيبحث عف أنجع الأساليب لتقديميا إلى المعمميف كمساعدتيـ عمى رفع 

 مستكاىـ.
و، كخبرتو، كتقديره، ىك " الكائف الكسيط بيف المتعمـ كالمعرفة، لو معرفتالمعمم:  -3-2

يعتبر المسير كالناقؿ المعرفة في العممية التعميمية، كما أنو ميندس التعمـ كمبرمج كمعدؿ 
 .3العمؿ فيو انطلاقا مف مدل تجارب المتعمميف لمتطمبات ىذه العممية

ىك كائف حي ناـ، متفاعؿ مع محيطو، لو مكاقفو مف النشاطات التعميمية  المتعمم: -3-3
خفاقاتو، كلو كما لو م كقفو مف العمـ، مف الكجكد كمف العالـ، كلو تاريخو التعميمي بنجاحاتو كا 

تصكراتو لما يتعممو كلو ما يحفزه، كما يمنعو عف الإقباؿ عمى التعمـ اف لو مشركعا تعميميا 
تحصؿ عميو بخلاصة خبرتو في العائمة كالمدرسة في مف عاش معيـ كمف رافقيـ كمف تعمـ 

 .4دا في ذلؾ عمى نشاطو الذاتيمعرفتو معتم
"إف العلاقة بيف المعمـ كالمتعمميف في علاقة مركبة معقدة تحكميا الكساطة التابعة التي      

ينشطيا المعمـ بيف المتعمميف كالمعارؼ، كبيف المتعمميف كأنفسيـ في مراقبتو لمسارات 

                                                           
 .15ـ، ص 2006، 1، ط1انطكاف طعمة كآخركف، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت ، لبناف، ج 1
 .20ة المغة العربية، ص انطكاف صياح، تعميمي 2
 .19المرجع نفسو، ص  3
ـ، ص 1998نحاس جكرج، تعميـ المغة العربية مف منظار معرفي، في العربية في لبناف، منشكرات جامعة البممند،  4

 .411 -373ص
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 ؼ المسيطر إلى العارؼتفكيرىـ كمنيجيـ، كتممسيـ المعرفي، فمقد تحكؿ المعمـ مف العار 
 .1المجرب الذم يقبؿ أف يعيد التعمـ مع تلاميذه

كتعد التعميمية " كليدة معارؼ أعمؽ بمحتكل العادة التدريسية، كذلؾ مف جية انتخاب      
أىـ ما يعنييا مف المعارؼ كمعالجة ىذه المعارؼ كتنظيميا كتصنيفيا، كتسييؿ استيعابيا 

رفة أعمؽ بالمتعمـ لما يحتكيو مف رغبات كحكافز ...إلخ. كمف كتحصيميا، كما تعد كليدة مع
 .2حيث تعممو ككيفية تكظيؼ ما يتـ تعممو في الأكضاع الاجتماعية كالحياتية

كىناؾ مف يضيؼ محكرا رابعا يتمثؿ في الكضعية التعميمية التي تجعد العممية التعميمية      
 ، فينشط المعمـ العممية التعميمةكاف مطيففي الكجو التفاعمي الذم يمارس فييا في زمف كم

 كيشارؾ فييا المتعمـ بانيا معرفتو ـ صلا لممعمكمات كالميارات كالكفاءات.
 علاقة التعميمية بالعموم الأخرى: -4

تداخؿ التعميمية مع عدة تخصصات عممية أخرل إلى درجة يصعب التفريؽ بينيا في      
حث في التعميمية يجد نفسو مضطرا لمبحث في عمكـ بعض الأحياف، كمف خلاؿ ىذا فإف البا

 أخرل ذات علاقة متبادلة بينيا كبيف التعميمية منيا:
 المسانيات: -4-1

استفادت تعميمية المغات مف المسانيات استقادة كبيرة عمى تعاقب مدارسيا كنظرياتيا فقد      
إمكانية التفكير كالتأمؿ في  قدمت المدارس المسانية كنظرياتيا التي انبثقت عنيا التعميمية

 Saussure Fالمادة المغكية كبنياتيا كالمناىج التي تحكميا، كىذا انطلاقا مما قدمو سكسير
في المدرسة   Bloomfieldعا. كبمكمفيمد  le Structuralismeفي المدرسة البنيكية 

 التكليدية N.Ghomskyكمدرسة شكمسكي L' école distributionnelleالتكزيعية 
 .L ' école generative transformationnelleالتحكيمية 

 
 

                                                           
 .15طعمة، تعميمية المغة العربية، ص أنطكاف  1
 .15المرجع نفسو، ص  2
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، ثـ تطكرت بفضؿ تمميذيو مايكؿ Furthكما قدمتو المدرسة الإنجميزية مع فيرث      
كقد نتج عف كؿ ىذه المدارس عدة  HymesDellكديؿ مايمس  M.Hallidayىاليدام 

 1مفاىيـ كاف ليا بالغ الأثر في تعميمية المغات".
ف أىـ تمؾ المفاىيـ مفيكـ النظاـ عقد دم سكسير، ففي رأيو أف المغة نظاـ محکـ كم     

يتككف مف مستكيات التحميؿ ىي: المستكل الصكتي كالصرفي كالنحكم كالمعجمي كالدلالي 
"كمف ثمة فإف تحديد تمؾ الأبنية ك كحداتيا كما يربط بينيا مف علائؽ متنكعة مف شأنو أف 

د المغكية المدرسة معالجة بيداغكجية مخصكصة براعي فييا التدرج يعيف عمى معالجة المكا
مف البسيط إلى المعقد كالانتقاؿ مف الشبيو إلى الشبيو بو أك المقابؿ لو كىك ما يساعد عمى 
ترسيخ المعمكمات المقدمة في أذىاف المتعمميف كتيسير عممية استحضارىا مف قبميـ كمما 

 .2شعركا بالحاجة إلى ذلؾ
ف ىذه الرؤية الكصفية لمغة التي ترسخت في منيج معتقؿ بيا عند سكسير لـ يتكقؼ ا     

تأثيرىا في التعميمية فحسب إنما امتد ليطاؿ مناىج تحميؿ النصكص. كما أف تكظيؼ البيئية 
في تعميمية المغات يتجمى كيتمثؿ في التماريف البنيكية التي تعتمد عمى مفاىيـ التقابؿ 

دراؾ مدلكلاتيا.كالتشابو كالاختلا  ؼ في فيـ المغة كا 
كمف بيف أىـ المفاىيـ التي كاف ليا تأثير كاسع في تعميمية المغة : مفيكـ القدرة أك ما      

يعرؼ بالممكة المغكية، كيقابميا الأداء أك الإنجاز، كىما مفيكماف أساسياف في المدرسة 
الصكرية المتناىية التي تمكف المتكمـ التكليدية التحكيمية، فالقدرة تعني: مجمكعة مف القكاعد 

المستمع المثاؿ مف إنتاج جعؿ سبؽ لو أف أنتجيا أك لـ يسبؽ لو ذلؾ، كما أف ىذه القكاعد 
كيقابؿ القدرة الإنجاز كىي:  3تمكنو مف تحديد كتمييز الجمؿ القائمة عمى الجمؿ اللاحنة

 .4ع المثاؿالمستم -"التحقيؽ الفعمي لمقكاعد المختزلة في ذىف المتكمـ
                                                           

 ۔18لنظرية كالتطبيؽ، صيشير إبرير تعميمية التكاصؿ بيف ا 1
محمد صالح بف عمر، كيؼ نعمـ العربية لغة حية؟ بحث في إشكاليات المنتيي، دار الخدمات العامة لمنشر، تكنس،  2
 .16ـ، ص1996، 1ط
عمي آيت أكشاف، المسانيات كالبيداغكجيا، نمكذج النحك الكظيفي: " الأسس المعرفية كالديداكتيؾ"، دار الثقافة، الدار  3
 .35ـ، ص1998،، 1يضاء، طالب
 .35المصدر نفسو، ص  4



                                                                                                                              انتعهيمية هيمومفا حدود                                                                                             مدخم

 

04 

كمف ىنا نجد أف الممكة المغكية تمثؿ جممة القدرات كالاستعدادات التي تمكف الفرد مف      
 إنجاز المغة بعد ذلؾ، إذا فالإنجاز ىك استثمار لمممكة.

إف ما جاء بو شكمسكي في ىذا الإطار عمى قدر كبير جدا مف الأىمية في تعميمية       
ي نظر أصحاب المدرسة الإنجميزية التي تسمى بالفرثية المغات غير أنو يطؿ غير كاؼ ف

نسبة إلى " فيرث " صاحب نظرية سياؽ الحاؿ، كليذا أضاؼ "ديؿ ىايمس" مصطمحا آخر 
ىك الممكة التبمغية التكاصمية، كتعني الممكة التبمغية: ' القدرة عمى استعماؿ المغة في مختمؼ 

تتعدم كتتجاكز القكاعد المغكية إلى استعماؿ الأحكاؿ الخطابية لشتى الأغراض (، كىي بيذا 
 المغة في المجتمع.

كىكذا تشكؿ المسانيات الباحث في التعميمية ميدانا لدراسة الظكاىر كمجالا لتقديـ      
جراءات منيجية بغية تعميـ المغات كتعمميا كذلؾ عمى مستكييف، مستكل نظرم  تصكرات كا 

 مفيكمي كمستكل تطبيقي.
 :عمم النفس -4-2

يشكؿ عمـ النفس بأنكاعو خمفية نظرية لمكثير مف النظريات كالمقاربات التي تشكؿ      
مجالا الاىتمامات الباحث في تعميمية المغات، فالنظريات تعمؿ عمى تنمية آليات الاستعماؿ 
المغكم تستند إلى خمفية معرفية تتعمؽ بعمـ نفس السمكؾ الذم يد ىذه الأخيرة منطمقا لدراسة 

مف خلاؿ ملاحظة مظاىر الممكؾ في الكلاـ . ككذلؾ الاستجابات نحك مختمؼ  كذلؾ
المثيرات كتتأسس المقاربة التكاصمية عمى النظريات التنفسية البنائية أك عمـ النفس التككني 
أك المعرفي كما يسمى أحيانا، باعتبارىا تجعؿ التعمـ عممية تفاعؿ بيف الذات العارفة 

 كمكضكع المعرفة.
إف عمـ النفس يجيب عف الكثير مف التساؤلات المتعمقة بالحياة التعميمية التعممية، كما      

يقدـ معمكمات ىامة عف الدكافع كالحاجات المغكية نحك التعمـ، كما يحاكؿ أف يجيب عف 
أسئمة تتعمؽ بالتمميذ مف حيث كيفية كتمقي الخطابات، بالإضافة إلى الصعكبات ك العقبات 

 .1التي تكاجيو

                                                           
، دت، 1ينظر: عبد المطيؼ الفرابي، مدخؿ إلى ديداكتيؾ المغات، حقكؿ كمجالات اشتغاؿ الديداكتيؾ، مجمة ديداكتيؾ، ع 1

 .9ص 
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 عمم الاجتماع:  -4-3
بعد عمـ الاجتماع أحد المناحؿ التي استفادت منيا التعميمية ككاف ليا الحظ البالغ      

للأخذ منو، فالمغة بكصفيا ظاىرة اجتماعية، كأداة لمتعيير ك كسيمة لمتفاىـ كالتكاصؿ بيف 
 أفراد المجمكعة البشرية التي تستخدميا.

 1عديد مف الأسئمة التي تتعمؽ بالتعميمية منيا: كعمـ الاجتماع يجيب عمى ال     
الاستعمالات المغكية المختمفة مف يستعمميا كمع مف يستعمميا؟ ككيؼ يستعمميا؟ كعـ 
يستعمميا؟ كما ىي جممة القكاعد الاجتماعية المتحكمة في ذلؾ؟ كما ىي الاستعمالات 

كضاع المغكية، كغير المغكم المغكية الممكف استثمارىا في المؤسسة التعميمية؟ كما ىي الأ
كأنماط التكاصؿ الشفكم كالكتابي؟ كما نؤديو الحركات كالإيماءات كأنظمة التبميغ غير المغكية 

 كعلاقة ذلؾ بطرؽ التعميـ؟
كما ىي المظاىر الثقافية كالحضارية المجتمع لغكم معيف مثؿ الازدكاجية المغكية      

بر عنيا في محتكل لغكم مقرر عمى التلاميذ في مرحمة كأنساؽ القيـ كالعادات كالتقاليد المع
 دراسية

 البيداغوجيا: -4-4
ترتبط التعميمية بالبيداغكجيا في مسارات اكتساب المعارؼ كتبميغيا إلى درجة يصعب      

التفريؽ بينيا كتحديد صفائيا، فيناؾ مف يرل بأنيا عبارة عف امتداد لمبيداغكجيا، يقكؿ ركبر 
(: " لـ تظير التعميمية بنجمية في مجاؿ تعميـ المغات R . Galisson)  ،1982غاليسكف 

إلا في الخمسينيات داخؿ مفردات عمـ النفس"، كقد اعتبرىا بيركف منتكجا لمبيداغكجيا ك 
( ىك عمـ مساعد 1951كليدا جميدا ليا حيف قاؿ: 'لف التعميمية بالنسبة ؿ )آبيمي،

كصية بتعمـ ىذا المفيكـ أك ذاؾ، أك حائو التقنية أك البيداغكجيا يتعمؽ بالطرؽ الأكثر خص
 تمؾ".

 

                                                           
 .20بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، ص  1
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 حقيقة أف التعميمية قد تطكرت بشكؿ تجاكزت ما كاف قد تصكره )آبيمي(، فقد نمت     
 1كأخذت أبعادا جديدة، لكنيا لـ تقطع صمتيا بالبيداغكجيا.

التربية حيف اقترح  باعتباره أحد المؤسسيف لعمكـ G . Mialaretكىذا ما أكده ميالارم      
جكلا يمخص فيو كافة عمكـ التربية، كفي ىذا الجدكؿ يضع التعميمية أحد  1967في سنة 

، أم بعد 1982مككنات ىذه العمكـ مف جية البيداغكجيا، إلا أف نفس الباحث يقكـ في سنة 
ذه مركر خمسة عشر عاما، باقتراح ترتيب جميد لعمكـ التربية، حيث أصبحت العلاقات بيف ى

العمكـ مقمكبة، كأصبحت التعميمية تشتمؿ عمى البيداغكجيا كتتضمف التفكير في شركط 
 2.التكصيؿ، أم التفكير في قضية البيداغكجيا

كمف ىنا أصبحت التعميمية اسما دالا عمى تكلي أحد المضاميف ك الاىتماـ بتحصيؿ       
امة لا ترتبط بمضمكف معارؼ بعينيا بعد أف كانت عبارة عف صفة تكؿ عمى منيجية ع

 معيف.
كالتعميمية تيتـ بمعالجة محتكيات المعرفة بصفة خاصة كبمضاميف التعميـ كالمفاىيـ      

 الأساسية العامة في المادة ىذا مف جية.
ما مف جية أخرل فيي تعمؿ عمى ضكء التفكير البيداغكجي الذم ييتـ بالعلاقات بيف      

لطرائؽ كالتقنيات التربكية كاستعماؿ الكسائؿ المختمفة في المتعمميف كالمعمميف كاستعماؿ ا
 العممية التعميمية كأساليب التقكيـ...إلخ.

كمف خلاؿ ىذا فإف تعميمية المغات كالبيداغكجيا تتبادلاف المنافع شأنيما شأف المسانيات      
 كعمكـ النفس كالاجتماع. 

                                                           
 .45يؾ، ص رشيد بناني، مف البيداغكجيا إلى الديداكت 1
 .43المرجع نفسو، ص  2
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 :تمييد
فكير في حقيقتو عممية ذىنية لا تتـ بدكف إف المغة العربية ىي جكىر التفكير لأف الت

المغة، كقد أثبتت الأبحاث كالتجارب أف التمكف مف المغة لو ارتباط كثيؽ بالقدرات العقمية 
 كبالقدرة عمى الفيـ كالإفياـ كبالتحصيؿ في كؿ نكاحي المعرفة كالثقافة.

مؿ بما كتنشيط حصص المغة العربية بصكرة فعالة يتطمب مف المدرس رسـ خطة لمع
يفيد المتعمميف كيعالج أكضاعيـ كينطمؽ بالفعؿ البيداغكجي مف منطمؽ التعميـ إلى منطمؽ 
التعمـ كىذا المبدأ لا يتحقؽ إلا بمراعاة حاجات المتعمميف كاستعداداتيـ التي تسفر عنيا 

 مختمؼ العمميات التقكيمية.
جب مراعاة خاصية كبما أف المنيج مبني عمى المقاربة بالكفاءات فإف الأمر يستك 

الادماج في تفعيؿ النشاطات التعميمية فلا يتـ التعمـ الحقيقي بدكنيا لاكتساب كفاءة مف 
 الكفاءات في المغة الشفكية أك الكتابة لممتعمـ.
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 .: أنشطة المغة العربيةالمبحث الأول
ة بما يستجيب أدل التطكر العممي كالتكنكلكجي إلى تغيير في المناىج الدراسي      

لاحتياجات الناشئة، كمف أجؿ تحسيف ىذه العممية التعميمية التعممية كرفع مستكل المتعمميف 
الأنشطة التربكية لتحسيف ىذه العممية، لذلؾ كاف لزاما عمى  كاف كلابد مف حسف تطبيؽ

لعممي المؤسسات التربكية أف تأخذ بالأنشطة التعميمية التحقؽ أىدافيا كتكاكب ىذا التطكر ا
ثراء العممية  كالتكنكلكجي لأف اليدؼ مف كراء ىذه الأنشطة ىك تحسيف مستكل التلاميذ كا 
 .التعممية –التعميمية 

  :مفيوم النشاطأولا: 
الكسؿ يككف ذلؾ في  "ضد: النشاطجاء في لساف العرب في مادة نشط : نشط  المغة: -أ

طو ىك كأنشطة، )الأخيرة عف الإنساف كالدابة، نشط نشاطا كنشط إليو، فيك نشيط كنش
ناشط  كالنعتنشط الإنساف ينشط نشاطا، فيك نشيط طيب النفسي لمعمؿ،  الميث:يعقكب(، 

... كفي حديث عبادة: بايعت رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ، عمى المنشط كالمكره، المنشط 
بمعنى ثر فعمو، كىك مصدر كتؤ إليو  كتخؼشاط كىك الأمر الذم تنشط لو نمفعؿ مف ال
 1النشاط...".

:" نشط الإنساف ينشط نشاطا فير نشيط  (ف ش ط)كجاء في معجـ العيف في مادة      
 . كالناشط: اسـ لمثكر الكحشي، كىك الخارج مفناشط :طيب النفس لمعمؿ كنحكه، كالنعت

 . 2".أرض إلى أرض، كطريؽ ناشط ينشط عف الطريؽ الأعظـ يمنة كيسرة...
نشطو كأة نشيطة، كدابلمعمؿ  النفسطيب  نشيط:رجؿ "لبلاغة : كجاء في أساس ا     

، مما سبؽ يتضح 3كالمكره"ذلؾ عمى المنشط  كافعمكاكنشطو كقد أنشطتـ أم نشطت دكابكـ. 

                                                           
: لساف العرب، تج: عبد الله في الكبير كآخركف، مج 1 ، دار المعارؼ 6ابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 ، مادة )نشط(.4428القاىرة، )دط(، مر
 2003، 1، بيركت، لبناف، طالخميؿ بف أحمد )الفراىيدم(: کتاب العيف، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية 2

 .222ص 
 . 828ـ، مر1998، 1الزمخشرم: أساس البلاغة ، تح: مزيد نعيـ، شكقي المغرم، مكتبة لبناف ناشركف، لبناف، ط 3
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 لنا أف تعريفات كتب المغة لمادة نشاط تتقارب في المعنى كىي في مجمميا تفيد معنى العمؿ
 .نفسة كطيب بمعيف عف رغكالجيد الذم يمثمو الإنساف لتحقيؽ ىدؼ 

 اصطلاحا: -ب
، كفي نفس 1عقميما يؤديو الكائف الحي مف فعؿ عضكم أك ": بأنوة شحاتيعرفو حسف      

 المتعمـ يبذلوفي تعريفو لمنشاط بأنو:" الجيد العقمي أك البدني الذم  المقانيالمعنى يقكؿ 
شباع حاجاتو  كفؽ خطة مقصكدة حيث يشارؾ فيو برغبتو في سبيؿ إنجاز ىدؼ ما كا 

، مف خلاؿ التعريفيف السابقيف نخمص إلى أف النشاط ىك جميع 2كمخططة ليا أىدافيا
الجيكد العقمية كالحركة كالنفسية التي يقكـ بيا الفرد بفاعمية كفقا لميكلو كاستعداداتو مما 

يجابيا، بغية تحقيؽ أىداؼ معينة  .يجعمو فعالا كا 
يجابيا، كىذه صفات السمكؾ اليادؼ الذم يبذؿ فييا النشاط يعني أف يككف الفرد ف      عالا كا 

الفرد جيدا كطاقة لو أثر مرئي، إذ يتضح مف ذلؾ أف النشاط يعبر عف القدرات كالمكاىب 
 التي يتكفر قدر منيا لدل جميع البشر كاف اختمفت المقادير، كفي ىذا الإطار أشار الظاىر:

النشاط  ما صفة الاغتراب كصفة الاغتراب، ففيإلى أف النشاط يتنازعو صفتيف أساسيتيف ى
المغرب لا يشعر الممارس نفسو فاعلا لمنشاط كلا بنتائجو لأنو غير مرغكب أك غير متلائـ 

شاط غير المغترب نعف التقاط أما في ال منفصلارد الفمع القدرات كالاستعدادات كلذا يككف 
طاقات كقدرات الفرد  نشاط لأنو يعبر عففالممارس يشعر بالقاعة كالإنتاجية كقكة العلاقة بال

كعرفت الأنشطة في  3الممارس أم أنو نشاط مشعر مف الناحية النفسية الشخصية الفرد
معجـ المصطمحات التربكية المعرفة بأنيا: "أنشطة تتـ داخؿ الفصؿ كبيدؼ إثراء العممية 

عاكف فيما بينيـ التعميمية كمي عديدا مف الميارات لدل الطلاب كتبعث ركح الحب كالت

                                                           
شحاتة حسف، النجار زينب: معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية )عربي انجميزم/ انجميزم عربي(، مراجعة: حامد  1

 .312-311ـ، ص 2003، 1لمبنانية، القاىرة، طعمار، الدار المصرية ا
المقاني )أحمد حسيف(، الجمؿ )عمي أحمد(: معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في المناىج كطرؽ التدريس، عالـ  2

 .322-321ـ، ص 2003، 3الكتب، القاىرة، ط
التربكية، منكرة مكممة لنيؿ شيادة ممياني عبد الكريـ: فاعمية النشاط الأمامي الحر في رفع مستكل أماـ المؤسسة  3

 .38ـ، ص 2012الماجستير ، جامعة محمد خضر، بسكرة، 
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، عميو فإف 1المعمـكمخطط ليا كمقصكدة لخدمة المناىج الدراسية كتتـ تحت إشراؼ كتكجيو 
الأنشطة في البرامج التي تيتـ بالمتعمـ، كثقى بما يبذلو مف جيد عقمي أك بدني في ممارسة 

رات أنكاع النشاط الذم يتناسب مع قدراتو كميكلو كاىتماماتو كيساعده عمى اكتساب ميا
 .متعددة

ىذا بالنسبة لمفيكـ النشاط عامة، أما في المدرسة الجزائرية كالأنشطة المغكية العربية بالنسبة 
كمياراتو المغكية لتمكينو مف ممارسة النشاط  المكتسبةإلييا ترمي إلى تنمية معارؼ التمميذ 

رؼ كاستيعاب الكضعيات كالمكاقؼ التكاصمية مف جية، كتمقي المعا تقتضيوالمغكم كفؽ ما 
محظ أف مفيكـ النشاط في المدرسة الجزائرية لا يختمؼ عما ن 2مختمؼ المكاد مف جية أخرل،

 الاجتماعي.كضعو عمماء التربية إلا أنو ارتبط بالنسية المغة العربية بالجانب 
 .أنواع الأنشطة ثانيا:
إحدل الممارسات المينة تأتي أنشطة القسـ لمادة المغة العربية في مرحمة التعميـ الثانكم     

مف أىداؼ منكعة، كما تحققو مف كفايات  تحققوفي تعميـ ىذه المادة كتعمميا مف خلاؿ ما 
 .تعميمية، كفيما يمي سنتطرؽ إلى ىذه الأنشطة كأىدافيا

 :صوصننشاط الأدب وال -1
كية في النصكص الأدبية أىداؼ كثيرة في جميع المراحؿ التعميمية غير أف المرحمة الثان     

المرطة التي يككف فييا المتعمـ قادرا عمى استيعاب ىذه النصكص شعرىا كنثرىا، فما 
 .المقصكد بيذا النشاط؟

يعد درس الأدب كالنصكص الفرصة المحبة لممتعمميف في المراحؿ الدراسية المختمفة      
ة إلى التخيؿ فيو تستريح عقكؿ المتعمميف كتنطمؽ في التفكير بمعنى أف الإنساف بحاجة ماس

 فف، يمثؿ الأدب 3كالتأمؿ، كيجد ذلؾ في الأدب بشكؿ عاـ كالشعر عمى كجو الخصكص
                                                           

 .58المقاني )أحمد حسيف(، الجمؿ )عمي أحمد(: معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في المناىج كطرؽ التدريس، ص  1
ممة كالمسانيات التداكلية، مكرة لنيؿ شيادة لطفي حمداف، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية بيف المنيج المستع 2

 .08، جامعة الحاج لخضر، باتنة، ص 2007الماجيستر، 
ـ، 2014سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز: مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، ض،  3

 .  253عماف، ص 
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التعبير الجميؿ كجممة الآثار المكتكبة بأسمكب جميؿ، إذ إنو رأس الفنكف كيحتكم عمى ألكاف 
، كقد عرفو ترحاف بأنو :"الكلاـ 1منصنع الخياؿ كمكسيقى ألفاظ متاخمة كمتجاكرة كمنتظمة

بمعنى أف الأدب ىك  2بميغ المؤثر المعبر عف العاطفة المحؽ لممتعة العقمية كالمذة الفكريةال
تعبير جميؿ مكحي كمحكـ العبارة يؤثر في المتمقي، أما النصكص فقد عرفيا ظافر بأنيا: 

المرحمة  "مختارات الشعر كالأثر التي تظير بيذا الاسـ مع المرحمة المتكسطة حتى نياية
كتتنكع بيف المقطكعة الشعرية كالقصيدة كالخطبة كالرسالة كالمقالة كالقصة الثانكية، 
 النص التكاصمي:، يتفرع نشاط الأدب كالنصكص إلى النص الأدبي ك 3كالمسرحية
صكص الأدبية بأنيا تمؾ الظاىرة المغكية كالمبنى المغكم الجمؿ التي تبعد عف النتعرؼ 

و خصائص الجدة كالقدرة عمى إثارة الإعجاب، كفي المألكؼ كالشائع المعتاد بمثابة مثير ل
خائر الأدب العربي التحقيؽ ذمف  نثرا تؤخذبذلؾ عبارة عف قطع أدبية مكجزة شعرا أك 

أما النصكص التكاصمية ىي نص تشترم راؽ لمنص الأدبي، فيك يعالج  4،أىداؼ معينة"
كالأستاذ في تدريسو ليذا القاىرة التي يتناكليا النص الأدبي بشيء مف التكسع كالتعمؽ، 

المص ييتدم بالمتعمميف إلى أف يقفكا مكقا نقديا مف القاىرة التي يعالجيا النص الأدبي في 
  5التكاصمي.ضكء المعطيات الكاردة في النص 

نخمص مما سبؽ إلى أف نشاط الأدب كالنصكص بشقيو يكتسي أىمية بالغة في بناء      
منيجييف في عمميـ، كىك نشاط  التلاميذمعمـ مف جعؿ مف ال ميدافشخصية المتعمـ، فيك 

 .يرمي إلى تيذيب الفكر كتصفية الشعكر ميـ في المرحمة الثانكية لألو
 
 

                                                           
 .249ينظر: المرجع نفسو، ص  1
 .29إيماف إسماعيؿ عايز: مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص سعد عمي زاير،  2
 .247ينظر: المرجع نفسو، ص  3
طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي : المغة العربية منيجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركع لمنشر  4

 .  227ـ، الأردف، ص 2005، 1كالتكزيع، ط
نمؿ الأدبي كأىميتو في تعميمية المغة العربية في المرحمة الثانكية، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، حميدة بكعرعكرة: ال 5

 .22، ص 2010جامعة قاصدم مرباح، 
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 1أىمية دراستيا: * 
للأدب دكر في تنمية القيـ في نفكس الناشئة، كذلؾ عف طريؽ تقديـ النماذج كالمثؿ العميا  -

 .عف الرذائؿ لما يتضمنو مف حكـ كأمثاؿ التي تدعك إلى التحمي بالفضائؿ، كالبعد
بعضيا ببعض  يرتبطلؼ العمؿ الأدبي شعرا كاف أـ نثرا مف مجمكعة مف العناصر يتأ -

كيؤثر أحدىما في الأخر، كىي العاطفة كالخياؿ كالفكرة كالأسمكب كالمكسيقى، كتكفر ىذه 
تكسع مف فيمو إياىا العناصر في النصكص الأدبية تجعؿ المتعمـ يتكقيا فتؽ عف عاطفتو ك 

 .فتربكا عنده ممكة التخيؿ كالحفظ
 د القراءة الصحيحة كالأداء الجيد .عكّ ت -
 تنمي لديو قدرة التحميؿ كالفيـ كالاستنتاج. -

تضح أىمية نشاط الأدب كالنصكص في تعكيد المتعمميف عمى جكدة النطؽ كسلامة ت     
 مى دقة الفيـ. الأداء كتنمية الثركة المغكية لدييـ كتدريبيـ ع

 :الموجية نشاط المطالعة -2
أصبحت المطالعة في المدرسة الحديثة سبيلا ميما إلى التعميـ المثمر، فيي تعد عنصرا      

أساسيا مف عناصر العممية التعميمية يستند إلييا مقدار اكتساب المتعمـ لمحقائؽ كالمعمكمات 
ؾ العممية ثمارىا كتحقؽ أىدافيا، كىي مف كالميارات كتطبيقيا تطبيقا إيجابيا حتى تعطي تم

الكسائؿ الميمة في نقؿ ثمرات العقؿ البشرم كالمشاعر الإنسانية النقية التي عرفيا عالـ 
، كاـ مفيكـ المطالعة مف التعرؼ كالنطؽ كالفيـ لتصبح أسمكبا مف 2الصفحة المطبكعة

لتسير بخبرات  أساليب النشاط الفكرم في حؿ المشكلات، فيي نشاط فكرم متكامؿ
المتعمميف العادية، كتجعؿ ليا قيمة عالية كتتفتح أماميـ أبكاب الثقافة العامة أينما كانت كتعد 
ميمة لمنمك كتثقيؼ الذات، كىي مفتاح النجاح في المكاد الدراسية المختمفة كأساس التقدـ في 

 3.الحياة

                                                           
 .252 -249ينظر : سعد عمي زبير، إيماف إسماعيؿ عايز : مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص  1
 .490ىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص سعد عمي زبير، إيماف إسماعيؿ عايز : منا 2
 المرجع نفسو، الصفحة نفشيا. 3
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مية كتنالمتعمـ لممعارؼ  مف خلاؿ تعريؼ ىذا النشاط نجد أنو نشاط ميـ في اكتساب     
 ثركتو المغكية كتكسيع معارفو كخبراتو. 

  1تدريس المطالعة: أىداف -
 تنمية مقدرة المتعمـ عمى المطالعة الذاتية بما يعمؽ استيعابو لمفف الأدبي الذم يقرؤه.  -
 قدرة المتعمـ عمى تحميؿ الأفكار الرئيسة التي يقرأىا كنقدىا .  -
 .نقد أسمكب الكاتبقدرة المتعمـ عمى  -
 تمكيف المتعمـ مف إعداد بحكث كتقارير كفؽ منيجية عممية.  -
 اكتسابو ذخيرة مناسبة مف الألفاظ كالتراكيب التعبير بشقيو الشفكم كالكتابي.  -
 النحو والصرف(:)نشاط القواعد  -3

لا بمعرفة تأتي أىمية القكاعد مف أىمية المغة نفسيا فلا تكتب المغة كتابة صحيحة إ     
، كيدرا الزؿ عف الخطأقكاعدىا الأساسية، فالقكاعد المغكية الدرع الذم يصكف المساف مف 

 ىالعمـ فيي تضبط قكانيف المغة الصكتية، كتراكيب الكممة كالجممة كىي ضركرية لا يستغن
لييا تستند الدراسة في كؿ لغة ككمما نمت المغة كاتسعت زادت الحاجة إلى دراسة  عنيا، كا 

كف كجؿ عمماء التربية عمى أف تعميـ القكاعد المحدثذه القكاعد، كيكاد يجمع عمماء المغة ى
نما ىك كسيمة لتقكيـ المساف كالقمـ  2.ليس غاية في حد ذاتو كا 

كالقكاعد في حد ذاتيا كسيمة لضبط الكلاـ كصحة النطؽ كالكتابة، كىي ليست غاية      
بير، لذا ينبغي أف يقتصر في تكريس القكاعد عمى مقصكدة لذاتيا، بؿ ىي كسيمة لصحة التع

ما يحتاجو إليو المتعممكف مف القكاعد اللازمة لتقكيـ ألسنتيـ كتصحيح أساليبيـ كفيميـ لما 
، لذلؾ تعد الغاية مف تدريس النحك في مراحؿ التعميـ 3يعرض عمييـ مف أساليب فيما صحيا

فإف قرأ المتعمـ أك تحدث أك كتب لـ يرفع  العاـ ىي إقامة المساف كتجنب المحف في الكلاـ،
 4ا.منخفضا كلـ يكسر منتصب

                                                           
 .491سعد عمي زبير، إيماف إسماعيؿ عايز : مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص  1
 .405، ص المرجع نفسو 2
 .نفسياص  نفسو، المرجع 3
، جامعة محمد خيضر، 7مة العمكـ الإنسانية، العدد محمد جاىمي: كاقع تعميـ النحك العربي في المرحمة الثانكية، مج 4

 .06ـ، ص 2005بسكرة، الجزائر، 
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إف الغرض مف تدريس النحك ىك تككيف الممكة المسانية الصحيحة لا حفظ القكاعد      
المجردة، فالعربي الأكؿ الذم أنت المغة عنو لـ يكف يدرم ما الحاؿ كما التمييز، كلـ يعرؼ 

ؿ ىذه أسماء سماىا مشايخ النحك عندما كضعكا قكاعد المغة الفرؽ بيف المبتدأ كالفاعؿ، فك
، أم أف تدريس قكاعد النحك كالصرؼ يككف بغرض عصمة السنة 1لحفظيا مف المحف

عانتيـ في الدقة كالتعبير كالفيـ، كبالتالي فيي تدرس عمى الخطأالمتعمميف كأقلاميـ مف  ، كا 
و إلى ىذه الحقيقة كقدـ نصيحة إلى أساس أنيا كسيمة كليست غاية، أما الجاحظ فقد تنب

معممي المغة العربية كالمنشغميف بيا قائلا: "أما النحك فلا تشغؿ قمب الصبي منو إلا بقدر ما  
يؤديو إلى السلامة مف فاحش المحف، كمف مقدار جيؿ العكاـ في كتاب إف كتبو كشعر إف 

ى بو مف ركاية المثؿ أنشده كشيء إف كضعو كمما زاد عمى ذلؾ فيك مشغمة عما ىك أكل
. لؾ دعكة صريحة مف الجاحظ للابتعاد عف دقائؽ 2"كالشاىد كالخبر الصحيح كالتعبير البارع

النحك في التدريس كالتركيز عمى الأساسيات فقط، التي تحفظ المساف كتكفؿ لو السلامة مف 
  :المحف، كيمكف إجماؿ أىداؼ تدريس القكاعد في النقاط التالية

 اىيـ، كذلؾ بتدريب المتعمميف عمى استعماؿفاج المساف كتصحيح المعاني كالمتقكيـ اعكج -
 الألفاظ كالجمؿ كالعبارات استعمالا صحيحا يصدر مف غير تكمؼ كجيد.

تمكيف المتعمـ مف القراءة كالكتابة كالحديث بصكرة خالية مف أخطاء المغة، كذلؾ بتعكيدىـ  -
النحكم الذم  الخطأيب حتى تككف خالية مف عمى التدقيؽ في صياغة الأساليب كالتراك

  بجماليا.يذىب 
 ية، عمى نحك تفصيمي متكامؿ. كالصرفالتعمؽ في فيـ بعض القضايا النحكية  -
 3.معرفة بعض أدكات المغة كالمعاني التي تستعمؿ ليا -
 معرفة المصادر كالمشتقات في المغة كدلالة كؿ منيا في النص كعمؿ المصدر كالمشتقات -
 .لأخرلا

                                                           
 .08ص  تدريسيا، كطرائؽ العربية المغة مناىج:  زيعا إسماعيؿ إيماف زبير، عمي سعد 1
 .08محمد جاىمي: كاقع تعميـ النحك العربي في المرحمة الثانكية، ص  2
 .09المرجع نفسو، ص  3
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 التمييز بيف الخطأ كالصكاب كمراعاة العلاقات بيف التراكيب عف طريؽ التحميؿ كالتنكؽ.  -
تكقؼ المتعمميف عمى أكضاع المغة كصيغيا لأف قكاعد المغة إنما ىي كصؼ عممي لتمؾ  -

 .الأكضاع كالصيغ كبياف التغيرات التي تحدث في ألفاظيا
القكاعد كالصرؼ التي عكلجت في المستكييف  استكماؿ دراسة القضايا الأساسية في -

 1(.)الثقافة العامة المشتركة، كالمتطمبات الأساسية
مف خلاؿ ما سبؽ يمكف إجماؿ أىمية تدريس القكاعد في أنيا تنفع إلى دقة الملاحظة |      

 كالحكـ، كتدفع إلى التفكير كنظـ المعمكمات تنظيما يسيؿ عمى المتعمميف الانتفاع بيا.
 نشاط البلاغة:  -4

البلاغة ممارسة عرفيا العرب الأقدمكف منذ العصر الجاىمي، ككانت ثمار بالفطرة      
، كلقد كاف لمقرآف الكريـ الفضؿ في تكجو العمماء إلى الاعتناء بيا ككف العرب غرفكا كالسميقة

معجزا ليـ  بالبلاغة كالبياف لذا أصبح تحدم القرآف ليـ كتقـ منيـ أف يأتكا بسكرة مف مثمو
، فكاف المجاكرة العرب للأعاجـ كظيكر المكلديف في 2فضلا عف الغرضيف التعميمي كالنقدم

في ظيكر المحف قكه عمماء المغة لكضع علامات الإعراب كالتنقيط  السببالمدف الإسلامية 
لممحافظة عمى لغة القرآف مف المحف كالتعمـ الصحيح ليذه المغة مف جانب آخر فكاف 

قدم، إذ النلتعميمي مسبب آخر في ظيكر البلاغة، أما الغرض الثالث فيك الغرض الغرض ا
علاقة البلاغة التكاممية مع بقية العمكـ الأخرل لا  إغفاؿلا يمكف بأم حاؿ مف الأحكاؿ 
كثيرا لأنيا تقدـ لو الأكمة التي تييأ لو الفيـ كالحكـ  الناقدسيما النقد الأدبي، فالبلاغة تفيد 

، كىي المعاني، البياف كالبيع، 3ى بيا القدماءنكلذلؾ اعت ، كالبلاغة درس يتناكؿ ثلاث عمكـ
كينفع كؿ عمـ إلى مكاد معركفة، ففي المعاني: الخبر، الإنشاء، الذكر، الحذؼ التقديـ 
كالتأخير، كفي البياف: التشبيو، المجاز، الاستعارة كالكناية، كفي البديع: المحسنات المعنكية 

                                                           
 .408إيماف إسماعيؿ عايز : مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص  سعد عمي زبير، 1
 .471، ص المرجع نفسو 2
 .472المردع نفسو، ص  3
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، تخمص بذلؾ إلى أف البلاغة ىي عمـ 1لمفظية: السجع كالاقتباس كحسف الابتداءكالطباؽ، كا
 .يكضح الأحكاـ كالمعايير التي تحكـ العمؿ الأدبي كتقدـ الأسس التي تبرز ىذا الجماؿ

بيا كيككف  كيؤمفالمدرس البلاغة أف يدركيا  ينبغييستند تدريس البلاغة إلى أسس عامة 
 :2نذكرف ىذه الأسس حريصا عمى تنفيذىا كمف بي

 أف تككف البلاغة ذات صمة كثيقة بالصكص الأدبية كالنقد، فيذه الصمة نتجو بالبلاغة -
اتجاىا ذكقيا خالصا، لأف الغرض منيا تمؽ المصكص كفيميا فيما دقيقا كتبيف نكاحي 

 الجماؿ فييا. 
مـ لا يدرؾ أسرار أف يتـ الكصكؿ إلى الظاىرة البلاغة بف قيـ النصكص فيما جيدا، فالمتع -

 الجماؿ في النص إلا بعد فيـ دقيؽ لمعاني النص كصكره الفنية 
 أف يككف المعمـ حريصا عمى إبراز العلاقة كالجانب النفسي كالاجتماعي للأديب.  -
أف يتمرف المتعممكف تمرينات كافية عمى الصكر البلاغية، فيركس البلاغة لا تحقؽ  -

 لمستمر.االغرض المنشكد إلا بالتدريس 
مف خلاؿ ىذه الأسس يتضح لنا أف دركس البلاغة لا ينبغي أف تقدـ منعزلة عف النص      

الأدبي، بؿ ينبغي أف تككف تابعة لو لأنيا خير مساعد لممتعمـ عمى فيـ الأدب كتنكؽ معانيو 
 كالكقكؼ عمى أسرار جمالو. 

 أىداف تدريس البلاغة:  -
ة العربية مف الناحية التاريخية، كبعض البلاغييف بشكؿ مكجز لمبلاغ التلاميذمعرفة  -

 .المشيكريف كمصنفاتيـ 
 إلمامو بالبياف العربي كقدرتو عمى كشؼ مكاطنو في النصكص الأدبية.  -
طنابا.قدرتو عمى تبييف العلاقة بيف المفظ كالمعنى مساكاة كايجازا  -   كا 
 3.ىقدرتو عمى تبييف العلاقة بيف التركيب المغكم كالمعن -

                                                           
 .87ـ، ص1984، 2بنظر: عمي جكاه الطاىر: أصكؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيركت، لبناف، ط 1
 .472ة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص سعد عمي زبير، إيماف إسماعيؿ عايز : مناىج المغ 2
 .475، ص المرجع نفسو 3
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 :نشاط العروض -5
، أم لا تلائمنيىك الناحية، مف ذلؾ قكليـ: أنت معي في عركض  المغةالعركض في      

 1".في ناحية
كىك عمـ  2"عرؼ بو صحيح الشعر مف فاسده كما يعتريو مف زحافات كعمؿعمـ يُ  اصطلاحا:

كصاحب يعني بالشعر العربي في قياسو كزنو كصحتو كاعتلالو فيك كالميزاف في ذلؾ، 
بعد الله عز كجؿ ىك الخميؿ بف أحمد الفراىيدم الأزدم  -الفضؿ في إيجاد ىذا العمـ 

لا يككف إلا في الشعر  ، كالعركض ـ( إماـ كعلامة عصره لغة كشعرا170-100العماني )
عكس النحك كالبلاغة فيما يطيفاف أيضا عمى النص النثرم، كلا يمكف أف يممسو الطالب في 

يقاعية، كعميو حياتو اليكمية  خارج المدرسة فيك درس خاص ينبني عمى أذف مكسيقية كا 
فيجب عمى الأستاذ تزكيد تمميذه بكؿ ىذه الممكات قبؿ الدخكؿ في تدريس العركض كالأكزاف 

، كىك نشاط يقكـ عمى الجمالية مثمما يقكـ عمى القاعدة كبيذا يحتـ عمينا 3كالبحكر الشعرية
بؿ أف تتناكلو قاعديا، كذلؾ مف حيث جماليتو الصكتية كالنحكية أف نتناكلو تناكلا جماليا ق

 4.كالتركيبية حتى يحبو التمميذ كيجد نفسو ممتحما مع ىذا النص الشعرم
مف خلاؿ ما تقدـ يتبيف لنا أف العركض ىك عمـ يعرؼ بو صحيح الشعر مف فاسده،      

 كىك عمـ يبحث في الأكزاف التي استخدميا العرب لشعرىـ.
 :أىمية تدريس العروض* 
 . تغييراتالمحافظة عمى الشعر العربي مف الكسر كمف دخكؿ لا يجكز فيو مف  -
 تمييز الشعر العربي الأصيؿ مف غيره مما ليس بشعر كالسجع.  -

                                                           
ـ، بيركت، لبناف، ص 2004، 1محمد بف حسف بف عثماف، المرشد الكافي في العركض كالقكافي، دار الكتب العممية، ط 1

06. 
ـ، الككيت، ص 2004، 1محمد بف فلاح المطيرم: القكاعد العركضية كأحكاـ القافية العربية، غراس لمنشر كالتكزيع، ط 2

11. 
ينظر: لطفي حمداف؛ تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكم بيف المناىج المستعممة كالتقنيات التداكلية، منكرة لنيؿ  3

 .   57ـ، جامعة الحاج لخضر باتنة، ص 2017شيادة الماجيستر ، 
 .62المرجع نفسو، ص  4
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 1.تيسير نظـ الشعر -
تككيف أذف مكسيقية لدل المتعمـ تجعمو يكتشؼ أم خمؿ في البيت الشعرم إذا أعطي لو  -

 ناقصا.
 2.تككيف ممكة سعة لممتعمـ حتى يدرؾ إيقاع البحر الصحيح مف غيره -

كمف خلاؿ ىذا تتجو طريقة تدريس العركض نحك تيسير الصعكبات التي تعترض      
 المتعمـ في ىذا العمـ .

 النقد:نشاط  -6
مف  ز جدىاالثمف كنقده لو، فانتقده، كنقد النقاد الدراىـ ميّ  "نقدهيعرفو الزمخشرم:  لغة: -أ

 بمعنى، يشير تعريؼ الزمخشرم إلى أف أكؿ ما استعممت فيو ىذه الكممة كانت 3...رديئيا
 فرز الدراىـ كالدنانير قديما لبياف الصحيح كالمزيؼ منيا، كىذا يككف عف خبرة كفيـ كحكـ

 سديد.
 اصطلاحا: -ب

ية كالفنية تقكيـ الأعماؿ الأدب "فف: النقد ىكجاء في معجـ المصطمحات العربية أف      
 كتحميميا تحميلا قائما عمى أساس عممي، كىك الفحص العممي لمنصكص الأدبية مف حيث

نشائيا كصفاتيا كتاريخيا ، مف خلاؿ الطرح يتضح أف اليدؼ مف 4مصادرىا كصحة نصيا كا 
النقد الأدبي ىك دراسة الكلاـ كتياف جده عف ربيو مف جكانب مختمفة كما يعني تحميؿ 

ة تحميلا عمميا كتقكيميا، كبالتالي يقكـ ىذا النشاط عمى تحميؿ النصكص الأعماؿ الأدبي
الأدبية لبياف صفات الجكدة كالرداءة فييا، كلا يتـ النقد عمى الشكؿ في النص الأدبي فقط بؿ 
عمى المضمكف أيضا كالمعنى كالمفظ فإذا كاف الحكـ عمى الألفاظ مرتبط بالقكانيف البلاغية، 

                                                           
 .19ـ القافية العربية، ص محمد بف فلاح المطيرم: القكاعد العركضية كأحكا 1
 .65ينظر: لطفي حمداف؛ تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكم بيف المناىج المستعممة كالتقنيات التداكلية، ص  2
 .687ـ، الجزائر، ص1998ط(، -الزمخشرم: أساس البلاغة، مراجعة كتقديـ: ابراىيـ قلاتي، دار اليدل، )د 3
، جامعة عبد الرحماف ميرة 23لنقد الأدبي في الجامعة )دراسة نظرية(، مجمة الأثر، الحدنبيمة آيت عمي: تعميمية ا  4

 .61، بجاية، الجزائر، ص 2015
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، كعميو 1كذکاؤهعنى مرتبط بالناقد تفو مف حيث ثقافتو كتجربتو النقدية فإف الحكـ عمى الم
فاقد ىك الحكـ عمى النصكص الأدبية بعد التحميؿ كالمكازنة بما يظير قيمتيا الأدبية 
كمستكاىا الفني لفظا كمعنى كأسمكبا كفكرة كليس النقد ىك البحث عف العيكب في النص 

نما ىك الدراسة الفاحصة  بقصد معرفة مستكل الجكدة أك الضعؼ كتقدير القيمة الأدبي كا 
 .2الحقيقية لممنقكد مف حيث المزايا كالمثالب

في أبسط مدلكلاتو ىك دراسة نص كفيـ معانيو كمعرفة الجميؿ مف القبيح  فالنقدكمنو      
يصاؿ ما فيمو إلى الآخريف   .فيو كتمييز الجيد مف الردمء كا 

 أىداف تدريس النقد :  -
 يمـ المتعمـ بحركة النقد الأدبي القديـ عند العرب. أف  -
 أف يتعرؼ عمى أبرز النقاد العرب القدامى كيتبيف المعالـ الكبرل لمناىجيـ النقدية .  -
نشأت أف يتعرؼ عمى أبرز القضايا النقدية في النقد العربي كاستيعابيا ضمف سياقيا الذم  -

 فيو.
 3.بأف يمـ بتطكر حركة النقد عند العر  -
أف يتمكف المتعمـ مف تحديد المعايير الأساسية المعكؿ عمييا في الحكـ عمى العمؿ الأدبي  -

 .ككؿ في ضكء المفردات كالمقررات التي انتيى إلييا في دراستو
 4.تنمية قدرة المتعمـ عمى تحميؿ النصكص الأدبية كتتكؽ جماليا -

المتعمميف ثقافة نقدية تجعميـ مف خلاؿ ىذا الطرح تضح أىمية النقد في إكساب      
يقتربكف مف صحة الأحكاـ التي يصدركنيا كتنمي لدييـ ممكة الملاحظة كالبحث بحيث 

 .تمكنيـ مف تحميؿ النصكص الأدبية كتتكقيا
 

                                                           
 سعد عمي زبير، إيماف إسماعيؿ عايز : مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 2
 .466المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص سعد عمي زبير، إيماف إسماعيؿ عايز : مناىج  3
 .62نبيمة آيت عمي: تعميمية النقد الأدبي في الجامعة )دراسة نظرية(، ص  4
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 :نشاط التعبير -7
ف كاف فرعا       تقانو ىك الغاية في حد ذاتيا كا  بعد التعبير مف أىـ النشاطات المدرسية كا 

لمغة إلا أنو المرة كالمحصمة النيائية ليا في الكقت الذم تشكؿ الفركع الأخرل مف فركع ا
، كالتعبير مف الأسس التي 1سكاقي كركافد فيي كالشراييف لمجسـ ترفده بالكـ ليبقى سميما

جادتو تعني إجادة الدراسة المغكية خاصة كتفكقا في المكاد  يستند إلييا التفكؽ المدرسي كا 
عامة، فالشخص الذم يمتمؾ السيطرة عمى القدرات التعبيرية كمياراتيا الدراسية الأخرل 

بإمكانو صياغة العبارة الدقيقة كىك يشتمؿ عمى اثنيف مف ميارات المغة: الحديث كالكتابة 
، كبذلؾ تككف الغاية منو في 2كالقراءةكيعتمد امتلاكيما عمى ميارتيف أخرييف: الاستماع 

 تحدثا.فس كمكنكناتيا كتابة أك كالإفصاح عما في الن الإبانة
 ي(.التعبير نكعاف الشفيي كالحريرم )الكتابأنواعو:  -

ا في نفسو بجمؿ مف دكف أف يككف قد التمميذ عمّ  يعبّريقصد بو أف  التعبير الشفيي:* 
مي إلى تمكيف الدارسيف مف اكتساب كير كيعد جزءا ميما في ممارسة المغة كاستعماليا،  كتبيا

 . 3اصة بالحديث كالمناقشة كالقدرة عمى التعبير المؤثر الجميؿالميارات الخ
بيف الفرد كغيره ممف تفصمو عنيـ  الاتصاؿىك كسيمة  التعبير التحريري )الكتابي(:* 

المسافات الأمنية كالمكانية ككسيمة الكممة المكتكبة أك المحررة بأساليب جميمة مناسبة كالدقة 
سيؽ الأفكار كترتيبيا كربط بعضيا ببعض كىك مقدرة المتعمـ في اختيار الأنماط الملائمة كتن

عمى التعبير عما في نفسو كتابة بعبارات صحيحة خالية مف الأخطاء، كتمرينو عمى التحرير 
 4.بأساليب جميمة مناسبة كتعكيده الثقة في اختيار الألفاظ الملائمة كتنسيؽ الأفكار كترتيبيا

 
 

                                                           
ـ، )دط(، عماف، 1999عبد الفتاح الحسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية مف النظرية كالممارسة، دار الفكر العربي،  1

 .281الأردف، ص 
 .502ماعيؿ عايز : مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ص سعد عمي زبير، إيماف إس 2
 .502، ص المرجع نفسو 3
 ينظر: المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 4
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 1:أىداف تدريسو* 
 أحاسيس المتعمـ كأفكاره كعكاطفو تعبيرا فصيحا مشافية ككتابة.  التعبير عف -
تمخيص مقالات أك فصكؿ مف كتب أك مكضكعات مع مراعاة الإيجاز كالتمييز بيف  -

 الأفكار الرئيسية كالثانكية. 
تعكيد المتعمـ عمى التفكير المنطقي تريب عناصر المكضكع كتسمسميا كربطيا مف المقدمة  -

  لخاتمة.فاإلى العرض 
 التمكف مف التعبير في مكاقؼ الحياة المختمفة كالتنفيس عف المكبكتات.  -
 .يعكد آداب الحكار كالمناقشة -

  .الأسس العممية والبيداغوجية لوضع الأنشطةثالثا: 
 تحكـ عدة معايير في اختيار الأنشطة التعميمية منيا:     

 معايير متصمة بقيمة المحتوى وتشمل:  -1
مف الكاضح أف طبيعة الأىداؼ العامة لمتربية كالأىداؼ  المحتوى بالأىداف:صمة  -

الخاصة بمادة معينة أك بدرس معيف تؤثر في طبيعة المحتكل المختار، فمف النقاط الميمة 
كجكد علاقة كاضحة بيف الأىداؼ العامة كالخاصة، فترج الأىداؼ في المدرسة أمر ميـ 

المادة الدراسية بحيث تساعد  اختيارىداؼ في تدريجيا كفي كالأىـ مف ذلؾ ىك ترابط ىذه الأ
 2عمى تحصيؿ الأىداؼ الخاصة كالعامة عمى حد سكاء.

بسبب الكثرة اليائمة في مصادر المعرفة كالكسائؿ لزـ أف يككف  وأىميتو:صدق المحتوى  -
لمؤكدة المحتكل المختار لممنيج صادقا كميما، كالصدؽ يعني الصحة كالدقة كالمعمكمات ا

كالمصادر المكثكؽ بيا كالاتصاؿ بالحقائؽ كالدليؿ الصادؽ الذم لا شؾ فيو، كلصدؽ 
المحتكل معاف كثيرة، فيك مف ناحية يعني مدل الارتباط الكثيؽ بيف المحتكل المراد اختياره 
كالأىداؼ المرجكة منو تحقيقيا كبيذا المعنى يككف المحتكل صادقا بقدر ما يككف قادرا عمى 

                                                           
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 1
، 1ينظر: جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني: المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع ، ط 2

 .90ـ، عماف، ص 2013
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 بمعنى، كمف ناحية أخرل يعني الصدؽ المعاصرة 1ؽ النتائج التي قصد منو تحقيقياتحقي
تضمف المحتكل أحدث الجكانب في المجاؿ الذم يؤخذ منو، كمف ناحية ثالثة يعني الصدؽ 
مدل تمثيؿ المحتكل المكاد اختياره المجاؿ المعرفي الذم أخذ منو كينتمي إليو، كيقصد 

، كالأىمية بمعنى أف يككف المحتكل بمثابة لب المجاؿ كجكىره بالتمثيؿ الأىمية كالشمكؿ
 .2كالشمكؿ بمعنى أف يغطي المحتكل مجالو المعرفي تغطية كافية فلا يسقط منو عنصر

 كتتضمف:  معايير متصمة بعممية التعمم: -2
ثبت مف الدراسات أىمية الميكؿ في دفع عممية التعمـ  الإفادة من ميول المتعممين: -

كيا، ففي اختيار مكاد المنيج كأنشطتو ينبغي أف يعطي الاعتبار لميكؿ المتعمميف كىذا كتحري
يعني أف يختار المحتكل كالخبرات ذات الجانبية المباشرة لممتعمميف، فمعرفة الميكؿ قيمة لا 
يمكف إنكار دكرىا في تحريؾ الدراسة كأنشطة التعمـ، كينبغي أف تختار المادة الدراسية التي 

 .3كفائدةالميكؿ، كالتي تيتـ في إيجاد أنشطة تعميمية أكثر سعة  تشبع
يؤكد عمـ النفس أف التربية عممية مستمرة كمتدرجة، كىي نتقدـ  الاستمرار والتنظيم: -

بفاعمية أكثر حيف نحمؿ مكاد التعمـ كأنشطتو صلات مباشرة مع المكاد كالخبرات التي حظيت 
د كالخبرات الأكثر تعقيدا، كعمى ىذا ينبغي دفع مكاد مف قبؿ كحينيا تؤدم إلى فيـ المكا

المنيج كخبراتو إلى الاستمرار كالمتابعة، لأف التنظيـ الجيد المحتكل المنيج يساعد عمى 
 .4النمك كلذلؾ يمزـ أف يتكافر فيو عصر الاستمرار

ردية بيف مف المفاىيـ الحديثة في التربية الاىتماـ بالفركؽ الف مراعاة الفروق الفردية: -
التلاميذ، كعمى ىذا الأساس فالحاجة ماسة لتقديـ كمية كافية مف مختمؼ المكاد كالخبرات | 
لمكاجية الحاجات الفردية، كلذلؾ نقترح اختيار الأنشطة التي تمثؿ درجات متنكعة مف 

عطاء الفرص المتنكعة لعرض المادة  .5الصعكبة كالتعقيد كا 
                                                           

 .91، ص العربية المغة تدريس كطرائؽ المناىج: السمطاني ىاشـ حمزة الجبكرم، جاسـ 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 2
 .91، ص المرجع نفسو 3
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 4
 .93المرجع نفسو، ص  5
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  :معايير متصمة بحاجات المتعممين -3
إف الاتجاه نحك مراعاة حاجات المتعمميف في بناء المنيج أصبح دعما قكيا كليذا       

بالحاجات الاجتماعية كالشخصية لممتعمميف،  ظيرت أىمية العناية في اختيار أنشطة المنيج
نما يرتبط بمشكلات المجتمع  بمعنى أف لا يككف المحتكل أكاديميا صرفا اك عمميا خالصا، كا 

 1.لبيئة كمتطمبات الحياةكبظركؼ ا
 .أىمية الأنشطة في العممية التعميميةرابعا: 

التعممي، كبالتالي فيي تيدؼ إلى تعميؽ  -.تمثؿ جانبا أساسيا في المكقؼ التعميمي -
 المفاىيـ كالمبادئ العممية التي يدرسيا المتعمـ مف خلاؿ المقرر الدراسي. 

 يارات الفكرية كالمغكية لدل التلاميذ . تضفي الحيكية كالنشاط كتنمي عددا مف الم -
 تثرم العممية التعميمية كتكصيؿ المعمكمة لمتنمية كتكسبو الميارات كالخبرات.  -
 2تككف العادات المغكية كتنمي الميارات المختمفة في المغة العربية.  -
 .  التلاميذتممي الميكؿ كالاتجاىات كالمعتقدات كالقيـ لدل  -
ارات لدل التلاميذ مثؿ ميارة الاتصاؿ كالتكاصؿ كالتعاكف كتقبؿ الرام مي بعض الميتن -

 3الأخر.
مف خلاؿ ما تقدـ ذكره تتأتي أىمية الأنشطة في العممية التعميمية في ككنيا تحسف      
المغكم لممتعمميف كتصقؿ مياراتيـ المغكية مف قراءة كحديث ككتابة كاستماع كتثرم  الأداء

 التعممية. -العممية التعميمية 
 
 
 

                                                           
 .93العربية، ص  جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني: المناىج كطرائؽ تدريس المغة 1
ينظر: ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي غمر الصفي دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة  2

 .     54-24ـ، سطيؼ، ص 2009مذكرة لنيؿ شيادة ماجيستر،  -مدينة جيجؿ أنمكذجا -متكسط 
 .75ـ، عماف، ص 2012، 1كتبة الحامد لمنشر كالتكزيع، طعنكد الشايش الخريشا: أسس المناىج كالمغة، دار كم 3
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 : المقاربة بالكفاءات.المبحث الثاني
 .محددات الكفاءة أولا:

 تعريف الكفاءة : -1
مَدُ  (1) قُؿْ ىُكَ المَّوُ أَحَده قاؿ تعالى  لغة :  -أ ْـ يُكلَدْ  (2) المَّوُ الصَّ ْـ يَمِدْ كَلَ يَكُف لَّوُ  كَلَ ْـ (3) لَ

(4كُفُكنا أَحَده )
1 . 

كرد في لساف العرب لابف منظكر" كافأهُ عمى الشيء مكافأة ككفاءه :جازاه، نقكؿ مالي بو  -
 2ءه أم لا مالي بو طاقة عمى أف أكافئو . كالكؼ النظير."قتؿه كلا كفا

كما كرد في الصحاح "كفأت القكـ كفأه إذا أرادكا كجينا فصرفتيـ إلى غيره فأنكفؤكا أم رجعكا 
 3.كالكؼء النظير ، المصدر الكفاءة ، كتقكؿ لا كفاء لو أم لا نظير لو .

عنى لفظة "كفاءة "في المعاجـ العربية مف خلاؿ التعريفيف السابقيف يتضح لنا أف م       
 ىي النظير كالمساكاة .

 : اصطلاحا -
 إف مفيكـ الكفاءة معقد جدا حيث نجد أكثر مف مفيكـ مف بينيا :   

عرفيا جيمي بأنيا نظاـ مف المعارؼ التصكرية كالإجرائية منظمة عمى شكؿ تصاميـ 
المشكؿ بفضؿ نشاط  عمميات، كالتي تسمح داخؿ مجمكعة كضعيات متجانسة بتحديد

 4ناجح.
الحسية( يمكف ملاحظتيا -كىناؾ تعريؼ آخر لمكفاءة بأنيا مجمكعة مف الميارات )الجسمية

كالفشؿ مؤشر ’كقياسيا كالحكـ عمييا بالنجاح أك الفشؿ ، فالنجاح يدؿ عمى كجكد كفاءة 
 5. انعدامياعمى 

                                                           
 .4_ 1.  سكرة الإخلاص ، الآية1
 111ـ ، ص 1999، 3. ابف منظكر ، لساف العرب، دار إحياء التراث العربي، لبناف، ط2
،ص 1990، كانكف الثاني 1،ج4الجكىرم،الصحاح،تح أحمد عبد الغفكر عطار،دار العمـ لمملاييف،لبناف ،ط.3

 .68_67ص
 .109، تيزم كزك، ص 1.عسعكس محمد ، مقاربة التعميـ ك التعمـ بالكفاءات، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، ط4
 .16، ص 2007عمي أكحيدة، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات ، جميع الحقكؽ محفكظة لممؤلؼ ،د،ط ، .5

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya1.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya1.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya1.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura112-aya3.html
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تجديد التجكؿ، التطكر كالقدرة كما تعرؼ الكفاءة بأنيا التنظيـ، التخطيط لمعمؿ ، تعني ال
 1عمى التكيؼ الإيجابي مع نشاطات مستجدة.

كأيضا الكفاءة ىي القدرة التي يمتمكيا الإنساف مف أجؿ أداء مياـ معقدة يتطمب إنجازىا 
 2التحكـ في عدد كبير مف العمميات مثؿ التي تصادفنا في ممارسة مسؤكلية أك تنفيذ عمؿ.

لتعاريؼ إلا أنيا تدكر حكؿ أف الكفاءة ىي حسف الأداء أم ا كاختلاؼكرغـ تعدد       
تحكيؿ المعارؼ كالميارات مف أجؿ العمؿ عمى حؿ المشاكؿ التي تعيؽ إنجاز العمؿ كىي 
نسؽ مف المعارؼ المفاىيمية  عمى شكؿ خطط لحؿ مشكلات التعميـ كالتعمـ كمكاجية 

 العكائؽ كىك مصطمح حديث أدخؿ إلى القامكس التربكم.
 أنواع الكفاءة: -2

لا يمكف في ىذا المقاـ حصر كؿ أنكاع الكفاءة لذا سكؼ نقتصر عمى البعض منيا 
 :كالمتمثمة في 

 (compétence de conmaissanceالكفاءات المعرفية ) -2-1
كفاءات التعمـ المستمر ك  امتلاؾكىي لا تقتصر عمى المعمكمات كالحقائؽ ،بؿ تمتد إلى    

 ىذه المعرفة في المياديف العممية . استخداـعرفة ، كمعرفة طرائؽ أدكات الم استخداـ
 (compétence de performanceكفاءات الأداء) -2-2

كتشمؿ قدرة المتعمـ عمى إظيار سمكؾ لمكاجية كضعيات مشكؿ عمى أساس أف الكفاءات 
 مكؾ المطمكب.تتعمؽ بأداء الفرد لا بمعرفتو كمعيار تحقيقيا ىنا ىك القدرة عمى القياـ بالس

 (compétence de resultasكفاءات الإنجاز أو النتائج) -2-3
إف امتلاؾ الكفاءات المعرفية يعني امتلاؾ المعرفة اللازمة لممارسة العمؿ دكف أف يككف 

الكفاءات الأدائية فيعني القدرة عمى  امتلاؾىناؾ مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى الأداء أما 

                                                           
 .99ط ، ص-لأىداؼ ، دار التنكير.دخالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كا.1
 .19ـ مراح،ؾ ،رأس العيف ، مقاربة بالكفاءات ، ص  .2
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دكف كجكد مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى إحداث نتيجة مرغكبة في  إظيار قدراتو في الممارسة
 1أداء المتعمميف.

تعددت أنكاع كأشكاؿ الكفاءات كقد اقتصرت عمى ثلاثة أنكاع أساسية ،كالكفاءات  -
 بسمكؾ الفرد. الاىتماـالتعميمية بدكرىا قابمة لمقياس عف طريؽ استخداـ  أدكات المعرفة ك 

 مميزات الكفاءة: -3
 ة مميزات نذكرىا قصد إزالة المبس كالغمكض عف حدىا كمف بينيا:لمكفاء

تكظؼ الكفاءة جممة مف المكارد منيا المعارؼ العممية كالمعارؼ الفعمية النابعة عف  -3-1
 2التجربة الشخصية كالتصكرات كالآليات كالقدرات كالميارات.

كىي  اجتماعيةفية الكفاءة ذات طابع نيائي، كىي عبارة عف مممح ذك غاية كظي -3-2
تحمؿ في طياتيا دلالة بالنسبة لمتمميذ الذم يكظؼ جممة مف التعممات لغاية إنتاج شيء أك 

 3حؿ مشكمة.
الكفاءة تتعمؽ بالمادة الدراسية غالبا، أم تكظؼ معارؼ أغمبيا مف المادة الدراسية  -3-3

ينفي كجكد كفاءات غير ىاما، كىذا لا  ياميار الكاحدة كتعطي ليذه المعارؼ الدراسية بعدا 
 أك قيادة سيارة . اجتماعمرتبطة بالمكاد الدراسية مثؿ الكفاءة في تسيير 

الكفاءة ترتبط بكضعيات ذات مجاؿ كاحد، أم أف الكفاءة لا تحمؿ صفة الإطلاؽ  -3-4
كالشمكلية لذلؾ يجب تشخيص الكضعيات ذات المجاؿ الكاحد بغرض تنمية الكفاءة ضمف 

 4لة تقكيميا .ىذا المجاؿ كسيك 
الكفاءة ترمي إلى غاية منتيية ىذه الميزة تنفرد بيا الكفاءة عف القدرة ، إذ ىي عبارة  -3-5

عف غاية كليست كسيمة، كىي في ذات الكقت تحمؿ في مضمكنيا دلالة لممتمدرس 

                                                           
 2005ط،-حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات )الأبعاد كالمتطمبات(، دار الخمدكنية لمنشر كالتكزيع ، الجزائر، د. 1

 .20ـ ،ص
 .102الكفاءات كالأىداؼ ،ص خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة  .2
 .23ـ. مراح، ؾ، رأس العيف، مقاربة الكفاءات، ص .3
 .25المرجع نفسو، ص .4
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)التمميذ،الطالب( الذم يكظؼ جممة مف التعممات لغاية إنتاج شيء أك بغرض القياـ بعمؿ أك 
 1مشكمة مطركحة في عممو المدرسي فيك مكتسب منتيى. لحؿ

الكفاءة قابمة لمتقكيـ كالقياس فيي بطبيعتيا مقكمة، كيقكـ ىذا التقكيـ عمى أساسيف  -3-6
 2عمى الأقؿ : نكعية إنجاز العمؿ كناتج عممية التعمـ .

جمكعة مف الكفاءة كحسب ما تبيف مف خلاؿ المميزات التي تبرز بيا ىي أنيا عبارة عف م* 
المعارؼ المختمفة تعمؿ عمى إيجاد حمكؿ مناسبة لحؿ مشكلات تعيؽ الطالب 

 كالأستاذ)المعمـ،المتعمـ(.
 عناصر الكفاءة : -4

إف الكفاءة عبارة عف مككف معرفي قابمة لمتقكيـ تنشأ مف خلاؿ نتائج الفعؿ التعممي ، كليا 
ف منيا ىذه الأخيرة كسنتطرؽ إلى عناصر تتركب منيا كتعد مف بيف أىـ العناصر التي تتكك 

 ثلاث مككنات أساسية ىي :
ىي الطاقة الكامنة لمفرد في مجاؿ معيف أك أكثر مف مجاؿ، كعف  الاستعدادات: -4-1

طريؽ الاستعداد يصؿ إلى مستكل معيف مف الكفاءة أم يبمغ اليدؼ المقصكد مف عممية 
ؿ لتنمية ذاتو مف جية كلمكاجية ، كما أنو نشاط حيكم فطرم يكظفو الفرد العاق3التعمـ

كالاستعدادات طاقات فطرية أك 4متطمبات عممية التعميـ كالتعمـ كالتككيف مف جية أخرل
 مكتسبة أك ىما معا.

ىي الاستعدادات التي تصاحب النضج الجسمي كالعقمي الاستعدادات الفطرية :  -4-1-1
 كىي :  كالاجتماعي

القدرة العامة ، أم الذكاء كالذاكرة كالتذكر كيشمؿ  الاستعداد العقمي : -4-1-1-1
 كالتخيؿ كالإدراؾ ...إلخ . كالانتباه

                                                           
 .24ـ. مراح، ؾ، رأس العيف، مقاربة الكفاءات، ص  .1
 .26المرجع نفسو، ص .2
 12عمي أكحيدة ، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات، ص .3
 .92لشفاؼ، ص خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني ا .4
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كيتمثؿ في النمك الجسمي مف طكؿ ككزف كالحكاس  الاستعداد الجسمي : -4-1-1-2
 الخمس إلى جانب النطؽ السميـ كالصحة العامة .

قات الطفؿ في علا الاجتماعييظير الاستعداد :  الاجتماعيالاستعداد  -4-1-1-3
 الانطكاءكالقمؽ ك  الانزكاءبأقرانو في الشارع كالمدرسة كالميؿ كالرغبة في مشاركة غيره أك 

 1كالمجكء لمكحدة.
الطفؿ بأقرانو في  اكتسبيا: ىي الخبرات كالقدرات التي الاستعدادات المكتسبة -4-1-2

 الشارع كالمدرسة كىذه الخبرات تتمثؿ في:
نجاز أنشطة يدكية : ا خبرات جسمية -4-1-2-1 لقدرة عمى الكلاـ كالجرم كالتسمؽ كا 

 حسب طاقتو.
: اكتساب ثركة لغكية تمكنو مف التعبير عف نفسو أك عف غيره خبرات عقمية -4-1-2-2

حسب ما تتطمبو الكضعيات التي يتعرض ليا ،كما تساعده ىذه الثركة عمى التعمـ، كلذلؾ 
 عميـ.تعتمد عمييا مناىج السنكات الأكلى مف الت

تظير في علاقاتو مع إخكانو كأقرانو كالتصرؼ معيـ  :اجتماعيةخبرات  -4-1-2-3
 2في المدرسة كالشارع كالبيت. اجتماعيةكالسمككات التي يسمكيا عند ما تصادفو مكاقؼ 

كالاستعداد لو صمة أساسية كدائمة بالقدرات كالميارات كىذه الأخيرة تككف الكفاءات ،فكاضع 
كدارسو كؿ ىؤلاء يممككف استعدادات كاسعة. مما يدؿ عمى أف الاستعداد  المنياج كمنفذه

 3.الاستقلاليةيتضمف قدرة كامنة ليا دكر في تعزيز القدرات المكتسبة بشيء مف 
 العلاقة بين الاستعدادات الفطرية والمكتسبة: -4-1-3

عمؿ عمى مراعات لا يمكننا تعميـ الطفؿ إف لـ يكف لو استعدادات فطرية كأخرل مكتسبة كال
كخصكصا السنة الأكلى  الابتدائيةكؿ منيما أثناء عممية التدريس ،كليذا ترل المدارس 

                                                           
 13_12عمي أكحيدة ، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات ، ص .1
 .13المرجع نفسو، ص.2
 .92خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ ،ص  .3



          بانكفاءات المقاربة ضىء في انعربية انهغة أنشطة واقع                            انفصم الأول

 

30 

فالمنياج فييا ينطمؽ مف المحسكس إلى المجرد كمف مكتسبات الطفؿ في بيئتو قبؿ  ابتدائي
 1الدخكؿ إلى المدرسة.

 القــــــــــدرات: -4-2
ي ىيكمة معرفية مثبتة قاـ ببنائيا المتعمـ ىي نشاط عرفاني أك ميارم أك سمككي، كى

سابقا كىي قائمة في سجمو المعرفي، كيمكف تطكير القدرة إلى ميارة مف خلاؿ نشاطات 
 ؿ شيء ما ،كمؤىلا لمقياـ بو سكاءن ، فيي عمكما كؿ ما يجعؿ الإنساف قادرا عمى فع2خاصة

 أك مكتسية أك ىما معا . ، كقد تككف القدرات فطرية3كاف ذىنيا أك حس حركيا أك كجدانيا
ىي القدرات التي ترجع إلى الكراثة كتصاحب النضج  :القدرات الفطرية -4-2-1

 )الجسمي.كالحسي( كالعقمي كالكجداني .
ىي تمؾ القدرات التي يكتسبيا الفرد مف محيطو كىذه الأخيرة  :القدرات المكتسبة -4-2-2

نلاحظ أف قدرات تمميذ السنة أكلى أقؿ  تنمك كتتكسع أكثر فأكثر عف طريؽ التعميـ ،كلذلؾ
مف قدرات تمميذ السنة الرابعة كقدرات تمميذ السنة السادسة أكبر مف قدرات تمميذ السنة الثانية 

 كىكذا كؿ تمميذ أكثر مستكل مف الأخر يفكقو في القدرات. 
 :: تتمثؿ فيالقدرات العقمية  -4-2-3
 د الحاجة.عن استرجاعياالقدرة عمى تذكر المعمكمات ك  -
 القدرة عمى تخزيف المعمكمات كحفظيا في الذاكرة. -
 .الاستيعابالقدرة عمى الفيـ ك  -
 القدرة عمى التحميؿ كالتركيب كالتجريد كالتعميـ . -
 .4القدرة عمى العد -
 

                                                           
 .13عمي أكحيدة ، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات ،ص .1
 .11حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات ، ص .2
 .93، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص خالد لبصيص .3
 14_13عمي أكحيدة ، المرجع السابؽ ص  .4
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 : كتتمثؿ في:القدرات الجسمية -4-2-4
 القدرة عمى المعالجة الدقيقة لأشياء معالجة يدكيا. -
 الكتابة كالأشغاؿ اليدكية .القدرة عمى الرسـ  ك  -
 القدرة عمى أداء الأناشيد أداء جيدا. -
 القدرة عمى القفز كالجرم كالتسمؽ . -
 القدرة المفظية ، كالقدرة عمى القراءة. -
 كىي تتمثؿ في :القدرات الإجتماعية :  -4-2-5
 . الانفعالاتالقدرة عمى ضبط  -
 .القدرة عمى التصرؼ المناسب في الكضعيات التي تصادفيا -
 القدرة عمى التكيؼ مع زملائو في المدرسة كخارجيا . -
 .الاستجابةالقدرة عمى تعديؿ  -
 .1القدرة عمى التمييز بيف الفضيمة كالرذيمة -

تشكؿ الاستعداد كالقدرات عامميف أساسيف كميميف في عممية التدريس ،كليذا كجب         
قديمو لدرس مف أجؿ تحقيؽ عمى كؿ معمـ أف يراعي استعدادات كميارات كؿ تمميذ خلاؿ ت

 الكفاءة .
 خصائص القدرة: -4-3

 تتمثؿ خصائص القدرة فيما يمي :
 أم أنيا قابمة لمتكظيؼ في مكاد مختمفة . القدرة عرضية : -
أم أنيا تتطكر كتنمك مع الإنساف طكاؿ حياتو كقد تنقص كالقدرة  القدرة تطورية : -

 .2عمى الحفظ مثلا
حكؿ مف حالة إلى حالة أخرل كالقدرة عمى التفاكض أم أنيا تت القدرة تحويمية : -

 كالبرىنة . الاستماعالقائمة عمى قدرات إجرائية كالكلاـ ك 
                                                           

 .14عمي أكحيدة ، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات ،ص  .1
 .34ص ،.طيب نايت سميماف كآخركف،المقاربة بالكفاءات 2
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أم أنو يتعذر التحكـ فييا كربط ذلؾ بكضعية معينة كالقدرة القدرة غير قابمة لمتقويم :  -
 1عمى التدكيف في كضعية دكف كضعية أخرل.

 الميارات : -4-3
الفعاؿ لمسيركرة المعرفية كالحسية،  الاستعماؿمة بالتعمـ مف حيث ىي مكضكع ذك ص     

الأخلاقية، الحركية كالميارة ثابتة نسبيا لإنجاز فعاؿ لميمة أك تصرؼ ، كىي أكثر 
 2خصكصية مف القدرة لأنو يمكف ملاحظتيا ببساطة.

رفي كالحركي الفعاؿ لممجاؿ المع بالاستعماؿإف الميارة ليست غاية بؿ ىي كسيمة ، ترتبط   
كالكجداني... فالميارة مرتبطة جدا بالتطبيؽ كالتدريب كالإجراءات العممية التي تصؿ أحيانا 

 3إلى درجة الإتقاف كالتحكـ الخاص في إنجاز أم ميمة.
 كتتكزع الميارات عمى المجالات الثلاثة:

 : يتمثؿ في:الحسي  -المجال الجسمي -4-3-1
 عبيرية.ميارات بصرية سمعية ، حركية ، ت -
 ميارات الكتابة كالقراءة كالكلاـ. -
 ميارات حركية مرتبطة بالنشاط الحركي. -
 .4ميارات يدكية في معالجة الأشياء -
 : يتمثؿ في:المجال العقمي  -4-3-2
 كالاستيعاب.ميارات الفيـ  -
 ميارات التحميؿ كالتركيب كالتمخيص. -
 ميارات تركيب جمؿ أك ترتيب فقرة. -
 ة كمعناىا.ميارات الربط بيف الكمم -

                                                           
 .34ص طيب نايت سميماف كآخركف ، المقاربة بالكفاءات  ، .1
 .97خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص .2
 .11حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات ،ص .3
 .15-14 ص ،عمي أكحيدة ،التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات. 4
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 يتمثؿ في : و المجال الوجداني : -4-3-3
 ميارات التفاعؿ مع الآخريف. -
 .اجتماعيةميارات بناء علاقات  -
 ميارات الاستجابة التفاعمية كالإصغاء لممتعمـ ، أك الابتسامة عندما تمتقي بصديقؾ.  -
 ميارات التعبير عف رأم بصكرة ملائمة. -
 1عمى الآخريف . ميارات تفاعمية كمبادرة إلقاء التحية -
 الفرق بين الاستعداد والقدرة : -

يختمؼ الاستعداد عف القدرة في ككنو يشير إلى إمكانية إنجاز كاممة كليس إنجاز        
فعمي، فالاستعداد ىك القيمة التنبؤية لمقدرة أما القدرة فيي تنفيذ الاستعداد في مجاؿ النشاط 

 2قدرة كملازـ ليا.الخارجي كىذا يعني أف الاستعداد سابؽ لم

 ثانيــــا : المقاربة بالكفاءات .
 المقاربة بالكفاءات: اختياردواعي  -1

المعرفي تفرض عمى المجتمعات البشرية  كالانفجارإف معطيات العصر التكنكلكجية 
مف  الاستفادةديمكمة التغير كالتجدد ، نتيجة تطمع الأفراد نحك مكاكبة المستجدات بغرض 

ما يناسب كيلائـ  اختيارالحضارم بحيث يتـ  كالازدىارلتي تضع الرقي تمؾ المعطيات ا
 حاجات الفرد التي ىي جزء لا يتجزأ مف حاجات مجتمعة .

كىذا ما تسعى إليو المجتمعات عامة كالمجتمعات المتخمفة أك النامية خاصة مف أجؿ الرقي 
تحديات الجارية بمعطياتيا كأسمكب حياتيا إلى المستكل الذم يكفؿ ليا مكاجية ال

 3كالمستقبمية.

                                                           

 .16عمي أكحيدة، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات،ص  .1
، 2004،  2التكجيو الدراسي الفعاؿ : مجمة أبحاث نفسية ك تربكية ، دار اليدل لمنشر قسنطينة عدد زعبيط مريـ، أسس.2

 . 85ص 
 .89خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ ص.3
البدنية كالرياضية ، دراسة ميدانية  . يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاءات كعلاقتيا بدافعية الانجاز لدل أساتذة التربية 2

 .24ػػ23، ص ص  2016/ 2015عمى مستكل ثانكيات بمدية بسكرة ، شيادة ماستر ، إشراؼ فتكش نصير، 
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فعندما يطمب مف المتعمـ القياـ بمقارنة فإف العممية أعقد مف التعبير عف كجكد الشبو 
بيف عنصريف أك مفيكميف ،بؿ ىي تفاعؿ لعمميات معقدة تستخدـ الذاكرة كالتخيؿ  كالاختلاؼ

في الصب بيف حدثيف  ، ثـ إف المقاربة التي تجرمكاختلافاجميعا في إدراؾ العلاقات تشابيا 
 .تاريخيف عمى سمـ زمني مثلا ، ليست ىي المستيدفة بؿ المستيدؼ ىك مكاجية كضعيات

آلية المقارنة التي يصبح بيا التعمـ إذا أثر  امتلاؾخارج المدرسة تستدعي  كاجتماعيةحياتية 
 طيب.
را رئيسيا في أم عنص باعتبارىابيداغكجيا المقاربة بالكفاءات  اختياركلتحقيؽ ىذا تـ      

نظاـ تعميمي حيث تمعب دكرا فعالا في ىذا التغير كالتجدد لما تتضمنو مف أسس تربكية 
 1كبيداغكجية نفسية.

 المقاربة بالكفاءات في جممة مف التحديات ىي : استعماؿكتتمخص دكاعي 
 ضركرة إيجاد فعالية داخمية مف أجؿ تعميـ ناجح كتكافؤ الفرص لمجميع. -
مسعى  اختيارلطمب ممح يتمثؿ في النكعية كحسف الأداء مف خلاؿ  ابةالاستجضركرة  -

 .الاىتماـبيداغكجي يضـ المتعمـ في محكر 
بيداغكجيا يككف شغميا الشاغؿ تزكيد المتعمـ بكسائؿ التعمـ كما يسمح لو بأف يتعمـ  اعتماد -

 2كيؼ يفعؿ ككيؼ يككف.
مع عميو المربكف بمختمؼ أسلاكيـ كعميو فيذا التكجو الجديد ينبغي، بؿ يجب أف يط     

كيفيمكنو بكعي تاـ ، لذلؾ كاف مف الكاجب عمينا كمطمعيف ككمشرفيف أف نبدأ بيذا المحكر 
حتى نزيؿ الحيرة التي صارت تسكف أغمب المدرسيف المقبميف عمى العمؿ بيا كفؽ عممية 

 3الإصلاح الجارية حاليا في الجزائر.
 جؿ تعميـ ناجح أك تكافؤ الفرص لمجميع .ضركرة إيجاد فعالية داخمية مف أ -

                                                           

 .24. يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاءات كعلاقتيا بدافعية الانجاز لدل أساتذة التربية البدنية كالرياضية ، ص 1
 .24المرجع نفسو، ص  .2
 .90خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص .3
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ضركرة تقديـ تعميمات ذات دلالة بالنسبة لكؿ ما يتعممو التمميذ كيؤدم بو إلى التساؤؿ:  -
 لماذا يتعمـ مادة معينة كبطريقة محددة ؟

 1لتزايد حجـ المعمكمات في مختمؼ المكاد العممية. الاستجابةضركرة  -
 مفيوم المقاربة بالكفاءات : -2
 مفيوم المقاربة : -2-1
المقاربة مف قرب كقارب كاقترب مف ، بمعنى كصؿ إلى مستكل معيف أك محدد ،  -

، كالمقاربة في التعميـ ىي كؿ  اتجاىيفكالمقاربة ىي كؿ ما يقارب بيف فكرتيف ، قطبيف أك 
 .2ما يقرب التمميذ مف النتيجة

شكمة أك تحقيؽ غاية أك ىي أسمكب تصكر كدراسة مكضكع أك تناكؿ مشركع أك حؿ م -
كتعتبر مف الناحية التعميمية قاعدة نظرية تتضمف مجمكعة مف المبادئ يستند إلييا تصكر 
كبناء منياج تعميميي كىي منطمؽ لتحديد الاستراتيجيات كالطرؽ كالتقنيات كالأساليب 

 3الضركرية.
يراد منيا دراسة كما تعرؼ بأنيا الكيفية العامة أك الخطة المستعممة لنشاط ما ،كالتي  -

في مشركع ما كقد  الانطلاؽكضعية أك مسألة أك حؿ مشكمة أك بمكغ غاية معينة أك 
استخدمت في ىذا السياؽ لمدلالة عمى التقارب الذم يقع بيف مككنات العممية التعميمية التي 

 4.ترتبط فيما بينيا مف أجؿ تحقيؽ غاية تعميمية كفؽ استراتيجيات تربكية بيداغكجية كاضحة
مف خلاؿ تعريؼ المقاربة يتبيف بأنيا خطة مكجية لنشاط ما يرتبط أك ييدؼ إلى تحقيؽ -

 الأىداؼ في ضكء إستراتيجيات تربكية محددة لمكصكؿ إلى نتائج فعالة.
 

                                                           
 .27طيب نايت سميماف ، المقاربة بالكفاءات أك ) مفاىيـ بيداغكجية جديدة (،ص .1
تحت إشراؼ لككيا  ،كية حسب معممي كمفتشي المرحمة الإبتدائيةقرارية ، حرقاس كسيمة ، تقييـ مدل تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الإصلاحات الترب 2

 21،ص 2009/2010الياشمي ،قالمة ، مذكرة لنيؿ شيادة الدكتكراه في عمـ النفس 
 20_19يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاءات كعلاقتيا بدافعية الإنجاز لدل أساتذة التربية البدنية كالرياضية ص ص .3
، إسماعيؿ الأعكر ، التعميـ في إطار المقاربة بالكفاءات ، مجمة العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، الأخضر عكاريب  .4

 .565ممتقى التككيف بالكفاءات في التربية ، الجزائر، ص 
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 مفيوم المقاربة بالكفاءات : -2-2
فة المعر  امتلاؾتمثؿ الكفاءة ما يقدر الفرد عمى إنجازه ،كالحيازة عمى الكفاءة يعني 

يجاد ممارسة ذات نكعية معترؼ بيا في مجاؿ محدد، بحيث تعني القدرة عمى أداء فعؿ  كا 
 معيف في كضعية معينة بإتقاف كالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى تحقيؽ ثلاث أىداؼ رئيسية 

 ما ينبغي عمى التمميذ أف يتحكـ فيو مع نياية كؿ طكر دراسي. -2-2-1
 التلاميذ مف خلاؿ تنمية الدافعية لديو . إعطاء معنى لمتعممات لدل -2-2-2
 1المتعمميف القدرة عمى التصرؼ حياؿ الكضعيات المركبة. اكتسابالتركيز عمى  -2-2-3
كما تعرؼ المقاربة بالكفاءات بأنيا تحدد مكانة المعارؼ في الفعؿ كتشكؿ ىذه الأخيرة  -

المقاربة بالكفاءات طريقة القرارات ، ف كاتخاذمرحمة حاسمة لتحديد طبيعة المشاكؿ كحميا 
تربكية كأسمكب عمؿ تمكف المدرس مف إعداد دركسو بشكؿ فعاؿ فيي تنص عمى الكصؼ 

 2التحميؿ لمكضعيات التي يتكاجد فييا أك سيتكاجد عمييا المتعمـ.
كجاء أيضا في تعريؼ أخر أنو مقاربة أساسيا أىداؼ معمف عنيا في صيغة كفاءات ،  -

كم حديثا إذا ما قكرف بالتعميـ التقميدم الذم يعتمد عمى محتكيات كيعتبر ىذا المنيج الترب
مفادىا التمقيف كالحفظ فمسعى ىذه المقارنة إذف ىك تكحيد رؤية تعميـ/التعمـ مف حيث تحقيؽ 
أىداؼ مصاغة عمى شكؿ كفاءات قكاميا المحتكيات، كتستمزـ تحديد المكارد المعرفية 

 3المنتظر)الكفاءة( في نياية مرحمة تعميـ ما. كالمياربة كالسمككية لتحقيؽ المممح
 أىداف المقاربة بالكفاءات : -3

إف لممقاربة بالكفاءات أىداؼ كمقاصد كغايات تيدؼ إلى تحقيقيا لمكاجيات 
 القرارات المناسبة. كاتخاذكضعيات معقدة تمكننا مف القدرة عمى التفكير كالتحميؿ 

 الأخيرة مف أجؿ تحقيقيا ىي: كمف بيف أىـ الأىداؼ التي تسعى ليا ىذه

                                                           
 .69ـ، ص 2013، 14لعزيمي فاتح ، التدريس بالكفاءات كتقكيميا السنة الثامنة أكتكبر العدد .1
لمقاربة بالكفاءات كأسمكب لدعـ التعميمية في الجامعات الجزائرية مجمة الكاحات لمبحكث عدناف مدني مريزؽ ، ا .2

 .140ـ ص 2010.، 8العدد –كالدراسات الجزائر 
 20يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاءات كعلاقتيا بدافعية الإنجاز لدل أساتذة التربية البدنية كالرياضية ص .3
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إفساح المجاؿ أماـ ما لدل المتعمـ مف طاقات كامنة كقدرات لتظير كتتفتح كتعبر  -3-1
 عف ذاتيا .

 التي تتناسب كما تيسره لو الفطرة. الاتجاىاتبمكرة استعداداتو كتكجيييا في  -3-2
 1كاقعية.تجسيد الكفاءات المتنكعة التي يكتسبيا مف تعممو في سياقات  -3-3
 تنمية تفكيرىـ كمياراتيـ الفكرية كقدراتيـ عمى حؿ المشكمة.  -3-4
 2تعمميـ أدكار الكبار مف خلاؿ مكاجية المكاقؼ الحقيقية كالمحاكاة. -3-5
 العمؿ عمى تنمية استعدادات المتعمـ كقدراتو كتكجيييا تكجييا ملائما. -3-6
المعارؼ كالتداخؿ المكجكد بيف مختمؼ جعؿ المتعمـ يدرؾ التكاممية القائمة بيف  -3-7

 المعارؼ . لاكتسابالأدكات كالمصادر 
تدريب المتعمـ عمى ممارستو التفكير كالربط بيف المعارؼ في المجاؿ الكاحد ،  -3-8

 3كتكظيفيا لحؿ مشكمة ما في كضعية معينة.
 . الاستنتاجسبر الحقائؽ كدقة التحقيؽ كجكدة البحث كحجة  -3-9
ـ أدكات منيجية كمصادر تعميمية مناسبة لممعرفة التي يدرسيا كشركط إستخدا-3-10

 4اكتسابيا.
 الإستبصار كالكعي بدكر العمـ كالتعميـ في تغيير الكاقع كتحسيف نكعية الحياة.-3-11
 بيف الكفاءات. انسجاماتضمف  -3-12
الكاحد تدريبو عمى كفاءات التفكير المتشعب، كالربط بيف المعارؼ في المجاؿ  -3-13

مف الحقكؿ المعرفية المختمفة عند سعيو إلى حؿ مشكمة أك مناقشة قضية أك  كالاشتقاؽ
 5مكاجية كضعية.

 
                                                           

 .22تدريس بالكفاءات ، ص حاجي فريد ، بيداغكجيا ال .1
 .27يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاءات كعلاقتيا بدافعية الإنجاز لدل أساتذة التربية البدنية كالرياضية، ص .2
 .568الأخضر عكاريب ، إسماعيؿ الأعكر ، التعميـ في إطار المقاربة بالكفاءات ص  .3
 .22حاجي فريد، المرجع السابؽ ، ص  4
 .23-22، ص ص  ، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات حاجي فريد .5
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دماجو في  -3-14 تشجيع عمؿ الفرد مع الجماعة، كمف ثـ إعداده لمحياة المينية كا 
 المجتمع.

 1كتساب نتائج المتعمميف كتطكير خبراتيـ كمياراتيـ بفعؿ الممارسة.ا -3-15
كعقمنة المكارد إف اليدؼ مف التدريس بالكفاءات ىك البحث عف الجكدة كالفعالية       

ستثمارىا كتحقيؽ التكيؼ السميـ لمفرد مع محيطو ، ىذا الفرد الذم سيككف االبشرية رغبة في 
كالمشاركة في بناء كتطكير المجتمع بصفة  الاندماجقادرا عمى حؿ مشاكمو اليكمية كعمى 

شخصية مستقمة كمتكازنة كمتفتحة ، تقكـ عمى معرفة دينيا كتاريخ كطنيا  فعالة . كتككف
كتطكرات مجتمعيا قصد تزكيد المجتمع بمكاطنيف مؤىميف لمبناء المتكاصؿ لمكطف عمى جميع 

المتعمميف الكفاءات الملائمة، فبيداغكجيا التدريس  اكتسابالمستكيات ،كذلؾ مف خلاؿ 
اءات التي تسعى أف يتحكـ فييا المتعمـ في نياية كؿ سنة بالكفاءات تيدؼ إلى تحديد الكف

 دراسية ، ككذا تيدؼ إلى إعطاء معنى لمتعمـ كجعمو يدرؾ ما تعممو .
 : مبادئ وأسس المقاربة بالكفاءات -4

إلى ميداف التربية كقد قامت عمى مبادئ كأسس  انتقمتارتبطت الكفاءة في الكسط الميني ثـ 
 أىميا كالآتي :

 ادئ المقاربة بالكفاءات:مب -4-1
مف كضعية شاممة )كضعية  انطلاقابمعنى تحميؿ عناصر الكفاءة الإجمالية :  -4-1-1

 معقدة ، نظرة عامة ، مقاربة شاممة ( .
يسمح ىذا المبدأ بالتحقيؽ مف قدرة المتعمـ عمى تجميع مككنات الكفاءة التي تتمثؿ في 

 .ة كالدلاليةالسياؽ كالمعرفة السمككية كالمعرفة الفعمي
أم تفعيؿ المكتسبات القبمية كبناء مكتسبات جديدة كتنظيـ المعارؼ ، البناء :  -4-1-2

يعكد أصؿ ىذا المبدأ إلى المدرسة البنائية يتعمؽ الأمر بالنسبة إلى المتعمـ بالعكدة إلى 
 2معمكماتو السابقة لربطيا بمكتسباتو الجديدة كحفظيا في ذاكرتو الطكيمة.

                                                           
 .     27ص يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاءات كعلاقتيا بدافعية الإنجاز لدل أساتذة التربية البدنية كالرياضية ،.1
 .82العرابي محمكد ، دراسة كشفية لممارسة المعمميف لممقاربة بالكفاءات ص .2
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تبر التعميـ عنصرا يتضمف حصيمة المعارؼ كالسمككات كالميارات التي تؤىمو تع -4-1-3
 القدرة عمى التعرؼ )مجاؿ معرفي(-لػػػػػػػػػػ:

 * القدرة عمى التصرؼ )المجاؿ النفسي الحركي(
 * القدرة عمى التكيؼ )مجاؿ كجداني(

لتعميـ ، قابمة تعتبر الكفاءة قدرة إنجازية تتسـ بالتعقيد عبر صيركرة عممية ا -4-1-4
 1لمقياس كالملاحظة عبر مؤشراتيا .

 مف الكفاءة إلى مككناتيا ثـ العكدة إلييا. بالانتقاؿيسمح ىذا المبدأ  التناوب : -4-1-5
بمعنى التعمـ بالتصرؼ . يسمح ىذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التطبيق :  -4-1-6

رة عمى التصرؼ يككف مف الميـ لممتعمـ التحكـ فييا ، بما أف الكفاءة تعرؼ عمى أنيا القد
 2أف يككف نشيطا في تعممو.

بمعنى ربط العناصر المدركسة إلى بعضيا البعض لأف إنماء الكفاءة الإدماج :  -4-1-7
 يككف بتكظيؼ مككناتيا بشكؿ إدماجي .

رف يعتبر ىذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات ذلؾ لأنو يسمح بتطبيؽ الكفاءة عندما تق
 3بأخرل.

 تعتبر مبدأ التكامؿ كالشمكلية كسيمة لتحقيؽ المممح العاـ لممتعمـ. -4-1-8
 تعتبر التمميذ المحرؾ الأساسي لعممية التعمـ كىذا ما يستدعي: -4-1-9
 المعارؼ )فطرية أك مكىكبة أك مكتسبة تأتي عف طريؽ التعمـ ( -
 القدرات )عقمية، مركبة أك نفسية ( -
 رات ناضجة مقاسيا الدقة كالفعالية كالتكازف(الميارات )قد -
 4بالعمؿ كالاىتماـيعتبر التربية عممية تسيؿ النمك كتسمح بالتكاصؿ كالتكيؼ  -4-1-10

                                                           
 .84ثيقة المرافقة لمنياج التربية كالرياضة ص كزارة التربية الكطنية الك  .1
 .83.العرابي محمكد، المرجع السابؽ ، ص  2
 .83.  المرجع نفسو، ص 3
  .84اج التربية كالرياضة ص .كزارة التربية الكطنية ، الكثيقة المرافقة لمني 4
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 أسس المقاربة بالكفاءات : – 4-2
مف منطؽ التعميـ  الانتقاؿيقع المدخؿ إلى التعميـ عف طريؽ الكفاءات في سياؽ  -4-2-1

المعرفية إلى منطؽ التعمـ ، الذم يركز عمى المتعمـ كيجعؿ دكره الذم يرتكز عمى المادة 
 محكريا في الفعؿ التربكم.

تحتؿ المعرفة في ىذه المقاربة دكر الكسيمة التي تضمف تحقيؽ الأىداؼ  -4-2-2
المتكخاة مف التربية ،كىي بذلؾ تندرج ضمف كسائؿ متعددة تعالج في إطار شامؿ تتكفؿ 

 1امؿ بينيا.بالأنشطة ، كتبرز التك

تسمح المقاربة عف طريؽ الكفاءات بتجاكز الكاقع الحالي المعتمد فيو عمى الحفظ  -4-2-3
 كالسماع كعمى منيج المكاد الدراسية المتفصمة.

يتفادل ىذا الطرح التجزئة الحالية التي تقع عمى الفعؿ التعميمي التعممي الميتـ  -4-2-4
 كمثاؿالعمميات العقمية المعقدة التي ترافؽ الفعؿ باعتباره أساسا بنكاتج التعمـ ، لتيتـ بمتابعة 

 متناىيا مف السيركرات المتداخمة كالمترابطة كالمنسجمة فيما بينيا. 

ىتماـ بالخبرة التربكية س مف الاعتماد المقاربة بالكفاءات في التدريايمكف  -4-2-5
ميكؿ مع ربط البيئة بمكاضيع كتساب عادات جديدة سميمة ، كتنمية الميارات المختمفة كاللا

 2دراسة التمميذ كحاجاتو الضركرية .
كعميو إف المقاربة بالكفاءات منيج فعاؿ قائـ كمبني عمى أسس فعالة تجعؿ المتعمـ في 

 حركية دائمة بعيدا عمى التكاسؿ كأسمكب التمقيف كتيتـ بالنتائج التي يحققيا المتعمـ. 
 
 
 
 
 

                                                           
1
 .82طيب نايت سميماف كاخركف ، المقاربة بالكفاءات ص  
 .82المرجع نفسو، ص  .2
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 .العربية المغة أنشطة تعميمية في بالكفاءات ةالمقارب تقنياتالمبحث الثالث: 
 أولا: استراتيجية التدريس بالكفاءات.

 مفيوم استراتيجية التدريس: -1
"تحددىا المعاجـ العربية، كتعني فف تخطيط العمميات في الحرب، كترتبط بكممة الاستراتيجية 

ـ تعني استخداـ الكسائؿ أك كممة "تكتيؾ" التي تؤدم المعنى نفسو، كالاستراتيجية بمعناىا العا
دامان مرادفان الطرؽ لمكصكؿ إلى اليدؼ". كفي "التربية يستخدـ مصطمح الاستراتيجية، استخ

خرل للاستراتيجية في ميداف التربية كالتعميـ مع الطريقة أك الاجراء كمف التعريفات الأ
 1رغكبة."مجمكعة الإجراءات المكجية التي يقص مف كرائيا تحقيؽ نتائج تعميمية م

كمف خلاؿ ىذا تقكـ مقاربة التدريس بالكفاءات عمى استراتيجية تؤدم في النياية لبمكغ 
ىدؼ، كىك امتلاؾ المتعمـ القدرة عمى بناء كفاءات معينة كتكظيفيا في كضعيات إشكالية 

 متشابية.
 شروط نجاحيا:  -2
كجية المُشكمة لمخمفية تندرج ىذه الشركط في الكعي التاـ بالتصرفات المنيجية كالبيداغ -

 2النظرية كالتطبيقية لمكفاءة كتتمثؿ فيما يمي:
 التعمؽ في فيـ الكثائؽ كالنماذج المرافقة ليا كدليؿ المعمـ. -

التعرؼ عمى أقطاب العممية التعميمية )خاصة المتعمـ( حيث يجعمو طرفان فاعلان كمتفاعلان  -
 باعتباره شريكان ايجابيان في الفعؿ التعميمي.

 إدراؾ البعد المفاىيمي ضمف سيركرة بناء الكفاءات أك تنميتيا. -

 عدـ إقامة حكاجز مادية أك نفسية بيف المتعمـ كنشاطاتو )المكاد الدراسية(. -

 مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف. -

 كسائؿ كطرائؽ التدريس المناسبة. انتقاء -

                                                           
1
 . 263، ص1999محمد منير مرسي، الاصلاح كالتجديد التربكم في العصر الحديث، عالـ الكتب، القاىرة،  
2
 .8، ص2005حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالمتطمبات، دار الخمدكنية، الجزائر،  
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براز تكجيو الاىتماـ نحك التقكيـ كخاصة التقكيـ  - التككيني باعتباره فعالان في متابعة الأداء كا 
 الكفاءات.

 

 سنة...( -فصل -مجال -بناء كفاءة ختامية )وحدة تعميمية

 

 

 

 إستراتيجية التدريس بالكفاءات                            

 

 

 

 

مم وكذا الوضعيات )متكفية ومتغيرة الطرائق البيداغوجية الفعالة وأنشطة التع
حل  -اكتشاف -استقراء -حسب المجال المعرفي الكفاءة المستيدفة )حوار

 1المشكلات...إلخ(

 تدريس في ضوء المقاربة بالكفاءات.طرائق الثانيا: 
إف الأستاذ مف منطمؽ المقاربة بالكفاءات يسعى إلى تنكيع طرائؽ التدريس كتفعيميا 

 يستكعب المادة التعميمية كيحسف التفاعؿ معيا. بما يجعؿ المتعمـ
                                                           

1
، 2002، 2عة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، طمحمد صالح حثركبي، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدل لمطبا 
 .70ص

تحديد الكفاءات القاعدية أو المرحمية 
 )إن وجدت( مع ضبط أىداف التعميم

ضبط أدوات التقويم/ المعايير مؤشرات 
 الكفاءة

 حسب المعرفية المضامين أو المحتويات إلتقاء
 وكذا بالبناء الكفاءة ومستويات نشاط، كل

 المعرفة طبيعة

 -أجيزة -الوسائل التعميمية المناسبة عينات
 حسب الوضعيات -أشكال -خرائط -صور -مراجع
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 بيداغوجيا حل المشكلات: -1

كىي مف أنسب الطرائؽ لبناء معارؼ المتعمـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات، كذلؾ لأف ىذا 
الأسمكب في التدريس يعتمد عمى تحسيف نتائج المتعمميف كتطكير خبراتيـ كمياراتيـ بفعؿ 

المعرفة حيث يتحكؿ مكقفيـ السمبي منيا إلى مكقؼ إيجابي الممارسة، فتغير علاقتيـ ب
يحفزىـ عمى طمب المعرفة كاكتسابيا. بعكس الأسمكب التقميدم المبني عف طريؽ الاستقباؿ 

  1بالاصغاء كالصمت بيدؼ التزكد بكـ غزير مف المعارؼ."
يات كالكضعية المشكمة مف حيث ىي كضعية مبنية لغرض تعممي يجب أف ترتكز عمى معط

معقدة، مثيرة لمشعكر بالحيرة كالغمكض، يتطمب حميا إجياد فكر كمعاناة بإثارة الحكار 
كالنقاش المجدم، كلكف ىذه المعطيات يجب أف تككف ملائمة لمرحمة نمك المتعمميف العقمي 

 ذات دلالة بالنسبة إلييـ كيتحدد التعمـ عف طريؽ الكضعية المشكمة في المراحؿ الأتية:
المشكمة فيحدد –: كفييا يكجو المدرس المتعمميف، إلى الكضعية ض المشكمةمرحمة عر  -

 ليـ أىدافيا كيصؼ آلياتيا كيعد الكسيمة المطمكبة.
: كتحصؿ بفيـ معطيات الكضعية، استيعاب المفاىيـ كالأفكار، تنظيـ الفكج مرحمة التييئة -

 تكزيع المياـ عمى أعضاء الفكج.
 2ـ مف خلاؿ:، كتتمرحمة الدراسة والتعمم -
ضبط المعمكمات كاختيار أنجع طريقة لمحؿ، التعرؼ عمى المعمكمات الجديدة اللازمة  -

 لمحؿ المفترض كتسجيميا.
 البحث عف الحؿ المناسب لممشكمة المطركحة. -

 كينجـ عف ىذه المرحمة:
 إعداد قائمة بعدد أىداؼ التعمـ كالمكارد التي يستعيف بيا المتعمـ في بحثو. -

 مكؿ الفردية التي تكصؿ إلييا المتعممكف مف خلاؿ أعماليـ، كنشاطاتيـ.الح -

                                                           
1

منياج مادة المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية  
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 ، كتشمؿ:مرحمة تقييم التعمم -

* تقديـ الأعماؿ الفردية عف طريؽ جمع الحمكؿ الفردية كمقارنتيا ببعضيا، ثـ تقديـ عمؿ 
 1الفكج، كيحصؿ مف خلاؿ تشخيص تعممات التلاميذ كالأفكاج.

 بيداغوجيا المشروع: -2

اغكجيا المشركع أسمكب تعميمي يضع المتعمـ أك مجمكعة مف المتعمميف في كضعية بيد
 التعبير عف:

 رغبة أك حاجات. -

 طمكحات أك تساؤلات. -

كفي كضعية البحث عف الكسائؿ التي تمكف مف الإجابة عف التساؤلات ككذا في كضعية 
ف بيداغكجيا ا لمشركع تعد إمتدادان التخطيط الفردم أك الجماعي لممشركع كمعايشتو، كا 
حيث تقترح  -الفعمية–لمطرائؽ النشطة التي تجعؿ المتعمميف يبرىنكف عمى قدرتيـ المعرفية 

 عمييـ إنجاز أعماؿ فعمية يدعكف فييا إلى تسخير مختمؼ مكتسابتيـ الملائمة.
 وظائف بيداغوجيا المشروع: 

 كىي متعددة منيا:
مـ في كضعية تعممية ذات دلالة تجعمو : حيث يككف المتعوظائف تحسيسية تحفيزية -

يدرؾ أىداؼ العممية التعميمية التعممية فيرتبط أكثر بالفعؿ التعميمي كيزيد إقبالو عمى 
 الدراسة.

: حيث إف استغلاؿ المعارؼ المكتسبة كالكفاءات المأمكؿ اكتسابيا وظائف تعميمية -
 تحصؿ في إنجاز المشركع.

ياـ نشيط في إنجاز مشاريع ذات طابع اجتماعي : ضمف منظكر إسوظيفة اجتماعية -
 2بصفتو راشدان كمكاطنان. -مستقبلان –يحصؿ المتعمـ عمى تككيف يييئو لممارسة الحياة المدنية 
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كعمى العمكـ، إف بيداغكجيا المشركع تقكـ عمى أساس كضعيات تعميمية تدكر حكؿ ظاىرة 
يا كحميا حسب قدرات كؿ منيـ، معينة كاضحة تجعؿ المتعمميف يشعركف بميؿ حقيقي لبحث

كىذا ىك المبدأ الذم رُكعي في تحديد المشاريع بالنسبة إلى السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم 
كالتكنكلكجي، كما ىك جدير ذكره أف ىذه المشاريع للأستاذ الحرية في اختيار غيرىا تككف 

 أنسب كأكثر ملاءمة لانشغالات المتعمميف كميكلاتيـ.
شرافو كيتـ إنجا  -لككنو يمثؿ الشخصية المرجعية لممتعمميف –ز المشاريع بتكجيو المدرس كا 

كذلؾ اعتمادان عمى ممارسة أنشطة ذاتية متعددة في مجالات متنكعة، كينطمؽ ىذا التكجيو 
مف ممارسة تتجاكز الحدكد الفاصمة بيف النشاطات الدراسية حيث تتداخؿ ىذه النشاطات 

لأفعاؿ اليادفة بحيث تصبح المعمكمات كالمعارؼ مجرد كسيمة لتتمحكر حكؿ مجمكعة مف ا
 1لا غاية في حد ذاتيا.

 بيداغوجيا الادماج: -3
يعد الادماج عممية إقامة التفاعؿ بيف مجمكعة مف العناصر قصد تككيف كؿ منسجـ مف 
العناصر كىك نشاط تعميمي كظيفتو الأساسية تتمثؿ في قيادة المتعمـ نحك التجنيد أم 

 يؼ عدة مكتسبات ثـ الحصكؿ عمييا بصفة منعزلة )معارؼ، سمككات، قدرات...(.تكظ
كبيذا يعني الادماج عممية تفاعمية بيف مختمؼ العناصر يصبح المعمـ كالمتعمـ بكاسطتو 
قادران عمى تككيف كفاءتو عف طريؽ الربط بيف معارفو مف جية كمكتسباتو القبمية مف جية 

 ىذا النشاط تتمثؿ في:أخرل، أما بالنسبة لخصائص 
 نشاط يمعب فيو المتعمـ دكران رئيسيان ينتيي النشاط بمجرد انتياء دكر المتعمـ. -

 نشاط يجند فيو المتعمـ بصفة منظمة مجمكعة مف المكاد )معارؼ، قدرات، مفاىيـ...(. -

 نشاط مكجو نحك خدمة كفاءة أك ىدؼ إدماجي نيائي. -

ستقاة مف فئة معينة مف الكضعيات لبناء أك تنمية نشاط يتمحكر حكؿ كضعية جديدة م -
 2الكفاءة المقصكدة.

                                                           
1
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أف المعمـ كفؽ ىذا المنظكر يسعى إلى أف يكتسب المتعمـ كفاءات مف خلاؿ نشاط  -
دماجيا مع  الادماج الذم ينظـ فيو عممو كفؽ إستراتيجية دقيقة يعيد فييا مكتسباتو القبمية كا 

شاط الادماج ذك دلالة بالنسبة لممتعمـ مع احتكائو عمى كأف يككف ن 1المكتسبات الجديدة.
مشكمة يستطيع المتعمـ حميا، أم تتلاءـ مع مستكاه الذىني كترتبط بمكاضيع تطرقكا ليا 
داخؿ القسـ بالإضافة إلى فتح المجاؿ أماـ الطمبة أعماليـ، كمنحيـ الكقت الكافي لتقديميا، 

 2كىذا حتى يككف ىناؾ تحصيؿ دراسي ناجح.

 لمتعمم في ظل المقاربة بالكفاءات.دور ومكانة المعمم وا ثالثا:
إف العممية التعميمية التعممية في حقيقة الأمر عممية تكاممية تشترؾ في تككينيا عدة أطراؼ، 
حيث تتفاعؿ فيما بينيا بغية الكصكؿ إلى تعميـ إيجابي يحقؽ أىدافان مف ىذه العممية 

 التعميمية.
 بيداغوجيا الكفاءات:مكانة المعمم في  -1

يعتبر المعمـ أحد أقطاب العممية التعميمية التعممية حيث يمعب دكران أساسيان في بناء تعممات 
المتعمـ كفي تسيير أنشطة التعميـ كتقييميا كما أف دكره لا يقتصر عمى حجرة الدرس كلا عمى 

لخركج منيا بداية في فترة العمؿ بداخميا بؿ يتسع إلى ما قبؿ الدخكؿ إلييا إلى ما بعد ا
التفكير في إنجاز عمؿ ما إلى التخطيط لتنفيذه، إف المعمـ في إطار المقاربة بالكفاءات 
مطالب بالتخمي في كثير مف الأحياف عف الطريقة الاستنتاجية في التدريس فعميو أف يككف 

ليـ عممية  منظمان لمكضعيات منشطان لمتلاميذ، حاثان إياىـ عمى الملاحظة كالتعاكف كتسييؿ
البحث كالتقصي في المصادر المختمفة لممعرفة )كتب، مجلات، جرائد، قكاميس، مكسكعات، 
أقراص مضغكطة، إنترنت...إلخ( كيقدر ما يككف بحاجة إلى الكسائؿ التعميمية ستككف 

 حاجتو أكثر إلى ابتكار كضعيات التعمـ التي يكاجو فييا المتعمـ مشكلات كينجز مشاريع.
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ربان، كما يحدث في ميداف رياضي أك في كرشة فنية، يدعـ التعمـ، ينظـ يصبح مد -
 كضعيات معقدة، يخترع مشاكؿ كتحديات، يقترح ألغازان كمشاريع.

 دكره شديد الأىمية، لكنو لا يحتكر الكممة كلا يحتؿ صدارة المسرح. -
 ينبغي أف تتطكر كفاءتو المينية باعتماد التككيف الذاتي حكؿ: -
 ليندسة التعميمية )تصكر كخمؽ كضعيات الكساطة(.بناء ا -
 الملاحظة التككينية كالتعديؿ الدقيؽ للأنشطة التعميمية. -
اشتراؾ المعمـ كالأستاذ في استراتيجية التغيير في البيداغكجيا المركزة عمى المعارؼ إلى  -

 1ضركرة. البيداغكجيا المركزة عمى التككيف بكاسطة المقاربة بالكفاءات، يعتبر أكثر
 مكانة المتعمم في بيداغوجيا الكفاءات: -2

يعتبر المتعمـ القطب الأساسي في العممية التعميمية التعممية فيك يبادر كيساىـ في تحديد 
مسار التعمـ، حيث يمارس كيقكـ بمحاكلات مف أجؿ اقناع أنداده، يقكـ بتجنيد مكتسباتو 

 إلى حؿ المشكمة التي تعترضو، كما عميو ، مع الدقة كالتركيز كصكلان كاستعداداتوكقدراتو 
الاستجابة لمطالب كأكامر معممو كحتى لأعضاء الأسرة التربكية، يشترط فيو الرغبة كالجنكح 
نحك التعمـ. المتعمـ الكؼء ىك الذم تككف لديو رغبة كميؿ كدافع نحك التعمـ، الذم يككف 

ؽ معارفو كاستغلاؿ تعميمو في حياتو قادران عمى إدماج كؿ المكارد المختمفة كسعى إلى تطبي
  2اليكمية.

المتعمـ مطالب باستمرار بالنشاط كالديناميكية أثناء التعمـ، إذ يقكـ بالبحث في حؿ المشكمة 
عف فكرة أك قاعدة أك استنتاج استعصى عميو فيمو ىناؾ ممارسة تعميمية  استفساركمناقشة 

مـ تتـ في كقت كاحد إطار مف التكافؽ يؤدييا المدرس كممارسات تعميمية يؤدييا المتع
كالتكامؿ ككذلؾ يحدث في جك يسكده الحكار كالنقاش كالنقد كالبناء كالتفتح عمى الرآم 

 الأخر.
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 لتقويم في ظل المقاربة بالكفاءات.ارابعا: 

التقكيـ كفؽ "المقاربة بالكفاءات" عممية تربكية ترمي إلى تعديؿ المفاىيـ العممية مف 
 الاعكجاجالتعمـ لمكاكبة أقرانيـ في القسـ، ككذا تصميح  بيد التلاميذ بطيء خلاؿ الأخذ

 1الخاص بالكفاءات المعرفية كالتقنية لممتعمـ.
 خصائص التقكيـ المبني عمى الكفاءات يتمثؿ في العناصر الآتية: كعمى العمكـ، إفّ 

 ينصب عمى تمييز أداء المتعمـ كعمى الجكدة كالاتقاف. -

 ارات ككسائؿ التقكيـ المختمفة مكجية نحك معرفة ما يقدر المتعمـ عمى انجازه.تككف الاختب -

التقكيـ التككيني مجالان مكسعان بحيث لا يرتبط التقكيـ بالمحيط الدراسي فقط بؿ  يحتؿ -
 يتعداه إلى المحيط الذم يتـ فيو التككيف.

المستكل الأدنى إلى يستيدؼ تقكيـ مستكل الكفاءة، كيندرج تقكيـ مستكل الكفاءة مف  -
المستكل الأقصى، كىي كفاءات تتحقؽ بصفة متكاصمة غير مُنقطعة مف خلاؿ الكحدة 

 التعممية كالفصؿ الدراسي كالعاـ الدراسي إلى المرحمة الدراسية.

كتجدر الإشارة إلى مستكل أخر مف الكفاءة كىك الكفاءة المستعرضة، كالتي يمكف تحقيقيا  -
 تعممات معينة لبعض المكاد أك لبعض المجالات.عف طريؽ إدماج نكاتج 

لا يقكـ المتعممكف بدلالة مقارنتيـ مع بعض كلكف بدلالة العمؿ المطمكب انجازه كما تـ  -
 إنجازه فعلان.

كلتأكد مف تحقؽ الكفاءات في مختمؼ المستكيات التعميمية لا بد مف تكفير سجلات  -
 لمكفاءات المحققة خاصة بكؿ تمميذ.

يؤكد تفرد التعمـ كاستمراريتو عف طريؽ بناء المعرفة، كبعد إبرز بعض مميزات كىك ما 
التقكيـ مف منظكر المقاربة بالكفاءات فإنو يجدر معرفة أشكاؿ التقييـ المعركفة كمميزات كؿ 

  2شكؿ مف زاكية المقاربة بالكفاءات.
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 أنواع التقويم: -1
 التمييدم أك القبمي،كىك إجراء عممي : يطمؽ عميو البعض التقكيـ التقويم التشخيصي -أ

يتـ في بداية تعميـ معيف لمحصكؿ عمى بيانات أك معمكمات عف قدرات التلاميذ كمياراتيـ 
 1كأىدافيـ.

كاليدؼ مف التقكيـ التشخيصي يتمكف المدرس مف تشخيص المكتسبات القبمية سكاء أكانت 
 2بات التمميذ السابقة.معارؼ أك ميارات أك مكاقؼ ككيفية تصحيح الثغرات لمكتس

 : كىك الذم يطمؽ عميو أحيانان بالتقكيـ المستمر، كيعرؼ بأنو العممية التقويم التكويني-ب

التقكيمية التي يقكـ بيا المعمـ أثناء عممية التعمـ كبيدؼ تحديد درجة تقدـ التلاميذ نحك 
ح مسار عممية عابيـ كفيميـ لمكضكع الدرس بغية تصحييالأىداؼ المنشكدة أك درجة است

التدريس كتحسينيا مف خلاؿ الاختبارات التي يجرييا المدرس أثناء عممية التدريس، أك 
الاختبارات القصيرة التي يجرييا المدرس أثناء عممية التدريس، أك الاختبارات القصيرة 
كالتماريف التي يقدميا أثناء الدرس كىدؼ ىذا التقكيـ ليس إعطائو علامة أك إصدار حكـ 

 3نما التأكد مف أف المعرفة تبنى بشكؿ منظـ كصحيح في ذىف التلاميذ.كا  
يعني أف التقكيـ التككيني يساعد عمى تحسيف التعمـ، بما يقدمو مف معمكمات أكضاع أك 
حالات التعمـ بتقديـ أجكبة ملائمة لتصحيح كمعالجة الصعكبات لمتمكف مف بمكغ الأىداؼ 

 المرجكة.
 ؼ بالتقكيـ الختامي أك النيائي بأنو تصميـ دراسات تقكيمية، : يعر التقويم التحصيمي -ج

كعممية جمع البيانات كالمعمكمات تيدؼ إلى اتخاذ قرارات بخصكص مدل اكتشاؼ أىداؼ 
كلمتحقؽ مف فاعمية المكاد التعميمية مع المتعمميف  استخداموكالاستمرار في  التعميـ
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إنتاج الاختبارات التي يعطييا المتعمـ في نياية  المستيدفيف، كيستند ىذا النكع مف التقكيـ إلى
 1الشير أك الفصؿ الدراسي لإصدار أحكاـ نيائية عمى فعالية العممية التعميمية.

 خطوات عممية التقويم: -2
 لمقياـ بعممية التقكيـ يستحسف اتباع عدة خطكات ىي:

دافو كمراحمو كتكقيتو : ىك أكؿ شيء تبدأ بو عممية التقكيـ، كمف خلالو تحدد أىالتخطيط -
 كالاحتياجات المالية كالبشرية كأسمكبو كالأدكات المستخدمة فيو.

: يككف ىذا بعممية التخطيط حيث تكضح معايير محددة وضع معايير للأداء والنتائج -
 كالنتائج المتكقعة مف خلاؿ مقاييس محددة. للأداء

 يير المكضكعية.: يتـ قياس الأداء مف خلاؿ المعاقياس الأداء الفعمي -

: بعد الحصكؿ عمى النتائج يتـ مقارنتيا بالأىداؼ المكضكعة لمبرنامج، تحديد الانحرافات -
 كتحديد أم انحرافات أك قصكر في الخطة أك في أداء الأفراد.

 : تتـ بعد الانتياء مف النشاط كتقييـ العمؿ النيائي.المتابعة -

نيائي عف عممية التقكيـ كتستخمص النتائج النيائية : يكتب التقرير الكتابة التقرير النيائي -
كتقدـ التكصيات بشأف العمؿ، كما يتـ تكضيح قدرة كؿ فرد كنقاط ضعفو كقكتو، أما بالنسبة 

 لمخطكات التي يتضمنيا:

* إعداد أك اختبار أدكات التقكيـ المناسبة لمحصكؿ عمى نتائج نستدؿ بيا عمى مدل تحقؽ 
 الأدكات الملاءمة كالصلاحية لتقكيـ التعمـ كنتائجو. الأىداؼ، كيراعى في ىذه

* تفسير نتائج التقكيـ كتحميميا كالربط فيما بينيا، كاستخلاص دلالات معينة ليا مغزاىا 
 كفائدتيا في معرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ كفعالية التعميـ كالتعمـ كالعكامؿ المؤثرة فيو.

جراءات مناسبة لمتغمب عمى جكانب * الانتفاع بنتائج التقكيـ كتفسيرىا في إع داد خطط كا 
 2الضعؼ كنكاحي القصكر التي أظيرتيا نتائج التقكيـ.

                                                           
1
 .39، ص2007إبراىيـ عبد العزيز الدعميج، المنياج: المككنات، الأساس، التنظيمات، التطكير، القاىرة، الأردف،  
2
ينظر: عبد الحميد محمد عمي، الاتجاىات الحديثة في القياس النفسي كالتقكيـ التربكم، مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع،  

 .59، 58، ص2009، 1القاىرة، ط
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 وظائف التقويم: -3
 يؤدم التقكيـ كظائؼ كثيرة في العممية التعميمية كمف أىـ الكظائؼ:

 تكجيو المتعمـ لنكاحي التقدـ التي أحرزىا. -

 عرفة قبمية.تحديد نقطة البداية لممتعمـ كما لديو مف م -

 تنقيح المناىج كمراجعتيا. -

 الحكـ عمى فعالية العممية التربكية كتطكيرىا. -

 الحكـ عمى طرائؽ التدريس المتبعة. -

 1تزكيد المتعمميف بدرجات عف مستكيات تحصيميـ. -

 العمؿ عمى إعادة تحديد الأىداؼ كصياغتيا. -

ج المدرسي القائـ كعممية الكظيفة الشخصية كتتمركز حكؿ تشخيص كؿ مف المنيا -
 التدريس المتبعة كالمتعمـ مف حيث تعممو، كالخبرات التي مر بيا في المدرسة.

قياس كفاءة أجيزة المدرسة كبياف نكاحي القصكر فييا، لأف التقكيـ يمثؿ جزءان أساسيان مف  -
  2النسؽ كالنظاـ التربكم كالعلاقة أساسية بينو كبيف مقكمات العممية التعميمية.

 غف التقكيـ لو كظائؼ منيا كظيفة تكجيو التعميـ، كظيفة تعديؿ مسار التعمـ، كظيفة التأىيؿ.
 في تعميمية أنشطة المغة العربية علاقة المقاربة النصية بالمقاربة بالكفاءات خامسا:

مقاربة تيتـ بدراسة بنية النص كنظامو،  -مف منظكر بيداغكجي –المقاربة النصية 
اية إلى مستكل النص ككؿ، كليس دراسة الجممة كيتـ ىذا بالتحكـ في آليات حيث تتكجو العن

فالمقاربة النصية تقتضي التحكـ في الانتاج الشفكم كالكتابي كفؽ  ،3تناسؽ أجزائو كترابطيا
منطمؽ البناء لا التراكـ، كفؽ اتساؽ تعابير المتعمـ لمكتسباتو القبمية كىذا ما يفسر الاتجاه 

د المغة كالبلاغة كالعركض كالنقد الأدبي مف خلاؿ النصكص كلأف المقاربة إلى تدريس قكاع
                                                           

1
ـ، 2008، 2محمد جاسـ محمد، مف سيككلكجية الإدارة التعميمية كالمدرسية كآفاؽ التطكير العاـ، دار الثقافة، عماف، ط 

 .176ص
2
 .176المرجع نفسو، ص 
3
مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، كزارة التربية كالتعميـ، المجنة الكطنية  

 .15، ص2020لممنياج، جانفي 



          بانكفاءات المقاربة ضىء في انعربية انهغة أنشطة واقع                            انفصم الأول

 

52 

 اندماجيبالكفاءات تعد ىذه النشاطات ركافد لمنص كمف ثمة يككف التعامؿ معيا كفؽ نمط 
 ضمف تناكؿ النصكص.

كبيذا يصبح النص المحكر الرئيس الذم تدكر في فمكو كؿ النشاطات المغكية خدمة لممكة 
 تابي كالشفكم لدل المتعمـ.التعبير الك

كبيذا الأسمكب تصبح ىذه النشاطات المغكية كسيمة لضبط نصكص الأدب أك المطالعة 
ضبطان لغكيان سميمان، كفيميا فيمان عميقان، كأداة فعالة تساعد المتعمـ عمى كشؼ معطيات 

ة أك النص كمناقشتيا كطريقة مف الطرائؽ التي تسيؿ عميو التعبير عمى مستكل المشافي
نتاجيا  امتلاؾالكتابة، كتمكنو في النياية مف  الممكة النصية أم القدرة عمى فيـ النصكص كا 

 1كفؽ المكقؼ كالأكضاع المناسبة.
 .2أىمية المقاربة النصية في العممية التعميمية سادسا:

 تسعى المقاربة النصية إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التربكية أىميا:
ناء معارؼ بنفسو انطلاقا مف عمميتي السماع كالقراءة أم الملاحظة إسياـ المتعمـ في ب -

 كالاكتشاؼ.
 التدرّب عمى دراسة النص دراسة كافية تنضكم تحتيا عدة مجالات المعجمية، التركيبية -

 الدلالية، التذكؽ.
بداء الرأم كيتربى عمى استخداـ العقؿ في تقدير الأمكر -  .يتفتح المتعمـ عمى مبادئ النقد كا 
تقكم لديو الميؿ لمتعبير كالتكاصؿ الشفيي كالكتابي فيتمكف مف الإعراب عف حاجاتو  -

 كأفكاره مع الآخريف بصكرة إيجابية.
تعتبر المتعمـ أساس العممية التربكية كتركز عمى التعميـ التككيني كتعزز المشاركة  -

 كالحكار.

                                                           
1
 .19-18المرجع نفسو، ص 
أنمكذجا، ص ص  –السنة الرابعة مف الطكر الإكمالي  طارؽ بكمكد، أثر المقاربة النصية في تنمية الميارات المغكية 2

251-252. 
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تطكرىا كالبناء عمييا انطلاقا مف الإفادة مف رصيد المتعمـ كخبرتو السابقة كالعمؿ عمى  -
 ككف عممية النمك متكاممة.

نستنتج مف خلاؿ ما سبؽ ذكره أف المقاربة النصية تنمي لدل المتعمـ قدرتيف كىما: قدرة 
التمقي كتتعمؽ بفيـ محتكيات النص كمقاصده، كقدرة الإنتاج بمعنى إنتاج نصكص مشابية 

  لمحتكيات النصكص التي تمقاىا.
 سي.منياج والكتاب المدر ال :سابعا

إف الاىتماـ بالمنياج كالكتاب المدرسي ضركرة يقتضييا الدكر الذم يمعبو في العممية 
 التعميمية، كتطكير المناىج كالكتب المدرسية تحقؽ الأىداؼ التالية:

 تنمية أسمكب التفكير العممي كالمكضكعي. -

 تنمية ميارات حؿ المشكمة. -

 د كالتحميؿ كالابتكار.تنمية القدرة عمى النق -

 مراعاة الفركؽ الفردية. -

 1تنمية الميكؿ كالاستعدادات نحك العمؿ كالانتاج. -
الكتاب المدرسي يمثؿ أىـ مصدر تعميمي في المؤسسات التعميمية لأنو يحتكم عمى أكبر 

لذم قدر ممكف مف المنياج المقرر، كيعرؼ بأنو: "الكثيقة الإجرائية لمحتكل المنيج المقرر كا
 2يتـ عف طريقة تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة."

أما مفاىيـ المنيج فقد تعددت كفؽ الفمسفات التربكية التي تباينت في مكقفيا مف بناء المنيج 
كتقكيمو، فالمنيج ىك "مجمكعة الخبرات المتنكعة التي تقدميا المدرسة إلى التلاميذ داخميا 

ؿ المتكامؿ في بناء الإنساف كفؽ الأىداؼ المرسكمة كخارجيا لتحقيؽ أىداؼ النمك الشام

                                                           
1

ـ، 2009ق، 1430، 1كايد إبراىيـ عبد الحؽ، تخطيط المناىج كفؽ منيج التفريد كالتعمـ الذاتي، دار الفكر، ط 
 .149ص

2
ق، 1426، 1ط عبير راشد عميماف، تقكيـ كتطكير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية، دار الحامة لمنشر كالتكزيع، 

 .36ـ، ص2006
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كبطريقة عممية مخططة تنظر إلى الفرد أنو إنساف متكامؿ الجكانب المعرفية كالكجدانية 
 1كالميارية."

المنياج "يدؿ عمى كؿ التجارب التعميمية المنظمة ككافة التأثيرات التي يمكف أف يتعرض ليا 
ؿ فترة تككينية كيشمؿ ىذا المفيكـ نشاطات التعميـ التي التمميذ تحت مسؤكلية المدرسة خلا

 2يشارؾ فييا التمميذ، كالطرائؽ كالكسائؿ المستعممة ككذا كيفيات التقكيـ المعتمدة."
فالكتاب المدرسي ىك التطبيؽ العممي لممنيج، كيخصص لاستخداـ الطالب في عممية التعمـ 

 كاستخداـ المعمـ في عممية التعميـ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1
ماىر إسماعيؿ الجعفرم، المناىج الدراسية، فمسفتيا، بناؤىا، تقكيميا، دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع، الطبعة العربية،  

 .177ـ، ص2010
2
محمد خميؿ عباس، مدخؿ إلى مناىج البحث كالتربية، كاستعمالاتيا في تحسيف التربية المدرسية، ديكاف المطبكعات  
 .26ـ، ص2001لجامعية، الجزائر، ا
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 خلاصة:
مف خلاؿ ما تناكلناه في الفصؿ الأكؿ يتبيف لنا أف بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات 
إصلاح جديد قامت بو كزارة التربية الكطنية مف أجؿ إدخاؿ تعديلات عمى المنظكمة التربكية 

 لتككف في صالح المتعمميف، كلتدارؾ الضعؼ كالنقص المكجكد بداخميا.
ف ىذه المقاربة  كالكفاءات الخاصة بكؿ متعمـ تككف مف استعداده، كقدرتو كميارتو، كا 

طريقة تربكية كأسمكب عممي يمكف المدرس مف إعداد دركسو بشكؿ فعاؿ، فيي تنص عمى 
 الكصؼ كالتحميؿ لمكضعيات التي سيتكاجد فييا المتعمـ بطريقة ايجابية.
ى كظائؼ ككسائؿ كما أف التقكيـ القائـ عمى أساس المقاربة بالكفاءات قائـ عم
 متعددة، لقياس كتقييـ العممية التعميمية التعممية سكاء كاف معممان أك متعممان.

كعميو المقاربة بالكفاءات تقنيات كاستراتيجيات ناجعة تفسح المجاؿ لممتعمـ ليبرز 
طاقاتو كقدراتو كيُنمييا ليككف قادران عمى حؿ المشكلات التي تكجيو كيككف قادران عمى ربط 

 اره كتنظيميا.أفك
 
  

 



 

 

 

  بالكفاءات المقاببة ضىء في العربية اللغة أنشطة تعليمية
 -نمىذجا الآداب شعبة ثانىي الأولى السنة -

 
  تمييد

   الكتاب تقديم: أولا
   العينة تقديم: ثانيا
  العربية المغة لأنشطة تربوية لمذكرة نموذج: ثالثاً 
  جالنتائ وعرض الاستبيانات تحميل: رابعاً 

  خلاصة
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 تمييد:
 ضكء في العربية المغة أنشطة تعميمية إف اليدؼ مف الدراسة ىك معالجة إشكالية كاقع

نمكذجا، كالغرض ىك  الآداب شعبة الأكلى في مرحمة التعميـ الثانكم السنة بالكفاءات المقاربة
 تحسيف الممارسة البيداغكجية.

التعميـ، فتقكـ عمى أساس اختيار كنظران لأىمية المقاربة بالكفاءات الجديدة في 
كضعية تعميمية في صيغة مشكلات تيدؼ عمميات التعميـ إلى حميا باستعماؿ الأدكات 

 الفكرية كالميارات كالمعارؼ.
كفي دراستي الميدانية لمكقكؼ عمى ىذه الحقائؽ، كاف لابد لي الخركج إلى الميداف 

قمت بتحديد الإجراءات المنيجية المناسبة التعميمي مباشرة لمكقكؼ أماـ العينة المدركسة، ك 
لطبيعة الدراسة، ككذا المكضكع، كرغـ أنو لـ يسمح لنا بحضكر حصص لأنشطة المغة 

المتفشي  08العربية في قاعات الدركس، بسبب الإجراءات الكقائية لفيركس ككركنا ككفيد
المتعمميف لأنشطة  لمعرفة الطريقة كالأسمكب الذم يقدـ بو الأستاذ الدرس، كمدل استجابة

المغة العربية، فاكتفيت بنماذج مذكرات مقدمة مف طرؼ بعض الأساتذة كاستمارات الاستبياف 
المكزعة عمى الأساتذة كالتلاميذ لبعض الثانكيات، كىذه الأخيرة كاف الدخكؿ ليا بتصريح مف 

المتعمقة بمكضكع مديرية التربية لكلاية المسيمة، فكزعت الاستبيانات المتضمنة بعض الأسئمة 
 الدراسة، كمف ثـ تحميميا كتفسيرىا كاستخلاص النتائج المتكصؿ إلييا.
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 بالكفاءات المقاربة ضوء في العربية المغة أنشطة دراسة ميدانية تحميمية لتعميمية
 الآداب شعبة ثانوي الأولى السنة

 أولا: تقديم الكتاب.
 من الناحية الشكمية: -1

 
الكتاب المقرر لمادة المغة العربية لمسنة الأكلى ثانكم بعنكاف: "المشكؽ في الأدب 
كالنصكص كالمطالعة المكجية"، غلافو الخارجي صنع مف كرؽ سميؾ أَممس، كاجية الكتاب 
بسيطة، كىي عبارة عف صكرة لمسجد بألكاف باىتة تفتقر لمحيكية كالحياة كىي: بُني فاتح مع 

ج مف ألكاف أخرل تميؿ إلى الصفرة كالبياض كبجانبو نخمة، كفيو صكرة لشيخ جالس يقرأ مزي
كاضحة مما جعؿ الكاجية غامضة كباىتة،  كتاب كأمامو شخص آخر كاقؼ، كالصكرة غير

ثارة  كيتمكضع كسط الصفحة العنكاف "المشكؽ" بمكف أصفر مثير، كىك لكف التشكيؽ كا 
لكتاب العنكاف، كأسفميا "في الأدب كالمطالعة المكجية"  ارهاختيالحماس كربما ىذا ىك سبب 

بالمكف الأخضر، ككتب في أعلاه الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، كأسفميا مباشرة 
كتب كزارة التربية الكطنية بالمكف الأبيض، كفي أسفؿ الصفحة كتب السنة الأكلى مف التعميـ 

 لمكف الأبيض.الثانكم جذع مشترؾ آداب كذلؾ با
 من ناحية المضمون )المستوى الداخمي(: -2

نجد في أكؿ الكتاب الصفحة الأكلى بعد الغلاؼ مباشرة كرقة تتضمف البيانات نفسيا 
المكجكدة في الكاجية كذُكر فييا أيضان الإشراؼ ؿ: حسيف شمكؼ، مفتش التربية كالتككيف، 

نية(، أحسف تميلاني )أستاذ بالتعميـ أما التأليؼ فيك ؿ: حسف شمكؼ )مفتش التربية الكط
 الثانكم(، محمد القركم )أستاذ بالتعميـ الثانكم(.
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كفي الصفحة المكالية نجد مقدمة الكتاب كالتي أشارت إلى المقاربة بالكفاءات 
كأىميتيا في بناء مناىج التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، كذكرت فييا مجمكعة الكفاءات 

بيا الأستاذ ليتمكف مف تطبيؽ مستجدات المنياج الدراسي ىذا في  التي يجب أف يحيط
صفحتيف، أما الصفحات خمسة كستة كسبعة فتضمنت خطكات دراسة النص الأدبي مرتبة 

(. كفي الصفحة الثامنة فكانت بعنكاف اليدؼ الختامي المندمج لنياية السنة 7إلى 0مف )
آداب(، كالمتمثؿ في قرة المتعمـ عمى تسخير الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ )جذع مشترؾ 

مكتسباتو القبمية لانتاج نصكص متنكعة في أشكاؿ متعددة مف التعبير، تندرج تحتيا كفاءتيف 
 الأكلى خاصة بالمجاؿ الشفكم كالثانية بالمجاؿ الكتابي.

أما بالنسبة لكرؽ المتف فيك أبيض المكف رفيع السمؾ، كقد صدر الكتاب عف الديكاف 
، كقد كانت طبعة منقحة 1102/1101كطني لممطبكعات المدرسية، كنشر في المكسـ ال

صفحة، كتمت المصادقة  111جاءت في جزء كاحد متكسطة الحجـ، كبمغت عدد صفحاتو 
كزارة التربية  –عميو مف قبؿ لجنة الاعتماد كالمصادقة لممعيد الكطني لمبحث في التربية 

القرار الرئاسي كالكزارم لإصلاح المنظكمة التربكية كىي كأُلؼ الكتاب في إطار  -الكطنية
 مبنية عمى المقاربة بالكفاءات كالمقاربة النصية.

يتكزع متف الكتاب في ثلاثة محاكر )العصر الجاىمي، عصر صدر الإسلاـ، العصر 
كحدة تعميمية كىي مكضحة بالتفصيؿ في ملاحؽ ىذا البحث،  01الأمكم( تندرج تحتيا 

دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ مأخكذة مف 
 28لممؤلفيف حسيف شمكؼ ك محمد خيط، مف الصفحة  -جذع مشترؾ آداب–كالتكنكلكجي 
 .35إلى الصفحة 

ككؿ كحدة تحكم عمى مجمكعة مف الأنشطة: النص الأدبي، النص التكاصمي، قكاعد 
 لأدبي، المطالعة المكجية، التعبير )شفكم ككتابي(.المغة، العركض، النقد ا

كفي مقدمة كؿ كحدة ممخص يحكم معطيات عصرىا تمييا النشاطات المقررة 
كالمخططات التالية تمخص مضمكف تناكؿ ىذه النشاطات مف خلاؿ كتاب "المشكؽ" 

 كالعصر الجاىمي كنمكذج.
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  ويلات الحرب.ذير من حالنص الأدبي: في الإشادة بالصمح والسلام والت
 

     

 

 

  

  

  

     مطالعة موجية: إيماني بالمستقبل.

 

 

 

  

 النص التواصمي: ظاىرة الصمح والسمم في العصر الجاىمي.

 

 

 

أناقش 
معطيات 

 النص

أكتشف 
معطيات 

 النص

أثري 
رصيدي 

 المغوي

التعريف 
بصاحب 

 النص

أتفحص مظاىر الاتساق 
والانسجام في تركيب فقرات 

 النص

 أحدد بناء النص

القواعد )جزم 
 الفعل المضارع(

العروض )الكتابة 
 العروضية(

 النقد الأدبي )في
تعريف النقد 

 الأدبي(

أجمل القول في 
 تقدير النص

أستثمر معطيات 
 النص

أناقش معطيات 
 النص

أكتشف معطيات 
 النص

أناقش معطيات 
 النص

أستخمص 
 وأسجل

القواعد )كان 
 وأخواتيا(

أكتشف معطيات 
 النص

البلاغة )التشبيو 
 وأركانو
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محكر يحتكم عمى مشركعيف، بحيث يتأسس عمى مشركع كتابي، كيأتي ترتيب 
الأنشطة بحسب الكحدات كما ىك مكضح في ممحؽ تكزيع الكحدات التعميمية السنة الأكلى 

 )جذع مشترؾ آداب( في نياية ىذا البحث.مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي 
مف خلاؿ اطلاعي عمى محتكل كتاب "المشكؽ" أجد أنو انتيج نيجان تاريخيان، حيث 
يتـ تعريؼ التلاميذ بمراحؿ تاريخية مختمفة مر بيا الآدب العربي كىي العصر الجاىمي 

ادؼ لكتاب كالإسلامي كالعصر الأمكم، إذف فكتاب الأدب كالنصكص يعتبر  الشقيؽ المر 
التاريخ كبيما تكتمؿ الصكرة، كما نمحظو عمى النصكص أنيا متدرجة كمنطقية مف حيث 
المحتكل، تمكف المتعمـ مف اكتساب ثقافة كتكسع مدركاتو، أما النمط الغالب ليذه النصكص 

 فيك النمط الحجاجي كالتفسيرم.  
 الحجم الساعي المخصص لنشاطات المغة العربية وآدابيا: -3

الحجـ الساعي الأسبكعي المخصص لمادة المغة العربية في السنة الأكلى مف إف 
التعميـ الثانكم العاـ )جذع مشترؾ آداب( ىك ست ساعات أسبكعيان مكزعة عمى الكحدات 

 1التعميمية عمى النحك الآتي:
 الزمن            

 الأسابيع

 40 ساعات 40

 

40 40 

 40 تعبير كتابي مطالعة مكجية أدبي نقد عركض قكاعد المغة النص الأدبي 40

 40 تعبير كتابي تعبير شفكم بلاغة قكاعد المغة النص التكاصمي 40

 أنشطة الوحدة التعميمية:
 أربع ساعات )دراسة النص الأدبي مف حيث الشكؿ كالمضمكف، كما النص الأدبي :

مف النص الأدبي  قاانطلايتعمؽ بمسائؿ القكاعد كالعركض كالنقد الأدبي( تدرس ىذه المسائؿ 
 مدمجة عملان بمبادئ المقاربة النصية.

                                                           
مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  دليل أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأولىحسيف شمكؼ، محمد خيط،  1

 .14)جذع مشترؾ آداب(، ص
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 ساعة كاحدة.مطالعة موجية : 

 تعبير كتابي( 0: ساعتافx1.كيدرس ىذا النشاط عف طريؽ العمؿ بالتفكيج ) 

 أربع ساعات )دراسة النص التكاصمي مف حيث اكتشاؼ معطياتو النص التواصمي :
لاغة(، تدرس ىذه المسائؿ مندمجة عملان بمنطمؽ كمناقشتيا كما يتعمؽ بمسائؿ القكاعد كالب

 المقاربة النصية.

 ساعة كاحدة.تعبير شفوي : 
 تقييم الكتاب: -4

مف خلاؿ إطلاعنا عمى محتكل الكتاب نلاحظ أف مكضكعاتو كثيرة كمتنكعة كالنصكص 
 الكاردة فيو أغمبيا تناسب مستكل التلاميذ  كقدراتيـ كرغباتيـ.

الشعر، كقد اعتمدت منيجية قائمة عمى المقاربة بالكفاءات كآلية كقد تنكعت بيف النثر ك 
تربكية كالمقاربة النصية كآلية تعميمية، كىدفو الأساسي ىك تككيف ذىنية منفتحة عمى 
المعارؼ كقادرة عمى استيعابيا، كعمى تحميؿ النصكص كتذكقيا كىذا مسعى ايجابي، كقد 

يخي تبعان لتسمسؿ العصكر )الجاىمي اعتمد في اختيار النصكص عمى المنيج التار 
 فالإسلامي ثـ الأمكم(، كقد ركعي فييا أيضان المعيار الفني كالأخلاقي.

أما بالنسبة لطريقة التحميؿ فيي طريقة تربكية ىادفة تتماشى كالمقاربة بالكفاءات كأحسنت 
متيا صيغ الفعؿ المسند إلى ضمير المتكمـ، اعتباران أف صياعة عناكيف الخطكات بأف جع

التمميذ محكر العممية التعميمية التعممية، فيي مف بداية الدرس إلى نيايتو حكار مع التمميذ، 
ىذا ما يخص النص الأدبي باختصار، أما النص التكاصمي فإف أكؿ ملاحظة نبدييا حكلو 

دبي، كلذلؾ جاء دائمان في نفس الكحدة ىي أف كظيفتو في الكتاب ىي تدعيـ النص الأ
التعميمية، كلكف ما يلاحظ عمى النصكص التكاصمية أف كؿ مؤلفييا مف الكتاب المحدثيف، 
كأنيـ مف الكطف العربي الكاسع، كلـ يقدـ أم نص لكاتب جزائرم بينما "شكقي ضيؼ"مثلا 

ركيز عمى النصكص نجد لو ثلاثة نصكص، كبصفة عامة نلاحظ تيميش الجانب النثرم كالت
الشعرية أكثر، فكاف بالإمكاف مثلان إيراد الخطبة كالكصية لاكتساب الأخلاؽ أك الرسالة مثلان 
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لاكتساب ثركة لغكية، كنلاحظ أيضان أف الأمثمة المأخكذة مف النصكص الشعرية أك النثرية 
سندات في الكتاب ليست كافية لانجاز الدرس كالإحاطة بكؿ عناصره لذلؾ تـ المجكء ل

 أخرل.
كفي عصر صدر الإسلاـ نرل بأنو يكجد تنكع في المكاضيع فيي محدكدة فكاف التركيز عمى 
شعر الفتكح بالرغـ مف كجكد مكاضيع عديدة أخرل تستحؽ الاىتماـ كمدح الرسكؿ صؿ الله 
عميو كسمـ كمكاضيع أخرل في الرثاء كالفخر كغيرىا، كذلؾ عدـ كجكد سندات مف القرآف 

 الحديث النبكم الشريؼ حتى يتعرؼ التمميذ عمى بلاغة القرآف الكريـ. الكريـ ك 
أما دركس البلاغة كالعركض كالنحك كالصرؼ فإف ما تكصمنا إليو كحسب آراء الأساتذة 
المدرسيف فإف برنامجيا غير مناسب تمامان مع الزمف المخصص لو، أما بالنسبة لممنيجية 

في آخر الكتاب كعدـ ذكر مصادره كمراجعو كعدـ فنجد عدـ ذكر مصطمحات بلاغية جديدة 
نسبة بعض الأبيات الشعرية لقائميا، كعدـ معرفة مصادر بعض الأمثمة، مع كجكد أخطاء 

 مطبعية مختمفة نحكية كصرفية كبلاغية. 
 ثانيا: تقديم العينة.

 المنيجية المتبعة في الدراسة: -1
ي التحميمي باعتباره الأنسب لاكتشاؼ في إطار الدراسة الميدانية اعتمدت المنيج الكصف
 الميداف ككصؼ الظاىرة كتحميميا في الكقت نفسو،

كيعرؼ في مجاؿ التربية كالتعميـ عمى أنو "كؿ استقصاء ينصب عمى دراسة ظاىرة مف 
الظكاىر التعميمية أك النفسية كما ىي قائمة في الحاضر، قصد تشخيصيا ككشؼ جكانبيا 

  1رىا أك بينيا كبيف الظكاىر تعميمية أك نفسية أك اجتماعية."كتحديد العلاقة بيف عناص
 
 
 

                                                           
لجزائر، )د. ط(، ، جامعة الجزائر، المؤسسة الكطنية لمكتاب، امناىج البحث في عموم التربية وعمم النفستركي رابح:  1

 .129)د. ت(، ص
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 التعريف بالمرحمة الثانوية: -2

التعميـ الثانكم ىي المرحمة الأخيرة مف التعميـ الإلزامي يسبؽ ىذه المرحمة التعميـ الأساسي 
حضير كؿ كيمييا التعميـ العالي، الغرض مف التعميـ الثانكم ىك تمقيف المعرفة المشتركة لت

 تمميذ إلى التعميـ العالي.
 تعريف العينة: -3

العينة ىي مجتمع الدراسة الذم يجمع فيو البيانات الميدانية كىي تيتبر جزءن مف الكؿ، 
بمعنى أف نأخذ مجمكعة مف أفراد المجتمع لنتحرل عمييا بالدراسة، فالعينة إذف ىي جزء 

 1معيف مف أفراد المجتمع الأصمي.
 الأساتذة موزعة عمى الثانويات: عينةأفراد  جدول يبين عدد

الاستبيانات  الاستبيانات الموزعة عدد الأساتذة المكان الثانوية
 المجموعة

بمدية أكلاد دراج  حميدي عيسى -1
 )المسيمة(

40 40 40 

 دراج أكلاد بمدية بعجي محمد-2
 (المسيمة)

40 40 40 

 40 40 40 بمدية المسيمة عثمان بن عفان-3

براىيم بن الأغمب إ-4
 التميمي

 40 40 40 بمدية المسيمة

بمدية المعاضي  مصطفى بن بولعيد-5
 )المسيمة(

40 40 40 

الشييد بن ناغة -6
 السعيد

بمدية عيف لحجؿ 
 )المسيمة(

40 40 40 

 02 03 03   المجموع

                                                           
، 2001، 3، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، طمناىج البحث العممي وطرق إعداد البحوثعمار بكحكش،  1

 .47ص
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 :الثانويات عمى موزعة المتعممين عينة أفراد عدد يبين جدول

مين أولى ثانوي متعم المكان الثانوية
 آداب

الاستبيانات  الاستبيانات الموزعة
 المجموعة

بمدية أكلاد دراج  حميدي عيسى-1
 )المسيمة(

003 004 042 

 دراج أكلاد بمدية بعجي محمد-2
 (المسيمة)

20 04 04 

 03 04 20 بمدية المسيمة عثمان بن عفان-3

إبراىيم بن الأغمب -4
 التميمي

 00 04 002 بمدية المسيمة

مصطفى بن -5
 بولعيد

 بمدية المعاضيد
 )المسيمة(

03 04 30 

الشييد بن ناغة -6
 السعيد

بمدية عيف 
لحجؿ 

 )المسيمة(

004 04 30 

 000 004 003   المجموع

 مجالات الدراسة: -4

 الإطار الزمني: -4-1
 استغرقت الدراسة الميدانية شيران كاملان، أم منذ بداية أخذ ترخيص مف مديرية التربية

ـ إلى غاية تكزيع 12/12/1110لكلاية المسيمة لمدخكؿ إلى بعض ثانكياتيا كذلؾ: يكـ 
استمارات الاستبياف عمى الأساتذة كالمتعمميف في الثانكيات كجمعيا كتحميميا يكـ 

13/13/1110.. 
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 الإطار المكاني: -4-2
دم عيسى، ثانكيات لكلاية المسيمة كىي كالأتي: حمي 5لقد أجريت الدراسة عمى مستكل 

بعجي محمد، عثماف بف عفاف، إبراىيـ بف الأغمب التميمي، مصطفى بف بكلعيد، الشييد بف 
 ناغة السعيد. كما كسبؽ أنكضحنا ذلؾ في جدكؿ أفراد العينة.

 أدوات الدراسة: -5

 مف الكسائؿ التي كاف ليا الدكر الفعاؿ في الكشؼ عف الحقائؽ ما يمي:
 : المقابمة -5-1

ثر الكسائؿ لمحصكؿ عمى المعمكمات شيكعان، كىي كاحدة مف ىذه "تعتبر مف أك
 1الكسائؿ التي لا يستغنى عنيا أم باحث نظران لما ليا مف خصائص كمميزات متعددة."

كتمثمت في الالتقاء بمدراء الثانكيات بغرض الحصكؿ عمى إذف لتكزيع الاستبيانات 
ئية لفيركس ككركنا، سمح بتكزيع عمى الأساتذة كالمتعمميف، كنظران للإجراءات الكقا

الاستبيانات مف قبؿ الإدارة عمى الأساتذة كالمتعمميف، كأخذ بعض النماذج لمذكرات معدة مف 
طرؼ بعض الأساتذة كمحاكرتيـ في مكضكع الدراسة، بدلان مف حضكر حصص تعميمية مع 

 المتعمميف في قاعات الدراسة.
 الملاحظة: -5-2

كثير مف الجكانب المدركسة، كتبرز مف خلاؿ الحضكر كىي أداة ميمة لمعاينة ال
الشخصي لحصص مادة المغة العمربية لملاحظة آليات كطرائؽ التدريس المستعممة، كمدل 
تفاعؿ التلاميذ، كملاحظة تصرفاتيـ، إلا أف ىذه الكسيمة لـ نستعمميا بشكؿ مباشر عمى 

لأساتذة كالإجابات عمى أسئمة أفراد العينة، إلا في ملاحظة النماذج المقدمة مف طرؼ ا
 .08الاستبيانات، كذلؾ بسبب الكضع الراىف لفيركس ككركنا ككفيد

 
 

                                                           
، 3، مكتبة نيضة الشرؽ، القاىرة، طالبحث العممي التصميم والمنيج والإجراءاتينظر: محمد الغريب عبد الكريـ،  1

 .97ـ، ص1987
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 الاستبيان: -5-3
كىك "نمكذج يضـ مجمكعة أسئمة تكجو إلى الأفراد مف أجؿ الحصكؿ عمى معمكمات 
 حكؿ مكضكع أك مشكمة أك مكقؼ، كيتـ تنفيذ الاستمارة إما عف طريؽ المقابمة الشخصية أك

 1ترسؿ إلى المبحكثيف عف طريؽ البريد."
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 لبعض أنشطة اللغة العربٌة  نماذج لبنـاء وضعٌـات مستهدفـةثالثاً: 

 -سنة أولى ثانوي شعبة الآداب نموذجا  -       
 

 اللغة العربٌة    المادة :السنة الأولى ثانوي جذع  مشترك آداب            المستوى :

   05المحور: 

 نص أدبً  النشاط  :

 تقوى الله والإحسان إلى الآخرٌن / لعبده بن الطبٌب الموضوع :

                   الأهداف التعلٌمٌة :                                                                                                          

 العربـ أثر القٌم الإسلامٌة فً حٌاة 

 ـ استخراج الخصائص المساعدة على تحدٌد نمط النص ـ التدرب على بناء أفكار وفق النط السائد             

 ـ المنادى ـ عٌوب القافٌة

وضعٌات 

 التعلم
 أنشطة التعلم أنشطة التعلٌم

نوع 

 التقوٌم

وضعٌة 

 الإنطلاق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بناء 

 التعلمات

 

 

 تعرف على صاحب النص(أ1

 ـ من هو عبدة بن الطبٌب ؟

 

 

 

 ( تقدٌم النص2

 ـ هل تأثر الشعراء المخضرمون بتعالٌم الإسلام ؟

 كٌف ظهر ذلك :

 

 ( قراءة النص3

 ( أثري رصٌدي اللغوي 4

ـ رابنً ـ مساعٌا ـ فضٌلة ـ الحفٌظة ـ لهًى ـ ٌزجً ـ 

 قصري ـ شرجع

 

 

 (  أكتشف معطٌات النص5

جه الشاعر بشكواه ؟ مم اشتكى إلٌهم ؟ ما ـ إلى من تو

 الجانب الذي لاٌزال الشاعر قادرا علٌه ؟

 

ـ تعرٌف الشاعر : هو عبدة بن الطبٌب , شاعر مخضرم , ٌعد من 

المجٌدٌن , ولٌس من المكثرٌن ... كان مترفعا عن الهجاء , ٌرى 

مّر طوٌلا , وأٌقن بأن لا فً تركه مروءة للشاعر وشرفا , وقد ع

 مٌراث كالتقوى والأدب إذا أراد الإنسان تحصٌن أولاده .

 

ـ تأثر العراء المخضرمون بتعالٌم الإسلام السمحة , واستطاعوا أن 

ٌطعموا شاعرٌتهم بروح الإٌمان , وٌلقحوا أعارهم بقٌم جدٌدة 

 إنسانٌة .

 

 

 فعةـ رابنً : أهلكنً ـ مساعٌا : أعمالا ـ فضٌلة : ر

ـ الحفٌظة : ج حفائظ : الدفاع عن المحارم ـ لهًى : ج لهٌة : حفنة 

 من المال ـ ٌزجً : ٌسوق ـ قصري : آخر أمري 

 ـ شرجع : نعش

 

ـ توجه الشاعر بشكواه إلى بنٌه ـ اشتكى لهم من تقدمه فً السن و 

رٌب بصره له ـ الجانب الذي لا ٌزال الشاعر قادرا علٌه هو تقدٌم 

 النصٌحة 

أوصى الشاعر أبناءه بتقوى الله وببر والدهم . ـ الابن البار : هو ـ 

 الذي ٌطٌع الدٌه

  

 تشخٌصً

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تكوٌنً
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 الاستثمار

 

ـ بم أوصى الشاعر أبناءه ؟ من هو الابن البار فً 

 نظر الشاعر ؟

 ـ  ما أثر عقوق الأبناء على نفسٌة الآباء ؟

ـ لماذا تنتشر الضغائن بٌن الأقارب بسرعة ؟ استخرج 

 اللفظة الدالة على ذلك .

بم وصف الشاعر دسائس النمام ؟ ما غرض النمام ـ 

 من سعٌه بالنمٌمة ؟

 ـ ما هً النهاٌة المحتومة التً سلمّ بها الشاعر ؟

 ( أناقش معطٌات النص6

 ـ بم ٌوحً النداء بالهمزة فً البٌت الأول ؟

ـ ٌوجه الشاعر نصائح إلى أبنائه , ما أثر هذه النصائح 

 على حٌاتهم ؟

 تق منه اسم الفاعل " متنصحا " ؟ـ ما الفعل الذي اش

 ما هو الفعل المجرد منه؟ ما دلالة أحرف الزٌادة ؟

 

ـ ما دور حدٌث الشاعر عن كبر سنه فً إبراز أهمٌة 

 وصاٌاه ؟

ـ مٌز بٌن القٌم التً استمدها الشاعر من الإسلام والتً 

 استمدها من تجاربه الخاصة .

 

 

 ) ج م ع ( ـ فً البٌت الثانً عشر )ج م أ ( والسابع

 نعت استخرجه وحدد نوعه , ثم بٌن أثره فً المعنى

 

 ( أحدد بناء النص7

 ـ ما هو موضوع القصٌدة

 

 

ـ اقترن الأسلوب الإنشائً فً النص بصٌغة الأمر مع 

 الأسلوب الخبري المؤكد . استخرج مثالٌن من ذلك

 

 

 ـ إذا عقّ الأبناء آباءهم لم ٌعد قادرا على فعل شًء

 ـ تنتشر الضغائن بٌن الأقارب بسرعة لأن توضع لهم من طرف

 الوشاة  ـ اللفظة الدالة على ذلك : إن الضغائن للقرابة توضع

ائس النمام بالسم المعتق ـ غرض النمام من ـ وصف الشاعر دس

 سعٌه بالنمٌمة تحطٌم قوة المتحابٌن وتفرٌق شملهم وإضعافهم .

ـ النهاٌة المحتومة التً سلمّ بها الشاعر هً حفرة غبراء ٌحمله إلٌها 

 نعش

 ـ ٌوحً النداء بالهمزة فً البٌت الأول بقرب الأبناء من أبٌهم 

ا الأبناء عاشوا فً وئام وسلام وقوة ـ النصائح التً قدمها إن نفذه

 متحابٌن متعاطفٌن

 ـ الفعل الذي اشتق منه اسم الفاعل " متنصحا " هو " تنصّح "

 ـ الفعل المجرد منه هو : " نصح " 

 ـ دلالة أحرف الزٌادة : تدل على التوكٌد 

ـ دور حدٌث الشاعر عن كبر سنه فً إبراز أهمٌة وصاٌاه حتى 

 هٌؤكد خبرته وصحة حكم

ـ القٌم التً استمدها الشاعر من الإسلام : " تقوى الله ـ بر الوالدٌن 

 ـ ترك الضغائن ـ معصٌة النمام "

ـ القٌم التً استمدها الشاعر من تجاربه : " الذكر الطٌب ـ الحسب  

 المقدّم ـ مقام أٌام لهن رفعة  ـ لهى ٌغنً ٌوما "  

)ج م أ ( والسابع  ـ استخراج النعت الموجود فً البٌت الثانً عشر

 ) ج م ع ( هو : " غبراء" نعت مفرد 

 ـ أثره فً المعنى : وضخه وبٌنه 

 

ـ موضوع القصٌدة هو مجموعة من النصائح والقٌم الروحٌة 

 والاجتماعٌة الممتزجة بتجارب الشاعر

 

ـ مثالان عن اقترن الأسلوب الإنشائً فً النص بصٌغة الأمر مع 

 الأسلوب الخبري المؤكد : 

 ( ودعوا الضغٌنة ..... إن الضغائن للقرابة توضع0

 ( واعصوا الذي ٌزجً النمائم ......... ذاك السمام المنقع1

 ـ وظف الشاعر الأسلوب الخبري لخدمة الأسلوب الإنشائً 

 ـ لأن المقام مقام نصح وإرشاد وهذا ٌقتضً الأسلوب الإنشائً

 ـ نمط النص : إرشادي 

 –نداء  –جمل الإنشائٌة الطلبٌة ) نهً استعمال ال - أ: خصائصهـ 
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ـ أي الأسلوبٌن وظف الشاعر لخدمة الآخر ؟ علل 

 إجابتك

 النص مع تعٌٌن الخصائص الممٌزة لهـ حدد نمط 

 

 

 

 

 

 

ـ أخذت ظاهرة العنف تستفحل فً المؤسسات التعلٌمٌة 

 ما تفسٌرك لانتشار هذه الظاهرة ؟ 

أتفحص الاتساق والانسجام فً تركٌب فقرات ( 7

 النص

 ـ ما الضمٌر الذي ٌجمع معنى البٌت الأول بالثانً ؟

ثر على ـ للنصائح التً وجهها الشاعر إلى أبنائه أ

 توافق معانً النص . بم تبرر هذا التوافق ؟

 

ـ لماذا جمع الشاعر بٌن الوصاٌا , والحدٌث عن معنى 

 الموت فً القصٌدة ؟

ـ ما العلاقة بٌن إسداء هذه الوصاٌا والحدٌث عن 

 الموت ؟

 أجمل القول فً تقدٌر النص( 8

ـ ما نوع القٌم التً تضمنها النص ؟ بم دعم الشاعر 

 ه ؟صحة نصائح

 

 ـ مزج الشاعر بٌن تجربته الحٌاتٌة , وتجربته الدٌنٌة 

 أي التجربتٌن أكثر أثرا وبروزا فً القصٌدة ؟ علل

 

 .استخدام ضمٌر المتكلم و المخاطب - ب(  استفهام – أمر

ونصائح وتعلٌمات محددة إلى فئة من  : توجٌه إشارات ٌهدف إلى

 .الفعالٌة تنظٌم سٌر العمل و حث المرسل إلٌه على .الناس

 .إبراز سلبٌات و إٌجابٌات موضوع ما

بسبب قلة  فً المؤسسات التعلٌمٌةالعنف تستفحل ـ انتشرت 

 النصائح والتوجٌهات التً تقدمها الأسر لأبنائها 

 

 

 

 ـ الضمٌر الذي ٌجمع معنى البٌت الأول بالثانً هو ضمٌر التكلم

ـ للنصائح التً وجهها الشاعر إلى أبنائه أثر على توافق معانً 

النص . وأبرر هذا التوافق بسبب خضوع هذه النصائح للعقل 

 كمة والتجارب الشخصٌة .والح

ـ جمع الشاعر بٌن الوصاٌا , والحدٌث عن معنى الموت فً 

 القصٌدة حتى ٌؤثر فً أبنائه 

ـ العلاقة بٌن إسداء هذه الوصاٌا والحدٌث عن الموت هو أنه قد بلغ 

 من الكبر عتٌا وأنه مفارقهم لا محالة

 

م نصائحه ـ القٌم التً تضمنها النص هً قٌم دٌنٌة واجتماعٌة ـ ودع

 من خلال تجاربه الخاصة .

 

ـ تجربة الشاعر الدٌنٌة أكثر أثرا من تجربته الحٌاتٌة , لأنها 

 مستمدة من القرآن الكرٌم والحدٌث الشرٌف 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تحصٌلً
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 النشاط : قواعد اللغة

 وضوع  : المنادىالم

وضعٌات 

 التعلم
 نوع التقوٌم أنشطة التعلم أنشطة التعلٌم

 وضعٌة

 الانطلاق

 

 

 

 

 

 

بناء 

 التعلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( عد إلى النص ولاحظ قول الشاعر :1

 أبنً إنً قد كبرت ورابنً

ٌّض لمصلح مست       متعبصري وف

 ـ ٌا جوعَ الأرواح من ٌعرف معناكَ 

 ـ ٌا نفسُ كم هً كثٌرة شهواتك

ـ أٌها المفكرون لو فكرت لعرفتم أن الشاعر 

 ٌتأذى من الغاٌات الوضٌعة

 ( أكتشف أحكام القاعدة2

ـ ما الأداة التً خاطب بها الكاتب الأرواح 

 والنفس والمفكرٌن ؟ كٌف تسمى ؟

 ٌماـ هل توجد حروف أخرى نستعملها ف

 استعلت فٌه " الٌاء " اذكرها 

ـ ما اسم الصٌغة التً نستعمل هذه الحروف 

 ؟ مم تتكون ؟

ـ أبرز الفرق بٌن معانً الحروف التً 

ذكرتها سابقا . ما هو الحرف الأكثر 

 استعمالا منها ؟

ـ كٌف ٌسمى الاسم المذكور بعد هذه 

 الحروف ؟

ـ ما إعراب هذا الاسم المذكور بعد هذه 

 ؟ ما تقدٌر الفعل المحذوف ؟  الحروف 

ـ عد إلى التعبٌر الثانً ولاحظ علامة 

الحرف الأخٌر للمنادى . هل هً مطابقة 

 لمحله من الإعراب ؟

ـ عد إلى التعبٌر الثالث , والرابع ولاحظ 

حركة الحرف الأخٌر للمنادى إن كانت 

 توافق المحل أم لا ؟

ـ أهً علامة إعراب أم حركة بناء ؟ ماذا 

 تج ؟تستن

ـ محل المنادى واحد لكنه ٌأتً فً صورتٌن 

 . اذكرهما

ـ عد إلى القول الرابع مرة أخرى , لو حذفنا 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تشخٌصً

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تكوٌنً 
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وضعٌة 

استثمار 

وتوظٌف 

 التعلمات

 

 

" أٌها " هل نتمكن من ناداة الاسم الوارد 

بعدها ؟ ما السبب ؟ بم استعان الكاتب على 

 مناداة المعرف" بأل "

 ـ إذا عرفت أن هذه الواسطة " اسم " 

الٌاء بدلا من وإذا لاحظت أنها حلت بعد 

الاسم المعرف" بأل " كٌف تعرب ؟ وكٌف 

 ٌعرب الاسم المعرف " بأل " وكٌف ٌسمى؟

 ( أبنً أحكام القاعدة3

 ـ ما هو النداء ؟ مم ٌتكون ؟

 ـ عرف المنادى

 

 ـ اذكر أحرف النداء , ثم بٌن استعمالاتها

 

 

 ـ فٌم ٌستعمل حرف النداء " وا " ؟

 ـ ما حكم المنادى ؟

 تً المنادىـ اذكر صٌغ

 

 

 

 

 

 

 

 

 " أل " ـ كٌف ٌتوصل لنداء ما فٌه 

 

 

" بأل" بعد " ـ ما إعراب الاسم المعرف 

 أي أو أٌة أو هؤلاء " ؟

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـ تعرٌف النداء : هو إثارة انتباه المخاطب ودعوته , وهو ٌتكون من :

من أحرف النداء , مثل : ٌا تلمٌذ اجتهد ( المنادى : وهو اسم وقع بعد حرف 0

 فً علك .

  " أ ـ أي ـ ٌا ـ آ ـ أٌا ـ هٌا ـ وا "( أحرف النداء سبعة وهً : 1

للبٌد  " ٌا "" للمنادى البعٌد و   , آ" ا , أي " للمنادى القرٌب ـ " أٌا , هٌا 

 والقرٌب وهً أشهر حروف النداء وأكثرها استعمالا .

 اء المندوب المتفجع علٌه .ـ  " وا " تستعمل لند

 ـ حكم المنادى هو النصب , لأنه مفعول به لفعل محذوف تقدٌره " أدعو "

 ـ للمنادى صٌغتان 

 وهو ثلاثة أنواع( المنادى المعرب المنصوب وعلامة نصبه الفتحة : 1

 ٌا طلاب العلم كونوا مصابٌح أمتكم المنادى المضاف : مثل :ـ 

 ٌا طالبًا العلم اغنم : مثل :ـ المنادى الشبٌه بالمضاف 

 ٌا صادق ستنجوـ المنادى النكرة غٌر المقصودة : مثل : 

 ( المنادى المبنً على الضم فً محل نصب وهو نوعان :2

 ٌا أوراسُ مثل : ما لٌس مضافا و  شبٌها بالمضاف ,  ـ اسم علم : أي

 إن فً شموخك لعبرا . 

ًَ والٌقظةَ  ٌا قومُ  ـ المنادى النكرة المقصودة : مثل :  الوع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 تحصٌلً
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ٌا أٌها المغرور لا  " مثل :ـ نتوصل لنداء المعرف " بأل " بالاستعانة ب " أي 

 تزك نفسك ـ أو " بأٌة " مثل أٌتها العفٌفة تجملً بالوقار ـ أو " بهؤلاء "

 مثل : أٌا هؤلاء النجباء انتبهوا .

هؤلاء " ٌعرب ـ الاسم المعرف " بأل " الذي ٌأتً بعد " أي " أو " أٌة " أو " 

 تابع المنادى " نعتا " إذا جاء مشتقا , مثل : أٌها الطالب لا تكسل.

 ـ وٌعرب  " بدلا " إذا جاء جامدا , مثل : أٌها الإنسان حافظ على وقتك

 ـ ٌكون تابع المنادى مبنٌا على الضم مجاراة للفظ المنادى لا لمحله .

  

 

 النشاط : عروض 

 الموضوع : عٌوب القافٌة

 وقع فً عٌب ن عٌوب القافٌةإذا أخل بها ( تمهٌد : على الشاعر أن ٌلتزم فً القافٌة حروفا معٌنة , وحركات معٌنة , 0

 ( وهذه العٌوب كثٌرة أمها أربعة1

ناه , بل ٌكون المعنى مجزأ بٌن بٌتٌن , وبعبارة أخرى ٌكون البٌت الثانً مكملا للبٌت الأول فً معناه , وذلك كأن وهو ألا ٌستقل البٌت بمع أ( التضمٌن :

 :ٌرد المبتدأ أو الفعل فً البٌت الأول , ثم ٌأتً بالخبر , أو الفاعل أو المفعول به أو ما شابهه فً البٌت الثانً . مثاله قول الشاعر

 ٌم     وهم أصحاب ٌوم عكاظ , إنًهم وردوا الجفار على تم

 شهدت لهم مواطن صادقاتٍ    هدن لهم بحسـن الظـن منً

ألا  وهو إعادة كلمة الروي بلفظها ومعناها بعد بٌتٌن أو ثلاثة إلى سبعة أبٌات , وهذا ٌدل على قلة إلمام الشاعر بمفردات اللغة , إذ علٌهب( الإٌطاء : 

 ٌكرر ألفاظ القافٌة .

 " الذي هو حركة الروي المطلق بكسر وضم , وذلك كقول النابغة :" المجرى وهو اختلاف :  ج( الإقواء

 أمن آل مٌةَ رائح أو مغتدي   عجلان ذا زاد وغٌر مزودِ ؟

 إلى أن ٌقول : زعم البوارح أن رحلتنا غدا        وبذاك حدثنا الغراب الأسودُ 

 إن كان تفرٌق الأحبة فً غدِ    لا مرحبًا بغد ولا أهـلا به                    

 قد اختلف من كسر إلى ضممجـراه ـ الروي : هو الدال إلا أن 

, وهو أن ٌسند بٌت وٌترك آخر , مثال ذلك  سناد التأسٌسوهو اختلاف ما ٌراعى قبل الروي من الحروف والحركات , ومن هذه الأنواع د( السناد : 

 كلام :قول شاعر معاصر ٌتهكم بأخت له , كثٌرة ال

 قصدتكم أبتغً راحــة        فعدت وقد ضاعت العافٌة

 فٌا وٌح زوجك من رفقة        ٌذوق بها العٌشة المضنٌة

 ـ ومن أمثلة ذلك قول الشاعر القروي , معبرا عن حنٌنه إلى لبنان : 

 نسٌان حبك عندي او تناسٌه    من  أهون لبنان ٌا أمًنسٌان 

  لخلتنً منه فً برٌه التنبٌه    الفردوس منتقلا  إلىلو عنك 

 , وهو ردف بٌت وترك آخر , مثل : سناد الردف ـ ومن أنواع السناد أٌضا 

 حكٌما ولا توصه فأرسل      كنت فً حاجة مراسلا إذا
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 ا ولا تعصهـفشاور لبٌب      التوى علٌك أمروان باب 

 هفً كلمة توصٌ الأولسناد الردف فً هذا البٌت هً الواو فً البٌت 

 " تلخٌص نصص متنوعة  01تعبٌر كتابً: 

 النشاط : المطالعة الموجهة

  الموضوع : الأخلاق والدٌمقراطٌة / عباس محمود العقاد

وضعٌات 

 التعلم
 نوع التقوٌم أنشطة التعلم أنشطة التعلٌم

 وضعٌة

 الانطلاق

 

 

بناء 

 التعلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وضعٌة 

استثمار 

وتوظٌف 

 التعلمات

 

 

 لنص( قراءة ا1

 ( أكتشف المعطٌات2

ـ فً أي مجتمع تسري الأخلاق الدٌمقراطٌة 

 ؟

ـ ما هً الكلمة التً تلخص الأخلاق 

 الدٌمقراطٌة فً رأي الكاتب ؟

 ـ علام تقوم خلٌقة السماحة ؟

ـ اذكر الأخلاق التً تقوم علٌها الدٌمقراطٌة 

 فً الإسلام , كما وردت فً الإسلام .

بناء ـ ما مقعول هذه الأخلاق فً 

 الدٌمقراطٌة ؟

 ( أناقش المعطٌات3

ـ اذكر الأخلاق التً أمر بها الإسلام , 

والأخلاق التً نهى عنها , مع التعلٌل للأمر 

 والنهً .

" السماحة " ـ لماذا اعتبر الكاتب خلٌقة 

 قوام الأخلاق الدٌمقراطٌة ؟

ـ جعل الكاتب الأخلاق الإسلامٌة قرٌنة 

قه فً هذه الأخلاق الدٌمقراطٌة , أتواف

 الرؤٌة. علل إجابتك 

ـ الدٌمقراطٌة الحقة , كل متكامل, فهً تمس 

جمٌع مجالات الحٌاة . ما هو المجال الذي 

 ركز علٌه الكاتب فً هذا النص ؟ ولماذا ؟

ـ هل ٌمكن الحدٌث عن الدٌمقراطٌة دون 

 أخلاق ؟ لماذا ؟

ـ ٌقوم النظام الدٌمقراطً على ثلاثة أركان 

عب , المساواة والعدل, هً : سٌادة الش

 والحرٌة الفردٌة والكرامة الإنسانٌة

أترى انسجاما بٌن هذه الأركان وتعالٌم 

 

 

ـ تسري الأخلاق الدٌمقراطٌة فً مجتمع لا سٌادة فٌه لطبقة على طبقة .لا 

 استئثار فٌه بالسطو لأحد دون أحد .

 رأي الكاتب هً " السماحة "ـ الكلمة التً تلخص الأخلاق الدٌمقراطٌة فً 

 

 ـ تقوم خلٌقة السماحة على تعاون القوم وإن تفارقوا فً الأقدار والأعمار

 ـ الأخلاق التً تقوم علٌها الدٌمقراطٌة فً الإسلام , كما وردت فً الإسلام

 هً أنه على الكبٌر أن ٌرحم الصغٌر , وعل الصغٌر أن ٌوقر الكبٌر.

 

 اء الدٌمقراطٌةـ هذه الأخلاق  تساهم فً بن

 

 

ـ الأخلاق التً أمر بها الإسلام هً التً وصف بالسمحة , وهً تعود بالخٌر 

على الفرد والمجتمع , والأخلاق التً نهى عنها هً التً تجافً السماحة وتدعو 

 إلى نقٌضها . وهً تعود بالشر والوبال على الفرد والمجتمع .

خلاق الدٌمقراطٌة , لأنها أجمل قوام الأ" السماحة " ـ اعتبر الكاتب خلٌقة 

 صفة ٌتصف بها قوم متعاونون .

 ـ نعم أوافق الكاتب حٌن جعل الأخلاق الإسلامٌة قرٌنة الأخلاق الدٌمقراطٌة

لأن الإسلام هو الدٌن الذي جاء بالدٌمقراطٌة المثالٌة فً آداب السلوك والمعاملة 

. 

خلاق ـ لأنها إن حسنت ـ المجال الذي ركز علٌه الكاتب فً هذا النص هو الأ

 صلح المجتمع وإن فسدت فسد المجتمع

 

 

ـ لا ٌمكن الحدٌث عن الدٌمقراطٌة دون أخلاق , لأن مبادئ الدٌمقراطٌة مستمدة 

 

 تشخٌصً

 

 

 

 

 

 تكوٌنً 
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 الإسلام ؟ علل إجابتك 

ـ ٌرى بعضهم أن الدٌمقراطٌة الحقة تقوم 

على المسؤولٌة , فٌتحدثون عن " 

الدٌمقراطٌة المسئولة " ماذا ٌعنون بهذه 

 العبارة ؟

 طٌة تطبٌقا سلٌما ـ من أجل تطبٌق الدٌمقرا

ما المجال الذي ٌجب أن تسوده قبل غٌره ؟ 

 علل إجابتك ؟

 ( أستثمر المعطٌات4

 ـ ابحث فً المعجم عن معنى لفظ 

 " الدٌمقراطٌة " 

 

ـ اشرح عبارة " وإن تفارقوا فً الأقدار 

 والأعمار "

ـ اشرح الحدٌث الشرٌف : " لٌس الشدٌد 

عند بالصرعة . إنما الشدٌد من ٌلك نفسه 

 الغضب " 

ـ صرف الفعل " نهى " فً الماضً مع 

مؤنث المفرد الغائب ومذكر الجمع الغائب 

 بذكر ما ٌحذف مع التعلٌل .

 من الأخلاق الفاضلة .

ـ نعم أرى انسجاما بٌن النظام الدٌمقراطً وتعالٌم الإسلام , لأن الإسلام جاء 

 ه وهذا ما تدعو إلٌه الدٌمقراطٌةلٌحمً الإنسان وٌشعره بعزة وكرامت

 

 

 

ـ  ٌرى بعضهم أن الدٌمقراطٌة الحقة تقوم على المسؤولٌة , فٌتحدثون عن " 

الدٌمقراطٌة المسئولة "  وهم ٌعنون بهذه العبارة أن الدٌمقراطٌة تجعل من 

 الإنسان مسئولا عن كل قول وفعل ٌصدر منه .

 

 ٌجب أن تسود فً مجال الأسرةـ من أجل تطبٌق الدٌمقراطٌة تطبٌقا سلٌما 

 لأنها هً التً ترعى الشخص الذي ٌتحمل المسئولٌة مستقبلا .

 

 

الدٌمقراطٌة كلمة ٌونانٌة الأصل تتكون من مقطعٌن  ـ معنى " الدٌمقراطٌة " : 

ٌُقصد بالدٌمقراطٌة النظام  الأول بمعنى شعب، والثانً بمعنى حكومة. و

 فً حكم إقلٌم الدولة . السٌاسً الذي ٌكون فٌه للشعب نصٌب  

تعنً عبارة " وإن تفارقوا فً الأقدار والأعمار " وإن اختلفت منازلهم ـ 

 الاجتماعٌة وأعمارهم .

ـ شرح الحدٌث : القوي الحقٌقً  لٌس الذي ٌغلب الناس  وٌصرعهم بل هو 

 الذي لا ٌترك الغضب ٌسٌطر علٌه .

 

د الغائب : نهت , حذفت فً الماضً مع مؤنث المفر " نهى "صرٌف الفعل ـ ت

فً الماضً مع مذكر الجمع " نهى " صرٌف الفعل تالألف لالتقاء الساكنٌن . ـ 

 الغائب : نهوا , حذفت الألف لاتصال الفعل بواو الجمع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تحصٌلً

 

 النشاط : النص التواصلً

 اجتماعٌة فً الإسلام / شوقً ضٌف الموضوع  : قٌم روحٌة وقٌم

وضعٌات 

 التعلم
 نوع التقوٌم أنشطة التعلم أنشطة التعلٌم

 وضعٌة

 الانطلاق

 

 

 ( قراءة النص1

 ( أكتشف معطٌات النص2

 ـ ما مدلول كلمة الإسلام من خلال النص

 قة الإسلام بالدٌانات الأخرى ؟وما علا

 

 

 ـ تدل كلمة الإسلام على معنى الخضوع والانقٌاد , وهو مكمل للدٌانات السابقة 

ـ الأصل الأهم فً العقٌدة الإسلامٌة : الإٌمان بوحدانٌة الله وتفرده فً التدبٌر 

والتسٌٌر .وتنبثق عن هذا الأصل أصول أربعة هً : الصلاة والصوم والحج 

 

 تشخٌصً
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بناء 

 التعلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وضعٌة 

استثمار 

 ـ ما الأصل الأهم فً العقٌدة الإسلامٌة ؟

 وما هً أصول الأعمال التً تنبثق عنه ؟

 

ـ بماذا عزز الإسلام معالم العقٌدة ؟ اذكر 

 نماذج منها .

 

 

ـ كٌف سمى الكاتب هذه النماذج التً 

 عززت العقٌدة ؟

 ـ ما أقسام هذه النماذج التً عززت العقٌدة

 

بم تكون الأمة مثالٌة ؟ وبم أرسى الإسلام  ـ

 العدالة الاجتماعٌة ؟

 

 ـ ما هً الحقوق التً كفلها الإسلام للمرأة

 وما أثرها على حٌاتها ؟

 

ـ سمح الإسلام للمرأة أن تشارك فً أعمال 

كثٌرة , اذكر هذه الأعمال , مبٌنا آثارها 

 على النهوض بالمجتمع .

 ( أناقش معطٌات النص3

كفً الالتزام بالعقٌدة وأداء الفروض ـ هل ٌ

 لإرضاء الله ؟ علل إجابتك 

ـ كٌف تكون الزكاة وسٌلة تضامن بٌن أفراد 

 المجتمع ؟

ـ بٌن كٌف ٌرسً الأمر بالمعروف والنهً 

 عن المنكر الاستقرار الاجتماعً .

 

ـ ما مدى إسهام الزكاة والأمر بالمعروف 

اد والنً عن المنكر فً تنمٌة الحس لدى أفر

 المجتمع ؟ علل إجابتك .

 ( أستخلص وأسجل4

ـ استخرج القٌم الواردة فً النص . وبٌن 

 أثرها فً بناء الفرد والمجتمع .

ـ حدد الأخلاق التً كانت سائدة قبل الإسلام 

 والزكاة .

الإسلام معالم العقٌدة برسم طرٌق الفضٌلة للمسلمٌن , وما ٌنبغً أن ـ عزز 

 ٌتحلوا به فً سلوكهم وأخلاقهم , حتى ٌنالوا رضا ربهم .

وهذه نماذج منه : " المشً على الأرض هونا ـ عدم الإسراف والتبذٌر حٌن  

 الإنفاق ـ عدم قتل النفس التً حرم الله ـ  الابتعاد عن الزنى ..... " 

 مى الكاتب هذه النماذج التً عززت العقٌدة " معالم العقٌدة "ـ س

 

ـ تنقسم هذه النماذج التً عززت العقٌدة إلى قٌم روحٌة لتربٌة النفس , وقٌم 

 اجتماعٌة لضبط المجتمع وحماٌته من الاختلال.

ـ تكون الأمة مثالٌة حٌن بتعاون أفرادها على الٌر آمرٌن بالمعروف ناهٌن عن 

قد أرسى الإسلام العدالة الاجتماعٌة برد الغنً بعض ماله على الفقٌر المنكر ـ و

 وعلى الصالح العام للأمة , تنظٌمه حقوق المرأة .

ـ جعل الإسلام المرأة كفؤا للرجل  , لها ماله من الحقوق , ولهن مثل ما للرجال 

من السعً فً الأرض والعمل والتجارة . ولذا رأٌناه فً صدر الإسلام تشارك 

 فً الأحداث السٌاسٌة .

ـ سمح الإسلام للمرأة أن تشارك فً أعمال كثٌرة كالتجارة والسٌاسة , وهكذا 

 تكون عنصرا إٌجابٌا فً دفع عجلة التقدم .

 

 

ـ لا ٌكفً الالتزام بالعقٌدة وأداء الفروض لإرضاء الله , لأن الإسلام عقٌدة 

 وسلوك .

تمع لأن الغنً لا ٌعً لنفه وحدها ـ تكون الزكاة وسٌلة تضامن بٌن أفراد المج

 بل ٌعٌش أٌضا لأمته وٌترابط معها ترابطا اقتصادٌا.

ـ ٌرسً الأمر بالمعروف والنهً عن المنكر الاستقرار الاجتماعً فتعم الفضٌلة 

 المجتمع وتنتهً الرذٌلة , وٌسود الأمن و تزدهر التجارة والمعارف

 وٌصبح الإنسان منتجا وعنصرا فعالا .

م الزكاة والأمر بالمعروف والنهً عن المنكر فً تنمٌة الحس المدنً ـ تساه

لأفراد المجتمع فٌصبح كل فرد ٌعٌش من أجل ازدهار أمته ,  ٌترابط معها 

 وجدانٌا واقتصادٌا .

 

ـ القٌم الواردة فً النص هً : ـ قٌم تربوٌة ـ و اجتماعٌة ـ وتارٌخٌة , وسٌاسٌة  

 ـ واقتصادٌة .

 كانت سائدة قبل الإسلام : كان الجاهلٌون ٌتعاملون بالربا ـ ـ الأخلاق التً

 وٌؤدون بناتهم ـ والمرأة لا تورث ـ والقوي ٌأكل الضعٌف ـ انتشار الزنا

لقتلاهم ..فلما جاء حارب  كل هذه  نـ شرب الخمر ولعب المٌسر ـ ٌثأر و

 الضلالات وبٌن لهم طرٌق النور .

 

 

 

 

 

 

 تكوٌنً 
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وتوظٌف 

 التعلمات

 

 

 , وموقفه منها

 

 

ـ ما المبادئ التً اعتمدها الإسلام للنهوض 

 بالإنسان ؟

ـ حدد أسلوب الكاتب فً معالجة هذا 

 موضوع مبرزا خصائصه .ال

 نهوض بالإنسان : هما العقٌدة والعملـ المبادئ التً اعتمدها الإسلام لل

 

 ـ أسلوب الكاتب فً معالجة هذا الموضوع هو أسلوب علمً متأدب

هو الأسلوب الذي ٌهدف الى عرض الحقائق العلمٌة  تعرٌفه:خصائصه : ـ 

 قلٌل الانتشار  الأسلوبجمٌل ولكن هذا  أدبًبأسلوب 

 العلمً المتأدب: الأسلوبأركان 

. الأدبً الأسلوببعض جمالٌات  (2 الصٌاغة اللفظٌة. (1والمعانً. الأفكار (0

ٌكسب النصوص العلمٌة قٌمة  أسلوبتطغى على الحقائق العلمٌة، وهو  أندون 

 من طرٌقة عرضها، ومنه: كتب التارٌخ  أدبٌة

 

 

 

 

 

 تحصٌلً

 

 النشاط : قواعد اللغة

 مفعول المطلقالموضوع : ال

وضعٌات 

 التعلم
 نوع التقوٌم أنشطة التعلم أنشطة التعلٌم

 وضعٌة

 الانطلاق

 

 

 

 

بناء 

 التعلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( لاحظ المصدر فً العبارة الآتٌة1

ًٌّ ندم المنهزمون ندا شدٌدا  ـ " لما انتصر عل

" 

 ( تعلمت 2

بعد فعب من لفظه  ـ أن المصدر الذي ٌأتً

 أو معناه ٌسمى .........

 ( أكتشف أحكام الدرس3

ـ حدد المصدر فً المثال السابق . ما هو 

 فعله ؟ ما حركته الإعرابٌة ؟

 ـ تأمل ما ٌأتً :

" ٌعٌش المؤمن عٌشة راضٌة . عارض 

ا ومعاوٌة كل المعارضة .  ًٌ الخوارجُ عل

 مهلا ٌا أخً "

ثلة السابقة ـ عٌن المفعول المطلق فً الأم

 والمعنى الذي ٌفٌده .

ـ ابن جملا ٌكون فٌها المفعول مؤكدا , مبٌنا 

 للنوع , والعدد .

 ( أبنً أحكام القاعدة4

 ـ عرف المفعول المطلق

 

 

 

 

 

 المفعول المطلقتً بعد فعب من لفظه أو معناه ٌسمى ـ  أن المصدر الذي ٌأ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

: هو مصدر منصوب ٌذكر بعد فعل من لفظه أو  ـ تعرٌف المفعول المطلق

 

 تشخٌصً

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تكوٌنً 

 

 

 

 

 



           -نموذجا الآداب شعبة ثانوي الأولى السنة - بالكفاءات المقاربة ضوء فً العربٌة اللغة أنشطة تعلٌمٌة انفصم انثاني

 

78 

 

 

 

وضعٌة 

استثمار 

وتوظٌف 

 التعلمات

 

 

 ـ ما الغرض من المفعول المطلق ؟

 

 

 

 ـ ما ٌنوب عنه ؟

 

 

 

 

ـ متى ٌحذف الفعل الناصب للمفعول المطلق 

 ؟

 معناه , بغرض .

 ـ الغرض من المفعول المطلق : 

 تلأملت فً الحكمة تأملا . ( تأكٌد الفعل , مثل :1

 ضةطاف الحاج طواف الإفا ( بٌان نوعه , مثل :2

 ( بٌان عدده , مثل : قرأت القصة قراءتٌن 2

 ـ ٌنوب عن المفعول المطلق

 ( مرادفه , مثل : جلست قعودا0

( كل وبعض مضافٌن إلى المصدر , مثل : أمٌل إلى ممارسة الرٌاضة بعض 1

 المٌل

 ( العدد , مثل : قسمت المٌراث أربعة أقسام2

 نها :ـ ٌحذف الفعل الناصب للمفعول المطلق فً مواضع م

 ( إذا كان المصدر بدلا من فعله , مثل : قٌاما لا قعودا0

( متى استعمل المصدر لدفع ما فً الجملة التً قبله من احتمال المجاز , مثل 1

 : أنت مجتهد حقا , فأنت أهل للجائزة فعلا

    

 

 

 

 

 

 

 تحصٌلً

 

 النشاط : البلاغة

 رة التصرٌحٌة والمكنٌةالموضوع : الاستعا

وضعٌات 

 التعلم
 نوع التقوٌم أنشطة التعلم أنشطة التعلٌم

 وضعٌة

 الانطلاق

 

 

 

 

بناء 

 التعلمات

 

 

 

 

 

 ( لاحظ قول الشاعر1

 هبت جنوب بأولاه ومال به

 أعجاز مزن ٌسُحُّ الماء دلاح    

 ( تعلمت :2

 هو ................ ـ أن المجاز اللغوي

 ـ  كما علمت أن للتشبٌه طرفٌن 

ـ بتأملك البٌت السابق , وبعدما عرفت معنى 

 " الأعجاز " ومعنى " المزن "

 ـ ما العلاقة بٌن الأعجاز والسحاب

ـ حدد طرفً التشبٌه فً هذه العبارة , ما 

هً القرٌنة التً اعتمدت علٌها فً اكتشاف 

هذه الصورة المشبه به ؟ أٌمكن أن نعد 

 تشبٌها ؟ علل إجابتك

 

 

 

 

 :هو اللفظ المستعمل فً غٌر موضعه الأصلً  ـ المجاز اللغوي

 

 

 

 

 

 

 

 

 تشخٌصً

 

 

 

 

 

 

 

 تكوٌنً 
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وضعٌة 

استثمار 

وتوظٌف 

 التعلمات

 

 

 ـ ما اسم هذه الصورة ؟ ما تعرٌفها ؟

 ( أستنتج الخلاصة3

 ـ عرف الاستعارة

 

 ـ إلى كم تقسم الاستعارة ؟

 

 

 

 

د طرفٌه , من المجاز اللغوي ٌقوم على تشبٌه حذف أح ـ تعرٌف الاستعارة :

 : تفتحت أزهار السماء . مثل 

 ـ تقسم الاستعارة قسمٌن : 

 وهً التً ٌحذف فٌها المشبه وٌصرح بالمشبه به , ( تصرٌحٌة :1

 : حادثت بحرا بهرنً حسن بٌانه مثل 

 وهً التً ٌحذف فٌها المشبه به , وٌكنى عنه بذكر أحد لوازمه  ( مكنٌة :2

 لٌس لجودك ساحل مثل :

 

 

 

 

 

 

 

     

    

 تحصٌلً
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 رابعاً: تحميل الاستبيانات وعرض النتائج.
اعتمدت في تحميؿ النتائج عمى أداة احصائية ىي النسبة المئكية، كذلؾ باستخداـ القانكف 

 التالي:
 %= النسبة     100x عدد التكرارات                           

   العينة أفراد مجمكع  

 فالعممية تككف بضرب عدد التكرارات في مئة كالحاصؿ مقسكـ عمى مجمكع أفراد العينة.
 محور خاص بالأستاذ: -1

 بيانات عامة: -1-1
 (: يمثل متغير الجنس لدى الأساتذة.1الجدول رقم )               

 النسبة المئوية  عدد التكرارات الجنس

 %34.48 10 ذكر

 %65.51 19 أنثى

 % 100 29 المجموع

( مف أساتذة العينة المدركسة ىـ إناث مقارنة %54.40نلاحظ مف خلاؿ أف نسبة )
(، كىذا دليؿ عمى ميؿ الإناث إلى مينة التعميـ أكثر %23.37بعينة الذككر التي تقدر ب )

بعكس الذككر فيـ يفضمكف مينان أخرل، إضافة إلى ميميـ إلى المكاد العممية ربما يركنيا 
 المستقبؿ الناجح.

 .الأساتذة لدى السن متغير يمثل (:2لجدول رقم )ا

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  السف

 [30-40  19 65.51% 

 [40-50   08 %27.58 
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 6.89% 02 فما فوق 50

 %100 29 المجموع

( ك الأربعيف 21يتضح مف الجدكؿ أف الأساتذة الذيف تتراكح أعمارىـ بيف الثلاثيف )
( كىي مرحمة يككف فييا الأستاذ في %54.40الغالبة كالت تقدر ب ) ( سنة ىي النسبة31)

أكج عطائو في مجاؿ التعميـ تمييا أعمار الأساتذة التي تتركاح أعمارىـ بيف الأربعيف 
( كالتي تمثؿ أعمار الأساتذة 5.78%(، أما أقؿ نسبة فيي )16.47%كالخمسيف بنسبة )
 الخمسيف فما فكؽ.

 خبرة المكتسبة للأساتذة في الميدان.(: يبين ال3الجدول رقم)

الخبرة المكتسبة في 
 الميدان

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد 

 [6-12  58.62 17 سنة% 

 [12-18  20.68% 06 سنة 

[18- 24 6.89% 02 سنة 

[24- 30 13.79 04 سنة% 

 %100 29 المجموع

اؿ في نجاح العممية التعميمية، تبيف نتائج الجدكؿ لنا أف للأقدمية في التعميـ دكر فع
فبزيادتيا تزيد خبرة المعمـ مما يسيؿ عميو التكاصؿ مع المتعمميف كتقديـ الأفضؿ ليـ فيتضح 

سنة ىي الغالبة. أما 01ك 5( مف الأساتذة التي تتراكح خبرتيـ بيف %47.51أف )
 21ك 13( خبرتيـ ما بيف %02.68سنة، ك )07ك 01( تتراكح خبرتيـ  بيف %11.57)

 سنة. 13ك 07( خبرتيـ بيف 5.78%سنة في حيف )
 (: يمثل متغير الدرجة العممية )التكوين العممي والتربوي( للأساتذة.4الجدول رقم )



           -نموذجا الآداب شعبة ثانوي الأولى السنة - بالكفاءات المقاربة ضوء فً العربٌة اللغة أنشطة تعلٌمٌة انفصم انثاني

 

82 

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الدرجة العلمية

 % 37.94 11 ليسانس

 51.72 % 15 ماستر

 6.89 % 22 ماجستير

 %3445 21 دكتوراه

 100 % 29 المجموع

( مف الأساتذة المتحصمكف عمى 40.61% مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أف )
% ( المتحصمكف عمى شيادة ليسانس، ثـ )% 26.83شيادة الماستر ىي الغالبة، تمييا )

( كىذا دليؿ عمى اكماؿ %2.34( الحاصمكف عمى شيادة ماجستير، فالدكتكراه بنسبة )5.78
 ميـ كالتحصيؿ التعميمي.الدرجة العممية ميمة في مجاؿ التع

 (: يوضح متغير أسماء المؤسسات التربوية التي يعمل بيا الأساتذة.5الجدول رقم )

 النسبة المئوية عدد التكرارات  المؤسسة

   %04.03 0 حميدي عيسى-1

 %04.03 0 بعجي محمد-2

 %04.03 0 عثمان بن عفان-3

 %00.02 0 إبراىيم بن الأغمب التميمي-4

 %00.02 0 بن بولعيدمصطفى -5

 %04.00 0 الشييد بن ناغة السعيد-6

 %044 02  المجموع
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( متساكية لدل الأساتذة الذيف %11.57يتضح مف خلاؿ نتائج الجدكؿ، أف نسبة )
يعممكف بالمؤسسات التربكية )حميدم عيسى، محمد بعجي، إبراىيـ ابف الأغمب التميمي(، 

الذيف يعممكف بالمؤسستيف )عثماف بف عفاف كالشييد بف  كما أف النسبة متساكية لدل الأساتذة
 ( بمؤسسة مصطفى بف بكلعيد.%01.23(، كأقؿ نسبة )%02.68ناغة السعيد( تقدر ب )

 تحميل المحور المتعمق بالمجال التعميمي: -1-2
(: يمثل مدى ملائمة محتوى المقرر للأنشطة المغوية في المرحمة الثانوية 1الجدول رقم )

 ميذ وميولاتيم.لمستوى التلا
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 24.14% 27 نعم    1
 %24414 27 لا

 %51472 15 إلى حد ما
 100% 29 المجموع

( مف الأساتذة يركف أف محتكل %40.61مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتبيف أف نسبة )
لتلاميذ كميكلاتيـ في المرحمة الثانكية، في المقرر للأنشطة المغكية ىك ملائـ لحد ما لمستكل ا

( مما يعني أف أغمب الآراء تشير إلى بعض 13.03%حيف تتعادؿ إجابتيـ بنعـ أ لا بنسبة )
 مقرر السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم لا يتناسب مع مستكل التلاميذ كميكلاتيـ.

 صة ليا.(: يوضح مضامين الآنشطة مقارنة مع الحصص المخص2الجدول رقم )
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 27.58% 28 قليلة    2
 %48428 14 كثيرة
 %24414 27 مقبولة
 100% 29 المجموع



           -نموذجا الآداب شعبة ثانوي الأولى السنة - بالكفاءات المقاربة ضوء فً العربٌة اللغة أنشطة تعلٌمٌة انفصم انثاني

 

84 

( مف مضاميف الأنشطة لسنة أكلى مف التعميـ %37.17يبيف الجدكؿ أف نسبة )
تمالات الإجابة بقميمة تقدر الثانكم ىي كثيرة مقارنة مع الحصص المخصصة ليا، بينما اح

 ( بنسب متقاربة.%13.03( كمقبكلة ب )%16.47)ب 
 (: يوضح مدى استيعاب التلاميذ لمضمون الأنشطة.3الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 24.14% 27 نعم     3

 %75486 22 لا
 100% 29 المجموع

ساتذة أف التلاميذ ليس بإمكانيـ استيعاب مضاميف ( مف الأ%64.75تؤكد نسبة )
الأنشطة المقدمة ليـ فيرجعكف ذلؾ إلى أف الحجـ الساعي المخصص للأنشطة المغكية كاؼ 
لمدركس المقدمة لكثرة الأنشطة ككثافة البرنامج حتى أف الجانب التطبيقي يصبح قميؿ فييا 

يف كمستكاىـ مثؿ: المجاز العقمي لضيؽ الكقت، كأف بعض المضاميف تفكؽ قدرات المتعمم
كالمرسؿ، ككذا ضعؼ الزاد المغكم بالنسبة لممتعمميف خاصة ما يتعمؽ بالشعر الجاىمي 
كالإسلامي، كضعؼ الكفاءة القاعدية لممتعمـ، كغياب الكفاءة المرجعية  كانعداـ آليات 

الإملائية، كؿ ىذا يعجز التدريس الفعالة  الجديرة بتمكيف الكفاءة المغكية، النحكية، الصرفية، 
 استيعاب بإمكانية( إجابة الأساتذة %13.03)كالتحصيؿ، أما نسبة  الاستيعابالمتعمـ عمى 

 التلاميذ لمضاميف الأنشطة حجتيـ.
(: يبين المعارف والسموكات المحصل عمييا في نياية ىذه المرحمة 4الجدول رقم )

 حسب رأي الأساتذة كافية أم لا.
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  تالاحتمالا السؤال

 51.72% 15 نعم     4
 %48428 14 لا

 100% 29 المجموع
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( للأساتذة الذيف يركف أف المعارؼ %40.61تكضح نتائج الجدكؿ أف نسبة )
المحصؿ عمييا في نياية ىذه المرحمة كافية أك ىي أكبر مف نسبة الأساتذة التي يركنيا غير 

 منيا: الاقتراحات(، كقد ذكركا جممة مف %37.17كافية كالمقدرة ب )
 .تكييؼ المحتكيات حسب كاقع التمميذ 

 .تيذيب كتيسير بعض المعارؼ لمحصكؿ عمى قاعدة متينة 

 .تحقيؽ استجابة بيف المجاؿ النظرم كالتطبيقي 

 .تقميص في عدد التلاميذ في الأقساـ 
 (: يمثل الطريقة المعتمدة في التدريس.5الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات ؤالالس
 6.89% 2 طريقة واحدة 5

 %93411 27 عدة طرائق
 100% 29 المجموع

التعميمية عمى عدة  الأنشطةتبيف نتائج الجدكؿ أف أغمبية الأساتذة يعتمدكف في تدريسيـ 
الأىداؼ (كلأف الطريقة كسيمة ىامة في تحقيؽ %82.00طرائؽ كقد قدرت نسبتيـ ب )

 الدراسية أرجع الأساتذة ذلؾ إلى جممة مف النقاط منيا:
  طبيعة الأنشطة متباينة لأف تنكع طرائؽ التدريس يككف بتنكع المحتكل المقدـ

 كالنشاط.

 .تماشيان مع قدرة استيعاب التلاميذ كمراعاة لفركقاتيـ الفردية كمكاىبيـ 

 ثراء النشاط. القضاء عمى النمطية لكي لا يصيب المتعمـ الممؿ مف  الطريقة الكاحدة كا 

 .لأف تعدد الطرائؽ يضمف التفاعؿ الايجابي لممتعمـ كيرفع مف تحصيمو الدراسي 

 (: يوضح الأنشطة الأكثر جذباً لاىتمام المتعمم.6الجدول رقم )
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 
 

 51.72% 15 نشاط القواعد
 %24415 7 نشاط البلاغة
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 %22468 6 نشاط العروض 6
 %3445 1 نشاط النقد

 100% 29 المجموع

يكضح الجدكؿ أف النشاط الذم كاف لو حصة الأسد مف حيث الجذب كالاىتماـ 
( كرغـ صعكبتو في نظر الأساتذة إلا أنو %40.61)لممتعمـ ىك نشاط القكاعد كذلؾ بنسبة 

نشاط ممتع كمشكؽ لاعتماده عمى أمثمة تثير  نشاط مف الأنشطة الأساسية في المادة، كىك
اىتماـ المتعمـ، كما أنو يبحث عمى حيكية التلاميذ كنشاطيـ، كيميو نشاط البلاغة بنسبة 

(، كأرجع بعض الأساتذة جذب كاىتماـ المتعمـ %11.57( كالعركض بنسبة )13.04%)
مـ يغكص في المعنى بيذيف النشاطيف كلاىما إلى حيكيتيما كنشاطيما فالأكؿ يجعؿ المتع

أكثر كيستمتع بالمغة كيكتشؼ جماليا الفني، بينما الثاني يتغنى فيو المتعمـ بالشعر كيكتشؼ 
( كحجتيـ في ذلؾ قمة %2.34بحكره الشعرية، أما نشاط النقد فكا ف اختياره بنسبة ضئيمة )

دم كضعؼ ممارسة التعبير لدل بعض المتعمميف كيرجع ىذا النقص في التككيف القاع
 فنشاط النقد يرتكز عمى إبداء الرأم كالتعميؿ كالمناقشة.

(: يبين مدى اعتماد الأستاذ لطريقة المناقشة والحوار مع تلاميذه 7الجدول رقم )
 في تقديم الأنشطة.

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
7 

 

 100% 29 نعم    
 %2  2 لا

 100% 29 المجموع

( مف الإجابات بنعـ، فجميع 011%المتحصؿ عمييا ىي نسبة ) النتيجةجدكؿ يبيف ال
عمى طريقة المناقشة كالحكار مع تلاميذىـ كيرجعكف ذلؾ إلى عدة  اعتمادىـالأساتذة أكدكا 

 نقاط منيا:
 .أنيا أكثر فاعمية كتستدعي حضكر المتعمـ فكريان كمعنكيان كترسخ لو أفكاره في ذىنو 

  ية كالتعبيرية لدل المتعمميف كتساىـ في إثراء الدرس.تطكر المغة الميار 
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 .يكتشؼ المتعمـ أخطاءه بنفسو كتجعمو يتعمـ تعممان ذاتيان 

 .استنتاج صعكبات التعمـ كالتحصيؿ المعرفي 

 .لأنيا الطريقة الممزمة كالممتعة في التدريس بالكفاءات 
في تشخيص قدرة  الأستاذ عمى وسائل التقويم اعتماد(: يوضح مدى 8الجدول رقم )

 المتعمم عمى إدماج معارفو السابقة في الأنشطة.
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 
8 

 

 100% 29 نعم    
 %22  2 لا

 100% 29 المجموع

 ( يعتمدكف كسائؿ التقكيـ كحجتيـ في ذلؾ:%011يكضح الجدكؿ أف كؿ الأساتذة )
  قدرات المتعمـ كمدل تحقؽ الكفاءات المستيدفة.أنيا السبيؿ الأمثؿ لقياس 

 .ضركرية لتشخيص الخمؿ كالضعؼ لدل بعض المتعمميف 

 .معرفة مدل فاعمية طرؽ التدريس المنتيجة 

 .التأكد مف نجاح العممية التعممية 

 (: يبين دور الوضعية الادماجية في تقويم مكتسبات المتعممين المغوية.9الجدول رقم )
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  تالاحتمالا السؤال

 
9 

 

 65.52% 19 نعم    
 %34448  12 لا

 100% 29 المجموع

( مف الأساتذة يركف بأف الكضعية الادماجية ليا دكر في 54.41%تبيف نتائج الجدكؿ نسبة )
 تقكيـ مكتسبات المتعمميف المغكية ككانت مبرراتيـ عند الاستفسار كما يمي:

 اجية تقييـ كؿ مكتسبات المتعمـ القبمية في كؿ الأنشطة المغكية.الكضعية الادم 

 .تحسف قدرة المتعمـ عمى التعبير كتكظيؼ كؿ المكتسبات المتعمقة بكؿ كحدة تعميمية 
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  تعتبر الكضعية تجسيد فعمي للأىداؼ المتكخاة مف النشاط فيي أفضؿ طريقة لتقكيـ
 مكتسبات المتعمـ السابقة.

لأساتذة يركف الكضعية الادماجية غير كفيمة بتقكيـ  مكتسبات ( مف ا%01أما نسبة )
 المتعمميف المغكية لأف تطبيقيا لا يككف بشكؿ كاؼ.

(: يمثل الصعوبات والمعيقات التي تعترض الأستاذ في تعميمية الأنشطة 10الجدول رقم )
 المغوية.

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
 
10 

 6.89% 2 لق بالمادة التعليميةصعوبات تتع
 %34479 12 ضيق الوقت

 %41439 12 معارف المتعلم السابقة
 %13479 4 ربط المعارف بمحيط المتعلم

 %3475 1 صعوبات تتعلق بتعدد الطرائق
 100% 29 المجموع

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يبدكا أف أكبر صعكبة تكاجو الأستاذ ىي معارؼ المتعمـ      
( كبالتالي يجد صعكبة في استثارة التفكير لدل المتعمميف %30.28لسابقة كذلؾ بنسبة )ا

( مما يعيؽ %23.68كدفعيـ لممشاركة كالتجاكب معو، تمييا مسألة ضيؽ الكقت بنسبة )
اكماؿ كؿ حيثيات الدرس، بعدىا تأتي صعكبة ربط المعارؼ بمحيط المتعمـ بنسبة 

مادة التعميمية كصعكبات تتعمؽ بتعدد الطرائؽ فيي ( أما صعكبات تتعمؽ بال02.68%)
 بنسب ضئيمة كمتقاربة كما ىك مكضح في الجدكؿ أعلاه.

 (: ماىي الحمول المقترحة لتفادي ىذه الصعوبات؟11السؤال رقم )
جابة عمى السؤاؿ كانت الحمكؿ المقترحة مف طرؼ الأساتذة لتفادم ىذه الصعكبات  كا 

 :كالآتي
 متعمـ في المراحؿ التعميمية السابقة.بناء أرضية صمبة لم 

 .تعميـ الأكلياء أبنائيـ القرآف الكريـ منذ الصغر لأنو مصدر كؿ معارؼ البشر 
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 .أف يمنيج المقرر السنكم كفؽ الحجـ الساعي كعدد المحاكر 

 .كضع معايير دقيقة لانتقاؿ تلاميذ أكفاء مف مرحمة إلى أخرل 

  أدبي، عممي(.التكجيو الصحيح لممتعمميف حسب الرغبة( 

 .ملائمة المحتكل لقدرات المتعمميف 

  تكجيو التمميذ منذ حداثتو في التعميـ إلى المطالعة كحب العمـ كالمعرفة، لأف أكبر
 الصعكبات التي يكاجييا المتعمـ حاليان ىي التعبير.

المقاربة  –(: يوضح مدى مساعدة منيجية تحميل النصوص وفق 12الجدول رقم )
 م عمى فيميا.المتعم -النصية

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
12 
 

 68.96% 22 نعم    
 %31424  29 لا

 100% 29 المجموع

( حيث أكد معظـ 57.85%يكضح الجدكؿ اف الإجابة بنعـ ىي النسبة الغالبة، تقدر ب )
ذلؾ بككنيا  كربطكاتعمـ الأساتذة نجاعة المقاربة النصية في تحميؿ النصكص كمساعدتيا لمم

متدرجة كمتسمسمة في تحميؿ النص، حيث تطرح الأسئمة بشكؿ متدرج كمتسمسؿ يمكف 
المتعمـ مف فيـ النصكص، كما أنيا تعمؿ عمى تحميؿ لبنية النص تحميلان دقيقان شاملان لكؿ 

ميف، الظكاىر الكاردة فيو، كتعتمد تجزئة أفكار النص كمف ىنا يمكف مراعاة قدرات المتعم
 كيفيـ النص تدريجيان )فكرة فكرة(.

كىكذا تعكد المتعمـ عمى التحميؿ كالمناقشة كالاستنتاج، فيساىـ في بناء معارؼ بنفسو 
انطلاقان مف الملاحظة كالاكتشاؼ، فيصبح بذلؾ قادران عمى النقد ك إبداء الرأم كتكظيؼ 

 مكتسباتو في كضعية مشكمة كحميا.
( كىـ بقية الأساتذة %20.13ميمة مقارنة بسابقتيا حيث تقدر ب )أما الإجابة بلا فيي نسبة ق

المقريف بعدـ نجاعة  المقاربة النصية في تحميؿ النصكص كمساعدة المتعمـ في فيميا 
كحجتيـ في ذلؾ أف النيي فضاء تتبايف فيو الدلالات أما العمكـ المستنبطة معيارية كالكاجب 
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مـ كمف ثـ يبني بفيمو فضاء إما نصيان أك جزئيان التركيز عمى المعيار حتى يجيده المتع
 )التراكيب(...إلخ.

 ككجب الاىتماـ بمنيج النصكص كالظركؼ كالملابسات المصاحبة لمنص كصاحبو.
(: يبين مدى استجابة الطريقة المتبعة في التدريس لممقاربة بالكفاءات 13الجدول رقم )

 ومتطمباتيا.
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 
13 
 

 72.42% 21 نعم    
 %27458  28 لا

 100% 29 المجموع

( مف الأساتذة الذيف قالكا بأف الطريقة 61.31%نمحظ مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أف نسبة )
التي يعتمدكنيا تستجيب لممقاربة بالكفاءات كحجتيـ أف عممية التعميـ أصبحت مشتركة بيف 

عؿ المتعمـ ىك الفاعؿ الأساسي في القسـ )يحضر، يقرأ، يكتب، يحمؿ، الأستاذ كالمتعمـ فتج
يناقش(، كبذلؾ يُنمي قدراتو كمياراتو لتككيف شخصيتو المستقمة أما الأستاذ فيقركف بأنو 
عنصر فاعؿ أيضان لكف يكتفي بالتكجيو لكضع المتعمميف في مكاقؼ تعميمية تثير تفكيرىـ، 

 فيكاجيكف العقبات لحميا.
( المتبقية يقرك أصحابيا بأف الطريقة المتبعة في التدريس لا تستجيب %16.47سبة )أما ن

لممقاربة بالكفاءات فيي صعبة التطبيؽ كتستكجب العدد القميؿ مف المتعمميف حتى يتمكف 
 الأستاذ مف اشراؾ جميع المتعمميف في العممية التعميمية.

قاربة بالكفاءات لتدريس أنشطة (: يوضح مدى مناسبة بيداغوجيا الم14الجدول رقم )
 المغة العربية.

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
14 
 

 51.72% 15 نعم    
 %48428  14 لا

 100% 29 المجموع
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( %37.17الثانية ) ( ك40.61%يكضح الجدكؿ نسبة الإجابات بنعـ كلا متقاربة، الأكلى )
جيا المقاربة بالكفاءات لتدريس أنشطة المغة كتبرير المجيبيف فيما يخص مدل مناسبة بيداغك 

"بنعـ" ىك أف أنشطة المغة العربية مف السيؿ التطبيؽ عنيا بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، 
فيي تسعى لانجاح العممية التعميمية التعممية مف خلاؿ قدرات المتعمميف كرغباتو كمُيكلو، 

مشكلات تتطمب حلان، أما تبرير المجيبيف ب "لا" ىك أف كفركقاتيـ الفردية، لكضعيـ في 
كثافة البرنامج كقمة الحجـ الساعي ككثرة عدد التلاميذ في القسـ الكاحد، كقمة الكسائؿ 

 التعميمية لا يسمح بتطبيقيا عمى أكمؿ كجو.
(: يمثل مدى تمكن المقاربة الجديدة من توظيف أحسن الميارات المغوية 15الجدول رقم )

 تعممين في القسم )السماع، التحدث، القراءة، الكتابة(لمم
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 
15 
 

 55.18% 16 نعم    
 %44482  13 لا

 100% 29 المجموع

يبيف الجدكؿ أف أغمبية الأساتذة يركف بأف المقاربة الجديدة تمكف مف تكظيؼ أحسف 
( ففي رأييـ تجعؿ المتعمـ 44.07%مميف حيث قدرت النسبة ب )الميارات المغكية لممتع

يعتمد عمى نفسو كمقارنة معارفو بأقرانو فأصبح يستكعب يحضر كيركز كيحمؿ كيناقش 
كيحسف مف قدرتو التعبيرية، كما أنو يميز أنكاع المادة المقركءة كاختيار الملائـ لو  منيا  

ملائية كالخطية بالتدريب المستمر خاصة عند بالإضافة إلى إتقاف الميارات النحكية كالإ
المتعمميف متكسطي كرفيعي المستكل ككؿ ىذا عف طريؽ الممارسة كالتكرار، في حيف نسبة 

( تمثؿ القائميف بعدـ امكانية ذلؾ كتبريرىـ كاف لعدـ تكفر الظركؼ الملائمة، 33.71%)
قد لميارة الحكار، كلا يحسف كاكتظاظ  التلاميذ في الأقساـ، كلأف الطالب عاجز لغكيا فا

تكظيؼ المغة بسبب التككيف القاعدم، كما أف المتعمـ يعتمد عمى الإجابات الجاىزة مف 
 خلاؿ الانترنت...إلخ.

 محور متعمق بالمنياج: -2 
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 (: يمثل مدى تحقيق الكتاب المدرسي للأىداف المرسومة في المنياج1الجدول رقم )
 المئوية النسبة تاالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال

 
1 

 

 48.28% 14 نعم    
 %51472  15 لا

 100% 29 المجموع

( مف الأساتذة أف الكتاب المدرسي لسنة أكلى مف %40.61يمثؿ الجدكؿ بنسبة )
التعميـ الثانكم لـ يحقؽ الأىداؼ المنشكدة، كبالتالي فيو نكع مف القصكر، أما نسبة 

 ي تحقيقيا.( فيرل أصحابيا أنو نجح ف%37.17)
 (: يبين مدى مطابقة عنوان الكتاب لمحتواه2الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 

  2 
 

 55.18% 16 نعـ    
 %44.82  13 لا

 100% 29 المجمكع

يكضح الجدكؿ أف الأساتذة الذيف قالكا عنكاف كتاب "المشكؽ" مطابؽ لمحتكاه قدرت 
( فيركف فيو نكع مف التشكيؽ كالحيكية في نصكصو أك دركس القكاعد 44.07%)نسبتيـ ب 

كالبلاغة كالعركض كالتعبير بنكعيو، في حيف الأساتذة الذيف قالكا بأنو غير مطابؽ قدرت 
 (.%33.71نسبتيـ )

 (: يوضح مدى مناسبة حجم الكتاب مقارنة مع الأنشطة المقررة فيو.3الجدول رقم )
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  تالاحتمالا السؤال
 

  3 
 

 48.28% 14 نعـ    
 %51.72  15 لا

 100% 29 المجمكع

نمحظ مف الجدكؿ أف النتائج متقاربة إلى حد كبير في اجابات العينة فنسبة 
( تمثؿ حجـ الكتاب لا يتكافؽ مع ما يحتكيو مف محاكر فيك صغير الحجـ 40.61%)
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كمستكل التلاميذ العممي فيمجأ  تتلاءـأنشطة، كىناؾ دركس لا  مقارنة مع ما يتضمنو مف
الأستاذ إلى الاعتماد عمى مراجع أخرل لتبسيط الدرس أكثر، كىناؾ دركس مفرغة مف 
محتكاىا كغير ملائمة للأىداؼ ففي الكتاب حشك كلا يتماشى مع التكنكلكجيا، في حيف نسبة 

اسب إلى حد معيف فيك كتاب شامؿ ثرم ( مف الأساتذة يقكلكف حجـ الكتاب من%37.17)
 بالنصكص الأدبية كركافدىا، ككثافة المعمكمات رغـ أنو متكسط الحجـ. 

 (: يوضح مدى مراعاة التكامل بين فروع المادة المغوية في الكتاب.4الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
4 
 

 41.39% 12 نعـ    
 %58.61  17 لا

 100% 29 المجمكع

( مف العينة قالكا بأنو لـ يتـ مراعاة التكامؿ %47.50مف نتائج الجدكؿ يتضح أف نسبة )
 بيف فركع المادة المغكية في الكتاب فيـ يركف النقاط التالية:

 .نشاء معجـ لغكم مدرسي ييتـ بالمصطمحات المقررة  الاىتماـ بالمطالعة، كطبع كا 

 تطابؽ النصكص المقترحة ليا. كجكد بعض الركافد لا 

  ىناؾ أخطاء في الكتاب المدرسي يجب تصحيحيا، خصكصان ما تعمؽ بنشاط القكاعد
 لمسنة الأكلى.

 .إعادة النظر في المقرر لأنو مكثؼ يرىؽ كامؿ المتعمـ 

( مف العينة قالكا بأنو تـ مراعاة ىذا التكامؿ بيف فركع المادة المغكية في %30.28أما نسبة )
 اب. الكت
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 محور متعمق بالمتعمم: -3
 معمومات عامة تتعمق بالمتعمم: -3-1

 : يمثل توزيع التلاميذ حسب متغير الجنس.(1الجدول رقم)
 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
1 
 

 27.41% 102 ذكر    
 %72.59  270 أنثى

 100% 372 المجمكع

( تفكؽ نسبة الذككر %61.48نسبة الإناث ىي ) مف خلاؿ الجدكؿ يتضح لنا أف
( كىذا راجع لأسباب منيا أغمب الإناث مف محبي الدراسة المغة 16.30%كالتي بمغت )

العربية فيتكجيف لشعبة الآداب بعكس الذككر فيـ يفضمكف الشعب العممية أك التكجو إلى 
 الحياة المينية بدلان مف متابعة مسيرتيـ الدراسية.

 (: يوضح توزيع التلاميذ حسب متغير الجنس )العمر(.2م )الجدول رق

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  السن
 15-18  318 %85.48 
 18-21  54  14.52% 

 100% 372 المجموع

سنة ىي النسبة  07ك 04يتضح مف الجدكؿ أف المتعمميف الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 
ىي فئة عمرية منسجمة، بينما المتعمميف الذيف تتراكح ( ك 74.37%الغالبة كالتي تقدر ب )

( كىي فئة عمرية غير منسجمة مع %03.41سنة فنسبتيـ تقد ب ) 10ك 07أعمارىـ بيف 
 الفئة التي قبميا بسبب الرسكب المتكرر في الدراسة.

 (: يبين تكوين الأب.3الجدول رقم )

تكوين 
 الأب

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد 
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 7.52% 28 أمي    
 %16.67  62 ابتدائي
 %32.52 121 متوسط
 %27.15 101 ثانوي
 %16.13 60 جامعي
 100% 372 المجموع

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ نجد أف تككيف الأب الذم كاف لو أكبر نسبة ىك المستكل 
( %05.56( ثـ الابتدائي بنسبة )%16.04( يميو الثانكم بنسبة )%21.41المتكسط بنسبة )

( مف الأباء ىـ أميكف، كبالتالي نجد أف %6.41( كأخيرا نسبة )%05.02امعي بنسبة )فالج
المستكيات العميا تخدـ حاجات الأبناء التعميمية كالمستكل الجامعي يعتبر مف أىـ الفئات 
المؤثرة في تحصيؿ التلاميذ باعتبار أف بيئة المتعمـ ىي مف أىـ العكامؿ المساعدة في 

ف المستكل الثقافي لمكالديف عاليان كمما تكفر الجك المناسب لتعمـ الأبناء، التعميـ، فكمما كا
 كمع ىذا فالمستكل التعميمي لآباء ىذه العينة مناسب عمكمان.

 : يبين تكوين الأم.(4الجدول رقم ) 

تكوين 
 الأب

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد 

 13.18% 49 أمية
 %21.50  80 ابتدائي
 %29.84 111 متوسط
 %27.42 102 ثانوي

 %8.06 30 جامعي
 100% 372 المجموع

مف خلاؿ ما تقدـ نلاحظ أف نسبة الأميات المكاتي بمغف مرحمة المتكسط بنسبة 
( كىي تحتؿ أكبر مرتبة، إلا أف نسبتيا متقاربة مع نسبة مرحمة الثانكم كالتي 18.73%)
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( منيف 02.07%لابتدائي ك)( ممف بمغف مرحمة ا%10.41( تمييا نسبة )%16.31تقدر ب)
( كىذا مفاده أف المستكل التعميمي للأـ جيد %7.15دكف تعميـ، أما الجامعيات فنسبتيف )

 كلعؿ ىذا يعكد إلى تكفر التعميـ للأنثى مما يؤثر بشكؿ جيد عمى التحصيؿ الدراسي للأبناء.
 (: يبين الوسائل المتوفرة في البيت. 5الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  في البيتالوسائل المتوفرة 
 11.29% 42 المكتبة

 %27.96  104 جياز الكمبيوتر
الوسائط التكنولوجية الحديثة 

 )الانترنت(
226 60.75% 

 100% 372 المجموع

تكضح نتائج الجدكؿ أف الكسائؿ المتكفرة في البيت كانت بنسب متفاكتة فالكسائط       
( %51.64ك ما يسمى بالانترنت ىي مف أخذت حصة الأسد بنسبة )التكنكلكجية الحديثة أ

(، كمف ىذا %00.18( كأخيران المكتبة بنسبة )%16.85تمييا كسيمة جياز الكمبيكتر بنسبة )
يتضح لنا أنو كمما تطكرت العمكـ كالاكتشافات الحديثة أصبح ضركريان استعماؿ الكسائؿ 

كاف العمؿ، فالمتعمـ كما ىك ملاحظ مكاكب لمتطكر التكنكلكجية الحديثة سكاء في البيت أك م
 التكنكلكجي الحاصؿ إلى حد معقكؿ.

 (: يبين المادة الدراسية من حيث الجانب النظري.1الجدول رقم)

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
 أ
 

 93.92% 275 كافية    
 %26.06  97 ناقصة
 100% 372 المجمكع
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يف نتائج الجدكؿ أف أغمبية أفراد العينة يركف المادة الدراسية مف حيث الجانب النظرم تب     
( في حيف بقية أفراد العينة يركنيا أنيا ناقصة كقد قدرت نسبتيـ ب 82.81%كافية بنسبة )

 ( كىي نسبة قميمة جدان مقارنة بسايقتيا.15.15%)
  مال الموجية.(: يبين المادة الدراسية من حيث الأع1الجدول رقم)

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
 ب

 67.21% 250 كافية   
 %32.79  122 ناقصة
 100% 372 المجمكع

يتضح مف الجدكؿ كذلؾ أف أغمبية أفراد العينة يركف أف المادة الدراسية مف حيث 
مف أفراد العينة الذيف  (%21.68( تمييا نسبة )56.10%الأعماؿ المكجية كافية بنسبة )

 يقركف بأف المادة الدراسية مف حيث الأعماؿ المكجية ناقصة.
  (: يمثل قدرة فيم المتعمم للأمثمة المقدمة.2الجدول رقم)

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
2 
 

 44.35% 165 جيد    
 %55.65  207 متكسط
 100% 372 المجمكع

( مف المتعمميف فيميـ للأمثمة المقدمة في الأنشطة %44.54ؿ نسبة )يكضح الجدك 
( مف المتعمميف قدرتيـ عمى فيـ الأمثمة المقدمة جيدة كىذا 33.24%متكسط في حيف نسبة )

 راجع لنسبة الذكاء لدييـ كفركقاتيـ الفردية كرصيدىـ المعرفي كمكتسباتيـ السابقة.
 مع أنشطة المغة العربية.(: يبين مدى تفاعل المتعمم 3الجدول )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
3 

 39.52% 147 كبير
 %54.84  204 قميؿ
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 %5.64 21 قميؿ جدان  
 100% 372 المجمكع

( مف أفراد العينة الذيف يقركف بالتفاعؿ مع أنشطة %43.73الجدكؿ يبيف نسبة )
ثافة برنامج المادة كصعكبة قكاعدىا كالحجـ الساعي لا المغة العربية قميؿ؛ كىذا يرجع لك

يتناسب مع محتكل المادة، أما أفراد العينة المقركف بتفاعميـ مع الأنشطة بشكؿ كبير، فتقدر 
( فيؤلاء لا يجدكف مشكمة في دراسة أنشطة المادة لأف لدييـ أرضية 28.41%نسبتيـ ب )

رىا ما يعتبركف تفاعميـ قميؿ جدان بنسبة متينة سابقة تجعميـ يتعممكف بكؿ سيكلة، كأخ
 ( كىي ضئيمة جدان مقارنة بغيرىا.4.53%)

 (: يوضح مدى مناسبة الطريقة المتبعة من قبل الأستاذ في شرح الدرس.4الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
4 
 

 89.25% 332 ملائمة    
 %10.75  35 غير ملائمة

 100% 372 لمجمكعا

تكضح نتائج الجدكؿ أف الطريقة المتبعة مف قبؿ الأستاذ في شرح الدرس نسبتيا 
( كىذا دليؿ عمى أف معظـ الأساتذة 78.14%تمثؿ الأغمبية مف أفراد العينة حيث تقدر ب )

يتبعكف أساليب كطرؽ صحيحة في شرح الدركس، كليـ كفاءات نابعة مف خبرتيـ كما ىك 
( الخاص بالخبرة المكتسبة للأساتذة، كنسبة الأقمية مف أفراد 2في جدكؿ ) مكضح سابقان 

العينة ترل بعدـ ملائمة الطريقة المتبعة للأستاذ في شرح الدرس، كيتضح لدل ىذه الفئة 
صعكبات تعميمية تتعمؽ بالطريقة كمضمكف المحتكل...إلخ، أما ما يتعمؽ بإجابات أخرل فلا 

 تكجد. 
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 : يبين الصعوبات التي تواجو المتعمم وتمنعو من الفيم الجيد لممادة.(5الجدول رقم )

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
5 
 

 34.94% 130 صعكبات فيـ المحتكل
 %13.78  52 منيجية طريقة التدريس

 %51.08 190 غمكض في بعض النصكص
 100% 372 المجمكع

عكبات التي تكاجو المتعمميف في فيـ المادة غمكض في يبيف الجدكؿ أف أكثر الص
(، كىذا يدؿ 23.83%(، كصعكبات فيـ المحتكل بنسبة )%40.17بعض النصكص بنسبة )

عمى أف بعض الكحدات التعميمية في المقرر ليست ملائمة لمستكل المتعمميف فبعض 
مؽ بمحتكل نصكص العصر الجاىمي كالإسلامي يصعب فيميا لدل المتعمميف أك ما تع

المادة مثلا نشاط البلاغة المجاز المرسؿ كالمجاز العقمي كغيرىا مف الصعكبات في فيـ 
محتكل النشاطات لمادة المغة العربية كضعؼ في مكتسبات المتعمميف السابقة نتيجة عدـ 
كجكد تككيف متيف لممراحؿ السابقة لمثانكم كما سبؽ كأف أشرات إلى ىذا في تعميقات 

( كىي %02.67لأفاضؿ، أما ما تعمؽ بمنيجية طريقة التدريس قدرت نسبتيا )للأساتذة ا
 قميمة جدان مقارنة بالتي سبقتيا.

(: يوضح مدى استطاعة المتعمم تحرير موضوع إنشائي من التعمميات 6الجدول رقم )
 المقدمة في أنشطة المغة العربية.

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات السؤال
 
6 
 

 62.63% 233 نعـ    
 %37.37  139 لا

 100% 372 المجمكع

( مف إجابات المتعمميف بنعـ عمى إمكانيتيـ 51.52%مف نتائج الجدكؿ يتبيف نسبة )
العربية لكف أعتقد أف ىذه  المغة أنشطة في المقدمة التعمميات مف إنشائي مكضكع تحرير
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الكاقع التعميمي لممتعمـ كعمى حسب رأم  النسبة كانت مف إجابات تمقائية لممتعمميف، ففي
الأساتذة كأنا أيضان ىناؾ معايير تكضع في مكاضيع التعبير أغمبية التلاميذ أك نصفيـ لا 
يحققكنيا، إلا أنيـ في الغالب لا يخرجكف عف مضمكف المكضكع الإنشائي، فيـ يعانكف مف 

ية الحفاظ عمى نتائج صعكبات في كتابة تعبير جيد، كأنا راعيت في دراستي الميدان
( مف إجابات المتعمميف بعدـ %26.26الاستبيانات كما ىي لمنزاىة العممية، بينما نسبة )

 إمكانية تحرير مكضكع إنشائي كىي تقريبان تعادؿ نصؼ الإجابة بنعـ.
(: يوضح مدى ملائمة الأنشطة التعميمية المقررة في كتاب المشوق 7الجدول رقم )

 بميولات المتعمم.

 المئوية النسبة اتالتكرار عدد  الاحتمالات سؤالال
 
7 
 

 52.15% 194 نعـ    
 %47.85  178 لا

 100% 372 المجمكع

( مف المتعمميف الذيف يركف ملائمة 41.04%يتضح مف نتائج الجدكؿ أف النسبة الغالبة )
المتعمميف  الأنشطة التعميمية المقررة في كتاب المشكؽ لميكلاتيـ كىي نسبة متقاربة مع

( كمف الملاحظات التي رآىا المتعممكف %36.74القائميف بعدـ ملائمتو، حيث قدرت ب )
 ضركرية ما يمي:

 .حب الأستاذ يجعميـ يدرسكف المادة كيشارككف فييا 

  محكر العصر الجاىمي فيو صعكبات كثيرة تعترضيـ في دراستو، فأغمب كمماتو غير
تكاىـ، كىـ يقترحكف نصكص خاصة بالعصر كاضحة كمفيكمة بالنسبة ليـ كتفكؽ مس
 الحديث أك الطبيعة أك عضماء الإنسانية.

  08الكقت غير كاؼ للأنشطة عمكمان كالظركؼ الاستثنائية لتفشي فيركس ككركنا 
 مما جعؿ ىناؾ خمؿ في اكماؿ البرنامج، فاقترحكا تخصيص أكقات إضافية للأنشطة.

 شى مع رغباتيـ كمستكاىـ الفكرم.كضع مقرر جديد لكتاب المغة العربية يتما 

  .تبسيط في دركس بعض الأنشطة خاصة ما تعمؽ بقكاعد المغة العربية 
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 :خلاصة
 في الأخير تكصمت إلى مجمكعة مف النتائج أىميا:

اعتمدت المقاربة بالكفاءات مف أجؿ مكاكبة التقدـ العممي كالتكنكلكجي الذم يعرفو  
 العالـ.

متعمـ العنصر الفعاؿ في العممية التعميمية كجعمت المعمـ جعمت المقاربة بالكفاءات ال 
 المكجو كالمرشد.

تعمؿ ىذه المقاربة عمى إعداد المتعمـ عمى مكاجية العممية التعميمية التعممية مف  
 خلاؿ ربط المدرسة بالكاقع.

علاقة المقاربة بالكفاءات كالمقاربة النصية يكملاف بعضيما في العممية التعميمية  
 ية خصكصان ما تعمؽ بالنصكص لفيميا كتحميميا.التعمم

تكاجو ىذه المقاربة عدة عراقيؿ كصعكبات أىميا: إف الأمثمة المستخرجة مف  
النصكص لا تمثؿ كافة أحكاـ القاعدة كقمة الكسائؿ التعميمية المساعدة عمى تطبيؽ ىذه 

 المقاربة، إضافة إلى عامؿ الكقت أصبح يعيؽ نجاح العممية.
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 خاتمة:
 الاستبيانات كتحميؿ الأساتذة كاستجكاب بيا تقم التي الميدانية الدراسة ضكء في
 أثناء لاحظناه ما خلاؿ كمف الثانكم التعميـ مف أكلى السنة تلاميذ كعمى عمييـ المكزعة
 : منيا ذكرأ النتائج مف مجمكعة إلى تتكصم الدركس لبعض محضكر 

 مف أكلى لمسنة المكجية كالمطالعة كالنصكص الأدب في المشكؽ المدرسي ابالكت إف -
 .المنياج رسميا التي الأىداؼ كؿ يحقؽ لـ الثانكم التعميـ

 كالنصكص الأدب في "المشكؽ الكتاب عنكاف باف ترل المستيدفة العينة نصؼ إف -
 . يحتكيو لما مطابؽ ىك "المكجية كالمطالعة

 فيو ركعي كقد فيو المقررة الأنشطة لتقديـ مناسب كىك المتكسط جـالح مف ىك الكتاب إف -
 . المغكية المادة فركع بيف التكامؿ

 كثيؼ الثانكم التعميـ مف أكلى لمسنة العربية المغة مادة لمحتكل المخصص البرنامج إف -
 . لو المخصصة الحصص عدد مع مقارنة كىذا
. لممتعمـ المعمكمة لتكصيؿ كالملائمة المناسبة الطريقة اختيار عف المسؤكؿ ىك الأستاذ إف -
 كتثبيت ترسيخ كسائؿ أىـ مف ذكالتممي الأستاذ بيف كالمناقشة الحكار أسمكب إلى -

 ما كاستيعاب كفيـ معارفو تصحيح مف كيمكنو المناقشة عمى التمميذ يحفز لأنو المعمكمات
 .كايجابيو مشر بشكؿ لو يقدـ
 فيمو مدل كاختبار التمميذ لتقييـ الطرائؽ أنجح مف كتماريف أسئمة مف التقكيـ كسائؿ اف -

 . لديو المعمكمة كلتثبيت عمييا تحصؿ التي لممعارؼ
 لأنيا كالعركض كالبلاغة القكاعد أنشطة في المتعمميف لاىتماـ استقطابا الأنشطة أكثر إف -

 التحميؿ ؽطري عف العقمية قدراتيـ لإعماؿ بيـ كتدفع كالنشاط، الحيكية فييـ تخمؽ
 .كالاستنتاج

 كتحميميا النصكص فيـ عمى كتساعدىـ المتعمميف لمستكل ملائمة النصية المقاربة تعتبر -
 . معطياتيا كمناقشة



 خاتمة

 

004 

 غمكض ىك النصكص فيـ مف كتمنعو المتعمـ تكاجو التي الصعكبات أىـ بيف مف فإ -
 . بعضيا

 كالتبميغية التكاصمية كظيفتيا مىع يركز النصية المقاربة كفؽ المغكية الأنشطة تدريس إف -
 .المتعمـ لدل كالإنتاجية الإبداعية القدرة تنمية إلى كييدؼ

. كالفني الأخلاقي المعيار مع بالمقارنة الكتاب محتكل عمى طغى قد التاريخي المعيار اف -
 مف أكلى السنة تلاميذ لدل لو المسطرة الأىداؼ بعض حقؽ قد العربية المغة تعميـ اف -
 لبذؿ يحتاج زاؿ كما مكلة،أالم الطمكحات بقدر يكف لـ تحقيقو تـ ما أف إلا الثانكم عميـالت

 . كالمتعمميف المعمميف قبؿ مف أكبر مجيكدات
 أقترحيا: التي الحمكؿ كمف
 التلاميذ مستكل مع تتلاءـ حتى الكتاب في المقررة الأدبية النصكص بعض تغيير - 

 . كميكلاتيـ
 مكاضيع مف مكضكع كؿ حكؿ المغكية كالتماريف لمتطبيقات إضافية حصص تخصيص -

 . كضبطيا المتعمـ مكارد إحكاـ حصة لتدعيـ المغكية الأنشطة
 عدد أكبر إشراؾ كمحاكلة الاكتظاظ عمى القضاء الأقساـ في التلاميذ عدد مف التقميص -

 . التعممية التعميمية العممية في منيـ ممكف
 طريؽ عف المغكية الميارات لاكتساب كتكجيييـ العمـ كحب عةالمطال عمى التلاميذ تحفيز -

 مف لابد بؿ آليا كتكرارىا النحكية القاعدة بحؼ فقط يكتفي لا المتعمـ لأف كالتكرار الممارسة
 . طبيعية بصكرة الحياة مكاقؼ في ممارستيا

 مف رجكةالم الأىداؼ إلى لمكصكؿ التعميمية بالعممية المعنييف قبؿ مف أكبر جيكد بذؿ -
 .العربية المغة أنشطة تكريس

 دراسة قصد ليـ تدريبية دكرات بتخصيص كذلؾ العربية، المغة معممي داءأب اكثر الاىتماـ -
 مف كذلؾ المتعمـ، أداء مستكل مف كالرفع كجو، أكمؿ عمى كتطبيقيا الحديثة المناىج كمكاكبة
 . العربية المغة تدريس في كالتطبيقي النظرم الجانب بيف كالتكفيؽ المكازنة خلاؿ

 .  كضبطيا المتعمـ مكارد إحكاـ حصة في النقدم التقكيـ حكؿ تماريف إدراج -
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 سبحانو الله مف ارجك أ الأخير كفي البحث، في إلييا تتكصم التي النتائج أىـ ىذه كانت
     .البحث ىذا إنجاز في تكفق قد ككفأ فأ أتمنى ك المتكاضع المجيكد ىذا في السداد كتعالى

 



 

 

 

       

 قائمة المصادب        

 والمراجع    
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 القرآن الكريم. -
 والمراجع: المصادر -
إبراىيـ عبد العزيز الدعميج، المنياج: المككنات، الأساس، التنظيمات، التطكير،  .1

 .2007القاىرة، الأردف، 
: لساف العرب، تج: عبد ا .2 لله في ابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 ، مادة )نشط(.4428، دار المعارؼ القاىرة، )دط(، مر6الكبير كآخركف، مج
الأخضر عكاريب ، إسماعيؿ الأعكر ، التعميـ في إطار المقاربة بالكفاءات ، مجمة  .3

 .العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، ممتقى التككيف بالكفاءات في التربية ، الجزائر
، 1، ط2عربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، جأنطكاف صياح، تعميمية المغة ال .4

2008. 
انطكاف طعمة كآخركف، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت ، لبناف،  .5
 .ـ2006، 1، ط1ج
بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، إربد،  .6
 .ـ2007، 1ط
في عمكـ التربية كعمـ النفس، جامعة الجزائر، المؤسسة تركي رابح: مناىج البحث  .7

 .الكطنية لمكتاب، الجزائر، )د. ط(، )د. ت(
جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني: المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، دار  .8

 .ـ، عماف2013، 1الرضكاف لمنشر كالتكزيع ، ط
 ،4ط لبناف ، عمـ لمملاييف،دار ال تح أحمد عبد الغفكر عطار، الصحاح، الجكىرم، .9
 .1990، كانكف الثاني 1ج
حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات )الأبعاد كالمتطمبات(، دار الخمدكنية لمنشر  .10

 .ـ 2005ط،-كالتكزيع ، الجزائر، د
حسيف شمكؼ، محمد خيط، دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف  .11

 .ـ كالتكنكلكجي )جذع مشترؾ آداب(التعميـ الثانكم العا
حميدة بكعرعكرة: النمؿ الأدبي كأىميتو في تعميمية المغة العربية في المرحمة الثانكية،  .12

 .2010مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة قاصدم مرباح، 
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خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ ، دار  .13
 .ط-التنكير.د

لخميؿ بف أحمد )الفراىيدم(: کتاب العيف، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب ا .14
 .2003، 1العممية، بيركت، لبناف، ط

خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، دار مدني لمنشر كالتكزيع، جكاف   .15
2005. 

الأستاذ  الدليؿ التربكم لأساتذة التعميـ الثانكم، إرشادات تربكية كمينية مف أجؿ تعمـ .16
في الأسس الاحترافية كترقية أدائو التربكم لتحقيؽ جكدة التعميـ، كزارة التربية الكطنية، مديرية 

 .2014التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، أكت 
رشيد بنانية، مف البيداغكجيا إلى الديداكتيؾ، الحكار الأكاديمي كالجامعي، الدار  .17

 .ـ1991، 1البيضاء، ط
تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العمكـ الاجتماعية، دار رشيد زركاتي،  .18

 .2002، 1ىكمة، الجزائر، ط
زعبيط مريـ، أسس التكجيو الدراسي الفعاؿ : مجمة أبحاث نفسية ك تربكية ، دار  .19

 .2004،  2اليدل لمنشر قسنطينة عدد
شركف، الزمخشرم: أساس البلاغة ، تح: مزيد نعيـ، شكقي المغرم، مكتبة لبناف نا .20

 .ـ1998، 1لبناف، ط
سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز: مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار  .21

 .ـ، عماف2014صفاء لمنشر كالتكزيع، ض، 
شحاتة حسف، النجار زينب: معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية )عربي انجميزم/  .22

 .ـ2003، 1لمبنانية، القاىرة، طانجميزم عربي(، مراجعة: حامد عمار، الدار المصرية ا
طارؽ بكمكد، أثر المقاربة النصية في تنمية الميارات المغكية السنة الرابعة مف الطكر  .23

 .أنمكذجا –الإكمالي 
طو عمي حسيف الدليمي، تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات  .24

 .ـ2009، 1التجديدية، عالـ الكتب الحديث، إربد الأردف، ط
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طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي : المغة العربية منيجيا  .25
   .ـ، الأردف2005، 1كطرائؽ تدريسيا، دار الشركع لمنشر كالتكزيع، ط

عبد الحميد محمد عمي، الاتجاىات الحديثة في القياس النفسي كالتقكيـ التربكم،  .26
 .2009، 1مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع، القاىرة، ط

عبد الفتاح الحسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية مف النظرية كالممارسة، دار  .27
 .ـ، )دط(، عماف، الأردف1999الفكر العربي، 

عبد المطيؼ الفرابي، مدخؿ إلى ديداكتيؾ المغات، حقكؿ كمجالات اشتغاؿ  .28
 .، دت1الديداكتيؾ، مجمة ديداكتيؾ، ع

بكم، المغة العربية كآدابيا، السنة الثالثة مف نظاـ ؿ ـ عبد الله قمي، كحدة التقكيـ التر  .29
 .د، السداسي السادس، جامعة التككيف المتكاصؿ، بكزريعة

عبير راشد عميماف، تقكيـ كتطكير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية، دار الحامة  .30
 .ـ2006ق، 1426، 1لمنشر كالتكزيع، ط

مكب لدعـ التعميمية في الجامعات عدناف مدني مريزؽ ، المقاربة بالكفاءات كأس .31
 .ـ2010.، 8العدد –الجزائرية مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات الجزائر 

، 1عسعكس محمد ، مقاربة التعميـ ك التعمـ بالكفاءات، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، ط .32
 .تيزم كزك

عمي أكحيدة، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات ، جميع الحقكؽ محفكظة لممؤلؼ  .33
 .2007،د،ط ،

عمي آيت أكشاف، المسانيات كالبيداغكجيا، نمكذج النحك الكظيفي: " الأسس المعرفية  .34
 .ـ1998،، 1كالديداكتيؾ"، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط

عمي جكاه الطاىر: أصكؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيركت، لبناف،  .35
 .ـ1984، 2ط
عممي كطرؽ إعداد البحكث، ديكاف المطبكعات عمار بكحكش، مناىج البحث ال .36

 .2001، 3الجامعية، الجزائر، ط
عنكد الشايش الخريشا: أسس المناىج كالمغة، دار كمكتبة الحامد لمنشر كالتكزيع،  .37
 .ـ، عماف2012، 1ط
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الفيريف أبادم، مجد الديف محمد بف يعقكب، القامكس المحيط تج: مكتب تحقيؽ  .38
 ۔ـ، مادة )عمـ(2005، 8لعرقسكسي مؤسسة الرسالة، بيركت، طالتراث بإشراؼ محمد نعيـ ا

39. 
قرارية ، حرقاس كسيمة ، تقييـ مدل تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الإصلاحات التربكية حسب 

 .2009/2010اه في عمـ النفس تحت إشراؼ لككيا الياشمي ،قالمة ، مذكرة لنيؿ شيادة الدكتكر  ،معممي كمفتشي المرحمة الإبتدائية
كايد إبراىيـ عبد الحؽ، تخطيط المناىج كفؽ منيج التفريد كالتعمـ الذاتي، دار الفكر،  .40
 .ـ2009ق، 1430، 1ط
لطفي حمداف، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية بيف المنيج المستعممة  .41

 .معة الحاج لخضر، باتنة، جا2007كالمسانيات التداكلية، مكرة لنيؿ شيادة الماجيستر، 
 .ـ2013، 14لعزيمي فاتح ، التدريس بالكفاءات كتقكيميا السنة الثامنة أكتكبر العدد  .42
المقاني )أحمد حسيف(، الجمؿ )عمي أحمد(: معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في  .43

 .ـ2003، 3المناىج كطرؽ التدريس، عالـ الكتب، القاىرة، ط
غة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي غمر الصفي دراسة ليمى بف ميسية، تعميمية الم .44

مذكرة لنيؿ شيادة ماجيستر،  -مدينة جيجؿ أنمكذجا -كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط 
     .ـ، سطيؼ2009

ماىر إسماعيؿ الجعفرم، المناىج الدراسية، فمسفتيا، بناؤىا، تقكيميا، دار اليازكرم  .45
 .ـ2010، لمنشر كالتكزيع، الطبعة العربية

ق، 1435محسف عمي عطية، الجكدة الشاممة كالمنيج، دار المناىج لمنشر كالتكزيع،  .46
 .ـ2014

محسف عمي عطية، المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس، دار المناىج لمنشر كالتكزيع،  .47
 .ـ2005ق، 1430

محمد الصالح حتركبي، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدل، د. ط، عيف  .48
 .الجزائر مميمة،
محمد الغريب عبد الكريـ، البحث العممي التصميـ كالمنيج كالإجراءات، مكتبة نيضة  .49

 .ـ1987، 3الشرؽ، القاىرة، ط
محمد بف حسف بف عثماف، المرشد الكافي في العركض كالقكافي، دار الكتب العممية،  .50
 .ـ، بيركت، لبناف2004، 1ط
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اـ القافية العربية، غراس لمنشر محمد بف فلاح المطيرم: القكاعد العركضية كأحك .51
 .ـ، الككيت2004، 1كالتكزيع، ط

محمد جاسـ محمد، مف سيككلكجية الإدارة التعميمية كالمدرسية كآفاؽ التطكير العاـ،  .52
 .ـ2008، 2دار الثقافة، عماف، ط

محمد جاىمي: كاقع تعميـ النحك العربي في المرحمة الثانكية، مجمة العمكـ الإنسانية،  .53
 .ـ2005جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر،  ،7العدد 
محمد خميؿ عباس، مدخؿ إلى مناىج البحث كالتربية، كاستعمالاتيا في تحسيف  .54

 .ـ2001التربية المدرسية، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، 
محمد صالح بف عمر، كيؼ نعمـ العربية لغة حية؟ بحث في إشكاليات المنتيي، دار  .55

 .ـ1996، 1ة لمنشر، تكنس، طالخدمات العام
محمد صالح حثركبي، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدل لمطباعة كالنشر  .56

 .2002، 2كالتكزيع، الجزائر، ط
محمد منير مرسي، الاصلاح كالتجديد التربكم في العصر الحديث، عالـ الكتب،  .57

 .1999القاىرة، 
مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى  .58

 .2020كزارة التربية كالتعميـ، المجنة الكطنية لممنياج، جانفي 
، 1، ج4مقاية جمعة، السندات التعميمية )مرحمة بحث كتجديد(، مجمة العربية، العدد .59

 .2011أعماؿ الممتقى الكطني الرابع، 
ي رفع مستكل أماـ المؤسسة ممياني عبد الكريـ: فاعمية النشاط الأمامي الحر ف .60

 .ـ2012التربكية، منكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة محمد خضر، بسكرة، 
منياج مادة المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، كزارة  .61

 .2020التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، ط 
يمة آيت عمي: تعميمية النقد الأدبي في الجامعة )دراسة نظرية(، مجمة الأثر، نب .62
 .، بجاية، الجزائر2015، جامعة عبد الرحماف ميرة 23الحد
نحاس جكرج، تعميـ المغة العربية مف منظار معرفي، في العربية في لبناف، منشكرات  .63

 .ـ1998جامعة البممند، 
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ات كعلاقتيا بدافعية الانجاز لدل أساتذة التربية يحة ىشاـ ، مقاربة التدريس بالكفاء .64
البدنية كالرياضية ، دراسة ميدانية عمى مستكل ثانكيات بمدية بسكرة ، شيادة ماستر ، 

 .2016/ 2015إشراؼ فتكش نصير، 
 
 
 



 

 

 

 

 

ملاحق                          



 ملاحق 
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 ملاحق 

  



 ملاحق 

  



 ملاحق 

  



 ملاحق 

  



 ملاحق 

 

 



 ملاحق 

  



 ملاحق 

 

 مهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌةالج

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 -المسٌلة -جامعة محمد بوضٌاف

 معهد الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربً 

 التخصص: لسانٌات عامة

 الموضوع: استبٌان موجه لأساتذة اللغة العربٌة

 الأساتذة الأفاضل:

السنة  -مة بــ "تعلٌمٌة أنشطة اللغة العربٌة  فً ضوء المقاربة بالكفاءاتفً إطار إنجاز مذكرتنا الموسو

نموذجا ) دراسة مكملة لنٌل شهادة الماستر (وعلٌه نضع بٌن أٌدٌكم هذا -الأولى من التعلٌم الثانوي

الاستبٌان كإحدى أدوات البحث العلمً ،ونرجو منكم الإجابة عن مختلف أسئلته بدقة وموضوعٌة لأنه 

ضرورٌة لدراسة هذا الموضوع، ونتعهد بالمحافظة على سرٌة المعلومات وعدم استعمالها إلا  خطوة

 لغرض البحث العلمً.

 

 ولكم منا جزٌل الشكر والعرفان

 

 

( أمام العبارة التً تختارها ، وأعط توضٌحا للجواب ×ملاحظة: أثناء إجابتك عن الأسئلة ضع علامة ) 

 الذي ٌحتاج إلى تعلٌل

 

 

 

 

 

 



 ملاحق 

 

 ور خاص بالأستاذ :مح (1

 بٌانات عامة:

 الجنس            ذكر                         أنثى -

 السن: ........................................ -

 الخبرة المكتسبة فً المٌدان:............................................ -

 ......................الدرجة العلمٌة:....................................... -

 المؤسسة التً تعملون بها:................................................. -

 ( هل ترى أن محتوى المقرر للأنشطة اللغوٌة فً المرحلة الثانوٌة ملائم لمستوى التلامٌذ ومٌولاتهم؟ 0س

 إلى حد ما            نعم                                لا                      

 ( مارأٌك فً مضامٌن الأنشطة مقارنة مع الحصص المخصصة لها؟1س

 قلٌلة                             كثٌرة                             مقبولة              

 ( حسب تجربك هل ٌتمكن المتعلمون من استٌعاب مضمون هذه الأنشطة؟2س

لا                                 نعم                

لماذا؟................................................................................................................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ( هل المعارف والسلوكات المحصل علٌها فً نهاٌة هذه المرحلة كافٌة حسب رأٌك؟3س

 لا نعم                                             

إذا كانت إجابتك بـ "لا" فماذا تقترح؟ 

......................................................................................................................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

( فً تقدٌمك للمادة التعلٌمٌة )النشاط التعلٌمً( هل تعتمد طرٌقة واحدة فً التدرٌس أم على عدة 4س

 طرائق؟

 عدة طرائق                            طرٌقة واحدة  

لماذا؟................................................................................................................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 



 ملاحق 

 

( ماهً الأنشطة الأكثر جذبا لاهتمام المتعلم؟                                                                        5س

لقواعد              نشاط البلاغة             نشاط العروض             نشاط التقوٌم النقدي نشاط ا

التعلٌل:..............................................................................................................

.................................................................................................................... 

 ( هل تعتمد فً تقدٌم أنشطة اللغة العربٌة على طرٌقة المناقشة والحوار بٌنك وبٌن المتعلمٌن؟6س

نعم                                     لا                       

.......................................................................................لماذا؟.........................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

الأسئلة( فً تشخٌص قدرة المتعلم على إدماج معارفه  -( هل تعتمد على وسائل التقوٌم ) التمارٌن7س

 السابقة فً هذه الأنشطة؟

نعم                                      لا                     

............................................................................................................لماذا؟....

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ( هل ترى أن الوضعٌة الإدماجٌة كفٌلة بتقوٌم مكتسبات المتعلمٌن اللغوٌة فً الأنشطة التعلٌمٌة ؟8س

 نعم                                      لا                   

 ً الصعوبات والمعٌقات التً تعترضك فً تعلٌم أنشطة اللغة العربٌة؟( ما ه01س

 صعوبات تتعلق بالمادة التعلٌمٌة                      ربط المعارف بمحٌط المتعلم

 صعوبات تتعلق بتعدد الطرائق                                ضٌق الوقت

 معارف المتعلم السابقة 

قترحة لتفادي هاذه الصعوبات؟ ( ماهً الحلول الم00س 

......................................................................................................................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

( هل منهجٌة تحلٌل النصوص وفق متطلبات المقاربة النصٌة تساعد المتعلم على فهم هاذه النصوص 01س

 وتحلٌلها؟



 ملاحق 

 

لا                                    نعم                           

لماذا؟................................................................................................................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

 

 ( هل ترى أن الطرٌقة التً تتبعها فً التدرٌس تستجٌب للمقاربة بالكفاءات ومتطلباتها؟02س

 لا                             نعم                                

لماذا؟................................................................................................................

......................................................................................................................

................................................................................................................... 

 ( هل بٌداغوجٌا المقاربة بالكفاءات مناسبة لتدرٌس أنشطة اللغة العربٌة؟03س

لا           نعم                                                   

التعلٌل:..............................................................................................................

.................................................................................................................... 

ل تعتقد أن المقاربة بالكفاءات تمكن المتعلمٌن من توظٌف أحسن المهارات اللغوٌة فً القسم ( ه04س

 )السماع، التحدث، القراءة، الكتابة( ؟

نعم                                              لا               

..................................................التعلٌل:............................................................

.................................................................................................................... 

 محور متعلق بالمنهاج: (2

 ( هل حقق الكتاب المدرسً الأهداف المرسومة فً المنهاج:0س

 نعم                                              لا              

 ( هل عنوان الكتاب " المشوق فً الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة" مطابق لمحتواه؟1س

 نعم                                               لا             

 ٌمٌة المقررة فٌه؟(هل ترى أن حجم الكتاب مناسب لتقدٌم كل الأنشطة التعل2س

 نعم                                                لا            



 ملاحق 

 

لماذا؟................................................................................................................

....................................................................................................................

 (هل تم مراعاة التكامل بٌن فروع المادة اللغوٌة فً إعداد كتاب "المشوق"؟3س

 نعم                                                 لا          

ملاحظات أخرى ترونها ضرورٌة: 

......................................................................................................................

    ....................................................................................................................

..................................................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ملاحق 

 

 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 -المسٌلة -جامعة محمد بوضٌاف

 معهد الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربً 

 عامةالتخصص: لسانٌات 

 الموضوع: استبٌان موجه للتلامٌذ

 أعزائً التلامٌذ:

السنة  -فً إطار إنجاز مذكرتنا الموسومة بــ "تعلٌمٌة أنشطة اللغة العربٌة  فً ضوء المقاربة بالكفاءات

نموذجا" ) دراسة مكملة لنٌل شهادة الماستر (وعلٌه نضع بٌن أٌدٌكم هذا -الأولى من التعلٌم الثانوي

حدى أدوات البحث العلمً ،ونرجو منكم الإجابة عن مختلف أسئلته بدقة وموضوعٌة لأنه الاستبٌان كإ

خطوة ضرورٌة لدراسة هذا الموضوع، ونتعهد بالمحافظة على سرٌة المعلومات وعدم استعمالها إلا 

 لغرض البحث العلمً.

 

 ولكم منا جزٌل الشكر

 

العبارة التً تختارها، وأعط توضٌحا للجواب  ( أمام×ملاحظة: أثناء إجابتك عن الأسئلة ضع علامة ) 

 الذي ٌحتاج إلى تعلٌل

 

 

 

 

 

 

 



 ملاحق 

 

 (محور متعلق بالمتعلم:1

 معلومات عامة تتعلق بالمتعلم:

 الجنس             ذكر                                أنثى -

 السن:............................................. -

  تكوٌن الأب:

 مً               ابتدائً               متوسط                  ثانوي                  جامعًأ

 تكوٌن الأم:

 ابتدائً               متوسط                  ثانوي                  جامعً           أمٌة    

 الوسائل المتوفرة فً البٌت:

 جهاز الكمبٌوتر               الوسائط التكنولوجٌة الحدٌثة )الإنترنٌت(      المكتبة                  

 ( هل المادة الدراسٌة من حٌث:0س

 الجانب النظري :-أ

 كافٌة                               ناقصة

 الأعمال الموجهة: -ب

 كافٌة                               ناقصة

ٌّد                                متوسط( هل فهمك للأمثلة ال1س  مقدّمة:             ج

 ( ما مدى تفاعلك مع أنشطة اللغة العربٌة؟2س

 كبٌر                            قلٌل                            قلٌل جدا

 ( هل تعتقد أنّ الطرٌقة المتبعة من قبل الأستاذ لشرح الدّروس؟  3س

 غٌر ملائمة                     ملائمة    

جواب آخر....................................................................................................... 
.....................................................................................................................

 ( ماهً الصعوبات التً تواجهك وتمنعك من الفهم الجٌد للمادة؟4س

 صعوبات فهم المفردات )المحتوى( 

 منهجٌة )طرٌقة( التدرٌس

 غموض فً بعض النصوص

( هل تستطٌع تحرٌر موضوع إنشائً بسهولة بالاعتماد على التعلٌمات التً أخذتها فً أنشطة اللغة 5س

 نعم                                           لا         العربٌة؟              

 ( هل ترى الأنشطة التعلٌمٌة المقررة فً كتاب المشوق ملائمة لمٌولاتك؟6س

نعم                                             لا                                                          
ضرورٌة:  ملاحظات أخرى ترونها

......................................................................................................................

......................................................................................................................
...................................................................................................................



 

 

 

 فهرس               

 المىضىعات 

 
 
 

 



 المىضىعات فهرس 
 

 

 
 الصفحة فيرس الموضوعات

  شكر وعرفان
  إىداء
 أ مقدمة

 : حدود ومفاىيم التعميميةمدخـل
 07 التعميمية مفيكـ -1
 09 التعميمية كعمكض -2
 11 محاكر العممية التعميمية -3
 13 علاقة التعميمية بالعمكـ الأخرل -4

 واقع أنشطة المغة العربية في ضوء المقاربة بالكفاءاتالفصل الأول: 
 19 تمييد

 20 أنشطة المغة العربيةالمبحث الأول: 
 20 أكلا: مفيكـ النشاط

 20 لغة -أ
 21 اصطلاحا -ب

 22 نكاع الأنشطةثانيا: أ
 22 نشاط الأدب كالنصكص -1
 24 نشاط المطالعة المكجية -2
 25 نشاط القكاعد -3
 27 نشاط البلاغة -4
 29 نشاط العركض -5
 30 نشاط النقد -6
 32 نشاط التعبير -7

 33 ثالثا: الأسس العممية كالبيداغكجية لكضع الأنشطة
 33 معايير متصمة بقيمة المحتكل -1
 34 معايير متصمة بعممية التعمـ -2
 35 معايير متصمة بحاجات المتعمميف -3

 35 رابعا: أىمية الأنشطة في العممية التعميمية
 36 المقاربة بالكفاءاتالمبحث الثاني: 



 المىضىعات فهرس 
 

 

 36 محددات الكفاءة أكلا:
 36 تعريؼ الكفاءة -1
 37 أنكاع الكفاءة -2
 38 مميزات الكفاءة -3
 39 ءةعناصر الكفا -4

 44 ثانيػا: المقاربة بالكفاءات
 44 المقاربة بالكفاءات اختياردكاعي  -1
 46 مفيكـ المقاربة بالكفاءات -2
 47 أىداؼ المقاربة بالكفاءات -3
 49 مبادئ كأسس المقاربة بالكفاءات -4

 52 العربية المغة أنشطة تعميمية في بالكفاءات المقاربة تقنيات المبحث الثالث:
 52 لا: إستراتيجية التدريس بالكفاءات.أك 

 53 ثانيا: طرائؽ التدريس في ضكء المقاربة  بالكفاءات.
 57 ثالثا: دكر كمكانة المعمـ كالمتعمـ في ضكء المقاربة بالكفاءات.

 59 رابعا: التقكيـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات.
 62 يمية أنشطة المغة العربية.خامسا: علاقة المقاربة النصية بالمقاربة بالكفاءات في تعم

 63 سادسا: المنياج كالكتاب المدرسي.
 64 التعميمية العممية في النصية المقاربة سابعا: أىمية

 66 خلاصة
  بالكفاءات المقاربة ضوء في العربية المغة أنشطة تعميميةدراسة ميدانية تحميمية لالفصل الثاني: 

 -موذجان الآداب شعبة ثانوي الأولى السنة -
 68 تمييد

 69 أولا: تقديم الكتاب
 69 مف الناحية الشكمية -0
 69 مف ناحية المضمكف )المستكل الداخمي( -1
 72 الحجـ الساعي المخصص لنشاطات المغة العربية كآدابيا -2
 73 تقييـ الكتاب -3

 74 ثانيا: تقديم العينة
 74 المنيجية المتبعة في الدراسة -0
 75 بالمرحمة الثانكيةالتعريؼ  -1



 المىضىعات فهرس 
 

 

 75 تعريؼ العينة -2
 76 مجالات الدراسة -3
 77 أدكات الدراسة -4

 ثانوي أولى سنة - العربية المغة أنشطة لبعض مستيدفـة وضعيـات لبنـاء نماذجثالثاً: 
 79 - نموذجا الآداب شعبة

 91 رابعاً: تحميل الاستبيانات وعرض النتائج
 112 خلاصة
 114 خاتمة 

 118 قائمة المصادر والمراجع
 لاحقم

 ممخص
  
 

 



 

 

 
 

 ممخص:  
 المغة تعميـ إلى بالكفاءات المقاربة ضكء في العربية المغة أنشطة بتعميمية المعنكف البحث ىذا يتطرؽ

 التربكم الإصلاح بمتطمبات عملا كىذا آداب، مشترؾ جذع أكلى السنة كبالتحديد الثانكية المرحمة في العربية
. الأىداؼ لبيداغكجيا بديؿ كخيار بالكفاءات المقاربة عمى كاعتمادىا الجزائرية التربكية المنظكمة عرفتو الذم
 الجزائر في التعميـ تحديث كبالتالي المدرسية، كالكتب التعميمية المناىج في النظر بإعادة ذلؾ يسمح حيث

 تيدؼ استراتيجية كىي التككيف، عمى القائمة عميـالت فمسفة إلى التمفيف عمى القائمة التعميـ فمسفة مف كالانتقاؿ
 .التعمـ عممية قيادة في بإشراكو كذلؾ التعممية، - التعميمية العممية محكر المتعمـ جعؿ إلى

 ىذا ظؿ في المغكية الأنشطة تدريس طرائؽ تغير درجة عف الكشؼ بمحاكلة الدراسة ىذه في تكقم
ذا الإصلاح،  منيا الإجراءات مف بمجمكعة ذلؾ في تاستعن كقد أىدافو، بالكفاءات التدريس حقؽ ما كا 
 إمكانية حكؿ البحث إشكالية في المطركحة التساؤلات عف إجابة إلى لمكصكؿ كالاستبيانات المقابمة الملاحظة،

 .المأمكؿ الكاقع في التلاميذ لدل لغكية ممكة تحصيؿ في ةبالمقار  ىذه
 .النصية المقاربة الكفاءات،ب المقاربة الأنشطة، الكممات المفتاحية:

 
 

Summary: 

This research, entitled "Didactics of the activities of the Arabic language 

within the competency-based approach", deals with the subject of the teaching of the 

Arabic language in the secondary cycle, in particular the first year core curriculum 

letters, in accordance with the needs. of the educational reform experienced by the 

Algerian educational system, which is based on a skills-based approach, as an 

alternative to the teaching of objectives, which makes it possible to review didactic 

methods and school books, and therefore update teaching in Algeria, and make a 

transition from the philosophy of teaching based on bludgeoning to the philosophy of 

teaching based on training, which is a strategy aimed at putting the learner at the 

center of the operation didactic, by integrating it into the responsibility and execution 

of the learning operation 

We have tried, in this study, to demonstrate the extent of change in the 

methods of teaching linguistic activities within the framework of this reform, and 

whether competence-based teaching has achieved its goals. We used a set of 

procedures, including observation, comparison and questionnaires, in order to arrive 

at an answer to the questions posed in the research problematic about the probability 

that this approach could form a linguistic competence. in the student in a hoped-for 

reality.  

Keywords: Activities, Competency-based approach, The textual approach. 
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