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  :سةاملخص الدر 

العلاقة بین مهارات التفكیر العلمي والدافع للإنجاز،  لى معرفةة إهدفت الدراسة الحالی       

 ثالثةالنجاز لدى تلامیذ السنة التفكیر العلمي والدافع للإمهارات  مستوى وأیضا التعرف على

وقد  (التخصص والجنس)، تضوء بعض المتغیرا في الفروق على وكذا التعرف ،ثانوي

وكذا التعرف  لمعرفة العلاقة بین المتغیریننسب وهو الأ المنهج الوصفيفي ذلك اعتمدنا 

 230وشملت الدراسة ، على مستوى أفراد العینة في كل من التفكیر العلمي والدافع للإنجاز

  المتمثلتین في:طبقت علیهم أداتي الدراسة  ،ثالثة ثانويالیذة من تلامیذ السنة تلمیذا وتلم

  التفكیر العلمي لسلیمان القادري. مهارات مقیاس -     

  .شوكت الهیازعي للكناني تعدیل باسم السمرائي،للإنجاز مقیاس الدافع  -     

ام وتصنیفها وبعد الانتهاء من مرحلة جمع المعلومات والحصول على الدرجات الخ

ي ستخدام المتوسط الحسابلبیانات باحصائیة لتمت المعالجة الإ ،حسب متغیرات الدراسة

تم التوصل قد اختبار كاف مربع، وق لدلالة الفرو  t اختباررسون، وكذا بی ومعامل الارتباط

  :لى النتائج التالیةإ

وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین مهارات التفكیر العلمي والدافع للإنجاز  -1

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.

  .ثانوي الثالثة السنة تلامیذ لدى العلمي التفكیر لمهارات متوسط مستوى یوجد  -2

 .ثالثة ثانويالسنة الیوجد مستوى متوسط لدافع الإنجاز لدى تلمیذ   -3

لدى تلامیذ  نجازع للإفي متوسطات درجات مهارات التفكیر العلمي والداف توجد فروق  -4

 العلمیین. لصالح دبي)(علمي/أراسي التخصص الد تعزى لمتغیر ثالثة ثانويالالسنة 

في متوسطات درجات مهارات التفكیر العلمي لدى  حصائیةذات دلالة إ لا توجد فروق  -5

 ناث).(ذكور/ إ ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنسالتلامیذ السنة 

تعزى دى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي ل للإنجازطات درجات الدافع في متوس توجد فروق  -6

  .ناثلصالح الإ ث)ان(ذكور/إلمتغیر الجنس 

  التفكیر العلمي، مهارات التفكیر العلمي، الدافع للإنجاز. الكلمات المفتاحیة :



Résumé de l’étude : 

La présente étude a pour visée l’illustration du niveau des capacités de réflexion 

scientifique , la motivation à la réalisation chez les étudiants de la troisième année de 

l’enseignement secondaire, ainsi que la détermination des différences entre les 

capacités de réflexion scientifique et la motivation à la réalisation, à la lumière de 

certaines variables (la spécialité et le sexe), en adoptant l’approche descriptive qui 

s’avère l’approche la plus crédible pour connaître la relation entre les deux variables.  

Elle nous permet en outre l’illustration du niveau des capacités de réflexion 

scientifique et la motivation à la réalisation chez les individus formant l’échantillon 

de l'étude composé de 230 élèves de troisième année secondaire des deux sexes, et 

qui ont subi les deux tests appliqués dans de cette étude, savoir : 

- Le test des compétences de réflexion scientifique de Selman Al- Kadiri. 

- Le test de la motivation à la réalisation de Kanani, modifié par Al Samurrai, 

Chawkat Al- Hayazii. 
 

A la fin de la phase de collecte des informations, l’obtention du résultat brut, et leur 

classification en fonction des variables de l'étude, une analyse statistique des données 

est mise en œuvre en utilisant la moyenne de calcul et le coefficient de corrélation de 

Pearson, ainsi que le test de la signification des différences. Aux termes, on est 

parvenu aux conclusions suivantes : 

1. Il existe un niveau moyen de capacité de réflexion scientifique chez les étudiants 

de troisième année secondaire. 

2. Il existe un niveau moyen de motivation à la réalisation chez les étudiants de 

troisième année secondaire. 

3. Il existe une différence dans la moyenne des capacités de réflexion scientifique et 

la motivation à la réalisation chez les étudiants de la troisième année de 

l’enseignement secondaire, attribuables aux variables de la filière scolaire 

(littéraire/scientifique) en faveur des élèves des filières scientifiques.   

4. Il n'existe pas de différences dans la moyenne de niveau des capacités de réflexion 

scientifique chez les étudiants de la troisième année de l’enseignement secondaire, 

attribuables aux variables de sexe (Garçon/fille). 

5. Il existe des différences dans la moyenne de niveau de la motivation à la réalisation 

chez les étudiants de la troisième année de l’enseignement secondaire, attribuables 

aux variables de sexe (Garçon/fille), en faveur des filles. 

6. Parmi les plus importants résultats de la présente étude, l’existence d’une relation 

corrélative statistiquement significative entre les capacités de réflexion scientifique et 

la motivation à la réalisation chez les étudiants de la troisième année de 

l’enseignement secondaire. 
 



Mots clés: réflexion scientifique, les compétences de réflexion scientifique, la 

motivation à la réalisation. 

Summary of the study: 

The aim of this study is to illustrate the level of scientific reflection skills, the 

motivation for achievement among third year high school students, as well as the 

determination of differences between scientific reflection skills and the motivation 

for achievement, in the light of certain variables (Branch and gender), adopting the 

descriptive approach that seems the most credible approach to determine the 

relationship between the two variables. 

It also allows us to illustrate the level of scientific reflection skills and motivation for 

achievement in the sample of the study composed of 230 secondary-school students 

of both sexes who underwent both tests applied in this study, namely: 

- The test of the scientific reflection skills of Selman Al-qadiri. 

- The test of motivation for achievement of Kanani, modified by Al Samurrai, 

Chawkat Al-Hayazii. 

By the end of data collection phase, obtaining the general result, and the classification 

of data according to the variables of the study, a statistical analysis of the data is 

implemented using the calculation of the average and the correlation coefficient of 

Pearson, as well as testing the significance of the differences. In conclusion, we draw 

the following results : 

1. There is an average level of scientific thinking ability for third year high school 

students. 

2. There is an average level of motivation for achievement among third year high 

school students. 

3. There is a difference in the average of the scientific reflection skills and the 

motivation for achievement at third year high school students, attributable to school  

branch (literary / scientific) variables in favor of scientific branches. 

4. There are no differences in the average level of scientific thinking skills among 

third year high school students attributable to sex variables (Boy / Girl). 

5. There is a difference in the average level of motivation for achievement among 

third year high school students, attributable to gender (male / female) variables for 

girls. 

6. Among the most important findings of this study is the existence of a statistically 

significant correlative relationship between the ability of scientific reflection and the 

motivation for achievement among third year high school students. 

 

Key words: scientific reflection, scientific reflection skills, motivation for 

achievement. 
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  :مقدمة

وسیطرة  ،امنة وراء تطور الحیاة الإنسانیةیعد التفكیر إحدى العملیات العقلیة العلیا الك       

اجهه غلب بها على ما یو تواكتشاف الحلول الفعالة التي ی ،الكائنات الحیةنسان على كافة الإ

  .في الحیاة من مصاعب ومشكلات

 ،رة لزیادة وتنمیة ثروتها البشریةن الاهتمام بالتفكیر یعبر عن حاجة المجتمعات المعاصإ   

لدول من بل بما تملكه هذه ا لم یعد یقاس بما تملكه من ثروات طبیعیة فحسب،فتقدم الدول 

ولا سبیل الى  ثروات بشریة قادرة على مواجهة التغیرات المتسارعة التي یشهدها العالم الیوم،

ن جمیع المدارس الفلسفیة أجد لذا ن، فراد المجتمعذلك إلا بتعلیم وتنمیة التفكیر لدى أ

مواجهة ثر قدرة على كوالفكریة والتربویة اهتمت بتنمیة الفكر والتفكیر لكي یصبح الفرد أ

أم  ،ي مختلف میادین الحیاة (اجتماعیةالصعوبات والمشكلات التي تعترض سبیله ف

  ..).. تصادیة أم تربویةاق

ن أاتجاه یرى ب :)2010حسن زیتون ( اتجاهات حسب ثلاثوقد تأرجح تعلیم التفكیر بین    

لدى حول التفكیر وتنمیته عطاء دروس خاصة إن یكون من خلال أتعلیم التفكیر یجب 

ي یكون تعلیم تجاه الثاني فیرى بأنه لكالا امأ ،عن المواد الدراسیة كون مستقلایي أ ،المتعلم

ي من خلال دمج أ ،المواد الدراسیةمحتوى  ن یكون من خلالأفیجب  ،التفكیر أكثر فائدة

مج رة الدتجاه الثالث فیرى بضرو الا امأ ،ن واحدآیة مع تعلیم التفكیر في محتوى المواد الدراس

  .سلوبین السابقینالأبین 

تعلیم  ،م سیكون مبني على الحفظ والتلقینن التعلیإفي حالة عدم الاهتمام بالتفكیر فو 

فرادا عاجزین عن مسایرة العصر وما یتبعه من تغیرات مستمرة أیخرج لنا في الاخیر 

 حیث  ،والبحوثید من الدراسات للتفكیر جعلته یتعرض للعدالكبیرة  همیة الأن إ ومتسارعة،

ن نتائج هذه الدراسات ألا إ ،من خلال منهج الاستبطانفي البدایة قیاس التفكیر  رصحان

لحل سلوب أالذین درسوا التفكیر من خلال   ،ت مصدر شك لدى العلماء المعرفیونكان

نها لم تتفق على ألا إالرغم من تنوع الدراسات والبحوث وعلى  ،عادة البناءإالمشكلات وفكرة 
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 ،رض للتفكیریوجد تعریف واحد مُ  نه لاألى إ) 2001دیبونو ( یشیرو  ،تعریف واحد للتفكیر

بینما  ،نه نشاط عقليأحدهم أفیقول  ،حد مستویات التفكیرأرضیة عند ن معظم التعریفات مُ لأ

  .)680: 2011،.(المساعیدوكل هذا عند مستو معین ،خر بأنه المنطق وتحكیم العقلآیقول 

ویبدو ذلك من خلال الدورات  ،نواع التفكیرأهم أحد أمي تحدیدا لالع ویعد التفكیر

 ق النمو والتطور، حیثیهمیته في تحقأبراز إ و  ،جل التعریف بهأت التي انعقدت من والمؤتمرا

 الأمریكیینالذي كان تحت عنوان "تربیة  1983د التقریر الرئیسي لمجلس العلوم الامریكي كّ أ

میذ على تلتنمیة قدرات الوالذي كان من ضمن توصیاته ضرورة  ،للقرن الحادي والعشرین

  .)681:2011، التفكیر حل المشكلات والتفكیر الناقد. (المساعید

وهذا ما یبدو من  من الدول العربیة، اكغیرهة الجزائری ةالتربوی ةمو نظمال وقد تأثرت

المتعلم  بهدف نقل ،قطاع التربیة والتعلیم الجزائري خلال التغییرات والاصلاحات التي مست

بحیث یشارك في  ،ن فیه هو محور العملیة التعلیمیةلى وضع یكو إمن دور المتلقي السلبي 

  .).. فسر ویستنتجییستدل و  مامه (فیفكر أوأیجاد الحلول للمشكلات المعروضة إ

المشكلات بطریقة منظمة ل والتفكیر العلمي هو نوع من النشاط العقلي الموجه نحو ح

هي حسبما حدده والتي و مهارات التفكیر العلمي أیكون ذلك بتنمیة عناصر و  ،وممنهجة

 واختیار ،ارهابواخت ،ووضع الفروض ،الشعور بالمشكلة وتحدیدها :جون دیوي تتمثل في

شارت الیه أكما یتفق هذا مع ما  ،حل لهاإلى والوصول  ،نسب الحلول لها (التفسیر)أ

 سهى عبد الكریم، ،(رعد رزوقي .1974معیة الوطنیة للدراسات الامریكیة عام الج

2015:42.(  

نشاط أو سلوك انساني یرتبط وجوده ، والتفكیر عامة والتفكیر العلمي خصوصا

فع تعبر افالدو  للتفكیر، حاجة فبدون وجود دافع أو، وظهوره بمجموعة من الدوافع والحاجات

كما تعتبر الدافعیة عامة والدافع ، لكل انواع السلوك الانسانيالقوة المحركة والمنشطة 

حوث بفقد اهتمت العدید من الدراسات وال، هم شروط التعلم والتعلیمأحد أ ،خصوصا للإنجاز

بحیث ، باعتباره احد اهم شروط التعلم وكذا تحقیق النجاح الدراسي للإنجازبدراسة الدافع 
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كدراسة  ،شكال التفكیرأصیل الدراسي، وبعض بین كل من التح اموجب ان هناك ارتباطأوجد 

حول التفكیر والعقلاني والغیر العقلاني والدافع  2015وحمزة رحالي ،2006الغامدي

  .للإنجازحیث توصلا الى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التفكیر والدافع  ،للإنجاز

وطیدة بین التفكیر  ن هناك علاقةأن نستنتج أتقدم یمكن  من خلال كل ماو 

لى إعلمي باعتباره هدفا تربویا تسعى والتفكیر ال ،للإنجازدافع والخصائص النفسیة للفرد كال

من یرتبط بتوفر خصائص وشروط متعلقة بالمتعلم لعل  وهو، تحقیقه المؤسسات التعلیمیة

سلامة التفكیر ف، لدیه والذي یعتبر كوسیط بین عملیة التفكیر والسلوك للإنجازا الدافع هأهم

ولعل هذا الاستنتاج ، لدى المتعلم للإنجازلى رفع الدافع إما یؤدي ، لى سلامة التوقعإتؤدي 

كان سببا وراء اختیارنا لهذا الموضوع لبحث العلاقة بین مهارات التفكیر العلمي والدافع 

العلاقة وسنقوم بدراسته على نحو وصفي لكشف ، لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي للإنجاز

  . بین المتغیرین

ه الاطار العام فالفصل الأول تناولنا فی، فصول خمسةولقد تناولنا موضوعنا في 

كما تم تحدید المفاهیم وعرض ، والتساؤلات والفرضیات، شكالیةالإتم عرض  للدراسة

لتفكیر العلمي تعرضنا فیه الفصل الثاني فكان حول ا أماالدراسات ذات العلاقة بالموضوع 

طرق الى تعریف التفكیر العلمي و لى تعریف التفكیر والنظریات المفسرة له وكذا تم التإایة بد

أما الفصل الثالث كان حول ، لى دور المؤسسات التربویة المختلفة في تنمیتهإهم خصائصه أ

بدایة  للإنجازولا ثم عرضنا الدافع ألى مفهوم الدافعیة إتطرقنا فیه كذلك  للإنجازالدافع 

بعض النظریات المفسرة له وكذا صفات الفرد كما تناولنا ، ومكوناته تعریف له بإعطاء

ثم تطرقنا الى طرق ، للإنجازكما تطرقنا من خلاله الى العوامل المؤثرة في الدافع ، المنجز

  .للإنجازقیاس الدافع 

  



  مقدمةــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 4 - 
 

المیدانیة جراءات جیة البحث والإهلى منإفقد عرضنا من خلاله  رابعما الفصل الأ 

ثم تم عرض مجموعة من  وجاء الفصل الخامس لعرض نتائج الدراسة وتحلیلها، للدراسة

 . الاستنتاجات والاقتراحات
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 .  أهداف الدراسة -4

 .  همية الدراسةأ -5

 .  لمفاهيمل الإجرائيتحديد ال -6

 .الدراسات السابقة -7
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  :شكالیةالإ-1

ت وسیطرة التكنولوجیا على المعرفي وثورة المعلومابالانفجار عصرنا الحالي یتسم 

قیها محكوم بما تنتجه من صبح تقدم الدول ورُ الحیاة الفكریة والعملیة، وأ ستخداماتامختلف 

  معارف وتقنیات في المیادین المختلفة للحیاة الإنسانیة.

من العوامل الأساسیة في حیاة الإنسان، فهو الذي یساعد على  ویعد التفكیر عاملا

توجیه الحیاة وتقدمها كما یساعد على حل المشكلات وتجنب كثیر من الأخطار، وبه 

یستطیع الإنسان السیطرة والتحكم في أمور كثیرة وتسییرها لصالحه (مصطفى نمر دعمس، 

وجهات النظر، إلا أنه عموما یتصف )، ورغم تعدد تعاریف التفكیر وذلك لتعدد 14 :2011

بالآتي: أنه موجه لحل مشكل مصاحب لحدوث مثیر، ومشتمل على مجموعة مهارات یمكن 

  ). 680: 2009تعلمها وتنمیتها. (أصلان المساعید، 

بتنمیة الفكر والتفكیر  اهتمتس الفلسفیة والفكریة والتربویة، لذلك نجد أن معظم المدار 

ة سواء أكانت اجتماعیة أم اقتصادیة أم تربویة أم أخلاقیة أم غیرها. في مختلف میادین الحیا

  )12: 2014(حسام الحمد، حنان سرحان، 

كثیرة، من بینها التفكیر العلمي والذي یعد هدفا رئیسیا وغایة  وأنواع وللتفكیر أنماط

ر المنظم تسعى لتحقیقها العدید من الأنظمة التربویة المعاصرة، وهو "ذلك النوع من التفكی

علاقاتنا مع الآخرین ومع  في الذي یمكن أن تستخدمه في مختلف جوانب الحیاة الیومیة أو

  )12: 2005العالم المحیط بنا، وفقا لخطوات معینة". (فهیم مصطفى، 

لیس هو تفكیر العلماء أو  تحدیدا في هذه الدراسة هوالتفكیر العلمي الذي نقصد     

هو "التفكیر الذي یتبع الطریقة العلمیة  نما و إ علمیة، التفكیر الذي یرتبط بموضوعات ومواد

في البحث، وهو یقابل أسلوب حل المشكلات، لأن هذا الأخیر یعد حسب ما أكد علیه عطا 

نه یتضمن البحث عن ) مدخلا مناسبا لتعلیم التلامیذ مهارات التفكیر العلمي، لأ2002االله (

ل وذلك من أجل العلاقة بین الأسباب والنتائج وإعطاء الأحكام التي تتصل بالموقف المشك

ات أو یمكن تحدید مهار  ،كللعلاقات الحاصلة بین عناصر الموقف المشلتحدید تفسیرات 
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وهي الشعور بالمشكلة وتحدیدها،  )1910عناصر التفكیر العلمي كما حددها جون دیوي (

ع الفروض واختیارها، واختبار صحتها، ومن ثمة تفسیرها وتعمیم النتائج على مواقف ووض

ویتفق هذا التحدید لعناصر التفكیر  )،90،:2015(رعد زروقي، سهى عبد الكریم، مشابهة 

) (القادري، 1974العلمي مع ما أشارت إلیه الجمعیة الوطنیة الأمریكیة للدراسات التربویة (

2005 :110(  

ي بدایات صبح تعلیم وتنمیة مهارات التفكیر العلمي في المدرسة ضرورة ملحة فلذا أ

فكما أن الإنسان في  ،وذلك لاتصاله بالتطور العلمي والتقدم التقني ،القرن الواحد والعشرین

حاجة إلى أن یكتسب عددا من الحقائق والمعلومات المنظمة تعطى له في العادة في شكل 

عبر المراحل الدراسیة المختلفة، التي  مستویات ثقافیة وتعلیمیة معینة،منهج دراسي یحدد 

یتخرج منها وقد اكتسب نوعا من الثقافة والمعرفة ،هو أیضا في حاجة إلى أن یكتسب عددا 

  من المهارات التي یجب أن یشملها المنهج الدراسي.

لتقریر الرئیسي وقد بدأ هذا الاهتمام في الولایات المتحدة الأمریكیة حیث أكد ا 

تطویر قدرات المتعلمین  على ضرورة 1983) عام NSBلمجلس العلوم الوطني الأمریكي (

  .)681: 2009المساعید، أصلان على التفكیر العلمي والتفكیر الناقد. (

 دأت تولي اهتماما للتفكیر العلميكما تأثرت المناهج في النظم التربویة العربیة، وب

حیث شرعت تطور مناهج العلوم وطرائق التدریس وتطویر الاختبارات التي تقیس معارف 

وهذا ما نلمسه من خلال العدید  المتعلمین ومهاراتهم العلمیة في المراحل التعلیمیة المختلفة،

بتطویر مقیاس للتفكیر حیث قام  )2005( وآخرون من الدراسات مثل دراسة سلیمان القادري

لى إ) والذي توصل 2015ة یوسف العطار(دراس أیضاو  ،لامیذ المرحلة الثانویةتالعلمي لدى 

  .ر العلمي لدى تلامیذ الصف التاسعفي تنمیة مهارات التفكی إدیسونیة استخدام برنامج لفاع

وقد تأثر النظام التربوي في الجزائر بهذه التغیرات العالمیة، خاصة في السنوات 

في المناهج وطرق التدریس  ة والتعلیم العدید من التغیراتیالأخیرة حیث شهد قطاع الترب

بالمتعلم من دور المتلقي السلبي الذي تحدد وظیفته في حفظ واستظهار  نتقالالابهدف 
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 ،المعلومات، إلى دور یكون فیه المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة بحیث یشارك ویفكر

  .. الخ..ویبحث عن الحلول، ویفسر، ویستنتج ،حدد المشكلاتوی

وهنا تبرز أهمیة التفكیر العلمي في حیاة المتعلم والتي تتمثل في زیادة مستوى 

فضلا عن ذلك أنها تجعل المتعلم  ربویة الدنیا،تحصیله العلمي على مستویات الأهداف الت

ي حیاته الیومیة. (حسام منظما في تفكیره وبالتالي قادرا على حل المشكلات التي تواجهه ف

  .)15 :2014طه، 

ولأن قیاس ومعرفة مهارات التفكیر العلمي لدى المتعلمین یوفر معیارا یمكن من 

مهارات خلال الحكم على فعالیة النظام التربوي، جاءت هذه الدراسة للبحث عن مستوى 

العوامل أو إیجاد علاقته بمتغیر مهم آخر، یعتبر من أكثر التفكیر العلمي، من خلال 

والذي  للإنجازافع المتغیرات الشخصیة، التي تؤثر في السلوك وتنشطه وتوجهه ألا وهو الد

عبد الفتاح "الرغبة في الأداء الجید وتحقیق النجاح وهو هدف ذاتي ینشط هو حسب فاروق 

السلوك ویوجهه ویعد من المكونات المهمة للنجاح المدرسي". (جابر عبد الحمید، مدیحة 

  )225 :2015بي، العر 

أحد الجوانب المهمة في منظومة الدوافع الإنسانیة حیث  هوبذلك  للإنجازوالدافع 

اهتم بدراسته الباحثین في كثیر من میادین علم النفس المختلفة، وذلك نظرا لأهمیته في 

 زللإنجاالمجال النفسي والمیادین التطبیقیة والعملیة كالمجال الاقتصادي والتربوي، فالدافع 

إذن یعد عاملا مهما في توجیه سلوك الفرد وتنشیطه، وتحقیق الفرد لذاته من خلال ما 

ینجزه، كما أنها تعطي الفرد شعورا بالتحدي والمنافسة والرغبة في حل ما یعترضه من 

  مشكلات دراسیة.

خلال السنوات الدراسیة من الدوافع المهمة التي توجه سلوك  للإنجازویعتبر الدافع 

نحو التقبل وذلك لأن قبول المعلمین للتلمیذ یعتمد على تحقیقه مستوى مرتفعا من الفرد 

ي تؤثر على مستوى تحصیل هم العوامل التأحد أ للإنجازكما یعتبر الدافع  الإنجاز،

الدافعیة المرتفعة هم  ون التلامیذ ذو أدلیلا على  ATKINSON تكنسونأفقد وجد  ،التلامیذ
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نهم یستجیبون للفشل بطریقة تختلف عن أكما ، عالیة في المدرسةجات ر یحصلون على دمن 

منخفضوا الدافعیة  صرارا ومثابرة على النجاح في حین ینسحبإحیث یزیدهم الفشل ، غیرهم

  )06: 2015، (حمزة رحالي .نهم لا یثقون في قدراتهملأ للإنجاز

 للإنجازوبما أن مهارات التفكیر العلمي تعتبر نشاطا إنسانیا یمكن تعلمه، والدافع 

بوجه عام مثله مثل أي  ن التفكیرأتنشیط وتوجیه عملیة التعلم وبما عامل مهم یؤثر في 

للتفكیر لا یمكن  عذا لم توجد حاجة ودافإف، فع شخصیةانطلق من حاجات ودو یخر آنشاط 

یتوقف على وصوله إلى مستوى  مهارة معینة نجاح المتعلم في اكتسابأن  كما" ،ن نفكرأ

  ).321: 2009(وجیه أحمد إبراهیم،  ".اللازم لتعلمها من النضج

ن اكتساب مهارات كانت هناك علاقة بی إذابهدف معرفة ما جاءت هذه الدراسة 

  ثانوي.ثالثة السنة الالإنجاز وذلك لدى تلامیذ  دافعیةومستوى  التفكیر العلمي

الجمیع فوتعد هذه المرحلة الدراسیة (ثالثة ثانوي) كمعبر رئیسي لدخول الجامعة، 

یتنافس للحصول على أعلى الدرجات أو المعدلات وذلك لتمكنهم من دخول الاختصاصات 

ز المعلمون على تلقین التلامیذ أكبر قدر من المعلومات، لذلك ركّ  ،التي یطمحون دخولها

ام التلامیذ حفظ أكبر قدر من المعرفة للحصول على أعلى معدل وكذلك أصبح جل اهتم

یؤهلهم لدخول الجامعة، وغاب عن الجمیع الهدف الأساسي من التعلیم وهو إعداد مواطنین 

قادرین على قیادة مجتمعهم من خلال التركیز على تنمیة القدرات العقلیة لدى المتعلمین لكي 

  المشكلات التي تواجههم وتواجه مجتمعهم.  یتوصلون إلى حل كیفیتعلموا ویعرفوا 

 من خلال طرح التساؤل العام التالي: علیه تمحورت إشكالیة هذه الدراسةو 

لدى  للإنجازدافع البین مهارات التفكیر العلمي و حصائیا دالة إهل توجد علاقة ارتباطیة  -1

  *ثالثة ثانوي؟السنة التلامیذ 

  الجزئیة التالیة:ویتفرع عن هذا التساؤل التساؤلات   

  ؟ثالثة ثانويالمي لدى تلامیذ السنة ما مستوى مهارات التفكیر العل-  1

  ؟ثالثة ثانوياللدى تلامیذ السنة  للإنجازما مستوى الدافع -2
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مهارات التفكیر العلمي لدى بین متوسطي درجات ل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ه-3

  التخصص الدراسي (علمي/أدبي)؟السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر  تلامیذ

 تلامیذلدى  للإنجازالدافع متوسطي درجات  بینل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ه-4

  السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر التخصص الدراسي (علمي/أدبي)؟

مهارات التفكیر العلمي لدى متوسطي درجات  بینل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ه-5

  تعزى لمتغیر الجنس (ذكور/إناث)؟ثانوي الثة السنة الث تلامیذ

 تلامیذلدى  للإنجازالدافع متوسطي درجات  بینل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ه-6

  السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس (ذكور/إناث)؟

  . فرضیات الدراسة:2

 مثلت الفرضیة العامة للدراسة فیما یلي:ت

 للإنجازمهارات التفكیر العلمي والدافع  إحصائیة بین توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة

  .ثالثة ثانوياللدى تلامیذ السنة 

   : ویتفرع تحت هذه الفرضیة الفرضیات الجزئیة التالیة

 ثالثة ثانوي.الیوجد مستوى متوسط لمهارات التفكیر العلمي لدى تلامیذ السنة   -1

 .ثالثة ثانوياللدى تلامیذ السنة  للإنجازیوجد مستوى متوسط للدافع   -2

مهارات التفكیر العلمي لدى بین متوسطي درجات توجد فروق ذات دلالة إحصائیة   -3

 تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر التخصص الدراسي (علمي/أدبي).

لدى تلامیذ السنة  للإنجازالدافع بین متوسطي درجات توجد فروق ذات دلالة إحصائیة   -4

 ة ثانوي تعزى لمتغیر التخصص الدراسي (علمي/أدبي).الثالث

مهارات التفكیر العلمي لدى بین متوسطي درجات توجد فروق ذات دلالة إحصائیة   -5

 تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس (ذكور/إناث).

لدى تلامیذ السنة  للإنجازالدافع درجات  يمتوسط بینجد فروق ذات دلالة إحصائیة تو  -6

  الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس (ذكور/إناث).
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  : موضوعاختیار ال سبابأ-3

هو جلب اهتمام العاملین في المؤسسات  موضوعال هذا سباب اختیارأهم أن من بین إ

كیر عموما و التفكیر العلمي فتنمیة اللكي تهتم أكثر ب  -خاصة المدرسة–التربویة المختلفة 

  ،الجامعةلى إ من الثانویة نتقلونالذین سوف ی كرئیسي لدى التلامیذ، لاسیما أولئبشكل 

وبالتالي یصبحون معدین في الحیات العملیة، توظیف المعرفة العلمیة  بإمكانهمیكون ف

  .حیاة في زمن سریع التغیر والتطورومؤهلین لل

بما یجري في العالم من تغیرات  رتأثالجزائر قد  المنظومة التربویة فين ألذلك نجد 

صلاحات في المیدان التربوي، فبدلا من الاهتمام بنقل المعارف والمعلومات والاعتماد على إ و 

فرد منتج قادر على عداد بإالاهتمام  أصبح، المعلم في الحصول على المعرفة العلمیة

جعله محور العملیة لال وذلك من خ، یجاد الحلول للمشكلات التي ستواجههإ التفكیر الجید و 

ما هو المأمول فهل یتوافق مع  وهذا ،ویستنتج ریقارن ویفس ،لأبحیث یشارك یس التعلیمیة

    التعلیمي؟في واقعنا  حاصل فعلا وه

العملیة سباب ما عن الأأ، موضوعال اهذ یارسباب اختأن كل ما سبق یعد من إ

  : لاختیار الدراسة فهي

لتعرف لى الرغبة في اإصلاحات دفعنا إن والتعلیم میطرأ على قطاع التربیة  ن ماإ -

براز دورها في تنمیة التفكیر العلمي واستثارة الدافع إصلاحات من خلال هذه الإ أثرعلى 

  لدى تلامیذنا. للإنجاز

وتركیز  ساتذة بهذا الجانبمن الأ رمام كثیقلة اهت من ما نلمسه في واقعنا التعلیمي -

ثارة تفكیر المتعلم دون الاهتمام باست البرنامج في الوقت المحدد،نهاء إجل اهتمامهم على 

 أصبحلذا  مامه من مشكلاتأیعرض ا عطاءه الفرصة للمشاركة في حل مإ و  ،فیما یعرض له

النجاح  لىإالحصول على الدرجات التي تؤهله  جلأهم التلمیذ الحفظ والاستظهار من كل 

  .ختیار التخصص الذي یریدلا
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وربط ذلك بمتغیر ، مي لدى التلامیذلعرفة مستوى التفكیر العمالباحثین ب قلة اهتمام -

 لا هنألا إالذي درس كثیرا و  ،للإنجازالدافع  هوو  لاأ التعلیمعملیتي التعلم و  حنجال خر مهمآ

  ."في حدود علم الباحثة" .وجد دراسة ربطت بین هاذین المتغیرین معات

همال إ و بالتلامیذ ذوو التخصصات العلمیة ن التفكیر العلمي خاص أد الكثیر قیعت -

و أتفكیر العلماء  بالضرورة لیس ن التفكیر العلميأة على الرغم من دبیالتخصصات الأ

نما التفكیر العلمي الذي نقصده هو قدرة إ، جة مشكلات علمیةلالذي یرتبط بمعا التفكیر

  . عرض لهاتالمشكلات الیومیة التي یوممنهجة في حل التلمیذ على التفكیر بطریقة منظمة 

  .والتعلم للإنجازالتفكیر العلمي في رفع دافعیة التلمیذ براز دور إ -

  أهداف الدراسة:-4

  تسعى الدراسة الحالیة لتحقیق الأهداف التالیة:

 .لدى عینة الدراسة مهارات التفكیر العلمي مستوىمعرفة  .1

 .زللإنجامعرفة مستوى دافعیة التلامیذ  .2

 .للإنجازالتعرف على العلاقة بین اكتساب التلمیذ لمهارات التفكیر العلمي والدافع  .3

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق في مهارات التفكیر العلمي ودافع الإنجاز حسب  .4

  التخصص الدراسي (علمي/أدبي) والجنس (ذكور/إناث).

  أهمیة الدراسة:-5

  تتضح أهمیة هذه الدراسة من خلال العناصر التي سیتم ذكرها فیما یلي: 

تناولها لموضوع التفكیر العلمي والذي أصبح من الموضوعات ذات الأهمیة في عصرنا . 1

  الحالي.

في الألفیة الجدیدة فرض على عالمنا العربي أن  التكنولوجي الكبیرو  إن التقدم العلمي. 2

یواكب هذا التقدم والذي یقوم بشكل أساسي على البحث العلمي الذي هو بحاجة للتفكیر 

  العلمي.
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بمكان معرفة مستوى التفكیر العلمي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي وعلاقته  من الأهمیة. 3

اعة نكبیر في التكیف الأكادیمي وفي ص ي له أثربمتغیر مهم آخر ألا وهو دافع الإنجاز الذ

والذي یتخذ من التفكیر العلمي نمطا له في موجهة مشكلات الحیاة ، رجل المستقبل الطموح

  الیومیة التي تعترضه.

بینما ، ي والتخصصات العلمیةیبر جریت اعتمدت المنهج التجأغلب الدراسات التي أ. 4

  .دبیةهملت التخصصات الأأ

ثالثة ثانوي التلامیذ السنة  وتمثلت في، همیة الدراسة العینة التي طبقت علیهاأما یبرز . 5

مرحلة (النمو  لى المستوىهمیة وحساسیة هذه المرحلة في حیاة الفرد سواء عأمعلوم و 

  .)البكالوریا امتحانو على المستوى التعلیمي (أ) المراهقة

  تحدید المفاهیم:-6

  التفكیر العلمي:مهارات مفهوم  6-1 

  التفكیر العلمي: 6-1-1

): "التفكیر العلمي نمط من التفكیر یلجأ إلیه الفرد 1997تعریف محمد ماهر الجمال (-

عندما تواجهه مشكلة في البیئة الخارجیة، یجب أن یجد لها حلا أو یتغلب علیها لكي یحقق 

  )15: 1997، (محمد ماهر الجمال هدفا أو غرضا معینا.

)، التفكیر العلمي بأنه مجموعة 2015كما عرف رعد مهدي رزوقي وسهى عبد الكریم (-

الفرد وتندرج هذه العملیات من الملاحظة  مشكلات یواجهها لحلاللازمة من العملیات العقلیة 

والقیاس إلى الوعي بالمشكلة والبحث عن طرق لحلها وإلى تفسیر البیانات المتجمعة 

) 2006بینما یرى (محمود  د وتعدیله،حوصولا إلى بناء نموذج مو وصیاغة تعمیمات منها 

أنه نشاط عقلي منظم لدى الطالب في تعامله الیومي مع الموضوعات والقضایا والمشكلات 

: 2015(رعد زروقي، سهى عبد الكریم، التي یمر بها في خبراته الدراسیة والحیاتیة. 

50،51(.  
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  مهارات التفكیر العلمي: 6-1-2

مهارات التفكیر العلمي هو مجموعة من القدرات والعملیات العقلیة المتكاملة اللازمة   

لحل مشكلة تواجه الفرد في حیاته الیومیة أو العملیة باستخدام منهج علمي تتوافر فیه 

ر باالفروض المناسبة، اخت ختیاراالموضوعیة ویتكون من المهارات الآتیة: تحدید المشكلة، 

  )82: 2015 الكریم، سهى عبد، (رعد رزوقيیر البیانات والتعمیم. صحة الفرض وتفس

  مهارات التفكیر العلمي إجرائیا:  - 6-1-3

جل الوصول أالمستخدمة من مجموعة النشاطات العقلیة یقصد به في الدراسة الحالیة   

(تحدید  المهاراتكل منظم وتشمل عدد من لى حلول للمشكلات التي تواجه التلمیذ بشإ

الدرجة التي یحصل علیها تلمیذ السنة وتتمثل في  ،التعمیم)... الفروض،اختیار ، المشكلة

  .في هذه الدراسة الثالثة ثانوي على مقیاس التفكیر العلمي المستخدم

  والذي یتكون من خمس مهارات:  

كلة التي : یقصد بها القدرة على اختیار السؤال الذي یعبر عن المشمهارة تحدید المشكلة-1

  تطرحها الفقرة من بین عدد من الأسئلة التي تبدو ممثلة لمشكلة الفقرة.

: ویقصد بها القدرة على اختیار أحد الحلول للمشكلة التي تطرحها مهارة اختیار الفرض-2

  الفقرة من بین عدد من الفروض التي تبدو حلولا محتملة للمشكلة الواردة في الفقرة.

وتتمثل في القدرة على اختبار الطریقة المناسبة لاختیار صحة  :الفرض مهارة اختبار-3

الفرض من بین عدد من الطرائق التي تبدو ممكنة لاختبار صحة الفرض الذي یطرحه 

  الموقف الوارد في الفقرة.

: ویقصد بها القدرة على اختیار أحد التفسیرات المقترحة كحل للمشكلة مهارة التفسیر-4

  التي تطرحها الفقرة.

: ویقصد بها القدرة على تطبیق تفسیر معین على ظواهر أو مواقف مهارة التعمیم-5

  مشابهة جدیدة.
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  :للإنجازتعریف الدافع -6-2

والمثابرة  نتباهوالایعني سعي الفرد لتركیز الجهد  للإنجاز): "الدافع 1990اني (نتعریف الك -

عند القیام بالأعمال الصعبة والتغلب على العقبات بكفاءة في أسرع وقت، وبأقل جهد 

والمنافسة وبأفضل نتیجة، والرغبة المستمرة في النجاح لتحقیق مستوى طموح مرتفع والنضال 

  )30 :2014. (مجدي عبد االله، متیازالامن أجل بلوغ معاییر 

على أنه "الأداء في ضوء مستوى  للإنجازالدافع  Meclilend بینما یعرفه ماكلیلاند  

  )193 :1988في النجاح". (إدوارد موراي، محدد من الامتیاز والتفوق والرغبة 

بأنه یشیر إلى رغبة أو میل  للإنجاز" فیعرف الدافع  I. Morayموراي إدوارد أما  

لأداء المهام الصعبة بشكل جید  الفرد للتغلب على العقبات وممارسة القوى والكفاح والمجاهدة

  .)89 :2000". (عبد اللطیف خلیفة، وسرعة كلما أمكن ذلك

  تعریف دافع الإنجاز إجرائیا:-

بأنه سعي تلمیذ السنة الثالثة ثانوي لتحقیق أهدافه ویقدر  یعرف دافع الإنجاز إجرائیا  

  المستخدم في هذه الدراسة.بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ على مقیاس دافعیة الإنجاز 

  تلمیذ السنة الثالثة ثانوي:-3

ثالثة ثانوي بأحد التخصصات الدراسیة الهو كل تلمیذ مسجل في قوائم السنة   

، بثانویتي جابر بن حیان وعبد 2015/2016(علوم/أدب) في التعلیم الثانوي للسنة الدراسیة 

لى مقیاس مهارات التفكیر العلمي ودافع االله بن مسعود بمدینة المسیلة، ونولي لهم الإجابة ع

  الإنجاز.
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   : السابقة لدراساتا-7

كونها تعین في ، تعتبر مرحلة مراجعة الدراسات السابقة من أهم مراحل البحث العلمي

و في أ، وضبط المتغیراتوالتخطیط ي التوجیه سهامات فإحل مشكلة البحث لما لها من 

  .  والمقارنةوفي الحكم ، ثبات والنفيالإ

ي دراسة تناولت أننا لم نجد ألا إ، همیة وفوائد الدراسات السابقةأوعلى الرغم من 

الثاني للدراسة الدافع  ول للدراسة مهارات التفكیر العلمي وعلاقتها بالمتغیرالمتغیر الأ

ولكن سنذكر بعض الدراسات ذات العلاقة التي ، -وذلك في حدود علم الباحثة-للإنجاز

  : لى قسمینإوقد قسمناها ، الحصول علیها أمكننا

  .  الخاص بالدراسات التي تناولت مهارات التفكیر العلمي: وللأالقسم ا

   .  للإنجازخاص بالدراسات التي تناولت الدافع : القسم الثاني

   : الدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكیر العلمي: ولالقسم الأ 

الصف مستوى فهم الطرق العلمیة لدى طلبة بعنوان ": [1978] الملكاوي فتحي دراسة-1

  ردنیة"الثالث ثانوي في المدارس الأ 

فهم  " وكان الهدف منها التحقق من صدق اختبار بدراسة في الأردن حیث قام        

 العینة في هذه الدراسة تتكون من كانت وقد، الذي طور في البیئة الأمریكیة"الطرق العلمیة 

حیث تم التحقق من الصدق التمییزي لهذا  ، طالبا وطالبة من طلاب الثانویة (152)

الاختبار، إلى أن هناك فروقا ذات دلالة احصائیة بین أداء طلبة التخصص العلمي 

  )241: 2005(سلیمان القادري،. والتخصص الأدبي ولصالح التخصص العلمي

في تنمیة  )Vee(أثر استخدام خرائط الشكل : بعنوان: [2004]دراسة طلال الزعبي -2

  طلبة الجامعة. لدى مهارات التفكیر العلمي

  : هدفت الدراسة إلى

العلمي لدى  في تنمیة مهارات التفكیر  (Vee)معرفة أثر استخدام خرائط الشكل        

وقد أشارت النتائج إلى أن الطلبة  ) طالبا وطالبة،75عینة من طلبة الجامعة تألفت من (
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ئك الذین تعلموا مستوى تفكیرهم العلمي أعلى من أو  الذین تعلموا باستخدام خرائط الشكل كان

  .)684: 2008المساعید، (أصلان  بالطریقة المخبریة المعتادة.

  

  

): بعنوان: أثر استرتیجیتي دورة التعلم وخریطة 2005دراسة الخوالدة وعلیمات ( -3

اهیم على التحصیل في الاحیاء و التفكیر العلمي مقارنة بالطریقة التقلیدیة في المف

  التدریس لدى طلبة الصف الأول ثانوي العلمي.

هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر استراتیجیتي دورة التعلم وخریطة المفاهیم على     

في الأحیاء والتفكیر العلمي مقارنة بالطریقة التقلیدیة في التدریس،وتكونت عینة  التحصیل

ائج فیما یتعلق بالتفكیر العلمي إلى أن هناك فروقا )طالبا، وقد أشارت النت120الدراسة من (

ذات دلالة إحصائیة في التفكیر العلمي لصالح الطلبة الذین تعلموا باستراتیجیة دورة التعلم 

  .)684: 2008صلان المساعید،(أ بنظرائهم الطلاب الذین تعلموا بالطریقة التقلیدیة.مقارنة 

تألفت   في الأردن على عینة من طلبة الجامعة بدراسةفقد قام  [2005 ] القادري ماأ-4

 الثبات و كان الهدف من الدراسة هو التحقق من دلالة الصدق و طالبا وطالبة، (290)من 

 و قد أظهرت النتائج ان المقیاس ، لمقیاس مهارات التفكیر العلمي لمستوى طلبة الجامعة

، )0.87( كان الثبات الكلي للمقیاس بالإعادة و، صادق من حیث المحتوى والتمییز والبناء

یتفوقون في هذا المقیاس  طلبة التخصصات العلمیة في الجامعة أشارت النتائج إلى أن كما

كذلك أفادت النتائج إلى استوى تعلیمین اداء أفراد الدراسة  التخصصات الأدبیة،على طلبة 

                         الاعلى مستوى تعلیمي أفضل أداء من الأقل مستوى تعلیمي.(حسب السنوات الدراسیة).

  .)241: 2008مجلة جامعة دمشق،(

بد الرزاق یاسین عبد االله وأنور نافع عبود وأمیر محمود طه دراسة كل من ع -5

مدى فهم طلبة المرحلة الجامعیة لطبیعة العلم  : بدراسة تحت عنوان )،2005الحمداني(ا

  وعلاقته  بتفكیرهم العلمي في ضوء عدة متغیرات
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لى مستوى فهم طلبة المرحلة الجامعیة لطبیعة العلم على التعرف إ دراسةهدف ال

ربیة،  العلوم ) والقسم العلمي الكلیة ( الت : ته بتفكیرهم  العلمي في ضوء متغیراتوعلاق

) طالباً وطالبة اختیروا عشوائیاً من 146، تكونت عینته من ((الفیزیاء وعلوم الحیاة) والجنس

طلبة الصف الرابع في قسمي الفیزیاء وعلوم الحیاة من كلیتي التربیة والعلوم / جامعة 

. ولغرض التحقق من هدف البحث اعتمد الباحثون م2005- 2004ام الدراسي الموصل للع

) 1998) الذي كیفه العاني ( NOSTأداتین الأولى الجزء الأول من اختبار طبیعة العلم (

) وكیفه للبیئة العراقیة 1985للبیئة العراقیة والثانیة اختبار التفكیر العلمي الذي اعده صالح (

تطبیق الأداتین وجمع البیانات وتحلیلها إحصائیا توصل الباحثون ) وبعد 2001السلماني (

  : إلى النتائج الآتیة

طلبة الصف الرابع في قسمي العلم لدى أفراد عینة البحث من  تدني مستوى فهم طبیعة -

  .  وتفكیرهم العلمي، الفیزیاء وعلوم الحیاة في كلیتي التربیة والعلوم / جامعة الموصل

ذو دلالة إحصائیة في العلاقة الارتباطیة بین طبیعة العلم والتفكیر العلمي لا یوجد فرق  -

لى وجود إكما توصلوا  ، والجنس.عینة البحث عند متغیرات: الكلیة، والقسم العلمي لدى أفراد

: 2007(مجلة التربیة والعلم،.  ناثناث لصالح الإفروق في التفكیر العلمي بین الذكور والإ

186(.  

): بعنوان: أثر الإرتقاء في 2006قام كل من القادري وشذیفات و علیمات ( أیضا -6

المستوى الدراسي لدى طلبة الأقسام العلمیة بكلیة الآداب في جامعة آل البیت على 

  مستوى التفكیر العلمي لدیهم.

في المستوى الدراسي لدى طلبة الاقسام  الإرتقاء أثر تقصي إلى الدراسة  هدفت         

 وكانت عینة الدراسة تتألف من،لمیة بكلیة الآداب على مستوى التفكیر العلمي لدیهمالع

وقد أشارت النتائج إلى أن مستوى ، 2004/2003 طالبا وطالبة للعام الدراسي (704)

، التفكیر العلمي مقبول بالمستوى التربوي ولكنه غیر مقبول بالمستوى الإتقاني كطلبة جامعة

اشارت النتائج إلى أن المستوى الدراسي الأعلى یتمیز بتفكیر علمي أعلى، كما تبین  كذلك
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السنة الثانیة والثالثة، وكذلك بین  أنه لا یوجد فرق في مستوى التفكیر العلمي بین مستوى

   )684 :2008صلان المساعید،أ(. السنة الثالثة والرابعة

  

 تطور مهارات العملیات العلمیة: بعنوان: )2006( براهیم الصمیدعيإهبة  دراسة-7

 .(مهارات التفكیر العلمي) لدى طلبة المرحلة الثانویة

ة الثانویة المرحلات العملیات العلمیة لدى تلامیذ لى: قیاس تطور مهار إالبحث  هدف

   :سئلة مشكلة البحث وهيأمن خلال الاجابة على 

  ما مستوى مهارات العملیات العلمیة لدى طلبة الصف الخامس العلمي؟ -1

  ؟ما مستوى مهارات العملیات العلمیة لدى طلبة الصف الثالث المتوسط-2

حصائیة بین متوسط مهارات العملیات العلمیة لدى طلبة الصف إهل هناك فرق ذو دلالة -3

وقد   ؟طلبة الصف الثالث المتوسطالخامس العلمي ومتوسط مهارات العملیات العلمیة لدى 

(یقابل الثالث الثانوي سابقا  العلميبحث على طلبة الصف الثاني ثانوي اقتصرت حدود ال

 ختیرتا)، وقد 2006-2005للعام الدراسي (متوسط، سب القادري) وطلبة الصف الثالث ح

هداف أ ) طالب وطالبة مناصفة. ولأجل تحقیق200العینة بطریقة عشوائیة وتألفت من (

     بدیلا  كرونن وعده أر مهارات العملیات العلمیة الذي البحث فقد استخدمت الباحثة اختبا

Cronin &Padilla, 1998 والمتكون من ، 1998رواشدة وخطایبة ترجمه وعدله الباحثین و

تیة: معامل ارتباط بیرسون، لآدمت الباحثة الوسائل الاحصائیة ا) فقرة. وقد استخ30(

ن مستوى مهارات العلمیات العلمیة لدى أعینتین مستقلتین. وبینت النتائج التائي لالاختبار 

المتوسط متدن، ووجود فروق دالة  طلبة الصف الثاني ثانوي العلمي وطلبة الصف الثالث

متوسط. اني ثانوي العلمي وطلبة الثالث حصائیا في مهارات العلمیات العلمیة بین طلبة الثإ

مرحلة ن هناك تطور في مستوى مهارات العملیات العلمیة لدى طلبة الأواستنتجت الباحثة 

متوسط وحتى الصف الثاني ثانوي العلمي واقترحت إجراء دراسات الثانویة من الصف الثالث 
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التدریس،  استراتیجیاتلمعرفة علاقة مهارات العملیات العلمیة بكل من المتغیرات الآتیة (

  .)215: 2007التربیة والعلم،(مجلة  .المیول، الدوافع)

  

العلاقة بین مهارات العملیات العلمیة : ) بعنوان2007بة إبراهیم الصمیدعي(دراسة ه-8

  والتحصیل في مادة الفیزیاء لدى طلبة الصف الخامس العلمي

العلاقة بین مهارات العملیات العلمیة والتحصیل  على هدف البحث إلى التعرف

الدراسي في مادة الفیزیاء لدى طلبة الصف الخامس العلمي. وقد اقتصر البحث على طلبة 

اختیرت العینة عشوائیا وتألفت ، و )2006-2005(الصف الخامس العلمي للعام الدراسي 

الباحثة اختبار مهارات طالب وطالبة مناصفة. ولأجل تحقیق هدف البحث اعتمدت 100 من

وترجمه وعدله الباحثین رواشدة  ،Cronin & Padilla1988 أعدهالعملیات العلمیة الذي 

متعدد رباعي البدائل ) فقرة من نوع اختیار من 30). والمتكون من (1997وخطایبة (

. وبعد جمع البیانات وتحلیلها 26 /11 /2005فراد عینة البحث بتاریخ أوطبقته على 

أن مستوى مهارات العملیات  أظهرت النتائج ،حصائیة المناسبةحصائیا باستخدام الوسائل الإإ

حصائیا بین إن هناك علاقة ارتباطیة دالة ألدى طلبة الخامس العلمي متدن، و  العلمیة

حصائیا بین إلمادة الفیزیاء، ووجود فرق دال  مهارات العملیات العلمیة والتحصیل الدراسي

  .  ن الذكور والإناث ولصالح الذكورالعملیات العلمیة بی متوسط مهارات

التجربة العلمیة في تنمیة ممارسة  أثر: ) بعنوان2007( عمور عیسى عمر دراسة-9

     .  بعض قدرات التفكیر العلمي

المخبر في تنمیة ي تلعبه التجربة داخل ذمعرفة الدور ال: لىإوقد هدفت الدراسة 

  ، ولى متوسطألدى تلامیذ السنة التفكیر العلمي 

وتوصل ، تلمیذا وتلمیذة 40على عینة قوامها ، وقد اعتمد الباحث المنهج التجریبي

ویساعد ، ن التدریس باستخدام التجربة العلمیة یقوي الدافعیة للتعلمألى إخیر الباحث في الأ

وهذا  لول الجاهزةلى حلول للمشكلات بدلا من انتظار الحإفي الاعتماد على النفس للوصول 
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اختیار ، تحدید المشكلة: قدرات التفكیر العلمي المتمثلة فيیجابا على تنمیة إما یؤثر 

 (عمور .هي نفسها مهارات التفكیر العلميو ، والتعمیم، التفسیر، اختبار الفروض، الفرض

  .)2009عمر،

مهارات أثر برنامج حاسوب في تنمیة : بعنوان: )2011دراسة بن حامد لخضر ( -10

 التفكیر العلمي في وحدة الضوء المقرر الفیزیاء

  :فت الدراسة إلىهد    

في تدریس وحدة الضوء المقرر  power point.  ــال حاسوبي معرفة اثر استخدام برنامج  

   عل تنمیة مهارات التفكیر العلمي.الفیزیاء 

 32المهج التجریبي، حیث طبقت الدراسة على عینة بلغ حجمها  اعتمدت الدراسةوقد   

تلمیذا من السنة الثالثة متوسط تم اختیارهم من متوسطة بلطرش ثامر بمدینة عین الحجل 

  . 2010/2009 ولایة المسیلة في الفصل الدراسي الثالث من العام الدراسي

تلمیذا درست الوحدة  16مكونة من وقد تّم تقسیم الدراسة إلى مجموعتین: مجموعة تجریبیة 

تلمیذا  16والمجموعة الضابطة تكونت من  رنامج الحاسوبي كوسیلة تعلیمیة،بباستخدام ال

درست نفس الوحدة باستخدام الطریقة التقلیدیة، اما أداة الدراسة فكانت اختبار لمهارات 

  ثباته.من صدقه و  والتأكدالتفكیر العلمي من إعداد الباحث، حیث تم تحكیمه 

  وخلصت الدراسة إلى النتائج التالیة:

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة تحدید    

   . ةبییالتجر  لصالح المجموعة ، ومهارة اختیار الفروض ومهارة اختبار الفروضالمشكلة

مهارة  في الضابطةو  التجریبیةبین المجموعتین  دلالة إحصائیةعدم وجود فروق ذات  -

 .)2011 ،بن حامد لخضر(. مهارة التعمیم التفسیر و

   : للإنجازالدراسات المتعلقة بالدافع : القسم الثاني
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ه من مختلف الجوانب بالعدید من الدراسات التي تناولت للإنجازحظي موضوع الدافع 

 تباینت نتائج هذه الدراسات فيكما ، همیة في حدوث ونجاح العملیة التعلیمیةأوهذا لما له 

  للإنجاز.  لجنسین في الدافعالفروق بین ا

 ىبالتحصیل الدراسي لد للإنجازعلاقة الدافع : بعنوان )1987( محمد رمضان دراسة -1

مارات العربیة وكشفت تلمیذا من تلامیذ المرحلة الثانویة بدولة الإ 120عینة مكونة من 

.  لصالح ذوي مستوى التحصیل المرتفع للإنجازالنتائج وجود فروق جوهریة في الدافعیة 

  )2012(عبد الحلیم مازوز،

مدى توفر الدافعیة الداخلیة والخارجیة نحو التدریس   بعنوان:  :(1995) العمردراسة  -2

    عند طلبة كلیة التربیة بجامعة الكویت، وأثر بعض المتغیرات .

هدفت الدراسة إلى الكشف عن توفر الدافعیة الداخلیة و الخرجیة نحو التدریس عند  

أثر بعض المتغیرات المستقلة(الجنس، التخصص، الوحدات المجتازة  طلبة كلیة التربیة ،و

  والمعدل) في هذین المتغیرین.

ك أداة أعدت خصیصا لغرض البحث، وطبقت على عینة مكونة من لوقد استخدم لذ

فقرة  17فقرة من أصل  15: ان تيالنتائج ما یأطالبا من طلبة كلیة التربیة. واظهرت  250

وأن التوزیع البیاني للدافعیة . (α≤05 .0)على  الداخلیة كانت دالةمن فقرات الدافعیة 

عند هذا المتغیر، الداخلیة یشیر إلى یشیر إلى منحنى سالب وهذا مؤشر لارتفاع الدرجات 

  فقرة للدافعیة الخارجیة كانت دالة إحصائیا على 19كما أن ست عشرة فقرة من 

(0.05≥α).  

و أشار التوزیع البیاني إلى اقتراب المنحنى من الاعتدال فضلا عن وجود تشتت 

أكبر للدرجات، علاوة على وجود علاقة سلبیة بین درجات الطلبة في الدافعیة الداخلیة 

غیر الإناث في متالذكور و درجات إحصائیا بین درجات والخارجیة، ووجود فروق دالة 

كما تبین أن طلبة ، ووجود فروق دالة إحصائیا بین درجات ثالدافعیة الداخلیة لصالح الإنا

ات یفوقون طلبة التخصصات الأدبیة في الدافعیة الداخلیة، وأنه لا توجد فروق التخصص
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دالة إحصائیا بین الذكور والإناث أو طلبة التخصصات العلمیة والأدبیة في الدافعیة 

فروق في الدافعیة الداخلیة وكذلك الدافعیة كما لم یكن للمعدل التراكمي دور في ال الخارجیة،

الخارجیة ولم تتضح أیة فروق دالة إحصائیا للوحدات التي اجتازها الطالب في برنامجه 

   الخارجیة. ي الدافعیة الداخلیة أوالدراسي سواء ف

حیث قام  حمد عبد الخالق):أ(كان من بینهم   R.lyn et all دراسة لن وزملاؤه -3

حسب مقیاس  للإنجازدولة من بینها مصر متضمنة الدافع  43بدراسة حضاریة مقارنة بین 

ناث حصل الذكور على درجات اعلى من الإ: "راي _لن " وكشفت الدراسة عن النتائج التالیة

  .  في كل من مصر والصین للإنجازفي الدافع 

في ثمان دول  للإنجازلدافع على من الذكور في اأ ناث على درجاتبینما حصلت الإ  

  .  ـیوغسلافیا ،فنزویلا، تحدة الأمریكیةملایات الالو ، تركیا، فریقیاإجنوب ، فرنسا، سترالیاأ: هي

  )2000(عبد اللطیف خلیفة،                                                            

لدى طلاب الجامعة عبر  للإنجازالدافعیة بعنوان  )2000(دراسة عبد الطیف خلیفة -4

  .  ثقافتین مختلفتین هما الثقافة المصریة والثقافة السودانیة

بین لقاء الضوء على دور العوامل الحضاریة والفروق إ: لىإفت الدراسة دوقد ه

  .  بالتحصیل الدراسي للإنجازوعلاقة الدافع للإنجاز، في الدافع  الجنسین

ن یلمرحلة الجامعیة سودانیوطالبة من طلبة اطالبا  654شملت عینة الدراسة 

  .ومصریین

  .  عداد الباحثإمن  للإنجازمقیاس الدافع : استخدم الباحث: دوات الدراسةأ

   : لى مجموعة من النتائج نذكر منها ما یليإتوصل الباحث  :نتائج الدراسة

  .  ناثبین الذكور والإ للإنجازتوجد فروق جوهریة في الدافع  لا -

  .  بین المصریین والسودانیین لصالح المصریین للإنجازوجود فروق جوهریة في الدافع  -

   .  فراد العینةألدى  للإنجازاطیة بین مستوى التحصیل الدراسي والدافع بوجود علاقة ارت -

  .)2000(عبد اللطیف خلیفة،                                                      
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التفكیر الإبداعي وعلاقته بدافعیة التعلم : بعنوان )2004(شیماء علي خمیسدراسة   -5

  .لدى طالبات بعض كلیات جامعة بابل

 : لىإهدفت الدراسة 

التعرف على مستوى التفكیر الإبداعي ودافعیة التعلم للطالبات والعلاقة بین المتغیرین 

البحث في وجود علاقة لدى طالبات بعض كلیات جامعة بابل وبعد ذلك تم تحدید فرض 

فراد أوكان عدد  ذات دلالة معنویة بین التفكیر الإبداعي ودافعیة التعلم لدى عینة البحث،

  .طالبا وطالبة من طلبة جامعة بابل 206العینة 

، كما واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي في المقارنات لمجتمع البحث وعینته

ومقیاس ، یسرى حسن :التفكیر الإبداعي لـومقیاس : حثة على مقیاسین هماااعتمدت الب

  .  : نورجان عادلللتعلم لـالدافعیة 

  التالیة:لى النتائج إقد توصلت الباحثة و 

للتعلم لدى طلبة  بداعي والدافعیةحصائیة بین التفكیر الإإ ات دلالةذتوجد علاقة ارتباطیة  -

  .الجامعة

  .  البحثبداعي لدى عینة یوجد مستوى متوسط للتفكیر الإ -

  .  فراد العینةأیوجد مستوى متوسط للدافعیة للتعلم لدى  -

بداعي حسب التخصص الدراسي حصائیة في مستوى التفكیر الإإتوجد فروق ذات دلالة  -

  .  لصالح طلبة التخصص العلمي

حصائیة في مستوى دافعیة التعلم حسب التخصص لصالح إتوجد فروق ذات دلالة  -

  .)2004(شیماء خمیس،.  طلبة التخصص العلمي

البنیة العاملیة لمقیاس الدافعیة : بعنوان ):2009عواد ( أبو فریال دراسة-6

دراسة سیکومتریة على عینة من طلبة الصفین السادس والعاشر  (AMS).  كادیمیةالأ

 الغوث (الأونروا) في الأردن كالةفي مدارس و
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ى عینة ـة علـدیمیكاالدافعیة الأنیة العاملیة لمقیاس البء هدفت الدراسة إلى استقصا

وث ـلة الغكافي مدارس وثالثة ثانوي) التلامیذ السنة من طلبة الصفین السادس والعاشر(

 315إذ طُبِقَتِ النسخة العربیة من المقیاس على عینة مکونة من ، ي الأردنـروا) فـ(الأون

العاملي وجود ستة  لوبینت نتیجة التحلی، طالباً وطالبة من طلبة الصفین السادس والعاشر

تم التحقق من الخصائص السیکومتریة للمقیاس باستخدام  كما، دیمیةكاللدافعیة الأـل عوام

ـل ن العوامـمـل عامل ونباخ لکكرألفا ل إذ تم استخراج قیمة معام، اتءدد من الإجرـع

الدراسة ائج ـنت فتكشالمستخرجة ببعضها بعضاً. ول وإیجاد معاملات ارتباط العوام، الستة

ا على بعض ـبینهمل عن وجود أثر ذي دلالة إحصائیة لمتغیري الجنس والصف والتفاع

 فریال( .ناثحیث كانت هناك فروق في الدافعیة حسب الجنس لصالح الإ، المقیاسل عوام

  )2006بو عواد،أ

لدى  للإنجازعلى الدافعیة  وتأثیرهالضغط النفسي ): بعنوان: 2009دراسة نوال سید ( -7

  قبلین على امتحان شهادة البكالوریا.مالتلامیذ ال

باختلاف یختلف  للإنجازن الدافع أذا كان بالفعل إتوضیح ما : لىإهدفت الدراسة 

وهل بالفعل الضغوط النفسیة لها ، سریة والاجتماعیة والمدرسیةالجنس واختلاف الظروف الأ

لى معرفة الفروق بین المتعلمین في إضافة بالإ، نجاز المتعلمینإلى دافعیة تأثیر هام ع

      للإنجاز.  الضغط النفسي والدافعیة 

لمیذة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تتلمیذا و  180كونت عینت البحث من وقد ت

  بمدینة بومرداس. 

  : هم نتائج هذه الدراسة ما یليأومن 

من  أحسن زللإنجاسریة تكون دافعیتهم أن المتعلمین الذین لدیهم ضغوطات أ -

  .  سریةأالذین لیس لدیهم ضغوط 

  .للإنجازعدم وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة  -
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من  أحسن للإنجازن المتعلمین الذین لیس لدیهم ضغط نفسي تكون دافعیتهم أ - 

  ).2009(نوال سید،.  الذین لیس لدیهم ضغط نفسي

  

كیر العقلاني والتفكیر غیر العقلاني ومفهوم الذات فالت: بعنوان 2009دراسة الغامدي  -8

  .مكة المكرمة وجدة ةدراسیا بمدین لدى عینة من المراهقین المتفوقین جازنللإ والدافع 

  : لىإهدفت الدراسة 

 للإنجازدیین في كل من التفكیر والدافع امعرفة الفروق بین المتفوقین دراسیا والع

  .  ومفهوم الذات

معرفة الفروق بین المتفوقین دراسیا والعادیین حسب المدینة في كل من التفكیر 

  .  ومفهوم الذات للإنجازوالدافع 

ومفهوم الذات لدى المتفوقین والعادیین  للإنجازمعرفة العلاقة بین التفكیر والدافع 

  .  والعینة الكلیة

، كة المكرمة وجدةینة مدتلمیذا من تلامیذ م 400وقد تكونت عینة الدراسة من 

  : دوات هيأخدم الباحث في هذه الدراسة ثلاث تواس

  .  عداد الریحانيإار العقلانیة وغیر العقلانیة من فكمقیاس الأ -

  .  عداد الباحثإمن  للإنجازمقیاس الدافع  -

  .  عداد الباحثإمقیاس مفهوم الذات من  -

  : لى النتائج التالیةإتوصل الباحث : ئج الدراسةانت

  .  التفكیر العقلاني عند المتفوقین والتفكیر الغیر عقلاني لدى العادیین نتشارا -       

  .  لدى العینة الكلیة للإنجازحصائیا بین التفكیر والدافع إتوجد علاقة ارتباطیة دالة  -       

لدى العینة  للإنجازحصائیا بین مفهوم الذات والدافع إتوجد علاقة ارتباطیة دالة   -       

  .ةالكلی
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بین المتفوقین والعادیین لصالح  حصائیة في الدافع للإنجازإدلالة وجود فروق ذات  -      

  ).2009(الغامدي،.  المتفوقین

وعلاقته بالدافعیة  جتماعيالاالتوافق النفسي : بعنوان ):2011دراسة بلحاج فروجة ( -9

  .  الثانويفي التعلیم  للتعلم لدى المراهق المتمدرس

الاجتماعي والدافعیة الكشف عن العلاقة بین التوافق النفسي  لىإهدفت الدراسة          

الشخصیة للمرحلة الثانویة  اختبار: داتین هماأوقد اعمدت الباحثة على ، هقام لدى المر لعللت

  .  ومقیاس الدافعیة للتعلم لیوسف قطامي، لعطیة محمود هنا

وجود علاقة ارتباطیة بین التوفق النفسي الاجتماعي والدافعیة لى إوتوصلت الباحثة 

د فروق في و لى وجإكما توصلت الباحثة ، للتعلم لدى المراهق المتمدرس بالتعلیم الثانوي

  .)2011 ،بلحاج فروجة(.  للتعلم حسب الجنس لصالح الذكور ةالدافعی

الرضا عن التوجیه الدراسي وعلاقته بالدافعیة : بعنون ):2012(راسة قدوري خلیفةد -10

  .  لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي للإنجاز

ذا كان هناك علاقة بین التوجیه الدراسي والدافع إلى التعرف فیما إدفت الدراسة ه

  .  ثانیة ثانوياللدى تلامیذ السنة  للإنجاز

مقیاس : داتین هماأالباحث  موقد استخد، تلمیذا وتلمیذة 160تمثلت عینة الدراسة في 

  .  عداد الباحثإان الرضا عن التوجیه الدراسي من واستبی، للكناني للإنجازالدافع 

  : لى النتائج التالیةإوقد توصل الباحث 

 للإنجازوجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین الرضا عن التوجیه الدراسي والدافع -

  .  ثانیة ثانوياللدى تلامیذ السنة 

لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي  للإنجازحصائیة والدافع إعدم وجود فروق ذات دلالة -

  ).2012(خلیفة قدوري،.  باختلاف الجنس
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 بتكاريالاة الداخلیة وعلاقتها بالتفكیر الدافعی :بعنوان )2013دراسة سلیم شعبان ( -11

  لدى عینة من تلامیذ المرحلة الثانویة العامة بدمشق.

  ما یلي: إلىهدفت الدراسة     

تعرف العلاقة بین الدافعیة الداخلیة والتفكیر الابتكاري لدى أفراد عینة البحث، ویتفرع -  

  الهدف الفرعي التالي: ،عن هذا الهدف

 .البحثأفراد عینة  لدىالابتکاري  التفكیروأبعاد  الدافعیة الداخلیةبین  العلاقةتعرف  - 

تبعاً  الدافعیة الداخلیةعلى مقیاس  البحثأفراد عینة  أداءمتوسط في  الفروقعن  الكشف -

  :التالیةویتفرع عنه الأهداف ، البحث لمتغیرات

 الدافعیة الداخلیةعلى مقیاس  البحثء أفراد عینة أداء في متوسطالكشف عن الفروق  -

 .لمتغیر الجنستبعاً 

اخلیة لدا الدافعیةمقیاس على  البحثأفراد عینة  أداءفي متوسط  الفروقعن لكشف ا -

 أدبي). -(علمي  الدراسيالاختصاص  لمتغیرتبعاً 

 الدافعیة الداخلیةعلى مقیاس  البحثأفراد عینة ء في متوسط أدا الفروقعن الكشف  -

 عدد الأخوة. لمتغیر ً تبعا

 التفكیرعلى اختبار البحث أفراد عینة أداء في متوسط  الكشف عن الفروق -

  .البحث لمتغیراتالابتکاري تبعاً 

في المرحلة الثانویة العامة من طلبة طالبة وطالبا  1086من  البحثتکونت عینة       

  لرسمیة.مدارس مدینة دمشق ا

  لدراسة:أدوات ا

  :التالیةباستخدام الأدوات الباحث قام 

 لكریمتعریب د. مجدي عبد ا، Abraham, 1977الابتکاري إعداد  التفكیراختبار 

  (2001).  حبیب

  .  الباحث عدادلدافعیة الداخلیة من إمقیاس ا
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  : نتائج الدراسة

على  البحثإحصائیة بین متوسط درجات أفراد عینة  دلالةرتباطیة ذات اتوجد علاقة  -1

  الابتکاري. التفكیرومتوسط درجاتهم على اختبار  الدافعیة الداخلیةمقیاس 

 البحثأفراد عینة إحصائیة بین متوسط درجات  دلالةتوجد علاقة ارتباطیة ذات  -2

 التفكیرختبار اومتوسط درجاتهم على أبعاد  الدافعیة الداخلیةعلى مقیاس 

  الابتکاري.

على  البحثأفراد عینة  أداءإحصائیة في متوسطات درجات  دلالةتوجد فروق ذات  -3

 الإناث. الجنس لصالح لمتغیرتبعاً  الدافعیة الداخلیةاختبار 

على  البحثمتوسطات درجات أفراد عینة إحصائیة في  دلالةلا توجد فروق ذات  -4

 أدبي). -(علمي  الدراسيالاختصاص  لمتغیرتبعاً  الدافعیة الداخلیةاختبار 

الدافعیة في  البحثإحصائیة بین متوسطات درجات أفراد عینة  دلالةتوجد فروق ذات  -5

 لصالح) أكثرثلاثة وـ اثنان ـ واحد ـ عدد الأخوة (ولا واحد  لمتغیرتبعاً  الداخلیة

 أخوة. لدیهم لیس الذین الطلابجموعة م

على اختبار  البحثأفراد عینة أداء إحصائیة في متوسط  دلالةتوجد فروق ذات  -6

 الإناث. الجنس لصالح لمتغیرالابتکاري تبعاً  التفكیر

على اختبار  البحثء أفراد عینة داءإحصائیة في متوسط أ دلالةتوجد فروق ذات  -7

طلاب لصالح  أدبي) -(علمي  الدراسيالاختصاص  لمتغیرالابتکاري تبعاً  التفكیر

 .)2013(سلیم شعبان،.الفرع العلمي 

  

 للإنجازالضغط النفسي وعلاقته بالدافعیة : بعنوان :)2014( دراسة علیوي نوال -12

   .  ومستوى الطموح لدى طلبة الجامعة
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ومستوى  للإنجازالكشف عن العلاقة بین الضغط النفسي والدافع : لىإهدفت الدراسة 

لبة بمختلف طالب وطا 400فراد عینة الدراسة أوبلغ عدد ، الطموح لدى طلبة الجامعة

  .  دبیةالتخصصات العلمیة والأ

مقیاس الضغط النفسي للباحثة : دوات هيأالباحثة في هذه الدراسة ثلاث  متاستخد

روق تعریب فا 1970عداد هیرمانزإ للإنجازومقیاس الدافع ، 2003زینب محمود شقیر 

  .  1981عبد الفتاح موسى 

  .  1961ة نمقیاس مستوى الطموح لكمیلیا عبد الفتاح س -

   : لى مجموعة من النتائج منهاإتوصلت الباحثة 

  .  لدى طلبة الجامعة للإنجازسي والدافع اوجود لعلاقة ارتباطیة عكسیة بین الضغط الدر  -

لدى طلبة الجامعة أي  للإنجازوجود علاقة ارتباطیة عكسیة بین الضغط النفسي والدافع 

ومستوى الطموح لدى  للإنجازكلما ارتفعت شدة الضغط النفسي انخفضت درجة الدافعیة 

  .)2014 ،علیوي نوال(.  الطالب الجامعي

    : تعقیب

  : یلاحظ من خلال العرض السابق للدراسات السابقة ما یلي  

فكیر العلمي وعلاقتها بالدافع سبق عرضه تناولت مهارات الت ي دراسة مماأتوجد  لا-

جراء المزید من الدراسات إلى إوالحاجة  وهذا یدل على أهمیة الدراسة الحالیة،، للإنجاز

ومن  للإنجازالدافع  منها في رفع ستفادةللاالتفكیر العلمي لدى تلامیذنا  للبحث عن مهارات 

ن معظم الدراسات تناولت أحیث ، ى المستوى الدراسي والشخصي للتلمیذلجاح عنثم تحقیق ال

دراسة بن حامد و ، 2007التفكیر العلمي وربطه بمواد الدراسیة كدراسة عمور عمر

 ودراسة الصمیدعي، 2008ما دراسة المساعیدأ، 2004 دراسة الزعبي، 2011لخضر

فقد اهتمت بدراسة العلاقة بین ،  2007عبد االله واخرونیاسین عبد الرزاق  ودراسة 2007

بینما اهتمت دراسة كل من ، وط النفسیةغوالض لكفاءة الذاتیةخرى أر العلمي ومتغیرات التفكی

ببناء مقیاس لمهارات التفكیر العلمي لتلامیذ المرحلة   2005لدة االقادري والعلیمات والخو 
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لى إفقد هدفت   2000والشذیفات ) ودراسة القادري2007دراسة الصمیدعي ( امأ، الثانویة

  .  الدراسي على نمو التفكیر العلمي لدى طلبة المرحلة الثانویة والجامعیة رتقاءالاثر أدراسة 

طبقتا على تلامیذ المرحلة  –لدى الباحثة –ن ان المتوفرتاتین الجزائر االدراست-

 امأولى من التعلیم المتوسط أكانت على تلامیذ السنة  2007فدراسة عمور عمر، المتوسطة

نه لا توجد أي أ.  فكانت على تلامیذ السنة ثالثة متوسط 2011دراسة بن حامد لخضر

ي دراسة أتوجد  نه لاأكما ، دراسة محلیة درست التفكیر العلمي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

  .  للإنجازخرى كالدافع أالعلمي بمتغیرات  في حدود علم الباحثة اهتمت بربط مهارات التفكیر

أو درست نفس  تن جمیع الدراسات التي تم عرضها حول التفكیر العلمي اعتمدإ -

مهارة ، مهارة تحدید المشكلة: وهي، المهارات الخمسة المعتمدة في الدراسة الحالیة

   .ومهارة التفسیر ومهارة التعمیم، ومهارة اختبار الفروض، اختیار(وضع) الفروض

العدید من الدراسات التي اهتمت بدراسته من  نأ نجد للإنجازخص الدافع ما فیما یأ  

ي دراسة ربطت بین الدافع أننا لم نجد ألا إ، وفي مختلف المراحل الدراسیة، جوانب مختلفة

خرى من أبأنواع  للإنجازهناك دراسات ربطت الدافع ف، والتفكیر العلمي تحدیدا للإنجاز

عقلاني وعلاقته بالدافع الغیر التي تناولت التفكیر العقلاني و  2009التفكیر كدراسة الغامدي

التي اهتمت  2004 شیماء خمیس ودراسة لدى التلامیذ المراهقین (الثانوي)،  للإنجاز

دراسة سلیم شعبان ، یضاأعلم لدى الجامعیین الابداعي في علاقته بالدافع للت بدراسة التفكیر

وقد ، وعلاقتها بالتفكیر الابتكاري لتلامیذ المرحلة الثانویةالتي درست الدافعیة الداخلیة 

  .  للإنجازالدافع  و وجب بین كل من التفكیرسفرت هذه النتائج على وجود ارتباط مأ

دوات بقة من الاستفادة والتعرف على الأمكننا من خلال الدراسات الساأكما 

صلان أحیث اعتمدنا على نفس المقیاس الذي استعمله ، المستخدمة لقیاس المتغیرین

  .2005 ه سلیمان القادريئسته وقام ببنافي درا 2008 المساعید

على متغیرات مختلفة الضغط  - للإنجازفي مجال الدافع -قیة الدراسات وشملت ب-

، الرضا عن التوجیه الدراسي، المعاملة الوالدیة، التحصیل، التحصیل، النفسي والاجتماعي
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الفروق بین الجنسین في الدافع -كدراسة عبد اللطیف خلیفة -خرى أ كما تنولت دراسات

د لى وجو إفهناك دراسات توصلت ، ن هذه الدراسات لم تتفق على نتیجة واحدةألا إ، للإنجاز

لى عدم وجود فروق إخرى توصلت أبینما دراسات  للإنجازفروق بین الجنسین في الدافع 

مما یبقي الباب مفتوحا للباحثین لمزید  للإنجازفي الدافع حصائیة بین الجنسین إذات دلالة 

  .  من الدراسات حول الموضوع

شكالیة وصیاغة في تحدید الإالباحثة من عرض الدراسات السابقة  تكما استفاد

یر وفي تفس، دوات الدراسةأوفي التعرف على ، بناء وتصمیم الدراسة يوف، ضیاتالفر 

  .  و مقارنتها بنتائج الدراسة الحالیةأومناقشة النتائج وذلك بربطها 

ي دراسة في أتوجد  نه لاأیتبن لنا ، ورغم تنوع الدراسات السابقة التي تم عرضها

لامیذ السنة ت ىلد للإنجازهارات التفكیر العلمي بالدافع حدود علم الباحثة قامت بالربط بین م

ا یمیز هذه الدراسة ویعطیها مم، همیة هذه المرحلة بالنسبة للمتعلمأنحن نعلم و  الثالثة ثانوي 

مكانات إفي حدود  -یة دراسة جزائریةأث لم نعثر على حی، نها من الدراسات الحدیثةأصفة 

وبالتالي یمكن اعتبارها كدراسة ، ن معا وعلى نفس المرحلة الدراسیةیتناولت المتغیر  -ةالباحث

 دواتهاأللباحثین بالاستفادة من بحیث تفتح المجال خرى حول الموضوع أممهدة لدراسات 

    .یعزز فیها البحث دراساتمزید من الجراء ونتائجها لإ
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  :تمهید

ز االله تعالى فقد میّ  نعم االله سبحانه وتعالى على عباده، ىرقأو  أهمحد أیعد التفكیر 

وهناك  استعمال هذه النعمة والتفكر في خلقه سبحانه وتعالى، لىإنسان بنعمة العقل ودعاه الإ

كَذلِكَ  " لتفكیر والتدبر منها قوله تعالى:ا إلىفي القران الكریم التي تدعو  الآیاتالعدید من 

 "وا فِي أَنفُسِهِمأَوَلَمْ یَتَفَكَّرُ  ":له تعالى) وقو 219 (البقرة "یُبیِّنُ اللّه لَكُمُ الآیَاتِ لَعَلَّكُمْ تَتَفَكَّرُونَ 

  .)8(الروم 

والذي لا یختص بمشكلة بعینها  التفكیر العلمي، أهمهامن  ةكثیر  وأنواع أنماطوالتفكیر 

ا یضم التفكیر المنظم الذي یمكن نمإ و  مجموع المشكلات المحددة التي یعالجها العلماء، أو

مجموعة من  منظم علىن یبنى ذلك التفكیر الأبشرط  ن یستخدمه الفرد في حیاته الیومیة،أ

   .عیاان یشعر به شعورا و أ لحظة دونالفرد في كل المبادئ التي یطبقها 

وكذلك  نماط التفكیر،أهم نظریاته و أالتفكیر و  لذلك جاء هذا الفصل لیوضح ماهیة

والمهارات المتصلة به، وكذلك  هم خصائصه وممیزاته،أتعرف على مفهوم التفكیر العلمي و ال

  المعوقات التي تقف حائلا دون تنمیته. أبرزالتعرف على 
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  أولا: التفكیر.

 ي تحقیق متطلبات التربیة الحدیثةأهمیة التفكیر وتنمیته لدى المتعلم ف بدایة نشیر إلى      

 وإثرائه لمهارات مة أهدافها الموجهة نحو المتعلم، والتي تستهدف ربطه بمجتمعهو ضمن منظ

بدلا من رصدها في الذاكرة دون  وتوجیهه نحو توظیف المعرفةكلات التي تواجهه، حل المش

  بها نحو ابتكار الحلول واتخاذ القرار.فاعلیة تذكر في حل المشكلات والارتقاء 

  تعریف التفكیر:-1

تعددت التعریفات حول التفكیر وذلك لتعدد وجهات نظر أصحابها والمدارس الفكریة 

  التعریفات فیما یلي: التي ینتمون إلیها وسنذكر بعضا من هذه

" التفكیر بأنه" العملیة التي یتم بها تولید الأفكار من معرفة Deweyیعرف "جون دیوي 

سابقة ثم إدخالها في البنیة المعرفیة للفرد. وهو أیضا معرفة العلاقة التي تربط الأشیاء 

  ).89: 2015(محمد یوسف العطار، ببعضها للوصول إلى الحقائق والقواعد العامة". 

هذا التعریف یعني العملیة التي یتم فیها استدعاء المعارف إن التفكیر من خلال 

  والخبرات السابقة من أجل الوصول إلى إدراك العلاقات وإیجاد الحلول في المواقف الراهنة.

التقصي المدرس " بأنه: ) فقد عرف التفكیرDe bono) "1989أما " إدوارد دیبونو 

تخطیط أو الأو ، أو اتخاذ قرار فهمال غرض هووقد یكون هذا ال للخبرة من أجل غرض ما،

  )26: 2008سعاد جبر سعید،( ما." بعمل وأ شیاءأو الحكم على الأ تمشكلاالحل 

نجد أن " دیبونو" من جهة أخرى قد ربط التفكیر بالذكاء حیث یقول:" إن التفكیر  اكم

                "برة من أجل التوصل إلى الهدف.مهارة عملیة یمارس بها الذكاء نشاطه اعتمادا على الخ

  ).31: 2014(حسام طه الحمد، 

یتم فیها استعمال الذاكرة والذكاء من أجل "دیبونو" اعتبر التفكیر عملیة نرى بأن 

  جرد الفهم.مالوصول إلى الهدف سواء كان حل مشكلة أو اتخاذ قرار ما أو حكما أو 
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التفكیر على أنه  ا) فقد عرفCosta et Lowery) "1989" كوستا ولوري أما 

المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة بقصد تشكیل وبناء الأفكار لإدراك الأمور بوضوح من "

  ).16: 2006(كمال مصطفى خلیل،    . "أجل الحكم علیها

: عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلیة التي یقوم أن التفكیر )2004" زیتون" (ویذكر

ر من الحواس الخمسة. عندما یتعرض لمثیر یتم استقباله عن طریق واحدة أو أكثبها الدماغ 

  ).04: 2004، زیتون عایش(

داخل الدماغ من معالجات أن التفكیر هو ما یحدث بمن خلال التعریفین یمكن القول 

للمثیرات أو المنبهات الخارجیة والتي یستقبلها الدماغ عبر الحواس الخمسة، أي أن التفكیر 

  بدأ عندما یتعرض الفرد لمثیرات معینة من البیئة الخارجیة.ی

نشاط عقلي أدواته الرموز، أي "في حین عرف " مجدي عزیز إبراهیم" التفكیر بأنه 

یستعیض عن الأشیاء والأشخاص والمواقف والأحداث برموزها بدلا من معالجتها معالجة 

ر بمعناه الخاص فیقتصر على حل فعلیة، وهذا یمثل التفكیر بمعناه العام، أما التفكی

  ).05 :1997،(مجدي عزیز إبراهیم. "المشكلات حلا ذهنیا وعملیا

) أن التفكیر:" نشاط رمزي یستمر دون علاقات مباشرة 1985كما یرى" الدریني" (

بالمثیرات، كما أنه مجموعة من المعاني التي تثار في الذهن عندما یواجه الفرد مشكلة ما أو 

   ).10: 2011(نصر دعمس،      . "بعمل معین یرید القیام

نلاحظ من خلال التعریفین أن التفكیر نشاط عقلي یتعامل مع رموز الأشیاء ولا یشترط 

  المعالجة المباشرة للأشیاء والمثیرات.

إن التفكیر  ) فقد ربط بین التفكیر والتعلم حیث یقول:"Bayer) "2001أما " بایر 

من خلال الخبرة یع المتعلم عن طریقها عمل شيء ذي معنى عملیة عقلیة یستط نعبارة ع

  ).14: 2009(بسام عبد االله،       التي یمر بها".
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لعقلیة التي یقوم كیر بأنه: " سلسلة من النشاطات اسعادة" التف حین عرف " جودتفي 

بها الدماغ لمثیر ویتم استقباله عن طریق واحدة أو أكثر من الحواس الخمسة، وهو فهم 

جرد كالعدالة والظلم والحقد والشجاعة، لأن النشاطات التي یقوم بها الدماغ عند التفكیر هي م

نشاطات غیر مرئیة وغیر ملموسة، وما نلمسه في الواقع لیس إلا نواتج فعل التفكیر". 

  ).13 :2003سعادة،  جودت(

عقلیة نلاحظ من خلال التعریف أنه جمع بین من یرى أن التفكیر عبارة عن معالجة 

لمثیرات خارجیة، وبین من یرى أن التفكیر لا یعتمد على المنبهات أو المثیرات المحسوسة 

  مفاهیم مجردة، باستعمال الرموز والإیماءات.و  فقط، فقد یكون التفكیر أیضا في أمور

) یرى بأن هناك إمكانیة للاتفاق Mayer) "1984ورغم تعدد التعاریف إلا أن " مایر 

أهمیة العملیات  إظهارللتفكیر بین معظم علماء النفس وذلك من خلال على تعریف عام 

  .اء واضح یمكن التنبؤ بمداه وفحصهواقترانها بأدالداخلیة 

  ویشمل تعریف التفكیر حسب " مایر" ثلاث أفكار رئیسیة هي:

 التفكیر یحدث داخل نظام معرفي یستدل علیه من خلال سلوك معین. -

 لیات المعرفة ضمن النظام المعرفي للتفكیر.التفكیر یشمل مجموعة من عم -

 ).320: 2007حسین محمد أبو ریاش،( .التفكیر موجه نحو حل مشكلات -

من خلال كل ما سبق عرضه حول مفهوم التفكیر، وما لمسناه من تعدد وتنوع في 

عملیة یقوم بها الدماغ لمعالجة المثیرات  ،التعریفات، فإن الباحثة تعرف التفكیر بأنه"

ویرتكز على العملیات العقلیة الأخرى  التي یستقبلها عن طریق الحواس منبهات الخارجیةوال

كالذاكرة من خلال استدعاء خبرات الفرد السابقة من أجل إیجاد حل لمشكلة ما، أو الحكم أو 

فهم...، أدواته في ذلك الرموز والإیماءات، والتفكیر مفهوم افتراضي أي لا و اتخاذ قرار أ

من خلال السلوك الظاهري للفرد حظة حدوثه ملاحظة مباشرة، وإنما یستدل علیه یمكن ملا

  كالكلام والحركات والانفعالات ...
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  :نظریات التفكیر -2

لقد حاولت غالبیة النظریات والمدارس المختلفة في علم النفس تحدید مفهوم التفكیر 

  النظریات في النقاط التالیة:وفق مبادئها ومفاهیمها، ونلخص أهم هذه  كیفیة حدوثه وتفسیر

 Behaviouralismالنظریة السلوكیة:  -أ

إن السلوكیة في أبسط معانیها تعني دراسة العملیات القابلة للملاحظة من خلال 

ى أیضا تسمالسلوك الخارجي بالتحدید من استبعاد الشعور ودون الاستعانة بالاستبطان كما 

  )64: 1999روان، الجفتحي (   .والاستجابةبنظریة المثیر 

ة السلوكیة على تفسیره بشكل مباشر وإنما اعتبرت وفي دراستها للتفكیر لم تركز المدرس     

  جة العلاقة بین المثیر والاستجابة هي عملیة التفكیر.أن الخبرة أو التعلم الذي یتشكل نتی

ما في كما یرى أن السلوكیون الجدد أن المثیرات الضمنیة والتعزیزیة تلعب دورا ها

 .تشكیل السلوك وحدوث التعلم من خلال الدور الذي تلعبه هذه المثیرات في تنمیة التفكیر

 .)31: 2009(العتوم وآخرون، 

إن هناك اتجاها في النظریة السلوكیة یمكن أن یطبق في المدرسة لتعلیم التفكیر عن 

التلمیذ الوصول إلى  وأن المحاولات الخاطئة تقل كلما حاول طریق التعلم بالمحاولة والخطأ

  نه في النهایة یصل إلى حل نهائي.الحلول ولك

یمكن توضیحه من خلال الشكل التالي والذي یمثل أهمیة  النظریة ومجمل هذه

التعزیز والعقاب الارتباطات بین المثیرات والاستجابات لتشكیل التفكیر التعلیمي باستخدام 

والشكل أدناه  ،وك من خلال عدم الاهتمام بهیجابي، وأیضا محو السلا السلبي والإمهوعینب

  یوضح ذلك:
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  ارتباط مثیر                                    بالاستجابة           

  

  تشكیل التفكیر التعلیمي                        

                    

  اتاستخدام عدة إجراء                                  

  

  

  

  

  )-(  (+)          تعزیز    تعزیز                

  )-سلبي (     ایجابي (+)

  

  

  

 ولید عیاد، ،الهادي (نبیل عبد): یوضح النموذج السلوكي في التفكیر. 01(رقم الشكل 

2009 :30(  

  

تعد هذه النظریة من أهم النظریات التي فسرت التفكیر، حیث تبلور النظریة المعرفیة:  -ب

  اتجاه معالجة المعلومات ونظریة بیاجیه.و  من خلال دراسة الأسس الفیزیولوجیة للمعرفة، ذلك

 تعزیز  عقاب  محو   تشكیل 

بالمحاولة التعلیم 
 والخطأ

 تعلیم شرطي تعلیم إجرائي 
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حاول هذا الاتجاه تفسیر السلوك الإنساني بشكل عام والتفكیر بشكل الفیزیولوجي:  تجاهالا  )1

خاص من خلال ربط سلوك الإنسان بما یجري داخل الجسم من عملیات فیزیولوجیة عدیدة 

 ي والغدد والحواس. في الجهاز العصب

كما اعتبرت هذه النظریة أن دراسة التفكیر یتطلب التعرف على مناطق الإدراك 

والانتباه والحواس واللغة والذاكرة والتعلم وغیرها والتعرف على طبیعة تركیب المناطق ودورها 

حتى جزاء المختلفة المعلومات في هذه الأ انتقالفي ضبط العملیات المعرفیة ومعرفة آلیة 

                .یحدث التفكیر

  ).09: 2009(هاني العرب،                                                   

ركزت هذه النظریة على فرضیة الاعتماد على نظریة بیاجیه في النمو المعرفي:  )2

 البیئة في التعلم، وعلى الخبرات الموجهة كمدخل لتنمیة التفكیر وتطویره.

أربع مراحل متسلسلة مترابطة ظرة بیاجیه على التطور المعرفي من خلال كما ركزت ن

  وهذه المراحل هي:

أي یتم التدرب عن طریق الحس حركة معا، خاصة في تقدیم مرحلة الحس الحركیة:  .أ

نتباهه، وتؤول في المحصلة النهائیة امنبهات للرضیع والطفل الصغیر، بحیث تجذب 

 وى تطوره الفكري.إلى تطویره معرفیا، وزیادة مست

تقوم على الاستكشاف وربط العلاقات مع بعضها في الكشف  مرحلة ما قبل العملیات: .ب

وهذا في مرحلة ما قبل  عن طبیعة المواقف، وبالتالي فإن ذلك یؤدي إلى التعلم الصحیح

 المدرسة (في الروضة).

ن أن تزید في تقوم على اللعب بالأشیاء المادیة والتي یمك مرحلة العملیات المادیة: .ج

المستوى المعرفي لدى الطفل، وتزید من المستوى التعلیمي للتفكیر من خلال المدارس 

 بتدائیة.الإ
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على تشكیل المصطلحات المجردة وزیادة تقوم هذه العملیة  مرحلة العملیات المجردة: .د

الطلبة وهذا یكون من خلال المدارس المتوسطة والثانویة مستوى التفكیر المنطقي لدى 

ت علیه یجر أ(وهذا هو المستوى الذي  .)33 :2009ولید عیاد، نبیل عبد الهادي،(

 الدراسة الحالیة). 

  أن هناك وظیفتین أساسیتین للتفكیر هما: "بیاجیه"كما یعتقد 

 وتعني نزعة الفرد إلى ترتیب وتنسیق الأنشطة المعرفیة بشكل متكامل.التنظیم:  .1

 :2009هاني العرب،(آلف مع البیئة الخارجیة. نزعة الفرد إلى التلاؤم والت التكیف: .2

10.( 

نظام إن هذه النظریة تصف الكائن العضوي النشط، بأنه  نظریة تجهیز المعلومات: -3

   مركب لتجهیز المعلومات وهو وصف یجعل من الحاسوب أو برامجه نموذجا.

ل مجموعة من میكانیزمات تجهیز المعلومات داخوتعتمد هذه النظریة على وجود 

الكائن العضوي كل منها یقوم بوظیفة أولیة معینة وأن هذه العملیات یفترض فیها أن تنظم 

فإن هذه النظریة تهتم بالوصول إلى نوع من التركیب وتتابع على نحو معین، وعموما 

  ).267 - 266: 2015عادل محمد عادل، (  .جریبي للسلوك الإنساني المعقدالت

یحدث عند وجود الفرد في بیئة خارجیة معینة یتلقى من إن التفكیر وفق هذه النظریة 

خلالها سلسلة من العملیات المعرفیة والحسیة، فیبدأ التفكیر بالكشف عن المثیرات والتعرف 

  المناسبة. ستجابةالا اختبارو علیها 

 هویوضح الشكل أدناه أن الفرد عندما یمارس التفكیر لحل المشكلات، أو الإدراك فإن

حتى یصل إلى  بال والتعرف والاسترجاع ضمن منظومة تتسم بالتسلسل والدقةستقمارس الإ

  مرحلة الاستجابة والشكل أدناه یوضح ذلك:
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  )33: 2009ن،العتوم وآخرو لتفكیر (): اتجاه معالجة المعلومات وا02( رقم الشكل    

أن هناك تطورا من الأشكال الدنیا إلى العلیا  "فیجوتسكي"یعتقد نظریة فیجوتسكي:  -ب    

حیث ینمو مع  جتماعياكما یؤكد أن للتفكیر أصل خلال عملیة النمو والتطور،  من التفكیر

لذلك فإن أفضل أشكال التفكیر الإنساني نمو من جیل إلى جیل  التطور النفسي الاجتماعي

من خلال التفاعلات الداخلیة بین الأشخاص الأكثر كفاءة مثل الآباء والمدرسین والأشخاص 

  ).09، 2009هاني العرب، ( .الأقل كفاءة مثل الأطفال

في تفسیرها العملیة التفكیر یعكس مدى صعوبة تحدید إن تنوع واختلاف هذه النظریات 

طبیعة التفكیر وماهیته كونه من أعقد النشاطات والسلوكات التي یقوم بها الإنسان وذلك 

 لتداخل عدة جوانب في حدوثه وتركیز كل من عرفه على جانب معین من هذه الجوانب

  واعتباره أساس حدوث التفكیر.

  أنماط التفكیر: -3

اختلف تصنیف التفكیر إلى أنماط معینة باختلاف الباحثین والمهتمین بدراسته، 

ویصنف التفكیر كما یراه البعض إلى أنماط تفكیر علمیة وأخرى أنماط تفكیر غیر علمیة 

  ).06 :1997( .وذلك حسب مجدي إبراهیم

  ویقوم على ركیزتین هما:كیر: النمط العلمي في التف -أ

   عن     الكشف
 المثیرات

           على   التعرف 
 المثیرات

  اختبار
 الاستجابة

 مثیرات البیئة

 عـــمـــلــیــــات التفكـــــــیر

 الذاكرة الطویلة
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 السببیة ویعني أن لكل ظاهرة أسبابها  الوعي بأسس الدراسة العلمیة وأهمها مبدأ

الموضوعیة التي یمكن الكشف عنها بالملاحظة والتجربة، وهذا المبدأ هو نقطة البدایة 

 في البحث العلمي.

 وجمع البیانات  مهارات المنهج العلمي، وهي الإحساس بالمشكلة وتحدیدها كتسابا

ویتدرج تحت هذا الأسلوب حسب  حولها، فرض الفروض، اختبار الفروض التعمیم.

مجدي إبراهیم أنواع جدیدة من التفكیر مثل التأملي، الجسدي، النافذ، الإبداعي، 

 حل المشكلات ...الخ.تفكیر إضافة إلى العلائقي، الواقعي، الریاضي  التحلیلي،

  ویتضمن عدة صور منها:لتفكیر: النمط غیر العلمي في ا -ب

  الخرافي.التفكیر 

 التفكیر المیتافیزیقي. 

 التفكیر بعقول الآخرین. 

  التفكیر بالمحاولة والخطأ. 

  .) أنماط التفكیر التالیة:54: 2015( "عادل محمد عادل"بینما حدد 

 التفكیر التقاربي. 

 التفكیر الاستدلالي. 

 التفكیر الإرتباطي المقید. 

 قدالتفكیر النا. 

 التفكیر الإبتكاري.  

 التفكیر التباعدي. 

 التفكیر الحدسي. 

 التفكیر الإرتباطي الحر.  

 التفكیر العلمي. 
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نمطا من أنماط التفكیر نذكر منها ما یلي  32 )2003( "جودت سعادة"في حین ذكر 

التفكیر التفكیر العلمي، التفكیر الإبداعي، التفكیر النقدي والتفكیر المجرد، التفكیر التحلیلي، 

التفكیر المثالي، التفكیر الشمولي، التفكیر  علمي،لالتفكیر ا ،التركیبي، التفكیر المطلق

  )44، 40: 2003،جودت سعادة( البراجماتي...الخ.

) فیریان بأن هناك مجموعة من أنماط 2015( "الكریم وقي وسهى عبدرعد رز "أما 

  نا بشيء من التوضیح:ن، سنذكرها هعلیها العدید من التربویی تفقاالتفكیر 

وهو ذلك النوع من التفكیر الذي یعتمد على التجربة التفكیر التجریبي (الأمبریقي):  .1

 والبیانات المأخوذة من الملاحظة العلمیة.

وهو التفكیر الذي یعتمد على قواعد وقوانین للفكر الذي یفترض  التفكیر المنطقي: .2

و یبحث عن الأسباب والعلل وجود تفكیر فلسفي خال من الأخطاء المنطقیة فه

 وتحدید النتائج، والبحث عن أدلة تؤید أو تثبت وجهة النظر أو تنفیها.

وهو نشاط عقلي مركب وهادف یعمل على توجیه رغبة قویة في  التفكیر الإبداعي: .3

 لم تكن معروفة أو مطروحة من قبل. ،لبحث عن حلول أو التوصل إلى نتائج أصیلةا

لك النوع من التفكیر القابل للتقییم بطبیعته والمتضمن للتحلیلات وهو ذ التفكیر الناقد: .4

الهادفة والدقیقة والمتواصلة لأي إدعاء أو معتقد، ومن أي مصدر من أجل الحكم 

 على دقته وصلاحیته وقیمته الحقیقة.

وهو ذلك النمط من التفكیر المرتبط في الوعي الذاتي والمعرفة  التفكیر التأملي: .5

لتأمل الذاتي، والذي یعتمد على التمعن ومراقبة النفس والنظر بعمق إلى الذاتیة أو ا

 الأمور.

ویقصد به ذلك النوع من التفكیر المنظم الذي یعتمد على الأسلوب  التفكیر العلمي: .6

العلمي، والذي یمكن أن یستخدمه الفرد في حیاته الیومیة أو النشاط الذي یبذله، أو 
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، إبراهیم عبد الكریم ، سهىمهدي رزوقي رعد(   .علاقته مع العالم المحیط به

2015 ،41 ،42.( 

كانت هذه بعض أنماط التفكیر كما ذكرها العدید من التربویین، ونلاحظ من خلال 

  قراءتها جمیعا أنها اتفقت على ذكر نمط معین ألا وهو نمط التفكیر العلمي.

الفرد ونمو المجتمع في كل  بحیاة رتقاءللاهمیته، إذ یعتبر هدفا ووسیلة وهذا نظرا لأ

زمان ومكان، لذلك اخترناه لكي یكون متغیرا أساسیا في هذه الدراسة، ونستعرض فیما یلي 

  مفهومه وخصائصه، وكذلك سنتعرف على مهارات التفكیر العلمي.

  ثانیا: التفكیر العلمي:

ة من كتابات بدایة یجب الإشارة إلى أنه بالرغم مما تحفل به الدراسات الأدبیات التربوی

حول التفكیر العلمي، إلا أن هذا المفهوم بقي یعاني من خلط بیه وبین بعض المفاهیم 

الأخرى، فیعتبره البعض مرادفا للتفكیر المنطقي، ویخلط آخرون بینه وبین عملیات العلم 

 وأدبیات العلم، الطریقة العلمیة... بل إن البعض یرى بأن التفكیر العلمي یتصل بدرجة قریبة

  أو هو مرادف لمصطلحات مثل حل المشكلات، الطریقة العلمیة. 

  ).13: 1997،(ماهر محمود الحمال                                             

  تعددت التعاریف حول التفكیر العلمي، نذكر منها:تعریف التفكیر العلمي:   -1

ي قائم على الدلیل ): التفكیر العلمي نشاط عقل1996تعریف الخلیلي وآخرون (

والبرهان نستخدمه في معالجة مواقف محیرة واستقصاء المشكلات بمنهجیة منظمة في نطاق 

  مسلمات عقلیة وواقعیة.

): بأنه نشاط عقلي یستخدمه الإنسان في معالجة المشكلات 2001كما عرفه زیتون (

میة منظمة التي تواجهه في حیاته الیومیة وفي بحث المشكلات وتقصیها بمنهجیة عل

  ).06، 05: 2010(مهدي حطاب صخي، للوصول إلى حلولها. 
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من خلال التعرفین السابقین نلاحظ أن كل من الخلیلي وزیتون اتفقا على أن التفكیر 

العلمي نشاط عقلي یقوم به الفرد عند وجوده في موقف مشكل، ویكون البحث عن الحل 

  بطریقة منظمة ومنهجیة.

): یعرفان التفكیر العلمي بأنه نوع من 1963( "نیر كاملالدمرداش سرحان وم"أما 

التفكیر الذي یقوم على الواقع والمشاهدة، ویدعو الأفراد أن یستخدموا عیونهم وآذانهم وسائر 

حواسهم في الوصول إلى الحقیقة ویقیمون نتائجهم وأحكامهم وآرائهم على أساس واقعي بدلا 

  ).27: 2009سى، عمور عیعمر (من إقامته على الأوهام. 

یستند ویعتمد في الوصول  من التفكیر یتضح من خلال التعریف أن التفكیر العلمي نوع

على وجود أدلة واقعیة یمكن واجه الفرد إلى نتائج معینة أو إیجاد الحلول للمشكلات التي ت

  مشاهدتها، أو تستمد إلى العقل والمنطق ولیس بتأثیر العواطف والانفعالات. 

): التفكیر العلمي بأنه "ذلك النمط من التفكیر الذي 2003( "سعادة"فه في حین عر 

العلمیة مثل الواقعیة والطبیعیة والتربویة  رجهات النظو یعتمد على الأسلوب العلمي أو 

  ).40 :2003سعادة،ت جود( "والتجریبیة والإیجابیة

صصة في یعتمد على لغة علمیة متخ نلاحظ من خلال التعریف أن التفكیر العلمي

  معالجة القضایا والأمور، أي أنه ربط بین التفكیر العلمي والعلوم التجریبیة والطبیعیة ...

في حین أن التفكیر العلمي لیس قاصرا على المواد الدراسیة الطبیعیة العلمیة بل یمتد 

لیشمل غیرها من المواد، كما أنه لیس قاصرا على طلاب التخصصات العلمیة والعلماء 

یین وحدهم فهو منهج حیاة یمكن أن یفید منه كل الأفراد في كل التخصصات وفي كل التجریب

  .)28: 2009،عمور عمر (زمان ومكان. 

) مجموعة من التعاریف تؤكد لما 2015( "الكریم رعد زروقي وسهى عبد"وقد أورد 

  قلناه أیضا، نورد بعضا منها كما یلي:
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  لأسالیب العقلیة التي یتبعها الطالب في ا ): التفكیر العلمي هو"1996تعریف (عفانة

 التغلب على بعض الصعوبات والمشكلات التي تواجهه في حیاته الیومیة بحیث یقوم

بطریقة بعیدة عن التوقع والشعور والذاتیة والتفكیر جة هذه الصعوبات والمشكلات بمعال

 ."ي یقوم على أسس موضوعیة ومنطقیة العلم

  عبارة عن نشاط عقلي منظم یقوم به "كیر العلمي بأنه ): التف2002ویعرف (الردادي

 "المتعلم للوصول إلى حل المشكلة عن طریق خطوات معینة ومحددة.

  عرفه بأنه نشاط عقلي یستخدمه الإنسان في معالجة المشكلات 2012أما (الزیتون :(

ة، التي تواجهه في حیاته الیومیة، وفي بحث المشكلات وتقصیها بمنهجیة علمیة منظم

 ).51، 50، 49: 2015،عبد الكریم سهى، رزوقي رعد(.   والوصول إلى حلول لها

  عرف التفكیر العلمي بأنه نشاط هادف ومنظم "):2015(عادل محمد عادل  أنكما نجد

یتسم بالدقة والضبط والمرونة والموضوعیة، ویقوم على الواقع والمشاهدة والتعمیم وإمكانیة 

ویستهدف فهم وتفسیر الظواهر المحیطة بالإنسان في بیئته  اتهاختبار صدق نتائجه وتعمیم

والوصول إلى إشباع الحاجات التي یرغبها  والتنبؤ بها وحل المشكلات في الحیاة الیومیة

 ."الإنسان ودفع ما یتعرض له الإنسان من أخطار

  .)303 :2015،عادل محمد عادل(                                                    

مما سبق نلاحظ أن هناك اتفاق حول كون التفكیر العلمي نشاط عقلي منظم وثیق 

غیرها، بطریقة  الصلة بحل المشكلات التي تواجه الفرد سواء كانت تعلیمیة أو اجتماعیة أو

  .موضوعیة متسلسلة

ذي التفكیر من ذواتنا، وال :") التفكیر العلمي بأنه2001(محمد عبد الرحیم عدس "كما عرف

توحي بوجود حل  لاستنتاج دلائل وأفكار، نتیجة لما نقوم به من محاكاة عقلیة ومنطقیة هو

لیصبح الحل في هذه الحالة حلا منطقیاً ومعقولاً یستند إلى العقل  لمشكلة ما،

  .)32: 2001والمنطق."(محمد عبد الرحیم عدس،
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  : سمات التفكیر العلمي -2

  ر العلمي في النقاط التالیة:التفكی) 1978( "فؤاد زكریاء"حدد ی

معرفة تراكمیة، ولفظ التراكمیة یصف الطریق التي یتطور بها  التفكیر العلمي التراكمیة: .أ

الذي یشید طابقا فوق طابق مع علم والتي یعلو بها صرحه، فالمعرفة العلمیة أشبه بالبناء لا

لى، أما الطوابق فارق أساسي هو أن سكان هذا البناء ینتقلون دوما إلى الطابق الأع

كما تكشف لنا سمة التراكمیة هذه  السفلى فتركوها لتكون مجرد أساس یرتكز علیه البناء.

عن خاصیة أخرى أساسیة هي أن الحقیقة العلمیة لا تكف عن التطور ومهما بدا في أي 

وصل إلى رأي نهائي في موضوع معین فإن التطور سرعان ما یتجاوز وقت أن العلم قد 

هذا یؤكد فعلا أن المعرفة العلمیة معرفة متغیرة ، ي ویستعیض عنه برأي جدیدهذا الرأ

ن هذا التراكم یسیر في أم أي إضافة الجدید إلى القدیم، و ولكن تغیرها یتخذ شكل التراك

اتجاهین: اتجاه التعمق في دراسة الظواهر نفسها واتجاه التوسع والامتداد إلى بحث 

  .)19، 15، 1978(فؤاد زكریاء، ظواهر جدیدة. 

إن عقولنا في جزء كبیر من نشاطها لا تعمل بطریقة منهجیة منظمة وإنما  التنظیم: ب. 

على إلى التلقائیة والعفویة، وكثیرا ما یكون نشاطها مجرد رد فعل  أقربتسیر بطریقة 

  تخطیط أو تدبر. أيالمواقف التي تواجهها دون 

، ترك أفكارنا تسیر حرة طلیقةنلا  أننا أي ،أما التفكیر العلمي فمن أهم صفاته التنظیم

بطریقة محددة وننظمها عن وعي ونبذل جهدا مقصودا من أجل تحقیق أفضل نما نفكر إ و 

ولكي نصل إلى هذا التنظیم ینبغي أن نتغلب على  ،تخطیط ممكن للطریقة التي نفكر بها

كیرنا لإرادتنا الواعیة إخضاع تف على تعودنویجب أن  ،الكثیر من عاداتنا الیومیة الشائعة

بحثه، وكلها أمور شاقة تحتاج إلى مران خاص والممارسة نالذي وتركیز عقولنا في الموضوع 

  .) 24 - 23 :1978، ء(فؤاد زكریاالمستمرة. 
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  البحث عن الأسباب: ج. 

بالمعنى الصحیح، إلا إذا استهدف فهم الظواهر لا یكون النشاط العقلي للإنسان علما  

لهذه الكلمة إلا إذا توصلنا إلى معرفة  ولا تكون الظاهرة مفهومة بالمعنى العلمي وتعلیلها

  أسبابها، وهذا البحث عن الأسباب له هدفان:

  الهدف الأول: هو إرضاء المیل النظري للإنسان، أو ذلك النزوع الذي یدفعه للبحث عن

 تعلیل لكل شيء.

  نتحكم فیها على نحو  أنتمكننا من الهدف الثاني: إن معرفة أسباب الظواهر هي التي

بالخبرة والممارسة. أفضل ونصل إلى نتائج عقلیة أنجح بكثیر من تلك التي نصل إلیها 

  .)51: 1978، فؤاد زكریاء (

الظاهرة التي  أمثلةبمعنى أن تسري على جمیع  ،معرفة شاملةالمعرفة العلمیة الشمولیة: د. 

ول التجربة الفردیة حوبذلك تت ،ي صورتها الفردیةیبحثها العلم، ولا شأن لها بالظواهر ف

فالحقیقة تفرض نفسها على الجمیع  ،على ید العلم إلى قضیة عامة أو قانون شامل الخاصة

  بمجرد ظهورها.

وثیقا بطابع الشمول، وأن الیقین  رتباطااغم من أن الیقین في العلم مرتبط وعلى الر 

ت أو نهائي یعني على الإطلاق أنه یقین ثاب فإنه لاالعلمي یعتمد على براهین وأدلة منطقیة، 

   الحقائق النهائیة التي تسیر في كل زمان ومكان. سمهایعترف بشيء  فالعلم لا

  .)239: 1997(مجدي، إبراهیم،                                                

ألا وهي  ،مكانالتعمیم فهناك حقائق نهائیة تسیر في كل زمان و  نا على هذاعقب هأ

  الحقائق التي جاء بها دیننا الحق الحنیف.

ونقصد القدرة على التعبیر عن الحقائق باستخدام الرموز الواضحة  الدقة والتجرید:ه.

  والمتصفة بالدقة.
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إن صفة التجرید هي تكسب الإنسان مزیدا من السیطرة على هذا الواقع، وتنتج له فهما 

الرموز والمعادلات والأشكال الهندسیة، وهو الذي تمكن من أن فالعلم المليء ب، أفضل لوقایته

یجعلنا نسیطر على نحو أفضل على ظروف  ،واختراعا جدیدافا اشتكایقدم لنا في كل یوم 

معیشتنا ویرفض مستوى حیاتنا الیومیة ذاتها بلا انقطاع، إن هذه الصفة الفریدة للعلم تجعله 

               ه ویبتعد عنه ویجرده من صفاته العینیة المألوفة.یسیطر على العالم الملموس ویتغلغل فی

  .)242: 1997(مجدي، إبراهیم،                                

   بدایة نشیر إلى معنى المهارة: :مفهوم مهارات التفكیر العلمي -3

ال في ظروف هي القدرة على الأداء بشكل فعّ  " De Bono المهارة حسب "دي بونو

أن المقصود بالمهارة (العقلیة) قدرة ") 1997علام (كما عرفها صلاح الدین محمود  "ةمعین

الطالب على استخدام المعلومات وتوظیفها توظیفا فاعلا في مواقف متنوعة والاستفادة منها 

في التطبیقات المختلفة، وتحلیل هذه التطبیقات واستخلاص معلومات جدیدة منها وغیر ذلك 

  .)139، 2004(السید محمد أبو هاشم، . "قلیةمن الأنشطة الع

عن قصد في ستخدمها نمارسها و نعامة من العملیات العقلیة التي  وتعد مهارات التفكیر

" wilsonحیث عرفها ویلسون " معالجة المعلومات والبیانات لتحقیق أهداف تربویة متنوعة،

لومات وحفظها وتخزینها، وذلك أنها: تلك العملیات العقلیة التي یقوم بها من أجل جمع المع

من خلال إجراءات التحلیل والتخطیط والتقییم والوصول إلى استنتاجات ووضع القرارات. 

  .)29، 2008وآخرون،  ،(أحمد علوي

 Topin andتوبن وكابي" "أما عن مهارات التفكیر العلمي فیقصد بها حسب كل من

Capuوتحلیلها بغرض حل المشكلات التي  " أنها مهارات عقلیة تستخدم في جمع المعلومات

تواجه الفرد، ویمكن للمتعلم استخدام هذه المهارات لتكوین إجابات للأسئلة، وبحث وجهات 

  )80: 2015رزوقي، سهى عبد الكریم، (رعد النظر المختلفة وتفسیر ووصف المعلومات.



 ـــــــــــ الفصل الثاني: التفكير العلمي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

-51- 
  

لتفكیر كما تعرف على أنها: عملیات العلم أو مهارات التقصي العلمي أو مهارات ا

العلمي وهي مجموعة من القدرات والعملیات العقلیة الخاصة اللازمة لتطبیق طرق العلم 

  والتفكیر العلمي بشكل صحیح.

أن مهارات التفكیر العلمي لها تقسیمات مختلفة  )2002( "الهادي نبیل عبد"وذكر 

هارات حل وتحت مسمیات عدیدة مثل مهارات البحث العلمي، مهارات البحث والاستقصاء، م

  ).81 :2015 ،عبد الكریم ، سهىرزوقي رعد( .المشكلة، ومهارات التجریب العلمي

فقد عرف مهارات التفكیر العلمي بأنها عملیات العلم وأنها مجموعة  "زیتون عابش"أما 

                         . اللازمة لتطبیق طرق العلم والتفكیر العلمي بشكل صحیحالمهارات  من

  .)101: 2010زیتون،  حسن(

مجموعة من العملیات العقلیة مهارات التفكیر العلمي بأنها  "نضال العاموي "وعرف

والأسالیب المستخدمة في جمع معلومات حول مشكلة معینة والتفكیر فیها بشكل منظم 

  .كاملةللوصول إلى حلول منطقیة ویشمل عدد من العملیات الأساسیة المت

  .)39 :2013ي، د(نضال العامو                                                

ما سبق یمكن تعریف مهارات التفكیر العلمي بأنها مجموعة من العملیات العقلیة م

  المنظمة التي یقوم بها المتعلم من أجل حل مشكلة أو تحقیق هدف معین.

  مهارات التفكیر العلمي: -4

اختلفت النظرة في التفكیر العلمي بین رجالات العلم حیث نجد أنه یمكن تصنیف أراء 

  العلماء إلى طبیعة التفكیر العلمي إلى ثلاث فئات:

تنظر إلى التفكیر العلمي في صورة خطوات متتابعة یمكن اتباعها  الفئة الأولى: -

 بطریقة علمیة.والاسترشاد بها عند مواجهة مشكلة 

 تنظر إلى التفكیر العلمي على أنه عبارة عن مجموعة من القدرات. ة:الفئة الثانی -

وبنظر فریق آخر من العلماء لمكونات التفكیر العلمي على أنها مهارات  أما الفئة الثالثة: -

 ).46: 2014(سامیة العصیمي، یستخدمها الفرد لحل مشكلة بطریقة موضوعیة. 
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فنجد أن  ودقیق لمهارات التفكیر العلمي: في تحدید واحدوقد اختلف العلماء والدارسین 

  ذكر بأن مهارات التفكیر العلمي تنقسم إلى قسمین رئیسیین."زیتون عایش "

وتشمل الملاحظة القیاس، التصنیف، الاستنباط، الاستقراء،  عملیات العلم الأساسیة: -أ

  نبؤ.والعلاقات الزمانیة والمكانیة والاتصال والت الاستدلال، استخدام الأرقام

وتشمل تفسیر البیانات، ضبط المتغیرات، التعریف  عملیات العلم المتكاملة:-ب

  .)101، 100: 2010زیتون، حسین  حسن( .الإجرائي، فرض الفروض، التجریب

أن التفكیر العلمي یتكون من المهارات التالیة: الشعور  )2005(" شواهبن"بینما حدد 

أنسبها  اختبارصة بالمشكلة، فرض الفروض و بالمشكلة وتحدیدها وجمع المعلومات الخا

واستخدام النتائج واختبار صحة الفروض وتفسیر البیانات والوصول إلى حل المشكلة 

      ).47 :2014سامیة العصیمي، (  والتعمیمات والمواقف الجدیدة.

) أن اتفق كل من العلیمات وآخرون وسوبلم 48: 2014( "سامیة العصیمي"كما تشیر 

) ومجموعة أخرى من المؤلفین والمهتمین بالتفكیر العلمي اتفقوا على أن 2008وآخرون (

  التفكیر العلمي یتضمن المهارات التالیة:

 .تحدید المشكلة -

 .فرض الفروض -

 الفروض.اختبار صحة  -

 البیانات.تفسیر  -

 .التعمیم -

 للعدید من التصنیفات حول التفكیر العلمي "الكریم رعد زروقي وسهى عبد"وقد تعرض 

  ومفكرین عالمیین وعرب، وسنعرض لبعض هذه التصنیفات:لجمعیات 

  :1947تصنیف الجمعیة القومیة للدراسات التربویة الأمریكیة 

 .دراسة الموقف من حیث الحقائق التي لها علاقة بالمشكلة -
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 .وضع أحد التفسیرات أو الفروض لحل المشكلة -

 .أنسب الفروض اختبار -

 أخرى.أو بأي وسیلة الفرض بواسطة التجریب  اختبار -

 .لمشكلةفروض أخرى للوصول إلى حل ا اختبارقبول أو رفض الفرض و  -

مهارات التفكیر العلمي في النقاط التالیة: الشعور "  John Deweyجون دیو "حدد 

أنسبها، الوصول  اختباربمشكلة وتحدیدها وجمع البیانات المتصلة بها، تكوین الفروض، و 

  لمشكلة.إلى نتیجة معینة، أو حل ا

) إلى تحدید مهارات التفكیر 2002(" والردادي) " 2003الجندي "( "تفق كل مناوقد 

  العلمي في خمس مهارات هي كالآتي:

  .تحدید المشكلة  -1

  .الفروض (وضع الفروض) اختیار -2

  الفروض. اختبار -3

  .التفسیر -4

  .)88 :2015،عبد الكریم سهى ،رزوقي رعدالتعمیم. ( -5

بعض العلماء والباحثین حول مهارات التفكیر العلمي رض السابق لآراء وفي ضوء الع

  وما بینهم من اختلاف یتضح أن معظمهم یشترك في النقاط التالیة هي:

 .الدقة تحدید المشكلة -

 الفروض. اختبار -

  .التفسیر -

 .التعمیم -

لبحوث الأكثر شیوعا من قبل الباحثین في المهارات التفكیر هو الرأي  وهذا هو التحدید

وتتفق الباحثة مع هذا التصنیف، وبناءا على ذلك فقد حددت الباحثة مهارات التفكیر  التربویة

  العلمي في البحث الحالي في المهارات التالیة:
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یتحدى  بموقفیبدأ التفكیر العلمي نتیجة إحساس الفرد  مهارة تحدید المشكلة: -4-1

في حلها علما بأن هذا الإحساس یختلف قدراته أو مشكلة تفوت طاقته فیفكر ویبذل جهدا 

   التي تواجهه من هذه المشكلة. والثقافةخص إلى آخر حسب القدرة من ش

  ).48 :2014العصیمي،  سامیة(                                            

إن مما یسهل ویساعد المتعلم على إدراك المشكلات وتحدیدها وصیاغة المشكلة في 

یكتب عناصرها ویحول دون اختلاطها بمشكلات أخرى وبذلك یسهل حیث عبارة واضحة ب

  ).61 :2015، عبد الكریم سهى ،رزوقي رعد( .توجیه الجهود لحلها

السؤال الذي یعبر عن  اختباروفي هذه الدراسة یقصد بمهارة تحدید المشكلة القدرة على 

ة التي تشیر إلى مشكلة المشكلة تعبیرا دقیقا أكثر من غیره من بین مجموعة من الأسئل

  معینة.

  الفروض: اریاختمهارة  -4-2

الفروض لا بد من تعریف الفرض العلمي وهو یعني إجابة  اریاختلمعرفة عملیة  -

 محتملة لسؤال أو استفسار ناتج عن ظاهرة تحت الدراسة.

 .)49: 2014 العصیمي،(سامیة                                             

من أجل تشكیل أو طرح الفروض بأنها تلك المهارة التي تستخدم  اریاخترة وتعرف مها -

لمشكلة ما، أو أنها عبارة عن القیام باقتراح تخمینات جدیدة لحالة أو حلول تجریبیة 

 ).67: 2015، عبد الكریم سهى ،رزوقي رعد ( .قضیة ما

لة للمشكلة المطروحة وفي هذه الدراسة تعرف بأنها قدرة التلمیذ على اقتراح إجابة محتم

أحد الحلول للمشكلة الواردة في الموقف التي تعبر  اریاخت، أو هي القدرة على ختبارفي الا

  عنه الفقرة من خلال التمییز بین عدد من الفروض والتي تبدو وكأنها حلول محتملة للمشكلة. 

لطرق التي وتتمثل في القدرة على التمییز بین عدد من ا مهارة اختبار الفروض: -4-3

یمكن استخدامها لاختبار صحة فرض، وتحدید أیهما یصلح لاختبار الفرض وأیهما لا 

  .)115 :2009عمور عمر، (یصلح. 
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  ویتم اختبار الفرض بأحد الطرق التالیة:

 .إجراء مزید من الملاحظات التي تزید من احتمالیة صدق الفرض -

النتائج بحیث تكون صادقة  التجریب للفرض ومعناه الممارسة العملیة للحصول على -

 وصحیحة.

التنبؤ أن تبین عدم مناسبة الحل یتم تجربة فرض آخر مناسب حتى یتم حل المشكلة  -

بمعنى أنه من الممكن تغییر أو تعدیل خطة العمل والأسالیب المتبعة  ویتحقق الهدف

 . ة طالما أنه سیتحقق ما یسعى إلیهفي التنفیذ حسب المواقف الطارئ

 ).49: 2014العصیمي، (سامیة                                                 

أنسب  اختباروتتمثل مهارة اختبار الفروض في هذه الدراسة في قدرة التلمیذ على  -

من بین عدد من الطرق التي تبدو ممكنه لاختبار الطرق لاختبار صحة فرض معین 

 صحة الفرض.

أنه عملیة عقلیة غایتها إضفاء معنى على خبراتنا ویعرف التفسیر ب مهارة التفسیر: -4-4

نقدم تفسیرا لخبرة ما إنما نقوم بشرح المعنى الحیاتیة أو استخلاص معنى منها، فنحن عندما 

  ).69، 2015، عبد الكریم سهى ،رزوقي رعد(  إلینا.أوحت به  الذي

ة تملى علیه العلاقات بین وقائع معین معرفةكما یتمثل التفسیر في قدرة الفرد على 

ونتائج مستمدة منها بحیث یمكن أن یحدد ما إذا كانت هذه النتائج تتبع بدرجة معقولة الوقائع 

  المعینة أم لا.

ویقصد بها في هذه الدراسة القدرة على تحدید أفضل التفسیرات لحل مشكلة موقف معین 

  الأسباب والنتائج.من خلال تمییزه بین عدد من الحقائق المستمدة من المشكلة والربط بین 
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  مهارة التعمیم: -4-5

ویتمثل في القدرة على تحدید درجة انطباق نتیجة ما أو صفة ما على موقف معین أو 

جماعة معینة، وتحدید مدى شمولها للموقف أو الجماعة كلها أو الغالبیة أو بعضها، أو عدم 

  ).115، 2009عمر،  (عمور یئا.انطباقها علیها بالمرة أو عدم معرفة المرء عنها ش

نتیجة ما خاصة ویقصد بهذه المهارة في هذه الدراسة: القدرة على تحدید درجة انطباق 

  .بموقف وظروف معینة على مجموعة مشابهة من المواقف والظروف الأخرى

مجموعة من الخصائص  "نضال العامودي "أوردخصائص مهارات التفكیر العلمي: -5

  ها فیما یلي:لمهارات التفكیر العلمي نبین

أنها تتطلب ممارسة مهارات عقلیة محددة ویقوم بها العلماء والأفراد والطلاب لفهم  -1

  الظواهر الكونیة المحیط بهم.

  أنها سلوك مكتسب، أي یمكن تعلمها والتدریب علیها. -2

  .أنها قابلة للتعمیم، أي یمكن انتقال أثر تعلمها على الجوانب الحیاتیة المختلفة -3

نها تساعد الطلبة على التعامل الذكي مع المشكلات الیومیة، وبأسلوب یتمیز بالدقة أ -4

  والموضوعیة والمرونة.

نسبیا، ودلك لأنها في حقیقتها أنها تمثل نوعا من جوانب التعلم الذي لا یتأثر بالزمن  -5

  مهارات سلوكیة عامة.

  .)39، 2013ضال العامودي،(ن أنها تساعد الطلبة من اكتسبوها على التعلم الذاتي. -6

  أهمیة اكتساب التلامیذ لمهارات التفكیر العلمي: -6

  ذ في اكتساب قدرات التعلم الذاتي.تساعد التلامی -1

تؤكد على ایجابیة التلامیذ في العملیة التعلیمیة بحیث یصل المتعلم للمعلومات بنفسه  -2

  .من خلال عملیات البحث داخل غرفة الصف (القسم) المختبر

  .المساعدة في تنمیة التفكیر العلمي والقدرة على الاكتشاف والتقصي لدى التلامیذ -3
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  والناقد. الإبداعي كالتفكیرالمساعدة في تنمیة الأنماط المختلفة من التفكیر لدى التلامیذ  -4

  .)390، 2008(النجدى وآخرون، تساعد الطلبة في تنمیة اتجاه ایجابي نحو البیئة.  -5

  لمؤسسات التربویة في تنمیة التفكیر العلمي:دور ا -7

إن مهمة تنمیة مهارات التفكیر العلمي تقع على كافة مؤسسات المجتمع بدلا من       

الأسرة التي تغیر النواة الأولى في المجتمع وامتدادا إلى المؤسسات التعلیمیة والثقافیة 

سرة والمدرسة ووسائل الإعلام والسیاسیة والاقتصادیة، وسنعرض فیما یلي دور كل من الأ

  المختلفة وأیضا المؤسسات الدینیة.

   دور الأسرة في تنمیة التفكیر العلمي: -7-1

تغیر الأسرة أولى المؤسسات التربویة التي تتلقى الطفل والوسیط الذي ینقل له كافة       

في  ةیمأسالیب عل عد ترجمتها إلىالمعارف والمهارات والاتجاهات والقیم التي تسود المجتمع ب

تنشئة الأبناء، ومن ثم كان لها دور بالغ الأهمیة وهي بصدد أداء وظیفتها في تربة أبنائها 

  بالارتفاع بمستوى تفكیرهم عامة وتنمیة نمط التفكیر العلمي لدیهم خاصة.

حیث یرى كثیر من الكتاب والعلماء أن الطفل یتعلم التفكیر قبل أن یلتحق بالمدرسة بزمن  

وأن على رجال التربیة وعلى الآباء والأمهات أن تهتم بأسئلة الطفل مهما كثرت ودت  ل،طوی

   )35: 2001(محمد عبد الرحیم عدس، لهم أنها تافهة.

في تنمیة معلومات الطفل عن المحیط تشیر الدراسات إلى أهمیة أسئلة الطفل حیث 

مع المعلومات فضلا عن تنمیة وفي مختلف میادین المعرفة كما تنمي الانتباه والملاحظة وج

شخصیة الطفل وإثراء خیاله بما بینهم في النهایة في تنمیة قدرته على التفكیر، وذلك عن 

طریق اتساع صدور الآباء لأبنائهم والاستماع إلیهم، والسماح لهم بحریة توجیه الأسئلة 

  الأسئلة.ب تارالاستهمع عدم والاستفسارات، وحرص الوالدین على توضیحها بقدر الإمكان 

وتمثل هذه الجزئیة مدخلا مهما لتنمیة التفكیر العلمي لدى الأبناء وذلك لارتباطها 

بالدافع إلى المعرفة والفهم وحب الاستطلاع وهما من مكونات التفكیر العلمي والتي یعبر 
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 -27 :1997(محمد الجمال، عنها في مهارات هذا التفكیر بالإحساس أو الشعور بالمشكلة.

28(.  

   دور المؤسسات التعلیمیة في تنمیة التفكیر العلمي: -7-2

إرساء قواعد العلم ومناهجه في یقع على نظم التعلیم ومؤسساته القسط الأكبر من مهمة      

التفكیر وذلك حین ینقل الثقل في العملیة التعلیمیة من مجرد التركیز على الذاكرة إلى التفكیر 

لتسلیم إلى الحوار، ومن المعلومة تحویلها لمعرفة ذات دلالة ومن التقبل إلى التخیل ومن ا

التحلیل الدائري المركب ومن الحل الوحید إلى  وتوظیف ومن الوصف الأحادي الخطي إلى

إمكانیة وجود البدائل ومن الحقائق الثابتة المطلقة إلى المعرفة القابلة للتطویر والنسبیة في 

  النظر. علاقاتها بغیرها من الحقائق ووجهة

تقدیم نمیة التفكیر العلمي لدى أبنائها یمكن ولتحسین دور المؤسسات التعلیمیة في ت

  المقترحات التالیة: 

: إن المعلم یعتبر من أهم عوامل نجاح تنمیة التفكیر وتعلمه وذلك بالنسبة لدور المعلم -1

لصف، ولنجاح عملیة لارتباطه بدرجة كبیرة بنوعیة التعلیم الذي یمارسه المعلم داخل غرفة ا

  :تعلیم التفكیر یجب على المعلم أن یتصف بالخصائص التالیة

  .الاستماع للطلبة وتشجیعهم على طرح الأسئلة -أ

   .حترام التنوع والانفتاحا -ب

  .تشجیع المناقشة والتعبیر -ج

  .تشجیع التعلم النشط -د

  تقبل أفكار الطلبة -ه

  .إعطاء وقت كاف للتفكیر -و

  .ة الطلبة بأنفسهمتنمیة ثق -ز

  .إعطاء تغذیة راجعة ایجابیة -ح
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  )82: 2011(مصطفى نمر دعمس،.   تثمین أفكار الطلبة -ط

  الخصائص التالیة: )1997،محمد الجمال(ویضیف 

التركیز على تشجیع المعلمین على أن یسألوا أسئلة تحتاج لیس فقط إلى الاستدعاء بل  -أ

  إلى التفسیر والتأویل أو الترجمة 

  التأكید على الأسلة التي تتطلب تفكیرا تقاربیا، (تطبیق تحلیل) -ب

  .(التركیب والتقویم) التأكید على الأسئلة التي تتطلب تفكیرا تباعدیا -ج

     .)32 :1997،محمد الجمال(                                                        

ة نشر الثقافة العلمیة سواء داخل أسوارها كما یقع على عاتق المؤسسات التعلیمیة مهم -2

أو خارجها في البیئة المحیطة بها، والتي من أهم أهدافها أن یتخذ الإنسان لنفسه المنهج 

العلمي لحل مشاكله في حیاته الیومیة، لأن التفكیر العلمي كما یقول ستیوارت وجان 

Stewart and Gunnبل للتطبیق في كل أوجه : لیس مخاضا أو رهینة للعلم فقط بل إنه قا

  )33: 1997،(محمد الجمال   .الحیاة

عنصر ما بسیاقه  ب مادة ما أو ربطیمن خلال توضیح ترككان الفهم الذي یتم غالبا  ما -3

هو محور التفكیر أو هو الغایة منه، فإن استشارة الدافع للمعرفة والفهم یصبح من أهم 

ضروري توعیة المعلمین بأهم المظاهر الدالة أهداف العملیة التعلیمیة ومن ثم كان من ال

على هذا الدافع وحثهم على التعرف علیها لدى تلامیذهم ومحاولة إشباعه وتنمیته، ومن هذه 

  المظاهر:

الدافع للسعي نحو المنطقیة والاتساق وعدم التناقض، فإذا ما تعارضت الأفكار  -أ

لى السعي نحو اختزال هذا التنافر والمعلومات نشأت حالة تنافر معرفي ما یدفع الفرد إ

  والوصول إلى التآلف.

  .قدرة الفرد على الحساسیة للمشكلة -ب
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السلوك الاستكشافي ویعني مجموعة من الأنشطة التي یقوم بها الفرد عامدا أو غیر  -ج

عامد في اتجاه الإحاطة بعناصر الموضوع وعلاقة كل عنصر بعناصر الموضوع وعلاقة 

  الأخرى وذلك من حیث البناء والوظیفة معا. كل عنصر بالعناصر

حب الاستطلاع ویعني تفحص البیئة بحثا عن الخبرات الجدیدة والمثابرة في فحص  -د

  .)35- 34: 1997،(محمد الجمالواستكشاف المثیرات من أجل مزید من المعرفة. 

  دور وسائل الإعلام: -7-3

سسات التعلیم، وإذا كان هناك بعض تأتي وسائل الإعلام في ترتیب الأهمیة بعد مؤ     

التحفظات التي تثار حول وسائل الإعلام ودورها في تنمیة التفكیر العلمي فما ذلك إلا لأن 

  دورها وفاعلیتها یتوقفان إلى حد بعید على مضمون الرسالة الإعلامیة.

ویقع على عاتق وسائل الإعلام مهمة تنشیط العلوم ونشر حقائقها على نطاق 

واسع وتفسیر الطریق أو المنهج الذي یتناول به العلماء مشكلاتهم العلمیة وكیف  جماهیري

یصلون إلى حلها، وبالتالي تنتج للجمهور غیر المتخصص بأن یلم بالمنهج العلمي باعتباره 

  وإنما أیضا لحل المشكلات الیومیة.لیس ضروریا فحسب لحل المشكلات العلمیة، 

ر في تنمیة التفكیر العلمي لو أنها اهتمت ضمن وتسهم وسائل الإعلام بقدر كبی

بنفس قدر الاهتمام  خریطة برامجها بوضع وتقدیم برامج تبرز النماذج والشخصیات العلمیة

  مثل الفنانین والریاضیین والسیاسیین.براز مسیرة حیاة الفئات الأخرى الذي تولیه لإ

یتوقع من وسائل الإعلام  إذا كان التفكیر الخرافي هو نظیر التفكیر العلمي، فإنه

اسب المستویات الثقافیة التفكیر الخرافي ومحاصرته وتوجیه الخطاب الإعلامي بما ینمواجهة 

المختلفة، وتقلیص مساحة البرامج والأعمال الدراسیة التي تعلي من قیمة هذا الفكر وتنمیته. 

 .)37- 35 :1997،محمد الجمال(
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  یة التفكیر العلمي:دور المؤسسات الدینیة في تنم -7-4

هم في تنمیة التفكیر العلمي م ودورتق المؤسسات الدینیة عبئ ثقیل یقع على عا

ومحاربة الخرافة ویحتل الدین ومصادره وقیمه الأخلاقیة ومؤسساته مكانة رفیعة في منظومة 

تدبر المعرفة وتنمیة الفكر الإنساني لتحقیق هدف خلق الإنسان، إذ یعتبر التفكیر والتأمل وال

  .)120 :2009(عمور عمر،      . في الكون أساس هام لتعمیق إیمان الإنسان

وإذا كان من ركائز الإیمان: الإیمان بالغیب، فإن هذا لا یدفعنا أبدا إلى إنكار 

 الاستقراء والتجریب والإحصاء والقیاس لأنها طرف للوصول إلى التعقید والتأهیل العلمي.

  .)37 :1997،(محمد الجمال

إذا تصفحنا قرآننا الكریم نجده ملیئا بالآیات الدالة على التفكیر والتدبر في خلق االله و 

) وقال سبحانه 11. (لقمان الذین من دونه" قكقوله تعالى: "هذا خلق االله فأروني ماذا خل

) وآیات أخرى یخاطبنا فیها االله ویحثنا 21(الذاریات  وتعالى: "وفي أنفسكم أفلا تبصرون"

ون.." وأیضا یحثنا على استعمال التفكیر رُ بَ دَ تَ  یَ لاَ فَ أَ .". ون..." أورً كَ فَ تَ یَ  لاَ فَ أَ كیر: "... على التف

العلمي للوصول إلى الحقائق والحلول، حیث عالج القرآن الكریم قضیة الألوهیة بمنطق 

ي التفكیر العلمي السلیم وأخضعها لمراحله وخطواته المنهجیة التي ذكرناها من قبل وذلك ف

وَإِذْ قَالَ إِبْرَاهِیمُ لأَِبِیهِ آزَرَ أَتَتَّخِذُ أَصْنَامًا  ، قوله تعالى: "80إلى  74سورة الأنعام الآیات من 

هْتُ وَجْهِيَ لِلَّذِي فَطَرَ  " إلى قوله تعالى: "آلِهَةً إِنِّي أَرَاكَ وَقَوْمَكَ فِي ضَلاَلٍ مُبِینٍ  إِنِّي وَجَّ

  )222: 2010(خلیل بن عبد االله الحدري،".الْمُشْرِكِینَ  مِنَ  أَنَا وَمَا *حَنِیفًا السَّمَاوَاتِ وَالأَْرْضَ 

إن هذه الآیات دلیل واضح على ضرورة تنمیة التفكیر العلمي لدى الأفراد من أجل 

مواجهة الخرافة، ونشر الدین الصحیح وتنمیة نزعة الإنسان إلى البحث والتقصي والتفكیر 

 وتشجیع النقد البناء والتحرر من التعصب. والتأمل وحب الاستطلاع
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   معوقات التفكیر العلمي: -8

 بإیجازنذكرها  تنمیة التفكیر العلمي، أمامهناك عدد من المعوقات تقف كالسد المنیع 

  :") في كتابه حول" التفكیر العلمي1978( "فؤاد زكریاء "حسب ما وضحه

  :والخرافة الأسطورة -أولا  

تحتل المكان الذي یشغله العلم  الأسطورةمن تاریخ البشریة ظلت  الأكبرطوال الجزء 

بدائي تفسیرا متكاملا  إطارانه كان یقدم في  إلى الأسطوريانتشار الفكر  أسبابالآن،وترجع 

 الحیاة والطبیعة والعالم، إلىالقدیمة تعبر عن نظرة الشعوب التي اعتنقتها  فالأساطیرللعالم .

وهي فضلا عن ذلك  ،ءا تامارضاإالشعوب ویرضیها مستوى هذه  معتفسیرا یتلاءم  وتقدم

في وحدة واحدة یزول فیها الحد بین هذا وذاك ،بحیث یبدو  الإنسانتجمع بین الطبیعة و 

وهي كما قلنا منذ قلیل سمة رئیسیة من سمات  لأمانیهالعلم ملائما مع غایات الانسان محققا 

 )48: 1978(فؤاد زكریاء ،.یة الفكر غیر الناضج في عصور طفولة البشر 

    الخضوع للسلطة : -ثانیا

بأن رأیه هو  إیمانناوالذي نخضع له بناءا على  السلطة هي المصدر الذي لا یناقش،

  .معرفتناالكلمة النهائیة وبأن معرفته تسمو على 

ینم عن العجز  أسلوبولكنه  مریح في حل المشكلات، أسلوبوالخضوع للسلطة          

ومن هنا فان العصور التي كانت السلطة فیها هي المرجع  الروح الخلاقة، إلىقار والافت

عناصر  أهمومن  ،إبداعالعلم والفكر كانت عصورا متخلفة خلت من كل  في شؤون الأخیر

  السلطة من حیث هي عقبة تقف في وجه التفكیر العلمي:

یعتقد  الأجدادالموروثة عن  ءفالآرا قدیما، الرأيیكون  أول عناصر السلطة هو أن: القدم-1

  التي یقول بها المعاصرون. الآراءتفوق  وإنها ان لها قیمة خاصة،



 ـــــــــــ الفصل الثاني: التفكير العلمي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

-63- 
  

فان صفة  ،عن الامتداد الطولي في الزمان القدم تعبركانت صفة  إذا :الانتشار -2

إذا كان شائعا  أكبریكتسب سلطة  فالرأي ،بر عن الامتداد العرضي بین الناسالانتشار تع

  من الصعب مقاومته. به كانما ازداد عدد القائلین وكل بین الناس،

صدر من شخص اشتهر بینهم  إذاالناس  أذهانسلطة كبیرة في  الرأي: یكتسب الشهرة-3

قد لا یكون على علاقة مباشرة لسبب  إنسانیشتهر  أنفیكفي  بالخبرة والدرایة في میدانه،

  لناس.بكفاءته حتى یحدث تأثیر تراكمي لنفوذه وسلطته على ا

وعلى  و ما یتمنون أن یحدث،أ تصدیق ما یرغبون فیه، إلىیمیل الناس  :الرغبة والتمني-4

  .أمانیهمیحبط  وأیحاربون بشدة ما یصدم رغباتهم  فإنهمالعكس من ذلك 

  )70-63: 1978زكریاء، (فؤاد                                                      

  قدرة العقل: إنكار-ثالثا

كالعاطفة  ،الإنسانیةفي الشخصیة  الأخرىقوة العقل والاعتماد على الجوانب  إنكار

هذه القوى تصلح  أمثال إنعتبار بعض المفكرین ا، و والإلهامالحدس  أونفعال الا، الوجدان أو

وینكرون قدر العقل ویجعلون له مكانة ثانویة وهذا النوع  مرشدا لنا في میدان المعرفة ذاته،

  )72: 1978 (فؤاد زكریاء،    عقبة في طریق تقدم العلم. ولا یزالر كان من التفكی

  رابعا التعصب:

وبان غیره  ،الفضیلة وأالتعصب هو اعتقاد باطل بان المرء یحتكر لنفسه الحقیقة 

تقضي  الأطرافمتعددة  عقبةوهو  ومن ثم فهم مخطئون وهو المصیب دائما. ،إلیهایفتقرون 

 وتسیطر ترك لها المجال لكي تنتشر إذاللتفكیر العلمي  انإمكتاما على كل  قضاءا

  العقبات التي تحدثنا علیها من قبل.والتعصب یجمع في داخله كل 

  المضلل: الإعلام-خامسا

عموما والتفكیر العلمي  السلیمالمضلل عقبة كبرى في وجه التفكیر  الإعلام إنلا شك 

نمط عام من التفكیر لدى  إیجاد إلى الإعلامعلى وجه الخصوص وتتوجه غالبیة وسائل 
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وهذا النمط العام من التفكیر یبنى على  الغالبیة المطلقة من الناس وفي كل المجتمعات،

عن في الضلال والوهم وطمس الحقائق  الإیقاعثیر لدى الناس وبالتالي أوالت الإیحاءقابلیة 

الواقع في حقیقته  ومحاولة التعتیم على الأمورو عن جهل بطبیعة أقصد أو سوء نیة 

  )78: 2015،عبد الكریم سهى، رزوقي رعد(        .الموضوعیة

تنمیة التفكیر العلمي لدى التلامیذ  أمامكما یمكن تحدید المعوقات التي تقف عائقا 

  في ثلاث جوانب وهي كما یلي: إیجازهاوالتي یمكن 

 ي سورة سرد للمتعلمین لاعوائق تتعلق بالمنهج: فالمنهج الذي یقدم المادة التعلیمیة ف-1

  التفكیر العلمي. إلىیدفعهم 

  وتدریبه. إعدادهعوائق تتعلق بالمدرس من حیث -2

التكیف  عدم ،الجمود الوظیفي ،الحلمثل التشبث بنمط معتاد من  عوائق تتعلق بالمتعلم:-3

  .العادات السیئة المكتسبة

رئیسیة للتفكیر تكاد  أهدافمن  المناهج ما تتضمنه إن التربویة: بالأهدافعوائق تتعلق -4

عبد  سهى ،رزوقي درع(    .الأحیانتكون غیر واضحة او معدومة في كثیر من 

      ).76: 2015،الكریم
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      :خلاصة

هو عبارة عن مجموعة من المهارات  وفي ختام هذا الفصل یمكن القول بأن التفكیر العلمي    

ة ومنظمة وبالتالي فالتفكیر العلمي یبحث عن العلاقة الضروریة لحل مشكلة بطریقة موضوعی

الأسباب والنتائج، واكتساب التلمیذ لمهارات التفكیر العلمي یجعله فردا قادرا على مواجهة ما 

 التي یعترضه من مشاكل في جمیع مناحي الحیاة، كما أن للتفكیر العلمي مجموعة من المهارات و

التفسیر  الفرض، اختبار تحدید المشكلة ,فرض الفروض، ي:نفسها خطوات التفكیر العلمي وه هي

 الدقة  والتجرید التنظیم، التراكمیة، :ه یتمیز بمجموعة من الخصائص منهانأ إلى إضافة والتعمیم،

منها  فرادلأاتقف حائلا دون تنمیته لدى  التيهناك مجموعة من العقبات  أنكما  الشمولیة،

عوامل تتصل بخبرة  الى إضافة التعصب، التمني، المضللة، مالإعلاوالخرافة وسائل  الأسطورة

التي تركز المناهج التربویة  وأیضا على التعلم، وإقباله دافعتیهورغبة التلمیذ ومدى  ،المعلم تدریبه

  على التلقین والسرد،....

همها یرتبط بمجموعة من العوامل ولعل من أالتفكیر العلمي  لمهاراتامتلاك التلمیذ  إن        

لإنساني، وعلیه سیكون الفصل التالي لسلوك النشطة قوة محركة ومنجاز باعتبارها ة للإالدافعی

لتبحث العلاقة   والذي یعتبر المتغیر الثاني في هذه الدراسة.، نجاز)افع للإدلدراسة هذا العامل (ال

                                                                      .نجازهارات التفكیر العلمي ودافعیة الإبین م
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  تمهید:

میة ودلالة سواء على النفس أهیعد موضوع الدافعیة من أكثر موضوعات علم 

، فمن الصعب التصدي للعدید من المشكلات السیكولوجیة دون ي أو التطبیقير المستوى النظ

دراسة ، فلأساسي في تحدید سلوكه كما وكیفاالاهتمام بدوافع الكائن الحي التي تقوم بالدور ا

  .الإنسان لنفسه ولغیره من الأشخاصدوافع السلوك تفید من فهم 

یشیر إلى السعي لبذل الجهد  حیثیعد الدافع للإنجاز من أهم الدوافع الإنسانیة كما 

  .وق والمثابرة للوصول إلى الأهدافوالتحصیل ومواجهة الصعاب والسعي نحو التف

نطلاقا من إالتي تمكننا من فهم هذا الدافع  لذلك سنتناول في هذا الفصل أهم الجوانب       

ووظائفها إلى مفهوم الدافع للإنجاز والنظریات المفسرة له والوسائل مفهوم الدافعیة وأنواعها 

 أو المقاییس التي استخدمت في قیاسه.
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  الدافعیة : -ولاأ

  تعریف الدافعیة : -1

بین مفهوم الدافع  من یمیزونبعض الباحثین شارة إلى أن هناك بدایة یجب الإ

أساس أن الدافع هو عبارة عن استعداد الفرد على  )،Atkinsonمثال اتنكسون أ(والدافعیة، 

في حالة دخول هذا الإستعداد حیز التحقق الفعلي فإن ذلك یعني الدافعیة  البذل الجهد أم

Motivation . باعتباره عملیة نشطة  

  إلا أنه لا یوجد ما یبرر فعلا الفصل بینهما ورغم محاولة الفصل بین المفهومین،

وفي ضوء ذلك فإنه عند إستخدامنا لأي من المصطلحین  Hamiltonوهذا ما أكده هاملتون 

  .)68 -67 : 2000( عبد اللطیف خلیفة، .شیئا واحدا قصدنفإننا "الدافع "أو" الدافعیة"  

لتعدد وجهات نظر أصحابها وإختلاف  وذلك  الدافعیة حول اتریفتعالتعددت وقد 

  :، ومن بینهایة التي یتبعونهاالأطر النظر 

  حیث یقول: I.Morayتعریف إدوارد موراي  

الدافع عبارة عن عامل داخلي یستثیر سلوك الإنسان ویوجهه ویحقق فیه التكامل   "

ض وجوده أو نفتر  ،شرة وإنما نستنتجه من سلوك الفردونحن لا نملك أن نلاحظ ملاحظة مبا

  .) 28: 1988(ادوارد موراي، حتى یمكننا تفسیر سلوكه ".

رة عن حالة استثارة داخلیة تنشط عبامن خلال هذا التعریف یمكن القول بأن الدافعیة 

نها مفهوم افتراضي یستدل علیه من السلوك أكما  سلوك الفرد وتوجهه لتحقیق هدف معین،

  .الخارجي للفرد
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 "طاقة فطریة (كامنة)ف الدافعیة بأنها عرّ ) فقد 1997(أما مجدي أحمد عبد االله 

جسمیة في الكائن الحي تعمل على زیادة استثارته لیسلك سلوكا معینا في العالم نفسیة أو 

 .یدة وظیفیا في عملیة التكیف"ستجابة المفأي یختار الإ ،الخارجي

  .)128: 1997(مجدي أحمد عبد االله ،                                                

قد یكون ن شيء فطري في الفرد عیرى صاحب هذا التعریف بأن الدافعیة عبارة 

ستجابة الملائمة لإا سلوك الفرد لینتبه إلى أشیاء معینة ویختار، تستثیر و جسميأنفسي 

  .ئة التي یعیش فیهایلتحقیق التكیف مع الب

استعداد  حالة داخلیة أو:") الدافعیة بأنها 2000ف عبد الرحمان العیسوي (عرّ بینما 

نفسي یثیر السلوك ، عضوي أو اجتماعي أو لا شعوريفطري أو مكتسب شعوري أو داخلي 

  ."، ویوصله ویسهم في توجیهه إلى غایة شعوریة أو لا شعوریة ذهنیا أو حركیا

  ) .62: 2000( عبد الرحمان العیسوي، 

بل قد تكون  یئا فطریا فحسب،ن شو ن الدافعیة لا تكأف السابق نرى بمن خلال التعری

تنشط سلوك الفرد الذي قد جتماعي إو أو نفسي أثار بسبب قد یكون جسمي ستمكتسبة ت

  لى هدف معین .إن تصل بالفرد أجل أو حركي من أیكون ذهني 

. فیرى بأن Spitrenthall adn all) 1994سبترنتول وزملاؤه (في حین عرف 

والذي عام یعبر عن السلوك الذي یستحث من قبل الحاجات مصطلح سیكولوجي "الدافعیة 

  )63: 2000( عبد الرحمن العیسوي،." یوجهه نحو هدف

یة تعبر عن كل عن هذا التعریف قد جمع ولخص التعریفین السابقین فالدافأنلاحط 

شباع الحاجة إجل أسلوك الفرد ویوجهه من  سلوك یستثار من قبل الحاجات والذي ینشط

  وتحقیق الهدف .
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بارة عن مسیر داخلي ع"وعرف كل من یوسف قطامي ونایفة قطامي الدافعیة بأنها 

(ثائر غباري، خالد أبو شعیرة، . "فراد ویوجهه للوصول إلى هدف معینیحرك سلوك الأ

 ).275، ص 2008

كثیر من العلماء د قام بعرض العدید من التعریفات ل) فق2000أما عبد للطیف خلیفة( -

  نها مایلي :والباحثین، نورد م

 أو توتر داخلي تثیر الدافعیة عبارة عن حالة استثارة" " P. young" تعریف یونغ

  .السلوك وتدفعه لتحقیق هدف معین "

خاصیة ثابتة ومستمرة، ومتغیرة  الدافعیة" یشیر إلى أن" فMaslowماسلو "  ماأ

  ."تأثیرا في كل أحوال الكائن الحي ومركبة . وعامة تمارس

الدافع بأنه عبارة عن تمثیلات معرفیة لأهداف  J . kaganعرف كاجان " في حین 

  مرغوبة أو مفضلة تنتظم بشكل متدرج أو( هرمي) وتشبه تمثیل المفاهیم بشكل عام.

تعني إعادة التكامل  بأنها الدافعیة D. Mcleland et allماكلیلاند وآخرون  وعرف

   2000 ،(عبد اللطیف خلیفة  .داني وتجدد النشاط والناتج عن التغیر في الموقف الوج

:69(.  

) أن معظم التعریفات تجمع على أن الدافعیة تحدث عند 2009ویرى عماد زغلول (

 ینا وتوجهه نحو تحقیقالكائن البشري بفعل عوامل داخلیة أو خارجیة تثیر لدیه سلوكا مع

  .)162 :2009عماد زغلول، (   .هدف معین

تلك الحالة الداخلیة " أما عن تعریف الدافعیة من الناحیة التربویة فیمكن تعریفها بأنها

وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو  أو الخارجیة لدى المتعلم التي تحرك سلوكه ونشاطه،

  ).277: 2013، زلوفمنیرة (  ".تحقیق هدف محدد



 الثالث: الدافع للإنجازـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الفصل 

 

- 71 - 

 

منة لابد من وجودها إلى الدافعیة من الناحیة التربویة بإعتبارها طاقة كاویمكن النظر 

، بل لتطویره وتنمیته عند التلامیذ، وعندما تنطلق هذه الطاقة فإنها تؤدي إلى لحدوث التعلم

تنمي  تيلاساب معارف ومهارات جدیدة ومعقدة ...، و رفع مستوى الأداء وتحسینه، وإلى اكت

  لمیذ أثناء العملیة التربویة .التالمعلومات التي یحصل علیها طرق فعالة في معالجة 

لى اكتساب إلیصل المتعلم  وتنمیتة،علم تساسي وضروري لحدوث الأالدافعیة شرط ن إ

لى تعمل علسلوك المتعلم والموجهة فالدافعیة هي القوة المنشطة  مهارات ومعارف جدیدة،

دى لة داخلیة لنها قد تكون عبارة عن حاأكما یته وتوجیهه نجو تحقیق هدف معین استمرار 

ي أخارجیة  أو تستثیر سلوكه، الخوف من الفشل) نجاز،النجاح والإ(الرغبة في  المتعلم

  صدقاء ...).، الأالمعلم ،نالوالدی( مصدرها البیئة التي یعیش فیها المتعلم

نشطة عرضه من تعریفات یمكن أن نقول بأن الدافعیة عبارة عن قوة م بقس مما

لتوتر وإزالة حالة ا ،باع حاجة ما، أو لتحقیق هدف معینشإوموجهة لسلوك الفرد من أجل 

ع والعطش) أو التوازن والتكیف وقد تكون الدافعیة داخلیة (كالجو  وإعادة الفرد إلى حالة

مفهوم الدافعیة ببعض  رتباطإ أیضا كما یتبین لنا، ) نتماءوالإ ،نجازخارجیة (كالدافع للإ

  هذه المفاهیم ؟  هيالمتصلة بها، فما المفاهیم السیكولوجیة الأخرى 

  :لمفاهیم المتصلة بمفهوم الدافعیةعض اب -2

سنذكر فیما یلي أبرز وأهم المصطلحات التي ترتبط بمفهوم الدافعیة التي وجب   

  الوقوف عندها من أجل التمییز بینها، وإدراك العلاقة بینها:

    : Needالحاجة  - 1- 2

شباع د تحقق الإتشیر الحاجة حسب مورفي إلى الشعور بنقص شيء معین إذا ما وج

 )www.gulfids.com  ،23:52 ،22/07/2015،السلوك الإنساني(  
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الفرد كما یستخدم مفهوم الحاجة للإشارة إلى تغیر أو نقص أو زیادة في حالة 

الفرد إلى حالة التوازن  (العضویة) بسبب التوتر والقلق ویسعى الدافع إلى إزالتها وإعادة

  .والتكیف

من أجل تحقیق  ،التوتر الناتجة عن حاجة ماأي أن الدافع یعمل على إزالة حالة 

لإثارة وبناءا على ذلك فإن الحاجة هي نقطة البدایة  ،ترالتوازن، أي نجاح الدافع یخفض التو 

(عبد اللطیف  .شباعهاإ الذي یحقق تجاهي والتي تحفز طاقته وترفعه في الإدافعیة الكائن الح

،2000 :78(  

  : Motivation الحافز -2-2 

یستخدم للإشارة إلى العملیات  فن ماكس" الحافز بأنه (تكوین فرضيیعرف "میل 

معین، وتؤدي بالتالي إلى ة الداخلیة التي تصحب بعض المعالجات الخاصة بمنبه یالدافع

  )23:52 ،22/07/2015الإنساني، ،السلوك www.gulfids.com( .)إحداث السلوك

كما یعرف الحافز بأنه حالة من التوتر والضیق تنشط الكائن الحي لكنها لا توجه السلوك 

  ).66 :1973،راجح.(أحمد عزت یها مناسبا توج

والحافز) على أساس أن  ،المفهومین (الدافعثین یرادف بین أن بعض الباح ىإلوهنا نشیر 

بحاجة معینة ولكن رغم ذلك یبقى مفهوم كلاهما یعبر عن حالة التوتر نتیجة لشعور الفرد 

  .افز أقل عموما من مفهوم الدافعیةالح

وع مثلا) فمفهوم الدافعیة یستخدم للإشارة إلى فئتین من الدوافع الفزیولوجیة (الج  

نجاز) بینما تشیر الحوافز إلى الدوافع فزیولوجیة المنشأ فقط كحافز الإوالسیكولوجیة (كدافع 

الجوع والعطش، بمعنى أن الحافز حالة من النشاط الدافعي المرتبطة بإشباع حاجات 

  ).29: 2000، أبو شعیرة،(ثائر غباري   .فسیولوجیة المنشأ فقط
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  :Incentiveالباعث  -3

 الدافعیة، وقد أورد هذا المفهوم العالم روبرت سیعد من أبرز المفاهیم في مجال   

لیصف به الطاقة التي تظطر الكائن  1998سنة  Reberts wodworthرت وو وود

  في هذا الاتجاه أو ذاك ). العادات التي توجه السلوكالعضوي إلى الحركة وذلك في مقابل 

  ) 02 : 1988موراي،  ادوارد(                                                       

إلى الهدف الفعلي الذي یسعى الكائن الحي بحافز قوي إلى  الباعثكما یشیر   

ع العطش والنجاح في الوصول إلیه فهو الطعام في حالة دافع الجوع والماء في حالة داف

  .نجاز ...الخحالة دافع الإ

شيء معین وفي ضوء ذلك فإن الحاجة تنشأ لدى الكائن الحي نتیجة حرمانه من  

توجیهه سلوك من  ،شأ الدافع الذي یعني تنشیط طاقة الكائن الحيویترتب على ذلك أن ین

 أجل الوصول إلى الباعث أو الهدف وذلك كما هو موضح في الشكل التالي :

  

    

  

  

  

  

  : یوضح العلاقة بین المفاهیم الثلاث (الحاجة ، الدافع ، الباعث)  )03رقم ( الشكل

 ) .79: 2000عبد اللطیف خلیفة ، (    

  تعبئة الطاقة 

  الدافع 

  توجیه السلوك 

اجةالح  
 الباعث أو الھدف 

الحاجة لخفض إشباع 

 الاحباط الطاقة
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  نفعال :الإ  -4

 عینهستعداد نفسي للإستجابة بطریقة معینة نحو موضوع بإنفعال بأنه یعرف الإ  

  .)66 :(محمود منسيالخبرة والتعلم .هذا الاستعداد یكتسبه الفرد عن طریق 

نفعالات في حین یرى آخرون أن الدوافع كنتیجة للإ إلىوینظر بعض الباحثین 

  تبین المصطلحین من خلال:هي نتیجة للدوافع وعموما یمكن  نفعالاتالإ

في الانفعال یكون التركیز على الخبرات الوجدانیة المصاحبة للسلوك أما بخصوص  -1

  التركیز على النشاط الموجه نحو الهدف . الدافعة فیكون

یتسم السلوك الانفعالي عن أنواع السلوك الأخرى بأنه سلوك منتظم ویصاحبه العدید من  -2

(عبد اللطیف خلیفة، التغییرات الفیسیولوجیة الداخلیة ویتمیز بأنه أكثر حدة أو شدة وجدانیة .

2000: 82. (  

  تصنیف الدوافع : -3 

التصنیفات الخاصة بالدافعیة وذلك لتعدد السلوك الانساني وتنوعه  هناك العدید من  

  وشدته وأیضا لتعقد الصلة بین الدوافع والسلوك .

فهناك من  یصنفها إلى دوافع عضویة أو فیزیولوجیة كالجوع والعطش ثم هناك   

  نجاز.لى الأمن والتقدیر الاجتماعي والإدوافع نفسیة كالحاجة إ

افع أساسیة أولیة كالحاجة إلى الأمن ودوافع مشتقة فالحاجة وتنقسم أیضا إلى دو   

دخار تولد الحاجة إلى مضاعفة الجهود دخار والحاجة إلى الإإلى الأمن تولد الحاجة إلى الإ

  )74 :1973(أحمد راجح،   وهكذا.

  التالي : كما تصنف الدوافع حسب المصادر التي تثیرها على النحو  
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  دوافع فطریة (أولیة): -أ

ورها منذ المیلاد أو بالدوافع البیولوجیة أو الفیسیولوجیة وتمتاز بظه یضاأها یسمنو 

من أسالیب التربیة التي یقدمها ستفید الفرد من الخبرة یسن مبكرة أي قبل أن  على الأقل في

  .له المنزل والمدرسة والمجتمع بأسره . كدافع الجوع والعطش ودافع الأمومة والدافع الجنسي

  دوافع مكتسبة (ثانویة):  - ب

الخبرة كتساب عن طریق السیكولوجیة وهي التي تتكون بالإ وأیضا تسمى بالدوافع  

بحكم  وذلك ،والتعلم. والدوافع المكتسبة هي دوافع مشتقة أصلا من الدوافع الفطریة الأولیة

تأثیر المجتمع وما یفرضه من قیود على سلوك الفرد وما یملیه من تهذیب وتعدیل على 

   .جتماعیةوذلك من خلال عملیة التنشئة الإ ،أنماط السلوك الفطري

   ) 63 : 1988ادواورد موراي، (                                                      

نتماء والدافع الإ إلىستطلاع والدافع حب الإالدافع إلى  ،السیكولوجیةلدوافع ومن بین هذه ا -

  الدافع للإنجاز .و إلى السیطرة 

هناك تفاعل واضح بین كل أنواع الدوافع سواء الفیزیولوجیة أو  إلى أنشارة ویجب الإ  

  السیكولوجیة .

  :طبقا لنظریة ماسلو في الدافعیةتصنیف الدوافع  -ج

، حیث قام ماسلو هر التصنیفات التي قدمت للدافعیةمن أشوهذا التصنیف یعد   

  :رمیا في عدة مستویات على التواليبتصنیفها ه

  نسان كالحاجة إلى الطعام والماء .وهي حاجات مرتبطة ببقاء الإ :حاجات فیسیولوجیة -أ

  من الخطر والتهدید والحرمان .في الحمایة : وهي تشیر إلى رغبة الفرد منالأحاجات  -ب
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جتماعیة مع الآخرین إث یسعى الناس عادة لبناء علاقات : حیحاجات الإنتماء والحب -ج

  لیشعرو أنهم مقبولین من جماعتهم .

هم یحتاجون إلى : فالناس یحتاجون إلى الشعور بأهمیتهم كما أنحاجات تقدیر الذات -د

  .الشعور باحترام الآخرین وتقدیرهم لهم

أي رغبة الفرد في تحقیق إمكاناته وتنمیتها ویعتمد تحقیق الذات  حاجات تحقیق الذات: -ه

  على المعرفة الواضحة لدى الفرد بإمكاناته الذاتیة .

  .) 85،86 :2000(عبد اللطیف خلیفة،  ة:حاجات الفهم والمعرف-و

والشكل التالي یوضح ترتیب هذه الحاجات على شكل هرمي قاعدته الحاجات   

  نساني.نواع السلوك الإأى قر أوهي  وقمته الحاجة للمعرفة والفهم، والدوافع الفسیولوجیة،
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.(عبد اللطیف لنظریة ماسلو ): التدرج الهرمي للحاجات طبقا04شكل رقم (ال

  )86: 2000خلیفة،

یتضح مما سبق أن الحاجات تكون منتظمة وفقا لأهمیتها بالنسبة للفرد فتأتي الدوافع 

والعطش) وذلك لأنها البیولوجیة (الحاجات البیولوجیة) في المرتبة الأولى (كدافع الجوع 

ت الأخرى، حیث یقول ماسلو: ثم تأتي بعد ذلك الرغبة في الدوافع والحاجاأساس الحیاة، 

هذه الأهداف (الحاجات) الأساسیة مرتبطة ببعضها مرتبة وفقا لتنظیم هرمي متصاعد 

فحیثما تشبع حاجة من الحاجات إشباعا ضمنیا تبرز الحاجة الأرقى (التالیة) وبالتالي 

  .لسلوكیستطر على الحیاة الواعیة وتعمل كمركز لتنظیم ا

  ) 117 :2003( طلعت منصور وآخرون ،                                      

 

همـــــــرفة والفـــــــالمع  

تتحقیق الذا  

 تقدیــــــــــــــــــــــر الــــــــــــــــــــــــــذات

 الإنتمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاء

 الأمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــولوجیــــــــــــــــــةالحاجات الفیسیــــــــــــــــ  

 العقلیة 

 الإجتماعیة

ةالشخصی  

ع إتجاه التقدم نحو الحاجات الأرف  

 تجاه الغلبةإ

 والسیطرة.
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فإنه یقع ضمن ن الدافع للإنجاز لا یوجد مباشرة في مدرج ماسلو أوعلى الرغم من 

نجاز مكونا أساسیا في سعي الفرد نحو وتحقیق الذات حیث نجد دافعیة الإ حاجات تقدیر

 ).87 :2000اللطیف خلیفة، .(عبد تحقیق ذاته 

  وظائف الدافعیة :      4-   

  ) في النقاط التالیة :2012تتلخص أهم وظائف الدافعیة كما ذكرها عماد زغلول (

باع حاجة أو استجابة فهي تنشط وتحرك السلوك لدى الأفراد من أجل إش تولید السلوك -1

  لتحقیق هدف معین.

 ب السلوك إنما ینشطاإلى أن الدافع لأسب )94 :2012(یشیر رؤوف محمود القیسي

ویستثیر الفرد للقیام بسلوك، وإن درجة الإستشارة والنشاط العام للفرد على علاقة مباشرة 

  بالتعلم.

أي أن الدوافع تملي ، توجیه السلوك نحو المصدر الذي یشبع الحاجة أو یحقق الهدف -2

  جل تحقیق هدفه .أمعینا من  على الفرد أن یسلك مسلكا

تحدد الدافعیة شدة السلوك إعتمادا على مدى الحاح الحاجة أو الدافع إلى الإشباع أو  -3

مدى سهولة أو صعوبة الوصول إلى الباعث (الهدف) الذي سیشبع الدافع، فكلما كانت 

إذا وجدت شباع هذه الحاجة. وكما أنه وشدیدة كان السلوك المثبت قویا لإالحاجة ملحة 

  هدف فإن محاولات الفرد تزداد من أجل تحقیقه .صعوبات تعیق تحقیق ال

المحافظة على دیمومة وإستمراریة السلوك، فالدافعیة تعمل على مد السلوك بالطاقة  -4

   .الكامنة حتى یتم إشباع الدافع أو تحقیق الغایات والأهداف التي یسعى لها الفرد

  ).217 :2009،(عماد زغلول                                                           
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  :ثانیا : الدافعیة للإنجاز

  تعریف الدافعیة للإنجاز : -1

  :نذكر منها التي وردت لتعریف الدافع للإنجازهناك العدید من التعاریف 

دافعیة الإنجاز هي استعداد الفرد للسعي في  :)2009تعریف عزم االله والغامدي (

سبیل التفوق والاقتراب من النجاح والرغبة في الأداء الجید والمثابرة والتغلب على الصعوبات 

(عزم االله بن عبد  .متیاز والتفوقوتحقیق هدف معین في مواقف تتضمن مستویات من الإ

  ) .15: 2009بن صالح الغامدي،  رزاق ،ال

 عوانه أكثر من توسعوا في دراسة الدافع إلى الإنجاز كما كانتأكلیلاند و اویعد دافید م

  لمنهج موراي . امتدادإطریقة البحث في الدافع للإنجاز 

  ولقد جاء تعریف ماكیلیلاند للدافعیة للإنجاز كما یلي :

 :1988(موراي،مجرد الرغبة في النجاح". متیاز أو هي الأداء في ضوء مستوى الإ" 

190.(  

والعمل على تحفیزه نحو تعتبر الدافعیة بهذا المفهوم عاملا مهما في توجیه الفرد 

نحو تحقیق ذاته، ویشیر الدافع النشاط الناجح، كما یعد مكونا أساسیا في إجتهاد الفرد  

النجاح والتفوق في العمل وفي الحیاة بصفة  حرازإالجامحة في أیضا إلى الرغبة للإنجاز 

وبالتالي تحقیق  قصى جهد لتحقیق النجاح،أبذل  سلوك  الفرد وتوجهه نحو فهي تحفز ،عامة

  الفرد لذاته.

أن یتمكن  ف الدافع للإنجاز بأنه یعني :(أن یحقق الفرد شیئا معینا،ما موراي فقد عرّ أ

أن یقوم  أو الأفكار، أو بعض أفراد الإنسان، أو ینظم أشیاء مادیة، ،أو یسیطر على، من
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أن یتغلب على العقبات ویبلغ مستوى مرتفعا  ،ستقلالوبأكبر قدر من الإة بهذا بسرعة ممكن

أن یرفع المرء من إعتباره المرء على نفسه  أن یتفوق المرء على نفسه أن ینافس الآخرین،

  ).190 :1988(موراي، . بأن ینجح في ممارسة بعض المواهب)

والنجاح مع الأخذ بعین  التفوقن الدافعیة للإنجاز حسب موراي تعني الرغبة في أأي 

   .عتبار السرعة والإتقان فیما یقوم به الفرد من مهامالإ

 یزةبدافعیة الإنجاز مم )ATKINSONتكنسون ( أكانت إهتمامات  وفي نفس المجال -

ستعداد ثابت نسبیا في الشخصیة یحدد مدى سعي الفرد إنه:"أنجاز بحیث  یعرف الدافع للإ

شباع وفق مستوى محدد من بلوغ نجاح یترتب علیه نوع من الإ ومثابرته في سبیل تحقیق أو

  )42: 2013( بشیر معمریة ،   متیاز".الإ

ن یتم بصورة أنشاط الذي یقوم به الفرد ویتوقع نه الأتكنسون النشاط المنجز بأویحدد     

تحقیق  المیل نحو :ین هدفین متعارضین لدى الفرد همان هذا النشاط نتیجة صراع بأممتازة و 

 )42: 2013بشیر معمریة ،(   النجاح وتجنب الفشل.

لتحمل ستعداد الفرد إ) فقد عرف دافع الإنجاز بأنه :(2000أما عبد اللطیف خلیفة (

التفوق لتحقیق أهداف معینة والمثابرة للتغلب على العقبات المسؤولیة والسعي نحو 

(عبد اللطیف  .والتخطیط للمستقبل)والمشكلات التي قد تواجهه والشعور بأهمیة الزمن 

  ).96 : 2000خلیفة ،

ن الدافعیة للإنجاز تعني حاجة الفرد للتغلب أإلى  Goldensonجولدنسونویشیر 

(عبد اللطیف خلیفة  .تحدیات الصعبةعلى العقبات والنضال من أجل السیطرة على ال

،2000: 94.(  
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فتراضي متعدد إللإنجاز كالتالي عبارة عن بناء  ) الدافع2001كما عرف عطیة (

ونظام واستقلالیة والعمل على تخطي ویوجه الفرد ویدفعه للقیام بواجباته بدقة  ،الأبعاد

العقبات التي تصادفه والتغلب علیها، مما یبث الثقة والطمأنینة في نفسه بهدف بلوغ معاییر 

مات، عبیر راشد ( خولة غنی .منها والبعیدةهداف المستقبلیة القریبة الإمتیاز وتحقیق الأ

  ).52: 2011علیمات،

(یتضمن رغبة أو جیلا إلى الإنجاز السریع المهام والإتقان  كما عرف الدافع للإنجاز أنه: -

وهو بحث الفرد على التنافس وإتقان الداء والتمیز  في العمل وإختیار أفضل الطرق للإنجاز،

لإنجاز عددا من المكونات أهمها معرفة الهدف، السعي وتحمل المسؤولیة، ویشمل دافع ا

( یاسر محمد أبو  .الجاد إلى تحقیقه، وجودة الأداء وتعدیل المسار، الضبط الذاتي)

  )101: 2011،وس ، معمر أرحیم الفراهدر 

الدافعیة للإنجاز من الناحیة  2008وقد عرف كل من ثائر غباري وخالد أبو سعیرة  -

ه وتتمیز هذه الرغبة بالطموح تتمثل في الرغبة في القیام بعمل جید والنجاح فیالتربویة بأنها 

مواجهة المشكلات ستمتاع في مواقف المنافسة والرغبة الجامحة للعمل بشكل مستقل وفي والإ

وحلها، وتفضیل المهمات التي تنطوي على مجازفة متوسطة بدل المهمات التي لا تنطوي 

  .مجازفة كبیرة جدا أو جازفة قلیلة،إلا على م

داخلیة عند المتعلم نها حالة أمن الدوافع، وهي تشیر أیضا إلى  ویعد دافع الإنجاز

نتباه للموقف التعلیمي والإقبال علیه بنشاط موجه، والإستمرار فیه حتى یتحقق تدفعه إلى الإ

  .)296،297 :2008عیرة،، خالد أبو ش( ثائري غباري .التعلم

من الناحیة نجاز للإ) العدید من التعریفات لدافعیة 1999(وقد ذكرت نایفة قطامي  -

حالة إستشاریة داخلیة تحرك المتعلم ز :(الدافع للإنجاالتعلیمیة من بین هذه التعاریف 
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لاستغلال أقصى طاقاته في أي موقف تعلیمي یشترك فیه، ویهدف إلى إشباع دوافعه 

  ) .172 :1999.( نایفة قطامي،الذاتوتحقیق المعرفیة وصیانة 

ریفات السابقة یمكن القول بأن الدافع للإنجاز یعني الرغبة الجامحة في من خلال التع

تحقیق النجاح والتفوق على العقبات وإتقان الأداء والتحدي عند مواجهة المشكلات الصعبة 

  والسعي لحلها في أقل زمن ممكن وبالإعتماد الكامل على النفس.

  أنواع الدافعیة للإنجاز: -2

  :Veroffفیروفعین من الدافعیة للإنجاز حسب یمكن التمییز بین نو 

راته السابقة. حیث یجد بداخل الفرد وذلك بالإعتماد على خینبع من دافع إنجاز ذاتي:  -أ

الفرد لذة في الإنجاز والوصول إلى الهدف فیرسم لنفسه من خلال ذلك أهدافا جدیدة بإمكانه 

  ) .81 :2007( بن زاهي منصور   بلوغها).

فالدافعیة الداخلیة للإنجاز تجعل المتعلم یشعر بمتعة التعلم ویسعى لكسب المعارف    

لدافعیة الداخلیة والمهارات التي یحبها ویمیل إلیها بما لها من أهمیة بالنسبة إلیه، لذا تعد ا

  حیاة.اتي والتعلم مدى الذتعلم الشرطا ضروریا لل للإنجاز

  ) .435: 2009بو عواد، أ فریال (                                                    

أي أنه یخضع لمعاییر ومقاییس المجتمع ویبدأ دافع إنجاز خارجي  (إجتماعي ):  - ب

بالتكون في سن المدرسة الإبتدائیة، حیث یندمج الدافعان الذاتي والإجتماعي لیشكل دافع 

رات بستفادة من الخمتكامل ینمو مع تقدم السن، وكذا الإحساس بالثقة بالنفس والإإنجاز 

  ) .81 :2007زاهي، (منصور بن .      الناجحة للأفراد
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كما أن الدافع للإنجاز الخارجي یجعل التلمیذ یقبل على التعلم سعیا وراء رضى 

أو للحصول على الجوائز المادیة والمعنویة التي  یكسب إعجاب المعلم وتشجیعه، والدیه أو

  ).435: 2009أبو عواد، فریال(   .  المعلم(أي لكسب مادي أو معنوي)یقدمها 

  مكونات الدافعیة للإنجاز: -3

  مكونات الدافعیة للإنجاز في ثلاثة معطیات هي: OZILیحدد أوزیل 

نتقال بالعمل بمعنى أن الفرد أو الباحث یحاول الذي یعبر عن حالة الإ :الحافز المعرفي -أ

  .لأن یعرف ویفهمأن یشبع حاجاته 

بمعنى آخر توجه الأنا أو الذات ویمثله رغبة الفرد في مزید من السمعة  تكریس الذات : - ب

أو الصیت أو المكانة التي تحرزها عن طریق آرائه الممیزة، والملتزمة في نفس الوقت 

  ؤدي إلى شعوره بكفایته واحترامه لذاته .یالمعترف بها مما  بالتقالید الأكادیمیة

عتراف والتقدیر باستخدام نجاحه تمثل في سعي الفرد للحصول على الإوی اء:تمدافع الإن -ج

شباع حاجات دافع الأكادیمي ومختلف الأداءات، ویأتي هنا دور الوالدین كمصدر أولي لإ

علیها في تكوین شخصیته ي یتعامل معها الفرد ویعتمد نتماء ثم دور الأطراف المختلفة التالإ

  )72: 2012(قدوري خلیفة ،ؤسسات التعلیمیة المختلفة.     الم ومن بینها

افع للإنجاز یتضمن خمسة مكونات د) فیرى أن ال2000اللطیف خلیفة ( أما عبد

  أساسیة على النحو التالي:

  الشعور بالمسؤولیة . -1

  لتحقیق مستوى طموح مرتفع .لتفوق االسعي نحو  -2

  المثابرة . -3
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  الشعور بأهمیة الزمن . -4

  التخطیط للمستقبل . -5

  بعض النظریات المفسرة للدافع للإنجاز : 4-

یقوم تصور ماكلیلاند للدافعیة للإنجاز في ضوء  :Maclelland ظریة ماكلیلاندن -4-1

هناك إرتباط بین  أشار إلى أن الحاجة للإنجاز، كماتفسیره لحالة السعادة أو المتعة ب

(عبد اللطیف خلیفة،  .یجابیة وما یحققه الفرد من نتائجالسابقة والأحداث الإ دیاتااله

2000: 109(  

نفعالیة قویة تقوم على إلا رابطة إة تفترض أن الدافع للإنجاز ماهو ه النظریذأي أن ه  

عند التعامل مع أهداف معینة، وذلك على أساس خبراتنا السابقة   امدى توقعنا لاستجاباتن

السرور یتولد لدینا لنا فإما أن نتوقع بناءا على خبراتنا السابقة أن التعامل مع هدف ما یحقق 

ي، خالد (ثائر غبار   سلوك بالاقتراب أو أن نتوقع شعورا بالضیق فیتولد لدینا سلوك التجنب.

  ).308: 2008أبو شعیرة،

وعموما فنظریة ماكلیلاند تشیر إلى أنه في ظل ظروف ملائمة سوف یقوم الأفراد 

هادیا  –مثلا  –بعمل المهام أو السلوكیات التي دعمت من قبل، فإذا كان موقف المنافسة 

اللطیف  بد.( عنجاز فإن الفرد سوف یعمل بأقصى طاقاته في هذا الموقفلتدعیم الكفاح والإ

  )109 : 2000خلیفة،

افعیة للإنجاز في دوضع أتكنسون نظریته في ال :Atikinson نظریة أتكنسون 2-4-

فترض دور الصراع بین الحاجة للإنجاز والخوف من إالقیمة، حیث  –التوقع إطار منحى 

  الفشل، كما قام بإلقاء الضوء على العوامل المحددة للإنجاز بأربعة عوامل كما یلي:

  نمطان من الشخصیات تبطان بخصال الفرد: فهناك ر عاملان ی -أ
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ارتفاع الحاجة للإنجاز بدرجة أكبر من الخوف من بالأشخاص الذین یتسمون  النمط الأول :

  الفشل .

الأشخاص الذین یتسمون بارتفاع الخوف من الفشل بالمقارنة بالحاجة النمط الثاني: 

توى الخوف أو القلق من الفشل كما للإنجاز. ویتفاعل كل من مستوى الحاجة للإنجاز ومس

  یلي:

الأساسیان من الأفراد في الرفض للإنجاز حسب  ن) : یمثل النمطا01رقم ( الجدول 

  )113: 2000، أتكنسون.(عبد اللطیف خلیفة

  مستوى القلق(الخوف) من الفشل  مستوى الحاجة للإنجاز  النمط

الدافع للإنجاز والنجاح 

  أكبر ما دافع تحاشي الفشل
  منخفض  مرتفع

الدافع لتحاشي الفشل أكبر 

  من الدافع للإنجاز
  مرتفع  منخفض

 

  ضافة إلى هاذین العاملین للشخصیة هناك أیضا متغیران یتعلقان بالمهمة .بالإ -

   .): وتشیر إلى الصعوبة المدركة للمهمةPSإحتمالیة النجاح ( العامل الأول : -

 بالباعثما  ةفي مهمالفرد ):حیث یتأثر ISالباعث للنجاح في المهمة ( العامل الثاني : -

  ).115: 2000عبد اللطیف خلیفة،  (للنجاح في هذه المهمة 

المیل لدى الفرد  ةأن قوة الدفع الرئیسیة بأنها قو  وقد أوضح أتكنسون من خلال نظریته -

  تعبر عن علاقة ضرب لثلاثة متغیرات هي : دالة) في مهمة هي ISللإنجاز الناجح (
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)الذي یمكن تصوره كاستعداد هام نسبیا أو ثابت نسبیا للشخصیة MSلنجاح للإنجاز (االدافع 

  المباشر.ومتغیرین آخرین یمثلان تأثیر 

) بأن أداء المهمة سوف یتبعه النجاح والجاذبیة للنجاح الذي نطلق PSقوة التوقع (

 ) وبعبارة أخرى :ISللنجاح(علیه قیمة الباعث 

TS=MS×PS×IS  

  قیمة الباعث للنجاح . ×نجاز قوة توقع الإ ×نجاز الدافع لنجاح الإ نجاز الناجح:الإ  -

كما قام بافتراض أن قیمة الباعث للنجاح یعتبر أكبر من صعوبة المهمة بمعنى أنه 

أن یكون ثابتا مثل ینقص إحتمالیة تقدیر النجاح كلما زادت صعوبة المهمة. ویمكن لهذا 

  ) أي :PSوقوة التوقع أو الاحتمال الذاتي للنجاح ( )ISالعلاقة بین قیمة الباعث للنجاح (

IS=1- PS  

  ) .140 – 139 ، 2003(نبیل زاید، قوة توقع النجاح .  -1قیمة الباعث للنجاح =

  " winerنظریة العزو ل واینر :  -3-4

تعد نظریة العزو من بین أكثر النظریات المعرفیة التي عالجة موضوع الدافع للإنجاز 

أي الدافعیة نحو تحقیق النجاح وتجنب الفشل، فهي تهتم بتفسیر وفهم طبیعة العزوات التي 

یقدمها الأفراد أسباب نجاحهم وفشلهم في المجالات الجانبیة المختلفة الأكادیمیة منها وغیر 

  ) .221 :2012(عبد الرحیم زغلول ،.  الأكادیمیة

  فتراضات :إوترتكز نظریة العزو على ثلاث 

یرید أن یعرف الناس سبب سلوكهم وسلوك الآخرین وخصوصا السلوك المهم  أولا :

  بالنسبة إلیهم .
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فهناك  لا یضعون أسبابا لسلوكهم عشوائیاتفترض نظریة العزو أن الناس  ثانیا:

  التي تعزو سلوكنا إلیها .تفسیر منطقي للأسباب 

 على شخص ما فإننا نحب ذلك الشخص في نجاحنا السبب  عزو  أن ثالثا:

یدة إلى أن المعلم لم یعطه علامات ج بسبب فشله مثلا  أحد الطلبة ى، أي إذا عز والعكس

  فإنه سوف یكره ذلك المعلم.

نا ءإلى عزو أدانجاز فإننا سوف نمیل العزو بالحاجة ثم تحفیزها نحو الإكما یرتبط 

إلى عدة عناصر تشكل العناصر الرئیسیة للعزو من حیث مركز العزو ودرجة ثباته وقابلیته 

  للتحكم.

 :"K. Hull"نظریة الحافز لكلارك هل --44

 1943لقد جاءت هذه النظریة إنطلاقا من تأثر كلارك هل (المنظر في التعلم) سنة 

 Waleterي) الذي جاء به العالم البیولوجي "ولتر" بفكرة الباعث الهرمیوستازي (الاتزان الحیو 

نحرفت الظروف إتزان ینشأ في الجسم كلما ) والذي یعني حالة من عدم الإ1932سنة ( 

  الداخلیة عن حالة ثانیة سویة .

  ).37: 1988(ادوارد موراي، 

 ولقد وضع "هل" أساس النظریة فیما یلي:

أو الأمن ...، ومن حاجة أخرى  الطعام،فالحافز حسب "هل" ناتج إما عن حاجة إلى 

  ترتبط بتلك الحاجات الأولیة .

كمثال فإن الحاجة للإنجاز أو الحاجة للمال ضروریة لكل من الشخص لیتعلم شیئا 

حاضرا لیتكون في ما وللمعلم لیكون متوقعا للأداء الذي علمه لاحقا ولابد أن یكون الحافز 

  ).136 :2003(نبیل زاید،   ستجابة.والإرتباط بین المثیر المقام الأول الإ
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إن "هل" یرى أن أي عمل یقوم به الكائن الحي تسبقه حاجة تدفع أو تحفز النشاط 

  المرتبط بها. وهذا ما تتضمنه معادلة "هل" الشهیرة على النحو التالي:

  دافعیة الباعث ×الحافز ×جهد الاستثارة = قوة العادة 

  حیث أن :

  . معینةستجابة إمیل الكائن الحي إلى إصدار  جهد الاستثارة یعني:

درجة التعلم الكائن الحي لاستجابة معینة، كما أن تقضي بوجود حافز  قوة العادة:

  لكي یتم تقدیم التدعیم المناسب .

درجة التوتر التي یشعر بها الكائن الحي نتیجة إختلال التوازن الذاتي  الحافز: -

  .زاد الحافز) ل(كلما زاد الاختلا

حجم المكافأة المقدمة ونوعها لمساعدة الفرد على إصدار إستجابة  دافعیة الباعث: -

    .الحافز غیابنجاز مثلا في لا یمكن للفرد أن یسلك سلوك كالإ وهذا المعنى

  ) 304 - 303 :2008 خالد أبو شعیرة، (ثائر غباري،                              

هذه قد عدلت على ید "كیندث سبنس" تلمیذ"هل" إلى أن نظریة "هل"  وهنا نشیر

  فأصبحت المعادلة السابقة على النحو التالي:

  جهد الاستشارة = قوة العادة (الحافز + دافعیة الباعث)

حیث أن الحافز ودافعیة الباعث تربطها علاقة جمع. أي أنه إذا كان أحدهما حاضرا 

یحة أي أن نقص عامل واحد لن فمن المحتمل أن الفرد سوف یؤدي السلوك بصورة صح

  ).138 – 131 :2003( نبیل زاید،  یمحو تأثیر العامل الآخر.

 نجاز .أساسي لاستثارة دافعیة الفرد للإ القول بأن الحافز هو شرطیمكن وفي الأخیر 
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  نظریة التنافر المعرفي لفستنجر : -5

بذاته (ماتحبه تشیر هذه النظریة إلى أنه لكل منا عناصر معرفیة تتضمن معرفة الفرد 

ة التي یسیر بها العالم طریقلكما أن لكل منا معرفة با ، ضروف سلوكنا).وماتكرهه، أهدافنا

وجود  تنافر عنصر من هذه العناصر مع عنصر آخر بحیث یقصي. فإذا ما من حولنا

  . حدث التوتر الذي یملي علینا ضورة التخلص منه.خرأحدهما منطقیا بغیاب الآ

  تساق :وأشار "فیستنجر"أن هناك مصدرین أساسیین لعدم الإ

  القرار. اتخاذآثار ما بعد  -1

  تجهات.آثار السلوك المضاد للمعتقدات والإ -2

تساق إلى الأشیاء مهمة تنافر المعرفي عندما یمتد عدم الإبحیث تنشأ حالات ال

للأفراد وعندما یشعر الفرد بهذه الحالة تدفعه إلى خفض درجة التنافر أو تستبعده بالنسبة 

  جاز.نرات الدافعیة المهمة في سلوك الإشیعد أحد المؤ الذي و  ،تساقق الإبغیة تحقی

ن أو عدم أدائه یرتبط بمعتقداته عن یكما ترى هذه النظریة أن آداء الفرد لسلوك مع

  الأداء. وذلك كما هو مبین في المعالدة التالیة:نظرة الآخرین وتوقعهم لهذا 

السلوك = النسبة لأدائه = (مجموع معتقدات الفرد عن احتمال أن سؤدي القیام بهذا 

تقییمه لهذه المترتبات)=(مجموع إدراكاته لتوقعات الجماعة  ×السلوك إلى مترتبات معنیة 

  دافعیته لإكمال أداء السلوك).×المرجعیة 

نجاز) " فإن المدخلات (والتي تتمثل في سلوكیات الإAdams" وحسب "أدمس "

سوف تتزاید في حالة ما إذا كانت نتائج أو المخرجات المترتبة على ذلك مرضیة بالنسبة 

  .)150 – 145 2000:(عبد اللطیف خلیفة،  .للفرد والعكس صحیح
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أن وفي ضوء ما سبق یتضح أن نظریة التنافر المعرفي لفیستنجر جاءت لتؤكد 

التنافر أو النتاقض بین المعارف ینشأ عنه حالة تنافر تدفع الفرد لأن یسلك سلوكا معینا 

  .لتقلیل التناقض وتحاشي المواقف المستقبلیة  التي یمكن أن تؤدي إلى ذلك

  )150 :200عبد اللطیف خلیفة، (                                               

حیث وضعت  ،كانت هذه بعض أهم النظریات التي إهتمت بدراسة الدافع للإنجاز       

وأیضا أسباب فتور هذا الدافع وأن  ،نشأتهو  للأسباب التي تؤدي إلى ظهوره ورانها تصمكل 

  ملكه من خصائص وصفات .یهذا كله مرتبط بشخصیة الفرد وما 

 :صفات الفرد المنجز5-

فع  بمجموعة من الصفات والخصائص تمیزهم عن نجاز المرتیتمیز ذوو دافع الإ  

  غیرهم، وقد حدد دوار موراي " صفات الفرد المنجز في:

  میل إلى الثقة بالنفس وإلى تفضیل المسؤولیة الفردیة.ال - 

  لهم.االمفصلة بنتائج أعمة المعرف -

  تحصیلهم الدراسي جید. -

  والبیئة. مدرسیة نشاطات الالتمام والمشاركة في هالإ -

  یتخیرون الخبراء لا الأصدقاء لیشتركوا معهم في الأعمال. -

جتماعي الخارجي وهم یستمتعون بالمخاطرة المعتدلة في المواقف التي یقاومون الضغط الإ -

رف والتي لا یكون لهم الصحظ المواقف التي ترتكز على اللا . تتوقف على قدراتهم الخاصة

   .فیها ید أو تأثیر

 .التي بها نوع من التحدي ولا یمیلون إلى الأعمال الروتینیةیفضلون الأعمال  -

  ) 196 – 195 : 1988موراي ، (                                                   
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: یتأثر دافع الإنجاز لدى الفرد بمجموعة من العوامل امل المؤثرة في دافع الإنجازو الع6-

یرتبط بالبیئة المحیطة التي یعیش فیها الفرد . بعضها مرتبط بشخصیة الفرد نفسه وبعضها 

  ومن بین تلك العوامل ما یلي:

  عومل ترتبط بالفرد:–أ 

ن خلال قیم الوالدین وعلى بحیث ینشأ الدافع للإنجاز لدى الفرد م التنشئة الوالدیة: -1

ماریون إلیه الباحثة " هتمام والتأكید لدیهما على مثل هذا الشيء. هذا ما توصلت مدى الإ

من خلال قیاس دافع الإنجاز عند مجموعة من الأولاد في ، Marion witeerbom تربوم"و 

الثامنة من العمر ثم ربطت بین ذلك وبین ما ذكرته أمهاتهم عن أسالیب أمهات الأطفال ذو 

  الدافع للإنجاز المرتفع بأنهم :

على الإعتماد على  ستقلال والتمكن في سن مبكرة. أي تشجیعهمیطالبن أبناءهم بالإ -

  النفس.

  لا یفرضن إلا القلیل من القیود على تصرفات الأولاد . -

  .حتضان والقبلات بعها  الأولاد ویثبتهم علیها بالإتحسین تقدیر المستویات التي یت -

  ) 198 – 197 :1988(إدوارد موراي،                                               

 نجازرا كبیرا في تكوین دافعیة الإجتماعیة دو تلعب التنشئة الإ الاجتماعیة :التنشئة  -2

ذا كانت إجتماعیة التي یترعرع فیها ویتفاعل معها. فدى الفرد وذلك من خلال البیئة الإل

جتهاد فإن هذا ع تدعوا إلى العمل والمثابرة والإالمبادئ والأسس التي یقوم علیها المجتم

الفرد باعتباره أن القدوة الحسنة التي یقتدي بها ویتبع خطاها هي جزء ینعكس بالضرورة على 

  ) .65 : 2010(عفاف وسطاني،           .من المجتمع
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بتداءا من الأسرة والمدرسة إدور كل المؤسسات التربویة  ،جتماعیة هناونقصد بالتنشئة الإ -

وقیم تشجع الدافع للإنجاز  إلى المجتمع الكبیر الذي یعیش فیه الفرد وما یحمله من ثقافة

ا في تحدید مستوى الدافع قتصادیة أیضا دورا هامما تلعب الظروف الإلدى الأفراد ك

  .ومدى تأثیرها على الدافع للإنجاز. ودراسة " دافید ماكلیلاند" تؤكد على هذه النقطة للإنجاز

قتصادیا إأن الأفراد في البلدان المتطورة فقد توصل"ماكلیلاند" من خلال دراسته إلى  -

نجاز الإ نجاز وذلك كونهم یرجعون سبب تضخم وزیادةدافعیة الإیتمیزون بمستویات عالیة ل

  ).68:  2010(عفاف وسطاني،  .    إلى إنجازاتهم المعتبرة

نجاز لدى الفرد عموما بمجموعة من العوامل یمكن إجمالها حسب ویتأثر مستوى دافع الإ -

  لباحثة وتیربوتوم في النقاط التالیة:ا

  نوعیة القیم السائدة في المجتمع. -

  جتماعي للأفراد.الدور الإ -

  العملیات التربویة في النظم التعلیمیة للدولة. -

  التفاعل بین أفراد الجماعة . -

  ) .109: 2009(عمار شوشان،أسالیب تنشئة الطفل  -

  قیاس الدافعیة للإنجاز:-7

  المقاییس التي استخدمت في قیاس الدافعیة للإنجاز إلى فئتین عریضتین :تنقسم 

  ستقصائیة :فئة الأولى: المقاییس الإال

ختبار من لإنجاز ویتكون هذا الإل" وآخرون بقیاس الدافعیة Maclellandقام ماكلیلاند "

الموضع  اختبارشتقاق بعضها من إ دأربع صور ، وقد استطاع ماكلیلانمجموعة من 
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T.A.T  أما البعض الآخر فقد قام ماكلیلاند بتصمیمها خصیصا 1938الذي أعده موراي،

  لقیاس الدافع للإنجاز .

تبار على شاشة خالباحث بعرض كل صورة في أثناء الإ: یقوم  ختباركیفیة تطبیق الإ -

 ین ثانیة أمام المفحوصین، ثم یطلب الباحث منهم بعد ذلك كتابة قصةر سینیمائبة لمدة عش

  تعطى أربعة أسئلة بالنسبة لكل صورة من الصور الأربعة، والأسلة هي:

  ماذا یحدث؟ ومن هم الأشخاص ؟ -1

  ؟الماضيما الذي أدى إلى هذا الموقف . بمعنى ماذا حدث في  -2

  ما محور التفكیر ؟ وما المطلوب أداؤه ومن الذي یقوم بهذا الأداء؟ -3

  ماذا سیحدث ؟ وما الذي یجب عمله؟ -4

ا ذویرتبط ه دقیقة 20یستغرق إجراء الإختبار في حالة استخدام الصور الأربعة و 

بتكاري. ویتم تحلیل نواتج تخیل المفحوصین بالنسبة لنوع معین من الإختبار بالتخیل الإ

المحتوى، وهو ذلك المحتوى الذي یمكن أن یشیر إلى الدافع للإنجاز ویشمل هذا النظام 

  .ذكره " موراي" وزملاؤه في هذا الصدد على عدة جوانب تتفق مع ما

  ) 21 :1994شاد علي عبد العزیز موسى، (ر                                 

ختبار عن طریق الرسم وذلك إ" بوضع Aritson" 1958ثم قام بعد ذلك أرستون  -

الذي لا لقیاس الدافع للإنجاز لدى الأطفال الصغار. كون المحتوى اللغوي لدیهم قلیل بالقدر 

  )  24: 1994اد علي عبد العزیز موسى، رش( .      یمكنهم من سرد قصة أو حكایة

إلا أن هذه المقاییس الإسقاطیة تعرضت للعدید من النقد من قبل الباحثین فیرى البعض -

نفعالات المبحوث بصدق مشكوك فیه . إمقاییس على الإطلاق ولكنها تصف  بأنها لیست
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تحتاج إلى رفض كبیر وتتسم بالذاتیة . هذا بالإضافة إلى إنخفاض  كما أن طریقة تصحیحها

 ) 99: 2000،(عبد اللطیف خلیفة سقاطیة دق هذه الطرق الإثبات وص

  الفئة الثانیة : المقاییس الوضوعیة :

قام الباحثون بإعداد مقاییس موضوعیة لقیاس الدافع للإنجاز مثل مقیاس وینز 

"Weiner 1970 القیاس الدافع للإنجاز لدى الأطفال. وقد صممت أیضا بعض " الذي أعد

  على میل للإنجاز. 1998المقاییس لقیاس دافع الإنجاز لدى الكبار مثل مقیاس مهریبان 

  ) 970، ومقیاس هوماتر ( Lyun1969مقیاس "لن"  -

  ستخدمت هذه المقاییس في العدید من الدراسات العربیة والأجنبیة .إوقد  -

  ة ستعانلدافعیة الإنجاز من خلال الإض الباحثین (العرب) بإعداد مقاییس كما قام بع

  بالمقاییس السابقة على سبیل المثال :

 – 100: 2000عبد اللطیف خلیفة،.(1990، ممدوح الكناني 1978لقادر محمود عبد ا

101. (  
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  :خلاصة

نسان الخاصة بالإفع انجاز هو من الدو ن الدافع للإأوفي ختام الفصل یمكن القول ب

والرغبة في مواجهة المشكلات وحلها بشكل مستقل  الذي یعني السعي نحو التمیز والتفوق

یفضلون الأعمال التي  بالثقة بالنفس، نجازو الدافعیة المرتفعة للإو ص ذاشخكما یتمیز الأ

 همأحد أنجاز كما یعد الدافع للإ ،بها نوع من التحدي ولا یمیلون إلى الأعمال الروتینیة

مرتبط بالرغبة الداخلیة  ماحدهأ ساسیین:ألى نوعین إوینقسم  عوامل نجاح العملیة التعلیمیة،

 على خر فهو مرتبط بالبیئة الخارجیة للمتعلم التي تعملالآ ماأ ،للمتعلم للعمل والنجاح

إعجاب أو یكسب التلمیذ على التعلم سعیا وراء رضى والدیه  قبلشجیعه واستثارته للتعلم، فیُ ت

  المعلم وتشجیعه .

لى مؤسسات المجتمع إ سرةجاز مرتبط بعدة عوامل بدءا من الأنن الدافع للإأكما 

 لمتعلم نجاز لدى افي نمو وتطور الدافع للإ بیرجتماعیة الدور الكلتنشئة الإلن أي أ خرى،الأ

ارات لم المهنساني كتعإي نشاط أساسیا في تعلم أعتبر شرطا نجاز ین الدافع للإأكما 

  نساني .نواع السلوك الإأة والتفكیر وغیر ذلك من فالمختل

  .المتغیر الثاني لهذه الدراسة-نجازالدافع للإ- ك كان هذا المتغیرللذ

  



  الفصل الرابع

 جراءات الميدانية منهجية البحث والإ
 تمهيد .

 .الدراسة الاستطلاعية -1

 .المنهج المستخدم -2

 .الدراسةمجتمع وعينة  -3

  الدراسة . التعريف بأدوات -4

  الحالية.تي القياس في الدراسة الخصائص السيكو مترية لأدا-5

  .مجالات البحث-  6

  حصائية المستخدمة .ساليب الإالأ - 7 

  خلاصة .
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  تمهید:  

رغبتنا القویة في معرفة مستوى التفكیر العلمي  إلىهتمامنا بهذا الموضوع راجع ان إ

سبیل  ن لاأدركت ألعدید من الدول المتقدمة التي ل اومطلب اهدف أصبحلدى تلامیذنا باعتباره 

لمواجهة  لإعدادهم ،كیف یفكرون تفكیرا علمیا أبناءهاعلم تن أب إلاالنمو والتطور  إلى

خر آومحاولة ربطه بمتغیر  تحدیات العصر والتطورات المتسارعة التي مست كل المجالات،

جاء هذا  لذا ،للإنجازوهو الدافع  لاأ والنجاحجل العمل أیعتبر قوة محركة لسلوك الفرد من 

تي سیتم وال من خلال اتباع الخطوات العلمیة في البحث، نهما،یالعلاقة بلیدرس الفصل 

  .عرضها من خلال هذا الفصل
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  الدراسة الاستطلاعیة   –1

  یلي: منا بالدراسة الاستطلاعیة للتعرف على ماق

  الدراسة. لإجراءاتستجابة أفراد العینة امدى تقبل و  -

  لمستوى التلامیذ. الأداتینالتأكد من ملائمة  -

  .بالأداتینالتأكد من صیاغة ووضوح العبارات والتعلیمات الخاصة  -

  یحاء.والإكد من سلامة اللغة وابتعادها عن الغموض أالت -

  .بط الوقتضفراد العینة قصد أ التعرف على المدة الزمنیة اللازمة لاستجابة -

داتي الدراسة حسب أبط ضعادة إیضا هو أ الاستطلاعیةه الدراسة ذمن هالهدف  -

  .للأداتینكومتریة یثم حساب الخصائص السالعینة خصائص 

حیث تم  في مقیاس مهارات التفكیر العلمي، التحكیم وذلك قصد التعدیل بإجراءاتالقیام  -

في علم النفس تصین ساتذة المخمقیاس على مجموعة من الأتحكیم ال توزیع استمارات

استمارات لأساتذة من جامعة المسیلة  05استمارات منها  07وقد تم استعادة  ،والقیاس

وأخرى من جامعة باتنة، كما تم عرض المقیاس على  واستمارة واحدة من جامعة قالمة،

 ومدى صلاحیته بهدف التأكد من دقة المقیاس وشمولیته، ساتذة التعلیم الثانوي،بعض أ

حیث تم التوصل  فراد العینة،مة لغة المقیاس وملائمته لمستوى ألاالتأكد من سوكذا  للتطبیق

قمنا  ،راء السادة المحكمینآیجب تعدیله حسب  اوبعد تعدیل م ،%80بلغت  نسبة اتفاق إلى

تلمیذا من  129ستطلاعیة البالغ عددهم بعد ذلك بتطبیق المقیاس على عینة الدراسة الا

وثانویة عبد المجید علاهم بمدینة  مزیان، مجیدعبد ال يتثالثة ثانوي بثانویالتلامیذ السنة 

هارات التفكیر العلمي بعد جل حساب الخصائص السیكومتریة لمقیاس مأذلك من و  المسیلة،
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كونه  ي تعدیل على هذا أجري ننا لم نأالعلم مع  ،نجازلإیضا مقیاس الدافع لأو  ،تعدیله

  وعلى نفس المرحلة الدراسیة.  مطبق في البیئة الجزائریة،

  المنهج المستخدم:   -2

 إلىن المنهج العلمي یعني الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسته من أجل الوصول إ  

 إلىفالمنهج هو "الطریقة التي یتبناها الباحث في دراسة مشكلة للوصول  نتیجة معینة.

  .)153: 2007(عمور عمر،. الحقیقة "

عنها خر مرتبط بتحدید المشكلة التي یود البحث آن تحدید الباحث لمنهج دون إ و  

كان المنهج الوصفي هو المنهج  یجاد العلاقة بین المتغیرات،إن الهدف من بحثنا هو أ وبما

نسب لدراستنا، فالمنهج الوصفي هو" طریقة من طرق التحلیل والتفسیر بشكل علمي منظم الأ

محمد  (عمار بوحوش،أو مشكلة ما".  ،ةأغراض محددة لوضعی إلىمن أجل الوصول 

  ).139: 1999الذنیبات ،

معرفة العلاقة بین امتلاك التلمیذ لمهارات  إلىبما أننا في الدراسة الحالیة نسعى 

نسب هو المنهج الوصفي الذي كان المنهج الأ نجاز لدیه،الدافع للإومستوى التفكیر العلمي 

  عن هذه العلاقة وتحلیلها وتفسیرها.عدنا على الكشف اسیس

  :مجتمع وعینة البحث-3

تتعلق بالمجتمع ختیار عینة هو الحصول على معلومات اساسي من ن الغرض الأإ

ن لم نقل من المستحیل الحصول على معلومات من إنه من الصعب أذلك  ،لیهإالذي تنتمي 

لذا فمن العملي  جغرافیة ممتدة، ةعذا كان المجتمع كبیرا وفي بقإفراد المجتمع خاصة أجمیع 

(رجاء محمود ابو  .نا من خلاله التعمیم على المجتمعبحیث یمكن ،جزء من المجتمع ختیارا

  ).147 :2004 علام،
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  :صلي للدراسةع الأالمجتم 3-1

عبد االله جابر بن حیان و  ویتي،نثالثة ثانوي بثاالتلامیذ السنة  ىأجریت هذه الدراسة عل

وقد بلغ حجم مجتمع  .2016-2015والمسجلین للسنة الدراسیة  المسیلة، بن مسعود بمدینة

ي أ 377ث نابلغ عدد الإ بینما ،)%43بنسبة (ذكور  285 منهم ا،تلمیذ 662سة الدرا

  كما هو موضح في الجدول التالي: .)57%بنسبة (

  الجنس.فراد مجتمع الدراسة حسب أیمثل توزیع  ):02الجدول رقم (

  الاناث  الذكور الثانویة /الجنس

  283  246  بن حیان ثانویة جابر

  94  39  ثانویة عبد االله بن مسعود

  377  285  وعمالمج

  %57  %43  النسب المئویة

  

  

  .إناث)-جنس (ذكورال فراد مجتمع الدراسة حسبأتوزیع  :)01رقم (رسم بیاني 
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 .أدبي)-(علميحسب التخصص الدراسي مجتمع الدراسة): یمثل توزیع 03الجدول رقم (

  أدبي  علمي  الثانویة /التخصص

  127  402  ثانویة جابر بن حیان

  54  79  ثانویة عبد االله بن مسعود

  181  481  المجموع

  72.65%  % 27.34  النسب المئویة

  

  

 .أدبي)-(علميحسب التخصص الدراسي مجتمع الدراسةتوزیع  :)02رسم بیاني رقم (

  العینة: ختیاراكیفیة  -3-2

في اختیار  عتمدناافقد  متغیري الجنس والتخصص في هذه الدراسة، لأهمیةنظرا 

فراد العینة بحسب أ بأخذتسمح لنا  لأنهاالعشوائیة النسبیة ة على طریقة المعاینة عینة الدراس

  المجتمع.نسب تواجدهم في 

0
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ثانویة جابر بن حیان ثانویة عبد الله بن المسعود  النسب المؤویة
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65%

35%

باقي أفراد مجتمع الدراسة 

عینة الدراسة

عددا یتناسب مع نسبة تواجد فئة لعشوائیة النسبیة نسحب من كل ا ففي المعاینة  

فیسمح هذا النوع بتمثیل الفئات  )163: 2004بوعلام ،أرجاء محمود (فراد في المجتمع الأ

  .بنفس نسب تواجدهم في المجتمع علمیین/أدببن ،إناثذكور/

متغیري  فرادها وتوزیعهم حسبأصلي للدراسة ونسب تواجد جتمع الأفبعد تحدید الم

یذ حسب التخصص اختیار التلامعند  خذ بعین الاعتبارأُ كما  ،)لتخصص والجنس(االدراسة 

  .ص كما هو موجود في مجتمع الدراسةفي كل تخص الإناثو  نسبة تواجد الذكور

  حجم العینة: -3-3

یتوقف تحدید حجم العینة على مجموعة من العوامل منها: نوع البحث، تكالیف 

احتمال رفض فرض یزداد  نه كلما ازداد حجم العینةأبة، و الدقة المطلو  همیة النتائج،أ البحث،

  ).155، 154: 2004بو علام ،أ(رجاء محمود . خاطئ

فان حجم العینة یؤثر  ،بو علام"أ، وحسب رأي "محمود تاعتبار الاومن خلال هذه   

ن تكون أبحیث كلما كان حجم العینة كبیرا زاد احتمال  مكانیة التعمیم،إ على نتائج الدراسة و 

من العدد %35تم تحدید حجم العین بنسبة ومنه  فراد المجتمع،ألنتائج تنطبق على باقي ا

 662راسة المكون من صلي للدوتشكل هذه النسبة من المجتمع الأ الكلي لمجتمع الدراسة،

 :موضح فیما یلي كما هو .اتلمیذ 230ما یعادل  اتلمیذ

 

 

 مجتمع الأصلي للدراسة.من ال: یوضح النسبة المئویة لعینة الدراسة )03رسم بیاني رقم (
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  الدراسي.فراد العینة حسب الجنس والتخصص أ): یمثل توزیع 04الجدول رقم (

 التخصص

  الجنس

 التخصص
یةالمئو  النسبة الاجمالي  

  أدبي علمي

  الجنس

 %43 99 22 77  ذكور

 %57 131 38 93 إناث

 %100 230 60 170 الإجمالي

یةالنسبة المئو   74% 26% 100% //// 

  

  

فراد العینة حسب الجنس یوضح النسب المئویة لتواجد أ ):04رسم بیاني رقم (

  .والتخصص الدراسي

 صليب نسب تواجدهم في المجتمع الأفرادها حسأوتوزیع ، العینة بعد تحدید حجم

تم توزیع  (كما هو موضح في الجدول السابق)، ووفق المتغیرات المراهن علیها في البحث

وعبد االله بثانویتي جابر بن حیان  ثالثة ثانوي،الأداتي الدراسة على التلامیذ المسجلین بالسنة 

وذلك بالتعاون مع  ة بالمسیلة،حسب مدیریة التربی 2016-2015الدراسیة  للسنة بن مسعود،

  .تینیساتذة بالثانو مستشار التربیة وبعض الأ
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  :أدوات الدراسةالتعریف ب-4

نسب الطرق أ ختیاراهداف المسطرة في دراسته یتوقف على تحقیق الباحث للأن إ

  دوات التي تمتلك الشروط العلمیة.والأ

رات التفكیر العلمي افي قیاس مه ستخدمتادوات التي نسب الأألذا قمنا بالبحث عن 

قمنا باختیار ، دوات في المراجع والدراسات السابقةأهو متوفر من  طلاع على ماوبعد الا

نه یخدم لأوذلك  ،)2005(ان القادريمسلیعده أالذي  مهارات التفكیر العلمي مقیاس

كومتریة یائصه السیضا توفر خصأو سة وملائمته لخصائص عینة الدرا هداف البحث،أ

 إلىخرى حول مهارات التفكیر العلمي الرجوع أعلى مقاییس  وللاطلاع( .وتعلیمات تصحیحه

  .والدراسات السابقة) الأول،نماطه الجزء أحول التفكیر و  2015كتاب رزوقي وعبد الكریم 

وقام بتعدیله كل من  نجاز للكنانيالدافع للإ  مقیاسداة الثانیة للدراسة فكانت ما الأأ

  سة:ادوات الدر . وفیما یلي وصف لأباسم السمرائي والهیازعي

  العلمي:مقیاس مهارات التفكیر التعریف ب -4-1

عبارة موزعة على  32ببناء هذا المقیاس المكون من  2005سلیمان القادري قام 

  خمس محاور ـتمثل المهارات الخمسة للتفكیر العلمي موزعة كما یلي:

  .08 إلى 01تقاس بالعبارات من  مهارة تحدید المشكلة:-1

  .14 إلى 09الفروض: تقاس بالعبارات من  مهارة اختیار-2

  .20 إلى 15وتقاس بالعبارات من  وض:ر اختبار الفمهارة -3

  .26 إلى 21تقاس بالعبارات من  :مهارة التفسیر-4

  .32 إلى 27ت من امهارة التعمیم: تقاس بالعبار -5

ویصحح  من متعدد، ختیاربالاابة على المقیاس جتكون الإ :جابةالإطریقة  -4-1-1

  جابة الخاطئة.للإ )0(جابة الصحیحة وللإ )1(عطاء العلامة إالمقیاس ب
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دنى درجة أو  درجة، 32ن یحصل علیها التلمیذ أن لى درجة یمكوبذلك تكون أع

  .درجة 16فترضي قدره افر وبمتوسط ستكون ص

في صورته  الخصائص السیكومتریة لمقیاس مهارات التفكیر العلمي -4-1-2

    :الأصلیة

وقد  وثبات المقیاس،جل التحقق من صدق أمن  دراسة بإجراء )2005(القادريقام 

حیث كان معامل ثبات المقیاس  نه یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة،أظهرت النتائج أ

 .تمتع المقیاس بصدق المحتوى والتمییزیكما  عادة التطبیق،إ بطریقة التطبیق و  )0.87(

  ).684: 2011(المساعید ،

من التحقق من صدق المحتوى والبناء والثبات  )2008(صلان المساعیدأكما قام 

) 0.84) و(0.96ت قد تراوحت ما بین (ان نسبة صدق المحتوى للفقر أ إلىل حیث توص

ذ تراوحت قیمها ما إ بین المقاییس الفرعیة، رتباطالاما البناء فقد تم من خلال معاملات أ

 ما ثبات المقیاسأ ،)0.01حصائیا عند مستوى (إ) وهي قیم دالة 0.75) و (0.62بین (

ستخدم اكما  ،)كرونباخ -لفاأستخدام معامل اتساق الداخلي (بطریقة الا )0.81(فقد كان 

  ).0.87عادة التطبیق وبلغ معامل الثبات بهذه الطریقة (إ طریقة التطبیق و 

ستعماله في ن المقیاس یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة تؤهله لاأمما یدل على 

  .أخرى دراسات

   العلمي:التعدیلات التي أجریت على مقیاس مهارات التفكیر  -4-1-3

، ت المقدمةخذ بالملاحظاتم الأ ،المحكمین ساتذةبعد عرض المقیاس على مجموعة من الأ 

  جراء التعدیلات التالیة:إ و 

صبحت أ )یعالصق(:ستبدال بعض المفرداتا: تم رة تحدید المشكلةامه :ولالمحور الأ -1

 شرطة) أصبحت (السیر رجال( ،)یشتكي( أصبحت )یدعي( ،01في الفقرة رقم )الجلید(

  .08،06كما تم حذف العبارتین  07) العبارة رقم المرور
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ستبدالها إ و 14، 13و12تم تغییر العبارات رقم  مهارة اختیار الفروض: :المحور الثاني-2

  .بعبارات اخرى

رة رقم اوتعویضها بالعب 17العبارة رقم  فحذ :مهارة اختبار الفروض :الثالثالمحور  -3

  في المقیاس المستعمل في الدراسة. 06

  لم یتغیر. :رمهارة التفسی :المحور الرابع-4

  لم یتغیر. مهارة التعمیم: المحور الخامس:-5

فقرة موزعة بالتساوي على  30یتكون من و ة نهائیوعلیه یصبح المقیاس في صورته ال

  .))03(نظر للملحق رقمأ( موضح في الجدول التالي:المهارات الخمسة كما هو 

  سئلة والنسب المئویة لها.لأالعلمي عدد ا ریمثل مهارات التفكی :)05(الجدول 

  النسب المئویة  سئلةعدد الأ  المهارة المحور

  %20  6  تحدید المشكلة  1

  %20  6  ختیار الفروضا  2

  %20  6  ختبار الفروضا  3

  %20  6  التفسیر  4

  %20  6  التعمیم  5

  %100  30  المجموع

  نجاز:مقیاس الدافع للإ التعریف ب - 4-2

وره كل من الذي ط نجاز،داة الثانیة في الدراسة الحالیة في مقیاس الدافع للإتمثلت الأ

الذي كان یستند  ،)1979مأخوذ من مقیاس (الكناني  ،باسم السمرائي وشوكت الهیازعي)(

فقرة تهدف  151كان عددها  عة من الفقرات،و ) طالب وطالبة لمجم300ستجابة (ا إلى

  نجاز الدراسي.كلها لقیاس الدافع للإ
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مقیاس مكون من  إلىمقیاس فحصا دقیقا توصلا الن قام الباحثان بفحص أوبعد 

  أوافق بشدة لا أوافق، لا محاید، ،أوافق ،أوافق بشدة :استجاباتمس ) فقرة تصاحبها خ52(

  أمام العبارة التي تنطبق على المستجیب.) ×وتكون الاجابة بوضع علامة (

 اهاتجحسب  ،05إلى 01ما بالنسبة لطریقة تصحیحه فهي على سلم خماسي من أ

  التالي: الجدولفي یجابیة) كما هو موضح إالعبارة (سلبیة /

  أوافق بشدة لا  لا أوافق   محاید   أوافق   فق بشدة او أ وزان العبارات /الأ

  1  2  3  4  5  بیة ایجالعبارات الإ

  5  4  3  2  1  العبارات السلبیة 

(محمد فرج فتحي  .دنىأكحد  52على وأكحد  260وبلغت الدرجة الكلیة للمقیاس 

  .)201: 2008الزلیتي،

  نجاز:للإ قیاس الدافع مالخصائص السیكومتریة ل -4-2-1

السیكومتریة للقیاس بعد  قام الباحثان (السمرائي والهیازعي) بحساب الخصائص

داة وجاءت قیمة الثبات طریقة الاتساق الداخلي للتحقق من ثبات الأستخدام اتعدیله حیث تم 

ستجابات اعتمد الباحثان على الصدق الترابطي الذي یتمثل في اولقیاس الصدق  ).0.84(

وقد بلغ معامل الصدق  ،النصف الثاني ىالمبحوثین على المقیاس ومفردات درجاتهم عل

  .)0.56(الترابطي 

بعرض المقیاس على مجموعة من المحكمین  )2008( كما قام محمد الزلیتي

وفي ضوء ذلك تم تعدیل  ،المختصین بقسمي علم النفس وعلم الاجتماع بجامعة قابوس بلیبیا

یجابیة إقرة ف 46ائي على واستقر في شكله النه .مع طلبة الجامعة بلیبیا یتلاءمالمقیاس بما 

درجات المقیاس  نحصرتانها ذات صلة بما تقیسه وبذلك أجمع المحكمون على أوسلبیة 

  .)202: 2008(محمد فرج الزلیتي ، ).230-46بین (
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دق المقیاس وثباته وسلامة بناءه من ص ) بالتحقق2013( مازوزكذلك قام عبد الحلیم     

في علم النفس بكل من جامعة حیث تم عرضه على مجموعة من المحكمین المختصین 

راء الحكام أوكانت ، المركز الجامعي بالوادي، جامعة تیزي وزو ،جامعة المسیلة، ورقلة

جراء بعض التغییرات في الناحیة الشكلیة للمفردات إبقاء المقیاس كما هو مع إمجمعة على 

مع المرحلة التي  لیتلاءموهذا  المدرسة والدرجة بالنقطة .... ـكلمة الجامعة ب بدالتساك

ا لفأكما قام بحساب معامل ثبات المقیاس عن طریق معامل الثبات  یدرس بها التلامیذ.

) 23كما استخدم طریقة التجزئة النصفیة بین العبارات الفردیة ( ،)0.75(كرونباخ وبلغ 

داة تتمتع ن الأأمما یبین  )0.82(لغ معامل الارتباط بین النصفین ب) و 23والزوجیة (

حیث  ،الصدق الظاهري عتمد الباحث على صدقین:اما الصدق فقد أ بمعامل ثبات عالي،

نه یتمتع بخصائص سیكومتریة أو  جله،تقیس ما وضعت لأداة ن الأأجمع المحكمون على أ

  شرنا من قبل.أالتغیرات فقد مست الجانب الشكلي كما  امأ ،عالیة فلا داعي لتعدیله

(عبد الحلیم مازوز . )0.75(دق الذاتي وبلغت قیمته ما نوع الصدق الثاني فهو الصأ

،2013 :131(.  

نه أعبارة، و  46نهائیة یتكون من ن المقیاس في صورته الأومن هنا یمكن القول ب

نظر الملحق أ( دراسة الحالیة.الن نطبقه في أیتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة تمكنه من 

  .))04(رقم

  في الدراسة الحالیة: القیاسدوات لخصائص السیكومتریة لأا-5

  :مقیاس مهارات التفكیر العلمي -5-1

عادة حساب الخصائص إنظرا للتعدیلات التي أجریناها على المقیاس قمنا ب

 ، بحیث بلغ معاملصلي بخصائص سیكومتریة عالیةرغم تمتع المقیاس الأ السیكومتریة له،

كما  ،)كرونباخ -لفاأبطریقة الاتساق الداخلي (استخدام معامل  )0.81( ثبات المقیاس
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وقد  .)0.87عامل الثبات بهذه الطریقة (عادة التطبیق وبلغ مإ طریقة التطبیق و  ستخدما

  جل حساب الخصائص السیكومتریة للمقیاس. أالطریقة الثانیة من  اعتمدنا

  أ/ الثبات: 

وإعادة التطبیق والتي تفترض تطبیق تم حساب ثبات هذا المقیاس بطریقة التطبیق 

(وفي هذه الدراسة ، المقیاس على مرتین بفاصل زمني یكون أقله أسبوع وأعلاه ثلاث أسابیع

وشرط أن تكون ظروف التطبیق متشابهة  یوما)،15كانت الفاصل الزمني بین التطبیقین 

لارتباط بین درجات وكذا أن یكون هذه التطبیق على نفس أفراد العینة، وبعدها یتم تقدیر ا

التطبیق الأول ودرجات التطبیق الثاني عن طریق معامل الارتباط بیرسون، حیث قدر معامل 

وهي قیمة متوسطة ودالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا  )0.51(الارتباط بین التطبیقین بـ 

  :التاليت، كما هو موضح في الجدول ) مما یدفعنا للقول بأن هذا المقیاس ثاب0.01(

   لتطبیق وإعادة التطبیقا ةطریق ت مقیاس مهارات التفكیر العلمي على) یوضح ثبا06الجدول رقم (

  القرار  إعادة التطبیق   

  التطبیق

 **0.511  معامل الارتباط
الارتباط دال عند مستوى 

 0.01الدلالة ألفا 
  0.000  مستوى الدلالة

  129  حجم العینة
  

  ب/ الصدق:

الداخلي، عن طریق حساب أو تقدیر  بطریقة الاتساق صدق هذا المقیاستم حساب 

الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للمحور الذي تنتمي، ثم بین الدرجات الكلیة 

 لمحاور المقیاس مع درجته الكلیة:

  



  منهجية البحث والإجراءات الميدانية: الرابعـــــــــــــــــــ الفصل ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

- 110 - 

 

 . الارتباط بین العبارات والدرجات الكلیة للمحاور التي تنتمي إلیها: 1

  المشكلة: تحدید الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة لمحور.1.1

تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للمحور   

المحور  المشكلة) بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطات بین عبارات الأول(تحدید

) وعددها α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا (لكلها دالة إحصائیا الأول مع الدرجة الكلیة له 

) 0,49) حیث تراوحت قیم الارتباط فیها ما بین (6، 5، 4، 3، 2، 1) عبارات، وهي (06(

) كأدنى ارتباط 0,31) والدرجة الكلیة للمحور ككل و(04كـأعلى ارتباط كان بین العبارة (

بأن المحور الأول  مكن القول) والدرجة الكلیة للمحور ككل، وعموما ی06كان بین العبارة (

  صادق، كما هو موضح في الجدول التالي: المشكلة) (تحدید

 ) یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور تحدید المشكلة مع درجته الكلیة07الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للمحور  العبارات

  0.406**  1العبارة 

  0.348**  2العبارة 

  0.422**  3العبارة 

  0.496**  4العبارة 

  0.441**  5العبارة 

  0.317**  6العبارة 

  )0.01(الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا  **

  الفروض: ختیارا الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة لمحور. 2.1

تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للمحور الثاني 

المحور  الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطات بین عباراتالفروض) بمعامل  (اختیار

) α=0.01الثاني مع الدرجة الكلیة له ككل كلها دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

) حیث تراوحت قیم الارتباط فیها ما 12، 11، 10، 9، 8، 7) عبارات، وهي (06وعددها (
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) 0,53) والدرجة الكلیة للمحور ككل و(11) كـأعلى ارتباط كان بین العبارة (0,57بین (

بأن  ) والدرجة الكلیة للمحور ككل، وعموما یمكن القول08كأدنى ارتباط كان بین العبارة (

  صادق، كما هو موضح في الجدول التالي: الفروض) المحور الثاني (اختیار

 درجته الكلیةالفروض مع  ) یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور اختیار08الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للمحور  العبارات

07العبارة  **0.539  

08العبارة  **0.354  

09العبارة   **0.357  

10العبارة   **0.430  

11العبارة   **0.570  

12العبارة  **0.477  

  ) 0.01.الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا (**

  

  لمحور اختبار الفروض:الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة . 3.1

تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للمحور الثالث     

المحور  الفروض) بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطات بین عبارات (اختبار

) α=0.01الثالث مع الدرجة الكلیة له ككل كلها دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

) حیث تراوحت قیم الارتباط 18، 17، 16، 15، 14، 13) عبارات، وهي (06وعددها (

) والدرجة الكلیة للمحور ككل 14كان بین العبارة ( رتباطا) كـأعلى 0,58فیها ما بین (

) والدرجة الكلیة للمحور ككل، وعموما یمكن 17) كأدنى ارتباط كان بین العبارة (0,27و(

  :ق، كما هو موضح في الجدول التاليصاد الفروض) الثالث (اختباربأن المحور  القول
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 الفروض مع درجته الكلیة ) یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور اختبار09الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للمحور  العبارات

  0.500**  13العبارة

  0.586**  14العبارة

  0.531**  15العبارة 

  0.482**  16العبارة 

  0.275**  17العبارة 

  0.317**  18العبارة

  ) 0.01.الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا (**
  

    الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة لمحور التفسیر:. 4.1

تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للمحور الرابع     

المحور الرابع مع  (التفسیر) بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطات بین عبارات

) 06) وعددها (α=0.01الدرجة الكلیة له ككل كلها دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

) حیث تراوحت قیم الارتباط فیها ما بین 24، 23، 22، 21، 20، 19عبارات، وهي (

) كأدنى 0,39) والدرجة الكلیة للمحور ككل و(20) كـأعلى ارتباط كان بین العبارة (0,55(

بأن المحور  ) والدرجة الكلیة للمحور ككل، وعموما یمكن القول19ارتباط كان بین العبارة (

  موضح في الجدول التالي:صادق، كما هو  الرابع (التفسیر)
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 مع درجته الكلیة یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور التفسیر :)10الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للمحور  العبارات

  0.395**  19العبارة

  0.551**  20العبارة

  0.404**  21العبارة 

  0.409**  22العبارة 

  0.436**  23العبارة 

  0.399**  24العبارة

  )0.01(الدلالة ألفا مستوىالارتباط دال عند ** .
  

  الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة لمحور التعمیم:. 5.1

تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للمحور     

المحور  الخامس (التعمیم) بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطات بین عبارات

) α=0.01الخامس مع الدرجة الكلیة له ككل كلها دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

) حیث تراوحت قیم الارتباط 30، 29، 28، 27، 26، 25) عبارات، وهي (06وعددها (

) والدرجة الكلیة للمحور ككل 26) كـأعلى ارتباط كان بین العبارة (0,56فیها ما بین (

) والدرجة الكلیة للمحور ككل، وعموما یمكن 27كان بین العبارة () كأدنى ارتباط 0,27و(

 صادق، كما هو موضح في الجدول التالي: بأن المحور الخامس (التعمیم) القول
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 ) یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور التعمیم مع درجته الكلیة11الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للمحور  العبارات

  0.499**  25العبارة

  0.563**  26العبارة

  0.271**  27العبارة 

  0.457**  28العبارة 

  0.283**  29العبارة 

  0.445**  30العبارة

  )0.01(الدلالة ألفا الارتباط دال عند مستوى** .
  

  . الارتباط بین الدرجات الكلیة للمحاور مع الدرجة الكلیة للمقیاس ككل: 2

مع الدرجة الكلیة  لكل محور الدرجة الكلیةكما تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین 

دالة  ككل بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت كلها العلمي التفكیر مهارات لمقیاس

)، وتمثلت في ارتباط الدرجة الكلیة للمحور الأول α=0.01إحصائیا عند مستوى الدلالة (

ط الدرجة الكلیة للمحور ، أما ارتبا)0.56(مع الدرجة الكلیة للمقیاس ككل بارتباط قدر بـ 

، وبلغ ارتباط الدرجة الكلیة للمحور )0.52(الثاني مع الدرجة الكلیة للمقیاس ككل فقد قدر بـ 

، أما معامل الارتباط بین الدرجة الكلیة )0.65(الثالث مع الدرجة الكلي للمقیاس ككل بـ 

حین قدر معامل ، في )0.55(للمحور الرابع مع الدرجة الكلیة للمقیاس ككل فقد بلغ 

 )0.60(الارتباط بین الدرجة الكلیة للمحور الخامس والأخیر بالدرجة الكلیة للمقیاس ككل بـ 

  كما هو موضح في الجدول التالي:، وبالتالي یمكن القول بأن هذا المقیاس صادق
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یوضح مصفوفة ارتباطات الدرجات الكلیة للمحاور مع الدرجة الكلیة  :)12الجدول رقم (

 لمقیاس مهارات التفكیر العلمي

  الكلیة الدرجة  المحاور والدرجة الكلیة

  **0.560  المحور الأول (تحدید المشكلة)

  **0.527  المحور الثاني (اختیار الفروض)

  **0.659  المحور الثالث (اختبار الفروض)

  **0.553  الرابع (التفسیر)المحور 

  **0.604  المحور الخامس (التعمیم)

  )0.01(الدلالة ألفا الارتباط دال عند مستوى** .
  

     :للإنجاز مقیاس الدافع -2 -5

  أ/ الثبات:

تم حساب ثبات هذا المقیاس بطریقة التناسق الداخلي باستخدام ألفا كرونباخ والقائمة 

العبارات فیما بینها ككل، وقد بلغ معامل ألفا كرونباخ على أساس تقدیر معدل ارتباطات 

)، ومنه یمكن القول بأن هذا المقیاس ثابت، كما هو موضح 0.87بالنسبة للاستبیان ككل (

  في الجدول التالي:

 ) یوضح ثبات مقیاس الدافعیة عن طریق التناسق الداخلي13الجدول رقم (

  المقیاس ككل
  العباراتعدد   معامل ألفا كرونباخ

0.87 46 

  :ب/ الصدق

  صدق الاتساق الداخلي:

تم حساب صدق هذا المقیاس عن طریق تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة 

 كلها دالة إحصائیا بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطات الكلیة للمقیاس ككل
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، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1) عبارات، وهي (46) وعددها (α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا (

8 ،9 ،10 ،11 ،12 ،13 ،14 ،15 ،16 ،17 ،18 ،19 ،20 ،21 ،22 ،23 ،24 ،

25 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30 ،31 ،32 ،33 ،34 ،35 ،36 ،37 ،38 ،39 ،40 ،

) كـأعلى 0,41) حیث تراوحت قیم الارتباط فیها ما بین (46، 45، 44، 43، 42، 41

) كأدنى ارتباط كان بین 0,23) والدرجة الكلیة للمقیاس ككل و(46اط كان بین العبارة (ارتب

) والدرجة الكلیة للمقیاس ككل، وعموما یمكن القول بأن هذا المقیاس صادق، كما 1العبارة (

 هو موضح في الجدول التالي: 
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 الدافعیة مع درجته الكلیة) یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات مقیاس 14الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للمقیاس  العبارات  الدرجة الكلیة للمقیاس  العبارات

0.230**  1العبارة   **0.415 24العبارة  

 **0.386  25العبارة  **0.404  2العبارة 

 **0.377 26العبارة  **0.244  3العبارة 

 **0.479  27العبارة  **0.370  4العبارة 

 **0.502 28العبارة **0.442  5العبارة 

 **0.235  29العبارة **0.326  6العبارة 

 **0.314 30العبارة **0.268  7العبارة 

  **0.312  31العبارة **0.378  8العبارة 

  **0.357 32العبارة **0.339  9العبارة

  **0.337  33العبارة **0.425  10العبارة

  **0.398 34العبارة **0.297  11العبارة

0.267**  12العبارة   **0.574  35العبارة 

0.285**  13العبارة   **0.489 36العبارة 

0.375**  14العبارة   **0.370  37العبارة 

0.381**  15العبارة   **0.378 38العبارة 

0.389**  16العبارة   **0.442  39العبارة 

0.283**  17العبارة   **0.427 40العبارة 

0.289**  18العبارة   **0.553  41العبارة 

0.414**  19العبارة   **0.526 42العبارة 

0.458**  20العبارة   **0.466  43العبارة 

0.387**  21العبارة   **0.429 44العبارة 

0.351**  22العبارة   **0.282  45العبارة 

0.459**  23العبارة   **0.614 46العبارة 

  (0.01) الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا**
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  الدراسة :مجالات  -6

  :يالمجال الزمن

في الفترة  ،2016-2015 السنة الجامعیة خلالساسیة الأ الدراسة بإجراءمنا ق

  .2016مارس  10 إلىفیفري  15الممتدة من 

  المجال المكاني:

المتواجدتین  ،وعبد االله بن مسعود ،جابر بن حیان جراء الدراسة الحالیة بثانویتيإتم 

  .بمدینة المسیلة

  :البشريالمجال 

 2016-2015ثالثة ثانوي المسجلین في السنة الدراسیة الالسنة  تلامیذ تمثل في 

  ثانویتي جابر بن حیان وعبد االله بن مسعود بمدینة المسیلة. ب

  حصائیة المستخدمة:الإ الأسالیب-7

، سواء في سالیب الاحصائیة المناسبةختیار الأاهداف البحث قمنا بأمن أجل تحقیق 

القیاس المستعملة  لأدواتوفي التحقق من الخصائص السیكومتریة  التساؤلات، الاجابة عن

  في الدراسة.

  یة:لحصائیة التادوات الإوقمنا باستخدام الأ

  المئویة.النسب التكرارات و    -1

  الحسابي.المتوسط   -2

  .نحراف المعیاريالإ-3

 التباین.تحلیل   -4
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  كاف مربع. حصائیةالدلالة الإ ختبارإ-5

  .معامل الاتساق الداخلي) رسون،بی(معامل  رتباطالا تمعاملا -6  

  للفروق. test-tختبار ا -7

  معالجة البیانات.في  spssوقد استخدمنا نظام 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  



  منهجية البحث والإجراءات الميدانية: الرابعـــــــــــــــــــ الفصل ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

- 120 - 

 

  خلاصة :

نتائج  إلىجل الوصول أمن  ي بحث تتمثل في التحكم في منهجیة البحث،أقیمة  نإ

ت الدراسة اراءجإ جاء هذا الفصل حیث بینا من خلالهلذا  منها، ستفادةالایة یمكن علم

داتین من تمتع الأ التأكدجل أدراسة الاستطلاعیة التي قمنا بها من الالمیدانیة بدءا ب

جریت على مقیاس التفكیر العلمي في أكما ذكرنا التعدیلات التي  بالخصائص السیكومتریة،

مع ذكر  ،والمنهج المستخدم العینة اختیاروطریقة مجتمع الدراسة ب ثم عرّفنا، هذه الدراسة

  .حصائیة المستخدمةالإ لأسالیبا

  

  

  

  

  

  

  

 



  الفصل الخامس 

  النتائج  عرض وتحليل

 

  تمهيد. 

  .نتائج الخاصة بالفرضيات وتحليلهاعرض ال- 1

  الاستنتاجات.- 2
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  تمهید:

والمتعلقة بهدف  لیها الباحثة،إالفصل عرضا للنتائج التي توصلت  یتناول هذا

 ثالثة ثانويالمهارات التفكیر العلمي لدى تلامیذ السنة معرفة  الدراسة المتمثل في:

وذلك انطلاقا من الجانب النظري الذي تم عرضه في  لدیهم، للإنجازوعلاقتها بالدافع 

ار لها في الفصل جرائیة المشتباع الخطوات المنهجیة والإاطریق وعن  الدراسة،

توصلت  ،حصائیة التي قمنا بعرضها سابقاسالیب الإالأ ستعمالاوب ،المنهجي للدراسة

  .الباحثة للنتائج التالیة
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  :عرض وتحلیل نتائج الدراسة-1

  ولى:الأ عرض وتحلیل النتائج في ضوء الفرضیة  1-1

 العلمي التفكیر لمهارات متوسط مستوى یوجد ":أنه ولى علىتنص الفرضیة الأ

النتیجة  إلى"، وبعد المعالجة الإحصائیة تم التوصل ثانوي الثالثة السنة تلامیذ لدى

 الموضحة في الجدول التالي:

) یوضح ترتیب مستویات أفراد عینة الدراسة في مهارات التفكیر 15( :الجدول رقم

  .العلمي

  

) نلاحظ أن إجابات أفراد عینة الدراسة والبالغ 15من خلال الجدول أعلاه رقم (  

 الأولىالمجموعة  تمثلتثلاث مجموعات،  إلىنقسمت ا) فردا قد 230عددهم إجمالا (

) أفراد 6الأفراد الذین كان مستواهم في التفكیر العلمي منخفضا وقد بلغ عددهم ( في

 في مستواهم الذین كان، أما المجموعة الثانیة فتمثل الأفراد %3بنسبة مئویة بلغت 

، في %80) فردا بنسبة مئویة قدرت بـ 184متوسطا والبالغ عددهم ( العلمي التفكیر

فقط تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي على الأفراد  %17حین نلاحظ أن ما نسبته 

) فردا، وللتأكد من 40مرتفعا والبالغ عددهم ( العلمي التفكیر في مستواهم الذین كان

مستوى 

التفكیر 

 العلمي

التكرار 

  المشاهد

النسبة 

  المئویة

التكرار 

  المتوقع

الفرق بین التكرار 

  والمتوقعالمشاهد 

درجة 

  الحریة
  K²قیمة

مستوى 

  الدلالة
  القرار

  70.7-  76.7  %3  6  منخفض

2  232.9  0,000  

 دال عند 

          

          

          

    

مستوى 

0.01  

  107.3  76.7  %80  184  متوسط

  36.7-  76.7  %17  40  مرتفع

  ////  %100  230  الاجمالي
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اختبار الدلالة الإحصائیة  إلىهذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء دلالة 

،الذي یستخدم عندما نتعامل مع معطیات نوعیة فمستوى القیاس هو المستوى )²(كا

النوعي.(عبد الكریم كرارات المشاهدة بالنسبة للمتغیر الذي یعتمد على الت ،الإسمي

  هو مستوى مهارات التفكیر العلمي. النوعي هنا ).والمتغیر193: 2011بوحفص،

 232.93) قدرت بـ 2حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحریة ( 

)، وبالتالي فإن هناك فرق α=0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

 نهأدال إحصائیا بین المجموعات الثلاث لصالح المجموعة الثانیة، ومنه یمكن القول ب

 العلمي التفكیر لمهارات متوسط مستوى " یوجدتم قبول فرضیة البحث الأولى والقائلة بـ 

مع احتمال  %99"ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو  ثانوي ثالثةال سنةال میذتلا لدى

   أي تحقق الفرضیة الاولى للدراسة. ،%1سبة الوقوع في الخطأ بن

  

  

دائرة نسبیة توضح توزیع مستویات أفراد عینة الدراسة في  :)05(رسم بیاني رقم

  .التفكیر العلمي

ثالثة اللدى تلامیذ السنة  التفكیر العلميمهارات  تشیر النتائج إلى أن مستوى

 إلىالذي توصل  )،2009(صلان المساعیدأوهذا یتفق مع دراسة  اثانوي كان متوسط

منخفض
3%

متوسط
80%

مرتفع
17%
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 وهذا  الافتراضي المتوسط فوق كانت  الجامعةلطلبة  العلمي ن مستوى مهارات التفكیرأ

نفسر هذه  أن ویمكن، التفكیر العلمي مهارات من مجموعة یمتلكون یعني أن الطلبة

 في البحث العلمیة بالطریقةفي العقدین الأخیرین  بعض الاهتمام حدث قد بأنه النتیجة 

 حیث، مرة منكثر لأ طُوّرت قدالجزائریة  فإن المناهج كذلكظومة التربویة، نالم من قبل

 انعكس  وقد ،جریت العدید من التغیرات في قطاع التربیة شملت المناهج وطرق التدریسأ

والتلمیذ بطریقة  التعلیمیة من قبل المعلم التعامل مع المادة علىكبیر هذا التطور بشكل 

 أوالبحث عن المعلومة كیفیة  أو من حیث عرض المادة الدراسیة في المناهج علمیة

التفكیر  أثر إیجابي على طریقة وقد یكون لهذا، إیجاد الحل المناسب للمشكلة أو الموقف

  .وتطویرها باتجاه التفكیر العلمي لدى التلامیذ

 على عینة من طلبة  )2005( القادريوتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة 

على درجات في التفكیر العلمي كان  تحصل أفراد العینةجامعة آل البیت، حیث 

وكان قد استخدم نفس المقیاس ، أي فوق المتوسط الافتراضي (17.11)متوسطها 

تدعم نتائج كما المستعمل في الدراسة الحالیة، وهذا یؤكد نتائج الدراسة موضع البحث، 

 أن الدراسة نتائج الدراسة الحالیة، حیث بینت نتائج )2006( وزملائه القادريدراسة 

مستوى التفكیر العلمي عند طلبة الجامعة مقبول بالمستوى التربوي ولكنه غیر مقبول 

 تبین أن  )2005(اتمعلی و الخوالدةفإن دراسة  كذلك ،بالمستوى الإتقاني كطلبة جامعة

طرق التدریس التي تعتمد على الطریقة العلمیة ترفع من مستوى التفكیر العلمي استخدام 

  لدى الطلبة.

ن مستوى مهارات التفكیر العلمي یتطور أن لنا من خلال هذه الدراسات یتبكما  

التي أجریت ) 2004( الزعبيوأیضا فإن دراسة  ،أعلى مستوى إلىنتقل التلمیذ اما كل

بینت أن طریقة التدریس باستخدام ، على طلبة تخصص الفیزیاء في جامعة الیرموك

العلمي لدى الطلبة مقارنة بالطریقة التقلیدیة التفكیر  من مستوىالطریقة العلمیة رفعت 

 كلمایرتفع مستوى تفكیرهم العلمي  وهذا یدل بشكل واضح على أن التلامیذ في التدریس،
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 ومن ، خبراتهم أكثر وكلما درسوا مواد تبحث الطریقة العلمیة و تتخذها منهجا كانت

لطریقة العلمیة في البحث المعروف أنه في جانب كبیر من المواد یتم فیها التعرف على ا

  وهذا بلا شك یؤثر إیجابیا على مستوى تفكیر التلامیذ العلمي.

  الثانیة : الفرضیة في ضوء نتائجالعرض وتحلیل  -2

یوجد مستوى متوسط لدافع الإنجاز : " أنه علىجزئیة الثانیة نص الفرضیة الت

النتیجة  إلى"، وبعد المعالجة الإحصائیة تم التوصل ثالثة ثانويالسنة المیذ لدى تلا

  الموضحة في الجدول التالي:

  ) یوضح ترتیب مستویات أفراد عینة الدراسة في الدافعیة للإنجاز16( :الجدول رقم

  

  

  

 

التكرار 

  المشاهد

النسبة 

  المئویة

التكرار 

  المتوقع

الفرق بین 

التكرار المشاهد 

  والمتوقع

درجة 

  الحریة
K² قیمة  

مستوى 

  الدلالة
  القرار

  72.7-  76.7  %2  4  منخفض

2  296.3  0,000  

دال عند 

مستوى 

0.01  

  122.3  76.7  %86  199  متوسط

  49.7-  76.7  %12  27  مرتفع

الاجمالي

   
230  100%  ////  

) نلاحظ أن إجابات أفراد عینة الدراسة والبالغ 16قم(من خلال الجدول أعلاه ر   

ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى  إلى) فردا قد انقسمت 230عددهم إجمالا (

) أفراد 04في الأفراد الذین كان مستواهم في الدافعیة للإنجاز منخفضا وقد بلغ عددهم (

 في مستواهم الذین كان، أما المجموعة الثانیة فتمثل الأفراد %2بنسبة مئویة بلغت 

، في %86) فردا بنسبة مئویة قدرت بـ 186متوسطا والبالغ عددهم ( الدافعیة للإنجاز

فقط تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي على الأفراد  %12حین نلاحظ أن ما نسبته 
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) فردا، وللتأكد من 27مرتفعا والبالغ عددهم ( الدافعیة للإنجاز في مستواهم الذین كان

) ²اختبار الدلالة الإحصائیة (كا إلىدلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء 

وهي  296.25) قدرت بـ 2حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحریة (

الي فإن هناك فرق دال )، وبالتα=0.01قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

تم  أنهإحصائیا بین المجموعات الثلاث لصالح المجموعة الثانیة، ومنه یمكن القول ب

 لدى لدافعیة للإنجاز متوسط مستوى یوجدقبول فرضیة البحث الثانیة والقائلة بـ " 

مع احتمال الوقوع  %99ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو  "ثانوي ثالثةال سنةال میذتلا

  .ن فرضیة الدراسة الثانیة قد تحققت أي أ ،%1الخطأ بنسبة  في

  

دائرة نسبیة توضح توزیع مستویات أفراد عینة الدراسة في : )06رقم ( بیانيرسم 

  .الدافعیة للإنجاز

على  دراسة،فراد عینة الأنجاز لدى افع للإوجود مستوى متوسط للدتعزو الباحثة 

  متحان البكلوریااجتیاز افي م في مرحلة تتسم بالتحدي والرغبة الجامحة أنهالرغم من 

كتشاف الموهبة اسرة وما تلعبه من دور مهم في الأهمها ألعل من عدة عوامل  إلى

 الابنتشجیع عدم اهتمام الاسرة بتنمیة و ف نجاز والنجاح لدى الفرد ،للإ الدافعتنمیة و 

وهنا نؤكد  ،اته لن تظهر وستبقى كامنة بداخلهمكانإ ته و ن قدراإنجاز، فوالإعلى النجاح 

منخفض
2%

متوسط
86%

مرتفع
12%
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ثر كبیر في نمو الدافع أغر لمعاملة الوالدیة للطفل منذ الصلن أما ذكرناه سابقا من 

 أن من Marion witeerbom تربوم "" ماریون و أكدته دراسة  هذا ما لدیه، للإنجاز

رتفاع الدافع اثر في أمهات في التعامل مع الطفل منذ الصغر الأسلوب الذي تتبعه الأ

منذ الصغر بناءهم أیشجعون  ن كثیر من الوالدین لاأبناء، في حین للإنجاز لدى الأ

ض ففتنخ ،ا یعترضهم من مشاكلیقدمون الحلول الجاهزة لهم لم على الاستقلالیة و

حتى  نهلأ ،مالحلول الجاهزة من غیره ونینتظر  اتكالیینون یصبح الثقة بالنفس و ملدیه

  .ولىسرة واضحا كونها المرجعیة الأتأثیر الأالفرد بسن الرشد سیبقى  التحقولو 

 قد تؤثر سرة والتيضغوطات داخل الأالمرحلة یتعرض لهذه  التلمیذ في نأكما  

 )2014علیوي نوال"(تؤكده دراسة " وهذا ما، لدیه للإنجازعلى الدافع ي بشكل سلب

مرتفعة بین الضغوط  )(سلبیةة رتباطیة عكسیاتوجد علاقة  أنه لىإ حیث توصلت

سري فكلما زادت شدة الضغط الأ ،لدى تلامیذ مرحلة البكالوریا للإنجازسریة والدافع الأ

هم حد أعتبارها أسریة واتأثیر المعاملة الأیؤكد  ما هذاو  ،للإنجازانخفضت درجة الدافع 

  شخصیة الفرد. نمو وتطورالعوامل التي تساهم في 

حسین وضحه وهذا ما أ ،للإنجازثر كبیر في الدافع أضغوط الدراسیة ن للأكما 

مثل العلاقة مع الزملاء  ن للضغوط النفسیة الناتجة عن الدراسة،أ من )2000(

 إلىیؤدي  ...، المنزلوبعد مسافة المؤسسة التعلیمیة عن  وكثافة البرامج،ساتذة، والأ

دراك والإ وتتضاءل القدرة على حل المشكلات، ضعف الذاكرة والتركیز لدى المتعلم،

ونقص الرغبة في الدراسة  الانسحاب إلىا تؤدي أنهكما  الخاطئ للمواقف التعلیمیة،

  .نجازنخفاض الدافعیة للتعلم والإا إلىوكل هذا بطبیعة الحال یؤدي 

  .)209: 2014(علیوي،                                                   

وأثرها  سرةللأالظروف الاقتصادیة ن نغفل عن أا نیمكن لاما سبق  إلى وبالإضافة    

 " الذي" Meclilend"ماكلیلاند"هذا ما تؤكده الدراسة التي قام بها ، للإنجازعلى الدافع 
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میزون یت قتصادیااأن الأفراد في البلدان المتطورة  إلىمن خلال دراسته  توصل

 إلىنجاز نجاز وذلك كونهم یرجعون سبب تضخم وزیادة الإبمستویات عالیة لدافعیة الإ

  .)68 :2010عفاف وسطاني، (      .إنجازاتهم المعتبرة

متحان ایمكن لهم النجاح في  لا أنهالتلامیذ الكثیر من  ذهانأصبح في أفقد 

سرة على توفیرها له وفي حالة عدم قدرة الأ دون متابعتهم لدروس خصوصیة،البكالوریا 

 إلىما یؤدي بالضرورة  حساس الخوف من الفشل فتتزعزع ثقته بنفسه،إیتزاید لدیه 

  ته في تحقیق التمیز والنجاح.انخفاض رغب

ن للضغوط النفسیة أبحیث وجد  العكس من هذا، إلىأن هناك من توصل غیر 

  .یجابيإثر أثالثة ثانوي الالتي یتعرض لها تلمیذ السنة 

ن ثیر كبیر على شخصیة الفرد، فنجد أتأ والاتصالعلام لوسائل الإ نأكما 

فلام ومسلسلات، بینما تفتقر أغلبها عبارة عن أالبرامج التلفزیونیة  المقدمة للمشاهدة في 

كعرض سیر  للإنجاز ن تولد وتنمي الرغبة والدافعأا أنهالبرامج الهادفة والتي من ش إلى

لیه وما إما وصلوا  إلىوتوضیح كیف وصلوا  ،العلماء والناجحین في شتى المیادین

 ي تكون لدى المتعلم نماذج حقیقیةأ سرار وعزم،إتجاوزوه من مصاعب ومشكلات ب

ن التلمیذ في أجد ، وعلى العكس من ذلك نز والنجاحي لدیه الرغبة في التمیّ تحفزه وتنم

جتمعنا بصلة، فلام ومسلسلات لا تمت لمأ(یقلد) بما یشاهده من یتأثرهذه المرحلة 

  .خرى تبعده عن الدراسةتجعله ینشغل بأمور أ
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  الثالثة:الفرضیة في ضوء  عرض وتحلیل نتائج-1-3

: " توجد فروق بین متوسطات أنه لهذه الدراسة علىلجزئیة الثالثة نصت الفرضیة ا

"، وبعد متغیر التخصصثالثة ثانوي تعزى لالسنة الدرجات التفكیر العلمي لدى تلمیذ 

  حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة:المعالجة الإ

 ) یوضح الفروق بین أفراد العینة في درجاتهم على التفكیر العلمي تبعا متغیر التخصص17الجدول رقم (

ي
التفكیر العلم

  

  التخصص
اختبار 

  )Fلیفین (

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة

قیمة 

)T(  

مستوى 

  الدلالة
  القرار

  علمي
2.172 0.142 

170  16.83 3.455 
228 4.285 0.000 

  دال عند

 3.005 14.68  60  أدبي  0.01

  

) بلغت Fختبار التجانس لیفین (ا) أعلاه نلاحظ أن قیمة 17من خلال الجدول رقم (

)، وهذا یستوجب 0.05دلالة ألفا (قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى ال)، وهي 2.17(

  متجانستین. ) بالنسبة لعینتین مستقلتینTالدلالة الاحصائیة ( ختبارا استخدام

المتوسطات الحسابیة بالنسبة لأفراد عینة الدراسة في درجات مهارات  إلىوبالنظر 

) یمكن القول 14.68) وعند الأدبیین (16.83والتي بلغت عند العلمیین ( ،التفكیر العلمي

) 4.28) والتي بلغت (Ttestالفروق ( ختباراكدته قیمة أبأن هناك فروقا بینهما، وهذا ما 

  )، وبالتالي تم رفض الفرضیة α=0.01حیث جاءت دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

القائلة بـ "توجد فروق  ثالثةومنه تم قبول فرضیة البحث الالصفریة التي تنفي وجود الفروق، 

متغیر لثالثة ثانوي تعزى السنة الى تلمیذ بین متوسطات درجات التفكیر العلمي لد

 ن هذه الفروق هي لصالح العلمیین، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصلأالتخصص" كما 

ن الفرضیة الثالثة أوهذا یعني ، %1الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمالمع  %99إلیها هو 

  .للدراسة قد تحققت
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ة الشعب العلمیة تؤثر ها طلبان للمواد الدراسیة التي یتلقأویمكن تفسیر هذه النتیجة ب

ن إدبي فلتخصص الأابینما تلامیذ  ،ح لدیهم منهجیة علمیة في التفكیرصبأف ،في تفكیرهم

تؤكده الدراسة  ما هذا تعتمد على الحفظ أكثر، تلقینیهمعظم المواد التي یتلقونها تكون بطریقة 

قوم بها ین التجارب التي أ إلىالتي توصل من خلالها  )2007"(عمور"التي قام بها 

 )2005"(القادري"كما توصل  ،یهمعلمي لدثر في تنمیة التفكیر الأالتلامیذ داخل المخابر 

نفس النتیجة وهي وجود فروق في مهارات التفكیر العلمي حسب التخصص لصالح  إلى

  التخصص العلمي وذلك لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.

 إلىحیث توصل  )2006( "خرونآالقادري و "وتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة 

وجود فروق في مهارات التفكیر العلمي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تبعا لنوع التخصص 

  الدراسي وذلك لصالح العلمیین.

في مستوى تفكیرهم  تأثیرها التلامیذ اة التي یتلقیلطبیعة المواد الدراس أنهذا یؤكد إن 

  .یمیة المكتسبةلیجة للخبرات التعتكن ضایأالعلمي، وهو 

ن التفكیر أر عتبن هناك من یإف )2015("وعبد الكریم زوقي"ر وكما جاء في 

ن التفكیر أعتبار اب ،شكال التفكیر العلميأحد أقد هي بداعي والابتكاري والتفكیر الناالإ

من هذا المنطلق فقد  ،علمیة حد معانیه یعني القدرة على حل المشكلات بطریقةأالعلمي في 

حصائیة في إوجود فروق ذات دلالة  إلىمن خلال دراسته  )2014(" سلیم شعبان"توصل

–لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تبعا لمتغیر التخصص الدراسي (علمي بتكاريالاالتفكیر 

بداعي وجود فروق في التفكیر الإ إلى )2014س(شیماء علي خمی"كما توصلت  دبي)،أ

وذلك  ،یضاأدبي لصالح العلمیین أ –لدى عینة الدراسة حسب التخصص الدراسي علمي

 في الجانبوالتي تتمثل على التلمیذ من الممارسات المختلفة  هلطبیعة الدراسة وما تملی

 حصیلةوالذي یقوي من  من خلال إجراء التجاربالذي یمارسه  لبعض المواد، العملي

دبیة على الحفظ والتلقین سواء من ناحیة عتماد التخصصات الأا في حین معلومات التلمیذ،
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ومطالبة التلامیذ بحفظها كما  لتلامیذ دون مناقشة ونقد،ل ستاذ الذي یقوم بتلقین المعلوماتالأ

لنجاح من أجل ا ستظهاروالام یكون هدف التلمیذ هو الحفظ ومن ث و تغییر،أهي دون نقد 

هو سائد في كثیر من  ما للأسفوهذا  العقل فیما یحفظونه، عمالإدون  متحانالافي 

جل النجاح في أودور التلمیذ الحفظ من  ،اء البرنامج كاملانهإفهدف المعلم  .ممدارسنا الیو 

   .متحانالا

  :الرابعةعرض وتحلیل نتائج الفرضیة  1-4

: " توجد فروق بین متوسطات درجات أنه لهذه الدراسة على رابعةنصت الفرضیة ال

تغیر التخصص "، وبعد المعالجة مثالثة ثانوي تعزى لالسنة الى تلمیذ لدالدافعیة للإنجاز 

 حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة:الإ

 تبعا متغیر التخصص للإنجاز د العینة في درجاتهم على الدافع) یوضح الفروق بین أفرا18الجدول رقم (

الدافع
 

جاز
لإن

ل
  التخصص  

اختبار 

  )F(لیفین

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة

قیمة 

)T(  

مستوى 

  الدلالة
  القرار

  أدبي

1.771 0.185 

170  154.92 27.050 

228 2.797 0.006 

دال 

  عند

0.01  
 26.392 143.63  60  علمي

  

) بلغت Fختبار التجانس لیفین (ا) أعلاه نلاحظ أن قیمة 18من خلال الجدول رقم (

)، وهذا یستوجب 0.05)، وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (1.77(

  ) بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین.Tحصائیة (ختبار الدلالة الإااستخدام 

 المتوسطات الحسابیة بالنسبة لأفراد عینة الدراسة في درجات الدافعیة إلىوبالنظر 

) یمكن القول بأن 143.63دبین  () وعند الأ154.92العلمیین  ( والتي بلغت عند للإنجاز

حیث ، )2.79) والتي بلغت (Ttestختبار الفروق (اكدته قیمة أهناك فروقا بینهما، وهذا ما 

)، وبالتالي تم رفض الفرضیة α=0.01جاءت دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (
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فروق  القائلة بـ "توجدرابعة بول فرضیة البحث الومنه تم قالصفریة التي تنفي وجود الفروق، 

متغیر ل ثالثة ثانوي تعزىالتلامیذ السنة بین متوسطات درجات الدافعیة للإنجاز لدى 

متوصل ن هذه الفروق هي لصالح العلمیین، ونسبة التأكد من هذه النتیجة الأالتخصص" كما 

ن الفرضیة الرابعة هذا یعني أو . %1حتمال الوقوع في الخطأ بنسبة امع  %99 يإلیها ه

 قد تحققت.للدراسة 

 إلىحیث توصلت  ،)2014"شیماء علي خمیس" (وتتفق هذه النتیجة مع دراسة  

لصالح ادبي)  ،(علميختصاص طالبات حسب الاوجود فروق في دافعیة التعلم لدى ال

نجاز للتعلم والإن طبیعة المواد الدراسیة تؤثر في الدافعیة أوهنا نؤكد  ،الاختصاص العلمي

أن  إلىالذي توصل من خلالها  )1995(كما تتفق هذه النتیجة مع دراسة العمر ،لدى التلمیذ

  .طلبة التخصصات الأدبیة في الدافعیة الداخلیة یفوقونطلبة التخصصات العلمیة 

في حالة نجاحهم العلمي  الاختصاصوي التلامیذ ذن أب أیضا ن نفسر ذلكأویمكن   

حتل مكانة ونها والتي تبالتخصصات التي یحبّ  لتحاقالا منهابإمكالبكالوریا یكون  امتحانفي 

ضافة إ ،الدراسة إلىما یدفعهم ویحفزهم  هذا ..الخ،كالطب والصیدلة . مرموقة في المجتمع

فضل أالبكالوریا واختیار  سرة لاجتیازالتشجیع الذي یلقونه داخل الأذلك  الدعم و  إلى

یلعب و  ،نجازم من أجل العمل والإوهذا ما یمثل حافزا قویا له الجامعة،التخصصات في 

تبر شرطا أساسیا لوجود الدافع عبل وی دورا هاما في رفع مستوى الدافعیة لدى المتعلم،الحافز 

  .)Hull(لكلارك هل وهذا ما تؤكده نظریة الحافز نجاز للإ

دبیة كان تحصیلهم التخصصات الأ إلىغلب التلامیذ الذي وجهوا في حین نجد أن أ 

بالتحصیل الدراسي  للإنجازرتباط الدافع اوقد بینت العدید من الدراسات  الدراسي منخفضا،

وهذا ما أكدته العدید من  ،للإنجازالدافعیة  نخفضتانخفض التحصیل الدراسي افكلما 

لاقة مستوى التحصیل ع ولالذي قام بدراسة ح )1986محمد الحامد (الدراسات كدراسة 

توصل  عدادي،لدى تلامیذ السنة الثالثة إ للإنجازكان من بینها الدافع  ببعض المتغیرات،
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حصائیة بین التحصیل ومستوى الدافعیة إذو دلالة  يیجابوجود ارتباط إ إلىمن خلالها 

  .)54: 2000اللطیف خلیفة، (عبد      لدى هؤلاء التلامیذ.  للإنجاز

 یعزى للإنجازوجد فروق في الدافع ت لا أنه إلىن هناك بعض الدراسات تشیر أغیر 

سلیم شعبان ، ودراسة )2012قدوري خلیفة (كدراسة  دبي)أ –تخصص التلمیذ (علمي إلى

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات درجات  الذي توصل إلى أنه لا )2013(

 الدراسيلمتغیر الاختصاص ً تبعاالداخلیة  الدافعیةاختبار  على تلامیذ المرحلة الثانویة

في النتائج لخصائص العینة التي طبقت علیها  ختلافویمكن تفسیر هذا الا ،أدبي)-(علمي 

   .المستعملة في كل دراسة للأدواتوأیضا  الدراسة الحالیة،

 دبین فيتفوق العلمیین على الأ ما توصلنا الیه من خلال الفرضیتین السابقتین من نإ

الطریقة اد الدراسیة و و طبیعة الم تأثیریؤكد  للإنجازمهارات التفكیر العلمي والدافع  كل من

 خصص الدراسي یؤثر فين التأي أ لدى التلامیذ، والدافع للإنجاز على التفكیرالتي تقدم بها 

  .لدى المتعلم للإنجازومستوى الدافع  العلمي تفكیرال

  :الخامسةعرض وتحلیل نتائج الفرضیة 1-5

فروق بین متوسطات  : " توجدأنه لهذه الدراسة علىجزئیة الخامسة نصت الفرضیة ال

متغیر الجنس"، وبعد المعالجة لثانوي تعزى ال درجات التفكیر العلمي لدى تلامیذ السنة الثالثة

  حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة:الإ

 الفروق بین أفراد العینة في درجاتهم على التفكیر العلمي تبعا متغیر الجنس) یوضح 19الجدول رقم (

ي
التفكیر العلم

  الجنس  
اختبار 

  )Fلیفین (

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة
  )Tقیمة (

مستوى 

  الدلالة
  القرار

  ذكور

0.349 0.555 

99  16.05 3.369 

228 0.849- 0.000 

  

   ةدالغیر 

  
 3.545 16.44  131  إناث
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) بلغت F) أعلاه نلاحظ أن قیمة اختبار التجانس لیفین (19من خلال الجدول رقم (

)، وهذا یستوجب 0.05)، وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (0.34(

  متجانستین. مستقلتین) بالنسبة لعینتین Tحصائیة (استخدام اختبار الدلالة الإ

المتوسطات الحسابیة بالنسبة لأفراد عینة الدراسة في درجات مهارات  إلىوبالنظر 

) یمكن القول بأن 16.44ناث () وعند الإ16.05التفكیر العلمي والتي بلغت عند الذكور (

) والتي بلغت Ttestن قیمة اختبار الفروق (أ، غیر ناثلصالح الإ هناك فروقا بینهما

)، وبالتالي تم قبول α=0.05) جاءت غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (- 0.84(

القائلة بـ "توجد  خامسة فریة التي تنفي وجود الفروق، ورفض فرضیة البحث الالفرضیة الص

متغیر ل ثانوي تعزى الثالثة فروق بین متوسطات درجات التفكیر العلمي لدى تلامیذ السنة

احتمال الوقوع في مع  %95الجنس"، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها هو 

   .فرضیة الخامسة للدراسة لم تتحققالن ،وهذا یعني أ%5الخطأ بنسبة 

   هارات التفكیر العلمي حسب الجنستوجد فروق جوهریة في م لا أنه إلىتشیر النتائج 

فالمناهج موحدة وطریقة  تعرضوا لنفس الخبرات في المدرسة،م أنه إلى رجع الباحثة ذلكتُ و 

یوجد ما یبرر الفروق بینهم فیم یتعلق  وبالتالي لا یضا،أالتعامل معهم في الدراسة واحدة 

حیث ، )2008ید (صلان المساعأوتتفق هذه النتیجة مع دراسة  العلمي. بمستوى التفكیر

ات التفكیر العلمي حسب جنس عدم وجود فروق في مستوى مهار  إلىفي دراسته  توصل

  .تلمیذال

  :سةدالسال نتائج الفرضیة عرض وتحلی1-6

 درجات متوسطات بین فروق توجد" :أنه لهذه الدراسة علىدسة نصت الفرضیة السا

الجنس"، وبعد المعالجة  متغیرل تعزى ثانوي ثالثةال سنةال تلمیذ لدى الدافعیة للإنجاز

  حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة:الإ
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 متغیر الجنسلتبعا  للإنجاز ) یوضح الفروق بین أفراد العینة في درجاتهم على الدافعیة20الجدول رقم (
الدافعیة

 
جاز

لإن
ل

  الجنس  
اختبار 

  )F(لیفین

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة
  )Tقیمة (

مستوى 

  الدلالة
  القرار

  ذكور

4.586 0.033 

99  147.95 23.927 

228 2.009- 0.046 

دال 

  عند

0.05  
 29.285 155.01  131  إناث

  

) بلغت F) أعلاه نلاحظ أن قیمة اختبار التجانس لیفین (20من خلال الجدول رقم (

)، وهذا یستوجب استخدام 0.05فا ()، وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة أل4.58(

  ) بالنسبة لعینتین مستقلتین غیر متجانستین.Tحصائیة (الدلالة الإ ختبارا

 المتوسطات الحسابیة بالنسبة لأفراد عینة الدراسة في درجات الدافعیة إلىوبالنظر 

  ) یمكن القول بأن 155.01) وعند الإناث (147.95والتي بلغت عند الذكور ( للإنجاز

) 2.00) والتي بلغت (Ttestكدته قیمة اختبار الفروق (أهناك فروقا بینهما، وهذا ما 

)، وبالتالي تم رفض الفرضیة α=0.05حیث جاءت دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

"توجد  أنهالقائلة بـدسة ومنه تم قبول فرضیة البحث الساالصفریة التي تنفي وجود الفروق، 

متغیر لامیذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لفروق بین متوسطات درجات الدافعیة للإنجاز لدى ت

ن هذه الفروق هي لصالح الإناث، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها أالجنس" كما 

ق الفرضیة السادسة قوهذا یعني تح ،%5حتمال الوقوع في الخطأ بنسبة مع ا %95هو 

  قد تحققت.للدراسة 

بو عواد أ فریالودراسة  ،)1995العمر( لیه دراسةوتتفق هذه النتیجة مع ما توصلت إ

عزى حصائیة في الدافعیة الداخلیة تإوجود فروق ذات دلالة  إلىحیث توصلا  ،)2006(

ن التلمیذات یزداد مستوى دافعیتهن أ إلىوقد أرجعا ذلك  ،ناثلمتغیر الجنس لصالح الإ

تركز على والتي  الفتاة، نمط التنشئة الاجتماعیة التي تتلقاهابسب ومثابرتهن على التعلم 
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مختلفة عن المیدان  اهتماماتهمبعكس الذكور الذین تصبح  همیة الدراسة بالنسبة لها،أ

   عمارهم.أالمدرسي مع زیادة 

الإناث عموما أقل عرضة للمشتتات وأكثر تركیزا ویمكن تفسیر هذه النتیجة من أن 

 والنظر إلى العملیة التعلیمیة باعتبارها فرصة لا بد من اقتناصها على ،على الدراسة والتعلم

مقارنة بالذكور الذین لا یشعرون أن التعلم المدرسي یساعدهم على تحقیق ، مناسب نحو

  .ة ومجدیة اقتصادیاأحلامهم بفرص عمل متمیز 

وما  ا بالتنشئة الاجتماعیة للفرد،یرتبط كثیر  للإنجازم فان الدافع هو معلو وكما 

فبعدما كان لذي تلعبه المرأة في هذه الحیاة نلاحظه الیوم هو تغیر نظرة المجتمع للدور ا

أصبح الآن ینظر لها  ،ا ستصبح ربة بیت فقطأنهن لدیها وظیفة واحدة وهي أینظر لها 

حیان الأ من كثیرفي و  هي والرجل في كثیر من میادین العمل،بنظرة مغایرة بحیث تتساوى 

ما معظم أ ،ا في هذا المجتمعبراز مكانتهإ لرغبتا في تحقیق ذاتها و فضلیة تكون لدیها الأ

ن هذا ما إ قبالهم على مقاعد الدراسة،إصبح توجههم نحو المهن الحرة ونقص أفقد  ورالذك

ناث د الإدقل من عأذكور في كل التخصصات ال ن عددأنجد  فإنناقسامنا أنلحظه داخل 

كثر منها لدى أا عند الذكور أنهحیث وجدت الدراسات  وهذا بسب ظاهرة التسرب المدرسي،

 الدافع نخفضاسلبا فثر علیه أن الضغط النفسي لتلمیذ هذه المرحلة قد أكما  ،ناثالإ

ن هناك أفي دراستها بحیث وجدت  )2014"(علیوي نوال"لیه إهذا ما توصلت و لدیه  للإنجاز

                           .للإنجاز فعیتهط النفسیة فیفتر حماسة وتنخفض داسلبا بالضغو  یتأثرمن 

توجد  لا أنه إلىت تختلف مع الدراسات التي توصلالدراسة الحالیة  أن نتیجة إلا

وفسرت ذلك بالتنشئة الاجتماعیة التي یلقاها  للإنجازناث في الدافع فروق بین الذكور والإ

النظرة  ختفتافرضه التقدم الحضاري والثقافي بحیث  وهذا ما ناث،كل من الذكور والإ

والتشجیع  هتماموالاصبح یلقى نفس العنایة أناث فكلاهما لوالدیة التي تمیز الذكور على الإا

  نجاز.والإعلى النفس  عتمادوالاالاستقلالیة  ىعل
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عمال عدید من الأللا ونموا واضحا في تمثیل المرأة خیرة تطور السنوات الأشهدت و   

 وفي فرص التعلیم والتوظیف، كما بذلت الجهود في تعدیل الحقوق المشروعة للمرأة، المنجزة،

وصاحب ذلك حدوث العدید من التغیرات  .المرأةمام أجدیدة أدوارا وفتحت مثل هذه الجهود 

  )237: 2000اللطیف خلیفة ، (عبد      .كولوجیةیالس

ها رغبت ناث،لصالح الإ للإنجازضوء ذلك یرجع وجود فروق في درجات الدافع  يوف

عكس ما كانت علیه  في تحقیق ذاتها ككائن مستقل، اورغبتاه عتراف المجتمع بكفاءتها،افي 

  المختلفة.صبحت تنافس الرجل وتحاول التفوق في المجالات الحیاتیة أفي الماضي لذلك 

  :لعامةعرض وتحلیل نتائج الفرضیة ا

بین مهارات  ةارتباطی توجد علاقة: " أنه لهذه الدراسة علىعامة نصت الفرضیة ال

"، وبعد المعالجة الإحصائیة ثالثة ثانوي اللدى تلامیذ السنة  التفكیر العلمي ودافع الإنجاز

  النتیجة التالیة:  إلىتم التوصل 

 العلاقة بین مهارات التفكیر العلمي والدافعیة للإنجاز ) یوضح21الجدول رقم (

  

الدافعیة 

 للإنجاز
  القرار

مهارات 

التفكیر 

  العلمي

 **0.793  معامل الارتباط
الارتباط دال ** .

  (α=0,01)عند
 0.000 مستوى الدلالة

 230 حجم العینة

بیرسون بین درجات  رتباطالا) أعلاه نلاحظ أن معامل 21من خلال الجدول رقم (

أفراد عینة الدراسة على مقیاس (مهارات التفكیر العلمي) ودرجاتهم على مقیاس الدافعیة 

هذا أن الارتباط بین الدرجات في  وموجبة، ویعني وهي قیمة قویة ،)0.79للإنجاز بلغ (

ات ودرجات الدافعیة للإنجاز هو ارتباط طردي، وبالتالي فإن درج العلمي التفكیر مهارات

العلمي) تتوزع بنفس توزیع درجات الدافعیة للإنجاز كما هو موضح في  التفكیر (مهارات
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)، كما أن نتیجة هذا الارتباط جاءت دالة إحصائیا 05رقم ( رسم البیانيفي ال نتشارالالوحة 

رفض الفرض الصفري  تم أنه)، ومنه نستطیع القول بα=0,01عند مستوى الدلالة ألفا (

قبول فرضیة البحث الثالثة القائلة بوجود  إلىالذي ینفي وجود العلاقة، وبالتالي نتوصل 

ستجابات أفراد العینة بین مهارات التفكیر العلمي ا  ذات دلالة إحصائیة في ةرتباطیا علاقة

الخطأ بنسبة حتمال الوقوع في امع  %95ودافع الإنجاز، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

   وهذا یعني تحقق الفرضیة العامة للبحث  .5%

  

یوضح مخطط الانتشار بین درجات التفكیر العلمي ودرجات  :)07رقم ( رسم بیاني

  ز.الدافعیة للإنجا

هذه النتیجة تشیر بشكل واضح إلى أن هناك ارتباطا إیجابیا بین التفكیر العلمي   

الأفراد الذین یمتلكون مهارات التفكیر العلمي ینعكس بمعنى أن ، للتلمیذ ودافعیته للإنجاز

امتلكوا مهارات كلما یرتفع   للإنجازالدافع أي أن ، ذلك إیجابیا على دافع الإنجاز لدیهم

والخبرات الناجحة التي  ،یزداد مع تقدم العمر والزمن للإنجازفالدافع ، تفكیر علمي أفضل

 من یتطور للإنجازأنه أي الدافع  كماأي من خلال المرور بالخیرات والتجارب، یحققها الفرد 

والتفكیر العلمي والطریقة العلمیة  ،خلال الخبرات النشطة السائدة ذات الدلالة في حیاة الفرد
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دراسة ویدعم هذه النتیجة  ،هي من الخبرات النشطة التي من الممكن أن یمر بها الفرد

وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین مهارات  إلى حیث توصل "2011صلان المساعید أ"

العلمي یجعل أكثر فالتفكیر  (وهي أحد مؤشرا الدافع للإنجاز)التفكیر العلمي والكفاءة الذاتیة 

ویطور ومهاراته في اتخاذ القرار، وبالتالي یجعله أفضل في توقعاته لما   ،تنظیما لأفكاره

بأنه أكثر كفاءة ذاتیة في مواجهة المشكلات وما یستطیع أن أي یشعره  یمكن أن یقوم به،

یقوم به، فالفرد الذي یمتلك مهارات التفكیر العلمي سیكون قادرا على تحدید أو الموقف 

ووضع الفروض لحلها ثم اختبار صحة هذه الفروض ومن ثم القدرة على اختیار أحد 

أخیرا قدرته على أن یعمم هذا التفسیر التفسیرات أو الاحتمالات لحل المشكلة أو الموقف، و 

و بالتالي فإن هذه الطریقة في ، أو الحل على المواقف الجدیدة التي تواجهه في الحیاة

و الذي ، شخصیته في الجانب المعرفيتصبح من بنائه المعرفي أي من مكونات ، التفكیر

ومواقف الحیاة سینعكس بشكل إیجابي على توقعاته لكفاءته الذاتیة في مواجهة مشاكل 

على اعتبار أنه یمتلك الوسیلة والأسلوب الذي یتفق علیه معظم التربویین لأنه  المختلفة،

وهذه الوسیلة أو الأسلوب هو التفكیر ، فعال وعقلاني في مواجهة معظم مواقف الحیاة

 العلمي. كذلك فإن الأشخاص ذوي الدافع للإنجاز یتصفون بأنهم یعتمدون على أنفسهم،

بأنفسهم ویخططون أعمالهم بشكل جید وهذه الصفات یفترض أن  مویتحملون مسؤولیاته

أي أنها من خصائص الأشخاص ، یمتلكها الأفراد الذین یتبعون الطریقة العلمیة في حیاتهم

"شیماء علي مع دراسة الحالیة  كما تتفق نتائج الدراسة ،ذوي التفكیر العلمي

ي والدافع للتعلم بداعارتباط موجب بین التفكیر الإ وجود إلىحیث توصلت  )2014خمیس"(

لبات اختصاص الطاختلاف ایعود لعوامل عدیدة على الرغم من  أنهبذلك ت نجاز وفسر والإ

عتمادا على ما استذكار الطالبة للمعلومات وعملیة الاحتفاظ بالمعلومات یتم اولكن عملیة 

ن طبیعة الكلیة والمواد الدراسیة لها دور كبیر أمعلومات خلال فترة الدراسة كما  تمتلكه من

  .یدنجاز الدراسي الجلتالي تحقیق الإستذكار الطالبة للمعلومات وباافي عملیة 
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نجاز الجید وتوفیر الظروف نحو الإ الابنللأهل دور كبیر في توجیه  نأكما 

في تحصیل  حیث إن العائلة المثقفة والمحافظة تؤثر بشكل كبیر ،المناسبة لتحقیق ذلك

 لتزامالاوزیادة الدافعیة نحو التفوق  طریقة تفكیرهبلدراسي وفي نواحي كثیرة تتعلق ا تلمیذال

حیث توصل  ،)2009"(غرم االله الغامدي"دراسة  أیضا  أكدته وهذا ما بالتوجیهات الأسریة،

لدى  للإنجازالعقلاني والغیر العقلاني والدافع  هناك علاقة ارتباطیة موجبة بین التفكیر إلى

یجابیة إ أفكارایه دوبالفعل فالفرد الذي ل عینة الدراسة المتمثلة في تلامیذ المرحلة الثانویة،

بنفسه ویتخطى العقبات  ثقینجاز لدیه و ترتفع دافعیة الإ الآخرین وعقلانیة حول ذاته و

ینطبق  أیضاوهذا  والعكس صحیح بالنسبة للفرد الذي لدیه تفكیر غیر عقلاني، ،والصعوبات

ما وبالفعل فكل التفكیر  العلمي  شكل  التفكیر العقلاني قد یتخذ نأعلى التفكیر العلمي كون 

زادت قدرته على حل المشكلات التي تواجهه وكلما  كلماكان الفرد یفكر بطریقة علمیة 

ن الشخص الذي لدیه دافع أكما  لدیه، للإنجاز كثر یزید الدافع أاكتسب خبرات ناجحة 

یجابي حول الذات وتكون لدیه رغبة قویة في د لدیه الثقة بالنفس والمفهوم الإتزدا زللإنجا

وهذا لما یملكه من تفكیر علمي یوجهه لحل ما  ،مواجهة وحل المشكلات التي تعترضه

  حكام حول مختلف الموضوعات .صدار الأإ یعترضه من مشكلات و 

  نتائج الفرضیة العامة للدراسةتؤكد وتدعم لفرضیات الدراسة، نتائج السابقة الن إ 

ت التفكیر العلمي لدى التلامیذ تبعه وجود مستوى متوسط للدافع افوجود مستوى متوسط لمهار 

رتفعت قدرة احیث كلما ، للإنجازن التفكیر یتناسب طردیا مع الدافع أهذا ما یعني  ،للإنجاز

وهذا ما  كثر،ألدیه  للإنجاز دافعال كیر العلمي كلما كانمهارات التف ستعمالاالتلمیذ على 

ن التفكیر العلمي یسهم في أمن  )2015"(رعد رزوقي وسهى عبد الكریم"كده كل من أ

میذ في حل مشكلة ما بمنهجیة لعندما ینجح الت أنهوذلك  تحسین الحالة النفسیة للطلبة،

 إلىن ذلك یعطیه شعورا بالراحة النفسیة وتزداد ثقته بنفسه وینمو لدیه الدافع إعلمیة ف

  .نجازجل تحقیق الإأالمواجهة والتحدي من 
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ن الدافع للإنجاز العالي یقف وراء عمق عملیات التفكیر والمعالجة المعرفیة، وأن إ

نجاز إذا كانوا مدفوعین داخلیاً، وفي هذه الحالة فإن الأفراد یبذلون كل طاقاتهم للتفكیر والإ

حالة من التوازن  إلىأغلب الأفراد یعدون أن المشكلة تحدیّا شخصیا لهم. وأن حلها یوصلهم 

تحسین ورفع تحصیلهم  إلىالمعرفي، ویلبي حاجات داخلیة لدیهم، وبالتالي یؤدي حتما 

نجاز أو براعة في العمل المدرسي أو صل مستوى محدد من الإكادیمي الذي هو في الأالأ

  براعة في الأداء في مهارة ما أو في مجموعة من المعارف.

هي نتیجة ، للإنجازالعلاقة الایجابیة بین التفكیر العلمي والدافع ن أوخلاصة القول 

  .منطقیة مبررة یدعمها المنطق والتحلیل المتعمق لهذین المتغیرین
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    ستنتاجات:الإ-2

بحث العلاقة بین مهارات التفكیر العلمي ودافع د قیامنا بهذه الدراسة الوصفیة لبع

المرحلة النهائیة من التعلیم مهمة وهم تلامیذ  نجاز لدى تلامیذ في مرحلة دراسیة جدّ الإ

مرحلة یصبح فیها دخول  من التعلیم،م في نهایة مرحلة أنهعتبار اب ،)لوریااالبكالثانوي (

  لن ، و جل تحقیق ذلكأنجاز الدراسي من على العمل والإ مودافعا قویا یحفزهالجامعة حلما 

لمشكلات ومواجهة حل ا مطریقة منظمة في التفكیر تیسر له او متلكاذا إلا إذلك  میتسنى له

  .والفتور ستلامالاوعدم  مهعترضالصعوبات التي ت

  لى النتائج التالیة:إوقد توصلت الدراسة 

  متوسط في مهارات  النتائج عن وجود مستوىت كشف :التفكیر العلميفیما یخص مستوى

التلمیذ لمهارات التفكیر  بإكساب یهتمون ساتذة لان الأأ إلىولعل هذا یرجع  ،التفكیر العلمي

اء البرنامج مع نهایة السنة نهإ طاء التلمیذ المعلومات و إعنما جل تركیزهم على إ و  ،العلمي

الثانویة  یتخرج من المدرسة أنهحیث الحاضر،  ناتما نلاحظه في وق للأسفوهذا  الدراسیة،

نفسهم خارج الركب الحضاري وبمعزل عن ثورة المعلومات التي أالجامعیة یجدون إلى 

مي لن التفكیر العأكد الدراسات السابقة ؤ ، وت)10: 2014(الحمد ، سرحان ،یعیشها العالم 

 .لفةتدریسیة مخت ستراتیجیاتاستخدام اب یمكن تنمیته وتطویره

  فراد عینة البحث ألدى  للإنجازكما كشفت نتائج الدراسة عن وجود مستوى متوسط للدافع

البكلوریا متحان اجتیاز ام في مرحلة تتسم بالتحدي والرغبة الجامحة في أنهعلى الرغم من 

جل النجاح أ نالتلمیذ م سرة وما تمارسه من ضغوطات علىالأ إلىهذه النتیجة ترجع  ولعل

ه الضغوط فعوض مواجهتها ن هناك من یتأثر سلبا بهذأثبتت الدراسات أفكما  ،متحانفي الا

مها یضا الطریقة التي یستخدأنجاز، الإ إلىدافعیته ض فوبذلك تنخ رستسلم ویفتیوتحدیها 

 عوامل ذاتیة خاصة بالمتعلم في حد ذاته. إلىأو تعود  ،تیصال المعلوماإستاذ في الأ



  

  عرض وتحليل النتائج : الخامســـــــــــــــــــ الفصل ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 144 - 
 

  توجد فروق بین متوسطات درجات التفكیر العلمي  أنهكما كشفت الدراسة الحالیة على

ج نتونست متغیر التخصص"، ولصالح التخصص العلمي.لثالثة ثانوي تعزى اللدى تلمیذ سنة 

متلاك التلمیذ لمهارات التفكیر العلمي اثر في أن للمواد الدراسیة التي یتعلمها التلمیذ أ هنا،

وع التفكیر الذي نفي  یؤثرلتخصص الدراسي ان أ أي ،ا في حیاته الیومیةهلتي یستخدما

 .یستخدمه المتعلم

  فروق بین متوسطات درجات الدافعیة للإنجاز لدى  وجود إلىیضا أتوصلت الدراسة

  ن هذه الفروق هي لصالح العلمیین.أمتغیر التخصص" كما لثالثة ثانوي تعزى التلامیذ السنة 

تلامیذ تفوق تلامیذ التخصص العلمي على  النتیجتینین تامن ه ن نستخلصأیمكننا 

 العلمیةالمواد  أن أي، للإنجازكل من مهارات التفكیر العلمي والدافع  في التخصص الأدبي

تنمي التفكیر العلمي وهذا  ،التجریب ) والطریقة التي تدرس بها (العمل داخل المخابر،

جل تحقیق النجاح أد من عمل بجلاوبالتالي  الدافعیة للتعلم،یقوي خیر (التفكیر العلمي ) الأ

ساتذة عن طریق السرد والتلقین دون تشجیع دبیة التي یعرضها الأعكس المواد الأنجاز والإ

من  ،ن علیه حفظ هذه المعلومات كما هيأما یجعله یشعر  ،والبحث التلمیذ على المشاركة

هو سبیل النجاح وبالتالي  حفظ الموادو یترسخ لدیه فكرة أن  متحان،الاستظهارها وقت اأجل 

من وكما ذكرنا  فیما یقدم له من دروس،ینخفض لدیه الرغبة  والدافع  في التفكیر والبحث 

ا ههمأمن  ىنساني یرتبط وجوده بمجموعة من الشروط لعلقبل فان التفكیر العلمي سلوك إ

   .بالنسبة للمتعلم للإنجازالدافع والدافع 

 مهارات متوسطات درجات  توجد فروق في لا أنه إلى أیضا توصلت الدراسة الحالیة

  جنس.ثانوي تعزى لمتغیر ال ثةللدى تلامیذ السنة الثاالتفكیر العلمي 

  لدى  للإنجازتوجد فروق في متوسطات درجات الدافع  أنهكشفت الدراسة كذلك على

تغیر نظرة  إلىوهذا راجع  الإناث،تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس لصالح 

والتي كانت  المجتمع للمرأة وتشجیعها مثلها مثل الرجل على العمل في كثیر من المیادین،

 من قبل محتكرة للرجل. 
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 لفائدة وتجدیدات یعود با إصلاحاتن ما یشهده قطاع التربیة والتعلیم في الجزائر من إ

 .على المعلم والمتعلم

 مما یدفعه  التلمیذ لمهارات التفكیر العلمي یرفع من مفهوم الذات لدى المتعلم، ستخداما

   نجاز.والإجل تحقیق النجاح والتفوق أاستغلال كل طاقاته من  إلى
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  :احاتر قتالا

  الآتي:لیها نقترح إبناءا على النتائج المتوصل   

من خلال بناء البرامج التي تنمي  ،رات التفكیر العلمي لدى تلامیذناالعمل على غرس مها-

  المهارات.لدیهم هذه 

التفكیر نها تنمیة أتیجیات وطرق التدریس التي من شاساتذة على الاستر والأتدریب المعلمین -

  .بشكل أخص بشكل عام والتفكیر العلمي

نه من الضروري صیاغة إف نظرا لضیق وقت الحصة الدراسیة وطول البرنامج الدراسي،  - 

جابة علیها باتباع خطوات التفكیر الموضوعات بشكل مشكلات تحفز الطلاب على الإ

  ي.العلم

یجب وضع الاسئلة التي تركز على جانب الفهم وتساعد على  متحاناتالافیما یخص -

سئلة التي تهتم بتحلیل یضا استخدام الأأ عند التلمیذ، سلوب العلمي في التفكیرستخدام الأا

عوض الأسئلة التي لا  والاستنتاج، وذلكواكتشاف العلاقات والروابط  عناصر المادة العلمیة،

  التلامیذ.لا مستوى الحفظ والتذكر لدى إتقیس 

خراج جیل إنجاز لدیهم من أجل مین لتلامیذهم وتنمیة الدافع للإلعضرورة تشجیع الم -  

  نجاز.والإطموح ومحب للعمل 

  یلي: ترح من خلال هذه الدراسة ماقكما ن

لى نتائج یمكن تعمیمها على مجتمع إبدراسات مشابهة للدراسة الحالیة قصد الوصول القیام -

  كبر.أ

  نجاز.للإثره في تنمیة الدافع أودراسة  ميلالقیام ببناء برنامج لتنمیة مهارات التفكیر الع-  

 ،طةالمتوس ،ومراحل دراسیة أخرى (الجامعة ،بدراسة مماثلة على عینات مختلفة القیام-  

  .)الابتدائیة
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حل دراسیة مختلفة من القیام بدراسات لمعرفة تطور التفكیر العلمي لدى تلامیذنا عبر مرا-  

 ،ات مختلفة مثلا المرحلة الثانویةوفي نفس المرحلة التعلیمیة بمستوی لى الثانوي،إالابتدائي 

المستوى في  رتقاءللاذا كان إمعرفة فیما  ثانوي، منمستوى السنة أولى والثانیة والثالثة 

  ثر في نمو مهارات التفكیر العلمي.أالدراسي 

تیجیات ادبیة من خلال اقتراح بعض الطرق والاستر القیام ببحوث تجریبیة على الشعب الأ -  

  دبیةدبیة التي من شأنها تنمیة التفكیر العلمي لدى تلامیذ التخصصات الأفي تدریس المواد الأ

  .العلمي بین المتفوقین والعادیین توى التفكیرالقیام بدراسات لمعرفة الفروق في مس -

خرى كالمعاملة الوالدیة أقة بین التفكیر العلمي ومتغیرات خرى تدرس العلاأالقیام بدراسة -

  مثلا عبر مراحل دراسیة مختلفة. 

 

  

  

  

 



 

  خاتمة
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  :خاتمة

رقي، لابد من جعل التعلیم وفي ختام هذه الدراسة فإننا نؤكد، بأنه لتحقیق التقدم وال  

یقودنا إلى التفكیر الذي سیمكننا من مسایرة التطورات الحاصلة في الدول المتقدمة  تعلیما

بشریة، لذا جعلت من تعلیم التي أیقنت أن ثروتها الحقیقیة تكمن فیما تملكه من ثروات 

عوض من خلال منظوماتها التربویة فهدفا رئیسیا تسعى لتعلیمه وتنمیته،  يالتفكیر العلم

كیف یفكر التلمیذ  م یتعلب هتمتاومات، التلمیذ أكبر قدر من المعل التركیز على إعطاء

 ،لیصبح فردا قادرا على تحمل مسؤولیاته ومواجهة تحدیات العصر وتغیراته المتسارعة

  فشباب الیوم هم رجال الغد.

مهارات التفكیر العلمي یرفع من ل لتؤكد أن إكساب التلمیذهذه الدراسة جاءت  لذا  

دافع لتحقیق التقدم والازدهار أهمیة هذا اللدیه، وقد بینت الدراسات والبحوث  لإنجازدافعیة ا

التفكیر العلمي  بین مهارات موجبة ارتباطیةوجود علاقة قتصادي، حیث توصلنا إلى الا

 مي زاد مستوى الدافع للإنجازمستوى مهارات التفكیر العل ارتفع، أي كلما والدافع للإنجاز

مراهقة التي المرحلة أن التلمیذ في هذا السن  یمر ب باعتبارالثة ثانوي، میذ السنة الثتلالدى 

أهمیة  وهذا ما یبرزوتناسقا،  انتظاماهي مرحلة التفكیر المجرد، حیث یصبح تفكیره أكثر 

 اسة إلى أن التلامیذ ذوي التخصص، كما توصلنا من خلال هذه الدر اختیارنا لعینة الدراسة

نجاز مقارنة بذوي التخصص مهارات التفكیر العلمي والدافع للإ في منخفضة درجاتهمالأدبي 

س بها المواد الأدبیة بحیث تكون أكثر هذا یؤكد أنه یجب تغییر الطریقة التي تدرّ و  ،العلمي

  فكریة لدى المتعلم. متعة وإثارة

كثر هتمام أالاقیام العاملین في میدان التربیة والتعلیم بر نؤكد على ضرورة وفي الأخی  

لدى المتعلم، من خلال إجراء المزید من الدراسات حول  اوسبل تنمیتهومهاراته بالتفكیر 

 الموضوع.



  
  

  المراجع قائمة المصادر و
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  استمارة خاصة بالمحكمین  حول مقیاس مھارات  التفكیر العلمي : 01الملحق رقم 

الأستاذ(ة) الفاضل (ة): في إطار التحضیر لمذكرة نیل شھادة ماجستیر تخصص" علم النفس المدرسي" -

الثالثة تقوم الباحثة بدراسة بعنوان "مھارات التفكیر العلمي وعلاقتھا بدافع الانجاز لدى تلامیذ السنة 

ثانوي",لذلك أضع بین یدیك ھذه الاستمارة مرفقة بنسخة عن" مقیاس مھارات التفكیر العلمي " , ونرجو 

منك أن تقرأ فقرات المقیاس  وتسجل علیھ ملاحظاتك العلمیة والموضوعیة ,وستؤخذ بعین الاعتبار 

  وستكون في خدمة البحث العلمي لاغبر.

حترام والتقدیرشاكرة لكم تعاونكم معي مع فائق الا  

: حیمر الكاملة . إعداد الطالبة  

البیانات الشخصیة :   

اللقب :                                                               الاسم :            

 الوظیفة الحالیة :                           

 الخبرة المھنیة :                   

 التخصص :       

فقرات الاستبیان :   

في الخانة المناسبة :(×) اجب بوضع علامة   

ھل ترى أن فقرات ھذا المقیاس تقیس فعلا التفكیر العلمي ؟-  

نوعا   ما                         لا                               -نعم                                          -

                                             

التعمیم .)  ھل ترى ان القدرات الخمسة  ( تحدید المشكلة ,اختیار الفرض ,اختبار الفروض,التفسیر, -

 التي یقیسھا ھذا المقیاس كافیة ؟

          نوعا ماا              لا                               -نعم                                        -

ھل ترى أن فقرات المقیاس دقیقة وواضحة ؟ -  

لا -          نعم                                 بعضھا                                         -  

ھل ترى ان فقرات ھذا المقیاس مناسبة لمستوى تلامیذ الثالثة ثانوي ؟-  

لا  -         ا                                        نعم                                 بعضھ-   

 

ھل أسئلة ھذا المقیاس موحیة بالإجابة ؟-  



لا-بعضھا                                         - نعم                                     -  

ھل ترى أن لغة  الأسئلة  لھذا المقیاس سلیمة ؟-  

لا     نعم                                   *بعضھا                                      -  

ما ھي وجھة نظرك العامة حول المقیاس ؟-  

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

........................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

ى اذا اخترت الجواب الثاني اكتب جمیع ملاحظاتك امام كل سؤال وجواب ترى انھ یحتاج الملاحظة : 

 تعدیل .



 (قبل التعدیل)مقیاس مهارات التفكیر العلمي: 02الملحق رقم 

 :الطالب/ الطالبة

 ..تحیة طیبة وبعد

بین یدیك مقیاس لمهارات التفكیر العلمي، یتضمن مجموعة من المواقف، یأتي عقب كل موقف ثلاثة 

 بدائل

 البدل الذي تراه مناسباً أو أكثرإجابات)، اقرأ المواقف بعنایة وتفحص البدائل المرافقة لكل منها، ثم اختر (

 .عن موقفك من فحوى فقراته على ورقة الإجابة رفي المكان الذي یعب (X) دقة وذلك بوضع إشارة

 كما یرجى التكرم بالإجابة عن جمیع فقرات المقیاس بصراحة، وعدم وضع أكثر من إجابة للفقرة الواحدة،

 .تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي علماً بأن إجاباتكم ستحاط بالسریة التامة، ولن

 شاكراً لكم حسن تعاونكم

 فقرات مقیاس التفكیر العلمي

 :القسم الأول: تحدید المشكلة

 ) فقرات، یلي كل منها ثلاثة أسئلة تمثل مشكلات تحتاج إلى حلول، وتعكس علاقـة8یتضمن هذا القسم (

 الأسئلة التي تلیها، واختر السؤال الـذي یمثـلبین متغیرین، یمكن اختبارها وتجریبها، اقرأ كل فقرة ثم 

  :المشكلة الرئیسة التي تتضمنها الفقرة

 یعاني المزارعون من خسائر فادحة بسبب الصقیع الذي یتلف مزروعاتهم شتاء؛ نتیجة تجمـد المـاء -1

 :الناشئ عن انخفاض درجة الحرارة، المشكلة هي

 كیف نتفادى أثر الصقیع على المزروعات؟ -أ 

 كیف نتفادى تجمد الماء بسبب انخفاض درجة حرارته؟ -ب

 كیف نتخلص من ظاهرة الصقیع في فصل الشتاء؟ - ج

من التحدیات التي تواجه انتشار الحاسوب التعلیمي في المدارس ضعف مستوى الثقافة الحاسوبیة  -2

 لدى

 :العاملین في المیدان التربوي، المشكلة هي

 انتشار الحاسوب التعلیمي؟ما التحدیات التي تواجه  -أ 

 ما أسباب ضعف انتشار الحاسوب التعلیمي؟ -ب

  كیف نرفع مستوى الثقافة الحاسوبیة؟ - ج

 



 ینتمي شخص لعائلة تعاني من مرض ورائي خطیر، وقد أدى هذا المرض إلى وفاة عدد من أقاربه، -3

 :وهو یخشى الموت بهذا المرض، المشكلة هي

 نقضي على الخوف من الموت لدى هذا الشخص؟ كیف -أ 

 ما أسباب وجود المرض الوراثي في العائلة؟ -ب

 .كیف نواجه هذا المرض الوراثي؟ د. أصلان المساعید - ج

 حصل هبوط لعمارة في أحد الأحیاء السكنیة في مدینة كبیرة؛ مما أدى إلى فزع سـكانها، وتـرحیلهم -4

 :عنها، المشكلة الرئیسة هي

 ما أسباب هبوط العمارة؟ -أ 

 ما أسباب فزع سكان العمارة التي تعرضت للهبوط؟ -ب

 كیف نتفادى هبوط عمارات أخرى في الحي؟ - ج

 تشیر التقاریر الیومیة في بعض المدارس إلى شیوع ظاهرة التدخین لـدى بعـض الطلبـة، وهـذه-5

 :السلوكیات تعرضهم للعقوبات، هي

 علیمات المدرسیة؟لماذا یخالف الطلبة الت -أ 

 ما أسباب تعرض الطلبة للعقوبات المدرسیة؟ -ب

 كیف نساعد الطلبة على التخلص من ظاهرة التدخین؟ - ج

یدعي أحد رجال الأمن ازدیاد انتشار تعاطي المخدرات لدى سكان المناطق الحدودیة، المشكلة  -6

 :هي الرئیسة

 ناطق الحدودیة؟كیف نتفادى ضعف دوریات مكافحة المخدرات في الم -أ 

 ما أسباب ازدیاد معدل نشاط تجارة المخدرات في المناطق الحدودیة؟ -ب

 كیف نقضي على ظاهرة تعاطي المخدرات لدى سكان المناطق الحدودیة؟ - ج

یشیر أحد تقاریر رجال السیر إلى ارتفاع عدد حوادث السیر على الطرق بسبب السرعة الزائدة؛ مما  -7

 :في الأرواح والممتلكات، هذا النص یتضمن مشكلة رئیسة هي في خسائر فادحة یتسبب

 لماذا لا توجد قوانین صارمة للحد من حوادث السیر؟ -أ 

 ما أسباب ارتفاع عدد حوادث السیر على الطرق؟ -ب

 كیف نحد من عدد حوادث السیر على الطرق؟ - ج

 وث البیئي كماً ونوعاً على الرغم مـنیشعر المهتمون في البیئة بالإحباط، إذ یلحظ تزاید معدلات التل -8

 :حملات التوعیة البیئیة العدیدة في وسائل الإعلام المختلفة، المشكلة هي



 ما أسباب فشل الحملات الهادفة إلى حمایة البیئة؟ -أ 

 كیف نحد من ارتفاع معدلات التلوث البیئي؟ -ب

 لماذا یشعر المهتمون في البیئة بالإحباط؟ - ج

 :اختیار الفروضالقسم الثاني: 

 ) فقرات،6الفرضیة هي جملة خبریة تمثل تخمین ندعیه ونعتقد أنها حل تقریبي مقترح لمشكلة، فیما یلي (

 :یلي كل منها ثلاثة فروض مقترحة، اختر الفرض الرئیس الذي تتضمنه الفقرة

 التحدیات التي تواجه انتشار الحاسوب التعلیمي في المدارس هو ضعف مستوى الثقافة الحاسوبیة من -9

لدى العاملین في المیدان التربوي، هذا یشیر إلى فرض رئیس مفاده: التفكیر العلمي عند طلبة الجامعة 

 .  وعلاقته بالكفاءة الذاتیة

 .لمعلمین للحاسوب التعلیميیساعد انتشار الثقافة الحاسوبیة على استخدام ا -أ

 .مستوى الثقافة الحاسوبیة مهم في المیدان التربوي -ب

 .یساعد انتشار الأجهزة الحاسوبیة على تطویر العمل التربوي - ج

 تشیر التقاریر الیومیة في بعض المدارس إلى شیوع ظاهرة التدخین لدى بعـض الطلبـة، وهـذه -10

 :تُعد مخالفة للتعلیمات المدرسیة، هذا یشیر إلى فرض رئیس هو السلوكیات تعرضهم للعقوبات؛ لأنها

 .تساعد التعلیمات المدرسیة على الحد من ظاهرة التدخین -أ

 .شیوع ظاهرة التدخین یعرض الطلبة للعقوبات المدرسیة -ب

 .تساعد العقوبات على التزام الطلبة بالتعلیمات المدرسیة - ج

 نتشار تعاطي المخدرات لدى سكان المناطق الحدودیة، ولهـذا فهـویدعي أحد رجال الأمن ازدیاد ا -11

 یطالب بتكثیف دوریات الأمن المختصة بمكافحة المخدرات فیها للحد من تجـارة المخـدرات، هـذا

 :یتضمن فرضاً رئیساً مفاده

 .نشاط رجال الأمن في المناطق الحدودیة یحد من تعاطي المخدرات لدى سكانها -أ

 .ال الأمن في المناطق الحدودیة یحد من نشاط تجارة المخدراتنشاط رج -ب

 .ازدیاد نشاط تجار المخدرات یؤدي إلى انتشار المخدرات في المناطق الحدودیة - ج

 یشعر المهتمون في البیئة بالإحباط، إذ یلحظ تزاید معدلات التلوث البیئي كماً ونوعاً على الرغم من -12

 :یدة في وسائل الإعلام المختلفة، هذا یتضمن فرضاً مفادهحملات التوعیة البیئیة العد

 .تسهم حملات التوعیة البیئیة في الحد من تلوث البیئة -أ

 .یؤدي ازدیاد معدلات التلوث إلى تراجع الوضع البیئي -ب



 .یؤدي فشل الحملات البیئیة إل الإحباط - ج

 وتوتر كلما اقتربت الامتحانات المدرسیة؛ ممابعض الطلبة یعانون من قلق  یقول أحد التربویین: إن- 13

 :یؤثر على مستوى أدائهم في الامتحانات المدرسیة، الفرض الرئیس هو

 .یؤدي رسوب بعض الطلبة في الامتحانات المدرسیة إلى توترهم وقلقهم -أ

 .خفض القلق لدى بعض الطلبة یسهم في رفع مستوى أدائهم في الامتحانات -ب

 .نات المدرسیة على رفع مستوى القلق والتوتر لدى بعض الطلبةتساعد الامتحا - ج

 یشیر أحد تقاریر رجال السیر إلى ارتفاع عدد حوادث السیر على الطرق؛ مما یتسبب في خـسائر -14

 فادحة في الأرواح والممتلكات، وهذا یتطلب وضع قوانین سیر صارمة للحد من حوادث السیر، هذا

 :النص یتضمن فرضاً مفاده

 .ارتفاع عدد حوادث السیر على الطرق -أ

 .عدم وجود قوانین صارمة یتسبب في خسائر في الأرواح والممتلكات -ب

 وضع قوانین سیر صارمة یساعد على الحد من عدد حوادث الطرق. د. أصلان المساعید - ج

 :القسم الثالث: اختبار الفروض

 ت تمثّل إجراءات مقترحة لاختبار فرض رئـیس) فقرات، یلي كل منها ثلاثة خیارا6یتضمن هذا القسم (

  .تتضمنه الفقرة، واحد منها صحیح ویمكن الأخذ به فقط، عین الخیار الصحیح لكل فقرة

لاحظ عالم أن النبات الذي یتعرض لأشعة الشمس ینمو، بینما النبات الذي تحجب عنه أشعة  -15

 الشمس

 :احدة من التجارب التالیةیذبل ویموت؛ یمكن اختبار صحة ما لاحظه العالم بو 

 .تعرض مجموعة نباتات لضوء الشمس لمدة كافیة، ونراقب نموها -أ

 .نعرض نبات معین للشمس ونحجبها عن نبات آخر ونراقب نموهما -ب

 .نعرض مجموعة نباتات للشمس ونحجبها عن مجموعة أخرى ونراقب نموها - ج

 درات لدى سكان المناطق الحدودیة، یمكن اختباریدعي أحد رجال الأمن ازدیاد انتشار تعاطي المخ -16

 :هذا الادعاء عن طریق مقارنة نسب انتشار المخدرات بین سكان

 .المناطق الحدودیة المختلفة -أ

 .منطقة حدودیة ومنطقة أخرى غیر حدودیة -ب

 .مناطق حدودیة ومناطق أخرى غیر حدودیة - ج

 حمایة الأسنان من التسوس، یمكن اختبار صـحة ادعت شركة أنها أنتجت معجون أسنان قادر على -17



 :ادعاء الشركة عن طریق مراقبة أثر استخدام المعجون الجدید لمدة كافیة مع

 .مجموعة أطفال یتم اختیارهم عشوائیاً  -أ

 .مجموعة أطفال تخلو أسنانهم من التسوس -ب

 .مجموعة أطفال أصیبت أسنانهم بالتسوس - ج

شركة أنّها أنتجت نوعاً جدیداً من حلیب الأطفال (س) یساعد على النمو أكثر من حلیب  ادعت -18

 معروف (ص)، یمكن اختبار صحة هذا الادعاء عن طریق مقارنة معدل نمو مجموعة أطفال تغـذى آخر

 :بحلیب (س) مع معدل نمو مجموعة أخرى

 .تغذت بحلیب (ص) مدعماً برضاعة طبیعیة -أ

 .ص) دون رضاعة طبیعیةتغذت بحلیب ( -ب

 ).تغذت بحلیب (س) مدعماً بحلیب (ص - ج

 ادعت شركة صناعات كیماویة إنتاج منظف غسیل یزیل أشد البقع التصاقاً بالملابس، یمكن اختبـار -19

 :صحة هذا الادعاء عن طریق غسل مجموعة ملابس بالمنظف الجدید ومراقبة أثره في

 .تنظیف مجموعة الملابس -أ

 .البقع الدهنیة العالقة بمجموعة الملابسإزالة  -ب

 .إزالة البقع التي یصعب التخلص منها بالمنظفات العادیة - ج

یفترض باحث ازدیاد ظاهرة العنف لدى الأطفال الذین یشاهدون برامج تلفزیونیة تتضمـن التفكیر  -20

ر هذا الفرض عن طریق مشاهد عنف، یمكن اختبا.العلمي عند طلبة الجامعة وعلاقته بالكفاءة الذاتیة

 :ملاحظة معدل العنف في سلوك أطفال شاهدوا

 .برامج تلفزیونیة كثیرة ومتنوعة -أ

 .برامج تلفزیونیة تتضمن مشاهد عنف -ب

 .برامج تلفزیونیة تخلو من مشاهد عنف - ج

 :القسم الرابع: التفسیر

 حظات الواردة في الفقرة، واحـد) فقرات، یلي كل منها ثلاثة تفسیرات محتملة للملا6یتضمن هذا القسم (

 :منها صحیح ویمكن الأخذ به، اختر العبارة التي تمثّل التفسیر الصحیح

لاحظ عالم أن النبات الذي یتعرض لأشعة الشمس ینمو، بینما النبات الذي تحجب عنه أشعة  -21

 :یذبل ویموت؛ یمكن أن یرجع حدوث هذه الظاهرة إلى أن الشمس

 .الشمس یساعد النبات على النمو ضوء -أ



 .الظلام یضر بنمو النبات -ب

  .أن ضوء الشمس أساسي لنمو النبات - ج

یلحظ المتابع لمجریات مباریات المنتخب الوطني لكرة القدم تراجع مستوى الأداء بعد منتصف  -22

المختلفة، ترجع الثاني من مباریاته، فیكثر تسجیل الأهداف في مرماه، ویخسر في المباریات  الشوط

 :الفریق الوطني في مباریاته إلى خـسارة

 .كثرة الأهداف التي تدخل مرمى الفریق الوطني -أ

 .تراجع مستوى أداء الفریق الوطني في الشوط الثاني -ب

 .تراجع الروح المعنویة لأعضاء الفریق الوطني - ج

 طبیب أسنان باستخدام حشوة لسن منخور لأحد مراجعیه، وشكا المراجع من سقوط الحشوة كلما قام - 23

 :تناول مواد غذائیة ساخنة، یمكن تفسیر ذلك بالآتي

 .أسنان المراجع تالفة لا یصلح معها العلاج -أ

 .المواد الغذائیة الساخنة تؤدي إلى سقوط الحشوة -ب

 .تمدد السنمعدل تمدد الحشوة أقل من معدل  - ج

 یشعر المهتمون في البیئة بالإحباط، إذ یلحظ تزاید معدلات التلوث البیئي كماً ونوعاً على الرغم من - 24

 حملات التوعیة البیئیة العدیدة في وسائل الإعلام المختلفة، یمكن تفسیر استمرار تزاید معدلات التلوث

 :البیئي نتیجة

 .ضعف فاعلیة برامج التوعیة البیئة -أ

 .الإحباط الذي أصاب المهتمین في حمایة البیئة -ب

 .تراجع أسالیب تعامل الإنسان مع البیئة. د. أصلان المساعید - ج

 یظهر أحد التقاریر الصادرة عن إحدى المحاكم الشرعیة ارتفاع عدد حالات الطلاق؛ مما یؤدي إلى- 25

 :ال بواحدة مما یليإلحاق الأذى بالأطفال، یمكن تفسیر حدوث الأذى الذي یحلق الأطف

 .تفكك الأسر في المجتمع -أ

 .ارتفاع عدد حالات الطلاق -ب

 .عدم مراعاة حقوق الأطفال - ج

یقول أحد التربویین: إن بعض الطلبة یعانون من قلق وتوتر كلما اقتربت الامتحانات المدرسیة، وما  -26

لبعض الطلبة بأحد الأسباب  من نتائج تؤدي إلى رسوب بعضهم، یمكن تفسیر القلق الحاصل یعقبها

 :التالیة



 .اقتراب موعد الامتحانات المدرسیة -أ

 .ارتفاع نسب الرسوب في الامتحانات المدرسیة -ب

 .الخوف من الرسوب في الامتحانات المدرسیة - ج

 :القسم الخامس: التعمیم

 للبیانات الواردة فیها،) فقرات، یلي كل مهنها ثلاث عبارات تمثّل تعمیمات محتملة 6یتضمن هذا القسم (

 :واحد منها صحیح، اختر التعمیم الصحیح الذي یمكن استقراءه من المعطیات الواردة في كل فقرة

 من حالات مرضى الرئة سببه التدخین، في %75تُظهر التقاریر الصادرة عن أحد المستشفیات أن  (28

 حالات مرضى الرئة سببه التدخین،من  % 82التقاریر الصادرة عن مستشفى آخر تظهر أن حین أن

 :یمكن من هذه البیانات استنتاج أن

 .التدخین سبب رئیس لأمراض الرئة -أ

 .لا یمكن تحدید أسباب أمراض الرئة -ب

 .یصعب وصول الفریق الوطني إلى نهائیات كأس العالم - ج

 تي تحجـب عنهـا أشـعةالنباتات التي تتعرض لأشعة الشمس تنمو، بینما النباتات ال لاحظ عالم أن- 28

 :الشمس تذبل وتموت، هذا یقودنا إلى تعمیم رئیس مفاده

 .أشعة الشمس ضروریة لنمو النباتات -أ

 .تختلف متطلبات النباتات من الأشعة باختلاف نوعها -ب

 .إن بعض أنواع النباتات لا یتحمل التغیرات البیئیة - ج

 لأحد المرضى وتوفي المریض بعـدأجرى طبیب اختصاصي مشهور في الجراحة عملیة  -29

 :إجراء العملیة بساعات، هذا یشیر بشكل رئیس إلى

 .فشل العملیة الجراحیة -أ

 .ضعف قدرة الطبیب على إجراء العملیات الجراحیة -ب

 .ضعف الخدمات الطبیة في المستشفى - ج

التفكیر العلمي عند  حصل هبوط لعمارة في أحد الأحیاء السكنیة في مدینة كبیرة؛ هذا یشیر إلى: -30

 .طلبة الجامعة وعلاقته بالكفاءة الذاتیة

 .ضرورة عدم التعامل مع الشركة التي قامت ببناء العمارة -أ

 .عدم ملائمة الأرض التي أقیمت فیها العمارة للبناء -ب

 .عدم إقامة العمارة على أسس علمیة وهندسیة صحیحة - ج



 أحد التقاریر الصادرة عن مركز الرصد الزلزالي إلى صعوبة التنبؤ بحدوث زلزال في منطقة یشیر -31

 :معینة نتیجة عدم وجود مؤشرات على حدوثه، هذا التقریر یتضمن تعمیماً مفاده

 .عدم احتمال حدوث زلزال في تلك المنطقة -أ

 .صعوبة التنبؤ بحدوث زلزال ضمن الإمكانات المتوافرة -ب

 .التنبؤ بحدوث زلزال إذا توافرت بعض المؤشرات یمكن - ج

 مستوى القلق یرتفع لدى الطلبة عند اقتراب موعد امتحـان أظهرت نتائج أربعة دراسات تربویة أن -32

 :الفیزیاء والكیمیاء والأحیاء والریاضیات، هذا یدلّ على أن

 .اقتراب موعد الامتحان یرفع مستوى القلق لدى الطلبة -أ

 .موعد امتحان المواد العلمیة یرفع مستوى القلق لدى الطلبة اقتراب -ب

 .لا یمكن التوصل إلى تعمیم من البیانات الواردة في النص - ج



  مقیاس مھارت التفكیر العلمي 

   

 التخصص :...........................................

 الجنس (ذكر / انثى ) :...............................

  

یقیس القدرة على التفكیر العلمي ھي : أقسامیتكون المقیاس من خمسة  المقیاس:تعلیمات   

المشكلة.تحدید -1  

اختیار الفروض .-2  

اختبار الفروض .-3  

التفسیر .-4  

التعمیم .-5  

. إجابةعبارة دون  أياقرأ عبارات المقیاس بدقة ولا تترك -    

العبارة المناسبة . أمام(×) ضع  علامة -   

 

 

  

السؤال الذي تراه یعبر عن المشكلة في كل عبارة من العبارات التالیة : أمام(×) : ضع علامة  الأولالقسم   

لة ھي :فلاحون من خسائر فادحة بسبب الجلید الذي یتلف مزروعاتھم شتاءا, نتیجة تجمد المیاه الناشئة عن انخفاض درجة الحرارة , المشكیعاني ال -1   

كیف نتفادى اثر الجلید على المزروعات ؟-أ  

كیف نتفادى تجمد الماء بسبب انخفاض درجة حرارتھ ؟.- ب  

ء ؟.كیف نتخلص من ظاھرة الجلید في فصل الشتا-ج  

بوي ,المشكلة ھي: من التحدیات التي تواجھ انتشار الكمبیوتر في المدارس ضعف مستوى الثقافة الحاسوبیة لدى العاملین في المیدان التر -2  

ما التحدیات التي تواجھ انتشار الكمبیوتر  التعلیمي ؟.-أ  

ما أسباب ضعف انتشار الكمبیوتر في المدارس ؟. - ب  

كیف نرفع مستوى الثقافة الحاسوبیة ؟. -ج  

ینتمي شخص لعائلة تعاني من مرض وراثي خطیر ,وقد أدى ھذا المرض إلى وفاة عدد من أقاربھ ,وھو یخشى الموت .المشكلة ھي :-3  

كیف نقضي على الخوف من الموت لدى ھذا الشخص ؟-أ  

ما أسباب وجود المرض الوراثي في العائلة ؟.- ب  

ھذا المرض الوراثي في العائلة ؟.  كیف نواجھ -ج  

  حصل ھبوط لعمارة في احد الإحیاء السكنیة في مدینة كبیر ة,مما أدى إلى فزع سكانھا وترحیلھم عنھا , المشكلة الرئیسیة ھي :-4

ما أسباب ھبوط العمارة ؟.-أ  

ما أسباب فزع سكان العمارة التي تعرضت للھبوط ؟.- ب  

رى ؟.كیف نتفادى ھبوط عمارات أخ-ج  

شكلة ھي : تشیر التقاریر الیومیة في بعض المدارس إلى شیوع ظاھرة التدخین لدى التلامیذ وھذه السلوكیات تعرضھم للعقوبات ,الم-5  

لماذا یخالف التلامیذ التعلیمات المدرسیة ؟.-أ  

ما أسباب تعرض التلامیذ للعقوبات المدرسیة ؟ .- ب  

ظاھرة التدخین ؟.         كیف نساعد التلامیذ على التخلص من  -ج   

یشكو احد رجال الأمن من ازدیاد انتشار تعاطي  المخدرات في المناطق الحدودیة ,المشكلة الرئیسیة ھي :-6  

كیف نتفادى ضعف دوریات مكافحة المخدرات في المناطق الحدودیة ؟-أ    

ما أسباب ازدیاد معدل نشاط تجارة المخدرات في المناطق الحدودیة ؟- ب  

یف نقضي على ظاھرة تعاطي المخدرات لدى سكان المناطق الحدودیة؟ ك-ج  



 القسم الثاني :اختیار الفروض .

) فقرات ,یلي كل منھا ثلاثة فروض مقترحة ,اختر 06الفرضیة ھي جملة خبریة تمثل تخمینا قمنا بھ(ندعیھ )ونعتقد أنھا حل تقریبي مقترح لمشكلة ,فیما یلي (

:نھ  العبارة الفرض الرئیسي الذي تتضم  

ة في وسائل الإعلام یدیشعر المھتمون بالبیئة بالإحباط ,إذ یلاحظ تزاید معدلات التلوث البیئي كما و كیفا (نوعا),على الرغم من حملات التوعیة البیئیة العد-7

 المختلفة ,ھذا یتضمن فرضا مفاده:

تسھم حملات التوعیة في الحد من تلوث البیئة .-أ  

دلات التلوث إلى تراجع الوضع البیئي .یؤدي ازدیاد مع- ب  

یؤدي فشل العملیات البیئیة إلى الإحباط .  -ج   

ات المدرسیة ,الفرض یقول احد التربویین إن بعض التلامیذ یعانون من قلق وتوتر كلما اقتربت الامتحانات المدرسیة ,مما یؤثر على مستوى أدائھم في الامتحان-8

 الرئیسي مفاده:

بعض التلامیذ في الامتحانات إلى توترھم وقلقھم .یؤدي رسوب -أ  

خفض القلق لدى بعض  التلامیذ یسھم في رفع مستوى أدائھم في الامتحانات .- ب  

تساعد الامتحانات المدرسیة على ارتفاع مستوى القلق و التوتر لدى بعض التلامیذ . -ج  

ع قوانین الطرقات مما یتسبب في خسائر فادحة في الأرواح والممتلكات, وھذا یتطلب وضیشیر احد تقاریر شرطة المرور إلى ارتفاع حوادث المرور على -9

ھذه العبارة تتضمن فرضا رئیسیا مفاده: .صارمة تحد من حوادث المرور  

ارتفاع حوادث المرور عبر الطرق .-أ  

عدم وجود قوانین صارمة یتسبب في خسائر في الأرواح والممتلكات .- ب  

صارمة یساعد على الحد من عدد الحوادث . وضع قوانین مرور-ج  

خالفة للتعلیمات تشیر تقاریر إلى شیوع ظاھرة السلوك العدواني (العنف ) داخل المدارس عند بعض التلامیذ ,وھذه السلوكیات تعرضھم للعقوبات لأنھا تعد م-10

 المدرسیة ,ھذا یشیر إلى فرض رئیسي ھو :

من ظاھرة العنف داخل المدارس. تساعد التعلیمات المدرسیة على الحد-أ  

شیوع ظاھرة العنف في المدارس یعرض التلامیذ إلى العقوبات المدرسیة .- ب  

تساعد العقوبات على التزام التلامیذ بالتعلیمات المدرسیة .-ج  

إلى مواقع تضر  لمراقبة ) التي تحمي أبنائھم من الدخولیشكو احد الأولیاء من ظاھرة إدمان أبنائھم على الانترنیت ,لھذا فھم یطالبون بتوفیر وسائل الأمان ( ا-11

 بھم ووضع برامج توعیة للتحذیر من مخاطر الإدمان على الانترنیت .ھذه العبارة تشیر إلى فرض رئیسي :

توفیر وسائل الأمان وبرامج التوعیة یحد من ظاھرة الإدمان على الانترنیت لدى الأبناء .-أ  

حد من ظاھرة الإدمان على الانترنیت .مراقبة الآباء للأبناء ی- ب  

ازدیاد إھمال الآباء لمراقبة الأبناء ونقص برامج التوعیة یؤدي إلى انتشار ظاھرة الإدمان على الانترنیت .-ج  

رض رئیسي ھو :یشیر إلى فمن التحدیات التي تواجھ طرق التدریس الحدیثة  في بلادنا ھو ضعف وعدم توفیر الوسائل التعلیمیة للمعلمین والأساتذة ,ھذا -12  

یساعد توفیر الوسائل التعلیمیة على نجاح طرق التدریس الحدیثة .–أ   

الوسائل التعلیمیة مھمة في المیدان التربوي .–ب   

نجاح تطبیق طرق التدریس الحدیثة یعتمد على استخدام الوسائل التعلیمیة .–ج   

 القسم الثالث :اختبار الفروض .

ذ بھ ,عین فقرات یلي كلا منھا ثلاث خیرات تمثل إجراءات مقترحة لاختبار فرض رئیسي تتضمنھ الفقرة ,واحد منھا صحیح ویمكن الأخ )6یتضمن ھذا القسم (

 الخیار الصحیح لكل فقرة :



م بواحدة من ما لاحظھ العاللاحظ عالم أن النبات الذي یتعرض لأشعة الشمس ینمو بینما النبات الذي تحجب عنھ الشمس یذبل ویموت ,یمكن اختبار صحة -13

 الإجراءات التالیة :

تعرض مجموعة نباتات للشمس ویلاحظ نموھا -أ  

نعرض مجموعة من نبات معین للشمس ونحجبھ عن نبات أخر ونراقب نموھا - ب  

نعرض مجموعة نباتات للشمس ونحجبھا عن مجموعة  أخرى ونراقب نموھا .-ج  

 ادر على حمایة الأسنان من التسوس , یمكن اختبار صحة ھذا الادعاء عن طریق مراقبة اثر استخدام المعجونادعت شركة أنھا نتجت معجون أسنان ق -14

 الجدید لمدة كافیة مع : 

مجموعة أطفال تم اختیارھم عشوائیا .-أ  

مجمعة أطفال تخلو أسنانھم من التسوس .- ب  

مجموعة أطفال أصیبت أسنانھم بالتسوس.-ج  

ن ادعت شركة أنھا أنتجت نوعا جدیدا من حلیب الأطفال (س) یساعد على النمو أكثر من حلیب أخر معروف (ص) ,یمكن اختبار صحة ھذا الادعاء ع -15

 طریق مقارنة معدل نمو مجموعة أطفال تتغذى بحلیب (س) مع مجموعة أخرى تغذت ب: 

حلیب (س) مدعما برضاعة طبیعیة .-أ   

رضاعة طبیعیة .حلیب (ص) دون -ب    

حلیب (س) مدعما بحلیب (ص) . -ج   

لابس ادعت شركة صناعات كیماویة إنتاج منظف غسیل یزیل اشد البقع التصاقا بالملابس ,یمكن اختبار صحة ھذا الادعاء عن طریق  غسل مجموعة م-16

 بالمنظف الجدید ومراقبة أثره قي :

تنظیف مجموعة من الملابس .-أ  

نیة العالقة بمجموعة ملابس .إزالة البقع الدھ- ب  

إزالة البقع التي یصعب التخلص منھا بالمنظفات الأخرى .-ج  

ملاحظة  یفترض باحث ازدیاد ظاھرة العنف لدى الأطفال الذین یشاھدون برامج تلفزیونیة تتضمن مشاھد عنف ,یمكن التحقق من ھذا الادعاء عن طریق-17

 معدل العنف في سلوك أطفال شاھدوا :

مج تلفزیونیة تتضمن مشاھد عنف .برا-أ  

برامج تلفزیونیة تخلو من مشاھد عنف .- ب  

برامج تلفزیونیة كثیرة ومتنوعة .-ج  

طریق مقارنة  تدعي إحدى الدراسات إن تناول كمیة كبیرة من الشكولاطة یزید من نسب الإصابة بالصداع والتوتر النفسي ,یمكن التحقق من ھذا الادعاء عن-18

بالتوتر والصداع :نسب الإصابة   

عند أشخاص یتناولون الشكولاطة بكمیات مختلفة .-ا  

شخص یتناول الشكولاطة وشخص أخر لا یتناولھا .- ب  

أشخاص یتناولون الشكولاطة وأشخاص آخرین لا یتناولونھا .-ج  

 القسم الرابع : التفسیر .

ثل بھ ,اختر العبارة التي تم الآخذ الواردة في الفقرة ,واحد منھا صحیح ویمكن )فقرات یلي كلا منھا تفسیرات محتملة للملاحظات 6یتضمن ھذا القسم ( 

 التفسیر المناسب :

لى أن :ھرة إلاحظ عالم أن النبات الذي یسقى بماء عادي ینمو ,بینما النبات الذي یسقى بماء مالح سرعان ما یذبل ویموت ,یكن أن یرجع حدوث ھذه الظا-19   

على النمو .الماء یساعد النبات -أ  



الملح یضر بنمو النبات . - ب  

ان الماء المعتدل أساسي لنمو النبات .-ج  

یل الأھداف في مرماه , یلحظ المتتبع  لمجریات مباریات المنتخب الوطني  لكرة القدم تراجع مستوى الأداء بعد منتصف لشوط الثاني من مباراتھ ,فیكثر تسج-20

رة الفریق الوطني في مباراتھ إلى :ویخسر المباریات المختلفة ,ترجع خسا  

كثرة الأھداف التي تدخل مرمى الفریق .-أ  

تراجع مستوى أداء الفریق في الشوط الثاني .- ب  

تراجع الروح المعنویة لأعضاء الفریق .-ج  

بالاتي : غذائیة ساخنة ,یمكن تفسیر ذلك قام طبیب أسنان باستخدام  حشوة لسن منخور لأحد مراجعیھ ,وشكا المراجع من سقوط الحشوة كلما تناول مواد-21  

أسنان المراجع تالفة لا یصلح معھا العلاج .-أ  

المواد الغذائیة الساخنة تؤدي إلى سقوط الحشو .- ب  

معدل تمدد الحشو اقل من معدل تمدد السن . -ج  

لأذى الذي مما یؤدي إلى إلحاق الأذى  بالأطفال ,یمكن تفسیر حدوث ایظھر احد التقاریر الصادرة عن إحدى المحاكم الشرعیة إلى ارتفاع عدد حالات الطلاق -22

 یلحق بالأطفال بواحدة مما یلي :

تفكك الأسر في المجتمع .-أ  

عدم مراعاة حقوق الأطفال . - ب  

ارتفاع عدد حالات الطلاق .-ج  

عضھم ,یمكن تفسیر ت المدرسیة ,وما یعقبھا من نتائج تؤدي إلى رسوب بیقول احد التربویین إن بعض التلامیذ یعانون من قلق وتوتر كلما اقتربت الامتحانا-23

 القلق الحاصل لبعض التلامیذ بأحد الأسباب التالیة :

اقتراب موعد الامتحانات المدرسیة .-أ  

ارتفاع نسب الرسوب في الامتحانات المدرسیة .- ب  

الخوف من الرسوب في الامتحانات المدرسیة .-ج  

ید استھلاك الماء في البیئة بالقلق والإحباط ,إذ یلحظون انخفاض مستوى المیاه الصالحة للشرب ,على الرغم من الحملات التي تدعو إلى ترشیشعر المھتمین ب-24

 وسائل الإعلام المختلفة ,یمكن تفسیر انخفاض مستوى المیاه الصالحة للشرب نتیجة :

ضعف فاعلیة برامج التوعیة .-أ  

أصاب المھتمین بالبیئة . القلق و الإحباط الذي - ب  

عدم اھتمام الإنسان بترشید استھلاك الماء و المحافظة علیھ .-ج  

 القسم الخامس :التعمیم .

ن ) فقرات یلي كلا منھا  عبارات تمثل تعمیمات محتملة للبیانات الواردة فیھا وواحد منھا صحیح ,اقرأ التعمیم الصحیح الذي یمك6یتضمن ھذا القسم ( 

من المعطیات الواردة في كل فقرة :استقراءه ,  

أن  بالمئة من أمراض الرئة سببھ التدخین , في حین أن التقاریر الصادرة عن مستشفى آخر تظھر75تظھر احد التقاریر الصادرة عن احد المستشفیات أن  -25

بالمئة من حالات مرضى الرئة سببھ التدخین ,یمكن من ھذه البیانات استنتاج أن :82  

ین سبب رئیس لأمراض الرئة .التدخ-أ  

لا یمكن تحدید أسباب أمراض الرئة . - ب  

تتفاوت نسب أسباب  الإصابة بأمراض الرئة .-ج  

ا إلى تعمیم رئیس لاحظ عالم أن النباتات التي تتعرض لأشعة الشمس تنمو ,بینما النبتات التي تحجب عنھا أشعة الشمس تذبل وتموت ,ھذا یقودن-26

 مفاده :

شمس ضروري لنمو النباتات .أشعة ال-أ  



تختلف متطلبات النباتات من الأشعة باختلاف نوعھا. - ب  

إن بعض أنواع النباتات لا تتحمل التغیرات البیئیة .-ج  

یس إلى :أجرى طبیب اختصاصي مشھور في الجراحة عملیة لأحد المرضى ,وتوفي المریض بعد إجراء العملیة بساعات ,ھذا یشیر بشكل رئ-27  

الملیة الجراحیة .فشل -أ  

ضعف قدرة الطبیب على إجراء العملیات الجراحیة .- ب  

ضعف الخدمات الطبیة في المستشفى . -ج  

حصل ھبوط لعمارة في احد الأحیاء السكنیة في مدینة كبیرة ,ھذا یشیر إلى : -28  

ضرورة عدم التعامل مع الشركة التي قامت ببناء العمارة  .-أ  

التي أقیمت علیھا العمارة .عدم ملائمة الأرض  - ب  

عدم إقامة العمارة على أسس علمیة صحیحة .-ج  

ات على حدوثھ یشیر احد التقاریر الصادرة عن مركز الرصد الزلزالي إلى صعوبة التنبؤ بحدوث زلزال في منطقة معینة نتیجة عدم وجود مؤشر-29

 ,ھذا التقریر یتضمن تعمیما مفاده :

ي منطقة معینة .عدم احتمال حدوث زلزال ف-أ  

صعوبة التنبؤ بحدوث زلزال ضمن الإمكانات المتوافرة .- ب  

یمكن التنبؤ بحدوث الزلزال إذا توافرت بعض المؤشرات .-ج  

ا والریاضیات ,ھذ أظھرت نتائج أربعة دراسات تربویة إن مستوى القلق یرتفع لدى التلامیذ عند اقتراب موعد امتحان الفیزیاء والكیمیاء والعلوم-30

 یدل على انھ :

اقتراب موعد الامتحان یرفع مستوى القلق لدى التلامیذ .-ا  

اقتراب موعد امتحان المواد العلمیة یرفع مستوى القلق لدى التلامیذ .- ب  

لا یمكن التوصل إلى تعمیم من البیانات الواردة في النص .-ج  

 

 



 



  ثبات وصدق أدوات الدراسة: 05الملحق رقم 

  أ/ ثبات وصدق مقیاس التفكیر العلمي

Correlations 

Correlations 

 
 إعادة التطبیق التطبیق

 التطبیق
Pearson Correlation 1 0.511** 

Sig. (2-tailed) 
 

0.000 
N 219 129 

 إعادة التطبیق
Pearson Correlation 0.511** 1 

Sig. (2-tailed) 0.000 
 

N 129 129 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Correlations 

Correlations 

 
PARTY1 

 
PARTY1 

Q1 
Pearson Correlation 0.406** 

Q4 
Pearson Correlation 0.496** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q2 
Pearson Correlation 0.348** 

Q5 
Pearson Correlation 0.441** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q3 
Pearson Correlation 0.422** 

Q6 
Pearson Correlation 0.317** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

Correlations 

Correlations 

 
PARTY2 

 
PARTY2 

Q7 
Pearson Correlation 0.539** 

Q10 
Pearson Correlation 0.430** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q8 
Pearson Correlation 0.354** 

Q11 
Pearson Correlation 0.570** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q9 
Pearson Correlation 0.357** 

Q12 
Pearson Correlation 0.477** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 



Correlations 

Correlations 

 
PARTY3 

 
PARTY3 

Q13 
Pearson Correlation 0.500** 

Q16 
Pearson Correlation 0.482** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q14 
Pearson Correlation 0.586** 

Q17 
Pearson Correlation 0.275** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q15 
Pearson Correlation 0.531** 

Q18 
Pearson Correlation 0.317** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

Correlations 

Correlations 
  PARTY4   PARTY4 

Q19 
Pearson Correlation 0.395** 

Q22 
Pearson Correlation 0.409** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q20 
Pearson Correlation 0.551** 

Q23 
Pearson Correlation 0.436** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q21 
Pearson Correlation 0.404** 

Q24 
Pearson Correlation 0.399** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Correlations 

Correlations 
  PARTY5   PARTY5 

Q25 
Pearson Correlation 0.499** 

Q28 
Pearson Correlation 0.457** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q26 
Pearson Correlation 0.563** 

Q29 
Pearson Correlation 0.283** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

Q27 
Pearson Correlation 0.271** 

Q30 
Pearson Correlation 0.455** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 N 129 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

 

 

 

 



Correlations 

Correlations 

 
TOTAL 

PARTY1 
Pearson Correlation 0.560** 

Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 

PARTY2 
Pearson Correlation 0.527** 

Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 

PARTY3 
Pearson Correlation 0.659** 

Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 

PARTY4 
Pearson Correlation 0.553** 

Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 

PARTY5 
Pearson Correlation 0.604** 

Sig. (2-tailed) 0.000 
N 129 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ثبات وصدق مقیاس الدافعیة  : ب

Fiabilité 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 
0.870 46 

 
Corrélations 

Corrélation 

 
TOT 

 
TOT 

Q1 
Corrélation de Pearson 0.230** 

Q24 
Corrélation de Pearson 0.415** 

Sig. (bilatérale) 0.009 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q2 
Corrélation de Pearson 0.404** 

Q25 
Corrélation de Pearson 0.386** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q3 
Corrélation de Pearson 0.244** 

Q26 
Corrélation de Pearson 0.377** 

Sig. (bilatérale) 0.005 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q4 
Corrélation de Pearson 0.370** 

Q27 
Corrélation de Pearson 0.479** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q5 
Corrélation de Pearson 0.442** 

Q28 
Corrélation de Pearson 0.502** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q6 
Corrélation de Pearson 0.326** 

Q29 
Corrélation de Pearson 0.235** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.007 
N 129 N 129 

Q7 
Corrélation de Pearson 0.268** 

Q30 
Corrélation de Pearson 0.314** 

Sig. (bilatérale) 0.002 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q8 
Corrélation de Pearson 0.378** 

Q31 
Corrélation de Pearson 0.312** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q9 
Corrélation de Pearson 0.339** 

Q32 
Corrélation de Pearson 0.357** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q10 
Corrélation de Pearson 0.425** 

Q33 
Corrélation de Pearson 0.337** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q11 
Corrélation de Pearson 0.297** 

Q34 
Corrélation de Pearson 0.398** 

Sig. (bilatérale) 0.001 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q12 
Corrélation de Pearson 0.267** 

Q35 
Corrélation de Pearson 0.574** 

Sig. (bilatérale) 0.002 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q13 
Corrélation de Pearson 0.285** 

Q36 
Corrélation de Pearson 0.489** 

Sig. (bilatérale) 0.001 Sig. (bilatérale) 0.000 



N 129 N 129 

Q14 
Corrélation de Pearson 0.375** 

Q37 
Corrélation de Pearson 0.370** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q15 
Corrélation de Pearson 0.381** 

Q38 
Corrélation de Pearson 0.378** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q16 
Corrélation de Pearson 0.389** 

Q39 
Corrélation de Pearson 0.442** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q17 
Corrélation de Pearson 0.283** 

Q40 
Corrélation de Pearson 0.427** 

Sig. (bilatérale) 0.001 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q18 
Corrélation de Pearson 0.289** 

Q41 
Corrélation de Pearson 0.553** 

Sig. (bilatérale) 0.001 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q19 
Corrélation de Pearson 0.414** 

Q42 
Corrélation de Pearson 0.526** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q20 
Corrélation de Pearson 0.458** 

Q43 
Corrélation de Pearson 0.466** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q21 
Corrélation de Pearson 0.387** 

Q44 
Corrélation de Pearson 0.429** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

Q22 
Corrélation de Pearson 0.351** 

Q45 
Corrélation de Pearson 0.282** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.001 
N 129 N 129 

Q23 
Corrélation de Pearson 0.459** 

Q46 
Corrélation de Pearson 0.614** 

Sig. (bilatérale) 0.000 Sig. (bilatérale) 0.000 
N 129 N 129 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 



  الاساسیة الدراسة نتائج ملحق: 06الملحق رقم 

  الفرضیة الأولى

Test du Khi-deux 
Fréquences 

 
 رتبةالتفكیر

Modalité Effectif observé Effectif théorique Résidu 

 70.7- 76.7 6 منخفض 1

 107.3 76.7 184 متوسط 2

 36.7- 76.7 40 مرتفع 3

Total 
 

230 
  

Test 

 
 رتبةالتفكیر

Khi-deux 232.939a 

ddl 2 

Signification asymptotique 0.000 

a. 0 cellules (0.0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence 
théorique minimum d'une cellule est 76.7. 

  

  الفرضیة الثانیة

Test du Khi-deux 
Fréquences 

 
 رتبةالدافعیة

Modalité Effectif observé Effectif théorique Résidu 

 72.7- 76.7 4 منخفضة 1

 122.3 76.7 199 متوسطة 2

 49.7- 76.7 27 مرتفعة 3

Total 
 

230 
  

Test 

 
  رتبةالدافعیة

Khi-deux 296.252a 

ddl 2 

Signification asymptotique 0.000 

a. 0 cellules (0.0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence 
théorique minimum d'une cellule est 76.7. 

  

  

  



  الفرضیة الثالثة

Test-t 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne التخصص

 التفكیر
 0.26499 3.455 16.83 170  علمي

 0.38802 3.005 14.68 60 أدبي

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de Levene  Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 
(bil) 

Diff 
moy 

Diff é-t 

 التفكیر
var éga 2.172 0.142 4.285 228 0.000 2.151 0.502 

var inéga 
  

4.580 117.913 0.000 2.151 0.469 

  

  الفرضیة الرابعة

Test-t 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne التخصص

 الدافعیة
 2.07464 27.050 154.92 170  علمي

 3.40728 26.392 143.63 60 أدبي

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de Levene Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 
(bil) 

Diff 
moy 

Diff é-
t 

 الدافعیة
var éga 1.771 0.185 2.797 228 0.006 11.290 4.036 

var inéga 
  

2.830 105.781 0.006 11.290 3.989 

  

  الفرضیة الخامسة

Test-t 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne الجنس

 التفكیر
 0.33866 3.369 16.05 99  ذكور

 0.30979 3.545 16.44 131 إناث

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de Levene Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 
(bil) 

Diff 
moy 

Diff é-t 

 التفكیر
var éga 0.349 0.555 -0.849 228 0.397 -0.392 0.462 

var inéga 
  

-0.855 216.399 0.394 -0.392 0.458 

  



  الفرضیة السادسة

Test-t 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne الجنس

 الدافعیة
 2.40477 23.927 147.95 99  ذكور

 2.55872 29.285 155.01 131 إناث

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de Levene Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 
(bil) 

Diff 
moy 

Diff é-t 

 الدافعیة
var éga 4.586 0.033 -1.954 228 0.052 -7.055 3.610 

var inéga 
  

-2.009 226.580 0.046 -7.055 3.511 

 

  

  عامةالفرضیة ال

  أولا: مخطط لوحة الانتشار:

 
GGraph 

 

 

  

  



  ثانیا: معامل الارتباط

Corrélations 
Corrélations 

 
  الدافعیة التفكیر

  التفكیر

Corrélation de Pearson 1 0.793** 

Sig. (bilatérale) 
 

0.000 

N 230 230 

 الدافعیة

Corrélation de Pearson 0.793** 1 

Sig. (bilatérale) 0.000 
 

N 230 230 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

  

  

  

  

 



 

 

 

 

 

 


 

  


	أ- دوافع فطرية (أولية):

	ونسميها أيضا بالدوافع البيولوجية أو الفيسيولوجية وتمتاز بظهورها منذ الميلاد أو على الأقل في سن مبكرة أي قبل أن يستفيد الفرد من الخبرة من أساليب التربية التي يقدمها له المنزل والمدرسة والمجتمع بأسره . كدافع الجوع والعطش ودافع الأمومة والدافع الجنسي.


