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  :مقدمة

كؿ ىذه التطكرات ك التقدـ خاصة في الدكؿ  التطكر في العالـ، ك أساسيعتبر العمـ ىك   
ـ مبني عمى قكاعد ظالمتقدمة كاف تحصيؿ لثكرات عممية كصناعية نتجت مف تحصيؿ عممي من

 تحكـ فيو.ت جعميا تسير العالـ ك لدييا مف التطكر ما عممية، قاعدة، فكؿ الأمـ التي ليا  ثابتة
 أفتحمـ  تممؾ تعميـ متطكر لا التي لا فالأمة ره،ية لا تككف إلا بالتعميـ كتطك ميكالقاعدة العم

 ،ىي بدايتو  الابتدائيةلمرحمة مف مجيدات ، ك ا بذلتفي أم مجاؿ كميما  تصؿ إلى أم تطكر
منيا الطفؿ في تعمـ الحياة فإف كانت ينطمؽ كالقاعدة التي  الأكلىىي الركيزة فالمدرسة الابتدائية 

في مأمف مف الصعكبات  أبنائنامسايرة لما يجرم بالعالـ الخارجي ،كمبنية عمى قكاعد ثابتة كاف 
 كأنبتناىـلنا اأطف ك استغمينا ىذه المؤسسة ، استثمارعند  إننا،كما  ةـ في الحياتكاجييالتي قد 
كبر ثركة لدينا أثركة  لاف  أما تضاىييا لنا بمثابة الثركة الاقتصادية التي لا كانك نبات  أحسف

تصنع  أفستطيع تتكفر ليا المناخ الملائـ  إفالتي بدكرىا ،  ىي الطاقة البشرية ة كغير مستغم
البشرية في الجزائر، خاصة مف ناحية التعميـ، فكاف   ت، ك لكف قد ىمشت الطاقاالمعجزات

كلـ يعطكه قدره مثمما  وبي المكجكد العثماني  تأثير سمبي عمى التعميـ في الجزائر لأنيـ لـ ييتمك 
 فبالجيش كالمؤسسات الأخرل، فما كجد مف عمـ في ذلؾ الزمف  كمو حرص مف الجزائريي ااىتمك 

الذم  ي، إلا  أف الشيء الإيجابااؿ الديف ك المساجد الزكايكحبيـ لمتعمـ ، ككذلؾ ما لعبو رج
أنيـ لـ يعارضكا التعمـ، ك لا التديف، ثـ لتميو حقبة الاستعمار الفرنسي، التي  فيشيد بو لمعثمانيي

دمرت الشعب الجزائرم كميا، كحاربت كؿ مقكماتو، كسعت بكؿ الطرؽ لمحك ىكيتو، كتجييمو 
، لتجد الدكلة الجزائرية نفسيا أماـ شبح بناء منظكمة تعميمة  1962ليأتي الاستغلاؿ كالحرية في

سكؼ تبدأ مف الصفر، حيث أف المدارس تكاد معدكمة إلا ما تركو المستعمر، أما المعمميف فكاف 
لتسيير شؤكف البلاد كالإشراؼ عمى قطاعات أخرل مما جعؿ  اعددىـ قميؿ جدا كجميـ تكجيك 

معمميف مف خارج الكطف ، كبدأت  الدكلة في بناء المنظكمة التربكية الدكلة الجزائرية ، تستنجد ب
عمى مستكل كؿ المراحؿ مف مجانتيوكالإشراؼ عمييا كتدعيميا، ك جعؿ التعميـ  إجبارم  مع 



 

 ب 
 

 الابتدائي إلى المستكل العالي )الجامعي (، ك شرعت الحككمة الجزائرية في بناء المدارس 
ف كبرامج تعميـ، كلتحسيف مستكل التعميـ، ككانت في كؿ مرة تقكـ كتككيف المعمميف، كسنت قكاني

بإصلاحات جديدة ، لتدارؾ بعض الأخطاء ،كدمج مناىج جديدة تساير التطكرات الحاصمة 
المنظكمة  اخاصة العممية منيا ، مما انجر عنيا مجمكعة كبيرة مف الإصلاحات التي مرت بي

ءت لرفع مستكل التعميـ إلا أنيا تمقت نقد كبير مف التربكية منذ الاستقلاؿ ، كرغـ أنيا جا
كمتسرعة كمنيـ مف قاؿ  ةىا أنيا جاءت عشكائياأصحاب الاختصاص كغيرىـ ، فمنيـ مف ير 

مة مف الزمف ،كأنيا تسعى لتحطيـ أنيا غير مدركسة ،كىناؾ مف شكؾ في نكاياىا في مرح
 المستكل التعميـ كضرب قيـ المجتمع كأخلاقو.

ىذا المكضكع لما لو مف أىمية كبير في تطكر التعميـ كمستقبؿ البلاد مف اقتصاد  كقد اخترنا
كتحسيف ظركؼ الحياة، كما انو كثر الكلاـ، ك النقد في الآكنة الأخيرة عف المنظكمة التربية كنقد 

 الإصلاحات التي جاءت بيا، كتشاؤـ المجتمع منيا كصؿ الحد إلى التحذير مف نتائجيا .

صلاحاتيا افح  كلنا في مكضكعنا ىذا أف نسمط الضكء عف كؿ ما يدكر بالمنظكمة التربية كا 
كمعالجة جؿ المشاكؿ المطركحة عمى الساحة بكؿ مكضكعية، فبعد التكمـ عف المنظكمة 

كركزنا فييا عمى المعمـ لما لو مف أىمية كمالنا مف علاقة بيذا الدكر، كتطرقنا لتاريخ كعناصرىا 
، بعد تالمنظكمة، ثـ تكممنا عف الإصلاحات التربية، كختمنا عممنا بجممة مف الحمكؿ كالاقتراحا

 أف اطمعنا عمى استبياف مجمكعة مف المعمميف  كما جمعنا مف أفكار قبمية عف المكضكع.
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 تمييد 

 عالية مف التقدـ كالقضاء عمى  بمكغ درجةل تتخذ الجزائر مف التعميـ بكابة كباقي الدكؿ 
 عقطا نحك خيرةالأ السنكات في ها جيكدو تكج فأخذت ما يعيؽ التنمية في كافة المجالات 

كفي كؿ مرة  تقكـ بجممة   كسبيؿ مضمكف لمتقدـ كالحصكؿ عمى تنمية منشكدة.التربية كالتعميـ 
مف الدراسات الاستراتيجية التي مف شأنيا النيكض بالقطاع التربكم  كبجممة مف الإصلاحات  

 التي ىي بالضركرة تكاكب كتتماشى كمتطمبات العصرنة  خاصة في ظؿ ىذا التكسع المعرفي 

 يرا كتطكرا في جميع جكانب الحياةكالتقنيات الحديثة، مما أضفى تغ تسارع المعمكماتك 
 . اجتماعيا كاقتصاديا كتربكيا

 سات التي سمطت الضكءاالعممية التربكية الصدارة في العديد مف الدر  احتمتفقد 
 ثقافية، مما جعؿ كؿ العمكـ تيتـ بيا كاجتماعيةعمييا، فيي عممية نفسية معرفية 

ية لممنظكمة التربكية تعريؼ المنظكمة التربكية كتمييا الممحة التاريخكسنتناكؿ في ىذا الفصؿ 
 .عناصرىا الجزائرية ككذا
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سكؼ نحاكؿ  التربية،مصطمحيف، المنظكمة، ك ىي عبارة مركبة مف  :ةالتربوي المنظومة-أولا 
 حدا:ا عمى منعرؼ كؿ مني فأ

في معجـ مصطمحات كمفاىيـ التعميـ كالتعمـ  إبراىيـمجدم عزيز  عرفيا: المنظومة فتعري 1ػ
 ذات علاقة في ما بينيا كبيف خصائصيا. كحدة متكاممة/أجزاء الأشياءبأنيا: "مجمكعة مف 

 باتجاهبالمككف الأخرل  كالجزء فييا يحزـ الكؿ   ك تتأثر أم مف مككنتيا، تكاصؿ فيما بينيا
 .1ظكمة "عمؿ المن تحقيؽ  أىداؼ محدد تعمؿ

  تعريف التربية: 2ػ

زاد كنما"....تعد كممة التربية عند  بمعنىمنضكر:"ربما يربك  لابفجاء في لساف العرب " لغة: 
العرب قديما السياسة كالقيادة كالتنمية  ككاف فلاسفة العرب يسمكف ىذا الفف سياسة كما ىك 

زماف يقكلكف عف الذم ينشأ الكلد  سنا مثلا رسالتو )سياسية الرجؿ أىمو كلديو ( ابفمعركؼ عند 
النشأة  ،ك"إف مفيكـ المغكم انحصر في معاني النم 2."كيرعاه المؤدب كالميذب كالمربي كالمعمـ 

 . متربية"ليؤدم إلى مفيكـ شامؿ  كالإصلاح كىي معاني يكمؿ بعضيا الآخر مما

لمصطمح التربية، كبصيغ  ةكثير  بتعاريؼ ةكالحديث ر مف الكتب القديمةيعدد كب جاء ا:اصطلاح
 الضيؽ: بمعناىا كتقاربو مع مكضكعنا."نجد التربية مختمفة كقع اختيارنا ليذا التعريؼ لشمكليتو،

ملات الاجتماعية ك اعمي جميع اليف : الكاسع بمعناىاك المدرسة، أما  ىي كؿ ما يتصؿ بالتعميـ
. 3ىرمو" فكلة كنضجو إلى شبابو كمف الط الفردية التي يمر بيا الإنساف في جميع مراحؿ حياتو،

نطلاؽ في عممية التربية التي تربط اة لحديث فإنيا تنظر إلى الطفؿ كنقطأما التربية في المفيكـ ا
نتائجيا المعركفة كالسمككية فالطفؿ ىك مركز العممية  أكبالحياة سكاء في البناء كعممية تربكية 

 .4تنمية ىي ىدفيا"الالتربكية ك 

                                                           
 978ص،2009رة هالقاعالم الكتاب،  1ط ،التعلٌم والتعلممعجم مصطلحات ومفاهٌم  مجدي عزٌز إبراهٌم،1

  11ص ،2009  ،المعهد الوطنً للتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستوى الجزائر ، عبد الله قلً،  التربٌة العامة2

 17، ص 2014صنعاء بٌروت، 2عبد الغانً محمد إسماعٌل العمرانً، أصول التربٌة، دار الكتاب الجامعً، ط د.3

 11ص ، ة العامةعبد الله قلً، الترب4ٌ
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 التربوية:ة المنظوم 3ـ

فيعرفيا المعيد الكطني الجزائرم :" بأنيا المككنات الأساسية كالمتفاعمة كفقان لممرجعية المبينة في 
الذم كضحت فيو التكجيات  1996مختمؼ الدساتير الجزائرية ، كخاصة دستكر نكفمبر 

نفتاح الاقتصادم السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية لمدكلة الجزائرية في ظؿ التعددية الحزبية كالا
كالمحافظة عمى اليكية الكطنية لممجتمع الجزائرم كأصالتو كقيمو، كبذلؾ تككيف فرد متمسؾ 

 المجتمع إلييا كمعتز بقيمو، فيي بذلؾ مجمكعة اليياكؿ كالكسائؿ البشرية كالمادية التي أككؿ
 .1"الأفراد تربية

نيا ىي:"مجمكعة مف العناصر أة بفي معجـ عمكـ التربي كآخركف كعرفيا عبد المطيؼ الفرابي،
ثقافية كغيرىا، لبمكرة  كالاقتصادية كالسكسيك كالعلاقات التي تستمد مككناتيا مف النظـ السياسية

 2ة كنظاـ سيرىا كمبادئ تككيف الأفراد الكافديف إلييا".يلأدكار المدرسا غايات التربية ك

نسبيا مف المؤسسات )النظاـ المدرسي :"مجمكعة مندمجة  ديف بف التربيدم بأنياالكعرفو بدر 
  كاليياكؿالخ(، كالجمعيات ... ك المكتبات المتاحؼ الإعلاـ كسائؿ ةكالعائمة كالجماعة الديني

النشر بالإضافة إلى المكارد  كأنماطكالطرائؽ كالنشطات  كالبرامج كالتشريعات كالغايات كالأىداؼ
جؿ أف يمنح لأعضائو المكارد الطرية لتنمية المجتمع ،مف أ بياالبشرية كالمادية التي يزكد 

لك نظرنا إلى النظاـ التربكم نظرة شاممة نجده يتككف مف  إنناؽ مما سب. إذف 3كفاءاتيـ كمعارفيـ"
يؿ كتحك تداخؿ كترابط مجمكعة مف العمميات مع بعضيا، كاشتراؾ مجمكعة مف المؤسسات، 

،كتعمؿ ىذه  التقكيـك التدريس، ك المحتكل، ك  ،أشياء كىي: الأىداؼ أربعةفي النياية إلى  نشاطيا
عداد الطمبة أك إأساليب التدريس(حيث يتـ تحكيميا ك  ، المنيج الدراسيك  ،)التلاميذعمى كؿ مف 

 التلاميذ كفقا لأىداؼ المؤسسة التربكية.

 
                                                           

 12ص 1998النظام التربوي  والمنهاج التعلٌمة الجزائر  المعهد الوطنً للتكوٌن مستخدمً التربٌة،1

 .308ص1994المغرب  ،رون، معجم علوم التربٌة و مصطلحاتهاو آخ ،عبد اللطٌف الفارابً 2

 .354ص ،0202منشورات المجلس، ، المجلس الأعلى للغة العربٌة قاموس التربٌة الحدٌث بدر الدٌن بن ترٌدي،3
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  :لمحة تاريخية عن المنظومة التربوية في الجزائر -ثانيا 

 الفرنسي: الاستعمارالتربية والتعميم  قبل -1

حيث  ، مدكلة العثمانيةل الفرنسي كانت تابعة الاستعماررحمة التي سبقت كجكد الم في الجزائر
"لـ يكف ليا دخؿ في شؤكف التعميـ لا مف حيث أنيا، التعميـ في الجزائر  عرفت سياستيا بنسبة

ىناؾ كزير لمتعميـ كالغايات كرسـ سياساتو، فمـ يكف  الإشراؼ كلا التمكيؿ كلا مف حيث الأىداؼ 
الجزائرم  كلا مدير كلا ككيؿ، أك نحك ذاؾ مف الكظائؼ الرسمية ...فالتعميـ كاف ينبع مف حاجة

كما ينطمؽ ، الخيرية....كالمؤسسات لتربية أبناءه، لذلؾ اعتمد عمى جيكد الأفراد كالعائلات 
ة كازدىار لمعمكـ كالفنكف إلى عصر مف الحضار  دالتعميـ مف تقاليد الجزائرييف الراسخة كالتي تعك 

، فيي تقاليد تحترـ رةأنتجت مف العمماء كالمؤلفات الكثي ك أياـ الدكيلات الإسلامية التي ظيرت
كتكفر لو أسباب النجاح  ،الإنساف المتعمـ كتعز كتجؿ العمماء، كتقدس العمـ كتحث عميو

تعميـ كسكء الأكضاع لحكؿ اكميما ذكرنا مف إىماؿ العثمانييف  و ...بيكالظركؼ اللائقة 
الاقتصادية كالسياسية، إلا أف الأسر الجزائرية لـ تفرط في التعميـ كتحممت أعباءه، فرغـ الفقر 
ذا ما نظرنا  كانكا حريصيف عمى تعميـ كتحفيظ أبنائيـ لمقرآف، الذم كاف أساس التعميـ كالديف. كا 

سارة  كاؿ التعميـ كانت سيئة كغيرالكتاب الأكركبييف، فاف أح إلى آراء بعض الرحالة المسمميف ك
كاف العثمانيكف يستكلكف عمى الأمكاؿ التي يقدميا أىؿ الخير لممؤسسات  ،فرغـ الإىماؿ
كلكف ىذه الصكرة تتغير عندما نتأمؿ حاؿ التعميـ في الجزائر خلاؿ العيد العثماني  التعميمية...

 كحبو، الشعب لمتعمـ استعدادذلؾ أف كثيرا مف المصادر تتحدث عف  أنفسيـ، لدل الجزائرييف
فانتكر ديباردم كتقارير الفرنسييف أنفسيـ غداة الاحتلاؿ  كتشيد كتابات ،كاحترامو لممعمـ، لمعمـ

أعداد المتعمميف في الجزائر يفكؽ أعداد المتعمميف في  :الفرنسي لمجزائر، كالتي تشيد عمى أف
في  اكلـ يسعك ،بالتعميـ بالجزائر  اف الذيف لـ ييتمك لمعثمانييلصكرة السكداء رغـ ا ىذا 1فرنسا."
ك  فمعب المسجد، أنا ذاؾ ىك الديف وأساس التعميـ يعتمد عمى أمكاؿ المحسنيف كف ككا،تطكيره 

                                                           
 22-21ص، 2121ـ2119 ،تالً جمال ،مطبوعة علمٌة فً مقٌاس التربٌة والتكوٌن فً الجزائر كلٌة العلوم  الإنسانٌة  جامعة مسٌلة1
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 ف حارب التعمـ .ينياجاء تاريخ تمؾ الحقبة أف لمعثم في ما لذلؾ لـ يذكر كر الزاكية أكبر الأدكا
التي  الشيادات هفيذ ،جعمت العدك يتكمـ عميو قبؿ الصديؽ الشعب الجزائر كحبو لمعمـ،كرغبة 
"كىناؾ دلائؿ تدؿ أف التعميـ قد ازدىر في الجزائر قبؿ  :القاسـ  سعد الله عنيا  أبكتكمـ 

بأف كؿ العرب )الجزائرية( تقريبا يعرفكف ، (  (1834،فقد كتب الجنراؿ فالرم سنة الاحتلاؿ
ف الثالث كتب الجنراؿ لنابميك كفي تقرير  الكتابة حيث ىناؾ مدرستاف في كؿ قرية. ك القراءة 

 .  بأف الدراسات الإسلامية كانت في كضع مزدىر نسبيا عشية الاحتلاؿ"، 1850درىكنيبكؿ سنة 

كىك يحمؿ  كطأ  المستعمر أرض الجزائر، أف: منذ الفرنسي الاستعمارالتربية والتعميم أثناء -2
بعاده عف مقكماتو رتة عمى تدمير كؿ رمكز اليكية كتجييؿ شعب الجزائمينية م كمحاربة ديف  كا 

"كانت المغة  حيث بالفرنسية ، استبداليا العربية ك المغةكمحاربة  ،وبيربط بصمة  الإسلاـ ككؿ ما
بميغ  ، ككاف ضرر1"أنضرت أكثر النظاـ الكطنية الجزائرية معاناة كبالتالي فإفّ التربية عمكما قد

"كقد ، معادية السلاـ كالعركبةالالسمطات الفرنسية  ،بسب سياسةحالة التعميـ في ىذه الفترة لحؽ ب
بمقتضاه عمى جميع  استكلتكالذم  ،ـ1830سبتمبر 8صدر أكؿ قرار يتعمؽ. بالأكقاؼ في 

فكانت ىذه الخطكة جد خطير في حؽ الديف ،  أملاؾ  الأكقاؼ الإسلامية في سائر البلاد"
كلـ  ذاؾ كاف ليا دكر كبير في تعميـ المجتمع كتربيتو، أناكات الأكقاؼ مكذلؾ لأف ممت ليكية،كا

أصدرت  ،ـ1830ديسمبر  7"ي:إنما كاصمت عمميا اليمجي حيث ف تكتفي فرنسا بياذه الجريمة،
 الكرل قرار آخر أعطت فيو الحؽ لنفسيا أف تتصرؼ في تمؾ الأكقاؼ الإسلامية بالتأجير ك

ك شمت عمؿ كؿ مرافؽ التعميـ  ض أخرل،غرالأالمرافؽ  ىذهفعممت عمى تحكيؿ عمؿ . 2كغيرىا"
أنا ذاؾ مف مساجد كزكايا كمدارس كتـ تحكليا لكناس كمدارس فرنسية كىذا لتثبط نمك المغة 

     .                                                   3العربية بيف الأىالي ك تكجييـ لغتيا الفرنسية "
كطمس كؿ معالـ ر، بالجزائ نسيةسعت  فرنسا جاىدتا لترسيخ الثقافة الفر ، الأعماؿ الشنيعة فبيذه
 كارتكبت كحاربت عممائيا ،فالجزائريي كالأساليب لتجييؿ كما أنيا استعممت كؿ الطرؽ، ،اليكية

                                                           
 60، ص1992، بٌروت لبنان ،2، دار العرب الإسلامً، ج4أبو القاسم سعد الله، الحركة الوطنٌة الجزائرٌة ، ط1

 5،ص 2013ش ،الاستعمار  الفرنسً وسٌاسة الفرنسٌة فً الجزائر ،د ط الجزائر، سعٌد بوخاو2

 61ص،مرجع سابق  ، أبو القاسم سعد الله  3
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تصبح الأمة الجزائرية أمة يسكدىا الجيؿ عاجزة ل أبشع الجرائـ في حؽ العمماء كالمفكريف كذلؾ،
 .أمكرىاعف دفاع عف حقكقيا ، كتسير 

ر الفرنسي في الإستدماعاف الشعب الجزائرم مف كيلات  التربية والتعميم بعد الاستقلال:-3
ا كرائي خمفتمف الجزائر فرنسا  إخراجفعند  ،، كخاصة في مجاؿ التعميـةكامؿ مجالات الحيا

المدرسة  الفرنسي المقبكليف في كانت نسبة الشباب 1961عاـ في حيث مة،ك معد ةمنظكمة تعميم
بنسبة الأطفاؿ الجزائرية، كعدد المسمميف المسجميف في صفكؼ  %،15كاقؿ مف ,%100
كفي  مميكف، 2 اقاربك كصؿ أف  1970عاـ كمنذ ألؼ تمميذ، 700يكاد يبمغ  الابتدائيةالمرحمة 

فينا نلاحظ حجـ الجيؿ الذم سعت فرنسا لزرعو في  .1مميكف"  4,5ـدىدكصؿ ع  1980عاـ
كما كرثتو في ، مستأصمة فيياال مف خلاؿ العنصرية الكاضحة ،اأبنائيف كتيميش الجزائرييالكسط 

فكانت عدة مساعي  ؛ك الخركج مف الأزمة اتطمب ثكرة حقيقة لترميمي المنظكمة التربية بالجزائر
صلاحات كتحسيف في نكعية التعميـ  ،الاستقلاؿدرسيف بعد معدد المت نتج عنيا ارتفاع في ،كا 

 الكطف  فيو، كقد كمرت المنظكمة التعميمية بعد الاستقلاؿ بعدة محطات استغلاؿكبركز معالـ 

بعد الاستقلاؿ بدأت تتحسف مظاىر الحياة في الجزائر، :1970إلى  1962من الأولىالمرحمة ـ 
التحسف، ىك التعميـ كمر بعدة مراحؿ كانت المرحمة  ككاف مف أىـ المجلات التي برز فييا

عاـ ، ك 1962بيف عاـ  ما الأكؿكانت المرحمة  "الأكلى بمثابة الانطلاقة ليذه التحكلات ، حيث 
أنيا شيدت بعض التغيرات مثؿ  إلا الاستقلاؿ،ب تشبو المرحمة التي قبؿ لالقا حيث كاف 1970

كتأليؼ  ركتنصيب المباش الإجراءاتكشيد بعض  الأمة، يساير التعريب  كالتكجو العممي كقفة ما
كالمجكء لتعاكف مع البمداف الشقيقة كالصديقة في مجاؿ  الكتاب المدرسي ،كبناء المرافؽ المدرسية،

 ك ،4كالمتكسط  ،سنكات 6ثلاثة مراحؿ الابتدائي  إلى سـق التنظيـ التعميمي فقد أما ؛التعميـ
 .1970الثانية عاـ إلييا ثـ ؛ سنكات 3التعميـ الثانكية 

                                                           
صباح ممدوح معدات  رٌة  للكتاب وزارة الثقافة بدمشق،،منشورات الهٌئة العامة السو بنجامٌن ستور، تارٌخ الجزائر بعد الاستقلال، 1

 .67ص ، 2012
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كمشركع  إصلاحيةكتميزت بإعداد مشاريع  (:1980,1970المرحمة الثانية بين عامين )
حيث كاف ىذا التغير " شامؿ، أك إصلاح  1".  1976فريؿأ ك أمر 1974كمشركع  1973

عميؽ في النظاـ التربكم لا بد أف يككف مستخمصا مف الظركؼ كالتجارب التي مرت مع 
الجزائرم  كيعبر عف تكجيات كتطمعات أجيالو، مؤسساتيا  كفؽ الاتجاه الفكرم كالعقائدم الذم 

 1976أفريؿ  16المؤرخ في 35-76تسير عميو البلاد سياسيا كاجتماعيا، ابتدأت بصدكر أمر 
أدخمت إصلاحات عمى النظاـ لتتماشى ك التحكلات  كما بتنظيـ التربية كالتككيف بالجزائر،

سنكات، قد  9كرس الطابع الإلزامي كمجانية التعميـ، كتأمينو لمدة  ككالاجتماعية الاقتصادية 
 ( المدرسة1981ػ1980)  شرع في تعميـ كتطبيؽ أحكاـ ىذا الأمر ابتداء مف السنة الدراسية

 2.الأساسية"

 :(1980 1990)المرحمة الثالثة

تدكـ  (...81ػ80مف الدخكؿ المدرسي )ء بتداا الأساسيةيطبع ىذه المرحمة إقامة المدرسة  ما"
 3كحدة الككر الثالث السابؽ  الابتدائيسنكات  (6) الأكليف سنكات، المرحمتيف 9 التمدرسفترة 

 3تككف كحدة تنظيمية شامؿ "كي سنكات )المتكسط السابؽ( المدرسة الأساسية تـ تصميميا 

 

 :2000إلى  1990المرحمة الرابعة 

تكصؿ  كلقد عرفت ىذه المرحمة عدة محاكلات لمتحسيف، مختمؼ أطكار التعميـ بأشكاؿ متفاكتة،
غير منسجمة مع بعض  و الكثيرة، كلكنيالضركرة تعديلات عمى البرامج  التي تبيف طمكح

/  1994نتيجة التحكلات السياسية كالاجتماعية التي عرفتيا البلاد طيمة السنة الدراسية  ،الجكانب
 أدت إلى إعادة كتابة برامج التعميـ الأساسي  ((، كقد1994تربية الكطنية : ))كزارة ال1993

                                                           
أولاد سٌدي الشٌخ الحراش الجزائر ، المعهد الوطنً للتكوٌن لمستخدمٌن التربٌة وتحسٌن مستواهم  ،النظام التربوٌة ٌنظر وحدة1

 18،ص2005

 42ص،(2121ـ2119) عام ،الاجتماعٌات  كلٌة العلوم الإنسانٌة وعلمٌة فً مجال التربٌة والتكوٌن،  مطبوعة ، تالً جمال2

 .22ص2005وحدة النظام التربوي سنة  ً التربٌة،المعهد الوطنً للتكوٌن لمستخدم3
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ر الثاني مف التعميـ الأساسي إف أىـ إجراء في ىذه المرحمة، أنو تـ إدراج الإنجميزية في الطك  
كالتنظيمي  االبيداغكجي ، كمحاكلة تجسيد المدرسة الأساسية المندمجة فيأكلى أجنبيةكمغة 

ىكذا أصبحت ىيكمة التعميـ  ك ... الأساسية لممدرسة كالإدارم كالمالي، تنفيذا لممبادئ المنظمة
ائي( مف السنة الأكلى إلى السادسة الأساسي تنقسـ إلى طكريف متكامميف: الطكريف الأكلييف )ابتد

 1أساسي، كالطكر الثالث: مف السنة السابعة إلى التاسعة أساسي. "
 :2000 من سنة ابتدآالمرحمة الخامسة 

ىذه المرحمة برز فييا إصلاح نظاـ التربية ك ، تنصيب لجنة إصلاح 2000مام  9" تـ 
كمف أىـ مظاىر (، 2004/ 2003)تنصيب لجنة الإصلاح في التعميـ الابتدائي مكسـ 

في ىذا  الأمر  النظرأعيد انو إلا الإصلاحات: إدراج المغة الفرنسية في السنة الثانية الابتدائي 
دراج التربية العممية كالتكنكلكجيا  أصبحتحيث (، 2007/2006)مكسـ  تدرس في السنة الثالثة كا 

تـ إصلاحا التعميـ الثانكية كضع ىيكمة  كما، كالتكفؿ بالبعد الأمازيغي ابتدائيمنذ السنة الأكلى 
 .2جديدة "

حيث  ةمنظكمة  التربية عناصر جد ميملم: في الجزائر ةالتربويمنظومة عناصر ال-ثالثا 
فالمنظكمة تككف بكؿ عناصرىا ، يغيب عممو حدىا أكأزنيا بفقداف اتقكـ إلا بيـ كيختؿ تك  تكاد لا

تكمـ عف النبدأ ب كسكؼ؛  المنياج كسائؿ الدراسة إليالمدرسة كصكلا ك بالمعمـ كالمتعمـ  ءابتدا
 .الأخرلكىك المعمـ ثـ لتميو العناصر  ،أىـ عنصر في المنظكمة

كىك أىـ عنصر في المنظكمة التربكية فبكجكده تككف، كبغيابو لا يصبح شيء اسمو  :المعمم-1

 منظكمة.

                                                           
المركز الوطنً للدارسات والبحث فً ،2113 إل1962ً  مجٌة للمنظومة التربوٌة بالجزائر، من سنةاقدٌد ،المنظومة القانونٌة والبرهندة 1

 . 7ص، 1954 ،الحركة الوطنٌة و ثورة أول نوفمبر

 8صهندة قدٌد ،مرجع سابق  2
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منقذ البشرية مف  فيك، لبمكغ ىدفو كأداتوالمجتمع  المعمـ ىك كسيمة إف " :تعريف المعمم  1-1

كيمثؿ ، في العممية التعميمةالمؤثرة ىك مف أكبر العكامؿ ك العمـ  نكر المعرفة ك إلىالجيؿ  ظممة
مؤسسة  أممحكرا أساسيا كميـ في المنظكمة التعميمة كفي أم مرحمة مف مراحميا فمستكل 

الكائف الكسيط بيف المتعمـ كالمادة ذلؾ"  ىكو .1" تعميمة كمدل نجاحيا يتكقؼ عمى المعمـ
التعميمة، لو معرفتو كخبرتو كتقديره، إنو ليس كعاء يحمؿ المعرفة، إنما ىك ميسر لنقؿ المعرفة 

إذ لا يشكؿ فييا الكساطة فقط، إنو ميندس التعمـ كمبرمج ، في العمميات التي يقكـ بيا المتعمـ
كلا ىك الركف الذم لا قكاـ لمتعميمية مف دكنو، كأنو الركف الثاني في التعميمية ك  ،كمعدؿ العمؿ

 كىنا يتجمى دكر المعمـ في الكسيط بيف المتعمـ2.  ألتعممي" مساره في عنو المتعمـ يستغني
الطرؽ فيك حامؿ المعمكمة ك  لممعمكمة بأنسبلمكصكؿ  بتلاميذهككيؼ يسر المعمـ ، المعمكمةك 

كالمصمحكف في  )مصمح(. قكؿ: إف المعمـ ىك"كنستطيع أف ن ؛المميد الطريؽ لكصميا لمتمميذ
 مف الطاقة ك الخبرة كالمقصد الحسف ما اا الصلاح في أنفسيـ كتممكك حققك  أناسىذه الأمة ىـ 

لؾ تشبو بحكار الأنبياء كىي بذ، كالمعرفة في مجتمعاتيـ كالاستقامةيمكنيـ مف إشاعة الخير 
كىنا لا يقتصر المعمـ في ذلؾ الشخص  3.السلاـ"كمياميـ في الحياة جزء مف مياـ نبييـ عميو 

إنما أسمى مف ذلؾ فيك كضع في درجة الأنبياء كالرسؿ  ،الذم يمتمؾ المعمكمة كيقدميا لمتمميذ
فالمعمـ  ؛بث فييـ القيـ كالأخلاؽ كالناشئة ممجتمع ك الفرد كالسعي لتربية للما يحممو مف صلاح 

في  كزرع كعمؿ عمى ،لمعمكمة ك الخبرة العميمةا امتمؾ ،ىك  ذلؾ الشخص الصالح الخمكؽ
ليجعؿ منو شخصا يمتمؾ زادا مف المعمكمات كالخبرات  محافظا عمى ، القيـ كالمبادئ المتعمـ 

الناس فعالية في المجتمع   أكثر كفي مجتمعو،  يجابيةإفئة  أكثرالمعمـ  كيعتبر، القيـ كالأخلاؽ
 .ىـ المعمميف

                                                           
،  2007ٌنظر حسٌن عبد الحمد رشوان العلم والتعلم والمعلمٌن منظور علماء الاجتماع مؤسسة شباب الجامعة ،د ط ، دون بلد 1

 181ص

 20، ص0222، 0بٌروت ، ج 0أنطوان  صٌاح ، تعلٌمة اللغة العربٌة ، دار النهضة العربٌة للطباعة والنشر والتوزٌع، ط2
 155ص، 2011دار القلم، دمشق، سنة  3التحدي والموجهة حول التربٌة والتعلٌم، ط عبد الكرٌم بكار،  المسلمون بٌن3
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 إعداده: المعمم و اختيار طريقة 1-2

 المعمم : اختيار - أ

كىذه الحقيقة يجب أف  فبصلاحو صمحت كبضعفو ضعفت، المعمـ ىك أساس العممية التعميمية،
عداده ،"كفي  اختيارفميذا يجب أف نعطي أىمية كبيرة في ؛ نقرىا العناصر  اختيارالمعمـ كا 

 بانتقاءأكصت الحمقة ، ائؼ عممية التربية كالتعميـظالصالحة لمينة التدريس، لكي تتناسب مع ك 
،كالخمقية  كالجماعيةالطلاب بحسب المفيكـ العاـ لممعمـ مف حيث الكفاية البدنية، كالعقمية، 

 في الأجياؿ الناشئة تأثيرا بناء التأثيركقدرتو في  ،كاتساع أفقو، كمحبتو الحياة مع المتعمميف،
بملاحظة سمكؾ الطالب كميكلو كنشاطو خلاؿ دراستو  الانتقاءعمى أف يستعاف في سبيؿ ىذا  

 ةبالمسؤكليعميو ملاح النضج كالتحمي  لأنو في مرحمة الثانكية تبدأ تظير؛  1الثانكية السابقة "
نفسي  اتزافأصحاب أعمى المعدلات، كأكثر  مف نختار بعناية دقيقة النخبة، أففيناؾ نستطيع 

 مع تكفير ليـ الجك الملائـ ف لعمؿ في مينة التعميـ،ثـ تكجييـ إلى لمتككي كذكل خمؽ حميد،
  استعدادأكثر  ايصبحك  ك لمعمكمات الكافية  كالقدرات الفكرية كالنفسية،ا حتى يستطيع أف يكتسبكا

 ليا. لممينة  المكجييف

 المعمم:إعداد : ب

مستكل عالي تأتي الميمة الكبرل لتحصؿ عمى معمـ ذا  بعدما اخترنا الطالب مستكفي الشركط،
شمؿ ىذا الإعداد عدة جكانب يك  ،المعاىد أكمعات اداخؿ الج إعدادهكىي ميمة  في المستقبؿ،

التي يقكـ بيا المعمـ في العممية التعميمية يستمزـ إعداده مف عدة جكانب  الأمكر كذلؾ لأف" تعدد
كالجانب  العاـ، كالجانب الثقافي ك الجانب الميني التربكم، ،التخصصيي الأكاديمتشمؿ الجانب 
ستثمارىا في اختيار اكذلؾ بالاىتماـ بيـ كميكليـ ك ، "كما يجب رعاية الطلاب. الشخصي "

التي  الأمكرمف  ، كالنفسي في بناء شخصيتو ـكتدعيمي بيـالتخصصات، كـ يجب الاىتماـ 

                                                           
1

 22،ص  2001علً راشد، اختٌار المعلم وإعداده ودلٌل التربٌة العلمٌة ، دار الفكر العربً ، القاهرة 
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مع لكؿ المعمـ بعد التخرج ليبقي المعمـ عمى تط كأتطيرىي المتابعة  الاعتباريجب أخذىا بعيف 
 1نشاط كفاعمية". كأكثرجديد كيبقي ذا مستكل عالي 

لعب المعمـ دكرا أساسيا عبر العصكر القديمة ك الحديثة، كذلؾ لما لو مف ر المعمم: و د 1-3

نشائو كتطكيره لأنو صاحب الدكر الأساسي في تطكير التعميـ، كتحقيؽ ، مكانة في المجتمع كا 
كنستطيع أف ، الحفاظ عمى ثقافة البمد ك تقاليده تطكيره ك اقتصاد ك كافة أىداؼ التعميـ مف بناء

 ثانييما دكر التعميـ.، التربية أساسيف: فأكليمانختصر دكر المعمـ في دكريف 

 التربوي:  الدور -

عفكم بيف  تفاعؿ نتيجة تأتيبؿ ىي  إف "التربية الصحيحة ىي التي لا تفرض عمى الفرد فرضا،
في تربية  ر العظيـفالمعمـ لو الدك ، 2بيف  التمميذ كالمربي الماىر" أك بالأحرل المعمـ كالمتعمـ،

فالمعمـ كىك الركيزة التي يستند ليا المجتمع  كالمجتمع، خاصة معمـ المرحمة الابتدائية، الأجياؿ
كقيمو كمبادئو، كذلؾ بجممة الأدكار التربكية التي يقكـ  أخلاقوفي  بنائو كتماسكو كالحفاظ عمى 

شخص لمكجعؿ مف نفسو قدكة يقتاد بو تلاميذه كنمكذج  المدرسة،ك ـ داخؿ القسـ بيا  المعم
 :ينياعمى عدة نقاط مف ب حرصالذلؾ يجب عمى المعمـ ل ك ، المنتجك الصالح الخمكؽ 

كىما القرض  كممتاف تجمعاف أىـ كجبات المربي،" الكريمة: الأخلاقتثقيف العقل وتيذيب  -1
لمعمـ في تربية  الأساسييكمف الدكر  ك،  3يسمـ الكالداف أبناىـ إلى المعمـ " لأجميماف المذا

الأخلاؽ الحميدة فييـ، لأف الطفؿ في ىذه المرحمة يككف  عزر ك فيسعي لنمك بعقميـ كتثقيفو  الأبناء
يشاء ،فميذا تجد المعمـ  يرسـ فيو ما أف، فيستطيع المعمـ  لمصقؿمركنة، كأسيؿ  أكثرعقمو 

كالديف يسعف لتيذيب الأخلاؽ في ىذه المرحمة العمرية أكثر مف غيرىا لما لعقؿ مف كحتى ال
 ىك جديد. كتقبؿ كؿ ما خاصة النمك،

                                                           
1

 44،45ٌنظر إلى علً راشد ،مرجع سابق  ص
2

19عبد الغانً محمد إسماعٌل أصول التربٌة ص
 

3
35ص 1914المطبعة العلمٌة لٌوسف صادر ببٌروت -عبد السالم السلطً ،أصول التربٌة والتعلٌم  
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تعد مف أىـ النقاط التي يركز عنيا التعميـ ىي ة: الصحيح الآدابتربية التلاميذ عمى  -2
أىمؿ في جانب الأخلاؽ كاف أكبر عامؿ عمى زيادة فساد  إذاالصحيحة لاف "التعميـ  الآداب

مف الجاىؿ كلاسيما إذا كاف صحيح البنية  الأذلأقدر في  فالمتعمـ ،كتقكية آلة الشر فيو الإنساف،
كما ف المتعمـ ، الفساد إذا أراد عمى ـ خطر عمى البشر كأقدرظتاـ العافية فالمتعمـ الشرير أع
 1.الغير " الصالح أقدر في الخير كأنفع

يعتبر التمميذ في ىذه المرحمة مف العمر مف   المثل الأعمى وقدوة لمتمميذ ونموذج لو: دور 3-
باىتماـ  إليو كينظر المعمـ يرل اكبر المقمديف كأكبر شخص يتأثر بو، ىك معممو لأف "الطالب

 ،كينفعؿ بو يقتدم ك يحاكيو دائما  ىك ك نفسو، في  عالية كينزلو مكانة ،ركفي  احتراما ككبير  
كىك جعؿ  كىنا يكمف أكبر دكر لممعمـ، ، كذلؾ لأنو يرل فيو المثؿ الأعمى،2"توّ بشخصي يتأثر ك

 يحاكؿ تقميد تمؾ التصرفات أخرل أككتصرفاتو نمكذجا، لأف التمميذ بطريقة  مف نفسو
تطبع ليـ صكرة معمميـ الفعمية  أفا بعد محاكاتيات، كحتى الحركات  يحاكلكف يكك كالسم

لحركاتنا داخؿ القسـ كحتى   ةمراعا معيـ كتصرفاتنا فميذا يجب كؿ الحذر في  ،كالحسية
فيك  ، ىنا يتجؿ دكر المعمـ ك؛ كالسير عمى خطى معممو سكؼ يسعى لتقميدىا، لأنيا ،خارجو

 مع العمـ أفاة تلاميذه، ترؾ الأثر الطيب في كامؿ حيل فيجتيد ،بو يقتدمبمثابة النمكذج الذم 
 . الإنسافىذه المرحمة أىـ كأدؽ مرحمة في حياة 

"أف يجتيد المعممكف في زارع الثقة  التمميذ: نفوسفي  الطمأنينة التربية بزرع الثقة و-4
كالقمؽ كالشعكر  لاضطرابات الطلاب ، ليحرركىـ مف تأثيرات الخكؼ ك نفكسفي  كالطمأنينة

كما انو يجعؿ 3.النفسي " انييارىـ ك ،بالدناءة كالضعؼ ككؿ ما يؤدّم إلى سحؽ شخصياتيـ
 يبني شخصية قكية كمتكازنة، تمتاز بالشجاعة.  التمميذ

                                                           
 عبد السلام السلطً، مرجع سابق 1

 3ص  ه1430فاٌز عبد  الكرٌم ،دور المعلم فً تربٌة الطلاب عام 2

 4ص مرجع سابق  فاٌز عبد الكرٌم،3
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كالعركبة  بالإسلاـ القيـ  حفظ بترقية ك ترسيخ كحدة الأمة :ترسيخ الشخصية الجزائرية -5
،حتى ىكية ك بانتمائو  أف يكعي التمميذ لؾ عمى المعمـ، فمذةيلأمزيغاتاريخيا المجيد كاليكية ك 

 تشكؿ عنده قاعدة متينة تعرفو بانتمائو.          

إف لمقيـ كالاتجاىات كالميكؿ دور المعمم في تنمية القيم والاتجاىات والميول لمتلاميذ:  -6 
كتعتبر ىدفا  جميعيا مكجيات لمسمكؾ،الايجابية أىمية بالغة في حياة الفرد كالمجتمع إذ تعتبر 

" لذا فمف أدكار المعمـ التربكية  مف الأىداؼ التربكية الكبرل التي يجب عمى المدرسة تحقيقيا،
ككذا ، المكجكدة حكليـ  إكساب التلاميذ ىذه القيـ، كتمؾ الاتجاىات كالميكؿ كالاىتمامات

عمـ أف يرسخ القيـ الدينية كلاجتماعية كعمى ىذا الأساس عمى الم لتصكرىـ لمعالـ المحيط بيـ،
بؿ يجب عميو  ، كلا يتكقؼ دكر المعمـ عند ىذا الحد كالاقتصادية كالسياسية في نفكس التلاميذ،

كأف يستخدـ كافة السبؿ لمنصح كالإرشاد كالابتعاد  تصدم لمعادات كالاتجاىات السمبية،الكذلؾ 
تاحة الفرص لتلاميذه  لمقياـ بالأنشطة المختمفة التي تكسبيـ ىذه الميكؿ عف كؿ ما ىك سمبي كا 

 1كالاتجاىات الايجابية."
 ي :ميمالدور التع 

يعتبر التعميـ عممية نقؿ المعارؼ كالمعمكمات مف  المعمـ في مكقؼ يككف فيو لمدرس الدكر 
في حيف يقتصر دكر التمميذ عمى الإصغاء ك الحفظ كالتسميع كتخدـ الطرؽ  تأثير، الأكثر

فالمعمـ ىك أكثر  مثؿ المحاضرات كالشرح كالكصؼ كالتفسير ىذا المفيكـ لاعبيف  ة،لقائيالإ
نتكمـ عف  إفعنصر فعاؿ في عممية التعميـ ذلؾ عبر مجمكعة الأدكار التي يقكـ بيا كىنا نحاكؿ 

 : أىميا

لبمكغ الأىداؼ التدريسية التي حددىا، كمع تكفير الكسائؿ  ،: تخطيط لما سيتـ تنفيذهالتخطيط -1
أىداؼ بعيدة بعد نياية ك  ، ، فيك يرسـ أىداؼ قريبة تككف عند نياية كؿ حصةاللازمة لذلؾ

                                                           
 96صمرجع سابق ، ٌنظر علً راشد،1
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تحفيظ  ءالمكسـ الدراسي ، فمثلا في بداية دراسة سنة أكلى ابتدائي المعمـ يرسـ مخطط لإنيا
 يخطط عدد الحصص التي تمزـ حتى  يعمميـ حرؼ كاحد.الحركؼ لتلاميذ  مع نياية العاـ ، ك 

العممية كالممارسات التي يقكـ بيا المعمـ أثناء الأداء  : "كتعني مجمكعة الإجراءاتالتنفيذ-2
 1ة"مالفعمي داخؿ القسـ، كتعد عممية التنفيذ المحؾ العممي لقدرة المعمـ عمى نجاحو في المي

 تثير بطريقة لمدرس التمييد :عمى قادرا المعمـ يككف أف تطمبي سياالدر ل مستك  عمى التنفيذ
 بخبرات الدرس كربط التدريس أساليب  تنكيع مع سميمة، بطريقة المادة عرض، ثـ التلاميذ اىتماـ
؛ عمييا الأساسية النقاط كتدكيف لمسبكرة، الجيد؛ الاستخداـ أك الأحداث الجارية السابقة، التلاميذ

 الفركؽ مراعاة؛الدرس في المشاركة عمى التلاميذ تشجيع؛ المناسب ك المعينة الكسائؿاستخداـ 
محاكلة  ك لمحصة المخصص بالكقت الالتزاـ؛ الدرس  أثناء الجماعي التعمـ كاستعماؿ الفردية

 . يـ في إلقاء الدرس ظتقسيـ الكقت عمى الحصة حتى يككف تن

كؿ الإجراءات كالسبؿ التي يتخذىا المعمـ في قاعة التدريس مف   ىي لإشراف والمتابعة:ا -3
رشادىـالتلاميذ كتكجييـ  ،غيابالحضكر ك البط ضك  ،أجؿ المحافظة عمى النظاـ لطريقة  كا 

 .في الدراسةصحيحة ،كسيمة 

: ىي الإجراءات كالأساليب التي يمجأ إلييا المعمـ لمحكـ عمى مدل تحصيؿ التلاميذ التقويم-4
نجازى ، مع ـ كاكتسابيـ لممعارؼ كالمفاىيـ كالميارات كتمثميـ لمقيـ كالاتجاىات المرغكب فيياكا 

 تدارؾ الأخطاء كتصحيحيا.

المتعمـ يشعر  الذم الصفي المناخ بتكفر التدريس يتحقؽ :  حيثتنظيم البيئة الصفية -5
 .ألكاف تزينياقاعة التدريس حتى في بالراحة كاليدكء كالطمأنينة كالاستخداـ الأمثؿ ل

المناسب الذم تنتج كيقصد بيذا الدكر ىك تكفير الجك  توفير المناخ النفسي والاجتماعي: -6
المكدة كالتعاكف بيف التلاميذ مع بعضيـ البعض، كىك مف الشركط الأساسية لمتعمـ كمف عنو 

                                                           
طرابلس لبٌا  العالمية العلمية طرابلس مكتبة -لبنان العربيدار الفكر ، 1،ط للمعلميه  يالتربو النفس  علم :الأزرق صالح الرحمه عبد-1

  30ص2000
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القسـ ، فيذا لو الميمات التي لا يمكف لممعمـ إغفاليا ىك تكفير المناخ النفسي كالاجتماعي داخؿ 
بيف نكع المناخ السائد ة أثره في زيادة تعمـ التلاميذ، فقد أثبتت بحكث عديدة أف ىناؾ علاقة قكي

ككذا تكجيو سمكؾ التلاميذ  أثناء التدريس ككـ العمؿ الذم ينجزه التلاميذ كنكع كحصيمة التعمـ
مف ىذا ؛ ماعية كالانفعاليةكالاجت كالإسياـ في بناء شخصيتيـ المتكاممة مف النكاحي كالعقمية

النكاحي  جميع ممعمـ دكر كبير في بناء شخصية متماسكة كسميمة لمتمميذ مف ل إفنستطع القكؿ 
ىك  يقة كحب التعمـ كالاطلاع عف كؿ ماقالتمميذ عف البحث عف الح تشع ، العقمية كالجسدية

يـ أعمالو كالعمؿ ظفي تن يمعب المعمـ دكر القدكة الميزك  يحط بو، ما ك جديد بالعمـ الخارجي
البحث عف سبؿ  ك يدفع بالتمميذ للاقتداء بو وبدكره بشكؿ جيد ان وعند قيامفكالمثابرة  يدالج

 .النجاح 

 

 :حالمعمم الناج 1-4

ميمة، كبقدر ما كاف المعمـ  جدكمة التربية ظبر دكر المعمـ في عممية التعميـ كالمنتعي     
لأنو ىك الأساس كالحمقة الرابطة بيف التمميذ كالمعمكمة التي ، كاف نجاح العممية التعميمة ،ناجح

نجاح التعميـ أك فشمو يعتمد إلى حد كبير عمى تكافر المعمـ المؤىؿ تأىيلا جيدا  ، أفتنقؿ لو
المعمميف تعتبر أف مشكمة تككيف قمنا: لا نبالغ إذا  كلعمنا ليتكلى مسؤكلية النمك المتكامؿ لمتمميذ،

كذلؾ  كبالتالي أساس المشكمة التنمكية، تخمفو،ر ك مف أسباب أساس مشكلات التعميـ في الجزائ
سكاء في فمسفة  الذم يمكف أف يككف مكجكدا، لأف المعمـ الجيد قادر عمى أف يعكض النقص،

كحتى يككف ، أيضا. كفي نقص الإمكانيات.. ، أك في المناىج كطرؽ التدريس أىدافو، كأ التعميـ
ت الجك لمقياـ بعممو عمى لتييأكطرؽ  ،يجتيد كيتبع عدة سبؿ أفعميو ،المعمـ ناجح في عممو 

 ىي :  أىمياأحسف كجو   كلعلا 



 الفصل الأول : المنظومة التربوية 

 

19 
 

كيككف  ،تقاليدهمحافظ عمى  عصره، يرؾ المعمـ الذم يسالذ المعمـ الناجح ىك تطوير قدراتو: -
معارفو بكؿ طرؽ  "فيكسع، كالأساليب، تطكير قدراتو بكؿ الطرؽ محاكلا عمية،اذا نشاط كف

كالتعاكف بيف زملائو ،مة التكجيو ظمع المشتركة في أن بالمكاد التي يدرسيا. التدريس الخاصة
كيسعى  ،حمكلا ليا  ايجدك  ك ،المشاكؿف فينا يدرسك  مع زملائو ، جابيإحتى يخمؽ مناخ تعاكف 

كمراقبة زملائيـ  ك الاحتكاؾأإلى الانخراط في كؿ منشطات التطكر الميني ،كحضكر المؤتمرات 
معمكمات ،كخبرات .كالمعمـ الناجح لا يفكتو  يحتاج مف عمى ما ليتحصؿخبرة منيـ؛  الأكثر

ف فرصة المشتركة في برنامج تدريس المعمميف كالممتقيات الخاصة بيـ حتى يبقى عمى  إطلاع ع
 1ىك جديد ." كؿ ما

عمييا  التي يجب عمى المعمـ التركيز الأكلياتمف أىـ  :وضبطولتحكم في تسير القسم ا -
كليذا يمجأ إلى ، ىي التحكـ في تسير القسـ كلا يدع الأمكر تفمت مف يده ك  ألاداخؿ القسـ 

لمكصكؿ إلى الغاية المنشكدة كذلؾ مف خلاؿ طريقة تقديـ الدرس  كالأساليب ،مجمكعة مف الحيؿ
حتى  ،حجرة القسـ  ىـطرح الدرس بعد دخمك  مباشرةمع  ،كالتنكيع فييا ،حتى يجذب انتباه التلاميذ

عمى أفكار  الاستحكاذمع محاكلة ،فكار التمميذ أ،كتشتيت  ىالفكض لإثارة  لا يككف ىناؾ كقت
ك الكتابة عند أ ،كتقؼ عف الكلاـ ، رات الصكت التي تتماش كالدرسالتمميذ مف خلاؿ تغير نب

بطرؽ خفيؼ عمى  ،ـانتباىيمع جذب  يسكتكاك البقاء منتبو لمتلاميذ حتى ى، بالفكض هشعكر 
خكىـ كف  أيشعرىـ بالأماف كك ، فعميو أفعمى التلاميذ خالصرا كأجنب التعصب ، كتالمكتب بقمـ

يف فتخرج لم اكف كثير ر كلا ي،منو كيكره منو  افرك نمعيـ يجعميـ ييككف قاسي جدا  فلا كبر،الأ
النصؼ كيعطي كؿ مكقؼ ما يستحؽ مف  العصا مفعمى سيطرتو فعميو أف يمسؾ  الأمكر

 بنظاـمع محاكلة تقسيـ الكقت  ،كالجسدمالمفظي التعامؿ بعيد كؿ البعد عمى العنصرية، كتعنيؼ 
 2نيي بيا الدرس قبؿ أف يدؽ الجرس".كترؾ كقت في آخر الحصة ليقكـ بحكصمة ي

                                                           
 24ٌنظر إلى عزام بن محمد الدخٌل، مع المعلم ص1

 61 60بن الشهري كتاب المعلم الناجح ص خالد 2



 الفصل الأول : المنظومة التربوية 

 

21 
 

بيف أفراد المجتمع الكاحد كما يككف ىذا الاختلاؼ  اختلاؼ ديكج الاىتمام بالفرق الفردية:-
 كالأمزجةلألكاف اجميع  جدن فإننار، داخؿ الأسرة الكاحد، كما بالي ذلؾ داخؿ قسـ متفرؽ الأس

الصريح  السف فنجد المرح الكدكد، ية مجمكعة مف الأطفاؿ في ىذاأ كالخصاؿ الاجتماعية في
كميما كالرزيف. كالمخالؼ، كالمقداـ، كالمطيع،  ،ركالما ك ،ءيالبطالممتمئ حيكية، كبميد الطبع 

تعرؼ كيؼ  -كالمعمـ طبعا -فالمعممة الناجحة البعض، ت ببعضيااختمطت ىذه الشخصيا
كيسر مف  العامة في سيكلة،تستبينيا جميعا، ككيؼ تعالج كؿ طفؿ بحيث تسير حياة الفصؿ 

أريد يبقي المستكل العاـ لمفصؿ عالية  إذا أيضاالكاجب القياـ عمى الحاجات الخاصة لكؿ طفؿ 
ك نتائج تلاميذه مبيرة لأف المعمـ الناجح ىك الذم يخمؽ تكازف بيف تلاميذه داخؿ  1أمكف ". ما

مف قدرة سريع الفيـ فيحاكؿ يمسؾ كلا يثبط  مف يعاني صعكبة في الفيـ، ييمؿالقسـ الكاحد. فلا 
 ، كلا يضيع كقت سريع الفيـ.ءمف النصؼ بحيث يفيـ البط العصا

ينيض عندما  نتمقاهأف ك لأطفاؿ نستثير نشاط اف عممنا كمعمميف أف : إنشاط التمميذ استثمار -
"فمعمـ الناجح ىك الذم يستثمر ذلؾ النشاط عد الطفؿ عند تكفره بتكفير كؿ  ،قاء نفسوتممف 

ليـ في ميك كسعي في استثمار ، المشاكؿ كتماش مع ميكليـ الكسائؿ التي مف شأنيا تبعدىـ عف
يحب ا ة نشاطيـ عند سككنو فيبقي التمميذ دائما في نشاط كحيكية كذلؾ كفؽ ماستثار  تحريؾ ك

 ."د مف عزيمتو مف ميكؿ كرغبات فتزي

ك يعتبر التمميذ في ىذه المرحمة  مف العمر ىك  في بداية التفكير :  الأفكارلتدرج في نقل ا  -
فبيذا التدرج يسعى  2.البسيط " إلى الأبسطتدرؾ كيؼ تنمك كترقى مف  أففيجب"  الاستيعاب

سابقتيا ابسط  أفكارالبسيطة المبنية عمى  الأفكاركيجعؿ يتقبؿ  التمميذ أفكارالمعمـ إلى تنمية 
بعادهمنيا،    .ىك معقد كغامض عف كؿ ما كا 

عمى المعمـ استقلاؿ العب في جعؿ التمميذ يفكر في ألفاظ جديدة: يستغل المعب لكسب ألفاظ  -
مف  الأطفاؿيتيسر لصغار  الألفاظ"احد الحكاجز اليامة صياغة التفكير في  لأنياكذلؾ  جديدة،

                                                           
 20مطبعة لجنة التألٌف ،والترجمة والنشر ص ، ائٌةالطفل فً المدرسة الابتد ، محمد مختار المتولً 1

 مرجع سابق   محمد مختار المتول2ً
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فيجعؿ يمتمؾ زاد  ر مع قرائفاك حك  ،1يستمزـ ذلؾ مف نقاش كجدؿ " يكليـ في المعب كماطريؽ م
لألفاظ فيك يتعمميا الغكم بطريقة غير مباشرة دكف عناء المعمـ في جعمو يفكر كيتعمـ تمؾ 

 حبا لمعب.   لأف ميكؿ الطفؿ في ىذه المرحمة أكثر،بطريقة بسيطة كمف رغبتو 

زات التي تجعؿ المعمـ ناجح في عممية التعميـ ىك يمف الم ي: ستعمال أسموب شخصا- 
يمـ بكؿ  أفيجب عميو  ناجعةيككف أسمكبو الشخصي ذا  حتى الشخصي، ك لأسمكبوستعمالو ا

كيمزج بيف  ،كيستعمؿ الأسمكب الذم تقتضيو الحاجة ،حتى  ريات المكجكدةظالأساليب كالن
الغير مباشر الذم يستنطؽ  كالأسمكب ، كمعمكماتوف نقؿ خبراتو السابقة الأسمكب المباشر، م

  .كمناقشتيا ،مع زملائو أفكارهالطفؿ كيشارؾ في طرح 

الثقة بالنفس  مف أىـ النقاط التي تجعؿ المعمـ ناجحا ىي فرض شخصيتو "الاىتمام بشخصيتو:_
فيككف بصكت أما عند شرحو الدرس ، يككف محترـ كيميؽ بمكانة المعمـ فمباسو ،الاىتماـ بمباسو
 .كاضح كمرتفع

:  حتى يككف المعمـ ناجحا في عممو يجب عميو التخطيط الجيد لدرس وطريقة عرضو -
التخطيط الحسف كالميز الذم يبرز بو الأىداؼ العامة لدرس ،مع تسمسؿ في الخطكات ، كيسعي 

انو يربط  ؿ الكسائؿ مف رسكمات ك الكتابة عمى سبكرة، كمالاستعماالمعمـ الناجح عند الشرح 
 بيف الدرس السابؽ كاللاحؽ حتى يسيؿ فيـ الدرس مف التمميذ بسيكلة.

فإنو يككف أكثر ،فيـ  أكثرحتى يككف المعمـ ناجح ، كتمميذه   التفاعل الحسن مع التلاميذ:-
 خاصة عند الخطأ  ،كعدـ السخرية منيـتشجيعيـ تفاعؿ معيـ كيشاركيـ عند تقديـ الدرس ،مع 

البسيطة التي تفتح شييتيـ لدرس  الأسئمةببعض ، كما يشاركيـ ذلؾ الخطأ بؿ يشكرىـ كيصحح
 .2خارجو" أك ،كالسيطرة عف أم مشكؿ يعترضو داخؿ القسـ احتكاءكتجذب انتباىيـ ،مع محاكلة 

 

                                                           
 196صمرجع سابق  المتولً  مختار محمد 1

 .178ص 177ص، 2001القاهرة, دار الفكر العربً، ،وإعداده مع دلٌل التربٌة العلمٌةٌار المعلم تاخ ،علً راشد2
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فبغيابو  عممية التعميـ كأساسيا، رمحك  و ىك، لأنعف سابقو أىميةيقؿ  فيك لاالمتعمم:  -2

 مرحمة التي يدرس بيالمكقد ذكر المتعمـ بعدة أسماء فمنيا مف اسند  التربكية،كمة ظتغيب، المن
ة سكؼ نخص الابتدائيىذا خصينا المرحمة  أننا في بحثنا كالتمميذ...كغيرىا كبما ب،)كطال
  .التمميذ

عمـ ماداـ في مرحمة التعميـ متكممة تمميذ تطمؽ حاليا عمى طالب ال" التمميذ: تعريف1-2

في كؿ عمميات  الأساسي الأكؿ كالأخيرر ك"يعد المحك  .1نكم"االثأك  الإعدادمك أالابتدائي 
التربية ك التعميـ فيك الذم مف أجمو نشأت المدرسة كتجيز بكافة الإمكانيات فلا بد أف كؿ ىذه 

لابد أف يككف ليا ىدؼ يتمثؿ في  الجنكد الضخمة التي تبذؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ،
. كما انو "يعد الطالب جكىر العممية 2ك معارفو ،كاتجاىاتو" ، كركحو كجسمو، ،وتككيف عقم
عممية التعميـ كالتعمـ.. فميس الطفؿ  صريع عناامالذم دار حكلو مج كمحكرىا الرئيسيالتعميمية 

نشاء، بؿ ىك شعمة يجيب إيقادىا، فيذا التحدم القديـ كالمستمر  اممجرد كعاء فارغ لنملأه ب
 فأكجدالتعميـ  اسمو ءشيبدكنيا لا يككف  التيفالتمميذ ىك النقطة الجكىرية . 3"أماـ المعمـالماثؿ 
 يمزمو مف إمكانيات بشرية كمادية؛ لكي يسيؿ عميو طمب العمـ، كاكتساب الأخلاؽ كؿ ما

 الآداب.ك 

تمتد مرحمة  ،السادسة كالثانية عشر "بيف يككف سنو  المرحمة الابتدائية:تمميذ خصائص  2-2

فيي مرحمة الطفكلة المتأخرة  ،يطمؽ عمييا عمما النفس أسماء مختمفة، كغنية بالتطكرات، طكيمة
مراحؿ الطفكلة التي تسبؽ مرحمة المراىقة كتنقسـ المرحمة الابتدائية إلى قسميف  لأنيا آخر

 أساسييف ىنا:

 كلى .ث الأ( سنكات مرحمة الصفكؼ الثلا 9 – 6مرحمة الطفكلة الكسطى مف )  -

                                                           
 .139ص ،2016منشوراتد ط،  ،النحاس الأعلى اللغة العربٌة بدر الدٌن ترٌدي، قاموس التربٌة الحدٌث،1

 .112ص،9919،جزائر دٌوان الوطنً المطبوعات الجامعٌة، المؤسسة الوطنٌة لكتاب  ،2ط أصول التربٌة والتعلٌم، ،رابح ترك2ً

 .20ص،بٌروت لبنان ،م 2016مارس، 2طعزام بن  محمد  الدخٌل، مع المعلم ، الدار العربٌة علوم ناشرون، 3
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 .ف( سنة مرحمة الصفيف الأخيري 9 11 –مرحمة الطفكلة المتأخرة مف )  -

  الخصائص الجسمية:* 

الصغيرة  كتنمك العضلات الكبيرة ،ك العضلات يكر،ظبيف الجنسيف بالة تبدأ الفركؽ الجسمي 
ة اليدكية ، كيستطيع الطفؿ الاعتماد عمى نفسو ،ينمك التكافؽ الحركي كتزداد الكفاءة كالميار 

 دراؾ الحسي كنجاحو بادراؾ الزمف الإ
 الخصائص العقمية :* 

يزداد مدل  يستمر النمك العقمي بصفة عامة في نمكه السريع كيستمر التفكير المجرد في النمك، -
كيزداد استعداد الطفؿ لدراسة المناىج  الانتباه كمدتو كحدتو تزداد القدرة عمى تعمـ كنمك المفاىيـ،

 تقدما كتعقيدا ،كيزداد لديو حب الاستطلاع ،ك يطرد نمك الذكاء كتتغير القدرات الخاصة .الأكثر 
 الخصائص الانفعالية :* 
يحاكؿ الطفؿ التخمص مف الطفكلة بالشعكر بأنو قد كبر كضبط انفعالاتو كمحاكلة السيطرة -

الطفؿ كلكنو قد  كتقبؿ مظاىر الثكرة الخارجة ،كتقمؿ مخاكؼ كالميؿ إلى المزح  عمى النفس،
 يحاط ببعض مصادر العمؽ كالصداع ،كيتعمـ الأطفاؿ كيؼ يشبعكف حاجاتيـ بطريقة بناءة . 

 

  الاجتماعية:الخصائص * 

يزداد احتكاؾ الطفؿ بجماعات الكبار كاكتسابو لمعاييرىـ كاتجاىاتيـ كتستمر عممية التنشئة  
تأثير جماعة الرفاؽ كيبدأ تأثير النمط الاجتماعية كتتسع دائرة الاتصاؿ الاجتماعي ،كيزداد 

بفردية غيره مف الناس ،ك يزداد الشعكر بالشمكلية متأثر الثقافي العاـ ،ك تنمك فردية الطفؿ 
 1."كالقدرة عمى الضبط الذاتي لمسمكؾ كيظير عنصر المنافسة ذركتيا

                                                           
 .246ص245ص،   1972 ،مصر ،هران أحمد عبد السلام علم نفس النمو الطفولة ،والمراهقة عالم الكتبز1
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تحسينيا  كطرؽ ،ةكثر الكلاـ كالحديث عف المناىج الدراسي الأخيرة في الآكنة المنياج: -3

لتطكير التعميـ ،فميذا سكؼ  الأساسية التربية كيركىا ىي الركيزة غؿ لمنتسبالشالشغؿ ا فأصبح،
 .نتعرؼ عمييا 

"جاء في القامكس المحيط ) ف،ق،ج( الطريؽ الكاضح، كالمنيج  المنياج لغةتعريف  3-1

 ككانيج كضح كأكضح...  كالمنياج، كبالتحريؾ البير كتتابع النفس ك الفعؿ كنيج كضرب،
، 1الطريؽ، صار نيجا ،كنيج فلاف سبيؿ فلاف سمؾ مسمكو" كاستنيج الطريؽ، سمكتو، ك أنيجت

 النيج كالجمع نيجات ك " ككرد في لساف العرب، نيج: بمعنى طريؽ، كنيج: بيف كاضح كىك
كضح  الطريؽ: كانيج  كضحو ،كسبؿ منيج ككنيج كمنيج الطريؽ: ونيكج كنيج ك الطرؽ نيج

 2.نيجا" الطريؽ صار استنيج اضحا بينا كالمنياج :الطريؽ الكاضح كك  نيجا كاستباف كصار

( عمى المقرر الدراسي، ثـ muuuciuruCطمقت كممة المنيج ): "أيتعريف المنياج الدراس 2ــ3

صارت تعني المحتكل، كالأىداؼ كالأنشطة التعميمية كطرائؽ التعميـ، كالتعمـ كالمتعمـ، كبيئة 
 " كقد اقتصرت تمؾ المقررات الدراسية عمى قميؿ مف فركع العمـ مثؿ )الرياضيات، ،3لتعمـ"ا

 لكف ظؿ اليدؼ مف دراستيا  لإتقاف بالحفظ،  ؛دخمت مقررات أخرل كالمغات كالفمسفة ،كالمنطؽ(
رتبط تمقي اف، فكثرة تمقي الطالب لممعارؼ تدرب عقمو، كتنمي ذكاءه ،كالتسميع لممادة الدراسية
إف " منطكؽ مقاصد  الذم يدكر حكلو المنيج القديـ . المحكر الأساسيالتعميـ ك المعرفة ىك 

التككيف، كيتضمف الغايات كالأىداؼ كالمحتكيات ككصؼ لنظاـ التقكيـ كتخطيط الأنشطة ك 
ة  محتكيات لائح كىك أثناء التككيف... دت الأفراسمككيا المكاقؼ ك فيما ييـ تغيير المتكقعة الآثار

 التعمـ ركرات سي المراد تحصيميا المبنية بناء منطقيا لمعارؼ المدرسة ك،،التخصصات المدرسية 

                                                           
 .188،دار الفكر بٌروت لبنان ص1قاموس المحٌط، ط بادي،فٌروزآ1

 843ص1دار الفكر العربً بٌروت لبنان مج  1العرب ط ابن منظور لسان2

 .22م، ص0203والتوزٌع،عمان،الأردن،  للنشر   المناهج دار طرائق التدرٌس، و المناهج الحدٌثة محسن علً عطٌة، 3
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 إذف، .1"كطرؽ بيداغكجية كيفياتيات كمحتكيات ك غاالتقكيـ كما أنو مجمكع مصاغ كفؽ  ك
ر القدرات في سعيو لدعـ تطكي المعمـبو  يستنيركجدت كي تكفر أساسا متينا  الدراسية فالمناىج"

 .الفطرية كاىتماماتومع احتراـ خيارات الطالب  كالميارات

إف تطكير المنياج الدراسي يضع المربيف عند مفترؽ طرؽ بيف تطوير المنياج الدراسي: " 3-3

 إنشاءعمى المربيف ككؿ الفاعميف في  فيتكجب ؛المجتمعية كالخبرات الفردية لمطالب " الأىداؼ
متكافؽ  رعصيذا الل مسايرعمى منياج  يحصمكاحتى ، بعيف الاعتبار كؿ الجكانب المناىج الأخذ
خذ جممة مف التدابير لمكصكؿ ليذا أفميذا يجب  الإسلاميةمكرسا ثقافتنا ، ريخياات ك كقيـ الأمة،

 المنياج كقد يككف عمى رأسيا:

الكطف   خارجـ مف ادق ىك  إف أمتنا تعيش اليكـ عمى لعنة تقميد  كؿ ماالابتعاد عف التقميد، 
كلـ نسمـ  ا،ىكيتن فكصؿ الحد حتى إلى طعنا في ثقافتنا ك، ىك قادـ مف الغرب التمسؾ بكؿ ما

ك  "محاكلة نسخ المنياج الدراسي لبمد معيف، ا، رغـ أنيا غير مجدية لأفأبناءنحتى مناىج تعميـ 
التاريخي  مف ناحية  ؼلاختلانظرا  ،عديـ الجدكل ، فينا يككف المنياج تطبيقو في بمد ٱخر

كاضحة  ،شأ مناىج خاصة بنانن،أف يجب عمينا إنما  2.لدكؿ مختمفة " كالقيـ كالمبادئالثقافي 
ت ثقافا تربط بيف ثقافتنا ك، مجيؿ القادـ لىداؼ مسطرة عمى مدل بعيد كقريب أالمعالـ  ذات 

،كتككف ىي المرجع الأساسي ليذا المنياج ،مبرزا قيـ  الإسلاميةعمى العقيدة  ةمحافظ  الأخرل،
لمبمداف  الأخرل  الأعمى كالعشكائيعف التقميد  الابتعادالمجتمع  بكضكح ،ك أىداؼ التعميـ ،ك 

ؾ إنشاء مناىج كفؽ الشريعة الإسلامية كجعميا تمؼ معنا في المبادئ كالديف .كذلالتي تخ خاصة
ج، ك يجب تككف ىذه المناىج مبنية عمى قاعدة عممية ىي المعيار الأساسي لإنشاء المناى

مدركسة كدف تسرع ،كبمشاركة جميع الفاعميف في الميداف مف خبراء تربية ،كأطباء، كنفسيف، 
 كمعمميف، كحتى رجاؿ الديف . 

                                                           
تنسٌق عبد الكرٌم دٌداكتٌكٌة ، مركزٌة  القران الكرٌم فً المنهاج المعدل المادة التربٌة الإسلامٌة مقاربةعبد الكرٌم بودٌٌن  ،و آخرون،  1

 . 16ص، 2002-1ط،اد( لأبحاث والدراسات )مفمركز فاطمة الفهرٌة   ، الناشربودٌٌن

 22،23ص . مرجع سابق  غرام بن الدخٌل مع المعلم2
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 :ةالعممية التعميم-4

 تعريف العممية التعميمية: 4-1

شكاؿالتدريس كتقنياتو ك  "ىي الدراسة العممية بطريقة إف العممية التعميمة: التعميـ التي  ةاييـ حظتن ا 
عمـ  نو"أ نستطيع القكؿ: إنناكما  ؛1ىداؼ المنشكدة"بغية لمكصكؿ إلى الأ يخضع ليا المتعمـ

كمراقبتيا كتعديميا  عند ، تتعمؽ مكضكعاتو بتخطيط لمكضعية البيداغكجية ككيفية تنفيذىا
ك النشاطات التي تحصؿ داخؿ  ،ما ىي إلا  مجمكع الإجراءات :التعميمة ميةمعالف؛ 2الضركرية "

كالعممية  كليا طرؽ كتقنيات عممية خاصة بيذه العممية. عمؿ فييا كؿ كسائؿ التعميـ.تتس القسـ،
متطمبات  أىـك تعتبر  ختلاؼ كسائؿ التعميـا تختمؼ مف بمد لآخر كما أنيا تختمؼ التعميمة،
 .مية ىي الكسائؿيالتعم العممية

 :الوسائل التعميمة 4-2

كالأدكات  الأجيزة"جممة مف  ىي الكسائؿ التعميمية: مفيوم الوسائل التعميمية التي يستخدميا-
 3 ".نقؿ الخبرات إلى المتعمـ بسيكلة ككضكح يا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ لتيسرالتي يستخدم
مكانياتيسخره المعمـ مف كسائؿ  فيي كؿ ما  في سبيؿ تكضيح الدرس كتيسيره كتذليؿ العقبات كا 

فترة المعب  أثناءمف  يف،فيناؾ مف المعمم، كقد لا تختصر داخؿ حجرة  القسـ بؿ حتى بخارجيا
كقد يفيـ  ،قؿ جيد لممعمـأب فكار قيمة  لطفؿ كألكنيا تقدـ ، بسيطة لكيستغميا ببعض الكسائؿ ك 
كبي("كىي كؿ أداة يستخدميا المعمـ ر ثد صالح الخمـ ليذا عرفيا) محمالمتعمـ دكف تمفظ المع
تعكيدىـ أك  كتدريب المتعمميف عمى الميارات، الأفكاركالتعمـ كتكضيح  لتحسيف عممية التعميـ،

يعتمد المعمـ أساسا عمى الألفاظ  أفالقيـ دكف الأعراؼ ،ك  أك ،تىااتجتنمية الإ  عمى العادات،

                                                           
 18ص، 2001،جوان   80العدد،الجزائر  عنابه ،مجلة التواصل جامعة ،فً تعلٌم الخطاب تعلٌمٌة الخطاب العلمً ، بشٌر ابرٌر1

 .138ص1996نٌات التطبٌقٌة جامعة وهران الجزائر  اسلاسات فً الرأحمد حسانً،د2

 .31ص-2009عمان، الأردن -2الحٌلة تصمٌم وإنتاج الوسائل التعلٌمة دار المسٌرة ط محمد محمود3
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ميمة  جد الكسائؿ التعميمة  مكانة دكر ك أفنفيـ  ،عارؼمفينا كمف ىذه ال. 1كالرمكز كالأرقاـ "
كذلؾ لاف ىذه ، كفي كؿ المنظكمة التربكية خاصة في المرحمة الابتدائية، في العممية التعميمة

 كسائؿلفا ،ككؿ العالـ الخارجيالمرحمة العمرية بنسبة لطفؿ ىي التي يكتشؼ فييا المحيط 
معمـ  أميستطيع  فلا بساطة، أكثر بأسمكبب المفردات ك التعارؼ اكتسالتعميمة تسيؿ عميو ا

 منيا:الاستغناء عف  الكسائؿ التعميمة ميما كاف، كىناؾ جممة مف الكسائؿ تطكرت عبر الكقت 

 ىك ما نقسميا لقسميف، أفنستطيع  ىناؾ جممة مف الكسائؿ التعميمة،الوسائل التعميمة:  -
 .غير ضركرم يزد مف التحصيؿ العممي كما ىك تستطيع الاستغناء عنو، ضركرم لا

 الوسائل الضرورية: -أ

كخاصة المرحمة الابتدائية  ،في التعميـ الإطلاؽىـ كسيمة عمى أتعبر السبكرة ىي  السبورة:-
كىي ،تعميمة  أنشطةمرسكـ لمتعمـ أثناء تنفيذ  أك ستخدـ لتقدـ عرض مكتكب،ت لأنياكذلؾ 

تكصؿ إليو العمـ إلا أنيا تبقى أحد الكسائؿ  الميمة  رغـ ما، ىذاا نليكم. 2مستمرة الاستخداـ "
كثر أتجعؿ الشرح الشفيي المسمكع  لأنياكذلؾ  في العممية التعميمة كخاصة المرحمة الابتدائية،
 أىميامف  كألكاف، أشكاؿكقد عرفت عمى عدة  بساطة، كضكح عند اقترانو بالصكرة المكتكبة ؛

  .كالمستحدثة التي يكتب عنيا بالقمـ ر،بالطباشييا التقميدية التي يكتب عمي

يستطيع الاستغناء عميو  عف سابقتو حيث لا أىميةلا يقؿ الكتاب المدرسي الكتاب المدرسي: -
كذلؾ لأنو"يعد الكثيقة كالأكلياء، فيك ىمزة كصؿ بيف التمميذ كالمعمـ  ،لا مف المعمـ كلا تمميذ

كمكضكعو مف أجؿ نقؿ  المطبكعة التي تجسد البرنامج الرسمية لمكزارة التربية الكطنية، التعميمة
ة يركر سالمعارؼ لممتعمميف كاكتسابيـ بعض الميارة ،كمساعدة كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى تفعيؿ 

 3التعميـ"

                                                           
 .62ص1999ملٌلة  الجزائر دار الهدى عام عٌن ، التدرٌس الهادفة ،أساسه وتطبٌقه نموذج وبً ،محمد صالح الخٌثر1

 . 27ص،  0202عمان الأردن،  المسٌر لنشر والتوزٌع، ،2المواد التعلٌمة للأطفال، طعاطف عدلً فهمً ، 2

 80ص ه،إصلاحات نموذج التدرٌس الهادفة  أسسه و، ًوبمحمد صلاح الخٌثر3
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كمكيفة  "كؿ كتاب يجسد منياجا دراسيا بغرض محتكيات مييكمة تريدم بأنوبف كعرفو بدر الديف 
حسب ، لكؿ التلاميذجب الكتاب المدرسي كا فاستعماؿ 1." الدراسي للاستعماؿمعد خصكصا 

كما يمكف لمعمـ أف يستند إليو في إعداد  يستغنى عميو، أفيمكف  المرحمة المكجو ليا كالمادة كلا
 الدرس كتقديمو كشرحو. 

بغية تقريب المفاىيـ المجردة إلى ذىف  استخدامياإلى  كسيمة لجأ  المعمـ،"الصور التعميمة : -
لتمؾ المعطيات، كمف ثمة تفاعمو معيا كالاستجابة ليا  واستيعابكذلؾ حتى يضمف فيمت  المتعمـ،

. فالصكرة 2ة ،صكر الحيكانات ،صكر النباتات "الفكتكغرافيصكرة الخرائط ،الصكر  أمثاليامف 
 تقرب الكاقع أكثر لتمميذ كتنمي خيالو.

  :ل المساعدةلوسائا -ب 

إف استعماؿ المعاجـ ميـ في عممية التعميـ ك يساعد في ثراء )معاجم(:  أوالقواميس الّمغوية -
المتعمـ ينبغي أف يككف  حصيمة المتعمـ   المغكية ،كالعممية " فالمعجـ الذم يتخذ مرجعا يستعممو

انو يجعميا المتعمـ يعرؼ شرح  كما ،3"المعاني تحديد ك لمصيغة طبعا ممما التي يشتمؿ عمييا
يككف استعمالو  الابتدائيةففي المرحمة  الأخرل،يككف يختمؼ مف مرحمة ، المفردات، كاستعمالو 

في السنكات الأكلى  أما ،مف المرحمة يككف في السنكات الأخيرة استعمالوبدأ التعمـ عمى يك  بسيط،
فيك لا يستطيع حتى التعامؿ معو، كيستحسف ترؾ العمؿ بو إلى المرحمة المتكسطة، لأف الطفؿ 
في الابتدائي مزاؿ  صغير عف ىذا الكـ مف المعمكمات كيعتبر العمؿ بو مجرد ضغط عمى 

 .كتشتيت لأفكاره ، التمميذ

كتخزنيا كاسترجعيا بسرعة، كليا دكر ؿ المعمكمات لاستقبا: آلة إلكتركنية مصممة الحاسوب-
 ك بسرعة المعقدة ك البسيطة العمميات "إجراء ميـ في تسييؿ ،كتطكير عممية التعميـ حيث يمكف

                                                           
 .258ص ،2010منشورات  ط، د ،النحاس الأعلى للغة العربٌة  ،بدر الدٌن  ترٌدي، قاموس التربٌة والحدٌث1

 .117ص، 2005القاهرة، مصر،1مة ، المكتب الجامعً الحدٌث ، طمحمد عبد الباقً أحمد، المعلم والوسائل التعل2ٌ

 .246ص 2003الدار المصرٌة الألمانٌة ،مصر القارة .  1ط،، زٌنب النجار،معجم المصطلحات التربٌة اتةحسٌن شح3
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تعميـ  فيكما أثبتت التجارب العممية فاعمية الحاسكب . 1"آليا العممية ىذه نتائج عمى الحصكؿ
الكسائؿ القديمة المستعممة كىذا نظرا عمؿ الحاسكب يتفكؽ عمى ك  المغة كتمقيف مفرداتيا،

 فالأحسف ب بو مف الخاصيات الاستعماؿ،الحاسك لؾ كذ في الكقت كالماؿ، هكاقتصادتو، لسيكل
 إلى الرقابة، إضافة التمميذ،ير سف تساتساعد، ك يككف ببرامج  أك يبدأ مف المرحمة المتكسطة، أف
 الأمثؿ. ستقلاؿالاكالمعمميف حتى يستقؿ  الأكلياء ،مة مف طرؼئداال

  :المدرسةـ  5

 أنيالممدرسة عمى   الأساسيةعكزنا إدراؾ الكظيفة  أف"فإذا حدث تعريف المدرسة :   1ـ5

قد تككف ، لمدرسة مؤسسة تربكية تعميميةا "، إذف 2المكاف الذم يتعمـ فيو الطفؿ كيؼ يعيش"
تعنى بتككيف الناشئة كتربيتيا كتيذيبيا كتخميقيا، كتنمية قدرات المتعمميف العقمية ، عامة أك خاصة

، كتقكية مياراتيـ الحسية كالحركية حيث أف المدرسة فضاء لقيميك اكالسمك بكجدانيـ العاطفي 
، بغيةر ت  أداء بكم ينضبط فيو الجميع، مدرسيف كانكا أك متعمميف أماـ قانكف معيارم مكحد كممزـ

المدرسة  كما أف؛ كالكيفية الكمية الجكدة تحقيؽ كبغية أداء، أحسف المدرسية ك المينية الكاجبات
قائما عمى  كالاجتماعيةالنفسية  التفاعلاتة، أك نطاؽ مف ك الاجتماعينظاـ مف العالقات التربكية 

مبنية  ما الصدؽ كالتعاكف كالتضامف نبذ ، كالمحبة كالإنسانيمجمكعة مف العكاطؼ كالمبادئ 
"إف المدرسة ىي الأداة  :قائلاعرفيا عبد الله قمي  كما. 3عمى مشاعر الحقد كالحسد كالكراىية "

لممجتمعات حيف تعقدت ثقافتنا ككثرت عناصرىا ىذه الثقافة  أكجدتياالرسمية لتربية كالتعميـ كقد 
كانيا كقتيا في بذلؾ دائرة المعارؼ الإنسانية لتخصص إمكانياتيا المادية كالبشرية كبم كاتسعت

 ميمتيا الرئيسية ىي التعميـ كالتربية أداةمف كؿ ىذا فإف المدرسة ىي 4،العناية التربية بالشباب"

                                                           
 246صلنجا ر، معجم المصطلحات التربوٌة زٌنب ا حسٌن شحاتة،1

  139ص ،الابتدائٌةالطفل فً المدرسة  محمد مختار المتولً،2
 18الرقم التسلسلً 1العدد 11،،مجلة أفاق علمٌة موضوع سوسٌلوجٌا المدرسة والمعلم فً الجزائر المجاهد  عزة أحمد ،حدٌد ٌوسف أبو3

 2019سنة 
 47صالتربٌة العامة،  ،عبد الله قل4ً
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ة ليذه اللازمالبشرية المادية، ك كزرع قيـ المجتمعات لأجيميا  الناشئة. كتستعمؿ الإمكانيات 
 العممية.

فيي ر، في التربية المباش يتعامؿ معيا الطفؿ،الثانية التي قة ىي الحم المدرسة: وظيفة 5-2

 الكظائؼفيذا يجعميا ذات جممة مف  كباقي عناصر المجتمع، كالأسرة ىمزة كصؿ بيف التمميذ،
 : أىمياعمييا كلعؿ  الممقاة

التي تعمؿ عمييا المدرسة ىي نقؿ تراث السابقيف  الكظائؼمف أىـ  :الاجتماعينقل تراث  -أ 
المدرسة أداة الحفظ بعداىـ؛ فثـ يسممكه لمف  حتى يحممكه كيحافظ عميو،، إلى الأجياؿ القادمة

 .كالاندثارعمى التراث مف الزكاؿ 

تمقاه مف تراث فلا تنقمو كما ىك مف تعقيد ،لأنو  ما تعمؿ المدرسة عمى تبسيط، التبسيط: -ب
  .صعكبة كتعقيد أكثركعرفية تجعمو   عقائديةيككف مزكج بعدة تداخلات 

حتى  السابقة،المتكاجدة في الأمـ  كالناقصتسعى المدرسة لتطيير بعض العيكب  :رطييالت -ج
 المجتمع.كذلؾ ليستقيـ الأخطاء، تنقؿ تراث نقي مف تمؾ 

د مف جيك  ماكذلؾ بإصلاح  الاجتماعيالمدرسة أداة مف أدكات التقدـ "الاجتماعية:  الوظيفة -د
 1"كربط بيف الأسرة مف ناحية  ،اجتماعيةعيكب 

التعميـ مقسـ إلى مراحؿ، عمى حسب سف كمستكل المتعمـ، ك المرحمة المرحمة الابتدائية:  -رابعا
 الابتدائية ىي قاعدة ىذه المراحؿ، كأساس التنقؿ لممراحؿ الأخرل. 

حؿ أىـ المر  مف الابتدائية لمرحمةا يجد لتعميـا مراحؿ الناضر في إف :مفيوم مرحمة الابتدائية 1ػ
 حياة كفي التعميـ في الأساس كحجرة مرحمة تجعميا أىـ خاصة ميزات مف ليا لما كذلؾ، التعميمة

 مف ليا لما كذلؾ، المرحمة ىذه مكضكع في اتكممك  مف كىناؾ شمة مف الباحثيف كالعمماء، الفرد
 لجميع العاـ التعميـتكفؿ  التي الإجبارم التعميـ مرحمةنيا "بأ: زيداف( )محمد كعرفياكقد أىمية 

                                                           
 46صمرجع سابق  عبد الله قلً،  1



 الفصل الأول : المنظومة التربوية 

 

31 
 

  المستكل مف الكافي الحد فييا يتكفر أف يجب التي لمفرد الأساسية القاعدة باعتباره، الشعب  أبناء
كمفاىيـ التعمـ  في كتاب مصطمحات  ،كما عرفيا مجدم عزيز. 1ر"المستني المكاطنة ك لثقافي

كمدل الدراسة فييا تتراكح بيف ،تقبؿ  مف سف الخامسة السادسة  نظاميةكالتعميـ بأنيا" مرحمة تعمـ 
كتيدؼ ، المختمفةالبمداف التعميمي المتبع  في  لنظاـحسب ،إلى ثمانية سنكات ،خمسة سنكات 

 التالية المراحؿ ىذه المرحمة إلى اكتساب التمميذ الأساسيات التي تمكنيـ مف مكاصمة الدراسة في
حصكؿ التمميذ عمى شيادة الانتماء ب كتنتيي ىذه المرحمة ة الصالحة،مكالم مقكمات اكتسابيـك 

 2.لممدرسة الابتدائية"

كتدكـ   ،السنكات الأكلى ستةبعد ف مف التعميـ كتكك  إلزاميةىي مرحمة : التعميـ الابتدائي  إذف 
القاعدة التي تقكـ عمييا الناشئة ،كتجعمو يكتسب أسس الحياة ، فعند  ىي ك ، مدة خمسة سنكات 

جيدا، فتككف قد أعددت جيؿ صالح، منتج لمجتمعو ك ذا  خمؽ   اعددىا صلاح ىذه المرحمة ك
و مشكاره الدراسي ، كالتربية الحسف في ىذا السف تجعؿ مف بييكمؿ  أفكزاد عممي يستطيع 

 أكصكاليذا جؿ الخبراء، ك الفاعميف في الميداف،  كحتى الأطباء  الطفؿ متزف حتى نفسيا،
  جتمع متماسؾ كفعاؿ.م لإنتاج بالاىتماـ الجيد ليذه المرحمة

ذ يقاعدية لدل التمم كفاءاتإلى تنمية الابتدائي، "ييدؼ التعميـ : الابتدائيةالمرحمة  أىداف 2ـ 5
 إعدادىـ ك ، التلاميذ تربية في الابتدائية، لمدرسة الأساسي يدؼال يكمفعدة، ك  في مياديف
 كالحساب كالكتابة ، ةالقراءمبادئ  تعمـ قد الطفؿ يصبح  المرحمة ىذه نياية في لمقبمة،لممراحؿ ا

 ةالديني ك، الكطنية الثكابت فيو زرعت قد كتككف الحميدة، الأخلاؽ ك التربية بمبادئ كتشبع

                                                           
 28ص، السعودٌة، الجامعٌة المطبوعات دٌوان، لتربٌة تحسٌنا فً ستعمالاتهاا و منهاجها التدرٌس واتأد أحمد زٌدان محمد1

  410ص ، 2009  هرة،القا ،علم الكتاب 1علم والتعلٌم طمعجم مصطلحات ومفاهٌم، ال مجدي عزٌز إبراهٌم2
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 ك حياتو، ينظـ كيؼ ك التعامؿ، كيفية عمى تدريبو مع تاريخو، ك تراثو ك ، كطنوة ثقاف كتعرؼ
 لتكجوأكمؿ استعداد  في المرحمة ىذه نياية بعد التمميذ فيصبح، الجسدية، ك الفكرية قدراتو يبني

الابتدائي. التعميـ سنيف طكاؿ اكتسبيا قدأخلاقية  ك، فكرية بقدرات المتكسطة، المرحمة
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 تمييد : 

نظرا لككف المنظكمات التربكية في حاجة إلى إصلاح لتتماشى مع التطكرات الحاصمة عمى 
المستكل الكطني كالدكلي، كلأف التطكر مستمر كمتكاصؿ. فلابد مف دعـ البرامج كالمناىج 

 بالكفاءات، كىي بيداغكجيابمعطيات جديدة تتماشى كتتناسؽ مع ركح التطكر كالتدريس بالمقاربة 
تبنتيا كزارة التربية الكطنية، عمى أساسيا تـ بناء المناىج الجديدة التي شرع في تطبيقيا ابتداء 

  2004\2003.السنة الدراسية  مف

كقد مست مجالات الإصلاح بالخصكص المناىج المدرسة كطرؽ تطبيقيا كأساليبيا كالكتب 
اتذة المثالييف ذكم الأخلاؽ النبيمة كاليادفيف إلى بناء كتخريج كالكسائؿ المدعمة، مع انتقاء الأس

 كفاءات متطكرة مع غرس فييا ركح المثؿ كالمقكمات التي تنسجـ مع تراثنا كالمبادئ العممية

كما سخر الإصلاح لإيجاد سبؿ ميسرة كظركؼ منشطة لممتعمـ كتحسيف كمساعدة المعمميف 
إف ىذا يتطمب  .حقؽ لمتطكر الاجتماعي كالتكنكلكجي العمميلتكصيؿ كتأدية الرسالة بالمستكل الم

الاختيار كاعادة تأىيؿ كصقؿ كفاءات ىيئة التدريس كحتى الطاقـ الإدارم ليستجيب لمتطمبات 
  كؿ مرحمة مف المراحؿ التعميمية

 لذا فقد تناكلنا في ىذا الفصؿ تعريؼ الإصلاح التربكم كأىميتو كدكاعي الإصلاح كآلياتو

 مع ذكر الأىداؼ كمجالات الاصلاح 
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    1   الإصلاح أولا: تعريف

 : عدة تعاريؼ للإصلاح التربكم ، نذكر ىنا أىميا قدمت 

لمنظاـ  الراىف أية محاكلة فكرية أك عممية لإدخاؿ تحسينات عمى الكضع»الإصلاح التربكم -
البرنامج التعميمي أك  الإدارة أك التعميمي سكاء كاف ذلؾ متعمقا بالبنية المدرسية أك التنظيـ ك

 . طرائؽ التدريس أك الكتب المدرسية

التربكية تشمؿ أكثر  جيكد تبذؿ بغرض إحداث تغييرات جكىرية في السياسات» كعرؼ كذلؾ: 
التعميمي ك تخطط الإصلاحات  مف جانب في العممية التربكية ، كغالبا ما تتجاكز نتائجو النظاـ

المستكييف المركزم ك المحمي مف حيث أنو  ك إف كاف التنفيذ يتـ عمىعمى المستكل المركزم , 
الاقتصادية ك الاجتماعية ك الثقافية.... ككأف ىذا  يتجاكز النظاـ التعميمي ، كالمتغيرات

تحقيؽ الكفاية الداخمية ك الخارجية لمنظاـ التعميمي كالتربكم  الإصلاح ينصرؼ في النياية إلى
 . ككؿ

بشكؿ حاسـ  ترتكز عمى أسبقيات جديدة ، كتغير» ريك" الإصلاح بقكلو : كيعرؼ "فيميب مي
قكانيف جديدة تغير  غايات المؤسسة المدرسية كسيرىا ك نشاطيا ... كقد يتجسد ذلؾ في سف

 .الامتحانات نظاـ أك تغيير ،دئو. أك تدخؿ مكاد دراسية جديدةأىداؼ التعميـ كمبا

 مشركع تغيير كتطكير النظاـ:» نو عمكـ التربية بأكتـ تعريؼ الإصلاح التربكم في معجـ 
العلاقة بيف مككناتو كيتطكر كؿ نظاـ مف مستكل أدنى مف  التربكم في إطار عممية الابتكار..

 إلى مستكل الاندماج ثـ الاتساؽ .كبعد ذلؾ الاندماج الدينامي 
 

                                                           
1
 77، ص  1996محمد منٌر مرسً ، الاصلاح والتجدٌد التربوي فً العصر الحدٌث ، عالم الكتب ، القاهرة  
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 أجؿ أف التعميمي مفيعني الإصلاح تغييرا أك مجمكعة مف التغييرات المحدثة في النظاـ 
النظاـ أك مجمكع  يستجيب ىذا النظاـ ليدؼ أك أىداؼ معينة ،كتمس ىذه التغييرات مككنا مف

 التربكم ، كمرد ذلؾ  مككناتو. كيرل ريتشارد ساؾ ، أنو لا يكجد تعريؼ دقيؽ للإصلاح
ما يتطمبو المصطمح مف درجات السعة ك الشمكؿ ، بحيث تندرج ضمنو جميع الإصلاحات 

الإصلاحات التعميمية »التعميمية .كمف التعاريؼ التي يرجحيا ، تعريؼ سيمكنز الذم يرل بأف 
ىي إلا تمؾ التغييرات التي تحدث في السياسات التعميمية التي مف شانيا أف تحدث زيادة  ما

ريؼ ، كيذكر بعد ذلؾ تع«في التنمية الاجتماعية  كبيرة سكاء في الميزانية التعميمية عمى البشر ك
أحد جكانب التحكلات الاجتماعية التي تصاحب التغيرات الكبرل »كلاشينككؼ الذم يعتبره بأنو 

 في السمات التعميمية  المقترنة بالتغيرات في الأىداؼ التعميمية القكمية ك في تنظيماتيا
ك يستنتج ساؾ مف ىذيف التعريفيف أف عممية الإصلاح ظاىرة كاسعة النطاؽ «. ك أجيزتيا

 كز في آثارىا ك نتاجيا المحيط الدراسي ك النظاـ التعميمي نفسوتتجا

 1صلاح التربوي :لإالتعريف الإجرائي ل
ىك مجمكعة مف الإجراءات التي تستيدؼ مدخلات العممية التربكية ،التي ترمػي إلػى تحسيف 

مجمكعة مف ) مخرجات( ، مف خلاؿ التغيير الجذرم أك التػدريجي ضػمف إطار  المردكد التربكم
الأىداؼ كالاتجاىات كالمبادئ، التي يقكـ عمييا النظػاـ التربكم كتجنيد كؿ الفاعميف في المجاؿ 

 التربكم  لتحقيؽ ذلؾ

 

 :ثانيا: أىمية الإصلاح التربوي

يعتبر الإصلاح مف القضايا التي شغمت باؿ الإنساف بشكؿ عاـ، كالمفكريف بشكؿ خػاص 
" إلى الفارابيالفاضػمة  نحك الكماؿ ، فمنذ "أفلاطكف"  كجميكريتو  تحدكىـ الرغبة في التطمع دكما
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أميؿ" الذم ضمنو أفكاره  « كمدينتو الفاضمة أيضا إلى "جاف جاؾ ركسك" كما حممو كتابو
 1. التربكية الجديدة كمياجمتو لممعتقدات كالأساليب التربكية السائدة فػي عػصره

كالضعؼ بدأ يتسرب نحك نظمو المختمفة إلا كاستنيض فكمما أحس الإنساف بدبيب الكىف « 
اليمـ لمبحث في مكامف ىذا الضعؼ، كالبحث عف أنجع الكسائؿ كالطرؽ لمعالجة آثػاره كتحسيف 
حالو، كالنظاـ التربكم ليس بمعزؿ عف ىذ التفكير بؿ قد يككف مركزه الأساس نتيجة لتغمغؿ 

ككذا الارتباط العلائقي الكثيؽ بيف ىذه  لممجتمع،النظاـ التربكم في دكاليب الأنظمة المختمفة 
 الأنظمة بمختمؼ تكجياتيا كالنظاـ التربكم القائـ في المجتمع

لمػنظـ التربكية  اف النظـ التربكية في الدكؿ المتطكرة تجاكزت إلى حد كبير المشكلات التقميديػة
الاجتماعي كاؿ تعميـ  الطمػبكمشكمة عدـ تكافؤ الفرص، كالتسرب المدرسي كعػدـ الاتػزاف بػيف 

اليػكـ أكثر مف أم كقت مضى  كمكائمة مخرجات التعميـ كحاجات المجتمع ،كأصبحت تكاجو
الػصناعية كتحقيؽ الرفاه الاقتصادم  جممة مف التحديات ،الناتجة عف مجتمع ما بعد الثكرة

 كتفعيػؿ دكر المدرسة في التغير الاجتماعي  كالاجتماعي ،لعؿ أبرزىا خمؽ مجتمع المعرفػة

كتيرة التغير الاجتماعي كالاقتصادم، لكف في  كمجابية المعضلات الناتجة عف التسارع في
كثيػر مػف جكانبيا تعاني نفس المشاكؿ التقميدية لمنظـ  الدكؿ النامية مازالت المسألة التربكية فػي

ـ التنمية كالتطكر كما أشار لذلؾ حامد عمار" أف تحديد مفيك  التربكية، كىذا نتيجة لقصكر في
قاصػر لمتنميػة كلمتقدـ محكره زيادة تطمعات الأفراد، كتكجيييـ إلى رغبات  التعميـ قد ارتبط بمفيكـ

 للإشباع الاستيلاؾ الفردم كالأسرم كما يرتبط بو مف الطمب عمى الخدمات المحققة متزايدة
كىك طريػؽ  المرمكؽ لتعميـ بالحصكؿ عمى المركز الاجتماعيليذا الإشباع كمف ىنا ارتبط ناتج ا

(، باعتبار أف مجػرد  كالديبمكمات النفػكذ كاكتساب رمكز السمطة متمثمة في )الدرجات كالشيادات
كالسمطة كالتمتع بالطيبات مف سمع  الحصكؿ عمييا يضمف الحصكؿ عمى الدخؿ كالمكانة،

الحاصؿ عمى  تحقيػؽ التقدـ كالنيكض بالمجتمع، كمكاكبة التطكر ك،   » الاستيلاؾ كطقكسو
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 الماضي طفت عمى السطح  جممة مفكافة الأصعدة ، كمع بداية العقد الأخير مف القرف 
المشكلات التربكية، لعؿ أبرزىػا السؤاؿ التقميدم كلكف في شكمو المتجدد لماذا نككف؟ ككيؼُ 

 كالعالمي؟ علاقة ذلؾ بالكاقع المحمي نككف؟ كما

تغييػرات كتجديدات  كؿ ذلؾ كاف حافزا لممفكريف بدؽ ناقكس الخطر كالعمؿ عمى ضركرة إحداث
عمى النظـ التربكية مف حيف لآخر، كلمالا إصلاحات بالمفيكـ الشامؿ للإصلاح رغبة في تككيف 

تطكير الفرد القادر عمى تحقيؽ الإقلاع الحضارم، مستفيدا مف المجاؿ المعرفي لممدرسة في 
مكمات قديمة أك مجرد استبداؿ كفاءتو "المعرفة الحية ليست مجرد إضافة معمكمػات حديثػة إلػى مع

كانما ىي صياغة لأسمكب في الفكػر كالكجػداف كطرائؽ العمؿ فترسخ في المتعمـ حتى بعد أف  ليا
فالمدرسة لـ تعد البكابة الكحيدة لكلكج عالـ المعرفة فإنتاج  « ينسى كؿ ما يتعممو في المدرسة

كتػسكيقيا أصػبحت تشارؾ فيو مؤسسات أخرل، فالإعلاـ اصبح يحتؿ مكقعا مركزيا بكؿ  المعرفة
 . )كالأنترنت( في تبادؿ المعارؼ  كسائمو المختمفة

 سباب اصلاح المنظومة التربوية :أو  يدواع:  ثالثا
 التربكم طمكحات الامة كيكرس اختياراتيا الثقافية كالاجتماعية  كيسعى الى ايجاديعكس النظاـ 

يف عمى أداء مكاطنيف فاعميف قادر  الصيغ الملائمة لتنشئة الاجياؿ تنشئة اجتماعية  تجعؿ منيـ 
الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية , فحركية النظاـ التربكم تجد مصدرىا في ضركرة  أدكارىـ
بيف ضركرة الحفاظ عمى التراث الثقافي  الكطني كالقيـ الدينية الاجتماعية  التي تميز  التكفيؽ

المجتمع الجزائرم عبر مسيرتو  التاريخية  مف جية كاستشراؽ المستقبؿ  بمستمزماتو  العممية 
اعداد يجعؿ منيـ  مكاطنيف غيكريف  عمى ىكيتيـ  كقادريف عمى   لإعدادا الأجياؿ كالتكنكلكجية

منظكمتيا التربكية كتغيير طرؽ عمميا  بإصلاحكالمدرس الجزائرية مطالبة  فع التحديات المختمفةر 
 كأف : كنسؽ ادارتيا خاصة
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البرامج المطبقة في مؤسساتنا يعكد تصميـ اىدافيا كتحديد محتكياتيا لعقكد خمت ، فيي لا تكاكب  -1
 الاعلاـ  كالاتصاؿ .التقدـ العممي كالمعرفي الذم احدثتو التقنيات الحديثة في 

المجتمع الجزائرم عرؼ تغيرات سياسية كاجتماعية كثقافية عميقة  غيرت فمسفتو الاجتماعية  -2
 كفتحت أمامو  طمكحات مشركعة لمتقدـ كالرقي كالبحث الدائـ  عف النجاعة ىك المحرؾ

 الاساسي  لمتغير الاجتماعي
 التدىكر المستمر لمستكل التلاميذ -3
 درسيكالتسرب الم التأخر -4

 الاصلاح التربوي : لياتآرابعا :
 إننا لف نستطيع مكاجية أزمة التربية في العالـ المعاصػر ك الاسػتجابة لمطالػب التربيػة الكميػة
 كالكيفيػػة التػػي تتزايػػد فػػي مجتمعاتنػػا العربيػػة يكميػػا إذا أبقينػػا الأسػػاليب التقميديػػة المألكفػػة فػػي

 فػػلا بػػد لنػػا مػػف التفكيػػر الجػػدم فػػي ابتكػػار ىياكػػؿ تعميميػػة جديػػدة كا  طػػارات تعميميػػةالتربيػػة، 

 تعميمػا أفضػؿ، كربمػا يكػكف أحػد الحمػكؿ فػي تعمػيـ غيػر نظػامي، إلػى جانػب التعمػيـ النظػامي
 .كبيكت كقصكر الثقافة كالجرائد، كالتمفزيكفالحالي أم التعميـ المفتكح بالإذاعة 

 كمعناه أف آليات التجديد التربكم تعمـ أعداد أكبر مف الأفراد تعميما أفضؿ كأسرع كأقؿ تكمفػة،
 أم أننا نكاجو الحاجػة العامػة إلػى ثػركة تكنكلكجيػة فػي التربيػة تخمػط بينيمػا كبػيف ركح العصػر

 كقبػؿ أف تتسػع اليػكة أكثػر مػف ذلػؾ بيننػا كبػيفكأساليبو كمنجزاتو كابتكاراتػو قبػؿ فػكات الأكاف، 
 1. الدكؿ المتقدمة

 تعتبػر المنػاىج الدراسػية ترجمػة كانعكاسػا لمفمسػفة التربكيػة المتبنػاة كمػا تطور المناىج : 
 . كتكجياتيا ينبثؽ عنيا مف أىداؼ عامة تتبناىا الدكلة كفؽ أيديكلكجية 
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 نظـ التربكيػة فػي البمػداف العربيػة ،كيظيػر ىػذا الخمػؿ فػي تفكػؾكالملاحظ أف ىناؾ خملا في ال
 . الركابط بيف التربية كحاجات التنمية الشاممة

 كىذا يجعػؿ التربيػة فػي معظػـ الػدكؿ العربيػة عػاجزة أف تضػطمع بػدكرىا الأساسػي فػي تكػكيف
 بناىػا المسػتجدة كالمتطػكرة. كالمػتمعفالقكل العاممة اللازمة لقطاعػات النشػاط الاقتصػادم فػي 

 فػي منػاىج المػدارس العربيػة اليػكـ كالتػي تػدار بصػكرة مركزيػة صػرفة، يجػد أنيػا تنطمػؽ مػف
 المفاىيـ القديمة لمتربية، حيث أف المناىج تبنى عمػى مفيػكـ مػنيج المػكاد الدراسػية المنفصػمة،

 يضػـ بػيف جنبيػو مجمكعػة مػف الحقػائؽ كالمفػاىيـ النظريػة أم أف يككف لكؿ مادة كتػاب مقػرر
 التػي نػادرا مػا يرافقيػا أمثمػة تطبيقيػة، كيكػاد يكػكف الجمػكد صػفة ملازمػة لممنػاىج فػي الػكطف

 العربي كتركيزىا عمى الكـ أكثر مف الكيػؼ كغمبػة الجكانػب النظريػة دكف التطبيقيػة، فػلا يخمػك

 عػػف طرائػػؽ التػػدريس التقميديػة التػػي تركػػز عمػػى الحفػظ كالتمقػػيف بعيػػدا عػػف الالتفػػاتالمكػرر 
 1.  لمستكيات التفكير العميا مف فيـ كنقد كتحميؿ كاستنباط

 إف المجتمعات تتسـ بالديناميكية كالحركػة، كتػنعكس ىػذه السػمة بالضػركرة عمػى التربيػة كمػف
 مػػنيج الػػذم يجػػب أف يتسػػـ ىػػك الآخػػر بػػالتطكير حتػػى يكاكػػب مػػا يطػػرأ عمػػىثمػػة عمػػى ال

 فينػاؾ تكمػف فمسػفة التطػكير كأىميتػو، لأف المدرسػة مػف خػلاؿ المػنيج المجتمػع مػف تغيرات،
بػػػؿ عمييػػػا أف تقػػػكد ىػػػذه يجػػػب أف لا تكاكػػػب التغيػػػرات التػػػي تحػػػدث فػػػي المجتمػػػع فحسػػػب، 

 2. التغيرات كتؤدم إلييا أيضا
 كتطػػكير المنػػاىج التربكيػػة مصػػطمح شػػائع بػػيف جميػػع التربػػكييف ، كيعنػػي أف تسػػتبدؿ منػػاىج
 سائدة إلى مناىج أخرل جديدة، كالأمر الحاكـ ىنػا ىػك التغييػر الكمػي نتيجػة لصػعكبات معنيػة
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 بر الحديث عف المناىج كتطكيرىا مػف أىػـ القضػايا التربكيػة حاليػا، كذلػؾ لأف أم تغييػركيعت
 فػػي المجتمػػع لابػػد أف يتبعػػو تغييػػر فػػي النظػػاـ التعميمػػي، كميمػػا بػػذؿ مػػف جيػػد فػػي تطػػكير

ػنيج التربػػكم مجمكعػػة مػػف التغيػػرات المنػػاىج فإنيػػا لػػـ تصػػؿ إلػػى درجػػة الكمػػاؿ، كيكاجػػو المػ
 .. .كالتحديات كمنيا ، الانفجار المعرفي كالتقدـ في كسائؿ الاتصاؿ، إلى أخر

 ىذه التحديات التي تجعؿ مف التطكير ضركرة بؿ حقيقة لابد منيا
 ػالمتعمـددة فمنيػا مػا يتعمػؽ بفالبحكث التربكية في زيػادة مسػتمرة، كتشػمؿ نػكاحي ىامػة كمتعػ

كمنيػػا مػػا يتعمػػؽ بالمػػادة الدراسػػية كطػػرؽ تدريسػػيا، ككػػؿ ىػػذا يجعمنػػا نقػػؼ لنعيػػد النظػػر فػػي 
 1 .مناىجنا مف آف لأخر

 فمقد أصبح مف المؤكد أنو مع زمف المعمكماتية كالتطػكر التكنكلػكجي المتسػارع، سػيككف الفػرد
 ىػات كميػارات تتسػـ بالجديػة لكػي يسػتطيع أف يعػايش المسػتقبؿفػي حاجػة إلػى مفػاىيـ كاتجا

 بكؿ تحدياتو كصراعاتو، فمقد أثارت الثكرة العممية كالتكنكلكجيػة اىتمامػا جديػدا فػي مجػاؿ بنػاء
 المناىج كتطكيرىا خاصة فيما يتعمؽ بالعلاقة بيف التعميـ الأكػاديمي كالمينػي فقػد بػدأت الػدكؿ

 ككمػػا أف لمتطػػكر جانبػػا أساسػػيا فػػي إطػػار أم نظريػػة يتبناىػػا كاضػػعكا المنػػاىجيعػػد 
 مبرراتو فإنو أيضا يستند إلى العديد مف الأسس التي يقكـ عمييا كىي :

 : استناد عممية التطوير إلى فمسفة تربوية واضحة المعالم*
 ظػر لمطبيعػة الإنسػانية كأىػداؼ مػا لػـ تكػف لػديناإف الفمسػفة التربكيػة ىػي التػي تحػدد كجيػة الن

 فكرة سميمة كاضحة عػف كػؿ أمػر مػف ىػذه الأمػكر، فػإف المػنيج قػد يتعػرض لمخطػأ كالتنػاقض
 كلعػؿ أكضػح دليػؿ ىكالفمسػفة التػي حػددت مفيػكـ الطبيعػة الإنسػانية عمػى اعتبػار أف الإنسػاف

 جسػد، ككػاف ليػذا المفيػكـ انعكاسػاتو عمػى أىػداؼ التربيػة، كمػفمككف مف عقؿ محمكؿ عمى 
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 ثمػة عمػى مناىجػو كطػرؽ التػدريس فييػا، فالعقػؿ فػي ظػؿ ىػذا المفيػكـ لمطبيعػة الإنسػانية ىػك
 المفضؿ أنو يتصػؿ بعػالـ المثػؿ، كالجسػد محتقػر لأنػو يتصػؿ بعػالـ الكاقػع ، كمػف ىنػا اىتمػت
 المناىج بالناحية العقمية دكف الناحية الجسمية، كأم تطكير يطرأ عمى المناىج يدكر في إطار

 ىذه الفمسفة التي حددت مفيكـ الطبيعة الإنسػانية عمػى أف عقػؿ الإنسػاف مكػكف مػف مجمكعػة

 مف الممكات ككؿ ممكة تحتاج إلى تدريب ، كيتـ ذلؾ عف طريؽ المكاد المختمفة إذف فالفمسفة
 التربكيػػة يجػػب أف تكػػكف كاضػػحة كمحػػددة حتػػى تتحػػدد كجيػػة النظػػر السػػميمة حػػكؿ الطبيعػػة

 الإنسانية ، كبالتالي لا يتعرض المنيج لمخمط كالتناقض

 لأف التربيػة عمميػة تيػدؼ إلػى مسػاعدة التلاميػذاسناد التطوير الى دراسة عممية لممتعمم : *
 الشػػامؿ مػػف خػػلاؿ المػػنيج، كليػػذا فػػإف مراعػػاة خصػػائص نمػػك التلاميػػذ فػػي كػػؿعمػػى النمػػك 

 مرحمة عمرية، كالمشاكؿ المتعمقة بيـ عند تخطيط كتطكير المنيج عػف طريػؽ تتبػع الدراسػات
 .كالأبحاث النفسية كالتربكم استفادة مف نتائجيا 

 كعميػو فػإف ، ا التربكيػة مػف فمسػفة المجتمػعالمدرسػة فمسػفتيتشػؽ التطوير ودراسة المجتمع : *
 عمػى المدرسػة أف تتبنػى مناىجيػا بحيػث تراعػي فمسػفة المجتمػع كمشػكلاتو كتطمعاتػو ، كعنػد
 تطػكير المجتمػع لابػد كضػع كػؿ ىػذه الأمػكر فػي الحسػباف حتػى يػتمكف التلاميػذ مػف معرفػة

 ادئ المجتمػػع كعاداتػػػو ، كحتػػى يصػػبحكا قػػادريف عمػػػى تقبػػؿ أكضػػاع المجتمػػػعكممارسػػة مبػػ
 الحالية كالعمؿ عمى تحسينيا

 إف المػػنيج بنػػاء ىندسػػي متكامػػؿ يتضػػمف العديػػد مػػفأن يكون التطوير عممية شاممة : *
 كالكسائؿ التعميمية ، كأكجػو النشػاطالمككنات ، كالتي تتمثؿ في الأىداؼ ، المحتكل، كالطرؽ 

 كالتقػػػػكيـ، كيجػػػػب أف يبػػػػدأ التطػػػػكير بالأىػػػػداؼ حتػػػػى تلاحػػػػؽ التطػػػػكر كتكاجػػػػو المشػػػػكلات
 كالتحديات، ثـ في ضكء الأىػداؼ المطػكرة يػتـ تطػكير المحتػكل الػذم يتػرجـ الأىػداؼ ككػذلؾ
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 ب أف يسػتخدـ كتغذيػة راجعػة، حيػث يعػاد تنظػيـ الخبػرات التعميميػة اللازمػةالتقػكيـ الػذم يجػ
 لتحقيػؽ الأىػػداؼ إذا أظيػر فييػػا نقصػا أك يعػػاد النظػر فػػي الأىػداؼ ككػػذلؾ بقيػة المككنػػات

 ( .الأخرل
 ػترؾ فييػا خبػػراءالتطػػكير عمميػة تعاكنيػػة ينبغػي أف يشػ: أن يكون التطوير عممية تعاونية *

 المنػاىج كالمختصػكف فػي المػادة كالمدرسػكف كالتلاميػذ كأكليػاء الأمػكر، كلعػؿ أبػرز الاتجاىػات
 العالميػة المعاصػػرة فػي تطػػكير المنػػاىج اشػتراؾ المعممػػيف كالتلاميػػذ، كذلػؾ لاعتبػػارات تػػؤدم

 .حتى التنفيذ

 : يجػب أف تكػكف عمميػة التطػكير مسػتمرة كعمػى فتػرات أن يكون التطوير عممية مستمرة*
 متباعػدة ، كأف تسػتخدـ فييػا الأسػاليب العمميػة كالمتنكعػة ، حتػى تػنيض بالمنػاىج لتسػاير مػا
 ػةيحػػػػدث فػػػػي المجتمػػػػع مػػػػف تحػػػػديات، بالإضػػػػافة إلػػػػى أف المجتمعػػػػات تتصػػػػؼ بالديناميكيػػػ

 كبالإضػافة إلػى التحػديات فػإف ىنػاؾ تطػكرا كبيػرا كتقػدما فػي المػكاد الدراسػية نتيجػة الانفجػار
 المعرفػي، كفػي مجػاؿ المنػاىج بصػفة خاصػة ، كلعػؿ أكضػح مثػاؿ عمػى ذلػؾ ظيػكر المػنيج

 1.التكنكلكجي كتنظيـ منيجي جديد

 :يميكيككف ذلؾ كما :  تخطيط جوانب المنيج -3
 تحديد التنظيمات المنيجية التي تناسب كؿ مرحمة تعميمية، فتحديد الأمػر المنيجػي أمػر غايػة

 .في الأىمية، لأنو يعتبر الكعاء الذم يشكؿ الخبرات التعميمية
 اختيار طػرؽ التػدريس التػي تتماشػى مػع ركح التنظػيـ المنيجػي المختػار بحيػث تسػاعد التمميػذ

المفاىيـ كالتعميمات كتنمية الميارات الأساسية  اختيػار الكسػائؿ التعميميػة التػي عمى تككيف 
يحتاجيػا كػؿ مكضػكع مػف مكضػكعات المػنيج ، كتحديػد التػي يمكف أف تؤدييا كؿ كسيمة في 

 .ضكء معايير محددة
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 ؿ نشػاط فػػي إكسػػابالتخطػيط لأكجػػو النشػاط التعميميػػة المصػاحبة لممػػنيج ، بحيػػث يسػيـ كػػ
 التلاميذ المزيد مف الخبرات

 تحديػػد أسػػاليب التقػػكيـ، أم كضػػع برنػامج متكامػػؿ لمتقػػكيـ مػػع مراعػاة أف يسػػاير التقػػكيـ كػػؿ
 خطكة مف خطكات المناىج

ػػو أكبػر يعتبػر المعمػػـ العنصػػر الأساسػػي فػي أم تجديػػد تربػػكم لأن تحسين أداء المعمم :-4
 التربكيةمػػدخلات العمميػػة 

 كمكاف المعمـ في النظاـ التعميمي تتحدد أىميتو مف حيث أنو مشارؾ رئيسي في تحديد نكعيػة
التعمػػيـ كاتجاىاتػػو، كبالتػػػالي نكعيػػة مسػػػتقبؿ الأجيػػاؿ، فيػػك الػػػذم يعمػػؿ عمػػػى تنميػػة قػػػدرات 

 طريػؽ تنظػيـ العمميػة التعميميػة، كىػك مرشػدىـ إلػى مصػادر المعرفػةالتلاميػذ كميػاراتيـ عػف 

لقػد أحػدثت التحػكلات المتسػارعة التػي يشػيدىا العػالـ فػي مختمػؼ المجػالات إلػى تغييػرات فػي 
غايات التربية كأىدافيا، كا  لى تحكلات في دكر المعمـ الػذم أصػبح مكجيػا كمنشػطا أكثػر مػف 

 ممقنا لممعرفػة، فكفػؽ ىػذه التحػكلات تحػكؿ دكر المعمػـ عمػى مرشػد إلػى مصػادر المعرفػةككنو 

 كالتعميـ، كمنسؽ لعمميات التعميـ كمصحح لأخطاء التعمـ، كىي تستمزـ معمما مف طػراز جديػد
 1 .ملائـ للأىداؼ المحدثة، كتدريبا مستمرا لو عمى التجديد التربكم

 ر كما ىك متعارؼ عميو في نقؿ المعمكمػات ، كا  يصػاؿ الأفكػار كشػرحفمـ يعد التدريس ينحص
 المفاىيـ كتقكيـ أداء الطالػب، بػؿ أصػبح عمػى المربػي أك المعمػـ أف يسػاىـ فػي بنػاء شخصػية

 الطالب كامتلاكو لمميارات الضػركرية للأزمػة لمتعػايش مػع المجتمػع ، كىػذا يقتضػي أف يمتمػؾ
 ميارة الكافية لتبصر المتعمميف بالمقدرة عمى الربط بيف ما ىك نظػرم كمػا ىػك عممػيالمربي ال

كا  بقػػاء المػػتعمـ عمػػى صػػمة بكاقعػػو، ممػػا يتطمػػب اسػػتمرارية نمػػك المعمػػـ معرفيػػا كمينيػػا شػػكؿ 
 المعرفي يتناسب مػع تسػارع النمػك
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: إف العصػػر الػػذم نعيشػػو عصػػػر الانفجػػار المعرفػػي ، الػػذم  ادخال التكنولوجيا في التعميم-5
تراكمػػػت فيػػو المعرفػػة كتزايػػػدت بمعدلات فاقت كؿ التكقعات البشرية، كلقد أدل ذلؾ إلى فػرض 

 ضػغكط عديػدة عمػى المنػاىج
 فػي المنػاىج التقميديػة،الدراسػية، فينػاؾ مكضػكعات قمػت أىميتيػا كمازالػت تحتػؿ مكانػا بػارزا 

 بينمػا ظيػرت مكضػكعات جديػدة ذات أىميػة كبيػرة ، كلػـ تتطػرؽ إلييػا المنػاىج مػف قريػب أك

 بعيد، كالعصر الذم نعيشو ىك كذلؾ عصر الثكرة التكنكلكجية بكؿ ما تحممو ىػذه العبػارة مػف
 ا مػف لعػب الأطفػاؿ كانتيػاء بالفضػاءمعػاني فقػد غػزت التكنكلكجيػا كػؿ مجػالات الحيػاة، بػدء

 الخارجي، كا  ف دؿ ذلؾ عمى شيء فإنما يدؿ بالدرجػة الأكلػى عمػى أف إنسػاف المسػتقبؿ ينبغػي
 أف يككف عمى درجػة مػف الكفايػة تمكنػو مػف التعامػؿ مػع مػا تريػده ىػذه التكنكلكجيػا مػف كسػائؿ

 لمكاجية الحياة العصرية

 ميـ الحالية كالمستقبمية مطالبة بتعمػيـ المزيػد كالمزيػد مػف الأفػراد، كأف مسػتكل تعمػـإف نظـ التع
 ىػػؤلاء الأفػػراد ينبغػػي أف يكػػكف عمػػى درجػػة عاليػػة مػػف الكفػػاءة، كلكػػي تسػػتطيع التمشػػي مػػع

 عمػيـ مػف زمػف بعيػد، فقػد زادتالتغيػرات الحادثػة، كا  ذا كانػت التكنكلكجيػا قػد اسػتخدمت فػي الت
 ضػػركرة اسػػتخداميا فػػي ىػػذا العصػػر، حيػػث تراكمػػت المعرفػػة كػػؿ يػػكـ فػػي المقابػػؿ الطاقػػة
 المحددة لمعقؿ البشرم ك بمحدكدية الجيد الػذم يبذلػو المعمػـ فػي سػبيؿ نقػؿ ىػذه المعرفػة إلػى

 1. عقكؿ الأبناء

 ظ التطػػكر اليائػػؿ الػػذم طػػرأ عمػػى أىميػػة التربيػػة كالػػتعمـ، فقػػد كشػػفت البحػػكثكلعمنػػا نلاحػػ
 العمميػة عمػى قػدرات معينػة لأبنػاء لػـ تسػتمر بعػد، أك لػـ تسػتخدـ إلا بنػاء عمػى أفضػؿ نحػك

 إلػى التطػكيرممكف ، كلاشؾ أف الأساليب المعتادة في تخطيط المناىج كتطكيرىا ، لػف تػؤدم 
 المطمكب
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 كمف ثـ فإف السبيؿ لذلؾ ىك استخداـ التكنكلكجيا في مختمػؼ مجػالات التعمػيـ، كبػذلؾ يصػبح
 ما يسمى باستخداـ التكنكلكجيا في التعمػيـ كمعناىػا جميػع الكسػائط كالكسػائؿ التػي تسػتخدـ

 بسػػيطة أـ معقدة،يدكيػػة أـ آليػػة فرديػػة أـ أك يسػػتعاف بيػػا فػػي العمميػػة التربكيػػة، سػػكاء كانػػت
 كىذا يككف بطبيعة الحاؿ نظامػا فرعيػا داخػؿ المنظكمػة التعميميػة يتلاحمػاف معػا،3) (جماعية ،

 بحيث تككف التكنكلكجيػا أداة حقيقيػػة داخػؿ الفصػؿ كخارجػو، كتكػكف كػذلؾ أساسػا يعتمػد عميػو

 خداـ التكنكلكجيػا فػي العمميػة التعميميػة، كىػي تثيػر جػدلا كبيػرا بػيفكمنػذ أف ظيػرت فكػرة اسػت
 التربػكييف أنفسػيـ، كمػازاؿ ىػذا الجيػؿ قائمػا إلػى يكمنػا ىػذا، لػذا نجػد مػف يؤيػد اسػتخداميا فػي

 المكقؼ التعميمي بشدة، لأنيا تساىـ في إخراج المدرسة مف التخمؼ الذم تعاني منو إلى عمـ

 القرف الحادم كالعشريف، كفي المقابؿ نجد فريقا آخر مف التربػكييف يبػدم تخكفػو مػف اسػتخداـ
 التكنكلكجيا التربكية لأف ليا نتائج سمبية تتمثؿ في تحكيؿ كؿ مف المعمـ كالمتعمـ إلى نػكع مػف

 سػتخداـالإنساف الآلي، كميما اختمفت كتباينت مبػررات كػؿ مػف المؤيػديف كالمعارضػيف لا

 تكنكلكجيا التربية في العممية التعميمية ، فإنيـ يتفقكف عمى أنيا أصبحت أداة لا يمكف إغفاليػا
 أك اسػتقطاعيا مػف حسػاباتنا، لأنيػا فرضػت كجكدىػا الفعمػي فػي جميػع أركػاف عمميػة التعمػيـ،

 تيمػا بػالتخمؼ كعػدـ مسػايرةأيضػا لا يمكػف الاسػتغناء عنيػا فػي المكاقػؼ التدريسػية حتػى لا ت
 .   العصر

 

 التربوية  :المنظومة أىداف إصلاح خامسا :  

في ظؿ السياؽ العاـ لمتحكؿ  في العالـ أدرج القرار السياسي في الجزائر ضمف برامجو المختمفة 
نظاـ نة الكطنية للإصلاح أىدافا كاعدة لاصلاح نظاـ التعميـ في أقسامو  المختمفة  ، بتعييف المج

قتراح تكصيات ىذه المجنة في عدة مناسبات مف قبؿ الحككمة ، تـ  2000في مام  التعميـ كا 
عمى مجمس الكزراء كقبكليا في قرارات مجمس الكزراء  2002عرضيا خلاؿ شير فبراير كمارس 



 ي التنموي الفصل الثاني : الإصلاح التربو

 
 

48 
 

الذم أقره المجمس الشعبي الكطني المتظمنة  في برنامج الحككمة  2002أبريؿ  30الصادر في 
الأمة  لأساس التغيير ، حيث تحددت ملامح الإصلاح في جممة مف الأىداؼ  يمكف كمجمس 

 ذكرىا في العناصر التالية :

تناكؿ مشركع الإصلاح ضركرة ربط أىداؼ التربية  تعزيز اليوية الجزائرية  وترسيخ وحدة الأمة :  -1
تربكة المتكخات في بالأبعاد المحمية لمجتمع الجزائرم مف خلاؿ حث عمى أف تتضمف  الأىداؼ ال

النظاـ التربكم  الجزائرم أىداؼ ذا الصمة بالبعد الكطني كتعزيز قيـ الانتماء إلى التاريخ الجماعي  
حتراـ التراث التاريخي  كتعبير رسمي عمى مقكمات اليكية الجزائرية ، كا 
 كالحفاظ عمييا كإطاركالجغرافي كالديني كالمغكم كالثقافي كاحتراـ الاسلاـ كالعركبة الأمازيغية 

تاريخي لمتطكر الديمغرافي كالثقافي كالديني كالمغكم لممجتمع ، كلتحقيؽ مختمؼ المساعي  أكلت 
الإصلاحات إىتماما خاصا بمادة التاريخ ، عمى اعتبار أف مادة التاريخ  الكطني ىي احدل 

 1إلى جانب أليات أخرل .الأليات  الفاعمة في ترسيخ أىداؼ الجزأرة 

لقد كاف لمسياسة التربكية تصكرا كاضح حكؿ اليدؼ العاـ مف تدريس  يز قيم المواطنة : تعز -2
التربية المدنية  كالمتمثؿ في بناء مقكمات السمكؾ الديمقراطي كممارستيا في الحياة الإجتماعية  

 التي يراد
عمييا ، مف تعزيز نقميا لمتلاميذ لبناء قيـ المكاطنة ، كالإحاطة بالحقكؽ  كالكاجبات التي تنطكم 

الميارات الإجتماعية كممارسات كسمككيات يكمية ، كالأدب كالكياسة كالتفاني في العمؿ كالحفاظ 
حتراـ الحياة كحب العمؿ كالتضامف كالمسؤكلية كتقدير الجيد ،  حتراـ الممكية كا  عمى التراث كا 

ر كالأراء المختمفة ، تككيف  كالرغبة في النجاح في العمؿ ، إكساب الذكؽ الجمالي ، احتراـ الأفكا
صكرة كاضحة عف الذات  التي تقضي إلى تحقيؽ  السعادة الفردية كالجماعية كغيرىا مف القيـ 
التي تعكس ممارسة المكاطنة الديمقراطية لمسماح لمتمميذ المكاطف المستقبمي أف يعيش يكميا 
الحقكؽ كالمسؤكليات كالكاجبات داخؿ المدرسة  كفي كسطو الإجتماعي الضيؽ ككذلؾ في 
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المجتمع الكمي كحتى في العالـ ، كأف يككف مسؤكلا عف حياتو الحاصة كألا يكتفي بككنو عنصرا 
 سمبيا  خاضعا لتقمبات التطكر .

نكلكجي لممدرسة جزءا مف يعتبر البعد العممي كالتقني كالتكالبعد العممي والتقني لممدرسة :  -3
التصكر العاـ لتدريب العقؿ  كاكتساب المعرفة  كالعمـ الذم حظي باىتماـ خاص في الاصلاحات 

بتقنيات المعمكمات  الجديدة ، لإعداد التلاميذ لمعيش في عالـ تتأثر فيو جميع الأنشطة 
دة مقارنة مع البمداف كالاتصالات ، اذ يؤدم التأخير في ىذ المجاؿ الى تفاقـ الفجكات المكجك 

رت الاصلاحات أف ذلؾ مرتبط بتطكير نظرتنا عف التعميـ الذم لا يسعى في المتقدمة ، كاعتب
جكىره الى اكتساب المعرفة النظرية بقدر مايعني تزكيد الطالب بمختمؼ الميارات التي تمكنو مف 

 درسية كالاجتماعية كالمينيةتجسيد  الاستعمالات المختمفة لممعرفة العممية في حياتو اليكمية الم
كما أكلت الاصلاحات اىتماـ كاضحا بتطكير المناىج الدراسية مف خلاؿ اعتماد محتكيات تعزز 
الركح العممية لمطالب كتساعده عمى انماء شخصيتو العممية المستقمة كتجاكز المحتكل التقميدم 

ركرة استخداـ الطرؽ الذم يعتمده الحشك ، كفي نفس السياؽ جاء  التأكيد أيضا عمى ض
 كالأساليب الأكثر تطكرا في مجاؿ بيداغكجيا التدريس كتـ التركيز عمى الأساليب  التي تجعؿ

 مف التمميذ مشارؾ في انتاج  المعرفة مف خلاؿ النقاش كالتساؤكؿ  كالحكار كالنقد .
 كاضحا بالمغات لإصلاح المنظكمة التربكية  اىتماماأبدت المجنة الكطنية الاىتمام بالمغات : -4

 كذلؾ مف خلاؿ تخصيصيا كرشة خاصة تحت اسـ سياسة المغات ، صيغت للإىتماـ بالمغة الأـ
عتبارىا الأداة الأكلى لإكتساب المعرفة في جميع مراحؿ التعميـ  مع إقرارىا بدكرىا بالمغة العربية كا 

الفكرم كما جاء ىذا كالتدريب كالتكاصؿ ، كفي جميع مجالات الحياة كأداة مميزة في الإنتاج 
المشركع أيضا الى الدعكة الى إتقاف لغتيف أجنبيتيف مع ضماف تكامميما مع المغة العربية مف 

في التعميـ مف جية أخرل ، حيث أبرزت أىمية تدريس المغة جية كمراعاة الإتجاه العالمي 
 الأجنبية في ظكء الإعتبارات العالمية التالية :
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ناتجة عف عكلمة الاقتصاد كالتغيرات التكنكلكجية  التي تحدد غزك الأثار المغكية اليامة ال -
 الأسكاؽ كالمعرفة

الطلاقة في المغات الأجنبية المستخدمة عمى  نطاؽ كاسع أمر ضركرم لممشاركة بفعالية  -
ككفاءة في التبادؿ الثقافي كالكصكؿ المباشر الى المعرفة العالمية ، كقد انتيجت الجزائر 

ي مجاؿ التعددية المغكية في سف مبكرة عمى أساس أنو نيج معترؼ بو السياؽ الدكلي ف
 1دكليا ، كلا سيما في المغرب  العربي كالدكؿ العربية ، أساس النجاح في عالـ الغد

إف ىذه الفكرة جاءت تصر عمى ضركرة تكافئ الفرص لمجميع التأكيد عمى مبدأ الديمقراطية :  – 5
قصد التمدرس الجيد كتنظيـ  التكجيو المدرسي بحيث يستجيب الى ميكلات كقدرات التلاميذ كالطمبة 
في اختيار الشعب كالتخصصات التي يرغبكف في الإلتحاؽ بيا ، كضماف الطابع الديمقراطي 

 ع الإصلاح الإىتماـ بالتعميـ الإلزامي ، فقد جاء في مشرك لممدرسة الجزائرية 
 كالاىتماـ أيضا بالأطفاؿ المتكاجديف بالمناطؽ المعزكلة كأطفاؿ الأسر المحركمة  كتقديـ 

لممعكقيف كالتلاميذ ذكم الأمراض المزمنة كمف ذكم الحاجة  الى دعـ  الرعاية الخاصة  
 سيككبيداغكجي كما تطرؽ المشركع إلييا  . 

 

تشكؿ تنمية المكارد البشرية  قضية استراتيجية  في   :تنمية الموارد البشرية وتطويرىا -6
، كعاملا حاسما  في مكاحية القكل العالميةالجديدة  ، كمكاكبة  الزيادة اليائمة  الإصلاحات الجديدة 

في الإكتشافات العممية كالتكنكلكجية . كعميو ستصبح المعرفة  مصدرا مف مصادر الثركة كالسمطة 
، كمف ىذا المنظكر حممت الإصلاحات بكادر الاىتماـ بالاستثمار في  في عالـ يزداد  ترابطا 

ة لضركرة النمك الاقتصادم كالإجتماعي  كالإزدىار ، مف خلاؿ تطكير الأساليب القائمة عمى المعرف
تنفيذ عمميات التحميؿ كحؿ المشكلات كبناء المعرفة المييكمة ، ابتداء مف مرحمة الطفكلة المبكرة في 

قؼ الحياة المدرسة ، كالحفاظ عمييا كتعزيزىا طكاؿ الحياة  لبناء فرد قادر عمى التكيؼ مع مكا
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المعقدة كايجاد حمكؿ ليا كلممشاكؿ المرتبطة بالتغيرات السريعة في المجتمع المحمي كفي الييئة 
 الدكلية التي لايمكف التنبؤ بيا في كثير مف الأحياف 

 

 مجالات الاصلاح التربوي سادسا : 
عند مراجعة الخطابات الخاصة بإصلاح المنظكمة التربكية ، يمكف استخلاص أنيا تستخدـ مفاىيـ 

، فأحيانا تستخدـ مفيكـ  *الإصلاح * كأحيانا أخرل تستخدـ  عدة  لمتعبير عف فمسفتيا الاصلاحية 
 مصطمح  *إعادة الييكمة * ككذلؾ التحديث ، كمرات أخرل *إعادة الصياغة * 

نظرة خاطفة عمى التعريفات المقدمة  لتكضيح الاختلافات المكجكدة بينيما ، فيما  كعميو سنمقي
الى إحداث تغيير تعريفو "" عمى أنو يسعى    ROPERTيتعمؽ بكممة *الاصلاح * يقترح قامكس 

عميؽ في شكؿ المؤسسة  لتحسينيا كتحقيؽ  نتائج أفضؿ  في الأداء العاـ  كنيؿ نتيجة أمثؿ  ، 
لى كضكح  الأىداؼ  التي يتـ التعبير عنيا مف الناحية النكعية  ، كالتي تتكافؽ مع بالإضافة  إ

، أما التحديث فيعني دئ تيدؼ إلى الانفصاؿ  عف نظاـ أك ممارسات سيئة أك كارثية سابقة مبا
 إضفاء تحسيف طفيؼ كجزئي  عمى المنيج  .

 رات كالمناشير ( يقصد بيا إجراء *إعادة الصياغة * )الكاردة في بعض القراكبالنسبة لمفيكـ  
 كقد يككف تعديؿ كزارم جزئي ، كىذه الحقيقة  الاصلاح كلكف بالاحتفاظ عمى اليياكؿ المكجكدة 

 تستبعد أم فكرة عف قطيعة جذرية مع النظاـ القديـ ، كمف الكاضح أف مصطمح *إعادة الييكمة*
يبدك أكثر قربا الى مفيكـ الاصلاح كما تـ تقديمو في إطار الكثائؽ الخاصة بإصلاح نظاـ التعميـ 

 الكاردة في مختمؼ الكثائؽ ، تتضمف كذلؾ إصلاح اليياكؿ الجزائرم ككفقا لممبررات 
عمى  أم العناصر  المككنة  )الأىداؼ ، البرامج كالأساليب ( التي أستند إلييا النظاـ بأكممو لمقضاء

 كؿ الممارسات الغير مناسبة  لمكاقع الاجتماعي .
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كىك تداخؿ يكشؼ الطابع العممي المتضمف في المفاىيـ السابقة  فرغـ الفركقات المكجكدة  بينيا في 
حجـ التغيير المراد جزئيا أك كميا ، فيك مف ناحية ماينقؿ المنظكمة التربكية مف مستكل التنظير الى 

 أىداؼ تربكية  عامة كأىداؼ تربكية إجرائية فالأىداؼ التربكية  فيناؾ مستكل التنفيذ 
العامة أىداؼ بعيدة المدل كتستغرؽ فترة لتحقيقيا ، أما الأىداؼ التربكية المحددة أك الخصكصية أك 

 المدل كتعتبر  أىدافا قريبة  داؼ العامة البعيدة المدلالمباشرة أك المفصمة فيي ترجمة للأى
 يتـ تحقيقيا في فترة زمنية قصيرة كفي ىذا الصدد يمكف حصر أىـ الإصلاحات المنجزة عمى 

 1المستكل المنظكمة التربكية في العناصر التالية :
 

 ىيكمة المستويات التعميمية وتحسين ظروف التمدرس :  -1
ميـ الأساسي مف ناحية الييكمة عرفت المؤسسات التربكية العديد مف الاصلاحات كانت بتقسيـ التع

إلى طكريف  طكر أكؿ مدتو خمس سنكات كطكر ثاني مدتو أربع سنكات كبديؿ لمنظاـ المعمكؿ بو 
 سنكات  6+3 بطكريو  2003\2002إلى غاية السنة الددراسية 

مقدما إياه كحؿ بديؿ لمشركع المدرسة الأساسية التي لـ تعد مييأة بالنظر الى النقائص المسجمة  
لتمبية الكثير مف المطالب التربكية  افيا العامة الإجرائية ، كىيكمتيا التنظيمية في تكجياتيا كأىد

، كفعميا شرع في تنفيذ الييكمة التي اقترجيا المجمس كالمستنبطة في الأساس مف كالاجتماعية 
كالمتصفح لمضمكف ىذا النظاـ  2004\2003النمكذج التربكم الكندم المكسـ الدراسي  الجديد 

قمة في المقاربة التربكية المعتمدة  ، كفي إطار إعادة الييكمة أيضا تـ تصميـ قرارات يلاحظ الن
حيث مثؿ إجبارية التعميـ التحضيرم كالابتدائي  كتميو مراحؿ التعميـ الأخرل المتكسط كالثانكم 

ف ألغيت تسمية التعميـ الثانكم التقني كأصبح ما يسمى بالتعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  لأ
 .التلاميذ الناجحيف في مرحمة المتكسط ينتقمكف إلى أحد الجذعيف المشتركيف 
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بالنسبة لصيانة اليياكؿ كتييئة الظركؼ  العامة لممتمدرسيف ، تخصص السياسة التربكية في 
ميزانية معتبرة ، فالقائميف عمى الاصلاحات التربكية أبدكا إىتماـ بالغ بضركرة الجزائر كؿ سنة 

تكفير المكارد المالية كذلؾ قصد إنجاح  الإصلاح كتفعيؿ قرار المشركع ، خاصة كأف المناىج 
 تتطمب أمكاؿ كبيرة قصد تكفير الكتاب المدرسي  كالنفقات الخاصة بالأساتذة الجديدة 

الجدد كيبقى الاىتماـ  عبارة عف قرارات رىينة كثيقة المشركع تتطمب التجسيد كالممارسة في أرض 
الكاقع ، فمف خلاؿ الاطلاع عمى مضاميف المشركع نجد أنيا جاءت مؤكدة عمى ضركرة التكفؿ 

كتجييز بالمنظكمة التربكية في جكانبيا المادية سكاء مف حيث المكارد المالية أك في إنشاء 
تربكم يعاني مف كلكف الإىتماـ في حاجة الى تجسيد كممارسة في ظؿ كاقع  ت التربكيةالمنشآ

اشكالات عديدة عمى مستكل التمكيؿ كالتجييز ،كما أظير التشخيص ضعؼ عمى مستكل تمكيؿ 
 نح التمدرس المؤسسات التي تتكاجد في المناطؽ النائية مع شبو غياب النقؿ المدرسي  كم

الى جانب نقصيا يجعؿ مف الاصلاح يبقى رىيف  ني لممكارد المالية تسيير اللاعقلافإف الكعميو  
الدفاتر كالتقارير  كلا يلامس حقيقة ما تعانيو المؤسسات التربكية  مف نقص في تمكيميا ، خاصة 

المؤسسات التربكية خاصة في كأف ىناؾ مؤسسات تربكية تعاني مف الإكتظاظ  بالإضافة نقص 
النائية أيف نجد مؤسسات تنعدـ الى شركط الممارسة التربكية خاصة عندما يتعمؽ الأمر المناطؽ 

ف عمى المجنة في تدارؾ بالتدفئة المركزية القاعات المكيفة في مناطؽ الجنكب  كما أبدل القائمك 
زالة المعكقات المينية المممكسة كتحسيف الظركؼ اا اتعانيي النقص التي  لتي لمنظكمة التربكية ، كا 

يعمؿ في ظميا المعمـ كالمتعمـ ، كتكفير كسائؿ إيضاح كيبقة نقص المرافؽ كطاقة استعابو معضمة 
لمكثافة أخرل تكاجو المدرسة الجزائرية  ، إذ يعتبر عدد التلاميذ في الفصكؿ الدراسية كجو آخر 

أماـ مفارقة ىامة فيذا يضعنا   الإستعابية  لممؤسسة التعميمية  فعندما نتحدث عف الطاقةالسكانية 
كتمس عقلانية العمؿ البيداغكجي  كقدرة المؤسسة التربكية بالإعتناء بالمتعمميف فردا فردا ،  كمف 
ناحية أخرل فإف ىذا يطرح قضية ىيكمية أيضا كإنشاء المزيد مف المؤسسات أك إعادة ىيكمة 
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استقباؿ المزيد مف  المؤسسات  التربكية بطريقة تسمح  بخفض الضغط الممح عمى الأقساـ كمنو
 المؤطريف لمعمؿ البيداغكجي 

 إصلاح منظومة التوظيف والتكوين :  -2
إف المجيكدات المنجزة  مف قبؿ السياسة التعميمية  في مجاؿ تكظيؼ كتككيف الأساتذة كالمعمميف 

 170000بمختمؼ مستكياتيـ ، تعد أىـ مشركع إيجابي في قطاع التعميـ  حسث تعد اليكـ أكثر 
اتسـ  أساسا عمى مستكل التعميـ الإبتدائي كىك في تزايد غير أف تطكر نظاـ التككيف معمما 

لتغطية النقص الخدمة بحركية الكـ عمى حساب النكع  كالمجكء غمى سياسة التككيف أثناء 
المسجؿ في المؤىلات القائميف بالتعميـ إذ تبنت المدرسة  التككيف التابعة  لكزارة التربية 

ألؼ معمما  143اصة تتضمف مخططا يقتضي تنظيـ تربصات تككينية لصالح استراتيجية خ
 19999-1998التعميمية كذلؾ خلاؿ سنة مكزعيف عمى المستكيات 

كييدؼ ىذا المشركع أساسا حسب ماىك معمف الى التحسيف الأكاديمي كالميني كتحديث المعارؼ 
كزارة التربية مشركعا تحت اسـ الجياز فقد برمجت مديرية التككيف التابعة  ل لدل المستفيديف منو

المؤقت لتحسيف المستكل كالذم حسب نفس المصدر  يمتد عمى مدل عدة سنكات بأنو  ييدؼ أساسا 
إلى تحسيف مستكل معممي المدرسة الأساسية الذيف لـ يكممكا تعميميـ الثانكم  كلـ يتابعكا مسارا 

ككيف أكاديمي لمكصكؿ بيـ الى مستكل الباكمكريا ، تككينيا كاملا ، كيتعيف إفادة المعنييف بدعائـ ت
الى تثبيت مستكاىـ الثقافي القاعدم كسد ثغرة ثلاث أنكاع مف كما كييدؼ الجياز الجديد  لمتككيف 

 1النقائص :

العجز في المكاد الأساسية ، المغة العربية كالرياضيات  بالنسبة لممتمدرسيف  بالمغة العربية كالمغة  (1
 بالنسبة لمفرنسييف .الفرنسية 

 كعمـ نفس الطفؿ العجز المسجؿ في البيداغكجيا  (2
 العجز المسجؿ في الثقافة العامة التي ليا علاقة بأنشطة التعميـ    (3

                                                           
وزارة التربٌة الوطنٌة ، مدٌرٌة التكوٌن ، مخطط التكوٌن خاص بالجهاز الدائم للتكوٌن أثناء الخدمة فً إطار تطبٌق  - 1

 21ص  1989مشروع الجهاز الدائم لتكوٌن المكونٌن  أوت 
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معمـ مدرسة أساسية تقؿ  73280ذا التككيف فيـ حسب نفس الكثيقة  أما عف المستفيديف مف كراء ى
طريؽ التككيف الأكلي معمـ مدرسة أساسية إما عف  سنة كالذيف تحصمكا  عمى رتبة 40أعمارىـ عف 

 معمـ 20720بالمعاىد التكنكلكجية لمتربية بمستكل دكف الثالثة ثانكم كعددىـ 
س كاف في حاجة الى أف يعاد إف مايبرز في ىذه الأرقاـ ىك أف الإطارات الي أشرفت عمى التدري

 القاعدية المنخفضة في تككينيا ، كضركرة  تعكيض الكثير منيا خصكصا ذكم المستكيات  النظر
مميزا بالاستعجالية كلقد اقترح المجمس الأعمى لمتربية أف يككف برامج التدريب أثناء الخدمة 

لاؾ "" كحتى تككف ىذه التككينات  ناجعة ينبغي أف تشمؿ الأسكالاستثنائية  ، اذ كرد في كثيقة مايمي 
التعميمية  كأسلاؾ الإدارة كالتفتيش كالتسيير ، كليذا الغرض ينبغي تسطير برنامج استعجالي يمتد 

لرفع المستكل المعرفي ، كتحسيف أداء المعمميف كأساتذة التعميـ الأساسي ،  سنكات  10عمى 
المناصب كبالنسبة لحركة التكظيؼ في قطاع التعميـ فقد كانت لسنكات عدة ضعيفة ، حيث تجميد 

كلكف كنظرا لحصكؿ العديد    1كبنسب ضعيفة 2001ليتـ الشركع فييا سنة  1995المالية منذ سنة 
مف المعمميف عمى التقاعد فقد تـ فتح ممؼ التكظيؼ مف جديد أماـ خريجي الجامعات كطمبة 

 .القطاع  ىذاالمدارس العميا لمتربية في السنكات القميمة الماضية لترتفع نسبة التكظيؼ مف جديد في 
 
 تحسين الوضع الميني لممعمم :   -3

اف مكانة المعمـ في المجتمع  مرتبطة بالتمثلات  التي يشكميا المجتمع عف مينة التعميـ ، كالتي 
يككنيا المعمـ عف نفسو كعف أىمية الدكر المنكط بو في السياؽ العاـ لعممية البناء  كالتشييد 

ف ‘، فما الفائدة مف الإصلاحات مالـ يتـ تشرب ىذه القيمة لدل الجميع ، كالإنجاز الحضارم 
تأثير تطكر كتعقد مياـ جميع المؤشرات أثبتت أف كظيفة التدريس اكتسبت حديثا ىذه الميزات تحت 

المعمـ ، كتكسع حمقة ما يتكقعو المجتمع مف ىذا العضك بالإضافة الى التراكـ المعرفي في ميداف 
ة كالعمكـ الانسانية  بشكؿ عاـ ، فمينة التعميـ تحتاج الى إعادة الاعتبار مف خلاؿ عمكـ التربي

                                                           
 122ص  1985الجزائر مدٌرٌة التربٌة ، مخطط تكوٌن المكونٌن ، نشر الدٌوان الوطنً للمطبوعات الجامعٌة  - 1
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لتقدير حجـ الأعباء كالمسؤكليات التي يقكـ بيا المعمـ ، كتغير المعايير كضع إعتبارات مكضكعية 
يمتيا فإف ىذه المعايير عامة تحدد مكانة الميف كقالجامدة التي تصنؼ  بيا مينة التعميـ  ، كلمعمـ 

القيمة الإجتماعية السائدة في مجتمع مف المجتمعات كما أشار إلييا بما فييا مينة التعميـ  بحسب 
 1ك المتمثمة في : إنكمس وروسيكؿ مف  

 الحكـ عمى المينة مف خلاؿ  مؤىلات الأفراد )فتتطمب الميف الراقية معارؼ كاسعة ( -
 تباشر  معنى المسؤكلية كالعقؿ  -
 تحتفظ بالكثير مف الاستقلالية  -
 ترتبط بالمكقع الإجتماعي في البنية المينية  -

كيعتبراف أ ف الأجر كالإتبار الإجتماعي المميز لمينة ما مرتبط بالمكقع في البنية المينية أك 
المنصب الميني أك المكقع في مجاؿ النشاطات المختمفة ، كبالنسبة لمكانة المعمـ في الجزائر ، 

ناحية ما محدكدة بمكقعو في السمـ الميني لصريؼ مناصب العمؿ في المؤسسات  فيي مف
الذم يعرض المعايير النمكذجية المرجعية الممتدة لترتيب الميف ، حيث يقترف كؿ الجزائرية 

 منصب عمؿ بمعايير تفضيمية منيا المؤىلات ، المسؤكليات ، الجيد المبذكؿ ، ظركؼ العمؿ 
 خاصة ، محاكلة لكضع معايير استحقاقية مرتبطة جممة بطبيعة العمؿ الظغكط كالمتطمبات ال

عف  كتيدؼ مف جية ثانية لمكصكؿ الى مستكل الأجر المرغكب فيو أك المعتقد أنو المستحؽ 
 مسألة المعايير كمف ىذا المنطمؽ يفترض استدراج  العمؿ،خصكصيات طريؽ تحميؿ 

Les normes    في معالجة مكانة المعمـ كالكضع الميني ، كىذا المدخؿ يفرض كحؿ فكرم 
رفع مؤىلات مكظفيو إذا كاف ىك الأساس لمتقدـ كالارتقاء في سمـ الأجكر الجزائرم ، حتى  

الأخرل المتمثمة في  للاعتباراتيتمكف ىؤلاء مف الكصكؿ الى المعايير الاجتماعية ، أما بالنسبة 
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فالمينة لا يمكف التشكيؾ في أىميتيا الحضارية  الجيد ( –تقلالية الاس –)المسؤكلية 
 كالاجتماعية ، أـ أف المجتمع بطبيعتو الغير استحقاقية لا يقيـ كزنا لمجيد الفكرم الثقافي .

كبالفعؿ كفي محاكلة منيا لتحسيف مكانة المعمـ سعت السياسة التربكية الى تطبيؽ القانكف 
 المنتمييف للأسلاؾ الخاصة بالتربية الكطنية ليككف حيز التنفيذ بالمكظفيفالأساسي الخاص 

كالذم كقع تخمؼ في صدكره بسبب التأخر كعدـ الفصؿ  2020مارس لسنة  31 ابتداء مف 
 كىك مطمب مف المطالب المتعددة  2008النيائي في مدكنة الرتب المنتمية لمقطاع منذ سنة 

كالمتباينة ، المعبر عنيا لحد اليكـ مف طرؼ النقابة ، كالتي تصب في مجمميا حكؿ استحداث 
كحذؼ رتب مكجكدة حاليا ، حيث تـ تنصيب  لجنة خاصة تعكؼ عمى إعداد قرارات رتب جديدة 

كزارية تكضح بشكؿ دقيؽ مياـ كؿ الرتب الخاصة بالتربية الكطنية ، كللإشارة فقد مس التصنيؼ 
الذم تـ نشره مف قبؿ كزارة التربية ، المفتشييف كمديرم المؤسسات التربكية كالنظار  الجديد

كمستشارم التربية ، الى جانب أساتذة التعميـ الثانكم ك الابتدائي بالإضافة الى مساعدم 
كرتب  لتصنيفاتالمعمميف في الابتدائي ، أيف ستتغير الكضعيات الجديدة المنتظرة بالنسبة 

  لقطاع التربية ، لتتغير معيا أكرىـ بحكـ الزيادة المرتقبة في التصنيؼ . المنتسبيف 
 

 إصلاح المناىج والمقررات ـ:-4
 إف إشكالية المناىج كأىميتيا كمركبة أساسية في النظاـ التربكم استدعت ضركرة إقامة جياز دائـ 

 اؿ المناىج ييدؼ الى تطكير المناىج كيشكؿ أطار مفصلات لتحقيؽ سياسة التربية في مج
 لذلؾ تـ إنشاء المجنة الكطنية لممناىج كالمجمكعات المختصة ، التي أنشئت بمكجب قرار مؤرخ

، كىي ىيأة تقنية متخصصة في الدراسة كالتنسيؽ كالتكجيو في مجاؿ  2002نكفمبر  11في   
البرامج كالمناىج التعميمية ، تتكفؿ ىذه المجنة في إطار مياميا بتنفيذ الآراء كالمقترحات الصادرة 

 : 1عف كزارة التربية كتيتـ بتجسيد كؿ قضية تتعمؽ بمناىج التعميـ منيا 
                                                           

1
اتصال ، مدٌرٌة  التقوٌم والتوجٌه وا 2ط 1وزارة التربٌة الوطنٌة  ، اصلاح المنظومة التربوٌة ، النصوص التنظٌمٌة الجزء  - 

 71ص 2119المدٌرٌة العامة للنشر دٌسمبر 
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 لمتعميـ التصكر العاـ  -
 صياغة الأىداؼ العامة لمتعميـ ، انطلاقا مف الغايات التربكية  -
 إعادة مرجعية عامة لممناىج  -
 إعداد مذكرات منيجية كأدلة مرجعية تتعمؽ ببناء المناىج التعميمية لكؿ مادة أك مجمعة مكاد  -

 امتداد  مقاربة الكفاءات كمنياج تربكم مستحدث كالتي جاءت 2003/2004لقد تبنت الأمرية 
 لممقاربة بالأىداؼ  كتصحيحيا للإطارىا العممي كالمنيجي كتتميز المقاربة بالكفاءات بما يمي :

تجعؿ المتعمـ في قمب الفعؿ التربكم كمحكره كتعمؿ عمى إشراكو في مسؤكلية قيادة كتنفيذ -
 مة عممية التعمـ ، كتقكـ عمى اختيار كضعيات تعميمية مستقاة مف الحياة في صيغة مشك

ترمي  عممية التعمـ  الى حميا باستعماؿ الأدكات الفكرية كبتسخير الميارات كالمعارؼ الضركرية 
 لذلؾ 

أك الكضعيات / المشكمة الأسمكب المعتمد  كالفعاؿ ، إذ أنو يتيح تجعؿ مف حؿ المشكلات -
الجديدة  في مكتسباتو الفرصة لممتعمـ في بناء معارفو بالمفيكـ الكاسع بإدماج المعطيات كالحمكؿ 

 السابقة .
المفاىيـ كالأدكات المعرفية الجديدة بدؿ الاعتماد عمى تعمؿ المناىج عمى تشجيع إندماج -

لقد ىدفت السياسة التربكية مف خلاؿ إدراج مقاربة بالكفاءات في الأسمكب التراكمي لممعارؼ 
المردكد عف طريؽ جعؿ المعارؼ التدريس "" الى ترقية العممية  التربكية  ، مف حيث الأداء ك 

النظرية ركافد مادية ، تساعد المتعمـ  بفاعمية في حياتو المدرسية ، كالعائمية كتجعمو مكاطنا 
صالحا يستطيع تكظيؼ مكتسباتو مف المعارؼ كالميارات ، كالقيـ المتنكعة في مختمؼ مكاقؼ 

القائـ عمى الكفاءة أف يككف فعالا إلا كمركنة  كمف الناحية العممية لا يمكف لممنيج الحياة بكفاءة 
، كطرح المشكلات كحميا كتحميؿ الآراء  إذا نجح في جعؿ التمميذ قادرا عمى اختبار الفرضيات 

 كالأفكار ........الخ 
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أما إذا اكتفى المقرر بالطابع النظرم مع استخداـ أساليب التدريس كالتقييـ التربكم التقميدية التي 
 سيقمؿ مف فرص نجاحيا ، كبالتالي مى نقؿ المعرفة  الخالصة  فإف ذلؾ تعتمد بشكؿ كبير ع

 فإف تفعيؿ مقاربة الكفاءة كجزء مف تنفيذ المناىج الجديدة  ، يستدعي بالضركرة الى تصميـ 
 جيؿ جديد مف الكتب المدرسية يستكفي الشركط الأساسية لمجكدة التي تحددىا المعايير العممية 

 .ة  كالتقنية المعترؼ بيا عالميا كالتعميمي
لـ يكف أبدا مييأ لمتعميـ بالطريقة الجديدة ، أم ككذلؾ ىناؾ مسألة تأطير المعمـ فيذا الأخير 

تممؾ التي تفرضيا المقاربة بالكفاءات ، فبالرغـ مف تنظيـ دكرات تربصية  ليذا الغرض ، 
ـ مف حيف لآخر تحت إشراؼ مفتشي فمختمؼ المحاضرات كالأياـ الدراسية كالتربصات التي تنظ

المكاد فيي في نياية المطاؼ غير مجدية ، كذلؾ لأف الكاقع يجعؿ تكجيياتيـ ، تستند فقط  عمى 
النظرم ، غير قابمة لمتطبيؽ عمى أرض الكاقع ، كىناؾ مشكؿ الامكانيات المتاحة خاصة التمميذ 

اؿ في بعض مناطؽ القبائؿ أك م في المناطؽ النائية ،كما ىك الحكالمدرس المذاف يعيشاف 
الجنكب الجزائرم  حيث تفتقر الى العدد الكافي مف المدارس ، حيث كجدت بعض مناطؽ البلاد 

في كؿ قسـ كالأسكأ مف ذلؾ أف المؤسسات تمميذ  50أك حتى  40نفسيا مرغمة عمى تكديس 
لظركؼ ، لا يمكف في ظؿ ىذه ا تعمؿ بكسائؿ بدائية، أم فقط بالسبكرة كقطعة مف الطباشير 

ف كاف يمتمؾ كفاءات عالمية ، أف يحس بالرضا كىك ينفذ مافي البرامج الجديدة  لممعمـ كحتى كا 
بالمنيجية الجديدة كذلؾ لأف اكتظاظ الأقساـ يجعمو مثلا يعجز عف تككيف أفكاج عمؿ عمى 

ذا أضفنا عدـ تكافر الكسائؿ التعميمية ا لحديثة مثؿ النحك المطمكب في النظاـ الجديد ، كا 
 الانترنت داخؿ المؤسسات .

 كمثؿ ىذه النقائص المسجمة عمى مستكل تجسيد المقاربة بالكفاءات كغيرىا مف النقائص تأكد
مرة أخرل افتقار المنظكمة التربكية لمطابع العممي الاجرائي ، فكاف مف الأجدر صياغة أىداؼ 

ختصاص أف تحديد الأىداؼ في الأنظمة إجرائية قريبة المدل قابمة لمتطبيؽ ، اذ يشير أىؿ الا
 التربكية  يتـ عادة عمى ثلاث مستكيات تنظيمية :
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كىك مستكل مصممي السياسة التربكية ، حيث يجرم تحديد الغايات لمنظاـ :   المستوى الأول
 التربكم بإعطاء بيانات عف التربية المقصكدة كعف المكاطف الذم تطمح المدرسة الى تككينو 

 الصفات بػػ : كتتعمؽ ىذه
 الكفاءة الفكرية كالعممية الكاجب اكتسابيا  -
 القيـ الاجتماعية الكاجب التمثيؿ إلييا  -
 كالمكاقؼ التي ينظر أف تصدر عنو  السمككيات -

: تنظيـ الفعؿ التعميمي ، في ىذا المستكل يجرم استنباط كصياغة غايات  المستوى الثاني
كمقاصد عممية التدريس مف الغايات التي سطرىا مصممي السياسة التربكية مع تحديد الأطر 

 تتـ عممية التدريس البيداغكجية التي بمقتضاىا 
يتـ المكازنة في ىذا المستكل بيف الأىداؼ العامة كالأىداؼ الخاصة  بطريقة  : المستوى الثالث

 تمكف القائـ بالفعؿ التربكم مف استنباطات العمميات البيداغكجية الإجرائية الازمة بحيث تحتؿ 
، ثـ تنظيـ ىذه الغايات إلى أىداؼ عامة ، كتأتي في الأخير الأىداؼ لغايات  مرتبة الصدارة ا

 . ة الإجرائي
فمختمؼ الإصلاحات التي أجرتيا المنظكمة التربكية لـ تخرج عف دائرة التنظير كصياغة 

 الأىداؼ العامة كالفضفاضة مما يستدعي طرح المشكلات مف منظكر نقدم ييدؼ الى تحديد 
أكج القصكر كمكامف الخمؿ ، كىك ما تسعى إليو المنظكمة التربكية  حيث بادرت بتنظيـ عممية 

 سنكات مف عممية الإصلاح كالميداني  10بعد مركر  2013لمتعميـ الإلزامي سنة المرحمي التقكيـ 
بكضع نصكص التأسيس كمنيجية  النقد تحت تصرؼ أعضاء الجماعة التربكية كفعاليات 

خصكصا ، لإثراء النقاش كالمسألة ، تكجت بندكة  البيداغكجي يفالمجتمع المدني ، كالممارسيف 
تكصية لمتأكيد عمى تقييـ  450خمصت الى تقديـ أكثر مف  2014 ليةجك في  كطنية أخرل

 الإصلاحات ، كما عممت أيضا كزارة التربية الكطنية عمى تنظيـ سمسمة مف الندكات الشخصية 
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كالتقكيمية حكؿ منيجية الإصلاح المنظكمة التربكية ، كرسـ خارطة طريؽ للإصلاح كضبط 
 ة التربكية مف خلاؿ بيدؼ التقييـ المستمر لممنظكم الإصلاح التربكممنيجية عمؿ لإعداد 

 تشخيص كاقع المنظكمة التربكية  -1
 تقييـ الإصلاحات التربكية  -2
  رصد أىـ المقاربات الناجحة في مجاؿ الإصلاحات التربكية  -3
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 خلاصة الفصل 
، كما لا يتكقؼ بؿ يستمر باستمرار المستجدات في كؿ كقت إف الإصلاح التربكم في الجزائر 

ميثاؽ تربكم ىك الإصلاح فيحتاج إلى أطراؼ متخصصة ككفؤة جزائرية مف الداخؿ كالخارج ، 
بغية الكصكؿ الى المساعي .لا يقتصر عمى فئة معينة أك ىيئة كجية محددة  يمتزـ بو الجميع

 المنشكدة 
مف النقائص أنيا ذات مستكل مف التحصيؿ الفكرم  ما بياأثبتت المدرسة الجزائرية رغـ كلقد 

كما أف لدينا باستمرار إطارات لا بأس بيا  ؿ العالـ. كالعممي كالمعرفي حسف مقارنة ببقية دك 
تخرج سنكيا لبناء مجتمعنا. مما يثبت أف المنظكمة التربكية المعتمدة عمى المدرسة الأساسية تتبع 

.  كأف الاصلاحات  تصب في تنمية الفرد.الصحيحالمسار 
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 الفصل الثالث : المنظومة التربوية ودورىا في تنمية الفرد 

 التنمية البشرية  مفيكـ  –أكلا 
 أىداؼ التنمية  –ثانيا 
 التعميـ كمؤشر لمتنمية البشرية  - ثالثا

 مفيكـ التعميـ  -1
 مؤشر التعميـ   -2

 التعميـ كالتنمية  –رابعا 
 التعميـ كرأس الماؿ الفكرم   -1
 تعميمية مكاد التعميـ الابتدائي كانعكاسيا عمى الفرد  -2

 (التربية عممية  –المغة العربية  -الرياضيات   -التربية اسلامية -التربية المدنية ) 
 خلاصة الفصؿ 
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 تمييد  
التنميػػػػػة كظػػػػػاىرة مػػػػػع نشػػػػػأة البشػػػػػر المسػػػػػتقؿ انتاجػػػػػا لكػػػػػف لػػػػػـ تؤخػػػػػذ بأىميػػػػػة كبيػػػػػرة مػػػػػف  نشػػػػػأت

ناحيػػػػػة البحػػػػػث إلا بعػػػػػد الحػػػػػرب العالميػػػػػة الثانيػػػػػة ، حيػػػػػث كضػػػػػعت إشػػػػػكاليتيا فػػػػػي صػػػػػكرة سػػػػػؤاؿ 
 في : انساني بسيط يتمثؿ

 لماذا ىناؾ شعكب تصبح غنية كأخرل تصبح فقيرة ؟ -
باعتبػػػػػاره ييػػػػػدؼ الػػػػػى احػػػػػداث  20فالتنميػػػػػة تشػػػػػكؿ مفيكمػػػػػا مػػػػػف المفػػػػػاىيـ العالميػػػػػة فػػػػػي القػػػػػرف اؿ

تغييػػػػػر جػػػػػذرم فػػػػػي مجتمػػػػػع معػػػػػيف ، مػػػػػف أجػػػػػؿ اكتسػػػػػاب القػػػػػدرة عمػػػػػى التطػػػػػكر الػػػػػذاتي المسػػػػػتمر 
بمعػػػػػػػدؿ  ضػػػػػػػمف التحسػػػػػػػف المتزايػػػػػػػد فػػػػػػػي نكعيػػػػػػػة الحيػػػػػػػاة لكػػػػػػػؿ أفػػػػػػػراده ، كيقصػػػػػػػد بالتنميػػػػػػػة مػػػػػػػف 

 مشتقة مف النمك أم ارتفاع الشيء مف مكضعو الى آخر  الناحية المغكية عمى نيا كممة
أمػػػػػػػا مػػػػػػػف الناحيػػػػػػػة الاصػػػػػػػطلاحية فتعػػػػػػػرؼ التنميػػػػػػػة عمػػػػػػػى أنيػػػػػػػا "" ذلػػػػػػػؾ التخطػػػػػػػيط الاجتمػػػػػػػاعي 

أفكػػػػػػػار جديػػػػػػػدة عمػػػػػػػى النسػػػػػػػؽ الاجتمػػػػػػػاعي القػػػػػػػائـ لإحػػػػػػػداث المقصػػػػػػػكد كالػػػػػػػذم يػػػػػػػراد بػػػػػػػو إدخػػػػػػػاؿ 
جتمػػػػع لمكصػػػػكؿ بػػػػو الػػػػى تغييػػػػرات أساسػػػػية فػػػػي تركيبػػػػو بيػػػػدؼ تحسػػػػيف الحيػػػػاة كتطكيرىػػػػا فػػػػي الم

، كيفيػػػػػػػـ مػػػػػػػف خػػػػػػػلاؿ ىػػػػػػػذا التعريػػػػػػػؼ أنػػػػػػػو أعطيػػػػػػػت الأكلكيػػػػػػػة لمسػػػػػػػاىمة الدكلػػػػػػػة عمػػػػػػػى رفاىيػػػػػػػة 
 راد فالتنمية عممية مخططة مسبقا مساىمة الأف

كمػػػػػػا تعػػػػػػرؼ التنميػػػػػػة كػػػػػػذلؾ عمػػػػػػى أنيػػػػػػا أفضػػػػػػؿ اسػػػػػػتغلاؿ لممػػػػػػكارد الطبيعيػػػػػػة الماديػػػػػػة كالبشػػػػػػرية 
كالسياسػػػػػية كالإداريػػػػػة   كالاجتماعيػػػػػة الاقتصػػػػػاديةقصػػػػػد تطػػػػػكير كافػػػػػة الجكانػػػػػب بكفػػػػػاءة كفعاليػػػػػة 

ية معػػػػػػا دكف كذلػػػػػػؾ مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ تظػػػػػػافر الجيػػػػػػكد الرسػػػػػػمية كالشػػػػػػعبكالصػػػػػػحية كالثقافيػػػػػػة كالبيئيػػػػػػة 
فالتنميػػػػة ىػػػػي اسػػػػتغلاؿ لممػػػػكارد بكفػػػػاءة مػػػػف أجػػػػؿ تحقيػػػػؽ تطػػػػكرات فػػػػي تبعيػػػػة لأم جيػػػػة كانػػػػت 

 كؿ المجالات كذلؾ بتعاكف أفراد المجتمع كالييئات الرسمية .
كمػػػػػػف أسػػػػػػباب ظيػػػػػػكر التنميػػػػػػة  نجػػػػػػد المخمفػػػػػػات السػػػػػػمبية التػػػػػػي أحػػػػػػدثيا الاسػػػػػػتعمار مػػػػػػف نيػػػػػػب 

حديثػػػػػػػة كالعكلمػػػػػػػة التػػػػػػػي مسػػػػػػػت كػػػػػػػؿ كدمػػػػػػػار اقتصػػػػػػػادم كبشػػػػػػػرم ، ظيػػػػػػػكر تطػػػػػػػكرات عالميػػػػػػػة 
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كبيػػػػػر   انخفػػػػػاضالمجػػػػػالات ، النمػػػػػك السػػػػػكاني السػػػػػريع خاصػػػػػة بعػػػػػد الحػػػػػرب العالميػػػػػة الثانيػػػػػة ، 
 ى انتشار الفقر كالبطالة كالأمية كسكء المعيشة الاقتصادم  أضافة ال في معدلات النمك

كتيػػػػػػدؼ التنميػػػػػػة الػػػػػػى تحقيػػػػػػؽ الرفػػػػػػاه المتػػػػػػكازف كالشػػػػػػامؿ للأفػػػػػػراد كالجماعػػػػػػات فػػػػػػي أم مجتمػػػػػػع 
، كتػػػػػػػتخمص الأمثػػػػػػػؿ لممصػػػػػػػادر كالثػػػػػػػركات كالأسػػػػػػػاليب المتاحػػػػػػػة  الاسػػػػػػػتغلاؿكذلػػػػػػػؾ مػػػػػػػف خػػػػػػػلاؿ 

أىػػػػػػػداؼ التنميػػػػػػػة فػػػػػػػي اشػػػػػػػباع الحاجػػػػػػػات الأساسػػػػػػػية كزيػػػػػػػادة الػػػػػػػدخؿ القػػػػػػػكمي ،  كرفػػػػػػػع مسػػػػػػػتكل 
 تعديا الييكؿ الاقتصادم للاقتصاد القكم . المعيشة ، تقميؿ في الدخكؿ كالثركات 

تأخػػػػػػذ التنميػػػػػػة أنكاعػػػػػػا مختمفػػػػػػة كىػػػػػػي : التنميػػػػػػة الاقتصػػػػػػادية كالاجتماعيػػػػػػة كالاداريػػػػػػة كالسياسػػػػػػية 
تعتبػػػػػر مػػػػػف أحػػػػػدث أنػػػػػكاع التنميػػػػػة ، حيػػػػػث أنيػػػػػا تركػػػػػز عمػػػػػى الفػػػػػرد الػػػػػذم يمثػػػػػؿ  التػػػػػيكالبشػػػػػرية 

الكسػػػػػػيمة كاليػػػػػػدؼ فػػػػػػي نفػػػػػػس الكقػػػػػػت ، اذ زاد الاىتمػػػػػػاـ بػػػػػػالمكارد البشػػػػػػرية مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ الػػػػػػدخؿ ، 
حيػػػػػث أصػػػػػبح أغمػػػػػب مػػػػػا  –عصػػػػػب التنميػػػػػة  –الصػػػػػحة كالتعمػػػػػيـ الػػػػػذم يمثػػػػػؿ المحػػػػػرؾ الرئيسػػػػػي 

عمييػػػػػا تقػػػػػدـ أك تخمػػػػػؼ المجتمعػػػػػات كقػػػػػد فرضػػػػػت  تممكػػػػػو الػػػػػدكؿ ـ ثركتيػػػػػا البشػػػػػرية لأنػػػػػو يتكقػػػػػؼ
 التنمية البشرية نفسيا عمى الساحة العالمية مف التسعينات مف القرف العشريف .

 كتطرقنا في ىذا الفصؿ الى مفيكـ التنمية البشرية  كابراز التعميـ كمؤشر لمتنمية  

مػف  خػلاؿ المػكاد التعميميػة  الابتدائيماىي انعكاسات المنظكـ التربكية عمى الفرد في مرحؿ التعميـ ك 
 ؟ (التربية عممية  –المغة العربية  -الرياضيات   -التربية اسلامية -) التربية المدنية 
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 مفيوم التنمية البشرية :  : أولا 

، حيث شيدت السنكات الأخيرة اىتماما  بالمكرد البشرم  للإنتاجيعتبر الفرد المحرؾ الأكؿ 
لاعتباره مصدر ثركة الأمـ فيك صانع  التنمية "" فالتنمية البشرية لا تتمثؿ تنمية الميارات 
كالقدرات كالاتجاىات البشرية اللازمة لتعزم النمك الاقتصادم كانتاجية العمؿ كالكفاءة فقط ، بؿ 

لعناصر الاجتماعية النفسية كالثقافية كالخصائص الفكرية تشكؿ أيضا نطاقا أكسع يضـ ا
للأفراد كالتي تمكنيـ مف العيش حياة  أغنى ، كلقد عرفت التنمية البشرية في التقرير  الضركرية

عمى أنيا "" عممية تكسيع الخيارات  1990الذم أصدرتو الأـ المتحدة لمتنمية البشرية عاـ 
 1تتغير بمركر الكقت كمف أىـ ىذه الخيارات نذكر :المتاحة لمناس كىي بلا حدكد كلا 

 العيش حياة طكيمة كصحية  -

 الحصكؿ عمى المعارؼ  -

 الحصكؿ عمى المكارد الضركرية لتكفير مستكل معيشية مناسب  -

 الى ىذه الخيارات ىناؾ خيارات اضافية نكجزىا في ما يمي  كبالإضافة

 كالثقافية الحرية السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية  -
 الاحساس بالحماية  -
 فرص الابداع كالانتاج  -
 احتراـ الذات كحقكؽ الانساف  -
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 : أىداف التنمية  ثانيا

 بناء الانسان الصالح المصمح :  – 1

صلاحو كتربيتو  الخطك الأكلى في إحداث التنمية كالتغيير نحك الأفضؿ ، ىي إف بناء الإنساف كا 
}} اف الله لايغير ما بقكـ حتى يغيركا مابأنفسيـ {{ سكرة  نفسو عمى القيـ الإيجابية ، أم تغيير

ف في الجسد مضغة  كىذا ما يؤكده الحديث الشريؼ عف النعماف بف بشير " " ألا،   11الرعد  كا 
ذا فسدت فسد الجسد كمو ألا كىي القمب" )ركاه البخارم،كتاب  إذا صمحت صمح الجسد كمو كا 

  19 .ص1لدينو، ج ،استبرأ  الإيماف ، باب فضؿ مف

كأساسيا، فلا تنمية بدكف جيد  فإعداد الإنساف الإعداد الصالح ىك منطمؽ العممية التنمكية
ليككف إنسانان صالحان سيؤدم إلى فشؿ خطط التنمية ،  إنساني فاعؿ.. كأم إىماؿ لتنمية الإنساف

  ؾترتيب مخاطر تيدد المجتمع الإنساني بالبكار كاليلا أك عدـ تكازنيا أك

السميمة كالعباد الصحيحة كالأخلاؽ  ةكيتـ إعداد الإنساف الصالح إعدادان أساس بناء العقيد
كالإسلاـ لا ييدؼ إلى  ليس لقكمو ككطنو ؛ بؿ لمبشرية جمعاءنسانا صالحا الحسنة، لتجعؿ منو إ

ماء إلى الإنساف المصمح لغيره ، الذم يشعر بالانت بناء الإنساف الصالح في ذاتو فقط ، بؿ يريد
أما عمى مستكل حاربة الفساد الذم ييدده، حكلو، فيعمؿ عمى إصلاحو ، كم مجتمعو كالعالـ مف

كالمحبة كالنصر ، ذلؾ أف  ة كالتعاكف كالمكالاة بناء المجتمع فيتـ ذلؾ بترسيخ مبادئ الأخك 
 .1لممجتمع  صلاح الفرد ىك صلاح

  الطاقات وتوظيفيا استكشاف -2

سكاء عمى المستكل العقمي أك  الإسلامية أف الإنساف السكم يمتمؾ طاقة عظيمة ،تؤمف التربية 
استكشافيا كتنميتيا كتكجيييا الكجية الصحيحة ، فإف ذلؾ  الجسمي أك الركحي ، كأنو إذا ما تـ
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مف قدراتو إلى  للاستفادةحرص الإسلاـ عمى دفع المسمـ كلذلؾ  تنمية المجتمع سيؤدم إلى
 الانشغاؿ بالميك كالممذات المؤقتكترؾ التسكيؼ ك ممكف ،  أقصى حد

 المحافظة عمى البيئة من الافساد والتغيير -3

تعالى عف حسف الخمؽ  لقد خمؽ الله البيئة كما فييا في أحسف صكر ، كأجمؿ تركيب ، فقاؿ
  7{{ السجدة  الذي أحسن كل شيء خمقو}}  كالمكجكدات

كأكمؿ ىيئة ، كلذلؾ نيى القرآف عف  في أحسف صكر ،إذا الأساس في الخمؽ كالمكجكدات أنيا 
}} كلا تفسدكا في  :كتشكيو ىذه الصكر الجميمة ، فقاؿ تعالى تغيير ىذا الكاقع إلى الأسكأ ،

 56الأرض بعد اصلاحيا كادعكه خكفا كطمعا إف رحمت  الله قريب مف المحسنيف {{ الاعراؼ 
المحافظة عمى تمؾ الصكر ، ك  المكجكداتالكيؼ كالكـ في ىذه  يجب العمؿ عمى تحسيفاذ 

 الطيبة أك السير بيا قدمان عمى منيج الله كتمؾ ىي التزكية. كالشيء الذم الجميمة كالخصائص
 1 يزكي إنما يزداد في صكرتو كطيبان في حقيقتو

 :  التعميم كمؤشر لمتنمية البشرية ثالثا

يقصػػد بػػالتعميـ مجمكعػػة مػػف العمميػػات كالأجيػػزة كالخبػػرات كالجيػػكد المتعمقػػة مفيــوم التعمــيم :  -1
 بمعرفة الانساف كمياراتو كقدراتو كحصيمة خبراتو في مجاؿ عممي محدد أك أكثر مف مجاؿ 

 كلمتعمـ مفيكـ شمكلي بأشكاؿ كمصادر عديدة تؤدم الى زيادة معرفتو العامة أك المتخصصة 

ة العلاقػػػة بػػػيف التعمػػػيـ  كالتنميػػػة  إلا أنيمػػػا يربطػػػاف بعلاقػػػة ايجابيػػػة ، المختمفػػػة ، بػػػالرغـ مػػػف جدليػػػ
 2حيث أف التحسس في أم منيما ينعكس إيجابا عمى الآخر .

 جممة مف الخبرات كالميارات كالمعارؼ التي يكتسبيا الفرد نفيـ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أف التعميـ 

                                                           
 39نافذ سلٌمان جعب  مرجع سابق ص   1
2
 185ص  2111( دار زهران للنشر  الأردن  إدارة التنمية الأسس والنظريات ، التطبيقات العمليةعبد الحافظ العوالمة  نائل )  - 
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مكف أف يقكـ بو التعميـ في تمبية متطمبات كيتزامف مع كؿ ىذا تزايد الاعتراؼ بالدكر الذم ي
 التنمية باعتبار أنو يمثؿ أىـ كسائؿ إعداد القكل البشرية كقيادة  كمساندة التغيير في المجتمع 

كالاسياـ في حؿ المشكلات الاقتصادية كالاجتماعية كالبيئية  ، كما أنو يمثؿ القكة الدافعة في 
 التنمية بفعالية . لا نجازـ الجيكد الرامية عممية تغيير القيـ كالاتجاىات بما يدع

 كيتطمب ىذا الدكر الفعاؿ في لمتعميـ في عممية التنمية الاىتماـ الجاد بتطكير نظاـ التعميـ 
 عممية ىامة تحتميا الارتقاءات الحضارية المستمرة  التعميـتطكير بصكرة مستمرة ، ذلؾ أف 

   1 كتحتميا ضركرة اعداد الفرد بما يتناسب مع مستجدات الحياة  
كما يعتبر التعميـ مف المتضمنات الميمة لمتنمية البشرية ، حيث تناكلتو أدبيات التنمية البشرية 

 مف ثلاث زكايا رئيسية كىي :

 الاىتماـ بتكفيره كأداة لاكتساب المعرفة  -1
 ربط التعميـ باحتياجات السكؽ   -2
 اعتبار التعميـ  حؽ انساني ييدؼ الى تحسيف كضع البشر  -3

للأفػراد مػف أجػؿ تحسػيف مسػتكاىـ  الثقػافي كالاجتمػاعي ، إضػافة الػى فالتعميـ يعتبر أفضؿ كسيمة 
دكر نكعيػة التعمػػيـ كالتػػي تعتبػػر مؤشػػرا عػف نكعيػػة  القػػكل العاممػػة فػػي المجتمػع ،  كمػػا أنػػو يمعػػب الػػ

مػػاـ بػػالقراءة كالكتابػػة تصػػكر مجتمػػع لا يسػػتطيع أفػػراده الاللا يمكػػف  اليػػاـ كالرئيسػػي فػػي التنميػػة اذ
أف ينيض بالتنمية  الاقتصػادية كالاجتماعيػة ، كيصػبح فػي عػداد المجتمعػات  كتغمب عميو الأمية 

 المتقدمة 
فػػالتعميـ يخمػػؽ لػػدل الفػػرد القػػدرة عمػػى التغييػػر كالتجديػػد ، كيػػزرع فيػػو الطمػػكح كالابتكػػار كلتحسػػيف 

بشػػػػقييا  شػػػػاممةاللاجتمػػػػاعي كالاقتصػػػػادم  ، كمػػػػف ثػػػػـ الارتقػػػػاء بػػػػالمجتمع كتحقيػػػػؽ تنميػػػػة مسػػػتكاه ا
مسػػاكاة التعميميػػة التػػي يعػػػاني  الػػلابيكضػػػح لنػػا الاقتصػػادم كالاجتمػػاعي ، كلعػػؿ المثػػاؿ المػػكالي 

اليػكـ  المكزمبيػؽيسػتطيع طفػؿ فػي  في بعض منػاطؽ العػالـ ، ففػي المعػدؿ الرسػمي منيا الاطفاؿ 
                                                           

1
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سػػنة  15سػػنكات أمػػا المكلػػكد فػػي فرنسػػا فسػػكؼ ينػػاؿ  4أف  يتكقػػع الالتحػػاؽ بػػالتعميـ الرسػػمي لمػػدة 
مػػف التعمػػيـ ذكم المسػػتكل الأرقػػى ، كفػػي جنػػكب آسػػيا  يسػػاكم معػػدؿ فتػػرة الدراسػػة ثمػػاني سػػنكات 

ك دراسػتيـ الابتدائيػة  زامبيػانصؼ المدة في بمداف الدخؿ المرتفػع ، كمػا ينيػي أقػؿ مػف ربػع أطفػاؿ 
ىػػػػـ قػػػػادركف عمػػػػى النجػػػػاح فػػػػي اختبػػػػارات  القػػػػراءة كالكتابػػػػة  الأساسػػػػية  ، فػػػػي الكقػػػػت ذاتػػػػو يبقػػػػى 
الحصػػػكؿ عمػػػى تعمػػػيـ عػػػالمي ، امتيػػػاز متػػػاح فػػػي المقػػػاـ الرئيسػػػي لمػػػكاطني البمػػػداف ذات الػػػدخؿ 

 1.الاقتصادية كالاجتماعية  المساكاةالتعميمية ىي   المساكاةالمرتفع ، كىذه 

 مؤشرات  التعميم :  -2 

المسػتكل التعميمػي لممػكاطف   مؤشػر التعمػيـ مػف أىػـ مؤشػرات التنميػة البشػرية فتحسػيف كارتفػاع يعد
يجعميـ أكثر إيجابية في مكاجية قضايا الكطف كيجعميـ ذك مشاركة أكثر فعالية في بػرامج التنميػة 

بػػالغيف ، كمػػا ظيػػر التقريػػر الأكؿ كالتعمػػيـ كيتكػػكف مؤشػػر التعمػػيـ مػػف معػػدؿ القػػراءة كالكتابػػة لػػدل ال
كيمكػف  1991متكسط سػنكات التمػدرس  فػي تقريػر التنميػة البشػرية لمتنمية البشرية ثـ أضيؼ إليو 

 2:تمخيص ىذه المؤشرات التعميمية في النقاط التالية 

 نسبة إلماـ البالغيف  بالقراءة كالكتابة  -1
 نسبة الأمييف الى جممة السكاف  -2
سنة كالذيف اشترككا في برامج غير النظامية أم  15نسبة السكاف الذيف يزيد عمرىـ  عف  -3

  خارج عف النظاـ الرسمي 
 نسبة التسرب المدرسي في المراحؿ الأكلى لمتعميـ  -4
نسبة السكاف الذيف يعيشكف عمى مسافة معينة مف أقرب مؤسسة لمتعميـ النظامي في المراحؿ  -5

 المختمفة لمتعميـ 
 عدد التلاميذ لكؿ مدرس في مراحؿ التعميـ المختمفة  متكسط -6

                                                           
 24ص  2115البشرٌة منظمة الأمم المتحدة للتنمٌة ، تقرٌر التنمٌة  - 1
  164ص   2113، دار الشروق والتوزٌع  ، القاهرة  3إبراهٌم العٌسوي ، التنمٌة فً عالم متغٌر ط  - 2
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 متكسط عدد التلاميذ في الفصؿ في مراحؿ التعميـ المختمفة  -7
نسبة السكاف الذيف يقيمكف في مناطؽ يزيد فييا متكسط عدد التلاميذ الفصؿ عف المعدؿ   -8

 المقبكؿ في مراحؿ التعميـ المختمفة 

 

 : التعميم والتنمية   رابعا
 التعميم ورأس المال الفكري  -1 

كاف يعتقد سابقا أف الاستثمار الحقيقي يرجع الى الاستثمار في رأس الماؿ الطبيعي )المعدات ، 
الالات ( كلكي يتمكف المجتمع مف زيادة دخمو فالاستثمار في رأس الماؿ الطبيعي ، ككاف يعتقد 

ى الزيادة التي تحصؿ في رأس الماؿ أيضا أف زيادة الناتج المحمي )النمك الاقتصادم( يرجع ال
الطبيعي ، بالاضافة الى الزيادة في عدد العماؿ الخاـ ، ككاف ينظر الى التعميـ عمى أنو نكع مف 
 أنكاع الاستيلاؾ الذم ينقص ثركة المجتمع ، كلكف مع تعمؽ الاقتصاديكف في مكضكع التعميـ 

 1كمف أمثاؿ ىؤلاء الاقتصادييف نذكر : أشار كثير منيـ الى أىمية التعميـ في زيادة المجتمع
 

 مالتس  كفيشر .  -كارؿ ماركس   -الفريد مارشاؿ  –سميث آدـ 
 آدـ سميث : كالذم اتضحت اىتماماتو بالعنصر البشرم في كتابو المشيكر "" ثركة الامـ "" -1

 يـ حيث بيف في أكثر مف مكضكع أىمية التربية كما بيف سميث أىمية التعميـ كرأل أف التعم
 ىك المجاؿ الذم يمكف العنصر الفعاؿ في اسقرار المجتمع اقتصاديا كسياسيا .

نكع مف أنكاع الاستثمار ككذا أىمية الفريد مارشاؿ : كاف أكؿ مف أشار الى ككف أف التعميـ   -2
 كضركرة الاستثمار في البشر 
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كارؿ ماركس : احتؿ العمؿ البشرم )الانساني( لمفيكمو الكاسع مكاف الصدارة في الفكر   -3
 السياسي كقد انعكست أىمية النظرة الماركسية للانساف في الأىمية القصكل التي أكلاىا الفكر 
 الماركسي لمتربية باعتبار دكرىا الخلاؽ في اعداد كتككيف الانساف كتنمية قدراتو بشكؿ عاـ 

 كقدراتو الذىنية كالفكرية بشكؿ عاـ .
 مالتس : جاء صاحب نظرية السكاف المشيكرة كأنصاره ليؤكدكا مف جديد أىمية التربية كمكانتيا -4

كعامؿ مف عكامؿ التنمية الاقتصادية . كذا تتبعنا آرائيـ لكجدنا أنيـ يشيركنالى دكر التعميـ في 
لطبيعية إلا أف كتاباتيـ لـ تتعرض بشكؿ صريح العلاقة بيف نمك السكاف كنمك المكارد اتنظيـ 

 .لفكرة الاستثمار البشرم 
 أدخؿ في نظريتو رأس الماؿ المعنكم العنصر الانساني ضمف عناصر رأس الماؿ فيشر :  -5

كقد أكد "" فيشر "" كجكب استخداـ رأس الماؿ الانساني أينما كجد . فعف إدخاؿ متغير التعميـ 
 يساىـ في نسبة كبيرة في تممؾ الزيادة المحمي كجد أف التعميـ ي الناتج لمعرفة علاقتو بالزيادة ف

كبذلؾ أثبتت أف التعميـ استثمار كليس استيلاؾ ، كبذلؾ ظير مفيكـ الاستثمار في رأس الماؿ 
الفكرم كالذم أكد بعض العمماء أنو لا يقؿ أىمية عف الاستثمار في رأس الماؿ الطبيعي بؿ أكد 

 بات البعض عمى أنو يتكقع خصكصا مع التقدـ في التكنكلكجيا كالتقنية كالتي تحتاج ميارات كمتطم
 حاصة بالكامؿ معيا ، مما يجعؿ التعميـ كالتدريب عنصراف ميماف في تحقيؽ الميزة التنافسية 

اف مفيكـ الرس الماؿ الفكرم يرتبط بالدرجة الكلى بالمعرفة التي مف الممكف أف تؤدم الى خمؽ 
اميا لخمؽ كيعرؼ كذلؾ عمى أنو ""ىك المكىبة كالمعرفة التقنية كالعلاقات الممكف استخدالقيمة 
كيفيـ مف ىذا التعريؼ أف رأس الماؿ الفكرم ىك معرفة الميارات كالخبرات كالتعميـ الثركة 

المتراكـ في العنصر البشرم التي يمكف تحكيميا الى قيمة مضاؼ ، كيعرؼ راس الماؿ الفكرم 
سبة تكك مف فطرية أأيضا عمى أنو مجمكعة مف الميارات كالمؤىلات  التي يمتمكيا  الفرد  قد تكك 

الدراسي المكتسب مف الخبرة المينية ، كما يعرؼ كذلؾ  عمى أنو "" جزء مف رأس  أما المنياج
الماؿ البشرم لممنظمة يتمثؿ في نخبة مف العامميف الذيف يممككف مجمكعة مف القدرات المعرفية 
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أفكار قديمة كتمكنيـ ىذه القدرات مف انتاج الأفكار الجديدة أك تطكير  كالتنظيمية دكف غيرىـ
التي تمكف المنظمة مف تكسيع حصتيا السكقية كتعظيـ نقاط قكتيا كتجعميا في مكقع قادرة عمى 

 . اقتناص الفرصة المناسبة 
 
  وانعكاسيا عمى الفردالتعميم الابتدائي   موادتعميمية    -2

 المغة العربية :: اولا  

التربكية، باعتبارىا المغة الكطنية الرسمية كمؾّ تحظى المغة العربية بمكانة متميّزة في منظكمتنا  
يي بذلؾ ، فلاث الث مراحؿ اد التعميمية في المك ال كنا رئيسا لميكية الكطنية، كلغة التدريس لكافّة

رساء كفاءة عرضية. كلذلؾ فإف التحكـ فييا  كارد كتنمية مال مفتاح العممية التعميمية/التعمّمية، كا 
ككػتابة في ، كالتكاصؿ بيا مشافية وكتككيف شخصيت يكمة فكره،ى تعمّـ مفملكف امالكفاءات التي ت

 1اليكمية  تمؼ كضعيات الحياةمخ

لمغة العربية أساسا إلى إكساب ييدؼ تدريس ا :غايات المادة في مرحمة التعميم الابتدائي 1-1
الأسرم  محيطو مف  ورصيده المغكم الذم اكتسب  تعمّـ أداة التكاصؿ اليكمي، كتعزيزمال

التربكية،  نظكمةمكانتيا العرضية كمغة تدريس في الم. كنظرا لوكتصحيح وبكالاجتماعي مع تيذي
لذا، فإف منيج المغة  كاد الدراسية كالنفاذ فييامكؿ ال ممكتيا ضركرم لاكتساب تعمّماتفاكتساب 

ج السابقة، ىنامالئقة في اللاو الذم لـ يأخذ مكانتالتعبير رحمة يرّ كز عمى مذه الىالعربية في 
 ىتماـىإلى جانب الا

الفيـ  ويكمة الفكر كصقؿ الشخصية، ك كأساس ينبني عميىبالاستماع، نظرا لدكره الأساسي في 
ا أُىممت في مقػاعدة لبناء كفاءة لمتكاصؿ التي طال ك ، الذم يمثّؿ مفتاح النفاذ في كؿّ التعمّمات
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الثقافي  تغذم البعد   رحمةمذه الىلمغة العربية في إلى ذلؾ، فإف ا  بالإضافة منظكمتنا التربكية.
 . كالكجداني، كتغرس قيـ الّأمة الجزائرية

دة عمى ماّ الطكر الّأ كؿ، ترّ كز ال ؿكبعد التحكـ في الحركؼ خلافيم المكتوب، كفي ميداف 
 وقراءة صحيحة بتنغيـ مناسب، حسب ما تقتضي قراءة نصكص متكسطة الطكؿ، مشككلة جزئيا،

النصكص  العاّـ، ، كالتعّرؼ عمى خطاطات أنماط ىاأنماط النصكص كمقاميا، كفيـ معنا
كؽ الجانب الجمالي فييا بالتفاعؿ كتذّ  الشخصي، كالتمييز بينيا، كفيـ التعميمات، كبناء الحكـ

دة إلى ما، تسعى الالإنتاج الكتابيكفي ميداف  القامكس المغكم معيا، كالتدريب عمى استعماؿ
أداة  إلى جعؿ المغة العربية وكتابة نص منسجـ معنى كبنية، كالكصكؿ ب التمميذ فنّيات إكساب

ذا الأساس، تتكّ لى المغة العربية ميمة إرساء ىكعمى  اليكميبيره كتع يره، ككسيمة تفكوطيّعة لدي
نيجية مكال ييكمة لفكره،ممكة المغكية المتعمـ، كذلؾ قصد تحقيؽ الملدل ال وكدعملمغكم الرصيد ا 

  مف التحميؿ كالتركيب، كالاستنباط كالاستقراء وكنمالتي ت

مد طرائؽ التعميمية داخؿ القسـ، فيعت ممارساتو  أساليب يردّ رس مطالب بتغيم، فإف الوكعمي 
 يف معارفو في مجاؿ المغاتتحي وذا يقتضي منىالتعمّـ عكض التعميـ، ك 

  مة المادة في تحقيق المممح الشاملىمسا 1-2

 ككف ذلؾ إلّا ي كنا مف لغة التدريس. كلاتعمّـ متممكاف ال ممح الشامؿ بصفة فعّالة إلاّ ميتحّقؽ اللا 
 فيم المكتوب، التعبير الشفوي ( ،سمكعلما )أك المنطوق :كـ في مياديف المغة الأربعةبالتح

 ( القراءة)  
 يرفي التعب -مشافية ككتابة -لفعمية لمغة مارسة امذا التحكـ إلّا بالىكلا يتأتّى عبير الكتابي ، الت 

ـ في تحقيؽ ىعربية سميمة. كبيذه الصفة تسا شاعر كالخبرات، باستعماؿ لغةمعف الأفكار كال
 1. ممح الشامؿ لممتخّرج مف التعميـ الابتدائيمال
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 :طبيعة الموارد المجنـدة 1-3

ؿ يمكف أف يستقػييا أيضا مف تعمّـ، بمالكحيد لممكارد التي يكتسبيا ال صدرمدرسة الملـ تعد ال
ساس، فيك يممؾ مكارد ذا الأى. كعمى الاجتماعي، لا سيما مف كسائؿ التكاصؿ الحديثة محيطو

ت ـ في بناء تنمية الكفاءاىي بمثابة ركافد تسا، ى يارات كالقدرات؛ كمكارد خارجيةمشخصية كػال
ملامكارده المغكية تعمـ مكتنميتيا. كلتفعيؿ ذلؾ يجند ال كعة متنال ء، كالثقافيةمف نحك كصرؼ كا 

 نياج. مقررة في الميـ الىفامتمفة تعكس القيـ كالمختييكميا نصكص مناسبة مف أنماط  التي

مغة، الابتدائي تقتضي التركيز عمى إرساء أسس ال كؿ مف التعميـإلّا أ ف خصكصية الطكر الأّ 
 . ي قراءة الحركؼ ككتابتيػاىك 

درسة الجزائرية كفاءة مالمغة العربية في ال:  التحكم في المواد الأخرى مة المادة فيىمسا 1-4
كالتحكـ في المغة التدريس في المراحؿ التعميمية الثلاث ،  كما سبؽ الذكر لككنيا لغة ) عرضية )

متنكعة لدل  معرفية كاد الدراسية الأخرل، التي تساعد عمى إثراء جكانبمأساس التحكـ في ال
،يتعمّممال نيجيات، كالتكاصؿ ماؿ الفكر كالثقافة، كالمجكف مف تنمية كفاءات عرضية في مكت فه

ما يـ الأساسية، كيعّبركف عىفامتعمّمكف المطريػؽ المغة يستكعب ال، فعف  الاجتماعي كالفردم
كاّ د مف ال إناحية ثانية ف قّررة. كمفمراسية ال لدكاد امـ مف أفكار في تفاعؿ مشترؾ مع اللديي

مؼ مخت مف تكظيؼ وكنماء الرصيد المغػكم لمتمميذ كتـ مساىمة فاعمة في إثر ىتسا لأخرلا
 مناسبة  يـ في كضعياتىفامال

 ثانيا : الرياضيات 

 تساىـ ؼ ، فيي ف الفكر، كأداة لاكتساب المعار يه مة لتكك يات كسه يضه ياالره :  تقديم المادة -1
نو يتو كتسيهؿ مكاصمة تككه يه لتو كدعـ استقلايبناء شخصه  يكتشارؾ فن الذىنهية  ذيالتممه  قدرات نمك يفن 

جرا مفيكماتي ذ مف اكتساب أدكاتيكف التمم. كما تمين المستقبم ـ يامف القه   تمكنومناسبة  ئيةكا 
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كؿ تحيي ه عالـ شمكلن ي كثر، كفن أمتطمّباتو أكثر ف يدتزاه ت يط اجتماعن يمحه  يبدكره بثقة كفاعمهة، فن 
 س الحكػـييكو أدكات كمقاه يف العقؿ الناقد كتممه يه مة تكك بمي أنيا تضطمع يعنن يباستمرار. كىذا ه 

 1.كمفاىيـ الصحيح كالخطأ المجردة 
كالاقتصادم ي ط الاجتماعن يه المحي فن  -أكثر مف أم كقت مضى -حاضرة  إف الرياضيات 

المجتمع ة مف مجتمع لآخر، تبعان لتقدـ ىذا يتيا النسبه يه متؤخذ أى ين كىنساف للا يكالثقافن مي كالإعلا
ب كحساب الكمهات ياس كالترته يكالاستدلاؿ كالقه  ر مف الأمكر،يه تحتاج لكث ياتو التن يكر حه كتط

ا يأساسه  يجعؿ تعمميا ما  كىك رىا،غير )المدد كالمسافات كالمساحات كالحجكـ كالكتؿ( ك يه كالمقاد
 . فرد ؿلك

 التطكرات كاكبت قد فإنيا القدـ، منذ مةالقائ مسمّمػاتيا عمى اتيضه الرهيا محافػظة مفكعمى الرغـ 
ب كعمكـ ، كطيآلن  ـ ثة مف إعلاير العمكـ الحده يتطكه  ي المعاصرة، كساىمت فن كالتقػنهية   ةيالعممه 
 ػات بحؽ العمكد الفقػرميضه ياو، تعتبر الره يكبناء عمه ،  ت كاتصالاتة، كاقتصاد، كمكاصلايه عيطبه 
م مف ىذه أ يازدىارا معتبرا فن  نتصكر نكاد لا إذ ،شعبيا ك أنكاعياؼ لتطكر العمكـ عمى اختلا 

ؽ يتحقهػ ينيا تساىـ مع المكاد الأخرل فن إ .ذلؾ يب فن يات نصه يضه ياككف لمره يف دكف أف ه ياده يالمه 
ؿ إلى سيا إلى تمكهنو مف اكتساب كفاءات قابمة لمتحيه تدر  يرمن يذ، كه يمممح التممه   المجالاتمختمؼ ػكه

  يػفاثنتحقيؽ غرضيف ات ياضه ينتػظر مف تعمّـ الره ية(، لذلؾ ه يكمه ياله اة ي، الحه المكاد الأخرل) 
يني  طابع ذك أحدىما  . كالآخر نفعي  ،يثقافتككه

ة ليا يقا مف ككنيا أحد التعممات الأساسه  انطلا ئي ـ الابتدايمالتعي ف ياضيات الره  ىميوتبرز أ 
. لذ قيةكلب  دراستوي ذ فيفشؿ التممه  ي، كلا سببا فئيانتقاككف تعمهميا ذا طابع يجب ألّاّ  ّ يا ه العمكـ
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 1 غايات تدريس الرياضيات في التعميم الابتدائي 1-1
 كالذمالمياديف  مختمؼ  يف لات ؿ مشكحكؿ ح ئي ـ الابتدايه التعمي ات فن ياضيتمحكر منيج الر ي
قات متعمّقة بالفضاء( علا)شكال للأالتعداد العشرم، الحساب( ك)عداد للأ منظمة دراسة تطمبي

عمّقة بيذه المحاكر لذاتيا، بؿ ـ المتينى المفاىتب ىذا الصدد، لا فياسيا. ك يكقر يالمقاد  كلبعض 
 ت دكات فاعمة لحؿ مشكلاأك
 الآتية : النقاطفي  رياضياتال ستدريصياغة غايات مكف ي ىذا الإطاري كف
 أح كالخطيـ الصحيالحكـ، كمفاى ييس كمقاكو أدكات ية العقؿ الناقد لدل المتعمّـ، كتممه يتنم -
ية تعترضو، بمنيج ت التي كحؿ المشكلاية اة العصر يـ لمكاجية متطمّبات الحالمتعمّ أىيؿ ت -

 ية كالمكضكعبالعقلانية  ذتتصف
نو ي، كتسيهؿ مكاصمة تكك ليتو لاة المتعمّـ، كتكسهع ثقافتو، كدعـ استقيبناء شخص في المساىمة  -

 ي المستقبم
  ق الممح الشامليتحق   دة في مساىمة الما 1-2

 نسعى التي  يف مختمؼ المكادة المشتركة بية كالمنيجيالفكر  ية المساعيف الكفاءات العرضضتت
ؽ يتحق فيتسيـ  -المكادي كباق -اتياضي. كالر يكتسبيا أثناء مساره الدراسي المتعمّـ جعؿ إلى

 الآخر لبعضيا بالنسبة مباشر رغي كبشكؿمباشرا ،  ة إسيامايبعض الكفاءات العرض
كالتحميؿ  كالتجريب  حظةكالاستكشاؼ كالملا قكـ عمى البحث ائي يالابتدي ات فيضياـ الر تعمف

ات يكالاستعماؿ الفعاؿ لمتكنكلكج ي ، ع الفضكؿ العمميكتشج خيؿ كالنقد كالتكالتبرير  كالاستدلاؿ
 . يثةالحد
ات العمؿ يجياذ استراتيتعمؿ عمى إكساب التمم ياضيات فإف الر  جي المجاؿ المني في أما 

ميا يكتحك  ت حؿ مشكلاي دىا فيفيا، كتجنيات كجمعيا كتصنيالمعط ـيط كتنظيالفعاؿ، كالتخط
ر كتتطّكر أثناء يد كالاستدلاؿ كالتبر ريذ عمى البحث كالتجيتنمك قدرات التمم الى مكاقؼ معيشية 
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فترات التبادؿ كمكاجية الأفكار أثناء  في ككذا  الجماعي ،  أكي فترات العمؿ الفردم أك الفكج
ؼ ت بعض المعار بيا لتثيضركر  عتبر)الذم ي يبالتدر  يطغى  ينبغي ألاّ بناء التعمّمات. لذلؾ ه 

 ميذ قبؿ التلا المعارؼ مف بناء خلاليا  التي يتـ الأساسية  المرحمة عمى( المناؿ سيمة كجعميا
ميذ الأنشطة المقترحة عمى التلا ي اء مممكسة فيشلأاليدكية  لممعالجةينبغي أف تعطى أىمية كما 

 نية الأكلى كالثا يف السنت ي مكف فكتابيا يات تعتمد سندا يكضع تصكرات لكضع لمساعدتيـ عمى
 تتحقؽ فعلا بأشياء مممكسة  الارتكاز عمى ألعاب أك عمى تجارب

رىا يتث تي السئمة بؿ الأ ياضي النشاط الر  ي تشكؿ الت ي ىيدكية أف المعالجة ال يعني كىذا لا
 يف ت لحؿ المشكلاية الأسبق يتعنيا. كعمى ىذا الأساس أعط ينتج  الذمي كالنشاط الذىن

 التعمّمات
 كترسهخ كالدقة، كالنجاعة القكاعد، احتراـ في  اتالريا ضي تعمّـ كالمكاقؼ يساىـ ـ يمجاؿ القي كف

 كالاجتياد الجدقيـ  زكتعزي الجماؿ، كتذكؽ كالصدؽ، كالتعاكف كالتضامفكالانصاؼ  العدؿقيـ 
 الرأم الآخػػركتقبؿ   كالتبادؿ كالمثابرة

 ثالثا : التربية الاسلامية  
 عمى ،كمعاملاتو أخلاقو عمى ،الحنيؼ الإسلامي فالديمى التربية عىي التربية الإسلامية، 

 المجالات في المتعمـ الفطرية استعدادات تنمية في تسيـ بشكؿ فعاؿ . تربية وككتاب عقيدتو
 مستكل، كؿي كالنفسي في متماشيا كخصائص نمّكه العقكالاجتماعية،  كالخمقّية الركحّية الفكرّية
ى الله مص و ػ، مصداقا لقكلـ القكيكالسمكؾ  الصحيحة، العقيدة مبادئ عمى قائمة تنشئة  كتنشئتو

لا  ةالإسلامي التربية ف منياج فإ ،المنطمؽ  ذاى ف م ."قل آمنت بالله ثم استقم" :مـ كس ميو ع
 نشاطيا مياديف مف ميداف أم في الركحية كالأبعاد السمككية، الممارسة عف  المعرفة يفصؿ 
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  يم الابتدائيمة التعميات التربية الإسلامية في مرحغا 1-1

 حميد، سمكؾ قكيـ كخمؽ فم السمح، ـ الإسلاػ مبادئ ىعم ػالمتعمـ  تنشئة الغايات، ذهى كأكؿ 
كنحك  ،وكأسرت ونحك الله، كنحك نفس وى أداء كاجباتمفينشأ ع  .»ة مالمعام فالدي «ة طّيبة كمعامم
 1كرعايتيا مف خلاؿ : ىذه الأخلاؽ  بذكر بزرع إلاّ  يتحقؽ ذلؾ . كلا وككطن ومجتمع

لمناسبة تلاكة كاستدلالا في الكضعيات ا ياتكظيف فحسنصكص الشرعّية المقّررة، ك مػ الجّيد ليـ الف -
 كتطبيقا

 و ػ، كالاعتزاز بثكابت كطنـ تنمية الشعكر بالانتماء إلى الإسلا -
 يا ممارست ىعم كتعكيده الدينية الشعائر ببعض الخاصةرؼ تزكيده بالمعا -
تفاعؿ علاقات الاجتماعية، كضكابط المبعض الآداب كالقكاعد المنظّمة ل ى ممارسةمتعكيده ع -

 المحيط مع الإيجابي
الذات، كالتفتّح ـ في المزاج كالشخصية، كاحتراػ فحفظ الصحة الجسدية كالنفسية، كالتكاز  -
  ى الغيرمع

 مساىمة المادة في تحقيق المممح الشامل  1-2

 م ح عمى العالـوالتفتفي مجال التأصيل الوطني 

 ـ ضارم الكطني، كالاعتزاز بالإسلاػترسيخ الشعكر بالانتماء الح -
 .الإسلامية السمحة في المعاملات اليكميةـ تنمية القيػ -

 الشرعية النصكص خلاؿ  ف غكم ممتنمية الرصيد ال -:  في المجال المعرفي
 الككف كالمخمكقات في أبدعو فيما كدلائؿ قدرتوبكحدانية الله تعزيز المعرفة  -                      
 كممارسة الشعائر الدينيةخلاقية، الأ ـتنمية القيػ -                      
 المكضكعي كالاستدلاؿ ، لتفكير المنطقي البسيطا-                      
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 : في مجال الكفاءات العرضية
 المناسب  كالدليؿ الشرعي كالمكقؼ بالحجةالرأم ف التعبير ع -
 اليكمية الحياة مف مشكلاتكحؿ   خيصمى الملاحظة كالاستنتاج كالتمالتدريب ع -
 بإتقاف كانجازه تنظيمو كالعمؿ  تخطيط-  
  ككيةالسم رالظكاى بعض في تحميؿ مكاقؼ  -
 العمؿ كتحمؿ المسؤكلية  عمى كالمثابرة الخّيرة، لأعماؿ المبادرة إلى ا -
 كمحفزاتو كاىتماماتو  لإمكانياتو كفقا النشاطات ختمؼفي م ياـ الإس -
 مككاتو  الاجتماعية المكتسبة في س ـإبراز القيػ -
  ءالبّنا الحكار أدكات ػـ باستخدا المحيط مع الإيجابي تكاصؿ ال -

 رابعا :التربية العممية والتكنولوجية 
بغرض كاف يات التعميـ الابتدائي ،ع مستك يجمي ة فية كالتكنكلكجية العمميإف إدراج مادة الترب

 ىتش في  اةلمحي المتسارع التطكر لمسايرة ،التربكية  منظكمتنا تستيدفيا تحقيؽ غايات 
 بالابتكارات المشبعة العصرية اةالحي مع التكيؼاؿ عمى ية الأجئتطمّب تنشيالمجالات. كىذا 

نا أف يالمعرفة. لذا، فقد أصبح لزاما عمد يمتناه كتجد لاسع اـ بالتك العالـ اليك يتميز  إذة،التكنكلكجي
 لمتربية ( مف القانكف التكجييي) "الذكاء يف تجو نحك الاستثمارن

 ةتربي عمى الحصكؿ مف ذالتممي" فتمكي ة،كالتكنكلكجي ةالعممي ةالتربي مادة تدريس مف غايات 
و كشعكره، كمياراتو ئة ذكاياء، كتنميلجسمو، كلمزماف كالمكاف كالأش ع إدراكويمة، كتكسئلام
 كيتحقؽ ذلؾ بػػػػ: نية "" ة كالفيكالجسم يدكيةال
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ـ يؽ كالمفاىئدىـ بالقدر المناسب مف الحقايلتزك مي كعم فياستكشاممارسة أنشطة ذات طابع -
ر يـ الحجة، التفكية، الاستدلاؿ ك تقدي)المكضكعي ر العمميتجاىاتيـ نحك التفكا ةية كتنميالعمم

 الابتكارم (
ة لمعمـ]" القانكف يجابيؽ التكجو كبقناعة نحك الاستعمالات الإيف الفكر الناقد عف طر يتكك  -

 ة[يلمترب يييالتكج
 ".ايث لمعمـ كالتكنكلكجيالعالـ الحدي ف ندماجللا تؤىمو ة ية كتكنكلكجيالحصكؿ عمى ثقافة عمم"
 يةلمترب ييي القانكف التكج]
طة يحة كتمثؿ الظكاىر المحيتساعده عمى بناء تصكرات صحي معرفة ذات طابع عممؾ امتلا-

 كالعالـكالتكنكلكجي  المادم طومحيكشاؼ عمى است ية، تككف مبننيةكعقلا ةيكثر مكضكعأبو ب
 الحي

 ت،الفرضيا صياغةؿ، ؤ احظة، التسمثؿ الملا يذ المتعمقة بالمسعى العممية قدرات التممينمت-
ت تتعمؽ حؿ مشكلا يف يفو كتكظ ؤـ كالتنبيؽ، التعمئؿ كثايب أك تحميطرؽ التجر  عف كاخػتبارىا
 يئتوبصحتو كب

 مع التعامؿ ة،الطبيعي الظكاىر ؿتحمي ط،المحي شاؼة عمى استكيف اكتساب المعرفة المبنإ
 كالمكاد ةالتكنكلكجي الأدكات

لجممة  -يؿ المسار المدرسخلا -ذ ببناء متدرج كمستمريو، تسمح لمتمميش فيعيط الذم ه يالمح يف
 اتدريجي لمكصكؿ ةمفتاحي دكاتبأ تزكده التي اقؼة كالمك يكالكفاءات الأساس ةيـ العمميمف المفاى

 لالية لحؿ ط بو كاكتساب نكع مف الاستقيلمعالـ المح يكالعمم الفكرم كالتحكـ الفيـ مف مستكل إلى
 الكاعية  ة المتكاممةية كبناء الشخصيكمياة اليمف الح ت مشكلا
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بناء  ية فية كالتكنكلكجية العمميتساىـ الترب ىد الأخر الموا  يالتحكم ف يمساىمة المادة ف 1-3
 1:ثية، حيكفاءات عرض

 ذلمتممي المغكم دالرصي بناء في فتساىـ ة،العممي بالمصطمحات ةالعربي المغةتعمؿ عمى إثراء  -
 د المكا ي بقية د تداكليا فيـ كالمصطمحات، كتكحيتضمف دقة المفاى -
 في تمشكلا لحؿ كالرياضيات كالجغرافياالذم تعتمده مكاد أخرل،  يكتطكر المسعى العمم تنمي  -

 كبناء الفكر النقدم اتكضعي
اريخ الت ادتي م (في عممة في الفضاء كالزمفمالف )الفضاء كالزم ي ترسيخ مفيكمي تساىـ ف -

 في  جوي الجغرافيا لمتك كفالمعالـ الزمنية لتعييف الأحداث التاريخية ،  عند استخداـكالرياضيات 
 الفصكؿ كالنيار،الميؿ  كتعاقب الفضاء

 ياس ككحداتو، فية حرارة الجك باستخداـ أدكات القة، كدرجيكالمدد الزمنر الكتؿ، يتقدي تساىـ ف -
 كالجغرافيا كالتربية بدنية  اتيضياالر 

 المادةص ئؿ دراسة خصاة مف خلاية الفنيات الخاصة بمادة التربيـ بعض التقنيتدعي تساىـ ف -
 عيالمشار  انجاز يط كالمتابعة فية التخطيخ منيجيتساعد عمى اكتساب كترس -

 فمي في التربية الإسلامية ممتربية البدنية، كتعزيز البعد العنشاطات الـ في دعػعد تسا -
 الحيكيةظائؼ الك  دراسةخلاؿ 

 خامسا  :التربية المدنية 
عداد الفرد لمح ف المتعمّـيتكك  يف ئيـ الابتدايالتعم ي ة فية المدنيتساىـ الترب  اةيعمى المكاطنة، كا 

و، ئبنا يساىـ فكيالتزاماتو تجاه مجتمعو،  يعيتو، ك ؤليشعر بمسي ش كمكاطفيلمع يؤىمو إعداد
ف يتعي يذ بمجتمعو ككطنو، كالتيتربط التممي ة كالمكاطنة التيـ الركحية، كالقياليك  ـيكتسب قيف

بدأ المتعمّـ ييث شتيا داخؿ المدرسة كخارجيا، حيمعا قصد لمتعمميفا سيا لدليعمى المدرسة تكر 
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 مع التكيؼ قدرتو عمى  ينمي كاجبات، ك  و مفميع دم مايؤ حقكؽ، ك ممارسة ما لو مف ي ف
 ي الاجتماع طوفي محي المطركحة ةالحياتي اتالكضعي

 
 :  ىذه المرحمةي ات المادة فيغا 1-1
تحقيؽ  إلى الى  إطار إعداد مكاطفي ف ئي ـ الابتدايمرحمة التعمي ة فية المدنيمادة الترب يترم

  سكتكري ةالاجتماعي اةالحي الديمقراطي في  فالسريا تعمّـ إطارفي  المكاطنة عمى ةالتربي غايات 
 1: بناء المكاطنة مف خلاؿ ـقي

 ر،غيـ المجتمع، كالتسامح كاحتراـ اليتيـ عمى قئف كتنشيلدل المتعمّم ية الحس المدنيتنم -
 بيف المكاطنيف  كالتضامف

 ةيبالكطف كالتفتح عمى العالمتعمّؽ ة كدكلة القانكف، كاليـ الجميكر ية قيترق -
  سجـ مع حقكؽ الطفؿ كحقكؽ الإنسافة تنيمنح ترب -
 ،كنبذالاغمبية ذ بإكسابيـ مبادئ النقاش كالحكار، كقبكؿ رأممية لدل التميمقراطية ثقافة ديتنم -

 كالعنؼ العنصرم زالمي
ة( ير ئالجزا ية ة لمجميكر يمقراطيسسات الدؤ ة )الميسسات الكطنؤ راـ المة معرفة كاحتيتنم -

 ةيميكالإقمية ات الدكليئكالي
 
  مساىمة المادة في تحقيق المممح الشامل 1-2

كف المتعمّـ تك ية. فييالاجتماع تلابالسمكؾ كالمعام -عتيايبحكـ طب -ة ية المدنبيترتبط التر 
ة يتنمخلاؿ تنمية  مف ،كغيره  ؿ تجاه ذاتوؤ ك بشكؿ مس يطو الاجتماعيمحي ش فيالععمى 
 الكطني كالتراث ،الجميكرية سساتكمؤ  ة،الكطني الرمكز احتراـ عمى ةالمبني ةالإيجابي قؼ المكا
ة يؾ، كالكقاـ بقكاعد الصحة كالاستيلاة، كخدمة الصالح العاـ، كالالتزاية كالإنسانيالاجتماع ـكالقي
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طو يمح يف يجابير عف تفاعمو الإية، كالتعبياة الجماعيالتراث، كمعرفة قكاعد الحية كالأمف كحما
 ةيالكطن كاحترامو لمرمكز يالاجتماع

 
  مساىمة المادة في التكامل مع المواد الاخرى 1-3

نشّاطاتيا  يف الاعتبّار، ك تّدرج فية الأخّرل بعيميـ المّكاد التعمية مفّاىية المدنيمادة الترب تأخذ
ذلؾ جكانب  ية فيالمكاد، بكساطة التعمهـ المحكرم، مراعف ىذه يمشتركة بارؼ ة معيالتعمّم

 كالأىداؼ المنتظرة : ـيـ كالقيالمفّاى يالتكامؿ كالانسجاـ ف
 ياالمغكية كتثريذ يتعزز مكتسبات التمم تي ة مكردا مف المكارد الية المدنيتمثؿ الترب :ةيالمغة العرب

 . ةياة الاجتماعية كالحياسية كالسياة المدنيالح تخصبمصطمحات 
 ةيئـ المتعمّقة بالبيث المفاىية مف حية العممبية بالتر ية المدنيالتربترتبط مادة  :ةية العمميالترب -

 كالصحة
ص الدكلة ـ تخيث مفاىيو مف حيخ، كتثر يـ ترتبط بالتار ية مفاىية المدنيتتناكؿ الترب :ـخيالتار -

 كنظاـ الحكـ 
التجمعات ـ ية، كمفاىيـ الفضاءات المكانيث مفاىية مف حية المدنيكترتبط بالترب :ايالجغراف -

 ة يالسكان
ككو مب سذية المّتعمّـ، كتييبناء شخص ية فينة المديكتتكامؿ مع الترب :ةيمة الإسلابيالتر -

ة يترب يتساىـ ف نفسيا ـمفاىي كبتناكؿ الحنيؼ  مي ف الإسلايضمنيا الديتكص بالرجكع إلى نص
 "ن المعاممةيالد"  فالمجتمع، إذ أ يتو فتعاملا يالفرد ف
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 خامسا:  التاريخ 
 تيايحظة لدل المتعمّـ كتنمإلى إثارة ركح الملا يرمينشاط تربكم،  ئيـ الابتداميالتع يخ فيالتار 
لاستكشاؼ مف التعمّـ بالممارسة كبذؿ الجيد، كذلؾ قصد فتح مجاؿ ا يمكنوكفؽ ماميا، يظكتن

 لديو كالتساؤؿ عما يرل كيسمع مف أحداث تاريخية 
الذات، ي حاجة إلى تكازف ف يىذه المرحمة مف العمر، فإف المتعمّـ ف يف تويإطار بناء شخصي ف

تو كأصالتيا، ير عف ىك بيلمتع يؿ الرجكع إلى الذاكرة كسجؿ الماضذلؾ إلّا مف خلا نى لويتسكلا 
كظيؼ ـ تيتة، فيالشعببالاعتزاز بالمآثر كالبطكلات  يالحضارم كالركح د بُعد الانتماءيكأكت

 صصتخ الأطكاري مختمؼ خ فيو، فإف برامج التار يكعم ؿالمستق كبناء الحاضر، لفيـ الماضي
 ةيالكطن يةاليك  يو القالب الذم تتشكؿ ف و، لككنوثكحدي موقدي ،لمتاريخ الكطني زةيمم مكانة

 :ىذه المرحمةي ات المادة فيغا
سرد الأحداث  ىك ئيىذا الطكر المبكر مف التعمهـ الابتدا يخ فير التا ستدري مف ضالغر  يس ل

 ة لدل المتعمّـ، كمفيكـ المكافيـ أساسيبناء مفاى يلمعرفتيا كحفظيا، بؿ ىك مساىمة فة يخيالتار 
 ((الزماف كالمكاف ي)ف) كف الطفؿ مف التمكقع تمتى يح كمفيكـ الزمف ،

 يدؼ تحقيؽ الغايات التالية :تدة تسكمف ثـ، فإف الما
ة، كفيـ يخرية قدرتو عمى ضبط معالـ تايؿ تنمخلا ة لدل المتعمّـ، مفيخيسة التار ابناء الح-
شباع فضكلو نحك التار يف الاتجاىات كالقيف لمزمف، كتكك يالمصاحبغير كالتحكؿ الت خ يـ، كا 

 المكاقؼ المناسبة لسنو  كنو مف اتخاذمي، بما يالكطن
د يتخمي اؿ الصاعدة، كالمساىمة فييا لدل الأجئكمباد1954ثكرة أكؿ نكفمبر  يـ خ قيترس-

  يخي دنا التار جسدىا تراث بلاي يـ التياؿ بالقيتعمّؽ ىذه الأج يزة بتعز ير ئلجزاا مةالأصكرة 
 ةير ئة الجزايا بالجنسية مشتركة، مكرسة رسميػة جماعيخيػة تار ييػـ ليك ئذ بانتمايمة التلايتكع-
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  مساىمة المادة في تحقيق المممح الشامل 1-2
ؿ مف خلائي لتعمهـ الابتداا مرحمة يف فيالمممح الشامؿ لممتعمّمؽ يتحقي خ فيتساىـ مادة التار 

 1: ؽ الكفاءات الشاممة لممادةيتحق
فيـ  ية فيخالتاري المعمكمة مصادر كاعتماد الزمف، في لمتمكقع المادة ـكمفاىي أدكات كظيؼ ت-

 ي و الكطنئنتماإ، كالاستدلاؿ عمى يخي التار  التسمسػؿ
 ياث كالمعاصر، مبديالحد يالكطن خالتاري مف الكبرل المراحؿ دلتحدي اتكظيؼ الكركنكلكجي-

 بمآثر كبطكلات شعبو  اعتػزازه
 لكشؼو، بعد ائتو كانتماياعتزازه بيك  ياة لشعبو، مبديالأحداث كالذاكرة الجماع يفربػط الصمة ب-

 العصكر محطات تاريخ الجزائر عبر  أىـ عف
 سادسا : الجغرافيا 

تساعد عمى حؿ ي . فينساف ة للايالأساس الحاجات مف رلكثي فيا االجغر دة س مايب تدر يستجي
 كمجاليـ السكاف فبي مةالقائ قاتكتشاؼ العلا، كاية البعد المكانيتنملاؿ مف خ ياتية ح تمشكلا

محيطيـ كاستغلاليا كالاستفادة منيا كالحفاظ عمى  ـ مكارديتنظ ليب ف مف فيـ أساكتمكػ الجغرافي 
 البيئة 

 المادة في مرحمة التعميم الابتدائي غايات  1-1
 :الغايات الآتية تحقيؽ عمى تعممي يساعد كتعميمي تربكم نشاط الابتدائي لجغرافيا فني التعميـا
 يو ف كالتمكقع   بناء مفيكـ " المكاف "-
 قيايحظة لدل المتعمـ، كتنظهميا كتدقة ركح الملايإثارة كتنم -
 كمعرفة الظكاىر، لبعضا راتتفسي جادفي إي منوالجغرافيا رغبة تو يئطو كبيإثارة الاىتماـ بمح-

 في كجكدىا كالاستفادة منيا في حياتو  المتحكمة العناصر
  فالكط حب عمى المتعمّـ ةلتنشئ ،الجغرافي ز يالح يل مقكمات " الكطف " المتمثمة فبناء إحد-
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  طني التراب الك ة بكحدة يو، كالتعمؽ بالكحدة الكطنليإ،  كالاعتزاز بالانتماء
ض نفاذ المكارد يمة تكفؿ تعك ئمة، كثركة دايكر الاة ية العمؿ باعتباره عامؿ حاسما لمحأىمية بيالتكع -
 تنمية دائمة لمبلاد  ة كتضمفيعيالطب
 المممح في تحقيؽ الجغرافيا دة تساىـ ما:  مساىمة المادة في تحقيق المممح الشامل 1-2

 الآتية :  الكفاءات خلاؿ مف الابتدائي التعميـ مرحمة في الشامؿ
المحمي  الجغرافيات مجالو يذ، معرفة معطيب لمتمميط القر يالمحي ة فيئبمشاكؿ السكاف كالب يعالك -

 كالكطني
ات ية المستدامة، بمعرفة معطيالتنم يتساىـ ف يالتة يعية المكقع، كتنكع المكارد الطبيص أىماستخلا -

 جغرافية تخص المجاؿ الكطني الجغرافي 
 ربط العلاقة بيف الانساف كمجالو الجغرافي ،لإيجاد حمكؿ لمشاكؿ السكاف كالبيئة-
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 لثالث : المنظومة التربوية ودورها في تنمية الفرد )مرحلة الابتدائي(الفصل ا

 
 

91 
 

 

 الخلاصة 

 بالمنظكمة التربكية يعد مدخلا أساسيا كحاسما لأم طمكح تنمكم، كلأم مسعى النيكضاف 
 الكطنية لالأجؿ تعميؽ كترسيخ قيـ الديمقراطية كالمكاطنة كعمى ىذا فبناء المؤسسة التعميمية 

ينبغي أف يتـ كفؽ منظكر تقميدم بسيط يعطؿ حركة التطكر، بؿ ينبغي ليا أف تككف فضاء 
لتطكير العلاقات الاجتماعية، كلتصكرات البناءة، كالقيـ النبيمة، كممارسة المكاطنة  يؤسس

 لفةتصنع البدائؿ المتينة كالمخاينبغي أف تمعب المدرسة دكر النكاة التي  الحقيقية. أم أنو
 .المجتمع السميـ المساىمة في بناء

تغيرت نظرة المجتمعات إلى المؤسسة التربكية فعرفت تحكلا كبيرا عمى مستكل التسيير حتى 
صار لا يتـ التفريؽ بينيا كبيف المؤسسات الاستثمارية، أصبح نجاحيا في مقدمة مشاريع التنمية 

 لمشكمة لمستقبؿ الأمة كأساس كؿ تطكر فيياباعتبارىا مصنعا لإنتاج الطاقات كالمكارد البشرية ا
 كعمى الرغـ مف الإصلاحات الكاسعة التي تعرفيا البمداف كعمى رأس القائمة الجزائر في ميداف

التربية إلا أف مؤسساتنا تبقى متأخرة عف ىذا التحكؿ كالفجكة تزداد اتساعا يكما بعد يكـ كلكف 
يدة تضمف فييا تحقيؽ جكدة في التعميـ كحتى تدخؿ مؤسساتنا التربكية فعلا مرحمة جد

كالمخرجات يجب الإسراع في تجديد ممارسات التسيير، كتحديث الكسائؿ البيداغكجية المختمفة ثـ 
 . تغيير تصكر المجتمع نظرتو التقميدية لدكر المدرسة
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 الاستبيان: 
 أكثرالمرحمة الابتدائية  ، ذكم خبرة في التعميمة  ،جميـ  لدينا ىنا استبياف لمجمكعة مف المعمميف
 المنظكمةبخصكص فطرحنا عمييـ أسئمتو  سنة ، 31مف عشرة سنكات كىناؾ مف كصمت 

كلنا أف يككف تنكع في مناطؽ الكطف ، مف الشماؿ اكح .بيا التي مرت  تالإصلاحا ك ، التربكية
كجعمنا نصيب لبعض ،  كاد سكؼكمف الجنكب كلاية  كالعاصمة ، كمف الكسط كلاية  المسيمة ،

 : كالآتي ، ككانت أسئِمة الاستبياف يتناالريفية بكلا ةالمنطقالمعمميف مف 
 أكلا:  بيانات شخصية

 الجنس:            ذكر                                     أنثى     _  1
 أك مدرسة عميا    معيدخريج      :  خريج جامعة  أكاديميطبيعة تككينؾ  - 2
 عدد سنكات التدريس   ................  -3
 عدد تلاميذ القسـ ............. -4
 لا جديد         ةحسن      ةما رأيؾ في إصلاح المنظكمة التربكية  ؟ :جيد -5
  التعديؿ   التجديد  التطكر  : لإصلاح في النظاـ التعميمي يعني ىؿ مفيكمؾ ل-6
المتعمـ في ضكء بيداغكجيا  المقاربة بالكفاءات ؟  إبداعىؿ المنظكمة التربكية الحالية تنمي -7

....... 
 ىؿ تعتقد أف أىداؼ المنظكمة التربكية ىي رؤية مف جانب تربكم أـ سياسيي؟  ........... -8
 الجديدة؟.................الإصلاحات ىؿ قمت كثافة المناىج التربكية مع -9

 تصميـ المناىج يتماشى مع طبيعة المجتمع  كتقاليده  التربكية؟........ -10
 ىؿ المنياج الدراسي الجديد يراعي متطمبات نمك الطفؿ الجزائرم  ؟.......... -11

 .......................لأف:...................................................
 ؿ المنياج الجديد يراعي الفركقات الفردية ؟  .............ى-12
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 ...............................................................لأف:
أدت المناىج  الدراسية الجديدة إلى جعؿ ميمة التدريس أكثر يسرا مما كانت عميو في -13

 السابؽ ؟......... 
 ......................................................................................لأف: 

الكسائؿ اللازمة ك الكافية أثناء إلقاء الدرس ؟   الأخيرة الإصلاحاتؿ كفرت ه-14
............... 

 ............؟  .التعميمية تراه ايجابيا أـ لا  لممعمـ الحرية البيداغكجية أثناء العممية -51
...................................................................................... : لأف
جعمت التمميذ  محكرا العممية التعميمة ىؿ تممس ىذا الدكر في المتعمـ   الأخيرة الإصلاحات-16

 ؟............
 .....................................................................................:.لأف
الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  إصلاحاتؿ ىناؾ فرؽ بيف نتائج التلاميذ أثناء  تطبيؽ ه -17

 ؟............
 ....................................................................................:.لأف
 .............الجيؿ الثاني جاءت تكممة لنقائص الجيؿ  الأكؿ؟.......... إصلاحاتىؿ -18
 ......................................................................................:لأف

 
 .................ؿ زمف الحصة كافي كمناسب لطريقة التدريس ككسائؿ الإيضاح ؟ ..ه_19
 ........الحصة مناسبة لعدد التلاميذ في القس ؟ :......................ؿ تجد زمف ه-20
       ...الحاصؿ تراه يتماشى مع الكقت الحالي   ؟........................  الإصلاحىؿ  -21
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 ....التحرر مف طريقة التمقيف ........._المقاربة بالكفاءات  ىي بالنسبة لممعمـ :     -22
 .......حرية أكثر في العمؿ.........._                                                  

 فتح مجاؿ للاجتياد كالمبادرة ........... _                                                 
 ىؿ طرؽ التدريس تتماشى مع الأىداؼ التنمكية لممنظكمة التربكية ؟.....................-23
 .....................فعلا أف المقاربة بالكفاءات يعتبر أكثر نجاعة ؟............... ىؿ-24
 ..............ىؿ المنياج الجديد يساعد المتعمـ عمى بناء المفاىيـ العممية ؟.............-25
 ................ىؿ فعلا محتكل الكتاب المدرسي قابؿ لمتنفيذ  كمو أـ جزؤه ؟...........-26
 ......................................................................................:لأف 
 عدد التلاميذ الحالي  في القسـ يحقؽ ك يساىـ في تحقيؽ التنمية المطمكبة  ؟  ......... -27
 تطبيقيا ؟... الجديدة   كافيا سكاء نظريا أك الإصلاحاتىؿ المعمـ يتمقى تككينا  في ظؿ  -28
 الحجـ الساعي حاليا في اليكـ تراه مناسبا ك يخدـ التمميذ لتحقيؽ التنمية ؟..............-29
 التقكيـ التربكم المطبؽ  ناجع اك غير ناجع  ؟........................-30
 .....................................................................................:لأف 
 .....؟  الإصلاحاتبالنسبة لمسنة أكلى كالثانية تـ دمج  ثلاث مكاد في كتاب  ىؿ يخدـ  -31
 ...................................................................................:.لأف
 .........في نياية السنة ىؿ يتـ الكصكؿ لمكفاءة المنشكدة  لكؿ مادة تعميمية ؟.....-32
 ..................................................................................... ؟لماذا
 حسنة     جيدة     :تنمية المتعمـ  في ظؿ ىذه المنظكمة الحالية تراىا-33
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 تحميل نتائج الاستبيان
عمدنا لو، كذلؾ حتى يككف  إناث. كىذا 50% ،ذككر  % 50،جنس المعمميف كاف  :1الجكاب 

 .تكافؤ الجنسيف كنعرؼ كجيات النظر لكلا الجنسيف
، مقابؿ نسبة خرجي مدارس عميا أعمىكجدنا  نسبة خريجي جامعة  ،تككيف الطبيعة  :2الجكاب

 ، فيعكد ربما ىذا إلى أف جؿ المعمميف الذيف تـ معيـ الاستبياف ذكم أقدمية، أما بالنسبة

تماـ بتدريس مف المدارس العميا حديث ، كنحف نأمؿ أف يككف تشيع التلاميذ ذكم الكفاءة لاىل
كالاىتماـ بيـ  داخؿ  ،المدارس العميا لمتعميـ  إلى ـلتكجيييالعميا  في المرحمة الثانكية 

فستككف المجتمع  ؼ إلى ذلؾ فيـ مف صفكةكظ كذلؾ حتى يتخرج معمميف مختصيف، معات،االج
 عمميـ كمعمميف جد مبيرة .نتائج 

السنكات   10بنسبة لسنكات التدريس  فقد اخترنا جؿ المعمميف ، ذكم خبرة فاقت  :3الجواب
سنة ،كعند اتصمنا بو كجدناه 31سنة ، ككاف أكثرىـ خبرة ىك معمـ في 20كىناؾ مف لديو خبرة 

، إلا أف ىذا لـ يمنعنا مف ،اخذ استبياف  لمعممة حديثة العيد بمينة مزاؿ يعمؿ كيكافح كبكؿ عزـ
 التعميـ كىي خريجة المدرسة العميا لنرل مدل نظرة الجيؿ الجديد في التعميـ .

تمميذ ، فمـ يكف متساكم بيف المدارس 43ك تمميذ ، 20فتأرجح بيعدد التلاميذ قد  :4الجكاب 
كانت  فيك  يختمؼ مف مدينة لآخر كحتى داخؿ المدينة الكاحدة يخضع لمكقع المدرسة ،فإف

ف ،40أكثر مف  لى إ كثافة سكانية كبيرة  فقد يصؿ عدد التمميذك  ، المدارس  تقع كحيدة بحي كا 
 ، كذلؾ يقع داخؿ القسـ  أقؿالتمميذ أقؿ يككف  عدد تو كثاف كحي بو عدة مدارس ،بكانت 

الاكتظاظ  مف  بعض المعمميف مرتذ فسجمنا، الاختلاؼ داخؿ المدرسة الكاحد بيف سنكات الدراسة 
تمميذ   40جعؿ يستطيع المعمـ أف  فلا منظكمة ،ال  ببكىذا الارتفاع يرجع بس داخؿ  القسـ ،

 كصغار سف لأنيـ ،كالتعامؿ معيـ ، خاصة عنيـ  يصعب عميو السيطرة كماالشرح ، كف يفيم
 كيقؿ التركيز .  ، الفكضى ، فتكثرالانضباطعمى  يتعكدلـ  امازالك 
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كمة التربية ،مقابؿ حكالي  ظالمن إصلاح فيييـ أر  ، عفمف المعمميف بلا  % 80أجاب :5الجواب
%، كىذا 5هيتعدك لـ  الإصلاحاتعف ىذه  فالراضك كاف متكسط، إلا أف  الإصلاحف أ،ب%15

ىذا  ع، كقد يرج الإصلاحمركا مف ذبعدد المعمميف المذيف  ت  ىاانسبة جد ضعيفة إذا ما قارن
كىي تحسيف مستكل التعميـ ، ة المنشكدة يلـ تكف فيو الغا تضمر لعدـ جدكه الإصلاح، ك

كالنيكض بالقطاع، كتقكية مقكمات الأمة ، كما أف الإصلاح  الذم يأتي بسرعة كعشكائية كبدكف 
 يحمؿبو ك  الرضادراسة كعدـ مشاركة جميع الفاعميف في القطاع ،تككف ىذه نتائجو الرفض كعدـ 

 مالا يحمد عقباىا . الأخطاءمف 
 أـتجديد أـ  ، كاف تطكرفي النظاـ التعميمي،  الإصلاحبنسبة لجكاب المعمميف عف  :6لجوابا

كفي تطكر   36.66%تقريبا  تعديؿ ، لييا % 50عمى التكالي:إجابتيـ النسب  ، فكانتتعديؿ 
للإصلاح  فنصؼ المعمميف كانت ليـ نظرتيـ مف كانت إجابتيـ بتجديد، 13.33الأخير،
 نظاـداخؿ ال يءكلا تطكير أم شكليس بو مف التجديد  ، إلا تعديؿ لسابقيوىك  ما، التعميمي

ا المنظكمة التعميمة تطكر كقد يككف انطمقك  إصلاح لتر ميو مجمكعة مف المعمميف تل التعميمي ،
جممة مف التطكرات الحاصمة كمف بينيا  مرت  بمثابة تطكر ، بعدما ىي  الإصلاحاتمف أف 

كالممفت للانتباه  نو تجديد،أصلاح الإ لالجماعة التي تر  الأخيرفي يبقى المنظكمة التعميمية ،ك 
الذم يرل  العتيؽ الإنسافليـ نظرة  ربما كبيرة في التعميـ ، ف أقدميو ذكمجميـ ىذه المجمكعة أف 
المعمـ  غير التي يعشيا  الأكلى ركؼ في سنكاتيـظ اشكا عكلأنيـ كؿ جديد  ،  حكلو يدكر ما

 . اليكـ 
تنمي إبداع المتعمـ في  عمييـ سؤاؿ المنظكمة التربية الحالية ممف طرحنا %60 أجاب :7الجواب

ىناؾ مف (. ك  نعـ)با مف أجابك   % 40مقابؿ  . (لاب) بالكفاءات،المقاربة  ضكء بيداغكجيا
 أماإبداع ،  أملأف بعدـ كجكد كسائؿ لف تككف ىناؾ  ،الإمكانيات، مع شرط تكفير جاب بنعـأ

 القادمة . توالتمميذ في سنكا يدعـسكؼ  ،لأم إبداع ايشعرك فيـ لـ ، بلا  امف أجابك 
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 فصكت؟ سياسة أـ تربية ىؿ ىي التربكية  أىداؼ لممنظكمة عفسألنا عندما:8الجواب
بأنيا  %70.66مف  أكثربنسبة  الساحقةالأغمبية بأنيا تربية ،إلا أف  %  29.33بتقريب

إلى أىداؼ المنظكمة التربية سياسية ، كقد  لكفةا المعمميف رجح سياسية. كىنا نلاحظ أف جؿ
 الاختصاصكالإصلاحات ،كانت سياسة كدكف مشاركة أىؿ  إلى أف جؿ القرارات ، ترجع إجابتيـ
 القرار السياسي   مقارنة مع أصحاب ، ك إف كانت ىناؾ مشاركة تككف محتشمة مف معمميف ،

مف أطراؼ سياسية  لـ  كلأنيا  عنيا ضيفاغير ر  إصلاحات ك ، تقراراكقد عايش جؿ المعمميف 
تربكية ة ىنا نأمؿ أف تككف أىداؼ المنظكمة التربكي مف عمييـ ،ك فرضت ك رفضيا ايستطيعك 

 ليست في معزؿ عف العالـ الخارجي . لأنيا، يأثرف مزجت بقميؿ مف سياسة الكطف فيذا لااك 

 الجديدة الإصلاحاتية مع ك الترب جكثافة المناى  عف  قمتالاستفسار لنا  اعندما حك : 9الجواب
إجابتيـ بنا كثافة  كانت 10.25 %أمابالعكس بؿ زادت ، أجابمف المعمميف الذيف  89.75%

 المذيف%مف  المعمميف  90الجديدة  كىنا نلاحظ أنو بتقريب المنياج التربكم قؿ مع الإصلاحات
، كىذه مف النقاط التي عيبت عف المنياج الجديد ، فلا المعمـ المناىجمف كثافة  ااشتكك سألنيـ 
ىذا المنياج  يحتكيو ما يستكعب أفكلا التمميذ استطاع  ،التمميذإفياـ  البرنامج ك إكماؿاستطاع 
عادة النظر  بالقطاعأصكات العامميف  كتعالت كالمثقفيف ،مف خطكرة ىذه الكثافة في المناىج  ،كا 
كالكقت  المتاحة، تكالإمكانيامدركسة تتماشى كقدرات التمميذ ، اىجف تككف المنأك  فييا ،

في السنكات الأخيرة عمى القنكات الإعلاـ  حظناىـمف لا ، كىناؾ مف الأكلياء المخصص لذلؾ ،
خاصة في السنكات الأكلى مف التعميـ ـ لياعمى أطف عبئكيركنيا  ، الكثافة ىذه  يشتككف

 ىي إلا ضغط عف أبنائيـ مف دكف فائدة مرجكة. ما ىذه الكثافة يركف( ،كما الابتدائية)المرحمة 
فأجاب أكثر  ،تربكية ال كتقاليده،المجتمع  طبيعة مع المنياج عف تماشي لما سألنا: 10الجواب
طبيعة  مع ىذا المنياج مف ناحية تماشيو ااستحسنك إ % قد38.45، ك(لا ب)%  56.41مف 

طبيعة  ىك أف يككف يساير لممنياج كنقطة قكية جابيإي شيءكيعتبر ، التربكية المجتمع كتقاليده
في  الاعتبارىذه النقطة بعيف  أخذت لك ، فحبذا بكيةالمجتمع ، كلا يختمؼ مع تقاليدىا التر 
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% ككانت 5.12الإصلاحات القادمة  ، كما لدينا نسبة قميمة ممف كاف ليـ تحفظ حيث قدرت ب
كلكف فيو  مع طبيعة المجتمع الجزائرم ، يختمؼ المنياج لاأف  ، فيـ يركف امابنكعإجابتيـ 

فيككف في  ، الأمة ، كالعكلمة تصطدـ ك مبادئخارجية ،جعمتو في بعض نقاط التقاطع ات تأثير 
 فكجزائرييأننا ،  ىذا مف منطمؽ (لا)نسبة الكبيرة أجابت بالأما ، ليذه الأخيرة عدة مكاقؼ الغمبة

 بذاتو قائـ يككف لنا منياج أفبنا فالأجدر مف التاريخ ما يشرفنا،  الدينإسلامية  عربية ك مةأ ك
 أمىذه الأمة كلا تشكبو  يةمات ك ىك ك قمبالكطنية ،كيعتز  ضغط ،يحمؿ ثكابتنا أمعف  مستقؿ

 .في ىذا المجاؿ  فأخصائيي ك ، فطلك  كمحبيف شائبة، يككف مف صنع رجاؿ كطنيف
            حيف ي مع نمك الطفؿ ،ف الدراسي يتماشىالمنياج  بأف37 .28%أجاب:11الجواب

عف  الطفؿ الجزائرم ،كقد كاف جؿ تعميقيـ متطمبات نمك يراعي المنياج لا أفيركف %71,63  
 استيعابالتي تدرس أكبر مف قدرة  جكانب سف لطفؿ، كأف الدركسيميؿ أف ىذا المنياج 

تككف  ىذا المعيار امرعيين إذا، ابتدائية التي تدرس في السنة الثالث الدركس فمثلا،التلاميذ 
ىنا إشكاؿ كبير إف كاف الدرس أعمى مف قدرة فيـ ك  ، ابتدائيالسادسة  أكالخامسة  مكجية لسنة
،فيتسمؿ إلى  بالاستيعا يستطيع لا الفكرية يجعؿ مف المتعمـ ضحية ك قدرتو يفكؽ  التمميذ ، ك
 كيبدأ في التفكير في التسرب ،كيختمط عميو الأمرأنو فاشؿ،  كيشعر خذلافال ك نفسو الممؿ

 المنياج يرل أفمف كاف ليـ رأل آخر  أما ، فيميا لا يستطيع التي  حتى المكاد المدرسي كيكره
  فيما، كانو ك الطفؿ أكثر كعيا أصبحالكسائؿ  عندما تطكرت ونإ ك نمك الطفؿ ، متطمبات يراعي
  ـ أف ىذه المجمكعة قميمة إلا أنيا تعبثغفر  النفسية كالجسدية، جاتيـاح مراعيا مع نمكىـ  يتدرج
 الطفؿ في خطيف يجب اف يسير المنياج كنمك المنياج كنمك الطفؿ .لأنو عف تماشي  بتفاؤؿ
 عابيستاالتمميذ يككف ىناؾ فشؿ كعدـ  قدرة لأنو أف كاف المنياج أكبر مف الكتيرة كبنفس متكازيف

ف كاف الع في  كقتيا نقع،مف قدرة التمميذ  كأقؿ بكثير المنياج منحط، أصبح كس التمميذ لدرس ،كا 
في  ،التخمؼ في مستكل التعميـ ،ليذا نرل اف تأخذ ىذه النقطة بكؿ العناية اللازمة  مأساة
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 استحقاقو يأخذ ك العمرم الإصلاحات القادمة حتى يككف منياج يعطي كؿ تمميذ استحقاقو
 التربكم كالعممي.

انو  % يركنو64.1الفردية ؼ تبالفركقاالمنياج الجديد   اىتماـعف مدل  سألنا لما:12بالجوا
قدرات التمميذ في الإبداع  ،كيحترـ  أف بو تنكع في تدريس في  اك دستناالفردية كقد الفركؽ  يراعي

طياتيا يحمؿ في  الأنشطة طريقة طرح أفكمنيـ مف رأل  ، قدرات الفكرية لتمميذ كيتماشى كتطكر
ليا  كفئة فكاف ىنا أماجيد كذلؾ لأنو يخدـ العممية التعميمة . يءالفردية، كىذا ش الفرؽاحتراـ 

ؽ الفردية ،ففييـ ك يحترـ الفر  ىذا المنياج لا أف% ،حيث يركف 53.9 بنسبةقدر  ك،أمر مختمؼ 
ر عمى حبإلا  ىك كما،كلا يمكف أف يطبؽ عمى أرض الكاقع  نمكذجي ىذا  المنياج  أفمف رأل 

عمى عكس ،معو  الذكي يتماشى فتمميذ أخرل،انو يخدـ فئة عمى حساب  رآهكرؽ ،كىناؾ مف 
 يركف انو لا ككأنيـ عميو ، الأمكر كيزيد مف تعقيد، كييمشو ويأىممفإنو ، ضعيؼ المستكل 

يزيد فشؿ الطبقة بسيطة الفيـ، كذلؾ لأنو  فحيف ،الكبير بالاستيعاالفئة ذات  إلامنو  فادتيس
 ـاستعداداتي ك قدرات   التمميذ كميكليـ ىدؼ كاحد كأىمؿ ضع التمميذ في مستكل كاحد لبمكغك 

فيذه النقطة لـ ،بيف الشماؿ ك الجنكب  نفس المقكمات تممؾ الجزائر قارة كىي لا أفكما نعمـ 
 ، لاف مف استبياننا الفردية بكؿ اىتماـ  دراسة نقطة الفكارؽ كعميو يتكجب عتبار.تأخذ بعيف الا

 ىـ حسنا فيو حتى ييتـ بمف فمكالأذكياء، فقط المنياج الحالي يخدـ كنظرة أىؿ الاختصاص اف 
 .لتعميـ ا طبقات ييتـ بكامؿ فاعمية أكثرسكؼ يككف منياج  بالأذكياء دكف المساس ، أقؿ فيما
المنياج الدراسي الذيف سألناىـ ،أف تدريس في مف المعمميف  71.63%أجاب: 13الجواب 
أف المنياج الجديد أكثر صعكبة مف سابقيو  ،ككانت تبريرىـبكثير مف السابؽ  صعبأ الجديد

مستكل اغمب  محتكل يتجاكزكالغير كافي ، الساعي الساعة فالحجـ لمحجـ كىك غير مساير،
 أفمى حية ،كىناؾ مف عمؽ عضببرنامج طكيؿ ،فينا التمميذ ىك ال التلاميذ ،كذلؾ المعمـ ممزـ

عميو  المناىج   بنيت الذمالأساس  يرل أفكمنيـ مف  كالترتيب، التدرجلآليات  البرنامج يفتقد
ىذه المناىج   أفتمميح إلى  نوأكك ، مع بنية التمميذ الجزائرم  كىناتتلاءـ لا  ةبيئمف  ذمأخك 
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نفس الكقت  الغربية .كفي كىي المجتمعات، تناادامف مجتمعات تختمؼ عف ثقافتنا كع مستكردة
نفس السؤاؿ ب نعـ  ،كاف المنياج الجديد جعؿ التدريس أكثر  ناىـأل% مف س28.37أجاب 

ا المنياج الجديد جعؿ مف المعمـ مكجو فقط ،بعدما كاف ممقن لاف ، سبقكه عف ما سيكلة كيسرا
 ىذا المنياج أكثر حيكية كارتباط أفنتائج جيدة ،كما  كدف كمجيكد،كما في ذلؾ مف صعكبة 

ر جؿ الحياة بما في ذلؾ التعميـ في تسي يالتكنكلكجالتطكر  بالعالـ الخارجي ،كما انو ساىـ
أف  سيكلة عف سابقيو .فمف إجابة المعمميف يتضح مما زاد كالمنياج الجديد بو مف المركنة

يسرا  عمى ميمة التعميـ فكمما زيادة صعكبة المنياج كىذه الصعكبة ترجع بالسمبترل،  الأغمبية
 لكؿ القطاع  ةإيجابيف النتائج كا

الكسائؿ  الأخيرةالإصلاحات  ىذه المجمكعة مف المعمميف ىؿ كفرتألنا عندما س:14الجواب
ف (لا  )% 100 كبكؿ آسؼ الإجابةأثناء إلقاء الدرس ؟ فكانت  كالكافية اللازمة  الإصلاحات كا 

حتى أنيـ لـ يعمؽ عمى مدل النقص في ىذه  ،الدرس الجديدة لـ تكفر الكسائؿ اللازمة لتقديـ
  يستعمؿ كسائؿ جد بدائية فمزاؿ ،معمـ عند تقديـ الدرسمعانات ال الكسائؿ ،كىنا نحس بحجـ

كقد يرجع السبب كذلؾ لاف ،الخاص  مف مالو كىناؾ مف لجأ الى تكفير بعض الضركريات
 الاختصاصكؿ البعد عف مجاؿ  بعيدة الأخيرةكىذه ، المدرسة الابتدائية تابعة إلى البمدية 

نتأسؼ  ، الاختصاص ك أف تككف تابعة إلى كزارة التربية كالتعميـ ىي صاحبة الشأففالأصمح 
نا ممإف أكالتطكر .  ف لكجيا ك مف التكن ـخفي كؿ ىذا الز  حساس لقطاع عمى ىذا الرقـ  المعيب

 الدرس.الكسائؿ اللازمة لتقديـ  مسألة ككؿ جديةالاعتبار تأخذ بعيف  أف
لحرية ا أعطيت عمى انو لك،% 100أجمع كؿ مف سألناىـ مف المعمميف كبنسبة:15الجواب

،كسؼ يككف ليا إضافة  ةإيجابيسكؼ تككف النتائج ، البيداغكجية لمعمـ أثناء العممية التعميمة 
كانت  فكمما؟  نقيدهذا الخاصة ،فمما انو لكؿ معمـ طريقتو يرلعمى مستكل التعميـ ،كجميـ  نكعية

تلاميذ فيك يبحث عف الطريقة  ىك اعمـ بمستكل معمـكذلؾ كؿ ، لو الحرية كانت النتائج أحسف
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مع الظركؼ المكجكدة ، كيستطيع  الحرية تجعؿ مف المعمـ يتأقمـك  ، معيـ التي تساعدىـ كتماشى
 عمى التمميذ. تسيؿ ك سائؿ جديدة تساعده ك إدخاؿ

 جاءت العممية التعميمية مثمما نو محكرأفي التمميذ ا تممسك ىؿ  لممعمميف عند سؤالنا :16الجواب
مف  ثبط كتعقيده  المحتكلكثافة  رأييـ أفبلا كفي  46.66%بو الإصلاحات الجديدة ؟ فأجاب

كالأخير  الأكؿر معمـ انو المصدلمالتمميذ ينظر  أصبحانو  كما انو مجمكعة منيـ ترل ، عزيمتيـ
 أىميةرغـ انو النقطة الأكثر  ،ذلؾ يعكس تدني مستكل التمميذ لا أفيرل مف ىناؾ  ك ، لممعرفة

 أف التمميذ ىك محكر االتمسك مف  افيذك % 53.33فكانكا  مف أجاب بنعـ أماىي مستكل التمميذ ،
ىك  يدير الدرس كالمعمـ ما مف التمميذ ىكف أ في ىذا المكقؼ ىك ىـر العممية التعميمة ،ككنا مبر 

كاف في  العممية عكس ما التمميذ يعتمد عمى نفسو في أطكار أصبحكذلؾ  ، مكجو، كمحفز إلا
كىك القدكة كىك مف يفعؿ الجك الذم يجعؿ التمميذ  المعمـ ىك المكجو السابؽ ،رغـ ىذا كذلؾ يبقي

 محكر العممية التعميمة 
امتنعت  ف، بعد ك أالثاني  الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الإصلاحبيف نتائج ا ننتقار معند : 17الجواب

نعـ  كافمف قالػ، % بلا50ك، نعـ %50ت نتائج  الباقكف كانمعممة ،لأنيا حديثة بالقطاع ف
 غير ك   الإصلاحات الأكلى مبيمة أنا في النتائج ،ك  في تبريرىـ أكلا إلى التحسفا يستندك 
 إصلاحات  أفكىناؾ مف يرل  تعبر أكثر كضكح ، التيعكس الإصلاحات الجديدة  مكتممة

كثافة البرنامج ،كالدركس مع  عمى دة ياسمبية كز  لأنيامف الثاني كذلؾ  أحسفالجيؿ الأكؿ كانت 
ىي  الأمرفي  كؿ ما، فالإصلاحييفرؽ بيف  لا يركف انو لا امف قالك  أف إلا، صعكبتيا
 .ميف يفرؽ بيف الج سطحية ،كانو لا إصلاحات

الجيؿ الثاني جاءت تكممة الجيؿ الأكؿ  إصلاحاتأجاب المعمميف الذيف سألنيـ عف : 18بالجوا
 إعدادهتـ  كبلا، كذلؾ لأنيـ كانكا يركف فييا زحزحة لقيـ المجتمع ، 73.68%فأجاب بتقريب
تكممة  أنيابعض المكاد  حتى يقاؿ  إنقاص كحتى ، نو ينقصيا تغير جذرم أ،ك  بعشكائية كتسرع
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يؿ الأكؿ ،كذلؾ لاف الجيؿ الثاني فكاف ليـ قرار آخر كأف الجيؿ الثاني كمؿ الج 26.31%أما
 ،تـ تدارؾ النقائص ككصكلا إلى الأىداؼ . الأكؿكضح 

كافي كمناسب  عف زمف الحصة ىاـانألبعدما س ،ب بلااأج100% كؿ المعمميف 19الجواب 
مف كثافة البرنامج ،كارتفاع عدد التمميذ  ااشتكك  لأنيـلطريقة التدريس كسائؿ الإيضاح ،كذلؾ 

 عمى الحصة ك المعمـ يجرم كراء الكقت حتى يقسمو فيجعؿ، الكسائؿ التي تساعد المعمـ كانعداـ
 .كؿ الدرس إكماؿ 

فكاف للأسؼ  ،ميذ في القسـالتلا المعمميف عف زمف الحصة مناسب لعدد سألنالما : 20 الجواب 
ف الزمف المتاح أجاب%94.73 داخؿ القسـ  مرتفع ، ميذ غير متناسبافالتلا كعدد، محصةل بلا كا 

كقت في ىذا ال حقيـ يتعامؿ مع كؿ التلاميذ كيعطيـ أفيستطيع  كالمعمـ لااكتظاظ ، ىناؾ ك 
آخر ىك أف  رأمفكاف ليا ، %  5,26نسبة قميمة جدا كقدرت أما ، لمحصة  منكحالمالقصير، 
ىذه الحصة عمى  تقسيـ ييكفؽ ف أفميذ يناسب زمف الحصة كاف المعمـ يستطيع عدد التلا

 عدد كبير مف التمميذ في القسـ مقارنة بزملائو.  وفميس لديميذ ،كربما ىك محظكظ تلاال
الحاصؿ مع  الإصلاحتماشي  فع سأليـمف المعمميف الذيف تـ 98.48: أجاب  21الجواب 
فالا ة ك حتمية يمف المعمميف بنعـ ، كىنا الإجابة كانت منطق 1.52 أجاب،فحيف الحالي  الكقت
  ليساير   الإصلاحذم يفتقد لأبسط الكسائؿ ،كيفتقد إلى دراسة مسبقة  ، كما أف ىذا ال حصم

 الانفراديةكالقرارات البدائية  ىذا العصر مف الناحية التكنكلكجية ، فيك مزاؿ يتخبط في الطرؽ
ليـ رأيا  أخر   إنابنعـ رغـ قمت نسبتيـ إلا  اأجابك مف  أمالـ تخضع لدراسة عممية معمقة،  التي،
درجة الأكلى باليتماشى مع العصر كأف أساسيا خدمة المتعمـ  الإصلاحنطمؽ مف مبدأ أف ىذا ي

 .ك مجمكعة التربية ككؿ
مف المعمميف الذيف تـ سؤاليـ عف تماشي الإصلاح الحاصؿ مع 98.48أجاب   :21الجواب

الإجابة كانت منطقة ك حتمية  مف المعمميف بنعـ ، كىنا 1.52الكقت الحالي   بلا ،فحيف أجاب 
فالأصمح الذم يفتقد لأبسط الكسائؿ ،كيفتقد إلى دراسة مسبقة  ، كما أف ىذا الإصلاح   ليساير  
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التي ؽ البداية كالقرارات الانفرادية ىذا العصر مف الناحية التكنكلكجية ، فيك مزاؿ يتخبط في الطر 
رغـ قمت نسبتيـ إلا انا  ليـ رأيا  أخر  بنعـ الـ تخضع لدراسة عممية معمقة، أما مف أجابك 

تنطمؽ مف مبدأ أف ىذا الإصلاح يتماشى مع العصر كأف أساسيا خدمة المتعمـ بدرجة الأكلى ك 
 .المجمكعة التربية ككؿ

بالكفاءة بالنسبة لممعمـ تحرير مف طريقة  عدما سألنا عف ماذا تعني المقاربة ب 22الجواب 
 إما أنيا حرية أكثر في العمؿ أك فتح مجاؿ الاجتياد كالمبادرة  ، فالتمفزيك 

%انو ما ىك إلا تحرر مف طريقة 21.05حيث أجاب بنسبة  تكىنا كاف تبايف كبير في الإجابا
تحرر مف طريقة التمقيف كجاءت المقاربة   تالتمقيف، فيذه المجمكعة يركنا في المقاربة  بالكفاءا

قيف التي يجيد المعمـ دكف فائدة لممتعمـ خاصة ذا المستكل العالي علاج كتخمص مف سمبيات التم
ىا لمف يركف أنيـ تحرركف مف طريقة االتي تعتبر تثبيط لقدراتو ،كما انو  ذات النسبة أحصين

التمقيف ،كحرية أكثر في العمؿ ،ك فتح مجاؿ الاجتياد فيذه المجمكعة تشعر أف المقاربة 
يحمؿ كؿ الميزات الجيدة  لتحرر مف النظاـ السابؽ كسمبياتو  ،النظاـ الأمثؿ حيث تبالكفاءا

،كجعؿ مجاؿ مف الحرية لممعمـ  أكثر في العمؿ حتى يبدع ،مع فتح مجاؿ الاجتياد حيث 
يستطع المعمـ  أف يجتيد كيبدع في عممو مف بعدما تخمص مف التمقيف ،كيستطيع كذلؾ رفع 

معو أكثر لاف قدرات ذلؾ التمميذ تستطيع تحمؿ رفع المستكل مع التلاميذ الأكثر ذكاء ، فيجتيد 
ر مف القيكد المستكل كما أف التمميذ الذكي يستفيد أكثر مف اجتياده كمف اجتياد معممو لأنو تحر 

 فمو أف يجتيد كيبدع .
فأقتصر رأييـ عف الحرية أكثر في العمؿ ،مع فتح مجاؿ الاجتياد  ،كىنا  15.78أما نسبة 

العمؿ ،كبالاجتياد يصبح  يبالتحرر ف ، عممي أكثر مف غيره  تبة بالكفاءابأف المقار  ااقتنعك 
المعمـ أكثر عطاء كجدية لأنو سكؼ يجتيد ،كىك حر في حجـ اجتياده ،كىناؾ فئة مف المعمميف 

 10.52نسبتيـ بلكؿ مف الأخرل مف التمقيف ،مع فتح مجاؿ الاجتياد كالمبادرة  كقدرت  اك صكت
غير حر ، لاف المعمـ يبقي تياد إلا انو تشعر أف المعمـ رغـ فتح مجاؿ الاج % فيذه الفئة مزالت
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كثير ككثافة البرنامج كالمناىج المفركضة ، كتقيد في  تبحريتو كلديو ارتباطا رمقيد  كلا يشع
الخاص   واستعماؿ الكسائؿ  فنمتمس أنا ىذه الفئة تطمح  في منح الحرية لممعمـ في العمؿ بأسمكب

%تطمب 100كالتي كانت  15في إجابتيـ عمى السؤاؿ  ا، كقد التمسنا ى ةر مردكديأتككف أكث
,فيـ 10.52بنسب. االحرية البيداغكجية لممعمـ ، أما مف كاف ليـ رأم انو حرية في العمؿ فكانك 

ىي حرية أكثر في العمؿ، لأنيـ شعركا  تأنا المقاربة بالكفاءا اخالفكا مف سبؽ ىـ لأنيـ اعتبرك 
لضغط عنيـ كأصبحكا يشعركف أنيـ يستطيعكف يستعمؿ أسمكبيـ كطريقتيـ كطريقة انو خؼ ا

اعتبرك 10.52استعماؿ الكسائؿ عكس التمقيف الذم يفرض عنو القيكد .كنفس  النسبة السابقة 
أف المقاربة بالكفاءات ىي فتح مجاؿ الاجتياد كالمبادرة ، فالمعمـ يستطع أف يجتيد كيدفع بأفكار 

ذ ،كما يبحث عف طرائؽ أحسف لتعميـ عكس النظاـ القديـ الذم يضع المعمـ في جديدة لمتممي
التي  معمـ كالمتعمـ عمى عكس المقاربة ،كذلؾ ىك مثبط قدرات ال فقكقعة كنفس الطريقة ،كالركتي

 تفتح لؾ مجاؿ التكسع كالاجتياد كبحث ماىك أحسف. 
يكجد  اقتراحنا ،لاف في تصكرىـ لافيـ إجابتيـ كانت بالرفض لكؿ ماجاء بو 10.52أما نسبة 

سمبي اكثر مف التمقيف  تاقترحنا كقد يككف نفسيـ مف يركف أف المقاربة بالكفاءا أم فكرة مف ما
 .لأم تحسف في المستكل اكلـ يشعرك 
 : 23الجكاب 
لنا عف طريقة التدريس تتماشى مع الأىداؼ التنمكية المنظكمة التربية  أـ لا ؟ : فينا لما سأ
تككف عمييا المعمـ ، ككانت ىناؾ  اشى  ،خاصة اف نعـ ىي تتم ا%مف قالك 52.94نسبة  كجدنا

فكاف ليـ فكرة مخالفة كىي  أف طريقة التدريس لا تتماشى مع الأىداؼ  47,05متابعة  ،أما 
كجكد خمؿ في طريقة التدريس  التنمكية المنظكمة  كىنا  تقارب في النسب كىذا مؤشر  يدؿ عمى

 عف نقائص طرؽ التدريس الحالية كتشخيص العلاج ليا.فيجب البحث 

أكثر ، بعد أف كثر  ت: في ىذا السؤاؿ أردنا أف نستفسر عف المقاربة بالكفاءا 24الجواب رقم
 ك بو كثرة مف الكجبات  ، الكلاـ عنو مف كؿ أطياؼ المجتمع فالأكلياء يركنو انو مرىؽ
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فيمنا  في ذاتو كأصبحكا ىـ مف ييتمكف بالتعميـ أبنائيـ كمساعدتيـ في الأعماؿ أكثر مف المعمـ 
 يعتبر أكثر نجاعة ؟ تتكجينا بسؤالنا عف ىؿ  فعالا المقاربة بالكفاءا

ناجعة ، كىذه النسبة   تبنعـ  ،فيـ يركنا أف المقاربة بالكفاءا ا% قد  أجابك 77.77فكانت نسبة 
ذ قارناىا مع مف جاكبك محترمة مف أص فينا نفيـ أف المقاربة  ، بلا احاب الاختصاص ، كا 

ىك الأصمح في الكقت الحالي خاصة أف تـ عميو بعض التحسينات ،قد تطرقنا ليا  تبالكفاءا
 سابقا

:في ىذا السؤاؿ حكلنا معرفة  المنياج الجديد يساعد المتعمـ عمى بناء المفاىيـ 25الجواب 
% أما مف يركنو ليساعد ىي 76.47ليساعده؟ نسبة مف يركنو يساعد ىي العممية أـ انو 

تأيد المنياج الجديد مف ناحية التحصيؿ العممي ،كبناء  %،فينا نسبة الأغمبية الساحقة ، 23.52
المفاىيـ العممية ، كيستحسنكه عف مسابؽ مف مناىج ، أما مف كاف ليـ رأم ثاني فيـ نفسيـ مف 

ع المعارؼ في كثرتيا لتي تفقد التمميذ التركيز ك اكتساب المعرفة كتضييركف كثافة المنياج ا
 كتداخميا  .

  26الجكاب 

الكثيرة ،عف الكاتب المدرسي  ، كنقد كؿ ماجاء فيو ،رغـ انو أىـ كسيمة ، فحاكلنا  بعد الشكاكم 
انو قابؿ فعندىا سألناىـ عف الكتاب  المدرسي  ، أف نستفسر عف محتكل الكتاب مف أىؿ الميداف

لتنفيذ كمو ،أـ لا ، فكانت الإجابة كللأسؼ جد صادمة ،حيث اجمع كؿ مف سألناىـ كبنسبة 
% لا ،يمكف تنفيذ كؿ محتكل الكتاب المدرسي الحالي  لاف الكقت لا يكفي إلا لجزء يسر 100

غير منو ، فيـ يركف المثالية شيء ،كالكقت ،كالكاقع ، شيء آخر ، أما ىناؾ مف يرل أف الكتاب 
مدركس  مف الأخطاء كالشكائب ، فيجب عمى المعمـ تصفيتيا كتصحيحيا ،فميس كؿ  في 
الكتاب يعطى لمتمميذ ، كىناؾ مف راح للأبعد مف حيث يعتبر أف الكتاب المدرسي خطر عمى 
فكر التمميذ، كقيمو الخمفية كالدنية ، لذا يجب إعادة سحب الكتب المكجكدة كاستبداليا بكتب 
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اسب مع سف التمميذ، كتماشي معتقداتنا الدينية كالخمقية مع محتكل يناسب المنياج مدركسة تتن
 الدراسي ،كالكقت كيككف  جد مدركس لمحفاظ  عمى صحة التمميذ العقمية كالجسدية.

، مف عدد التمميذ في القسـ، حاكلنا معرفة ىؿ عدد : بعد جممة مف الشكاكم 27.الجواب 
% 73.68يحقؽ كيساىـ في تحقيؽ التنمية المطمكبة؟. فأجاب حكالي التلاميذ الحالي في القسـ 

الإحصاء كجدنا أنيـ  د)لا(، ك أنيا لا تحقؽ التنمية فيـ نفسيـ مف يشتككف مف الاكتظاظ، كعن
،كىـ مف   %26.31بنعـ فيـ كانت نسبتيـ اتمميذ بالقسـ، أما مف أجابك  30لدييـ أكثر مف 
،كقد سجمنا اختلاؼ عدد التمميذ  في المدارس ،خاصة  تمميذ في القسـ 30لدييـ أقؿ مف 

تمميذ في بعض الأقساـ .فينا نستطيع القكؿ انو يجب  40بالجنكب الكطف اكتظاظ  كبير، فاؽ 
كانت تمميذ في القسـ كأقصى حد،  ميما  30تدارؾ الأمر ،كاف لا يزيد عدد التمميذ عف 

ى يستطيع المعمـ أف يتعامؿ مع كؿ كاقؿ حت 20و إلى الظركؼ ،كنسعى مستقبلا  لتخفيظ
 التلاميذ.

: تكممنا عف تككيف المعمـ ك أىميتو العممية في التعميـ كىنا أردنا معرفة أف المعمـ 28الجواب
يتمقى تككيف كافيا في ظؿ الإصلاحات الجديدة سكاء نظرية كتطبيقية فينا جؿ المعمميف كبنسبة 

كيف ،كىذه نقطة سكداء في الإصلاحات الجديدة %أجابكا بلا ، يكجد نقص فادح في التك99,44
تحمؿ ىذا الأخطاء الفادحة لأف تككيف المعمـ كمتابعتو  تفكيؼ يستقيـ التعميـ ،كالإصلاحا

تزيد مف قدراتو العممية كالمعرفية ،كما أنيا تجعؿ المعمـ دائـ الاتصاؿ   ةبتربصات نظرية كتطبيقي
بنعـ في نسبة جد قميمة لمف يركف أف التككيف  امف أجابك بالتطكرات الجديدة في مجاؿ التعميـ ،أما 

 %.5.55المكجكد بالإصلاحات الجديدة كافية كىي لـ تعدا 

:أردنا أف نعرؼ في ىذا السؤاؿ عف رأم المعمـ ، في الحجـ الساعي اليكمي ىؿ  29الجواب 
لا يخدـ  % ب)لا( ،ك أف  الحجـ الساعي66.66أجاب  يخدـ التمميذ كيحقؽ التنمية أـ لا؟
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التمميذ كلا ينمي قدراتو ،بؿ العكس فيـ يركف البرنامج اكبر بكثير مف الحجـ الساعي ، أما مف 
 %، فيـ يركنو مناسب كيخدـ التمميذ  كيحقؽ لو التنمية .33.33ب)نعـ (بنسبة  اأجابك 

سة كؿ مرحمة لما ليا مف خصكصيات أما مانراه نحف فيك الدراسة الجيدة لمحجـ الساعي ،كدرا
المكاد الأساسية مع سحب بعض المكاد في مراحؿ عمرية معينة كادخميا في أخرل  فكتركيز ع

كتقميؿ مف الضغط عمى الطفؿ لترؾ كقت لو ليمعب فيو ،خاصة في ىذا السف الحساس ،كما 
 ذ.يجعؿ المعمـ يعمؿ لأكثر أريحو كيككف أكثر عطاء  فيستفيد التممي ؼتخفي

مف المياـ الصعبة المككمة لممعمـ ىي التقكيـ التربكم ،فيك يختمؼ مف مرحمة  30الجواب :
عف التقكيـ التربكم ناجح أـ لا  تسألناس خكؼ الأكلياء كالتمميذ ،،فينا لأخرل ،كأصبحت ىاج
 ـأجابكا بنعـ كذلؾ لأنو مسطر كفؽ معاير كاضحة ،فاف تـ التقيي 63.15فكانت الإجابة كالأتي:

كتصحيح التمميذ لدرس  باستيعاذلؾ ىك يعكس مدل كفقيا   كبالطريقة الصحيحة يككف ناجح ،ك
كتراه غير ناجح  ـ% ىي تنقد ىذا التقيي 36.84الأخطاء كتداركيا ،  إلا ىناؾ فئة كقدرت ب 

عمميا ،كذلؾ لأنو لايعكس المستكم الحقيقي لممعمـ ،كذلؾ عابكه لأنو ألقى علامة التمكيف في 
ـ ، فيـ كنحف نطمح أف يككف في الإصلاحات القادمة آليات أكثر نجاعة كأحسف مف القس

السابقة ، تستعمؿ كؿ الكسائؿ لتجعميا أكثر شفافية ، كرفع مستكل تككيف المعمميف في جانب 
  الذم يعتبر مغيب ، ضؼ ـالتقيي

عاـ  ـامتحاف نياية المرحمة ،كاستخلافو  بتقيي تمميذ المرحمة الابتدائية مف شبح عمى ذلؾ تخميص
 المرحمة أك عمى الأقؿ ثلاثة السنكات الأخيرة.

:ىؿ دمج ثلاثة مكاد في الكتاب المدرسي لسنة أكلى كالثانية خدـ الإصلاح أـ لا ؟. 31الجواب
مف يركف أف ىذا الدمج %27,77بنعـ ، مقابؿ % 72.22فكانت الإجابة عمى النحك التالي : 

بنعـ ،ىكانا ىذه الخطكة قد خففت  ثقؿ المحفظة بالدرجة الأكلى  ابي ،فكاف تبرير مف أجابك سم
كثرة لتمميذ في الطكر الأكؿ لا يحتاج لكجعميا اقؿ كزف فبدؿ ثلاثة كتب يصبح كتاب ،كذلؾ ا
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أما مف كاف ليـ رأم ،ىك ضركرم كفقط  يحتاج إلا الأساسيات  كالاكتفاء بما الكتب  كىك لا
فمساف حاليـ يقكؿ ،مف المفركض أف تككف مادة التربية الإسلامية مادة مستقمة كحدىا ،كما ثاني 

أف التمميذ في ىذه المرحمة يعتمد عمى المكاد الأساسية المغة كالرياضيات فقط بالإضافة إلى مكاد 
مكب الإيقاظ، لتحبيب المدرسة لمتمميذ ،كىناؾ مف رأل  إنا ىذه الخطكة ما ىي إلا شكؿ ،كالمط

 ىك إصلاح المضمكف قبؿ الشكؿ.

: حكلنا التعرؼ ىؿ في نياية السنة يصؿ التمميذ الكفاءة المنشكدة لكؿ مكاد تعميمية، 32الجواب
ب)لا( ،حيث يركف أف البرنامج جد كثيؼ  68.84أـ لا ،فطرحنا تساؤؿ عف المعمميف ،فجاب 

يتطمب كقت كبير لإفياـ  كمحتكاه كبير ، كيعجز المعمـ عف إكماؿ محتكاه ،كما انو صعب
كذلؾ مستكل التمميذ لا يحقؽ الكفاءة المنشكدة كما  التمميذ  ، فبدؿ حصة تصبح اثناف أك أكثر،

أنا تطبيقيا يتطمب كسائؿ كىي لا تزاؿ مغيبة كمعدكمة . كقد يرجع كؿ ىذا لتسرع في   
ذ  ، مع حجـ ساعي الإصلاحات الجديدة ،فيذه البرامج تحمؿ محتكل اكبر مف طاقة جؿ  التممي

، حيث يركف انو يتـ الكصكؿ  26.31غير مناسب ليا ؛ أما  مف كاف ليـ كلاـ آخر فقدر بنسبة
الكفاءة المنشكدة ، كذلؾ عند السير عمى خطى المنياج  كىناؾ تحسف ممحكظ في تطبيؽ 

 الإصلاحات الجديدة في مستكل التمميذ.

نمية التمميذ في ضؿ المنظكمة الحالية ، مع كضع المعمـ لت ـ: ختمنا الاستبياف بتقيي33الجواب 
% جيدة فتنمية 0)ضعيفة ( فكانت النتائج عمى التالي: 3)حسنة(. 2)جيدة(. 1 تثلاثة اقتراحا

الآليات ألازمة لذلؾ  رالتمميذ مزاؿ بعيدة عف ىذا المستكل كنتمنى لك تتضافر الجيكد ك تكفي
% 52.63،أما مف أجاب بحسنة فقدر بحكالي لنصؿ إلى مصاؼ الدكؿ المتقدمة  في التعميـ 

، كحسنت مف تنمية الطفؿ ك أصبح ةمف يركف أف المنظكمة التربية حالية أعطت نتائج إيجابي
فيـ نفسيـ مف يركف أف ،  %47.36أما مف يركنيا ضعيفة فيـ قدرة ب أحسف مف قبؿ،

ضعيفة لـ  مـ مزالتمنظكمة ،كاف تنمية المتعالإصلاحات التربية ىي شكمية كلـ تمس لب ال
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تطكر ،ك ما كانت عميو أحسف مف ما كصمت لو المنظكمة الحالية ،خاصة بعد ما  أصبحت  
 تنميتو العممية لتمميذ ضعيفة .

 التربية : المنظكمةالحمكؿ المقترحة لتحسيف 

كتحسينيا ،يا ىي قاعدة التعميـ نلأ الابتدائيةكمة التربية ،كخاصة في المرحمة ظتحسيف المن إف
ركفيا،  ك ظ حسفيك  اي اقتصادىنمي ، ك حسف تعميـ أم أمة،يكدم حتما لتحسيف التعميـ 

كمة ظنراه اليكـ الدكؿ التي تممؾ من كىذا مابيف الأمـ، سيدة عمى ممتمكاتيا ،ك ذات كزف  بحصت
ف تحسيف ك  ، نجدىا دكلة مزدىرة في كؿ مجالات الحياة ، تعميمة ممتازة العكس صحيح .كا 

إف تضافرت الجيكد ،الصعبة  لاك  المستحيمة كمة التربية في بلادنا الجزائر ليس بالميمةظالمن
بعدما تطرقنا لممكضكع  ،أف نضع يدنا عمى الجرح ارتأيناكفي بحثنا ىذا  ، كعمى كؿ المستكيات،

اع نيا يجب عمى الفاعميف في القطالاستبياف  ؛انو لتحسي تحميؿ ؿكمف خلا ، التربية كمةظالمن
كأصحاب القرار في ىذا الشأف ،أف يعالجكا ىذه النقاط كبكؿ جدية كنية صادقة ، كذلؾ لأف 
المنظكمة التربية مازالت تخبط في جممة مف المشاكؿ رغـ الإصلاحات التي كانت جميا سطحية 

كىناؾ منيا مف كاف يتعارض مع قيـ المجتمع ،كمنيا ما ىك إلا حبر عمى  ، لـ تمس المحتكل
 ذلؾ لقمة الكسائؿ، أك مبني عمى تقميد  لمغير بعيد تطبيقو عمى أرض الكاقع كؿ البعد.كرؽ ،ك 

أف تحؿ  لتي مف شأنياا عيةضك بعد معالجة ىذه المشاكؿ اقتراح بعض الحمكؿ المك  دفعناىذا  كؿ
الفرد، ك  صمح لأنيا إف صمحت الابتدائية،كمة التربية، كخاصة في المرحمة ظمشاكؿ المن

ىك  هلاعتبار  يككف عمى مستكل المنياج ؿالأك  فالإصلاح ، صمح المجتمع ككؿي، الفرد حلاصب
تقيـ المنياج  أكلا بإعادة فتككف ، لمعمكمة لممتعمـا ؿلإيصاالركيزة التي يستند عمييا المعمـ 

، مثؿ قبؿ ةالعشكائي ك في التسرع حتى لا نقع دراسة شاممة كمعمقة  ، المكجكد حاليا ،كدراستو
)    تقيـ الظركؼ المحيطة بالتمميذ مف ناحية ،ك  التلاميذ استيعاب قدرة  عمىدراسة :،كتككف ال

لعالـ كفؽ ا التي يعشيا تاالتطكر  يككف يساير منياج طرح مكاف التعمـ (، كك المستكل المعيشي 



 لثالث : المنظومة التربوية ودورها في تنمية الفرد )مرحلة الابتدائي(الفصل ا

 
 

119 
 

 ،كيككف ىذا المنياج يعالج(عربية...الخال شريعة الإسلامية كقيـ الشعب الجزائرم مف تاريخ كلغة
 السابقة . كؿ العيكب التي كانت في الناىج

كحتى مف التمميذ نفسيـ ،عف كزف المحفظة  ، كأطباء الأطفاؿ ، الأكلياءمف  شكاكمبعدة عدة  -
كتب صغيرة  استعماؿالى اكبر قدر ممكف ك  مف كزنيا .فيجب  دراسة كزف المحفظة كالتخفيؼ

في كتاب كاحد القميؿ مف كثرة  ، كذلؾ دمج كتب بعض المكاد الحجـ كمجزأ كؿ فصؿ كحده
تكفير خزانة   ؾ يستطيع نية كالتي استحسنيا المعمـ ، كذلالكتب مثؿ تجربة السنة الأكلى كالثا

 بيا بعض الأدكات . ايضعك داخؿ القسـ تستعمؿ مف طرؼ التلاميذ حتى 

إعطاء كؿ بلادنا مع  كتقاليدنا داتاع ك أبنائنا ، كقدرات ليتماشىلمحتكل  التغير الجذرم-
 كالثقافي،البعد الديني  خيرستفي  الأكلكية لغة العربية ،كتربية الإسلامية ،كذلؾ لأىميتيما

  .لمجتمعنا

كمف شأنو عادتنا، ك ، كتقاليدنا، مع دينا ىك مفيد كيتماشى عمى ماتركيز  محتكل كالتقميص  -
 البلاد قي في ر  المساىمة

مدينة العمـ  فتح كؿ أبكابت باهالتي  ميذ المفاتيحلتما مكاد  شأنيا إكسابالعمى الاقتصار   -
مع الإيقاظ إلا المغة العربية كالرياضيات كمكاد  أف لا يدرس في السنة الأكلى كالثانيةك كالمعرفة، 

 الأعمى. في المستكيات تضاؼ باقي المكاد بالتدريج أف ك ، مستكاه العمرم ةمراعا

، كذلؾ لأف ىذه الأخيرة الإنجميزية استبداليا بالمغةك  الابتدائيالمغة الفرنسية في  تدريسإلغاء  -
  مكانة عالمية كتتماشى مع عصرنة عالمنا اليكـ  تذا

لجك كلا ا فميس بالنسبة لمتكقيت الشيءكالمنطقة ، نفس المقترح تماشي المنياج  إمكانيةدراسة -
درجات الحرارة  أ مكسـ  ارتفاعبيف الشماؿ ك الجنكب فمثلا، في  الجنكب  يبد الظركؼ متماثمة

درجات الحرارة في الشتاء  لانخفاض بنسبة يءخاص ،نفس الشقيت ،مما يفرض عميؾ تك  مبكرة 
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قارة  تعامؿ خاص . فالجزائرليا فيناؾ مناطؽ تككف فييا بركدة كبيرة جدا تحتـ عميؾ أف يككف 
 مف خصكصيات . كؿ منطقة كمابياتعامؿ  يجب

 

 : الإداري الطاقمثانيا المعمم و 

كاف  فكمما،لطفؿ  تنقؿ بيا المعمكمة التي بيا  الأساسيةبالنسبة لدكر المعمـ  فيك الحمقة  أما
 أمكر تطرقنا  ةاختياره عدفي يراعى  صحيح، ك كالعكس  يمستكل التعميمال ارتفع ،المعمـ جيد

 ،المعمـ اختيار أىميا ، كىذا مغيبة الى يكمنا  لتاماز ليا سابقا كنزيد عنيا بعض النقاط التي 
ىذه الميمة العمؿ في يستطع  ،فميس مف ىب كدب الابتدائي في اختيار معمـ  يجب الحرصف

لعدة عكامؿ كبعد لمتككيف ،كىذا الاختيار يستند  ،يالأكاديم،كما أف الاختيار يككف قبؿ لمتككيف 
رمكز اليكية ،كذلؾ تككيف الذكاء ،كالثبات عمى  كنسبة، المعرفي كالزاد، الحميدة الأخلاؽأىميا 

خاصة  قطاع التربية، ذلؾ لحساسية المدارس العميا للأساتذة. ك خرجي الجيد لممعمميف، كتكظيؼ
 .تعاملا مع ىذه الفئة أحسففالمعمـ ذا لمتككيف الجيد ىك  بتدائية،بنسبة المرحمة الا

ى يككف أكثر عطاء ،حتمع الظركؼ المكجكدة  ممعمـ التي تسمح لو بالتأقمـلالحرية  إعطاء -
الذم في  كعدـ تثبيطو ، أثناء العمؿ بمناىج  كبرامج قد تزيد سمبا عف القطاع، فالمعمـ ىك

الميداف ،كيعمـ ما لديو مف ظركؼ ك إمكانيات كسائؿ كيعرؼ كيؼ يعالج الكضع ،حتى يصؿ 
 الى النتائج المرجكة .

الحاضر  كبناء  لإعداد أبناء ليتفرؽالتربية لمنتسب  الاجتماعية كالماليةة الاىتماـ بالحيا_ 
 كرفع قيمتو في المجتمع ،كتكريـ مينة الأنبياء ك الرسؿ .المستقبؿ .

 لمتدريس  الضغط عمى المعمـ كيتفرؽ رياضة حتى يخؼكمعمميف  ، فتربكيي تكفير مساعديف_ 
أثناء العب، كالتربية كفقط ،فالمعمـ الذم يعمؿ عمى إدخاؿ التلاميذ لساحة، كىك المسؤكؿ عنيـ  
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كالحصص الرياضية ،ك قد يفتقد لميرتيا، فيناؾ أصحاب اختصاص يجب تكظيفيـ لمساعدة 
 المعمـ خارج القسـ .

_تكفير عيادة طبية داخؿ كؿ مدرسة ، مع تكاجد طبيب نفسي لمعاينة أم حالة غير طبيعية لأم 
 تمميذ أك حتى معمـ لمعالجتو قبؿ تفاقـ الأمر. 

 ـبانشغالي مشكؿ ميما كاف كتكفؿ أملحؿ  مساعدتيـ ك مة المعمـ كالتمميذجعؿ الإدارة في خد_ 
 كجعؿ الاتصاؿ دائـ بينيـ . التمميذأكلياء مع  العلاقة كربط

 ر، لرفع مستكل، كتستطيع تكفيلمتككيف إطارات إدارة التربية، خمؽ مدارس عميا للإدارة التربية_  
 المناخ الجيد لمعمـ كالتمميذ أثناء الدراسة.  

،كذلؾ  فؿالتعامؿ مع ىذه الط في فالنفسانيي،خاصة  فالأخصائييمف طرؼ  تككيف المعمميف -
ـ إلى يجييك ت سمبية التعامؿ بيذه الطريقة ،كشرح بعدـ تخكيفيـ كضربيـ ،كحتى الصراخ عنيـ ،ك 

 كالتشيع . ، ،مثؿ التحفيز ةالأكثر إيجابي،ك  ىالطرؽ المثم

_ حماية المعمـ مف أم اعتداء جسدم أك لفظي، مع رفع مف قيمتو في المجتمع ، فمف المؤسؼ 
 اما رينا، كما تناقمتو كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي لمتلاميذ  بعد عطمة نياية السنة حيث لـ يكتفك 

نما ، كصؿ بتلاميذ الابتدائي ،كليس ال  ممتكسط أك الثانك بتكسير الأدكات كتمزيؽ الكراريس ، كا 
برشؽ معممتيـ بالحجارة ، فيي جريمة نكراء ، فينا نقكؿ كنعيد ،إنا المنظكمة التربية في خطر 
كبير ،كالخطر قادـ مف تأثير العكامؿ الخارجية ، غير محيط التربية ، كأكبر خطر ىك استعماؿ 

سمبية مكاقع التكاصؿ الاجتماعي ك الانترانت دكف مراقبة مف الأكلياء ، عدـ تجريـ التصرفات ال
دائما  ر،التي تنتقؿ منيا العدكل الى الابتدائية ، كسير بمنظك  ةالتي تجرم في المتكسطة ك الثانكي

التمميذ ىك الضحية كالأستاذ أك المعمـ ىك المذنب، فعميو يجب تضافر الجيكد مف كؿ 
،كالأسرة اتجاه أبنائيـ  ةالمستكيات ككؿ في مكانو مف الأسرة بالدرجة الأكؿ ، كتحمميا المسؤكلي
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التربية ، كحتى الحككمة عمى سف قكانيف تحمي المعمـ كتجرـ أم عنؼ ضده، كالعمؿ عمى تربية 
التمميذ عمى الأخلاؽ الكريمة أخلاؽ الإسلاـ  ، كجعؿ قدكتيـ النبي صمي الله عميو ك سمـ كليس 

ا تككف  ليا المغنييف كالتافييف ، لاف عند زرع ىذا الفكر الإسلامي منذ الصغر كتغذيتيـ ركحي
 نتائج محمكدة في المستقبؿ . 

ز الخكؼ مع تشيعيـ ،  عمى المعمـ فتح باب النقاش مع تمميذه كالتقرب منيـ كنزع عنيـ حاج
لؾ الحاجز يصبح مصاحب ليـ ،ك يتعرؼ عف ما يحط بيـ مف ظركؼ كحتى ما فعند نزع ذ

ر كيحكؿ مرافقتو حتى لدييـ مف مشاكؿ، فينا يعامؿ  مف لديو ظركؼ خاصة ، بأسمكب مغاي
مستكل المدرسة كبر مف قدرتو يتصؿ بالإدارة لتيـ بو سكاء عمى ى تمؾ الحالة ،كاف كانت أيتخط

 أك خارجيا.

 :التمميذ

مف كؿ الجكانب  بو اىتماـ خاص الاىتماـ فيجبالمجيدات كؿ ىذه  فيك ثمرة أما بالنسبة لمتمميذ
 كعقميا.سميـ جسديا  نمك حتى ينمك النفسية كالجسدية

في تربية الفرد التربية  تالإسلاـ مف إيجابيا كذلؾ لما أكلاه  إسلامية،تربية التلاميذ تربية _ 
 المعتدلة. 

 حتى الطفؿ يككف قد لعب جيدا لممدرسة الى سبع سنكات  رفع سف الدخكؿ _ 

بو دـ يصطمشكؿ أم  كذلؾ لمعالجة كالإدارة كالمعمميف، الأكلياءتقكية ركابط الاتصاؿ بيف _ 
 الطفؿ.

محاربة الظكاىر السمبية قبؿ  منتج لمجتمعوصالح فرد  الاستثمار في تنمية التمميذ حتى ينتج -
أف تفاقـ فيناؾ مف الظكاىر التي شيدنيا اليكـ كللأسؼ عند نياية المكسـ الدراسي  تجد تمميذ 

مدارسيـ بكابؿ مف الحجارة كحتى مف المعمميف مف يسمـ مف ىذه  كيمطركف يمزقكف كراريسيـ ،



 لثالث : المنظومة التربوية ودورها في تنمية الفرد )مرحلة الابتدائي(الفصل ا

 
 

113 
 

الحجارة فأصبح العنؼ ضد المعمـ ، كىذا خطر كبير يجب محاربتو كتكجد ىذه الظاىرة بقكة في 
المتكسط كالثانية كلكف سكؼ يحاكؿ تمميذ الابتدائية التقميد .كذلؾ محارب العنؼ بيف التمميذ 

 كؿ ما ىك سمبي.  كلجراـ  ك  فالتدخيف  كالإدما

 مف طرؼ المدرسة الابتدائية  يريأف تس ىا،امف النقاط التي عبنالإمكانيات المادية:  ثالثا توفي
 ىي صاحبة الاختصاص الأخيرةعتبر ىذه كتالتربية . كزارة البمدية، كالأحسف ىك أف تسيرىا 

لتخفيؼ مف الاكتظاظ  المناسب مف المدارسد تكفير العد. المؤسسةكتعرؼ متطمبات ىذه 
النائية حتى يستطيع   بالمناطؽالمدارس  رتكفي ،ك حيةير أالمعمـ يعمؿ ب كيصبح الحاصؿ ،
 المدرسي . التسرب محاربة ظاىرةك  ،ستمدر مالتمميذ ال

تكفير كسائؿ التعميـ ، مع تكفير الكسائؿ الضركرية التي تسيؿ عمؿ المعمـ داخؿ القسـ كخارجو_
 ليذه المرحمة. بالعب ىك الأنسببالعب لاف التعميـ 

عف التلاميذ كجكد بعض المدارس البعيدة ، ةالميدانيأثناء المعاينة سجميا  مف السمبيات التي _
التعميـ يجب  ىذه الطبقة الصغيرة ذات البنية الضعيفة، فمتحسيف،كخاصة  عدـ تكفر النقؿك 

 عمى الأقؿ تكفير النقؿ  أكالمدرسة مف التمميذ ،  تقريب

ىذه ،تساىـ  ذالتمميبصحة داخؿ مطاعـ المدرسة حتى ييتـ   ، مختصيف فير طباخيفتك _
 التمميذ.ك في نمالكجبات 

، دخؿ المدرسة، كجعؿ مساحة خضراء داخؿ كؿ كسائؿ خاصة لمعب الطفؿ، ك حاتاتكفير مس_
 مدرسة كزرع ثقافة غرس الأشجار عند الأطفاؿ.

تعبر الأسرة اكبر شريؾ في العممية التربكية فعند إعطاء التمميذ الحناف الكافي  الأسرة والمجتمع :
يككف ليا تأثير كبير عمى مساره الدراسي  الابتدائيةكالعناية الجيدة بالطفؿ  قبؿ كأثناء، المرحمة 
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كالعممي، فالطفؿ في بداية تعمؿ أساسيات التربية يحمميا عف الأسرة، فكمما كانت الأسرة 
 كميتمة بالطفؿ كانت نتائجو في التربية كحتى التعميـ محمكدة. ، كةمتماس

يككف  يتماشى مع  ، الدكلة بالتنسيؽ مع كزارة التربية ،بجعؿ ثياب مكحد لمتمميذ ت_عمى مؤسسا
بيف التمميذ، كجكد ذلؾ الاحتقار لمتمميذ  تلؾ ينزع عقدة المفرقاكذ القيـ ، كالتعميـ الإسلامية ،

عميو مف طرؼ أصدقائو أك حتى بعض المعمميف ذكم المستكل المنحط ،فيذا قد  الفقير كالتنمر
يحؿ نسبة كبيرة مف بعض المشاكؿ النفسية التي تصيب التمميذ في ىذه المرحمة ،كفي نفس 
السياؽ عمى الدكلة التكفؿ الاجتماعي التأـ بالتمميذ المعكزيف حتى تتكفر ليـ ظركؼ ملائمة 

 لتربية كالتعميـ .

مع كزارة التربية كالتعميـ، ككزارة التضامف، جعؿ سبؿ الاىتماـ  ؽمؤسسات الدكلة، كبالتنسي _عمى
أنيـ طبقة ذات حالة  رليـ الظركؼ الملائمة لاعتبا ربالتمميذ ذكم الاحتياجات الخاصة، كتكفي

 خاصة يجب التعامؿ معيا بتقنيات خاصة 

كجعؿ لكؿ جنس مدرسة أك عمى  ىناؾ دراسات ترل أف في فصؿ التمميذ عمى أساس الجنس
 نكية ، فمما نبادر بيذه العممية الأقؿ قسـ كحده نتائج محمكدة ، كخاصة في مرحمة المتكسط ك الثا

 لؾ .ة أف شريعة الإسلامية  تحث عمى ذكنعكد تمميذ عنيا منذ المرحمة الابتدائية ، كخاص
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 الخاتمة 

طريؽ مختصر لتطكر أم امة كتحسنيا في جميع  يعتبر تحسيف المنظكمة التربية كتطكيرىا اكبر
كسائؿ كسبؿ لذلؾ فيي بطريقة بأخر مجلات الحياة ،كعند اىتماـ  الدكلة بالتعميـ ،كتكفير كؿ ال

، كشعب متماسؾ معتمد عمى نفسو منتج ، فالشعب الذم طكر منظكمتو بنت اقتصاد قكم
 عة العممية التعميمة ىك شعب متطكر يكسب اقتصاد حديث مبني عمى الصنا

كنحف كمسمميف كما لدينا مف تقديس لعمـ كالتعمـ فمك بنينا المنظكمة التعميمة عمى خطى الديف 
الإسلامي لكصمنا مف التطكر العممي إلى مصاؼ الدكؿ الحديثة ، ك أحسف خاصة مف ناحية 

بصفة بناء شخصية الفرد، كذلؾ لاف  الديف الإسلامي يحمؿ مف القيـ ما يستطيع بناء الفرد 
خاصة كالمجمع بصفة عامة ،فعندما نبني ذىنية المكاطف الصالح فعمى الأقؿ إف عجزنا أف نتج 

 فرد متعمـ أك عالـ ،فننتج شخص صالح منتج يحمؿ قيـ الكطنية كالدنية .

كلأجؿ ىذا سعت الدكلة الجزائرية  خاصة بعد الاستقلاؿ لتطكير المنظكمة التربية ،فكانت كؿ 
ات جديدة لتدارؾ أخطاء سابقتيا كنقائصيا كلمسايرة العصر، كما حاكلت مرة تأتي  بإصلاح

زالت لـ تصؿ إلي الإصلاح االزمف التي فيو ، إلا أنيا م تكفير كسائؿ جديدة تتماشى مع
عشكائية كانفرادية غير مدركسة فكؿ ىذا رجع سمبا عف القطاع  تلاف جؿ القراراالمطمكب 

 الجزائرم.  فحتى عمى ذىنية كشخصية المكاط الأخرل تكالقطاعا ىبالدرجة الأكل

يجب الاستثمار في ك كفي الأخير يمكف أف نصؿ لتنمية اقتصادية كاجتماعية في الجزائر 
تعممي يرتفع كر العممي فعند ارتفاع المستكل الالبشرية ،كأحسف طريقة لاستثمار ىي التط تالطاقا

يجب تضافر الجيكد كتذليؿ كؿ الكسائؿ معو المستكل الإنتاجي كالثقافي كالاجتماعي فعميو 
كالإمكانيات البشرية كالمادية لأجؿ النيكض بيذا القطاع الحساس لأنو ىك شرياف الحياة .كذلؾ 

جيؿ صالح منتج  التربية لإنتاج تعمى الكالديف القياـ بدكرىـ كالعمؿ عمى التعاكف مع المؤسسا
دكر رجاؿ الديف كعدـ تغيبيـ كذلؾ لما متطكر بعيد عف الانحراؼ كالكسؿ كلا ننسي أف ذكر ب
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جابي في بناء المجتمع ، كما كاف ليـ دكر كبير أياـ الاستعمار الفرنسي في ليـ مف دكر إي
 الدكر..  يمؿ ىذابالعمكـ كالمعارؼ ، فيجب أف لا نتنكير الشعب الجزائرم 
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  سابؽ مرجع ، محمد حسيف فارعة المقاني، حسيف أحمد -44
   2000منشأة المعارؼ ، الاسكندرية ،المناىج المعاصرة  الكمزة، أحمد رجب طو إبراىيـ ك فكزم -   -45
 التربكم للاصلاح الكطنية المجنة مشركع تقرير ،  التربكية المنظكمة اصلاح كاقع ، سبرطعي مراد -46
 في الخدمة أثناء لمتككيف الدائـ بالجياز خاص التككيف مخطط ، التككيف مديرية ، الكطنية التربية كزارة -47

 1989 أكت  المككنيف لتككيف الدائـ الجياز مشركع تطبيؽ إطار
 1985 الجزائر الجامعية لممطبكعات الكطني الديكاف نشر ، المككنيف تككيف مخطط ، التربية مديرية -48
 الشاذلي جامعة عف ،2021 جانفي الخامس العدد ،  كالانسانية الاجتماعية لمعمكـ الفكرم التميز مجمة -49
  الطارؼ جامعة جديد بف
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 التقكيـ  مديرية 2ط 1 الجزء التنظيمية النصكص ، التربكية المنظكمة اصلاح ،  الكطنية التربية كزارة -50
  2009 ديسمبر لمنشر العامة المديرية ، اتصاؿك  كالتكجيو

 2018  تحررية تنمية أجؿ مف التربكم الاصلاح ، الجعب سميماف نافذ -51
  لمنشر زىراف دار(  العممية التطبيقات ، كالنظريات الأسس التنمية إدارة)  نائؿ  العكالمة الحافظ عبد -52

 2010 الأردف
  المصرية الانجمك مكتبة  كالتنمية التعميـ،  شاذلي عدلي ناىد  ، الحكت صبرم محمد -53
 2005 البشرية التنمية تقرير ، لمتنمية المتحدة الأمـ منظمة  -54
  2003 القاىرة ،  كالتكزيع الشركؽ دار ، 3 ط متغير عالـ في التنمية ، العيسكم براىيـ -55
 الجزائرية الكطنية التربية كزارة ،  لممناىج الكطنية ،المجنة 2016 الابتدائي التعميـ مرحمة مناىج -56

 المجلات 
 بف الشاذلي جامعة عف ،2021 جانفي الخامس العدد ،  كالانسانية الاجتماعية لمعمكـ الفكرم التميز مجمة -1

 . الطارؼ جامعة جديد
 2017 نيساف ،3 المجمد 1 العدد ،  صصيةالتخ للأبحاث كالتعميـ البشرية التنمية مجمة -2
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المنظومة التربوية في تنمية الفرد )لمرحمة التعميم  دور  ممخص مذكرة       
 ( الابتدائي

 
 التي سمطت الضكءكالابحاث  رسات االتربكية الصدارة في العديد مف الدالمنظكمة حتمت اقد ل

 ثقافية، مما جعؿ كؿ العمكـ تيتـ بيا جتماعية اعمييا، فيي عممية نفسية معرفية ك 
كالجزائر مثميا مثؿ باقي الدكؿ تسعى لتطكير  بمدانيا كشعكبيا ،  بدفع عجمة التنمية  مف خلاؿ 
الاىتماـ بالبحث العممي  ، كرصد لو  ميزانية مالية  فاقت كؿ التكقعات في بعض البمداف  التي  

 تكز في تنميتيا عمى العمـ 
أجؿ التنمية ، لابد الانطلاؽ مف كحتى تككف ىناؾ استراتيجية التنمية  كخطكات ىادفة  مف 

الركيزة كمف القاعدة  كمف الصفكؼ الأكلى مف التعميـ  ،كىي مرحمة التعميـ الابتدائي  فيي المبنة 
 الأكلى  لرؤل  مستقبمية  كاضحة المعالـ  .

خاصة بعد  المنظكمة التربكية  فاعمية كدراستنا كاحدة مف الدراسات التي تحاكؿ أف تكشؼ مدل 
حات الجديدة  )الجيؿ الأكؿ كالجيؿ الثاني  مف الاصلاحات ( كمردكدىا عمى الفرد في الاصلا

مرحمة التعميـ الابتدائي ، كحتى تككف ىناؾ رؤية كاضحة في عممنا ىذا اعتمدنا عمى خطة 
 تضمنت جانبيف جانب نظرم كآخر  تطبيقي ، كخطة الدراسة عمى النحك التالي :

ميف  ، الفصؿ الأكؿ كعنكف بالمنظكمة التربكية الجزائرية  تناكلنا فالجانب النظرم   قسـ الى فص
حيث أدرجناىا     ولمحة تاريخية عن ىذه المنظومة في الجزائر،  تعريف المنظومة التربويةفيو 

في مجمكعة مف المراحؿ  ، كىي مرحمة  التربية كالتعميـ قبؿ الاستعمار كبما تميزت في تممؾ 
بية كالتعميـ أثناء الاستعمار  كما حمؿ في طياتو  تدمير المنظكمة التعميمية الفترة ، كمرحمة  التر 

ككبح جماحيا بشتى الكسائؿ ، كمرحمة التربية كالتعميـ بعد الاستقلاؿ  أيف بدأ عيد جديد  في 
 عممية التعميـ .

 كمحاكلة النيكض بو  مف جراء  الانتكاسات التي عانيا اباف الاستعمار  كتـ فييا تعديؿ
كتـ   2000سنة  1990كسنة  1980كسنة  1970كسنة  1962المنظكمة  عدة مرات  سنة 

فييا انتياج خلاؿ ىذه السنكات  المقاربة بالمضاميف )بالمحتكل ( ثـ بعدىا المقاربة بالأىداؼ 
 كفي الأخير المقاربة بالكفاءات 
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المرحمة الابتدائية كما تحدثنا في ىذا الفصؿ عف عناصر المنظكمة التربكية ، كعف مفيكـ 
 كأىدافيا  

 أما الفصؿ الثاني فعنكف بالإصلاح التربكم التنمكم ، كفيو تطرقنا الى عدة عناصر كىي :
 تعريؼ الاصلاح التربكم  -
 أىمية الاصلاح التربكم  -
 دكاعي كأسباب الإصلاح التربكم  -
 آليات الإصلاح التربكم  -
 أىداؼ كمجالات اصلاح المنظكمة التربكية  -

ىذا ما يتعمؽ بالجانب النظرم ، أما الجانب التطبيقي  كتضمف بدكره الفصؿ الثالث  كتكممنا فيو 
عف دكر المنظكمة التربكية كدكرىا في تنمية الفرد  ، كقد أدرجنا في ىذا الفصؿ عدة عناصر 

 مفيكـ التنمية البشرية كأىدافيا  -كىي : 
 التعميـ كمؤشر لمتنمية  -         
 التعميـ كالتنمية       -         

كفي آخر الفصؿ أدرجنا عنصر كىك  تعميمية المكاد التعميمية  كانعكاسيا عمى الفرد كىنا تحدثنا 
عف دكر المكاد التعميمية  في تنمية الفرد  في جكانب عدة  كىي الجانب النفسي كالكجداني 

كخمصنا الى  كعرض  نتائجو كالمغكم كالعقمي  كالاجتماعي  كختمنا  دراستنا ىذه بالاستبياف
 حمكؿ كمقترحات حسب  نظرة أىؿ التربية لتحسيف  ىذه المنظكمة 

 
كفي الأخير نقكؿ أف التنمية مصطمح عاـ كشامؿ  غير مرتبط بييئة أك مؤسسة  كانما مرتبط 
بالجميع الكؿ يشارؾ الكؿ يساىـ بقدر استطاعتو كفي المكاف الذم فيو  فتكاتؼ الجيكد كمشاركة 

  . الكؿ عامؿ ميـ مف أجؿ تحقيؽ ما يسطر لو خاصة اذا كاف لصالح الفرد أك الكطف
 

عناصر  –صلاح التربكم الإ –المقاربة بالكفاءات   -المنظكمة التربكية :  الكممات المفتاحية 
 تنمية الفرد  –المنياج 
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Summary of the memorandum of the role of the educational system 
in the development of the individual (for the primary education 
stage) 
The educational system has taken the lead in many studies and 
research that have shed light on it, And the research that sheds light on 
it, It is a psychological, cognitive and socio-cultural process, which 
made all sciences interested in it, Algeria, like other countries, seeks to 
develop its countries and peoples, Advance development through 
interest in scientific research, And allocating for him a financial budget 
that exceeded all expectations in some countries that focus their 
development on science, In order for there to be a development strategy 
and targeted steps for development, 
We must start from the foundation, from the base, and from the first 
grades of education, It is the primary education stage, as it is the first 
building block for clear-cut future visions. Our study is one of the 
studies that tries to reveal the effectiveness of the educational system, 
especially after the new reforms (first and second generation of reforms) 
. And its impact on the individual in the primary education stage, and 
until there is a clear vision, In our work, we relied on a plan that 
included two aspects, a theoretical and an applied, and the study plan is 
as follows: 
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The theoretical aspect is divided into two chapters, the first chapter is 
entitled the Algerian educational system, in which we dealt with the 
definition of the educational system, and a historical overview of this 
system in Algeria. 
Where we included it in a number of stages, namely the stage of 
education and education before colonialism and what was distinguished 
at that period, the stage of education and education during colonialism 
and what carried with it the destruction of the educational system and its 
restraint by various means, and the stage of education after 
independence where a new era began in the education process 
And the attempt to advance it as a result of the setbacks that it suffered 
during colonialism, in which the system was modified several times in 
1962, 1970, 1980 and 1990 in 2000. During these years, the approach 
to content (by content), followed by the approach to objectives and 
finally, the approach to competencies 
In this chapter, we also talked about the elements of the educational 
system, the concept of the primary stage and its objectives 
As for the second chapter, it deals with developmental educational 
reform, in which we touched on several elements, namely: 
Defining educational reform 
The importance of educational reform 
The rationale for educational reform 
educational reform mechanisms 
Objectives and areas of reform of the educational system 
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This is what is related to the theoretical aspect, as for the practical 
aspect, which in turn included the third chapter, in which we talked 
about the role of the educational system and its role in the development 
of the individual. We have included in this chapter several elements, 
namely: - The concept of human development and its objectives 
         Education as an indicator of development 
         - Education and Development 
At the end of the chapter we included an element which is the 
educational materials and their reflection on the individual. Here we 
talked about the role of educational materials in the development of the 
individual in several aspects, namely the psychological, emotional, 
linguistic, mental and social aspect. We concluded this study with a 
questionnaire and presentation of its results. 
In the end, we say that development is a general and comprehensive 
term that is not linked to a body or institution, but rather is linked to 
everyone. Everyone participates. Everyone contributes as much as he 
can and in the place where efforts are made and the participation of 
everyone is an important factor in order to achieve what he controls, 
especially if it is for the benefit of the individual or the country. 
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