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 :مقدّمة

نظرًا لتعاظم المكانة التّي أصبحت تحتمّيا وسائل الإعلام في حياة الأطفال  
والتّلاميذ، وما كشفت عنو الدّراسات المختمفة من أنّ التّلاميذ يقضون وقتا في مشاىدة 

نّ معظم معارفيم  وتجاربيم التّمفزيون من الوقت الذي يقضونو عمى مقاعد الدّراسة، وا 
ر من خلال تعرّضيم لوسائل الإعلام، ونظرا ومواقفيم، ورؤيتيم لمعالم، تتكوّن وتتبمو 

لتعاظم سمطة الإعلام في تأثيرىا عمى أفكارىم وقيمّيم وسموكيم من خلال نماذج القيّم 
الّتي تعرضيا أو ترفضيا، تكرست بصورة نيائية فكرة ضرورة تربية التّلاميذ عمى التعامل 

الوسائل ومعرفة طبيعتيا ومنطمق عمميا وسيرىا وكيف تنتج المعنى وتعميميم فك  مع ىذه
رموز ولغة ىذه الرسائل من خلال تعميميم كيفية فيم وتحميل الصورة الّتي تشكّل أساس 

 المحتويات الإعلامية.

ا يقبل الشك أو الجدل؛ مدى خطورة وسائل الإعلام في العممية التّربوية بأنّي فصار ممّا لا
من أخطر المؤسسات تأثيرًا عمى المجتمعات، ومن ثم تولييا الحكومات والجماعات أىمية 

 قصوى.

ذاعة وتمفزيون وأنترنيت الّتي صارت أخطرىا عمى   نظرًا لتعدّد وسائميا من صحافة وا 
وارتباطيا بعصر التكنولوجيا والمعرفة، نظرا لسيولة  طلاق نظرا لسعة انتشارىا عالميا،الإ

وصول ىذه الوسائل إلى قطاعات عريضة جدًا من المجتمعات المختمفة، حيث تفعّل 
فعميا في عقول النّاس ونفوسيم، ومن ثمّ تؤثّر في اتجاىاتيم، ومن ثمّ في المواقف الّتي 

والكبير، الغني والفقير،  يتخذونيا حيال كثير من القضايا، يستوي في ذلك الصّغير
 والمتعمّم والجاىل.

يشير البعض إلى أنّنا لا نتغالى إذا قمنا بأنّنا نعيش اليوم مرحمة الدّولة الإعلامية التي 
ألغت الحدود واختزلت المسافات والأزمان، فنحن نعيش في عصر الإعلام الّذي مُكنت لو 
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نّاس حتّى ليصعب عمييم تصور وسائمو الضّخمة من احتلال مكانة خاصة في قموب ال
 ..الحياة

نّنا نشيد اليوم تغييرًا في النّموذج، فمم تعد وسائل الإعلام ىي الّتي تطرق باب المدرسة،  وا 
نّما ىي الأخيرة ىي الّتي تشيع في بيئة اتصالية.  وا 

ن وسائل الإعلام ىي من أصبحت تمقي بظلاليا عمى الحياة اليومية، وحياة المدرسة  وا 
 نفسيا.

وانطلاقًا من ىذا؛ طُرح مفيوم التّربية عمى التّعامل مع وسائل الإعلام ، في الحقيقة  
إنّ التّربية الإعلامية حقل ناشئ متعمّق بالعمميات المرتبطة بمعرفة وسائل الإعلام 
الجماىيري وتكنولوجيا الاتصال، بما فييا القدرات عمى تيسير استخدام وسائل الإعلام، 

قدي لمحتوياتيا وشكميا وبنيات رسائل الإعلام، وفيم السّياق الإقتصادي، والتّحميل النّ 
الإجتماعي والسيّاسي الّذي تبُنى من خلالو ىذه الرسائل، وتقييم تأثير وسائل الإعلام عمى 

 الفرد والمجتمع.

إنّ أخذ ىذا النّمط من التّربية في الإعتبار بشكل جدّي قد أصبح يمثّل اليوم مطمبا  
أساسي بغية تحضير التّلاميذ عمى النمو وبكفاءة واستقلالية، وبوعي نقدي ومقتضى 

 وبمسؤولية في مجتمع طغت عميو سيّاسات التّرويج والتعصّب والعنف والجريمة.

دراك الحقائق، ومن ىذا المنطمق؛ يجب إعداد أبنائنا ليتعامموا مع ىذا   العالم بوعي وا 
 بناء عالمو القيمي الإدراكي والسموكي.ونضبط الطّفل وتربيتو مادام في بداية 

ونظرًا لممكانة اليامة التي احتمتيا وسائل الإعلام في حياة الأفراد والأسر، أصبحت  
المجتمعات تتخوّف من آثارىا السّمبية المحتممة والأكيدة لاسيّما عمى الطّفل الذي يجيل 

جيا الغرب بيدف إضعاف الخبايا التي تحمميا المضامين الإعلامية والسموم الّتي يروّ 
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ديننا وشل عزيمتنا وطمس ىويتيا، ومن ىنا برزت ضرورة التصدّي ليذا السّيل الجارف 
من المخاطر، مما سمح بظيور تحديات جديدة تنادي بضرورة إعادّة النظر في الدّور 
التربوي لممدرسة، وضرورة انفتاح ىذه الأخيرة عمى وسائل الإعلام والإستفادة من 

ياتيا في تفعيل العممية البيداغوجية، وىنا تأتي "التربية الإعلامية" في مقدّمة تكنولوج
 الحمول التي ينبغي تفعيميا عمى المستوى مؤسساتنا التربوية بالجزائر.

وللإلمام بيذا الموضوع والإجابة عمى الإشكالية ومختمف الأسئمة الفرعية بغية  
 الدّراسة إلى فصول:الوصول للأىداف المسطرة، قمنا بتقسيم ىذه 

: متعمّق بالجانب المنيجي لمدّراسة: والّذي تضمّن إشكالية الدّراسة، الفصل التمهيدي -
ي بحث عممي حسب التساؤلات وغيرىا من العناصر الواجب إدراجيا ضمن أ

 الخطوات المنيجية.

 ىما: أمّا الفصل الثاني فتمحور حول الإطار النّظري لمدّراسة والذي تضمن فصمين 

بعنوان: ماىية التّربية الإعلامية وىذا بدوره ينقسم إلى ثلاث مباحث  الفصل الأوّل -
تناولت مفيوم التّربية الإعلامية، وعلاقة ىذه الأخيرة بالإعلام التّربوي، لنخمص 

 إلى أىدافيا ومؤسساتيا كمبحث ثالث.
لامية : فقد تناولت دور المؤسسة التربوية في التّربية الإعالفصل الثانيأمّا  -

للإنترنيت، وضمنو اندرجت مباحث ثلاث تنوّعت ما بين الأثرين: الإيجابي 
والسمبي للأنترنيت، وحدود تأثير أعضاء الفريق التّربوي، لنخمص إلى المزايا 

 والمعوقات التي تفترض التّربية الإعلامية كمبحث ثالث.
جداول، تفسير فتضمّن الإطار التطبيقي لمدّراسة،من عرض لم الفصل الأخير اأمّ  -

  كمّا وكيفا ومناقشتيا لموقوف عمى أىم الإستنتاجات المتوصّل إلييا.وتحميل النتائج 



 الفرل التسييجي:  

 
 

 .إشكالية الجّراسة (1
 أسباب اختيار السػضػع. (2
 أىجاف الجّراسة. (3
 أىسية الجّراسة. (4
 السجخل الشطخؼ لمجّراسة. (5
 مشيج الجّراسة. (6
 أدوات جسع البيانات. (7
 البحث وعيشة الجّراسة.مجتسع  (8
 السفاـيع والسرصمحات السدتخجمة في الجّراسة. (9
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 إشكالية الجّراسة: (1

يعير السػاشغ أو الفخد الجدائخؼ، كغيخه مغ الأفخاد في العالع العخبي، في ضل واقع  
سحىل لتكشػلػجيات الأقسار الرشاعية إعلامي ججيج، ما ميّد ىحا الأخيخ ىػ الإنتذار ال

مغ جية، والذبكة السعمػماتية العالسية "الأنتخنت" التّي سيمت تخصي حاجدؼ "الدمان" و 
"السكان" ونقل العجيج مغ الثقافات السختمفة عبخ قشػاتيا الفزائية، بكل ما تحسمو في 

لكافّة شعػب الإستؿبال ساعجىا في ذلظ سيػلة  شيّاتيا مغ "ؾيّع"، أفكار وصػّر وما
العالع، ليجج نفدو محاصخًا بكع ىائل مغ الخسائل الإعلامية التي تتلاءم مع ؾيّسو، وثقافتو 
وكحا أخلاقو، ومغ جية أخخػ نجج الستسعّغ ليحه الخسائل كثيخًا ما يمسذ تذػييا لبعس 

ريخ، دون أن السعمػمات والحقائق السغمػشة لمعجيج مغ الثقافات، الذعػب والأديان والتا
نُغفل عغ مزاميغ الخّسائل الإباحية التي تجمّخ مشطػمة الؿيّع الأخلاؾية وكحا التّخبػية عشج 

 في الػشغ العخبي أو الجدائخ عمى حجّ سػاء. الذباب السخاىقيغ والأشفال، سػاء

في العمع والتكشػلػجيا  ثقة كبيخةإنّ جيل ىحا العرخ يعيذػن نسػذجا مشفخدًا، قػامو  
سيّسا وأنّ السػاشغ العخبي السدمع صار لكل سعادة مؤمّمة، لاأنّيا الذخوط الزخورية  عمى

مغ قبل وسائل الإعلام الغخبية مغ ناحية، ومغ بعس الجّول والجيات السذبػىة  مدتيجفا
مغ خلال شبكة الأنتخنت مغ ناحية أخخػ، مسا جعل الفزائيات عسػمًا والأنتخنتية عمى 

وفيع اترالية خصيخة، إن لع يحدغ استغلاليا بذكل إيجابي وجو التّحجيج وسائل 
 لسحتػياتيا بعج نقجىا.

وفي إشار ىحا الػاقع الثّقافي الججيج بإيجابياتو و سمبيّاتو والحؼ أفخزتو التكشػلػجيا  
الحجيثة للاتّرالات، تحتّع عميشا التفكيخ في أسمػب ملائع يحسي أجيالشا الججيجة مغ شباب 

ل مغ التأثيخات الدمبية لمخسائل السخوّجة عبخ الأنتخنت، لحا لا بج أن يكػن مخاىقيغ وأشفا
ىشاك أناس يعمّسػنو ويكدبػنو بصخيق مباشخ أو غيخ مباشخ كيف يكػن إندانا يتحسّل 
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مدؤوليتو، فيػ نتاج مجسػعة مغ السجخلات البيئيّة والبيػلػجية والأسخية والتّخبػية 
داخل السؤسدات التّخبػية الخّسسية وخارجيا، فكلّ مغ الأسخة والإعلامية .... إلخ، فيتخبّى 

وإنّ تخك ىحا الأمخ بجون يخ مباشخ، ووسائل الإعلام ىي مؤسدات تقػم بجور تخبػؼ غ
 أو رقيب أو علاج أو مػاجية، يعجّ اختخاق لمثقافات الػششية.ضابط 

 -لاسيسا الأنتخنت–ومغ ثعّ فإنّ استخجام تلامحتشا غيخ الخّشيج لمتكشػلػجيات الحجيثة 
أصبح مثار حجيث وججل عمى الرّفحات الخّسسية للأخبار في العجيج مغ الرّحف، 
وتجور أغمبيا حػل الإستخجام غيخ الخّشيج لمسخاىقيغ لمكسبيػتخ والأجيدة السحسػلة، ؼباتت 

تتحجّػ الآباء في البيّػت والسعمّسيغ والأساتحة في السؤسدات  التكشػلػجيات الحجيثة
التّخبػية، لحا نحغ في أمذ الحاجة إلى سياسة وقائية تحفيدية وقائية ضجّ أخصار 

السثمى مغ إيجابيّاتيا، سيّاسة تعتسج عمى تكاتف جسيع  للاستفادةالأنتخنت، وتحفيدية 
 التّخبػية، وسائل الإعلام، السدجج..(. مؤسدات التشذئة الإجتساعية )الأسخة، السؤسدة

نعشي بيحا بذكل عام: نذخ وتعميع مبادغ التّخبية الإعلامية التّي تعجّ ثػرة ججيجة في مجال 
 الإعلام والاتّرال.

الثّػرة التكشػلػجية الحجيثة وّدت وبذكل محتّع تػاجج التّخبية الإعلامية لاسيّسا حيغ فقجان 
بثّ السباشخ لمبخامج التمفديػنية، وكحا فقجانيا الدّيصخة عمى بعس الجّول سيصختيا عمى ال

 الترجّؼ لمبث الإعلامي الخارجي و الإكتداح الثّقافي الأجشبي.

حيث تيجف التّخبية الإعلامية إلى مداعجة الجسيػر عمى تجشّب الآثار الدّمبية ليحه  
حػ مزاميغ وسائل الػسائل إضافة إلى ذلظ تصػيخ ميارات وفشيّة التفكيخ الشّقجؼ ن

 الإعلام حتّى تسكشّيع مغ حدغ التّعامل مع ما تقجّمو بذكل إيجابي كسًا وكيفًا.

فقج أوضحت العجيج مغ الجّراسات أنّ الإفخاط في التعخّض لمتّمفديػن والأنتخنت يؤدّؼ  
إلى الإدمان عمييا، وىحا الأخيخ لو سمبياتو عمى الذباب والتّلاميح الحيغ يقزػن أوقاتا 
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ػيمة أمام مزاميغ وسائل الإعلام إذا ما قُػرنت بالػقت السعتبخ الّحؼ يقزيو التّمسيح في ش
 التّعميع بالسجرسة.

فالتّخبية الإعلامية مدؤولية الأسخة ووسائل الإعلام والسؤسدات التّخبػؼ، وعمى الخّغع  
قافة السجرسيّة مغ اختلاف السزاميغ والأساليب بيغ السؤسدتيغ: الإعلامية والتّخبػية، فالثّ 

تعتسج عمى الصّابع الأكاديسي البيجاغػجي، في حيغ نجج الثّقافة الإعلامية التي تخوّجيا 
 ذات شابع يديسان في التشذئة الإجتساعية لمفخد. عادةوسائل الإعلام 

وسائل الإعلام تمعب دورًا متدايجًا في تكػيغ ثقافة الجيل الحالي كػنو يتعخض ليا  
قى مغ خلاليا السفاـيع، الؿيّع، العادات والإتّجاىات والتي تشعكذ عمى مجػ اليػم، فيتم

شخريتو وأنساط سمػكو، مسّا يحتّع تطافخ الجيػد بيغ التّخبػييغ والإعلاميّيغ بتػضيف 
وسائل الإعلام في خجمة التّخبية ومسارسة التّخبية في تفعيل الخسائل الإعلامية والتّعاون 

سمبياتيا ومخاشخىا عمى شخريّة التّمسيح، والإستفادة مغ  معيا بذكل إيجابي، بتفادؼ
 إيجابياتيا.

مع دعع فكخة تجريذ  وتكخيذ استخجام السزاميغ الستعجّدة التّي تتيح فخصة الإختيار
مبادغ التّخبية الإعلامية وميارات الاتّرال في السشاىج السجرسية، لشذخ مفاـيع التّخبية 

 الإعلامية لجػ الأبشاء عسػمًا والتّلاميح خاصّة.

وفي خزع ىحا السذيج الباعث عمى القمق والحيخة، وجب عمى الجدائخ إجخاء أبحاث  
تأثيخات الإعلام الغخبي السييسشة والستدارعة في آن ودراسات معسّقة ومتخرّرة لمتجّؼ ل

 واحج.

الإستخجام الػاسع لذبكة الأنتخنيت مسّا أثخ عمى ىحه الجّراسة في  مذكلةوتكسغ  
حياة الشّاس عسػما، وتلاميح الصّػر الستػسّط بذكل خاص، ىحا ما يجعمشا نقػل أن 

إيجابيًّا، وتتعجّد وتتشػّع الإستخجامات  الأنتخنيت سلاح ذو حجيغ، فقج تُحجث تأثيخا سمبيًّا أو
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ما يفخض رقابة مغ قبل الأوليّاء مغ جية تجاه شبيعة استخجامات التّلاميح للأنتخنيت وىػ 
 ما يشجرج تحت مفيػم التّخبية العمسية.

لحلظ سشحاول مغ خلال دراستشا ىحه، تدميط الزّػء عمى واقع التّخبية الإعلامية في  
ة بالجدائخ لسعخفة مجػ الإىتسام بتّخبية التّمسيح إعلاميّا، وتمقيشو التّخبية السؤسّدات التّخبػي

الرحيحة في كيؽية التّعامل مع السزاميغ: الإيجابية والدمبية لػسائل الإعلام خاصّة 
الأنتخنت، مغ خلال البخامج والسقخّرات الجّراسية دون أن نيسل دور الأستاذ في ىحا 

ات التّخبػية الجدائخية عمى أىسية الإستعجاد أكثخ مغ غيخىا السجال، إذ أصبحت السؤسّد
في السداىسة في تشذئة الفخد وتسكيغ الصّمبة مغ ثقافة إعلامية، عقلانية واعية وناقجة أثشاء 

 أو خلال التعخّض لسزاميغ وسائل الإعلام والتّفاعل معيا.

 تي:وبحلظ تتبمػر الإشكالية الّتي تختكد عمى التداؤل الخئيدي الآ

 إلى أيّ مجى تداىم السؤسّدات التّخبهية في التّخبية الإعلامية للتّلسيح على الأنتخنيت؟

وللإجابة عمى ىحه الإشكالية وجب شخح مجسػعة مغ التداؤلات الفخعية الستسثمة ؼيسا 
 يمي:

 لسقرػد بالتّخبية الإعلامية؟  ما (1
 الجدائخية؟ما واقع التّخبية الإعلامية في السؤسدات التّخبػية  (2
 ما ىػ دور كلّ مغ: الأستاذ، السجيخ، السذخف في التّخبية الإعلامية لمتّمسيح؟  (3
 كيف يػّجو التّلاميح خلال استخجاميع لذبكة الأنتخنيت؟ (4
 إلى أؼّ حجّ يداىع أعزاء الفخيق التّخبػؼ في التّخبية الإعلامية؟  (5
لامية لخمق تفاعل ىل ىشاك تطافخ في الجيػد بيغ مختمف مؤسدات التّخبية الإع (6

 واعي خلال التعخّض للأنتخنيت؟
 أيغ يتجدّج الجّور الخّقابي لمفخيق التّخبػؼ أثشاء استخجام التّمسيح لذبكة الأنتخنيت؟  (7
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ما ىي السعػقات التي تعتخض شخيق التّخبية الإعلامية في السؤسدات التّخبػية في  (8
 الجدائخ؟

 أسباب اختيار الجّراسة: (2

لا شظ أن وراء كل مػضػع بحث أو دراسة معيّشة، أسباب دفعت صاحبيا لإثارة مذكمة 
والدّعي لإيجاد حمػل ليا، ومغ جية الأسباب الّتي دفعتشا لإختيّار ىحا السػضػع نحكخ 

 مايمي:

 أسباب ذاتية:   ( أ
  الخّغبة الجامحة في الإشّلاع أكثخ عمى مػضػع التّخبية الإعلامية، نطخا لحجاثة

لتّلاميح في استخجاميع سمػك اومعخفة مجػ مداىسة "الصّاقع التّخبػؼ" في عقمشة وتخشيج 
للأنتخنيت، وىحا لإرتباششا بسيشة التعميع لمتعخّف عمى التشذيئة الإجتساعية الرحيحة 

 لمتمسيح.
 نيت عمى سمػك التّلاميح داخل الستػسّصة .ي الأنتخ تأت 
 .)الإفخاط والإدمان عمى استخجام شيكة الأنتخنيت مغ قبل التّلاميح )السخاىقيغ 

 أسباب مهضهعية: ( ب
 .مػضػع الجّراسة لو علاقة بالتخرّز 
 .مػضػع الجّراسة لو جانب إنداني 
 بل السخاىقيغ بذكل ممفت الأىسية البالغة لتػجيو الأضػاء عمى إستخجام الأنتخنيت مغ ق

 .للانتباه
 .إثخاء السكتبة الجامعية بسثل ىحذا الشّػع مغ الجّراسات 
 أىجاف الجّراسة:  (3

 ندعى مغ خلال ىحه الجّراسة لتحقيق ما يمي:
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 .التّسحيز عغ مجػ وعي "الصّاقع التّخبػؼ" بسزاميغ الذّبكة العشكبػتية 
 .تشبيو الأولياء بسجػ خصػرة التّصبيقات، البخامج السدتػردةعمى ؾيّع وسمػكات الأبشاء 
 . الػقػف عمى الجػانب الدمبية والإيجابية للأنتخنيت عمى التّمسيح 
 .الكذف عغ تأثيخ الإستخجام السفخط للأنتخنيت عمى التّحريل العمسي 
 الإستخجام الأمثل للأنتخنيت مغ  ابخاز دور"الصاقع التّخبػؼ" في التخبية الإعلامية و

 شخف التّلاميح.
  فزاء أمثل لمتّفكيخ في وضع دروس التّخبية الإعلامية كسشاىج لتمقيغ التّلاميح تقشيّات

وميارات الإستخجام الأفزل لمذبكة العشكبػتية نحكخ عمى سبيل السثال لا الحرخ ) 
 مادة التّخبية السجنية(.

 أىسية الجّراسة: (4
  :تتجمّى أىسية مػضػع دراستشا في التصخّق لسؤشّخيغ بارزيغ في عسمية التشذئة أبخزىسا

الأسخة بإعتبارىا عسػد التشذئة الإجتساعية، تمييا أدوار السؤسدات التّعميسية 
ومدؤولياتيا تجاه التّلاميح عشج استخجاميع لمذّبكة، كسؤسدة مداوية ليا تأتي في 

 مختبة ثانية.
 في عمع الشفذ، بخز الجّراسات أػضػع التّخبية الإعلامية عمى الأنتخنيت تُعجّ دراسة م

 نطخا لمتّغييخ الػاضح في الترخّفات الّتي ندتذفّيا عمى تلامحتشا.
  التّخبية الإعلامية مػضػع مدتجج في الػشغ العخبي عسػما، والجدائخ عمى وجو

ػضػعشا مغ زاوية الخرػص، إذا ما قػرن بالإعلام التّخبػؼ، الّحؼ يختمف عغ م
 السعالجة.

  التحجيات الكبخػ الّتي تػاجو مجال التّخبية الإعلامية في السشطقة العخبية والجدائخ
مقارنة بشطيخاتيا في الجّول الغخبية، ففي الػقت الحؼ نلاحع ؼيو الإنتذار الػاسع 
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لتّلاميح لمػسائط الستعجّدة والاستخجام السكثّف مغ قبل السخاىقيغ خاصّة، لاسيسا فئة ا
 مشيع.

نخػ أن أصحاب السدؤولية التّخبػية وكحا أصحاب القخار لع يػلػ السػضػع أىسيّة عمى 
الػجو السفخوض، مسّا يتصمّب ضخورة رسع خصّة استخاتيجية وششية لمتّخبية الإعلامية 
.. تتكاثف فييا جيات عجّة في مقجّمتيا: وزارة التّخبية والسؤسدات الإعلامية وكحا أفخاد 

 لسجتسع السجني وغيخه.ا

 )الشعخية السعتسجة في الجّراسة(  السجخل الشّعخي للجّراسة: (5
 الثقافي: الغخس نعخية 

تسثل الخمؽية الشطخؼ لأؼ مػضػع عمسي ركيدة أساسية في تػجيو الباحث  تسييج:
مغ بشاء الإشكالية إلى صياغة التداؤلات، فتحجيج الأىجاف -ومداعجتو مغ بجاية دراستو

وغيخىا وصػلا إلى التّحميل والشّتائج ولأنّ السػاضيع والجّراسات متعجّدة ومختمفة، وكحا ىشاك 
تعجّد في الشّطخيات التي تتبايغ في الإختيار لمباحث عمى حدب شبيعة ونػع الجّراسة، 

صّاقع التّخبػؼ في التّخبية الإعلامية لمتّمسيح عمى ولأنّ مػضػع دراستشا يبحث في دور ال
 الشّات.

 1فقج ارتأيشا اختيار نطخية الغخس الثقافي نطخًا لأىسيّتيا كشسػذج إرشادؼ لسػضػع دراستشا.

 أوّلا: تعخيف الغخس الثقافي:

والعادات والتّقاليج  الؿيّعمن  كل معتقج)إيجاورد تايلخ( " تعخيف وىي حدب الثقافة: (1
والأخلاؾيات وأنساط الدّمػك، ويتّفق العجيج مغ الجّارسيغ أن الثّقافة ىي: الأفكار 

                                                             
"، )محكخة لشيل شيادة ليدانذ(، تأثيخ مهقع اليهتيهب على قيّم الطّلبة الجامعيّينحاجي ريّاض، بػعيذاوؼ ياسيغ، "  1

 (. 2019-2018جامعة قدشصيشة،  )
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والسعتقجات وأنػاع السعخفة برفة عامّة عغ شعب مغ الذّعػب، وأنّ الثّقافة ليدت 
 ضاىخة مادية وليدت سمػكيّات، وإنّسا ىي تشطيع ليحه السكػّنات.

ع وتشسيّة مكػّنات معخؼية ونفديّة، تقػم بيا مرادر : يًعخّف أنّو: زر الغخس (2
عيشيّات بالسعمػمات والخبخة، إلى مغ بتعخّض ليا، ومرصمح الغخس أصبح مشح س

و التي حاولت تفديخ الآثار الإجتساعية والسعخؼية  القخن الساضي يختبط بالشّطخؼ 
سع في التشذئة لػسائل الإعلام خاصّة التّمفديػن، والغخس يعتبخ حالة مغ عسميا أو 

" ضيخ لجراسة تأثيخ التّمفديػن الغخس الثقافي، وبالتالي فسرصمح "الإجتساعية
التخاكسي والذّامل بذأن الصّخيقة الّتي يخػ الجسيػر بيا العالع الّحؼ يعير ؼيو، 

 وليذ لجراسة الآثار السدتيجفة لػسائل الإعلام.

 ثانيًا: الخلفية التّاريخية لشعخية الغخس الثقافي:

خلال عقج الدبعيشيّات ضيخت نطخية الغخس الثّقافي في الػلايات الستحجة الأمخيكية  
كسشطػر ججيج بالجراسة أثخ وسائل الإعلام، وتحىب ىحه الشطخية إلى القػل بأن " مجاومة 
التعخّض لمتّمفديػن ولفتخات شػيمة ومشتطسة، تشسّي اعتقادا بأن العالع الحؼ يخاه عمى شاشة 

 1إن ىػ إلّا صػرة مغ العالع الػاقعي الّحؼ يحياه". التّمفديػن 

مغ خلال مذخوعو الخاص  جخبشخ"وتعػد الشطخية إلى الجيػد التي شػّرىا " 
بالسؤشّخات التقاؼية، عشجما قال بأنّ التمفديػن يعتبخ قػة مديصخة في تذكيل السجتسع 

سػعة مغ الباحثيغ في الحجيث، وكانت ىحه الأفكار نتيجة لمجيػد الّتي قام بيا ىػ ومج
بحث تأثيخات التّمفديػن عمى السجتسع الأمخيكي، عشجما اجتاحت الػلايات الستّحجة مػجو 

 مغ العشف، الإضصخابات، والجخاثيع في نياية الدتيشات.

                                                             
، 2118(، 7، الجّار السرخية المبشانية، ط)الاترال ونعخياتو السعاصخعساد حدغ مكّاوؼ، ليمى حديغ الديّج،  1

 .249ص
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وقج كانت نتائج ىحه الجّراسات ىي التّي صاغت الفكخة الخاصّة بالغخؼ الثّقافي  
سخ لمتّمفديػن، وؾيّام العلاقة بيغ كثافة السذاىجة، وإدراك كشتيجة لمتعخّض السكثّف والسدت

 1الػاقع الإجتساعي بالرػر الّتي يعخضيا التمفديػن.

 عائم الأساسية التي تقهم علييا نعخية الغخس الثّقافي:ثالثا: الجّ 

 " مجسػعة مغ الجّعائع لشطخية الغخس تتسثل في :جخبشخوضع "

  بالسقارنة مع وسائل الاترال الأخخى:التّلفديهن وسيلة فخيجة للغخس 

تخجع أىسية التّمفديػن وتفخّده عغ غيخه مغ وسائل الاترال، لذيػّع وجػده في  
وسيػلة التعخّض لو، كسا يداىع في تشذئة الأشفال، بجرجة لا تتحجّث مع الػسائل  السشازل

ثخًا في تقجيع الأفكار الأخخػ..، لحلظ فالتمفديػن يعتبخ مغ أىعّ وسائل الإعلام الّتي تتخك أ
 والؿيّع والرػّر الإعلامية السختمفة لجسيع فئات وشخائح وقصاعات السجتسع.

 قجم التّلفديهن عالسا متسثلا من الخسائل والرهّر الحىشية تعبّخ عن الاتجاه الدائج:ي 

ويقمّل يقػم التّمفديػن بجور ىام في حياتشا لأنّو يعكذ الإتّجاه الدائج لثقافة السجتسع،  
أو يزيف الإختلافات: في الؿيّع والاتجاىات والدمػك بيغ السذاىجيغ إلى الحجّ  الّحيغ 

 يعتقجون معو أنّ الػاقع الإجتساعي يديخ عمى الصّخيقة الّتي يعبّخ عشيا العالع التّمفديػني.

 تحليل مزسهن الخسائل الإعلامية يقجّم مفاتيح للغخس. 
  التّلفديهن في نقل الرّهر الحّىشية على السجى يخكّد تحليل الغخس على مداىسة

 البعيج ..
 . يخكّد تحليل الغخس على تجعيم استقخار السجتسع وتجاندو 

 
                                                             

 .331(، عالع الكتب، القاىخة، مرخ، ص 3، ط)نعخيات الإعلام واتجاىات التأثيخمحسّج عبج الحسيج،  1
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 رابعًا: فخوض نعخية الغخس الثقافي:

 تقػم نطخية الغخس الثّقافي عمى الفخض الخئيدي الآتي: 

معتقجات  يكػنػن أكثخ قجرة لتبشيّ الأفخاد الّحيغ يتعخّضػن لسذاىجة التّمفديػن بجرجة كثيفة، 
عغ الػاقع الإجتساعي تتصابق مع الرػّر الحّىشية والشّساذج والأفكار الّتي يقجّميا، التّمفديػن 

 .السشخفزةعغ الػاقع الػاقعي، أكثخ مغ ذوؼ السذاىجة 

حيث تعتبخ عسمية الغخس نػع مغ التعمّع العخضي الشّاتج عغ التعخّض لػسائل الاترال 
ىيخية وخاصّة التّمفديػن، حيث يتعخّف الجسيػر عمى حقائق الػاقع الإجتساعي، الجسا

لاسيّسا -نتيجة التعخّض لػسائل الاترال، كسا أن مجاومة التعخّض لػسائل الإعلام
تشسّي لجػ السذاىج اعتقادًا بأنّ العالع الّحؼ يخاه عمى شاشة، لفتخات شػيمة  -التّمفديػن 

 رة مساثمة لمعالع الػاقعي الّحؼ يعير ؼيو.التّمفديػن ما ىػ إلّا صػ 

 وتقػم نطخية الغخس عمى مجسػعة مغ الفخوض الفخعية ىي:

يتعخّض الأفخاد كثيفػ السذاىجة لمتّمفديػن أكثخ، بيشسا يتعخّض الأفخاد قميمػ الكذاىجة  -
 عمى مرادر متشػّعة مثل: التّمفديػن ومرادر شخرية.

يختمف التّمفديػن عغ غيخه مغ الػسائل الأخخػ، بأنّ الغخس يحجّد نتيجة التعخّض  -
 ةالإستخجام غيخ الإنتقائي مغ قبل الجسيػر.

يقجّم التّمفديػن عالسا متامثلا مغ الخّسائل السػحّجة والرّػر الخّمدية عغ السجتسع بذكل  -
 مػحّج أو ما شابو عغ الػاقع الحؿيقي

اعتقاد السذاىجيغ بأنّ الجّراما واقعيّة، وتدعى لتقجيع حقائق يديج حجوث الغخس عشج  -
 1بجلا مغ الخيال .

                                                             

 http://constantine3.blogspot.com/2013/12/cultivation.theory10.html 
1
  

http://constantine3.blogspot.com/2013/12/cultivation.theory10.html
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إذن؛ اعتسجنا في دراستشا ىاتو عمى )نطخية الغخس الثّقافي( التي تعشي قجرة وسائل  
في التأثيخ عمى معارف الأفخاد وفيسيع لمعػالع السحيصة -وفي مقجّمتيا الأنتخنت-الإعلام

الشّطخية ارتباشا وثيقا بكثافة الإستخجام، وتمقي السعاني حػل السعاني  بيع، لحلظ تختبط ىحه
 الّحؼ تشقمو ىحه التقشيّة.

يجور مزسػن ىحه الشّطخية عسػما حػل أنّ الغخس الثّقافي ليذ مػّجو مغ تأثيخات  
الأنتخنيت إلى جسيػر الستمقيّغ، بل ىي جدء أو زاوية مغ عسمية مدتسخة ديشاميكية يتع فييا 

 اعل مزاميغ الخّسائل والدياقات الّتي  تدتقبل فييا.تف

 مشيج الجّراسة وأدوات جسع البيانات: (6

تكتدي دراسة السشيج أىسيّة كبيخة، فسيسا كان مػضػع البحث فإنّ ؾيسة الشتائج  
 تتػقّف عمى ؾيسة السشاىج السدتخجمة.

 : "بأنّو الصّخيق أو السدمظ"لغةيعخّف السشيج العمسي 

 : فقج عخف معاني ومفاـيع عجيجة ومتشػّعة.اصطلاحًاأمّا 

" بأنّو "مجسػعة القػاعج الّتي يدتعسميا الباحث لتفديخ ضاىخة معيّشة، محسَّج بجوِي يعخّفو " -
بيجف الػصػل إلى الحؿيقة العمسية، أو أنّو الصخيق السؤدّؼ إلى الكذف عغ الحؿيقة 

تي تييسغ عمى سيخ العقل، وتحجّد في العمػم بػاسصة شائفة مغ القػاعج العامة الّ 
 عسميّاتو حتّى يرل إلى نتيجة معمػمة.

" عامخ مرباحمغ خلال ىحا التّعخيف مغ جية أخخػ، كسا عخ!فو الجّكتػر "  
يا الباحث في السشيج العمسي بأنّو "مجسػعة الخصػات العمسية الػاضحة والجّؾيقة الّتي يدمك

 سيّاسية أو إعلامية معيّشة". أوضاىخة إجتساعية  مشاقذتو أو معالجتو
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وحدب بعس السيتسّيغ والعمساء فإنّ السشيج العمسي ىػ : " جسمة مغ السبادغ والقػاعج 
والإرشادات الّتي يجب عمى الباحث اتّباعيا مغ بجاية البحث إلى نيايتو بػية الكذف عغ 

 الجّراسة. العلاقات العامّة والجػىخية والزّخورية الّتي تخزع ليا الطّػاىخ مػضػع

 " ؼيعخّف السشيج العمسي بكػنو:مهريذ أنجخسأمّا "

"عبارة عغ جػاب الدؤال: كيف؟ "نرل إلى الأىجاف في حيغ أنّ التقشيّات تذيخ إلى 
 الػسيمة التي يتع استخجاميا لمػصػل إلى ىحه الأىجاف".

يا تجور إلّا أنّ  -إنّو وإن اختمفت استعسالات كمسة "مشيج" في ألفاضيا-وخلاصة القػل 
في فمظ معشى واحج، ىػ الصّخيقة أو الأسمػب أو الكيؽيّة أو الػسيمة السحجّدة الّتي تؤدّؼ 

  1عيّشة.الغاية الس إلأػ الغخض السصمػب أو

 في بحػث الإعلام والاترال: تشجرج دراستشا ضسغ الجّراسات الػصؽية 

 واتزّح مغ خلال تعاريفشا لمسشيج أنّ ىحا الأخيخ ىػ: 

"جسمة الخصػات التيّ يقػم بيا الباحث، لحلظ نجج أنّ كل بحث عمسي يختبط بسشيج عمسي 
 2واصح محجّد يسكّغ  الباحث مغ التجّرج في دراستو لمػصػل إلأػ نتائج مخجػّة.

، والّحؼ يعخّف بأنّو: جسع السشيج السدحيلجراستشا ىحه ىػ:  السشيج السلائم و 
شة الجّراسة، ويتصمب خبخة في التّخصيط والتّحميل والتّفديخ البيانات مباشخة مغ مجتسع أو عيّ 

لمشتائج، ويسكغ جسع السعمػمات بالسلاحطة أو السقابمة أو إرسال البيانات عغ شخيق البخيج 
 وغيخه.

                                                             
، السخكد العخبي لمجّراسات الإستخاتيجية مشيجية البحث العلسي وتقشيّاتو في العلهم الإجتساعيةبػحػش عسار،  1

 .14، ص2119والدياسية والإقترادية، بخليغ، ألسانيا، 
، سمدمة 2112، دار الشّسيخ، دمذق، سػريا،مشيجية البحث العلسي في العلهم الإندانيةعبّػدعبج اّللّ العدكخؼ،  2
 .11(، ص 11)
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علاقات بيغ الستغيّخات السػجػدة في  يجف مغ البحث السدحي : ىػ استقراءوال
 1الأدوات.

 أدوات جسع البيانات: (7

 واعتسجنا في دراستشا العجيج مغ أدوات البحث مشيا:

 :الإستسارة . أ

تعجّ استسارة البحث مغ أكثخ أدوات جسع البيانات شيػعا في البحػث الإجتساعية، ىحا ما 
يجفع الباحث إلى بحل الجيج مغ أجل صيّاغة استسارة البحث برػرة تؤدّؼ إلى تحقيق 

 أىجاف الجّراسة.

لى أداة لجسع البيانات، وىي عبارة عغ استسارة بحث، فسرصمح الإستبانة يذيخ إ 
ويعخّفيا "فاخخ عاقل" أنّيا "أداة مفيجة مغ أدوات البحث العمسي، وىي مدتعسمة عمة نصاق 
واسع لمحرػل عمى الحقائق والتػصّل إلى الػقائع والتعخّف عمى الطّخوف والأحػال 

غ الأسئمة، يصمب مغ السبحػث أنّ ودراسة السػاقف والإتّجاىات والآراء، وتزّع عجدًا م
البخيج، يجيب عشيا بشفدو، وفي بعس الأحيان تخسل ىحه القائسة مغ الأسئمة عغ شخيق 

 وتدسّى في ىحه الحالات بالإستبانة البخيجية.

كسا يُعخّف الإستبانة بأنّيا " مجسػعة مغ الأسئمة السختّبة حػل مػضػع معيّغ، يتّع  
شخاص السعشيّيغ بالبخيج أو يجخؼ تدميسيا باليج تسييجًا وضعيا في استسارة تخسل للأ

 لمحرػل عمى أجػبة عغ الأسئمة الػاردة فييا.

                                                             
 151، ص 2116، دار السديخة لمشّذخ والتّػزيع، أساسيّات البحث العلسيمشحر عبج الحسيج الزامغ،  1
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وبالتّالي فيي الجّليل أو السخشج الحؼ يػجّو السقابمة الّتي تقع بيغ الباحث والسبحػص  
بعج أن يخسع مداراتيا ويحجّد مػضػعاتيا، ويذخّز شبيعة السعمػمات الّتي يصمبيا 

 احث مغ السبحػث.الب

 :السقابلة . ب

مجسػعة مغ الأسئمة معجّة سمففا مغ قبل الباحث، –في أبدط صػّرىا  تتكػّن السقابمة 
ويصخحيا عمى الذّخز مػضػع البحث وجيا لػجو، ويقػم الباحث بتدجيل الإجابات 

تكػن لجػ الباحث ندخة عمييا مباشخة، أو عغ شخيق آلات تدجيل سسعي عمى ندختيغ، 
كي يفخّغيا، ولجػ الذخز السقابل ندخة أخخػ، وأحيانا لا يتّع ىحا التّفاعل، بل لا تتعّ، 
السقابمة نيائيّاإذا لع يخغب الآخخ بالسقابمة نتيجة الححر، وىحه الحالة يعاني مشيا مغ يقػم 

الإستجابة لمباحثيغ في بجراسات ميجانية في مجتسع لع يؤىّل بعج ىحا الشّػع مغ الجّراسة، و 
ىحا السزسار، وذلظ لأسباب شتّى، ويسكغ تقديع السقابمة وفقا لشػع الأسئمة السصخوحة 

 فييا.

السقابمة ىي "عسمية تتعّ بيغ الباحث وشخز آخخ أو مجسػعة مغ أشخاص تصخح مغ  
 خلاليا أسئمة، ويتعّ تدجيل إجاباتيع عمى تمظ الأسئمة السصخوحة.

 ػاع مشيا:والسقابمة عمى أن

: وؼيو يدأل الباحث الذّخز الحؼ يقابمو أسئمة يصمب مشو إجابات الشهع الأول (1
محجّدة، حيث يختار الذّخز إجابات عمى السقاييذ السدتخجمة سػاءًا  أكانت: 

 اسسية أو تخاتيبيّة أم فتخات أم ندبة.

 : الخّجاء حجّد إجابتظ.مثال

 بحكاء مختفع:الصّمبة ذوؼ التّحريل السختفع يختارون 
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 .لا أوافق بذجّة-لا أوافق   -أوافق  -أوافق بذجّة  

ويصمق عمى ىحا الشّػع مغ السقابلات مقابمة مشطّسة، ويدتخجم في البحػث الكسية، أمّا في 
 البحػث الشّػعية، فتدتخجم أسئمة مفتػحة، وتكػن الإستجابات مفتػحة.

 مجتسع البحث والعيّشة:  (8

جسػعة السفخدات الّتي يدتيجف الباحث دراستيا لتحقيق نتائج يتسثّل مجتسع البحث في م
الجّراسة، حيث يتع تعسيع نتائج الجّراسة عمى كل مفخادتو، لحلظ عمى الصّالب أن يحجّد 
بسػضػع مجتسع البحث السدتيجف بالجّراسة، ليػجّو بعج ذلظ إلى اختبار مفخدات العيّشة 

يجية الّتي تعخف بعسمية السعايشة والّتي يتع مغ خلال اتّباع مجسػعة مغ الإجخاءات السش
عمى أساسيا انتقاء عجد معجود مغ السفخدات بيجف إخزاعيا لمجّراسة، بحيث يدسح 

لمحفاظ عمى خاصية تسثيمية العيّشة، والّتي تعشي انتكػن  الإجخاءات السشيجية حه الالتدام بي
ائز والدّسات الّتي يػصف مفخدات العيّشة مسثمة تسثيلا صادق لسجتسع البحث في الخر

 بيا، ويكػن الصالب ىشا ممدما بتحجيج نػع العيّشة وحجسيا مع التّبخيخ.

وكمّسا كان عجد أفخاد العيّشة أكبخ كمّسا عكذ ذلظ عمى خرائز السجتسع بذكل أفزل، 
 1وكانت الأخصاء أقل في التصبيق وترسيع الشّتائج.

 :مجتسع الجّراسة والعيّشة 

السقرػد بسجتسع الجّراسة كلّ العشاصخ السخاد دراستيا، إن سحب جدء مغ مجتسع  
والعسمية الّتي تتعّ بيحا الذّكل يصمق عمييا Sample الجّراسة يصمق عميو اسع العيّشة 

 . "Samp ling"السعايشة 

                                                             
-2118، )الساستخ والليدانذ لطلبة قدم علهم الإعلام والاترالدليل مشيجية كتابة محكّخات معاد ولج جاب الله،  1

 11(، ص 2119
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"مجتسع الجّراسة" الّحؼ تُجسع مشو البيانات السيجانية، وىي جدء مغ وتعّخف العيّشة عمى أنيا 
كلّ، بسعشى أنّشا نأخح مجسػعة مغ أفخاد الفخيق التّخبػؼ لعجد مغ إكساليات بمجية مديمة، 
شخط أن تكػن مسثّمة لسفخدات السجتسع الأصمي، كسا يسكششا تعخيفيا أيزا بأنّيا " جدء مغ 

 ا الجدء خرائز السجتسع نفديا"السجتسع، حيث تتػافخ في ىح

والحكع مغ إجخاء الجّراية عمى العيّشة ىػ أنّو: في كثيخ مغ الأحيان يدتحيل إجخاء  
الجّراسة عمى السجتسع ككلّ، ؼيكػن اختيار العيّشة بيجف التػصّل إلى نتائج يسكغ تعسيسيا 

السجتسع، عمى السجتسع، ويربح ذلظ مسكشا إذا كانت خرائز العيّشة تسثّل خرائز 
 1مغ حيث أكبخ عجد مغ الستغيخات.

استخجمشا في دراستشا شخيقة السدح بالعيّشة مغ خلال التّجارب لسجسػعة مغ أعزاء  
كي يجلػ بخأييع حػل استسارتشا، وندتفيج الفخيق التّخبػؼ لعجد مغ إكساليات بمجية السديمة، 

 .مغ رأؼ كلّ عزػ في السجسػعة لفئة إكساليات مجيشة السديمة

وىحا إن دلّ عمى شئ إنسّا يجلَ عمى أنّ مجتسع البحث الأكبخ، الّحؼ يتزسّغ كلّ 
عس مشيا )وىحا ما ندسّيو بالعيّشة( تي تدتيجف عمى الباحث: اختيار البالسفخدات الّ 

لتحقيق نتائج الجّراسة، وقج قرجنا أساتحة، مجراء، مذخفيغ.. يقػمػن فعلا بسخاؾبة التّلاميح 
 بكة الأنتخنيت.غشج ترفّحيع لذ

مغ مفخدات العيّشة، وكانت العيّشة التي تتلاءم مع دراستشا ىي: العيّشة  111حيث اختخنا 
العذػائية البديصة: الّتي تدتشج عمى عامل الرّجفة لأنّ حدابيا يخزع لقػانيغ 
الإحتسالات وتعصي فخصا متداوية لجسيع الػحجات أو السفخدات في الاختيار، ويعػد 

 يحه الغعيّشة لخرائريا التّالية:اختيارنا ل

 
                                                             

 129، ص 1991، الكػيت، وكالة السصبػعات، أصهل البحث العلسي ومشاىجوأحسج بجر،  1
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 .الاختبارالتستع بفخص متداوية في الإختيار، حيث تػضع جسيع السفخدات تحت  (1
 1أنّ يكػن اختبار كل مفخدة مدتقلا عغ الأخخػ. (2

 

 السفاهيم والسرطلحات السدتخجمة في الجّراسة: (9

بتعخيف  السرصمح ىػ المّفع الستعارف عميو دلالة ومعشى، وىػ الّحؼ لا يتقيّج 
مصمق، مسّا يجعل لكل تخرز واىتسام خاصية تسيّده عغ غيخه مغ التخرّرات 
والاىتسامات، وليحا يجب عمى الباحث أن يحجّد مرصمحات بحثو الخئيدية التي 
تتزسّشيا: الأىجاف والفخوض، أو التداؤلات السدتسجّة مغ السػضػع قيج البحث، لحا 

 2يج.فالسرصمح ذو مفيػم عام يتػجّب التّجج

 :التّخبية (1

لغة: الإزديّاد والشّسػ والإصلاح والخّعاية، وىي عسمية التشذيئة والتشسية لمكيان الإنداني، 
إعادتيا إلى أصػل لغػية ثلاثة وىي:  3والتّخبية تعشي عمى السدتػػ المّغػؼ، مغ خلال

 )رَبَا(  )ربى(  )ربّ(.

والتّخبية بالسفيػم الحجيث عسمية مدتسخة باستسخار الحياة لا تقترخ عمى فتخة عسخيّة  
معيّشة، ولا عمى مخحمة دراسية محجّدة، ميتسة بكل جػانب شخرية الفخد، مختبصة بالحياة 

                                                             
، ص 2112(، جامعة مديمة، 1، ط )تجريبات على مشيجية البحث العلسي في العلهم الإجتساعيةرشيج زرواتي،  1

191. 
 .93ص  صػات البحث العمسي، دار بغ كثيخ،حديغ عقيل، خ عقيل 2
، دار كشػز السعخفة العمسية لمشّذخ والتّػزيع، عسّان، الإعلام التّخبهي ودوره في التّخبية والتّعليمأحسج اسساعيل أحسج،  3

 .17الأردن، ص 
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متزسّشة الجػانب الشّطخية والتّصبيؿية، مخاعية الفخوق الفخدية بيغ الأفخاد، معتسجة  العسمية،
 1وشخق تجريذ مختمفة. أساليب

خ إلى أنّ التخبػيػّن أن يسشعػا بذكل قاشع حجودًا فاصمة بيغ كمستيغ التّخبية ينذ لا بج أنّ 
 كثيخا ما تتخجع إلى العخبية مخّة بالتّخبية ومخّة بالتّعميع.

 كسا أنّ كمسة التّعميع تتخجع أحيانا بالتّجريذ .

 : اصطلاحا

عسمية تزّع الأفعال والتأثيخات السختمفة الّتي تدتيجف نسػ الفخد في جػانب شخريتو، 
وتديخ بو نجػ كسال وضائفو عغ شخيق التكيّف مع مايحيط بو وما تحتاجو ىحه الػضائف 

 2مغ أنساط وسمػك وقجرات.

التّخبية  لا بجّ أنّ نذيخ ىشا أنّ التخبػيّيغ لع يزعػا بذكل قاشع حجودًا فاصمة بيغ كمستي
(Education) والتّعميع(Instruction)  حتّى أنّ كمسة التّخبية كثيخًا ما تتخجع إلى العخبيّة

 3مخّة: بالتّخبية ومخّة بالتّعميع، كسا أنّ كمسة التّعميع تتخجع أحيانا بالتّجريذ.

 :الإعلام (2
الجيل: : مرجر الفعل السديج )أعمع( أو بسجخّدىا الثّلاثي )عمع( والعمع نؿيس لغة ( أ

فالعمع ىػ حرػل السعخفة بشقميا مغ ذىغ إلى ذىغ كقػلشا )عمست بأحػال القػم إذا 
كشت بيشيع(، وقج بجلّ العمع عمى السعخفة الأصمية الّتي لا تحتاج إلى تجخبة ولا إلى 

 نقل كقػلشا "أعمع أنّ الجدء أصغخ مغ الكل".

                                                             
 22، دار الشفائذ، صللإعلام الإسلامي التّخبية الإعلامية والسدؤولية الإجتساعيةشو أحسج الديجؼ،  1
 .13، السكتبة العرخؼ، صيجا، بيخوت، صدراسات في التّخبية الإعلاميةمحسّج مشيخ سعج الجّيغ،  2
 18، )السخجع الدابق( صالسخجع نفدومحسّج مشيخ سعج الجيغ،  3
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م( أعمع وإعلام وعلامات يُقال رجل عالع وعميع وعلّامة ومغ مذتقاتو مادّة )ع ل  -
 ومعمّع وعالع ومعمػم ومعمػمات والتعمّع والعالسيغ والتعمّيع.

بالأخبار والأنباء والحػادث ويختمف معشى الإعلام عغ التعّميع حيث أنّ )معشى الإعلام 
العارضة، أمّا التّعميع فيتعمّق بالحقائق الباؾية، والأصػل الثابتة، وفي التّعميع معشى التّجريب 
ومشح الآخخيغ الخبخة بالسخاس والإعجاد، في حيغ أنّ الإعلام لا يتزسّغ في السعشى 
المّغػؼ أكثخ مغ الأنباء، الإضيار، الإبخاز، فيػ مغ ىحه الجية أكثخ اترالا بالأحجاث 

 1وأشج تعمّقا بالرفة الآنية العابخة مغ معشى التّعميع .

 : اصطلاحا ( ب

عمػمات، أن أعمع، ويتزح في ىحه الإخبار وتقجيع مسا تعشي أساسًا إنّ كمسة إعلام إنّ  
العسمية، عسمية الإخبار، وجػد رسالة إعلامية )أخبار، معمػمات، أفكار ومعمػمات( تشتقل 
في اتجاه واحج مغ مخسل إلى مدتقبل، أؼ حجيث مغ شخف واحج، وإذا كان السرصمح 

الػقت يذسل أيّة إشارات أو  يعشي نقل السعمػمات والأخبار والأفكار والآراء، فيػ في نفذ
 اختدانو مغ أجل استخجاعو مخة أخخػ عشج الحاجة.تمؿّيو أو  أصػات وكلّ ما يسكغ

وبحلظ فإنّ الإعلام: يعشي تقجيع الأفكار، الآراء والتّػجييات السختمفة إلى جانب السعمػمات 
أو البيانات، بحيث تكػن الشّتيجة الستػقّعة والسخصّط ليا  مدبقا أن تعمع جساىيخ مدتقبمي 
الخّسالة الإعلامية كافة الحقائق ومغ كافة جػانبيا، بخيز تكػن في استصاعتيع تكػيغ 

وأفكار يُفتخض أنّيا صائبة، حيث يتحخكػن ويترخّفػن عمى أساسيا مغ أجل تحقيق آراء 
 لأنفديع والسجتّسع الحؼ يعيذػن ؼيو.التقجّم والشسػّ الخيّخ 

 

                                                             
 (.11-9، ص )السخجع نفدومحمد مشيخ الجّيغ،  1
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 كسا يعشي السرصمح:

"تقجيم الأخبار والسعلهمات الجّقيقة الرّادقة للشّاس والحقائق التي تداعجىم على إدراك 
 1اء صائبة في كل ما ييسّيم من أمهر".ما يجخي حهليم وتكهين آر 

تجاخمو في كثيخ مغ و  مليذ ىشاك تعخيف محجّد لسفيػم الإعلام وذلظ لاتّداع ىحا السفيػ 
مجالات الأنذصة والعلاقات الإندانية، ثع تبايغ وجيات نطخ ومحاىب الباحثيغ في 

 الإعلام.

 ومغ تعخيفات الإعلام:

بأنّو التّعبيخ السػضػعي لعقمية الجساىيخ ( أوتهجخوتيعخّفو العالع الألساني: ) -
 واتجاىاتيا في نفذ الػقت.

بأنّو "تدويج الجسيػر بأكبخ قجر مسكغ مغ السعمػمات  عبج اللّطيف حسدةويعخّفو  -
الرّحيحة أو الحقائق الػاضحة، وبقجر ما تكػن ىحه الرحة أو الدلامة في 

 السعمػمات أو الحقائق، يكػن الإعلام في ذاتو سميسا وقػيًّا".

 مشيا: التّعاريفويػرد أحج الباحثيغ مجسػعة مغ 

عية وتثؿيف وتعميع وإقشاع مختمف فئات الجساىيخ عسمية ديشاميكية تيجف إلى تػ الإعلام 
الّتي تدتقبل مػاده السختمفة وتتابع بخامجو وفقخاتو، ويجب أن يكػن ىشاك فكخة محجودة 

 2تجور حػل معشى معيّغ ييجف مخسميا إلى تػصيميا لتمظ الجساىيخ.

 

 
                                                             

 (.18-17، دار البجاية، عسان، الأردن، ص )والأنتخنيتالإعلام محسػد حامج حفخ،  1
 .11، السكتبة العرخية، صيجا، بيخوت، ص دراسات في التّخبية الإعلاميةمحسّج مشيخ سعج الجّيغ،  2
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 :تعخيف التّخبية الإعلامية (3

 وانتباه: يسكغ أن نحجّدىا بالقجرة أن نفدّخ بػعي كامل

السعاني والتأثيخات: الإيجابية والدمبية لػسائل الإعلام ورسائمو السػجّية لأفخاد السجتسع، 
 وىي عشج الباحثيغ:

"عسمية ارتقاء وتشسية متبادلة تجفع السؤسّدة الإعلامية إلى إدراك مدؤوليتيا الأخلاؾية تجاه 
 1ولأسخىع، ولاسيّسا الأشفال والذّباب".السجتسع، وتجفع الستمقّيغ لانتقاء السادّة السفيجة ليع 

 والتّعخيف الإجخائي لمتّخبية الإعلامية: 

" ىي الصخق التي تسكّغ أفخاد السجتسع مغ تجشّب سمبيّات السزاميغ لػسائل الإعلام 
مغ إيجابياتيا، عغ شخيق التّخيب لاكتداب ميارات تمقّي الخّسائل  والاستفادةالسختمفة، 

 وتقػيسيا.الإعلامية وتحميميا 

يذسل مفيػم التّخبية الإعلامية التعامل مع وسائل الإعلام، جسمة السسارسات  
البيجاغػجية الّتي تيجف إلى تكػيغ أفخاد مدتقمّيغ وناقجيغ مغ خلال معخفة أفزل أشسل 
وأعسق بصبيعة وسائل وعسميا كسا تفتح لمصّاقع معخفة أفزل بالسحيط والبيئة الثقاؼية الّتي 

 تّلاميح.ال يتػاجج

 التّعخيف الإجخائي للتّخبية الإعلامية:

نقرج بسفيػم التّخبية الإعلامية في دراستشا ىحه القجرة عمى الفيع الػاعي والشّقجؼ  
لمسزاميغ التي تدّودنا بيا الأنتخنيت بيغ المحطة والأخخػ، لاسيّسا الصّاقع التّخبػؼ 

 الإيجابي إلى مزاميغ الذّبكة. وتػجييو إلى الإستخجام
                                                             

، دار الفجخ، العخاق، دار الشّفائذ، التّخبية الإعلامية والسدؤولية الإجتساعية للإعلام الإسلاميشو أحسج الدّيجؼ،  1
 (.8-7الأردن ، ص )
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 :التّلاميح (4

عمسا أوضعو، جسعو تلاميح  : التمسيح الحؼ مازال يتعمّعمتن اللّغةورد في معجع  
، ويرحّ جسعو تلامحة والياء ؼيو لمتّعػيس عغ السجّة في : تمسيح أو خادم السعمّع وتلامحة

 أو الخادم مصمقا أو التّابع .

 : تمسيح )اسع( الجسع: تلاميح، تلامحة. لغة

 : خادم الأستاذ مغ أىل العمع أو الفغّ أو الحخفة.التّلسيح

وخرّو أىل العرخ بالصالب الرّغيخ في السخاحل الجّراسية الأولى تمسيح  شالب العمع -
 في مجرسة ابتجائية.

 صبّي يتعمّع صشعة أو حخفة. -

 :اصطلاحا

 السفيػم الإجخائي لمتّمسيح:

ىػ الفخد الحؼ يتابع دراستو في السخحمة الستػسّصة، ممدم بالحزػر لمسؤسّدة  
التعميسية لتمقي السعخفة، ويختبخ ما اختاره السخبّي والسجتسع لشسػّه: مغ معارف، ميارات 

 وميّػلات.

 الأنتخنيت: (5

تعشي تخابط بيغ الذبكات، ىي جدء مغ ثػرة الاترالات وبعزيا  (Internet)كمسة  :لغة
البعس بذبة الذبكات، في حيغ يعخّفيا البعس الآخخ بأنيا شبكة شخق السػاصلات 

 . الدّخيعة
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ىي عبارة عغ شبكة كسبيػتخات عالسية ضخسة متّرمة مع بعزيا البعس تخبط عجة  -
مفة الأنػاع والأحجام في العالع، آلاف مغ الذبكات، وملاييغ أجيدة الكسبيػتخ السخت

     1وىي وسيمة يدتخجميا الأفخاد والسؤسّدات لمتػاصل وتبادل السعمػمات.

   : اصطلاحًا

الأنتخنيت ىي شبكة عالسية تخبط عجة آلاف مغ الذبكات وملاييغ أجيدة الكسبيػتخ  
سّى أيزا بذبكة السختمفة الأنػاع والأحجام في العالع، وتكسغ فائجة الأنتخنيت والتي تد

في كػنيا وسيمة يدتخجميا الأفخاد والسؤسدات لمتّػاصل وتبادل  The Netالشّات 
    السعمػمات.

    :عخيف بالإنجليديةالتّ 

 Inter Nationalىي اخترار الكمسة الإنجميدية   The internetكمسة أنتخنيت  

Network عمػمات العالسية التّي بتعّ فييا ربط مجسػعة شبكات مع ومعشاىا شبكة الس
بعزيا البعس في العجيج مغ الجّول عغ شخيق الياتف والأقسار الرشاعية، ويكػن 
لياالقجرة عمى تبادل السعمػمات بيشيا مغ خلال أجيدة كسبيػتخ مخكديّة تدسى بإسع أجيدة 

التي تدتصيع تخديغ السعمػمات الأساسية فييا.والتحكّع بالذبكة برػرة   "Server"الخادم 
  Users .2عامة، كسا تدسى أجيد الكسبيػتخ الّتي يدتخجميا الفخد باسع أجيدة السدتفيجيغ 

 

 

                                                             
، ص 2118، جامعة ورقمة، الجدائخ، دار الخاية، عسان، الأردن، الإعلام والتّعليم في ظل ثهرة الأنتخنيتبػحشية قػؼ،  1

221. 
، مكتبة السجتسع العخبي مقجّمة في الأنتخنيتصالح محسّج سعادة، محسّج محسػد الخاصيشي، علاء عمي حسجان،  2

 .19عسّان، الأردن، ص 
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 التّعخيف الإجخائي للأنتخنيت: 

بػصفيا وسيمة اترال تختدل الػقت والسدافات لتدسح  إنّ شبكة الأنتخنيت 
لمسذتخكيغ فييا في كل أرجاء العالع بالتّحاور ؼيسا بيشيع وتبادل السعمػمات والإرسال 

 والإستؿبال سػاء عمى مدتػػ الأفخاد، السؤسّدات أو الييئات.

 :السؤسدة (6

 : صيغة السؤنثّ لمسفعػل أسذ.لغة

: مشذأة تؤسذ لغخض معيّغ أو مشفعة عامة ولجييا مغ السػارد ماتسارس ؼيو السؤسدة
    ىحه السشفعة.

 اصطلاحًا: 

كائغ واحج ىػ  التّخبية ىي عسمية لغ يقػم بيا إلاّ  Repolانتيى "أوليفيي روبػل"  
 الإندان ىحا العشرخ الّحؼ لع يتكػّن ىكحا دفعة واحجة وإنّسا خزع في تكػيشو سيخورات

    1تخبػية تجريجية كانت ىي الدّبيل في تأليف إندانيتو.

والسؤسّدة "ىي حؿيقة اجتساعية مدتقمة ندبيًا ولكل مؤسّدة تخبػية وضيفتيا، وىي  
   الجور الفاعل الّحؼ تقػم بو السؤسدة داخل السجتسع ككلّ"

 ية:لسفيػم الإجخائي لمسؤسدة التّخبػ ا

والأساتحة يتعّ فييا تعميسيع وتدويجىع بالكثيخ مغ ىي مكان يتع في التقاء التّلاميح  
السعارف، وتتكػّن ىحه السؤسّدة مغ أعزاء الييئة التّجريدية مغ: تلاميح وأساتحة وأولياء 

 الأمػر والييئات الإدارية.

                                                             
 .581ىـ، ص  1423، تحقيق صفػات داوودلي، الصبعة الثالثة، دمذق،  مفخدات ألفاظ القخآنالأصفياني الخّاغب،  1
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 :حجود الجّراسات ومجالاتيا (11

 يسكغ تقديع حجود دراستشا إلى مجالات ثلاثة رئيدية: 

 : أجخيت الجّراسة ىحه بإكساليات مجيشة مديمة )بمجية السديمة(.السجال السكاني -
وىع أعزاء الييئة التجريديّة مغ : أساتحة مجراء،  السجال البذخي )عيّشة الجّراسة(: -

مذخفييغ تخبػيّيغ .. كػنيع الأكثخ إحاشة بالتّمسيح خلال تعخضو للأنتخنيت أثشاء وخارج 
 الجّوام.

بجأ مغ شيخ ؼيفخؼ حيث تعّ ؼيو جسع السعمػمات الستعمّقة بالجّراسة،  :مشيالسجال الدّ   -
 وصػلا إلى تحميل نتائج الإستبيان واستخلاص الإستشتاجات العامة.

  :الجّراسات الدابقة (11

: ىي تمظ البحػث التي تعّ إنجازىا في مياديغ البحث العمسي سػاء الجّراسات الدابقة
أو الأكاديسيات العمسية التي أجيدت بعج مشاقذة  أكانت في مخاكد البحػث أو الجامعات
 الشّجوات والسؤتسخات العمسية الستخرّرة.

يذتخط أن تكػن الجّراسات الدابقة ذات الرّمة بسذكمة البحث السخاد كتابتو، ويدتصيع  -
بو بيغ ىحه الجّراسات وما يحتاجو لكتابة بحثو، كسا أنّ الباحث أن يذاىج أوجو الذّ 

الجّراسات الدّابقة تػجّو لسشاقذة مػضػعو، وعمى الباحث عشج رجػعو لمجّراسات الدّابقة 
    1مخاعاة مايمي:

   دراسة دولية: ( أ
 ( 2115دراسة جسال حدن محـسج" :) التّخبية الإعلامية نحػ مزاميغ مػاقع الذبكات

  شلاب الجامعة" ولية الإجتساعية لجػسػذج مقتخح لتشسية السدؤ الإجتساعية: ن

                                                             
 .32، ص2116، دار السيبخة، عسّان، الأردن، أساسيّات البحث العلسيمشحر الزّامغ،  1
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استيجفت ىحه الجراسة معخفة أثخ نسػذج التّخبية الإعلامية السقتخح نحػ مزاميغ مػاقع  -
في تشسية السدؤولية الإجتساعية لجػ شلاب الجامع، وذلظ  الذبكات الإجتساعية

قة الثانية قدع الإعلام التّخبػؼ، الفخ البا مغ شلاب ش( 32بالتصبيق عمى عيشة قػاميا )
، وتسثمت أدوات الجّراسة في إختيار تحريمي ومؿياس كمية التّخبية جامعة ألسانيا

السدؤولية الإجتساعية، واستبانة مرجاؾية مزاميغ مػاقع الذبكات الإجتساعية، 
    وبصاقة تقييع تحميل ونقج السزاميغ الإعلامية التي أنتجيا الصلاب.

 الجّراسة إلى مجسػعة مغ الشتائج أىسيا: وتػصمت -
أنّ ىشاك تأثيخ كبيخ لشسػذج التّخبية الإعلامية السقتخح في تشسية مدتػػ مرجاؾية  -

والتقميل مغ تأثيخاتيا  مزاميغ مػاقع الذبكات الإجتساعية لجػ شلاب عيّشة الجّراسة
 الدمبية عشجىع.

   :دراسات عخبية ( ب
  دراسة ويب وآخخونWeb and others (2119:) 

العشف بػسائل الإعلام بسجارس التّعميع استيجفت الجّراسة الحجّ مغ تأثيخات  
الإعجادؼ، مغ خلال بخنامج يكدب الصلاب ميارات التفكيخ الشاقج وتدويجىع بسعمػمات 
عغ حؿيقة العشف السقجم مغ خلال وسائل الإعلام والعشف بالػاقع، واعتسجت الجّراسة عمى 

سجارس الإعجادية ( شالبًا مغ شلاب ال62السشيج الػصفي، وقج شسمت عيّشة الجّراسة )
 بسجيشة لػس أنجمػس الأمخيكية واستخجمت الجّراسة الإستبيان كأداة لجسع البيانات .

 وخمرت الجّراسة إلى:

وجػد فخوق دالة إحرائيا بيغ متػسصي درجات الإختبار لمسجسػعة الزابصة والسجسػعة 
 التجخيبية بعج تصبيق البخنامج لرالح السجسػعة التجخيبية.
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 (: "استخجام تكشػلػجيا الاترال في نذخ مفيػم 2113رحسة الله سميسان ) دراسة شخيفة
 التّخبية الإعلامية بسجارس دولة الإمارات العخبية الستحجّة :

تدتيجف ىجه الجّراسة ؾياس أثخ بخنامج تزسيغ مفيػم التّخبية الإعلامية في السشاىج 
قاء بسيارة التفكيخ لجػ الصمبة وذلظ الجّراسية بسجارس دولة الإمارات العخبية الستحجّة للإرت

بؿياس مدتػػ الإستؿبال والفيع والتقػيع لجييع لمسػاد الإعلامية بعج تزسيشيا في سياق 
ما محتػػ السشيج الجراسي، ومغ ثعّ ؾياس مياراتيع الشقجية والتحميمية والإدراكية إزاء 

بخنامج في سياق إحجػ تعخضػا لو وذلظ مغ خلال ؾيام الباحثة بتصبيق نسػذج مغ ىحا ال
 مػاضيع مشيج التّخبية الػششية السقخّر عمى شمبة الرف التاسع بسجارس إمارة دبي .

وتعجّ ىحه الجّراسة مغ الجّراسات الػصؽية وقج استخجمت الباحثة في الجّراسة كلّا مغ 
السشيج السدحي ومشيج البحػث الكيؽية وقج اعتسجت عمى صحيفة للإستقراء لجسع 

( شالب وشالبة، وتػصمت إلى مجسػعة 187لجّراسة مغ العيّشة الّتي بمغ قػاميا )بيانات ا
 مغ الشّتائج أىسيا:

أضيخت نتائج الجّراسة إؾبال عيّشة الجّراسة عمى البخنامج التجريبي وىحا ما ضيخ  .1
 واضحا لجػ فئة الصلاب أكثخ مغ فئة الصالبات.

في مجتسع الجّراسة مغ وسائل تػصمت الجّراسة إلى تػفيخ الإمكانيات التقشيّة  .2
إترالية تكشػلػجية تدتخجم تدتخجم كأدوات تعميسية مداعجة لبعس السشاىج 
الجّراسية عيّشة الجّراسة )الصلاب والصالبات( في ميارة إستؿبال الخّسالة الإعلامية 

 وذلظ نتيجة لتقارب السخحمة العسخية.
الجّراسة في تقخيب فكخة تزسيغ  ساىع البخنامج الّحؼ قامت الباحثة بتقجيسو لعيّشة .3

مفيػم التّخبية الإعلامية في الإشار العام لإحجػ مػاضيع مشيج التّخبية الػششية 
 . لسخحمة الرف التاسع
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 :دراسات وطشيةج( 

 (مجتسع الإعلام وال2111محسـج لعقاب )يغتسعمػمات دراسة استكذاؼية للأنتخن 
علام والاترال، تيجف ىحه الجّراسة الجدائخييغ: أشخوحة دكتػراة دولة في عمػم الإ

للإجابة عمى الإشكالية التالية: ما ىي شبيعة التحػّلات الّتي أحجثتيا التكشػلػجيا 
الحجيثة للإعلام والسعمػمات عمى السجتسع البذخؼ؟ واستعان بعجة تداؤلات فخعية 

تخنيت للإجابة عمى الجانب التصبيقي لمجّراسة الّحؼ حاول مغ خلالو إستكذاف الان
 الجدائخييغ:

 ت في الجدائخ؟ما ىي وضعية الأنتخن -
 ت في الجدائخ؟ مغ ىع مدتخجمػا الأنتخن -
 ما ىي الرعػبات التي تعارض الأنتخنتييغ الجدائخييغ ؟ -
 ت؟نتخنتييغ الجدائخييغ مع الأنتخنما مجػ تفاعل الأ -

في الجدائخ  ميجياتيظ 5ت عمى مدتػػ شة الجّراسة في مدتعسمي الأنتخنوتسثمت عيّ 
 العاصسة وتع مغ خلال البحث السيجاني التػصل إلى الشتائج التالية:

٪ فقط 1.57سشة   15ت الّحيغ يتخاوح أعسارىع أقل مغ تسثل ندبة مدتعسمي الانتخن -
 مغ عيّشة الجّراسة.

ت الجدائخييغ فيتسثل في شج مدتعسمي الأنتخنت عبالشدبة لدبب الإستخجام الأنتخن أما -
٪ والبخيج الإلكتخوني  22.72٪ تمييا الإستساع لمسػسيقى بـ  55.11سي بـ البحث العم

   ٪ عشج الحكػر والإناث عمى حجّ سػاء. 18.75بـ 
 ( عادات وأنساط استخجام الصفل السديمي للأنتخنت": 2117دراسة فاشسة حاج دودو :)

شيل شيادة دراسة وصؽية لعيّشة مغ تلاميح متػسصات بمجية السديمة": محكخة مكسّمة ل
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الساستخ في عمػم الإعلام والاترال، تيجف ىحه الجّراسة للإجابة عمى الإشكالية 
 التالية:

 ما ىي عادات وأنساط إستعسال الصفل السديمي لذبكة الأنتخنت؟ -
 ما ىي الإشباعات التي يحققيا لو ىحا الإستخجام؟ -

 ي:واستعان بعجة تداؤلات للإجابة عمى الجانب التصبيقي لمجّراسة وى

 ما ىي عادات إستخجام الصفل السديمي بذبكة الأنتخنت؟  -
 ما ىي دوافع إستعسال الصفل السديمي للأنتخنت؟  -
 ما ىػ تأثيخ إستعسال شبكة الأنتخنت عمى التحريل الجّراسي لمصفل؟ -

سشة وىي عيّشة  15و 11وتسثمت عيّشة الجّراسة في الأشفال الّحيغ تتخاوح أعسارىع ما بيغ 
 إختيارىا عمى أساس دراسات نفدية وخمرت الجّراسة إلى الشتائج التالية:قرجية تع 

إنّ الصفل السديمي واكب التصػّر التكشػلػجي الّحؼ يعيذو العالع اليػم، كسا أنّ  -
الأنتخنت باتت الػسيمة الأولى عشج الصفل السديمي مشافدة بحلظ عجّة وسائل إعلامية 

 عمى رأسيا التمفديػن.
استعسال الأنتخنت عشج الصفل عامة ىػ التعمّيع والمّعب، حيث  ومغ أبخز أشكال -

تػصمشا في الجانب الشطخؼ ليحه الجّراسة أنّ التعمّيع عبخ الذبكة أضحى سسة العرخ 
 كسا أثبتت التجارب نجاعة التعميع الإلكتخوني.

وكل ىحه العشاصخ أنتجت مجتسعا وأشفالا مختبصػن بالػسائل التكشػلػجية حتى  -
وافعو التي يدعى لإشباعيا تشدجع مع وسائل الإترال الخقسية خاصة أصبحت د

الأنتخنت الّتي أفخزت عجة معصيات داخل السجتسع أىسيا التغيّخ في الاترال، كسا 
أفخزت عجّة نتائج سمبية خاصة عشج الصفل في ما يخز الجػانب الشفدية والإجتساعية 

 لإستعسال الأنتخنت.
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 الإعلامية.الفصل الأول: ماهية التّربية 

 المبحث الأول: مفهوم التّربية الإعلامية.    

تتعدّد تعريفات التّربية الإعلامية، وىذا التشابو نابع عن التشابو في المضمون، 
 7والرؤية الواحدة لذلك نتناول أكثر التّعريفات شمولً 

لرّسوم التّربية الإعلامية تختص في التعامل مع وسائل الإعلام وتشمل7 الكممات وا 
المطبوعة والصّور بنوعييا7 الساكنة والمتحركة، الّتي يتم تقديميا عن طريق نوع من أنواع 
التقنيات، وتمكن أفراد المجتمع من الوصول إلى فيم لوسائل الإعلام التصالية، التي 
تستخدم في مجتمعيم والطريقة الّتي تعمل بيا ىذه الوسائل ومن ثمّ تمكنّيم من اكتساب 

 1ات، في استخدام وسائل الإعلام لمتفاىم مع الآخرين.الميار 

كما ذكر عبد الرحمان درويش تعريفات أخرى، أشارت إلى أنّ التّربية الإعلامية ىي  
القدرة عمى التحميل والوصول إلى وسائل الإعلام، كما تشمل الفيم التحميمي لوسائل 

 2الإعلام والمكوّنات الفنية والجمالية لمضامينيا.

أصبحت التحدّي الجديد لمتّربية  -بدون شك-7 التّربية الإعلاميةليونال جوزيانف تعري
العمومية والوطنية لعصرنا الحالي، كما يشمل مفيوم التّربية الإعلامية التّعامل مع وسائل 
الإعلام جممة الممارسات البيداغوجية التي تيدف إلى تكوين أفراد مستقمين وناقدين من 

الإعلام، وعمميا كما تمنح للآباء والمعممين معرفة أفضل بالمحيط  خلال طبيعة وسائل
 3والبيئة الثقافية الّتي يحتك بيا الأطفال.

                                                             
(، مكتبة فيد الوطنية، 1، ط)كيف نتعامل مع وسائل الإعلام-التّربية الإعلاميةفيد عبد الرحمان الشميمري،  1

 .05م، ص 0212الرّياض، 
 .156، ص 0223، مكتبة نانسي، دمياط، مقدّمة في عمم الاتصالعبد الرحمان درويش،  2

1) répon Ministére de la peunerre et despert l'impact de la télévision sur publics jennerres 

8 preblématique réponses et prepesition, tonel,injep, marly la rai: 4 juillet 1999, p261.  
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ويعرّفيا عبد القادر بن الشّيخ7 تمكين الشئ تدريجيًا من التّفاعل الواعي النّاقد والخلّاف 
وسعيا إلى مع المضامين التصالية والإعلامية من منطمق الحصول المعرفي المعاصر 

 1تجاوز السموك الإستيلاكي الصّامت والممارسة التصالية العشوائية.

ل تقمّل من استمتاع الفرد بالبرامج، إذ أنّ التّفسير النّقدي يزيد التّربية الإعلامية  -
من إدراك المضمون والإستمتاع بو كالبرامج الجادّة والأفلام الرّاقية والمقالت 

 2المعمّقة.
ضرورة واحتياج عصري تيدف إلى تصّور عممي لعممية علامية: التّربية الإ -

التّريس، وكذا تيتم بتطوير أساليب التفّكير النّاقد، وتنمية ميارات المتعمّم في 
 البحث والتقييم لمضامين وسائل الإعلام.

لقد تطوّر مفيوم التّربية الإعلامية وانتشر بفضل إسيامات اليونسكو من خلال  
، إلّ أنّ 1651المؤتمرات والمّقاءات التي نتج عنيا إصدار كتاب التّربية الإعلامية عام 

عديدة مثل7 انجمترا واستراليا  ىذا الإصدار في دوّلالتعريفات المختمفة لممفيوم سبقت 
تي أصدرت بيانات عديدة في ىذا الشأن، كان أبرزىا إعلان ودول شمال أوروبا الّ 

 .1650في ألمانيا سنة  granwald" جرانوالد"

من الّذي احتوى عدّة مطالب أىمّيا المبادرة ببرامج متكاممة لمتّربية الإعلامية بدءًا  
مرحمة ما قبل المدرسة وحتّى مستوى الجامعة، عمى ان يكون اليدف ىو تطوير المعارف 

الميارات والسموكيّات التي تدعم وتشجّع نمو الوعي النّقدي وبالتاّلي رفع كفاءة مستخدمي و 
 وسائل الإعلام المطبوعة الإلكترونية.

                                                                                                                                                                                         
  

3
  

 .00، ص 0222(، 0، مجمة الإذاعات العربية، العدد )الثقّافة الإتصاليةعبد القادر بن الشّيخ،  1
 .024، ص المرجع السابقعبد الرحمان درويش،  2
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أبريل  02-15من أجل عصر الإعلام والتقنية الرّقمية ) مؤتمر التّربيةتعريف  (1
كلّ وسائل الإعلام ( فيينّا 7 "التّربية الإعلامية ىي الّتي تختص في التعامل مع 1666

التصالي، وتشمل 7 الكممات، الرّسومات المطبوعة والصّوت والصورة7 الساكنة 
 والمتحركة التي يتمّ تقديميا عن طريق أي نوع من أنواع التقنيّات.

بأنيا7 " التعرّف عمى مصادر المحتوى  0220مؤتمر التّربية الإعلامية لمشباب  عرّفياي (0
ية والإجتماعية والتجارية والثقّافية والسيّاق الّذي يرد فيو، الإعلامي وأىدافو7 السياس

وسائل الإعلام التي تستخدم في وىي تمكّن أفراد المجتمع من الوصول لفيم 
مجتمعيم، والطّريقة الّتي تعمل بيا الوسائل ومن ثمّ ثمة تمكّنيم من اكتساب الميارات 

القول أنّ التّربية الإعلامية ىي يمكننا 1في استخدام وسائل الإعلام لمتّفاىم معيم.
عممية توظيف وظائف التصال بطريقة مثمى من أجل تحقيق الأىداف التّربوية 
نّما يتعدّى ذلك إلى التأثير في الآباء والأمّيات  المرسومة في السيّاسة التّعميمية وا 

لى التأّثير في كافة أفراد المجتمع.  2والإخوة والأخوات داخل الأسرة، وا 

 

 

 

 

 

 

                                                             
، إطار مقترح لمتّعميم العام مدخل دمج تقنية المعمومة في التّعميم لمتّربية الإعلاميةبدرين عبد الله الصّالح،  1

 .156، ص0224( جويمية 1-3)السعودي، المؤتمر الأوّل لمتّربية الإعلامية، 
 115، ص 0211، دار الخميج، عمّان، الأردن الإعلام التّربويماجدة أحمد الصرايدة،  2
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 المبحث الثاني: علاقة التّربية الإعلامية بالإعلام التربوي.  

إذا كانت التّربية الإعلامية ىي عممية توظيف وسائل التصال بطريقة مثمى من  
في السيّاسة التعّميمية والسياسة الإعلامية لمدّولة،  أجل تحقيق الأىداف التّربوية المرسومة

نّما يتعدى ذلك إلى التأثير في الآباء  ولذا ل يقتصر تأثيرىا عمى الطمبة في المدرسة وا 
لى التأثير في كافة أفراد المجتمع.  والأميات والإخوة والأخوات داخل الأسرة، وا 

ب داخل المدرسة وفي المجتمع، فالإعلام التّربوي مُطالب بمتابعة سموكيات الطلّا  
وأن يؤكّد ليم ضرورة الخفاظ عمى المدرسة بمبناىا ومعناه، والمحافظة عمى سموكيات 
طالب العمم بالتحمي بالأخلاق الكريمة واحترام المعمم وحبّ الوالدين، والرّغبة الممحة في 

والبعد عن كلّ ما ىو  لنظافةالعمم، وحبّو لزملائو، وولئو لوطنو، والحفاظ عمى النّظام وا
مشين، والتّعاون في الخير، والرتباط بالأسرة والمجتمع، والمحافظة عمى البيئة، 

 والتصاف بصفات المسمم الكريم والعربي الأصيل.

والإعلام التّربوي مطالب بأنّ يكون معينا للآباء والأمّيات في تقريب المعمومة لذىن 
والمعرفة، وغرس القيّم الإسلامية النّبيمة ومعايشة  عا ليم عمى تحصيل العممالطمبة، ومشج
 1عميم، والعمل والنتماء لموطن.ع، وتأكيد المفاىيم الحقيقية لمتّ ظروف المجتم

فالإعلام التّربوي مُطالب بمتابعة سموكيات الطلّاب داخل المدرسة وفي المجتمع،  
عمى المدرسة بمبناىا ومعناه، والمحافظة عمى سموكيات  الحفاظوأن يؤكّد ليم ضرورة 

طالب العمم بالتحمي بالأخلاق الكريمة واحترام المعمم وحبّ الوالدين، والرّغبة الممحة في 
العمم، وحبّو لزملائو، وولئو لوطنو، والحفاظ عمى النّظام والنظافة والبعد عن كلّ ما ىو 

بالأسرة والمجتمع، والمحافظة عمى البيئة،  مشين، والتّعاون في الخير، والرتباط
 والتصاف بصفات المسمم الكريم والعربي الأصيل.

                                                             
 .121، ص 0213، دار المعتز، الأردن، الإعلام التّربوي الحديثد عمي رجب، ـمحم 1
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والإعلام التّربوي مطالب بأنّ يكون معينا للآباء والأمّيات في تقريب المعمومة لذىن  
الطمبة، ومشجعا ليم عمى تحصيل العمم والمعرفة، وغرس القيّم الإسلامية النّبيمة ومعايشة 

المجتمع، وتأكيد المفاىيم الحقيقية لمنّعميم، والعمل والنتماء لموطن، والتّفاني في ظروف 
 1خدمتو وحمايتو.

كما يكون بإمكان المدرسة أن تقدّم لمتّمميذ نوعا من التنشئة الإعلامية من خلال  
ى الّتي ل غن والستعداداتالبرامج، والدّراسة المنيجية التي تتناول الوقائع والمواقف، 

 2عنيا، المواجية نتيجة الصناعة الثقافية.

 أوجه المقاربة: )التّربية الإعلامية والإعلام التّربوي( (1

إنّ كلا المفيومين يجسّدا جانبا من جوانب العلاقة بين الإعلام والتّربية فعندما نشير  
، إلى الإعلام والتّربية فيما عمميتان منفصمتان، فالإعلام التّربوي أحد وجيي الصمة

 3. الخطروالتّربية الإعلامية وجيما الآخر، وكلاىما عظيم 

 أوجه المفارقة:  (2

من حيث استخدام وسائل الإعلام وتوظيفو، فالتّربية تستخدم الإعلام لموضوع  
لمتّربية، من خلال منيج محدّد المعالم، بينما الإعلام التّربوي يوّظف  التّعميم وميدان

 الإعلام كوسيمة لتحقيق أىداف التّربية.

الإعلامية، وىو  محو الأميةىناك مصطمح آخر لو علاقة بالتربية الإعلامية وىو  
ستخدم في بعض الدول لمدّللة عمى امتلاك القدرة عمى فيم لمعنى، وييدل عمى نفس ا

                                                             
 .116، صمرجع سابقماجدة أحمد الصرايرة، الإعلام التّربوي،  1
 (.005-004، ص )0225، دار الجامعة الجديدة، الإعلام التّربويعقيل محمود رفاعي،  2
 ليونال جوزال، وزير التّربية الوطنية والشباب والرّياضة .. 3
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، ومحو الأمة المعموماتية، فمدون إلمام الفرد بيذه القواعد ل يمكنو TVالمادّة المطبوعة أو 
 1التواصل والمشاركة بإيجابية مع وسائل الإعلام.

إلّ انّ مفيوم الإعلام التّربوي يظلّ ىو المفيوم الأوسع والأشمل عمى اعتبار أنّ  
 2تتسع لتشمل كلّ مؤسسات التعميم، المؤسسات التي تقوم بدور التّربية في المجتمع

والمقصود بوسائل الإعلام المؤسسات الحكومية أو الأىمية الّتي تنشر الثقّافة لمجماىير 
 وتعنى بالنّواحي التربوية كيدف لتكيّف الفرد مع الجماعة المحمية، ومن ىذه المؤسسات7

 الإذاعة. (1
 التّمفزيون (0
 الصحف المحمية. (3
 السّينما. دور (1
 الأنترنيت. (2

وليذه المؤسسات دور فعّال وكبير ومؤثر، وتعبير ىذه المؤسسات ذات حدّين  
استعمالو وىذه  أسيءأحدىما7 نافع، إذا ما اشتمل لمفائدة والتثقيف، والآخر ضار إذا ما 

، وسريعة التصال، ومتوفّرة لدى عدد كبير من النتشارالمؤسسات ىامة لأنّيا واسعة 
المؤسسات يمكن نشر المبادئ الجديدة والأسس السميمة،  أفراد المجتمع، وعن طريق ىذه

 3والآراء القيّمة والتوجيو التّربوي الصحيح والقيّم التي يرضى عنيا المجتمع المعني.

بالإضافة إلى مؤسسات يكسب منيا الفرد كثيرًا من عناصر ومكوّنات شخصيتو  
 4وسموكو وثقافتو سواءا أكان بطريقة إرادية أو غير إرادية.

                                                             
 (.03-02، ص )مرجع سابقفيد عبد الرحمان التميمري،  1
 .51، ص1651، مكتبة التوعية، القاىرة، مصر، الإعلام المتخصّص وتكنولوجيا الاتصالنظمي يوسف،  2
 .155، ص 1653بدون دار نشر، عمّان، ، -مدخل إلى التّربية–مقدّمة في التّربية ابراىيم ناصر،  3
 .56، صالمرجع السابقنظمي يوسف،  4
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 والإعلام يخاطب العقول ل الغرائز، وكذلك يؤدي وظائف منيا7

 التثقيف. (1
 التنشئة الإجتماعية. (0
 التوجيو والإرشاد. (3
 التفسير والتقويم. (1

كما يؤدي وظيفة الإعلام بالأخبار والمعمومات الصادقة الّتي تنساب إلى عقول   
 1.النّاس وترفع من مستواىم، وتنشد تعاونيم من أجل المصمح العامة

إنّ دور الإعلام التّربوي يتداخل مع الدور الإجتماعي لوسائل الإعلام، إلّ أنّ ىذا  
التداخل لم يسفر عن ذي أىمية، عمى اعتبار أنّ وسائل الإعلام تبتعد عن تقديم التربية 

محو الأمية،  لتّعميم بشكل مقصود من خلال برامجبشكل مقصود في حين أنّيا تقدّم ا
وتأىيل المعممين، وشرح المقرّرات الدّراسية، وغيرىا..، وذلك من خلال إطار ممتزم 
بأىداف التّربية، وقيّم المجتمع وأخلاقيّاتو، فالإعلام أيّا كانت توجّياتو وتخصصاتو الّذي 

طرا تقدّم لمنّاس دون التزام أخلاقي، يصبح إعلام غير تربوي، وىو في ىذه الحالة يشكّل خ
 2عمى العممية التّربوية نفسيا.

مكاناتو   ذا كان لفظ )الإعلام( قد شاع في ىذه الأيّام، كنتاج لحضارة العصر، وا  وا 
نّما يضرب  التصالية، فإنّ ذلك ل يعني أنّ الإعلام كظاىرة اجتماعية فن مستحدث، وا 

مو محققا الأىداف بجذوره في جميع مراحل التطور الإنساني متطوّرًا معيا، مجدّدا في وسائ
 النّابعة من احتياجات الجماعات البشرية.

                                                             
 .13، ص 1665، دار ضياء، القاىرة، مصر الإعلام الإسلامي وتكنولوجيا الاتصالعبد العزيز شرف،  1
(، 1منشورات جامعة قاريونس، بنغازي، ط) الإعلام المتخّصص )دراسة وتطبيق(،السيد مصطفى أحمد عمر،  2

 .50، ص1664
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ويتبيّن لنا تمك العلاقة الوثيقة بين التربية والإعلام، كما يتبيّن لنا متانة العلاقة بين  
الإعلام وعمم الإجتماع  التّربوي، عمى اعتبار أنّ فمسفة التّربية تستمد من الواقع 

لتّربية تستمد من الواقع الجتماعي)عمى اعتبار أنّ فمسفة ا أنّ الإجتماعي، عمى اعتبار 
 فمسفة التّربية( وأنّ وسائل الإعلام تسعى إلى تحسين ىذا الواقع نحو الأفضل.

وأنّ ىذا التّزايد في كمية كما أنّ وسائل الإعلام قد أحدثت انفجارًا معرفيا ىائلا، 
 1تقميدية في مجال التّربية.المعمومات ونوعيتيا قد حتّم إعادة النّظر في الأساليب ال

؛ الإذاعة السمعية التّعميمية قد تتخمميا مؤثرات سمعية وخمفيات ليس ليا مكان في فمثلا
الفصل الدراسي التقميدي، عمى أنّ أىم التحديات التي صاحبت نزول الإذاعة السّمعية في 

الّتي تقدّميا عمى ميدان التعميم تتمثل في ذلك الفيض المتدفق من المعمومات الحديثة 
 2مدار الساعة، وىو ما يربك المدّرس والمنيج والطالب وحتّى صانعي السياسة التعميمية.

وأنّ التّزايد في كمية المعمومات ونوعيتيا، قد فرض في الوقت نفسو عمى وسائل  
الإعلام أن تساىم بدورىا في ىذا المجال تمبية لحاجات المجتمع من التجديد التّربوي الّذي 
يواكب متغيّرات العصر، عمى اعتبار أنّ وسائل الإعلام تعتبر من أىم الوسائل الشيّقة 

من أدوات التّربية  من مختمف الأعمار من الجنسين، وىي أداة ىامةالّتي تجذب النّاس 
 3النّيوض بالمجتمع ثقافيا. أدواتالمستديمة ومن 

ذا كانت الوظيفة ىي التي تخمق العضو فإنّ الوظائف  -ثّر العمماء القول بذلككما يو -وا 
ر ىذه الإعلامية ىي التي خمقت ما نؤثر تسميتو بالأجناس الإعلامية حيث لم تتغيّ 

                                                             
 .14، ص المرجع نفسهعبد العزيز شرف،  1
 .115، منشورات الممك سعود، الريّاض، ص -وسيمة اتصال وتعميم-الإذاعة السمعيةمحمد مصطفى عيسى قلاتة،  2
 .51، ص -دراسة وتطبيق-الإعلام المتخصّصالسيّد أحمد مصطفى عمر،  3
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الوظائف عمى مدى القرون فيما بين الثقافة القبمية والحضارة العصرية، حيث يقوم النظام 
 1الإجتماعي بأربع وظائف عريضة.

ويمكن النّظر إلى ميدان التّربية والتّعميم باعتباره في مقدّمة الميادين الّتي ل تقبل  
يد أن تُصاب ميابتو بالحرج أمام التغيير والتّحديث المفاجئ في نشاطو التدريسي فيو ل ير 

 التسميم بوجية النّظر لو أنّنا  طمبتو، فيو أسموب غير مألوف لديو، وكان من الممكن
إيقاف عجمة التطور العممي والتكنولوجي في عالم التصال والمعمومات،  استطعنا

فالطالب يستقبل معمومات عبر وسائل التصال المسموعة والمقروءة والمرئية تفوق سنّة 
ومستوى تحصيمو وتفوق المنيج الدّراسي المقرّر وليس من الممكن منعو من التعرّض 

 2دّرس. لتأثيراتيا، وفي ىذا مافيو من حرج لمم

ويستمد الإعلام التّربوي فمسفتو من فمسفة المجتمع وسيّاستو في المجالت السياسية  
والقتصادية والجتماعية، فعمى المستوى السيّاسي نجد أنّ كثيرًا من الأنظمة السياسية 
قناعيا بفمسفة النظام السياسي  تعتمد عمى أجيزة إعلاميا في تربية شعوبيا وتعميميا وا 

 السائد.

ويقدّم لنا تاريخ الفكر التّربوي شواىد متعدّدة تثبت أنّو ل يمكن تأسيس نظرية تربوية  
دون مرتكزات فمسفيو تستند عمييا، فيو يكشف عن أصحاب نظريات تربوية إلى الواجية 
الخمفية لمحياة، وذلك لعدم جدارة مرتكزاتيا الفمسفية، وعجزىا عن مسايرة التحوّلت التّي 

الحياة، وظيور نظريات تربوية جديدة قامت عمى مرتكزاتيا الفمسفية )وعجزىا أصابت رحم 
نظريات تربوية جديدة عمى مرتكزات فمسفية، عن مسايرة التحوّلت التي أصابت(، وظيور 
 شكّميا قوى جديدة، أصبح بيدىا محّرك الحياة.

                                                             
 .15، صالمرجع نفسهعبد العزيز شرف،  1
، ص 1664، منشورات الممك سعود، الريّاض،الإذاعة السمعية وسيمة اتصال وتعميممصطفى محمّد عيسى فلاتة،  2

115. 
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بفرض  ويعرض لنا نظريات تربوية مؤسسة عمى مرتكزات فمسفية لأمم غالبة قامت
 ىيمنتيا عمى الشّعوب  المغموبة بقوّة السّلاح.

لما كانت المعالجة العممية لأيّ قضيّة تقتضي العناية الفائقة، بتحديد المفيوم،  
الّتي تحول بينو وبين الإزدواجية والتّداخل مع مفاىيم أخرى  منة كافة الإحترازاتضمت

مشابو،ولكون المصطمحات في العموم الإنسانية ل تتسم بالثبّات نظرًا لتعقيد الظّاىرة 
يطرأ عمييا من تغيّر العوامل المؤثّرة والمحيطة بيا، من أجل  الإنسانية، إضافة إلى ما

مفيوم التّربية الإعلامية وبعض المفاىيم المشابية  ذلك كان لزاما عمينا إزالة المبس بين
 ليا.

ذا كانت التّربية الإعلامية أحد المفاىيم التي تمثل العلاقة بين مفيومي7ّ التّربية  وا 
والإعلام، فإنّو يشترك مع ليذا المفيوم في تمثيل تمك العلاقة ببعض المفاىيم الأخرى 

 ربوي. التّي تمثل جانبا منيا أبرزىا الإعلام التّ 

ومع أنّ كل مفيوم من تمك المفاىيم يختمف عن الآخر بل يمثل وجيا مختمفا لمعلاقة  
بين التّربية والإعلام، إلّ أنّ خمطا قد يحدث من بعض الباحثين أو المستخدمين ليا، وىذا 
الأمر يحتّم عمى الباحث تحديد المعنى وأوجو الشّبو والفتراق بين التّربية الإعلامية 

 علام التّربوي عمى النحو التاّلي7والإ

 7أوّلا

نتعرّف عمى مفيوم الإعلام التّربوي وقد تعدّدت اتجاىاتو والنّظرة إليو نظرًا لحداثتو  
 كعمم، ولتعدّد المجالت الّتي يتناوليا.
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يعرّفو )يالجن مقداد( بأنّو توظيف الأجيزة والوسائل الإعلامية بالوظائف التّربوية الّتي 
بناء الأجيال حسب ما تريد الأمّة وبعبارة أخرى تجسيد التّربية في المجالت  تساعد عمى
 1الإعلامية".

 علامية والإعلام التّربوي:بين مفهوميّ التّربية الإأوجه المقاربة والمفارقة 

 أوّجه المقاربة: (1

 ربية، وىذا ما يؤكده إنّ كلا المفيومين يجسدا جانبا من جوانب العلاقة بين الإعلام والتّ 
وجيي الصّمة والتّربية الإعلامية وجييا الآخر، وىذا الوجو عظيم الخطر كما  المميص

 2الوجو الأوّل".

إنّ كلا المجالين ينطمقان من المؤسسة التّربوية، التي تسعى إلى توظيف الإعلام 
الإعلامية في الإطار واستخدامو كوسيمة لتحقيق أىدافيا التّربوية من خلال تنظيم البرامج 

المدرسي وتوظيف الإعلام في التّرويج لبرامجيا التّربوية والستفادة من وسائل الإعلام، 
وىذا ما يسمى بالإعلام التّربوي، أمّا التّربية فدورىا في إعداد الطلاب وتزويدىم بالمعارف 

ين من صميم الوظيفة والميارات والقيّم اللازمة لمتعامل مع الإعلام المعاصر ، وكلا الدّور 
 التّربوية لممؤسسة التّعميمية.

 أوجه المفارقة: (2

من حيث استخدام وسائل الإعلام وتوظيفو، فالتّربية تستخدم الإعلام كموضوع لمتّعميم 
وميدان لمتّربية، من خلال منيج محدّد المعالم، بينما الإعلام التّربوي يوظّف الإعلام 

 كوسيمة لتحقيق أىداف التّربية.

                                                             
 (.31-32، ص )الإعلام التّربوي لدّول الخميج العربي البدر حمود بن عبد العزيز، 1
، رسالة المؤتمر الدولي الأول لمتّربية لدول الخميج العربي والإعلام التّربويالتّربية الإعلامية المميص سعيد،  2

 .23، ص 0224مارس  21الإعلامية، العدد الأوّل، 
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تركز اىتمام التّربية الإعلامية عمى الطّالب بصفة مباشرة، ويتجّو نحو إعداده ي -
ليصبح قادرًا عمى التّفاعل الواعي الماىر مع وسائل الإعلام ومضامينو، بينما 
يتركّز الإىتمام في الإعلام التّربوي عمى القيّام بالوظيفة الإعلامية في المحيط 

تقنيّات التّصال والإعلام كوسائل معيّنة في  التّربوي، إضافة إلى الإستفادة من
 1تحقيق الأىداف التّربوية.

 

 التّربية الإعلامية : أهدافها ومؤسّساتها.المبحث الثاني: 

 أهدافها: 

ىناك عدد من المداخل الّتي اىتمّت بيا أوراق ووثائق المؤتمرات من أجل تأكيد  
أىداف التّربية الإعلامية، الّتي يجب أن تتكفّل بيا النّظم والمؤسسات التّربوية والتّعميمية 

الواضحة إلى الأخطار التي الرّسمية وغير الرّسمية، ويتصدّر ىذه المداخل الإشارة 
خصوصا الصّغار من التعرّض إلى وسائل الإعلام، بحيث يصبح التأكيد يواجييا الأفراد و 

عمى تجنّب ىذه الأخطار ىدفا من أىداف التّربية، ولذلك فإنّ ديباجة ىذه الأوراق ووثائق 
التي تتمثل المؤتمرات وتوجيياتيا ىي المصدر الأساسي لتحديد أىداف التّربية الإعلامية 

كين المواطن من حقوقو وتتصدّرىا الحقوق التصالية، بداية في مفيوم الحماية إلى تم
وبصفة خاصّة من وصول المصادر المعمومة، ولذلك يمكن تحديد أىداف التّربية 

 الإعلامية في الآتي7

من التأثيرات الضّارة والسّمبية لوساءل الإعلام، ومحتواىا سواء كانت  حماية الصّغار (1
 ىذه التأثيرات مقصودة أو غير مقصودة.

 المحافظة عمى اليوية الثقافية، ودعم المقوّمات الوطنية والمحمية. (0
                                                             

 (.126-124، ص )مرجع سابقطلال بن مقيّل، بن عطاس الخيري،  1
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كسابيم ميارات  (3 تمكين أفراد المجتمع من فيم حركة النّظم الإعلامية، وأىدافيا وا 
 استخدام الوسائل الّتي تعمل في إطارىا ىذا النّظم.

ضمان حرية التّعبير وحق الوصوالى المعمومات والحقائق باعتبارىا ضرورات  (1
 1البناء الدّيموغرافي في المجتمع.تصالية ل غنى عنيا لعدم المشاركة و ا
ليس فقط  Master man"مان  رماستفالغرض الأساسي لمتّربية الإعلامية حسب  (2

تكوين الوعي النّقدي ولكن تكوين الحكم الذّاتي المستقبل بخصوص الوسائل 
 تعرّض لمرسائل الإعلاميةالمختمفة أي تعمّم عممية تكوين الإحكام الذّاتية عند ال

كما يؤكد الباحثون ومختمف الميتمين بحقل التّربية الإعلامية عمى أنّ ىذه العممية  (3
 جممة ليذه الأىداف يمكن تمخيصيا في النقاط التالية7

، وتكوين ل الإعلام خاصّة التّمفزيونمعمق لمفاىيم وسائقيّادة الأطفال إلى فيم  ( أ
دراك تفاصيل وخفايا الرسائل الإعلامية بناءات معرفية تسّيل عميو فيم  وا 

 ومستوياتيا7 الظاىرة والكامنة.
فاعل النشط مع الرسائل التّربية الإعلامية تستيدف تنمية القدرات النقدية والتّ  ( ب

الإعلامية، أي حثّ الشّباب عمى المساىمة الفعّالة في التّجارب الإبداعية داخل 
 المجتمع.

عمى الأشكال والقوالب الإعلامية المختمفة مثل مساعدة الأطفال عمى التفريق  ( ج
 التفريق بينما ىو عمل خيالي ومضمون حقيقي وواقعي.

إنّ التّربية الإعلامية، عممية ديناميكية تعمّم الطفل عممية اختيار وانتقاء البرامج،  ( د
عبر مراحل أىمّيا7 تعميمو عممية فك الرموز وشفرة الرسائل الإعلامية والتعرّف 

ا ومقاصد القائم بالتصال ثمّ التوصّل إلى إطلاق حكم ناقد وواعي حول عمى نواي
 البرامج.

                                                             
، ص 0210عالم الكتب، القاىرة، ، الطّبعة الأولى، التّربية الإعلامية والوعي بالأداء الإعلاميمحمد عبد الحميد،   1
(100-101.) 
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وىناك من يرى أنّ التّربية الإعلامية، تصبو إلى تحقيق أىداف عاجمة تتفي تمكين  ( ه
 الفرد، من وسائل الإعلام ومنتجاتيا، ممّا يعني إدراك النّقاط التالية 

 كيف تنتج المعاني في الرسائل والمعاني؟ -
 لمصمحة من يتمّ إنتاج ىذه المعاني؟ -
 1كيف يتم تنظيم المؤسسات وصناعة الإعلام)الدّعم والتنظيم(؟ -

بأنّ يكون معينا للآباء والأميات في تقريب المعمومة لذىن  بوالإعلام التّربوي مطال 
التمميذ، ومشجعا لمتحصيل المعرفي، وغرس القيّم، ومعايشة ظروف المجتمع وتأكيد 

 2حقيقية لمتّعميم.المفاىيم ال

 7مؤسّساتها

 الأسرة7 (1

إلييا، ويتعمّم من خلاليا كيف  بالنتماءىي أول جماعة يعيش فييا الطّفل، يشعر  
يتعامل مع الآخرين في إشباع حاجاتو، كما تعتبر الأسرة المّبنة الأولى لبناء المجتمع، 
وىي المسؤولة عن تطوير المجتمع وتوحيده وتنظيم سموك الأفراد بما يتلاءم والأدوار 

 الإجتماعية المحدّدة وفقا لمنّمط الحضاري العام.

 أدوارىا7  ( أ
مام بالأسرة يعني الإىتمام بكل المجتمع، ولعلّ من أدوار الأسرة في تكوين إنّ الإىت -

، بالجانب الأخلاقي والسموكي في تعميم الأبناء الىتمامالثقافة التّربوية يبرز في 
رشادىم إلى السّموك المستقيم.  3الفضائل والمبادئ الخمقية الرّفيعة وا 

                                                             
دور الأسرة والمدرسة في تربية الطّفل عمى التّعامل مع التّمفزيون: دراسة مسحية تحميمية لعيّنة من راضية حميدة،  1

 .135( ص 0212-0211،رسالة ماجستير، جامعة الجزائر )أولياء التّلاميذ والمعمّمين بالبيمدة
 (.22-16، ص )0212(، 1، دار الراية، ط)الإعلام التّربويمحمد أبو سمرة،  2
 .04، الطبعة الأولى، دار الفكر، صمدخل إلى التّربيةابراىيم عبد الله ناصر، عاطف عمر بن طريف،  3
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 الإىتمام بالسّموك الإجتماعي. -
 والمفاىيم الثقافية الأولى لمفرد. تكوين القيم  -
مراقبة ما يقدّم للؤبناء من خلال وسائل الإعلام.تمعب الأسرة دور الوسيط الذي  -

 يقوم بتثقيف الطّفل.

كما أنّ  دور الأسرة بدأ يتراجع لصالح مؤثرات أخرى أبرزىا7 وسائل الإعلام فبسبب   
الأسرة مشدودة لمؤثرات كثيرة  التّحول الإجتماعي الذي طرأ عمى أطوار كثيرة، أصبحت

أبرزىا7 دخول عوامل جديدة لجياز التّمفزيون والكمبيوتر، كل ذلك أثر عمى ىذا الدّور، 
فأصبحت ساعات التواصل مع الأسرة قميمة ومحدودة وأصبح الأبناء يبحثون عن إجابة 

دور لتساؤلتيم في أجيزة الإعلام وشبكات التواصل وقد أدّى ذلك كمّو إلى إضعاف 
 1للؤبناء. الأسرة في تكوين الثقافة التّربوية

 المدرسة: (2

ىي تمك المؤسسة الّتي أقاميا المجتمع لتربية أبنائو تربية مقصودة ومخطّطة ليا، تنقل 
 2الثقافة الخاصة بيا وبطرق تقبّميا وترتيبيا للؤجيال الجديدة لتحافظ عمى تراثيا.

نحوّه المتكامل، حيث يشمل أبعاد مختمفة تمعب المدرسة دورىا في تربية الطّفل وفي  
يكمل بعضيا البعض، ويتضمّن النمو الجسمي والنمو العقمي والروحي والإجتماعي، 

جانبين المعرفي والعقمي، لذا يصبح تكامل دور البيت وعمل المدرسة ضرورة ل وكذلك ال
مصدر الأمن والحماية والرعاية ومصدر إشباع الحاجات الأساسية  فالأسرةبّد منيا، 

                                                             
-13، ص )0211، الطبعة الأولى، دار يافا العممية لمنشر والتوزيع، الإعلام والتّربيةعبد العزيز خالد الشريف،  1

11.) 
 (.126-125، ص)0211، الطبعة الأولى، دار الفكر العربي، الإعلام وثقافة الطّفلمحمود حسن اسماعيل،  2
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ومعنى ىذا أنّ التّربية المدرسية ل تستطيع وحدىا تحقيق التربية المتضمّنة لجوانب النمو 
 1المختمفة، بل ينبغي أن تمتد وظيفة البيت التربوية لتكمّل عمل المدرسة.

 وسائل الإعلام : (3

بالغة في حياة الأفراد وحياة الأسر، ممّا يسمح بظيور آفاق احتمت وسائل الإعلام أىمية 
دة النّظر في الدّور التربوي لممدرسة، وضرورة انفتاح عاوتوجيات جديدة تنادي بضرورة إ

ىذه الأخيرة عمى وسائل الإعلام، والإستفادة من تكنولوجيات وسائل الإعلام في تفعيل 
درسية يستند إلى الحاجة إلى الإستعجال في العممية البيداغوجية، فمستقبل التربية الم

التكيّف مع التنمية المتسارعة وعولمة تكنولوجيات الإعلام والتصال، لأنّ ىذه الأخيرة 
تجعل المدرسة في مواجية تحديات عاجمة ورىانات ىامة عمى مستوى الإستراتيجيات 

 2والأشكال الجديدة لنشر التعميم ونقل المعارف.

 ة: المؤسسات الدّيني (4

كالمساجد والمراكز الدّعوية التي ترسم إطارًا محدّدا لكثير من التصورات التي يتمقاىا 
الطلاب، وقد توسع ىذا الدور وأصبح ثقافيا ميما خاصة في جوانب معرفة الأحكام 

 الشرعية لكثير من أمور العبادات والمعاملات وغيرىا.

من خلال استخدام وسائل جديدة وقد تزايد دور ىذه المؤسسات في السنوات الأخيرة  
 كالأشرطة المسجمة أو الأشرطة المدمجة أو استخدام الأنترنيت بل والرسائل الياتفية.

فالكثير من الطمبة يتمقوّن رسائميم الثقافية التربوية لرتباطيا بالمشروعية الدينية  
 3المعتمدة من النصوص والأدلة.

                                                             
 .1660، دار الجيل، بيروت، مكتبة الرائد العممية، عمّان، عمم الإجتماع التربويابراىيم ناصر،  1
 .0226الفكر، (، دار 1، ط)مدخل إلى التربيةابراىيم عبد الناصر، عاطف عمر بن طريف،  2
3

 .03، ص مرجع سابق عبد العزيز خالد الشريف، 
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لممدارس، تقوم بدور ىام في العممية التّربوية لتبقى المساجد في بعض الأحيان رديفا  
التعميمية من خلال التوعية والإرشاد الذي يقدّم إلى الأولياء لمتنبيو بمخاطر وسائل 

 1الإعلام التي يتعرّض ليا أبناؤىم.

 النّوادي والجمعيات: (5

ميمية تشكل مصدرًا تثقيفيا لعامة أبناء المجتمع ولتلاميذ وطمبة المؤسسات التربوية والتع
 من خلال البرامج الثقافية والأدبية، كالمحاضرات والندوات والمؤتمرات.

فالنادي كمؤسسة اجتماعية أوجدتيا افراد المجتمع كممتقى اجتماعي ثقافي ريّاضي،  
ليا دور تربوي ىام، لأنّ الفرد باندماجو في بكل ىذه الأنشطة7 يتعمّم، يتثقّف، يكتسب 

ين في النادي يصبح عضوًا واعيا في جماعتو مدركا لأمور الخبرات، وبتفاعمو مع الآخر 
حياتو من خلال تبادل الأفكار والملاحظات بين الأعضاء تعتبر خبرة تربوية غنية ل 

 يمكن إنكارىا في النمو والتطوّر الإجتماعي .

أما الجمعيات؛ فيدفيا مجابية مشكلات معيّنة لمجماعة، بإشباع رغبات الفرد وميولو  
ييا مجال لمعطاء، فبواسطة انتسابو لمجمعيات يقضي فراغو بعمل نافع يعود عميو فيجد ف

 وعمى مجتمعو بالخير.

 تحقّق التّربية الإعلامية المدرسية عدّة أىداف تربوية تتمثل في عدّة. -
  أهدافها: ( أ

التحديّات الحضارية زيادة فاعمية العمل التّربوي المدرسي، ومواجية أمور منها:  
 بالحياة الطلابية المدرسية، وفيما يمي نبذة مختصرة عن تمك الأىداف7 والرتقاء

 زيادة فاعمية العمل التّربوي7 .1

                                                             
 .132، صمرجع نفسهابراىيم عبد الله ناصر،  1



 الفصل الأوّل:                                                               ماهية الترّبية الإعلامية.
 

53 
 

تقوم التربية الإعلامية بدور كبير في تطوير وزيادة فاعمية العمل التّربوي المدرسي من 
 خلال الممارسات التالية7

 الإسيام في توفير الصمة بين المدرسة والحياة. . أ
 تحقيق التماسك الإجتماعي.الإسيام في  . ب
 مساعدة الطّمبة عمى تفيّم وجيات النظر والرؤى العالمية المختمفة. . ج
 تعزيز مفاىيم الشورى عند الطّمبة. . ح
الإسيام في معالجة مشكلات الطّلاب المعقّدة كالفقر والمخدّرات والتشرّد والجوع  . خ

 والعصابات والبطالة.
لدى الطّمبة لمفاىيم العدالة مساعدة المدارس عمى تحقيق الفيم الصّحيح  . د

 الإجتماعية والتكافل الإجتماعي.
 تقوية الطمبة عمى تحمّل المسؤولية، وترسيخ جذور التعاون. . ذ
 مساعدة الطمبة عمى فيم دللت التّربية المينية. . ر

 

 مواجهة التحديات الحضارية: .2

الثقافية  صاحب ظيور العولمة وانتشارىا الكثير من التحديات العالمية في المجالت 
الثقافي وانتشار ثقافة العولمة  الختراقرزىا والقتصادية، ومن أبوالجتماعية والسياسية 

يتطمب من التربية الإعلامية المدرسية7 مساعدة الطمبة عمى مجابية العديد من  وىذا ما
 1ات الحضارية والثقافية من أبرزىا7تمك التحدي

 تعزيز اليوية الدّينية الإعلامية. -
 مواجية التغيّر القيمي. -

                                                             
 (.044-042، مرجع سابق، ص )الإعلام التربوي الحديثمحمد عمي رجب،  1
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 مواجية التوترات بين المحمية والعالمية. -
 مواجية التوتّر بين الرّوحي والمادي. -
 مواجية التوتر بين التقاليد والحداثة . -
 مواجية التّوتر بين الكمي والخاص. -
 التّوتر بين المدى الطّويل والمدى القصير.مواجية  -
 الإرتقاء بالحياة الطلابية: .3

التّربية الإعلامية المدرسية عددا كبيرًا من الميادين والمجالت ذات الصّمة تعالج  
 بمعيشة الطالب المدرسية والحياتية ومن أىمّيا7

مساعدة المدرسة لتكوين بيئة تعميمية حقيقية، بكون التّفاىم، والصّراحة والحوارية  . أ
 أبرز آلياتيا ومنياجيّاتيا.

 مؤسسة لكتساب الطّمبة القيّم .تعزيز مكانة المدرسة من حيث كونيا  . ب
مساعدة الطّمبة في مدارسيم عمى إعادة تشكيل المفاىيم السالبة حول الأشياء  . ج

 والأشخاص، لتكون إيجابية بعد اتّضاح المّبس وزوال الغموض.
تساعد التّربية الإعلامية المدارس والطّمبة عمى تخطّي الحدود الضيّقة وتجاوزىا  . د

 ساعا وشمولية .إلى حدود أرسب وأكثر ات
عادة تطويرىا في شكل  . ه تمكّن التّربية الإعلامية، المدارس من تقويم الذّات وا 

 مضمون جديد، مناسب لمظروف والمتطمبات المعاصرة.
 مساعدة الطّمبة عمى النّجاح المتواصل الّذي ل يتوقّف عند حق معيّن. . و
ريئة في العمل تمكّن التّربية الإعلامية الطمبة من خوض غمار المغامرات الج . ز

 التعمّمي.
تساعد التّربية الإعلامية عمى تكوين القيّادات الطلابية، وعمى جعل المدرسة نفسيا  . ح

نجازاتيا ومبادراتيا.  مدرسة قيادية لممدارس الأخرى بحكم نشاطاتيا وا 
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توفر التّربية الإعلامية المدرسية غطاء عمميا وثقافيا مناسبا لكثير من الخطط  . ي
 المستقبمية لممدرسة وطلّابيا.والبرامج 

صلاحيا  . ك تمكن التربية الإعلامية المدرسية طلّابيا من تطوير البيئة المحمية وا 
 وصناعة التقارب بين سكّانيا والتلاحم بين أعضائيا.

تساعد التّربية الإعلامية المدرسية طلّابيا عمى مشاركة أقرانيم بالمدارس المماثمة  . ل
 المدرسي. التصوّرات والرؤى حول العمل

 

 

 



 :الثانيالفصل 

 
 

 

 

 : الأثر الإيجابي والسّمبي للأنترنت عمى التّمميذ.لالمبحث الأو  

 : حدود تأثير فريق المؤسّسة التّربوية في التّربية الإعلامية.المبحث الثاني    

 الأستاذ .1
 المدير. .2
 المشرف التّربوي. .3

 : التّربية الإعلامية: المزايا والمعوقات.لثالمبحث الثا    
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الفصل الثاني: دور المؤسسة التعميمية في الت ربية الإعلامية لمت مميذ 
 .عمى الأنترنيت

ل: الأثر الإيجابي والسمبي للأنترنيت "عمى المراهق" "الت مميذ"  .المبحث الأو 

الّتي يمكن أن تحدثيا الأنترنيت عمى اختمف الباحثون بخصوص نوع التأّثيرات  
 العلاقات الإجتماعية لمفرد عامة والمراىق بشكل خاص فظير اتجاىين متناقضين.

 تأثيرات الإجتماعية للأنترنيت:المدخل الإيجابي لم (1

الأنترنيت تؤدي إلى التواصل الإجتماعي وتقوية العلاقات بين الأفراد وخاصة البعيدين 
 المكان.عن بعضيم من حيث 

أتاحت لمشباب صغار السن فرصة جديدة لمتواصل من خلال تبادل الزيارات والتواصل  -
 عبر الألعاب الجماعية.

كما تساىم الأنترنيت في مضاعفة علاقات الفرد، فضلا عن أنّيا سيمّت اتصالات  -
الجماعة عكس الاتصال المواجيي، الذي يصعب فيو جمع مجموعة كبيرة من الأفراد 

 لوقت، فالأنترنيت تمكّن من التواصل مع عدد كبير من الأفراد دون حدود.في نفس ا
وتساعد الأفراد الذين يعانون الخجل والإنطواء من تجاوز حدود حياتيم الإجتماعية  -

الضيّقة وتوطيد العلاقات مع أفراد المجتمع، والتعرّف عمى أشخاص آخرين وبالتالي 
 1التّعبير عن ذاتيم.

الإيجابيات نجد أنّ الأنترنيت أصبحت تستخدم في جميع ميادين بالإضافة إلى ىذه  -
 .الحياة

                                                             
مؤسسة ، مجمة المحكمة لمدّراسات الإعلامية والاتصالية، الاجتماعيةتأثيرات الأنترنيت عمى العلاقات رشيدة سبتي،   1

 .284، ص 2113(، السداسي الثاني، الأبيار، الجزائر، 25كنوز المحكمّة لمنشر والتوزيع، العدد )
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: من أبرز خدمات الأنترنيت والأكثر استعمالا فيو أسرع من إدارة البريد الإلكتروني -
 البريد العادي، يمكنك من بعث واستقبال البريد من كل أنحاء العالم في ثوان.

لمطّمبة والباحثين وتمكنّيم من الحصول : تقدّم الأنترنيت خدمات أنها مكتبة مرجعية -
 عمى مختمف المعمومات التي تحتوييا المكتبات العالمية.

لقد حقّقت الأنترنيت الحمم الّذي يراود أذىان العديد من النّاس،  :أن ها في خدمة الت عميم -
ألا وىو دخول الجامعات إلى منازل المتعممين، ولقد أسيمت فعلا في توفير بيئة 

 ة جديدة لمطمبة.معموماتي
لقد مكّنت الأنترنيت الملايين من المشتركين في ىذه الشبكة من  :أن ها وسيمة لمحوار -

 التحاور بكلّ ديمقراطية، فيما بينيم في مواضيع مختمفة.
إنّ أعدادا من الشركات، تعتمد عمى شبكة الأنترنيت : الإلكترونية أن ها وسيمة لمت جارة -

 أوضاع المستخدمين، والمنتجات التّسويقية.لمتّرويج الإعلامي ومراقبة 
تعدّ الأنترنيت وسيمة لإرسال النصوص فقط فبفضل أن ها وسيمة لمت سمية والت رفيه:  -

(www جراء المكالمات الياتفية ومشاىدة ( يستطيع الناس الإستماع إلى الموسيقى وا 
 1أفلام.

متجّددة مع تغيّر الزّمن، مما برز الإعلام مسميا ومربيا، يظير بأسموب جديد وتقنية  
أفقد وسائل التّربية السّيطرة عمى أراضييا، وقد أعمنيا الإعلام صراحة أن يقوم بدور 
تربوي، وأنّ عمى التّربية أن تقبل ىذا الدور وترعاه حتّى لا يفوتو قطاره السّريع جارفة معو 

 2الأجيال حيث تريد.

 

                                                             
-2119)، كتاب مدرسي، السنة الرّابعة، الدّيوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، الجديد في الت ربية المدنية 1

2111.) 
 .15، ص2118، دار أسامة، إستراتيجيات الإعلام الت ربويمحمد أبو سمرة،   2
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مبي لمتأثيرات الإجتماعية للأنترنيت:  (2  المدخل الس 
يرون أنّ استخدام الأنترنيت يؤدّي إلى قمة الوقت الّذي يقضيو الفرد مع أفراد أسرتو  -

وأصدقائو، ومع وسائل الاتصال التقميدية، فالوقت الّذي يقضيو الفرد مع الأنترنيت 
صال مع أفراد مسروق من أنشطة اتصالية أخرى من المفروض تخصيصيا للإت

 آخرين.
الأنترنيت تقمّل من حجم الاتصالات مع أفراد الأسرة والأصدقاء، ممّا يؤدّي إلى  -

 1يضعف الروابط والعلاقات الإجتماعية.إحساس الفرد بالعزلة والوحدة، وىذا بدوره 
ومن بين السمبيات الرئيسية التي يسّجميا العمماء عمى الانترنيت ىي مشكمة خمقية  -

يث يستطيع أي مشترك في الشبكة الإطلاع عمى الممنوعات، وىي من أساسا، بح
 2أخطر مايروّج لو عبر الشبكة، ولا يستطيع أيّ أحد أن يمنعيا ويراقبيا.

وفي إطار ىذا الواقع الثقّافي الجديد بإيجابياتو وسمبيّاتو، والّذي أفرزتو لنا تكنولوجيا  -
الأسموب المناسب الّذي يحمي  الاتصال الحديثة بات من الضروري أنّ نفكّر في

الأطفال من التأثيرات السمبية لمرسائل الضّخمة المنقولة عبر الفضائيات والأنترنيت، 
ومن ىنا أصبح من الضروري أن ييتم الوطن العربي بنشر وتعميم مبادئ التّربية 
الإعلامية ووضع أسس التعامل مع الرسائل التي يتعرّض ليا الجميور عمى مدى 

 3اليوم.

 

 

 
                                                             

 285مرجع سابق، ص  تأثيرات الأنترنيت عمى العلاقات الاجتماعيةرشيد سبتي،   1
 .مرجع سابقالكتاب المدرسي لمتّربية المدنية السنة الرابعة،  2

،  2119عدلي سيّد رضا، التّربية الإعلامية ضرورة في عصر الفضائيات والأنترنيت، كمية الإعلام، جامعة القاىرة،  3
www.sartimes.com  

http://www.sartimes.com/
http://www.sartimes.com/
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 المبحث الث اني: حدود تأثير أعضاء المؤسسة الت عميمية في الت ربية الإعلامية.

احتمت وسائل الإعلام أىمية بالغة في حياة الأفراد وحياة الأسر، ممّا سمح بظيور  
آفاق وتوجّيات جديدة تنادي بضرورة إعادة النّظر في الدذور التّربوي لممدرسة، وضرورة 

عمى وسائل الإعلام، والإستفادة من تكنولوجيات وسائل الإعلام في  انفتاح ىذه الأخيرة
 .تفعيل العممية البيداغوجية

ونشأت نتيجة ليذا، مفيوم جديد يشير إلى تيّار يقترح تحقيق التّربية بواسطة وسائل  
الإعلام، تربية تغطي كلّ أشكال استخدام التكنولوجيا القديمة والجديدة، كوسائل تعمم، 

ذا التيّار مكانة مرموقة في النّقاش الدّائر اليوم حول مستقبل التّربية المدرسية، ويحتل ى
ويستند إلى الحاجة إلى الإستعجال في التنّمية المتسارعة وعولمة تكنولوجيات الإعلام 
والاتصال، لأنّ ىذه الأخيرة تجعل المدرسة في مواجية تحديات عاجمة الإستدراك كما 

ة رىانات ىامة عمى مستوى الإستراتيجيات، والأشكال الجديدة تجعميا أيضا في مواجي
 لنشر التّعميم ونقل المعارف.

وبذلك قامت تجارب متعدّدة في مجال الصّحافة المدرسية، ساىمت في تنمية ميارات 
التّحرير لدى التّلاميذ من خلال الوسائل الإعلامية، كما كانت المادّة المّغوية لمصّحف من 

 1داغوجية لمتّدريس قواعد المّغة بصفة نشطة من قبل بعض المربّين.الأدوات البي

وىكذا توالت المبادرات المتحمسة لإدخال وسائل الإعلام لممدرسة، حيث تولى  
خر، بعض المربين تأطير إذاعات داخمية يقوم التّلاميذ بتنشيطيا كما تولى البعض الآ

للأفلام، يتبعو تقييم نقدي ليذه الأفلام بتنشيط نواد السينما، يقوم نشاطيا عمى عرض 
عمى مستوى شكميا الفني ومضمونيا، كما تمّ استغلال التّمفزيون، وجياز فيديو داخل 

 قاعات الدّرس، كأداة بيداغوجية في عممية التّعميم .

                                                             
1
 Daniel peraya, «L'audiovisuel à l'école: Voyage à traver les usage», text en ligne:   
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لكن بالرّغم من ىذه الإستعمالات المتعدّدة والمتنوّعة لوسائل الإعلام، في خدمة  
فإنّ الجدل بقي قائما، حول الجدوى الفعمية ليذه الوسائل في العممية  أغراض تربوية،

 التّربوية .

وبالتالي؛ فالمدرسة تجد نفسيا معيّنة بصورة مزدوجة، بالحفاظ عمى مكانتيا كمؤسسة 
لمتّعميم والتنشئة، وفي نفس الوقت استعادة المبادرة، فيما يتعمّق بكيفية ظغدماج ىذه الثّورة 

 1ضمن وظائفيا الجديدة.المعموماتية 

 (: الأستاذ )المعمم والت ربية الإعلامية (1

ليس من المبالغة إذا قمنا أنّ أوّل إعلامي في المجتمع ىو المعمّم ذلك الذي يمقن  
غيره مختمف عناصر المعرفة، من حروف اليجاء إلى أرقى مراتب العمم،وليس من 

والتّعميم من جذر واحد، وصار بذلك الصّدف إنّ وقع في إشتقاق مفردات الإعلام والعمم 
 2الفرق بين: الإعلام والتّعميم فرقا من حيث شدة وقوع الفعل لا من حيث طبيعتو.

يُعتبر المعمم محور العممية التعميمية إذ أنّ جميع العوامل الأخرى كالمناىج والكتاب  
تمرّ من خلال  والوسائل المساندة لا تستطيع التأثير أو تطوير مسيرة المتعمّم دون أنّ 

المعمّم، فيو يقوم بصياغة تفكير الإنسان وتربيتو وتطوير مياراتو، فالمعمم ىو القائد 
 والمحرّك لمعممية التعميمية.

إنّ الإتجاه العالمي في التّربية الحديثة، يذىب لإعطاء المعمّم ادوار أكثر من مجرّد  
ار شتى كتعميم الطّالب طريقة التّعميم، لأدائو لممادة العممية، إذ يتطمّب منو، إذ يقوم بأدو 

وليس التّعميم وحده، كما يطمب منو أن يتابع المستجدات الحديثة في ميدانو ويطوّر 
إمكانيتو ومياراتو المينية والتّركيز عمى البحوث الميدانية العممية، وعدم الإكتفاء بالتمقين 

                                                             

 pdf-http://tecfa.unige.ch/tecfa/teaching/riat140/ressources/usages 
1

   
2

 .51ص، 5991محمد منير سعد الدّين، دراسات في التّربية الغعلامية، الطبعة الأولى، المكتبة العصرية، صيدا، بيروت،  

http://tecfa.unige.ch/tecfa/teaching/riat140/ressources/usages-pdf
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قدرة المعمّم عمى ا يفترض معو النظري خاصّة مع تسارع المستجدات العممية الحديثة، ممّ 
 التعامل مع ىذه التقنية، أو تنمية مياراتيا.

بأنّيا أيّ شئ يحدث لممعمّم من أوّل يوم يمتحق بو في   (Henderson)كما عرّفيا  
المينة إلى اليوم الّذي يتقاعد فيو عنيا، بحيث تسيم ىذه الأشياء بصورة مباشرة أو غير 

 يؤدي بيا واجباتو المينية.مباشرة في الطّريقة الّتي 

إنّ المعمّم الّذي يمثّل مرجع قيمي بالنسبة لمتّمميذ، ويتمتّع بسمطة بيداغوجية تحظى  -
بقبول لدى التّلاميذ، يمكن لتدخمو وآرائو ونصائحو الأثر البالغ في ترشيد وعقمنة فعل 

العالم المشاىدة لدى تلاميذىا، واستغلال ىذه المشاىدة في اكتساب المعارف وفيم 
 المحيط بيم.

إنّ التّلاميذ يميمون أكثر إلى تقبّل ملاحظات المعمّم حول البرامج المختمفة ونظرتو  -
 وتحميمو ليا أكثر من تقبّميم ذلك حينما تصدر عن الأولياء.

وما ىو ملاحظ من خلال دراستنا الإستطلاعية أنّ منيج الكتاب المدرسي يختمف عن  -
تعمل بيا الأستاذ، أمّا فيما يخصّ الكتاب فنلاحظ تمرير بسيط المقررات الدّراسية التي 

لمتّربية الإعلامية مقارنة بما وجد في المقرّرات من مجالات مفاىيمية فقط تتمثل في 
التطرّق لخصائص وسائل الإعلام وكيفية الإستفادة منيا وحتّى إيجابياتيا وسمبياتيا 

، دورا ميما في الحكم عمى مدى سمبيّتيا كالأنترنيت، الشبكات الإجتماعية عمى النّات
يجابيتيا، فيي أداة فتاكة إن أسيئ استخداميا، وقد تكون إيجابية إن أحسن  وا 

 استخداميا.
كما نلاحظ حذف لمقررات إعلامية وجدت بالكتاب المدرسي سنة رابعة، ولم توجد  -

مج مكتظ لا يحتمل بالمقررات الخاصة بالأستاذ بحجّة عدم الإعادة والتكرار، وأنّ البرنا
 ذلك.
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ليبقى الأمل في إصلاحات الجيل الثاّني الّتي أفرزتيا وزيرة التربية الجزائرية: نورية بن 
 م. 2117غبريط لعام 

تُعتبر المؤسسات التّربوية أداة حيوية وفاعمة في المجتمعات الإنسانية، وذلك لأنّ  
صن المنيع الّذي تمجأ إليو المجتمعات التّربية تشكل المدخل إلى التّنمية الشّاممة، وىي الح

ذا كانت المؤسّسات التّربوية الأداة الحيوية في  إذا تعرّضت لممصاعب والمحن، وا 
المجتمع، فإنّ القيّادة التّربوية ىي المفتاح، ونقطة البدء في عممية إصلاح التّعميم 

 وتطويره، ليواكب حاجات المجتمع وتطمّعاتو.

 :المعم م (1

حصل تحوّل كبير وميم في النّظر إلى وظيفة المعمم، فبدلا من النظرة السّابقة إلى  
المعمّم عمى أنّو الخبير الذي يصدر التّوجييات ويممي عمى الطلّاب ما يجب أن يفعموه أو 
يحفظوه، صار عمل المعمّم مسيّرًا ومنسّقا لمتعمّم داخل المدرسة، فوظيفة المعمّم في مدرسة 

يجاد تفاعل صفّي يساعد عمى توسيع المستقبل ت ييئة البيئة المناسبة لتعميم الطلّاب،وا 
مدى ىذا التعمّم، أمّا طريقنو فمم تعد اتّباع خطوات محدّدة من خبراء أعمى منو )وىم في 

، يفكّر فييا المعمّم نقد يةالغالب المشرفون التّربويون(، بل صار التّدريب عممية تأممية 
تاعاتو التّربوية وطرائق تدريسو ويفحصيا في ضوء خبراتو ليرى ىل )الأستاذ( في ضوء ق

ىي فعلا ما يجب أن يعممو، وىل ىي فعلا تتناسب مع ما يريد أن يحقّقو من أىداف وما 
ىي السّبل لتطويع تمك الطرائق وتغييرىا لتتناسب مع واقع المواقف التّعميمية التي يعيشيا 

 الفصل.

وح المبادرة والنّزعة إلى التّجريب والتّجديد يثق بنفسو في إنّ المعمّم الّذي يممك ر  
تنظيم النّشاط التّربوي بحرية واختيار، ويمتمك من الميارات و القدرات والمعمومات ما 

 يجعل منو باحثا تربويًّا في حل المشكلات التّربوية عن دراية ووعي.
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 : المدير (2

طار التقميدي إلى إطار جديد فيو تؤكّد الضّرورة تغيّر دور مدير المدرسة من الإ 
قائد تعميمي، فيو قائد إجتماعي يعني دور المدرسة في المجتمع ويشارك القيّادات والآباء 

يستطيع من خلاليا استثمار في تجويد عممية التّربية، كما أضحى قائدا ذا رؤية عممية 
من امتلاك ميارات  طاقات المجتمع المدرسي، ويرفع روح الإنجاز في الآخرين، فلا بدّ لو

دارية مناسبة.  قيّادية وا 

أدوار المدير التّقميدية، ىو تسيير الأمور الإدارية والأعمال اليومية لممدرسة، فعممو 
مقصور عمى حفظ النظام وتنفيذ التّعميمات، أمّا الأدوار المستجدّة فلا ينبغي أن تكون 

 الفريق.عمودية كما في السّابق، بل أفقيّة والعمل وروح 

وقد تمّ الإطّلاع عمى مجموعة من الدّراسات الحديثة والّتي خمصت إلى أدوار  
 أساسية لمدير مدرسة المستقبل تمثمت فيما يمي:

 صاحب رؤية واضحة، دائم التّفكير وعمى استعداد لمتّطوير والتّغيير. -
 قادر عمى وضع خطط تربوية وتنفيذىا وتقويميا. -
 المشاركة، ويتمتّع بالمرونة والشّفافية. قائد فريق عمل، يعمل بمبدأ -
ل -  : يتفيّم احتياجات عمميتي: التّعميم والتعمّم ويعمل عمى تمبيتيا.معم م أو 
 يعمل عمى رفع مستوى معمميو وتحسيّن آدائيم. -
 مربّي قدوة لزملائو في المدرسة وخارجيا. -
 بوفر فرص النمو الميني لجميع العاممين في المدرسة. -
 سري داخل المدرسة من خلال تنميتو لمعلاقات الإنسانية.صانع الجو الأ -

 
 



 الفصل الثاني:                            دور المؤسسة التزّبوية في التزبية الإعلامية للتلميذ
 

65 

 

 المشرف الت ربوي: (3

لم يعد الإشراف ىو ذلك العمل الّذي يسعى لمبحث عن العيّوب أو التنبيو عمييا  
 عمى أفضل الأحوال.

ثم ميمّة الإشراف المستقبمية يُنظر ليا عمى أنّيا عممية مستمرة، وليست نشاطا يُقام  -
 فالأساليب الإشرافية متنوّعة تعطي المشرف والمعمّم والموقف التّعميمي.ينتيي، 

مع تمك الأطراف،  متفاعلو  مشاركفينبغي أن ينطمق من الأدوار القيادية ويصبح  -
 :بمراعاة ما يمي

وضع المؤسّسة التّربوية من حيث أنّيا بيئة تعميمية لممعمّم والطّالب عمى حدّ سواء،  -
 لبموغ أىداف محدّدة من خلال خطط شاممة ودقيقة.يسعى فييا الجميع 

يُنظر إلى التّدريس عمى أنّو عمم وفن يحتاج فيو المعمم إلى التدريب والتأمل النّاقد في  -
 مبادئو التّربوية وممارساتو المينية.

لا بدّ من وجود مفيوم إيجابي لمذّات عند المشرف التّربوي، ويمكن من خلاليا إحترام  -
 يرىم.الآخرين وتقد

الكتابي، وميارات -القدرة عمى الاتصالات الفردية والجماعية مثل ) الاتصال الشّفوي -
 لفظية وغير لفظية( وميارتي إرسال الكلام والإستماع إليو.

ضرورة إلمام المشرفين بالمعرفة المتعمّقة بالتعمّم والتّعميم، والقدرة عمى تحميل التّدريب  -
 من خلال ميارات الملاحظة.

 عمى تسيير الوقت والتّعامل مع الصّراع والتغمب عمى التوتّر .قادر  -
 إلمامو بالميارات المينية للإشراف. -
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؛ أنّ القيادات التّربوية الميدانية)معمم، مدير، مشرف( ىي نستطيع أن نقولإذن  
موارد بشرية ميمّة، تدير وتقود المؤسسة من خلال أدوار محدّدة، ومتكاممة لا بدّ من 

 1بيا إلى مستوى طموح مدرسة المستقبل.الإرتقاء 

إذا كانت المؤسسات التّربوية الأداة الحيوية في المجتمع فإن القيّادة التّربوية ىي  
المفتاح ونقطة البدء في عممية إصلاح التّعميم وتطويره، يواكب حاجات المجتمع 

 وتطمّعاتو.

المؤسسات التنظيمية وما يتطمبو  ونظرًا للأىمية التي يحتميا التطوير والتغيير والتجديد في
من تغيير في الميام والمسؤوليات لتتناسب والإحتياجات الجديدة، والّذي أصبح ىدف 

 تسعى أيّ مؤسسة إلى تحقيقو خاصة في ظل التحديات التي تفرضيا التغيّرات العالمية.

قامت  فمع بداية الألفية الثالثة بدأت كثير من الأمم الجادّة مراجعة حياتيا حيث 
بوقفة مع ذاتيا، تراجع أعماليا، فتحمل نقاط القوة والضّعف فييا، لتعمل عمى تعزيز 

أنظمتيا الإيجابيات وتلافي السمبيات، وىذا ما يفسّر اىتمام كثير من دول العالم بمراجعة 
 التّربوية والتّعميمية مراجعة جذرية .

نظمتيا التّربية والتعميمية من وفي إطار جيود واىتمامات الدّول، وخاصة منيا لتطوير أ
أجل مواجية التحديات والمخاطر التي تواجييا، انطمقت مجموعة من التجارب العممية في 

 مجال المدرسة الحديثة )مدرسة المستقبل(:

تتطمب قيّادة مستقبمية، إن مدرسة المستقبل وما بيا من مواصفات وتنظيمات  
 ...أعضاؤىا: المعممون، المديرون والمشروفون

                                                             
 (.28-27سابق، ص )، مرجع  الإعلام الت ربويسمرة،  محمّد أبو 1
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فمنبدأ بالمعمّم كونو القائد الأوّل الّذي يعوّل عميو تحقيق أىداف العممية التّربوية، وىو 
 الموجّو الأوّل لمتّلاميذ:

العممية التّربوية بأيّ حال من الأحوال، لذا بريط التّربويّون بين  يمكن فصل الإعلام عنلا 
 مشتركة عمى النّحو التالي: الإعلام والتّربية من حيث الأىداف ال

لىكلا (1 المحافظة عمى القيّم والمبادئ التي يؤمن  ىما ييدف إلى خدمة المجتمع، وا 
بيا، ويعمل عمى تثبيتيا والمحافظة عمييا، فالتّربية تعمل عمى تحقيق ذلك، وتييئة 
الأجيال لمستقبل أفضل، والإعلام يعمل عمى تحقيق ذلك بما يقدّمو لمجماىير من 

زاخرة بالقيّم والمعايير، سواء أكان ذلك في صورة واقعيّة أو خياليى أو الاثنين  مواقف
 معا، فإنّ لذلك تأثير قويّ في قيّم الأفراد واتجاىاتيم وأفكارىم.

كلاىما ييدف إلى المحافظة عمى ثقافة المجتمع، ويتفاعل مع مشكلات المجتمع،  (2
يفو المجتمع بالحياة الرغدة في ويسعى لحل المعضمة منيا، ويقدّم كل ما يستطيع ل
 بما يتلاءم معو.حاضره، مأثرًا في عصره متأثرًا بو، ويؤىمو لممستقبل 

كلاىما ييدف إلى التّعميم والتعمّم، فكما أنّ ذلك واضح في التّربية، فمن السيل  (3
 الإدراك أو إدراك التماثل والتطابق بين ما يقوم بو الإعلام وما تقوم بو التّربية .
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 المبحث الث الث: المزايا والمعوقات.

 المزايا: أولا:

مساعدة التّلاميذ عمى تفسير الأمور واستيعابيا والمشاركة في حلّ المشكلات  (1
 وعمى امتلاك الميارات 

تعويد التّلاميذ عمى التغيّر )الإجتماعي، الثقافي والتكنولوجي ( الذي تمميو  (2
 والوسائل . التطوّرات السريعة في الأفكار والتقنيات

دراك القضايا المحمية  (3 إعداد التّلاميذ لمتعايش مع الآخرين والتفاىم مع الغير وا 
 والدّولية.

تزويد التلاميذ بعدد من المكتسبات في إطار التعبئة الجماىيرية لمواجية الحادث  (4
 الطارئ.

 مساعدة عمى إدراك مواقعيم عند الآخرين سواء أو في الدّاخل أو الخارج. (5
 التّلاميذ عمى فيم حقوقيم وواجباتيم.مساعدة  (6
مساعدة التمميذ عمى إدراك خطر العولمة وسُبل تجنّب أخطارىا، ومن طرق  (7

 توظيفيا لخدمة الفرد والجماعة.
 تعويد الطّمبة عمى حبّ المكتبة المدرسية وحبّ الكتابة، والرّغبة في القراءة. (8
 والوقائع. مساعدة التّلاميذ عمى ربط المواد الدّراسية بالأحداث (9

مساعدة الأساتذة والآباء والأمّيات، ومن يقع في حكميم عمى اكتساب  (11
 الثقافة التّربوية.

 تنمية ميارات القراءة والكتابة. (11
 التّلاميذ من المؤثرات الثقافية الضارة بالقيّم والمعتقدات . تحصين (12
 عن المعمومات وسبل تصنيفيا. تدريب التلاميذ عمى آليات البحث (13
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التّلاميذ في تخطيط الأنشطة والبرامج الإعلامية المختمفة سواء بطريقة مشاركة  (14
 فردية أو جماعية.

 توفير تقنيات متنوّعة لمصادر التعمم ورقية كانت أم إلكترونية (15

قات: ثانيا:  المعو 

بالرغم من اعتراف جميع القائمين عمى التّربية بأىمية التّربية الحديثة، إلّا أنّ الواقع  
بعض المشكلات التي تحول دون تحقيق فاعمية ىذه التّربية، ومن أبرز ىو يطالعنا ب

 المعوقات ما يمي:

عدم الإيمان الحقيقي بقيمة النشاطات المدرسية وأىميتيا النظرة السمبية لأولياء  (1
 الأمور نحوىا.

عدم قدرة المعممين عمى تنظيم النّشاط المدرسي تنظيما منيجيا يؤدّي إلى تحقيق  (2
 أىدافو.

 دم توافر الوقت اللازم في المنيج المدرسي لممارسة النّشاط ع (3
 نظام الإمتحانات والاىتمام بيا (4
عدم توافر المعمم الكفاءة الّذي يستطيع توظيف واستثمار تكنولوجيا الإعلام  (5

 لأغراض تربوية
 1التباين الشّديد بين الثقافة المدرسية والثقافة المدرسية التر تروّجيا وسائل الإعلام (6

                                                             
 (.57-54، ص )المرجع نفسهمحمد أبو سمرة،   1
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 عرض وتحميل نتائج الدّراسة:

 تمييد. -
 عرض وتحميل نتائج الجداول البسيطة. -
 تحميل ومناقشة الجداول المركبة. -
 .نتائج الدّراسة  -
 اقتراحات الدّراسة. -
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 تمييد:

، Spssلموصول إلى ىدف الدراسة؛ تمّ تحميل البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي  
حيث استخدمت الأساليب الإحصائية الوصفية من خلال استخدام التكررات والنسب المئوية 

عميمية في التربية كأي تربيع وموضوع دراستنا تناول دور المؤسسة الت الارتباطومعامل 
مفردة، وبناءا عمى الأسئمة المطروحة والبيانات  97بمغ عدد عينة الدّراسة  الإعلامية، حيث

 التي تم جمعيا وتحميميا؛ سيتم عرض أىم النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا. 
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 أ/ تحميل البيانات الوصفية:

 .( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس1الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 31% 30 ذكر
 69% 67 أنثى

 100% 97 الإجمالي
 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم 
، أما حجم %31يمثمون حجم الذكور بنسبة بمغت  فردا30فردا، نلاحظ أن  97إجمالا 

 ، وىذا ما ىو موضح من خلال الشكل رقم )( %69بنسبة قدرت بـ  أنثى67الاناث فقد بمغ 

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس1الشكل رقم )

 

 

 

31% 

69% 

 ذكر

 أنثى
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 .السن( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 2الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات السن
20-25 4 %4 
26-30 27 28%  
 68% 66 سنة 30أكثر من 

 100% 97 الإجمالي
 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم 
، %4بنسبة  أفراد4بمغ عددىم 25إلى  20منيبمغ سنيمفردا، نلاحظ أن الذين  97إجمالا 

، أما %28بنسبة قدرت بـ  فردا 27فقد كان عددىم 30إلى  26من يبمغ سنيم أما الذين 
وىذا ما يوضحو ، %68بنسبة قدرت بـ  66فقد كان عددىم  30من أكثر  يبمغ سنيمالذين 

 (2الشكل رقم )

 
 السن( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير 2الشكل رقم )

 

 

4% 

28% 

68% 

20-25

26-30

 سنة 30أكثر من 
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 المستوى التعميمي( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 3الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات المستوى التعميمي
 14.5% 14 ثانوي
 14.5% 14 متوسط
 60% 58 جامعي

 11% 11 دراسات عميا
 100% 97 الإجمالي

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم 
، %14.5بنسبة بمغت الأفراد ذوي مستوى ثانوي يمثمون  فردا14فردا، نلاحظ أن  97إجمالا 

الذين  ،أما%14.5بنسبة قدرت بـ  14عددىم أيضا فقد بمغ والأفراد ذوي مستوى متوسط 
الأفراد  في حين نجد،%60بنسبة قدرت بـ  58عددىم فقد بمغ يمثمون ذوي مستوى جامعي 

، وىذا ما ىو موضح من %11بنسبة قدرت بـ  11عددىم قد بمغ ذوي مستوى دراسات عميا 
 ( 3خلال الشكل رقم )

 
 المستوى التعميمي( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير 3الشكل رقم )

15% 

14% 

60% 

11% 

 ثانوي

 متوسط

 جامعً

 دراسات علٌا
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 الوظيفة( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 4الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الوظيفة
 54% 52 أستاذ
 17% 16 مراقب
 4% 4 مدير
 4% 4 حارس
 7% 7 مقتصد

 10% 10 عون إدارة
 4% 4 متعدد النشاطات عامل

 100% 97 الإجمالي
 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم 
فقد  المراقبينالذين يمثمون ، أما %54الأساتذة أفراد يمثمون  52فردا، نلاحظ أن  97إجمالا 

بنسبة  4عددىم فقد بمغ الذين يمثمون المدراء أما  ،%17بنسبة قدرت بـ  16عددىم بمغ 
، أما %4بنسبة قدرت بـ  4أيضا عددىمفقد بمغ  الحراسالذين يمثمون ، أما %4قدرت بـ 

الذين يمثمون أعوان  بينما ،%7بنسبة قدرت بـ  7عددىم فقد بمغ  المقتصدينالذين يمثمون 
العمال تمثل  %4 ما نسبتو في حين نجد،%10بنسبة قدرت بـ  10عددىم فقد بمغ الإدارة 

 ( 4وىذا ما ىو موضح من خلال الشكل رقم )( أفراد،4بمجموع )متعددي النشاطات 
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 الوظيفة( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير 4الشكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

54% 

17% 

4% 

4% 

7% 10% 
4% 

 أستاذ

 مراقب

 مدٌر

 حارس

 مقتصد

 عون إدارة

 عامل متعدد النشاطات
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 ب/ تحميل أسئمة الاستبيان:

 المؤسسة .ل: عادات وأنماط استخدام الأنترنيت في المحور الأوّ 

 (:01السؤال رقم )

"، وبعد ىل يستخدم التمميذ الأنترنيت داخل المؤسسة؟( عمى: "01نص السؤال رقم )
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (01( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )5الجدول رقم )

عمى بدائل الإجابة 
 01السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%52 50 نعم  غير دال  0,761 0.093 1 1,5 48,5 

%48 47 لا  48,5 -1,5 
%100 97 الإجمالي   ///// 

 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 5أعلاه رقم )من خلال الجدول 
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين 97إجمالا )

( فردا بنسبة 50" وقد بمغ عددىم )نعم( بالبديل "01تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال ، أما المجموعة %52مئوية بمغت 

، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق %48( بنسبة مئوية قدرت بـ 47" والبالغ عددىم )لابالبديل "
( حيث نلاحظ من ²في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

دالة غير وىي قيمة  0.093( قدرت بـ 1ة )الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحري
ىناك فرق دال إحصائيا ليس (، وبالتالي فإنو α=0.05إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
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مع احتمال الوقوع في الخطأ  %95بين المجموعتين ، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 
 .%5بنسبة 

 (:02السؤال رقم )

"، الوسائل التي يستخدميا التممي< للأنترنيت؟ما ىي ( عمى: "02نص السؤال رقم )
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (02( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )6الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 02السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

 التكرار
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%48 46 ىاتف نقال  32,3 13,7  
 
2 
 

 
 

34.660 
 

 
 

0,000  

دال عند 
مستوى 
0.01 

%5 5 لوحة رقمية  32,3 -27,3 
%47 46 جياز كمبيوتر  32,3 13,7 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 6خلال الجدول أعلاه رقم ) من
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97إجمالا )

( 46" وقد بمغ عددىم )ىاتف نقال( بالبديل "02الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى %48 فردا بنسبة مئوية بمغت
في حين ، %5( بنسبة مئوية قدرت بـ 5" والبالغ عددىم )لوحة رقميةىذا السؤال بالبديل "
تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى  %47نلاحظ أن ما نسبتو 
ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (، 46" والبالغ عددىم )كمبيوترجياز ىذا السؤال بالبديل " 
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( حيث نلاحظ من الجدول ²التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  34.660( قدرت بـ 2أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )

المجموعات فإنو ىناك فرق دال إحصائيا بين  (، وبالتاليα=0.01مستوى الدلالة ألفا )
مع  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو والثالثة لصالح المجموعة الأولى الثلاث

 .%1احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

 (:03السؤال رقم )

"، للأنترنيت؟ذ ما ىو الوقت المخصّص لإستخدام التممي( عمى: "03نص السؤال رقم )
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: وبعد المعالجة

 (03( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )7الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 03السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%22 21 وقت الراحة  24,3 -3,3  
 
 
3 

 
 
 

36.897 

 
 
 

0,000  

 
 

دال عند 
مستوى 
0.01 

%9 9 داخل القسم  24,3 -15,3 
حصة الإعلام 

 49 الآلي
50%  

24,3 24,8 

خارج أوقات 
 الدراسة

18 19%  24,3 -6,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 7الجدول أعلاه رقم )من خلال 
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين مجموعات أربع( فردا قد انقسمت إلى 97)
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( فردا 21" وقد بمغ عددىم )وقت الراحة( بالبديل "03تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا  ،%22بنسبة مئوية بمغت 

أما المجموعة ،%9( بنسبة مئوية قدرت بـ 9" والبالغ عددىم )داخل القسمالسؤال بالبديل "
" والبالغ  حصة الإعلام الآليالثالثة فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "

، أما المجموعة الرابعة فتمثل الأفراد الذين كانت %50ئوية قدرت بـ ( بنسبة م49عددىم )
( بنسبة مئوية 18" والبالغ عددىم ) خارج أوقات الدراسةإجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "

ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار ، %19قدرت بـ 
( 3حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )( ²الدلالة الإحصائية )كا

(، وبالتالي α=0.01وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) 36.897قدرت بـ 
، ونسبة التأكد الثالثةلصالح المجموعة  الأربعات فإنو ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموع

 .%1ع في الخطأ بنسبة مع احتمال الوقو  %99من ىذه النتيجة ىو 

 (:04السؤال رقم )

"، وبعد ىل تترك التمميذ بمفرده عند استخدام الأنترنيت؟( عمى: "04نص السؤال رقم )
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (04( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )8الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 04السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%19 19 دائما  32,3 -13,3  
 
2 
 

 
 

26.124 
 

 
 

0,000  

دال عند 
مستوى 
0.01 

%58 56 نادرا  32,3 23,7 
%23 22 أحيانا  32,3 -10,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
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( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 8من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97إجمالا )

( فردا 19" وقد بمغ عددىم )دائما( بالبديل "04الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا %19بنسبة مئوية بمغت 

في حين نلاحظ أن ، %58( بنسبة مئوية قدرت بـ 56" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل "
تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى ىذا السؤال  %23ما نسبتو 
ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم (، 22" والبالغ عددىم )نادرابالبديل " 

( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند ²المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا
وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا  26.124( قدرت بـ 2)درجة الحرية 

(0.01=αوبالتالي فإن ،)  المجموعات الثلاثمصالح المجموعة ىناك فرق دال إحصائيا بين
 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الثانية
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 ذ.استخدام الأنترنيت من طرف التمميالمحور الثاني: عادات 

 (:05السؤال رقم )

ذ الأنترنيت من أجل البحوث ىل يستخدم التممي( عمى: "05نص السؤال رقم )
 "، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:الدراسية؟

 (05عمى السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة 9الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 05السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%34 33 دائما  32,3 ,7  
 
2 
 

 
 

12.144 
 

 
 

0,002  

دال عند 
مستوى 
0.01 

%47 46 نادرا  32,3 13,7 
%19 18 أحيانا  32,3 -14,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 9من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97إجمالا )

( فردا 33" وقد بمغ عددىم )دائما( بالبديل "05السؤال رقم ) الذين تمحورت إجاباتيم عمى
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا %34بنسبة مئوية بمغت 

في حين نلاحظ أن ، %47( بنسبة مئوية قدرت بـ 46" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل "
ثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى ىذا السؤال تمثل المجموعة الثال %19ما نسبتو 
ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم (، 18" والبالغ عددىم )نادرابالبديل " 

( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند ²المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا
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وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا  12.144( قدرت بـ 2درجة الحرية )
(0.01=αوبالتالي فإن ،)  المجموعات الثلاثمصالح المجموعة ىناك فرق دال إحصائيا بين

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الثانية

 (:06السؤال رقم )

"، وبعد المعالجة يستخدم التممبذ الأنترنيت؟فيما ( عمى: "06نص السؤال رقم )
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (06( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )10الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 06السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

بين  الفرق
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%17 17 سماع الموسيقى  32,3 -15,3  
 
2 
 

 
 

18.392 
 

 
 

0,000  

دال عند 
مستوى 
0.01 

%30 29 الدردشة  32,3 -3,3 
الألعاب 
 الإلكترونية

51 53%  32,3 18,7 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 10خلال الجدول أعلاه رقم )من 
، تمثمت المجموعة الأولى في ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97عددىم إجمالا )

" وقد بمغ سماع الموسيقى( بالبديل "06الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت %17بمغت ( فردا بنسبة مئوية 17عددىم )

( بنسبة مئوية قدرت بـ 29" والبالغ عددىم )الدردشةإجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "
تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد  %53في حين نلاحظ أن ما نسبتو ، 30%
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ولمتأكد (، 51" والبالغ عددىم )الألعاب الإلكترونيةالذين أجابوا عمى ىذا السؤال بالبديل " 
( ²من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي  18.392( قدرت بـ 2حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )
(، وبالتالي فإنو ىناك فرق دال α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الثالثةالمجموعات الثلاثمصالح المجموعة إحصائيا بين 
 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99%

 (:07السؤال رقم )

"، وبعد مع من يستخدم التمميذ شبكة الأنترنيت؟( عمى: "07نص السؤال رقم )
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:المعالجة 

 (07( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )11الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 07السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%52 27 لوحده دال عند   0,000 19.062 1 21,5- 48,5 
مستوى 
0.01 

%48 70 مع زملائو  48,5 21,5 
%100 97 الإجمالي   ///// 

 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 11من خلال الجدول أعلاه رقم )
انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد ( فردا قد 97عددىم إجمالا )

( فردا 27" وقد بمغ عددىم )لوحده( بالبديل "07الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا %28بنسبة مئوية بمغت 
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، ولمتأكد من دلالة ىذه %72( بنسبة مئوية قدرت بـ 70" والبالغ عددىم )لاالسؤال بالبديل "
( حيث نلاحظ من ²الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي قيمة دالة إحصائيا  19.062( قدرت بـ 1الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )
ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين فإن  (، وبالتاليα=0.01عند مستوى الدلالة ألفا )
مع احتمال الوقوع في  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو لصالح المجموعة الثانية

 .%1الخطأ بنسبة 

 (:08السؤال رقم )

"، وبعد ىل تساعد الأنترنيت في التحصيل الدراسي؟( عمى: "08نص السؤال رقم )
 النتيجة الموضحة في الجدول التالي: المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى

 (08( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )12الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 08السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%31 30 دائما  32,3 -2,3  
 
2 
 

 
 

19.196 
 

 
 

0,000 

دال عند 
مستوى 
0.01 

%16 16 نادرا  32,3 -16,3 
%53 51 أحيانا  32,3 18,7 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 12من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97عددىم إجمالا )

( 30" وقد بمغ عددىم )دائما( بالبديل "08الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
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، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى %31فردا بنسبة مئوية بمغت 
في حين نلاحظ ، %16( بنسبة مئوية قدرت بـ 16والبالغ عددىم ) "نادراىذا السؤال بالبديل "

تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى ىذا  %53أن ما نسبتو 
ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (، 51" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل " 

( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²لالة الإحصائية )كاوالنسب تم المجوء إلى اختبار الد
وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  19.196( قدرت بـ 2قيمتيا عند درجة الحرية )

المجموعات الثلاثمصالح ىناك فرق دال إحصائيا بين  (، وبالتالي فإنα=0.01ألفا )
مع احتمال الوقوع في الخطأ  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الثالثةالمجموعة 

 .%1بنسبة 

 (:09السؤال رقم )

"، وبعد ىل الانترنيت تؤثر سمبا عمى المسار الدراسي؟( عمى: "09نص السؤال رقم )
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (09السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى 13الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 09السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%81 79 نعم دال عند   0,000 38.361 1 30,5 48,5 
مستوى 
0.01 

%19 18 لا  48,5 -30,5 
%100 97 الإجمالي   ///// 
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( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 13من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد 97عددىم إجمالا )

( فردا 79" وقد بمغ عددىم )نعم( بالبديل "09الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا %81بنسبة مئوية بمغت 

، ولمتأكد من دلالة ىذه %19( بنسبة مئوية قدرت بـ 18" والبالغ عددىم )لاالسؤال بالبديل "
ظ من ( حيث نلاح²الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي قيمة دالة إحصائيا  38.361( قدرت بـ 1الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )
ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين (، وبالتالي فإن α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا )

مع احتمال الوقوع في  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الأولىلصالح المجموعة 
 .%1الخطأ بنسبة 
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 (:10السؤال رقم )

 ذ في التحصيل الدراسي؟كيف تساعد الأنترنيت التممي( عمى: "10نص السؤال رقم )
 "، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (10الدراسة عمى السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة 14الجدول رقم )

 

إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ  ( نلاحظ أن14من خلال الجدول أعلاه رقم ) 
تمثمت المجموعة الأولى في ( فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، 97عددىم إجمالا )

تساعده عمى اكتساب ميارات ( بالبديل "10الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )

المجموعة الثانية فتمثل ، أما %34( فردا بنسبة مئوية بمغت 33" وقد بمغ عددىم )المغة
تساعده عمى اكتساب وتوسيع المعارف الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "

، في حين نلاحظ أن ما %51( بنسبة مئوية قدرت بـ 49" والبالغ عددىم )المتعمقة بالدرس
مى ىذا السؤال تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا ع %15نسبتو 

" والبالغ تساعده عمى اكتساب ميارات النقاش والتحميل والمشاركة في العممية التعميميةبالبديل "

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 10رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

 الفرق بين التكرار
 المشاىد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

تساعده عمى اكتساب 
 ميارات المغة

33 34%  32,3 ,7  
 
 
2 

 
 
 

 
 
 

17.897 

 
 
 

0,000 

 
 

دال عند 
مستوى 
0.01 

تساعده عمى اكتساب 
وتوسيع المعارف 
 المتعمقة بالدرس

49 51%  32,3 16,7 
تساعده عمى اكتساب 

ميارات النقاش 
والتحميل والمشاركة في 

 العممية التعميمية

15 15%  
32,3 -17,3 

%100 50  الاجمالي  //// 
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(، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار 15عددىم )
( 2حرية )( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة ال²الدلالة الإحصائية )كا

(، وبالتالي α=0.01وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) 17.897قدرت بـ 
فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث لصالح المجموعة الثانية، ونسبة التأكد 

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99من ىذه النتيجة ىو 

 (:11السؤال رقم )

 ذي تمعبو المؤسسة التعميمية في التربية الإعلامية عمى الأنترنيتور الالثالث: الدّ المحور 

ىل أنت عمى عمم بالمدة التي يستخدميا التمميذ ( عمى: "11نص السؤال رقم )
"، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول بالأنترنيت؟

 التالي:

 (11وزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )( يوضح ت15الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 11السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%26 25 دائما  32,3 -7,3  
 
2 
 

 
 

9.979 
 

 
 

0,007 

عند دال 
مستوى 
0.01 

%48 47 نادرا  32,3 14,7 
%26 25 أحيانا  32,3 -7,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 15من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97عددىم إجمالا )
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( 25" وقد بمغ عددىم )دائما( بالبديل "11الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى %26فردا بنسبة مئوية بمغت 

في حين نلاحظ ، %48( بنسبة مئوية قدرت بـ 47" والبالغ عددىم )نادراىذا السؤال بالبديل "
تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى ىذا  %26ما نسبتو  أن

ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (، 25" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل " 
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  9.979( قدرت بـ 2درجة الحرية ) قيمتيا عند
المجموعات الثلاثمصالح ىناك فرق دال إحصائيا بين  (، وبالتالي فإنα=0.01ألفا )

مع احتمال الوقوع في الخطأ  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الثانيةالمجموعة 
 .%1بنسبة 

 (:12السؤال رقم )

ذ في ىل تراقب المواقع التي يتصفحيا التممي( عمى: "12السؤال رقم )نص 
 "، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:الأنترنيت؟

 (12( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )16الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 12السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%34 33 دائما  32,3 ,7  
 
2 
 

 
 

8.928 
 

 
 

0,012 

دال عند 
مستوى 
0.01 

%45 44 نادرا  32,3 11,7 
%21 20 أحيانا  32,3 -12,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
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( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 16من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97عددىم إجمالا )

( 33" وقد بمغ عددىم )دائما( بالبديل "12الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى %34فردا بنسبة مئوية بمغت 

في حين نلاحظ ، %45( بنسبة مئوية قدرت بـ 44" والبالغ عددىم )نادراىذا السؤال بالبديل "
تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى ىذا  %21أن ما نسبتو 

ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (، 20" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل " 
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  8.928( قدرت بـ 2)قيمتيا عند درجة الحرية 
المجموعات الثلاثمصالح ىناك فرق دال إحصائيا بين  (، وبالتالي فإنα=0.01ألفا )

مع احتمال الوقوع في الخطأ  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو المجموعة الثانية
 .%1بنسبة 
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 (:13السؤال رقم )

 والمصامين المواقعنحو ذ ىل تقوم بتوجيو التممي( عمى: "13رقم ) نص السؤال
"، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول ؟الواجب تصفحيا

 التالي:

 (13( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )17الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 13السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%56 54 دائما  32,3 21,7  
 
2 
 

 
 

26.247 
 

 
 

0,000 

دال عند 
مستوى 
0.01 

%13 13 نادرا  32,3 -19,3 
%31 30 أحيانا  32,3 -2,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 17من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97عددىم إجمالا )

( 54عددىم )" وقد بمغ دائما( بالبديل "13الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى %56فردا بنسبة مئوية بمغت 

في حين نلاحظ ، %13( بنسبة مئوية قدرت بـ 13" والبالغ عددىم )نادراىذا السؤال بالبديل "
تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى ىذا  %31أن ما نسبتو 

ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (، 30" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل " 
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  26.247( قدرت بـ 2)قيمتيا عند درجة الحرية 
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المجموعات الثلاثمصالح ىناك فرق دال إحصائيا بين  (، وبالتالي فإنα=0.01ألفا )
مع احتمال الوقوع في الخطأ  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الأولىالمجموعة 

 .%1بنسبة 

 

 (:14السؤال رقم )

ذير ومنع التّمميذ من تصفح المضامين ىل تقوم بتح( عمى: "14)نص السؤال رقم 
"، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول السيئة للأنترنيت؟

 التالي:

 (14( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )18الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 14السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%79 76 دائما  32,3 43,7  
 
2 
 

 
 

88.474 
 

 
 

0,000 

دال عند 
مستوى 
0.01 

%11 11 نادرا  32,3 -21,3 
%10 10 أحيانا  32,3 -22,3 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 18من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في ثلاث مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97عددىم إجمالا )

( 76عددىم )" وقد بمغ دائما( بالبديل "14الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى %79فردا بنسبة مئوية بمغت 
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في حين نلاحظ ، %11( بنسبة مئوية قدرت بـ 11" والبالغ عددىم )نادراىذا السؤال بالبديل "
ى ىذا تمثل المجموعة الثالثة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عم %10أن ما نسبتو 

ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (، 10" والبالغ عددىم )نادراالسؤال بالبديل " 
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  88.474( قدرت بـ 2قيمتيا عند درجة الحرية )
المجموعات الثلاثمصالح ىناك فرق دال إحصائيا بين  (، وبالتالي فإنα=0.01ألفا )

مع احتمال الوقوع في الخطأ  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو المجموعة الأولى
 .%1بنسبة 

 (:15السؤال رقم )

"، وبعد المعالجة التي يستخدميا عادة؟  الوسائطماىي ( عمى: "15نص السؤال رقم )
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (15( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )19الجدول رقم )

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 15رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%82 79 فيسبوك  16,2 62,8  
 
 
5 

 
 
 

294.361 

 
 
 

0,000  

 
 

دال عند 
مستوى 
0.01 

%7 7 انستغرام  16,2 -9,2 
%1 1 تويتر  16,2 -15,2 
%4 4 يوتوب  16,2 -12,2 

%2 2 محرك البحث غوغل  16,2 -14,2 
%4 4 المواقع التعميمية  16,2 -12,2 

%100 97 الإجمالي   ///// 
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( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 19من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين مجموعات ست( فردا قد انقسمت إلى 97إجمالا )
( فردا بنسبة 79" وقد بمغ عددىم ) فيسبوك( بالبديل "15إجاباتيم عمى السؤال رقم )تمحورت 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال %82مئوية بمغت 
أما المجموعة الثالثة فتمثل ،%7( بنسبة مئوية قدرت بـ 7" والبالغ عددىم )انستغرامبالبديل "

( بنسبة مئوية 1" والبالغ عددىم ) تويترالذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل " الأفراد
، أما المجموعة الرابعة فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال %1قدرت بـ 
،أما المجموعة الخامسة فتمثل %4( بنسبة مئوية قدرت بـ 4" والبالغ عددىم ) يوتوببالبديل "
" والبالغ عددىم  googleمحرك الحث الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "الأفراد 

،أما المجموعة السادسة فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم %2( بنسبة مئوية قدرت بـ 2)
 ، %4( بنسبة مئوية قدرت بـ 4" والبالغ عددىم ) المواقع التعميميةعمى ىذا السؤال بالبديل "

لالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ولمتأكد من د
 294.361( قدرت بـ 5( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا

(، وبالتالي فإنو ىناك فرق دال α=0.01وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الأولىلصالح المجموعة  الستات إحصائيا بين المجموع

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99%
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 (:16السؤال رقم )

ذ للأنترنيت، في حال وجدتم تجاوز في استخدام التممي( عمى: "16نص السؤال رقم )
التوصل إلى النتيجة "، وبعد المعالجة الإحصائية تم ماىي الإجراءات المتخذة نحوه؟

 الموضحة في الجدول التالي:

 (16( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )20الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 16السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة   مستوى 
 الدلالة

 القرار

%31 30 مصادرةالهاتف  19,4 10,6  
 
 
4 

 
 
 

50.165 

 
 
 

0,000  

 
 

دال عند 
مستوى 
0.01 

دعاءالىليستا  39 40%  19,4 19,6 
%3 3 طزدالتلميذمنالمدرست  19,4 -16,4 

%5 5 إنذارفيالسلىك  19,4 -14,4 
%21 20 نصحىإرشادالتلميذبهدوء  19,4 0,6 

%100 97 الإجمالي   ///// 
 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 20من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد مجموعات خمس( فردا قد انقسمت إلى 97إجمالا )

" وقد بمغ عددىم  مصادرة الياتف( بالبديل "16الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم %31( فردا بنسبة مئوية بمغت 30)

( بنسبة مئوية قدرت بـ 39" والبالغ عددىم )استدعاء الوليعمى ىذا السؤال بالبديل "
طرد لبديل "أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال با،40%
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، أما المجموعة الرابعة %3( بنسبة مئوية قدرت بـ 3" والبالغ عددىم ) التمميذ من المرسة
" والبالغ عددىم  إنذار في السموكفتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "

إجابتيم ،أما المجموعة الخامسة فتمثل الأفراد الذين كانت %5( بنسبة مئوية قدرت بـ 5)
رشاد التمميذ بيدوءعمى ىذا السؤال بالبديل " ( بنسبة مئوية قدرت 20" والبالغ عددىم ) نصح وا 

ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة ،%21بـ 
بـ ( قدرت 4( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، وبالتالي فإنو ىناك α=0.01وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) 50.165
، ونسبة التأكد من ىذه الثانيةلصالح المجموعة  الخمسات فرق دال إحصائيا بين المجموع

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99النتيجة ىو 

 (:17السؤال رقم )

"، وبعد المعالجة في رأيك ما ىيفوائد التربية الإعلامية؟"( عمى: 17نص السؤال رقم )
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 .(17( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )21الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 17السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

 التكرار
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

حسن التعامل مع المواقع 
%22 28 في شبكة الأنترنت  24,3 3,8  

 
 
3 

 
 
 

2.093 

 
 
 

0,553  

 
 
 

 غير دال

تجنب المضامين ذات القيم 
%9 23 السلبية  24,3 -1,3 

تهذيب التلميذ في استخدام 
%50 19 الأنترنت داخل المؤسسة  24,3 -5,3 

تحفيز التلميذ على استخدام 
الأنترنت كوسيلة لرفع 

المستوى والاستفادة من 
 إيجابياتها

27 19%  24,3 2,8 

%100 97 الإجمالي   ///// 
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( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم 21من خلال الجدول أعلاه رقم )
، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين أربع مجموعات( فردا قد انقسمت إلى 97إجمالا )

حسن التعامل مع المواقع في شبكة ( بالبديل "17تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل %29( فردا بنسبة مئوية بمغت 28" وقد بمغ عددىم )الأنترنت

" تجنب المضامين ذات القيم السمبيةكانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل " الأفراد الذين
أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذين ،%24( بنسبة مئوية قدرت بـ 23والبالغ عددىم )

" تيذيب التمميذ في استخدام الأنترنت داخل المؤسسةكانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "
، أما المجموعة الرابعة فتمثل الأفراد الذين %19( بنسبة مئوية قدرت بـ 19والبالغ عددىم )

تحفيز التمميذ عمى استخدام الأنترنت كوسيمة لرفع كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "

ولمتأكد ، %28( بنسبة مئوية قدرت بـ 27" والبالغ عددىم )المستوى والاستفادة من إيجابياتيا
( ²الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كامن دلالة ىذه 

وىي قيمة  2.093( قدرت بـ 3حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )
ىناك فرق دال ليس (، وبالتالي فإنو α=0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )غير 

مع احتمال  %95، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو  ربعات الأإحصائيا بين المجموع
 .%5الوقوع في الخطأ بنسبة 

 

 

 

 

 



تالإطار التطبيقي للدّراس                                        الفصل الثالث:                         
 

99 
 

 (:18السؤال رقم )

و من الضروري تربية التمميذ إعلاميا في ىل ترى أنّ ( عمى: ".18نص السؤال رقم )
"، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في استخدام الأنترنيت؟

 الجدول التالي:

 (18( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤال رقم )22الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 18السؤال رقم

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرار

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%87 84 نعم دال عند   0,000 51.969 1 35,5 48,5 
مستوى 
0.01 

%13 13 لا  48,5 -35,5 
%100 97 الإجمالي   ///// 

 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ 22من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد 97عددىم إجمالا )

( فردا 84" وقد بمغ عددىم )نعم( بالبديل "18الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا %87بنسبة مئوية بمغت 

، ولمتأكد من دلالة ىذه %13( بنسبة مئوية قدرت بـ 13" والبالغ عددىم )لاالسؤال بالبديل "
( حيث نلاحظ من ²في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كاالفروق 

وىي قيمة دالة إحصائيا  51.969( قدرت بـ 1الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )
ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين (، وبالتالي فإن α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا )

مع احتمال الوقوع في  %99، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو الأولىلصالح المجموعة 
 .%1الخطأ بنسبة 
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 الجداول المركبة:

 عميميتالمستوى الإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 23 الجدول )
  (ذ بمفرده أثناء استخدام الأنترنيت؟ىل تترك التمميو 

  
 4س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة قيمة الارتباط

 دائما نادرا أحيانا

 غير دال 0.400 0.179
المستوى 
 التعميمي

 14 10 1 3 ثانوي
 14 4 4 6 متوسط
 58 30 11 18 جامعي
دراسات 
 عميا

3 1 7 11 
 97 51 16 30 الإجمالي

 

فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 23من خلال الجدول رقم )
أن قيمة الارتباط  (ذ بمفرده أثناء استخدام الأنترنيت؟تترك التمميو  المستوى التعميميعمى السؤالين رقم )
 (، ونسبة0.05، أي لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )(97146)بين إجاباتيم كانت

 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)التحقق من ىذه النتيجة ىي

 عميميتالمستوى الإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 24 الجدول )
 13 (ذ نحو المواقع الواجب تصفحيا؟ىل تقوم بتوجيو التمميو 

  
 13س 

 الإجمالي
 القرار الدلالةمستوى  قيمة الارتباط

 دائما نادرا أحيانا

 غير دال 0.115 0.230
المستوى 
 التعميمي

 14 6 3 5 ثانوي
 14 5 4 5 متوسط
 58 18 5 35 جامعي
 11 1 1 9 دراساتعميا

 97 30 13 54 الإجمالي

 

فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 24من خلال الجدول رقم )
أن قيمة  (ذ نحو المواقع الواجب تصفحيا؟ىل تقوم بتوجيو التممي و المستوى التعميميعمى السؤالين رقم )
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(، 0.05، أي لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )(9.039)الارتباط بين إجاباتيم كانت
 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)ونسبة التحقق من ىذه النتيجة ىي

 المستوى العميميإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 25 الجدول )
 (ذير ومنع التمميذ من تصفح المضامين السيئة للأنترنيت؟ىل تقوم بتحو 

  
 14س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة الارتباطقيمة 

 دائما نادرا أحيانا

 غير دال 0.382 0.181
المستوى 
 التعميمي

 14 3 2 9 ثانوي
 14 1 3 11 متوسط
 58 6 4 48 جامعي
 11 0 2 9 دراساتعميا

 97 10 11 76 الإجمالي

 

فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 25من خلال الجدول رقم )
ذير ومنع التمميذ من تصفح المضامين السيئة ىل تقوم بتحو  المستوى التعميميعمى السؤالين رقم )

، أي لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى (9.151)أن قيمة الارتباط بين إجاباتيم كانت (للأنترنيت؟
مع احتمال الوقوع في الخطأ ( %95)(، ونسبة التحقق من ىذه النتيجة ىي0.05ألفا )الدلالة 

 (. %5)بنسبة
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 المستوى العميميإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 26 الجدول )
 17(وفي رأيك ما ىي فوائد التربية الإعلامية؟

  

الإج 17س 
مال
 ي

قيم
ة 

الار 
تبا
 ط

مس
توى 
الدلا

 لة

 القرار

حسنالتعاملمعالمو

اقعفٌشبكةالأنترن

 ت

تجنبالمضامٌ

نذاتالقٌمالسل

 بٌة

تهذٌبالتلمٌذفٌاستخدا

مالأنترنتداخلالمؤس

 سة

تحفٌزالتلمٌذعلىاستخدامالأنترنتكوس

ٌلةلرفعالمستوىوالاستفادةمنإٌجابٌات

 ها

0.
23
5 

0.0
65 

غير 
 دال

الم
ستو 
ى 
التع
ليم
 ي

ثانو 
 ي

4 1 3 7 14 
متو 
 سط

1 5 4 4 14 
جام
 عي

17 17 9 15 58 
درا
سا
 مياعت

6 1 3 1 11 
 97 27 19 23 28 الإجمالي

 

فردا عمى ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 26من خلال الجدول رقم )
أن قيمة الارتباط بين ،(التربية الإعلامية؟وفي رأيك ما ىي فوائد و  المستوى التعميميالسؤالين رقم )
(، ونسبة 0.05، أي لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )(9.032)إجاباتيم كانت

 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)التحقق من ىذه النتيجة ىي

 المستوى العميميعمى السؤالين رقم )إجابات أفراد العينة (: توزيع مجتمع الدراسة حسب 27 الجدول )
  (ذ تربية إعلامية؟و ىل ترى من الضروري تربية التممي

  
 18س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة قيمة الارتباط

 لا نعم

 غير دال 0.872 0.085
المستوى 
 التعميمي

 14 1 13 ثانوي
 14 2 12 متوسط
 58 8 51 جامعي
 11 2 9 دراساتعميا

 97 13 84 الإجمالي
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فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 27من خلال الجدول رقم )
أن قيمة  (ذ تربية إعلامية؟ىل ترى من الضروري تربية التمميو  المستوى التعميميعمى السؤالين رقم )

(، 0.05ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )، أي لا يوجد (9.952)الارتباط بين إجاباتيم كانت
 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)ونسبة التحقق من ىذه النتيجة ىي

 

 عميميتالمستوى الإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 28 الجدول )
 التحصيل الدراسي؟(ذ عمى ىل الأنترنيت تساعد التمميو 

  
 10س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة قيمة الارتباط

 دائما نادرا أحيانا

 الوظيفة غير دال 0.085 0.314

 52 10 29 13 أستاذ
 16 1 13 2 مراقب
 4 1 2 1 مدير
 4 1 1 2 حارس
 7 5 2 0 مقتصد

 10 3 6 1 عون إدارة
عامل 
متعدد 
 النشاطات

0 3 1 4 
 97 22 56 19 الإجمالي

 

فردا عمى ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 28من خلال الجدول رقم )
أن قيمة الارتباط بين ذ عمى التحصيل الدراسي؟(ىل الأنترنيت تساعد التمميو  و الوظيفةالسؤالين رقم )
(، ونسبة 0.05لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )، أي (97310)إجاباتيم كانت

 (.%5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)التحقق من ىذه النتيجة ىي
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ىل و  الوظيفةإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 29 الجدول )
  (الواجب تصفحيا؟ذ نحو المواقع تقوم بتوجيو التممي

  
 13س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة قيمة الارتباط

 دائما نادرا أحيانا

 الوظيفة غير دال 0.112 0.306

 52 17 5 30 أستاذ
 16 5 2 9 مراقب
 4 1 1 2 مدير
 4 3 1 0 حارس
 7 0 0 7 مقتصد

 10 4 2 4 عون إدارة
عامل 
متعدد 
 النشاطات

2 2 0 4 
 97 13 13 54 الإجمالي

 

فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 29من خلال الجدول رقم )
أن قيمة الارتباط  (ذ نحو المواقع الواجب تصفحيا؟ىل تقوم بتوجيو التممي والوظيفةعمى السؤالين رقم )
(، ونسبة 0.05لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) ، أي(9.393)بين إجاباتيم كانت

 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)التحقق من ىذه النتيجة ىي

 المستوى العميميإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 30 الجدول )
 (من تصفح المضامين السيئة؟ذير ومنع التمميذ ىل تقوم بتحو 

  
 14س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة قيمة الارتباط

 دائما نادرا أحيانا

 الوظيفة غير دال 0.070 0.320

 52 3 7 42 أستاذ
 16 3 1 12 مراقب
 4 0 0 4 مدير
 4 0 2 2 حارس
 7 0 1 6 مقتصد

 10 2 0 8 عون إدارة
عامل 
متعدد 
 النشاطات

2 0 2 4 
 97 11 11 76 الإجمالي
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فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 30من خلال الجدول رقم )
أن قيمة  (ذير ومنع التمميذ من تصفح المضامين السيئة؟ىل تقوم بتحو  الوظيفةعمى السؤالين رقم )

(، 0.05، أي لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )(9.309)الارتباط بين إجاباتيم كانت
 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)ونسبة التحقق من ىذه النتيجة ىي

 

 عميميتالمستوى الإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 31 الجدول )
 (التربية الإعلامية ؟ماىي فوائد و 

  

 17س 
الإج
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فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 31من خلال الجدول رقم )
أن قيمة الارتباط بين إجاباتيم  (ماىي فوائد التربية الإعلامية ؟و  الوظيفةعمى السؤالين رقم )

(، ونسبة التحقق من ىذه 0.05، أي يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )(9.333)كانت
 (. %1)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %99)النتيجة ىي
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 عميميتالمستوى الإجابات أفراد العينة عمى السؤالين رقم )(: توزيع مجتمع الدراسة حسب 32 الجدول )
 (ذ تربية إعلامية؟ىل ترى من الضروري تربية التمميو 

  
 18س 

 الإجمالي
 القرار مستوى الدلالة قيمة الارتباط

 لا نعم

 الوظيفة غير دال 0.111 0.327

 52 5 47 أستاذ
 16 1 15 مراقب
 4 1 3 مدير
 4 1 3 حارس
 7 0 7 مقتصد

 10 3 7 عون إدارة
عامل متعدد 
 النشاطات

2 2 4 
 97 13 84 الإجمالي

 

فردا ( 97)( ومن خلال استجابات أفراد مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 32من خلال الجدول رقم )
أن قيمة الارتباط بين  (ذ تربية إعلامية؟ىل ترى من الضروري تربية التمميو  الوظيفةعمى السؤالين رقم )

(، ونسبة 0.05، أي لا يوجد ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )(97952)إجاباتيم كانت
 (. %5)مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة( %95)من ىذه النتيجة ىي التحقق
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 نتائج الدّراسة:

من خلال دراستنا لدور المؤسسة التعميمية في التربية الإعلامية عمى الانترنيت لمتمميذ  
مفردة  97طور إكمالي بولاية المسيمة، بعد توزيع استمارات الاستبيان عمى عيّنة تتكون من 

 من طاقم تربوي لممؤسسات التعميمية، توصّمنا لأىم النتائج: 

بو تيذيب التمميذ في إستخدام الانترنيت داخل إنّ مفيوم التربية الإعلامية يقصد  -
 ٪.50المؤسسة التربوية التعميمية، وذلك بنسبة 

 ٪.87ضرورة التربية الإعلامية داخل المؤسسة التعميمية، جاءت بنسبة   -
٪، تساعده في 51مساعدة الأنترنيت التمميذ في التحصيل الدّراسي: حيث كانت نسبة  -

٪ تساعده في إكتساب ميارات 34قة بالدروس، و اكتساب وتوسيع المعارف المتعمّ 
 المغة.

 ٪ نعم.81التأثير السمبي للأنترنيت عمى المسار الدراسي لمتمميذ كانت بنسبة  -
الوقت المخصّص لإستخدام الانترنيت داخل المؤسسة، فكان في حصة الإعلام الآلي  -

 ٪ .50بنسبة 
 ٪.82ىو: الفيس بوك بنسبة الوسائط الإلكترونية  الأكثر تصفحا من طرف التّمميذ  -
 ٪.45مراقبة المضامين والمواقع التي يتصفحيا التمميذ، فكانت نادرا  -
الإجراءات المتخذة من طرف المؤسسة في حال وجود تجاوزات، ىو استدعاء الولي  -

 ٪ .31٪ ومصادرة الياتف النقّال 40
 2نتائج الدّراسة حسب اختبار كا 
 التعميمي بـ: ضرورة التربية الإعلامية.بالنسبة لعلاقة متغيّر المستوى  .1
 فوائد التّربية الإعلامية -
أثبت الإختبار عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين متغيّر المستوى التعميمي  -

 وفوائد التربية الإعلامية وضرورة التربية الإعلامية في المؤسسة التعميمية.
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ين توجيو التمميذ لممضامين والمواقع وعدم وجود علاقة بين متغيّر المستوى التعميمي وب -
 التي يتصفحّيا عمى الأنترنيت.

 بالنسبة لعلاقة متغيّر الوظيفة وفوائد التربية الإعلامية. .2
ىناك علاقة دالة بين الوظيفة وفوائد التّربية الإعلامية وىذا لفتح التوظيف في سمك  -

ئد التربية التعميم مؤخرا لاختصاص إعلام واتصال، ىناك وعي نوعا ما لفوا
 .الإعلامية

وعدم وجود علاقة دالة بين متغيّر الوظيفة، والمواقع والمضامين التي يتصفحّيا التمميذ  -
 عمى الأنترنيت.

  :خلاصة عامة 

 وعمى ضوء ما توصّمنا إليو نستنتج أنّ:

المؤسسات التعميمية ليس لدييا إىتمام كبير بمجال التّربية الإعلامية نظرًا لحداثة  -
 .الموضوع 

قمة وعي الطاقم التربوي بمفيوم التّربية الإعلامية وىذا الامر يتطّمب مجيودات من  -
 طرف المتخصصين .

توجّو أغمب التلاميذ للأنترنيت لمترفيو والألعاب الإلكترونية وىذا لنقص الوع، والتي  -
 تنعكس بالسمب في التحصيل الدراسي.
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 إقتراحات الدّراسة: 

ذ مع التربية الإعلامية التي تعتمد عمى كيفية تعامل التممي ضرورة نشر وتعميم مبادئ -
ما يجده في الأنترنيت، حيث تبقى المؤسسة التعميمية ىو جوىر العممية التعميمية في 

 الجزائر .
 تكوين متخصصين في مجال التربية الإعلامية . -
إعتماد أسموب النصح والإرشاد لخمق تمميذ واعي قادر عمى فيم واستيعاب ما  -

 يتعرّض لو من رسائل إعلامية إتصالية وتمييز بين المفيد والضار .
 إدراج التّربية الإعلامية في المقرّرات والمناىج المدرسية. -



 
 

 

 

 

 

 ةتمخا
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 خاتمة:

وسائل الإعلام المرئية، المسموعة والمقروءة؛ أصبحت جزءا من حياة النّاس مثل: الماء 
 واليواء.

وعدت ىذه الوسائل من تمفاز، إذاعة، صحافة وفضائيات وأنترنيت ذات تأثير قوي في 
 صناعة شخصية الفرد، وأصبحت ىي الموجّو الأوّل لفكر الفرد واعتقاداتو.

من ىذا المنطمق؛ أصبحنا حاليا نعيشفي مرحمة صعبة في تربية الأبناء بسبب  
التنّاقض: بين ما نربّي أبناءنا عميو، وبين ما يعرض في وسائل الإعلام الأمر الّذي 
يحدث لمنّاشئة نوعا من التشتّت وبالضّياع، وبالتاّلي يجد الطّفل نفسو تائيا بين ما تعمّمو 

وبين مايمقاه من وسائل الإعلام المختمفة، والّتي تؤىّميا لمقيام  في المدرسة أو المنزل،
بعممية التّربية، ويمكن لنا أن نتصوّر حجم الخطر الّذي يحدّق بأبنائنا إذا عممنا أن الطّفل 

 يقضي من خمس إلى ستّ ساعات يوميّا أمام شاشة التمفاز. 

عمى الطّفل يشكّل ما نسبتو أربعين في المئة، وأنّ ما  -تربويًّا–بمعنى أنّ تأثير الإعلام 
يقرب من أربعة أعشار المفاىيم التّربوية و.. ، مصدرىا الإعلام والباقي مصدرىا: 

 المنزل، المدرسة، الجيران، والمجتمع.

تشكّل وسائل الإعلام في العصر الحديث عامل تنمية وسببا من أسباب إسيام المواطن 
نشط، وعنصرًا متزايد الأىمية من عناصر الثقّافة، حيث أخذت في المجتمع بشكل 

الإمكانيات التّربوية تتجمّى شيئًا فشيئًا، لذلك يمقى استخدام وسائل الإعلام في التّربية 
ن اختمفت كفاءة ىذا  في النّظم  الاستخداماىتماما واسع النّطاق في معظم دول العالم، وا 

 .التّربوية المختمفة
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لتّربية ىي تنمية استعدادات الطّالب حتّى يصبح قادرًا عمى تقييم وضع فإحدى ميام ا
 المجتمع الّذي يعيش فيو، وتؤدّي ضمنو وسائل الإعلام دورًا ميمّا لمغاية.

فنحن الآن؛ في حالة تزاوج جديد بين الإعلام والتّربية أسفر عن عمم إجتماعي تحت 
اقي من كلّ من التّربية والإعلام، بيدف مسمّى "التربية الإعلامية" فيي عمم ومنيج اشتق

توظيف التّربية إعلاميا وتوظيف الإعلام تربويا لتحقيق ىدف مشترك ىو إكساب الطّالب 
الميارات الذىبية، والعممية الّتي تمكّنو من استيعاب المنيج نظريا وعمميا عمى أرض 

علام المختمفة الّتي الواقع، بمعنى تنمية قدراتو عمى التّعامل الإيجابي مع وسائل الإ
 تلاحقو ليلًا نيارًا.

ولقد جاء مفيوم " التّربية الإعلامية" ليعكس جانب من جوانب التّكامل الصّوري بين 
 المؤسّسة والمؤسّسات الإعلامية.

وصفوة القول؛ أنّ استخدام الأنترنيت عموما وشبكات التواصل الإجتماعي عمى وجو  
قات الإجتماعية بصفة عامّة، وعمى العلاقات الأسرية التحديد ليا أثر كبير عمى العلا

بصفة خاصّة، فيي تساىم بشكل كبير في ربط العديد من العلاقات، وذلك بعد إلغائيا 
وتجاوز حاجزي: الزّمان والمكان، غير أنّيا كذلك تساىم في انعزالية الأفراد في المجتمع، 

و داخل الأسرة، وىذا الأمر مآلو وتدمير وتفكيك العلاقات بينيم، سواء في المجتمع أ
 تدمير منظومة العلاقات الأسرية عوض بنائيا وتعزييا في المجتمع.

تبيّن لنا من خلال استعراضنا لمفصول النظرية؛ كيف أنّ التطوّر السريع الذي تعرفو  
تكنولوجيات الاتصال قد ساق العديد من التحولات مست مختمف جوانب الحياة، وكذا 

ت، لذلك أصبح لزاما عمى ىذه الأخيرة التحكم في استخداميا وحسن التعامل مختمف الفئا
 معيا.
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فالتثقيف الإعلامي حديث النشأة يقصد بو عموما مدى وعي المستخدم بمضامين الرسائل 
 الإعلامية.

 اكتسبت تمك الوسائل قدرة ىائمة عمى التأثير عمى الشباب بمختمف أطيافو الثقافية.

نّنا نتوقّع   أنّ ىذه الأخيرة ستتجو إلى الإنفراد الشّبو كمي بصقل الأذواق، القيّم وا 
، ومختمف الأنماط السموكية في كلّ مجتمعات العالم، والمعتقدات وكذا عادات الاستخدام

في ظلّ ما يمكن وصفو بإدمان منقطع النّظير عمى استخدام التّلاميذ للأنترنيت في شّقو 
 ب عامة والتلاميذ عمى وجو التحديد.الاتصالي عمى مستوى فئة الشبا

وىنا يتجمى الخطر الحقيقي وتبرز الأىمية والوظيفة الإستراتيجية لمتثقيف الإعلامي  
سواء في إطار: الأسرة، المدرسة أو غيرىا من المؤسسات التّعميمية والإجتماعية المشكّمة 

 منيا.

ضمن المناىج الدّراسية ومن ىذا المنطمق جاءت ضرورة إدراج التّربية الإعلامية  
ذات طابع إلزامي حتى توثق في مشروع إلزامي لصالح الأجيال الصاعدة، التي لا مفر 
ليا من ىذا التدفق الإعلامي اليائل، وىذا ما يجعل المؤسسات التعميمية ترفع شعار 

 التحدّي لمواجية ىذا الانفجار المعموماتي والتطوّر التكنولوجي.
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 الملحق: استمارة الإستبٌان المستخدّمة فً الإطار التطبٌقً للدّراسة

 

 البٌانات الشخصٌة:

 الجنس

 ذكر   

 أنثى        

 السن:  

       02-02    

       02-02 

  فما فوق  02       

 المستوى التعلٌمً: 

 ثانوي        

 متوسط        

 جامعً        

 فما فوق        

  ما هً وظٌفتك؟

 أستاذ                          مراقب                             مدٌر                       

 حارس                        مقتصد                            عون إدارة       

 طاتعامل متعدد الناش      
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 .المحور الأول: عادات وأنماط استخدام الإنترنت فً المؤسسة

 

 

 هل ٌستخدم التلمٌذ الإنترنت داخل المؤسسة؟ .1

        

 نعم                    لا  

 ما هً الوسائل التً ٌستخدمها التلمٌذ للإنترنت؟  .2

 جهاز كمبٌوتر                     هاتف نقال                       لوحة رقمٌة 

 ما هو الوقت المخصص لإستخدام التلمٌذ للإنترنت؟ .3

 وقت الراحة                                       داخل القسم 

 حصة الإعلام الآلً                              خارج أوقات الدراسة  

 هل تترك التلمٌذ بمفرده أثناء استخدام الإنترنت ؟ .4

 دائما                                 نادرًا                           أحٌانًا
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 طرف التلمٌذ.من : عادات استخدام الإنترنت الثانًالمحور 

 

 ؟من أجل البحوث الدراسٌة هل ٌستخدم التلمٌذ الإنترنت  .5

        

 دائما                             أحٌانا                                    نادرًا   

 فٌما ٌستخدم  التلمٌذ الإنترنت داخل المؤسسة؟  .6

 الألعاب الإلكترونٌة                  الدردشة سماع الموسٌقى                   

 ؟مع من ٌستخدم التلمبذ شبكة الإنترنت  .7

                               لوحده                              مع زملائه        

 ؟ هل الإنترنت تساعد التلمٌذ على التحصٌل الدراسً  .8

 دائما                                 نادرًا                           أحٌانًا

 هل الإنترنت تؤصر سلبا على المسار الدراسً للتلمٌذ؟ .9

  لا                       نعم        

 :إذا كانت الاجابة ب )نعم(: فكٌف 

 تفسد أخلاق التلمٌذ_ 

       من التركٌز على الدروس_ تقلل 

    _اللهو من خلال الألعاب الإلكترونٌة والدردشة

 _تعرقل التلمٌذ عن المراجعة

     _تولد سلوكات كالعنف والتهور لدى التلمٌذ
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الدور الذي تلعبه المؤسسة التربوٌة فً التربٌة الإعلامٌة على : الثالثالمحور 

 الإنترنت.

 

        أولا: الدور الرقابي للمؤسسة التربوية: 

 هل أنت على علم بالمدة التي يستخدمها التلميذ في الإنترنت؟  .11

 دائما                                 نادرًا                           أحٌانًا     

 ؟هل تراقب المضامٌن التً ٌتصفحها التلمٌذ فً الإنترنت .11

 دائما                                 نادرًا                           أحٌانًا     

 ؟ هل تقوم بتوجٌه التلمٌذ نحو المواقع والمضامٌن الواجب تصفحها .12

 دائما                                 نادرًا                           أحٌانًا

 بتحذٌر ومنع التلمٌذ من تصفح المضامٌن السٌئة للإنترنت ؟هل تقوم  .13

 دائما                                 نادرًا                           أحٌانًا

 ما هً الوسائط التً ٌستخدمها عادة ؟ .14

 فٌس بوك               أنستغرام                 توٌتر                ٌوتٌوب 

 البرٌد الإلكترونً              المواقع التعلٌمٌة               Googleمحرك البحث 

 أخرى احٌة                مواقعالمنتدٌات التعلٌمٌة                   المواقع الإب

 فً حال وجدتم تجاوز فً استخدام التلمٌذ للإنترنت، ماهً الإجراءات المتخذة نحوه .15

 .مصادرة الهاتف        
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  إستدعاء الولي.        

 طرد التلمٌذ من المدرسة.         

 إنذار فً السلوك.         

 نصح وإرشاد التلمٌذ بهدوء.         

 فوائد التربٌة الإعلامٌة:ثانٌا: 

 في رأيك ما هي فوائد التربية الإعلامية:

  .حسن التعامل مع المواقع في شبكة الإنترنت         

 .تجنب المضامٌن ذات القٌم السلبٌة          

 .تهذٌب سلوك التلمٌذ فً إستخدام الإنترنت داخل المؤسسة          

التمميذ عمى إستخدام الإنترنت كوسيمة لرفع المستوى والإستفادة من تحفيز         

  .إيجابياتها

 ا على استخدام الإنترنت؟ ًٌ  هل ترى أنه من الضروري تربٌة التلمٌذ إعلام

 نعم                           لا 

  ما هً التأثٌرات الإٌجابٌة للإنترنت على التلمٌذ؟ 

 على إكتساب مهارات اللغة  ه تساعد_

 _ تساعده على إكتساب وتوسٌع المعارف المتعلقة بالدرس 

 _تساعده على إكتساب مهارات النقاش والتحلٌل والمشاركة فً العملٌة التعلٌمٌة 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المراجع
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المراجع
 

021 
 

 قائمة المراجع:

 أولا: بالمغة العربية:

، تحقيق صفوات داوودلي، الطبعة الثالثة، دمشق،  مفردات ألفاظ القرآنالأصفهاني الرّاغب،  (1
 هـ. 1241

 .1761عمّان، ، بدون دار نشر، -مدخل إلى التّربية–مقدّمة في التّربية ابراهيم ناصر،  (2
 .1774، بيروت، مكتبة الرائد العممية، دار الجيل، -عمم الإجتماع التربويابراهيم ناصر،  (3
 .1771، الكويت، وكالة المطبوعات، أصول البحث العممي ومناىجوأحمد بدر،  (4
، دار كنوز المعرفة العممية الإعلام التّربوي ودوره في التّربية والتّعميمأحمد اسماعيل أحمد،  (3

 والتّوزيع، عمّان، الأردن.لمنّشر 
، منشورات جامعة قار تونس، بنغازي، الإعلام المتخصّصأحمد مصطفى عمر، السيد  (4

 .1775(، 1ط)

 .الإعلام التّربوي لدّول الخميج العربي البدر حمود بن عبد العزيز، (5
المؤتمر ، رسالة التّربية الإعلامية والإعلام التّربوي لدول الخميج العربيالمميص سعيد،  (6

 .4445مارس  42ة، العدد الأوّل، الدولي الأول لمتّربية الإعلامي
، إطار مدخل دمج تقنية المعمومة في التّعميم لمتّربية الإعلاميةبدرين عبد الله الصّالح،  (7

 .4445( جويمية 2-1)مقترح لمتّعميم العام السعودي، المؤتمر الأوّل لمتّربية الإعلامية، 
، المركز العربي البحث العممي وتقنيّاتو في العموم الإجتماعية منيجيةبوحوش عمار،  (14

 .4417لمدّراسات الإستراتيجية والسياسية والإقتصادية، برلين، ألمانيا، 
"، تأثير موقع اليوتيوب عمى قيّم الطّمبة الجامعيّينحاجي ريّاض، بوعيشاوي ياسين، " (11

 (. 2019-2018)مذكرة لنيل شهادة ليسانس(، جامعة قسنطينة،  )
دليل منيجية كتابة مذكّرات الماستر والميسانس لطمبة قسم عموم معاد ولد جاب الله،  (14

 (.4417-4416، )الإعلام والاتصال
 .،4443(، 4، مجمة الإذاعات العربية، العدد )الثقّافة الإتصاليةعبد القادر بن الشّيخ،  (11
 .4444 دمياط،، مكتبة نانسي، مقدّمة في عمم الاتصالعبد الرحمان درويش،  (12



 قائمة المراجع
 

020 
 

، الدّار المصرية الاتصال ونظرياتو المعاصرعماد حسن مكّاوي، ليمى حسين السيّد،  (13
 .4446(، 5المبنانية، ط)

، دار النّمير، منيجية البحث العممي في العموم الإنسانيةعبد المّه العسكري،  عبّود (14
 (.41، سمسمة )4444دمشق، سوريا،

، دار ضياء، القاهرة، مصر وتكنولوجيا الاتصالالإعلام الإسلامي عبد العزيز شرف،  (15
1776. 

 ، دار بن كثير.خطوات البحث العمميعقيل حسين عقيل،  (16
، كمية التّربية الإعلامية ضرورة في عصر الفضائيات والأنترنيتعدلي سيّد رضا،  (17

 .4447الإعلام، جامعة القاهرة، 
 .4414(، 1، دار الراية، ط)الإعلام التّربويمحمد أبو سمرة،  (44

، مقدّمة في الأنترنيتصالح محمّد سعادة، محمّد محمود الراصيني، علاء عمي حمدان،  (41
 مكتبة المجتمع العربي عمّان، الأردن.

دور الأسرة والمدرسة في تربية الطّفل عمى التّعامل مع التّمفزيون: راضية حميدة،  (44
،رسالة ماجستير، جامعة لبيمدةدراسة مسحية تحميمية لعيّنة من أولياء التّلاميذ والمعمّمين با

 (.4413-4412الجزائر )
(، 1، ط)كيف نتعامل مع وسائل الإعلام-التّربية الإعلاميةفهد عبد الرحمان الشميمري،  (41

 .46م، ص 4414مكتبة فهد الوطنية، الرّياض، 
 .4412، دار الخميج، عمّان، الأردن الإعلام التّربويماجدة أحمد الصرايدة،  (42
(، 1، ط )تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموم الإجتماعيةرشيد زرواتي،  (43

 .4444جامعة مسيمة، 
، دار التّربية الإعلامية والمسؤولية الإجتماعية للإعلام الإسلاميطه أحمد الزيدي،  (44

 النفائس.
 .4446، دار الجامعة الجديدة، الإعلام التّربويعقيل محمود رفاعي،  (45
 التّربية الوطنية والشباب والرّياضة ..ليونال جوزال، وزير  (46
، المكتبة العصري، صيدا، دراسات في التّربية الإعلاميةمحمّد منير سعد الدّين،  (47

 بيروت.
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، دار المسيرة لمنّشر والتّوزيع، أساسيّات البحث العمميمنذر عبد الحميد الضامن،  (14
4444. 

 .4414(، 1، دار الراية، ط)الإعلام التّربويمحمد أبو سمرة،  (11
(، عالم الكتب، القاهرة، 1، ط)نظريات الإعلام واتجاىات التأثيرمحمّد عبد الحميد،  (14

 مصر.
، منشورات  -وسيمة اتصال وتعميم-الإذاعة السمعيةمحمد مصطفى عيسى قلاتة،  (11

 .126الممك سعود، الريّاض، ص
 ، دار البداية، عمان، الأردن.الإعلام والأنترنيتمحمود حامد حفر،  (12
 

 المراجع الأجنبية: ثانيا:

1) répon Ministére de la peunerre et despert l'impact de la télévision sur 
publics jennerres 8 preblématique réponses et prepesition, 
tonel,injep, marly la rai: 4 juillet 1999.  

2) Daniel peraya, «L'audiovisuel à l'école: Voyage à traver les 
usage», text en ligne:   

http://tecfa.unige.ch/tecfa/teaching/riat140/ressources/usages-pdf  
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