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 شكر وتقدير
 

 الحمد لله رب العالميف كالصلاة كالسلاـ عمى المصطفى ككؿ التابعيف

 دامبالصحة كالعافية كأفرغ عمينا صبرا كج أمدنانشكر المكلى سبحانو كتعالى عمى أنو 

 لإتماـ ىذا العمؿ.

 الناس لا يشكر الله "، فإنني أتقدـ بجزيؿ الشكر رلا يشكصمى الله عميو كسمـ:" مف  وكانطلاقا مف قكل
سعكدم المذاف لـ يدخرا جيدا في حمد أعمكر ، ك الدكتكر عمر كعظيـ الامتناف الى كؿ مف البركفسكر 

لا يفكتني ك ، العممية القيمة اكملاحظاتيم اإعداد ىذه الأطركحة مف خلاؿ تكجيياتيمفي ما لي مساعدتي
ىذه  تقييـ كتقكيـفاضؿ أعضاء لجنة المناقشة الذيف كافقكا عمى ساتذة الأإلى الأالمسبؽ تكجيو الشكر 

ثرائيا بآرائيـ العممية  الرسالة  فاضؿ كأستاذاتي الفضمياتتي الأأساتذ دكف أف أنسى ،كتكجيياتيـ المنيجيةكا 
كؿ باسمو كصفتو  قسـ عمـ النفس خصكصا،كأستاذات عمكما، كأساتذة  جامعة محمد بكضياؼ بالمسيمةب

يد  قدـ ليكؿ مف ل أجدني أيضا ممزما بأف أجزؿ الشكرفي ىذا المقاـ ك   -الأحياء منيـ كالأمكات –
 ىذا فعلا أك قكلا. مف شجعني في مشكارم ككؿ ، إعداد ىذه الاطركحة مف اصدقاء كزملاء فيالمساعدة 

 الباحث:

 جريدة  فاروق

 

 

 

 



 

 

 

 إىداء

 ؾ الحمد ربي عمى كثير فضمؾ كجميؿ عطائؾ كجكدؾ، الحمد أكلا ل

 فمف نستكفي حمدؾ كالصلاة كالسلاـ عمى مف لا نبي بعده. كميما حمدنا ،ربي لله

 التي بحنانيا ارتكيت كبدفئيا احتميت لا منتيي مف الحب كالرقة كالحناف، الىالى ذلؾ الحرؼ ال

 كبنكرىا اىتديت كببصرىا اقتديت كلحقيا ما كفيت، الى مف يشتيي المساف نطقيا، كشاء اليكـ 

 .أميىذا اليكـ، اىدم ىذا العمؿ الى  أف يأتي

 عي الذم بو احتميت، كفي الحياة بو اقتديت، كالذم شؽ لي بحر العمـ كالتعمـ، الى مف احترقتاالى ذر 
 .شمكعو

 ليضيء لنا درب النجاح، ركيزة عمرم، كصدر أماني ككبريائي ككرامتي، أبي أطاؿ الله في عمره. 

 ، تحت السقؼ الكاحدالحياة كمرىاقبؿ اف يكتب القمـ، الى مف قاسمكني حمك الى مف يذكرىـ القمب 

 زكجتي كأبنائي. الى 

 إلى كؿ ىؤلاء أىدم جيدم ىذا.....
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 ممخص الدراسة:
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف مستكل الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ لدل 
تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم كالكشؼ عف مستكل كؿ مف )الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ( 

، كاستخدمت أداتيف التخصصك  ي متغيرم الدراسة تبعا لػمجنسلفركؽ فبالإضافة الى محاكلة الكشؼ عف ا
كمقياس الدافعية لمتعمـ ليكسؼ  2005لجمع البيانات ىما )مقياس مستكل الطمكح الدراسي لمحمد بكفاتح 

( تمميذا 40( بعد التأكد مف خصائصيما السيككمترية عمى عينة استطلاعية قدرت بػ )1989قطامي 
( تمميذا كتمميذة مف تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم 150ة الأساسية )كتمميذة، كبمغ حجـ العين

بثانكيتي محمد تركي ك المدخؿ الغربي ببمدية أكلاد عدم القبالة كلاية المسيمة، كأظيرت الدراسة كجكد 
أف مستكل  كشفتكما علاقة ارتباطية مكجبة كدالة إحصائيا بيف مستكل الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ، 

عدـ كجكد فركؽ دالة  أيضا بينتالدافعية لمتعمـ متكسطا، ك الدراسي مرتفع، بينما جاء مستكل الطمكح 
 .مجنس  كالتخصصلإحصائيا في متغيرم الدراسة تبعا 

 .مستكل الطمكح الدراسي، الدافعية لمتعمـ، تلاميذ السنة الثانية ثانكمالكممات المفتاحية: 
Résumé de l’étude :   

L'objectif de cette étude était d'explorer la nature de la relation entre le niveau 

d'ambition scolaire et la motivation à apprendre chez les élèves de deuxième année du lycée. 

L'étude visait également à dévoiler les niveaux d'ambition scolaire et de motivation à 

apprendre, tout en cherchant à identifier les différences dans les variables d'étude en fonction 

du genre et de la spécialisation. Deux instruments ont été utilisés pour la collecte des données 

: l'échelle de niveau d'ambition scolaire de Mohammed Boufateh (2005) et l'échelle de 

motivation à apprendre de Youssef Qatami (1989), après avoir confirmé leurs propriétés 

psychométriques sur un échantillon pilote de 40 élèves. L'échantillon principal comprenait 

150 élèves de sexe masculin et féminin de la deuxième année du lycée, issus des écoles 

secondaires Mohamed Turki et El-Madkhal El-Gharbi situées à la commune d'Ouled Addi 

Guebala, wilaya de M'sila. L'étude a révélé une corrélation positive statistiquement 

significative entre le niveau d'ambition scolaire et la motivation à apprendre. Elle a également 

souligné que le niveau d'ambition scolaire était élevé, tandis que le niveau de motivation à 

apprendre était moyen. De plus, l'étude a indiqué l'absence de différences statistiquement 

significatives dans les variables d'étude en fonction du genre et de la spécialisation. 

Mots-clés : Niveau d'ambition scolaire, Motivation à apprendre, Élèves de deuxième année 

du lycée. 

 

 



 

Study Abstract:  

The aim of the study was to investigate the nature of the relationship between the level of 

scholar ambition and the motivation to learn among second-year high school students. The 

study also sought to reveal the levels of both scholar ambition and learning motivation, in 

addition to attempting to uncover differences in study variables based on gender and 

specialization. Two instruments were used for data collection: the Scholar Ambition Scale by 

Mohammed Boufateh (2005) and the Learning Motivation Scale by Youssef Qatami (1989), 

after confirming their psychometric properties on a pilot sample of 40 students. The main 

sample consisted of 150 male and female students from the second year of high school at 

Mohamed Turki and El-Madkhal El-Gharbi Secondary Schools in Ouled Addi Guebala 

municipality, M'sila city. The study revealed a statistically significant positive correlation 

between the level of scholar ambition and motivation to learn. It also showed that the level of 

scholar ambition was high, while the level of learning motivation was average. Furthermore, 

the study indicated the absence of statistically significant differences in study variables based 

on gender and specialization. 

Keywords: Scholar Ambition Level, Learning Motivation, Second-Year High School 

Students. 

 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 مقدمة



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: ـــــــــــــــمقدمة

  أ
 

  مقدمة:
جعمتو مختمفا كمتميزا القرف الكاحد كالعشريف  امتاز بياإف التكنكلكجيا المتطكرة التي 

 كؿالقركف السابقة، بحيث أنو اصبح يعتمد عمى التطكر كالتكنكلكجيا في  عف باقي
المجالات، كمف ىذه المجالات المجاؿ التربكم الذم اصبح يعتمد عمى الآليات كالطرؽ التي 

في العممية التعميمية كلنجاح المتعمـ تساعد المعمـ كالمتعمـ في تحقيؽ الجكدة الشاممة، 
    :نذكر كمف العكامؿ الخارجيةلممتعمـ، كالداخمية يجب التركيز عمي العكامؿ الخارجية التعممية 

السمات الشخصية التي يمتاز  الداخمية العكامؿمف ك  الأسرة، الأستاذ، جماعة الرفاؽ كغيرىا،
مف متعمـ  افختمفالمذاف يالدافعية لمتعمـ الطمكح الدراسي ك  بيا المتعمـ، كمف ىذه السمات

 كتعددت البحكث كالدراسات التي تطرقت الى كلدل المتعمـ نفسو مف كقت لآخر، لآخر،
 كخاصة المرحمة الثانكية.  ضكعيف في مختمؼ المراحؿ التعميميةىذيف المك 
  مف، لأف لدييـ العديد الثانكية شريحة ميمة مف شرائح المجتمع المرحمة طمبة إف  

المسار كحاسمة في  حيث أنيا مرحمة انتقالية حرجة الطمكحات المستقبمية،الانجازات ك 
 . في المسار الدراسي الدراسي لممتعمـ، لأف النجاح كالتفكؽ كالامتياز ىك ىدؼ كؿ متعمـ

 ،كالتكيؼ النفسي التكافؽ في ميما دكرا تمعب التي المتغيرات مف الطمكح مستكل كيعد     
 الأىداؼ دكف تحقيؽ في ك المكاقؼ ضبع في الأفراد سمكؾ عمى يؤثر مرجعي إطار كىك

 .في النجاح مف خلاؿ مكقؼ التمميذ كسعيو الدراسي كفي مجاؿ التربية يظير الطمكح غيرىا،
أحد العكامؿ المؤثرة عمى مستكل التفكؽ مستكل الطمكح  الأسود عمي فايز كيعتبر 

ر متعمـ يتفكؽ دكف مستكل طمكح لائؽ لديو، لأف الدراسي، حيث يرل أنو'' لا يمكف تصك 
 (96، ص 2009)الاسود، .طمكحو يمعب دكرا ىاما في الدفع بو نحك تحقيؽ المزيد مف التفكؽ

 ف مستكل الطمكح الدراسي عامؿ مفإف نقكؿ أما سبؽ ذكره نستطيع  لىإ كاستنادا   
   خرل مثؿبعض العكامؿ الأ نجدالعممية التعميمية التعممية، كما ساسية في العكامؿ الأ

 خيرة.في حدكث ىذه الأ كفعاؿ دكر ىاـيضا ليا أالتي ىي متعمـ ل الدافعية
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العكامؿ الأساسية لحدكث عممية التعمـ، كذلؾ لما ليا مف تأثير  ىـأمف  تعد الدافعيةك  
                           :حيث بالتعريؼالعديد مف الباحثيف  تناكليافي العممية التعميمية التعممية، بحيث 

تشير الى حالة داخمية لدل المتعمـ تحرؾ سمككو كأداءه كتعمؿ عمى استمرار السمكؾ، فيي 
فيي تشير  ،نجاز كطمب المزيدنحك تحقيؽ التعمـ كالإ والتعمـ كتكجو سمككيات لىإرغبة تدفعو 

تعمـ، كتتميز لى تحقيؽ الإلى درجة إقباؿ التلاميذ عمى النشاطات الدراسية قصد الكصكؿ إ
، 2020القني، ).ة في التميز كالتفكؽع بمكاقؼ المنافسة كالرغبة الجامحبالطمكح كالاستمتا

 (194ص
كتعرؼ بأنيا طاقة كامنة في الكائف الحي، تعمؿ عمى استثارتو ليسمؾ سمككا معينان في 

ة تكيفية العالـ الخارجي، كيتـ ذلؾ عف طريؽ اختيار الاستجابة المفيدة كظيفيا لو في عممي
مع بيئتو الخارجية، ككضع ىذه الاستجابة في مكاف الأسبقية عمى غيرىا مف الاستجابات 

 ،1998،وشمبي باىي.)معيفحاجة معينة أك الحصكؿ عمى ىدؼ  المحتممة، مما ينتج عنو إشباع

 ( 7ص

ذا نظرنا   لي علاقة الدكافع عامة كالدافع للإنجاز خاصة مف حيث العممية إكا 
إننا نجد المربيف قد اعتقدكا كلفترة طكيمة أف الثكاب كالعقاب ليما قدر مف الكفاءة التربكية، ف

لى القياـ إف الميـ ىك دفع التلاميذ إ 'HEXLEY' :ىكسمي يذكر ذلؾ كفي ،في استثارة الدكافع
لى الذىف ىنا ىك كيؼ ندفع إببعض المجيكد العقمي تجاه التعمـ، كلكف السؤاؿ الذم يتبادر 

ف يتعمـ ككاف لو القدرة عمى التعمـ، أراد أمحاكلة التعمـ؟ إف الانساف يتعمـ إذا لى إطفاؿ الأ
ما  ذا لـ يكف لدل المتعمـإرشاد لا فائدة منيما ف القدرة كالإأرشاد، غير كقدـ لو النصح كالإ

ككمما كاف الدافع قكيا زادت فاعمية  لى التعمـ، فالدافع شرط ضركرم لكؿ متعمـإيدفعو 
 (25،ص1998،وشمبي باىي.)أم مثابرتو عمى التعمـ كالاىتماـ بوالمتعمـ 

الدافعية لمتعمـ مستكل الطمكح ك  بيف لى ابراز العلاقةإكلذلؾ نسعى في الدراسة الحالية 
 في جانبيفالدراسة  جاءت كتحقيقا لذلؾ ،التعميـ الثانكمتلاميذ السنة الثانية مف  لدم

انطلاقا الإطار العاـ لمدراسة ب مؽ الأكؿ منياتضمف ثلاثة فصكؿ تعنظرم جانب  أساسيف:
مع تحديد أىدافيا كأىميتيا، كدعـ ذلؾ  تساؤلاتجممة في  كحكصمتيا تياطرح إشكاليمف 
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 متغير كصكلا إلى أجرأة مفاىيميا المجردة، كتناكؿ الفصؿ الثاني بعديد الدراسات السابقة
 ،مؤثرة في مستكل الطمكح الدراسيالعكامؿ ال ،ىميةالأ ،مفيكـال مف حيث: الطمكح الدراسي

  و، في حيف تضمف الفصؿ الثالث مقاربة نظرية ظريات التي فسرتأىـ النك  ،تنميتوطرؽ 
كما ، خصكصا التعمـ كدافعية عمكما الدكافعمفيكـ لى إ حيث تعرضلدافعية لمتعمـ، لمتغير ا
 المفسرة كأىـ النظريات لمتعمـ، الدافعية في المؤثرة لمتعمـ، العكامؿ الدافعية كظائؼ تناكؿ
لدل  تياستثار ا أىـ أساليبك المتعمميف  عند الدافعية تدني عكامؿ إلى التعمـ، إضافة لدافعية

 لممتعمميف. 
تطرؽ الأكؿ منيما إلى إجراءات الدراسة  :فصلاف يالجانب الميدان شمؿ بينما       

كصكلا إلى ية كنتائجيا لاعالميدانية انطلاقا مف تحديد المنيج، فإجراءات الدراسة الاستط
الدراسة الأساسية كمباحثيا، مع التذكير بأىـ الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة 

لنتائج كتحميميا، ثـ مناقشتيا في ضكء الدراسات عمى عرض ا البيانات، أما الثاني فقد احتكل
   .نتاجى استرم، لتخمص الدراسة إلكتفسيرىا انطلاقا مف التراث النظ السابقة
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الفصل الأول: الإطار 
 العام لمدراسة
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 الإشكالية:-1

ىـ اىتمامات الباحثيف في عمـ النفس التربكم البحث عف الطرؽ كالآليات أإف مف 
كالمناىج الجديدة التي تساعد المتعمـ عمى مكاجية العكائؽ كالصعكبات التي تعترضو في 

فؽ المقاربة بالكفاءات مساره الدراسي، كليذا اعتمدت المنظكمة التربكية الجزائرية التدريس ك 
 .صبح المتعمـ محكر العممية التعميمية التعمميةأ، بحيث 2003/2004سنة 

في لي النجاح كالتفكؽ إىدؼ العممية التعميمية التعممية ىك الكصكؿ بالفرد  فأكما 
كما يعد الارتقاء بالمستكيات  ،كالاقتصادية كالاجتماعية كغيرىا المجالات التربكية مختمؼ
 لب الممحة سكاء لممتعمميف أنفسيـمية لممتعمميف في كافة المراحؿ التعميمية مف المطاالأكادي

ما دفع التربكييف كالباحثيف  أك مف قبؿ الأسرة أك المسؤكليف عف العممية التعميمية، كىك
لمبحث عف الطرؽ التي يمكف بيا تحقيؽ ذلؾ في ضكء الاىتماـ بالمتغيرات المختمفة التي 

 .(187ص ، 2006 )رشوان،.ـالتعم تؤثر في عممية
لى قسميف عكامؿ خارجية إكتنقسـ العكامؿ التي تتدخؿ في العممية التعميمية التعممية 

ىـ العكامؿ الداخمية التي أبيف مف  كعكامؿ داخمية، كيعتبر الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ
ك أيختمفاف مف متعمـ لآخر،  كالمذاف عمى المسار التعميمي لممتعمـك سمبي أتأثير ايجابي  الي

كتعد )ابتدائي، متكسط، ثانكم(، أخرل إلى ك مف مرحمة أ عند المتعمـ نفسو مف كقت لآخر
 كالسنة الثانية ثانكم بصفة خاصة  ىـ المراحؿ التعميميةأمف بصفة عامة المرحمة الثانكية 

ثـ  السنة الثانيةلى التخصص في إلأف المتعمـ ينتقؿ مف الجذع المشترؾ في السنة الاكلى 
، بحيث يعتبر التي تعتبر نقطة فاصمة في حياة المتعمـك  في السنة الثالثة الى شيادة البكالكريا

لأنو ينتقؿ مف التعميـ الثانكم الى  ساسية التي يركز عمييا المتعمـىـ النقاط الأأاجتيازىا مف 
مستكل الطمكح  لحرجةافي ىذه المرحمة النجاح كالتفكؽ  ساسياتأمف ، ك التعميـ الجامعي

 .الدراسي
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 كذات المتناكلة المصطمحات مف( 1984) الفتاح عبد حسب الطمكح مصطمح فإ
 التي الشخصية في المؤثرة الأبعاد مف ىاـ كبعد كالتربكية النفسية الدراسات في الأكلكية
 كالتعميمية الاجتماعية المجالات في ليا كالتخطيط حياتو في التقدـ عمى الفرد تساعد

كالمينية، كما يرتبط بالصحة النفسية كىك كسيمة تشخيصية لمتنبؤ بالسمكؾ كالصحة النفسية 
النفسي لمفرد كترتبط مع تكقع المستقبؿ كخبرات النجاح تباره سمة ثابتة تتفؽ مع التككيف باع

 .(229، ص 2019، الركيبات).كالفشؿ
 عمى كالتحديد راسةبالد الطمكح مستكل كؿ مف تطرؽ الىأ (1930) ىوبي يعتبر ثحي

 أنو عمى حدده كقد الطمكح، بمستكل كالفشؿ النجاح علاقة عف بحثو في كذلؾ مباشر، نحك
 عمؿ عف التالي بأدائو يتعمؽ فيما الذاتية كغاياتو كأىدافو الفرد لتكقعات الكمي المجمكع
  (37ص ،2014،شتكاف).محدد

ؿ الانساف يندفع نحك لرغبة الشديدة التي تجعا "الطمكح بأنو:  Nobertكيعرؼ 
 (Nobert.1999.p105) "اليدؼ
نجازات إف مستكل الطمكح يمعب دكرا فعالا في أاشارت بعض الدراسات الى قد لك 

 التعرؼ إلى ىدفت حيث :Siry, J. (1990) سيري المتعمـ، كمف بيف ىذه الدراسات، دراسة
حؿ  عمى كقدرتيـ ازالإنج دافعية كمنخفضي مرتفعي لدل مستكل الطمكح بيف العلاقة عمى

 للإنجاز العالي الطمكحذكم  مستكل  الطمبة أف إلى الدراسة نتائج تكصمت كقد المشكلات،
 الجنسيف بيف إحصائية دلالة ذات فركؽفي حؿ المشكلات ، كما كجدت  عاليا أداؤىـ كاف
 .(16ص، 2018.) أبو العنين ،عبد النبي، للإنجاز الطمكح مستكل في

مف الابحاث كالدراسات بالنجاح كالدافع  رح مقركف في كثيف مستكل الطمك أكما 
حد العكامؿ التي تحدد أك أف الإنجاز جزء لا يتجزأ مف مستكل الطمكح، إللإنجاز، حيث 
للأكؿ، فالفرد الذم  اخير سابقخير سابؽ للإنجاز، كقد يككف ىذا الأفيذا الأ مستكل الطمكح

ئو، كيتضح لنا مف داأيرتفع كفؽ درجة ك أيطمح في شيء ما نجد مستكل طمكحو ينخفض 
ف مستكل الطمكح قد يككف قبميا كبعديا في آف كاحد، بحيث لا نستطيع اف نتصكر أىذا 
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لا كاف ضربا مف الخياؿ، فالإنجاز ع نجازإمستكل طمكح بدكف  عف كقفات تقييمية ارة بكا 
 .)بمعربيكحلمستكل الطم اتقكيمي انجاز محكيعتبر مستكل الإداء، بينما لمستكل الأ

 (42،ص2016،وبوفاتح

ساسية في ف مستكل الطمكح العالي يعد مف العكامؿ الأإ :(1983) كيذكر المساعيد
ف الطلاب الذيف لدييـ دافع مرتفع للإنجاز ينحدركف أالدراسات  الدافع للإنجاز، فقد كجدت

ييـ دافع ر مف الطلاب الذيف لدبكأكثر استحسانا لنجاحيـ، كلدييـ مستكل طمكح أسر أمف 
ف الشخص صاحب الطمكح أيضا أمنخفض للإنجاز، كقد استخمصت الدراسات المتعددة 

نجاز الأ عماؿ الصعبة، كيقبؿ بالمخاطرة المحسكبة التي العالي يمتاز بالتفكؽ كالنجاح، كا 
ي عمؿ كاحد فقط حتى نيايتو قبؿ البدء ف تشجع النجاح عمى الفشؿ، كالتركيز عمى عمؿ

لى التفكؽ، إكيميؿ  أفضؿ ما يمكف الكصكؿ إليو لا يرل كضعو الراىفك  آخر، كالمثابرة
  .(335ص ،2019عمري،مة و ب.)بوطاكيعتمد عمى نفسو كيخطط لممستقبؿ كيتحمؿ المسؤكلية

العممية التعميمية التعممية يستدعي  نجاح فإ :القكؿ نستطيع تـ طرحوما  كبناء عمى
، بحيث تعد الدافعية لمتعمـك  طمكح الدراسيمستكل الساسية، كمف ىذه الشركط أعدة شركط 

ىدافو ألى تحقيؽ إلممتعمـ، لأنيا تدفعو في المسار التعميمي يضا عاملا ميما أخيرة ىذه الأ
 التعميمية المستقبمية.

كذلؾ لمساعدتو عمى التركيز  حياة المتعمـ المدرسية، يتمعب دكرا ميما ف الدافعية إف
ج لدافعية أكبر كالإستقرار فيو يحتا ،ى التعمـ كالميؿ إليوفي المكقؼ التعميمي كالإقباؿ عم

كىنا تبرز أىمية الدافعية  كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ المراد الكصكؿ إلييا، ككثير مف الإرادة
 لممتعمـ، الكجدانيكالمعرفي كحتى  بشكؿ كبير في رفع المستكل العقميلمتعمـ ككنيا تساىـ 

 (88، ص 2021)حديد، دباش، .لمتمميذ لأكبر مدة كأشد قكة كما أنيا تحافظ عمى السمكؾ التعميمي
 كشحذ تحفيزه عمى كتعمؿ المتعمـ، سمكؾكراء  تقؼ التي القكة لمتعمـ الدافعية كتعد
 المتعمـ كتحث التعميمية المكاقؼ ختلاؼلا تبعان  اللازمة النشاط أكجو ممارسة طاقاتو نحك

 المرغكبة، الأىداؼ تحقيؽ يضمف بما ،اراتكالمي كالمعارؼالخبرات  المزيد مف اكتساب عمى
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، ص 2018)حممي،  .التعمـ عمى قدرتو في الضعؼ جكانب تعكض بعض قد كسيمة أيضان  كىي

1295). 
اضحة مف خلاؿ الدافعية تظير بصكرة ك لى أف إ (2003، وآخرونتوق )كيشير كؿ مف 
الاستمتاع بالمكقؼ ك ر كتتميز بالشعك  ،القياـ بالعمؿ بصكرة مستمرةفي أداء الفرد كرغبتو 
 .التعمـيجابية كبذؿ الجيد كالمثابرة في تحقيؽ كما ترتبط بالمشاركة الإ التعميمي كالطمكح،

 (232، ص2019الركيبات ،)

ىـ العناصر الأساسية التي تساعد المتعمـ في التحصيؿ أيضا مف أكتعد الدافعية 
 تعمـ إذا كاف يمتمؾ دافعية ضعيفة، لأف الملديوالدراسي، كتحقيؽ التكافؽ كالراحة النفسية 

كالعكس صحيح، كمما  صعكبات التي تعترض مساره الدراسييككف غير قادر عمى مكاجية ال
 كانت الدافعية قكية كاف المتعمـ قادرا عمى تحقيؽ النجاح كالتفكؽ.

عندما  حتىف الطلاب يتفاكتكف في تحصيميـ كمستكيات تعمميـ ألاحظ المربكف كما 
نفسيـ أيدم المعمميف أالظركؼ، فقد يتعمـ الطلاب في المدارس ذاتيا، كعمى  تتساكل كافة

خريف، كييتـ بعضيـ بالمادة كثر مف الآأكلكف بعضيـ يتعمـ  كيدرسكف الكتب نفسيا
الدراسية، بينما ييتـ آخركف بأمكر أخرل، كقد افترض العمماء كجكد عدة عكامؿ تؤدم إلى 

يوسف  )عدنان.(MOTIVATION)عميو مصطمح الدافعية طمؽ أىذا التفاكت، كمف اىميا ما 

 .(169ص، 2005 وآخرون،
( أىمية خاصة لدكر الدافعية في التعمـ، كتناكليا ضمف ما اسماه 1968)برونراعطى ك 

ك الرغبة في التعمـ مف جية، كالتعاكف المتبادؿ بيف المتعمـ كالراشد مف جية أبالاستعداد 
 تعوينات،).المتعمـ يريد التعمـ كقادر عميوبالظركؼ التي تجعؿ  ثانية، كيتعمؽ الاستعداد لمتعمـ

 . (45ص، 2009
متعمـ مف الدافعية لك  الدراسي يمكف القكؿ أف مستكل الطمكح طرحو مف خلاؿ ما سبؽك 

تعممو كتحصيمو الدراسي، كيتأثر كؿ في تقدـ الك  ،المتعمـاليامة لنجاح ك  العناصر الضركرية
رد كدافعيتو ينعكس مستكل طمكح الف، بحيث الداخمية كالخارجيةؿ منيما بالعديد مف العكام

 لأكاديمي عمى كجو الخصكص، كمف ىذا المنطمؽو العاـ كتحصيمو امتعمـ عمى مستكل أدائل
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لمتعمـ لدم تلاميذ الدافعية كعلاقتو بالدراسي مستكل الطمكح  الدافعية لدراسةك  الرغبة كانت لنا
  التساؤؿ العاـ لمدراسة كالتالي: صيغثانكم، كبناء عمى ىذا مف التعميـ  ال السنة الثانية

والدافعية لمتعمم لدي تلاميذ السنة الدراسي ىل توجد علاقة بين مستوى الطموح  -
 الثانية من التعميم  الثانوي ؟

 :التاليةالتساؤلات الفرعية  التساؤؿ العاـ كاشتؽ مف
 لثانية مف التعميـ الثانكم ؟لدم تلاميذ السنة ا الدراسي ما مستكل الطمكح -
 الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم ؟ لمستك ما  -
نة الثانية لدل تلاميذ الس الدراسي مستكل الطمكحفي ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -

 تعزل لمتغير الجنس؟مف التعميـ الثانكم 
لسنة الثانية تلاميذ امتعمـ لدل للدافعية امستكل  فيىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -

 تعزل لمتغير الجنس؟ مف التعميـ الثانكم
 لدل تلاميذ السنة الثانية الدراسي مستكل الطمكحفي ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -

 التخصص؟ مف التعميـ الثانكم تعزل لمتغير
لسنة الثانية تلاميذ ا لدلمتعمـ لية لدافعامستكل  فيىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  - 

 تعزل لمتغير التخصص؟ مف التعميـ الثانكم
 فرضيات الدراسة: .2
مستوى الطموح ذات دلالة إحصائية بين  ارتباطية توجد علاقة الفرضية العامة:-2-1

  .الثانية ثانويالسنة لمتعمم لدى تلاميذ والدافعية الدراسي 
 الفرضيات الجزئية:-2-2
 .متكسطالثانية ثانكم السنة مستكل الطمكح الدراسي لدل تلاميذ : الجزئية الأولى الفرضية-
 مستكل الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم متكسط.: الفرضية الجزئية الثانية-
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الطمكح الدراسي : الفرضية الجزئية الثالثة-

 الثانية مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير )الجنس(. لدل تلاميذ السنة
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فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الدافعية لمتعمـ لدل  تكجد: الفرضية الجزئية الرابعة-
  تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير )الجنس(.

الطمكح الدراسي  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل: الجزئية الخامسةالفرضية -
 لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير )التخصص(.

الدافعية لمتعمـ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل : الفرضية الجزئية السادسة-
  لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير )التخصص(.

 أىداف الدراسة :-3
   العلاقة بيف  طبيعة كقكة عف الكشؼلمدراسة الحالية في  ؼ الرئيسيتمثؿ اليد

 مستكل الطمكح كالدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم.  
 ما الأىداؼ الفرعية فتمثمت في: أ

م.  لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانك مستكل الطمكح كابعاده المختمفة عمى  الكشؼ -
  تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم.  عمي مستكل الدافعية لمتعمـ لدل  الكشؼ -
 .مستكل الطمكح كالدافعية لمتعمـفي الكشؼ عف الفركؽ بيف الجنسيف  -
 .كالدافعية لمتعمـالدراسي  مستكل الطمكحفي  بيف العممييف كالأدبييفالكشؼ عف الفركؽ  -
 أىمية الدراسة:-4
 :الأىمية النظرية -4-1 

، الدافعية الدراسي تبرز اىمية الدراسة الحالية في قيمة متغيراتيا )مستكل الطمكح      
لمتعمـ( كدكرىما الفعاؿ في العممية التعميمية التعممية، سكاء بالنسبة للأستاذ أك المتعمـ في 

 .الدراسي مسارال
 الأىمية التطبيقية: -4-2

عف العلاقة بيف مستكل الطمكح كالدافعية لمتعمـ لدل  سنحاكؿ في ىذه الدراسة الكشؼ
 كالتي تظير أىميتيا التطبيقية فيما يمي: سنة الثانية مف التعميـ الثانكمتلاميذ ال

طمكحاتو مستكل تكجيو التمميذ حسب في العمؿ عمى يمكف اف تساعد نتائج ىذه الدراسة -
 .لمتعمـكدافعيتو 
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 في التي تزيدنقاط ال تفادة مف ىذه الدراسة في تعزيزفي الاسإمكانية مساعدة الأساتذة -
لتحقيؽ الدافعية الإيجابية نحك التعمـ، كذلؾ بيدؼ تحقيؽ الجكدة  الطمكح الدراسي مستكل
 الشاممة.

ارشادية قائمة عمى مستكل يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في تصميـ كبناء برامج  -
 متعمـ لدل تلاميذ المرحمة الثانكية.لتنمية الدافعية ل الدراسي الطمكح

 : الدراسة ومفاىيم مصطمحات-5
 : يعتبر مستكل الطمكح مف العكامؿ اليامة لشخصية الفرد، فبقدر ما مستوى الطموح 5-1

 يككف طمكح الفرد مرتفعا بقدر ما تككف شخصيتو متميزة، كبقدر ما يككف المجتمع متطكرا.  
و: " طاقة إيجابية دافعة كمكجية نحك تحقيؽ ىدؼ مستكل الطمكح عمى أن كيعرؼ      

 (152، ص1990خطيب، ) .مرغكب فيو"
(: الطمكح الدراسي عمى أنو اليدؼ الممكف الذم 92، ص1999ية )ىاكيعرؼ أبك ن   

كيسعى لتحقيقو بالتغمب عمى ما  إليويتطمع  الذم يضعو المتعمـ في مجالو الأكاديمي
مكاناتو في تخطي  كيقاس، يصادفو مف مشكلات كعقبات مف خلاؿ تقدير الفرد لذاتو كا 

 العقبات كالمشكلات المرتبطة بالمجاؿ الأكاديمي.  
 : كىك الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ في مقياس مستكل الطمكحالتعريف الاجرائي

 . (186 – 62، كالمحصكرة بيف )لبكفاتح محمد الدراسي
ىـ المكاضيع التي استقطبت العديد مف الباحثيف أتعد الدافعية مف  لمتعمم: الدافعية-5-2 

كالعمماء، لأنيا عنصر ىاـ في العممية التعميمية التعممية، كمف ىذا المنطمؽ عرفت الدافعية 
تعريفات عديدة، كذلؾ حسب التكجيات الايديكلكجية لمباحثيف، كفيما يمي عرض لبعض 

 التعريفات:
 لخارجية لممتعمـ التي تحرؾ سمككونفسية الداخمية اك اتعرؼ الدافعية لمتعمـ بأنيا:" الحالة ال-
نحك تحقيؽ غرض معيف، كتحافظ عمى استمراريتو حتى يتحقؽ ذلؾ  يوكتكج 

              (127،ص2000)قطامي،اليدؼ".
المستمرة لمسعي الى النجاح  الرغبة" ادكارد مكرام " الدافعية لمتعمـ بأنيا " كيعرؼ

نجاز الاعماؿ الصعبة  ،التغمب عمى العقبات بكفاءة كبأقؿ قدر ممكف مف الجيد كالكقتك  ،كا 
 (133، ص1988) موراي، ."كبأفضؿ مستكل مف التعمـ
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 ،: ىي عبارة عف محرؾ يككف مصدره ذاتي اك خارجيمتعمملدافعية لالتعريف الاجرائي -
 المتعمـا كىي الدرجة التي يتحصؿ عميي ،يحرؾ المتعمـ نحك تحقيؽ اىدافو التعميمية التعممية

 – 36، كالمحصكرة بيف )لقطاميايكسؼ ل عمى مقياس الدافعية لمتعمـلثانية ثانكم لسنة افي ا
180)       . 
 الدراسات السابقة:- 6

لمكصكؿ الى الحقيقة مف  كتقيدهنظرا لأىمية التراث العممي كالتراكمية التي تثرم البحث 
ات ذات الصمة بيذا المكضكع سكاء اسبعض البحكث كالدر  ى العمماء، سنتطرؽ الىحيث انتي

البحكث الى ثلاثة محاكر: الأكؿ يتناكؿ  السابقة تقسيـ الدراسات كتـأجنبية،  ـكانت عربية أأ
، كالثاني يتناكؿ كالدراسات المرتبطة بمستكل الطمكح الدراسي كعلاقتو ببعض المتغيرات

، كالثالث يتناكؿ المتغيرات البحكث كالدراسات المرتبطة بالدافعية لمتعمـ كعلاقتيا ببعض
، كذلؾ كفقا البحكث كالدراسات المرتبطة بمستكل الطمكح الدراسي كعلاقو بالدافعية لمتعمـ

 السابقة التي تطرقنا إلييا،بالتعقيب عمى الدراسات  المبحثثـ يختتـ ىذا  ،لتسمسميا الزمني
 :اليةكفيما يمي مخطط تكضيحي لتقسيـ الدراسات السابقة في الدراسة الح

 
 

 
 يوضح تقسيم الدراسات السابقة في الدراسة الحالية من اعداد الباحث. : (1شكل رقم )

البحوث والدراسات 
بمستوى الطموح المرتبطة 
ببعض وعلاقتو  الدراسي

 المتغيرات 

 

البحوث والدراسات 
بالدافعية المرتبطة 

ببعض  اوعلاقتي لمتعمم
 المتغيرات

البحوث والدراسات 
مستوى المرتبطة ب

الطموح الدراسي 
 بالدافعية لمتعمميا وعلاق

 العدواني

حيث :    ي تم التطرق إلييا    بقة التساالبحوث والدراسات التنقسم   
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وعلاقتو ببعض  الدراسات السابقة التي تناولت متغير مستوى الطموح الدراسي-6-1
 :تغيراتالم
لطموح لدى لاقتو بمستوى ا( بعنوان:'' الذكاء الانفعالي وع2019دراسة حمزي صارة )-1

  .عينة من طمبة الجامعة
 لدل الطمكح مستكل ك الانفعالي الذكاء بيف العلاقة فحص إلى الدراسة ىذه ىدفت      
 الانفعالي الذكاء في إحصائية دلالة ذات فركؽ ىناؾ كاف إذا ما تحديد ك الجامعة، طمبة

 ك اناث 46) اجامعيh طالب  87ة عينة الدراس شممت نس،الج لمتغير كفقا الطمكح كمستكل
 الانفعالي الذكاء مقياس ىما مقياسيف الباحثة استخدمت البحث أىداؼ تحقيؽكل (ذككر 41

 كبعد (،2000)   العظيـ عبدك   معكض إعداد مف الطمكح مستكل قياسكم لشات كآخريف
  :يمي ما النتائج أظيرتت البيانا معالجة

 .الجنس لمتغير تعزل الطمكح مستكل في إحصائيا دالة فركؽ كجكد عدـ - 
 .الطمكح كمستكل الانفعالي الذكاء أبعاد بيف إحصائيا دالة مكجبة ارتباطيو علاقة كجكد - 
توكيد الذات وعلاقتو بمستوى  :بعنوان (2019)سماح عمي محمدالشمراني  دراسة-2 

 :الطموح لدى طمبة المرحمة المتوسطة بمحافظة القنفذة''
ى التعرؼ عمى العلاقة بيف  تككيد الذات كمستكل الطمكح لدل طمبة لإىدفت الدراسة 
 ،ةمستكل الطمكح عند طمبة المحمة المتكسطة بمحافظة القنفذكتحديد  ،المرحمة المتكسطة

طالبا  716كتككف مجتمع الدراسة مف  ،الارتباطيكاستخدمت الدراسة المنيج الكصفي 
كتكصمت  ،(2008إعداد أماؿ باظة ) لطمكح مفكطبؽ عمييـ مقياس مستكل ا ،كطالبة
أف أكثر ك : مستكل الطمكح متكسط لدل طمبة المحمة المتكسطة، الى النتائج التالية الدراسة

جات ر كؽ ذات دلالة احصائية في در بعاد الطمكح شيكعا ىك الطمكح الاجتماعي، ككجكد فأ
 .ناثالجنس لصالح الإ رمستكل الطمكح تبعا لمتغي

نة من تلاميذ المرحمة مستوى الطموح لدى عي( بعنوان: 2017)بيبي مرزاقدراسة -3
   :علاقتو ببعض المتغيراتالثانوية و 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار العام لمدراسةـــــــــــــــــــــــــــــلأول: ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل ا

15 
 

 الثانكية، المرحمة تلاميذ مف عينة لدل الطمكح مستكل عف الكشؼ إلى الدراسة ىدفت
 التعميمي كالمستكل للأسرة الاقتصادم كالمستكل الجنس لمتغيرات تبعا الفركؽ عف كالكشؼ
 ثانكيات مف كتمميذة اتمميذ 52 ب مقدرة عينة عمى ميدانية دراسة إجراء خلاؿ مف لمكالديف،
 النتائج أظيرتك  ،الباحث طرؼ مف معدال الطمكح مقياس كباستخداـ ،بالكادم قمار مقاطعة
الاختبار  كباستخداـ الثانكية، المرحمة تلاميذ لدل لمطمكح متكسط إلى متدف مستكل كجكد

 :يفتب الفركؽ لدراسة" ت"
 الثانكية المرحمة تلاميذ لدل الطمكح مستكل درجات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -

 في كخمصت ،لمكالديف التعميمي المستكل ،للأسرة الاقتصادم المستكل الجنس، لمتغير تبعا
 المؤسسات بيف التكامؿ منيج اعتماد ضركرة: أىميا المقترحات مف جممة إلى الأخير

 أداء في( الإعلاـ المسجد، كسائؿ المدرسة، الجامعة، الأسرة،) المختمفة بكيةكالتر  الاجتماعية
 جانب إلى لمفرد كالقيمي الركحي البناء أىمية عمى التركيزك  ،صالح مكاطف لتككيف رسالتيا
 .المعرفي البناء

 مستوى في المؤثرة العوامل( بعنوان :2016) محمد ، وبوفاتحمميكة بمعربي دراسة-4
 :بالأغواط ثانوي الثانية السنة لتلاميذ راسيالد الطموح

 عينة لدل الدراسي الطمكح مستكل في المؤثرة العكامؿ فكشؼ عال إلى الدراسة ىدفت
 في تأثيران  الأكثر العامؿ معرفة إلى سعت كماط، الأغكا بكلاية الثانية ثانكم السنة تلاميذ مف

 ا،تمميذ 88قكاميا عينة عمى كاطثانكيات الأغ ببعض الدراسة إجراء كتـ الطمكح، مستكل
  :التالية النتائج عف ككشفت

 .مرتفع دراسي طمكح بمستكل ثانكم الثانية السنة تلاميذ يتمتع - 
 .الشخصي العامؿ ىك الدراسي الطمكح مستكل عمى تأثيران  الأكثر العامؿ - 
 .الإناث حلصال الدراسي الطمكح مستكل في الجنسيف بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -
 الدراسي الطمكح مستكل في كالأدبيف العممييف بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا -

 .الدراسة عينة لدل
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مستوى علاقة الذكاء الانفعالي ب(2015): ة محمدصوالحو  انور الدلالعةدراسة -5
 امعة اليرموك:لدى طمبة جالطموح 

 جامعة طمبة لدل الطمكح مستكلك  الانفعالي الذكاء بيف العلاقة اختبار إلىىدفت 
            شات مقياس عمييـ طبؽ كطالبة طالبا1198 مف الدراسة عينة ككنتتك كؾ، اليرم

( (Schutte,  1998 أبرز فف، كمالباحثي إعداد مف الطمكح مستكل كمقياس ،لمذكاء الانفعالي 
 :إلييا المتكصؿ النتائج

 .رالذكك  لصالح الجنس لمتغير تعزل مكحالط كمستكل الانفعالي الذكاء في فركؽ كجكد-
 . الطمكح كمستكل الانفعالي الذكاء بيف إحصائيا دالة مكجبة ارتباطيو علاقة كجكد- 
علاقة التوافق الاجتماعي ومستوى الطموح ( بعنوان: 2014اسة شتوان الحاج )در -6

 :عينة من تلاميذ الطور الثانويلالاكاديمي  بالإنجازالدراسي 
الدراسي  الطمكحالتكافؽ الاجتماعي كمستكل  لى دراسة العلاقة بيفإة ت الدراسىدف
الاكاديمي عمى عينة مف تلاميذ الطكر الثانكم، كتحقيقا لأغراض البحث تـ  بالإنجاز

( تمميذ كتمميذة 283الاعتماد عمى المنيج الكصفي التحميمي، كتككنت عينة البحث عمى )
اختبار  كلجمع البيانات ميدانيا طبؽة عرضية، تـ اختيارىا بطريقك  ،مف الطكر الثانكم

كمقياس مستكل الطمكح الأكاديمي  ية ىنا،الشخصية لممرحمة الاعدادية كالثانكية لمحمكد عط
 يمي: بك ناىية '' كمف نتائج الدراسة ماألصلاح الديف  ''
رية بعد العقبات الأس) جنسية دالة احصائيا في بعدم الطمكح الأكاديمي فركؽ دكجك عدـ -

 .(كبعد العقبات المادية
( بعد العقبات المدرسة) الأكاديميالطمكح  مقياس كجكد فركؽ جنسية دالة احصائيا في بعد-

 .لصالح الذككر
كاديمي كاديمي كالانجاز الأدالة احصائيا بيف أبعاد الطمكح الألا تكجد علاقة ارتباطية -

 ناث.الذككر كالإ مف لدل كؿ
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الطموح لدى القمق الاجتماعي وعلاقتو بمستوى  :( بعنوان2013دلال ) يوسفي دراسة-7
 تلاميذ الثانية ثانوي:

لطمكح لدل القمؽ الاجتماعي بمستكل ا تكضيح طبيعة العلاقة بيف ىدفت الدراسة الى
 بيف الجنسيف كالتخصصيف الفركؽكدلالة  ،مستكل كؿ منيماك الثانية ثانكم  السنة تلاميذ

تمميذا كتمميذة مف بعض  160 مفتككنت عينة الدراسة ريف، ك )عممي كأدبي( في ىذيف المتغي
الاجتماعي مف اعداد ''سامر  القمؽكتـ تطبيؽ مقياس  ثانكيات المتكاجدة بكلاية المسيمة،ال

كتـ التكصؿ الى النتائج  "معكض كعبد العظيـ"جميؿ رضكاف '' كمقياس الطمكح مف إعداد 
 التالية: 

 مقياس كمو.الالطمكح عمى الاجتماعي كمستكل  ؽقمكجكد علاقة دالة سالبة بيف ال-
   .مستكل الطمكح مرتفع -
 .دالة بيف الجنسيف في مستكل الطمكح عمى المقياس فركؽعدـ كجكد  -
 العممي كالادبي في مستكل الطمكح. يفدالة بيف التخصص فركؽعدـ كجكد  -
 المرحمة طلاب يلد الطموح مستوي  :( بعنوان2011) محمد ن امانيالضييبا دراسة-8

  :(ةالمتم )محمية الثانوية
كالكشؼ عف  الثانكية المرحمة طلاب لدم الطمكح لمستك معرفة  لىإىدفت الدراسة     

 ةمككن ةطبقي عشكائية عينو الباحثة استخدمتيث ع، حالنك  حسب الطمكح مستكم في الفركؽ
 لكصفيلمنيج اا ت عمىاعتمدك  ،"المتمةة محمي "الثانكية المرحمة مف كطالبو طالب 80مف 

 يضاأت كاعتمد ،الفتاح عبد ميايلكام الطمكح كلمست مقياس الباحثة استخدمتك  ،الارتباطي
 : ما يمينتائج الدراسة  مف اىـك  ،الدراسي الفصؿ نتائج عمي
 .بالارتفاع) المتمة محميو (الثانكية المرحمة طلاب لدم الطمكح مستكم يتسـ -
 .الإناث لحلصاا إحصائي ةالكد الطمكح مستكم في فركؽ تكجد -
    )بابكر .الدراسي كالتحصيؿ الطمكح مستكم بيف إحصائية ةدلال ذات علاقة تكجد لا-

 (41، ص2016،
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  الذات فاعمية من بكل وعلاقتو المستقبل قمق ن:بعنوا(2011) المصري دراسة-9
 :زةغب الأزىر جامعة طمبة من عينة لدي الأكاديمي الطموح ومستوى

 كمستكل الذات فاعمية مف ككلان  المستقبؿ قمؽ بيف العلاقة معرفة إلى لدراسةا ىدفت
 المنيج الباحثة كاستخدمت ة،ز غب الأزىر جامعة طمبة مف عينة لدم الأكاديمي الطمكح
 بتطبيؽ الباحثة كقامت كطالبة، طالبان  (626) مف الدراسة عينة كتككنت ي التحميم الكصفي
 الأساليب كاستخدمت، الطمكح كمقياس الذات فاعمية كمقياس المستقبؿ قمؽ مقياس

 تكصمت كقدف، بيرسك  ارتباط كمعامؿ الثنائي التبايف كتحميؿ "ت" اختبار ة:التاليالإحصائية 
 :  ما يميى ال الدراسة

  ر.الذكك  لصالح الذات اعميةعمى ف لمجنس إحصائيا دالة فركؽ كجكد -
، 2012أبو عمرة ،  ).الطمكح مستكل عمى اديميالأك التحصيؿ لمتغير تعزم فركؽ كجكد عدـ -

 (78ص

المستقبل وعلاقتو بكل من  قمق(: 2009دراسة المشيخي غالب بن محمد عمي)-10
 لدى عينة من طلاب جامعة الطائف:فاعمية الذات ومستوى الطموح 

 معرفةح، ك الطمك  كمستكل المستقبؿ قمؽ بيف العلاقة عف لى الكشؼYىدفت الدراسة 
 تبعالمتغيرات في ا الفركؽ كذلؾ معرفةك الطمكح،  كمستكل تالذا فاعمية يفب العلاقة

 معرفةك  ،المستقبؿ قمؽ في الذات فاعمية كمنخفضي مرتفعيك  ،لمتخصص كالمستكل الدراسي
 باستخداـ الباحث قاـك ، المستقبؿ قمؽ في الطمكح مستكل كمنخفضي مرتفعي بيف الفركؽ
 إجراء ـ، كتككيفان  كمان  ككصفيا الاجتماعية الظاىرة سةدرا عمى يعتمد الذم الكصفي  المنيج
( مف 320( طالبا مف كمية العمكـ ك)400( طالبا منيـ )720عينة مككنة مف ) عمى الدراسة
 قياسكم   الباحث إعداد ؿ مفالمستقب قمؽ مقياس تو دراس كاستخدـ الباحث في ،الآدابكمية 
معكض  إعداد كح مفالطم مستكل كمقياس ،(2001) العدؿ عادؿ عدادمف إ الذات فاعمية
 :النتائج التالية الدراسة كاستخمصت ،(2005)العظيـ  كعبد
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 درجاتيـك  المستقبؿ قمؽ في الطلاب درجات بيف إحصائية دلالة ذات سالبة علاقة تكجد -
 . الطمكح مستكل في
 درجاتيـك  الذات فاعمية في الطلاب درجات بيف إحصائية دلالة ذات مكجبة علاقة تكجد -
 .الطمكح مستكل في
 كمية كطلاب العمكـ كمية طلاب درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد-

 طلاب لصالح كذلؾ الدراسية كالسنة لمتخصص تبعان  الطمكح مستكل مقياس عمى الآداب
 . العمكـ كمية
ت لدى ا(: بعنوان مستوى الطموح وعلاقتو بتقدير الذ2008) رشا الناظور دراسة-11

   :طلاب الثالثة ثانوي
 ةدير الذات لدل طلاب الثالثلى معرفة العلاقة بيف مستكل الطمكح كتقإىدفت الدراسة  
حيث تككنت  ،كالإناث، كمعرفة الفركؽ بيف مستكل الطمكح كتقدير الذات بيف الذككر ثانكم

عداد بدكر إكطبؽ عمييـ مقياس مستكل الطمكح مف  ،طالبةك طالبا  130 مف عينة الدراسة
 نتائج الدراسة :  كمف عداد الباحثة،إغيثاء كمقياس تقدير الذات مف 

  .في مستكل الطمكح كالإناثعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الذككر -
             (144 ص ،2009 ) المشيخي ،.كجكد علاقة بيف مستكل الطمكح كتقدير الذات -

النفسي وعلاقتو بمستوى الطموح الدراسي  ضغطال(: 2005) محمد بوفاتح راسةد-12
 لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي:

غط النفسي كمستكل بيف التلاميذ في كؿ مف الض الفركؽالدراسة الى معرفة  ىدفت
غكاط بثانكيات كلاية الأ كتمميذة تمميذا 400، حيث تككنت عينة الدراسة مف الطمكح الدراسي

لقياس  القياس الضغط النفسي كاستبيان ااستبيان كاستخدـ الباحث، الحضرية كالريفية بمناطقيا
 :لىإنتائج الدراسة  تكصمتالطمكح الدراسي، حيث 

كجكد علاقة طردية مكجبة بيف ''الضغط النفسي كعلاقتو بمستكل الطمكح الدراسي لدل  -
  .تلاميذ السنة الثالثة ثانكم
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تكل الطمكح الضغط النفسي كمسكجكد فركؽ دالة احصائيا بيف الجنسيف في كؿ مف -
 .ناثالدراسي لصالح الإ

حصائيا بيف تلاميذ تخصص عمكـ الطبيعية كالحياة كتلاميذ تخصص إكجكد فركؽ دالة -
 طبيعية. اللدراسي لصالح تخصص عمكـ في مستكل الطمكح ا الآداب
 الطموح وعلاقتو ببعض المتغيرات مستوى :بعنوان (2005)دراسة محمد توفيق بشير-13

 دى طمبة الجامعة الاسلامية غزة:ة لدفي ضوء الثقافة السائ
لى معرفة العلاقة بيف مستكل الطمكح كبعض المتغيرات في ضكء إىدفت الدراسة 

 ( طالبا390، كتككنت  عينة الدراسة مف )لدل طمبة الجامعة الاسلامية غزة ةدالثقافة السائ
ماعي كالاقتصادم مف ف المستكل الاجتاستخدـ استبياك  ،كزعت عمى كميات الجامعة ،كطالبة

كاستبياف مستكل الطمكح  ''جاري ىارمس''كاختبار الذكاء المتعدد مف إعداد  ،عداد الباحثإ
 :ما يميلييا الدراسة إكمف بيف النتائج التي تكصمت  ،مف إعداد كاميميا عبد الفتاح

كل الطمكح عند س مستبيف متكسطي درجات الطلاب كالطالبات في مقيا فركؽلا تكجد  -
 .(0.05مستكل )

دبية في مقياس مستكل بيف متكسطي درجات طمبة الكميات العممية كالأ فركؽلا تكجد  -
 (17ص ،2013 )يكسفي، .الطمكح

 النفسية بالوحدة والشعور الاجتماعية : العلاقات( بعنوان2001دراسة عبد الرحيم )-14
 :الجامعات العراقية العرب'' في الطمبة لدى الطموح بمستوى وعلاقتيما

 بالكحدة كالشعكر الاجتماعية العلاقات مف كؿ مستكل لى قياسإىدفت الدراسة 
  ،الجامعات العراقية في لمدراسة الكافديف العرب الطمبة ح لدلالطمك  كمستكل النفسية
 تبعا الطمكح كمستكل النفسية بالكحدة كالشعكر الاجتماعية العلاقات في الفركؽ عف كالكشؼ

تككنت عينة الدراسة مف ، ك (الجامعة ،الدراسية المرحمة التخصص، الجنس،) غيراتلمت 
 فكانت المستخدمة الأدكات أما، طالبة 122ك اطالب 390كطالبة كبكاقع  ابطال (512)
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 مف جميعيا كانت، ك الطمكح كمستكل النفسية، بالكحدة الشعكر الاجتماعية، العلاقات مقاييس
 لى:  إئج الدراسة كتكصمت نتا ،الباحث عدادإ
 (.0005)مستكل عند دالة الثلاثة المقاييس درجات بيف الارتباطية العلاقات جميع أف -
 النفسية بالكحدة كالشعكر الاجتماعية العلاقات في إحصائيا دالة فركؽ تكجد كما أنو -

، 2010صاحب، و  عمي).الدراسية( المرحمة التخصص، الجنس، (لمتغيرات تبعا ح الطمك  كمستكل

  .(302 ص

 :  وعلاقتيا بعدد من المتغيرات الدافعية لمتعممالسابقة التي تناولت الدراسات -6-2
مستوى الدافعية لمتعمم لدى تلاميذ  :عنوانب( 2022) وعمور عمر دراسة جريدة فاروق-1

 :ثانوي ةالثانيالسنة 
في متغير الفركؽ  كالكشؼ عف مستكل الدافعية لمتعمـ عمى التعرؼلى إىدفت الدراسة 

عينة مف ثانكية  ارياختتـ  داؼ الدراسةكلتحقيؽ أى ،تبعا لمجنس كالتخصص الدافعية لمتعمـ
حيث  ،ارىا بالطريقة العشكائية البسيطةتـ إختيك  –يمةالمس-حميدم عيسى بمدينة أكلاد دراج 

امي الدافعية لمتعمـ )القط ستخدـ مقياساكلجمع البيانات  ،كتمميذة ( تمميذا92بمغ حجميا )
كبعد المعالجة الإحصائية تكصمت الدراسة  في الدراسة، المنيج الكصفي استخدـك  ،(1989

 إلى النتائج التالية:  
عينة الدراسة عمى مقياس  تكجد فركؼ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات أفراد-

 .لتعمـ تعزل لمتغير الجنس )ذككر، إناث( لصالح الذككرادافعية 
 .اة ثانكم كاف مرتفعنيثااللمتعمـ لدل تلاميذ السنة مستكل الدافعية -
 ،انكمة ثنيعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة ثاالداف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في عدـ-

 .تعزل لمتغير التخصص )أدبي، عممي(كالتي 
نة الثقة بالنفس وعلاقتيا بدافعية التعمم لدى عي :بعنوان (2017يزة )لو دراسة شريك -2

 ميذ السنة الاولى ثانوي:من تلا
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العلاقة  نكع معرفة مع بالنفس الثقة مستكل عمى التعرؼ محاكلة إلى الدراسة ىدفت 
 التعميـ مف الأكلى السنة تلاميذ مف عينة لدل لمتعمـ كالدافعية بالنفس الثقة بيف المكجكدة

 الذككر) فجنسيال بيف دالة إحصائية فركؽ كجكد عدـ احتمالية مع البكيرة، الثانكم بكلاية
 الثقة بيف علاقة تكجد ىؿ  :في الرئيس التساؤؿ كتمثؿ س،بالنف مستكل الثقة في (كالإناث
 العشكائية بالطريقة الدراسة عينة اختيار ـكت ،الدراسة عينة لدل أفراد التعمـ كدافعية بالنفس

 صدقيما فم التأكد بعد استبيانيف تطبيؽ تـك  كتمميذة، اتمميذ 120 عددىا بمغ البسيطة،
 عادؿ" كتعريب ترجمة "شركجر سيدني مف إعداد بالنفس الثقة منيما الأكؿ يقيس كثباتيما

 كبعد ،قطامي يكسؼ عدادإـ مف التعم دافعية الثاني الاستبياف كيقيس د"،محم الله عبد
 تكصمت الدراسة 22الإصدار  SPSS الإحصائي البرنامج باستخداـ الإحصائية المعالجة

    : التالية النتائج إلى
 قكية مكجبة علاقة ارتباطية كجكد مع مرتفع، الدراسة عينة أفراد لدل بالنفس الثقة مستكل -
 .ـالتعم كدافعية بالنفس الثقة بيف
 لدل بالنفس الثقة مستكل في دلالة إحصائية ذات فركؽ كجكد عدـ إلى تكصمت كما -

 الجنس. لمتغير تبعا الدراسة عينة التلاميذ
دافعية التعمم لدى طالبات المرحمة  :( بعنوان2016)أريج ناصررويثي الدراسة -3

 :المتوسطة في مدارس التعميم العام
ضعؼ دافعية التعمـ لدل طالبات المرحمة أسباب  عمى لى التعرؼإىدفت الدراسة 

عينة مف جامعة طيبة  تـ اختيارالمتكسطة في مدارس التعميـ العاـ، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة 
 ببناء استبانة تككنت مفالباحثة  قامتينة المنكرة بطريقة عشكائية، كلجمع البيانات بالمد

البيئة المدرسية، ، لكراثة كالفطرة، الشخصية، الأسرةفقرة مكزعة عمى خمسة محاكر )ا (48)
 النتائج التالية: كاستخمص مف الدراسة ،المنيج الكصفيفي الدراسة  ستخدـاكما  ،(المعممة 

امؿ التي كانت درجة تأثيرىا كبيرة عمى دافعية التعمـ عمى أفراد عينة البحث جاءت العك -
 كما يمي:  
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عدـ تكاصؿ الكالديف مع المدرسة، إكثار المعمميف مف الكاجبات المنزلية عمى الطالبات، -
عف طريؽ الجكاؿ الذكي ككثرة مشاىدة تماعي كثرة إستخداـ الطالبات برامج التكاصؿ الإج

أما العكامؿ التي كانت درجة تأثيرىا عمى دافعية التعمـ لدل  ،كالمسمسلات ميفزيكنيةالتالبرامج 
في مساعدة الكالدة في الأعماؿ المنزلية، صعكبة  الانشغاؿأفراد عينة البحث متكسطة فكانت 

قمة إستخداـ المعممة لمكسائؿ التعميمية، عدـ إتباع المعممة لأساليب التعميـ  ،المناىج الدراسية
 . مثيرة لمتفكيرال
الدافعية لمتعمم وعلاقتيا بتقدير الذات والتوافق  بعنوان:( 2015) لخضر شيبة دراسة-4

 :لدى تلاميذ السنة الثانية ثانويالدراسي 
كالتكافؽ  الذات تقدير مف ككؿ لمتعمـ الدافعية بيف العلاقة فحص إلى الدراسة ىدفت

لمتعمـ  الدافعية في الفركؽ عف كالكشؼ ية،ج مف ثانكم الثانية السنة تلاميذ لدل الدراسي
 عينة حجـ بمغ كقد ،الجنس لمتغير كفقان  العينة أفراد كالتكافؽ الدراسي بيف الذات كتقدير

 لكلاية لمديرية التربية التابعة المتمدرسيف بالثانكياتمف ( 100) كتمميذة تمميذ الدراسة مائة
 :يمي عماالدراسة  نتائج كأسفرت تقرت، دائرة كرقمة
 كالتكافؽ الدراسي لدل الذات كتقدير لمتعمـ الدافعية بيف إحصائيا دالةك  مكجبة علاقة كجكد-

 ثانكم.  السنة الثانية تلاميذ
 .الثانية ثانكم السنة تلاميذ لدل الجنسيف بيف لمتعمـ الدافعية في إحصائيا دالة فركؽ كجكد-
سموكي في تنمية الذكاء  ( بعنوان: أثر برنامج معرفي2014دراسة جورج طنوس )-5

 :طمبة ذوي السموكيات التخريبيةالانفعالي ودافعية التعمم لدى عينة من ال
لى بياف أثر برنامج معرفي سمككي في تنمية الذكاء الانفعالي كدافعية إىدفت الدراسة 

( طالبا كطالبة 44التعمـ لدل عينة مف الطمبة ذكم السمككيات التخريبية كاختيرت عينة مف )
لى مجمكعتيف تجريبية كضابطة، حيث أظيرت إدييـ سمككيات تخريبية كقسمكا عشكائيا ل

الدراسة كجكد أثر لمبرنامج في تحسيف الذكاء الكجداني كدافعية التعمـ لدم عينة الدراسة 
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ظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية أكما  ،لصالح المجمكعة التجريبية
 نس كالمجمكعة عمى مقياس دافعية التعمـ.لمجنس كالتفاعؿ بيف الج

أداء المعممات وعلاقتيا  جودة :( بعنوان2012دراسة بنت أحمد سممان التميمي ) -6
  :بالدافعية لمتعمم  لدى عينة من تمميذات الصف الثالث ثانوي بقسميو الأدبي والعممي

المعممات كالدافعية التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف جكدة أداء  ىدفت الدراسة إلى       
( تمميذة تـ إختيارىا 400لمتعمـ، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة إختارت الباحثة عينة قكاميا )

بطريقة عشكائية بمدارس التعميـ العاـ بمحافظة الطائؼ، كلجمع المعمكمات إستخدمت 
ية الباحثة المنيج الكصفي بشقيو الإرتباطي كالسببي المقارف، كما إستخدمت مقياس الدافع

لمتعمـ تعريب سميماف كالرافعي عمى البيئة السعكدية، كمقياس جكدة أداء المعممة مف إعداد 
تمثؿ مؤشرات تتكزع عمى سبعة معايير لمجكدة الشاممة  ،( عبارة89الباحثة الذم يتألؼ مف )

 تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: ك لأداء المعممة، 
بمغت نسبة المتكسط الحسابي لمدرجة  بحيث ،متكسط أف مستكل الدافعية لدل عينة البحث -

  .٪(  مما يشير إلى مستكل دافعية متكسطة68لتعمـ )ا لدافعيةالكمية 
تكجد علاقة طردية دالة إحصائيا  بيف الدرجة الكمية لكؿ مف جكدة أداء المعممات كالدافعية -

ية تربط الدافعية لمتعمـ (، كما تكجد علاقة طرد0,94لمتعمـ لدل عينة البحث بمغت قيمتيا )
  .بمعايير جكدة أداء المعممة

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في متكسط درجات الأبعاد كمتكسط الدرجة الكمية لدافعية  -
 (34 ص، 2015.) معمري، التعمـ تبعا لمتخصص كالتقدير العاـ

ى نظرية الفروق في دافعية التعمم المستندة ال :(: بعنوان2011) محمد دراسة نوفل-7
 :التربوية في الجامعات الأردنيةتقرير الذات لدى عينة من طمبة كميات العموم 

لى نظرية تقرير الذات إلى استقصاء الفركؽ في دافعية التعمـ المستندة إىدفت الدراسة 
ينة الدراسة مف لدل عينة مف طمبة كميات العمكـ التربكية في الجامعات الأردنية، كتككنت ع

لى نظرية إ، كأظيرت نتائج البحث أف مستكيات دافعية التعمـ المستندة طالبةطالبا ك  803
مجاؿ بذؿ الجيد  اـ، ككبيرة عمىطمبة كانت متكسطة بشكؿ عالالتقرير الذاتي لدل 
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ما تبيف كجكد فركؽ ذات ، ككمتكسطة عمى بقية المجالات ،كمجاؿ القيمة كالفائدة ىمية،كالأ
عمى المجاؿ الثالث )بذؿ الجيد ( بيف الذككر كالاناث 0،05ستكل )دلالة إحصائية عند م

كما أظيرت  ،قية المجالات كعمى المقياس كاملاعمى ب اكالأىمية(، في حيف لـ تظير فركق
 ،ي عمى كؿ مجاؿ مف مجالات المقياسالدراسة كجكد أثر ذك دلالة إحصائية لممستكل الدراس

 .كعميو كاملا
سمات الشخصية وعلاقتيا بالدافعية لمتعمم لدى  :( بعنوان2009دراسة بوط جمال )-8
 :د-م-طمبة الجامعيين نظام  لال

لبحث عف العلاقة بيف سمات الشخصية، كالدافعية لمتعمـ لدل في االدراسة  تمثمت  
د  كالكشؼ عف الإختلافات بيف الطمبة المتفكقيف دراسيا -ـ-طمبة الجامعييف نظاـ  ؿال

الأكلى كفي كؿ السمات الشخصية كدافعية التعمـ، ككذلؾ ترتيب كالأقؿ تفكقا دراسيا مف الفئة 
ستخدـ  المنيج الكصفي بشقيو  لتحديد االسمات المدركسة حسب كؿ فئة مف الفئتيف، حيث 

تجاه العلاقة بينيـ،  ،بيعة الفركؽ بيف متغيرات الدراسةط فيما  النتائج التالية مثمتتك كقكة كا 
 : يمي

افعية لمتعمـ كسمات الشخصية، ككذا كجكد علاقة إرتباطية مكجبة كجكد علاقة بيف الد       
سالبة لدافعية كعلاقة إرتباطية  ،بيف الدافعية لمتعمـ ككؿ مف الإكتئابية الإجتماعية كاليدكء

كعدـ كجكد علاقة إرتباطية بيف الدافعية لمتعمـ ككؿ  كالسيطرة، مـ  في كؿ مف العصبيةالتع
 الدافعية لمتعمـفي   إحصائية ذات دلالة ككجكد فركؽ، ضبط، كالكؼكال للاستثارةمف القابمية 

كالعصبية   بالاكتئاا في السمات الشخصية في كؿ مف كالأقؿ تفكق المتفكقيف  بيف 
تماعية لصالح جكاليدكء كالا سيطرة لصالح الطمبة الأقؿ تفكقا،الك  للاستثارةالعدكانية كالقابمية ك 

كالطمبة الأقؿ  بيف الطمبة المتفكقيفة إحصائية ركؽ ذات دلال، كلا تكجد فالطمبة المتفكقيف
 (791 ص، 2018)الشايب،  .تفكقا

موقع الضبط وأنماط التعمم  علاقة ( بعنوان:2008) أشرف عبد الرحمان الصانع دراسة-9
 :مم الصفي في منطقة النقب بعمانبدافعية التع

التعمـ بدافعية التعمـ الصفي  لى معرفة علاقة كقع الضبط كأنماطإحيث ىدفت الدراسة 
طالبا كطالبة مف طمبة الصؼ  443في منطقة النقب، حيث تككنت عينة الدراسة مف 
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بيف  اثلاثي أف ىناؾ تفاعلالى إالدراسة كخمصت  العاشر مف المدارس في منطقة النقب،
في مستكل دافعية التعمـ الصفي، كعدـ كجكد فركؽ ذات  كالتحصيؿ كالجنسمركز الضبط 

 لالة إحصائية لمجنس عمى مستكل الدافعية لمتعمـ. د
برنامج تعميمي في التربية الإسلامية مستند  أثر(: 2006سعيد ) سعاد جبر دراسة -10 

بة المرحمة الى نظرية الذكاء الانفعالي في تنمية مفيوم الذات ودافعية التعمم لدى طم
 :الأساسية في الأردن

أثر برنامج تعميمي مستند إلى نظرية الذكاء ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقؽ مف 
كقامت  ،حمة الأساسية العمياالانفعالي في تنمية مفيكـ الذات كدافعية التعمـ لدل طمبة المر 

يغطي دركس مبحث التربية  ،ستند الى نظرية الذكاء الانفعاليالباحثة ببناء برنامج تعميمي م
 ،جميعا 2006/ 2005ي مف العاـ راسي الثانالإسلامية لمصؼ التاسع في الفصؿ الد

طالبا كطالبة مف الصؼ التاسع  120تككنت عينة الدراسة مف ك  ،درسا 25كعددىا 
مكزعيف عشكائيا إلى مجمكعتيف كللإجابة عمى  ،في مدارس مدينة المفرؽ الحككمية الأساسي

ؽ  بيف ( لفحص الفرك 2×2فرضيات الدراسة تـ استخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )
 كقد أظيرت الدراسة النتائج التالية : ،كسطات كالتفاعؿ بينياالمت
لبعدم ( بيف متكسط الأداء ا0.05ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )-

كمتكسط الأداء البعدم لأفراد المجمكعة الضابطة عمى العلامة  ،لأفراد المجمكعة التجريبية
كىناؾ أثر داؿ  ،الذيف تعرضكا لمبرنامج التعميمي طمبةالكمية لمقياس دافعية التعمـ لصالح ال

( بيف 0.05عند مستكل دلالة ) إحصائيا لمتغير الجنس في تطبيؽ البرنامج التعميمي،
درجة الكمية لمقياس الللإناث عمى  البعدمكمتكسط الأداء  متكسط الأداء البعدم لمذككر،

  (0.05عند مستكل دلالة )دلالة إحصائية أف ىناؾ أثرا ذا  كما ح الإناث،لدافعية التعمـ لصا
درجة الكمية اللمتفاعؿ بيف متغير الجنس كالمجمكعة في تطبيؽ البرنامج التعميمي عمى 

 لمقياس دافعية التعمـ لصالح الإناث.
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 :عنوانبvermeer, monique et Gerard (2000 ) وجيرار مونيك فيرمير، دراسة -11
المسائل الحسابية لدى تلاميذ الصف السادس الدافعية والجنس بسموك حل  علاقة
 :ابتدائي

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة المكجكدة بيف متغيرات الدراسة كلتحقيؽ أىداؼ 
( سنة، 12-11( تمميذ كتمميذة تراكحت أعمارىـ ما بيف )160عينة مف ) تـ اختيارالدراسة 

مفظية، كما اللإختبار القدرة غير فرعييف معدليف  يفسايالإستعانة بمق تكلجمع البيانات تم
 أسفرت النتائج عمى ما يمي: ك ، حؿ المشكلات كاختبارالدافعية،   طبؽ عمييـ مقياس

  .إرتباط متغير الدافعية بسمكؾ حؿ المشكلات )الحسابي، التطبيقي( -
 .بيف الدافعية كالجنس ارتباط داؿ إحصائياكجكد  -
، ةمرغم).ا بيف الجنس كحؿ المشكلات الحسابيةرتباطية دالة إحصائياعدـ كجكد علاقة  -

 (12 ص، 2009

والدافعية في  الاجتماعيةقات العلا :بعنوان (wentzel. 1998) دراسة ونتزل-12
  .ودور الأولياء، الأساتذة والأقران ةكماليالإ 

ىتماـ اطبيعية الدراسة، ك  التعرؼ عمى العلاقة المكجكدة بيف ىدفت الدراسة إلى 
ختار اك الدراسة كالمشاركة في النشاطات داخؿ القسـ، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة التلاميذ نح

كفي  لسنة السادسة بالكلايات المتحدة،مستكل ا( تمميذ مف 167ث عينة مككنة مف )الباح
 :الأخير تكصؿ الى مجمكعة مف النتائج منيا

 ، الأساتذة، الأقراف(كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف إدراؾ الدعـ الإجتماعي )العائمة -
 .داخؿ القسـ كالاىتماـكالدافعية 

 داخؿ القسـ، كالاىتماـكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الدعـ العائمي كالدافعية جك  -
حيث أبدل الذككر مستكل أعمى مف لطبيعة الأىداؼ  اإيجابي ائمي مؤثر الدعـ العاكيعتبر 
 .ما يخص طبيعة الأىداؼ الأكاديميةالإناث في

دراؾ الدعـ مف الأساتذة مؤشرات إيجابية -   .بالمدرسة ـللاىتماالترابط العائمي كا 
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 (27 ص، 2011، محاج)بلدعـ العائمي كالدعـ الأكاديمي.كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف ا-

( حول تأثير الدافعية في التعمم في إطار نظرية kewwD ،1986) دراسة دويك-13
ستخدـ اك ، الابتدائي( تمميذا في الصؼ 780عمى عينة عددىا )أجريت الدراسة  :الأىداف
الدراسة نتائج ىـ أكمف المنيج الكصفي في دراستو، كاعتمد ، xan gnih iawمقياس الباحث 
 :  ما يمي

ستغلاؿ الأطفاؿ لممعرفة، ككجد أف التلاميذ ذكم الدافعية  اكتسابر في يتأثليا الدافعية - كا 
في السمكؾ النشيط الإيجابي مثؿ المعرفة، الجيد، التركيز، المثابرة،  الداخمية في التعمـ تتمثؿ

بينما تتمثؿ الأفعاؿ ذكم الدافعية الخارجية في تعمـ السمكؾ الضعيؼ السمبي مثؿ النفكر، 
   .كغيرىا عتماد عمى الآخريفلمعارضة، الاا
 الدراسات السابقة التي تناولت المتغيرين معا: -6-3
مستوى الطموح ودافعية التعمم لدى طمبة المرحمة  :(2019الزبون)و دراسة الركيبات -1

  الجنوبية:الثانوية في مديرية تربية البادية 
مستكل الطمكح كدافعية التعمـ لدل طمبة المرحمة  عمىالتعرؼ لى إىدفت ىذه الدراسة 

ب كطالبة تـ ( طال100الثانكية في مديرية تربية البادية الجنكبية، كتككنت عينة الدراسة مف )
اختيارىـ بطريقة العينة العشكائية البسيطة، كقد تـ استخداـ مقياس مستكل الطمكح لممراىقيف 
كالشباب كمقياس دافعية التعمـ، كأظيرت النتائج كجكد مستكل طمكح مرتفع، كمستكل متكسط 

ل الطمكح لدافعية التعمـ لدل أفراد العينة، كما أظيرت كجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف مستك 
 كدافعية التعمـ، بينما لا تكجد فركؽ عمى المقياسيف تعزل لمجنس.

 بالدافعية الطموح مستوى علاقة: بعنوان (2019) لويزة معمريفريد و بوطابة  دراسة -0
 :جامعي الأولى السنة طمبة لدى للإنجاز

دراسة  يف الإنجاز كدكافع الطمكح بيف مستكل العلاقة إيجاد إلى ىذه الدراسةفت ىد   
 حيث اعتمدت الدراسة عمى  القطب الجامعي تامدة،-تيزم كزك-ة مكلكد معمرم جامع

، كتـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشكائية طبقية نسبية كتككنت  الارتباطيالمنيج الكصفي 
كلى جامعي، لسنة الأمف ا( طالبة 560ك) طالبا (240( طالبا كطالبة منيا )800مف )

 الأكلى السنة في كدافعية الانجاز الطمكح مستكل بيف ىناؾ علاقةأف  راسةالدنتائج  ثبتتأك 
 .الجامعة مف
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تنمية دافعية الانجاز  ( بعنوان:2018) فادية عبد النبيحنان و نين يأبو الع دراسة-3
كمدخل لتحسين مستوى الطموح باستخدام بعض فنيات البرمجة المغوية العصبية لدى 

 عمم بمنطقة نجران:وات صعوبات التالتمميذات ذ
رشادم باستخداـ بعض فنيات إلى الكشؼ عف مدل فاعمية برنامج إىدفت الدراسة    

 تمميذات ذكات صعكبات التعمـ بعد تطبيؽاللدل  للإنجازالبرمجة المغكية لتنمية الدافعية 
ية البرنامج في القياس البعدم كبعد فترة مف التطبيؽ في القياس التتبعي كمعرفة أثر الدافع

 ،ةالدراسفي تحسيف مستكل الطمكح لدل عينة  جالبرنامللانجاز الناتج عف تطبيؽ 
( تمميذة مف 40كتككنت عينة الدراسة مف )، يبير تجالالدراسة المنيج شبو في كاستخدمت 

الى مجمكعتيف  فتـ تقسيمي كحالات صعكبات التعمـ،ذكات صعكبات التعمـ كالمشخصات 
عداد إ،كتمثمت أدكات الدراسة في مقياس دافعية الانجاز مف ( تمميذة 20قكاـ كؿ منيما )

مجة رشادم قائـ عمى فنيات البر إكبرنامج  ،قياس الطمكح مف إعداد جكيدة أحمدف كميالباحثت
لى فعالية البرنامج المستخدـ في إحيث تكصمت نتائج الدراسة ف، يعداد الباحثتإالعصبية مف 

تكل الطمكح لدل عينة الدراسة في القياسيف البعدم تنمية الدافعية للانجاز في تحسيف مس
 كالتتبعي.

نجاز وعلاقتيا بمستوى ( بعنوان : دافعية الإ 2016أحمد محمد سميم ) دراسة معوال-4
 ": ليبيا" بجامعة المرقب الآدابالطموح لدى عينة من طمبة كمية 

ة الفركؽ بيف لى الكشؼ عف مستكل طمكح طلاب الجامعة، كمعرفإتسعى ىذه الدراسة    
نجاز لدل أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس، مستكل الطمكح كمستكل دافعية الإ

–بجامعة المرقب   الآداب( طالبا كطالبة مف طلاب كمية 200الدراسة مف )عينة كتككنت 
نجميزية، كما اعتمد الباحث المنيج الكصفي في دراستو، في تخصصي عمـ النفس كالأ–ليبيا 

نجاز دافعية الإ ( كمقياس2005ـ مقياس مستكل الطمكح مف إعداد عبد العظيـ )كقد استخد
نتائج الدراسة : كجكد علاقة ذات دلالة احصائية بيف دافعية  كمف عداد الباحث،إمف 
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حصائية في مقياس مستكل الطمكح إتكجد فركؽ ذات دلالة  ، لاكمستكل الطمكحنجاز الإ
 . نجاز تعزل لمتغير الجنسكدافعية الإ

الكفاءة الاجتماعية وعلاقتيا بالدافعية لمتعمم : (2014) دراسة جناد عبد الوىاب -5
 سنة الثالثة من التعميم المتوسط:ومستوى الطموح لدى تلاميذ ال

الكفاءة الاجتماعية كعلاقتيا بالدافعية لمتعمـ كمستكل  ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى
كتمميذة مف التعميـ المتكسط، كاستخدـ الباحث  تمميذ 624الطمكح، كقدرت عينة الدراسة 

المنيج الكصفي التحميمي، كما اعتمدت الدراسة عمى ثلاث استبيانات: استبياف الكفاءة 
الاجتماعية، استبياف الدافعية لمتعمـ، استبياف مستكل الطمكح، كمف بيف الاساليب الاحصائية 

كمف نتائج  ، التكرارات، النسب المؤية،لحسابيالمستخدمة: معامؿ ارتباط بيرسكف، المتكسط ا
 الدراسة ما يمي:

" بيف الدافعية لمتعمـ كمستكل 0.01تكجد علاقة مكجبة دالة احصائيا عند مستكل دلالة" -
 ".0.01الطمكح، كبيف الابعاد لكلا المتغيريف دكف استثناء كعند مستكل دلالة"

" بيف جنسي التلاميذ في كؿ 0.01تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة"-
 ابعاد مستكل الطمكح، كفي الدرجة الكمية لصالح التمميذات.

لمستكل الدافعية لمتعمـ في ضكء متغير الكفاءة الاجتماعية كمستكل إمكانية التنبؤ  -
 . الطمكح

نجاز وموضع الضبط : العلاقة  بين دافعية الإ ( بعنوان2012) ىبة اللهاسة سالم ر د -6
 طمبة الجامعيين بالسودان:اللطموح والتحصيل الدراسي لدى ومستوى ا

نجاز كمكضع لى معرفة العلاقة الارتباطية بيف دافعية الإإحيث ىدفت الدراسة 
بمغ حجـ  ،طمبة الجامعييف بالسكدافالالضبط كمستكل الطمكح كالتحصيؿ الدراسي لدل 

 نجازعمى مقياس دافعية الإ الدراسة ت، كاعتمداختيرت بطريقة عشكائية بسيطة 235العينة 
كمقياس مستكل الطمكح  جيمس عدادإمف اس مكضع الضبط يقمك  وتيجارد جيسم عدادإمف 

أظيرت ك كدرجات أعماؿ السنة كالامتحانات النيائية لكؿ عاـ دراسي،  ،الفتاح عبد لكاميميا
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لتحصيؿ نجاز كاافعية الإحصائيا بيف دإالدراسة بأنو تكجد علاقة ارتباطية عكسية دالة 
ستكل منجاز ك حصائيا بيف دافعية الإإعلاقة ارتباطية طردية دالة نو تكجد أالدراسي، كما 

  (429ص  ، 2019 الشمراني ،)الطمكح.
 للإنجازمستوى الطموح وعلاقتو بالدافعية  ( بعنوان:2005) أمال الشاممي سةدرا -7

  لدى طمبة الدراسات العميا:
تكل الطمكح لدل طمبة الدراسات العميا بمركز لى التعرؼ عمى مسإىدفت الدراسة 

البحكث كالدراسات العميا بجامعة الزاكية، كمعرفة العلاقة بيف مستكل الطمكح كالدافعية 
كاستخدمت الباحثة مقياس مستكل الطمكح مف إعداد  ميا،لدل طمبة الدراسات الع للإنجاز

 ؿللأطفا للإنجازقياس الدافعية كم كاميميا عبد الفتاح، بعد تقنينو عمى البيئة المحمية،
طالب مف طمبة  (200، كطبقت مقاييس الدراسة عمى )كالراشديف مف إعداد )فاركؽ مكسى(

لى كجكد علاقة طردية إكأشارت الدراسة  ،كالدراسات العميا الدراسات العميا بمركز البحكث
 دلا تكجإلا أنو  ،لدل طمبة الدراسات العميا للإنجازمعنكية بيف مستكل الطمكح كالدافعية 

 .(77ص ،2013)معوال ،.للإنجازدالة احصائيا بيف الجنسيف في مستكل الطمكح كالدافعية  فركؽ

 ودافعية  الطموح بمستوى وعلاقتيا الذات فاعمية :بعنوان ( 2002 ) توفيق دراسة -8
 : والفني العام الثانوي طلاب عندالإنجاز 

 نجازالإ كدافعية الطمكح، كمستكل لمذات لعامةا الفاعمية بيف العلاقة معرفة إلى ىدفت
 كالتجارم، العاـ بأنكاعيا الثانكية المرحمة طلاب لدلالدراسي  لتخصصكا كالجنس،
 44 ك طالبا، 42  مف العينة كتككنت الكصفي، المنيج الباحث استخدـ حيث ،كالصناعي

 الصناعي، الثانكم طلاب مف  طالبة 41 ك طالبا، 35  ك العاـ، الثانكم طلاب مف طالبة
 طلاب مف العينة فرادأ كجميع التجارم، الثانكم طلاب مف طالبة 36 ك طالبا، 41 ك

 عبد السيد محمد إعداد مف الذات فاعمية مقياسعمى  الباحث ، كاعتمدثانكم الثاني الصؼ
 تكصمت إلييا التي النتائج ث، كمفالباح إعداد مف الطمكح مستكل كمقياس ،الرحمن
 عدـ ككذلؾ الطمكح، كمستكل لمذات العامة الفاعمية بيف داؿ مكجب ارتباط جكدك  :الدراسة
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ت كمستكل لمذا العامة الفاعمية في كالإناث الذككر بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد
  (78، ص2012، أبو عمرة).مكحالط
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:-6-4

نقاط التي تـ استخلاصيا مف تحميؿ أىـ ال سنتطرؽ الىالدراسات السابقة  عرضبعد 
   :كالعينة كالأدكات، ككذلؾ النتائج كذلؾ مف حيث المكضكع ،ىذه الدراسات

  أولا: من حيث الموضوع:
     عمىتركزت  ،الأكؿ لدراسات التي تـ عرضيا في المحكرالفئة الأكلى مف ا إف 

كمتغيرات  أك السمبية سكاء الإيجابية ،المتغيراتالتعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف بعض 
( 2019) صارة حمزمكما في دراسة  ،كمتغير تابع مستكل الطمكح الدراسي مستقمة كمتغير

دراسة الشمراني ك التي تناكلت العلاقة بيف الذكاء الانفعالي ك مستكل الطمكح الدراسي، 
 الحةصك  ك الدلالعة كدراسة  ،تككيد الذات كعلاقتو بمستكل الطمكح التي بحثت في( 2019)

( علاقة 2014دراسة شتكاف الحاج )ك  ،علاقة الذكاء الانفعالي كمستكل الطمكح  (2015)
 دلاؿ ، كدراسة يكسفيالاكاديمي بالإنجازالتكافؽ الاجتماعي كمستكل الطمكح الدراسي 

 ( القمؽ الاجتماعي كعلاقتو بمستكل الطمكح لدل تلاميذ الثانية ثانكم.2013)
قمؽ ( 2009دراسة المشيخي)ك  (2011المصرم )ف ة كؿ مدراسفي حيف تناكلت 

بكفاتح  كدراسة ،ة الذات كمستكل الطمكح الأكاديميالمستقبؿ كعلاقتو بكؿ مف فاعمي
الثانكم،  الثالثة ( الضغط النفسي كعلاقتو بمستكل الطمكح الدراسي لدل تلاميذ2005)محمد

حدة النفسية كعلاقتيما العلاقات الاجتماعية كالشعكر بالك  (2001) الرحيـ دراسة عبدك 
 .بمستكل الطمكح

مستكل الطمكح في حيف حاكلت دراسات أخرل التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف  
مستكل  التي تناكلت( 2017) بيبي مرزاؽكما في دراسة  ،كمتغير مستقؿ كبعض المتغيرات

رشا الناظكر دراسة ك علاقتو ببعض المتغيرات نة مف تلاميذ المرحمة الثانكية ك الطمكح لدل عي
دراسة ك  ،(: بعنكاف مستكل الطمكح كعلاقتو بتقدير الذات لدل طلاب الثالثة ثانكم2008)
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مستكل الطمكح كعلاقتو ببعض المتغيرات في ضكء الثقافة  (2005محمد تكفيؽ بشير )
 .لدل طمبة الجامعة الاسلامية غزة ةدالسائ

 مستكل في المؤثرة العكامؿ عمىفحاكلت التعرؼ ( 2016بكفاتح ) ك دراسة بمعربيما أ
 ( فتناكلت 2011) محمد الضييبافم، في حيف دراسة ثانك  الثانية لتلاميذ الدراسي الطمكح
 .الثانكية المرحمة طلاب لدم الطمكح لمستك 

الدافعية لمتعمم كمتغير أما الفئة الثانية من الدراسات فقد ركزت عمى العلاقة بين 
 ف( بعنكا2015) لخضر شيبة كما في دراسات كل من:ة وعدد من المتغيرات التابع مستقل 

مكنيؾ كجيرار  دراسة فيرميرك ، الدافعية لمتعمـ كعلاقتيا بتقدير الذات كالتكافؽ الدراسي
vermeer, monique et Gerard .2000))  علاقة الدافعية كالجنس بسمكؾ التي درست

 .حؿ المسائؿ الحسابية
غير بعض المتغيرات المستقمة كمت لاقة بيفعمى العدراسات أخرل  ركزت في حيف 

التي تناكلت (  2017يزة )لك شريؾ  :كما في دراسات كؿ مف ،الدافعية لمتعمـ كمتغير تابع
التي ( 2012التميمي )بنت احمد سمماف دراسة ك  بالنفس كعلاقتيا بدافعية التعمـ، الثقة

( بعنكاف 2009اسة بكط جماؿ )در ، ك جكدة أداء المعممات كعلاقتيا بالدافعية لمتعمـتناكلت 
أشرؼ عبد  الصانع دراسةالى  بالإضافة، سمات الشخصية كعلاقتيا بالدافعية لمتعمـ

، ماط التعمـ بدافعية التعمـ الصفيعلاقة مكقع الضبط كأنالتي تناكلت ( 2008)الرحماف
 .دافعيةكال الاجتماعيةالعلاقات (  التي تناكلت wentzel , 1998)   دراسة الباحث كنتزؿك 

كما في  ،ضعؼ دافعية التعمـأسباب أخرل التعرؼ عمى  تدراسافي حيف حاكلت 
 عمى التعرؼىدفت الى التي ( 2022عمكر كجريدة )كدراسة  ،(2016) أريجالركيثي دراسة 

تبعا لمجنس  الدافعية لمتعمـالفركؽ في متغير  كالكشؼ عفمستكل الدافعية لمتعمـ 
( حكؿ تأثير الدافعية في التعمـ في إطار kewwD ،1986) دراسة دكيؾك  ،كالتخصص

   .نظرية الأىداؼ
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في حيف تناكلت دراسات أخرل أثر برامج تجريبية في تنمية الدافعية لمتعمـ حيث 
بياف أثر برنامج معرفي سمككي في تنمية الذكاء الانفعالي  ( 2014دراسة طنكس )تناكلت 

سعيد  سعاد جبراسة ر ، كدمككيات التخريبيةكدافعية التعمـ لدل عينة مف الطمبة ذكم الس
أثر برنامج تعميمي في التربية الإسلامية مستند الى نظرية ( التي حاكلت معرفة 2006)

 .الذكاء الانفعالي في تنمية مفيكـ الذات كدافعية التعمـ
الفركؽ في دافعية التعمـ المستندة الى نظرية فتناكلت  (2011) محمد نكفؿ أما دراسة

 .الذاتتقرير 
 مستوى الطموح الدراسي في حين تم التركيز في الفئة الثالثة عمى العلاقة بين 

 فريد بكطابة دراسة(،  ك 2019)الركيبات ،الزبكف :كما في دراسات كل من والدافعية لمتعمم 
دافعية الانجاز كعلاقتيا  فتناكلت (2016) معكاؿفي حيف دراسة  ،(2019كيزة معمرم )لك 

العلاقة  بيف دافعية الانجاز  فحاكلت معرفة( 2012سالـ )، أما دراسة بمستكل الطمكح
التي  (2005) اماؿ الشاممي ، كدراسةكمكضع الضبط كمستكل الطمكح كالتحصيؿ الدراسي

 .الدراسات العميامستكل الطمكح كعلاقتو بالدافعية للإنجاز لدل طمبة تناكلت 
     ،مستكل الطمكح يبية في تنميةمعرفة أثر برامج تجر دراسات أخرل حاكلت  كتكجد

نجاز كمدخؿ ( تنمية دافعية الا2018) فادية عبد النبي حناف، أبك العنيف في دراسة كما
 لتحسيف مستكل الطمكح.

في أنيا  كتجدر الإشارة ىنا إلى أف دراستنا تشترؾ مع العديد مف الدراسات السابقة
 ة لمتعمـ.تيدؼ إلى الكشؼ عف علاقة مستكل الطمكح  بالدافعي

  ثانيا: من حيث العينة:
مرحمة الالى  الابتدائيةمرحمة الأجريت الدراسات السابقة عمى عينات مختمفة بدءا مف 

عتمدت في الدراسات فيما يتعمؽ بالعينات التي ا الأول: بالنسبة لعينات المحكرف ،ةيالجامع
يث نجد دراسات استخدمت حفي العينات المستخدمة،  االسابقة لممحكر الأكؿ فإننا نجد تنكع

  ، مميكة بمعربي كما في دراسات كؿ مف: عيناتيا مف المراىقيف )المرحمة المتكسطة كالثانكية(
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  / دراسة  (2014دراسة شتكاف الحاج )/ (2017) بيبي مرزاؽ/ دراسة (2016) محمد بكفاتح
 .(2005)محمدبكفاتح  دراسة/ (2008) رشا الناظكر دراسة (/2013) دلاؿ يكسفي

 دراسةفي  يكجد كما ،استخدمت عيناتيا من طمبة وطالبات الجامعةفي حين دراسات 
   الضييباف أمانيدراسة  / ( 2015 ) صكالحة ك الدلالعةدراسة  /( 2019)حمزم صارة 

 /(2009) غالب بف محمد عمي  المشيخي دراسة/ ( 2011دراسة المصرم )  (/2011)
  .(2001اسة عبد الرحيـ )در  /(2005دراسة محمد تكفيؽ بشير )

، وقد اتسمت الدراسات السابقة )المحور الأول( في بعض منيا بكبر حجم العينة
دراسة المشيخي ، 1198ف= (  2015الدلالعة ك صكالحة ) كعمى سبيؿ المثاؿ دراسة 

 (2011دراسة المصرم )، 716ف=  (2019الشمراني ) دراسة ،720ف=( 2009)غالب
في حين اتسمت بعض الدراسات بصغر .(512ف=) (2001حيـ )دراسة عبد الر ، 626ف=

   بيبي مرزاؽ، دراسة 80ف= ( 2011) امانيف االضييب كما في دراسة حجم العينة
  .52ف=  (2017)

معظـ الدراسات السابقة في ىذا المحكر نجد أف  الثاني:بالنسبة لعينات المحور و 
 )المرحمة المتكسطة كالثانكية(. قةالابتدائية والمراى  استخدمت عيناتيا مف مرحمة 

الركيثي دراسة  نجدأما الدراسات التي استخدمت عيناتيا من المرحمة المتوسطة: 
دراسة فيرمير،  /(2006سعيد ) سعاد جبر /(2008) الصانع دراسة / (2016)أريج ناصر

  .((vermeer, monique et Gerard .2000مكنيؾ كجيرار 
كما في دراسات كؿ )الثانوية(  مرحمةالمف  ت عيناتيافي حين دراسات أخرى استخدم

  كعمكر عمر جريدة فاركؽ دراسة /( 2017دراسة شريؾ لكيزة ) /(2015) لخضر شيبة مف
دراسة جكرج طنكس في حيف نجد  (2012دراسة بنت أحمد سمماف التميمي )/ (2022)
  .مف الطمبة ذكم السمككيات التخريبيةاستخدمت عينة ( 2014)
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 نكفؿ دراسةفي  كما ،استخدمت عيناتيا من طمبة وطالبات الجامعةين دراسات في ح
الصؼ  مفأجريت عمى عينة ف( Dweek، 1986دراسة دكيؾ )أما  ،(2011) محمد

 .الابتدائي
كما اتسمت الدراسات السابقة في )المحكر الثاني( في بعض منيا بكبر حجـ العينة، 

أشرؼ عبد الصانع دراسة (، 803ف= ) (2011) محمد نكفؿ دراسةكعمى سبيؿ المثاؿ 
في حيف اتسمت بعض الدراسات بصغر حجـ العينة كما  (،443ف= ) (2008) الرحماف

، أما بالنسبة (92) كعمكر جريدةدراسة ك ( 100)ف=  (2015) لخضر شيبة في دراسة
 . (2006سعيد ) سعاد جبر في دراسة( 120) ات التجريبية فقد بمغ حجـ العينةلمدراس
المحكر معظـ الدراسات السابقة في ىذا نجد أف  الثالث:بالنسبة لعينات المحور و 

أبك  دراسة /(2002تكفيؽ ) دراسةالثانكية، كما في دراسات كؿ استخدمت عيناتيا مف مرحمة 
نجد في حيف  (،2019) كف/ دراسة الركيبات ،الزب(2018) فادية عبد النبي ،حنافالعنيف 
 فريد بكطابة دراسةدراسة ا مف طمبة كطالبات الجامعة كما في استخدمت عيناتيدراسات 

 دراسة /(2012اسة سالـ )ر د ( /2016)دراسة معكاؿ، أحمد / (2019)لكيزةمعمرم ك 
 .(2005) اماؿ الشاممي

في بعض منيا بكبر حجم  اما بالنسبة لممحور الثالث فقد اتسمت الدراسات السابقة
 .  800ف=  (2019) لكيزة معمرمك  فريد كطابةب دراسةسبيؿ المثاؿ  كعمىالعينة، 

 الزبكف الركيبات،دراسة في حيف اتسمت بعض الدراسات بصغر حجـ العينة كما في 
 (.40( ف= )2018عبد النبي ) ، ك دراسة أبك العنيف ،100ف= ( 2019)

يرجع اختلاؼ حجـ العينات إلى الأىداؼ التي سعت الدراسات السابقة إلى كقد 
لى قناعة الباحثيف بتمثيؿ العينة لخصائص المجتمع، فضلان عف العكامؿ الأخرل تحقيقيا، كا

 التي تدخؿ في تحديد حجـ العينة كالتي تفرضيا إجراءات البحث.
 ثالثا: من حيث المنيج:
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 تيتضح أف معظـ الدراسات السابقة في )المحكر الأكؿ كالثاني كالثالث( استخدم 
في حيف الدراسة الحالية  تخدمت المنيج التجريبي.المنيج الكصفي مع كجكد دراسات اس

 سكؼ تستخدـ المنيج الكصفي. 
 رابعا: من حيث الأدوات: 

فأغمب الدراسات اعتمدت عمى اما بالنسبة لأدوات قياس متغير مستوى الطموح 
 التي استخدمت (2008) رشا الناظكر دراسة مقاييس جاىزة لقياس مستكل الطمكح منيا:

، كاكثر المقاييس استخداما ىي مقياس طمكح مف اعداد بدكر غيثاءمقياس مستكل ال
الطمكح مف إعداد معكض  كمقياس )مستكل )مف إعداد كاميميا عبد الفتاح(مستكل الطمكح 

(  كمقياس مستكل الطمكح الأكاديمي ''لصلاح الديف ابك ناىية( كمقياس )كعبد العظيـ
 حمزم صارة ، ما في دراسات كؿ مف:، ك(2008مستكل الطمكح مف إعداد أماؿ باظة ))
 /( 2014دراسة شتكاف الحاج ) /(2019ة سماح عمي محمد الشمراني )دراس/ ( 2019)

 /( 2011دراسة المصرم ) /(2011)اماني الضييباف ةدراس /(2013)دلاؿ يكسفي دراسة
  .(2005دراسة محمد تكفيؽ بشير )/ ( 2009) غالبالمشيخي دراسة 

لقياس مستكل الطمكح مف طرؼ قاـ أصحابيا ببناء مقاييس  في حيف دراسات أخرل
( 2005)محمد بكفاتح  دراسة/( 2001دراسة عبد الرحيـ )الباحثيف انفسيـ كما في: 

 .(2015دراسة  الدلالعة ك صكالحة )  / (2017) بيبي مرزاؽ دراسة/
مى اما بالنسبة لأدوات قياس متغير الدافعية لمتعمم فأغمب الدراسات اعتمدت ع

مقياس الدافعية لمتعمـ تعريب سميماف كالرافعي : لقياس الدافعية لمتعمم منيا مقاييس جاىزة
   سعاد  جبر دراسةك  ،(2012ة بنت أحمد سمماف التميمي )دراسفي عمى البيئة السعكدية 

، 1989دافعية التعمـ الذم قاـ بتعريبو سميماف التي استخدمت مقياس  (2006سعيد )
كما في  (1989لقطامي ليكسؼ االدافعية لمتعمـ )استخداما ىي مقياس  كاكثر المقاييس

 2017يزة )لك دراسة شريؾ  /(2022ة عمكر عمر كجريدة فاركؽ  )دراس دراسات كؿ مف :
 .(2015)لخضرشيبة  دراسة/( 2009دراسة بكط جماؿ ) /(
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الباحثيف لقياس الدافعية لمتعمـ مف في حيف دراسات أخرل قاـ أصحابيا ببناء مقاييس 
دراسة  ،(2016أريج ناصر )الركيثي دراسة  ،(2011) محمد نكفؿ دراسةانفسيـ كما في: 

   .(wentzel , 1998اسة الباحث كنتزؿ   )، در (2000)ارفيرمير، مكنيؾ كجير 
كالدراسة الحالية تتفؽ مع العديد مف الدراسات السابقة التي استخدمت مقاييس جاىزة 

أكلا في استخداـ مقياس محمد بكفاتح  لقياس مستكل الطمكح لقياس متغيرات الدراسة، 
 يكسؼ قطامي لقياس الدافعية لمتعمـ.الدراسي، كأيضا في استخداـ مقياس 

 حيث النتائج: خامسا: من
وجود علاقة ارتباطية إلى  بالمحور الأولشارت نتائج الدراسات التي اىتمت أأ/

  : الإيجابية كما يمي د من المتغيراتموجبة وطردية بين مستوى الطموح الدراسي وعد
الطمكح  كمستكل الانفعالي الذكاء أبعاد بيف إحصائيا دالة مكجبة ارتباطية علاقة كجكد  -

 .(2019حمزم صارة )في  دراسة 
في   الطمكح كمستكل الانفعالي الذكاء بيف إحصائيا دالة مكجبةة ارتباطي علاقة كجكد - 
 (.2015) صكالحة ك الدلالعة اسة در 
 (2008) رشا الناظكر دراسة في مستكل الطمكح كتقدير الذاتكجكد علاقة بيف  -
كجكد علاقة طردية مكجبة بيف ''الضغط النفسي كعلاقتو بمستكل الطمكح الدراسي لدل  -

  (2005)محمدبكفاتح  دراسة في ثانكم تلاميذ السنة الثالثة
 كمستكل النفسية بالكحدة كالشعكر عيةالاجتما العلاقاتكجكد علاقة ارتباطية دالة بيف  -

 (2001دراسة عبد الرحيـ ) فيح الطمك 
 كما يمي: كعدد مف المتغيرات السمبية مستكل الطمكح كجكد علاقة ارتباطية عكسية بيف -2 
 دلاؿ يكسفي دراسة في الاجتماعي كمستكل الطمكح ؽكجكد علاقة دالة سالبة بيف القم -
(2013). 
 درجاتيـك  المستقبؿ قمؽ في الطلاب درجات بيف إحصائية دلالة ذات سالبة علاقة كجكد -
    .(2009) غالبالمشيخي  دراسة في الطمكح مستكل في
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ى الطموح الدراسي في حين أكدت بعض الدراسات عدم وجود علاقة بين مستو 
لا  التي أظيرت بأنو (،2014شتكاف الحاج ) :كل من كما في دراسات وبعض المتغيرات،

دالة احصائيا بيف أبعاد الطمكح الاكاديمي كالانجاز الاكاديمي لدل كؿ  لاقة ارتباطيةتكجد ع
 ذات علاقة تكجد لا التي أكدت أنو (2011) اماني الضييباف ، كدراسةمف الذككر كالاناث

 الدراسي. كالتحصيؿ الطمكح مستكم بيف إحصائية ةدلال
سات وجود مستوى مرتفع أما بالنسبة لمستوى الطموح فقد أكدت أغمبية الدرا

 دراسةك  ،(2013) دلاؿ يكسفي :لمطموح الدراسي لدى عيناتيا كما في دراسات كل من
 تمتعالتي تكصمت الى  (،2016بكفاتح )ك  كدراسة بمعربي ،(2011) محمد الضييباف أماني
 لمستك  عمى تأثيران  الأكثر لعامؿكا ،مرتفع دراسي طمكح بمستكل ثانكم الثانية السنة تلاميذ
 .الشخصي العامؿ ىك الدراسي الطمكح

مستكل الطمكح الى أف  (2019) سماح عمي محمدالشمراني  دراسةفي حيف تكصمت 
 كجكد أظيرت فقد( 2017) مرزاؽبيبي دراسة أما  ،حمة المتكسطةر متكسط لدل طمبة الم

 الثانكية. المرحمة تلاميذ لدل لمطمكح متكسط إلى متدني مستكل
ختلاؼ حكؿ مسألة الفركؽ بيف الجنسيف في متغير الدراسة كما تبيف أف ىناؾ ا

حيث تكصمت بعض الدراسات إلى كجكد فركؽ بيف الجنسيف كلصالح  ،)مستكل الطمكح(
 فركؽ كجكدالى  تكصمت التي( 2005)محمد بكفاتح دراسةكما في دراسات كؿ مف : ثالإنا
 أمانيدراسة ك  ،الاناث لصالح الدراسي الطمكح مستكل في الجنسيف بيف احصائيا دالة

الشمراني  دراسةك  ،(2016) محمد بكفاتحك  مميكة بمعربي كدراسة (،2011) محمد الضييباف
 كجكد نتائجيا فقد أظيرت( 2017) مرزاؽبيبي  دراسة، أما (2019) سماح عمي محمد

 تبعا الثانكية المرحمة تلاميذ لدل الطمكح مستكل درجات في إحصائية دلالة ذات فركؽ
بينما تكصمت دراسات أخرل الى عدـ كجكد فركؽ بيف  الذككر، كلصالح الجنس رلمتغي

 كدراسة ،(2019)حمزم صارة  كىك ما أكدتو دراسات كؿ مف: ،الجنسيف في مستكل الطمكح
  .(2013) دلاؿ يكسفي دراسةك  (2008) رشا الناظكر دراسة (،2005محمد تكفيؽ بشير )
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ت الى عدـ  كجكد فركؽ دالة احصائيا في ( فتكصم2014أما دراسة شتكاف الحاج )
بعدم مستكل الطمكح الأكاديمي ) بعد العقبات الأسرية كبعد العقبات المادية(، ككجكد فركؽ 

 دالة احصائيا في بعد مستكل الطمكح الأكاديمي لصالح الذككر في  بعد العقبات المدرسة.
 فقد تكصمت تخصصوبالنسبة لمفروق في مستوى الطموح الدراسي تبعا لمتغير ال

 كالشعكر الاجتماعية العلاقات في "إحصائيا دالة فركؽ الى كجكد( 2001)دراسة عبد الرحيـ
 الدراسية(. المرحمة التخصص، الجنس، (لمتغيرات "تبعاح  الطمك  كمستكل النفسية بالكحدة

كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف تلاميذ ( التي تكصمت الى 2005)محمدبكفاتح  كدراسة
عمكـ الطبيعية كالحياة كتلاميذ تخصص الآداب في مستكل الطمكح الدراسي  تخصص

 فركؽتكصمت الى كجكد  فقد( 2009دراسة المشيخي)أما  الطبيعية،لصالح تخصص عمكـ 
 عمى الآداب كمية كطلاب العمكـ كمية طلاب درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات

 . العمكـ كمية طلاب لصالح كذلؾ لدراسيةا كالسنة لمتخصص تبعان  الطمكح مستكل مقياس
الى أنو لا تكجد فركؽ بيف ( 2005)محمد تكفيؽ بشيرصمت دراسة ك تفي حيف 

 يكسفي دراسةك  كالادبية في مقياس مستكل الطمكح، متكسطي درجات طمبة الكميات العممية
ي العممي كالادبي ف ( التي تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ دالة بيف التخصص2013) دلاؿ

 كجكد عدـ عف كشفت التي  (2016) محمد بكفاتح ،مميكة بمعربي دراسةك  مستكل الطمكح،
 عينة لدل الدراسي الطمكح مستكل في كالأدبيف العممييف بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ
 .الدراسة
وجود علاقة ارتباطية موجبة إلى  بالمحور الثانيشارت نتائج الدراسات التي اىتمت ب/ أ

 :  مستوى الدافعية لمتعمم  وعدد من المتغيرات الإيجابية كما يمي وطردية بين
يزة لك دراسة شريؾ في ـ التعم كدافعية بالنفس الثقة بيف قكية مكجبة علاقة ارتباطية كجكد-
(2017 .) 
 كالتكافؽ الدراسي لدل الذات كتقدير لمتعمـ الدافعية بيف إحصائيا دالة ك مكجبة علاقة كجكد-

 .(2015)لخضر شيبة دراسة في ثانكم الثانيةالسنة  تلاميذ
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بيف جكدة أداء المعممات كالدافعية لمتعمـ كما تكجد  علاقة طردية دالة إحصائيا كجكد -
دراسة بنت أحمد سمماف في  علاقة طردية تربط الدافعية لمتعمـ بمعايير جكدة أداء المعممة

 .(2012التميمي )
ت الشخصية، ككذا كجكد علاقة إرتباطية مكجبة بيف كجكد علاقة بيف الدافعية لمتعمـ كسما-

 .(2009دراسة بكط جماؿ )في كاليدكء  الاجتماعيةالدافعية لمتعمـ ككؿ مف الإكتئابية 
في مستكل دافعية التعمـ الصفي  كالتحصيؿ كالجنستفاعؿ ثلاثي بيف مركز الضبط  كجكد -

 .(2008) أشرؼ عبد الرحمافالصانع دراسة في 
كجكد إرتباط داؿ ك )الحسابي، التطبيقي( ير الدافعية بسمكؾ حؿ المشكلاتتغإرتباط م-

        rwvmwwv ،muqinowفيرمير، مونيك وجيرار  دراسةفي  بيف الدافعية كالجنس اإحصائي
(2000Gerar et). 
كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف إدراؾ الدعـ الإجتماعي )العائمة، الأساتذة، الأقراف( -

كد علاقة ذات دلالة إحصائية  بيف الدعـ العائمي جك ك  ،ية كالإىتماـ داخؿ القسـكالدافع
دراسة   ، فيالدعـ العائمي مؤثر إيجابي لطبيعة الأىداؼ ىتماـ داخؿ القسـ،كالدافعية، كالإ

إلى ( kewwD ، 1986  ) دكيؾفي حيف تكصمت دراسة ،  (wentzel , 1998) ونتزل
ستغلاؿ الأطفاؿ لممعرفةأف الدافعية تأثر في إكتساب   .كا 

وجود علاقة ارتباطية عكسية بين مستوى الدافعية لمتعمم  وعدد من المتغيرات السمبية -2
بيف  علاقة إرتباطية سالبة كجكد  التي تكصمت الى (2009) جماؿ بكط دراسة :فيكما 

 .كؿ مف العصبية، كالسيطرةك متعمـ  ة للدافعيا
جود علاقة بين مستوى الدافعية لمتعمم وبعض في حين أكدت بعض الدراسات عدم و 

عدـ كجكد علاقة التي أظيرت  (2009) جماؿ بكط :كل منالمتغيرات، كما في دراسات 
صمت في حيف تك  ،إرتباطية بيف الدافعية لمتعمـ ككؿ مف القابمية للإستثارة كالضبط، كالكؼ

كبيرة عمى دافعية  درجةتؤثر ب عكامؿمجمكعة  كجكدالى  (2016)أريج ناصر الركيثي دراسة
عدـ تكاصؿ الكالديف مع المدرسة، إكثار المعمميف مف الكاجبات المنزلية  كمف أىميا: ،التعمـ
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عف طريؽ الجكاؿ الذكي تماعي عمى الطالبات، كثرة إستخداـ الطالبات برامج التكاصؿ الإج
 .كالمسمسلات التميفزيكنيةككثرة مشاىدة البرامج 

دافعية لمتعمم فقد أكدت أغمبية الدراسات وجود مستوى مرتفع أما بالنسبة لمستوى ال
  مركعمكر ع فاركؽ جريدة :من الدافعية لمتعمم لدى عيناتيا كما في دراسات كل من

أف مستكل  الى (2012دراسة بنت أحمد سمماف التميمي )في حيف تكصمت ، (2022)
أف  نتائجياأظيرت لتي ا (2011)محمدنكفؿ  دراسةك ، الدافعية لدل عينة البحث متكسط

طمبة كانت متكسطة بشكؿ المستكيات دافعية التعمـ المستندة الى نظرية التقرير الذاتي لدل 
 .عاـ

كما تبين أن ىناك اختلاف حول مسألة الفروق بين الجنسين في متغير )الدافعية 
     كما في دراسة ،حيث تكصمت بعض الدراسات إلى كجكد فركؽ بيف الجنسيفب :(لمتعمم
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط الأداء  كجكدأظيرت  لتيا (2006سعيد ) سعادجبر 

كمتكسط الأداء البعدم لأفراد المجمكعة الضابطة عمى  ،لبعدم لأفراد المجمكعة التجريبيةا
كىناؾ  ،الذيف تعرضكا لمبرنامج التعميمي العلامة الكمية لمقياس دافعية التعمـ لصالح الطمبة

بيف متكسط الأداء البعدم   ،لجنس في تطبيؽ البرنامج التعميميؿ إحصائيا لمتغير اأثر دا
ح لدرجة الكمية لمقياس دافعية التعمـ لصاالللإناث عمى  البعدمكمتكسط الأداء  لمذككر،
لمتفاعؿ بيف متغير الجنس كالمجمكعة في أف ىناؾ أثرا ذا دلالة إحصائية  كما ،الإناث

  .قياس دافعية التعمـ لصالح الإناثدرجة الكمية لماليمي عمى تطبيؽ البرنامج التعم
مستكل أعمى  لدييـالذككر  اف الى (wentzel , 1998) الباحث كنتزؿشارت دراسة أك 

  كعمكر عمر جريدة فاركؽأما دراسة  ،ما يخص طبيعة الأىداؼ الأكاديميةمف الإناث في
تعمـ تعزل لمتغير الجنس )ذككر، لامقياس دافعية في  ؽفرك كجكد إلى  تكصمتف( 2022)

 إحصائيا دالة فركؽ كجكد التي أثبتت (2015) لخضر شيبة دراسةك  ،إناث( لصالح الذككر
 .كلصالح الاناث الثانية ثانكم السنة تلاميذ لدل الجنسيف بيف لمتعمـ الدافعية في
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ـ  بينما تكصمت دراسات أخرل الى عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف في الدافعية لمتعم
 محمد نكفؿ دراسة، (2008) الرحماف عبد أشرؼالصانع كىك ما أكدتو دراسات كؿ مف: 

أظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  التي (2014دراسة جكرج طنكس )ك  ،(2011)
  إحصائية لمجنس كالتفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة عمى مقياس دافعية التعمـ.

  :تخصصوبالنسبة لمفروق في الدافعية تبعا لمتغير ال
عدـ كجكد فركؽ ذات الى ( 2022)كعمكر عمر فاركؽ جريدة دراسة فقد تكصمت

تعزل لمتغير التخصص  ثانكم الثانيةمـ لدل تلاميذ السنة دلالة إحصائية في الدافعية لمتع
 .)أدبي، عممي(

وجود علاقة ارتباطية موجبة إلى  بالمحور الثالثشارت نتائج الدراسات التي اىتمت ج/ أ
 بين كل مستوى الطموح الدراسي والدافعية لمتعمم  وعدد من المتغيرات الإيجابية وطردية
 قكية مكجبة علاقة ارتباطية كجكد( التي تكصمت الى 2017يزة )لك دراسة شريؾ  :فيكما 
كجكد  التي انتيت الى (2019) الزبكف ،لركيباتدراسة اك  ـ،التعم كدافعية بالنفس الثقة بيف

 فريد  بكطابة  دراسة بالإضافة الى ،ة بيف مستكل الطمكح كدافعية التعمـعلاقة ارتباطية مكجب
 كدافعية الانجاز الطمكح مستكل بيف علاقةالتي تكصمت الى كجكد   (2019) لكيزة معمرمك 
أحمد  دراسة معكاؿكىي نفس النتيجة التي تكصمت الييا  ،الجامعة مف الأكلى السنة في

 (.2005) اماؿ الشاممي ك دراسة ،(2012)كدراسة سالـ  ،(2016محمد سميـ )
 العامة الفاعمية بيف داؿ مكجب ارتباط كجكدالى  فتكصمت ( (2002تكفيؽ دراسة أما

(  2018) فادية عبد النبي حناف، أبك العنيف دراسة في حيف ،الطمكح كمستكل لمذات
ستكل ف مفعالية البرنامج المستخدـ في تنمية الدافعية للإنجاز في تحسيالى فتكصمت 
كجكد علاقة ارتباطية عكسية دالة  ( أيضا الى2012كتكصمت دراسة سالـ ) الطمكح،

 .احصائيا بيف دافعية الانجاز كالتحصيؿ الدراسي
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 نتائج أظيرت فقد  :كل من الدافعية لمتعمم ومستوى الطموحوبالنسبة الى مستوى 
 ةبالنسبمستكل متكسط ك كجكد مستكل طمكح مرتفع،  الى (2019) دراسة الركيبات، الزبكف

 .لدافعية التعمـ
  :لمتعمم( ةبالنسبة لمفروق بين الجنسين في )مستوى الطموح والدافعيأما 
مستكل الطمكح  في لا تكجد فركؽبأنو  (2019) دراسة الركيبات، الزبكف أكدت

 ـسمي محمد أحمد معكاؿ، كنفس النتيجة أكدتيا دراسة ،لمجنس لمتغير تعزل لمتعمـ ةكالدافعي
أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مقياس مستكل الطمكح  أثبتتالتي  (2016)

الى  أيضا (2005) اماؿ الشاممي دراسة تكصمت كما، كدافعية الانجاز تعزل لمتغير الجنس
في ك  مستكل الطمكح كالدافعية للإنجاز، فركؽ دالة احصائيا بيف الجنسيف فيعدـ كجكد 
 الذككر بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ (2002) يؽتكف دراسة الأخير أكدت

  في مستكل الطمكح. كالإناث
 أوجو استفادة الدراسة الحالية من نتائج الدراسات السابقة: 
دراسة علاقة مستكل الاىتماـ بكجيت نتائج الدراسات السابقة الدراسة الحالية إلى: 

مستكل الطمكح ، كاستخداـ مقياس الثانية ثانكمالطمكح الدراسي بالدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ 
 يكسؼ قطامي مف اعداد كمقياس الدافعية لمتعمـ  (،2005) بكفاتح محمدمف إعداد  الدراسي

كبصفة خاصة السنة  الثانكيةكالتركيز عمى المجاؿ التربكم كبالتحديد المرحمة  (،1989)
تدخؿ  ل عمماء النفس كالتربية لأنياتعتبر مرحمة حرجة لد التيك  الثانية مف التعميـ الثانكم

كالتخصصيف  التركيز عمى الجنسيف معا الذككر كالإناث ايضاالمراىقة ك مرحمة  في نطاؽ
 العممي كالأدبي.

فرضيات الدراسة الحالية، بالإضافة الى صياغة كما كجيت نتائج الدراسات السابقة  
تكل الطمكح الدراسي كالدافعية الخاص بمس النظرم الجانب كتعزيز إثراء في الى مساىمتيا

 الذم الطريؽ تسيؿ كالتي المتبعة المنيجية عمى كالتعرؼ الدراسة خطة بناء كفي  ،لمتعمـ
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ىذه  ، إضافة إلى أف نتائج الدراسة الحالية ستناقش في ضكءفي إنجاز رسالتو الباحث يسمكو
 .التي تـ التطرؽ إلييا الدراسات

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

مستوى  الفصل الثاني:
 الدراسي الطموح
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  تمييد:
  سماتيا مف كسمة الشخصية تركيب في الأساسية الأبعاد مف الطمكح ستكلم يعد
بقدر ما تككف  اتفعفبقدر ما يككف الطمكح مر  عنيا، التعبير مظاىر مف اكمظير الأساسية 

الكبير  يرالتأث ذات المتغيرات حدأ فيك اكبقدر ما يككف المجتمع متقدم ،الشخصية متميزة
في قدراتو  ذاتو تحقيؽ نحكحافز يدفع الفرد مثابة ذ يعمؿ بإ ،سمكؾ مف الفرد عف يصدر يماف

ساس ذا الأكعمى ى التربكية ىداؼالأ تحقيؽ في ىاما دكرا الدراسي يمعب الطمكحك  ،كرغباتو
التعميـ الثانكم، ىميتو لدل التلاميذ كخاصة مرحمة تناكلو في مجالي التربية كالتعميـ لأتـ 

 في المدل القريب أك البعيد.قيقو المراد تح لى المستكلإالكصكؿ  بيدؼ
إلى متغير الطمكح الدراسي في بعض جكانبو كسنحاكؿ مف خلاؿ ىذا الفصؿ التطرؽ 

 كأبعاده كأىـ النظريات المفسرة لو.
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 مستوى الطموح الدراسي: مفيوم-1
 التعريف المغوي: -1-1

انطوان ).ف رغبات كأماف كأىداؼليو مإذك الطمكح: أم الراغب بحرارة في النجاح، كما تطمع 

  (918ص، 2000،نعمة وآخرون
 التعريف الاصطلاحي :  -1-2 
كل الطمكح سمة ثابتة نسبيا تفرؽ بيف الافراد في الكصكؿ ست: م(1990،كاميميا) ؼيتعر  
خبرات النجاح كيتحدد حسب  ،ل معيف يتفؽ كالتككيف النفسي لمفرد كاطاره المرجعيك لى مستإ

 (12)ص.بيا كالفشؿ التي مر

أكؿ مف تناكؿ مستكل الطمكح بالدراسة كالتحديد عمى نحك hoppy (1930 ) ىكبيكيعتبر 
 :مباشر، كذلؾ في بحثو عف علاقة النجاح كالفشؿ بمستكل الطمكح، كقد حدده عمى أنو

يتعمؽ بأدائو التالي عف عمؿ  ''المجمكع الكمي لتكقعات الفرد كأىدافو أك غاياتو الذاتية فيما
 (37، ص2014)شتوان ،.''دمحد

: الطمكح الدراسي ىك المستكل الدراسي المرتفع الذم يضعو الطالب (2009،الأسكد) كيعرفو
  (100ص ) .كالاجتيادلنفسو لكي يبمغو، كيعمؿ لتحقيقو مف خلاؿ الجد كالمثابرة 

اليدؼ الممكف الذم يضعو الدراسي عمى أنو:  ( الطمكح1999ية،ىاأبك ن (كيعرؼ    
كيسعى لتحقيقو بالتغمب عمى ما يصادفو مف  إليويتطمع الذم مـ في مجالو الأكاديمي المتع

مكاناتو في تخطي العقبات  مشكلات كعقبات كيقاس مف خلاؿ تقدير الفرد لذاتو كا 
 (92)ص.كلات المرتبطة بالمجاؿ الأكاديميكالمش

  أىمية دراسة مستوى الطموح: -2
كانما  الفرد فقطأىميتيا لا تقتصر عمى  فجدا، لأ إف دراسة مستكل الطمكح ميمة

ي بناء كتككيف مجتمع فكؿ الأ عنصرىك ال لأف الفرد عاـ،لتعكد بالفائدة عمى المجتمع بشكؿ 
  ناجح كمتميز. 

 في الآتي:  جناد هتكمف أىمية دراسة مستكل الطمكح حسب ما ذكر ك 
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 كعميوالظاىرة،  تمؾ كراء الكامنة كالقكل العكامؿ عف تكشؼ قد الطمكح، مستكل دراسة إف -
 .الطمكح مستكل تعديؿ أك تنمية الممكف مف
 كدراستيا الشخصية، عميو تككف عما لمكشؼ راتشالمؤ  إحدل تمثؿ الطمكح دراسة إف -

 المجتمع عمى يعكد مما ،للأفراد الشخصي التكافؽ تحقيؽ عمى تساعد قد ،عممية بطريقة
 .الإنتاج كزيادة بالفائدة

 مكاءمة يحاكلكف يجعميـ فيو، المؤثرة العكامؿ كبعض طمكحيـ، بطبيعة رادالأف معرفة إف -
مكانياتيـ قدراتيـ  .كالفشؿ بالإحباط شعكرىـ عدـ عميو يترتب مما الطمكحات؛ ىذه مع كا 

 العممية تطكير عمى تساعد قد ،نتائج مف عنو تسفر كما الطمكح مستكل دراسة إف -
 عما تجريبيا إطارا التعميمية كالخطط السياسة، ضعيكا مف لممسئكليف تقدـ حيث ،التعميمية

 كطرؽ المناىج كتعديؿ تطكير يحاكلكف كعميو ،عكامؿ مف الدراسي الطمكح مستكل في يؤثر
 .النتائج تمؾ مع شىايتم بما التدريس

 مف المستقبؿ ملامح عمى الضكء يمقى حيث ،كالمجتمع الفرد حياة في ـىا دكر مطمكحل -
   (77، ص2014)جناد، .كالتخمؼ التطكر مشاكؿ حيث
 العوامل المؤثرة في مستوى الطموح الدراسي : -3

 تتعمؽ ذاتية عكامؿ منياالدراسي  الطمكح مستكل في تؤثر عكامؿ عدة ؾىنا
 مختمفة أنماط مف تقدمو كما ،كاجتماعية بيئية مدرسية كأسرية، عكامؿ نفسو كمنيا صبالشخ
 حسب لآخر شخص مف تأثيرىا مقدارىا يختمؼ لعكامؿىذه ا كلكف كالمرجعيات الثقافات مف

  العكامؿ ما يمي: كمف ،إليياكصؿ  التي التعميمية كالمرحمة العكامؿ
 فإنو العمر تغير حسب يتغير الطمكح مستكل أف بما :الشخصية الذاتية العوامل-3-1

 يتأثر ؾكذلك  كالتحصيؿ، كالذكاء العمر تقدـ مع لمفرد الشخصية العكامؿ بتطكر يتأثر
 المختمفة حياتو مراحؿ في بيا مر التي تجاربو خلاؿ مف الإنساف يكتسبيا التي بالخبرات
 (15، ص2016 بابكر،). ةناجح أك كانت فاشمة

 : يمي الفرد مالدل طمكح الكمف ىذه العكامؿ الذاتية المؤثرة في مستكل 
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ية، فكمما كاف الفرد يمتمؾ مف قدرة عقم طمكح الفرد بمدل ماأثر مستكل : يتالذكاء-3-1-1
 القياـ بتحقيؽ أىداؼ أكثر صعكبة. أكثر قدرة استطاع

مكاناتوذكاء قادر عمى فيـ قدراتو بال الذم يتميزبأف الفرد  راجحكما ذكر      كرسـ  كا 
قؿ ذكاء فيك مع ىذه القدرات، كذلؾ عمى عكس الأ اتناسبكيككف ممستكل الطمكح لنفسو، 

ع لنفسو مستكل طمكح يرتفع أك ينخفض كثيرا عما ضث يغير قادر عمى تحقيؽ أىدافو حي
 (426، ص2016الشمراني ،).يستطيع تحقيقو بالفعؿ

إف الطلاب ذكم التحصيؿ المرتفع يككف مستكل الطمكح لدييـ مرتفعا التحصيل: -3-1-2
د مف الدراسات العربية ذا ما أكدتو العديذكم التحصيؿ الدراسي المنخفض، كى عكس الطلاب

 (153، 2004، كوافحة). يةكالأجنب

 ،كطمكحو أىدافو تحقيؽ لومتناك  في كاف كمما نضجان  أكثر الفرد كاف كمما :جالنض-3-1-3
  .ذلؾ لو تحقؽ التي كالغايات الكسائؿ في التفكير عمى أقدر كاف ككمما

 الخبرات السابقة )النجاح والفشل(: -3-1-4
 مكاقؼ ضبع بأف ذلؾ تعمـ،ال مف التمميذ بمكقؼ كثيقة صمة الطمكح لمستكل فإ
 الذيف كالطلاب ،التعمـ في فشؿ أك نجاح مف ظرهتين ما حكؿ يرتكز أىمية، الأكثر الطالب
 الميمات أداء إلى عمكما يميمكف يفناجح أنفسيـ كيعتبركف بو بأس لا النجاح مف قدرا جربكا

 الميمات يقابمكا أف حفالأرج مراران  الفشؿ عانكا الذيف الطلاب أما بأنفسيـ، كاثقيف الجديدة،
 (36، ص2005شبير ،).مختمطة بمشاعر أك بسمبية الجديدة

 مفيوم الذات ومستوى الطموح: -3-1-5
أنو مف خلاؿ تصكر الفرد لنفسو يضع مستكل طمكحو، كفكرتو  :(1998)مطريرل 

كمف  طمكحو، فالإنساف الكاثؽ مف نفسو عف نفسو ىي المسئكلة عف رفع أك خفض مستكل
الأىداؼ ما يتفؽ كتمؾ  عماؿ كيضع لنفسو مفالأكلديو كعي بيا يختار لنفسو  اناتوإمك

  (41، ص2012أبو عمرة،)الإمكانات.
 الدوافع والحاجات وعلاقتيا بمستوى الطموح:-3-1-6
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الا اذا  دأف الفرد لف يستطيع أف يحصؿ عمى كؿ ما يري :( (Gary,Gbel;2004يرل    
بالفشؿ نتيجة ر كعمى سبيؿ المثاؿ يحكمكف عمى أنفسيـ لأف الكثي ،يكانت حاجاتو لا تنتي

اذا تكفرت  هكاحد منا تقريبا يستطيع أف يحقؽ كؿ شيء يريد، لذا فانو كؿ خريفلمقارنتيـ بالآ
 (p137).الطمكحلديو العزيمة ك 

 درجة الأداء )الانجاز(:-3-1-7
 ،نجازللإ افعالدك  بالنجاح لدراساتث كاالأبحا مف كثير في مقركف الطمكح مستكل إف

 ىرمانس" اختبار في جاء ما حسب كىذا للإنجاز الدافعية مظاىر مف مظيرا يعتبر حيث
Hermans" (1970) بحيث  الاختيار، متعددة عبارة29 مف يتككف كالذم ،الإنجاز دافعيةل

 بمفيكـ المرتبطة شيكعا الأكثر المظاىر بانتقاء ه لممقياسإعداد أثناء الاختبار صاحب اـق
  .الطمكح مستكل المظاىر ىذه بيف كمف نجاز،للإة عيالداف

الى أف الحاجة للإنجاز تتكقؼ عمى مدل نجاح الفرد  :(Murray,1938كيشير ) 
متعمقة بمختمؼ جكانب حياتو،  ،نفسو مف مطامح ذات مستكيات معينةفي تحقيؽ ما يضعو ل

قيقو في جانب معيف أما مستكل الطمكح فيك عبارة عف ىدؼ يتكقع أف يتطمع الفرد الى تح
 (73ص ،2013، معوال) .مف حياتو
   الفرد لو علاقة كتأثير  طمكح بناء عمى ما تـ التطرؽ إليو يرل الباحث أف مستكل ك 

ف أداء الفرد كفي مستكل إنجازه النيائي، حيث لا نستطيع أف نتصكر مستكل الطمكح بدك  في
الإنجاز عبارة نستطيع القكؿ بأف اك إنجاز بدكف مستكل طمكح، كمف ىذا المنطمؽ إنجاز، 

 . الطمكحلمستكل  عف محؾ تقييمي
  ــــــــــــــــــــــة الاجتماعية:يالعوامل البيئ-3-2

تمعب البيئة الاجتماعية دكرا بارزا في تككيف شخصية الفرد، كيككف ىذا التأثير مختمؼ      
 مف فرد لآخر.

ل طمكح الفرد يرتفع مستك  إف:تماعيةالاج بالتنشئة وعلاقتو الطموح مستوى-1 -3-2 
ينخفض حسب ما يتمقاه مف تربية أسرية داخؿ المنزؿ مف طرؼ كالديو كأفراد العائمة، ك 
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فلا تسيب، كلا تشدد مع الطفؿ  ،ركرم في تربية الطفؿفالعطؼ كالحناف كالكد أمر ض
ميمة  دت معوكخاصة في عصرنا الحالي الذم تعق ستطيع التكيؼ مع كاقعو الاجتماعيلي

 (71، ص 1998 ،وطوق )عدس.الكالديف في التربية
 حيث ،الأسرية الاجتماعية بالتنشئة مباشر ارتباط لو الطمكح مستكل أف الباحث كيرل

 ة الاجتماعيةالتنشئ أساليب طريؽ عف الفرد شخصية صقؿ في كبير دكر ليا الأسرة أف
 متمتعة قكية الأبناء شخصية تكان كمما الأساليب بيذه الكالديف كعى زاد فكمما ،الصحيحة
 .عالي طمكح مستكل  كذات النفسية بالصحة

  لموالدين:والميني  المستوى التعميمي-3-2-2
ف بعض الآباء قد يتعرضكف في ديف دكرا في زيادة طمكح الأبناء، لأيمعب طمكح الكال       

يعكضكف عنيا  كمف ثـ ،حياتيـ لمفشؿ الشديد في تحقيؽ بعض أىدافيـ اليامة في حياتيـ
 ( 19ص، 1990 ،كاميميا).لمكصكؿ الى تحقيقيا ائؿالكسك  عف طريؽ دفع أبنائيـ بمختمؼ السبؿ

أف مف أسباب الطمكح بالنسبة للأىؿ أف يككف للأسرة  :(1995مصطفى فيمي)كما يرل
سرة أبناءىا الى الجد بد مف أف تدفع الا لمحافظة عميو لا، فاتاريخ قديـ مميء بالإنجازات

أيضا ك كذلؾ دكف مراعاة قدرات أبنائيـ،  لائؽ بالأسرةمف أجؿ الكصكؿ لممستكل ال جتيادكالا
مف حرـ مف مكاصمة تعميمو الجامعي، كىك بدكره يحمـ في اليكـ الذم يككف  الآباءىنالؾ مف 

لو مف أبناءه مف يدفعو لمكاصمة تعميمو الجامعي كيحقؽ لو طمكحو الذم عجز ىك عمى 
فيـ يحققكف في أبنائيـ  ،باء عف رغباتيـ المكبكتةسمكؾ يعبر الآىذا ال كمف خلاؿ ،تحقيقو

    (108)ص مالـ يحققكه لأنفسيـ.
المرجعية دكرا ميما مجماعات ل إف خرين:الأ فرادلأتوقعات لالو الجماعة المرجعية -3-2-3

 قؿأفكمما كاف الفرد إطار مرجعي قريب مف مستكاه أك  ،الافراد في تحديد مستكيات طمكح
 ارتكازايصنع لنفسو  كاففإنو سيحاكؿ دائما أف يرفع مف مستكل طمكحو  ،يقارف بو أدائو

  كتبعا لذلؾ فإف معرفة الطالب لمستكل زملائو  ،أعمى مف الإطار المرجعي الذم يقارف بو
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 الى، كبالتالي دفعو إلى دفعو لمعمؿ عمى رفع مستكل طمكحويؤدم ذلؾ مقارنتو بمستكاه ك 
 (84ص، 2008، الناظور).ابرة نحك تحقيؽ أىدافوالمثالعمؿ ك 

 البيئة المدرسية:-3-2-4
حيث أف التربية تمعب دكرا ىاما كأساسيا في  ،تعتبر المدرسة بيئة تربكية كتعميمية
كالتعمـ يضمف لو قدرا مف العمـ  أنماط سمككوتككيف شخصية التمميذ مف خلاؿ تحديد 
ية التربية كالتعميـ كاليدؼ الأساسي مف إيجاد كالمعرفة، كبيذا يصبح التمميذ محكر عمم

براىيم.ديف في التربيةالمدرسة التي قامت مقاـ الكال   (136، ص2003 ،)الأسدي وا 
، حيث لعممية التعمـ النجاحسب يعد مف أىـ دكافع اف مناخ المدرسة المنكيرل الباحث أ

تشجيع كعلاقات تتميز بالتفاعؿ يسكده الاحتراـ كالمريح ك مناخ  تربكم  تكفر لوإذا أف التمميذ 
مستكل  حتما سيزيد مف فيذا ،اطراؼ العممية التعميمية التعمميةالإيجابي بينو كبيف جميع 
ذا كاف جك المدرسة بالتالي دافعيتو ك  مستكل طمكحو الذم يؤدم الى زيادة نجاحو الدراسي، كا 

ل الطمكح تراجع مستك في فيذا سيككف سببا  ،كعلاقاتو مع أقرانو كمدرسو متكترة مناسبغير 
   كىذا ما ينتج عنو ضعؼ في التحصيؿ الدراسي.  لديو
 :  وحــــــــطمــــال وىــــــــــتمس نمو-4

أف يثبت مف خلاؿ دراساتو المتعددة أف مستكل الطمكح يزداد  "اندرسون"استطاع         
طفاؿ الأقؿ أكثر نضجا مف الأحيث كاف الأطفاؿ في سف العاشرة  ،بازدياد العمر

  (15ص ،1990،كاميميا).عمرا

 النظريات المفسرة لمستوى الطموح:-5
 :Adlerأدلر  نظرية-5-1

 بسبب عنونو انشؽ كلك ،) تلاميذ )فركيد كمف يةميمالتح المدرسة فم Adler أدلر يعتبر     
 بالمدرسة يسمى ما وزملائ مف مجمكعة مع كككف أفكاره، مف العديد مع وانسجام عدـ
 تعكيضا كذلؾ الارتقاء ك السمك إلى كصكؿلم الفرد كفاح بفكرة أدلر يؤمف ،الجديدة ميميةالتح
 يؤكد وأن كما الجديدة، الشخصية نظريات مف الفكرة ىذه أصبحت لقد النقص، مشاعر عف
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 ناكالأ  ىالكسط الأنا ك الدنيا الأنا في المتمثمة  فركيد لفكرة مضادة كفكرة الذات عمى أىمية
 ميةىأ مف بدلا الحاضر ميةأى ىمكع الاجتماعية العلاقات ميةأى ىمع أكد كما ،عمياال

 ،ةالاجتماعي الحكافز وتحرك اجتماعيا كائنا الانساف أدلر كيعتبر ،فرويد فعؿ كما الماضي
و لأعمال التخطيط ىمع القدرة وكلدي ،بمكغيا يحاكؿ التي داؼىكبالأ وككمس بأسباب يشعر

 (427، ص2019 )الشمراني،.كتكجيييا

                                                  :"أدلر "عند الأساسية المفاىيـ كمف
 كذاتيان  شخصيان  نظامان  تمثؿ كىي بتكار،لإل الفرد تدفع التي الذات كىي  :قةالخلاا  الذات 

 كالفريد الشخصي أسمكبو تحقيؽ عمى الفرد تساعد التيالخبرات  عف تبحث حيث ،لمغاية
 .شخصيتو الفرد يصنع أف جكىرىا كفيو، حيات في لمميزكا

، التفاؤؿ حيث مف يعيشيا التي لمحياة الفرد نظرة كىك ق:التفو سبيل في الكفاح *  كالتشاؤـ
 .حياة أسمكب أيضان  كتعتبر

 القابمة النيائية الأىداؼ بيف يفرؽ أف يستطيع الناضج الفرد إف حيث  :النيائية الأىداف *
 ذلؾ كيرجع إمكانياتو لحدكداعتبارات  الفرد فييا يضع لا كالتي ،الكىمية داؼكالأى لمتحقيؽ
 .لذاتو الفرد تقدير لسكء

 كحتى ميلاده مف الفرد مع فيكك   التفكؽ أجؿ مف الكفاح مبدأ أف إلى أدلر كيشير
 كحاسـ ىاـ عامؿ ىي الغاية كأف خاصة ،لتحقيقيا يسعى التي الفرد غاية يعتبر كبذلؾ كفاتو،
 (51ص، 2012 )أبو عمرة،.ردالف سمكؾ تكجيو في
  (:Kurt Levine)نظرية المجال لكيرت ليفين -5-2

 الإنساني بالسمكؾ كعلاقتو الطمكح مستكل فسرت نظرية أكؿ المجاؿ نظرية تعتبر 
 يرجع كقد مباشرة، الطمكح مستكل تعرضت لتفسير التي الكحيدة النظرية كىي عامة، بصفة
  (51ص، 1984،كاميميا).المجاؿليفيف كتلاميذه في ىذا  بيا أسيـ التي تعددةالم الأعماؿ إلى ذلؾ

 القكل مف العديد ىناؾ أف إلى النظرية ىذه دعاة أىـ مف يعتبر لذمكا ليفين كيشير     
 :منيا الطمكح مستكل في كمؤثرة دافعة تعتبر التي
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نظرا  أسيؿ كطمكحو أىدافو تحقيؽ كاف ناضجان  كاف كمما الفرد أف حيث :النضج عامل •
 .السكاء عمى كالكسائؿ الغايات في التفكير عمى قادرا لككنو

 تحقيؽ في ذلؾ يساعده عالية عقمية بقدرات يتمتع الذم الفرد أف حيث :العقمية القدرة •
                                                           صعكبة.   أكثر كطمكحات أىداؼ

 رفع في يساعد النجاح لأفنظرا  الطمكح مستكل في أيضان  ميـ دكر ليما: والفشل لنجاحا •
 كيؤدم التقدـ يعرقؿ الذم الفشؿ عكسا، بالرض صاحبو شعكر خلاؿ مف الطمكح مستكل
  للإحباط

 يعمؿ كيجعمو ، الفرد طمكح مستكل مف يرفع كالمعنكم المادم الثكابوالعقاب:  الثواب •
 (45،ص2005.)شبير،اليدؼ تحقيؽ نحك كتكجييو نشاطو تنظيـ عمى

 بتقبؿ الفرد شعكر أف حيث ، العمؿ فيو يمارس الذم الجك طبيعة ىيك  :الانفعالية القوى •
عجابيـ كتقديرىـ لو الآخريف نتاجو بنشاطو كا   يعمؿ كليفؤ كالمس بالزملاء الجيدة قتولاكع ،كا 
 .صحيح ذلؾ كعكس الفرد، طمكح مستكل رفع عمى

 طمكح مستكل رفع إلى تؤدم الزملاء بيف المنافسة إف حيث :والمنافسة الاجتماعية القوى •
 أك أنانية إلى المنافسة ىذه تنقمب لا أف الاعتبار بعيف الأخذ مف بد لا ىنا كلكف الفرد،
 .تنازع

 يككف قد الشخصي بمستكاه كمقارنتو زملائو لمستكل الفرد معرفة إف حيث :الزملاء مستوى •
 .اليدؼ تحقيؽ نحك جيكده كتعبئة لمعمؿ كدفعو ،مكحوط مستكل رفع في سببان 
 لو يككف أىداؼ مف مستقبلان  تحقيقو الفرد يتكقع ما أف حيث :المستقبل إلى الفرد نظرة •
 بشكؿ حاضرة أىداؼ يحدد تجعمو المستقبمية نظرتو أف حيثة، الحاضر  أىدافو عمى ار يتأث

 (115ص ،1993، سرحان).كتحقيقيا المستقبمية لأىدافو الكصكؿ عمى يساعده
 :لميدف الذاتية القيمة نظرية-5-3

 المستقبؿ في الفشؿ أك لمنجاح الذاتية الاحتمالات تقرر عكامؿ ىناؾ أف اسكالونا تقكؿ
 كالمقاييس كالتكقع، كالخكؼ، كالرغبة، النشاط، ىدؼ كبناء الشخصية، الخبرة :أىميا
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 كدخكؿ لممخاطرة، كالاستعداد كالكاقعية، ،لممستقبؿ الذاتية القيمة عمييا تقكـ التي المرجعية
، الطمكح مستكل تحصيؿ عدـ أك لتحصيؿ الفعؿ كرد الفشؿ منطقة خارج أك داخؿ الفرد
 :الآتي عمى اسكالونا كتؤكد

   .الطمكح مستكل إنقاص إلى يميؿ الحديث الفشؿأف  -
 .لفشؿا لتقبؿ نتيجة أك بالكاقع، الشعكر لإنقاص نتيجة إما ييأت  الفشؿأف  -
 كيتزايد الضعيؼ، الفشؿ بعد منو أكثر القكم الفشؿ بعد بشدة يتناقص الطمكح مستكلأف  -
 . النجاح بعد
 ينجح الذم الشخص مف أقؿ اختلاؼ درجة لديو يككف الفشؿ عمى المعتاد الشخصأف  -

 .دائما
، 1990 ،كاميميا).الطمكح مستكل في الأساس ىكالفشؿ  عف كالابتعاد النجاح عف البحثأف  -

  (55-52ص
 :تفسير كاميميا عبد الفتاح-5-4

نتائج دراسات التحميؿ النفسي كالتي فسرت العلاقة بيف  أفأشارت كاميميا عبد الفتاح  
الحالة التي يستطيع فييا مستكل الطمكح كالاتزاف الانفعالي، أف الاتزاف الانفعالي ىك 

ثـ الربط بيف ىذه الجكانب كما لديو  ،نب المختمفة لممكاقؼ التي تكاجيوالشخص إدراؾ الجكا
مف دكافع كخبرات كتجارب سابقة مف الفشؿ تساعده عمى تعييف كتحديد نكع الاستجابة 

بحيث تتفؽ كمقتضيات المكقؼ الراىف كتسمح بتكييؼ استجابتو تكييفا ملائما  ،كطبيعتيا
أشارت أيضا  الى أف ينتيي بالفرد الى التكافؽ مع البيئة كشعكره بالسعادة كالرخاء''، كما 

مستكل الطمكح سمة ثابتة ثباتا نسبيا تفرؽ بيف الأفراد في الكصكؿ الى مستكل معيف يتفؽ 
طاره المرجعي كيتحدد حسب خبكالتككيف النفسي ل نجاح كالفشؿ التي مر رات المفرد كا 

 (71، ص1990، كاميميا).بيا
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ح قد شيدت تطكرات في إف أساليب قياس مستكل الطمك أساليب قياس مستوى الطموح: -6
السنكات الأخيرة نتيجة للاىتماـ الكبير الذم أكلاه العمماء كالباحثكف لمستكل الطمكح كأدكات 

 : كالتالي كأساليب قياسو، كلقياس مستكل الطمكح عدة أساليب ىي
 ات المعممية: الدراس-6-1

ـ فييا إف قياس مستكل الطمكح يبدأ عف طريؽ إجراء التجارب المعممية التي يقك 
المفحكص المراد قياس مستكل طمكحو بأداء معيف، كالطريقة التقميدية ىنا ىي أف يعرض 
الجياز المستخدـ عمى الشخص مع طريقة استخدامو ثـ إعطائو الفرصة لأف يجرب العمؿ 

ثـ  ،كبعد ذلؾ يسأؿ الفرد عف تكقعو لعلامتو لك انو أعاد تنفيذ الميمة مرة أخرل ،عدة مرات
العلامة الحقيقية التي ناليا في يقارف بيف العلامة التي تكقعيا ك الميمة مرة ثانية ك  يقكـ بأداء

 ،كىكذا يككف ىناؾ درجة الطمكح كدرجة الحكـ عميو كدرجة الأداء الفعمي ،المرة الثانية
حيث يحسب بطرح الأداء الفعمي مف الأداء المتكقع كتككف  ،كيقاس الطمكح باختلاؼ اليدؼ

كف درجة الأداء المتكقع أعمى مف درجة الأداء الفعمي كتككف سالبة إف كاف مكجبة عندما تك
كىنا نرل أف ىذا النكع مف التجارب يحدد مستكل الأداء المتكقع أقؿ مف درجة الأداء الفعمي، 

ف يضعكف أىداؼ أعمى مف فمنيـ م ،إذ يخبرنا عما يطمح الكصكؿ إليو ،الطمكح عند الفرد
كمنيـ مف يضع أىداؼ مناسبة لأداىـ السابؽ  ،ضعكف أىداؼ أقؿالبعض الاخر يمعارفيـ ك 

 . (92 ص، 2014 ،جناد).عد النجاح بينما تنخفض بعد الفشؿكتمؾ الاىداؼ تككف مرتفعة ب

 :يالسيكو متر أو الأسموب  الآمالدراسة -6-2
ف ىذا النكع مف الدراسات يعطي مؤشرا ىاما للأىداؼ ا( 2002 ) قندلفت،حيث ترل

مدل كالبعيدة المدل التي يطمح ليا الشخص، كتككف ىذه الأىداؼ مختمفة مف مرحمة قريبة ال
ؿ الى أخرل مف عمر الفرد ففي مرحمة الطفكلة تككف مبنية عمى الإنجاز الشخصي كالقبك 

 سمؾكقد  انة كالمنزلة الاجتماعية كالشيرة،فتركز عمى المك الشخصي، أما في مرحمة المراىقة
ف الباحثيف مف أجؿ قياس مستكل الطمكح عند الأفراد كىك عبارة عف ىذا المنحى الكثير م

أجؿ  كتكافح مفتريد أف تصؿ إلييا في المستقبؿ  التي كالآماؿماىي الأماني سؤاؿ، 
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إف ىذا النكع مف الدراسات يعطي  " وويمر كوبكقد ذكر بعض العمماء مثؿ "إلييا؟ الكصكؿ 
اىداؼ مختمفة  كتككف ىذه ،يطمح ليا الشخص تيكالقريبة الالبعيدة  للأىداؼمؤشرا ىاما 

ففي مرحمة الطفكلة تككف مبنية عمى الإنجاز الفرد، مف مرحمة إلى أخرل مف عمر 
  (74ص .)كالشيرةالشخصي 

 دراسات تناولت المثاليات: -6-3
( أف دراسة الشخصية المثالية، ذات الأىمية في تحديد 1974) ىيرلوكأشارت   

الأفراد، كقد تمت دراسات عمى ىذا المنكاؿ بسؤاؿ الفرد عف  مستكيات الطمكح لدل
الشخصية المثالية التي يتمنى أف يككف عمى شاكمتيا، كأف معرفة مثالية الطفؿ تشير الى ما 

كلكف الضرر المتكقع حدكثو في ىذه الحالة أف تككف  يأمؿ أف يككف عميو عندما يكبر،
فقد تككف  لية التي يتمناىا قميمة كضئيمة،فرص نجاح الفرد لمكصكؿ الى الشخصية المثا

صابتو بالإحباط كاليأس، كأف الطمكح يعتمد بدرجة كبيرة  سمات الشخصية كقدرات الفرد كا 
بمعنى أنو لا يكفي أف يككف لدل الفرد ميؿ أك رغبة في ىدؼ ما دكف تكافر  عمى المقدرة،

  (71 ، ص2010 .) شعبان،قدرات مناسبة ليذا الطمكح
 :  الطموحمشخص لالمميزة  صالخصائ-7

 بأنو يتميز بما يمي: كح، الطم الشخص سمات إلى(: 2002قندلفت،) تشير       
 مف جديد لنجاح البداية بؿ النياية ليس يحققو كما لآخر نجاح مف الانتقاؿ دائمان  يحاكؿ •

مكانياتو كقدراتو الخاص جيده عمى اعتماده خلاؿ  .الآخريف حساب عمى كليس كا 
 سببان  ىذا كاف قدراتو كتنمية نفسو تطكير عمى عمؿالك  الجيد مف مزيدان  بذؿ بأنو فيؤم •

 الذم ىك الطمكح الإنساف أف   يُرل كأيضان  ،النجاح في أساسيان  عاملان  ليس كالحظ ،لمنجاح
 .لمظركؼ يتركيا كلا أىدافو لتحقيؽ المناسبة الخطط كيضع كعممو بجيده مستقبمو يرسـ

 التي الخطكات يتحمؿ كأيضا نفسو لتطكير مساعدان  عاملان  يعتبرىا بؿ المنافسة يخشى لا •
  .النجاح لتحقيؽ لو دافعان  يككف بؿ الفشؿ يخشى لا كأيضان  ت، قرارا مف يتخذه كما بيا يقكـ
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 الفرصة ىذه حدكث ينتظر كلا كالرُقي التقدـ عمى تساعده التي الفرص خمؽ عمى يعمؿ •
 .طكيؿ لزمف تحتاج قد التي
 يحصد لا أف يتكقع كىك لمنجاح لو دافعان  تككف كي كفشمو أخطائو مف الاستفادة عمى عمؿي •

 .عمييا يصبر بؿ سريع بشكؿ جيده نتائج
 يتحمؿ كأيضاُ يو، تكاج صعكبات أم عمى التغمب عمى يساعدانو كالمثابرة الجيد بأف يؤمف •
 (79)ص.لتخطييا قدراتو تنمية عمى كيعمؿ الصعكبات ىذه
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 خلاصة:
 ةالشخصي في الأبعاد ـىأ مف ونإ إذد، الفر  حياة في مستكل الطمكح دكرا ىامايمعب 

 ةالبيئ كمع ونفس مع الإنساف تعامؿ أسمكب كيميز يكضح مؤشرا يعتبر ولأن كذلؾ ،الإنسانية
بيئة  خرلأك كما أف ىذا المفيكـ تحدده عكامؿ عديدة، منيا الذاتية فيو، ش يعي الذم كالمجتمع

كالبيئة المدرسية كما  المستكل التعميمي كالميني للأسرةمحيطة بالفرد كالتنشئة الاجتماعية ك 
ر في مستكل طمكح الفرد، كمف ىذا يأثتامؿ ليا عك ال كىاتو ،تحتكيو مف أساليب كطرؽ تربكية

يككف ليا تأثير  المتعمـف دراسة مستكل الطمكح الدراسي لدل إف نقكؿ أالمنطمؽ نستطيع 
  العصر. كبالتالي تحقيؽ الجكدة الشاممة لمكاكبة ي في العممية التعميمية التعمميةإيجاب
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  الفصل الثالث:

 الدافعية لمتعمم
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 : تمييد
 عمى كتحثو تدفعو التي القكل باختلاؼ تختمؼ أفعالو كردكد الإنساف استجابات إف
ىذه بالدافعية، ك  تعرؼ ما ىيك  خارجية أك داخمية قكل فييا تتحكـ الاستجابات كىذه ذلؾ،

 كبالتالي تعد ىي ساس لمسمكؾالمحرؾ الأ برتتع لأنيا دكرا ىاما في حياة الفردالأخيرة تمعب 
 .نحك التعمـ المتعمـجؿ إثارة ميؿ أالقاعدة الأساسية التي يعتمد عمييا مف 

المحركة التي تدفع الفرد  أنيا القكلالدافعية مف الناحية السمككية عمى  كينظر إلى
كيتفاكت الأفراد في  ،تقكـ مقاـ المحرؾ لقكل الفرد معيف، فييدؼ كتكجو سمككو نحك ى

ما يرتبط بالفركؽ الفردية  منياعديدة ىذا التفاكت إلى عكامؿ  لدييـ، كيعكدمستكيات الدافعية 
 كمنيا ما يعكد إلى البيئة التي يعيش فييا الفرد. الأشخاصبيف 
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 : لمتعمم الدافعية مفيوم -1 
 مفيوم الدافعية: -1/1

يعتبر مفيكـ الدافعية لمتعمـ عنصرا ىاما لمعممية التعميمية التعممية، كنظرا لأىميتو 
كبداية سكؼ نتطرؽ الى تعريؼ كؿ مف  تطرؽ اليو عدد كبير مف الباحثيف كعمماء النفس،

   الدافع كالتعمـ ثـ الى تعريؼ دافعية التعمـ:
ىك سبب اك مبرر شعكرم لمسمكؾ يكجو  الدافع :النفسيتعريف معجم عمم النفس والطب -

  (272، ص1992 وعلاء الدين، )جابر.اليدؼنشاط الفرد نحك 
 –"عبارة عف حالة داخمية أك نزعة في الكائف العضكم  كيعرؼ الدافع ايضا بانو:    

، كمف ثـ اجتماعية مف شأنيا أف تثير تكتره، كتخؿ باتزانوفسيكلكجية أك نفسية  –بيكلكجية 
أك تحقيؽ رغبتو ، شاطو في جية معينة لإرضاء حاجاتوحرؾ سمككو كتحفزه إلى مكاصمة نت

 ( 196،ص 2006، )عصام وربيع .كاستعادة تكازنو

 ف تككف :أكاستنتج الباحث مف خلاؿ عرضو لمتعاريؼ السابقة، اف الدكافع متعددة، كيمكف   
 ك النفسية.  أدكافع تنتج عف نقص في الحاجات البيكلكجية  -
 الدكافع قد تككف داخمية اك خارجية. -
 الدكافع تعبر عف حالة تكترات النفس البشرية. -
 الدكافع ىي المحرؾ الاساسي لمسمكؾ البشرم. -

الفرد لمتعبير عف الاحتياجات  يستخدمو فعؿف الدافع: ىك عبارة عف أكنستطيع القكؿ ب
 فة، كذلؾ بيدؼ الاشباع كالتكازف.المختم
 لمتعمم :الدافعية  تعريف -1/2 

إف مفيكـ الدافعية لمتعمـ تطرؽ لو العديد مف الباحثيف، بحيث عرفو كؿ باحث حسب     
 :ما يمي الباحثيف ىؤلاءيف بنظرتو الخاصة بو، كنذكر مف 
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الدافعية لمتعمـ ىي حالة داخمية تحرؾ افكار كمعارؼ المتعمـ  :(larousse) تعريف  
و لمكاصمة الاداء في المجاؿ الدراسي، لمكصكؿ الى كبنائو المعرفي ككعيو كانتباىو كتمح عمي

 (p96 ،larousse،1994) .معرفيحالة تكازف 
ة المستمرة لمسعي الى النجاح بالرغ لدافعية لمتعمـ بأنيايعرؼ ا :" موراي ادوارد" تعريؼ -

نجاز الاعماؿ الصعبة  ،د كالكقتكالتغمب عمى العقبات بكفاءة كبأقؿ قدر ممكف مف الجي ،كا 
 (133، ص1988) موراي، .فضؿ مستكل مف التعمـكبأ
الدافعية مفيكـ يستخدـ لتفسير المبادرة كالاتجاه  :( Brophy, 1998) ''بروفي''تعريؼ  -

كالشدة كالمثابرة في السمكؾ، كما يككف دكر المدرس ىك التركيز عمى تشجيع المتعمميف عمى 
 p89) )التعمـ.النشاط في حجرة الدراسة عف طريؽ دافعية 

مرار تعندما يمتمكيا يعمؿ باس نيا الحالة الكامنة داخؿ الطالب،كعرفت عمى أ
ذا ما تحمى بالصبر اثناء قيامو بما يمزـ لمتعمـ مف نشاطات مختمفة متعمقة  كتكاصؿ، كا 

  كىك  صكؿ الى اليدؼ الذم يسعى لتحقيقوبمكاقؼ تعميمية مختمفة، فإف ذلؾ يمكنو مف الك 
   (177ص ،2005 ،)قواسمة وغرايبة.التعمـ

ف الدافعية لمتعمـ ىي عبارة عف قكة ناتجة عف الفرد أنستنتج مف التعريفات السابقة ب
ك قكة مستمدة مف العالـ الخارجي)خارجية(، كذلؾ بيدؼ النجاح في العممية أ و)فردية(نفس

 التعميمية التعممية بصفة عامة.
 علاقة الدافعية بالتعمم:-2

ركاف الرئيسية أف الدافعية تعد مف الأالى ( 2007،كالمحاميد )الزغمكؿ كؿ مف يشير     
لنجاح عممية التعمـ كالتعميـ، حيث انيا تسيـ في رفع مستكل المثابرة كالجيد المبذكؿ مف قبؿ 

كتحقؽ الدافعية العديد مف الفكائد التي تخدـ  ،المتعمـ لتحقيؽ نتاجات كخبرات التعمـ كالنجاح
 نيا: عمميتي التعميـ كالتعمـ م

بتكفير الظركؼ المشجعة لحدكث      ـ كرغباتو في الاقباؿ عمى التعمـاستثارة نشاط المتعم -
 التعمـ كضماف استمرارية تفاعمو مع المكاقؼ التعميمية.
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 كالإجراءات التعميمية أثناء المكقؼ التعميمي. بالأنشطةالمتعمـ  اىتماـزيادة  -
كانات المادية كالمعنكية التي تساعده عمى تحقيؽ تكجيو المتعمـ لاختيار الكسائؿ كالإم -

 أىداؼ التعمـ.
 ص،2018)حممي، .نشطة بما يتفؽ مع ميكلو كرغباتوتكجيو سمكؾ المتعمـ عمى اختيار الأ -

305 ) 

  :وظائف الدافعية لمتعمم -3
كيمكف  ،تسيـ الدافعية في تسييؿ فيمنا لبعض الحقائؽ المفسرة لمسمكؾ الإنساني

عاـ أف الدافعية ميمة لتفسير عممية التعزيز كتحديد المعززات كتكجيو السمكؾ  القكؿ بشكؿ
رة عمى نحك ىدؼ معيف كالمساعدة في التغيرات التي تطرأ عمى عممية ضبط المثير، كالمثاب

 عدة كظائؼ أىميا:ليا ف لمدافعية بأكيمكننا القكؿ  ،سمكؾ معيف حتى يتـ انجازه
 الدافعية تستثير السموك:-3-1

كجية  كمفالدافعية تمثؿ أكلى كظائؼ الدكافع في عممية التعمـ كفي مكاقؼ التعمـ، إف 
نما  النظر الحديثة في عمـ النفس  ستثير الفرد لمقياـ بالسمكؾ،يأف الدافع لا يسبب السمكؾ كا 

 (148، ص 2001ممحم، ).عمى علاقة مباشرة بالتعمـ الصفي كدرجة الاستثارة كالنشاط العاـ لمفرد

أف أفضؿ درجة للاستثارة ىي الدرجة المتكسطة،  (dececco,1975)بي ف ديسككك     
ستثارة يؤدم إلى الممؿ حيث أنيا تؤدم إلى أفضؿ تعمـ ممكف، كما أف نقص الا

 (215، ص2015الرفوع، ).كالرتابة

إف الدكافع المختمفة ماىي إلا طاقات مصدرىا إما داخمي أك الدافعية تنشط السموك: -3-2
نشاط ما، ىذا ما يؤدم إلى ، فالدافعية تعمؿ عمى جمع الطاقة اللازمة لممارسة خارجي
 (17، ص 2011، دوقة  ).ياـ بعمؿ ما مف أجؿ إزالة التكترسمكؾ الفرد كدفعو إلى الق تنشيط

 الدافعية توجو السموك: -3-3
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الدكافع تكجو السمكؾ كجية معينة، فيي تعمؿ كمخطط يكجو سمكؾ الفرد كما ينكم 
يفية سير السمكؾ نحك تحقيؽ كبذلؾ تككف ليا كظيفة كضع خطة لك ،لقياـ بو في المستقبؿا

  (39، ص2008)بن يوسف، .اليدؼ

 "التعزيز": الباعثية الوظيفة-3-4

يشير مفيكـ البكاعث الى أشياء تثير السمكؾ كتحركو نحك غاية ما عندما تقترف مع         
اىتماما أكبر بمادة دراسية يرتبط  لدييـ يذ أف يظيرمثيرات معينة، فنحف نتكقع مف التلام

، 2001)ممحم، .رل لا يرتبط معيا مثؿ ذلؾ الباعثمعيا باعث أكبر أك ثكاب أكبر مف مادة أخ

 (150ص 

 المؤثرة في الدافعية لمتعمم: العوامل-4
 يتدخؿ في دافعية التعمـ عدة عكامؿ أساسية كمف أىميا: 

  العوامل الشخصية:-4-1
مف حيث الانبساط اك الانطكاء اك مقدار الثقة ليا تأثير طبيعة الشخصية  إف  

بالنفس كمستكل الطمكح كاسمكب التفكير عمى اكتساب الدافعية لمتعمـ، كيختمؼ الافراد في 
دكافعيـ لمتعمـ كالنجاح، كيتكقؼ ىذا عمى مفيكميـ لمذكاء، فإذا اقتنع المتعمـ اف الذكاء سمة 

ككف لديو دافعية بحكـ ثقتو بقدراتو الفكرية، كيمجأ الى استعماؿ كؿ ثابتة لكؿ فرد سكؼ ت
 (Couttier  ،1994  ، p40)الكسائؿ لمنجاح.

 : العوامل الاجتماعية-4-2
إف الدافعية لمتعمـ مف الدكافع المكتسبة، فالجك الاسرم السائد يمعب دكرا ىاما في نمك 
ىذا الدافع اك انخفاضو، كلقد تكصمت الابحاث الحديثة الى إظيار اىمية التنشئة الاجتماعية 

 (156، ص2001 )خميفة،.مف دافعية التعمـ لدل التلاميذ كالمعاممة الكالدية لمرفع
العكامؿ الاجتماعية، نستطيع اف نقكؿ اف ىذه  ىذه المعمكمات التي تخص الى كاستنادا      

العكامؿ ليا علاقة مباشرة بالعممية التعميمية التعممية، بحيث تؤثر في بناء شخصية المتعمـ 
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كخاصة في عصرنا الحالي الذم يتميز بالتكنكلكجيا  معب دكرا كبيرا في مساره الدراسيكت
 المتطكرة. 

 مل المدرسية:العوا-4-3
   تتكقؼ قكة الدافعية لمتعمـ عمى مراعاة عدد مف الأمكر منيا:

يمكف لممعمـ اف يعمؿ عمى رفع مستكل دافعية كطمكح المتعمميف بدرجة تعادؿ درجة -
استعدادىـ كميكليـ كقدراتيـ نحك الانشطة المختمفة، حتى يتسنى ليـ النجاح كالاستمرارية في 

حباط، مع اخذ بعيف الاعتبار الفركؽ الفردية في التعمـ بالإضافة الاداء، كعدـ التعرض للإ
الى بعض الاساليب التي يمكف مف خلاليا اف تزيد في دافعية التعمـ، كاعتماد التدريس كفؽ 

باعتبارىا تجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية،  ،المقاربة بالكفاءات بصفة عالية
 (58، ص1999 )الزيود،.فردية بيف المتعمميفـ بالفركؽ الالاىتماكأيضا 

قياـ المعمـ أيضا بتحديد الخبرة المراد تعمميا تحديدا يؤدم إلى فيـ المكقؼ الذم يعمؿ فيو  -
التلاميذ، كمف شأف ذلؾ أف يؤدم إلى إثارة نشاط مكجو لتحقيؽ اليدؼ كأف يككف اليدؼ 

ذ العقمية لأنيـ يحجمكف عف بذؿ أم الذم يختاره المعمـ مناسبا لمستكل استعدادات التلامي
جيد لتحقيؽ ىدؼ يتعذر عمييـ الكصكؿ اليو، فضلا عف استخداـ التعزيز مباشرة بعد تحقيؽ 

  (29، ص 2002)كامل ،.فعاليدؼ، لأف ذلؾ يزيد مف القكة الفاعمة لمدا
 النظريات المفسرة لدافعية التعمم:-5 

في العقكد  العمماء كالمنظريف احتمت الدافعية حيزا كبيرا مف البحث مف طرؼ 
نظرا لأىميتيا في تفسير السمكؾ الإنساني كتشكيمو كتعديمو كارتباطو العميؽ بعممية  ،الأخيرة

 التي تناكلت الدافعية عمى النحك التالي: عرض أىـ النظريات التعمـ، كيمكف
 النظرية السموكية:-5-1

ثيرات التي تحرؾ سمكؾ المتعمـ تشير الدافعية في النظرية السمككية إلى منظكمة الم
كمف بيف زعماء ىذه  ،جيو نحك تحقيؽ ىدؼ أك غاية محددةكتعمؿ عمى استمراره كتك 
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المدرسة" ثكرندايؾ"، "سكينر"، كقد اعتمد ثكرندايؾ عمى مبدأ مفاده أف الإشباع الذم يككَف 
 ،ع إلى الانزعاجالاستجابة يؤدم إلى تعمـ ىذه الاستجابة كتقكيتيا في حيف يؤدم عدـ الإشبا

حيث يؤدم التعزيز إلى تقكية  ،( مرتبط بكمية حرمانياكما يركف أف نشاط العضكية )المتعمـ
الاستجابة التي تخفض كمية الحرماف فالتعزيز الذم يمي استجابة ما يزيد مف احتمالية 

زالة مثير مؤلـ يزيد مف احتمالية حدكث الاستجابة التي أدت إلى إز  ،حدكثيا ثانية الة ىذا كا 
، 2004كوافحة، )،المثير، لذلؾ ليس ىناؾ أم مبرر لافتراض أية عكامؿ داخمية محددة لمسمكؾ

 (144ص

 النظرية التحميمية: -5-2

تعرؼ الدافعية في ظؿ مفيكـ النظرية التحميمية بأنيا حالة استثارة داخمية لاستغلاؿ 
المعرفة لتحقيؽ ذاتو، حيث كذلؾ مف أجؿ إشباع دكافع الإنساف إلى  ،أقصى طاقات الإنساف

نس، الج " أف معظـ جكانب السمكؾ الإنساني مدفكعة بدافعيف غريزييف:fruedيرل فركيد " 
كما تطرح النظرية مفيكـ الدكافع اللاشعكرية التي تفسر الكثير مف أنماط السمكؾ  ،العدكاف

ات الطفكلة كما تؤكد النظرية عمى خبر  ،عزكىا إلى سبب كاضح أك دافع ظاىرالتي يصعب 
كتعاظـ أثارىا عمى الدافعية كعمى شخصية الأفراد طكاؿ حياتيـ، كيفترض المنحى التحميمي 

كيككف ىذا دافعا للإنجاز السريع  ،مدفكع في سمككو بيدؼ تحقيؽ المذةأف الفرد 
 (76ص  ،2012 )التميمي،.كالجيد

 النظرية المعرفية:-5-3

داخمية تحرؾ أفكار المتعمـ كمعارفو كبناءه تعد الدافعية مف كجية نظر المعرفية حالة 
المعرفي ككعيو كانتباىو، لاستغلاؿ أقصى طاقاتو في أم مكقؼ تعميمي يشارؾ فيو مف أجؿ 
إشباع دكافعو لممعرفة كمكاصمة تحقيؽ ذاتو، فالنظرية المعرفية تقكـ عمى افتراض أف الكائف 

كاقعية عمى النحك الذم يرغب  قراراتالبشرم مخمكؽ عاقؿ يتمتع بإرادة حرة تمكنو مف اتخاذ 
 (145، ص2004)كوافحة، .فيو
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 التعمم الاجتماعي: نظرية-5-4

تركز ىذه النظرية عمى تأثر سمكؾ الفرد نتيجة كجكده ضمف الجماعة سكاء كاف ذلؾ 
، ص 2012زغمول، )،عمى شكؿ تنافس مع الآخريف أك تعاكنا معيـ أك مسايرة كانصياعا ليـ

220) 

" حيث يرل أف سمكؾ الفرد ناتج عف Rotterاد ىذه النظرية "ركتر " مف أشير رك ك 
تأثير المنبيات الخارجية المحيطة بو كقدمت دكر الجانب المعرفي، كما أف الأفراد الذيف 
يعتقدكف أف لدييـ طمكحات لمنجاح لدييـ القدرة أكثر عمى الانجاز في حالة كجكد مدعمات، 

تي تزيد مف تكرار السمكؾ، فمثلا يتزايد سمكؾ الاستذكار كليس المكافآت في حد ذاتيا ىي ال
، ص 1999زايد ،).أك المعب عند ما يدرؾ الفرد أف سمككو ىذا سكؼ يترتب عميو تقدير مرتفع

72) 

 نظرية الإثارة الوجدانية: -5-5

تقكـ ىذه النظرية عمى افتراض أف أشكاؿ السمكؾ التي يتجو الكائف الحي إلى القياـ 
ي تحقؽ لو الإشباع، أك تمثؿ مصدر سركر بالنسبة لو، بينما أشكاؿ السمكؾ التي بيا ىي الت

يتجنبيا فيي التي تزعجو كتمثؿ مصدر ضيؽ بالنسبة لو، كمف ىنا يعد الانفعاؿ محددا ميما 
 لمسمكؾ المدفكع أك عمى الأقؿ مصاحبا أساسيا لو.

يختص بعضيا بالأمؿ  أف سمكؾ الانجاز يعكس مشاعر Maclellan يلاند "مكيضيؼ "ماك
كقدـ بذلؾ أساسا نظريا يمكف مف  ،عمؽ البعض الآخر بالخكؼ مف الفشؿفي النجاح كيت

خر، كأنو كمما الأفراد، كانخفاضيا لدل البعض الآخلالو تفسير نمك دافعية التعمـ لدل بعض 
مخبرة أثرا كاف العائد ايجابيا ارتفعت الدافعية، ككمما كاف سمبيا انخفضت الدافعية، كما أف ل

 (165، ص 2001)ممحم، .عمى الدافعية لمتعمـ
 نظرية الأىداف:-5-6

  تعتبر نظرية اليدؼ أك الأىداؼ مف النظريات المعرفية الاجتماعية التي تيتـ
 دكف إىماؿ كالتذكر التعمـ عممية في الادراؾ أىمية مدل عمى كتؤكدالعقمية،  بالعمميات
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 التأكيد النظرية ىذه حاكؿكت لمتعمـ، الدافعية مستكل يدتحد في الخارجية العكامؿ دكر أىمية
Ames (1992 )  ''أمس ''فحسب الأفراد كسمكؾ الأىداؼ بيف عقلاني ارتباط عمى  كجكد

 يعرؼ ما ىك الأكؿ النكع  :نكعيف إلى التمميذ طرؼ مف المختارة تصنيؼ الأىداؼ يمكف
 كتقييـ جيدة علامات عمى صكؿالح في التلاميذ لاءؤ ى حيث يميؿ الخارجية، بالأىداؼ
 الثاني النكع أما السمبي، التقييـ تجنب إلى كاحد في آف يسعكف كىـ أكليائيـ لإرضاء إيجابي
 مف الدراسي مستكاىـ تحسيف إلى ىؤلاء التلاميذ يسعى حيث الداخمية، الأىداؼ في فيتمثؿ
 (76، ص 2017 سيسبان ، ).كقدراتيـ معارفيـ تطكير خلاؿ

 ي الدافعية لمتعمم:عوامل تدن-6

كؿ ما يظير عمى المتعمـ مف شعكر بالممؿ كالانسحاب  يقصد بتدني الدافعية لمتعمـ
كىي ظاىرة منتشرة في  ،ركة في الأنشطة الصفية كالمدرسيةكعدـ الكفاية كعدـ المشا

 المؤسسات التعميمية بيف المتعمميف، كيرجع ذلؾ إلى عدة عكامؿ أىميا:

 رة:عوامل تتعمق بالأس-6-1

عندما تككف تكقعات الكالديف مرتفعة جدا فإف الأطفاؿ يخافكف توقعات الوالدين:  -6-1-1
مف الفشؿ كبالتالي تنخفض الدافعية، كعندما تككف التكقعات منخفضة جدا فقد يقدر الآباء 

كبيذا يتعمـ الأطفاؿ أنو لا يتكقع  ،أطفاليـ تقديرا منخفضا كينقمكف إلييـ مستكل طمكح متدف
  ـ إلا القميؿ فيستجيبكف تبعا لذلؾ.مني

تقتؿ رغبتيـ في تربؾ الأبناء كتشغؿ تفكيرىـ ك  حيثالحادة: المشكلات الأسرية -6-1-2
 .كعدـ شعكرىـ بالأمف، الدراسة

الآباء يحمكف أطفاليـ حماية زائدة كالخكؼ عمى سلامة  أغمب: الحماية الزائدة-6-1-3
 (411، ص2010)بطرس، .مف حياتيـ ضؿأبناءىـ كالرغبة في أف يعيشكا حياة أف

 عوامل تعود لمتمميذ نفسو:-6-2
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عدـ كجكد كتكفر الاستعداد لمتعمـ كالاستعداد العاـ كالخاص مف قبؿ المتعمـ، -6-2-1
 (42، ص 2008بن يوسف، ).فالاستعداد عامؿ ميـ مف عكامؿ استمرار التعمـ كزيادتو

الفصؿ، كميميـ إلى الشركد في محاكلة تدني تقدير الذات، كتشتت انتباىو داخؿ -6-2-2
 لإيجاد ذكاتيـ بعيدا عف فضاء المدرس.

إلى عدـ كضكح ميكلو كخطط بالإضافة  ،اىتماـ الطالب بالتعمـ أساساكذلؾ عدـ -6-2-3
 .مستقبمو

، 2010 )بطرس، .لقكانيف المفركضة عميو مف الخارجقيكد كاالالشعكر بالضغط النفسي نتيجة - 

 (410ص

يؿ إلى العنؼ كالعدكاف داخؿ الفصؿ الدراسي كخارجو، كمع كؿ الأطراؼ الم-6-2-4
 (55، ص 2014 )أنبلا، .المتداخمة في العممية التعميمية التعممية

الغير مناسبة دكرا سمبيا عمى  تمعب البيئة المدرسية الجو المدرسي غير المناسب:-6-3
 المسار التعميمي لممتعمـ.

 أسباب تتعمق بالمعمم:-6-4
استخداـ أساليب التعزيز كالثكاب التي تثير حماسة التلاميذ كتشجيعيـ عمى  المعمـإىماؿ  -

 التعمـ.
قمة استخداـ الكسائؿ التعميمية التي تثير حيكية التلاميذ كالسيطرة المزاجية لبعض المعمميف  -

 كعدـ إتاحة الفرصة ليـ لإبداء الآراء ككجيات النظر.  ،مع المتعمميف
مـ في استخداـ الأسئمة المثيرة لمتفكير، كاستعماؿ طريقة تدريس كاحد تعتمد إىماؿ المع -

 (.43، ص 2008)بن يوسف، .عمى الإلقاء كتبتعد عف أسمكب الحكار كالنقد كتبادؿ الأفكار

 استخداـ الدرجات كأسمكب لعقاب التلاميذ بما يسبب تدني درجاتيـ. -
ة لديو يؤثر سمبا عمى كفايتو التعميمية، نقص الخبر ك إف تدني المستكل العممي لممعمـ  -

 (413، 2010)بطرس، .بعض المعمميف بالعممية التعميميةكيؤدم إلى استيتار 
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 استثارة الدافعية لممتعممين: أساليب-7
لممعمـ دكر ىاـ في استثارة الدافعية لممتعمـ كىذا يرتبط بشكؿ كبير بمدل الكفاية 

أجؿ كمف  ،كالأكاديمية كخبرتو كمستكل أدائو ةلدراسيكالتي ليا علاقة بمؤىلاتو ا ،الذاتية
 تحقيؽ ىذا اليدؼ يتكجب عميو:

لتلاميذ الاىتماـ بالفركؽ الفردية بيف التلاميذ، كالعمؿ عمى تكفير علاقات اجتماعية بيف ا-
 داخؿ غرفة الصؼ كخارجيا.

في مكاقؼ تقديـ المعرفة في صكرة قابمة للاستخداـ حتى يتمكف المتعمـ مف تطبيقيا  -
 جديدة.

كفي  ،تييئة فرص مناسبة لممتعمميف لمتحدث عف أنفسيـ كاىتماميـ داخؿ الفصؿ كخارجو -
 (146ص، 2011، )بمحاج.مكاقؼ مخطط ليا مسبقا

لمتعمميف مشاركيف فعاليف في التعمـ عف طريؽ العمؿ كالكتابة كالتصميـ كالإبداع اجعؿ  -
 نتائج تجربة. في  لمشكمة أك يخمنكاكالتحميؿ، كتشجيعيـ عمى أف يقترحكا حمكلا

ككذلؾ  ،لمتعمميف مف صياغة أىدافيـ التعميمية كصياغتيا بمغتيـ الخاصةا تمكيف -
 مساعدتيـ عمى تحديد الاستراتيجيات المناسبة التي يجب إتباعيا لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ.

مـ لطمبتو معبرا فييا إشعار الطمبة بقدرتيـ عمى التعمـ، مف خلاؿ الرسائؿ التي ينقميا المع -
عف مدل إيمانو بقدراتيـ كرغبتيـ في التعمـ، كتشجيعيـ عمى استخداـ أخطاءىـ بشكؿ بناء 

 ابو ).عمى معالجتيا كتحديد مكاطف الضعؼ كمف ثـ العمؿمف خلاؿ تحميؿ تمؾ الاخطاء 

 (.440، ص 2009عواد ،
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 خلاصة

مـ الجيد، حيث تدفع التمميذ نحك بذؿ مزيد لمتعمـ إحدل مبادئ التع الإيجابية تعتبر الدافعية
عمى أنيا ىدؼ يسعى إليو عمماء التربية إلييا  المثابرة في عممية التعمـ، كينظرمف الجيد ك 

أم نظاـ تربكم، حيث يؤثر مستكل الدافعية المرتفع أك المنخفض عمى أداء المتعمميف 
لفاعمية  ات اليامةالمؤشر ىـ أمف فاستثارة دافعية المتعمـ تعد  اسيكمستكل تحصيميـ الدر 

، كليذا يجب عمى القائميف كمسؤكلي المنظكمة التربكية التركيز عمى دافعية التمميذ كنشاطو
كتحقيؽ  التعميمية التعممية ةالعكامؿ الأساسية لنجاح العممي ىـأ، لأنيا تعتبر مف لممتعمـالتعمـ 

   .الجكدة الشاممة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب الميداني:



 

 

 

 

 

 

 

 

الفصل الرابع: إجراءات 
 الدراسة الميدانية
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  :  تمييد
ات المنيجية التي اتبعت لتحقيؽ أىداؼ ىذا الفصؿ كصفا للإجراء تناكؿ فين سكؼ
، بجميع إجراءاتيا كمخرجاتياالدراسة الاستطلاعية فابتداء مف المنيج المستخدـ،  الدراسة،
المستخدمة   الأساليب الإحصائيةب كعينتيا، مع التذكير  كحدكدىاساسية الدراسة الأب كانتياء
 .دراسة الميدانيةمعالجة بيانات الفي 
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 :الدراسةمنيج  -1
يعنى المنيج بكصؼ ما ىك قائـ في الكاقع كمحاكلة تفسيره، كييتـ بتحديد الظركؼ 

ساليب القياس، كالتصنيؼ أستخدـ في ىذا المنيج تث يبيف الكقائع، ح كالعلاقات التي تكجد
لى إلممشكمة المطركحة، كتحميميا لمكصكؿ كالتفسير، كاستنتاج العلاقات ذات الدلالة بالنسبة 

 (57،ص1991احمد،الطاىر،.)دراؾ طبيعتيا، كمحاكلة كضع الحمكؿ التي تساىـ في حمياإ

تصؼ العلاقة  المنيج الكصفي في دراسة علاقات البحكث الارتباطية التي كيستخدـ
 لبياناتتصؼ درجة ىذه العلاقة كصفا كميا، لأف الغرض مف جمع ا بيف المتغيرات، فيي

 (231،ص2004)ابو علام،خر.تحديد الدرجة التي ترتبط بيا المتغيرات الكمية بعضيا بالبعض الآ
درس كىك الذم ي في الدراسة الحالية، الباحث المنيج الكصفي الارتباطياستخدـ ك 

كما يعرؼ أيضا: بأنو محاكلة كصؼ  ،االعلاقة بيف متغيرات الدراسة كمدل قكة الارتباط بيني
الدراسة، تحميؿ بياناتيا، كالعلاقة بيف مككناتيا كالآراء التي تطرح حكليا كالعمميات مكضكع 

  (.87، ص2018البردويل، ) .تحدثياالتي تتضمنيا كالأثار التي 
 كتمثمت مراحؿ المنيج المتبعة في ىذه الدراسة الى مرحمتيف:

دكات الدراسة، أ مرحمة الدراسة الاستطلاعية: بحيث تمكف الباحث فييا مف ضبط -اكلا
 كالتحقؽ مف خصائصيا السيكك مترية.

مرحمة الدراسة الاساسية: كالتي تمثمت في جمع البيانات كتفسير كمناقشة النتائج  -ثانيا
 المتكصؿ إلييا.

  الاستطلاعية:الدراسة  -2
مف أىـ الخطكات في البحكث العممية، بحيث تساعد في  الاستطلاعيةتعتبر الدراسة 

 :فيما يميأىدافيا  كتتمثؿ ،المدركسة فيـ المشكمة
 التعرؼ عمى ميداف الدراسة بصكرة عامة. -
 ."ثانكم الثانيةالسنة "معينة المختارة لمة أدكات الدراسة ءمدل ملا التعرؼ عمى -
، مستكل الطمكح الدراسي المقياسيف )مقياسالتأكد مف مدل فيـ المفحكصيف لعبارات  -

جالدافعية لمتعمـمقياس   تطبيقيا في الدراسة الأساسية. قبؿراء التعديلات اللازمة (، كا 
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 حث.االصعكبات كالعراقيؿ التي يمكف أف تصادؼ البالتعرؼ عمى أىـ  -
ببمدية  ثانكية المدخؿ الغربيك  تركيمحمد  ةبزيارة استطلاعية لثانكي الباحث قاـحيث 

اختبار صلاحية  ، كىذا بغرض2021في شير مارس  لقبالة كلاية المسيمةاعدم  أكلاد
تي ثانكيب  ثانكم الثانيةالسنة ب( تمميذا كتمميذة يدرسكف 40) قكامياأكلية  عينة المقياسيف عمى

)العممي  كلا التخصصيف الدراسة الاستطلاعية، كقد شممت حمد تركي/  المدخؿ الغربي()م
 يماائصكالتأكد مف خص فيـ التلاميذ لعبارات المقياسيف بيدؼ التأكد مف مدل كالادبي(

ىـ نتائج الدراسة الاستطلاعية صلاحية المقياسيف لمتطبيؽ عمى العينة أكمف  ،السيكك مترية
 الأساسية.

 :لاعيةطعينة الدراسة الاست -2/1
مقياسي  ؽبتطبي قاـ الباحث ،لأداتي الدراسة ةلمتأكد مف الخصائص السيكك متري      

معا عمى عينة استطلاعية عشكائية )مستكل الطمكح الدراسي كمقياس الدافعية لمتعمـ( 
ة كالمتمثؿ في تلاميذ السنة الثاني ،( تمميذا كتمميذة مف مجتمع الدراسة الأصمي40قكاميا)

عدم القبالة كلاية ا، ببمدية أكلاد المدخل الغربيكثانكية  محمد تركيثانكم في كؿ مف ثانكية 
ينة الاستطلاعية كلا كقد شممت الع ،(286)المقدر عددىـ الإجمالي بػ ك المسيمة  

التخصصيف)عممي/ادبي(، بيدؼ الػتأكد مف صلاحية أداتي الدراسة لمتطبيؽ عمى أفراد 
ا يمي خصائص كفيمالصدؽ كالثبات بالطرؽ الإحصائية،  العينة الأساسية مف خلاؿ حساب

 :الدراسة الاستطلاعية
 الجنس:-

 الجنسحسب متغير عية الاستطلايوضح توزيع أفراد عينة الدراسة  :(1الجدول رقم )
 %النسبة المئوية التكرارات الجنس
 45,0 18 ذكر
 55,0 22 أنثى

 100% 40  المجموع

 امف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجمي
 الاناث، أما حجـ %45بنسبة ( 18)قد قدر بػ  الذكورعدد ، نلاحظ أف تمميذا( 40إجمالا )

 ، كما ىك مكضح في الشكؿ التالي:%55بنسبة ( 22)قدر بػ  فقد
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 الجنسحسب متغير الاستطلاعية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة  :(2رقم ) الشكل

 التخصص:-

 التخصصحسب متغير الاستطلاعية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة  :(2الجدول رقم )
 %النسبة المئوية التكرارات التخصص
 62,5 25 عممي
 37,5 15 أدبي

 100% 40 المجموع
 

مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 
 الادبيين، أما حجـ %6205بنسبة ( 25)قد قدر بػ  العمميينعدد ( فردا، نلاحظ أف 40)

 ك مكضح في الشكؿ التالي:، كما ى%3705بنسبة ( 15)فقد قدر بػ 

 
 

 التخصصحسب متغير  الاستطلاعية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة :(3رقم ) الشكل
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  وصف ادوات الدراسة: -2/2
استخدـ الباحث استبياف مستكل الطمكح : الدراسي مستوى الطموحمقياس -2/2-1

بعنوان  في دراستو لنيؿ شيادة الماجستير( 2005ح )محمد بوفات الدراسي مف اعداد الباحث
 ''وعلاقتيا بمستوى الطموح الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ةالضغوط النفسي '' :

 بعد كؿد، أبعا أربعة تقيس بندا 62 مف النيائية صكرتو في الاستبياف ىذا بحيث تككف
 : ىي كالأبعاد البنكد، مف معينا عددا يتضمف

 .بندا 12 عمى كيحتكم: ة (الحالي النظرة ) الثانوية لمدراسة النظرة بعد -
 .بندا 17 عمى كيشمؿ : الدراسي لمتفوق النظرة بعد -
 .بندا 14  كيتضمف (:المستقبمية النظرة ) الجامعية لمدراسة النظرة بعد -
 بندا 19 مف كيتككف : لمحياة النظرة بعد -

 عاد:بالأ عمى البنكد تكزيع يكضح التالي كالجدكؿ
 الدراسي الطموح مستوى استبيان أبعاد عمى البنود توزيع يوضح :(3جدول رقم )

 البنود عدد البنود رقم الأبعاد الرقم
 لمدراسة النظرة 01

 الثانوية
-29-25-21-17-13-09-05-01 

45-41-37-33 
12 

 لمتفوق النظرة 02
 الدراسي

-30-26-22-18-14-10-06-02 
59-57-55-52-49-46-42-38-34 

17 

 لمدراسة النظرة 03
 الجامعية

-31-27-23-19-15-11-07-03 
53-50-47-43-39-35 

14 

 04-08-12-16-20-24-28-32- لمحياة النظرة 04
-58-56-54-51-48-44-40-36 

62-61-60 

19 

 62عدد البنود 
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 :الإجابة طريقة-
  متصؿ تدرج عمى المرتبة بةالأجك  لبدائؿ تبعا الاستبياف بنكد عمىيب المبحكث يج       

فإذا كانت استجابة أبدا(،  يعم تنطبؽلا ) ( أحيانا يعم تنطبؽ) دائما(  يعم تنطبؽ) ىي:ك 
 يتمتع التمميذ أف ىذا كمعنى لمبند الشديدة المكافقة عمى تدؿ دائما(  يعم تنطبؽالمبحكث )
 تنطبؽ) في كالمتمثمة الثانية الاستجابة المبحكث اختار إذا أما ،عاؿ دراسي طمكح بمستكل

 يتمتع التمميذ أف أم نيائيا، رفضو عدـأك  كمية البند قبكؿ( فتشير الى عدـ  أحيانا يعم
 فتشيري أبدا( عم تنطبؽ لا ) المبحكث إجابة كانت إذا أما ط،متكس دراسي طمكح بمستكل

 .منخفض لمتمميذ الدراسي الطمكح مستكل أف أم البند رفض إلى
 تعني لا لكف السابقة، البنكد مثؿ عمييا يجاب البنكد بعض أفالى  الإشارة كتجدر

  37 01-05-09-13-17-21-25-29-33-:   ق كالبنكد ،سالبة لأنيا التفسير نفس
( الدراسي لمتفكؽ النظرة بعد مف 53-50-47-43) كالبنكد( الثانكية لمدراسة النظرة بعد مف

 (.النظرة لمحياة بعد مف 51-44-04) كالبنكد
 ىذا كمعنى ،الشديدة لمبند المعارضة عمى تدؿ (دائما عمي تنطبؽ ) ػب المبحكث أجاب اذفا -
تنطبؽ عمي ) البديؿ المبحكث اختار إذا أما، ضعيؼ الدراسي طمكحو مستكل التمميذ أف

 بمستكل يتمتع التمميذ أف أميا، نيائ رفضوعدـ  أك يةكم البند قبكؿ عدـ إلى يشيرف (أحيانا
ذا، طمتكس دراسي طمكح  إلى فتشير ي أبدا( عم تنطبؽ لا ) المبحكث استجابة كانت كا 
 .عاؿ دراسي طمكح بمستكل يتمتع التمميذ أف إلى كتشير د، البن عمى الشديدة المكافقة
 مع كتتفؽ تناسبيا يراىا التي الخانة كفي البند أماـ  ( × ) بكضع الإجابة طريقة تتـ
 مع الاستبياف مف الأكلى الصفحة في المسجمة تبيافالاس تعميمات يقرأ بعدما كىذا ،شخصيتو
 مفتكح، لتطبيقو الزمني كالمجاؿ فرديا أك جماعيا الاستبياف يطبؽ ة، الشخصي بياناتو تسجيؿ
 ك كالتعميمات الشخصية لمبيانات مخصصة صفحة صفحات، أربعة مف الاستبياف كيتككف
 ؿ البدائ ليذه متدرجة أكزاف عتكض :الدرجات تقديرل، أما بالنسبة لمبنكد صفحات ثلاثة
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 بدرجتيف يقدر أحيانا(تنطبق عمي ) كالبديؿ ( 3) درجات بثلاثة يقدر( دائما عمي تنطبق)
  (01) كاحدة بدرجة يقدر ي أبدا(عم تنطبق لا ) الثالث البديؿك  (2)
 الاستبياف، بنكد عمى إجابتو مف عمييا المحصؿ المبحكث درجات تجمعتفسير الدرجات: -
 إلى تشير  ( 124) الدرجة ك درجة، أقصى عمى حصكلو عف تعبر ( 186) رجةفالد

 عمييا حصؿ التي المنخفضة الدرجة عمى تعبر ( 62) كالدرجة متكسطة درجة عمى حصكلو
 متكسطة، عالية،ت: مستكيا ثلاثة إلى الاستبياف عمى المبحكث درجات كتفسر ث،المبحك 

 :التالي النحك عمى كىذا ،منخفضة
 الدراسي الطموح مستوى استبيان درجات تفسير يبين :(4قم )جدول ر 

ات
درج

ال
 

 المستوى ( الدرجة ) الفئة
103 – 62 
145 – 104 
186 – 146 

 ضعيف
 متوسط
 عال

 62 البنود عدد
 مستوى الطموح الدراسي في دراسة بوفاتح:مترية لمقياس  الخصائص السيكو-
 مستكل استبياف الباحث الطالب عرض :المحتوى أو المضمون أو المحكمين صدق-

 مف عدد في النفس عمـ أساتذة يمثمكف النفس عمـ أساتذة (10) عمى الدراسي الطمكح
 التحكيـ نسبة أف تضححيث ا، الاستبياف تحكيـ منيـ طمب حيث الجزائرم، القطر جامعات

 .الاستبياف ىذا حكؿ ملاحظات أم الأساتذة السادة يبدم كلـ مرتفعة الاستبياف عمى
 العقيد بثانكية ثانكم الثانية السنة تلاميذ مف مجمكعة إلى الاستبياف قدـ: الاستجابة صدق -

 ،( ذككر 04 ك إناث 07 منيـ تمميذا 11  ػ )ب عددىـ كيقدر ط،بالأغكا  يشعبان محمد
 الطالب عمييـ طرح الإجابة مف الانتياء كبعد الاستبياف بنكد عمى الإجابة منيـ كطمب
 :التالية ئمةالأس الباحث
 ؟غامضة أـ مفيكمة العبارات ىؿ*
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 ؟الإجابة في صعكبة أـ سيكلة كجدت ىؿ*
 ؟الإجابة أثناء بتعب أـ بالراحة شعرت ىؿ*
 ؾ؟لشخصيت يستجيب ما العبارات في كجدت ىؿ* 

 متناكؿ في الاستبياف كأف عالية كانت التلاميذ بيف الاتفاؽ نسبة أف مف تضححيث ا
 طبؽ الاستبياف إعداد بعدك ، تعبا أك إرىاقا ليـ يسبب كلـ كمحتكاه لغتو حيث مف التلاميذ
 السنة تلاميذ مف ( ذكرا 22 ك أنثى 48 منيـ ) تمميذا 70 قكاميا استطلاعية عينة عمى
 (القرعة) البسيط العشكائي الاختيار بطريقة اختيرت كقد - عاـ ثانكم تعميـ  -ثانكم الثالثة
 .الأغكاط بمدينة شعباني محمد العقيد ثانكية مف
 كيتمتع صادؽ الاستبيافحيث اتضح أف (: التمييزي الصدق)  الطرفية المقارنة صدق -

 .أطرافو بيف التمييز بقدرة
  : الدراسي الطموح مستوى استبيان ثبات -
 إلى الاستبياف بنكد بتقسيـ الباحث قاـ  : (زوجي / فردي ) النصفية التجزئة طريقة -

 يحتكم الثاني كالنصؼ بندا، 31 الفردية عددىا البنكد عمى حتكمي الأكؿ النصؼ نصفيف
 حيث تبيف اف الاستبياف ثابت.  بندا، 31 عددىا غ كيبم الزكجية البنكد عمى
 الثبات معامؿ قيمة أف مف تضححيث احساب الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ: -

 .كمرتفعة مقبكلة
 أف تضححيث ا(:  دلمبنك  المنكالي الاحتماؿ باتث معاملات ) البند ثبات معامل حساب -

 عمى كتدؿ مقبكلة قيـ كىي( 0.94 -0.64)  بيف ما كتراكحت مرتفعة البنكد ثبات معاملات
 .(194-165 ، ص ص2005)بوفاتح،  الاستبياف ثبات
   الدافعية لمتعمم: مقياس -2/2/2

ة الأردنية امعكضع ىذا المقياس مف طرؼ "يكسؼ قطامي" أستاذ عمـ النفس بالج
عمى مقياس الدافعية لمتعمـ المدرسي لكؿ مف ككزكي  باعتماده (، كذلؾ1989)سنة

عبارة  36"ك"أنركفيستا "كمقياس "كرساؿ" لمدافعية لمتعمـ، كيحتكم المقياس عمى ستة كثلاثكف 
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مكزعة عمى الأبعاد التالية: )الحماس/ الجماعة/الفعالية/ الاىتماـ بالنشاط المدرسي/ 
( عمى إحدل الاختيارات Xكيجيب المفحكص عمى العبارات بكضع إشارة ) ،تثاؿ(الام

متردد، لا أكافؽ، لا  كىي كالاتي: أكافؽ بشدة، أكافؽ، ،الخمسة المتكاجدة أماـ كؿ عبارة
، عمما 5الى  1أكافؽ بشدة،  كيتـ تنقيط العبارات بالاعتماد عمى سمـ فئة خمسة نقاط مف 

لنسبة لمعبارات السالبة التالية: تـ عكس التنقيط با بأنو
(02/04/06/09/10/13/16/17/18/28/29/33/34.) 
 : سةمترية لأداتي الدرا خصائص السيكوال-2/3

كتمميذة ( تمميذا 40عمى العينة الاستطلاعية الأكلية كالمقدرة بػ ) يفتطبيؽ المقياس بعد
 لممقياسيف:مترية  لخصائص السيككاكصؼ  ، سكؼ نتطرؽ الىميمجتمع الدراسة الأص مف
 مستوى الطموح الدراسي:مترية لمقياس  الخصائص السيكو -2-3-1
 الصدق: -أولا
حساب الاتساؽ الداخمي عف طريؽ بتـ حساب صدؽ المقياس  طريقة الاتساق الداخمي:-1

كعف طريؽ حساب ارتباط كؿ عبارة بالدرجة  ،حساب ارتباط كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس
 الذم تنتمي إليو. الكمية لمبعد

الطريقة الأولى حساب ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية لمقياس مستوى الطموح : 1/1
 الدراسي

يكضع العلاقة الارتباطية بيف الدرجة الكمية لمقياس مستكل الطمكح  :(5الجدول رقم )
 الدراسي كأبعاده الفرعية.

 الدلالة مستوى معامل الارتباط مستوى الطموح الدراسيأبعاد مقياس 
الثانوية للدراسة النظرة  0,958** 0,01 
الدراسي للتفوق النظرة  0,910** 0,01 
الجامعية للدراسة النظرة  0,925** 0,01 

للحياة النظرة  0,895** 0,01 
 



 إجراءات الدراسة الميدانيةـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الرابع: ـــــــــــــــــــــــــــ

85 
 

تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلاه إلى أف جميع قيـ معاملات الارتباط 
(، α= 0,01كميا دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ) مستوى الطموح الدراسي لأبعاد مقياس

كىذا ما يؤكد مدل (، 0,95/0.91/0,92/0.89: )جميعيا عمى التكالي بمغتحيث 
مستوى الطموح التجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممقياس كمؤشر لصدؽ التككيف في قياس 

 .الدراسي
 :  اليولمبعد الذي تنتمي حساب معامل ارتباط عبارات كل بعد مع الدرجة الكمية -2/1 
( مع الثانوية لمدراسة النظرةمعامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور ) حساب تم -اولا 

 : الدرجة الكمية لممحور
مع الدرجة  الثانوية لمدراسة النظرةمصفوفة ارتباطات عبارات محور  :(6)الجدول رقم 

 الكمية لممحور
 رجة الكليةالد  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية 

0 

 0**509, معامل الارتباط

04 

 **0,498 معامل الارتباط

11 

 **0,591 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

3 

 0**511, معامل الارتباط

20 

 **0,768 معامل الارتباط

14 

 **0,792 امل الارتباطمع

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

4 

 0**681, معامل الارتباط

23 

 **0,577 معامل الارتباط

70 

 **0,733 معامل الارتباط

 0,000 وى الدلالةمست 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

01 

 0**509, معامل الارتباط

24 

 **0,498 معامل الارتباط

73 

 **0,634 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

 1013 مستوى عند دالة*               1010 مستوى عند دالة** 

تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات 
جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة كالدرجة الكمية لممحكر  الثانكية لمدراسة النظرة

(0,01 =α حيث تراكحت جميعيا بيف )(في ال0,49  )( 0,79( ك )29ك 17عبارتيف رقـ )
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ما يؤكد مدل التجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممحكر الأكؿ كمؤشر  كىذا (،37في العبارة )
  .الثانكية لمدراسة النظرة لصدؽ التككيف في قياس

( مع الدراسي لمتفوق النظرةالارتباط بيرسون بين عبارات محور )معامل  حساب تم -ثانيا 
 : محورالدرجة الكمية لم

 مع الدرجة الكمية لممحور الدراسي لمتفوق النظرةمصفوفة ارتباطات عبارات محور  :(7الجدول رقم )
 الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية 

2 

 **0,839 معامل الارتباط

26 

 **0,839 معامل الارتباط

74 

 0**616, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

6 

 **0,765 معامل الارتباط

11 

 **0,815 معامل الارتباط

32 

 0**664, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 نةحجم العي 40 حجم العينة 40 حجم العينة

01 

 **0,666 معامل الارتباط

17 

 **0,508 معامل الارتباط

33 

 0**756, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

07 

 **0,746 معامل الارتباط

14 

 **0,544 معامل الارتباط

34 

 0**704, الارتباط معامل

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

04 

 **0,769 معامل الارتباط

72 

 **0,802 معامل الارتباط

34 

 0**850, معامل الارتباط

 0,000 الدلالة مستوى 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

22 

 **0,674 معامل الارتباط

24 

 **0,613 معامل الارتباط
 1010 مستوى عند دالة** 

1012 مستوى عند دالة*   
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة

ة في الجدكؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات تشير البيانات المكضح
جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة كالدرجة الكمية لممحكر  الدراسي لمتفكؽ النظرة

(0,01 =α)،  ( في 0,85( ك )34( في العبارة رقـ )0,50)حيث تراكحت جميعيا بيف
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كمؤشر  الثانيتساؽ الداخمي لممحكر ما يؤكد مدل التجانس كقكة الا كىذا ،(59العبارة رقـ )
  .الدراسي لمتفكؽ النظرة لصدؽ التككيف في قياس

( الجامعية لمدراسة النظرةمعامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور ) حساب تم -ثالثا 
 :مع الدرجة الكمية لممحور

درجة مع ال الجامعية لمدراسة النظرةمصفوفة ارتباطات عبارات محور  :(8الجدول رقم )
 الكمية لممحور

 الدرجة الكمية  الدرجة الكمية  الدرجة الكمية 

3 

 **0,493 معامل الارتباط

23 

 **0,514 معامل الارتباط

43 

 **0,453 معامل الارتباط

 0,003 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

7 

 **0,595 عامل الارتباطم

27 

 **0,653 معامل الارتباط

47 

 **0,499 معامل الارتباط

 0,001 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

11 

 **0,628 معامل الارتباط

31 

 **0,623 معامل الارتباط

50 

 **0,566 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

15 

 **0,630 معامل الارتباط

35 

 **0,510 معامل الارتباط

53 

 **0,604 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 39 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

19 

 **0,749 معامل الارتباط

39 

 **0,658 معامل الارتباط
 0.01** دالة عند مستكل 

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0.05* دالة عند مستكل 

 40 حجم العينة 40 حجم العينة

أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات  تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ
جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة كالدرجة الكمية لممحكر  ،النظرة لمدراسة الجامعية

(0,01 =α( حيث تراكحت جميعيا بيف )في العبارة 0,74( ك )43( في العبارة رقـ )0,45 )
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خمي لممحكر الثالث كمؤشر لصدؽ كىذا ما يؤكد مدل التجانس كقكة الاتساؽ الدا ،(19رقـ )
  .النظرة لمدراسة الجامعية التككيف في قياس

( مع الدرجة لمحياة النظرةمعامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور ) حساب تم -رابعا  
 : الكمية لممحور

 الدرجة الكمية لممحور مع لمحياة النظرةمصفوفة ارتباطات عبارات محور  :(9الجدول رقم )
 الدرجة الكمية  الدرجة الكمية  ة الكميةالدرج 

4 

 **0,626 معامل الارتباط

32 

 *0,315 معامل الارتباط

54 

 **0,653 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,047 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

8 

 **0,654 معامل الارتباط

36 

 **0,534 عامل الارتباطم

56 

 **0,556 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

12 

 **0,649 معامل الارتباط

40 

 **0,685 معامل الارتباط

58 

 **0,475 معامل الارتباط

 0,002 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

16 

 *0,356 معامل الارتباط

44 

 **0,541 معامل الارتباط

60 

 **0,756 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,024 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 عينةحجم ال 40 حجم العينة

20 

 **0,683 معامل الارتباط

48 

 **0,657 معامل الارتباط

61 

 **0,664 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

24 

 **0,669 معامل الارتباط

51 

 **0,632 معامل الارتباط

62 

 **0,540 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة 40 حجم العينة 40 حجم العينة

 0.01دالة عند مستكل  ** **0,679 معامل الارتباط 28
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 0.05دالة عند مستكل  * 0,000 مستوى الدلالة

 40 حجم العينة

تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات 
 ،(α= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )النظرة لمحياة كالدرجة الكمية لممحكر 

(، 60( في العبارة )0,75( ك )58( في العبارة رقـ )0,47حيث تراكحت جميعيا بيف )
( كبمغت قيمتي معاممي 0,05( جاءتا دالتيف عند مستكل دلالة )16/32)عبارتيف رقـماعدا ال

(، كىذا ما يؤكد مدل 0,35/0,31ارتباطيما مع الدرجة الكمية لممحكر عمى التكالي: )
النظرة  التجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممحكر الرابع كمؤشر لصدؽ التككيف في قياس

  .لمحياة
 الثبات:ثانيا: 

 لمقياس بطريقتيف ىما:تـ التأكد مف ثبات ا
تـ حساب معامؿ الثبات ألفا لمتناسق الداخمي:  خكرو نبامعامل ألفا  الطريقة الأولى :-

  كركنباخ ليذا المقياس فتحصمنا عمى النتيجة التالية:
 مستوى الطموح الدراسي لمقياس خكرو نبا(: يوضح معامل ألفا 10الجدول رقم )

 عدد العبارات خكرو نبال ألفا معام والدرجة الكمية المقياسأبعاد 
 12 0,870 النظرة لمدراسة الثانوية

 17 0,937 النظرة لمتفوق الدراسي

 14 0,846 النظرة لمدراسة الجامعية

 19 0,897 النظرة لمحياة

لممقياسالدرجة الكمية   0,967 62 

ستكل ملأبعاد مقياس  خكرك نبايتضح مف الجدكؿ أعلاه أف جميع معاملات ألفا      
بينما بمغ معامؿ ألفا  ،(0.89/ 0,87/0,93/0,84)التكالي: بمغت عمى  الطمكح الدراسي

كىذا بمثابة مؤشر داؿ عمى  ،(0,967ككؿ ) مستكل الطمكح الدراسيمقياس ل خكرك نبا
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متع بمعامؿ ثبات قكم مما تي مستكل الطمكح الدراسيثبات المقياس، كىذا يعني أف مقياس 
 ؽ في الدراسة الأساسية.يجعمو صالحا لمتطبي

كما تـ حساب ثبات ىذا المقياس عف طريؽ التجزئة  التجزئة النصفية: الطريقة الثانية:-
 كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي: ،كالتي تفترض تقسيـ عباراتو إلى نصفيف ،النصفية

عن طريق التجزئة  مستوى الطموح الدراسييوضح ثبات مقياس  :(11الجدول رقم )
 النصفية

 مستوى الطموح الدراسي
 0**883, الارتباط بين النصفين
 0,975 معامؿ سبيرماف براكف

 0,974 معادلة جتماف
 مستوى الطموح الدراسي مقياسبيف نصفي أف معامؿ الارتباط  اعلاهجدكؿ اليكضح 

كجػػػكد ارتبػػػػاط عػػػالي بػػػيف نصػػػػفي  عمػػػىممػػػا يػػػػدؿ  0.88بمػػػغ بطريقػػػة التجزئػػػػة النصػػػفية  قػػػد
كبتعكيضػػو فػػي معادلػػة تصػػحيح الطػػكؿ أك الثبػػات الكمػػي لسػػبيرماف بػػراكف بمػػغ ثبػػات  المقيػاس،

كنظرا لتسػاكم  ،(0.974(، كبمغ معامؿ الثبات بمعادلة جتماف )0.975) ىذا المقياس الكمي
كبالتػالي ( 0.975تبايف الجزأيف  في ىذه الحاؿ فإننا نأخػذ معامػؿ سػبيرماف بػراكف المقػدر ب)

 لمقياس ثابت.يمكف القكؿ بأف ىذا ا
 لمتعمم:مترية لمقياس الدافعية  السيكو صالخصائ -2-3-2
 الصدق: -أولا
الاتساؽ الداخمي عف طريؽ حساب الارتباط  تـ حساب الصدؽ بطريقة الاتساق الداخمي:-

 كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي: ،بيف كؿ عبارة كالدرجة الكمية لممقياس
 .الدافعية لمتعمم لمقياسل عبارة والدرجة الكمية اط بين كيبين الارتب :(12جدول رقم )

مستوى  معامل الارتباط رقم العبارة
 الدلالة

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم العبارة

1 0,686** 0,000 19 0,828** 0,000 
2 0,782** 0,000 20 0,544** 0,000 
3 0,705** 0,000 21 0,878** 0,000 
4 0,830** 0,000 22 0,786** 0,000 
5 0,840** 0,000 23 0,766** 0,000 
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6 0,739** 0,000 24 0,680** 0,000 
7 0,783** 0,000 25 0,751** 0,000 
8 0,796** 0,000 26 0,720** 0,000 
9 0,725** 0,000 27 0,851** 0,000 
10 0,863** 0,000 28 0,854** 0,000 
11 0,852** 0,000 29 0,739** 0,000 
12 0,791** 0,000 30 0,730** 0,000 
13 0,713** 0,000 31 0,626** 0,000 
14 0,685** 0,000 32 0,788** 0,000 
15 0,756** 0,000 33 0,795** 0,000 
16 0,765** 0,000 34 0,848** 0,000 
17 0,549** 0,000 35 0,879** 0,000 
18 0,829** 0,000 36 0,706** 0,000 

 0.05 مستوى عند دالة                  *0.01 مستوى عند دالة **
يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف معاملات الارتباط لفقرات مقياس الدافعية لمتعمـ 

حيث تراكحت معاملاتيا  ،(0,01مع الدرجة الكمية لممقياس جاءت دالة عند مستكل دلالة )
(، كىذا ما يؤكد مدل 20)في العبارة رقـ ك ( 0.54( ك )21( في العبارة رقـ )0.87بيف )

 .التجانس كالاتساؽ الداخمي لممقياس كمؤشر لصدؽ التككيف في قياس الدافعية لمتعمـ
 ثبات المقياس:ثانيا: 

 :ىما بطريقتيف المقياس ثبات مف التأكد تـ
تـ حساب معامؿ الثبات ألفا  :معامل ألفا كرو نباخ لمتناسق الداخمي:  الأولى الطريقة-

 فتحصمنا عمى النتيجة التالية: ،لمقياسكركنباخ ليذا ا
 

 (: يوضح معامل ألفا كرونباخ لمقياس الدافعية لمتعمم.13الجدول رقم )         
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ مقياس الدافعية لمتعمم

 36 0,978 المقياس ككل
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تعمـ ككؿ يتضح مف الجدكؿ اعلاه أف قيمة معامؿ ألفا كركنباخ لمقياس الدافعية لم

كىذا بمثابة مؤشر داؿ عمى ثبات المقياس، كىذا يعني أف مقياس الدافعية  ،(0,978بمغ )
 متع بمعامؿ ثبات قكم.تلمتعمـ ي

كما تـ حساب ثبات ىذا المقياس عف طريؽ التجزئة  التجزئة النصفية:الطريقة الثانية: 
 ي الجدكؿ التالي:كالتي تفترض تقسيـ عباراتو إلى نصفيف كما ىك مكضح ف ،النصفية

 عن طريق التجزئة النصفية الدافعية لمتعمميوضح ثبات مقياس  :(14الجدول رقم )
 0**801, الارتباط بين النصفين الدافعية لمتعمم.

 0,964 معامل سبيرمان براون
 0,963 جتمان معادلة

 
بمػػغ  دقػػ الدافعيــة لمـتعمم مقيػػاسبػػيف نصػفي أف معامػػؿ الارتبػاط  اعػلاهجػػدكؿ اليكضػح 

 المقيػػاس،كجػػكد ارتبػػاط عػػالي بػػيف نصػػفي  عمػػىممػػا يػػدؿ  0.801بطريقػػة التجزئػػة النصػػفية 
كبتعكيضو في معادلة تصحيح الطكؿ أك الثبات الكمي لسبيرماف براكف بمغ ثبات ىذا المقياس 

كنظػػػػرا لتسػػػػاكم تبػػػػايف  ،(0.963(، كبمػػػػغ معامػػػػؿ الثبػػػػات بمعادلػػػػة جتمػػػػاف )0,964) الكمػػػػي
يمكػف كبالتػالي ( 0.964الحاؿ فإننا نأخذ معامؿ سػبيرماف بػراكف المقػدر ب)الجزأيف  في ىذه 

 القكؿ بأف ىذا المقياس ثابت.
 الدراسة الاساسية: -3
 :الاساسية حدود الدراسة -3/1
المدخؿ الغربي(  تي )محمد تركي/ثانكي تـ إجراء ىذه الدراسة في :ةالمكاني الحدود-اولا

 المسيمة.أكلاد دراج  بكلاية دائرة  لقبالةا عدم أكلاد ببمدية

 . 2020/2021الدراسة في العاـ الدراسي  أجريت :ةالزماني الحدود-ثانيا

 تـ إجراء ىذه الدراسة عمى عينة مف تلاميذ السنة الثانية ثانكم. :ةالبشري الحدود-ثالثا
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تمميذ  286من مجتمع الدراسة الأصمي تككف  :الاساسية الدراسة مجتمع - 3/2 
بثانكيتي )محمد تركي ك ثانكية المدخؿ الغربي( ببمدية أكلاد عدم القبالة كلاية   كتمميذة
 كفيما يمي كصؼ لخصائص المجتمع: ،المسيمة

                 
 يوضح خصائص مجتمع الدراسة :(15جدول رقم )                 

 %النسبة المئوية الإجمالي التكرار الثانوية
 

 محمد تركي
 57 ذكر

143 50% 
 86 أنثى

 المدخل الغربي
 48 ذكر

143 50% 
 96 أنثى

 محمد تركي
 78 عممي

143 50% 
 65 أدبي

 المدخل الغربي
 91 عممي

143 50% 
 52 أدبي

 100%  286 المجموع
 

  
  عينة الدراسة الأساسية:-3/3

ي تـ اختيارىا تـ الاعتماد عمى الطريقة العشكائية في تحديد عينة الدراسة الأساسية الت
مف مجتمع الدراسة الأصمي بعد استثناء العينة  %05بطريقة بسيطة كفؽ مستكل ثقة 

( حيث بمغ حجـ العينة 246( حيث أصبح المجتمع يتككف مف )40الاستطلاعية كالمقدرة بػ )
 Samplerكذلؾ بالاعتماد عمى مكقع حساب حجـ العينة ) ،تمميذ كتمميذة( 150) الأساسية



 إجراءات الدراسة الميدانيةـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الرابع: ـــــــــــــــــــــــــــ

94 
 

Size Calculator )https://www.surveysystem.com/sscalc.htm.  كفيما يمي
 خصائص العينة الأساسية:   

 :الجنس- اولا
 الجنسحسب متغير  الأساسية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة :(16الجدول رقم ) 

 %النسبة المئوية التكرارات الجنس
 43,3% 65 ذكر

 56,7% 85 أنثى

 100% 150 المجموع
ؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا مف خلا

فقد قدر  الاناث، أما حجـ %43.3( بنسبة 65)قد قدر بػ  الذككر( فردا، نلاحظ أف 150)
 ، كما ىك مكضح في الشكؿ التالي:%56.7( بنسبة 85)بػ 

 
 

 الجنسحسب متغير  الأساسية وزيع أفراد عينة الدراسةيوضح ت :(4رقم ) الشكل

 التخصص:-ثانيا  
 التخصصحسب متغير  الأساسية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة :(17الجدول رقم )

 %النسبة المئوية التكرارات التخصص
% 93 عممي 62  

% 57 أدبي 38  

 100% 150 المجموع
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ات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرار 
فقد قدر بػ  الادبييف، أما حجـ %62( بنسبة 93)قد قدر بػ  العممييف( فردا، نلاحظ أف 150)
 :، كما ىك مكضح في الشكؿ التالي%38( بنسبة 57)

 
 

 التخصصحسب متغير  الأساسية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة :(5رقم ) الشكل
 الاساليب الاحصائية المستخدمة: -4 

 الدراسة استخدـ الباحث الأساليب الإحصائية التالية: فرضياتلمتحقؽ مف 
 تـ استخداميا في تحديد خصائص المجتمع كالعينة.التكرارات كالنسب المئكية -1
 .الاتساؽ الداخميصدؽ تـ استخدامو في حساب  :معامؿ الارتباط بيرسكف-2
 .معادلة ألفا كركنباخ لحساب الثبات-3
 براكف لحساب الثبات كفرضية العلاقة. سبيرماف معامؿ-4
 جتماف. معادلة-5
 ع البيانات.يلمعرفة طبيعة تكز لؾ كاختبار شابيرك كذاختبار ككلمكغركؼ سيميرنكؼ -6
معيار  أكالمجاؿ كما تـ تحديد  ،المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالمتكسط النظرم-7

لمتعمـ( بناءا  كالدافعية الدراسي الطمكح عمى مستكل كؿ مف متغيرم الدراسة )مستكل الحكـ
 عمى بدائؿ الإجابة كمفتاح التصحيح كعدد العبارات في المقياسيف.

 الدراسي كالدافعية لمتعمـ الطمكح مستكلاختبار ماف كيتني اللابارامترم لدلالة الفركؽ في  -8
 .(التخصص/ الجنس) لمتغيرم تبعا الثانكم التعميـ مف الثانية السنة تلاميذ لدل
 . spss-v26البرنامج الإحصائي  -9
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 خلاصة:
بيدؼ التأكد مف صلاحية الاستطلاعية إجراءات الدراسة  تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى    

كتحديد  السيككمترية خصائصالية، كحساب أداتي الدراسة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساس
 . مجتمع كعينة الدراسة الاساسية

 
 
 



 

 

الفصل الخامس: عرض 
 ومناقشة نتائج الدراسة
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 تمييد:
في ىذا الفصؿ سكؼ يتـ عرض كمناقشة نتائج الدراسة المتحصؿ عمييا، مف أجؿ 

بعد أف تـ تحميؿ نتائج أداتي الدراسة باستخداـ برنامج  ،تأكيد أك نفي فرضيات الدراسة
 Statistical Package for the Social Science الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية

(SPSS V.26) كفيما يمي عرض لمتحميؿ الاحصائي لفرضيات الدراسة ،لتحميؿ البيانات، 
 ،التراث النظرمتفسيرىا استنادا إلى مييا مناقشة لمفرضيات في ضكء الدراسات السابقة ك تثـ 
كالتي أفضت إلى جممة مف خلاصة عامة حكؿ النتائج المتحصؿ إلييا  كصكلا الىك 

 .اتالمقترح
 فرضيات الدراسة:  بعرضسكؼ نقكـ  ةالدراسكقبؿ عرض نتائج 

 الفرضية العامة :
لمتعمم لدى والدافعية مستوى الطموح الدراسي توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين -

  .الثانية ثانويالسنة تلاميذ 
 الفرضيات الجزئية:

الثانية ثانكم السنة مستكل الطمكح الدراسي لدل تلاميذ : الفرضية الجزئية الأولى-1
 .متكسط

 مستكل الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم متكسط.: الفرضية الجزئية الثانية-2
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الطمكح الدراسي : الفرضية الجزئية الثالثة-3

 )الجنس(.مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير لدل تلاميذ السنة الثانية
فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الدافعية لمتعمـ لدل  تكجد: الفرضية الجزئية الرابعة-4

  )الجنس(.كم تعزم لمتغيرتلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثان
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الطمكح الدراسي : الفرضية الجزئية الخامسة-5

 )التخصص(.عميـ الثانكم تعزم لمتغيرمف الت لدل تلاميذ السنة الثانية
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الدافعية لمتعمـ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل : الفرضية الجزئية السادسة-6
  )التخصص(.مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير ميذ السنة الثانيةلدل تلا

 :دراسةال يلمتغير لتوزيع درجات أفراد العينة بالنسبة  الطبيعي التوزيع شرط من التحقق-1
قبؿ البدء في مرحمة معالجة الفرضيات باستخداـ الأساليب الإحصائية المختمفة  
بالنسبة لممتغيريف محؿ الدراسة  شرط التوزيع الطبيعيكجب أكلا التحقؽ مف  ،كالملائمة

(، كالجدكؿ التالي يكضح لمتعمم الدافعية - الدراسي الطموح مستوىالحالية كالمتمثميف في )
 ذلؾ:

 يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرين محل الدراسة :(18م )جدول رق
 القرار  Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk المتغيرات

 الإحصاءات
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الإحصاءات الدلالة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مستكل الطمكح 
 الدراسي

 دال غير 0,000 150 0,841 0,000 150 0,169

 غير دال 0,000 150 0,896 0,000 150 0,156 الدافعية لمتعمـ

 
مف خلاؿ المعطيات المبينة بالجدكؿ أعلاه نلاحظ كبناء عمى قيـ اختبار 

أف كؿ القيـ بالنسبة لممتغيريف محؿ الدراسة  ختبار شابيروا ويمكاو  كولموغروف سميرنوف
عند مستكل الدلالة تيف جاءتا دال( تعمملم الدافعية-الدراسيمستوى الطموح متغير ) كىما 
كبالتالي  ،تكزيعا طبيعيا فاتتكزعلا بأف بيانات المتغيريف  الشيء الذم يؤكد(، α=01.0ألفا )

فإف كؿ الأساليب الإحصائية التي ستستخدـ في معالجة مختمؼ فرضيات الدراسة الحالية 
 :يفيالتال الشكميفكما ىك مكضح في   ،لا بارا متريةأساليب ىي 
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 الدراسي الطموحمستوى يوضح توزيع بيانات متغير  :(6شكل رقم )

 

 
 .لمتعمم الدافعيةيوضح توزيع بيانات متغير  :(7شكل رقم )

 عرض نتائج الدراسة:-2

 :نتائج الفرضية العامةعرض وتحميل -2-1
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مستكل الطمكح تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف ة عمى أنو: نصت الفرضية العام-
 . الثانية ثانكمالسنة لمتعمـ لدل تلاميذ كالدافعية الدراسي 

 Rho de Spearman سبيرمافلفرض استخدـ معامؿ ارتباط اكلمتحقؽ مف صحة ىذا    

Correlation يكضح  التاليكالجدكؿ  ،المتغيريفلارتباط بيف ا لمكشؼ عف قيـ معامؿ  
 :ذلؾ

الدرجة الكمية لمتغير مستوى الطموح الدراسي وأبعاده  معامل الارتباط بين قيميوضح  :(19جدول رقم )
 .أفراد عينة الدراسةلدى لتعمم الدافعية  الفرعية  والدرجة الكمية

  
 القرار الدافعية لمتعمم 

وى
ست
م

 
وح
طم
ال

 
سي

لدرا
ا

 

 للدراسة النظرة
 الثانوية

 **0,794 معامؿ الارتباط

الارتباط داؿ عند مستكل 
0.01الدلالة ألفا   0,000 مستكل الدلالة 

 150 حجـ العينة

 للتفوق النظرة
 الدراسي

 **0,789 معامؿ الارتباط

الارتباط داؿ عند مستكل 
0.01الدلالة ألفا   0,000 مستكل الدلالة 

 150 حجـ العينة

 للدراسة النظرة
 الجامعية

 **0,798 الارتباطمعامؿ 

الارتباط داؿ عند مستكل 
0.01الدلالة ألفا   

 0,000 مستكل الدلالة

 150 حجـ العينة

للحياة النظرة  

 *0,204 معامؿ الارتباط

الارتباط داؿ عند مستكل 
0.05الدلالة ألفا   0,012 مستكل الدلالة 

 150 حجـ العينة

 الطموح مستوى
 الدراسي

 **0,707 تباطمعامؿ الار 

الارتباط داؿ عند مستكل 
0.01الدلالة ألفا   0,000 مستكل الدلالة 

 150 حجـ العينة

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 ا يمي:الجدكؿ أعلاه م ؿنلاحظ مف خلا
يتبػػيف مػػف خػػلاؿ الجػػدكؿ أعػػلاه أف قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط سػػبيرماف بػػيف الدرجػػة الكميػػة -اولا 

قيمػػة قكيػػة عاليػػة  (0**794,بمغػػت )لــتعمم الدافعيــة كالدرجػػة الكميػػة النظــرة لمدراســة الثانويــة 
النظـــرة (، بمعنػػى كممػػا زاد مسػػتكل α=0.01كمكجبػػة ك دالػػة احصػػائيا عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )

كعميو نسػتنتج كجػكد علاقػة مكجبػة طرديػة بػيف  ،لمتعمماسة الثانوية زاد  مستوى الدافعية لمدر 
كنسػبة التأكػد مػف  ،الثانيـة ثـانويالسـنة لدى تلاميـذ لمتعمم الدافعية النظرة لمدراسة الثانوية و 

  %.1% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنيسبة 99ىذه النتيجة ىك 
عػػلاه أف قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط سػػبيرماف بػػيف الدرجػػة الكميػػة مػػف خػػلاؿ الجػػدكؿ أيتبػػيف -ثانيــا 
قيمػػػة قكيػػػة عاليػػػة  (**0,789لػػػتعمـ بمغػػػت )الدافعيػػػة كالدرجػػػة الكميػػػة  لتفػػػكؽ الدراسػػػيالنظػػػرة 

النظػػػرة (، بمعنػػػى كممػػػا زاد مسػػػتكل α=0.01دالػػػة احصػػػائيا عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة )ك كمكجبػػػة 
عميػو نسػتنتج كجػكد علاقػة طرديػة دالػة احصػائيا ك  ،لمػتعمـمسػتكل الدافعيػة لمتفكؽ الدراسي زاد 

كنسػبة التأكػد مػف  الثانيػة ثػانكمالسنة لدل تلاميذ لمتعمـ النظرة لمتفكؽ الدراسي ك الدافعية بيف 
  %.1% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنيسبة 99ىذه النتيجة ىك 

يف الدرجػػة الكميػػة يتبػػيف مػػف خػػلاؿ الجػػدكؿ أعػػلاه أف قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط سػػبيرماف بػػ-ثالثــا 
قيمػػة قكيػػػة عاليػػػة  (0**798,لػػتعمـ بمغػػػت )الدافعيػػػة كالدرجػػػة الكميػػة لدراسػػػة الجامعيػػة النظػػرة 

النظػػػرة (، بمعنػػػى كممػػػا زاد مسػػػتكل α=0.01دالػػػة احصػػػائيا عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة )كمكجبػػػة ك 
طردية دالة كعميو نستنتج كجكد علاقة ارتباطية  ،لمتعمـلمدراسة الجامعية زاد  مستكل الدافعية 

كنسػبة  الثانيػة ثػانكمالسنة لدل تلاميذ لمتعمـ النظرة لمدراسة الجامعية ك الدافعية احصائيا بيف 
 %. 1سبة % مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بن99التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف قيمة معامؿ الارتباط سبيرماف بيف الدرجة الكمية  - رابعا
تدلؿ عمى كجكد علاقة قيمة  (0*204,بمغت ) لتعمـالدافعية كالدرجة الكمية  لحياةاة لنظر 

بمعنى كمما كليست بالقكية، (، α=0.05دالة احصائيا عند مستكل الدلالة )مكجبة ك  ارتباطية
كعميو نستنتج كجكد علاقة ارتباطية  ،لمتعمـمستكل الدافعية النظرة لمحياة زاد زاد مستكل 
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 الثانية ثانكمالسنة لدل تلاميذ لمتعمـ النظرة لمحياة ك الدافعية احصائيا بيف طردية دالة 
 %. 5في الخطأ بنيسبة  % مع احتماؿ الكقكع95كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

الدرجػة الكميػة خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف قيمة معامؿ الارتباط سبيرماف بيف يتبيف مف  -خامسا 
بمغػت  لدافعيػة لمػتعمـ لػدم تلاميػذ السػنة الثانيػة مػف التعمػيـ الثػانكممستكل الطمػكح الدراسػي كال
(، α=0.01قيمػػػػة قكيػػػػة كمكجبػػػة ك دالػػػػة احصػػػػائيا عنػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة )كىػػػي  (0**707,)

كعميػػو نسػػتنتج  ،الدافعيػػة لمػػتعمـكل الطمػػكح الدراسػػي زاد مسػػتكل مسػػتبمعنػػى كممػػا زاد مسػػتكل 
مستكل الطمكح الدراسػي كالدافعيػة لمػتعمـ لػدم يا بيف كجكد علاقة ارتباطية مكجبة دالة احصائ
% مػع احتمػاؿ 99كنسػبة التأكػد مػف ىػذه النتيجػة ىػك  ،تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم

  %.1الكقكع في الخطأ بنيسبة 
  :الفرضيات الجزئية عرض وتحميل نتائج-2/2
 :الفرضية الجزئية الاولى عرض وتحميل نتائج-2/2/1

السنة عمى أن: '' مستوى الطموح الدراسي لدى تلاميذ  الجزئية الأولى صت الفرضيةن     
تـ كصؼ نتائج استجابات الافراد عمى كلاختبار ىذه الفرضية  .''متوسطالثانية ثانوي 

 النتائج كالآتي: فكانت الدراسي الطموحمستوى  مقياس

مستوى  لمقياسعيارية يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات الم :(20جدول رقم )
 الطموح الدراسي

المتوسط  المتغير  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

المجال )معيار 
 الحكم(

 المستوى

مستوى الطموح 
 الدراسي

 المرتفع  186-144.66  124 25,88474 157,44

ييا تـ معالجة البيانات التي تـ الحصكؿ عم مستكل الطمكح الدراسيكلمتعرؼ عمى 
( كبعد استخراج المتكسط الحسابي 150عمى العينة المؤلفة مف ) المقياسمف تطبيؽ 

مقياس مستكل الطمكح تبيف أف متكسط درجات افراد العينة في  ،لممقياسكالانحراؼ المعيارم 
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( درجة، كعند اجراء 25,88474( درجة كبانحراؼ معيارم قدره )157,44بمغ ) الدراسي
المتكسط مع معيار الحكـ نلاحظ أف الحسابي المتحقؽ )المحسكب(  المقارنة بيف المتكسط

   .المرتفعالمجاؿ  ، أم[186-144,66المحسكب ينتمي الى ]مف 

جاء بدرجة  ثانكم الثانية السنة تلاميذ لدل الطمكح الدراسيكعميو نستنتج أف مستكل 
 .مرتفعة

 الثانية :عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية -2/2/2

السنة ''مستوى الدافعية لمتعمم لدى تلاميذ الفرضية الجزئية الثانية عمى أن:  نصت   
عمى  أفراد العينةتـ كصؼ نتائج استجابات كلاختبار ىذه الفرضية  :''متوسطالثانية ثانوي 

 النتائج كالآتي: فكانت ،الدراسي الطمكحمستكل  مقياس

 الدافعية لمتعمم لمقياست المعيارية يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافا :(21جدول رقم )

 المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

 المستوى المجال )معيار الحكم(

 متوسط ]93,6-122,4] 108 25,35490 107,96 الدافعية لمتعمم

معالجة  الثانية ثانكم، تـالسنة ستكل الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ مكلمتعرؼ عمى 
( كبعد 150عمى العينة المؤلفة مف ) المقياسبيانات التي تـ الحصكؿ عمييا مف تطبيؽ ال

حيث تبيف أف متكسط درجات  ،للاستبيافاستخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 
( درجة 107.96بمغ )الثانية ثانكم السنة مقياس الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ افراد العينة في 
( درجة، كعند اجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي 25,35490رم قدره )كبانحراؼ معيا

المتكسط المحسكب ينتمي الى ]مف مع معيار الحكـ نلاحظ أف المتحقؽ )المحسكب( 
   المجاؿ المتكسط. ، أم[93,6-122,4

جاء بدرجة الثانية ثانكم السنة الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ كعميو نستنتج أف مستكل 
 . متكسطة
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 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الثالثة : -2/2/3

 مستوى في إحصائية دلالة ذات فروقتوجد  :الفرضية الجزئية الثالثة عمى أنونصت 
                       .(الجنس) لمتغيري تعزي الثانوي التعميم من الثانية السنة تلاميذ لدى الدراسي الطموح

تـ الاعتماد عمى اختبار ماف كيتني اللابارامترم لدلالة  الفرضية ىذه صحة مف لمتحقؽك 
 تعزم الثانكم التعميـ مف الثانية السنة تلاميذ لدل الدراسي الطمكح مستكلالفركؽ في 

 ، فكانت النتيجة كما ىي مكضحة في الجدكؿ التالي:(الجنس) لمتغيرم

 الطموح مستوىفي  مان ويتني لدلالة الفروق اختبار نتائج  ضحو ي :(22الجدول رقم ) 
 تبعا لمتغير الجنس. الثانوي التعميم من الثانية السنة تلاميذ لدى الدراسي

حجم  الجنس
 العينة

-Mann مجموع الرتب متوسط الرتب
Whitney  مستوى

 الدلالة

 القرار

النظرة لمدراسة 
 الثانوية

دال عند غير  0,419 2554,000 5116,00 78,71 65 ذكر
 6209,00 73,05 85 أنثى 0.05

 /////////////////// 150 الإجمالي

النظرة لمتفوق 
 الدراسي

دال عند غير  0,914 2734,500 4935,50 75,93 65 ذكر
 6389,50 75,17 85 أنثى 0.05

 /////////////////// 150 الإجمالي

النظرة لمدراسة 
 الجامعية

  5040,00 77,54 65 ذكر
2630,000 

 

دال عند ر غي 0,612
 6285,00 73,94 85 أنثى 0.05

 /////////////////// 150 الاجمالي

 النظرة لمحياة

دال عند غير  0,690 2657,500 4802,50 73,88 65 ذكر
 6522,50 76,74  85 أنثى 0.05

 /////////////////// 150 الاجمالي
مستوى 

الطموح 

 الدراسي

 

دال عند غير  0,791 2692,500 4837,50 74,42 65 ذكر
 6487,50 76,32 85 أنثى 0.05

 /////////////////// 150 الاجمالي
 

بيف متكسطات رتب درجات الى أف ىناؾ تقارب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه 
النظرة لمدراسة ) الدراسيمستكل الطمكح لمقياس البعد الأكؿ  )ذككر/اناث( في الجنسيف
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( في حيف بمغ متكسط رتب 78,71حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة الذككر )، ةالثانكي
حيث نلاحظ أف متكسط رتب الذككر أكبر مف متكسط رتب  ،(73,05مجمكعة الاناث )

دالة غير  ( حيث جاءت 2554,000)( التي بمغت Mann-Whitney) الا أف قيمة الاناث
 (.α=0.05احصائيا عند مستكل الدلالة )

بيف متكسطات رتب درجات الى أف ىناؾ تقارب ئج في الجدكؿ أعلاه تشير النتاك 
حيث بمغ متكسط رتب  ،(النظرة للتفوق الدراسي) الثانيالبعد  )ذككر/اناث( في الجنسيف

 الا أف ،(75,17( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة الاناث )75,93مجمكعة الذككر )
دالة احصائيا عند غير جاءت  ( حيث2734,500)التي بمغت ك ( Mann-Whitneyقيمة )

 (.α=0.05مستكل الدلالة )
بيف متكسطات رتب درجات الى أف ىناؾ تقارب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه 

حيث بمغ متكسط رتب  ،(النظرة لمدراسة الجامعية) الثالثالبعد  )ذككر/اناث( في الجنسيف
( حيث 73,94ث )( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة الانا77,54مجمكعة الذككر )

-Mannقيمة ) الا أف نلاحظ أف متكسط رتب الذككر أكبر مف متكسط رتب الاناث
Whitney دالة احصائيا عند مستكل الدلالة غير حيث جاءت  ،(2630,000)( التي بمغت

(0.05=α.) 
بيف متكسطات رتب درجات الى أف ىناؾ تقارب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه 

حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة  ،(اةالنظرة لمحي) الرابعالبعد  في )ذككر/اناث( الجنسيف
حيث نلاحظ أف  ،(76,74( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة الاناث )73,88الذككر )

التي ك ( Mann-Whitneyقيمة ) الا أف متكسط رتب الاناث أكبر مف متكسط رتب الذككر
 (.α=0.05كل الدلالة )دالة احصائيا عند مستغير حيث جاءت  ،(2657,500)بمغت 

بمغ متكسط رتب مجمكعة  فقد مستكل الطمكح الدراسيلمقياس  أما بالنسبة لمدرجة الكمية  
حيث نلاحظ أف  ،(76,32( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة الاناث )74,42الذككر )
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التي ك ( Mann-Whitneyقيمة ) الا أف متكسط رتب الاناث أكبر مف متكسط رتب الذككر
 (.α=0.05دالة احصائيا عند مستكل الدلالة )غير حيث جاءت  ،(2692,500)بمغت 

كجكد الفرؽ كقبكؿ الفرضية  تؤكدالتي البحثية الفرضية  رفضكعميو يمكننا 
مستكل الطمكح مستكل تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا ''  أنو التي نصت عمى الاحصائية
% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 95ة ىي كنسبة التأكد مف ىذه النتيج ،لمجنستعزل  الدراسي
 .%5بنسبة 

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة : -2/2/4

 مستوى في إحصائية دلالة ذات فروقتوجد : '' أنو عمىالفرضية الجزئية الرابعة  نصت   
      .''(الجنس) لمتغير تعزي الثانوي التعميم من الثانية السنة تلاميذ لدىلمتعمم الدافعية 

تـ الاعتماد عمى اختبار ماف كيتني اللابارامترم لدلالة  الفرضية ىذه صحة مف لمتحقؽك     
  الثانكم تعزل لمتغير التعميـ مف الثانية السنة تلاميذ لدل الدافعية لمتعمـ مستكلالفركؽ في 

، فكانت النتيجة كما ىي مكضحة في الجدكؿ التالي:(الجنس)  
الدافعية  مستوىفي  ختبار مان ويتني لدلالة الفروقح نتائج اوضوي :(22الجدول رقم ) 

 .الجنستبعا لمتغير  الثانوي التعميم من الثانية السنة تلاميذ لدى لمتعمم

حجم  الجنس
 العينة

متوسط 
 الرتب

-Mann مجموع الرتب
Whitney 

مستوى 
 الدلالة

 القرار

الدافعية 
 لمتعمم

 5008,00 77,05 65 ذكر

ير دال عند غ 0,703 2662,000
 6317,00 74,32 85 أنثى 0.05

 /////////////////// 150 الاجمالي
درجات الى أف ىناؾ تقارب بيف متكسطي رتب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه 

حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة الذككر  لمتعمـ مقياس الدافعية )ذككر/اناث( في الجنسيف
( كما يؤكد عدـ كجكد فرؽ 74,32مجمكعة الاناث )( في حيف بمغ متكسط رتب 77,05)

التي بمغت ك ( Mann-Whitney) ىك قيمة بيف متكسط رتب الذككر كمتكسط رتب الاناث
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كعميو نستنتج  (،α=0.05دالة احصائيا عند مستكل الدلالة )غير ( حيث جاءت 2662)
 مف الثانية السنة يذتلام لدللمتعمـ الدافعية  مستكل في إحصائية دلالة ذات فركؽ عدـ كجكد

 الجنس(.) لمتغير تعزم الثانكم التعميـ
 : الخامسةعرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية  -2/2/5

في فروق ذات دلالة إحصائية  توجدعمى أنو: الفرضية الجزئية الخامسة  تنص    
لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي تعزي لمتغير الدراسي مستوى الطموح 

  )التخصص(.
تـ الاعتماد عمى اختبار ماف كيتني اللابارامترم لدلالة  الفرضية ىذه صحة مف كلمتحقؽ     

 لمتغير تعزم الثانكم التعميـ مف الثانية السنة تلاميذ لدل الدراسي الطمكح مستكلالفركؽ في 
 ، فكانت النتيجة كما ىي مكضحة في الجدكؿ التالي:(التخصص)
 الدراسي الطموح مستوىفي  ختبار مان ويتني لدلالة الفروقوضح اوي :(22الجدول رقم ) 

 .التخصصتبعا لمتغير  الثانوي التعميم من الثانية السنة تلاميذ لدى
                       

 متوسط الرتب حجم العينة التخصص                  
مجموع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

 مستوى
 القرار الدلالة 

سة النظرة لمدرا
 الثانوية

   7191,50 77,33 93 عممي
2480,500 

 
0,502 

داؿ غير 
0.05عند   

 4133,50 72,52 57 أدبي

 /////////////////// 150 الاجمالي
النظرة لمتفوق 

 الدراسي
 

  6824,00 73,38 93 عممي
2453,000 

 
0,438 

داؿ غير 
0.05عند   4501,00 78,96 57 أدبي 

 /////////////////// 150 الاجمالي

النظرة لمدراسة 
 الجامعية
 

 6851,00 73,67 93 عممي

2480,000 0,505 
داؿ غير 
0.05عند   4474,00 78,49 57 أدبي 

 /////////////////// 150 الاجمالي

 النظرة لمحياة
 

 7241,00 77,86 93 عممي

2431,000 0,395 
داؿ غير 
0.05عند   4084,00 71,65 57 أدبي 

 /////////////////// 150 الاجمالي
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مستوى الطموح 

 الدراسي
 

 7091,00 76,25 93 عممي

2581,000 0,788 
داؿ غير 
0.05عند   

 4234,00 74,28 57 أدبي

 /////////////////// 150 الاجمالي

جات بيف متكسطات رتب در أف ىناؾ تقارب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه الى 
النظرة لمدراسة ) الدراسيمستكل الطمكح لمقياس البعد الأكؿ  ( فيأدبي / عممي) التخصصيف

( في حيف بمغ متكسط رتب 77,33حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة العممييف ) ،(الثانكية
حيث نلاحظ أف متكسط رتب العممييف أكبر مف متكسط رتب  ،(72,52مجمكعة الأدبييف )

دالة غير ( جاءت 2480,500)( التي بمغت Mann-Whitney) الا أف قيمة الأدبييف
 (. α=0.05احصائيا عند مستكل الدلالة )

بيف متكسطات رتب درجات الى أف ىناؾ تقارب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه ك 
النظرة لمتفكؽ ) الدراسيمستكل الطمكح لمقياس  الثانيالبعد  ( فيأدبي / عممي) التخصصيف

( في حيف بمغ متكسط رتب 73,38متكسط رتب مجمكعة العممييف ) حيث بمغ ،(الدراسي
لاحظ أف متكسط رتب العممييف أصغر مف متكسط بحيث ن (،78,96مجمكعة الأدبييف )

غير ( جاءت 2453,000)( التي بمغت Mann-Whitney) الا أف قيمة ،رتب الأدبييف
 (. α=0.05دالة احصائيا عند مستكل الدلالة )

بيف متكسطات رتب الى أف ىناؾ تقارب تائج في الجدكؿ أعلاه تشير النفي حيف 
النظرة ) الدراسيمستكل الطمكح لمقياس  الثالثالبعد  ( فيأدبي / عممي) التخصصيفدرجات 

( في حيف بمغ متكسط 73,67حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة العممييف ) ،(لمدراسة الجامعية
متكسط رتب العممييف أصغر مف متكسط حيث نلاحظ أف  ،(78,49رتب مجمكعة الأدبييف )

دالة غير (  جاءت 2480,000)( التي بمغت Mann-Whitney) الا أف قيمة رتب الأدبييف
 (.α=0.05احصائيا عند مستكل الدلالة )

بيف متكسطات رتب درجات الى أف ىناؾ تقارب تشير النتائج في الجدكؿ أعلاه 
 ،(النظرة لمحياة) الدراسيمستكل الطمكح ياس لمق الرابعالبعد  ( فيأدبي / عممي) التخصصيف

( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة 77,86حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة العممييف )
 حيث نلاحظ أف متكسط رتب العممييف أكبر مف متكسط رتب الأدبييفب ،(71,65الأدبييف )
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ائيا دالة احصغير (  جاءت 2431,000)( التي بمغت Mann-Whitney) الا أف قيمة
 (.α=0.05عند مستكل الدلالة )

رتب درجات بمغ متكسط  فقد الدراسيمستكل الطمكح لمقياس  أما بالنسبة لمدرجة الكمية
حيث بمغ متكسط رتب  ،الدراسيمستكل الطمكح مقياس  ( فيأدبي /عممي) التخصصيف

   ،(74,28( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة الأدبييف )76,25مجمكعة العممييف )
-Mann) الا أف قيمة لاحظ أف متكسط رتب العممييف أكبر مف متكسط رتب الأدبييفنف

Whitney دالة احصائيا عند مستكل الدلالة غير جاءت  (2581,000)( التي بمغت
(0.05=α.) 

 الاحصائيةكجكد الفرؽ كقبكؿ الفرضية  تؤكدالتي البحثية الفرضية  رفضكعميو يمكننا 
 الدراسيمستكل الطمكح مستكل د فركؽ دالة احصائيا في تكجلا ''  أنو التي نصت عمى

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 95كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىي  ،لمتخصصتعزل 
 %5بنسبة 
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية السادسة : -2/2/6

ية فروق ذات دلالة إحصائ توجدعمى أنو: الفرضية الجزئية السادسة نصت الفرضية    
لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي تعزي لمتغير لمتعمم الدافعية مستوى في 

                                                                              (.التخصص)
تـ الاعتماد عمى اختبار ماف كيتني اللابارامترم لدلالة  الفرضية ىذه صحة مف كلمتحقؽ
 لمتغيرم تعزم الثانكم التعميـ مف الثانية السنة تلاميذ لدل الدافعية لمتعمـ مستكلؽ في الفرك 

 ة كما ىي مكضحة في الجدكؿ التالي:، فكانت النتيج(التخصص)

 الدافعية لمتعمم مستوىفي  ختبار مان ويتني لدلالة الفروقوضح اوي :(22الجدول رقم ) 
 .التخصصتبعا لمتغير  لثانويا التعميم من الثانية السنة تلاميذ لدى

 التخصص
حجم 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

مستوى 
 القرار الدلالة

 الدافعية لمتعمم

 7029,00 75,58 93 عممي

غير دال عند  0,977 2643,000
0.05 

 4296,00 75,37 57 أدبي

 /////////////////// 150 الإجمالي
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الجدكؿ أعلاه الى أف ىناؾ تقارب بيف متكسطي رتب درجات تشير النتائج في 
حيث بمغ متكسط رتب مجمكعة  ،لمتعمـ ( في مقياس الدافعيةأدبي /عمميالتخصصيف )

ما يؤكد ، كىذا (75,37( في حيف بمغ متكسط رتب مجمكعة الأدبييف )75,58العممييف )
-Mannىك قيمة ) عدـ كجكد فرؽ بيف متكسط رتب العممييف كمتكسط رتب الأدبييف

Whitney)، ( حيث جاءت غير دالة احصائيا عند مستكل الدلالة 2662كالتي بمغت )
(0.05=α.) 

لدل لمتعمـ كعميو نستنتج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الدافعية 
 تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم تعزم لمتغير )التخصص(.

 ء الدراسات السابقة والتراث النظري:نتائج في ضو المناقشة -3 
  :مناقشة نتائج الفرضية العامة -3-1
مستوى الطموح توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين : نصت الفرضية العامة عمى أنو   

 . الثانية ثانويالسنة لمتعمم لدى تلاميذ والدافعية الدراسي 
تنفي كجكد العلاقة بيف لتي ا الصفريةرفض الفرضية كبعد المعالجة الإحصائية تـ    

 علاقة تكجد كجكد العلاقة بيف المتغيريف أم البحثية التي تؤكدكقبكؿ الفرضية  ،المتغيريف
 الثانية السنة تلاميذ لدل لمتعمـ كالدافعية الدراسي الطمكح مستكل بيف إحصائية دلالة ذات

 ثانكم.
التي أكدت عدـ كجكد مف الدراسات السابقة  عدةنتيجة دراستنا مع نتائج  اختمفت

( 2014شتكاف الحاج )علاقة بيف مستكل الطمكح الدراسي كبعض المتغيرات، كما في دراسة 
احصائيا بيف أبعاد الطمكح الاكاديمي  رت بأنو لا تكجد علاقة ارتباطية دالةالتي أظي

التي ( 2011) أماني الضييباف كالاناث، كدراسة دل كؿ مف الذككركالانجاز الاكاديمي ل
   الدراسي. كالتحصيؿ الطمكح مستكم بيف إحصائية دلالو ذات علاقة تكجد لا أكدت أنو

مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة التي أكدت كجكد علاقة  ةدراسالنتيجة  كاتفقت
كما في دراسات  ،ارتباطية مكجبة كطردية بيف مستكل الطمكح كعدد مف المتغيرات الإيجابية
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( التي أثبتت كجكد علاقة ارتباطيو مكجبة دالة إحصائيا بيف 2019كؿ مف: حمزم صارة )
( التي تكصمت 2015صكالحة ) ك الدلالعة أبعاد الذكاء الانفعالي كمستكل الطمكح، كدراسة 

الطمكح،   الانفعالي كمستكل الذكاء بيف إحصائيا دالة مكجبة ارتباطيو علاقة الى كجكد
كتقدير الذات، كجكد علاقة بيف مستكل الطمكح  ت( التي أكد2008) رشا الناظكر كدراسة
( التي  تكصمت الى كجكد علاقة طردية مكجبة بيف ''الضغط 2005) محمد بكفاتح كدراسة

النفسي كعلاقتو بمستكل الطمكح الدراسي لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم، كدراسة عبد الرحيـ 
 بالكحدة كالشعكر الاجتماعية العلاقاتعلاقة ارتباطية دالة بيف  كجكد( التي أثبتت  2001)

 الطمكح. كمستكل النفسية
 بيف التي تكصمت الى كجكد علاقة( 2019) لكيزة معمرمك  فريد ةببكطادراسة ك 
الجامعة، كىي نفس النتيجة التي  مف الأكلى السنة في كدافعية الانجاز الطمكح مستكل

 الشاممي (، دراسة2012سالـ )(، دراسة 2016) "أحمد محمد معكاؿ"دراسة تكصمت الييا 
 الفاعمية داؿ بيف مكجب ارتباط ( فانتيت الى كجكد (2002تكفيؽ دراسة (، أما2005) أماؿ
( 2018) فادية عبد النبي ،حناف أبك العنيف في حيف دراسةالطمكح،  كمستكل لمذات العامة

يف مستكل للإنجاز في تحس تكصمت الى فعالية البرنامج المستخدـ في تنمية الدافعية
 .الطمكح

( 1991محمكد فتحي عكاشة ) إليو دراسة تمع ما تكصمايضا كاتفقت ىذه النتيجة 
كالتي كجدت أف مستكل الطمكح يرتبط ارتباطا دالا بكؿ مف الدافعية الدراسية كتقدير الذات، 
 كىذا ما يدؿ عمى أف الدافعية تتمثؿ في الرغبة القكية لمنجاح كالتفكؽ لتحقيؽ مستكل معيف
مف التطمعات الإيجابية نحك المستقبؿ الدراسي، مما يعني أنو يكجد مستكل معيف يريد التمميذ 

 (  191،ص2014كىذا المستكل يكصؼ عمى أنو الطمكح الدراسي.)جناد ، ،تحقيقو
مع نتائج العديد مف الدراسات ة دراسالنتيجة  تختمفا اما بالنسبة لدافعية التعمـ، فقد 

   كمف ىذه عدـ كجكد علاقة بيف الدافعية لمتعمـ كبعض المتغيرات، السابقة التي أكدت 
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( التي أظيرت عدـ كجكد علاقة ارتباطية بيف الدافعية 2009بكط جماؿ ) : دراسةدراساتال
 لمتعمـ ككؿ مف القابمية للاستثارة كالضبط، كالكؼ. 

كجكد علاقة  مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة التي أكدت ةدراسالكتتفؽ نتيجة 
ارتباطية مكجبة كطردية بيف مستكل الدافعية لمتعمـ كعدد مف المتغيرات الإيجابية كما في 

 قكية مكجبة علاقة ارتباطية كجكد تكصمت الى( التي  2017شريؾ لكيزة )دراسات كؿ مف: 
 ( التي تكصمت الى كجكد2015)لخضر شيبة كدراسةالتعمـ،  كدافعية بالنفس الثقة بيف

 تلاميذ كالتكافؽ الدراسي لدل الذات كتقدير لمتعمـ الدافعية بيف إحصائيا ة كدالةمكجب علاقة
( التي أثبتت كجكد علاقة 2012كدراسة بنت أحمد سمماف التميمي )ثانكم،  السنة الثانية

تكجد علاقة طردية  كايضا ،طردية دالة إحصائيا بيف جكدة أداء المعممات كالدافعية لمتعمـ
( التي تكصمت 2009ة لمتعمـ بمعايير جكدة أداء المعممة، كدراسة بكط جماؿ )تربط الدافعي

الى كجكد علاقة بيف الدافعية لمتعمـ كسمات الشخصية، ككذا كجكد علاقة ارتباطية مكجبة 
أشرؼ عبد الصانع بيف الدافعية لمتعمـ ككؿ مف الإكتئابية الاجتماعية كاليدكء، كدراسة 

ت كجكد تفاعؿ ثلاثي بيف مركز الضبط كالتحصيؿ كالجنس في التي أثبت (2008) الرحماف
 مستكل دافعية التعمـ الصفي. 

 wrewwr, e euqiw w  rwrmre دراسة فيرمير، مكنيؾ كجيرار  كتكصمت
ارتباط متغير الدافعية بسمكؾ حؿ المشكلات )الحسابي، التطبيقي(  الى تأكيد( 2000)

(  التي wentzel , 1998كالجنس، كدراسة كنتزؿ ) ككجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف الدافعية
أكدت كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف إدراؾ الدعـ الاجتماعي )العائمة، الأساتذة، 
الأقراف( كالدافعية، ككجكد علاقة ذات دلالة إحصائية  بيف الدعـ العائمي كالدافعية، كالاىتماـ 

 .جابي لطبيعة الأىداؼداخؿ القسـ، كما يعد الدعـ العائمي مؤثر إي
( الى كجكد مجمكعة عكامؿ 2016) أريج ناصر الركيثي في حيف تكصمت دراسة

تؤثر بدرجة كبيرة عمى دافعية التعمـ كمف أىميا: عدـ تكاصؿ الكالديف مع المدرسة، إكثار 
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المعمميف مف الكاجبات المنزلية عمى الطالبات، كثرة استخداـ الطالبات برامج التكاصؿ 
 اعي عف طريؽ الجكاؿ الذكي ككثرة مشاىدة البرامج التميفزيكنية كالمسمسلات.الاجتم

في ضكء  كيمكف تفسير نتيجة العلاقة بيف مستكل الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ
( التي انتيت الى كجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف مستكل 2019)دراسة الركيبات، الزبكف
كجكد علاقة مكجبة ( كالتي اثبتت 2014جناد عبد الكىاب )كدراسة  الطمكح كدافعية التعمـ،

 ،" بيف الدافعية لمتعمـ كمستكل الطمكح0.01دالة احصائيا عند مستكل دلالة"
اف الشخص الطمكح  الى (79، ص2002الباحثة قندلفت ) كايضا في ضكء تأكيد 

 ليس يحققو كما لآخر نجاح مف الانتقاؿ دائمان  كىي: يحاكؿ يتصؼ بمجمكعة مف السمات
 الخاص كقدراتو جيده عمى اعتماده خلاؿ مف د، كذلؾجدي لنجاح البداية بؿ النياية

مكانياتو ، بحيث يككف قدراتو كتنمية نفسو تطكير عمى عمؿيك  الآخريف، حساب عمى كليس كا 
 ىك الطمكح الإنساف أف   يُرل كأيضان  النجاح في أساسيان  عاملان  ليس كالحظ، لمنجاح سببان  ىذا 
لمظركؼ،  يتركيا كلا أىدافو لتحقيؽ المناسبة الخطط كيضع كعممو بجيده مستقبمو يرسـ مالذ
 التي الخطكات يتحمؿ كأيضاو، نفس لتطكير مساعدان  عاملان  يعتبرىا بؿ المنافسة يخشى كلا
 كلا كالرُقي التقدـ عمى تساعده التي الفرص خمؽ عمى يعمؿك  ،قرارات مف يتخذه كما بيا يقكـ

 أخطائو مف الاستفادة عمى يعمؿكما طكيؿ،  لزمف تحتاج التي قد الفرصة ىذه ثحدك  ينتظر
بشكؿ سريع بؿ يصبر جيده  يحصد نتائج لا أف يتكقع كىك لمنجاح لو دافعان  تككف كي كفشمو

عمييا، كيؤمف بأف الجيد كالمثابرة يساعدانو في التغمب عمى أم صعكبات تكاجيو، كايضا 
 عمى تنمية قدراتو لتخطييا. يتحمؿ ىذه الصعكبات كيعمؿ
( الى مستكل الطمكح بأنو مستكل الإنجاز المرتقب الذم 1964كيشير "أتسككف" )

يحاكؿ الفرد الكصكؿ اليو في ميمة مألكفة مع كجكد معمكمات لدل الفرد عف مستكل إنجازه 
 (114، ص1983السابؽ فييا.)عاشكر 

 مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية:-3/2
 الجزئية الأولى: الفرضيةة مناقش-3/2/1
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السنة عمى أن: مستوى الطموح الدراسي لدى تلاميذ  تنص الفرضية الجزئية الأولى
 .''متوسطالثانية ثانوي 

الثانية السنة لدل تلاميذ  الطمكح الدراسيأف مستكل كبعد المعالجة الإحصائية تبيف  
  . مرتفع ثانكم

( 2016) محمد بكفاتح ،مميكة بمعربي كؿ مف اتدراسكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج 
كتتفؽ ، مرتفع دراسي طمكح بمستكل كفيتمتع ثانكم الثانية السنة تلاميذالتي تكصمت الى أف 

 .كجكد مستكل طمكح مرتفع نتائجياأظيرت التي  (2019)الزبكف ايضا مع دراسة الركيبات،
التي أثبتت  (2019) سماح الشمراني ىذه النتيجة مع نتائج دراسة في حيف اختمفت 

 محمد ف أمانيالضييبا دراسةك  حمة المتكسطة،ر مستكل الطمكح متكسط لدل طمبة المأف 
  .بالارتفاع يتميز الثانكية المرحمة طلاب لدم الطمكح لمستك كدت أف االتي ( 2011)

 التي خلاؿ الدراسات )جاكنات( مف ك يمكف تفسير نتيجة الفرضية في ضكء تأكيد
 كاف كممانو أ إلى تكصمت حيث ،الطمكح مستكل في ات النجاح كالفشؿأثر خبر  حكؿأجرتيا 
 مستكل انخفاض كاف الفشؿ كبيرا كاف ككمماح، مستكل الطمك  ارتفع كمما كبيرا النجاح
 كبيرا. الطمكح
 بالتنشئة مباشر ارتباط لو الطمكح مستكل أفالى  نتيجة الفرضية الباحث يفسرك 

 عف كذلؾ ،المتعمـ شخصية صقؿ في كبير دكر ليا ةالأسر  أف حيث ،الأسرية الاجتماعية
 كانت كمما ،الأساليب بيذه الكالديف كعى زاد فكمما ،الصحيحة التنشئة أساليب طريؽ

طمكح  مستكلب يتميز كىذا ما يجعؿ المتعمـ ،عالية نفسية صحة كذات قكية الأبناء شخصية
 .مرتفع دراسي
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 الفرضية الجزئية الثانية:مناقشة -3/2/2
السنة عمى أن: مستوى الدافعية لمتعمم لدى تلاميذ  الثانيةتنص الفرضية الجزئية 

 .''متوسطالثانية ثانوي 
الثانية السنة الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ أف مستكل كبعد المعالجة الإحصائية تبيف  
  . متكسطةجاء بدرجة  ثانكم

حيث تتفؽ مع دراسات  ،ابقةنتيجة دراستنا مع نتائج العديد مف الدراسات الس كتتفؽ
مستكل الدافعية كالتي تكصمت الى أف  (2012دراسة بنت أحمد سمماف التميمي ) كؿ مف 

أف مستكيات التي أظيرت  (2011)محمدنكفؿ  دراسةتتفؽ مع ك  ،لدل عينة البحث متكسط
ة الى ، بالإضافطمبة كانت متكسطةالدافعية التعمـ المستندة الى نظرية التقرير الذاتي لدل 

ية لدافعامستكل  التي أشارت الى أف( 2019) الزبكف مع نتائج دراسة الركيبات،اتفاقيا 
  .متعمـ لدل أفراد العينة متكسطل

كالتي ( 2022)كعمكر  دراسة جريدة مع ما تكصمت اليو النتيجة في حيف اختمفت
 .فعمستكل الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة ثانية ثانكم كاف مرتأظيرت أف  

  الى  كيمكف تفسير المستكل المتكسط لمدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم
"، 19، بحيث تميزت بانتشار جائحة ككركنا "ككفيد الدراسةالسنة الدراسية التي اجريت فييا 

بحيث طرأت عدة تغييرات في الدراسة: التكقيت، التدريس بالأفكاج، اجبارية ارتداء الكمامات، 
كفي ضكء المناخ  لتعميـ عف بعد، كغيرىا مف التعديلات التي اختمفت عف الدراسة العادية،ا

 بعدة مباشر كبشكؿ تأثر لاميذالت لدل لمتعمـ الدافعية مستكل المدرسي السائد آنذاؾ، كما أف
 في ة في ظؿ جائحة ككركنا، كخاصة العامؿ الاقتصادم الذم تميز بالارتفاعمختمف عكامؿ

  ة، بحيث ادل الى تعطيؿ مناحي الحياة في الجزائر كفي جميع دكؿ العالـ.ىذه الفتر 
( 2012 )عبد الله العامرم، كيمكف تفسير نتيجة فرضيتنا في ضكء تأكيد الباحث

الى التعمـ  منخفضة أك متكسطة نحكسباب التي تجعؿ المتعمـ ذك دافعية الذم أرجع الأ
تكقعات الكالديف المرتفعة كالمتمثؿ في ) الكالديف الاستجابة لسمكؾمجمكعة مف العكامؿ أىميا 
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، عدـ الاىتماـ مف قبؿ الكالديف كالتسيب، تكقعات الكالديف المنخفضة جدا، ك الكماليةأجدا 
(، بالإضافة الى الحماية الزائدة، ك النقد المتكررأالنبذ ، الصراعات الاسرية اك الزكجية الحادة

 لغير مناسب.الجك المدرسي اك  تدني تقدير الذات
 الفرضية الجزئية الثالثة:مناقشة -3/2/3
مستوى الطموح في فروق ذات دلالة إحصائية  توجد :وتنص الفرضية الجزئية الثالثة عمى أن   

  (.الجنس)لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي تعزي لمتغير الدراسي 
ية التي تؤكد كجكد الفرؽ كقبكؿ رفض الفرضية البحثكبعد المعالجة الإحصائية تـ     

مستكل الطمكح تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا  أم ،تنفي الفرؽالتي  الفرضية الاحصائية
 .تعزل لمجنس الدراسي

مستكل دالة احصائيا في  حيث تتفؽ نتيجة دراستنا المتمثمة في عدـ كجكد فركؽ
راسات السابقة التي تـ الإشارة مع العديد مف نتائج الد لجنسا تبعا لمتغير الطمكح الدراسي
لا التي أكدت بأنو  (2019) كؿ مف: الركيبات، الزبكفكمنيا دراسات  الاكؿالييا في الفصؿ 

 كنفس النتيجة أكدتيا دراسة ،تعزل لمجنس لمتعمـ ةمستكل الطمكح كالدافعي في تكجد فركؽ
لالة احصائية في التي أثبتت أنو لا تكجد فركؽ ذات د (2016) سميـ محمد أحمد معكاؿ،

( 2005) أماؿ الشاممي تكصمت دراسة كما، مقياس مستكل الطمكح تعزل لمتغير الجنس
في الأخير ك  ئيا بيف الجنسيف في مستكل الطمكح،أيضا الى عدـ كجكد فركؽ دالة احصا

في  كالإناث الذككر بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ (2002) تكفيؽ دراسة أكدت
مع ما  تكصمت اليو دراسات أخرل مف عدـ كجكد فركؽ  كما تتفؽ أيضا ،مستكل الطمكح

، (2019)ا أكدتو دراسات كؿ مف حمزم صارة بيف الجنسيف في مستكل الطمكح كىك م
يكسفي دراسة دلاؿ ك  (،2008) رشا الناظكر دراسة(، 2005دراسة محمد تكفيؽ بشير )

( التي تكصمت الى عدـ  2014)مع دراسة شتكاف الحاج في حيف تتفؽ جزئيا  (،2013)
كجكد فركؽ دالة احصائيا في بعدم مستكل الطمكح الأكاديمي )بعد العقبات الأسرية كبعد 
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العقبات المادية(، ككجكد فركؽ دالة احصائيا في بعد مستكل الطمكح الأكاديمي لصالح 
 الذككر في  بعد العقبات المدرسة.

بعض الدراسات التي تكصمت إلى كجكد نتيجة مع ما تكصمت اليو الفي حيف  تختمؼ 
الى  تكصمت التي( 2005) محمد بكفاتح دراسة فيكما  ،ثفركؽ بيف الجنسيف كلصالح الإنا

دراسة  ،الاناث لصالح الدراسي الطمكح مستكل في الجنسيف بيف احصائيا دالة فركؽ كجكد
 دراسة، (2016)محمد بكفاتح ،مميكة بمعربي دراسة (،2011) محمد الضييباف أماني

 فركؽ كجكد نتائجيا التي أظيرت( 2017) مرزاؽبيبي  دراسة، ك (2019) سماح الشمراني
 لمتغير تبعا الثانكية المرحمة تلاميذ لدل الطمكح مستكل درجات في إحصائية دلالة ذات

 الذككر. كلصالح  الجنس
أف مف  (2018) "سماء خكيمدىذه النتيجة في ضكء تفسير الباحثة "ايمكف تفسير ك  

 نفس لدييـ أصبحت حيث ،المؤسسة نفس في كتكاجدىما الجنسيف بيف الاحتكاؾ الناجـ
ناثا ذككرا كالرغبات الطمكحات  فييا كاف التيقد يعكد الاختلاؼ إلى زمف الدراسة  حيث ،كا 

حيث كانت مكاطف الاختلاط بينيما قميمة كىذا لا يسمح  كؿ طرؼ مف الجنسيف عمى حدا،
كمف خلاؿ ما سبؽ  ،حاتيـ تختمؼكىذا ما جعؿ طمك  ،ية مع بعضرائيـ الشخصآبتبادؿ 

ؼ مف ذكر إلى أنثى كمف يمكف القكؿ أف مستكل الطمكح سمة غير ثابتة أك ثابتة نسبيا تختم
 .خركمف مجتمع لآ زمف لأخر

( أف عامؿ الجنس لف يككف لو في المستقبؿ 2017) كما يرل الباحث بيبي مرزاؽ
حيث يعكد ذلؾ الى أنو لـ يعد ىناؾ حدكد  ،تكل طمكح الأفرادالقريب تأثير يذكر عمى مس

                                                     قكية بيف الأدكار لكؿ مف الذكر كالأنثى.
 كالتي تميزتالقرف الكاحد كالعشريف بداية كمف ىذا المنطمؽ نستطيع القكؿ اف 

بيف  ذا التطكر الى تناقص كتضاؤؿ الاختلاؼبحيث ادل ى ،جدا المتطكرة ابالتكنكلكجي
كانت حكرا كثيرة كلكج المرأة الى عدة قطاعات  في كثير مف الامكر، مثؿ الذككر كالاناث
  .بصفة خاصة ، كمف ىذه القطاعات القطاع التربكمعمى الرجاؿ فقط
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 الفرضية الجزئية الرابعة:مناقشة -3/2/4
الدافعية مستوى في فروق ذات دلالة إحصائية  توجد :وتنص الفرضية الجزئية الرابعة عمى أن   

  (.الجنس)لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي تعزي لمتغير لمتعمم 
رفض الفرضية البحثية التي تؤكد كجكد الفرؽ كقبكؿ كبعد المعالجة الإحصائية تـ    

الدافعية مستكل حصائيا في تكجد فركؽ دالة الا  أم ،تنفي الفرؽالتي  الفرضية الاحصائية
 .تعزل لمجنس لمتعمـ

مستكل دالة احصائيا في  حيث تتفؽ نتيجة دراستنا المتمثمة في عدـ كجكد فركؽ
مع العديد مف نتائج الدراسات السابقة التي تـ الإشارة الييا  لجنسا تبعا لمتغير الدافعية لمتعمـ
 دراسة، (2008) الرحماف عبد أشرؼالصانع : كمنيا دراسات كؿ مف  ،الاكؿفي الفصؿ 

أظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات  التي (2014دراسة جكرج طنكس )، (2011) محمد نكفؿ
  دلالة إحصائية لمجنس كالتفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة عمى مقياس دافعية التعمـ.

 فركؽ كجكد التي تكصمت الى عدـ  (2019)دراسة الركيبات، الزبكف كما تتفؽ  مع 
 .بيف الجنسيف لمتعمـ ةافعيمستكل الد في

في تشابو الالى في الدافعية لمتعمـ كيرجع الباحث نتيجة عدـ فركؽ بيف الجنسيف  
الذم نعيشو في عصرنا الحالي، بحيث اصبحت المرأة تنافس الرجؿ في عدة  الأدكار
الذم اصبح يتميز بارتفاع عدد الاساتذة الاناث  ، كخاصة المجاؿ التربكمعديدة مجالات

 .رنة مع عدد الاساتذة الذككرمقا
 (2006سعيد ) سعاد جبر دراستنا مع ما تكصمت اليو دراسة في حيف تختمؼ نتيجة

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط الأداء البعدم لأفراد المجمكعة  كجكدأظيرت  التي
ياس كمتكسط الأداء البعدم لأفراد المجمكعة الضابطة عمى العلامة الكمية لمق التجريبية،

كىناؾ أثر داؿ إحصائيا  ،الذيف تعرضكا لمبرنامج التعميمي دافعية التعمـ لصالح الطمبة
كمتكسط  بيف متكسط الأداء البعدم  لمذككر، لمتغير الجنس في تطبيؽ البرنامج التعميمي،

كما أف ىناؾ  ،ح الإناثلمقياس دافعية التعمـ لصادرجة الكمية لالللإناث عمى  البعدمالأداء 
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ذا دلالة إحصائية لمتفاعؿ بيف متغير الجنس كالمجمكعة في تطبيؽ البرنامج التعميمي  أثر
  عمى درجة الكمية لمقياس دافعية التعمـ لصالح الإناث.

( التي أشارت wentzel , 1998) دراسة كنتزؿبالإضافة الى اختلافيا مع نتيجة 
 . الأىداؼ الأكاديميةمستكل أعمى مف الإناث فيما يخص طبيعة  كالذككر أبداف الى 

 ؽفرك كجكد تكصمت إلى التي ( 2022) كعمكر جريدة تختمؼ أيضا مع دراسة كما
 التي أثبتت (2015)لخضرشيبة  دراسةك  ،لصالح الذككر ك بيف الجنسيفدافعية لمتعمـ في ال
 الثانية ثانكم السنة تلاميذ لدل الجنسيف بيف لمتعمـ الدافعية في إحصائيا دالة فركؽ كجكد

 .لصالح الاناثك 
 الفرضية الجزئية الخامسة:مناقشة -3/2/5
مستوى في فروق ذات دلالة إحصائية  توجد :الفرضية الجزئية الخامسة عمى أنو تنص     

  )التخصص(.لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي تعزي لمتغير الطموح الدراسي 
كقبكؿ  ،لبحثية التي تؤكد كجكد الفرؽرفض الفرضية اكبعد المعالجة الإحصائية تـ    

الطمكح مستكل تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا  أم ،تنفي الفرؽالتي  الفرضية الاحصائية
 .التخصصلمتغير تعزل  الدراسي

ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي أثبتت كجكد فركؽ بيف  تختمؼحيث 
دراسة عبد الرحيـ ، كما في التخصصمستكل الطمكح الدراسي تبعا لمتغير  الجنسيف في

لمتغير ح  الطمك  مستكلفي  "إحصائيا دالة فركؽالى كجكد  التي تكصمت (2001)
كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف ( التي تكصمت الى 2005) محمد بكفاتح كدراسة ،التخصص

الدراسي  تلاميذ تخصص عمكـ الطبيعية كالحياة كتلاميذ تخصص الآداب في مستكل الطمكح
 لصالح تخصص عمكـ طبيعية.

 ذات فركؽتكصمت الى كجكد  التي ( 2009دراسة المشيخي) أيضا مع تختمؼكما  
 مقياس عمى الآداب كمية كطلاب العمكـ كمية طلاب درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة

  العمكـ كمية طلاب لصالح لمتخصص تبعان  الطمكح مستكل
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مستكل فركؽ دالة احصائيا في  كجكد عدـ ينتيجة دراستنا المتمثمة ف تتفؽ في حيف
دراسة محمد تكفيؽ بشير مع ما تكصمت اليو  التخصصلمتغير تعزل  الطمكح الدراسي

التي تكصمت الى أنو لا تكجد فركؽ بيف متكسطي درجات طمبة الكميات العممية  ،(2005)
الى عدـ ( التي تكصمت 2013)دلاؿيكسفي  دراسةك  ية في مقياس مستكل الطمكح،كالادب
 مميكة، بمعربي دراسةدبي في مستكل الطمكح، فركؽ دالة بيف التخصص العممي كالأكجكد 
 العممييف بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ عف كشفت التي  (2016) محمد بكفاتح
 .الدراسي الطمكح مستكل في كالأدبيف

المتعمـ كبيف كيرجع الباحث ىذا الاختلاؼ في النتيجة الى التكافؽ بيف طمكح 
التخصص الذم يدرسو، بحيث اصبح المتعمـ يختار تخصصو عف قناعة تامة تجعمو يدرس 

رس التخصص برغبة جامحة، ام انو لا يكجد فرؽ بيف المتعمـ الذم يدىذا التخصص 
  الادبي اك العممي، اك بيف التخصصات الفرعية التي يختارىا المتعمـ.

 ادسة:الفرضية الجزئية السمناقشة -3/2/6
مستوى في فروق ذات دلالة إحصائية  توجد تنص الفرضية الجزئية السادسة عمى أنو:   

  )التخصص(.لدى تلاميذ السنة الثانية من التعميم الثانوي تعزي لمتغير الدافعية لمتعمم 
رفض الفرضية البحثية التي تؤكد كجكد الفرؽ كقبكؿ كبعد المعالجة الإحصائية تـ    

الدافعية مستكل تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا  تنفي الفرؽ أمالتي  ائيةالفرضية الاحص
 .لمتخصصتعزل  لمتعمـ

 (2022) كعمكر عمر فاركؽ جريدة دراسة كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما  تكصمت اليو 
 عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة ثالثة ثانكم مف
 .لتخصص )أدبي، عممي( لمتغير ا تبعا

مف ( 2012دراسة بنت أحمد سمماف التميمي )مؼ مع ما تكصمت اليو تفي حيف تخ
فركؽ دالة إحصائيا في متكسط درجات الأبعاد كمتكسط الدرجة الكمية لدافعية التعمـ  كجكد

 .تبعا لمتخصص
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ثانية مف التعميـ كيرجع الباحث نتيجة عدـ كجكد فركؽ في الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة ال
الثانكم الى سكؽ متطمبات الشغؿ، بحيث اصبح لكؿ تخصص مكاف في سكؽ العمؿ، كلا 
تكجد افضمية تخصص عممي عمى ادبي اك تخصص ادبي عمى عممي، كىذا بفضؿ الشركط 

 التي يضعيا كيحددىا طالبي العمؿ.
 استنتاج عام: /4

الطمكح الدراسي كعلاقتو بالدافعية لمتعمـ  بعد الدراسة النظرية كالتطبيقية لمكضكع مستكل    
 لدل تلاميذ السنة الثانية، اسفرت الدراسة عمى نتيجة عامة مفادىا:

 لدل لمتعمـ كالدافعية الدراسي الطمكح مستكل بيف إحصائية دلالة ذات علاقة تكجد*   
 ثانكم. الثانية السنة تلاميذ

 كتمثمت النتائج الفرعية فيما يمي:  
  . مرتفعةجاء بدرجة  الثانية ثانكمالسنة الطمكح الدراسي لدل تلاميذ مستكل  *        

 . متكسطةجاء بدرجة  الثانية ثانكمالسنة الدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ مستكل  *  
 .تعزل لمجنس مستكل الطمكح الدراسيتكجد فركؽ دالة احصائيا في لا  *  
 .تعزل لمجنس افعية لمتعمـالدمستكل تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا  *  
 .التخصصلمتغير تعزل  الطمكح الدراسيمستكل تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا *   
 .لمتخصصتعزل  الدافعية لمتعمـمستكل تكجد فركؽ دالة احصائيا في لا *  
 :الاقتراحات-5

 بناء عمى ما توصمت إليو الدراسة من نتائج، فإن الباحث يقترح:      

 خاصة بمرحمةكالدافعية لمتعمـ الدراسي  الطمكح مستكللتنمية   ارشاديةبرامج   بناء  -
 .، لأنيا تعتبر مرحمة ىامة في المسار التعميمي لممتعمـالثانكم   التعميـ

 تعمـ في العممية الارشادية.  تكل الطمكح الدراسي كالدافعية لممس بيف التكافؽب الاىتماـيجب  -
عف الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، بيدؼ مساعدتيـ عمى تجاكز  الاىتماـ بالكشؼ -

 .الخاصة بمستكل الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ الصعكبات

http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
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http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
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النيكض بمستكل أجؿ داخؿ المؤسسات التربكية مف كمستمرة كضع استراتيجيات محفزة -
 .19حمة ككفيد انتياء مر  خاصة بعد، كبصفة بصفة عامة كالدافعية لمتعمـالطمكح الدراسي 

القياـ بدكرات عممية لفائدة الاساتذة بيدؼ تنمية مستكل الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ  -  
 لدل المتعمميف.

http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf
http://thesis.univ-biskra.dz/3332/1/pdf%20%D8%B1%D8%B3%D8%A7%D9%84%D8%A9%20%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87%20%D8%A8%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86%20%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3%20%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC%20%D8%A7%D8%B1%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D9%82%D8%AA%D8%B1%D8%AD%20%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%85%D9%88%D8%AD%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A.pdf


 

 

 

 

 

 

 

  

قائمة المراجع 
 والمصادر:
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 تنمية الدافعية للإنجاز كمدخؿ لتحسيف مستكل  (.2018.)فادية  ، حناف. كعبد النبيأبك العنيف
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 .القاىرة
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 رسالة . تماعي كعلاقتو بالدافعية لمتعمـ لدل المراىؽالتكافؽ النفسي الاج(. 2011).فركجة ،بمحاج
 الجزائر.. جامعة تيزم كزك .ماجستير في عمـ النفس كعمكـ التربية

 العكامؿ المؤثرة في مستكل الطمكح الدراسي لمتلاميذ(.2016.)بمعربي، مميكة كبكفاتح، محمد .
 [.9-1.ص ص ]26مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية. العدد 

 العلاقة بيف استراتيجيات التعمـ كالدافعية لمتعمـ كأثرىما عمى التحصيؿ (. 2008).أماؿ ،سؼيك  بف
 الجزائر. ر.جامعة الجزائ .رسالة ماجستير غير منشكرة في عمكـ التربية. الدراسي

 (.2009بكط، جماؿ .)سمات الشخصية كعلاقتيا بالدافعية لمتعمـ لدل الطمبة الجامعييف نظاـ ؿ-
 لتربية البدنية كالرياضية. رسالة ماجيستير. جامعة الشمؼ.. معيد اد-ـ

  .لدل طمبة السنة  للإنجازمستكل علاقة الطمكح بالدافعية  (.2019 .)يزةمعمرم، لك ك بكطابة، فريد
 .02العدد .19المجمد .مجمة العمكـ الإنسانية  .جامعي الأكلى 

 ح الدراسي لدل تلاميذ السنة الضغط النفسي كعلاقتو بمستكل الطمك  (.2005.)محمد ،بكفاتح
جامعة  .رسالة ماجيستير في عمـ النفس المدرسي .دراسة ميدانية بكلاية الاغكاط. الثالثة ثانكم

 كرقمة.
 .ببعض علاقتو ك الثانكية المرحمة تلاميذ مف عينة لدل الطمكح مستكل .(2017)بيبي، مرزاؽ 

 .(3) المجمد الجزائر. الكادم. لخضر. حمة جامعة كالتربكية. النفسية العمكـ مجمة .المتغيرات
 [.287-267] ص ص .(4) العدد



ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــقائمة المراجع والمصادر: ـــــــــــــــ  

127 
 

 (.2010تعكينات، عمي .) مجمة تنمية المكارد لنظاـ التربية كالتعميـ في الجزائرقراءة نقدية .
 [228-215.ص ص]5. العدد3البشرية. المجمد
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 (: 0الملحق رقم )
 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية                             

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 ضياف بالمسيمةجامعة محمد بو                   

                              جتماعيةالاو  الانسانية العموم كمية                  

 قسم عمم النفس                                        

 استبيان مستوى الطموح الدراسي
 

 : الشعبة                                                                        :الثانوية

جديد /     الصفة الدراسية:ذكر/ أنثى                                            الجنس:
 معيد                                                         

 مكان الإقامة:

 اخي التمميذ، أختي التمميذة:: ميمات ممئ الاستبيانتع

نريد ، ات اك الجمؿ التي تدكر حكؿ مستكل الطمكح الدراسيامامؾ مجمكعة مف العبار         
فإجابتؾ تعبر عف  ،معرفة رايؾ في كؿ منيا عمما انو لا تكجد عبارة صحيحة كاخرل خاطئة

مشاعرؾ كاحاسيسؾ ككجية نظرؾ الشخصية الكاقعية كلا تتأثر بإجابات زملائؾ الاخريف، نطمب 
عنيا ثـ تحديد اجابتؾ عمى كؿ منيا بصدؽ كصراحة منؾ قراءة كؿ العبارات بتمعف قبؿ الاجابة 

 في الخانة المناسبة.×(كمكضكعية كذلؾ بكضع علامة)

 في الخانة:)  تنطبؽ عمي دائما(.×(فاذا كنت مكافقا بشدة عمى العبارة فضع علامة) -
في الخانة:)تنطبؽ عمي ×(كاذا كانت العبارة تنطبؽ عميؾ بدرجة متكسطة فضع علامة) -

 احيانا(.

  



 

 
 
 
 
 
 
 

 في الخانة:)لا تنطبؽ عمي ابدا(.×(امة) كنت معارضا بشدة عمى العبارة فضع عؿ فاذا -

 مثال توضيحي:

عمي  تنطبؽ العبارة
 دائما

تنطبؽ عمي 
 احيانا

لا تنطبؽ عمي 
 ابدا

   × اطمح لموصول الى الجامعة
 

تنطبؽ عمي  اتالعبار 
 دائما

تنطبؽ 
 عمي احيانا 

لا تنطبؽ 
 عمي ابدا

    عمل عوض مواصمة الدراسة. أفضل الحصول عمى /1
    اسيء لعائمتي اذا رسبت في البكالوريا. /2
    إن الجامعة أفضل مكان لتجسيد افكاري المستقبمية. /3
    أرى أن الدراسة لا قيمة ليا في المجتمع. /4
    أنا راض عما حققتو من إنجاز دراسي. /5
    أدرس وأثابر لأحقق النجاح الدراسي. /6
    أتطمع لتحقيق إنجاز عمل دراسي جامعي ذي أىمية عممية. /7
    أحتقر الطالب المنسحب من التعميم. /8
    أرى أن إمكانياتي الدراسية لا تسمح لي بالتفكير في الدراسة. /9

    أحب أن أقدم أفضل عمل مدرسي في القسم. /10
    أرغب في الالتحاق بتخصص دراسي جامعي ىام. /11
    ثقتي في نفسي كبيرة لتحقيق ما اسعى إليو. /12
    أركز عمى الزمن الحاضر أفضل لي من الاىتمام بالمستقبل. /13
    رسوبي في الامتحان لا يقمل من طموحاتي الدراسية. /14
    التخصصات الجامعية. حديثأتشوق الاستماع ل /15
ي حياة العمماء أحب مشاىدة وسماع الحكايات والقصص التي ترو  /16

 والأبطال والمشاىير والزعماء.
   

    يصعب عمي تقرير ما أفعمو بعد النجاح في البكالوريا. /17
    / أرتاح عندما أجيب عن الأسئمة التي يعجز عنيا زملائي في القسم.18
    أطمح في الإحراز عمى مستوى دراسي أعمى مما أنا عميو. /19
    في حياتو العممية. يعجبني الشخص الناجح /20
    أتوقع أن ألتحق بالتكوين الميني في نياية السنة الدراسية. /21
    نتائج الامتحانات تدفعني لمتطمع لممستقبل. /22



 

 
 
 
 
 
 
 

    الدراسة الجامعية تشجعني عمى تحقيق أىدافي الدراسية. /23
    .المجتمعأتمنى أن أكون شخصا ميما في  /24
    ث الزملاء عن الدراسة.أتضايق من حدي /25
    نجاحي في دراستي أسمى ىدف في حياتي. /26
    الدراسة الجامعية تضمن لي مستقبلا زاىرا. /27
    /تحقيق طموحاتي من أىم الأىداف في حياتي. 28
    لا أعير أدنى اىتمام لنصائح الأىل المتعمقة بالدراسة. /29
    يفة في تحقيق مستوى دراسي عال.تزعجني النتائج الدراسية الضع /30
    أىتم بسماع أخبار المتفوقين في الدراسة. /31
    أجد متعتي في إنجاز البحوث التي تتعمق بالعمماء والرواد. /32
    / أعتقد أن المستوى النيائي لا يجعمني محظوظا.33
    أترقب نتائج الفروض والامتحانات بشغف كبير. /34
    الجامعية تسمح لي بالحصول عمى مراكز اجتماعية مرموقة. الدراسة /35
    كثيرا ما أجسد آفاقي في رسومات وأشعار وألعاب. /36
    لا تيمني البكالوريا بقدر ما ييمني الحصول عمى المستوى النيائي. /37
    أطالع واتابع باىتمام كبير حصاد الجوائز العممية. /38
    فتاح الحياة.أرى أن الجامعة م /39
أحاول أن أقوم بتجسيد تطمعاتي المستقبمية في حياتي الدراسية  /40

 والاجتماعية.
   

    أىتم بتكوين صداقات داخل الثانوية عمى المثابرة في الدراسة. /41
    أنجز الواجبات المنزلية بممل. /42
ليو الدراسة الجامعية تمكنني من الاطلاع عمى أحدث ما وصمت إ /43

  الحضارة العالمية.
   

    أرى أن التفكير في المستقبل سابق لأوانو./ 44
    لا أبالي بما يوفره لي التعميم الثانوي من مزايا. /45
    تعاليق الأستاذ لا تحفزني عمى العمل المميز. / 46
    الدراسة الجامعية تدعم معارفي العممية وأفكاري المستقبمية. /47
عمى تحقيق ما وصل إليو غيري من نجاحات في شتى  / أحرص48

 مجالات الحياة.
   

    م بدون تحضير مسبق لمدرس.سمقلأفضل المجيء  /49
    الدراسة الجامعية تساعدني عمى الالتحاق بأفضل الأعمال. /50
    آفاقي في الحياة محدودة. /51
    لا أبذل جيدا في التحضير للامتحانات. /52
    دراسة الجامعية تؤىمني لاتخاذ قرارات واعية.ال /53



 

 
 
 
 
 
 
 

    آمل أن أقدم ثمار نجاحي لخدمة المجتمع. /54
    لا أحتمل سماع خبر رسوبي في امتحان البكالوريا. /55
    أنظر لممستقبل بتفاؤل كبير. /56
    لا أتعب من الجد والاجتياد في دراستي. /57
    ة في حياتي./ أسعى أن أحقق أعمالا متميز 58
    أسعى للالتحاق بالجامعة ولو أعدت امتحان البكالوريا أكثر من مرة. /59
    أتطمع لممارسة عدة وظائف في المستقبل. /60
    راتب.مأرغب أن أسمو بحياتي إلى أعمى ال /61
    أىمل الأعمال التي لا أحقق فييا كفاءة عالية. /62

 
 :(2الملحق رقم )

                        الجزائرية الديمقراطية الشعبية                                                                          الجمهورية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد بوضياف بالمسيلة

 كلية العلوم الانسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس

 لممقياس الدافعية للتع
 

 :الثانوية       

 الشعبة:                      

 :الجنس                              

 معيد/    جديدالصفة الدراسية:                                              

 أخي الطالب، أختي الطالبة:: تعليمات مليء الاستبيان

ه الفقرات المقترحة بكل صدق وموضوعية، والتي نرجو من أعزاءنا الطلبة الإجابة على هذ     
تندرج في اطار بحث علمي لنيل شهادة الدكتوراه، ونعلمكم أنه ليست هناك إجابة صحيحة أو 

 على الإجابة المختارة بكل دقة وموضوعية.)×( خاطئة، لذلك رجاء وضع علامة 

 ا مني فائق الاحترام والتقديروفي الأخير تقبلو                                             

أوافق  العبارات 
لا  متردد أوافق بشدة

 أوافق
 أوافق لا

 بشدة
      أشعر بالسعادة عندما اككف في المدرسة 1



 

 
 
 
 
 
 
 

      قميلا ما ييتـ كالدم بعلاماتي في المدرسة 2
      أفضؿ القياـ بالكاجب المدرسي ضمف مجمكعة مف الزملاء 3
كاد الدراسية يؤدم إلي إىماؿ ما يدكر اىتماماتي ببعض الم 4

 حكلي
     

      استمتع بالأفكار الجديدة التي اتعمميا في المدرسة 5
      أحب المدرسة بسبب قكانينيا الصارمة 6
أحب القياـ بمسؤكليتي في المدرسة بغض النظر عف النتائج  7

 التي أتحصؿ عمييا
     

بمسؤكلية تامة اكاجو المكاقؼ الدراسية المختمفة 8       
      يصعب عمي الانتباه لشرح المدرس كمتابعتو 9
      أشعر بأف غالبية الدركس التي يقدميا المعمـ غير مثيرة 11
      يصغي إلي كالدم عندما اتحدث عف مشكلاتي الدراسية 12
      أحب أف يرضى عني زملائي في المدرسة 13
تي تحممني المسؤكليةأتجنب المكاقؼ المدرسية ال 14       
      لا أحب أف يعاقب التلاميذ ميما كانت الأسباب 15
ييتـ كالدم بمعرفة حقيقة مشاعرم اتجاه المدرسة)أحب  16

 (الدراسة اـ أكرىيا
     

      أشعر بأف بعض الزملاء في المدرسة ىـ سبب المشكلات 17
ةأشعر بالضيؽ أثناء قيامي بالكاجبات المنزلي 18       
      أفضؿ أف يعطينا المعمـ أسئمة صعبة تحتاج إلى التفكير 19
      أفضؿ أف أىتـ بدركسي عمى حساب أم شيء آخر 20
      أحرص أف أتقيد بالسمكؾ التي تفرضو المدرسة 21
أشعر بالرضى عندما اقكـ بتطكير معمكماتي     كميا راتي  22

 المدرسية
     

المكافأة لمطمبة بقدر جيدىـ المبذكؿيسعدني أف تعطى  23       
أحرص عمى تنفيذ ما يطمبو مني الأساتذة كالكالديف  24

 بخصكص الدراسة
     

كثيرا ما أشعر أف مساىمتي في كؿ الأشياء الجديدة في  25
 المدرسة لا تقنعني

     

      أشارؾ كثيرا في النشاطات المدرسية 26



 

 
 
 
 
 
 
 

ت المدرسية كفي الجمعيات الطلابيةأقكـ بالكثير مف النشاطا 27       
      لا يأبو كالدم عندما أتحدث إلييما عف علاماتي المدرسية 28
      يصعب عمي تككيف صداقة بسرعة مع الزملاء في المدرسة 29
      لدم رغبة قكية للاستفسار عف المكاضيع المتعمقة بالمدرسة 30
اتي في المدرسةيحرص كالدم عمى قيامي بأداء كاجب 31       
      لا ييتـ كالدم بالأفكار التي أتعمميا في المدرسة 32
      سرعاف ما أشعر بالممؿ عندما اقكـ بكاجباتي المدرسية 33
المراجعة مع الزملاء في المدرسة يمكنني مف الحصكؿ عمى  34

 علامات جيدة
     

عمي  تعاكني مع زملائي في حؿ كاجباتي المدرسية يعكد 35
 بالمنفعة

     

      أقكـ بكؿ ما يطمب مني في نطاؽ المدرسة 36
 ((spss( ملاحق الدراسة الاستطلاعية 3ممحق رقم )

 الصدق والثبات الدافعية لمتعمم:
 الثبات التجزئة النصفية:

الفردي الزوجً

Rho de 

Spearman

الفردي Coefficient 

 de 

corrélation

1,000 ,801
**

Sig. 

(bilatéral)

0,000

N 40 40

الزوجً Coefficient 

 de 

corrélation

,801
** 1,000

Sig. 

(bilatéral)

0,000

N 40 40

Corrélations

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 



 

 
 
 
 
 
 
 

 

الدافعٌة للتعلم

Q1 Corrélation de 

Pearson
,686

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q2 Corrélation de 

Pearson
,782

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q3 Corrélation de 

Pearson
,705

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q4 Corrélation de 

Pearson
,830

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q5 Corrélation de 

Pearson
,840

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q6 Corrélation de 

Pearson
,739

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q7 Corrélation de 

Pearson
,783

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q8 Corrélation de 

Pearson
,796

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q9 Corrélation de 

Pearson
,725

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q10 Corrélation de 

Pearson
,863

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Corrélations

Alpha de 

Cronbach

Partie 1 Valeur 1,000

Nombre 

d'élément

s

1
a

Partie 2 Valeur 1,000

Nombre 

d'élément

s

1
b

Nombre total 

d'éléments

2

Corrélation entre 

les sous-échelles

0,931

Coefficient de 

Spearman-Brown

Longueur 

égale

0,964

Longueur 

inégale

0,964

Coefficient de 

Guttman

0,963

Statistiques de fiabilité

a. Les éléments sont : الفردي

b. Les éléments sont : ًالزوج  
 الثبات الفا كرونباخ:-

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,978 36

Statistiques de 

fiabilité

 
 الصدق الاتساق الداخمي:-

 

 

 

 

 



 

 
 
 
 
 
 
 

 
Q22 Corrélation de 

Pearson
,786

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q23 Corrélation de 

Pearson
,766

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q24 Corrélation de 

Pearson
,680

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q25 Corrélation de 

Pearson
,751

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q26 Corrélation de 

Pearson
,720

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q27 Corrélation de 

Pearson
,851

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q28 Corrélation de 

Pearson
,854

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q29 Corrélation de 

Pearson
,739

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q11 Corrélation de 

Pearson
,852

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q12 Corrélation de 

Pearson
,791

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q13 Corrélation de 

Pearson
,713

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q14 Corrélation de 

Pearson
,685

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q15 Corrélation de 

Pearson
,756

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q16 Corrélation de 

Pearson
,765

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q17 Corrélation de 

Pearson
,549

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q18 Corrélation de 

Pearson
,829

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q19 Corrélation de 

Pearson
,828

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q20 Corrélation de 

Pearson
,544

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q21 Corrélation de 

Pearson
,878

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40



 

 
 
 
 
 
 
 

 

Q30 Corrélation de 

Pearson
,730

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q31 Corrélation de 

Pearson
,626

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q32 Corrélation de 

Pearson
,788

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q33 Corrélation de 

Pearson
,795

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q34 Corrélation de 

Pearson
,848

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q35 Corrélation de 

Pearson
,879

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

Q36 Corrélation de 

Pearson
,706

**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 40

الدافعٌة للتعلم Corrélation de 

Pearson

1

Sig. (bilatérale)

N 40

 
 الصدق والثبات مقياس مستوى الطموح:-



 

 
 
 
 
 
 
 

س1 س5 س9 س13 س17 س21 س25 س29 س33 س37 س41 س45

النظرة للدراسة 

الثانوٌة

س1 Corrélation 

de Pearson

1 ,386
* 0,281 0,117 0,291 0,129 ,422

**
,328

* 0,291 0,049 ,325
* 0,248 ,509

**

Sig. 

(bilatérale)

0,014 0,079 0,474 0,068 0,427 0,007 0,039 0,068 0,765 0,041 0,123 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س5 Corrélation 

de Pearson
,386

* 1 0,304 0,310 0,306 -0,020 0,285 ,389
*

,350
* 0,210 ,410

** 0,096 ,511
**

Sig. 

(bilatérale)

0,014 0,057 0,052 0,055 0,904 0,074 0,013 0,027 0,194 0,009 0,557 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س9 Corrélation 

de Pearson

0,281 0,304 1 ,498
**

,406
** 0,191 ,330

*
,586

**
,532

**
,385

*
,442

**
,350

*
,681

**

Sig. 

(bilatérale)

0,079 0,057 0,001 0,009 0,237 0,037 0,000 0,000 0,014 0,004 0,027 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س13 Corrélation 

de Pearson

0,117 0,310 ,498
** 1 ,350

* 0,090 0,111 ,355
*

,341
* 0,154 ,382

* 0,173 ,498
**

Sig. 

(bilatérale)

0,474 0,052 0,001 0,027 0,579 0,496 0,024 0,031 0,343 0,015 0,284 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س17 Corrélation 

de Pearson

0,291 0,306 ,406
**

,350
* 1 ,433

**
,363

*
,542

**
,406

**
,563

**
,780

**
,498

**
,768

**

Sig. 

(bilatérale)

0,068 0,055 0,009 0,027 0,005 0,021 0,000 0,009 0,000 0,000 0,001 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س21 Corrélation 

de Pearson

0,129 -0,020 0,191 0,090 ,433
** 1 ,499

**
,453

**
,483

**
,405

**
,409

**
,386

*
,577

**

Sig. 

(bilatérale)

0,427 0,904 0,237 0,579 0,005 0,001 0,003 0,002 0,010 0,009 0,014 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س25 Corrélation 

de Pearson
,422

** 0,285 ,330
* 0,111 ,363

*
,499

** 1 0,263 ,416
** 0,238 ,343

* 0,219 ,591
**

Sig. 

(bilatérale)

0,007 0,074 0,037 0,496 0,021 0,001 0,101 0,008 0,140 0,030 0,175 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س29 Corrélation 

de Pearson
,328

*
,389

*
,586

**
,355

*
,542

**
,453

** 0,263 1 ,484
**

,433
**

,676
**

,641
**

,792
**

Sig. 

(bilatérale)

0,039 0,013 0,000 0,024 0,000 0,003 0,101 0,002 0,005 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س33 Corrélation 

de Pearson

0,291 ,350
*

,532
**

,341
*

,406
**

,483
**

,416
**

,484
** 1 ,643

**
,503

** 0,287 ,733
**

Sig. 

(bilatérale)

0,068 0,027 0,000 0,031 0,009 0,002 0,008 0,002 0,000 0,001 0,072 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س37 Corrélation 

de Pearson

0,049 0,210 ,385
* 0,154 ,563

**
,405

** 0,238 ,433
**

,643
** 1 ,481

**
,382

*
,634

**

Sig. 

(bilatérale)

0,765 0,194 0,014 0,343 0,000 0,010 0,140 0,005 0,000 0,002 0,015 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س41 Corrélation 

de Pearson
,325

*
,410

**
,442

**
,382

*
,780

**
,409

**
,343

*
,676

**
,503

**
,481

** 1 ,520
**

,810
**

Sig. 

(bilatérale)

0,041 0,009 0,004 0,015 0,000 0,009 0,030 0,000 0,001 0,002 0,001 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س45 Corrélation 

de Pearson

0,248 0,096 ,350
* 0,173 ,498

**
,386

* 0,219 ,641
** 0,287 ,382

*
,520

** 1 ,629
**

Sig. 

(bilatérale)

0,123 0,557 0,027 0,284 0,001 0,014 0,175 0,000 0,072 0,015 0,001 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

النظرة للدراسة 

الثانوٌة

Corrélation 

de Pearson
,509

**
,511

**
,681

**
,498

**
,768

**
,577

**
,591

**
,792

**
,733

**
,634

**
,810

**
,629

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,001 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

Corrélations

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 



 

 
 
 
 
 
 
 

س2 س6 س10 س14 س18 س22 س26 س30 س34 س38 س42 س46 س49 س52 س55 س57 س59

النظرة 

للتفوق 

الدراسً

س2 Corrélation 

de Pearson

1 ,776
**

,570
**

,592
**

,616
**

,497
**

,583
**

,591
**

,313
*

,730
**

,926
**

,534
**

,570
**

,460
**

,592
**

,536
**

,613
**

,839
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,049 0,000 0,000 0,000 0,000 0,003 0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س6 Corrélation 

de Pearson
,776

** 1 ,643
**

,584
**

,603
**

,351
*

,568
**

,484
** 0,222 0,307 ,654

**
,726

**
,643

**
,468

**
,584

**
,380

*
,609

**
,765

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,027 0,000 0,002 0,169 0,054 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,016 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س10 Corrélation 

de Pearson
,570

**
,643

** 1 ,334
*

,359
* 0,309 ,518

**
,411

** 0,166 0,230 ,477
**

,413
**

,942
**

,525
**

,392
*

,350
*

,594
**

,666
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,035 0,023 0,053 0,001 0,008 0,305 0,154 0,002 0,008 0,000 0,000 0,012 0,027 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س14 Corrélation 

de Pearson
,592

**
,584

**
,334

* 1 ,971
** 0,300 ,498

**
,588

** 0,289 0,250 ,500
**

,372
*

,334
*

,811
**

,942
**

,339
*

,477
**

,746
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,035 0,000 0,060 0,001 0,000 0,071 0,120 0,001 0,018 0,035 0,000 0,000 0,032 0,002 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س18 Corrélation 

de Pearson
,616

**
,603

**
,359

*
,971

** 1 0,291 ,530
**

,624
**

,321
* 0,270 ,524

**
,392

*
,359

*
,790

**
,971

**
,328

*
,507

**
,769

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,023 0,000 0,069 0,000 0,000 0,044 0,092 0,001 0,012 0,023 0,000 0,000 0,039 0,001 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س22 Corrélation 

de Pearson
,497

**
,351

* 0,309 0,300 0,291 1 ,661
**

,577
**

,374
*

,478
**

,537
**

,417
** 0,217 0,143 0,254 ,928

**
,594

**
,674

**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,027 0,053 0,060 0,069 0,000 0,000 0,018 0,002 0,000 0,007 0,178 0,380 0,114 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س26 Corrélation 

de Pearson
,583

**
,568

**
,518

**
,498

**
,530

**
,661

** 1 ,842
**

,484
**

,362
*

,569
**

,439
**

,416
**

,435
**

,498
**

,635
**

,957
**

,839
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,001 0,001 0,000 0,000 0,000 0,002 0,022 0,000 0,005 0,008 0,005 0,001 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س30 Corrélation 

de Pearson
,591

**
,484

**
,411

**
,588

**
,624

**
,577

**
,842

** 1 ,507
**

,395
*

,581
**

,354
*

,316
*

,498
**

,588
**

,560
**

,806
**

,815
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,002 0,008 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,012 0,000 0,025 0,047 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س34 Corrélation 

de Pearson
,313

* 0,222 0,166 0,289 ,321
*

,374
*

,484
**

,507
** 1 0,155 ,338

* 0,149 0,120 0,235 ,335
*

,353
*

,503
**

,508
**

Sig. 

(bilatérale)

0,049 0,169 0,305 0,071 0,044 0,018 0,002 0,001 0,340 0,033 0,357 0,459 0,145 0,035 0,025 0,001 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س38 Corrélation 

de Pearson
,730

** 0,307 0,230 0,250 0,270 ,478
**

,362
*

,395
* 0,155 1 ,788

**
,314

* 0,230 0,158 0,250 ,517
**

,407
**

,544
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,054 0,154 0,120 0,092 0,002 0,022 0,012 0,340 0,000 0,049 0,154 0,332 0,120 0,001 0,009 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س42 Corrélation 

de Pearson
,926

**
,654

**
,477

**
,500

**
,524

**
,537

**
,569

**
,581

**
,338

*
,788

** 1 ,577
**

,477
**

,374
*

,500
**

,579
**

,603
**

,802
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,002 0,001 0,001 0,000 0,000 0,000 0,033 0,000 0,000 0,002 0,018 0,001 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س46 Corrélation 

de Pearson
,534

**
,726

**
,413

**
,372

*
,392

*
,417

**
,439

**
,354

* 0,149 ,314
*

,577
** 1 ,413

** 0,270 ,372
*

,453
**

,471
**

,613
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,008 0,018 0,012 0,007 0,005 0,025 0,357 0,049 0,000 0,008 0,092 0,018 0,003 0,002 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س49 Corrélation 

de Pearson
,570

**
,643

**
,942

**
,334

*
,359

* 0,217 ,416
**

,316
* 0,120 0,230 ,477

**
,413

** 1 ,525
**

,392
* 0,257 ,496

**
,616

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,035 0,023 0,178 0,008 0,047 0,459 0,154 0,002 0,008 0,000 0,012 0,110 0,001 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س52 Corrélation 

de Pearson
,460

**
,468

**
,525

**
,811

**
,790

** 0,143 ,435
**

,498
** 0,235 0,158 ,374

* 0,270 ,525
** 1 ,863

** 0,183 ,417
**

,664
**

Sig. 

(bilatérale)

0,003 0,002 0,000 0,000 0,000 0,380 0,005 0,001 0,145 0,332 0,018 0,092 0,000 0,000 0,258 0,007 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س55 Corrélation 

de Pearson
,592

**
,584

**
,392

*
,942

**
,971

** 0,254 ,498
**

,588
**

,335
* 0,250 ,500

**
,372

*
,392

*
,863

** 1 0,292 ,477
**

,756
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,012 0,000 0,000 0,114 0,001 0,000 0,035 0,120 0,001 0,018 0,012 0,000 0,068 0,002 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س57 Corrélation 

de Pearson
,536

**
,380

*
,350

*
,339

*
,328

*
,928

**
,635

**
,560

**
,353

*
,517

**
,579

**
,453

** 0,257 0,183 0,292 1 ,648
**

,704
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,016 0,027 0,032 0,039 0,000 0,000 0,000 0,025 0,001 0,000 0,003 0,110 0,258 0,068 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س59 Corrélation 

de Pearson
,613

**
,609

**
,594

**
,477

**
,507

**
,594

**
,957

**
,806

**
,503

**
,407

**
,603

**
,471

**
,496

**
,417

**
,477

**
,648

** 1 ,850
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,002 0,001 0,000 0,000 0,000 0,001 0,009 0,000 0,002 0,001 0,007 0,002 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

النظرة 

للتفوق 

الدراسً

Corrélation 

de Pearson
,839

**
,765

**
,666

**
,746

**
,769

**
,674

**
,839

**
,815

**
,508

**
,544

**
,802

**
,613

**
,616

**
,664

**
,756

**
,704

**
,850

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

Corrélations

 



 

 
 
 
 
 
 
 

س3 س7 س11 س15 س19 س23 س27 س31 س35 س39 س43 س47 س50 س53

النظرة 

للدراسة 

الجامعٌة

س3 Corrélation 

de Pearson

1 0,120 ,370
*

,315
*

,437
** 0,063 ,410

** 0,037 0,286 ,409
** 0,025 0,035 ,382

*
,332

*
,493

**

Sig. 

(bilatérale)

0,459 0,019 0,048 0,005 0,699 0,009 0,818 0,074 0,009 0,878 0,831 0,015 0,039 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س7 Corrélation 

de Pearson

0,120 1 ,440
**

,438
**

,444
** 0,258 0,243 ,410

** 0,101 0,246 0,242 0,309 0,134 ,489
**

,595
**

Sig. 

(bilatérale)

0,459 0,004 0,005 0,004 0,109 0,131 0,009 0,536 0,126 0,132 0,052 0,409 0,002 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س11 Corrélation 

de Pearson
,370

*
,440

** 1 ,688
**

,645
**

,326
*

,382
*

,343
* 0,206 0,228 0,011 0,094 0,101 ,372

*
,628

**

Sig. 

(bilatérale)

0,019 0,004 0,000 0,000 0,040 0,015 0,030 0,202 0,157 0,945 0,564 0,535 0,020 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س15 Corrélation 

de Pearson
,315

*
,438

**
,688

** 1 ,491
** 0,280 ,329

* 0,207 0,241 0,240 0,221 ,448
** 0,106 0,247 ,630

**

Sig. 

(bilatérale)

0,048 0,005 0,000 0,001 0,080 0,038 0,199 0,134 0,135 0,170 0,004 0,513 0,129 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س19 Corrélation 

de Pearson
,437

**
,444

**
,645

**
,491

** 1 ,496
**

,396
*

,384
* 0,263 ,430

** 0,092 0,274 ,376
*

,443
**

,749
**

Sig. 

(bilatérale)

0,005 0,004 0,000 0,001 0,001 0,011 0,014 0,101 0,006 0,572 0,087 0,017 0,005 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س23 Corrélation 

de Pearson

0,063 0,258 ,326
* 0,280 ,496

** 1 ,423
**

,439
** 0,091 0,191 0,179 0,123 0,153 0,155 ,514

**

Sig. 

(bilatérale)

0,699 0,109 0,040 0,080 0,001 0,006 0,005 0,576 0,237 0,268 0,448 0,345 0,347 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س27 Corrélation 

de Pearson
,410

** 0,243 ,382
*

,329
*

,396
*

,423
** 1 ,566

** 0,214 ,588
** 0,269 0,027 ,449

** 0,129 ,653
**

Sig. 

(bilatérale)

0,009 0,131 0,015 0,038 0,011 0,006 0,000 0,185 0,000 0,093 0,870 0,004 0,433 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س31 Corrélation 

de Pearson

0,037 ,410
**

,343
* 0,207 ,384

*
,439

**
,566

** 1 0,213 0,237 ,382
* 0,101 ,319

* 0,277 ,623
**

Sig. 

(bilatérale)

0,818 0,009 0,030 0,199 0,014 0,005 0,000 0,187 0,142 0,015 0,534 0,045 0,087 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س35 Corrélation 

de Pearson

0,286 0,101 0,206 0,241 0,263 0,091 0,214 0,213 1 ,412
** 0,199 ,377

*
,343

* 0,209 ,510
**

Sig. 

(bilatérale)

0,074 0,536 0,202 0,134 0,101 0,576 0,185 0,187 0,008 0,219 0,016 0,030 0,202 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س39 Corrélation 

de Pearson
,409

** 0,246 0,228 0,240 ,430
** 0,191 ,588

** 0,237 ,412
** 1 ,327

* 0,305 ,573
** 0,305 ,658

**

Sig. 

(bilatérale)

0,009 0,126 0,157 0,135 0,006 0,237 0,000 0,142 0,008 0,039 0,056 0,000 0,059 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س43 Corrélation 

de Pearson

0,025 0,242 0,011 0,221 0,092 0,179 0,269 ,382
* 0,199 ,327

* 1 ,346
* 0,245 0,185 ,453

**

Sig. 

(bilatérale)

0,878 0,132 0,945 0,170 0,572 0,268 0,093 0,015 0,219 0,039 0,029 0,128 0,260 0,003

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س47 Corrélation 

de Pearson

0,035 0,309 0,094 ,448
** 0,274 0,123 0,027 0,101 ,377

* 0,305 ,346
* 1 0,198 ,448

**
,499

**

Sig. 

(bilatérale)

0,831 0,052 0,564 0,004 0,087 0,448 0,870 0,534 0,016 0,056 0,029 0,220 0,004 0,001

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س50 Corrélation 

de Pearson
,382

* 0,134 0,101 0,106 ,376
* 0,153 ,449

**
,319

*
,343

*
,573

** 0,245 0,198 1 0,262 ,566
**

Sig. 

(bilatérale)

0,015 0,409 0,535 0,513 0,017 0,345 0,004 0,045 0,030 0,000 0,128 0,220 0,107 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

س53 Corrélation 

de Pearson
,332

*
,489

**
,372

* 0,247 ,443
** 0,155 0,129 0,277 0,209 0,305 0,185 ,448

** 0,262 1 ,604
**

Sig. 

(bilatérale)

0,039 0,002 0,020 0,129 0,005 0,347 0,433 0,087 0,202 0,059 0,260 0,004 0,107 0,000

N 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39

النظرة 

للدراسة 

Corrélation 

de Pearson
,493

**
,595

**
,628

**
,630

**
,749

**
,514

**
,653

**
,623

**
,510

**
,658

**
,453

**
,499

**
,566

**
,604

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,001 0,000 0,003 0,001 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 40

Corrélations

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 



 

 
 
 
 
 
 
 

س4 س8 س12 س16 س20 س24 س28 س32 س36 س40 س44 س48 س51 س54 س56 س58 س60 س61 س62 النظرة للحٌاة

س4 Corrélation 

de Pearson

1 ,729
**

,943
** 0,171 ,390

*
,418

**
,398

* 0,054 0,172 ,339
* 0,223 ,375

* 0,262 ,349
* 0,297 0,119 ,405

** 0,249 0,215 ,626
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,293 0,013 0,007 0,011 0,742 0,288 0,032 0,168 0,017 0,102 0,027 0,063 0,465 0,009 0,121 0,182 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س8 Corrélation 

de Pearson
,729

** 1 ,793
**

,481
**

,507
**

,435
**

,552
** 0,181 0,085 0,237 0,151 0,292 0,299 ,395

* 0,308 0,068 ,487
** 0,243 0,147 ,654

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,002 0,001 0,005 0,000 0,264 0,603 0,141 0,351 0,067 0,061 0,012 0,053 0,675 0,001 0,131 0,364 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س12 Corrélation 

de Pearson
,943

**
,793

** 1 0,222 ,473
**

,501
**

,476
** 0,099 0,162 ,320

* 0,210 ,353
* 0,247 ,329

* 0,280 0,112 ,442
** 0,235 0,143 ,649

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,169 0,002 0,001 0,002 0,544 0,317 0,044 0,194 0,025 0,124 0,038 0,080 0,491 0,004 0,145 0,378 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س16 Corrélation 

de Pearson

0,171 ,481
** 0,222 1 0,229 0,093 0,291 0,247 0,063 0,195 0,210 0,148 0,159 0,149 0,148 0,037 0,300 -0,030 -0,091 ,356

*

Sig. 

(bilatérale)

0,293 0,002 0,169 0,156 0,568 0,068 0,124 0,699 0,228 0,193 0,363 0,326 0,358 0,361 0,822 0,060 0,854 0,576 0,024

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س20 Corrélation 

de Pearson
,390

*
,507

**
,473

** 0,229 1 ,721
**

,738
**

,375
* 0,224 ,371

* 0,097 0,208 ,332
*

,350
* 0,223 0,262 ,467

**
,379

* 0,296 ,683
**

Sig. 

(bilatérale)

0,013 0,001 0,002 0,156 0,000 0,000 0,017 0,164 0,018 0,552 0,198 0,036 0,027 0,166 0,103 0,002 0,016 0,064 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س24 Corrélation 

de Pearson
,418

**
,435

**
,501

** 0,093 ,721
** 1 ,618

** 0,286 0,116 0,258 0,273 ,403
** 0,194 0,310 0,106 0,282 ,606

**
,517

**
,435

**
,669

**

Sig. 

(bilatérale)

0,007 0,005 0,001 0,568 0,000 0,000 0,073 0,477 0,108 0,088 0,010 0,231 0,052 0,514 0,078 0,000 0,001 0,005 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س28 Corrélation 

de Pearson
,398

*
,552

**
,476

** 0,291 ,738
**

,618
** 1 ,398

* 0,180 ,321
* 0,261 ,395

* 0,194 0,203 0,279 0,175 ,476
**

,342
* 0,260 ,679

**

Sig. 

(bilatérale)

0,011 0,000 0,002 0,068 0,000 0,000 0,011 0,266 0,043 0,104 0,012 0,231 0,210 0,082 0,280 0,002 0,031 0,106 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س32 Corrélation 

de Pearson

0,054 0,181 0,099 0,247 ,375
* 0,286 ,398

* 1 0,111 0,119 0,094 0,117 0,010 0,075 0,039 0,019 0,114 0,019 0,010 ,315
*

Sig. 

(bilatérale)

0,742 0,264 0,544 0,124 0,017 0,073 0,011 0,494 0,465 0,565 0,471 0,952 0,643 0,810 0,909 0,484 0,909 0,949 0,047

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س36 Corrélation 

de Pearson

0,172 0,085 0,162 0,063 0,224 0,116 0,180 0,111 1 ,862
** 0,297 0,279 ,376

* 0,298 ,367
*

,531
**

,346
* 0,309 0,184 ,534

**

Sig. 

(bilatérale)

0,288 0,603 0,317 0,699 0,164 0,477 0,266 0,494 0,000 0,063 0,081 0,017 0,062 0,020 0,000 0,029 0,052 0,257 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س40 Corrélation 

de Pearson
,339

* 0,237 ,320
* 0,195 ,371

* 0,258 ,321
* 0,119 ,862

** 1 ,352
*

,441
**

,481
**

,399
*

,382
*

,412
**

,400
*

,469
**

,344
*

,685
**

Sig. 

(bilatérale)

0,032 0,141 0,044 0,228 0,018 0,108 0,043 0,465 0,000 0,026 0,004 0,002 0,011 0,015 0,008 0,011 0,002 0,030 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س44 Corrélation 

de Pearson

0,223 0,151 0,210 0,210 0,097 0,273 0,261 0,094 0,297 ,352
* 1 ,792

**
,395

*
,313

* 0,265 0,164 ,476
**

,339
* 0,249 ,541

**

Sig. 

(bilatérale)

0,168 0,351 0,194 0,193 0,552 0,088 0,104 0,565 0,063 0,026 0,000 0,012 0,050 0,098 0,311 0,002 0,032 0,121 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س48 Corrélation 

de Pearson
,375

* 0,292 ,353
* 0,148 0,208 ,403

**
,395

* 0,117 0,279 ,441
**

,792
** 1 ,426

** 0,302 ,313
* 0,141 ,646

**
,473

**
,387

*
,657

**

Sig. 

(bilatérale)

0,017 0,067 0,025 0,363 0,198 0,010 0,012 0,471 0,081 0,004 0,000 0,006 0,058 0,049 0,386 0,000 0,002 0,014 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س51 Corrélation 

de Pearson

0,262 0,299 0,247 0,159 ,332
* 0,194 0,194 0,010 ,376

*
,481

**
,395

*
,426

** 1 ,829
**

,469
** 0,236 ,459

**
,484

**
,398

*
,632

**

Sig. 

(bilatérale)

0,102 0,061 0,124 0,326 0,036 0,231 0,231 0,952 0,017 0,002 0,012 0,006 0,000 0,002 0,143 0,003 0,002 0,011 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س54 Corrélation 

de Pearson
,349

*
,395

*
,329

* 0,149 ,350
* 0,310 0,203 0,075 0,298 ,399

*
,313

* 0,302 ,829
** 1 ,529

**
,350

*
,414

**
,487

**
,414

**
,653

**

Sig. 

(bilatérale)

0,027 0,012 0,038 0,358 0,027 0,052 0,210 0,643 0,062 0,011 0,050 0,058 0,000 0,000 0,027 0,008 0,001 0,008 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س56 Corrélation 

de Pearson

0,297 0,308 0,280 0,148 0,223 0,106 0,279 0,039 ,367
*

,382
* 0,265 ,313

*
,469

**
,529

** 1 ,436
** 0,281 ,325

* 0,227 ,556
**

Sig. 

(bilatérale)

0,063 0,053 0,080 0,361 0,166 0,514 0,082 0,810 0,020 0,015 0,098 0,049 0,002 0,000 0,005 0,079 0,041 0,159 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س58 Corrélation 

de Pearson

0,119 0,068 0,112 0,037 0,262 0,282 0,175 0,019 ,531
**

,412
** 0,164 0,141 0,236 ,350

*
,436

** 1 ,382
*

,391
*

,316
*

,475
**

Sig. 

(bilatérale)

0,465 0,675 0,491 0,822 0,103 0,078 0,280 0,909 0,000 0,008 0,311 0,386 0,143 0,027 0,005 0,015 0,013 0,047 0,002

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س60 Corrélation 

de Pearson
,405

**
,487

**
,442

** 0,300 ,467
**

,606
**

,476
** 0,114 ,346

*
,400

*
,476

**
,646

**
,459

**
,414

** 0,281 ,382
* 1 ,514

**
,423

**
,756

**

Sig. 

(bilatérale)

0,009 0,001 0,004 0,060 0,002 0,000 0,002 0,484 0,029 0,011 0,002 0,000 0,003 0,008 0,079 0,015 0,001 0,007 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س61 Corrélation 

de Pearson

0,249 0,243 0,235 -0,030 ,379
*

,517
**

,342
* 0,019 0,309 ,469

**
,339

*
,473

**
,484

**
,487

**
,325

*
,391

*
,514

** 1 ,909
**

,664
**

Sig. 

(bilatérale)

0,121 0,131 0,145 0,854 0,016 0,001 0,031 0,909 0,052 0,002 0,032 0,002 0,002 0,001 0,041 0,013 0,001 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

س62 Corrélation 

de Pearson

0,215 0,147 0,143 -0,091 0,296 ,435
** 0,260 0,010 0,184 ,344

* 0,249 ,387
*

,398
*

,414
** 0,227 ,316

*
,423

**
,909

** 1 ,540
**

Sig. 

(bilatérale)

0,182 0,364 0,378 0,576 0,064 0,005 0,106 0,949 0,257 0,030 0,121 0,014 0,011 0,008 0,159 0,047 0,007 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

النظرة 

للحٌاة

Corrélation 

de Pearson
,626

**
,654

**
,649

**
,356

*
,683

**
,669

**
,679

**
,315

*
,534

**
,685

**
,541

**
,657

**
,632

**
,653

**
,556

**
,475

**
,756

**
,664

**
,540

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,024 0,000 0,000 0,000 0,047 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 



 

 
 
 
 
 
 
 

النظرة 

للدراسة 

الثانوٌة

النظرة 

للتفوق 

الدراسً

النظرة 

للدراسة 

الجامعٌة

النظرة 

للحٌاة

مستوى 

الطموح 

الدراسً

النظرة 

للدراسة 

Corrélation 

de Pearson

1 ,878
**

,857
**

,815
**

,958
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40

النظرة 

للتفوق 

Corrélation 

de Pearson
,878

** 1 ,780
**

,670
**

,910
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40

النظرة 

للدراسة 

Corrélation 

de Pearson
,857

**
,780

** 1 ,810
**

,925
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40

النظرة 

للحٌاة

Corrélation 

de Pearson
,815

**
,670

**
,810

** 1 ,895
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40

مستوى 

الطموح 

Corrélation 

de Pearson
,958

**
,910

**
,925

**
,895

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000

N 40 40 40 40 40

Corrélations

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 
 الثبات: الفا كرونباخ

Alpha 

de 

Cronb

Nombre 

d'éléments

0,870 12

Statistiques de 

 

Alpha 

de 

Cronb

Nombre 

d'éléments

0,937 17

Statistiques de Alpha 

de 

Cronb

Nombre 

d'éléments

0,967 62

Statistiques de 

 

Alpha 

de 

Cronb

Nombre 

d'éléments

0,846 14

Statistiques de 

 

Alpha 

de 

Cronb

Nombre 

d'éléments

0,897 19

Statistiques de 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 

 التجزئة النصفية:
Alpha 

de 

Cronb

Partie 1 Valeur 1,000

Nomb

re 
1

a

Partie 2 Valeur 1,000

Nomb

re 
1

b

Nombre total 

d'éléments

2

Corrél

ation 

entre 

les 

0,950

Coeffi

cient 

de 

Spear

Longueur 

égale

0,975

Longueur 

inégale

0,975

Coeffi

cient 

de 

0,974

b. Les éléments sont : ًالزوج

Statistiques de fiabilité

a. Les éléments sont : الفردي

الفردي الزوجً

Rho de 

Spearman

الفردي Coeffi

cient 

de 

1,000 ,883
**

Sig. 

(bilaté

0,000

N 40 40

الزوجً Coeffi

cient 

de 

,883
** 1,000

Sig. 

(bilaté

0,000

N 40 40

Corrélations

**. La corrélation est significative au 

niveau 0.01 (bilatéral). 
 

 خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية:

Fréquence Pourcentage

Pourcentage 

valide

Pourcentage 

cumulé

Valide علمً 25 62,5 62,5 62,5

أدبً 15 37,5 37,5 100,0

Total 40 100,0 100,0

التخصص

 
 

Fréquence Pourcentage

Pourcentage 

valide

Pourcentage 

cumulé

Valide ذكر 18 45,0 45,0 45,0

أنثى 22 55,0 55,0 100,0

Total 40 100,0 100,0

الجنس

 
 بالدراسة الأساسية المتعمقة spssمخرجات -(4ممحؽ رقـ )

 الاعتدالية:

Shapiro-Wilk

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig.

مستوى الطموح 

الدراسً

0,169 150 0,000 0,841 150 0,000

الدافعٌة للتعلم 0,156 150 0,000 0,896 150 0,000

Tests de normalité

Kolmogorov-Smirnov
a

a. Correction de signification de Lilliefors

 



 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 البيانات الشخصية العينة الأساسية:
 

Fréquence Pourcentage

Pourcentage 

valide

Pourcentage 

cumulé

Valide علمً 93 62,0 62,0 62,0

أدبً 57 38,0 38,0 100,0

Total 150 100,0 100,0

التخصص

 

Fréquence Pourcentage

Pourcentage 

valide

Pourcentage 

cumulé

Valide ذكر 65 43,3 43,3 43,3

أنثى 85 56,7 56,7 100,0

Total 150 100,0 100,0

الجنس

 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 

 الفرضيات
 مستوى الدافعية للتعلم

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

الدافعٌة للتعلم 150 2,9989 0,70430 0,05751

Statistiques sur échantillon uniques

 

 مستوى الطموح الدراسي

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

مستوى الطموح 

الدراسً

150 2,5394 0,41750 0,03409

Statistiques sur échantillon uniques

 

 الفرضية العامة

مستوى الطموح الدراسً النظرة للدراسة الثانوٌة

النظرة للتفوق 

الدراسً

النظرة للدراسة 

الجامعٌة النظرة للحٌاة الدافعٌة للتعلم

Rho de Spearman مستوى الطموح الدراسً Coefficient de corrélation 1,000 ,793
**

,764
**

,755
**

,649
**

,707
**

Sig. (bilatéral) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 150 150 150 150 150 150

النظرة للدراسة الثانوٌة Coefficient de corrélation ,793
** 1,000 ,818

**
,832

**
,198

*
,794

**

Sig. (bilatéral) 0,000 0,000 0,000 0,015 0,000

N 150 150 150 150 150 150

النظرة للتفوق الدراسً Coefficient de corrélation ,764
**

,818
** 1,000 ,781

**
,176

*
,789

**

Sig. (bilatéral) 0,000 0,000 0,000 0,032 0,000

N 150 150 150 150 150 150

النظرة للدراسة الجامعٌة Coefficient de corrélation ,755
**

,832
**

,781
** 1,000 0,151 ,798

**

Sig. (bilatéral) 0,000 0,000 0,000 0,065 0,000

N 150 150 150 150 150 150

النظرة للحٌاة Coefficient de corrélation ,649
**

,198
*

,176
* 0,151 1,000 ,204

*

Sig. (bilatéral) 0,000 0,015 0,032 0,065 0,012

N 150 150 150 150 150 150

الدافعٌة للتعلم Coefficient de corrélation ,707
**

,794
**

,789
**

,798
**

,204
* 1,000

Sig. (bilatéral) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,012

N 150 150 150 150 150 150

Corrélations

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

 

 الفروق في الدافعية للتعلم تبعا للجنس والتخصص-



 

 
 
 
 
 
 
 

الدافعٌة للتعلم

U de Mann-

Whitney

2662,000

W de 

Wilcoxon

6317,000

Z -0,381

Sig. 

asymptotique 

 (bilatérale)

0,703

Tests statistiquesa

a. Variable de 

regroupement : الجنس

الجنس N

Rang moyen 

:

Somme des 

rangs

الدافعٌة للتعلم ذكر 65 77,05 5008,00

أنثى 85 74,32 6317,00

Total 150

Rangs

 

 

الدافعٌة للتعلم

U de Mann-

Whitney

2643,000

W de 

Wilcoxon

4296,000

Z -0,029

Sig. 

asymptotique 

 (bilatérale)

0,977

a. Variable de 

regroupement : التخصص

Tests statistiquesa

التخصص N

Rang moyen 

:

Somme des 

rangs

الدافعٌة للتعلم علمً 93 75,58 7029,00

أدبً 57 75,37 4296,00

Total 150

Rangs

 

 الفروق في مستوى الطموح تبعا للجنس والتخصص

الجنس N

Rang moyen 

:

Somme des 

rangs

النظرة للدراسة 

الثانوٌة

ذكر 65 78,71 5116,00

أنثى 85 73,05 6209,00

Total 150

النظرة للتفوق 

الدراسً

ذكر 65 75,93 4935,50

أنثى 85 75,17 6389,50

Total 150

النظرة للدراسة 

الجامعٌة

ذكر 65 77,54 5040,00

أنثى 85 73,94 6285,00

Total 150

النظرة للحٌاة ذكر 65 73,88 4802,50

أنثى 85 76,74 6522,50

Total 150

مستوى الطموح 

الدراسً

ذكر 65 74,42 4837,50

أنثى 85 76,32 6487,50

Total 150

Rangs

 



 

 
 
 
 
 
 
 

النظرة للدراسة 

الثانوٌة

النظرة للتفوق 

الدراسً

النظرة للدراسة 

الجامعٌة النظرة للحٌاة

مستوى الطموح 

الدراسً

U de Mann-

Whitney

2554,000 2734,500 2630,000 2657,500 2692,500

W de 

Wilcoxon

6209,000 6389,500 6285,000 4802,500 4837,500

Z -0,807 -0,108 -0,507 -0,399 -0,266

Sig. 

asymptotique 

 (bilatérale)

0,419 0,914 0,612 0,690 0,791

a. Variable de regroupement : الجنس

Tests statistiquesa

 

النظرة للدراسة 

الثانوٌة

النظرة للتفوق 

الدراسً

النظرة للدراسة 

الجامعٌة النظرة للحٌاة

مستوى الطموح 

الدراسً

U de Mann-

Whitney

2480,500 2453,000 2480,000 2431,000 2581,000

W de 

Wilcoxon

4133,500 6824,000 6851,000 4084,000 4234,000

Z -0,672 -0,775 -0,667 -0,851 -0,269

Sig. 

asymptotique 

 (bilatérale)

0,502 0,438 0,505 0,395 0,788

Tests statistiquesa

a. Variable de regroupement : التخصص

 

التخصص N

Rang moyen 

:

Somme des 

rangs

النظرة للدراسة 

الثانوٌة

علمً 93 77,33 7191,50

أدبً 57 72,52 4133,50

Total 150

النظرة للتفوق 

الدراسً

علمً 93 73,38 6824,00

أدبً 57 78,96 4501,00

Total 150

النظرة للدراسة 

الجامعٌة

علمً 93 73,67 6851,00

أدبً 57 78,49 4474,00

Total 150

النظرة للحٌاة علمً 93 77,86 7241,00

أدبً 57 71,65 4084,00

Total 150

مستوى الطموح 

الدراسً

علمً 93 76,25 7091,00

أدبً 57 74,28 4234,00

Total 150

Rangs

 

 ( خاص بعدد التلاميذ في ثانوية محمد تركي5ممحق  رقم )-



 

 
 
 
 
 
 
 

  
 
 د التلاميذ في ثانوية المدخل الغربي( خاص بعد6ممحق رقم )-
 



 

 
 
 
 
 
 
 

 
  



 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف مستكل الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ لدل ممخص الدراسة:
لة تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم كالكشؼ عف مستكل كؿ مف )الطمكح الدراسي كالدافعية لمتعمـ( بالإضافة الى محاك 

التخصص، كاستخدمت أداتيف لجمع البيانات ىما )مقياس مستكل ك  الكشؼ عف الفركؽ في متغيرم الدراسة تبعا لػمجنس
( بعد التأكد مف خصائصيما 1989كمقياس الدافعية لمتعمـ ليكسؼ قطامي  2005الطمكح الدراسي لمحمد بكفاتح 

( تمميذا كتمميذة مف 150ميذة، كبمغ حجـ العينة الأساسية )( تمميذا كتم40السيككمترية عمى عينة استطلاعية قدرت بػ )
تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الثانكم بثانكيتي محمد تركي ك المدخؿ الغربي ببمدية أكلاد عدم القبالة كلاية المسيمة، 

كشفت أف كما عية لمتعمـ، كأظيرت الدراسة كجكد علاقة ارتباطية مكجبة كدالة إحصائيا بيف مستكل الطمكح الدراسي كالداف
أيضا عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا  بينتمستكل الطمكح الدراسي مرتفع، بينما جاء مستكل الدافعية لمتعمـ متكسطا، ك 

 .مجنس  كالتخصصلفي متغيرم الدراسة تبعا 
 .مستكل الطمكح الدراسي، الدافعية لمتعمـ، تلاميذ السنة الثانية ثانكمالكممات المفتاحية: 

 
Résumé de l’étude : L'objectif de cette étude était d'explorer la nature de la relation entre le 

niveau d'ambition scolaire et la motivation à apprendre chez les élèves de deuxième année du 

lycée. L'étude visait également à dévoiler les niveaux d'ambition scolaire et de motivation à 

apprendre, tout en cherchant à identifier les différences dans les variables d'étude en fonction 

du genre et de la spécialisation. Deux instruments ont été utilisés pour la collecte des données 

: l'échelle de niveau d'ambition scolaire de Mohammed Boufateh (2005) et l'échelle de 

motivation à apprendre de Youssef Qatami (1989), après avoir confirmé leurs propriétés 

psychométriques sur un échantillon pilote de 40 élèves. L'échantillon principal comprenait 

150 élèves de sexe masculin et féminin de la deuxième année du lycée, issus des écoles 

secondaires Mohamed Turki et El-Madkhal El-Gharbi situées à la commune d'Ouled Addi 

Guebala, wilaya de M'sila. L'étude a révélé une corrélation positive statistiquement 

significative entre le niveau d'ambition scolaire et la motivation à apprendre. Elle a également 

souligné que le niveau d'ambition scolaire était élevé, tandis que le niveau de motivation à 

apprendre était moyen. De plus, l'étude a indiqué l'absence de différences statistiquement 

significatives dans les variables d'étude en fonction du genre et de la spécialisation.  

Mots-clés : Niveau d'ambition scolaire, Motivation à apprendre, Élèves de deuxième année 

du lycée. 

 

Study Abstract: The aim of the study was to investigate the nature of the relationship 

between the level of scholar ambition and the motivation to learn among second-year high 

school students. The study also sought to reveal the levels of both scholar ambition and 

learning motivation, in addition to attempting to uncover differences in study variables based 

on gender and specialization. Two instruments were used for data collection: the Scholar 

Ambition Scale by Mohammed Boufateh (2005) and the Learning Motivation Scale by 

Youssef Qatami (1989), after confirming their psychometric properties on a pilot sample of 

40 students. The main sample consisted of 150 male and female students from the second year 

of high school at Mohamed Turki and El-Madkhal El-Gharbi Secondary Schools in Ouled 

Addi Guebala municipality, M'sila city. The study revealed a statistically significant positive 

correlation between the level of scholar ambition and motivation to learn. It also showed that 

the level of scholar ambition was high, while the level of learning motivation was average. 

Furthermore, the study indicated the absence of statistically significant differences in study 

variables based on gender and specialization. 
Keywords: Scholar Ambition Level, Learning Motivation, Second-Year High School 

Students.  


