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ممخص الدراسة:-  

الكشؼ عف العلبقة بيف مستوى الطموح والتفكير الإبداعي لدى تلبميذ السنة  إلىىدفت الدراسة الحالية 
ىذا اليدؼ اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي التحميمي، وعمى  إلىالثانية ثانوي، ولموصوؿ 

بطريقة عشوائية -المسيمة–تمميذ)ة(، ببوسعادة 60الاستبياف كأداة لجمع البيانات عمى عينة قواميا 
، واعتمدنا عمى مجموعة مف الأساليب الإحصائية مف بينيا:)معادلة ألفا كرومباخ، معامؿ منتظمة

النتائج التالية: إلىبارسوف(، وتـ التوصؿ   

وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الطموح والتفكير الإبداعي فيي علبقة طردية متوسطة.-  

-المسيمة-الثانية ثانوي بثانوية محمد بوضياؼمستوى الطموح متوسط لدى عينة مف تلبميذ السنة -  

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الطموح لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس.-  

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الطموح لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير التخصص.-  

ميذ.مستوى التفكير الإبداعي مرتفع لدى عينة مف التلب-  

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير -
 الجنس.

في بعػػػػد المرونة لدى عينة  إلاعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الإبداعي -
 الدراسة تبعا لمتغير التخصص.

 

 

 

 



:ةالأجنبيبالمغة ممخص الدراسة -  

-Abstract : 

    The aim of the current study was to investigate the elationship between 
the level of ambition and creative thinking among third-year secondary 
school students. 

To achieve this goal, we employed a descriptive research design and used a 
questionnaire for data collection from a sample of 60 randomly selected 
students in Bousaada. We utilized several statistical methods, including 
Crombach’s alpha equation and Pearson’s coefficient, to analyze the data. 
The following results were obtained : 

There are statistically significant relationship between the level ofambition 
and creative thinking, indicating a moderate negative correlation. 

The level of ambition is moderate among the sample of second-year 
secondary shool students at Mohamed Boudeif High School in M’Sila. 

There are no statistically significant differences in the level of ambition based 
on gender among the study sample.  

The level of creative thinking is high among the sample of students. 

There are no statistically significant differences in creative thinking based on 
gender among the study sample. 

There are no statistically significant differencer in creative thinking, except in 
the dimension of flexibility, based on specialization among the study sample. 
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مقدمـــــــــــــــــــــــــة:   

ضمف الموضوعات الميمة في عمـ النفس التربوي، حيث  الإبداعي والتفكيريندرج موضوع الطموح 
اليوـ يعيش في عالـ  فالإنساففاعميتو في المجتمع، و أمور كثيرة منيا مستوى الفرد و تتوقؼ عمي

معرفية، لاسيما في أساليب التفكير وثورة تتصارع فيو المعمومات في ظؿ ما وصمنا إليو مف تقدـ 
مواقؼ حياتو.في التعامؿ مع مشكلبتو و ؿ الفرد المستخدمة مف قب  

وفي ظؿ ىذه المتغيرات السريعة التي يشيدىا العالـ يحظى التفكير الإبداعي باىتماـ بالغ لما لو أثر 
في تقدـ المجتمعات وتطورىا، فما الثروات المعرفية والعممية والاكتشافات والاختراعات في المجالات 

الطموح العالي والمتميز. مف نتاج المبدعيف ذوي إلاالمختمفة   

ذلؾ ما لمتفكير الإبداعي مف أثر في إنماء شخصية الفرد وتحريره مف النماذج التقميدية  إلىيضاؼ 
كسابو ميارات تمكنو مف سموؾ المسارات البديمة التي تساعده في إنتاج الحموؿ  والعادية في التفكير، وا 

واجو مما يسيـ في مواجية التحديات التي يشيدىا الإبداعية، وطرح الحموؿ الجديدة لممشكلبت التي ت
(2009العالـ. )دناوي،   

ة، ويأتي تجاىات التربوية الأساسية والنشطلذا يعتبر الاىتماـ برعاية ىذا النوع مف التفكير مف الا
الإبداعي ما أحرزه مف نتائج، فالاىتماـ العالمي بتوجيو التعميـ نحو تنمية التفكير الاىتماـ بو بناء عمى 

دفع العديد مف الأنظمة التعميمية لمتحرؾ بيذا الاتجاه لتصبح ميارات التفكير الإبداعي جزءا لا يتجزأ 
 مف المواد الدراسية.

أحد مقومات التقدـ الحضاري، وجسر تقدـ الإنساف وعدتو في مواجية مشكلبت الحياة  الإبداعويعد 
وتحديد المستقبؿ، ويعود الفضؿ في إبراز الإنتاج الإبداعي إلى التربية، فالإبداع في مفيومو التربوي 
. صنعي لا طبيعي، بمعنى أف المؤسسة التعميمية منوطة بصياغة العقوؿ المبدعة في شتى المجالات  



 

2 
 

المجتمع، حيث أف الفرد الطموح يتميز بالتفاؤؿ تجاه لمطموح دورا ىاـ في حياة الفرد و كما أف 
تحديد أىداؼ حياتو، ويستطيع التغمب عمى ما قد يقابمو مف عوائؽ، ولا المستقبؿ، ولديو المقدرة عمى 

ـ المجتمع بأسره.تقد إلىيستسمـ لمفشؿ ويتحمؿ الإحباط ويشعر بقيمة الحياة ومعناىا، وذلؾ يؤدي   

توافر القدر  إلىالكثير مف إنجازات ونجاحات الأفراد وتقدـ الأمـ قد يرجع  وعميو يمكف القوؿ إف
المناسب مف مستوى الطموح، ىذا بالإضافة لما لمطموح مف أىمية ودور في النواحي الأكاديمية 

النفسية لمفرد.  نحو المدرسة والتعميـ، وكذلؾ في تحقيؽ السعادة والاتجاىاتكالتحصيؿ   

يتبيف مقدار تأثير الطموح عمى سموؾ الأفراد، لكف ما يريده الباحث في ىذه ما سبؽ ومف خلبؿ  -
العلبقة بيف مستوى الطموح والتفكير الإبداعي.  عمى الدراسة أكثر تحديدا وأقؿ عمومية وىو التعرؼ

بوسعادة.-ثانوية محمد بوضياؼ-ة ثانويى تلبميذ السنة الثانيلد  

ولدراسة ىذا الموضوع بطريقة عممية منظمة، تـ تقسيـ الدراسة إلى جانبيف أساسييف:-  

إطار نظري: )الإطار العاـ لمدراسة، الطموح، التفكير الإبداعي(.-أ  

إطار تطبيقي: يتضمف فصميف )منيجية الدراسة، عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا(.-ب  

ىذا ما سنحاوؿ التطرؽ إليو مف خلبؿ الدراسة الحالية لمتعرؼ عمى مستوى الطموح لدى تلبميذ السنة -
ثانوي  الثانيةالثالثة ثانوي وعلبقتو بتفكيرىـ الإبداعي، مف خلبؿ الدراسة الميدانية عمى التلبميذ السنة 

يف نظري، وتطبيقي، حيث بوسعادة، مف خلبؿ تقسيـ ىذه الدراسة إلى جانب-محمد بوضياؼ-بثانوية 
الإشكالية. أىمية . : الإطار العاـ لمدراسةيضـ الجانب النظري أربعة فصوؿ ويتناوؿ الفصؿ الأوؿ

الدراسات سابقة. وأىداؼ الدراسة. مصطمحات ومفاىيـ الدراسة.  

، طبيعة مستوى الطموح. النظريات المفسرة لمستوى مفيوـ الطموحأما الفصؿ الثاني: فيضـ موضوع 
لطموح. العوامؿ المؤثرة في مستوى الطموح. سمات الشخص الطموح.ا  

مفيوـ التفكير الإبداعي. النظريات المفسرة  مفيوـ الإبداع. أما الفصؿ الثالث: فيضـ مفيوـ التفكير.
ميارات التفكير الإبداعي. لإبداع.  
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حدود  الإطار منيج الدراسة. إلىأما الجانب التطبيقي: فيضـ فصميف نتطرؽ في الفصؿ الرابع فيو 
فيو عرض فالأساليب الإحصائية المطبقة. أما الفصؿ الخامس  أدوات الدراسة. عينة الدراسة. الدراسة.

 مناقشة نتائج الدراسة. ومف ثـ خاتمة. اقتراحات الدراسة. قائمة المراجع. نتائج الفرضيات.
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الإشكالية:-1  

تعتبر المدرسة أىـ مؤسسة في السمـ التعميمي، حيث تيدؼ الى تحقيؽ وضماف المستوى المطموب -
لمتلبميذ، الامر الذي يفرض بالضرورة اف يكوف التعميـ أجود نوعية وأكثر مف الميارات والكفاءات 

جدية، حيث اف العالـ اليوـ يشيد عدة تغيرات في ميداف التفكير الإبداعي، فاليوـ أصبحت الدوؿ 
والأمـ تقاس بإنجازات مفكرييا ومبدعييا. ويتوقؼ عمى مدى طبيعة الطموح الذي يتمتعوف بو، وىذا 

لكفاءة والقدرة بحيث يعد الطموح الإطار المرجعي الذي يؤثر عمى سموؾ الافراد في بعض يعتمد عمى ا
 المواقؼ في تحقيؽ الأىداؼ واتخاذ القرارات وحؿ المشكلبت.

( عمى أنو سمة ثابتة نسبيا تفرؽ بيف الافراد 1961وبذلؾ تعرؼ كاميميا عبد الفتاح مستوى الطموح )
طاره المرجعي ويتحدد حسب خبرات  في الوصوؿ الى مستوى معيف يتفؽ، والتكويف النفسي لمفرد، وا 

(.52،2011النجاح، والفشؿ الذي مر بو. )بوزرزور،  

( عمى ''أف النجاح يؤدي عادة الى الرفع مف مستوى 1999وفي نفس الصياغ تؤكد سيير أحمد كامؿ)
توى الطموح يزداد تبعا الطموح، بينما الفشؿ يؤدي الى خفض ذلؾ المستوى، واف احتمالات ارتفاع مس

لازدياد حجـ الفشؿ، كما اف المبدعيف أغمبيـ مف ذوي مستوى الطموح المرتفع''. 
(.186،1999)كامؿ،  

فقد أصبحت المؤسسات التربوية تصب كؿ الاىتماـ عمى كيفية اكساب التلبميذ القدرة عمى التفكير 
ة رأس الماؿ البشري، وبالتالي الخروج مف الإبداعي وتنميتو عمى رأس أولوياتيا التربوية، مف اجؿ تنمي

مناحي الحياة. ىقوقعة التقميد والمألوؼ، الى القدرة عمى الابداع والابتكار في شت  

(: "اف الابداع أصبح اليوـ أىـ الأىداؼ التربوية التي تسعى 1987وفي ىذا يقوؿ عايش زيتوف )
(.5،1987المجتمعات الى تحقيقيا لدى أفرادىا". )زيتوف،   

ولقد تعددت الدراسات التي تناولت متغير مستوى الطموح بالدراسة والتحميؿ أىميا دراسة كاميميا عبد 
( بعنواف "الفروؽ بيف الجنسيف في مستوى الطموح" التي توصمت مف خلبليا الى اف 1971الفتاح )
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ى لػ "ثروت مستوى الطموح عند الطمبة الذكور أعمى مف مستوى الطموح عند الاناث. وفي دراسة أخر 
عبد المنعـ" المعنوف بػ "مستوى الطموح وعلبقتو ببعض سمات الشخصية " وتوصؿ فييا الى أف افراد 

(.187العينة ذوي الطموح المرتفع يتميزوف بأنيـ أكثر تكيفا، وثقة بالنفس. )نفس المرجع،  

بو.يدفع فالطموح ينعش، وينشط القوى الإبداعية في الانساف ليصبح المعزز والمقوي الذي   
(Sillamy،1999) لتخطي ذاتو برفع مستوى طموحو 

ومف المسمـ بو أف لمتفكير الإبداعي دور كبير في عالمنا المعاصر فإليو يعود الفضؿ في الكثير مف 
 الحموؿ الجديدة والنافعة لممشكلبت التي يعاني منيا الفرد والمجتمع، وتعبر عف الطرؽ والأساليب

المختمفة التي يستخدميا التلبميذ في تعامميـ مع المقررات الدراسية أثناء التعمـ ويتوقؼ عمييا مستوى 
(Torrance.1962) وتقدميـ، كدراسة تورانس نجاحيـ   

الذي يرى انو "عممية إدراؾ الثغرات و الاخلبؿ في المعمومات و العناصر المفقودة، و عدـ الاتساؽ 
الذي لا يوجد لو حؿ متعمـ، و البحث عف دلائؿ و مؤشرات في الموقؼ، و فيما لدى الفرد مف 

اء اختبار صحة ىذه الفروض، و الربط بيف النتائج، و ربما اجر و معمومات، ووضع الفروض حوليا 
(، فالتفكير الإبداعي ما ىو إلا عممية 06،1990التعديلبت و إعادة اخبار الفروض".)سيد خير الله،

تحسس لممشكلبت و النقائص و الثغرات في المعرفة و العناصر المفقودة و عدـ التناسؽ، ولا شؾ أف 
لمفيوـ التفكير  و بوؿ تورانس في وضع المبنات الأولى و الأساسية جيمفوردالفضؿ يرجع الى كؿ مف 

الإبداعي، ثـ تمت ذلؾ العديد مف الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع، مف بينيا دراسة  
(Rodrigues،Soriano،1983) رودريجوس-سوريانو(، 2001سعدي)سامية (،2006اوباجي)  

وبيف  والعلبقة بينو(، التي تناولت التفكير الإبداعي مف خلبؿ بحث الأثر 2004وساـ سعيد رضواف)
الى غير ذلؾ مف  ......المتغيرات كالدافعية للئنجاز فعالية الذات، عمميات حؿ المشكلبت مختمؼ

 المتغيرات الأخرى ذات الصمة.

وقد أولت بعض الدراسات الأخرى متغير الجنس أىمية كبيرة جدا في القدرة عمى التفكير الإبداعي،   
شارت فيو بعض الدراسات إلى وجود فروؽ تعزى حيث انقسمت بيف مؤيد ومعارض، ففي الوقت الذي أ
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( التي توصؿ مف خلبليا إلى أف 1981لمتغير الجنس في التفكير الإبداعي، مثؿ دراسة نور اليادي)
الذكور يتميزوف بأنيـ أعمى مف الإناث في القدرة عمى التفكير الإبداعي، وىذا ما خمص إليو أيضا 

(2004خالد محمود أبو نػػدي )  (Rodrigues،Soriano،1983) وفي المقابؿ أظيرت نتائج دراسة
بتفوقيف عمى الذكور في القدرات الإبداعية الثلبث، اشارت دراسات أخرى  الى أف الإناث يتميزف

( أف القدرة عمى التفكير الإبداعي لا تتغير بتغير الجنس.  1985لحجازي)  

او اد سواء كاف ذلؾ بالإيجاب ومف خلبؿ ما تقدـ يتبيف مقدار مستوى الطموح عمى سموؾ الافر 
بيعة العلبقة بيف مستوى الطموح لكف ما ييمنا أكثر في ىذه الدراسة ىو التعرؼ عمى طبالسمب، و 

القدرة عمى التفكير الإبداعي لدى التلبميذ السنة الثانية ثانوي. و   

التفكير الإبداعي، استثمار قدرات ىـ العوامؿ التي تتدخؿ في ظيور وابراز و حيث يعتبر الطموح مف ا
بما فييا قدراتو  طاقاتوو يجند كافة إمكاناتو مستوى العالي مف الطموح سيستغؿ و فالتمميذ ذو ال

الإبداعية، في سبيؿ تحقيؽ طموحو و بموغ أىدافو و العكس صحيح، و في ىذا الصدد ترى سعادة 
ر نحو الأفضؿ، و ينفي ( في تعريفيا للئبداع بأنو: "التفكير الذي يؤدي الى التغيي1996جودت )

الأفكار المقبولة سابقا، و أنو يتضمف الدافعية، و الطموح، و المثابرة، و الاستمرارية في العمؿ و القدرة 
العالية عمى تحقيؽ أمر ما، و ىو الذي يعمؿ عمى تكويف مشكمة ما تكوينا جديدا". )سعادة جودت 

(.1996أحمد وقطامي يوسؼ،   

فرا لديو ى الطموح لعالي، فإف احتمالات التفكير الإبداعي تكوف أكثر توافإذا كاف مف يتميز بمستو 
ىذا يعني اف توظيؼ التمميذ لقدراتو الإبداعية تتحدد بأىمية اليدؼ (، و 5،2001)سامية سعدي،

قدراتو الإبداعية ىي بيف أىداؼ ورغبات وطموحات الفرد و بالنسبة لو، وىذا يدؿ عمى اف العلبقة 
تفاعمية، حيث يعتبر الابداع بحد ذاتو وسيمة تقود الى تحقيؽ الذات، في الوقت الذي علبقة ارتباطية 

.يعتبر تحقيؽ الذات غاية مف غايات الطموح  

 وىذا ما يدفعنا الى محاولة الإجابة عمى التساؤلات التالية:

نية ثانوي؟ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف مستوى الطموح والتفكير الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثا-1  
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ىؿ توجد فروؽ بيف الجنسيف في مستوى الطموح لدى التلبميذ السنة الثانية ثانوي؟-2  

لدى التلبميذ السنة الثانية ثانوي؟التفكير الإبداعي ىؿ توجد فروؽ بيف الجنسيف في -3  

لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي؟ ىؿ توجد فروؽ بيف التخصصات في مستوى الطموح-4  

فروؽ بيف التخصصات في التفكير الابداعي لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي؟ىؿ توجد --5  

فرضيات الدراسة:-  

توجد علبقة ارتباطية بيف مستوى الطموح والتفكير الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي.-  

توجد فروؽ بيف الجنسيف في مستوى الطموح لدى التلبميذ السنة الثانية ثانوي.-  

وؽ بيف الجنسيف في التفكير الإبداعي لدى التلبميذ السنة الثانية ثانوي.توجد فر -  

توجد فروؽ بيف التخصصات في مستوى الطموح لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي.-  

توجد فروؽ بيف التخصصات في التفكير الابداعي لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي.-  

:أهداف الدراسة-2  

لدى التلبميذ السنة الثانية ثانوي. الإبداعي التفكيرمستوى الطموح و  ؼ عف العلبقة بيفالكش-  

التعرؼ عمى طبيعة الفروؽ بيف الجنسيف في متغيري الدراسة لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي.-  

أهمية الدراسة:-3  

الطموح بيعة العلبقة بيف مستوى ىو التعرؼ عمى طالضوء عمى موضوع بالغ الأىمية، و انيا تسمط -1
التفكير الإبداعي، فالمعرفة الدقيقة لمعلبقة بيف ىذيف المتغيريف تقود الى دقة التنبؤ بحدوثيا مستقبلب، و 

كانت القدرة عمى التفكير الإبداعي عالية كاف مستوى الطموح عالي او العكس صحيح. إذابمعنى انو   
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بداع وزيادة الطموح لمتلبميذ السنة الاستفادة مف الطاقات وقدرات العقؿ البشري مف أجؿ صناعة الا-2
 الثانية ثانوي.

التعرؼ عمى الفروؽ بيف أفراد العينة في مستوى الطموح والتفكير الإبداعي بمتغير الجنس.-3  

معرفة ما إذا كاف مستوى الطموح لدى افراد العينة يتلبءـ ويتوافؽ مع قدراتيـ عمى الابداع.-4  

الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي. التعرؼ عمى مستوى الطموح والتفكير-5  

مصطمحات ومفاهيم الدراسة:-4  

: Level of Aspiration :مستوى الطموح-1   

المتوقع مف الشخص ىو مستوى الأداء (:"2010) تعريؼ عبد ربو عمي مستوى الطموح اصطلبحا:-
ف يقوـ بو، والقدرة عمى وضع الأىداؼ والعمؿ والمجاىدة عمى تحقيقيا في ضوء ما لديو مف قدرات أ

مكانات  (8،2010شعباف،". )عمى المواجية وعدـ اليأس وخبرات، والقدرةوطاقات وا   

ويتحدد  الحياتي والتكويف النفسي لكؿ فرد، باختلبؼ النمط لآخرويختمؼ مستوى الطموح مف فرد 
مستوى اليدؼ )الطموح( في ضوء صورة الفرد عف ذاتو أو إمكاناتو وقدراتو، وخبرات النجاح والفشؿ 

: )النظرة الإيجابية رئيسية، وىيكما يتضمف سبع أبعاد  (،1984التي مر بيا )كاميميا عبد الفتاح،
ؿ المسؤولية والاعتماد ، تحمتحديد الأىداؼ والخطة، الميؿ الى الكفاح لمحياة، السعي نحو التفوؽ،

 عمى النفس، المثابرة وتحمؿ الصعاب، الرضا بالوضع الحاضر والايماف بالحظ(.

التي يحددىا الطالب لنفسو ويفكر فييا باستمرار، ىو تمؾ الأىداؼ المستقبمية  مستوى الطموح اجرائيا:-
الطالب بالمميزات التالية:ويتميػز ىػذا . أفضؿويجاىد ويسعى لتحقيقيا بغية تحسيف حالو الى حاؿ   

لمنتائج  قعوقدامو عمػػػى الحيػػػاة وتفاؤلػػػو بالمسػػػتقبؿ، وتو او  نظرتو الإيجابية لمحياة: أي إقبػػػاؿ الطالػػػب
.الإيجابية لمختمؼ الظروؼ والأحداث المستقبمية  
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ئػو مػف خلبؿ استثمار سعيو نحو التفوؽ: وىػو سػعي الطالػب لموصػوؿ إلػى مسػتوى يفػوؽ أقارنػو وزملب
 قدراتو وامكانياتو في أداء المياـ واتقانيا والإبداع فييا.

تحديد الاىداؼ والخطة: ويعنػي قػػدرة الطالػب عمػػى تحديػد أىدافػو الخاصػػة فػي الحيػػاة، والػػػػػذي - 
البعيػػػػػد، واىتمامػػػػػو بالبعػػػػػد التخطيطي لمستقبمو يأخػػػػػذ بالسػػػػػعي عمػػػػػى تحقيقيػػػػػا وبموغيػػػػػا عمػػػػػى المػػػػػدى 
 مف خلبؿ الإعداد المسبؽ لما ينوي القياـ بو مف أعماؿ.

 الميؿ إلى الكفاح: سعيو لاكتساب المزيد مف الخبرات والقدرة عمى حؿ المشكلبت.

ولمسؤولياتو. الاجتماعييتحمؿ المسؤولية ويعتمد عمى نفسو: استيعابو لدوره   

مثابر ويتحمؿ الصعاب: أي قيػػاـ الطالػػب ببػػذؿ المزيػػد مػػف الجيػػد لمتغمب عمػػى العقبػػات التي تصادفو 
أىدافو بالصبر. بموغ في أدائو لأعمالو المختمفة والإصرار عمى   

 وتوظيفيا بشكؿ مناسب تفيػـ الطالب لذاتو واعترافو بقدراتػو :الحاضر والإيماف بالحظ عالرضا بالوض
 لمعمؿ والجيد بدوف ارجاع النتائج لمحظ.

ويقػاس ىػذا المسػتوى بالدرجػة التػػي يحصػؿ عمييػا الطالػب مػػف خػلبؿ إجابتػو عمػى جميػػع عبارات 
 مقياس مستوى الطموح لمراشديف الموجو لمطمبة الجامعييف لػكاميميا عبد الفتاح.

(Creative Thinking) :التفكير الإبداعي-2  

الإبداعي اصطلبحا:التفكير   

مية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض بلنشاطات القاعرفو جرواف التفكير بأنو: عبارة عف سمسمة مف 
لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحد أو أكثر مف الحواس الخمس: الممس والبصر والشـ والذوؽ. )بكر 

(15،2001نوفؿ،  

وعة العوامؿ الذاتية، والموضوعية التي تقود الى تحقيؽ التفكير الإبداعي: ىو الوحدة المتكاممة لمجم
(649،1990انتاج جديد، واصيؿ ذي قيمة مف قبؿ الفرد او الجماعة. )قطامي،  
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التعريؼ الاجرائي: يعرؼ التفكير الإبداعي اجرائيا بانو الدرجة التي يتحصؿ عمييا أفراد العينة عمى 
 مقياس التفكير الإبداعي المستخدـ في البحث.

السابقة:الدراسات-5  

 - الدراسات المتعمقة بمستوى الطموح وعلاقته ببعض المتغيرات:

التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوى الطموح والدافعية للئنجاز لدى  (:1987*دراسة ) أبو مسمم، 
وتكونت  الأفراد ذوي المستوى المرتفع مف حيث القابمية لمتعمـ الذاتي وأقرانيـ ذوي المستوى المنخفض،

( طالباً وطالبة مف طمبة الثانوية العامة في مدينة المنصور بجميورية مصر 170عينة الدراسة مف) 
العربية، وقد قسمت العينة إلى مجموعتيف: مجموعة الطمبة ذوي المستوى المرتفع مف حيث القابمية 

وى المنخفض مف حيث ( طالباً وطالبة، ومجموعة الطمبة ذوي المست85لمتعمـ الذاتي وبمغ عددىا ) 
( طالباً وطالبة، وطبؽ الباحث عمى العينة ثلبث أدوات ىي: 85القابمية لمتعمـ الذاتي، وبمغ عددىا) 

مقياس القابمية لمتعمـ الذاتي) إعداد صلبح مراد، محمد مصطفى (، واختيار الدافع للئنجاز)إعداد 
عبد الفتاح (، وبعد استخداـ تحميؿ التبايف إبراىيـ قشقوش (، واستبياف مستوى الطموح ) إعداد كاميميا 

الثنائي، والإحصائي ) ت ( فقد كشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائياً في مستوى 
الطموح بيف الأفراد ذوي المستوى المنخفض مف حيث القابمية لمتعمـ الذاتي لصالح المجموعة الأولى، 

ي مستوى الطموح المرتفع، وذوي مستوى الطموح المنخفض ووجود فروؽ دالة إحصائياً بيف الأفراد ذو 
 في دافعية الإنجاز لصالح ذوي مستوى الطموح المرتفع.

حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى بحث علبقة التحصيؿ الدراسي (:1993*دراسة ) أبو هلال، أتكنسون 
( 280ة الدراسة ) بكؿ مف مستوى الطموح الأكاديمي، وأىمية المادة الدراسية، والجنس  وشممت عين

طالبة (تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية طبقية مف مدرسة ثانوية شاممة  159طالباً ،  121طالباً وطالبة) 
( مف الصؼ التاسع، ) 70في ولاية كاليفورنيا، وقد توزع أفراد العينة في الصفوؼ عمى النحو التالي:) 

( مف الصؼ الثاني عشر، وقد 59( مف الصؼ الحادي عشر، ) 81، و) ر( مف الصؼ العاش70
طبؽ الباحثاف عمى أفراد العينة أداتيف ىما: استبياف لتقويـ الطلبب لأىمية المواد الدراسية، واستبياف 
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لقياس المستوى الأكاديمي، والأداتاف مف إعداد الباحثيف، وبعد استخداـ المتوسطات، والانحرافات 
دراسة عف وجود علبقة موجبة دالة إحصائياً بيف مستوى المعيارية، ومعاملبت الارتباط أسفرت نتائج ال

الطموح الأكاديمي والتحصيؿ، بمعنى أنو كمما زاد مستوى الطموح الأكاديمي عند الطالب كمما ارتفع 
مستوى التحصيؿ عنده، وىذا يشير إلى إمكانية تحسيف تحصيؿ الطمبة عف طريؽ شحف طموحيـ ورفع 

 مستواىـ.

دفت إلى الكشؼ عف العلبقة بيف مستوى الطموح والتحصيؿ الدراسي لدى : ى(2015دراسة جويدة )
تلبميذ التعميـ والتكويف عف بعد، ورصد الفروؽ في درجات مستوى الطموح تبعاً لمجنس، والمستوى 

زو في الجزائر ـ والتكويف عف بعد بولاية تيزي و التعميمي، واختيرت عينة قصدية مف طمبة مركز التعمي
طالباً وطالبة، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة ، اعتمد الباحث المنيج الوصفي التحميمي  (202قواميا )

الارتباطي لمكشؼ عف العلبقة بيف متغيرات الدراسة، وأظيرت أبرز النتائج حيازة الطمبة عينة الدراسة 
عية، %( ،كذلؾ حاز النظرة إلى الحياة، والنظرة إلى الحياة الجام78عمى مستوى طموح مرتفع بنسبة )

وتحمؿ المسؤولية ، والاعتماد عمى النفس، والميؿ إلى المثابرة، أما بعد التفوؽ المدرسي فقد حاز عمى 
مستوى طموح متوسط، وأوصت الدراسة بإجراء دراسات معمقة عف مستوى الطموح باعتباره عاملًب 

 ماً في إنجاح العممية التعميمية.مي

التي كانت تيدؼ إلى التعرؼ عمى ) Born Black Donald :1975دراسة بلاكبيرن، دونالد ) 
مستوى الطموح التعميمي والوظيفي أو علبقتيا بمكاف الإقامة، والمستوى التعميمي للؤسرة، والمستوى 
التعميمي لمصؼ، والنشاط خارج الفصؿ، والمنيج الدراسي،  ولدى طمبة المدارس الثانوية في وسط 

 يوطالبة مف طمبة المدارس الثانوية العامة ف بطال 2158مف  شماؿ أوتاريو، وتكونت عينة الدراسة
وسط شماؿ مدينة أوتاريو في الولايات المتحدة الأمريكية وطبؽ عمى العينة استبياف مستوى الطموح ) 

إعداد الباحثيف ( وبعد استخداـ الأساليب الإحصائية ) معاملبت الارتباط ، والنسب المئوية ( في 
شارت نتائج الدراسة إلى مستوى الطموح التعميمي والوظيفي عند الطمبة يتأثر بمكاف معالجة البيانات، أ

الإقامة حيث أشارت الدراسة إلى أف مستوى طموح الطمبة في المدينة أعمى مف مستوى الطموح عند 
أقرانيـ في القرية، كما وجد أف مستوى طموح الطالبات أعمى مف مستوى طموح الطلبب، كذلؾ أثبتت 
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اسة أف مستوى الطموح التعميمي لدي الطمبة يتأثر بمستوى تعميـ الوالديف، والمستوى التعميمي الدر 
 .لمصؼ، وأىداؼ المنياج الدراسي

التي ىدفت إلى التعرؼ عمى دراسة ) étal & Eddington:1975*دراسة أيدنجتون ، وآخرون ) 
نيومكسيكو، وقد شممت عينة  80ة الطموح التربوي والوظيفي عند طلبب الأرياؼ والأقميات في مدين

( طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ الأوؿ والثاني، والثالث في المرحمة الثانوية في الولايات 334البحث) 
( طالب 171(طالباً وطالبة أمريكي مواطنوف ) غير مياجريف (، ) 139المتحدة الأمريكية، منيـ ) 

وطالبة أمريكيوف مف أصؿ مكسيكي، وقد استخدـ  طالباً  ) 34(وطالبة أمريكيوف مف أصؿ إنجميزي، 
الباحثوف لقياس مستوى الطموح التربوي والوظيفي استبياف لقياس الطموح التربوي والوظيفي والتوقعات 
المستقبمية، وبعد استخداـ أسموب تحميؿ التبايف، أسفرت نتائج الدراسة عف فروؽ دالة إحصائياً بيف 

والثالث في المرحمة الثانوية ، في مستوى الطموح الميني، وىذا يعي طمبة الصؼ الأوؿ ، والثاني ، 
وجود علبقة دالة إحصائياً بيف مستوى الطموح الميني والعمر الزمني، ووجود فروؽ دالة إحصائياً في 

الطموح الميني بيف طلبب الريؼ والمدينة، ووجود فروؽ دالة إحصائياً بيف الذكور والإناث في 
 . ير إلى وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الطموح، وعامؿ الجنسالطموح، وىذا يش

 التعميمية الطموحات ومستوى طبيعة تقييـ إلى ىدفت(:Steve & Joe,2008ستيفوجو ) دراسة
 رتاختي إذا الطموحات، ىذه عمى تؤثر التي العوامؿ عمى الضوء وتسميط ، المتحدة المممكة في لمطمبة
قواميا  صعبة ظروؼ تواجو التي المدينة داخؿ ومختمطة شاممة ثانوية مدارس خمس مف مختارة عينة

 قبؿ مف اختيارىـ تـ وطالبة ( طالباً  48قواميا )  فرعية عينة إلى بالإضافة وطالبة، ( طالباً 800)
 التحميمي الوصفي المنيج اعتماد تـ الدراسة أىداؼ ،ولتحقيؽ العرؽ مستويات لتعكس المعمميف
 المتوسطة الدرجة عمى الطموح مستوى حيازة النتائج ،وأظيرت والمقابمة الاستبانة أسموبي باستخداـ

 تُعزى الطموح مستوى في إحصائية دلالة ذات فروؽ يوجد لا أنو ،كما كافة الطمبة مجموعات لدى
 لدييـف الذي الباكستانييف الطمبة لصالح العرؽ ومتغير الطموح مستوى بيف فروؽ ،بوجود الجنس لمتغير

 بالنسبة إيجابي ودعـ مرتفع طموح مستوى عمى السود الطمبة تحيازة ،وأظير الطموح في عميا مستويات
 طموح مستوى عمى البريطانييف الطمبة حيازة حيف ،في المنزلي التعميمي والطموح المدرسي للبلتزاـ
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يجاد لنفسيا التعميمية المؤسسات تقييـ إعادة بضرورة الدراسة ،وأوصت منخفض  القيـ لتوصيؿ سبؿ وا 
 مناسبة. مستويات إلى المنيج خلبؿ مف إلييا تتطمع التي المعيارية

ىدفت إلى تعرؼ  :(Rajesh &Chandrasekaran 2014دراسة راجيش وتشاندراسكاران، ) 
كما ىدفت إلى تسميط الضوء عمى  باليند،مستوى طموح طمبة المدارس الثانوية في مدينة تشيناي 

( طالباً وطالبة في المدرسة الثانوية 300وتكونت عينة الدراسة مف ) الطمبة،طبيعة الطموح لدى 
ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعتمد الباحثاف المنيج الوصفي التحميمي وذلؾ  تشيناي،المختارة مف مدينة 

لإحصائي المناسب، وكشفت أبرز النتائج أف باستخداـ استبانة لجمع البيانات وعرضيا لمتحميؿ ا
كما تتراوح طبيعة طموح الطمبة بيف الطموح  الذكور.مستوى طموح الإناث أعمى مف مستوى طموح 

التعميمي، والطموح الميني والاقتصادي، وعمى ىذا أوصت الدراسة بضرورة توفير البيئة المناسبة لزيادة 
مستوى الطموح لدى الطلبب، وتعزيز ثقتيـ بأنفسيـ مستوى الطلبب مف الطموح، وضرورة تحسيف 

 التي بدورىا تساعدىـ عمى التطمع وتحقيؽ الأمثؿ.

(: ىدفت إلى تعرؼ مستوى طموح طمبة المرحمة Subramanian, 2015دراسة سوبرامانيان )
والمؤىؿ الثانوية في كويمباتور، والكشؼ عف الفرؽ في مستوح الطموح لدييـ وفقاً لمجنس والتخصص 

( 74( طالباً وطالبة تكونت مف )150العممي لأولياء الأمور، واختيرت عينة عشوائية بسيطة قواميا )
( طالباً، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ اعتماد المنيج الوصفي التحميمي باستخداـ 76طالبة و مف )

جراء التحميؿ الإحصائي المناسب، و  أظيرت أبرز النتائج أف استبانة مستوى الطموح لجمع البيانات وا 
مباتور كاف متواضعاً، مما أظيرت وجود فرؽ في متوسط مستوى يمستوى الطموح لدى الطمبة في كو 

الطموح يُعزى لمتغير التخصص ولصالح التخصص العممي، ويُعزى لممؤىؿ العممي لأولياء الأمور 
الطموح يُعزى لمجنس ، مف لصالح ذوي المؤىلبت العممية العميا ، ولا يوجد فرؽ في متوسط مستوى 

ىنا أوصت الدراسة بضرورة الاىتماـ بشكؿ منفصؿ بيف الطموح التعميمي، والطموح الميني، والطموح 
 الاقتصادي مف أجؿ الحصوؿ عمى فيـ أفضؿ لمطمبة.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:- 
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ات السابقة الى بحث ففي حيف كانت تيدؼ بعض الدراسأىدافيا، لقد تباينت الدراسات السابقة في 
علبقة مستوى الطموح ببعض المتغيرات، كانت بعض الدراسات تيدؼ إلى التعرؼ عمى الفروؽ بيف 

فقد اجري ، المجموعات في مستوى الطموح، وقد تنوعت البيئات التي أجريت بيا الدراسات السابقة
ريت الدراسات وقد أج، الامريكيةوالبعض الاخر في الولايات المتحدة  ،معظميا في البيئات العربية

( فردا وتنوعت 150(فردا و)800وتراوحت أحجاـ العينات بيف ) 2015و1987السابقة بيف عامي
أما فيما يتعمؽ بنتائج الدراسات السابقة فقد اختمفت ، الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسات

فيما اتفقت عمى ، ؿ الجنس )ذكر وأنثى(الدراسات السابقة حوؿ وجود علبقة بيف مستوى الطموح وعام
، والثقافة ،والقابمية لمتعمـ الذاتي ،وجود علبقة دالة إحصائيا بيف مستوى الطموح وكؿ مف التحصيؿ

 والعمر الزمني.

 : المتغيراتالدراسات المتعمقة بالتفكير الإبداعي وعلاقته ببعض -2

بيف نمو الدافع المعرفي ونمو القدرة  التي ىدفت إلى الكشؼ عف العلبقة(:1987،دراسة )غنيم *
الإبداعية، وتكونت عينة البحث مف طمبة وطالبات المرحمة الثانوية والجامعية بكمية التربية الشعب 

(نصفيـ مف الذكور، 130أولى ثانوي، ) 60:العممية والأدبية بمدينة بنيا في مصر، وكانت كالتالي
( مف الإناث، و 70( فرداً، )138سنة، أولى تربية ) )15ونصفيـ مف الإناث، وكاف متوسط أعمارىـ )

(فردأ، نصفيـ مف الذكور، 130( سنة، ورابعة تربية )18( مف الذكور، وكاف متوسط أعمارىـ )68)
( واما 398)  ( و كاف المجموع الكمي لأفراد العينة21ونصفيـ مف الإناث، وكاف متوسط أعمارىـ )

إعداد عبد السلبـ عبد ، : اختبارات القدرة عمى التفكير الإبداعيفيي الأدوات المستخدمة في الدراسة 
 .الغفار، واختبار الذكاء العالي، إعداد سيد محمد خيري، ومقياس الدافع المعرفي مف إعداد الباحث

  - :وكانت النتائج كما يمي

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف البنيف والبنات في الدافع المعرفي بالفرؽ الدراسية الثلبث - 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الفرؽ الدراسية المختمفة في الدافع المعرفي أي لا توجد فروؽ -
 تعود لمتغير العمر في الدافع المعرفي
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المعرفي والقدرة الإبداعية بالفرؽ الدراسية الثلبث، أي أف القدرة توجد علبقة ارتباطية بيف الدافع -
الإبداعية تزداد بزيادة مستوى الدافع المعرفي إلى أف تصؿ إلى أقصاىا عند المستوى المتوسط لمدافع 

 .المعرفي ثـ يحدث بعدىا انخفاض في القدرة الإبداعية عند المستوى المرتفع لمدافع المعرفي

وكانت تيدؼ ىذه الدراسة إلى بحث العلبقة بيف القدرة عمى التفكير بد الوهاب : دراسة فائزة ع *
الإبداعي وبعض القيـ لدى طمبة المرحمة الثانوية في الجميورية العراقية، وحاولت أف تجيب عمى 

 التالي :التساؤلات 

 المبدعيف؟ما القيـ لدى الطمبة -  

 حث مف البنات والبنيف؟وما ىو ترتيب القيـ لدى مجموعات طلبب الب - 

 المبدعات الإناث؟ مف الطمبة المبدعيف ومجموعة كورالذما الفروؽ بيف القيـ لدى مجموعة 

 الإبداعي عف قدرة البنات في التفكير الابتكاري لتبايف القيـ؟ ىؿ تختمؼ قدرة البنيف في التفكير-

طالباً وطالبة يمثموف طلبب ستة مدارس ثانوية نصفيا  (683)وقد أجريت الدراسة عمى عينة قواميا 
مف البنيف ونصفيا مف البنات، واستخدمت الباحثة في الدراسة أدوات مثؿ اختبار القدرة عمى التفكير 

، واختبار القيـ خير الله(إعداد سيد الشخصية )، واختبار قائمة السمات الله(سيد خير  )إعدادالإبداعي 
وقياس تقدير المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للؤسرة العراقية مف إعداد ، ىنا()إعداد عطية 

 :وقد أسفرت النتائج عما يمي الباحثة،

أف اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي استطاع أف يحقؽ الصورة المأمولة في الكشؼ عف ظاىرة  -
ئية بيف الإبداع والقيـ لدى عينات وجود فروؽ ذات دلالة إحصا عدـ الإبداعيالقدرة عمى التفكير 

لـ تكف ىناؾ علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الإبداع  ء،البحث مف البنيف والبنات عمى السوا
والقيـ لدى المرتفعيف والمنخفضيف في الابتكار مف البنيف إلا أنو في حالة إيجاد دلالة الفروؽ في 

ىناؾ فروؽ في القيـ الاجتماعية والدينية لصالح مرتفعي المتوسطات الحسابية لقيـ العينيف، كانت 
 . 63الإبداع مف البنيف، والقيـ الجمالية والسياسية لصالح منخفضي الإبداع مف البنيف
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لا توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مرتفعات ومنخفضات الإبداع في جميع القيـ ما عدا القيـ -
  .السياسية لصالح المنخفضات في الإبداع

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أربع قيـ وىي القيـ النظرية، والاقتصادية لصالح الذكور مرتفعي -
 .الإبداع، والقيـ الاجتماعية والدينية لصالح البنات مرتفعات الإبداع

بدراسة ىدفت إلى تقويـ مستوى توافر ميارات التفكير الإبداعي والقدرة عمى (:2005*وقام عبد الله )
طالبا وطالبة أظيرت نتائج الدراسة أف توافر  164المشكلبت حيث تكونت عينة الدراسة مف حؿ 

ميارات التفكير الإبداعي لدى معظـ أفراد العينة كاف ضمف الفئتيف المتدنية والمتوسطة، أما بالنسبة 
وسطة عمى لمقدرة عمى حؿ المشكلبت، فقد أظيرت النتائج أف معظـ أفراد العينة كاف لدييـ قدرات مت

حؿ المشكلبت، كما أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة 
توافر ميارات التفكير الإبداعي والقدرة عمى حؿ المشكلبت لدى الطمبة مف الذكور والإناث عمى كؿ 

نتائج الدراسة الحاجة بعد مف ابعاد التفكير الإبداعي والقدرة عمى حؿ المشكلبت والأبعاد ككؿ وأيدت 
 (20 ،ب سيقؿ، إلى بناء برنامج لتنمية ميارات التفكير الإبداعي والقدرة عمى حؿ المشكلبت )بر 

كؿ  التي كانت تيدؼ إلى دراسة أثر ) Torrance&Boleyn:1987دراسة بولين وتورانس)  *
 اعي، وتكونت عينة الدراسةمف مركز الضبط والتعاوف بيف الأفراد والجنس في القدرة عمى التفكير الإبد

( طالباً وطالبة، موزعيف إلى ثلبث مجموعات وفقاً لنتائجيـ عمى مقياس روتر لمركز 312مف) 
الضبط وىي: مجموعة الضبط الداخمي، ومجموعة الضبط غير المحدد) المختمط (، ومجموعة الضبط 

لالة إحصائية بيف المجموعات الخارجي، وبعد تطبيؽ أدوات الدراسة أسفرت النتائج وجود فروؽ ذات د
الثلبث في أبعاد التفكير الإبداعي ) الطلبقة ، والمرونة ، والأصالة ( لصالح الأفراد ذوي الضبط 
الخارجي، حيث كانوا أكثر طلبقة، ومرونة، وأصالة مف الأفراد ذوي الضبط الداخمي، والضبط 

 .المختمط

حيث كانت تيدؼ إلى دراسة العلبقة بيف متغيرات العمر، ) Robinson :1989*دراسة روبنسون )
، وتكونت العينة مف والدكتوراهوالجنس، ومركز الضبط، والتفكير الإبداعي لدى مرحمتي البكالوريوس 
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كمية كاليفورنيا لمفنوف والميف،  مف (23) فرانسيسكو،( مف جامعة ساف 67( طالباً وطالبة، )152)
مؤسسة كاليفورنيا لمدراسات المتكاممة، وقد كشفت النتائج عف وجود  مف الدكتوراه( مف طمبة 53)

 .علبقة ارتباطية بيف ذوي الضبط الداخمي والتفكير الإبداعي

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

لقد تباينت الدراسات السابقة في أىدافيا ففي حيف كانت تيدؼ بعض الدراسات بحث علبقة التفكير -
المتغيرات، كانت تبحث الدراسات الأخرى في طبيعة التفكير الإبداعي وقياسو وتمايزه الإبداعي ببعض 

وتطوره، وتنوعت البيئات التي أجريت فييا الدراسات السابقة ما بيف البيئات العربية، والغربية، وقد 
 683فرداً و 152وتفاوتت أحجاـ العينات بيف 2005و  1987أجريت الدراسات السابقة بيف عامي 

فرداً، وتعددت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسات، وفيما يتعمؽ بنتائج الدراسات السابقة، فقد 
) المستوى الاقتصادي  اختمفت في نتائجيا حوؿ علبقة التفكير الإبداعي ببعض المغيرات مثؿ:

 لمغيراتالاجتماعي، الجنس(، بينما اتفقت في نتائجيا حوؿ علبقة التفكير الإبداعي ببعض ا
 . مثؿ:)الفروؽ الثقافية، العمر(

 الدراسات التي تربط بين الطموح والتفكير الإبداعي:-

التي كانت تيدؼ إلى التعرؼ عمى مفيوـ الصحة النفسية وعلبقتيا :(1977*دراسة ) سهير كامل، 
ونت عينة بمستوى الطموح، والأذكياء، والمبدعات، والنابغات، والعاديات، ومرحمة المراىقة، حيث تك

عاـ(،  22-15طالبة (مف طالبات الثانوية بمدينة القاىرة، وكانت أعمارىف ما بيف)  200الدراسة مف) 
واستخدمت الباحثة أدوات في دراستيا ىػي: اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي مف إعداد عبد السلبـ عبد 

استخداـ اختبارات، وأشارت الدراسة الغفار، واستبياف مستوى الطموح مف إعداد كاميميا عبد الفتاح، وب
إلى وجود فروؽ دلالة إحصائية بيف مرتفعات ومنخفضات الإبداع في مستوى الطموح لصالح مرتفعات 

 . بداعالا

التي كانت تيدؼ إلى دراسة أبعاد مفيوـ الذات ومستوى الطموح لدى (: 1980دراسة ) أبو مسمم،  *
طالب (مف طلبب الصؼ الأوؿ والثاني  1000مرتفعي الإبداع والذكاء، وتكونت عينة الدراسة مف) 
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الثانوي مف القسميف العممي والأدبي بمدرستي جماؿ عبد الناصر الثانوية، ومدرسة الكامؿ الثانوية 
لمكبار مفيػوـ الذات  التالػية: اختبارمصػر، واستخػدـ الباحػث في دراسػتو الأدوات  بمدينة المنصورة في

إعػداد محمد عماد الديف إسماعيؿ، واستبياف مستوى الطموح مف إعداد كاميميا عبد الفتاح، واختبار  مف
مف إعداد أحمد  القدرة عمى التفكير الإبداعي مف إعداد سيد خير الله، واختبار القدرات العقمية الأولية

 ة:وكشفت الدراسة عف النتائػػج التاليػ ،زكي صالح

توجد فروؽ دالػة إحصائػياً بيف مرتفعي ومنخفضي الإبداع في مستوى الطموح لصالح مرتفعي -
 .الإبداع

 توجد فروؽ دالػة إحصائػياً بيف مرتفعي ومنخفضي الذكاء في مستوى الطموح لصالح مرتفعي الذكاء. -

ؽ دالػة إحصائػياً بيف مرتفعي ومنخفضي الإبداع في تقبؿ الذات ، والإحساس بالتباعد ، توجد فرو  - 
 الإبداع.وتقبؿ الآخريف لصالح مرتفعي 

حيث كانت تيدؼ إلى دراسة العلبقة بيف القدرة عمى التفكير الإبداعي  (:1981*دراسة )نورالهادي،
الحساسية، التحرر، الاكتفاء  السيطرة، الانفعالي،الذكورة، الأنوثة، الاتزاف  وكؿ مف )مستوى الطموح،

الثانوية بمحافظة  طالباً وطالبة(، اختيروا عشوائياً مف مدارس 500الذاتي(، وتكونت العينة مف )
الإناث، وأشارت نتائج  ( مف250( مف الذكور، ونصفيـ )250الجزيرة بالسوداف، كاف نصفيـ )

  :الدراسة إلى التالي

بيف القدرة عمى التفكير الإبداعي وكؿ مف مستوى )الطموح ،الذكورة، الأنوثة،  وجود علبقة خطية-
 الاتزاف الانفعالي، السيطرة، الحساسية، التحرر، الاكتفاء الذاتي لدى الذكور( 

ف القدرة عمى التفكير الإبداعي وكؿ مف مستوى الطموح يوجود علبقة ارتباط موجب دالة إحصائياً ب-
 الاتزاف الانفعالي، السيطرة، الحساسية، التحرر، الاكتفاء الذاتي لدى الذكور(  الأنوثة،-)الذكورة 

 الأنوثة،الذكورة  الطموح،وجود علبقة خطية بيف القدرة عمى التفكير الإبداعي وكؿ مف مستوى )-
 ) الإناثالتحرر، الاكتفاء الذاتي لدى  الحساسية، السيطرة، الانفعالي،الاتزاف 
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الطموح وجود علبقة ارتباط موجب دالة إحصائياً بيف القدرة عمى التفكير الإبداعي وكؿ مف مستوى -
 ) الإناثالتحرر، الاكتفاء الذاتي لدى  الحساسية، السيطرة، ، الاتزاف الانفعالي،الذكورة، الأنوثة)

مى التفكير التي ىدفت إلى دراسة العلبقة بيف القدرة ع (:1999دراسة خميل ) الشرقاوي ،  *
التوافؽ الشخصي  –الإبداعي وعلبقتيا بمستوى الطموح وبعض سمات الشخصية الأخرى 

طالباً وطالبة (تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف بيف طلبب  505والاجتماعي، وتكونت العينة مف) 
- 17أعمارىـ بيف ) بدولة الإمارات العربية المتحدة، تتراوح  وطالبات الثالث الثانوي العممي والأدبي

سنة ( موزعيف عمى مختمؼ المناطؽ الجغرافية، والمستويات الثقافية والاقتصادية والاجتماعية، وتـ  19
اختبارات القدرة عمى  وطبؽ الباحث عمى العينة الأدوات التالية: استبعاد مف يقؿ ذكاؤه عف المتوسط،

يـ محمود السيد ، مقياس مستوى الطموح مف التفكير الإبداعي لجيؿ فورد مف إعداد وترجمة عبد الحم
إعداد الباحث ، مقياس سمات الشخصية التوافؽ الشخصي والاجتماعي مف إعداد الباحث ، استمارة 

واستخدـ الباحث مر جيميفورد البيانات الشخصية مف إعداد الباحث ، اختبارات المشابيات لمذكاء وكس
 لية : لمعالجة البيانات الأساليب الإحصائية التا

نسبة الارتباط، تحميؿ  )معاملبت الارتباط المستقيـ لبيرسوف، معاملبت الارتباط المنحني الإيتا أو 
 اختبارات(  التبايف، 

 )الطلبقة،أف ىناؾ علبقة موجبة ودالة إحصائياً بيف القدرات الإبداعية  وأشارت نتائج الدراسة إلى
الطموح بأبعاده المختمفة لدى كؿِ مف الذكور  ىومستو ، لممشكلبت(الحساسية  الأصالة، المرونة،

توضح النتائج المتعمقة باختلبؼ الذكور عف الإناث في تأثير مستوى الطموح  ،والإناث، أو كمييما معاً 
عمى القدرات الإبداعية، أف ىناؾ تفاعلًب دالًا إحصائياً بيف متغير الجنس والقدرة عمى تحديد الأىداؼ 

  .، وتأثير متغير الجنس والقدرة عمى تحقيؽ الذات في بعد الأصالةفي تأثيرىـ عمى الطلبقة

التي كانت تيدؼ إلى بحث العلبقة بيف مستوى الطموح والقدرات  (:1999*دراسة )أبوزايد،
الإبداعية، وقد طبؽ الباحث عمى العينة استبياف مستوى الطموح لمراشديف لكاميميا عبد الفتاح، واختبار 

  :وقد أسفرت نتائج الدراسة عما يمي ي،تورانس لمتفكير الإبداع
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يف الطمبة السودانييف مرتفعي الإبداع ومنخفضي وجود فروؽ دالة إحصائياً في مستوى الطموح ب- 
  .الإبداع ، وكانت الفروؽ لصالح مرتفعي الإبداع

عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في مستوى الطموح بيف الطمبة الفمسطينييف مرتفعي ومنخفضي -
ثرت عمى الإبداع، وقد يعود ذلؾ إلى الظروؼ الصعبة التي يمر فييا المجتمع الفمسطيني منذ عقود فأ

 .مستويات الطموح عند الفمسطينييف

التي كانت تيدؼ إلى بحث العلبقة بيف  ) Garg & Rawat: 1977دراسة روات، جارج ) *
 200مستوى الطموح والإبداع عند تلبميذ الصؼ التاسع، وأجريت الدراسة عمى عينة بمغ حجميا ) 

سنة (، وطبقت  15-12عمارىـ بيف) طالب وطالبة(مف طمبة الصؼ الثاني التاسع في اليند كانت أ
عمى العينة: اختبار التفكير الإبداعي لميدي، واختبار مستوى الطموح، ولـ تسفر نتائج الدراسة عف 

وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الطموح والإبداع، حيث أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ 
 . وذوي مستوى الطموح المنخفض في الإبداع ذات دلالة إحصائية بيف ذوي مستوى الطموح المرتفع

  :تعقيب عمى الدراسات السابقة-

كاف اليدؼ الرئيس، أو الوحيد لمدراسات السابقة بحث العلبقة بيف التفكير الإبداعي ومستوى -
الطموح، وقد تنوعت البيئات التي أجريت فييا الدراسات السابقة، فقد أجري بعضيا في البيئات العربية، 

، وقد تراوحت 1999و1975حيف أجري البعض الآخر في بيئات أجنبية، وقد أجريت بيف عامي في 
فردا، أما فيما يتعمؽ بالنتائج، فقد اظيرت نتائج بعض  (1000( فرداً و)200أعداد العينات ما بيف )

ير الدراسات السابقة عف وجود علبقة موجبة بيف التفكير الإبداعي ومستوى الطموح، في حيف لـ تظ
 . نتائج بعض الدراسات عف وجود علبقة دالة إحصائياً بيف التفكير الإبداعي ومستوى الطموح

 أوجه التشابه والاختلاف:-

 :التفكير الإبداعي وعلاقته بمستوى الطموح

 :من حيث العينات-
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 دراسة( فرداً، )200فقد تباينت أحجاـ العينات في الدراسات السابقة الذكر فقد بمغ عدد أقؿ عينة)-
حجماً في الدراسات  أكبر عينة( فيما بمغ عدد 1977)دراسة روات، جارج (، و1977سيير كامؿ،

(، وقد اشتممت عينات معظـ الدراسات السابقة 1980( فرد )دراسة أبو مسمـ،1000السابقة الذكر )
سيير  عمى الذكور والإناث، فيما كاف أفراد عينات بعض الدراسات تشتمؿ الإناث )دراسة

 (.1980( وبعضيا يشتمؿ الذكور )دراسة أبو مسمـ 1977كامؿ،

 :من حيث بيئات وزمن الدراسات السابقة-

 فقد تنوعت البيئات التي أجريت فييا الدراسات السابقة ففي حيف طبقت إحدى الدراسات )روات،-
طبقت في ( في اليند، وطبقت دراسة أخرى في المجتمع الغربي، أما باقي الدراسات فقد 1977جارج 

وقد تفاوتت سنوات إجراء الدراسات  ة،السوداف، الإمارات العربية المتحد ،رالمجتمعات العربية مص
(، فقد روات، جارج)( وكامل )سهير1977السابقة ففي حيف كانت أقدـ دراستيف فييما قد أجريت عاـ 

الموضوع ما زاؿ محط أبوزايد(، وىذا يشير إلى أف (، ))خميؿ 1999أجريت أحدث ىذه الدراسات عاـ 
 أفكار الباحثيف، أنو بحاجة إلى زيادة دراسة وتمحيص.

 من حيث النتائج :-

القسـ الأوؿ  لػقػد انقسمت الدراسات السابقة مف حيث علبقة التفكير الإبداعي بمستوى الطموح، أما-
أسفرت نتائجيا عف وجود علبقة موجبة بيف  الذكر فقدالدراسات السابقة  وىو معظـمف الدراسات 

، (1991(،)خميؿ ، 1981(،)اليادي ، 1980)أبو مسمـ ،90التفكير الإبداعي ومستوى الطموح 
(أمػا القسـ الثاني مف الدراسات فمـ تسفر نتائجيا عف وجود علبقة بيف التفكير الإبداعي 1977)كامؿ،

(فػقػد وجدت أف ىناؾ علبقة 1999)أبو زايد،  ( أمػػا دراسة1977ومستوى الطموح )روات، جارج،
موجبة بيف التفكير الإبداعي و مستوى الطموح عند الطمبة السودانييف ، بينما لـ تجد علبقة بيف 

التفكير الإبداعي ومستوى الطموح عند الطمبة الفمسطينييف، وقد عزا ىذا إلى الأوضاع العامة الصعبة 
 .لممجتمع الفمسطيني نتيجة الاحتلبؿ

 الأهـداف :-
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الطموح،  ومستوى التفكير الإبداعيلمعظـ الدراسات السابقة بحث العلبقة بيف  يكاف اليدؼ الرئيس-
 ) وجارجأبو زايد، وروات مثؿ:)وكاف اليدؼ الوحيد لبعض الدراسات الأخرى 
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تمهيد.-  

مفهوم الطموح.-/1   
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النظريات المفسرة لمستوى الطموح.-/3   

العوامل المؤثرة في مستوى الطموح.-/4   

سمات الشخص الطموح.-/5   

خلاصة.-   

 الفصل الثانً:

حالطمو  
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 تمهيد:

لمطموح دور ىاـ في حياة الفرد والجماعة ويعتبر أحد المتغيرات ذات التأثير البالغ عف سموكيات 
كما أنو وراء كؿ انجازاتيـ ونجاحاتيـ، لذا يعد مف أىـ الأبعاد الشخصية، ذلؾ وشخصيات الأفراد، 

 لأنو يعد مؤشرا يميز بوضوح تعامؿ الفرد مع نفسو ومع الآخريف.
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:مفهوم الطموح-1  
تعريؼ مستوى الطموح في عمـ النفس:-    

عمماء بالنظر الى مستوى الطموح اختمفت باختلبؼ الت تعريفات الطموح في عمـ النفس و لقد تعدد
(8،1972لنستعرض بعض ىذه التعريفات: )عبد الفتاح،و   

) Frank ) فرانك:تعريف -   
عرؼ فرانؾ مستوى الطموح بانو مستوى الإجادة المقبؿ في واجب المألوؼ بأخذ الفرد عمى عاتقو -

 عمى الوصوؿ إليو بعد معرفة مستوى إجادتو مف قبؿ في ذلؾ الواجب.
بيا، ويرى أف فرانؾ مف خلبؿ التعريؼ السابؽ اف مستوى الطموح مميز بالشخصية وثابت نسوأوضح 

أدائنا لمواقؼ فكثيرا ما تقدر أعمالنا و ىذا لا يشمؿ كؿ اتقدير العمؿ ونجاحو يستند عمى ميزة سابقة و 
 المستقبمي دوف الاستناد الى خبرة سابقة.

) Gardner :)جاردنرتعريف -  
الطموح بأنو" القرار أو البياف الذي يتخذه الفرد بالنسبة لأدائو المقبؿ". عرؼ جاردنر مستوى-  
ولـ يوضح جاردنر في ىذا التعريؼ ماىية مستوى الطموح، ويقتصر تعريفو عمى قرار الفرد حوؿ  

عممو القادـ، ولـ يتطرؽ جاردنر في تعريفو الى أثر الخبرة السابقة، أو عوامؿ أخرى عمى مستوى 
 الطموح.

تعريف مورتوندوتش:-  
الذي يعمؿ الفرد عمى تحقيقو، ومفيوـ مستوى الطموح يكوف لو معنى  ؼحيث عرفو دوتش بأنو" اليد-

 أو دلالة حيف نستطيع أف ندرؾ المدى الذي تتحقؽ عنده الأىداؼ"
:1968تعريف راجح -  
يرغب الفرد في  عرفو بأنو ىو" المستوى الذيفرديا و  اجتماعياى الطموح دافعا اعتبر راجح مستو -
نجاز أعمالو اليومية"يسعى لتحقيؽ أىدافو في الحياة و  ىووغو أو يشعر أنو قادر عمى بموغو و بم .ا   
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:1972تعريف كاميميا عبد الفتاح،-  

فراد في الوصوؿ إلى مستوى معيف ويتفؽ التكويف حيث عرفتو بأنو سمة ثابتة ثباتا نسبيا تفرؽ بيف الأ
طاره  الفشؿ التي يمر بيا الفرد خلبؿ سنيف المرجعي، ويتحدد حسب خبرات النجاح و النفسي لمفرد وا 

.حياتو"  
:1976تعريف سيد محمد عبد العال،-  
إطاره أىدافو المرحمية، والبعيدة في  عرؼ عبد العاؿ مستوى الطموح بأنو" معيار يضع الفرد في-

رتو بقدرتو الراىنة"يتوقع الوصوؿ إلييا عف طريؽ سعيو المتواصؿ في ضوء خبالحياة، و   
ركزت عمى -باستثناء تعريؼ كاميميا عبد الفتاح-مما سبؽ يتضح لمباحث الحالي أف التعريفات السابقةو 

لـ تتعرض لو باعتباره استعدادا نفسياف أو إطارا و وصؼ مستوى الطموح مف ناحية لأداء العمميف 
مي بيف جوانب لمتفاعؿ الدينا مرجعيا يؤثر عمى سموؾ الفرد، أو سمة لدى الإنساف تنشأ نتيجة

لذلؾ يميؿ الباحث الحالي إلى تعريؼ كاميميا عبد الفتاح الشخصية المختمفة ومدى ثباتيا وتغيرىا و 
اعتباره اشمؿ التعريفات السابقة.ب  

طبيعة مستوى الطموح:- 2 
مستوى الطموح عمى النحو التالي: طبيعة كاميميا عبد الفتاحلقد حددت -  
كاستعداد نفسي:مستوى الطموح -أ  
ف الناس عندىـ الميؿ إلى تقدير لمستوى الطموح، أف البعض مقصود بالاستعداد النفسي بالنسبة المو -
في كمتا الحالتيف فإف طموح الزائد أو الطموح المنخفض و تحديد أىدافيـ في الحياة تقديرا يتسـ إما بالو 

وعوامؿ التدريب والتربية والتنشئة. ينية ىذا التحديد يتأثر بما لدى الفرد مف عوامؿ تكو 
(12ص،1984)عبدالفتاح،  

تقويم الموقف: مستوى الطموح كإطار تقدير و-ب  
يتكوف ىذا الإطار مف عامميف أساسيف:و -  
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ساس يحكـ بو عمى مختمؼ التي يعمؿ عمى تكويف أالشخصية التي يمر بيا الفرد و  التجارب الأول:-
.الأىداؼالمواقؼ و   

.اتجاىات الجماعة في تكويف مستوى الطموحالظروؼ والقيـ والعادات و  أثر الثاني:-  
مستوى الطموح كسمة:-ج  
ليذا نجد استجابات الناس متعددة اتجاه ميز الناس مف حيث كيفية تصرفيـ وسموكيـ و السمة ما يو -
نجد تأثير وليذا  لكف ىذه السمات ليست مطمقة بؿ ىي ثابتة نسبياقؼ واحد فمكؿ سماتو التي تميزه و مو 

لدى الفرد مف استعدادات فطرية ومكتسبة وما لديو مف اتجاىات وعادات وتقاليد  بمامستوى الطموح 
.الظروؼيتأثر بيا في المواقؼ و   

 الاجتماعيةالتنشئة والتدريب و عوامؿ أخرى تتعمؽ بالتكويف النفسي يف مستوى طموح الفرد و فيناؾ ربط ب
اطاره  التي تشكؿالخبرات التي يمر بيا وتقاليد، والتجارب و  وما تحتويو مف قيـ وعادات واتجاىات

ىذا الأخير يعد سمة مف المرجعي، فيتبادؿ الأثر والتأثير بيف ىذه العوامؿ وبيف مستوى الطموح و 
مستوى ا لمتفاعؿ المستمر بيف العوامؿ و تتغير طبقصية التي تختمؼ مف شخص إلى اخر و سمات الشخ
(14ص)نفس المرجع،. طموح الفرد  

 

النظريات المفسرة لمستوى الطموح:-3  
تناولت بعض نظريات عمـ النفس مستوى الطموح سواء بشكؿ مباشر، أو غير مباشر مف حيث -   

مف تمؾ النظريات:استجابة الفرد، وتحديده لأىدافو، و طرؽ ، والقوة بالشخصية، و مواطف الضعؼ  
:أولا: نظرية مكدوجل  

وؾ الإنساف مف حيث بحثو عف ىدؼ وسعيو لبموغو لحقيقة القصد في سم "مكدوجؿ ويشير "ويمياـ-   
السعي نحو الحادثة و  النشاط القصدي يراد بو النشاط العقمي بإدراؾ موقفي التنبؤ بالنتائجوتحقيقو، و 

ذلؾ لموصوؿ إلى تحقيؽ الذات، بالارتياح لبموغ ذلؾ اليدؼ المتوقع و تحقيؽ ىدؼ مع وجود شعور 
تو للآخريف الفرد يكوف متوقعا مف خلبؿ غاية تدفع الفرد نحو بموغ ذلؾ اليدؼ بمنافسبحيث أف ىدؼ 
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تطمعاتو ىي التي توجو اؼ الفرد و لذا يتفؽ "مكدوجؿ" مع "أدلر" في أف أىدفي سبيؿ تحقيؽ ذاتو و 
(120)نفس المرجع، ص سموكو الراىف.  

 ثانيا: نظرية التحميل النفسي لفرويد:
عمى مراحؿ النمو الأولى و خاصة الفمية و الأوديبية و التي مف  فرويد" "سيغموندو قد ركز -   

خلبليا تتفاعؿ و تنمو شخصية الطفؿ حاضرا و مستقبلب و قد أكد عمى أف تماسؾ الشخصية يكمف 
في قوة البناء النفسي الداخمي لمفرد و مرجع لقوة الأنا لديو و التي تعمؿ عمى التوفيؽ بيف رغبات و 

و معايير الأنا الأعمى مف جية أخرى، إذ أف الأنا تمثؿ مؤشر   ضوابطمف جية، و  اليو محفزات
الميزاف لضماف المحافظة عمى توازف الفرد، فبقدر واقعية الذات لدى الفرد يتشكؿ مستوى طموحو تبعا 

سطة ويتـ ذلؾ بوا، لذلؾ بالنمط الواقعي في إطار الإدراؾ الفعمي لقدراتو و إمكانياتو و استعداداتو
تجة عف استغلبؿ قدرة الأنا بصورة إيجابية بدلا مف نفاذ طاقتيا في مجابية الطموحات اللبواقعية و النا

قد يمجأ ىذا الفرد إلى استخداـ ميكانيزمات الدفاع.زيادة مساحة رغبات اليو و   

ف التنفيس ع لمحاولة  بيف الإسقاط والتوحد والتعويض، وكؿ ذلؾ مرجع إزاء ذلؾ والتي تتبايف ما
دراؾ الطموح الإحباط وعدـ القدرة عمى وضع و  واقعي لمنجاح في تحقيؽ الأىداؼ والوصوؿ لمغايات ا 

 لا يتفؽ مع قدرات الفردي يتـ بأنو خيالي مبالغ فيو و الذالمنشودة، وبذلؾ يتـ المجوء لمطموح المتاح و 
(73،ص2010استعداداتو. )النوبي،و   

بأف الآباء يسقطوف طموحاتيـ عمى أبنائيـ وقد يتوحد الأبناء مع ( 1998مف ثـ يشير فتاح مطر )و  
الآباء ويبنوف طموحاتيـ في ضوء قدراتيـ وامكانياتيـ والتي تتفؽ مع ىذا الطموح، ومستوى الطموح 

يمكف أف يتشكؿ إزاء ذلؾ مف خلبؿ ميكانيزمات في التحميؿ النفسي كالإسقاط والتوحد والانعزاؿ 
 والتبرير.

ظرية القيمة الذاتية لمهدف )لاسكالونا(:ثالثا: ن-  

 اختيار يحدداف أوضحت "لاسكالونا" أف القيمة الذاتية لميدؼ إلى جانب الشعور بالنجاح والفشؿ-  
ميؿ لدى الأفراد لمبحث  تو ولذلؾ فإف ىناؾابالإضافة لتعرفو عمى حدود منطقة قدر  الفرد ليذا اليدؼ
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بيف  و لحدود معينة بحيث تندرج ماذا الطموح يصؿ ارتفاعىعف مستوى طموح مرتفع نسبيا مع جعؿ 
 المنطقة الصعبة جدا والسيمة جدا.

ويتضح لنا أف تمؾ النظرية تحدد عدة حقائؽ منيا:-  

بالإضافة لشعور الفرد  تحديد الفرد لمقيمة الذاتية لميدؼ مف حيث مردوده عميو وحجـ ذلؾ اليدؼ-
 بالنجاح والفشؿ.

الفرد ليذا اليدؼ بتعرفو عمى حدود منطقة قدراتو وأداءه الفعمي. اختياريتـ -  

أف ذلؾ  التحقيؽ، إذبيف المنطقة صعبة التحقيؽ، وسيمة  يتراوح مستوى الطموح لدى الفرد ما -
بحيث تيدر قدرات الفرد بالبحث  المستوى مف الطموح لابد وأف يتناسب مع قدراتو، يكوف مف السيولة

ىدفا صغير سيؿ  مستوى طموح الفرد إذ حدد لنفسو حؿ اؿ، ولذلؾ فقد يضـعف ىدؼ مستحيؿ المن
(47،ص1990المناؿ وكذلؾ إذا حدد لنفسو ىدفا كبيرا صعب الوصوؿ إليو. )عبد الفتاح،  

العوامل المؤثرة في مستوى الطموح:-/4  

عوامؿ كالقدرات  تشير البحوث النفسية إلى أف مستوى الطموح ينمو مع العمر، كما أنو يتأثر بعدة-
المبكر وتوقعات الوالديف  العقمية والذكاء والدوافع والحاجات ونمط شخصية الفرد وسماتو وأف التدريب

مة، ميوغيرىا مف المتغيرات ال والجماعات المرجعية وأثر خيارات النجاح والفشؿ والاىتمامات والقيـ
ات أو العوامؿ وىما:المحدد ا منطقيا وواقعيا في مجموعتيف مفيوالتي يمكف تصنيف  

: العوامل الفردية:4-1  

: جنس الفرد:4-1-1  

يختمؼ ارتفاعا أو  يؤثر جنس الفرد _ذكر أو أنثى _في رسـ مستوى طموحو فطموح الذكور مما-  
إبراز دور الجنس في رسـ  في ادور  الاجتماعيةانخفاضا عف مستوى طموح الإناث، وقد تمعب التنشئة 

في الريؼ قد نجدىـ لا يقبموف مف أبنائيـ الذكور الإنجاز المنخفض، وقد مستوى الطموح، فالآباء 
دوف التفوؽ، إلا أنو مع التقدـ الحضاري  يقبموف ذلؾ مف الإناث ويرضوف منيف مجرد النجاح فقط
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فارؽ جوىري فقط في مستوى الطموح بيف الجنسيف  والثقافي والمجالات المتعددة لممرأة لـ يعد ىناؾ
(91،ص2010فقط. )النوبي، كمف في مراتب الطموحولكف الفرؽ ي  

(، إلى أف الطموح 1993(، وفتيحة حسيف )1992(، ودانياؿ )1984واتفؽ كؿ مف سناء سميماف)
الأسري قد يشغؿ قمة الطموحات، وذلؾ بتفضيمو عمى الطموح الميني، والتعميمي لدى الإناث، بينما 

(، لعدـ وجود فروؽ بيف 1992عبد العظيـ )(، وسيد 1977أشارت دارسة كؿ مف حمدي حسانيف )
(92)نفس المرجع، ص .الجنسيف في مستوى الطموح  

(، إلى أف مستوى الطموح لدى الذكور أعمى مف الاناث.1982وقد أشارت دارسة السيد فرحات )  

وفي ضوء ذلؾ يرى الباحث أف ىناؾ تناقضا بيف الباحثيف في النتائج التي توصموا إلييا بالنسبة 
توجد دارسات تناولت  ولا وؽ بيف الجنسيف في مستوى الطموح وذلؾ فيما يتعمؽ بعينات مف العاديةلمفر 

(93ىذا المتغير بالنسبة لمصـ. )نفس المرجع، ص  

القدرات العقمية:الذكاء و  :4-1-2  

قياـ بتحقيؽ أىداؼ إذ يتوقؼ مستوى طموح الفرد عمى قدراتو، فكمما كاف الفرد أكثر قدرة استطاع ال
لديو يتغير لذلؾ فإف مستوى الطموح ؿ الزمني تزداد قدراتو العقمية و مع تقدـ عمر الطفأكثر صعوبة، و 

مف ثـ فإف الشخص مرتفع الذكاء يضع لنفسو طموحات أكثر واقعية بعكس بتغير عمره الزمني، و 
قؿ الشخص منخفض أو متوسط الذكاء، فالشخص الذكي أكثر قدرة عمى معرفة مواطف ضعفو، أما الأ

(110المرجع، صنفس بالواقع. )ليس كاء يكوف طموحو متأثرا بالرغبة و ذ  

مكاناتو و رسـ مستوى الطموح لنفسو عكس الأقؿ ذكاء فيو غير  كما أف الذكي قادر عمى فيـ قدراتو وا 
قادر عمى تحقيؽ أىدافو، و لذا قد يضع لنفسو مستوى الطموح يرتفع أو ينخفض كثيرا عما يستطيع 

فعؿ و ذوي الذكاء المرتفع لدييـ مستوى طموح أعمى مف ذوي الذكاء المنخفض و قد أكد تحقيقو بال
ذوي الذكاء  أف(، يتضح لمباحث 1980)، وصلبح أبو الناىية (1981)ذلؾ كؿ مف إبراىيـ جيد 

وطموحاتيـ بوعي وواقعية ويسمكوف اقصر الطرؽ لتحقيؽ تمؾ الطموحات، عؿ  أىدافيـالمرتفع يدركوف 
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وطموحات مبالغ فييا وغير مناسبة لقدراتيـ  أىدافا لأنفسيـعكس ذوي الذكاء المنخفضة الذيف يرسموف 
(129،ص1996واستعداداىـ.)عويضة،  

: النضج:4-1-3  

فالفرد في مرحمة الطفولة يختمؼ مستوى  يمعب النضج دورا ىاما في تشكيؿ مستوى الطموح،-  
 العمر الزمنيولذلؾ فاف مستوى الطموح يتغير بتغير  د،في الرش وكذلؾطموحو عف مرحمة المراىقة 

.  إليياالتي يطمح  أىدافونضجا كاف في متناوؿ يده وسائؿ تحقيؽ  ثركأفكمما كاف الفرد   

الظروؼ  أعاقتو إذويتطور بتقدـ العمر، وىذا النمو قد يكوف عرضة العثرات  ومستوى الطموح ينمو،
 أفالمواقؼ لذلؾ ، أي  ما دعت إذاوص والارتداد صلمن النمو عرضةيكوف ىذا  أفكما انو مف الممكف 

ففي مرحمة الطفولة قد يكوف الطموح غير واضح المعالـ لكنو  كؿ مرحمة تتميز بمستوى طموح معيف
الواقعية  إلىيكوف في مرحمة التشكيؿ ولذا تتحد معالمو في مرحمة المراىقة، ويصؿ  إذموجود بالفعؿ 

يسيـ في ظيوره وضوحو مدى وعي الفرد وزيادة نضجو فقد يكوف طموح مرحمة  ذإفي مرحمة الرشد، 
لؾ تبعا ذيسبؽ المرحمة المعتاد تواجده فييا بصورة فعالة ،و  أفالمراىقة موجود في مرحمة الطفولة أي 

(86،ص2008والاجتماعي والنفسي)كماؿ، لنضج الفرد الجسمي  

الذات: : مفهوم4-1-4  

ويقصد بمفيوـ الذات الصورة التي يكونيا الفرد عف نفسو مف ميارات وخصائص جسمية وعقمية -  
وانفعالية، قويا أـ ضعيفا، ذكيا أـ غبيا، طموحا مثابرا أـ خجولا لا متسرعا، وفي ضوء تصور الفرد 
لنفسو، يضع مستوى طموحو وفكرتو عف نفسو ىي المسؤولة عف رفع أو خفض مستوى طموحو، 

ساف الواثؽ مف نفسو ومف إمكانياتو ولديو وعي الحقيقي بيا يختار لنفسو مف الأعماؿ ويضع فالإن
لنفسو مف الأىداؼ ما يتفؽ وتمؾ الإمكانيات. وتبعا لدرجة حب الطفؿ مف قبؿ زملبئو ومدرسيو يزداد 

خفض  إلىنشاطو وقدرتو عمى الإنتاج بعكس شعوره بأنو غير محبوب مف الآخريف والذي يؤدي 
(87. )نفس المرجع،التحصيميمستوى طموحو   
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ولذا يرتبط مستوى الطموح بفكرة المرء عف نفسو، وىي كثيرة ما تكوف غير واضحة أو غير صحيحة، 
 وربما يتأثر نوعو ومداه بيذه الفكرة.

ويوضح "سيرلس" أف الإعاقة السمعية قد تؤدي إلى تأخير تكويف مفيوـ الذات لدى الأصـ لذا يكوف 
ؿ إدراكا لمفاىيـ الذات الشخصية، العائمية، الجسمية والخمقية كذلؾ الاجتماعية. )نفس المرجع، أق

(96ص  

: العوامل البيئية:4-2  

 وتمؾ العوامؿ تعزى لمبيئة والمحيط الخارجي وتتمثؿ في التالي:

: المستوى الاقتصادي والاجتماعي:4-2-1  

نمطة والمنطقية مع العرؼ وتقاليد الجماعة، و تمؾ إف كؿ وسط اجتماعي لو أساليبو الحياتية الم-  
الأنماط السموكية المادية تشمؿ المأكؿ و الممبس و المسكف و التقاليد و العادات و أيضا السمات 

الرمزية والفكرية الفنية القيمة، و تختمؼ ىذه الأدوار مف وسط اجتماعي إلى آخر و يؤثر ىذا 
الي مستويات طموحيـ، و مرجعو للؤثر الذي يحدثو ذلؾ الاختلبؼ عمى شخصية الأفراد و بالت

المستوى في تخطيط الفرد و تحديده لأىدافو المستقبمية، و لذا فإف الأفراد ذوي الانحدار مف عائلبت 
عالية  طموحيومستقرة اجتماعيا اقتصاديا يركزوف عمى أىداؼ بعيدة المدى و يقوموف بوضع مستويات 

ف أسر غير مستقرة اقتصاديا و اجتماعيا.أكثر مف أولئؾ المنحدريف م  

حيث أف درجة الاختلبؼ بيف الطموحات والتقديرات إنما ترجع لعوامؿ متعددة في حيات الأفراد، فأولئؾ 
التقديرات كانوا في ظروؼ اجتماعية اقتصادية درجة اختلبؼ كبيرة مف الطموحات و الذيف أعطوا 

درجات فرؽ منخفضة في طموحاتيـ  لذيف أعطوامقبولة نسبيا أي منخفضة في حيف أف أولئؾ ا
الاجتماعي كانت ليـ فرص طيبة. تفعة المستوى الاقتصادي و تقديراتيـ كانوا ينتموف إلى أسر مر و 

(103،ص1968)عزت،  

: أثر التدريب المبكر عمى مستوى الطموح:4-2-2  
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مف أولادىـ دوما أف مف المؤكد أف الآباء يدفعوف الأولاد نحو تحقيؽ أىداؼ طموحو ويتوقعوف -  
ويات طموح يحققوا تمؾ المستويات والأىداؼ بؿ الأكثر مف ذلؾ، أف الآباء لا يكمفوف بوضع مست

ما يشاركونيـ في تحقيؽ تمؾ المستويات بالضغوط تارة والتغيب تارة أخرى مرتفعة لأبنائيـ فحسب 
 والمساعدة المباشرة تارة ثالثة.

غوط شديدة الوطأة عمى أبنائيـ خلبؿ مرحمة التنشئة الاجتماعية ومعنى ذلؾ أف الآباء يمارسوف ض   
المختمفة لدفع أبنائيـ نحو تحقيؽ أىداؼ معينة بالإقناع والتشجيع حينا، وبالعنؼ والتشدد في الكثير 
مف الأحياف وذلؾ لموصوؿ إلى تمؾ الأىداؼ التي تشارؾ الآباء في صنعيا للؤبناء وتدريبيـ عمى 

(104مرجع، صتحقيقيا. )نفس ال  

: أثر توقعات الآخرين:4-2-3  

" عمى أثر توقعات الآخريف عمى مستوى الطموح، أنو إذا كانت رغبة دوتشأثبتت نتائج دراسات "- 
قدرتو  ازديادالفرد الحصوؿ عمى تقبؿ الآخريف مف القوة بمكاف وخاصة لجماعتو المرجعية، أدى ذلؾ 

مستوى الطموح الذي تحدده لو ىذه الجماعة التي ينتمي إلييا، والتحصيؿ عمى مستوى  اكتسابعمى 
الإشباع والرضا، ما لـ يكف مقترنا برضا الجماعة عنو. إلىالدراسي في حد ذاتو لا يؤدي   

إف للؤفراد و الجماعات المرجعية دورا ميما في تحديدىـ لمستويات طموحيـ فكمما كاف لمفرد إطار 
ه أو أقؿ، يقارف بو أداءه، فإنو سيحاوؿ دائما أف يرفع مف مستوى طموحو أي ايب مف مستو مرجعي قر 

أعمى مف الإطار المرجعي الذي يقارف بو، و تبعا لذلؾ فإف معرفة التمميذ لمستوى  ارتكازيضع لنفسو 
دفو، و زملبئو و مقارنتو بمستواه قد يسبب رفع مستوى طموحو، و العمؿ و تعبئة جيوده عند تحقيؽ ى

أعمى مف مستوى زملبئو، قد يدفعو إلى الكسؿ و التراخي، لمعرفة ما  مميذ الذي يقدر لنفسو مستوىالت
(85، ص2010وصؿ إليو الأفراد الآخروف و مف ثـ يؤثر عمى طموح الفرد. )النوبي،   

: مهنة الوالدين:4-2-4  

يشير "جانسيف" إلى مكانة المينة التي يمتينيا الوالداف تمعب دورا مؤثرا في تشكيؿ مستوى طموح -  
أطفاليـ و أف الأبناء الذكور أكثر تطمعا لميف الآباء بينما نجد أف الإناث أكثر تطمعا لميف الأميات، 
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نخفضة المكانة أي أنو قد يختمؼ طموح الأبناء تبعا لوظائؼ آبائيـ فطموح أبناء ذوي الحرؼ م
الاجتماعية لا يتعدى دائرة حرؼ والدييـ، و كذلؾ فإف طموحات أبناء ذوي الأعماؿ اليدوية قد ينصب 
في ذلؾ المجاؿ، و كذلؾ الأمر بالنسبة لطموحات أبناء ذوي الميف ذات الياقات البيضاء و قد يسمؾ 

د يكوف مستقبمو الوظيفي سواء بعض الأبناء نيج حرؼ ووظائؼ آبائيـ فتبعا لتطمعات و طموحات الفر 
في الحرؼ اليدوية أو المكتبية، و لذا قد تكوف طموحات و تطمعات أبناء أصحاب الميف إلى وظائؼ 

(86أخرى و ميف أعمى و أرقى مف ميف والدييـ. )نفس المرجع، ص  

: التنافس:4-2-5  

طبقة الواحدة كما يتأثر وح يتأثر بالوضع الطبقي والتنافس السائد بيف أعضاء الملطاإف مستوى -  
بالتنشئة الاجتماعية التي تسود عند أعضاء ىذه الطبقة وتشير نتائج دراسة "سيزر" و "ليفيف" إلى أف 

مستوى الطموح متجدد في مرحمة ما قبؿ الدراسة بالتنافس الذي يتـ بيف الإخوة في الأسرة الواحدة 
(87موح. )نفس المرجع، صولمتنافس بيف الأفراد أثر إيجابي في تحديد مستوى الط  

سمات الشخص الطموح:        -5  

مف الخصائص التي يمتاز بيا الشخص الطموح عف غيره:-   

لا يقنع بالقميؿ ولا يرضى بمستواه الراىف ويعمؿ دائما عمى النيوض بو أي لا يرى أف وضعو  -
 الحاضر أحسف ما يمكف أف يصؿ إليو.

لا يؤمف بالحظ ولا يعتقد أف مستقبؿ الإنساف محدد لا يمكف تغييره، ولا يترؾ الأمور لمظروؼ. -  

لا يخشى المغامرة أو المنافسة أو المسؤولية أو الفشؿ. -  

لا يجزع إف لـ تظير نتائج جيوده سريعا. -  

الأىداؼ والخطة وتحمؿ  النظرة المتفائمة إلى الحياة والاتجاه نحو التفوؽ والميؿ نحو الكفاح وتحديد -
 المسؤولية والاعتماد عمى النفس والمثابرة.
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يتحمؿ الصعاب في سبيؿ الوصوؿ إلى أىدافو ولا يعنيو الفشؿ لأنو لا يشعر باليأس فخبراتو تدفعو  -
 لتعديؿ مستوى طموحو بما يتوافؽ مع حدود وقدراتو الواقعية.

ي يتسـ بيا الشخص الطموح ىي:كما أشارت حناف الحمبي إلى مجموعة مف السمات الت  

محترـ لذاتو. -  

يحدد أىدافو وخططو المستقبمية بشكؿ مناسب. -  

موضوعي في تفكيره. -  

جريء. -  

يحب الخير. -  

متعاوف مع الجماعة. -  

الشخص الطموح ىو إنساف متفائؿ واجتماعي موضوعي لا يستسمـ لمظروؼ  إفمف ىنا يمكف القوؿ 
(29،30، ص2015ي. )بأحمد جويدة، بؿ تزيده مف الرغبة والتحد  
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 خلاصة:

 إلىبجميع الجوانب المتعمقة بالطموح، حيث تطرقنا في البداية  الإلماـ إلىوفي ىذا الفصؿ تعرضنا 
سمات  إلىالعوامؿ المؤثرة فيو كما تطرقنا أخيرا  إلىمفيومو وطبيعتو والنظريات المفسرة لو، ثـ 

 الشخص الطموح.

 لمطموح دور ىاـ في حياة الفرد أفمف خلبؿ عرضنا لممعمومات في ىذا الفصؿ، قد اتضح لنا و 
نظرتو الإيجابية لنفسو.قدراتو و في  ثقةالتحديد طموحو إلا ب والجماعة، وفي حيف أف الفرد لا يستطيع  
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تمهيد.-  

التفكير.مفهوم -/1  

مفهوم الإبداع.-/2  

مفهوم التفكير الإبداعي.-/3  

النظريات المفسرة لإبداع.-/4  

مهارات التفكير الإبداعي.-/5  

خلاصة.-  

 

 الفصل الثالث:

 التفكٌر الإبداعً
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 تمهيد:
يعتبر مفتاحا لمتربية في أكمؿ معانييا و أوسعيا و أصبح مفتاحا لحؿ معظـ  إف التفكير الإبداعي -

، اقتصاديةبالإبداع ضرورة تربوية اجتماعية  فالاىتماـالمشكلبت التي تعاني منيا المجتمعات البشرية 
د مف المحاور الأساسية التي تناولتيا البحوث العممية في دوؿ مختمفة مف أجؿ النيوض بالأفراكما أنو 

خاصة و المجتمعات عامة لأف التقدـ الذي أصبح يشيده العالـ يتطمب أفراد ذوي خبرات و خصائص 
و قدرات إبداعية فمعظـ دوؿ العالـ ىي بحاجة ماسة إلى الاىتماـ بالإبداع و التفكير الإبداعي مف 

في القمة لذا أجؿ تحسيف أو جعؿ ظروفيا الاجتماعية و الثقافية و الاقتصادية..............إلخ، 
البعض مف ماىية التفكير و إدراج بعض مف عناصر التفكير  إلىحاولنا في ىذا الفصؿ التطرؽ 

 الإبداعي.
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مفهوم التفكير:-1  

ىو ما يحدث حيف يحؿ شخص مشكمة، وىو يييئ الإنساف لمشعور الصحيح، حيث يكوف الشعور -   
التفكير، ويتعامؿ ىذا الأخير بالإدراؾ، والإدراؾ يتمثؿ في التنظيـ مضملب وخاطئا إذا كاف بمعزؿ عف 

(382، ص2005الذاتي، ونظاـ المعمومات النشط. )ىايؿ السرور،   

تييئة الفرص المثيرة لو، كما و ميارة يمكف تحسينيا بالتدريب و قد أشار دي بونو إلى أف التفكير ىو 
التدريب. الممارسة و  تحسينيا مف خلبؿيمكف تطويرىا و ت التفكير العميا أشار شامبرز إلى أف ميارا

(16، ص2009)قطامي،   

شاؼ الخبرة الذي قد لقد تعددت التعريفات التفكير التي قدميا الباحثوف حيف عرفو دوبونو بأنو:" استكو 
اتخاذ القرار ".تكوف الفيـ والتخطيط و   

كذلؾ يقوؿ عنو أنو باعتماده عمى خبراتو و فرد ذكاءه لقد عرفو أيضا أنو: " ميارة عممية يمارس بيا الو 
مف إدراؾ الأمور ىذه المعالجة تمكف عالجة العقمية لممدخلبت الحسية وذلؾ لتكويف الأفكار، و الم

(249، ص2010الحكـ عمييا. )إبراىيـ،  وأصدرا  

والتفكير عممية معقدة تتألؼ مف مجموعة مف العمميات العقمية التي يتـ بيا ىذا النشاط وىي:-  

المقارنة: وتتمثؿ في معرفة العناصر المختمفة في وجود الظاىرة ومعرفة أوجو الشبو والاختلبؼ بيف -
 الظواىر في علبقات معينة.

التنظيـ: ويتمثؿ في تنسيؽ الظواىر في فئات تبعا لما يوجد بيف ىذه الفئات مف علبقات متبادلة.-  

التصنيؼ: ويتمثؿ في تجميع الظواىر في فئات معينة.-  

التعميـ: ويتمثؿ في استخلبص الخاصية العاـ أو المبدأ العاـ لمظاىرة عمى الظواىر وحالات مشابية.-  

التجديد: ويتمثؿ في التفكير بالأشياء بصورة مجردة عف الأشياء نفسيا.-  
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.والمحسوساتارتباط بيف المجردات  -  

ليا.التحميؿ: ويتمثؿ في فؾ ظاىرة كمية مركبة إلى عناصرىا المكونة -  

التركيب: ويتمثؿ في إعادة توحيد الظاىرة مف عناصرىا.-  

، 1999الاستدلاؿ: ويتمثؿ في استنتاج صحة حكـ معيف مف صحة أحكاـ أخرى. )الداىري، وىيب، -
(150ص  

ولعؿ أىـ وظيفة لمعقؿ ىي التفكير فالإنساف يفكر حيف تصادفو أي مشكمة ويحاوؿ حميا وليس معنى -
إذا صادفتو المشاكؿ فالعقؿ في نشاط مستمر ما داـ أف الإنساف في حالة يقظة.  أف العقؿ لا يفكر، لا

(18، ص2011)روزيف،   

مما سبؽ يتضح لنا أف التفكير ىو أي عممية أو نشاط يحدث في عقؿ الإنساف إذف فيو وظيفة -
مفيدة في الذىنية التي يضع بيا الفرد المعنى مستخمصا إياه مف الخبرة، ويتضمف عديدا مف الأمور 

 تحقيؽ عدد مف الأغراض ويرى بأف التفكير يحدث إذا سبقتو ما تكوف في دافع في دافع الفرد لمتفكير.

مفهوم الإبداع:-2  

ومتنوعة غير أف التركيز في نياية الأمر يعود عمى عممية حؿ مشكمة  عديدةللئبداع تعريفات -  
بطريقة مبتكرة وجديدة، أو إنتاج شيء جديد، وتـ تعريؼ الإبداع حسب الموسوعة البريطانية عمى أنو 

(2005القدرة عمى إيجاد الحموؿ لممشكمة، أو أداة جديدة، أو أثر فني، أو أسموب جديد. )خير الله،   

( الإبداع بأنو العممية التي يتـ فييا خمؽ شيء جديد، لو قيمة ممحوظة لمفرد 2004فيؽ )حيث عرؼ تو 
 أو المجموعة أو المنشأة أو الصناعة أو المجتمع، لذلؾ فالإبداع ىو ابتكار لو قيمة ذات معنى.

في  كما عرؼ تورانس: الإبداع "بأنو عممية تشبو البحث العممي وعممية الإحساس بالمشكلبت والثغرات
المعمومات، وتشكيؿ أفكار أو توصيات، ثػـ اختبار ىذه الفرضيات وتعديميا حتى يتػـ الوصوؿ إلى 

(2005نتائج". )السرور،   
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( الإبداع عمى أنو أية فكرة أو طريقة أو أدوات جديدة تقوـ بخمؽ منتجات 2013وعرؼ أبو كاشؼ )  
الأفكار إلى شكميا النيائي. أو خدمات جديدة، ويشمؿ ىذا العمؿ المجيود المبذوؿ لنقؿ  

أما روبينز فقد عرؼ الإبداع بأنو القدرة عمى جمع الأفكار بطريقة فريدة ارتباط غير عادي. )سكارنة، 
(16، ص2011  

عرفو عبد السلبـ عبد الغفار: بأنو ظاىرة إنسانية مقعدة الجوانب ينتج عنيا إنتاج جديد بحيث يكوف 
ملبزـ لما ىو نشاط إنساني متكامؿ يشمؿ النتاج  الابتكاريناتج ىو نتاجيا وال الابتكاريالإنتاج 
(21، ص2006. )عبد العزيز، الابتكاري  

يجاد مداخؿ موحدة  عرفو أبو زيد بأنو: القدرة عمى التعامؿ مع المشكلبت الغامضة أو غير محددة وا 
(06، ص2014وأصمية وتجريب أساليب وتطبيقات جديدة تماما. )التميمي،   

ر الإبداعي:التفكي-3  

ىو نشاط عقمي مركب وىادؼ توجيو رغبة قوية في الدراسة عف حموؿ أو التوصؿ إلى نتائج -  
أصمية لـ تكف معروفة سابقا ويتميز التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيد، لأنو يحتوي عمى عناصر 

(84، ص2002معرفية انفعالية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية فريدة. )فتحي جرواف،   

ىو مجموعة متكاممة مف الأنشطة المعرفية التي يستخدميا مجموعة مف الأفراد في موضوع ما أو 
مشكمة معينة، يشترط فييا بذؿ جيد مف التلبميذ، محاوليف استخداـ قدراتيـ في الذكاء والخياؿ 
ود والأفكار، عندما يتعرضوف لمواقؼ معينة، كما أنو محاولة لوجود مقترحات جديدة وأصمية، ووج

 فرضيات مختمفة لحؿ المشكمة قابمة لمتطبيؽ.

عرفو جرواف:" سموؾ ىادؼ لا يحدث في فراغ أو بمعزؿ عف محتوى معرفي ذي قيمة"، لأف غايتو 
     تتمخص في إيجاد حموؿ أصمية لمشكلبت قائمة في أحد حقوؿ المعرفة أو الحياة الإنسانية.

(31، ص2002)جرواف،   

المبدع يتسـ بسمات عقمية أىميا: الطلبقة، المرونة، الأصالة.جيمفورد يذكر أف المتعمـ -  
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عرفو تورانس أنو: الحساسية نحو المشكلبت والصعوبات والثغرات المعرفية والعناصر المفقودة، 
، 2004والبحث عف حموؿ جديدة ووضع التخمينات والفرضيات، والبحث عف طرؽ جديدة. )صالح، 

(19ص  

الإبداعي بأنو:" العممية التي تعزز مف تطوير الأفكار الفريدة مف نوعيا والمفيدة ويعرؼ كذلؾ التفكير 
لفيـ التفاصيؿ، وتساىـ في زيادة قدرة الفرد عمى فيـ الأمور مف منظور جديد، والحصوؿ عمى حموؿ 

لممشاكؿ وتحسيف القدرة عمى خمؽ أفكار جديدة، ومنيجيات متنوعة لتصور الأشياء بالإضافة إلى 
ع الأفاؽ لمحصوؿ عمى حموؿ ممكنة وتحديد افتراضات تقود إلى رؤية العالـ بطريقة إبداعية، كما توسي

يدخؿ التفكير الإبداعي في العديد مف المجالات والتي تظير في: الرقص، الشعر، الأدب، الاختراعات 
(139، ص2014والابتكارات. )العتوـ وآخروف،   

مى رؤية ما حولو بطريقة جديدة، والتعرؼ عمى المشكلبت (: بأنو قدرة الفرد ع2000حبيب )ويعرؼ 
التي لـ يتوصؿ إلييا أحد مف قبؿ والتوصؿ إلى حموؿ فعالة ومتفردة وجديدة لتمؾ المشكلبت. 

(39، ص2008)صوافطة،   

أما سعاده وزميمو فقد عرفاه: بأنو عممية ذىنية يتفاعؿ فييا المتعمـ مع الخبرات العديدة التي - 
نتايواجييا، ب ج جديد. )شاكر مجيد، يدؼ استيعاب عناصر الموقؼ مف أجؿ الوصوؿ إلى فيـ جديد وا 

(202، ص2007  

التفكير الإبداعي: نظريات-4  

الإبداع من وجهة نظر نظرية التحميل النفسي:-4-1  

يرى أصحاب ىذه النظرية و منيـ فرويد أف المحرؾ الأساسي للئبداع ىو تمؾ الصراعات الداخمية -  
لمفرد و التي لـ تحؿ و ظمت مكبوتة في مستوى اللبشعور كما أف عممية التفكير تظؿ محكومة بعممية 

و اللبعقلبنية تفكير أولية أي عممية التفكير الأولية مرتبطة باللبشعور " اليو " و تتصؼ بالبدائية 
الغريزية، يقابؿ عممية التفكير الأولية عممية تفكير ثانوية تتصؼ بالواقعية و المنطقية و ترتبط بالشعور 
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)الأنا الواعية( و يشير فرويد في محاولتو لتفسير الإبداع بوجود فروؽ بيف عمميتي التفكير الأولية و 
 الثانوية بسبب اختلبؼ نشوئيما و مسار تطورىما.

إتباع فرويد قمؿ مف أىمية التفكير الأولية في تفسير النشاط الإبداعي مف خلبؿ تأكيدىـ أف  لكف
كوف تفكيرا غريزيا بصورة مطمقة. ف يالإبداع يحدث عمى مستوى الشعور والوعي أنو لا يمكف أ

(2002)جرواف،   

الترابطية الإبداعية: النظرية-4-2  

الترابطي، مدعومة بمجموعة مف الدراسات التجريبية، و مف تطورت ىذه النظرية ضمف المذىب -  
أبرز مؤيدي ىذه النظرية )مالتزماف( و)ىيدنيؾ( المذاف يعتبراف الإبداع تنظيما لمعناصر المترابطة في 

در ما تكوف العناصر الجديدة قتراكيب جديدة متطابقة مع المقتضيات الخاصة أو تمثيلب لمنفعة ما ب
يب أكثر تباعدا الواحد عف الآخر، بقدر ما يكوف أكثر إبداعا، لأنو قائـ عمى المتضمنة في التراك

الإحساس العميؽ بحيثيات التراكيب، القدرة عمى رؤية العلبقات المتباعدة بشكؿ مختمؼ، عبر تقريبيا 
 إيجاد الانسجاـ بينيما، ففي الحالات العادية تكوف العلبقات الارتباطية بيف عناصر الموقؼ واضحة و

فدور المبدع يقتضي عبر –محددة أما في الحالات الغامضة و المستعصية، ووفقا ليذه النظرية 
الأغوار، و رؤية تفاصيؿ التفاصيؿ بحثا و استنتاجا لروابط و ارتباطات غير واضحة، و ربطيا و 
غـ مف صياغتيا ضمف حموؿ جديدة و استثنائية، و ىناؾ بعض المسممات بأف العممية الإبداعية و بالر 

تفسير الإبداع القائـ عمى أساس فكرة إيجاد  اعتمادذلؾ لـ تمؽ ىذه النظرية القبوؿ الكافي و لـ يتـ 
(2013الترابطات.)التؿ،   

النظرية الجشطالتية في الإبداع:-4-3  

ىو )فارتيمس( مثمي الاتجاه الجشتالتي و ميد أحد جاءت محاولة إعداد نظرية في الإبداع عمى -  
د تمؾ المشكمة التي تتضمف عمى وجو التحديالمبدع يبدأ عادة مع مشكمة ما و  يرى أف التفكيرالذي كاف 
ي أف يؤخذ الكؿ الحؿ ينبغا بالفجوات، عند صياغة المشكمة و عدـ اكتماؿ يمكف الإشارة إليينقصا و 
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فحصيا يا و ماؿ، أما الأجزاء فيجب تدقيقأف يعاد ردـ الفجوات الناقصة لإعادة الاكتبعيف الاعتبار، و 
 ضمف السياؽ الكمي لممشكمة.

 ويتميز "فارتميس" بيف نوعيف مف الحموؿ:

 ~الحموؿ القائمة عمى أساس العمؿ.

 ~الحموؿ الإبداعية التي تتطمب الحدس وفيـ المشكمة.

ويؤكد "فارتيمس" عمى أىمية وقيمة الحموؿ الإبداعية، لأف الفكرة التي تضمف الحؿ بشكؿ جديدة ومبدع 
تظير فجأة عمى أساس مف الحدس العميؽ، لا عمى أساس التفسير المنطقي.ىي التي   

وتنطوي النظرية الجشتالتية عمى جممة مف الصعوبات والعقبات، مف أىمية أف الحدس لا يشكؿ أكثر 
مف وجو في وجوه عممية الإبداع فيو الإشارة التي تسبؽ الحؿ عندما يكوف الموقؼ المشكؿ وشبو 

(2013غامض. )التؿ،   

النظرية السموكية في الإبداع:-4-4  

ظيرت ىذه النظرية ضمف الاتجاه السموكي ويقوؿ كرويمي إف مؤيدي ىذه النظرية حاولوا دراسة -  
ظاىرة الإبداع وفؽ الخطوط الأساسية لاتجاىاتيـ، والتي تفترض أف النشاط أو السموؾ الإنساني ىو 

آليتيا لا  في الجوىر مشكمة تكويف العلبقة بيف المثيرات والاستجابات عمما بأف ىذه العلبقة مف حيث
يرت نظريات ظتزاؿ غير واضحة وغير متفؽ عمييا حتى مف قبؿ المؤيديف للبتجاه السموكي، ولقد 

 مختمفة في الإطار العاـ لمسموكية حوؿ المبدع وعممياتو وشكؿ ظيوره، ومف ىذه النظريات:

نظرية الارتباطات:-  

  أيضا إطار السموكية مفيوـ الإشراطانسجاما مع النظرية الارتباطية التي مثميا )ميدنيؾ( ظيرت - 
أو الإجرائي، الذي يرى أف الطفؿ يصؿ إلى استجابات مبدعة مف خلبؿ "الارتباطات" التي  الوسيمي

أو العلبقة بيف المثير والاستجابة،  الارتباطتشكؿ مف نوع التعزيز الذي يعزز بو السموؾ عبر تكويف 
حسب -بيا، استعباد تمؾ غير المرغوبة، أي أف الطفؿويتـ ذلؾ عف طري تعزيز الاستجابات المرغوب 
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لديو القدرة عمى تنفيذ استجابة مبدعة بناء عمى تعزيز أو تجاىؿ الأداءات المبدعة لديو. -ذلؾ
(2013)التؿ،  

نظرية العمميات الوسيطة:-  

تتوسط تمفة التي مف ممثمييا "أوزكود" يعتقد مؤيدو ىذه النظرية أف ىناؾ جممة مف العناصر المخو - 
ؤكد "كرويمي" في ىذا السياؽ أف محاولة دراسة الإبداع عمى أساس المثير ما بيف المثير والاستجابة وي

ىاـ مما جعميا تظير بشكؿ سمبي، وىي بيذا لـ تجد القبوؿ والدعـ الاستجابة، تجاىمت الفرد كعنصر 
ير الإبداع عمى أساس ي سمبيات تفست العمميات الوسيطة لتلبقليذا ظير الكافييف مف الآخريف، و 

(2013الاستجابة فقط. )التؿ، والقائمة عمى أساس المثير  الارتباطنظرية   

نظرية العوامل والسمات في الإبداع: -4-5  

غالبا ما تسمى بنظرية "جمفورد" وتستند بشكؿ أساسي إلى العقؿ وتتساوى في ذلؾ مع منطمقات - 
بالخصائص المرتبطة بالإبداع مثؿ "الطبع" والدافعية"، إلا أنو و "ثرستوف"، لقد اىتـ جيمفورد  "سبيرماف"

فيما بعد لـ يوليما اىتماما كافيا، ركز عمى تصنيؼ الخصائص المرتبطة بالإبداع عمى أساس التحميؿ 
 العاممي وىذه الخصائص )الطلبقة، المرونة، الأصالة، الحساسية تجاه المشكلبت(.

مخزوف –ركيب العقمي لحؿ المشكلبت المرتكزة عمى أساس قدـ جيمفورد "نظرية ضمف نموذج الت
مدركات الفرد القابمة لمتذكر خلبؿ مراحؿ عممية حؿ المشكلبت فيما يمي توضيح المراحؿ -الذاكرة

(2013لحؿ المشكلبت: )التؿ،  العقميالستة لنموذج التركيب   

 _المرحمة الأولى " الاستقباؿ":

المدخلبت، ىي عبارة عف مثيرات خارجية مف البيئة، أو داخمية  يقوـ النظاـ العصبي لمفرد باستقباؿ
أو العواطؼ". كالانفعالاتمف الفرد نفسو "  
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المرحمة الثانية:" التصفية ":_  

مف الدفاع بتصفية وفمترة المدخلبت حيث يقوـ بما يشبو عمميات السيطرة والتحكـ  السفمييقوـ الجزء 
مف خلبؿ السماح لبعض ىذه المدخلبت، بالعبور إلى مراكز الدماغية العميا ومنع بعضيا الآخر وىذه 

 ما يعرؼ بالانتباه الانتقائي.

لمرحمة الثالثة: "الإدراؾ":_ا  

تحديد إدراؾ نوع طبيعة ىذه نبيو الفرد لإدراؾ وجود مشكمة، و ر بتتقوـ المدخلبت التي سمح ليا بالعبو 
يؤكد جيمفورد أف سبب عدـ غايات التوصؿ إلى الحؿ المناسب و ل ضروريةالمشكمة، تعتبر ىذه المرحمة 

 قدرتنا عمى حؿ مشكمة ما، غالبا ما يعود إلى عدـ إدراكيا بشكؿ صحيح.

 المرحمة الرابعة: "البحث الداخمي": 

مف ما لديو في تحديد طبيعتيا بعممية البحث الداخمي، أي البحث ضالفرد بعد إدراؾ المشكمة و يقوـ 
البدائؿ المناسبة لممشكمة.لخبرات السابقة بحثا عف الحموؿ و امخزونو المعرفي، و   

المرحمة الخامسة: " البحث الخارجي":_  

ميو إيجاد الحؿ، يتـ المجوء إلى إذا كاف المخزوف المعرفي لمفرد غير كاؼ أو غير ملبئـ واستعصى ع
 البحث مف خلبؿ الاستعانة بالمصادر الخارجية لموصوؿ إلى الحموؿ أو المعطيات الجديدة.

المرحمة السادسة: " التقييـ":_  

تستمر عمميات التقييـ والمراجعة خلبؿ مراحؿ البحث الخارجي والبحث الداخمي عف الحؿ، لمتأكد مف 
 مدى ملبءمتو لممشكمة.

الرغـ مف أف نموذج جيمفورد القائـ عمى تحميؿ نسبة الإبداع أو بنية العقؿ كاف تحميلب مناسبا  عمى
مفورد" تناولت العوامؿ العقمية للئبداع بصورة أساسية نظريات الأخرى إلا أف نظرية "جي إلىبالمقياس 
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ممية الإبداعية. ولـ تتناوؿ العوامؿ الشخصية، رغـ أنيا لـ تمغ دور وأىمية تمؾ العوامؿ في الع
(2013)التؿ،  

نظرية أوسبورت في الإبداع "العصف الذهني":-4-6  

ي أو نالعصؼ الذىني أو ما يعرؼ بالعصؼ الذى إستراتيجيةتقوـ ىذه النظرية عمى مبدأ أو -  
الذىني، ويعد مصطمح " العصؼ الذىني " الأكثر استخداما والأكثر شيوعا كونو الأقرب  التفتيؽ

 إلى، يعصؼ المشكمة، يقوـ بفحصيا وتمحيصيا بيدؼ التوصؿ الإستراتيجيةلممعنى فالعقؿ وفقا ليذه 
 الحموؿ الإبداعية المناسبة.

مفهوم العصف الذهني:-  

العصؼ الذىني إحدى الأساليب الكثيرة المستخدمة في تحفيز عممية التفكير  إستراتيجيةتعتبر 
الإبداعي، ويتجاوز عدد ىذه الأساليب في أمريكا مثلب أكثر مف ثلبثيف أسموبا مختمفا، ويصؿ في 
الياباف إلى أكثر مف مئة أسموب، وغالبا ما يستخدـ العصؼ الذىني كأسموب لمتفكير الجماعي أو 

كثير مف المشكلبت العممية والحياتية المختمفة ويعني ىذا المفيوـ استخداـ العقؿ في  الفردي في جؿ
(2013التصدي النشط لممشكمة. )التؿ،   

هدف العصف الذهني:-  

حؿ المشكلبت حلب إبداعيا. -  

إثارة مشكلبت جديدة لحميا أو الكشؼ عف مشاريع إبداعية جديدة. -  

اع المتدرب.العمؿ عمى تحفيز وتدريب تفكير إبد -  

 

 

 



 

49 
 

مراحل العصف الذهني:-  

:تحديد المشكمة-1  

ويقصد بذلؾ وصؼ المشكمة وصفا دقيقا يشمؿ كؿ جوانبيا، بيدؼ التوصؿ إلى تعريؼ شامؿ ودقيؽ 
 لممشكمة موضوع البحث.

توليد الأفكار: -2  

يجاد أكبر عدد ممكف مف الحموؿ والأفكار المقترحة-   دوف قيد  ىي مرحمة الأىـ وتيدؼ إلى طرح وا 
أو شرط ىذا يعتمد عمى قدرة المشاركيف عمى توليد الأفكار وحموؿ إبداعية جديدة أصمية بعيدا عف 

(2013القواعد التي تحكـ عمميات التفكير وتضبطيا. )التؿ،   

إيجاد الحؿ:-3  

بعد طرح مجموعة مف الأفكار والبدائؿ يتـ تقييميا والتعرؼ عمى جوانب القوة والضعؼ، ومدى -  
كانية تطبيؽ البديؿ المطروح بنجاح وبناء عمى ذلؾ يتـ اختيار الحؿ المناسب.إم  

مبادئ العصف الذهني:-  

 يعتمد بنجاح استخداـ نظرية أوسبورت القائمة عمى مدى توظيؼ المبادئ الأساسية:

 المبدأ الأوؿ: تأجيؿ الحكـ:

المنبثقة مف الأفراد المشاركيف  حيث يتـ التأكيد عمى ضرورة و أىمية تأجيؿ الأحكاـ عمى الأفكار-  
في جمسة العصؼ الذىني، لصالح تمقائية و عفوية الأفكار المطروحة خاصة و إف أجواء النقد و 

الاستيزاء، أو التقييـ و الرقابة كفيمة بالحد مف الظيور أي فكرة إبداعية قد تكوف ىي الحؿ و ىو ما 
الترابطي الذي يرى أف الأفكار مرتبة في شكؿ ىرمي، يخالؼ قاعدة الكـ يولد الكيؼ وفقا لرأي الاتجاه 

الشائعة المألوفة، و ىذا يعني أف التوصؿ إلى احتماؿ لظيور وطرح الأفكار العادية و  أف أكثر الأفكار
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الأفكار غير العادية و الأصمية يحتاج بالضرورة إلى زيادة كمية الأفكار المطروحة و تقع مسؤولية 
اتؽ مف يرأس الجمسة.تطبيؽ ىذه القاعدة عمى ع  

الثاني: حرية التفكير: لمبدأا  

يتيح ىذا المبدأ فتح آفاؽ واسعة وآمنة وحرة لمتفكير، تقبلب غير مشروط للؤفكار المطروحة ميما -  
كاف نوعيا، مف خلبؿ تييئة الفرصة أماـ الطمبة، أو المتدربيف أو الأفراد المشاركيف في جمسة العصؼ 

لممشكمة موضوع البحث، ميما تكف نوعية ىذه الحموؿ أو مستواىا.الذىني، لإعطاء حموؿ   

 المبدأ الثالث: التركيز عمى الكـ:

ويؤكد ىذا المبدأ عمى ضرورة التأكيد والتشجيع عمى توليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار والبدائؿ 
بموغ قدر أكبر مف  احتماؿ ازدادالمقترحة لأنو كمما ازداد عدد المقترحات مف قبؿ المجموعة المشاركة 

 الأفكار الأصمية أو المعينة عمى الحؿ المبدع لممشكمة.

 المبدأ الرابع: التعميؽ والتطوير:

يقصد بيما إثارة حماس المشاركيف في جمسات العصؼ الذىني ليضيفوا أفكار جديدة لأفكار الآخريف، 
(2013وحة. )التؿ، والبدائؿ المطر يقدموا كؿ ما يمكف أف يمثؿ تحسينا أو تطورا للؤفكار   

مهارات التفكير الإبداعي:-5  

( واختبارات 1966إف مراجعة لأكثر اختبارات التفكير الإبداعي شيوعا وىي اختبارات تورانس )- 
( تشير إلى أىـ ميارات التفكير الإبػػػػداعي أو قدراتو التي حاوؿ الباحثوف قياسيا وىي:1967جيمفورد )  

:أولًا: الطلاقة  

وتعني القدرة عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ أو المترادفات أو الأفكار أو المشكلبت الاستعمالات -
عند الاستجابة لمثير معيف، والسرعة والسيولة في توليدىا، وىي في جوىرىا عممية تذكر واستدعاء 
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مف الطلبقة عف اختيارية لمعمومات أو خبرات أ مفاىيـ سبؽ تعمميا وقد تـ التوصؿ إلى عدة أنواع 
 طريؽ التحميؿ العاممي، وفيما يمي تفصيؿ ليذه الأنواع مع أمثمة عمييا:

: مثؿ:أ( الطلاقة المفظية أو طلاقة الكممات  

 اكتب أكبر عدد ممكف مف الكممات التي تبدأ بحرؼ "ـ" وتنتيي بحرؼ "ـ"

، ف "اكتب أكبر عدد ممكف مف الكممات التي تضـ الأحرؼ الثلبثة التالية " ؾ، أ  

 ىات أكبر عدد ممكف مف الكممات المكونة مف أربعة أحرؼ وتبدأ بحرؼ " ج "

مثؿ:ب( طلاقة المعاني أو الطلاقة الفكرية:   

 أذكر جميع الاستخدامات الممكنة لػ " عمبة البيبسي"

 أذكر كؿ النتائج المترتبة عمى زيادة عدد السكاف الأردف بمقدار الضعفيف.

العناويف المناسبة لموضوع القصة...................أعط أكبر عدد ممكف مف   

ساعة.48أعط أكبر عدد ممكف مف النتائج المترتبة عمى مضاعفة طوؿ اليوـ ليصبح   

ىي القدرة عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة والتفصيلبت أو التعديلبت في ج( طلاقة الأشكال: 
 الاستجابة لمثير أو بصري مثؿ:

  رسم لنموذج من أسئمة قياس طلاقة الأشكال: 
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 ثانيا: المرونة:

وىي القدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوع الأفكار المتوقعة عادة، وتوجيو أو تحويؿ مسار -  
التفكير مع تغيير المثير أو متطمبات الموقؼ، والمرونة ىي عكس الجمود الذىني الذي يعني تبني 

ونة، "المرونة أنماط ذىنية محددة سمفا، وغير قابمة لمتغير حسب ما تستدعي الحاجة، ومف أشكاؿ المر 
، ومرونة إعادة التعريؼ أو التخمي عف مفيوـ أو علبقة قديمة لمعالجة التكيفيةالتمقائية، والمرونة 

 مشكمة جديدة ومف الأمثمة عمييا:

 أكتب مقالا قصيرا لا يحتوي عمى أي فعؿ ماض.

 فكر في جميع الطرؽ التي يكمف أف تصمميا لوزف الأشياء الخفيفة جدا.

ف الاىتماـ ينصب عمى تنوع الأفكار والاستجابات بينما يتركز الاىتماـ بالنسبة لمطلبقة ويلبحظ ىنا أ
 عمى الكـ دوف الكيؼ والتنوع.

 ثالثا: الأصالة:

الأصالة ىي أكثر الخصائص ارتباطا بالإبداع والتفكير الإبداعي، والأصالة ىنا بمعنى الجدة -  
فات التي تركز عمى النواتج الإبداعية كمحؾ لمحكـ عمى والتفرد وىي العامؿ المشترؾ بيف معظـ التعري

مستوى الإبداع، ولكف المشكمة ىنا ىي عدـ وضوح الجية المرجعية التي تتخذ أساسا لممقارنة. ىؿ ىي 
نواتج الراشديف؟ أـ نواتج المجتمع العمري؟ أـ نواتج السابقة لمفرد نفسو؟ كيؼ لنا أف نعرؼ أف فكرة أو 

في بمديف متباعديف إلى حؿ إبداعي  اثنافشرط الأصالة؟ وماذا لو توصؿ  حلب لمشكمة ما يحؽ
لمشكمة ما في أوقات متقاربة؟ ألا يستحؽ الثاني وصؼ المبدع لأنو جاء متأخر في إنجازه؟ وتجدر 
الإشارة ىنا إلى أف الاتجاىات الإنسانية والبيئية تتبنى وجية النظر القائمة باعتماد الخبرة الشخصية 

ة لمفرد أساس لمحكـ عمى نوعية نواتجو بمعنى أف الأصالة ليست صفة مطمقة، ولكنيا محددة في السابق
 إطار الخبرة الذاتية لمفرد.

 رابعا: الإفاضة:
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وتعني القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة ومتنوعة لفكرة أو حؿ لمشكمة أو لوحة مف شأنيا أف -  
غنائيا وتنفيذىا.  تساعد عمى تطورىا وا 

الحساسية لممشكلات: خامسا:  

يقصد بيا الوعي بوجود مشكلبت أو حاجات أو عناصر ضعؼ في البيئة أو الموقؼ، ويعني ذلؾ -  
في  رع مف غيرىـ في ملبحظة المشكمة والتحقؽ مف وجودىا في الموقؼ ولا شؾأف بعض الأفراد أس

ضافة معرفة جديدة أو مف ثـ إحؿ ليا، و  أف اكتشاؼ المشكمة يمثؿ خطوة أولى في عممية البحث عف
يرتبط بيذه القدرة ملبحظة الأشياء غير ت عمى معارؼ أو منتجات موجودة، و تعديلبتحسينات و إدخاؿ 

عادة توظيفيا أو استخداميا و العادية أو الش ثارة تساؤلات حوليا مف اذة أو المحيرة في محيط الفرد، وا  ا 
لماذا لا يكوف جياز .........)الياتؼ( مثلب" مثؿ: "لماذا لـ يقـ أحد بإجراء حياؿ ىذا الوضع؟" أو "

(85، ص1999جرواف، مثلب؟ )بيذا الشكؿ حتى يسيؿ عمى الأطفاؿ استخدامو لطمب النجدة   
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 خلاصة:
بداع التلبميذ والذي يساعدىـ -   ومما سبؽ نستخمص أف التفكير الإبداعي ىو عممية لرعاية خياؿ وا 

حيث  الحموؿ حوؿ المشكمة التربوية التي يتعرضوف ليا،الأفكار و  نتاج أكبر عدد ممكف مففي إ
التي تسيؿ عميو السيطرة تتصؼ ىذه الأفكار بالتنوع والاختلبؼ وكذا تميزىا بالأصالة وعدـ الشيوع و 

 عمى المواقؼ الصعبة التي قد يواجيونيا في حياتيـ الدراسية كانت أـ اليومية.

مفيوـ التفكير، ىيـ التي تناولت التفكير الإبداعي لتعرؼ عمييـ مجمؿ المفا إلىوعميو تـ التطرؽ  
 ومفيوـ الإبداع، ومفيوـ التفكير الإبداعي وكذا النظريات المفسرة لمتفكير الإبداعي.

سنحاوؿ مف خلبؿ الفصؿ الرابع الإحاطة أكثر بالموضوع مف خلبؿ الدراسة الميدانية.و   
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تمهيد.-  

./منهجية الدراسة1  

.الاستطلاعية الدراسة -/2  

أدوات الدراسة.-/3  

الأساليب الإحصائية المطبقة.-/4  

 الفصل الرابع:

البحث ةمنهجٌ  
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 تمهيد:
بعد إنياء الجانب النظري لمبحث، ولإظيار جوانب العلبقة يتعيف عمينا إجراء دراسة ميدانية لموصوؿ -
الحقائؽ الموجودة في مجتمع الدراسة، مف أجؿ كشؼ ومعرفة العلبقة بيف مستوى الطموح والتفكير  إلى

الإبداعي، حيث يتناوؿ ىذا الفصؿ الدراسة الميدانية، وذلؾ بتحديد مكاف وزماف أجراء ىذه الدراسة، 
الدراسة الميدانية ه الطريقة المتبعة في تطبيؽ ىذالأدوات و  إلىعد ذلؾ يتـ التطرؽ عينة الدراسة، وب

.فيما يمي عرض لمحتويات الفصؿو   
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منهجية الدراسة:-/1  

في دراستنا ىذه اعتمدنا عمى المنيج الوصفي التحميمي، وىو المنيج الذي يعمؿ عمى جمع البيانات مف 
وجدت علبقة بيف المتغيرات. إذا وتحديد ىاوتفسير عدد المتغيرات ووصفيا   

ىذا المنيج المناسب ليذه الدراسة لأنيا تقوـ عمى جمع البيانات بيدؼ وصؼ طبيعة العلبقة  ويعتبر 
الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي. والتفكيربيف مستوى الطموح   

:الاستطلاعيةالدراسة -/2  

الدراسة الاستطلاعية: إجراءات: 2-1  

جمع  إلىفي الجانب التطبيقي مف الدراسة حيث تيدؼ  الأولىتعد الدراسة الاستطلبعية المرحمة - 
مف خلبؿ الجانب النظري مف  كف مف المعمومات حوؿ الموضوع الذي لـ يتـ التطرؽ إليوعدد مم أكبر

البحث فيي تسمح بالإلماـ بالمشكمة المراد دراستيا، وتعتبر مرحمة البحث عف الفرضيات الممكنة كما 
في صياغة استبياف الدراسة النيائية. والمتمثمةالبحث التطبيقي  تميد لممرحمة اللبحقة مف أنيا  

ثانوي، تـ إجراء الدراسة في ثانوية محمد بوضياؼ ببوسعادة ولاية المسيمة عمى تلبميذ السنة الثانية -
والثبات المقاييس.إعادة حساب الصدؽ  بغرض  

الدراسة الاستطلاعية: : نتائج2-2  

ػ "الأخصائي النفسي حمودي عبد الحسف" وثبات مستوى الطموح لىي نفسيا نتائج حساب صدؽ - 
.إليياالتي سنتطرؽ   

الدراسة: : حدود2-3  

-المسيمة-الدراسة في ثانوية محمد بوضياؼ ببوسعادة إجراءالمجاؿ المكاني: تـ -  

ـ 06/04/2023تطبيؽ الدراسة الاستطلبعية في مدة امتدت مف  الزماني: تـالمجاؿ 
ـ.19/04/2023الى  
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يدرسوف بالسنة الثانية ثانوي. وتمميذةتمميذ 60المجاؿ البشري: تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية مف   

الدراسة: : مجتمع2-4  

حيث كانت طريقة اختيارىـ طريقة عشوائية مف المجتمع تمميذ)ة( 1053تكوف مجتمع الدراسة مف
أفراد العينة. تمميذ)ة(، والجداوؿ التالية توضح توزيع 472الأصمي المقدر بػ   

خصائص العينة الأساسية حسب متغير الجنس:-  
.توزيع العينة حسب متغير الجنس( 01)جدول رقم -    

المئوية% النسبة العدد الجنس  
 50 30 ذكر
 50 30 أنثى

 100,0 60 المجموع
( 30و ) %50( تمميذا بنسبة 30يتضح أف عينة الدراسة تكونت مف ) (01)مف خلبؿ الجدوؿ رقـ -

% كما ىو موضح في الشكؿ التالي:50بنسب ةتمميذة   

خصائص العينة الأساسية حسب متغير التخصص:-  
العينة حسب متغير التخصص توزيع (:02رقم)جدول -      

المئوية% النسبة العدد التخصص  
 50 30 أدب
 50 30 عموم

 100,0 60 المجموع
و  %50( تمميذ أدبي بنسبة 30تكونت مف )( يتضح أف عينة الدراسة 02مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )-
%. 50( تمميذ عممي بنسبة 30)  
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الدراسة: أدوات :3-  

( عبارة موزعة عمى البدائؿ 30الذي يتكوف مف ) مقياس مستوى الطموح حمودي عبد الحسن/1
( وكمما ارتفعت العلبمة فوؽ 90-30وتتراوح العلبمة بيف) نوعا ما"، "لا أوافؽ"، "،أوافؽالتالية "

 المتوسط دؿ مستوى مف الطموح لدى الفرد.

مقياس مستوى الطموح.حساب صدق وثبات -   
حساب صدق الاتساق الداخمي: -  

في الدراسة الحالية باستخداـ معامؿ الاتساؽ الداخمي لمقياس مستوى الطموح  صدؽ لقد تـ حساب
بالدرجة الكمية لممقياس كما ظير في الجداوؿ  ؿ عبارةالارتباط بيرسوف، باستخراج معامؿ الارتباط ك

 التالية:
 

كؿ عبارة بالدرجة الكمية لمقياس مستوى الطموح. علبقة(: 03جدول رقم )  
 

معامؿ  العبارة
الارتباط 
 بيرسوف

مستوى 
 الدلالة

معامؿ  العبارة الدلالة
الارتباط 
 بيرسوف

 مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 داؿ 0.01 0.699 16 داؿ 0.01 0.723 01
غير  0.104 0.308 02

 داؿ
 داؿ 0.01 0.765 17

 داؿ 0.01 0.655 18 داؿ 0.01 0.514 03
غير  0.01 0.783 19 داؿ 0.01 0.513 04

 داؿ
غير  0.01 0.793 20 داؿ 0.01 0.717 05
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 داؿ
غير  0.01 0.765 21 دال 0.01 0.659 06

 داؿ
 داؿ 0.01 0.616 22 دال 0.01 0.461 07
 داؿ 0.01 0.702 23 داؿ 0.01 0.548 08
 داؿ 0.01 0.671 24 دال 0.01 0.610 09
 داؿ 0.05 0.461 25 دال 0.05 0.389 10
غير  0.171 0.261 26 دال 0.01 0.650 11

 داؿ
 داؿ 0.01 0.574 27 دال 0.01 0.689 12
 داؿ 0.01 0.647 28 دال 0.01 0.650 13
 داؿ 0.01 0.726 29 دال 0.01 0.667 14
 داؿ 0.05 0.398 30 دال 0.01 0.609 15

الدرجة 
 الكمية

 1  

دالة إحصائيا عند  مف خلبؿ الجدوؿ يتضح أف أغمب العبارات ليا علبقة بالدرجة الكمية لممقياس وىي
حيث تراوحت معاملبت الارتباط بيف  ،(26، 1( ماعدا البنود رقـ )0.01)( و0.05مستويي الدلالة )

تطبيقو في الدراسة الحالية. ويمكفما أكد صدؽ اتساؽ محتوى المقياس  وذلؾ(، 0.261-0.793)  
مستوى الطموح:ق التميزي )صدق المقارنة الطرفية( لمقياس حساب الصد -  
النسبة مف أعمى درجات لممقياس لمعينة التي  ونفس%( مف أدنى درجات مف المقياس 27أخذ )ي-

عمى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدرجتيف الدنيا  تمميذ، بالاعتماد( 30تكونت مف )
النتائج التالية: الدرجات عمىأسفر اختبار )ت( لدلالة الفروؽ في  والعميا حيث  
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(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة عمى الدرجات الدنيا والعميا لمقياس مستوى 04جدول رقم )
 الطموح.

المتوسط  N الفئة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

الدرجة 
 الكمية

المجموعة 
العميا   

8 
34,000

0 
3,70328 

-
12,28

6 

 داؿ 0.01

المجموعة 
 الدنيا

8 
70,250

0 
7,47854 

دالة إحصائيا عند  (-12.286)ت(التي بمغت قيمتيا ) نلبحظ أف قيمة (04مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )- 
أن المقياس له القدرة عمى التمييز في قياس ما أعد لأجمه. نستنتج إذا، 0.01الدلاؿ ةمستوى   

 
حساب ثبات المقياس:-  
الثبات بمعامل الثبات ألفا كرومباخ:-  
مباخ لممقياسو تـ حساب الثبات بمعامؿ ألفا كر -  

معامؿ ثبات مقياس الاتزاف الانفعالي بطريقة الاتساؽ الداخمي (:05جدول رقم )  
 باخم( معامل ثبات المقياس باستخدام الفا كرو 05جدول رقم )

 30 عدد بنود المقياس
 0.940 معامل الفا

( الأمر 0.940( أف معامؿ الفا لممقياس ككؿ قد بمغت قيمتو )05يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 
تمتّع المقياس بثبات عاؿ جدا. إلىالذي يشير   
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 ة التجزئة النصفية:قالثبات بطري-
.بطريقة التجزئة النصفيةالاتزاف الانفعالي  ثبات مقياس (:06جدول رقم )  

 
في معادلة  ( وبالتعويض0.730قيمتو)تـ حساب معامؿ الارتباط بيف نصفي والذي بمغت - 

(، وىذا ما يدؿ عمى أف المقياس يتمتع 0.844قيمة الثبات الكمي ) براوف بمغتالتصحيحية سبارماف 
جدا. بثبات عالي  

 
 مقياس مستوى الطموح في صورته الأولية

لا 
 أوافؽ

 الرقـ العبػػػػػػػػػػػػػػػارات أوافؽ  نوعا ما 

 أرقى لأخرولا أتطمع  والبقاء فيو عمميإلى الاستقرار في  أميؿ   
 منو

1 

في الحياة يعود لحظو وليس لجيده الإنسافنجاح  إفأؤمف      2 
بأعماؿ أتحمؿ فييا المسؤولية بمفردي أقوـ أفأحب      3 
أثابر وأجيد نفسي في الحصوؿ عمى عمؿ جديد أو وظيفة ولا    

حتى يحصؿ ذلؾ أتوانى  
4 

تظير نتائج جيودي بسرعةأشعر باليأس إذا لـ      5 
تكوف عميو أفىي أقؿ مما يجب  الآفأشعر أف معموماتي      6 
مستقبمي محدد ومقدر ولا أستطيع تغييره أف أعتقد     7 
 8 الآخريفأميؿ في الاشتراؾ في المناظرات والمسابقات لمنافسة    

النصفين معامل الارتباط بين  0.730 
 0.844 معامل الثبات الكمي سبارمان براون
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 والفوز عمييـ
لمفرد أف ينتظر حتى تأتيو الفرصة  الأصمحمف  أفأعتقد    

 المناسبة
9 

التي تعترضيا صعوبات وعقبات الأعماؿأثابر وأستمر في      10 
 11 أقنع دائما بما ىو مقسوـ لي وأرضى بو   
 12 أثؽ في قدرتي عمى تنفيذ الأعماؿ التي يعيد إلى تنفيذىا   
وفقا لخطة محددة ولا اترؾ ذلؾ  أنفذهحينما أقوـ بعمؿ    

 لمظروؼ والقدر
13 

عكس ما أتوقعو مف نتيجة الأمورينتابني اليأس إذا سارت      14 
أحاوؿ القياـ بالعمؿ الذي فشؿ غيري القياـ بو والتغمب عمى    

 صعوباتو
15 

احصؿ عمى ما حصؿ عميو الناس البارزوف في  أفأحاوؿ    
 المجتمع مف مكانة عممية واجتماعية

16 

مركز  إلىأعمؿ بموجبو لأصؿ  أسموبلنفسي خطة أو  أضع   
 اجتماعي مرموؽ

17 

أعمؿ لمتفوؽ والنجاح بامتياز في دراستي وليس مجرد الحصوؿ    
 عمى النجاح

18 

 أؤديياأود أف  التيالأعماؿ  مواصمة والممؿ مف التعب يصيبني   
 أو أنمييا

19 

القيادة في المجموعة التي اعمؿ معيا أتولىغالبا ما      20 
 21 أتجنب القياـ بعمؿ مشاريع جديدة خشية الفشؿ فييا   
 22 أضع أىدافي بنفسي ولا أنتظر قرارات مف شخص أخر   
جيد كبير إلىالتي أرى انجازىا يحتاج  الأعماؿأترؾ      23 
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راضي بمعيشتي بوجو عاـ أنا     24 
عمؿ  إلىإذا قمت بعمؿ ولـ تظير نتائجو بسرعة، أتركو وانتقؿ    

 أخر
25 

تكوف نتائجو مطابقة لما توقعتو أفحينما أقوـ بعمؿ ما أتوقع      26 
أستمر في العمؿ الذي عزمت عمى تنفيذه، ميما كانت العقبات    

 التي تعترضو
27 

وأكؼ عف الاستمرار في العمؿ إذا لـ تظير نتائجواضجر      28 
مرة أخرى إليوالعودة  أحاوؿاترؾ العمؿ الذي فشمت فيو ولا      29 
جماعتي  أقود أفاممؾ مف القدرات ما يمكنني  أننيأعتقد    

 وتوجيييـ
30 

 

نهائيةفي صورته ال مقياس مستوى الطموح  

لا 
 اوافؽ

 الرقـ العبػػػػػػػػػػػػػػػارات أوافؽ  نوعا ما 

 أرقى لأخر أتطمع ولا فيو والبقاء عممي في الاستقرارإلى  أميؿ   
 منو

1 

بأعماؿ أتحمؿ فييا المسؤولية بمفردي أقوـ أفأحب      2 
أثابر وأجيد نفسي في الحصوؿ عمى عمؿ جديد أو وظيفة ولا    

حتى يحصؿ ذلؾ أتوانى  
3 

تظير نتائج جيودي بسرعةأشعر باليأس إذا لـ      4 
تكوف عميو أفىي أقؿ مما يجب  الآفأشعر أف معموماتي      5 
مستقبمي محدد ومقدر ولا أستطيع تغييره أف أعتقدا     6 
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 الآخريفأميؿ في الاشتراؾ في المناظرات والمسابقات لمنافسة    
 والفوز عمييـ

7 

لمفرد أف ينتظر حتى تأتيو الفرصة  الأصمحمف  أفأعتقد    
 المناسبة

8 

التي تعترضيا صعوبات وعقبات الأعماؿأثابر وأستمر في      9 
 10 أقنع دائما بما ىو مقسوـ لي وأرضى بو   
 11 أثؽ في قدرتي عمى تنفيذ الأعماؿ التي يعيد إلى تنفيذىا   
وفقا لخطة محددة ولا اترؾ ذلؾ  أنفذهحينما أقوـ بعمؿ    

 لمظروؼ والقدر
12 

عكس ما أتوقعو مف نتيجة الأمورينتابني اليأس إذا سارت      13 
أحاوؿ القياـ بالعمؿ الذي فشؿ غيري القياـ بو والتغمب عمى    

 صعوباتو
14 

احصؿ عمى ما حصؿ عميو الناس البارزوف في  أفأحاوؿ    
 المجتمع مف مكانة عممية واجتماعية

15 

مركز  إلىأعمؿ بموجبو لأصؿ  أسموبلنفسي خطة أو  أضع   
 اجتماعي مرموؽ

16 

أعمؿ لمتفوؽ والنجاح بامتياز في دراستي وليس مجرد الحصوؿ    
 عمى النجاح

17 

 18 أضع أىدافي بنفسي ولا أنتظر قرارات مف شخص أخر   
جيد كبير إلىالتي أرى انجازىا يحتاج  الأعماؿأترؾ      19 
راضي بمعيشتي بوجو عاـ أنا     20 
عمؿ  إلىإذا قمت بعمؿ ولـ تظير نتائجو بسرعة، أتركو وانتقؿ    

 أخر
21 
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العقبات أستمر في العمؿ الذي عزمت عمى تنفيذه، ميما كانت    
 التي تعترضو

22 

 23 اضجر وأكؼ عف الاستمرار في العمؿ إذا لـ تظير نتائجو   
مرة أخرى إليوالعودة  أحاوؿاترؾ العمؿ الذي فشمت فيو ولا      24 
جماعتي  أقود أفاممؾ مف القدرات ما يمكنني  أننيأعتقد    

 وتوجيييـ
25 

 

:الإبداعيالتفكير -  

عبارة  19"بولخراص مناؿ" و "مرجاجو عائشة" الذي تكوف مف لمطالبتيف  الإبداعي/مقياس التفكير 1
محكميف  أساتذةو عرضو عمى  " و "لا" و تـ حساب الصدؽ و الثباتالتالية: نعـموزعة عمى البدائؿ 

( والفرؽ بينيما يمثؿ مدى 1( وأدنى درجة )2تـ تصحيح المقياس بإعطاء أعمى درجة في المقياس )و 
وبناءا عميو تـ تحديد المستويات  0.5=2(/1-2) كالتالي:الفئة مقسوـ عمى عدد الفئات المطموبة وىي 

 التالية للبستعانة بيا في تفسير النتائج.

حديد مستويات الموافقة عمى كؿ عبارات مقياس التفكير يوضح المقياس الثنائي لت (07جدول رقم )
 الإبداعي.

 المتوسط الحسابي يتراوح بين تقدير الاستجابة لمعبارات
]1.50-1] منخفض  
[2-1.50[ مرتفع  
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 مقياس التفكير الإبداعي في صورته النهائية

    
 لا

 المحور الرقـ البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػود نػػػػػػعـ

 1 أواجو صعوبة في إنتاج الأفكار  

لبقة
الط

 

 2 أتذكر المعارؼ السابقة بسيولة  
 3 أممؾ ثروة لغوية   
 4 أستنتج الأفكار المرتبطة بموقؼ معيف  
 5 أستغرؽ وقت أطوؿ لإنتاج الأفكار  
 6 أبتكر حموؿ جديدة لممشكلبت التي تواجيني  
معاني لكممة واحدةأستطيع إعطاء عدة     7 
 8 أعبر عف الأفكار   
 9 أواجو صعوبة في تنويع الإجابات   

ونة
مر
 ال

 10 أممؾ قدرة الربط بيف الأفكار  
 11 أنتقؿ مف موقؼ الى اخر بسيولة  
 12 أسترجع المعمومات بصعوبة  
 13 أظير العديد مف الحموؿ الجديدة في المواقؼ الطارئة  
حموؿ غير مألوفةأنتج     14 

صالة
 الأ

 15 أستطيع التعامؿ مع الأفكار الصعبة   
 16 أستحدث أفكار أصيمة  
 17 حمولي فريدة مف نوعيا   
 18 أىتـ بإيجاد حموؿ أكثر مما ىي متوفرة  
 19 أستطيع تكويف أفكار ذات قيمة  
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SPSS22 الإحصائية :الأساليب المستخدمة في الدراسة بالاستعانة بالحزمة  - -4:  
 المعيارية(والانحرافاتوالمتوسطات الحسابية  ويةئالمالنسب -)التكراراتالوصفي  الإحصاء ،. 
  الفرضية العامة. واختبارصدؽ الاتساؽ الداخمي  بارسوف لحساب الارتباطمعامؿ 
  الثبات.معامؿ الثبات ألفا كرومباخ لحساب 
  والرابعةت لعينة واحدة لاختبار الفرضية الجزئية الأولى ااختبار. 
  الفرضية الجزئية الثانية والثالثة  واختبارت لعينتيف مستقمتيف لحساب الصدؽ التميزي ااختبار

 والسادسة. والخامسة
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تمهيد.-  

الجزئية.عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضيات -/1  

 .نتائج الفرضية العامةعرض ومناقشة -/2
خاتمة.-  

اقتراحات الدراسة.-  

قائمة المراجع.-  

 

الفصل الخامس: -  

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها
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 تمهيد:

سنتطرؽ في ىذا الفصؿ الى عرض نتائج الفرضيات وتفسير النتائج المتحصؿ عمييا بعد الدراسة  
 الميدانية.
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 مناقشة نتائج الفرضيات:
الجزئية:عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضيات -1  

 
 الأول: الفرضية الجزئيةنتائج  وتحميل مناقشة عرض-1-1

عينة من تلاميذ السنة الثانية  الطموح مرتفع لدىمستوى  نصت الفرضية الجزئية الأولى عمى أف:
 -المسيمة-ثانوية محمد بوضياف ببوسعادة ثانوي ب
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط T.testالأولى تـ استخداـ اختبار ) الفرضية الجزئيةولاختبار 

مع المتوسط النظري لممقياس فكانت  الطموح،الدرجة الكمية لمقياس مستوى  العينة فيالحسابي لأفراد 
 كما ىو مبيف في الجدوؿ التالي:النتيجة 

 
 : مستوى الطموح (08الجدول رقم )

المتو  المتغير
سط 

الحسا
 بي

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي

المتو 
سط 
النظر 

 ي

الفرق 
بين 

المتوس
 طين

درجة 
الحري

 ة

قيمة 
اختبار 

''T'' 

مستو 
ى 

الدلال
 ة

 المستوى القرار

مستوى 
 الطموح

 
1,9
55 

,575
64 

2 -
0.04
44 

59 -
0.598 

0.55
2 

غير 
دال 

احصائ
 يا

 متوسط
[1.66 .

2.32[ 

 
بالمتوسط  الطموح ومقارنتوحيث وبعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمقياس مستوى 

( وبانحراؼ معياري 1.955) المقياس بمغالنظري تبيف أف متوسط درجات أفراد مجتمع الدراسة في 
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ط النظري ( ، وعند إجراء المقارنة بيف المتوسط الحسابي المتحقؽ )المحسوب( والمتوس0.575قدره )
، كما أف المتوسط الحسابي ينتمي الى ( 0.0444-( ، حيث أف الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )2البالغ )
] أي المجاؿ المتوسط  وباستخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة كوسيمة إحصائية 2.32-1.66المجاؿ ]

والنظري، وما يؤكد ذلؾ في المعالجة، تبيف أف الفرؽ غير داؿ إحصائيا بيف كلب الوسطيف المحسوب 
(. ونسبة α=0.05وىي غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) (0.598-( التي بمغت )tىو قيمة )

 %.5% مع احتماؿ الوقع في الخطأ بنسبة 95التأكد مف ىذه النتيجة ىي 
ثانوية محمد عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي ب متوسط لدىمستوى الطموح نستنتج:وعميو 

  -المسيمة-بوضياف ببوسعادة 
وىػػذه النتيجػػة تتفػػؽ مع الأدب التربػػوي حيػػث أنػػو مػػف خصائص التمميذ  الطمػػوح أنػػو لا يجزع -

موضوعي لا يستسمـ لمظروؼ بؿ تزيده  اجتماعيإف لـ تظير نتائج جيوده سريعا، كذلؾ أنو متفائؿ و 
مف الرغبة و التحدي، كذلؾ يتحمؿ الصعاب في سبيؿ الوصوؿ إلى أىدافو و لا يعنيو الفشؿ لأنو لا 

يشعر باليأس فخبراتو تدفعو لتعديؿ مستوى طموحو بما يتوافؽ حدود قدراتو الواقعية، كذلؾ نسقط عامؿ 
قدرة عمى قدراتو فكمما كاف الفرد أكثر موح الفرد يتوقؼ الذكاء و القدرات العقمية بحيث أف مستوى ط

( 1993أتكنسوفتمفت دراستي مع دراسة) ابوىلبؿ، استطاع القياـ بتحقيؽ أىداؼ أكثر صعوبة، و اخ
التي بحثت في علبقة التحصيؿ الدراسي بكؿ مف مستوى الطموح الأكاديمي و أىمية المادة و الجنس 

زاد مستوى الطموح الأكاديمي عند الطالب كمما ارتفع مستوى  و أسفرت نتيجتيا عمى أنو كمما
التحصيؿ عنده، و ىذا يشير الى إمكانية تحسيف تحصيؿ الطمبة عف طريؽ شحف طموحيـ و رفع 
مستواىـ. و ىذا راجع الى اختلبؼ البيئة و التطور التكنولوجي  و لا يمكف أف نقارف دولة متطورة 

في طبيعة الدراسة أي  الاختلبؼلى التقدـ و التي اقصد بيا بيئتنا، كذلؾ ككاليفورنيا بدولة في طريقيا ا
، كذلؾ ىذا ما أكده تعريؼ راجح) ( 1968بنظاـ متطور عكس النظاـ الكلبسيكي الذي نشيده اليوـ

و فرديا  أي أرجعو الى رغبة الفرد و ما يريد بموغو ما أوضحتو و  اجتماعياحيث اعتبر الطموح دافعا 
بحيث أف مستوى الطموح لابد أف يتناسب مع القدرات المطموبة  ))لاسكالوناة القيمة الذاتيةأكدتو نظري

لتحقيؽ اليدؼ، كذلؾ عامؿ الذات أي الصورة التي يكونيا التمميذ عف نفسو مف ميارات و خصائص 
 انخفاضفينا يضع مستوى طموحو و فكرتو عف نفسو ىي المسؤولة عف رفع أو  وانفعاليةعقمية 
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( ، التي أظيرت وجود مستوى مرتفع 2005توفيؽ)و اختمفت النتيجة مع دراسة  ى طموحومستو 
( ، التي 2012لمطموح لدى طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة ، واختمفت أيضاً مع نتائج دراسة حسيف )

أظيرت وجود مستوى مرتفع مف الطموح لدى طمبة المرحمة الرابعة مف كمية الفنوف بجامعة بابؿ، كذلؾ 
( ، وقد يعود السبب إلى طبيعة العينة، إذ تكونت عينة الدراسة 2015اختمفت مع نتائج دراسة جويدة )

السابقة مف طمبة ىـ أصلًب في المرحمة الجامعية  قسـ التعميـ عف بعد ، ولدييـ المعرفة الكافية في 
ثانوية الذيف سنجدىـ الحياة الجامعية ، بينما تكونت عينة البحث الراىف مف تلبميذ في المرحمة ال

مستقبلب طمبة في الجامعة، لـ يتعايشوا في البيئة الجامعية عمى أرض الواقع. التي بدورىا تدعـ 
 .تفتح ليـ آفاؽ مستقبمية واعدةو  الطموحيف

 :الجزئية الثانية نتائج الفرضية مناقشة و عرض– 1-2
عينة  الطموح لدىتوجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى نصت الفرضية الثانية عمى أف: 

 .)ذكور/إناث(الدراسة تبعا لمتغير الجنس
الجنسيف لمتحقؽ مف صدؽ الفرضية، وبالاعتماد عمى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بيف 

" عمى النتائج التالية: مستوى الطموحأسفر اختبار )ت( لدلالة الفروؽ في  حيث  
(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة عمى الدرجة الكمية لمقياس مستوى 09جدول رقم )-

 الطموح تبعا لمتغير الجنس.

المتوسط  N الجنس 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

الدرجة 
الكمية 
 لممقياس

 ذكر
30 

59,166
7 

16,6134
2 

,222 

,825 

 غير داؿ

 أنثى
30 

58,166
7 

18,1717
5 
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( غير دالة إحصائيا عند 0.222بمغت قيمتيا ) التي) ت (قيمةنلبحظ أف  (09مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
 الطموح لدىتوجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى نستنتج أنها لا  إذا ،0.05الدلاؿ ةمستوى 

 )ذكور/إناث(.عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس
الفرضية عمى انيا لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الطموح لدى عينة تشير ىذه -

يختمفوف في طبيعة مستوى الطموح  ف لاذا مفاده أف كلب الجنسيىالدراسة تبعا لمتغير الجنس و 
كاستعداد نفسي وكإطار تقدير وتقويـ لمموقؼ و كذلؾ كسمة فيي ما يميز كؿ فرد مف حيث كيفية 

وؾ و مف ىذا المنطمؽ نجد تعدد الاستجابات لدى كؿ مف الذكور و الاناث، وفي ىذا التصرؼ و السم
الصدد نسقط العوامؿ المؤثرة في مستوى الطموح أىميا عامؿ الفردية أي الجنس فيو يؤثر في رسـ 

الطموح، فالذكور يختمفوف ارتفاعا أو انخفاضا عف مستوى الإناث فينا تكمف مراتب الطموح،  مستوى
بناءً عمى ذلؾ فقد جاءت ىذه النتيجة مختمفة مع نتائج دراسة راجيش  تفقت ىذه النتيجة مع دراسةوقد ا
 ، التي أشارت إلى ارتفاع مستوى( ,Rajesh & Chandrasekaran 2014راسكاراف، ) وتشاند

امانياف  طموح الإناث مقارنة بمستوى طموح الذكور، واختمفت النتيجة مع نتائج دراسة سوبر
(Subramanian, 2015) ،التي أشارت أنو لا يوجد فروؽ في مستوى الطموح تُعزى لمتغير الجنس ،

ولعؿ السبب يعود إلى طبيعة الدراسة السابقة وحدودىا ، إذ ركزت عمى الطموح التعميمي والميني 
والاقتصادي وأُجريت في اليند، بينما ركز البحث الراىف عمى مستوى الطموح فقط، كذلؾ اتفقت مع 

( التي أظيرت أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة (Steve & Joe,2008نتائج دراسة ستيؼ وجو، 
إحصائية في مستوى الطموح تُعزى لمتغير الجنس ولعؿ السبب يعود إلى أف الدراسة السابقة اختارت 

الطمبة مف مدارس ثانوية شاممة ومختمطة ىدفت إلى تقييـ طبيعة الطموحات التعميمية لمطمبة في 
فضلًب عف أنيا اعتمدت المنيج الوصفي التحميمي باستخداـ أسموبي الاستبانة  المتحدة،لمممكة ا

بينما تـ اختيار طمبة المرحمة الثانوية مف مدارس ثانوية غير مختمطة واعتمد البحث الراىف  والمقابمة،
 لوصفي التحميمي باستخداـ استبانة.المنيج ا
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 :الجزئية الثالثة نتائج الفرضية مناقشة و عرض– 1-3
 الطموح لدىتوجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الجزئية الثالثة عمى أف:  نصت الفرضية

 .)أدبي/عممي(عينة الدراسة تبعا لمتغير التخصص
لمتحقؽ مف صدؽ الفرضية، وبالاعتماد عمى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بيف - 

" عمى النتائج  مستوى الطموحأسفر اختبار )ت( لدلالة الفروؽ في  حيثعممي( –التخصصيف )الأدبي 
 التالية:

(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة عمى الدرجة الكمية لمقياس مستوى الطموح 10جدول رقم )
 تبعا لمتغير التخصص.

التخص 
 ص

N  المتوسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

الدرجة 
الكمية 
 لممقياس

 أدبي
30 

51,733
3 

- أدبي
3.372 

0.01 

 داؿ

 عممي
30 

65,600
0 

 عممي

( دالة إحصائيا عند 3.372-بمغت قيمتيا ) التي) ت (قيمةنلبحظ أف  (10من خلال الجدول رقم )-
 لدىالطموح في مستوى  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  نستنتج أنها إذا ،0.01الدلاؿ ةمستوى 

بين متوسطي الفئتين الذي بمغا  من نقارنولمعرفة لصالح  التخصص،عينة الدراسة تبعا لمتغير 
( بما أن المتوسط الحسابي لفئة العممين أكبر من المتوسط 65.60(، )51.733عمى التوالي )

 .نستنتج أنها لصالح العمميين للأدبيين،الحسابي 
ي مستوى الطموح لدى عينة الدراسة ة إحصائية فتشير الفرضة عمى انيا توجد فروؽ ذات دلال

 لجيتيف ليس لدييـ نسب متقاربة مفتبعا لمتغير التخصص و كانت لصالح العمميف نظرا أف لكلب ا
مف تعرضوف لنفس المثيرات و المؤثرات مستوى الطموح و التي أظيرت أف تلبميذ الشعب العممية لا ي

حيث النظاـ الدراسي و الذي يتضمف أف كلب الشعبتيف لا يتميزاف بسيولة المواد الرئيسية كالرياضيات 
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و المغة العربية و الفمسفة بالنسبة للؤدبييف بحيث انيا توجد فوارؽ كبيرة  و العموـ و الفيزياء لمعمميف
تبمور و أف أصحاب الشعب بينيا لأف ىذا الأمر كاف مطروحا في الفترات الزمنية الماضية حيث 

العممية يتعرضوف لقمؽ و توتر مرتفع و ضغط كبير لأنيا تتطمب الاستيعاب و الفيـ بشكؿ عميؽ و 
نسقط ىذه النتيجة عمى نظرية مكدوجؿ و التي تشير لحقيقة القصد في سموؾ الانساف مف حيث بحثو 

بسبب شعوره سة و مستوى عالي مي يتميز بالمنافو لبموغو و تحقيقو فالتمميذ العميعف ىدؼ و سع
لصالح  الطموح بب حيازة الفروؽ في مستوىيُمكف كذلؾ  القوؿ في سبالارتياح لبموغ ىدفو المتوقع.

التخصص العممي لدى غالبية عبارات الطموح ، يعود إلى تمكّف الطمبة ذوي التخصص العممي مف 
الأمر الذي يُسيـ في  والتكنولوجي،عممي وال ميارات عقمية وحسية وتحميمية تتوافؽ مع التقدـ المعرفي

التي تُشير إلى وجود فروؽ ذات  تنامي طموحيـ ويدعـ رفض فرضية البحث وقبوؿ الفرضية البديمة
 تلبميذالطموح لدى  مستوى عبارات( بيف متوسطات α≤ 0.01دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 لصالح التخصص العممي. التخصص،لمتغير  ببوسعادة تبعاً الثانوية  رسةفي المد

التي أظيرت وجود فروؽ لمستوى الطموح  (،2009مف ىنا اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة غالب )
، واتفقت أيضاً مع دراسة حسيف ) تعزى (، التي أظيرت وجود 2012لمتخصص ولصالح كمية العموـ

، التي (Subramanian, 2015امانياف ) لمتخصص، كذلؾ اتفقت مع نتائج دراسة سوبر فروؽ تُعزى
 أظيرت وجود فرؽ في متوسط مستوى الطموح يُعزى لمتغير التخصص ولصالح التخصص العممي.

 الرابعة: الفرضية الجزئيةنتائج  وتحميل مناقشة عرض-1-4
تلاميذ عينة من  لدى  متوسطالتفكير الإبداعي مستوى  أف: الرابعة عمىالجزئية  نصت الفرضية

 -المسيمة-ببوسعادة  الثانية ثانوي بثانوية محمد بوضياف السنة
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط T.testالأولى تـ استخداـ اختبار ) الفرضية الجزئيةولاختبار 

مع المتوسط  الكمية، والدرجةالحسابي لأفراد العينة في كؿ بعد مف أبعاد مقياس التفكير الإبداعي 
 كما ىو مبيف في الجدوؿ التالي:فكانت النتيجة  لممقياس،النظري 
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 الإبداعي.مستوى التفكير  :(11الجدول رقم )

الكمية  المقياس والدرجةوبعد استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد  حيث
الإبداعي مجتمع الدراسة في أبعاد مقياس التفكير  متوسطات أفرادبالمتوسط النظري تبيف أف  ومقارنتيا

قيـ المتوسط الحسابي للؤبعاد عمى التوالي  حيث بمغت الجدوؿ،ىي موضح في  الكمية كماالدرجة  و
، 0.326، 0.309معيارية بمغت قيميا عمى التوالي ) بانحرافات(  1.663، 1.736، 1.618)

( وبانحرافات معياري قدره 1.664(، في حيف بمغ المتوسط الحسابي  لمدرجة الكمية  )0.313
قؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ وعند إجراء المقارنة بيف المتوسط الحسابي المتح، (0.258)

أبعاد 
مقياس 
التوافؽ 
 النفسي

حجـ 
 العينة

المتو 
سط 
النظر 
 ي

المتوس
ط 
الحساب
 ي

الانحرا
ؼ 
المعيار 
 ي

درجة 
 الحرية

الفرؽ 
بيف 
المتوس
 طيف

T مس
توى 
الدلا
 لة

 المستوى القرار

1,61 1 60 الطلاقة
88 

,309
13 

59 ,618
75 

15,
50
4 

0.
01 

 مرتفع دال
[1.5-

2]  
1,73 المرونة

67 
,326
24 

,736
67 

17,
49
1 

0.
01 

 مرتفع دال
[1.5-

2]  
1,66 الأصالة

39 
,313
67 

,663
89 

16,
39
4 

0.
01 

 مرتفع دال
[1.5-

2]  
الدرجة 
 الكمية

  1,66
40 

,258
95 

 ,664
04 

19,
86
3 

0.
01 

 مرتفع دال
[1.5-

2]  
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[ أي 2-1.5( ، كما أف كؿ  المتوسطات الحسابي للؤبعاد و الدرجة الكمية  تنتمي الى المجاؿ ]1)
المجاؿ المرتفع، باستخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة كوسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف كؿ 

( tكلب الوسطيف المحسوب والنظري، وما يؤكد ذلؾ ىو قيـ )الأبعاد و الدرجة الكمية داؿ إحصائيا بيف 
دالة إحصائيا عند مستوى (كميا19.863، 16.399، 17.491، 15.504التي بمغت عمى التوالي)

و عميه نستنتج أن التفكير الإبداعي مرتفع لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي (α=0.01الدلالة )
 بثانوية محمد بوضياف

 :الجزئية الخامسة الفرضية مناقشة نتائج و عرض-1-5
توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى التفكير الخامسة عمى أف:  الفرضية الجزئيةنصت 

 الجنس.عينة الدراسة تبعا لمتغير  الإبداعي لدى
لتحقؽ مف صدؽ الفرضية، وبالاعتماد عمى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بيف الجنسيف 

الكمية عمى النتائج  الإبداعي والدرجةحيث أسفر اختبار )ت( لدلالة الفروؽ في أبعاد مقياس التفكير 
 التالية:

حجم  الجنس المتغير
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  ت" قيمة"
 الدلالة

 القرار

 ذكر الطلاقة
30 

12,700
0 

2,548
16 

-0.780 0.43
8 

 غير دال

 أنثى
30 

13,200
0 

2,412
61 

 المرونة
 

 ذكر
30 8,6000 

1,566
90 

-0.393 0.69
6 

 غير دال

 أنثى
30 8,7667 

1,715
72 
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التفكير (: دلالة الفروق متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة عمى أبعاد مقياس 12جدول رقم )
 والدرجة الكمية تبعا لمتغير الجنس.الإبداعي 

 الكمية بمغت والدرجةالتفكير الإبداعي  لأبعاد مقياس)ت( أف قيـ( نلبحظ 12مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
مستوى  عندإحصائيا دالة غير  ( فيي0.391-، 0.340، 0.393-، 0.780--التوالي )عمى 

في مستوى التفكير  إحصائيةفروق ذات دلالة مما يدل عمى عدم وجود (، α=0005الدلالة )
)ذكور/إناث(عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس الإبداعي لدى  

أف  ىعدـ تحققيا و قد يعود السبب في ىذا إل خامسة و تدؿ عمىوىذه النتيجة لا تتفؽ مع الفرضية ال
التعميـ و  تمقى نفسو، الذيىما نتاج المجتمع و كلب اعي يقوـ بو كؿ مف الذكر و الأنثىالتفكير الإبد

التقارب  خات و الأنشطة العممية إضافة الىمف حيث المنا أنيـ يتعرضوف مع البيئة المدرسية نفسيا
متمكف ىذه القدرات و أف الإناث ي لافتراض و عميو فلب مبرر الاجتماعيةالواضح في الثقافة و البيئة 

 مف العمماء عمى أف جميع الأفرادلقد أجمع العديد و  ر أكبر أو أقؿ مما يمتمكو الذكورالميارات بقد
ىذا ما نسقطو عمى النظرية الإنسانية التي ترى و  (1979درجة ما مف كؿ القدرات)فاخر عاقؿ،لدييـ 

أف الإبداع كامف في النفس البشرية)نجده عند جميع الأفراد( و يمكف أف يتحقؽ إذا ما توفرت الشروط 
كما يعتبر كؿ مف جيميفورد  تحقيؽ ذواتيـ و أىدافيـ، لأف الأفراد مدفوعيف نحو الاجتماعيةو  النفسية

و تورانس" أف التفكير الإبداعي يعتبر قدرة فطرية كامنة موجودة لدى كؿ إنساف  و لكف بمستويات 

 الأصالة
 

 ذكر
30 

10,066
7 

1,720
73 

0.340 0.73
5 

 غير دال

 أنثى
30 9,9000 

2,056
95 

 ذكر
30 

31,366
7 

4,737
84 

 أنثى الدرجة الكمية
30 

31,866
7 

5,164
42 

-0.391 0.69
7 

 غير دال
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، و ىي حالة فعالة عند جميع الأشخاص و في جميع الابتكارالقدرة عمى  امتلبؾمختمفة، فيو 
الإبداع ىو عطاء عممي حر  الاقتصاديةو  الاجتماعيةلبيئة الأعمار و ىي مرتبطة بشكؿ متيف مع ا
متشعبة تضاعؼ أمامو فرص  اتجاىاتفي  الانطلبؽقادر عمى  خاؿ مف التعصب و التصمب الفكري،

و إجلبء الغموض، و يتحقؽ عند الجميع سواء ذكر أو أنثى، لكف بشرط أف ينزع عف  الاستكشاؼ
النتيجة مع دراسة  اختمفتمناسبة سيبدعوف أكثر، و عقدة الخوؼ و إذا ما توفرت بيئة  نفسو

في التفكير الإبداعي تعزى لمتغير  (التي أكدت عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية1998عناقرة)
كذلؾ المجتمع ردف(، عربية بنظاـ تدريس متطور و البيئة)الأ اختلبؼالجنس و ىذا راجع إلى 

حيث الإمكانيات والوقت  تختمؼ كثيرا عمى الثانوية مف الإحصائي)الطالب الجامعي( فالبيئة الجامعية
المسعودي  1983يجوس،وسوريانو،ر  دراسة ) رودر نتائج مع النتيجة اختمفت ىذه وقد الدعـ،و 

دالة إحصائية بيف الإبداع و  علبقة وجود إلى نتائجيا توصمت ( التي1997ة،،حنور 1983الطواب
 عف نتائجيا تسفر لـ ( التي1985 حجازي،) دراسة نتائج اتفقت مع فيما أنثى( متغير الجنس)ذكر،

.متغير الجنسو  الإبداعي التفكير بيف إحصائياً  دالة علبقة وجود . 

 السادسة:الجزئية  نتائج الفرضيةمناقشة  و عرض-1-6
توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى التفكير أف:  السادسة عمى الفرضية الجزئيةنصت 

 عينة الدراسة تبعا لمتغير التخصص. الإبداعي لدى
 سابية والانحرافات المعيارية بيفلتحقؽ مف صدؽ الفرضية، وبالاعتماد عمى المتوسطات الح

الإبداعي حيث أسفر اختبار )ت( لدلالة الفروؽ في أبعاد مقياس التفكير  أدبي(،–التخصص )عممي 
 عمى النتائج التالية: الكمية

التفكير (: دلالة الفروق متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة عمى أبعاد مقياس 13جدول رقم )
 والدرجة الكمية تبعا لمتغير التخصص. الإبداعي
حجم  التخصص المتغير

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة" ت"
 الدلالة

 القرار

 دال غير 0.233 1.205- 12,562,94412 30 أدبي الطلاقة
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67 
 عممي

30 
13,33
33 

1,86313 

 المرونة
 

 أدبي
30 

8,166
7 

1,66264 
 دال 0.05 2.567-

 عممي
30 

9,200
0 

1,44795 

 الأصالة
 

 أدبي
30 

10,33
33 

1,86313 
 غير دال 0.151 1.454

 عممي
30 

9,633
3 

1,86591 

 أدبي
30 

31,06
67 

5,72311 

الدرجة 
 الكمية

 عممي
30 

32,16
67 

3,98344 
 دال غير 0.391 0.864-

 بمغت والدرجة الكميةالتفكير الإبداعي  لأبعاد مقياس)ت( أف قيـ( نلبحظ 13مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
مستوى  دالة إحصائيا عندغير  ( أغمبيتيا0.864-، 1.454، 2.567-، 1.205-التوالي )عمى 

 مما يدل، ولصالح العممييف( 0.05قيمة )ت( لبعد المرونة فيي دالة عند ) ا( ماعدα=0005الدلالة )
لدى  في بعد المرونة افروق ذات دلالة احصائية في مستوى التفكير الإبداعي ماعدعمى عدم وجود 

 عينة الدراسة تبعا لمتغير التخصص

ىذا راجع إلى طبيعة المادة و  و ىذه النتيجة لا تتفؽ مع الفرضية التي نصت عمييا الدراسة الحالية،
الدراسية بحيث أف المواد في كلب التخصصيف يتطمب تفكيرا إبداعيا، كذلؾ ما تحدثت عنو نظرية 

 دائـ فيي تجعؿ التمميذ في حالة تحفيز الإستراتيجية"العصؼ الذىني" فوفقا ليذه  أوسبورت في الإبداع
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 إخلبؼالوسائؿ التعميمية و ىذا ما تـ ملبحظتو ميدانيا، كذلؾ عدـ  اختلبؼ، كذلؾ عدـ لعممية الإبداع
التدريس لكلب التخصصيف، خصوصا أف تنويع الطرائؽ و الوسائؿ قد أثبت  استراتيجياتطرائؽ و 

 ىذه تفسير .ويمكف فاعميتو حسب الكثير مف الدراسات مؤخرا، فيي التي تنمي التفكير الإبداعي
يمانيـ وجيودىـ ذواتيـ عمى الجوىرية اعتمادىـ صفاتيـ مف دعيفالمب الطمبة بأف النتيجة  بأف ،وا 
 في قصور إلى ذلؾ نسبوا ما ميمة في فشموا ما فإذا داخميـ وبمبادرتيـ، مف ينبع والتطوير التغيير
ذا بالإبداع، تتصؼ مستويات إلى يصموا أف فاستطاعوا وثابروا ،فضاعفوا جيودىـ الجيد نجحوا  ما وا 
 باستثناء، النجاح و الإبداع لمواصمة والجيد المثابرة استمرار عمى فحافظوا جيدىـ إلى ذلؾ نسبوا كذلؾ

التي يقوـ بيا تمميذ السنة الثانية ثانوي، فقد  الاستجاباتميارة المرونة التي تظير في تنوع الافكار و 
درجة مف النضج تمكنيـ مف تعود ىذه المرونة إلى عدـ الجمود و إلى بموغ التلبميذ في ىذه المرحمة 

التعامؿ الإيجابي مع مواد كلب التخصصيف كذلؾ مع التنامي اليائؿ في المعرفة و المعمومات الذي 
نشيده اليوـ لمواكبة التغير و التكيؼ حسب الموقؼ الدراسي أو المشكمة لموصوؿ إلى حموؿ مبدعة 

و ىذا ما يتميز بو التمميذ المبدع فيو غير جامدة و غير تقميدية، مما ألزـ عمييـ ميارة المرونة، 
شخص حيوي و مرف اتجاه أي موقؼ دراسي كما أنو شخص حيوي يميؿ إلى التجديد و التنويع في 

، فالتمميذ يجرب كؿ الطرؽ بغية تحقيؽ طموحاتو و أىدافو ولا يثبت عمى حاؿ واحد أفكاره و سموكياتو،
:" كف واضحا عندما تحدد أىدافؾ و طموحاتؾ في الحياة، لكف كف مرنا و ىنا يقوؿ برايف ترايسي

الخطوات  استخداـعندما تطبؽ الخطوات الضرورية لتحقيؽ ىذه الطموحات، فكمما كنت مرنا في 
، فالمرونة تمنحؾ القدرة عمى التكيؼ و الضرورية لإنجاز ىذه الأىداؼ كمما زادت الفرصة في تحقيقيا

المتغيرة، عندىا يمكنؾ أف تغير المياـ و الخطوات غير الواقعية أو غير القابمة التأقمـ مع الظروؼ 
.بعد المرونة لكلب التخصصيف استثناءبخطوات فعالة أكثر" و ىذا سبب  استبداليالمتنفيذ و   

 نتائج الفرضية العامة:  مناقشة عرض و-2
 والتفكيرتوجد علاقة ذات دلالة احصائية بين مستوى الطموح عمى أف:  الفرضية العامةنصت 

ة:وبعد المعالجة تـ الحصوؿ عمى النتائج التالي الدراسة. عينة الإبداعي لدى  
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معاملات الارتباط بين درجات أفراد عينة الدراسة عمى الدرجة الكمية لمقياس  (:14جدول رقم )
 الكمية لممقياس. ودرجةالإبداعي مستوى الطموح وأبعاد مقياس التفكير 

 
 الطموحمستوى 

 التفكير الإبداعيأبعاد مقياس 
 القرار مستوى الدلالة معاملات الارتباط العينة

 داؿ 0.01 0.494 60 الطلاقة
 داؿ 0.01 0.570 المرونة
 غير داؿ 0.126 0.198 الأصالة 

لمقياس التفكير الدرجة الكمية 
 الإبداعي 

 داؿ 0.01 0.515

 الإبداعي ودرجتوأف قيـ معاملبت الارتباط بيف أبعاد مقياس التفكير  (14الجدول رقم )يتضح مف 
 :بمغت قيميا عمى التوالي الطموح والتيالكمية لمقياس مستوى  الكمية والدرجة

( ماعدا قيمة 0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ) ( أغمبيا دالة0.515، 0.198، 0.570، 0.494) 
الطموح بين مستوى  الإحصائية لمدلالة علاقة ترقى توجد أنهانستنتج الارتباط لبعد الأصالة، معامؿ 
 لاقة طردية متوسطةالكمية لمتفكير الإبداعي فهي ع والمرونة والدرجةالطلاقة  وأبعاد
 مستوى ارتفع وكمما الإبداع، مستوى ارتفع الطموح مستوى ارتفع فكممامتوسطة  طردية علبقة وىي

 في تحميقاً  غيره يعدىا قد التي الكبيرة أىدافو لو المبدع أف ذلؾ وتفسير الطموح. مستوى ارتفع الإبداع
 سقؼ تطمب التي أىدافو إلى لموصوؿ إبداعو وتطوير المثابرة، نحو لو كبيراً  دافعاً  تشكؿ والتي الخياؿ،
 القدراتمع  يتواءـ عالياً  طموحاً  يضع الإبداعية قدراتو جيداً  يعرؼ كونو والمبدع مرتفع، طموح

التمتع بالتفكير الإبداعي،  عمى غيرىـ مف أقدر الطموح مف المرتفع المستوى ذوي أف ،ويعني الإبداعية
فلب شؾ بأف الطموح بمثابة الوقود الفعاؿ لعممية الإبداع الذي  .أقرب مف غيرىـ عمى امتلبؾ قدراتوو 

، الأىداؼ التي يطمح إلييا المبدع تحقيؽ عمى استمرار عممية الإبداع حتى يضمف المحافظة
، فإذا ما وصؿ إلى ذلؾ المستوى لإبداع يرضى فييا المبدع عف نفسووالوصوؿ إلى مستويات مف ا
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، تعمؿ عمى خمؽ دافاً يطمح، ويثابر لموصوؿ إلييا، فيي عممية مستمرة لا تتوقؼأى وضع لنفسو
ذا حدث وف ، يكوف قد فقد جزءاً المبدع ىذا المستوى مف الطموحقد دافعية كبيرة نحو الإبداع وتطويره وا 

ذا حدث الأسو نحو الإبداع كبيراً مف دافعيتو  ، نتيجة أحداثأ وتحوؿ المبدع إلى شخص غير طموح، وا 
وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج  معينة أو غيره فإنو يكوف قد فقد المبرر الذي يدفعو نحو الإبداع

( 1977(، ودراسة )كامؿ،1991)خميؿ،ودراسة (،1981)اليادي،ة ( ودراس1980)أبومسمـ،دراسة 
 الطموح.إلى وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف التفكير الإبداعي ومستوى  التي توصمت نتائجيا

واختمفت جزئياً  (،1977جارج،  (،و)روات،1975)لاندا،ىافا،وقد اختمفت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة 
عف وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف  التي لـ تسفر نتائج دراستو (1999)أبوزايد،مع دراسة 

، بخلبفو عند الطمبة السودانييف حيث وجدت الفمسطينييف التفكير الإبداعي ومستوى الطموح عند الطمبة
ا حػدث إذ.التفكير الإبداعي ومستوى الطموح عند الطمبة السودانييف الدراسة علبقة دالة إحصائية بيف
ف حدث  مػوح فإنػو يكػوف قػد فقػد جػزءاوفقػد المبػدع ىػذا المسػتوى مػف الط كبيػرا مػف دافعيتو نحو الإبداعوا 

الأسوأ وتحػوؿ المبػدع إلػى شػخص غيػر طمػوح تحػت أي ظػرؼ مف الظروؼ فإنو يكوف قد فقد المبػرر 
 .الػذي يدفعػو نحػو الإبداع
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 الخـــــــاتمـــة:-
 
لقد تناولنا في ىذه الدارسة علبقة مستوى الطموح بالتفكير الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي،  

 تمميذ)ة(. 60وقد أجريت عمى عينة مكونة مف 

وىدفت الدراسة الى تسميط الضوء عمى قدرة مف أىـ القدرات العقمية، وىي التفكير الإبداعي ومستوى 
الذي يعتبر مف اىـ العوامؿ التي تتدخؿ في ظيور وابراز واستثمار قدرات الابداع لدى التمميذ،  الطموح

وقد تمكنا مف خلبليا الحصوؿ عمى بعض الحقائؽ الميدانية، المتمثمة في وجود علبقة ترقى لمدلالة 
بداعي فيي علبقة الإحصائية بيف مستوى الطموح وأبعاد الطلبقة والمرونة والدرجة الكمية لمتفكير الإ

 .طردية متوسطة

 وكذا تـ التوصؿ الى النتائج التالية:

–مستوى الطموح متوسط لدى عينة مف تلبميذ السنة الثانية ثانوي بثانوية محمد بوضياؼ ببوسعادة -
 .-المسيمة

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الطموح لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس.-

 فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الطموح لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير التخػػصص.وجود -

 مستوى التفكير الإبداعي مرتفع لدى عينة مف التلبميذ.-

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير  -
 الجنس.

إحصائية في مستوى التفكير الإبداعي الا في بعد المرونة لدى عينة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة -
 الدراسة تبعا لمتغير التخصص.
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، والمكانية، نرى اف النتائج التي كشفت عنيا ىذه الدراسة تبقى في الحدود الزمانية وفي الأخير
والاجتماعية التي  ،والماديةوالبشرية، وفي حدود الأدوات المستخدمة في القياس، وكذا الظروؼ النفسية 

صص لو ، نأمؿ اف تخوالجماعاتأىمية ىذا الموضوع في حياة الأفراد  وبالنظر الىأجريت فييا، 
، تستخدـ فييا عينة أكبر ووسائؿ عممية أدؽ، وذلؾ لموصوؿ الى نتائج وأشمؿمستقبلب دراسة أوفى 

 الى الموضوعية. أقرب
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 قائمة المراجع:-  
(، تطبيقات عممية في تنمية التفكير الإبداعي باستخداـ الحؿ الابتكاري 2004أبو جادو صالح، )-

 ، دار الشروؽ، عماف. 1لممشكلبت، ط
، القاىرة، والنشر، دار الكاتب العربي لمطباعة 7(، أصوؿ عمـ النفس، ط1968أحمد عزت راجح، )-

 مصر.
(، علبقة مستوى الطموح بالتحصيؿ الدراسي لدى المتمدرسيف بمركز التعميـ 2015بأحمد جويدة، )-

 بعد، تيزي وزو، الجزائر. والتكويف عف
، دار الكتاب 1، طوتطبيقاتو(، تعميـ التفكير الإبداعي ومفاىيمو 1999جرواف فتحي عبد الرحماف، )-

 بيروت، لبناف.الجامعي، العيف الإمارات العربية المتحدة، 
 دار الفكر لمطباعة والتوزيع، عماف.، 1(، كتاب الإبداع، ط2002جرواف فتحي عبد الرحماف، )-
، دار وائؿ لمطباعة والنشر 1(، تعميـ التفكير في منيج المدرسي، ط2005ىايؿ السرور ناديا، )-

 والتوزيع، عماف.
 الإسكندرية، مصر. )ب ط، ب ف(، (، عمـ النفس الميني والصناعي،2008طارؽ كماؿ، )-
 ، دار الكتب العممية، بيروت.1(، عمـ النفس بيف الشخصية والفكر، ط1996كامؿ محمد عويضة، )-
 ، دار الكتب العممية، بيروت.1(، عمـ النفس الصناعي، ط1996كامؿ محمد عويضة، )-
(، التنشئة الأسرية وطموح الأبناء العادييف وذوي الاحتياجات 2010) محمد عمي، محمد النوبي،-

 ، دار الصفا لمنشر والتوزيع، الأردف.1الخاصة، ط
(، الكتابة الوظيفية والإبداعية المجلبت الميارات الأنشطة 2010ماىر شعباف، عبد الباري، )-

 والتقويـ، دار المسيرة، عماف.
تطوير ميارات التفكير الإبداعي تطبيقات عمى برنامج كورت، (، 2009مؤيد أسعد حسيف دناوي، )-
 ، عالـ الكتب الحديث، جدار لمكتاب العالمي لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف. 1ط
، دار المسيرة 1(، الذكاءات المتعددة في غرفة الصؼ النظرية والتطبيؽ، ط2001نوفؿ محمد بكر، )-

 لمنشر والتوزيع، عماف. 
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والأكاديمية والاجتماعية (، صعوبات التعمـ النمائية 2010سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، )
 ، مكتبة الانجمو المصرية.والانفعالية

تنميتػو، مكتبػة الفػلبح،  للببتكار وأساليبالأسس النفسية (، 1990)سيد خير الله، عبد المنعـ كناني-
 لكويت.ط، ا1
أساليب تربية الطفؿ بيف النظرية والتطبيؽ، مركز الإسكندرية لمكتاب، (، 1999سيير، أحمد كامؿ، )-

 مصر.
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.1(، الإبداع الإداري، ط2011سكارنة بلبؿ خمؼ، )-
، عماف، والتوزيع، دار المسيرة لمنشر 5(، تنمية ميارات التفكير، ط2014عدناف العتوـ وآخروف، )-

 الأردف. 
 ، بيروت.2(، مستوى الطموح والشخصية، دار النيضة العربية، ط1984عبد الفتاح كاميميا، )-
 (، مستوى الطموح والشخصية، مكتبة القاىرة الحديثة، القاىرة، مصر.1972عبد الفتاح كاميميا، )-
 والشخصية، مصر.(، دراسات سيكولوجية في مستوى الطموح 1990عبد الفتاح كاميميا، )-
 (، المدخؿ الى الابداع، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.2006عبد العزيز سعيد، )-
 ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.1(، تنمية الابداع والتفكير الإبداعي، ط1987عايش زيتوف، )-
 مكتاب، دمشؽ.(، ترجمة نزار عيوف السود، الييئة العامة السورية ل2011فاديـ روزيف، )-
،  واتجاىات الطمبة(، تنمية ميارات التفكير الإبداعي 2008صوافطة، وليد عبد الكريـ، )- نحو العموـ
 ، دار الثقافة، عماف، الأردف.1ط
 (، عمـ النفس العاـ، دار الكندي، الأردف.1999صالح حسف احمد الداىري، وىيب مجيد الكبيسي، )-
الأطفاؿ وتطوره وطرؽ تعميمو، الأىمية لمنشر والتوزيع، عماف، (، تفكير 1990قطامي يوسؼ، )-

 الأردف.
، دار 1(، أسئمة التفكير الإبداعي برنامج تطبيقي، ط2009، رياض، )والشديفاتقطامي يوسؼ -

 لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.المسيرة 
لمنشر والتوزيع، ، دار الصفاء 1(، تنمية ميارات التفكير الناقد، ط2007شاكر سوسف مجيد، )-

 عماف، الأردف.
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 ، دار الفكر ناشروف وموزعوف، عماف، الأردف.1(، كتاب الابداع، ط2013التؿ، سيير ممدوح، )-
 (، الابداع الإداري، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.2005خير الله، جماؿ، )-
 

 الرسائل الجامعية:
مركز التحكـ ومستوى الطموح في إدراؾ الضغط النفسي (، دور التدخؿ بيف 2011بوزرزور حمزة، )-

 لدى الطمبة الجامعييف، رسالة ماجيستير، جامعة الجزائر.
بريقؿ، نواؿ، )ب. س(، مستويات الابداع والتفكير النقدي لدى طلبب الجامعة الجزائرية، أطروحة -

عموـ الإنسانية مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه عموـ في تخصص عمـ النفس المدرسي، كمية ال
 والاجتماعية، جامعات_سطيؼ_قسنطينة_مسيمة. 

(، القدرة عمى التفكير الإبداعي وعلبقتيا بدافع الإنجاز وفعمية الذات، دراسة 2001سامية سعدي، )-
 عمى طمبة الماجيستير، رسالة الماجيستير.

 
 المجلات:

التفكير الإبداعي لػػدى طمبػػة جامعػػة (، قػػدرة 1996سػػعادة جػػودت أحمػػد، قطػػامي يوسػػؼ، )-
قابوس، دارسة ميدانية، مجمة سمسمة الدارسات النفسية والتربوية، جامعة عػيف السػمطاف  04السػػمطاف 

 قػابوس، المجمد الأوؿ، العدد الأوؿ.
 التميمي، ضياء عبد الله أحمد، )ب س، ب ش(، مستوى التفكير الإبداعي لطمبة قسـ المغة العربية،-

 (.78مجمة كمية الآداب، ب ر)
 
 

 المراجع الأجنبية:
--Norbert Sillamy, (1999) , Dictionnaire de la psychologie, larousse ,Edition 

France loisirs, Paris ,France. 
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 ملاحق صدق وثبات مستوى الطموح:-

 
Statistiques de 

fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Nombre 
d'élément

s 
,940 30 

 
 

Statistiques de fiabilité 
Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 Valeur ,890 
Nombre 
d'éléments 

15a 

Partie 2 Valeur ,912 
Nombre 
d'éléments 

15b 

Nombre total 
d'éléments 

30 

Corrélation entre les sous-échelles ,730 
Coefficient de 
Spearman-Brown 

Longueur égale ,844 
Longueur inégale ,844 

Coefficient de Guttman ,840 
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 الطموح 
V
A
R
00
00
1 

Corrélation 
de Pearson ,723** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
00
2 

Corrélation 
de Pearson 

,308 

Sig. 
(bilatérale) ,104 

N 29 

V
A
R
00
00
3 

Corrélation 
de Pearson ,514** 

Sig. 
(bilatérale) 

,004 

N 29 

V
A
R
00
00
4 

Corrélation 
de Pearson ,513** 

Sig. 
(bilatérale) ,004 

N 29 
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V
A
R
00
00
5 

Corrélation 
de Pearson 

,717** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
00
6 

Corrélation 
de Pearson ,659** 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 29 

V
A
R
00
00
7 

Corrélation 
de Pearson ,593** 

Sig. 
(bilatérale) ,001 

N 29 

V
A
R
00
00
8 

Corrélation 
de Pearson ,461* 

Sig. 
(bilatérale) ,012 

N 29 

V
A

Corrélation 
de Pearson 

,548** 



 

95 
 

R
00
00
9 

Sig. 
(bilatérale) 

,002 

N 29 

V
A
R
00
01
0 

Corrélation 
de Pearson ,610** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
01
1 

Corrélation 
de Pearson ,389* 

Sig. 
(bilatérale) ,037 

N 29 

V
A
R
00
01
2 

Corrélation 
de Pearson 

,650** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00

Corrélation 
de Pearson ,689** 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 
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01
3 

N 29 

V
A
R
00
01
4 

Corrélation 
de Pearson ,667** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
01
5 

Corrélation 
de Pearson 

,609** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
01
6 

Corrélation 
de Pearson ,699** 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 29 

V
A
R
00
01
7 

Corrélation 
de Pearson ,765** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 
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V
A
R
00
01
8 

Corrélation 
de Pearson 

,655** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
01
9 

Corrélation 
de Pearson ,783** 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 29 

V
A
R
00
02
0 

Corrélation 
de Pearson ,793** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
02
1 

Corrélation 
de Pearson ,765** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A

Corrélation 
de Pearson 

,616** 
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R
00
02
2 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 29 

V
A
R
00
02
3 

Corrélation 
de Pearson ,702** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
02
4 

Corrélation 
de Pearson ,671** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
02
5 

Corrélation 
de Pearson 

,416* 

Sig. 
(bilatérale) ,025 

N 29 

V
A
R
00

Corrélation 
de Pearson ,261 

Sig. 
(bilatérale) 

,171 
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02
6 

N 29 

V
A
R
00
02
7 

Corrélation 
de Pearson ,574** 

Sig. 
(bilatérale) ,001 

N 29 

V
A
R
00
02
8 

Corrélation 
de Pearson 

,647** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 

N 29 

V
A
R
00
02
9 

Corrélation 
de Pearson ,726** 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 

N 29 

V
A
R
00
03
0 

Corrélation 
de Pearson ,398* 

Sig. 
(bilatérale) ,032 

N 29 
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الط
مو 
 ح

Corrélation 
de Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale)  

N 29 
 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
 
 
 
 

Statistiques de groupe 

 
 N الفئة

Moyen
ne 

Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
الدرج
 ة

 دنيا
8 

34,00
00 

3,7032
8 1,30931 

70,25 8 عميا
00 

7,4785
4 2,64406 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour 
égalité des 
moyennes 
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F Sig. t ddl 
الدرج
 ة

Hypothèse de 
variances égales 8,852 ,010 

-
12,28

6 
14 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  
-

12,28
6 

10,23
8 

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. 
(bilatéral) 

Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle 
de 

confiance 
de la 

différence 
à 95 % 
Inférieur 

الدرج
 ة

Hypothèse de 
variances égales ,000 

-
36,25000 2,95048 

-
42,57816 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,000 -
36,25000 

2,95048 -
42,80341 

 
Test des échantillons indépendants 
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Test t pour égalité 
des moyennes 
Intervalle de 

confiance de la 
différence à 95 % 

Supérieur 
 Hypothèse de variances égales -29,92184 الدرجة

Hypothèse de variances inégales -29,69659 
 
 تفكير الإبداعي:الو  طموحال مستوىل الأساسية الدراسة ملاحق-
 

 
 التخصص

 
Fréquen

ce 
Pourcent

age 
Pourcenta
ge valide 

Pourcenta
ge cumulé 

Valid
e 

 50,0 50,0 50,0 30 أدبي
 100,0 50,0 50,0 30 عممي
Total 60 100,0 100,0  

 
 
 

 المستوى الاقتصادي

 
Fréquen

ce 
Pourcent

age 
Pourcenta
ge valide 

Pourcenta
ge cumulé 

Valid  3,3 3,3 3,3 2 مرتفع
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N 
Moyen

ne 
Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
1ـ  60 1,9556 ,57564 ,07431 

 
 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2 

t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Intervalle de 
confiance de la 

différence à 95 % 
Inférieur Supérieur 

1ـ  -,598 59 ,552 -,04444 -,1931 ,1043 
 
 

Statistiques de groupe 

e متوس
 96,7 93,3 93,3 56 ط

منخف
 100,0 3,3 3,3 2 ض

Total 60 100,0 100,0  
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 N الجنس

Moyen
ne 

Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
59,166 30 ذكر طموح

7 
16,613

42 
3,03318 

 أنثى
30 

58,166
7 

18,171
75 3,31769 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour 
égalité des 
moyennes 

F Sig. t ddl 
 Hypothèse de طموح

variances égales ,636 ,428 ,222 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  ,222 57,540 

 
 
 

Test des échantillons indépendants 
 Test t pour égalité des moyennes 
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Sig. 
(bilatéral) 

Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle 
de 

confiance 
de la 

différence 
à 95 % 
Inférieur 

 Hypothèse de طموح
variances égales ,825 1,00000 4,49525 -7,99822 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,825 1,00000 4,49525 -7,99975 

 
Statistiques de groupe 

التخص 
 N ص

Moyen
ne 

Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
51,733 30 أدبي طموح

3 
15,072

09 
2,75177 

 عممي
30 

65,600
0 

16,736
50 3,05565 

 
 

Test des échantillons indépendants 
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Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour 
égalité des 
moyennes 

F Sig. t ddl 
 Hypothèse de طموح

variances égales 
1,131 ,292 -3,372 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -3,372 57,375 

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. 
(bilatéral) 

Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle 
de 

confiance 
de la 

différence 
à 95 % 
Inférieur 

 Hypothèse de طموح
variances égales ,001 -

13,86667 4,11209 -
22,09791 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,001 -
13,86667 

4,11209 -
22,09982 
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N 
Moyen

ne 
Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
 03991, 30913, 1,6188 60 طلبقة
 04212, 32624, 1,7367 60 مرونة
 04050, 31367, 1,6639 60 أصالة
2ـ  60 1,6640 ,25895 ,03343 

 
 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 1 

t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Intervalle de 
confiance de la 

différence à 95 % 
Inférieur Supérieur 

 6986, 5389, 61875, 000, 59 15,504 طلبقة
 8209, 6524, 73667, 000, 59 17,491 مرونة
 7449, 5829, 66389, 000, 59 16,394 أصالة
2ـ  19,863 59 ,000 ,66404 ,5971 ,7309 
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Statistiques de groupe 

 
 N الجنس

Moyen
ne 

Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
12,700 30 ذكر طلبقة

0 
2,5481

6 ,46523 

13,200 30 أنثى
0 

2,4126
1 ,44048 

1,5669 8,6000 30 ذكر مرونة
0 

,28608 

 أنثى
30 8,7667 

1,7157
2 ,31325 

10,066 30 ذكر اصالة
7 

1,7207
3 ,31416 

2,0569 9,9000 30 أنثى
5 ,37555 

31,366 30 ذكر تفكير
7 

4,7378
4 

,86501 

 أنثى
30 

31,866
7 

5,1644
2 ,94289 
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Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour 
égalité des 
moyennes 

F Sig. t ddl 
 Hypothèse de طلبقة

variances égales ,026 ,871 -,780 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -,780 57,828 

 Hypothèse de مرونة
variances égales 

,323 ,572 -,393 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -,393 57,529 

 Hypothèse de اصالة
variances égales 

1,779 ,187 ,340 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  ,340 56,246 

 Hypothèse de تفكير
variances égales 

,015 ,903 -,391 58 
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Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -,391 57,574 

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. 
(bilatéral) 

Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle 
de 

confiance 
de la 

différence 
à 95 % 
Inférieur 

 Hypothèse de طلبقة
variances égales ,438 -,50000 ,64067 -1,78244 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,438 -,50000 ,64067 -1,78252 

 Hypothèse de مرونة
variances égales ,696 -,16667 ,42422 -1,01583 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,696 -,16667 ,42422 -1,01598 

 Hypothèse de اصالة
variances égales ,735 ,16667 ,48962 -,81342 
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Hypothèse de 
variances 
inégales 

,735 ,16667 ,48962 -,81407 

 Hypothèse de تفكير
variances égales 

,697 -,50000 1,27956 -3,06132 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,697 -,50000 1,27956 -3,06173 

 
 

Statistiques de groupe 

التخص 
 N ص

Moyen
ne 

Ecart 
type 

Moyenne 
erreur 

standard 
12,566 30 أدبي طلبقة

7 
2,9441

2 
,53752 

 عممي
30 

13,333
3 

1,8631
3 ,34016 

1,6626 8,1667 30 أدبي مرونة
4 ,30355 

1,4479 9,2000 30 عممي
5 ,26436 

10,333 30 أدبي اصالة
3 

1,8631
3 

,34016 

 عممي
30 9,6333 

1,8659
1 ,34067 
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31,066 30 أدبي تفكير
7 

5,7231
1 

1,04489 

 عممي
30 

32,166
7 

3,9834
4 ,72727 

 
 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour 
égalité des 
moyennes 

F Sig. t ddl 
 Hypothèse de طلبقة

variances égales 12,053 ,001 -1,205 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -1,205 49,017 

 Hypothèse de مرونة
variances égales 1,246 ,269 -2,567 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -2,567 56,926 

 Hypothèse de اصالة
variances égales ,035 ,853 1,454 58 
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Hypothèse de 
variances 
inégales 

  1,454 58,000 

 Hypothèse de تفكير
variances égales 

10,693 ,002 -,864 58 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  -,864 51,757 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. 
(bilatéral) 

Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle 
de 

confiance 
de la 

différence 
à 95 % 
Inférieur 

 Hypothèse de طلبقة
variances égales ,233 -,76667 ,63611 -2,03998 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,234 -,76667 ,63611 -2,04497 

 Hypothèse de مرونة
variances égales ,013 -1,03333 ,40253 -1,83909 
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Hypothèse de 
variances 
inégales 

,013 -1,03333 ,40253 -1,83941 

 Hypothèse de اصالة
variances égales 

,151 ,70000 ,48142 -,26366 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,151 ,70000 ,48142 -,26366 

 Hypothèse de تفكير
variances égales 

,391 -1,10000 1,27308 -3,64834 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

,392 -1,10000 1,27308 -3,65490 

 
 

Corrélations 
 تفكير اصالة مرونة طلبقة طموح 
 Corrélation de طموح

Pearson 1 ,497** ,570** ,198 ,515** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,129 ,000 
N 60 60 60 60 60 

 Corrélation de طلبقة
Pearson ,497** 1 ,656** ,477** ,902** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 60 60 60 60 60 
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 Corrélation de مرونة
Pearson 

,570** ,656** 1 ,352** ,796** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,006 ,000 
N 60 60 60 60 60 

 Corrélation de اصالة
Pearson ,198 ,477** ,352** 1 ,739** 

Sig. (bilatérale) ,129 ,000 ,006  ,000 
N 60 60 60 60 60 

 Corrélation de تفكير
Pearson 

,515** ,902** ,796** ,739** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 60 60 60 60 60 

 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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