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 شكــــر وعرفـــان
ي ػػػو التػػا بنعمػنػذم أغرقػػػػػار، الػػك العمي القيٌ ػػػػػػػػػى ار،ػػراؼ النٌيػػػػؿ كأطػػػاء الميػػر كيحمد آنػػأكؿ مف يشك

 . ـػػػاء العظينػػد كالثػػؿ الحمػػو جزيمػػف .اػ، كأنار دركبنىنذم لا يفػػو الػنا برزقػدؽ عميػػػى  كأغػػلا تحص
ى ػػػػو أزكػػد الله عميػػػػػػف عبػػػػػػد ابػػػو محمػػػكلػػػػػده كرسػػػنا عبػػػؿ فيػػػنا إذ أرسػػػػػعـ عميػػػػذم ، أنػػػك الػػػى

 ـ ػػػػػير التٌسميػػػػكات ، كأطػػالصم
ذا ػػػاز ىػػػػػنا لإنجػػػتي كاجيتػػات الػػػػكبػػػى الصٌعػػػػبر عمػػػػا الصػػػنا كأليمنػػقػػأف كفٌ   لله رػػػػػكػػد كالشػػػالحم

 .ع ػػػتكاضػؿ المػػػػمػالع
اؿ الله ػػػػػػف أطػػػػػػريميػػالك فيالكالد ىػػإل ؿػػػػػػزيػػالجر ػػالشكػػػدٌـ بػػػػتقػع ، نػػػف الصٌنيػػػػؿ كحسػػػالجميػػا بػػػػػرفانػػع

 ػػػػػمػػػػػػػػػػاي عمرىػػػػف
ل  .ة ػػػػذه المحظػػػػى ىػػػة حتػػػػػالدٌراسيٌ ؿ ػػػػػف أكٌؿ المراحػػعممو ، مػػػػا بػػػػػادنػػػػػاذ أفػػػػػػػػؿٌ أستػػػػػك ىػػػػػػكا 

از ػػػػػجػػالذم ساعدنا عمى إن " شنـــــــــــان قويـــــــــــدر" كما نرفع كممة شكر إلى الدٌكتكر المشرؼ 
 .وػػػػػػػػائػػػػػا بعطػػػػػػػػػنػؿ عميػػػػػػػػػخػػـ يبػػػػػػػا كلػػػػػػػػػػػنػػثػػبح

إلى أعضاء لجنة المناقشة المكقٌركف عمى تشرٌفيـ بقراءة كتقييـ ىذا البحث كما نتقدٌـ بجزيؿ الشكر 
 المتكاضع.

ف كػػػػػا حتػػػػػؿ عمينػػػػػـ يبخػػػػػػػعيد ، كلػػػػف قريب أك بػػػػػػكف مػػػد العػػػػػؿٌ مف مدٌ لنا يػػػػػػشكر كػػػػكن اف ػػػػػػػى كا 
 ؽػػػػيػالتكفػػػػػػػػا بػػػػػػػػػاء لنػػػػػػالدٌعػػػػػػػب

اد كالعفاؼ ػػػػػػػػا السٌداد كالرٌشػػػػػؿ أف يرزقنػػػػػزٌ كجػػػػػػػدعك الله عػػػػػػا إلٌا أف نػػػػػػػػر لا يسعنػػػػػػػػكفي الأخي
 كالتقى كالرضا 

 ديف .ػػػتػا ىداة ميػػػػػػػػػكأف يجعمن
 رةـــــــــالزى                                           السعدية  
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ٌـ الصٌالحات، كصمى الله عمى سيٌدنا بسم الله الرحمن الرحيم   ، كالحمد لله الذم بنعمتو تت
 محمٌد، كعمى آلو كصحبو كسمٌـ، كبعد:

تعتبر المغة العربيٌة، كاحدة مف المٌغات الأساسيٌة، فامتلبكيا كاكتسابيا يساىـ في تعمٌـ     
بقيٌة الأنشطة التٌعميميٌة الأخرل، كذلؾ لما ليا مف بعد اجتماعي يتجمٌى في التٌخاطب 
كالاتٌصاؿ كالتٌكاصؿ بيف البشر، كبعد نفسي يظير في الإفصاح عمٌا يجكؿ في النٌفس مف 

كأفكار كأحاسيس، كىي كغيرىا مف المغات، تتكامؿ أنشطتيا مع بعضيا البعض خكاطر 
لتكسب المتعمٌـ الميارات الفكريٌة كالمغكيٌة التي تمكٌنو مف التٌعبير الجيٌد، فالكفاءة المغكيٌة 
تكمف في ميارتيف اثنتيف، ميارة شفكيٌة تقكـ عمى فصاحة المساف، كأخرل كتابيٌة تعكؿ 

 ابيٌة لمغة.عمى العادات الكت
كفي عالـ يتميٌػػػػػػػز بسرعػػػػػة التٌطكر، كاف لزاما عمى كػػػػػػؿٌ المنظكمات التٌربكيٌػػػػػػة، تفعيؿ      

مناىجيا كاستراتيجياتيا، بغية الكصكؿ إلى الإصلبح الشٌامؿ لكؿٌ مركٌبات المنياج كبنائو 
ة كالحضاريٌة التي تكاجو المدرسة كفؽ مقاربة بيداغكجيٌة تتلبءـ كحجـ التٌحدٌيات الاقتصاديٌ 

، كالمنظكمػػػػػػػة التٌربكيٌػػػػػػػػػػػػة الجزائريٌػػػػػػػػػػة لا يمكنيا الشذكذ عف القاعدة، ككانت المقاربػػػػػة  اليكـ
ػػػػػةٌ بالكفاءات، أساس لبنػػػػػػػػػػاء المناىػػػػػػػج الجديدة، لما أظيرتػػػػػػػػػػو الأبحاث كالتٌجارب العالميػػػػ

المتكاصمة مف فعاليٌة ىذه البيداغكجيٌة في الأداء كالمردكد التٌربكييف، عمى مستكل تككيف 
المتعمٌميف، كما أنٌيا بمثابة مكسب كامف داخؿ المتعمٌـ، يمجأ إلى البرىنة عميو بالممارسة 

بير الجيدٌ الفعميٌة عند الحاجة إليو، إضافة إلى تركيزىا عمى فيـ المقركء كالقدرة عمى التٌع
كالخالي مف الأخطاء، كىذا كمو دفعنا إلى الاىتماـ بمادٌة التٌعبير لرؤية مدل فاعميٌة ىذه 
البيداغكجيا في ترقيٌتو، فكاف مكضكع بحثنا )تعميميٌة التٌعبير في ظؿ المقاربة بالكفاءات، 

 لمسٌنة الثالثة مف التعميـ المتكسٌط(. كىناؾ دكافع أخرل ىي:
 إلى أفٌ )المنظكمة الجديدة فاشمة  : فمف كثرة سماعناير بمنظكمتنا التٌربكيٌةالكب الناانشغ_ 

  ؟.اذا تريد كزارة التربيٌة بيذا التٌغييرم .كلا تخدـ المتعمٌـ إطلبقا
لى أيف نحف سائركف بيذه المنظكمة(   ؟.كا 

 كمعرفة الحقيقة مف التٌدليس .
 تدىكر مستكل التٌلبميذ، خاصٌة في مادة التٌعبير. -
 التٌعبيريٌة(. –النٌحكيٌة  –الصٌرفيٌة  –كثرة الأخطاء )الإملبئيٌة  -
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 التٌعمٌميٌة.  –قناعتنا أفٌ التٌعبير نشاط تقييمي لمعمميٌة التٌعميميٌة  -
 معرفة أثر المقاربة بالكفاءات عمى ىذا النٌشاط. -

كانطلبقا مف كؿٌ ىذا ارتأينا أف نخكض في المكضكع سابؽ الذكر، مركٌزيف عمى   
جانب التطبيقي لمادة التٌعبير بنكعيو )الشفكم كالكتابي(، في ضكء المقاربة الجديدة، كمف ال

  ىنا نقكـ بطرح بعض التساؤلات المتمثٌمة في:
ىؿ باستطاعة المنياج الجديد، تحقيؽ الميارات كالأىداؼ كالكفاءات، التي سطٌر مف  -

  أجميا؟.
قدر الكافي لتؤىؿ أبناءنا بأف يعبٌركا ىؿ الأرضيٌة التي كضع عمييا المنياج، صمدة بال -

 عمى ما يخالجيـ، بكؿٌ المقاييس السميمة كالأىداؼ المسطٌرة؟.
 ىؿ باستطاعة التمميذ، تحقيؽ كؿ الميارات المرجكٌة منو؟. -

  ىؿ تخمٌصت مناىج المغة العربيٌة في ضكء المقاربة الجديدة مف طريقة التٌمقيف  -
 .كالحشك؟    
 .أـ بقيت حبرا عمى كرؽ؟ الكاقع،ىؿ طبقت في أرض  -
 .؟جديدة جاءت بالجديد فيما يخصٌ التعبير بنكعيوىؿ المقاربة ال -
 كل التٌلبميذ في مادة التٌعبير؟.ىؿ تساىـ في الرٌفع مف مست -
 ؟.ع التٌعبير مطابقة لمكاقع المعاشىؿ مكاضي -
ا بكصؼ ما جاءت بو كقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الكصفي التٌحميمي، إذ قمن  

بيداغكجيا الكفاءات، مف طرؽ كأساليب، كبكصؼ كاقع التٌعبير في ظؿ ىذه البيداغكجيا، 
كأيضا الكقكؼ عند الصٌعكبات التي تكاجو  ،كتحميؿ للبستبيانات كأكراؽ تلبميذ العيٌنة

ميارات ظيؼ التٌلبميذ لمكاكتساب كتك  غة العربيٌة في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات،أساتذة المٌ 
 .المغكيٌة

كلإنجاز ىذا البحث استعنٌا بكتب عديدة منيا: "تحميؿ العممية التعميمية، مدخؿ إلى عمـ  
-"كالمدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، لمحمد الصالح الحثركبي"-التدريس، لمحمد الدريج"

 "تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، لعمي أحمد مدككر" 
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"كزارة التربية الكطنية، الكثيقة -، لمحسف عمي عطية""المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس
نجاز ىذا البحث كلإالمرافقة لمنياج السنة الرابعة متكسط"، كغيرىا مف المراجع الأخرل، 

 اعتمدنا عمى خطٌة عمؿ تضمٌنت ما يمي:
  ككانت كتمييد لممكضكع:  مقدّمة

، كقد احتكل عمى مفيكـ "تحديد مصطمحات كمفاىيـ البحث"كاف بعنكاف ك  المدخل:
التعميمية، كمفاىيـ في المقاربة بالكفاءات، كمفاىيـ في الميارة،  –العممية التعميمية 

 كالتقكيـ في المقاربة بالكفاءات.
، حيث تطرقنا فيو إلى مفيكـ "استراتيجية التدريس بالكفاءات"قد عنكناه بػ ك  الفصل الأول:

 العربية في ضكء المقاربة بالكفاءاتاستراتيجية التدريس، كمنياج المغة 
كالذم احتكل بدكره عمى ماىية المنياج، كمنياج المغة العربية، بعدىا تطرقنا إلى طرائؽ 

 التدريس، كالتي تظٌـ ثلبث طرائؽ)حؿ المشكلبت، المناقشة، الاستكشاؼ(
 كفي الأخير تكممنا عف أدكار المعمـ كالمتعمـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات.

تعميمية التعبير الشفكم كالكتابي في ظؿ المقاربة "كجاء بعنكاف  الثاني:الفصل 
 ، كقد ضـ، مفيكـ التعبير كأنكاعو، كتنمية الميارات المغكية."بالكفاءات

كفي الأخير كانت الدٌراسة الميدانية لتعميميٌة التعبير بنكعيو في ظؿ المقاربة بالكفاءات 
لمسنة الثالثة متكسط، كما اشتمؿ عمى مناقشة كتحميؿ نتائج الاستبياف، كأيضا عمى 
 المنياج بيف الكاقع كالافتراض، كفي الأخير زكد البحث ببعض التكصيات كالاقتراحات.  

ٌـ التكصؿ إلييا مف خلبؿ دراستنا كفي الخاتمة ت ٌـ  التطرؽ إلى أىٌـ النتائج  التي ت
 النظرية كالتطبيقيٌة .

 أماٌ عف أىـ الصعكبات التي كاجيتنا في ىذه الدٌراسة ىي:
 جمع الاستبيانات التي أخذت منٌا كقتا طكيلب، كىناؾ حتى مف لـ يرجعيا. -
 صعكبة المكضكع مف حيث طكلو كتشعبو. -
 بيف المؤسسات، كجمع مكاضيع التعبير، كتصحيحيا. الانتقاؿ الدائـ -
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كرغـ كؿٌ ىذه الصٌعكبات إلٌا أنٌنا استطعنا تجاكزىا كتفادييا بفضؿ جيد الأستاذ المشرؼ 

الذم نشكره عمى مجيكداتو كملبحظاتو لنا، كما نشكر كؿٌ مف يدٌ لنا يد  شنان قويدرد. 
 العكف كلك بالكممة الطٌيبة، كآخر دعكانا أف الحمد لله رب العالميف. 

 

 نسأل الله تعالى أن يجعم هذا انعمم خانصا نوجهه انكريم
   



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 
 
 

 

 

 

 

 

 تحديد مصطلحات ومفاهيم البحث

 أولا : مفاهيم في التعليمية 

 : مفاهيم في المقاربة بالكفاءات ثانيا 

  ثالثا : مفاهيم في المهارة 

 رابعا : التقويم  في ضوء المقاربة بالكفاءة
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 مفاىيـــــــــم فــــــــي التّعميميّـــــــة:أولا: 
كىي عمى ، ث دعائـكيرتبط مفيكميا بثلب :التعمميّة -مفيوم العمميّة التّعميميّة _1  

 :النٌحك التٌالي
إلٌا ، تختمؼ مف قائؿ إلى آخر، كنجد لو عدٌة تعريفات م )التدريس(:ــــــــالتّعمي _ 1_  1

ييدؼ إلى  ،نشاط تكاصمي" بأنٌوفو محمد الدٌريج يعرٌ  حيث، أنٌيا تتٌفؽ في لبٌ المكضكع
 كالقرارات الٌتي يت ٌـ، إنٌو مجمكعة الأفعاؿ التٌكاصميٌة التٌعمـ كتحفيزه كتسييؿ حصكلو. إثارة

يا بكيفيٌة مقصكدة مف طرؼ أم يتٌـ استغلبليا كتكظيف المٌجكء إلييا بشكؿ قصدم كمنظٌـ،
       سيط في إطار مكقؼ تربكم م يتدخؿ كك الذ، )مجمكعة مف الأشخاص(شخص أك

 .(1)"تعميمي –
التي تساعد المتعمٌـ ، الخبرات منظٌـ المقصكد لمخبرة أكالتٌصميـ ال"بأنٌو:  كيعرٌؼ أيضا  

ـ التي يقكدىا عضك ىيئة عنى بإدارة التٌعمٌ ، كيي الأداء عمى إنجاز التٌغيير المرغكب فيو في
يقكـ بيا كيشرؼ عمييا عضك ىيئة التٌدريس  ،كمخطٌطةىك عممية مقصكدة ك  ،التدريس

بقصد مساعدة المتعمٌـ عمى تحقيؽ أىداؼ كنكاتج ، داخؿ المؤسسة التٌعميميٌة أك خارجيا
 .(2)"المتعمٌـ المستيدفة

استراتيجيات  المتعمٌـ ـ إلى إكسابػػػالمعمٌ  ييدؼ منيا ،ة تعميميٌةػػو عمميٌ ػػػػػػػنٌ أ عمى" :كيعرٌؼ
كيعمؿ المتعمٌـ عمى استيعابيا  ...باكتساب المعمكمات كالميارات.. الٌتي تسمح لو، التٌعمٌـ

( باختلبؼ الإستراتيجيٌة تمؼ المستكل أك )فاعميٌة التدريسكيخ ،كتكظيفيا كتقكيميا
 .(3)"المتبٌعة
 في إطار ، رةمف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المسطٌ  معمٌـيعتمدىا ال، عمميٌة ىامة فالتٌعميـ        

لمعارؼ اعمٌـ كاليدؼ منيا ىك إكساب المت ،مخطط كمنظٌـ لمحصكؿ عمى عمميٌة التٌعمٌـ
سيـ في تنمية الشخصيٌة الإنسانيٌة تنمية متكاممة مف جميع يي  كما .كالخبرات المختمفة

                                                           
  .13ص  ،2000 ،عمـ التٌدريس، قصر الكتاب، تكنس تحميؿ العمميٌة التعميميٌة، مدخؿ إلى (1)
( عمارة، ضماف الجدكدة )د ط ،3فاطمة بنت محمد لعبكدم، استراتيجيات التٌعمٌـ كالتٌعميـ كالتٌقكيـ، كتيب رقـ  (2)

 .    13ص  ،(70 - 8) ،1435 ،1434الاعتماد الأكاديمي، 
 4 غة العربيٌة كفؽ المقاربة بالكفاءات، ستدريس المٌ   نقلب عف ضياء الديف بف فرديٌة، فاعميٌة ابف بريكة (3)

 (186 –171)2016 جكاف 25مجمة الأثر، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، العدد  متكسط عينة، مقاؿ في
 .174ص   
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كبكاسطتيا ، ذلؾ حسب إمكانات كؿ فرد كقدراتوك ، (الاجتماعيٌة، النٌفسيٌة، عقميةالنكاحي )ال
 .كالبناءيصبح الفرد قادرا عمى العطاء 

ة تغيير شبو دائـ في سمكؾ عمميٌ " يعرٌفو محمد محمكد الحيمة بأنو :مـــــــــــالتّعمّ _  2_  1
كلكف يستدؿٌ عميو مف الأداء أك السمكؾ الذم يصدر  ،لا يلبحظ ملبحظة مباشرة، الفرد

 .(1)"يظير في تغيير أداء الفرد كينشأ نتيجة الممارسة، كما عف الفرد 
كيتفاعؿ ، : كىك العمميٌة الٌتي يدرؾ الفرد بيا مكضكعا ماتٌحصيؿال" عمى أنٌو ؼيعرٌ  ك 

إنٌو عمميٌة يتٌـ بفضميا اكتساب المعمكمات كالميارات كتطكير  معو كيستدخمو كيتمثٌمو.
    .(2)"الاتجاىات

كاكتساب  ،ما يكتسبو الإنساف عف طريؽ الخبرة كالممارسة كؿٌ " عمى أنٌو كيعرٌؼ أيضا
مكؾ أك فيك تعديؿ في السٌ  ،الاتٌجاىات كالميكؿ كالمدركات كالميارات الاجتماعيٌة كالعقميٌة

 .(3)"نتيجة ما يحدث في العالـ أك نتيجة ما نفعؿ أك نلبحظ ،الخبرة
ت أجؿ اكتساب المعارؼ كالخبرامف ، ـالتي يقكـ بيا المتعمٌ كيمكننا القكؿ أنٌو الميمٌة 

 ،الانتقاؿ مف مستكل معرفي إلى مستكل أعمى منو، أم كالميارات خلبؿ سنكات الدٌراسة
كىي عمميٌة تقتضي بناء  ،ة معمكمات جديدة بمساعدة المدرٌسكيككف ذلؾ بإضاف

 كلا يكتفي فييا بتمقٌي المعارؼ فقط كىك عمميٌة  مستمرٌة.، الكفاءات
 يشارؾ فييا المعمٌـ كالمتعمٌـ بنصيب كافر خاصة  ،فٌ التٌعميـ عمميٌةأ ،ؽص ممٌا سبكنمخٌ  

يتطمٌب مف المعمٌـ الرٌغبة في العمؿ كالأداء الجاد إذ  ،إذا أدرؾ كؿٌ طرؼ كاجبو
  .كمف المتعمٌـ الرٌغبة بتمقائيٌة كفاعميٌة كنشاط ،كالمخمص

 :   )عمميّة التّعمّم( التّعميميّة  _3_  1
ا( بالكسر" مف :لغــــة أ( مًمىوي (، كىسىمًعىوي، )عًمٍمن فىوي )عى ( ىك في نفسو كرجؿ عالـ ك، عىرَّ ىـ مً )عى

  .(1)"كعميـ.....
                                                           

،     2004 ،4ط  عماف )الأردف(، ،تكنكلكجيا التٌعميـ بيف النٌظريٌة كالتٌطبيؽ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة (1)
 .81ص 

 .53، ص 2004 ػ،2، ط محمد الدريج، تحميؿ العمميٌة التٌعمٌميٌة كتككيف المدرسيف، سمسمة المعرفة لمجميع، تكنس (2)
 كزيع،شر كالتٌ محمد فؤاد الحكامدة، تصميـ التدريس بيف النٌظريٌة كالتطبيؽ، دار المسيرة لمنٌ ك زيد سميماف العدكاف،  (3)

 .16، ص1432،  2011  ،1، ط عماف
 ،3ط  مصر، ،الفيركز أبادم، مجد الدٌيف بف يعقكب الشيرازم، القامكس المحيط، الييئة المصريٌة العامة لمكتاب (1)

 .           151، ص 4ج  1980
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: إذا كعلٌبـ كعلٌبمة ،: مف قكـ عمماءكعميهـ  عالهـ  كرجؿه  ،اعًممن ، ىـ عمً  ،العمـ نقيض الجيؿ"  
 قكؿ عمًـ كفقو: أم تعمٌـ كتفقٌو ، كتامتي الشيء: أعممو عممن ، كعمبالغت في كصفو بالعمـ

   .(2)"كعمٌمو العمـ كأعممو إياه فتعمٌمو
 ، أكسمة مف السماتكالمشتقة مف عًمـ أك علبمة ىي مصدر صناعي لكممة تعميـ،"   

 .افتعمٌمو، كعمٌمتو أعممو، عممن  ، كىك مف عمٌمتو الشيءالدٌالة عمى الشيء بالنيابة عنو
 .(3)"ـ الأمر كتعمٌمو: أتقنوكعمٌ  .كالتفقو : الإتقاف كالإحكاـعمٌـكالتٌ 
أنٌيا الدٌراسة " عمى، كآخركف رعمى لساف بشير إبريلقد جاء تعريفيا  :اصطلاحا ب(

 التٌعمٌـ التي يخضع ليا التٌمميذ،كلأشكاؿ تنظيـ حالات  كتقنياتو،العمميٌة لطرائؽ التٌدريس 
كما  الحسٌي، كأ المستكل العقميسكاء عمى ، بغية الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة

    .(4)"تضمٌف البحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المكادت
هـ قائـ بذاتو" مد حسٌاني فيرٌلأمٌا أح   لو مرجعيٌتو المعرفيٌة كمفاىيمو ، أفٌ التٌعميميٌة عمٍ

جراءاتو التٌطبيقيٌة  .(5)"في جميع التٌخصٌصات كالمياديف ،كاصطلبحاتو كا 
تتفاعؿ فييا  إلى تحميؿ عممية اكتساب المعرفة، تيدؼ، فالتعميمية عمـ مف عمكـ التربية

كأم خمؿ في أمٌ طرؼ مف ، التعممٌية أىدافيا -لتحقؽ العممية التعميمية ، أطراؼ متعددة
 .إلى خمؿ في نتائج الفعؿ التعميميسيؤدم بلب شؾ  ،الأطراؼ

 تتألؼ مف ثلبثة عناصر كىي: :التّعمميّة -ميّـــــــةيالتعم( عناصـــــــــــر العمميـــــّـة 2
بؿ ىك سبب  التعممٌية، -ا في العممية التعميميةا أساسين : كيعدُّ محكرن المتعمم _ 1_  2

حيث أفٌ نجاح المدٌرس  ،كمشركعو الشخصي قدراتو ككسطو،لذا ينبغي معرفة ، كجكدىا
إذا ، راسيحصيؿ الدٌ ا لارتباطيا بالتٌ نظرن ، قي مينتو يتكقؼ عمى معرفة ىذه الخصكصيات

 . اا حسنن استغمت استغلبلا تربكين 

                                                           
 .384ص  ،36)ج، ـ، ع( المجمد الرابع جزء  ابف منظكر، لساف العرب، طبعة جديدة، ككرنيش النيؿ، القاىرة (2)
غة العربية، قسـ الأدب العربي، كمية الآداب كالفنكف صميحة بردم، البعد التكاصمي كالمعالجة التقنية في تعميمية المٌ  (3)

 .301، ص 2017، جكاف 11العدد  ،4ج ،ـ  ،بكعمي، الجزائرجامعة حسيبة بف 
مفاىيـ تعميميٌة بيف التٌراث كالدٌراسة المسانيٌة الحديثة، مخبر المٌسانيات كالمٌغة العربية جامعة باجي مختار، عنابة،  (4)

 .   84، ص 2009الجزائر، 
   .35، ص 2000دراسات في المسانيات التٌطبيقيٌة، حقؿ تعميميٌة المغات، ديكاف المطبكعات الجامعيٌة، الجزائر،  (5)
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لو مكقفو مف  ،متفاعؿ مع محيطو كائف حي نامي،"بأنٌو  أنطكاف صٌياح يعرٌفو نجد أفٌ  
و التعميمي كلو تاريخ كجكد كمف العالـ،المف  كما لو مكقفو مف العمـ،، النشاطات التعميمية

خفاقاتو زه كما يمنعو عف الإقباؿ عمى كلو ما يحفٌ ، كلو تصكراتو لما يتعمٌمو ،في نجاحاتو كا 
كالمتعمٌـ ىك  .....رسةإفٌ لو مشركعا يحصؿ لو بخلبصة خبرتو في العائمة كالمد، عمٌـالتٌ 

 .(1)"ا في ذلؾ عمى نشاطو الذاتيمدن تعالذم يبني معرفتو م

معارؼ كخبرات كمكتسبات في مف ، كىي كؿٌ ما يتعمٌمو المتعمٌـ: المعرفة_  2_  2
  عمميٌة التعمٌـ كالتي يقكـ باستثمارىا في مكاقؼ حياتو.

كما ، كما يحصمو مف مكتسبات، أنٌيا تشمؿ كؿٌ ما يتعمٌمو المتعمٌـ مف معارؼب" كتعرؼ
 .كما يستغمره مف قدرات ككفايات كما يتمكٌنو مف ميارات،، يكظفو مف مكارد

 .(2)"مارىا في مكاقؼ الحياة المتنكٌعةكاستث، يقكـ فييا ببناء معرفتو ،عمميٌة تعمٌميٌةىك 
ىي المعرفة المدٌكنة في  ،ميفالتي يجب تدريسيا لممتعمٌ ، بأنٌيا المعرفة" أيضا تعرٌؼك     

ٌـ ت، كالبرامج الرٌسمية كالمتداكلة في الكتب المدرسيٌة، المناىج التربكية  كصيميا بكاسطة يت
 

 .(1)"الديداكتيكيالنقؿ 
بأنٌو  "يعرٌؼحيث  في العمميٌة التعميمية التعمميٌة،الرٌكيزة الأساسيٌة ىك  :المعمّم_  3_  2
مؿ و ليس كعاءن يحإنٌ ، لو معرفتو كخبرتو كتقديره ائف الكسيط بيف المتعمـ كالمعرفة،الك

إذ يشكؿ فييا  لمتعمٌـ،إنما ىك ميسره لنقؿ المعرفة في العممية التي يقكـ بيا ا معرفةن 
إنو الركف الثاني مف  كمبرمج كمعدٌؿ العمؿ فيو،، إنو ميندس التعمٌـ الكساطة فقط

ف كاف ىمٌو في تعميمو أف  الذم لا قكاـ لمتعميمية مف دكنو،كىك الركف ، لتعميميةا كا 
  .(2)"ي المتعمـ عنو في مساره التعميمييستغن

                                                           
   .19، ص 2، ج 2008، 1تعميميٌة المٌغة العربيٌة، دار النٌيضة العربيٌة، بيركت، لبناف، ط  (1)
  .20المرجع نفسو، ص  ،أنطكاف صياح (2)
 ،غة العربية، مرحمة التعميـ المتكسطغة العربية، الكثيقة المرافقة لمنيج مادة المٌ إعداد المجمكعة المتخصصة لمادة المٌ  (1)

     (http: // www . novapdf . com)   .32، ص 2016أفريؿ 
 . 20أنطكاف صياح، تعميمية الٌمغة العربية، ص  (2)



 ل                                                         تحديد مصطمحات ومفاىيم البحثمدخـــــ

10 
 

يحفٌز عمى ، منشطا كمنظما، إذ أصبح حاليا كالحاضر،ؿ دكره بيف الماضي كرغـ تحكٌ    
إلٌا أنٌو ينبغي لو أف ، ملب كممٌقنا لممعارؼ كالمعمكماتبعد أف كاف حا، الجيد كالابتكار

 .أىميا الرغبة كالحب لمينة التعميـ، تتناسب كالميمة المسندة إليو، صؼ بمكاصفاتيتٌ 
المعمـ(، تتضح العمميٌة التعميميٌة  فة،المعر  المتعمٌـ،)كؿ مف كمف خلبؿ تعريفنا لمفيكـ

المثمٌث "لإعطاء تعمٌـ جيٌد كيطمؽ عميو البعض، أقطابو الثلبث تي تيتـ بالبحث فيكال
 (3)":الديداكتيكي
 متعمٌـ                             معمٌـ                  

 التٌعميميٌة                               
                                     

                              
 المعرفة                                  

 
 
 

 ثانيا: مفاىيـــــــــم فــــــــي المقاربـــــــــة بالكفاءات:
 مقاربــــــــة:وم الـــــــــمفي _1
( مف فعؿ )قارب( عمى كزف )فاعؿ( مصدر غير ثلبثي عمى كزف )مفاعمة ىي :لغــــة أ(

  .المضارع منو )يقارب(
( الشيء قربان " كجاء في معجـ الكسيط مف   ( الشيء، دنا منو، كقرباننا:)قىرًبى ، قرابةن  )قىريبى

بىةن: دنا، كقيربان كقيربةن كقيربىا قٍري    .(1)"كقىريبى إليو . كيقاؿ قىريبى منوفيك قريب كمى
داناه  :فييقاؿ مقاربة، اد كملبمسة الصكابدمع السٌ  الدٌنك كالاقتراب، اربة ليا مدلكؿكأفٌ المق"

 .(2)"داد كالصٌدؽدى السٌ ك كقىصٍ ترؾ الغمي  :كقارب في الأمر /.../
أك ، أك حؿ مشكمة ما،الانطلبؽ في مشركع " :كيقصد بيا حسب مختار :اصطلاحاب( 

تعني القاعدة النٌظريٌة الٌتي تتككٌف مف مجمكعة مف ، عميـكفي التٌ  ،بمكغ غاية معيٌنة

                                                           
  .14ص ،1ج ،2006العربيٌة، بيركت )لبناف(،  يضةتعميميٌة المغة العربية، دار النٌ  أنطكاف صياح، (3)
 . 723، ص 2004 ,4ط  مجمٌع المٌغة العربيٌة، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدٌكليٌة، مصر، (1)
 ،، دار أكراس لمنشر، الجزائر، )د ت(متكسط 3سغة العربيٌة، ، دليؿ استخداـ كتاب المٌ أحمد سعيد مغزم كآخركف (2)

 .21ص 
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استراتيجيات التٌعميـ  ككذا اختيار ،ي يقكـ عمييا إعداد برنامج دراسيالٌت، المبادئ
  .(3)"كالتٌقكيـ
 حؿ مشكمة،أك  أك تناكؿ مشركع، ،ىي أسمكب كتصكٌر كدراسة مكضكع، عمكما" :كتعرٌؼ

ة مف ػػػػػػتتضمٌف مجمكع ،ةػػػػة قاعدة نظريٌ ػػػػػالتٌعميميٌ كتعتبر مف النٌاحية  ،أك تحقيؽ غاية
 .ي ػػػاء منياج تعميمػػػلييا تصكٌر كبن، يستند إالمبادئ

  .(4)"كالتٌقنيات كالأساليب الضركريٌة كالطرؽ ،ستراتيجيٌاتكىي منطمؽ لتحقيؽ الإ
 ي مف خلبلياالٌت ،ستراتيجياتىي التٌصكرات كالمبادئ كالإ المقاربة ،مف خلبؿ ما سبؽ

 كالتفكير. مٌـ القدرة عمى الذكاءإضافة إلى اكتساب المتع ،يتٌـ تصكر منياج دراسي كتقييمو
 منيا دراسة كضعيٌة، أك حؿ مشكمة، يراد ىي عبارة عف خطة، مرتبطة بأىداؼ معيٌنةأك 

كمفيكـ تقني لمدلالة عمى التٌقارب الذم يقع  ؽياسيؽ غاية، كقد استعممت في ىذا الأك تحق
مة لتحقيؽ غاية ، كالٌتي ترتبط فيما بينيا بعلبقة منظٌ لعمميٌة التٌعميميٌة التٌعمٌميٌةبيف مككٌنات ا

 كبيداغكجيٌة كاضحة. تربكيٌةكفؽ إستراتيجيٌة  ،تعمٌميٌة
 :مفيـــــــــوم الكفـــــــــاءة _2
فيك  ،كفاية: استغنى بو عف غيره كفاءة الشيء،" الكسيط أفٌ:معجـ كرد في  :لغــــة أ(

 .ككفيه  ،كاؼو 
يككف الرٌجؿ  أم أف كمنو الكفاءة في النٌكاح: ،رؼ كغيرىماالمماثمة في القكٌة كالشٌ  كالكفاءة:

 .ينيا، كنسبيا، كحسبيا كغير ذلؾ: دمساكينا لممرأة في
 .(1)"كحسف تصريفو: القدرة عميو كالكفاءة في العمؿ

، كالكفيء: عمى الشيء مكافأة ككفاء: جازاه كافأه" ككرد في لساف العرب لابف منظكر:  
كىي في  فاء لو بالكسر:: لا كً ، كالمصدر الكفاءة كتقكؿ، كالكفيؤءالنظير، ككذلؾ الكؼٍ 

، كحسف التٌصرؼ فيو : أم لا نظير لو، كالكفاءة لمعمؿ، القدرة عميورالأصؿ مصد
   .(2)"ية كما في المشرؽ العربي كالمغربكفاكيستخدـ البعض كممة 

                                                           
 . 175ص  ـ،،4فؽ المقاربة بالكفاءات،سنقلب عف ضياء الدٌيف بف فردية، فاعميٌة تدريس المٌغة العربيٌة، ك ابف بريكة،  (3)
، سبتمبر 1جديدة في التٌعميـ ( دار الأمؿ ططيب نايت سميماف كآخركف، المقاربة بالكفاءات أك) مفاىيـ بيداغكجيٌة  (4)

 .20، ص 2004
 . 793 – 791غة العربيٌة، المعجـ الكسيط، ص مجمٌع المٌ  (1)
 .26دليؿ استخداـ كتاب المٌغة العربيٌة السنٌة الثالثة مف التعميـ المتكسط، ص  أحمد سعيد مغزم كآخركف،نقلب عف  (2)
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 : عدٌة تعريفات نذكر منيا لمكفاءةأفٌ محمد الصالح الحثركبي  رلي اصطلاحا:ب( 
بشكؿ منسجـ  –التي تسمح بإنجاز  ،مجمكعة المعارؼ كالميارات ىي الكفاءة -"

 .أك مجمكعة مياـميمٌة   –كمتكافؽ
كالتي تسمح ، (ميارات،قدرات،)معارؼ المكارد مكعة منظٌمة ككظيفيٌة مفالكفاءة ىي مج –

نجاز أعماؿكتنفيذ  بحؿ مشاكؿ ، ،أماـ جممة مف الكضعيات  .(3)"نشاطات، كا 
التي تمكٌف مف تشغيؿ مجمكعة منظٌمة مف  ،الكفاءة: ىي القدرة الذىنيٌة كالفسيكلكجيٌة" – 

التي تسمح بإنجاز عدد مف المياـ  ،المعارؼ كالميارات كالسمككيات كالأداء ك المعمكمات
 .(1)"في كقت قياسي كبأقؿ الأخطاء

أداء يستجيب لمشركط ، أداء فعؿ أك ميارة أك نشاط معيٌفالكفاءة تعني قدرة الفرد عمى "
كبيذا فإفٌ الكفاءة ىي  ،كالقكاعد كالخطكات التي تجعمو فعالا ضمف مكقؼ إشكالي محدد

ض منطؽ الذم يعكٌ  ،كتتدرج ضمف منطؽ تنظيـ التٌككيف ،ككيفإحدل المبادئ المنظٌمة لمتٌ 
، كليس بتطكير عرض إحدل ث تحديد المحتكيات تفرضو الكفاءةحي ،تنظيـ المحتكيات

 .(2)"المكاد
تختمؼ الكفاءة عف القدرة مف حيث ككف الأخيرة ىيكمة كميارة بنائيٌة يمكف تطكيرىا مف "

، الذىنيٌة التي تييكؿ ىذه القدرة ىي القدرةخلبؿ الأنشطة المختمفة في حيف أفٌ الكفاءة 
 .(3)"اطكر، فيي أكثر شمكليٌة كتنكعن كتسمح ليا بالتٌ 

مف الميارات كالقدرات  ليا مستكل أعمى ،نستخمص أفٌ الكفاءة في المجاؿ الدٌراسي   
حيث تككف قابمة لمتقكيـ مف خلبؿ  ،ا المتعمٌـ خلبؿ مشكاره الدٌراسي، التي يكتسبيكالمعارؼ

يتمكٌف مف النٌشاط بفعاليٌة في دراستو كفي  المتعمٌـ مف نشاطات، كباستعماليا ا ينجزهم
 . كفي حياتو المينيٌةكسطو  

 : ـوم المقاربـــــــــة بالكفاءاتمفيــــــ _3

                                                           
  .43 ص ،2002 نٌشر كالتٌكزيع، الجزائر،، دار اليدل لمطباعة كال)د ط( إلى التٌدريس بالكفاءات، المدخؿ (3)
عدد خاص )ممتقى  ،سكيكدة، الجزائرمقاؿ في مجمٌة العمكـ الإنسانيٌة، ، نصيرة رداؼ، متطمٌبات التٌدريس بالكفاءات (1)

 .468، ص (482 – 462اءات في التربيٌة( )التككيف بالكف
 .      183، ص  2003ـ الابتدائي، الجزائر ديسمبركزارة التٌربية الكطنيٌة، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الثاٌنية مف التٌعمي (2)
  .468 ص متطمبات التدريس بالكفاءات، نصيرة رداؼ، (3)
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بكؿٌ ما تحممو مف تشابؾ  ،مؿ عمى التٌحكـ في مجريات الحياةتع ،ىي بيداغكجية كظيفيٌة"
يمكٌف المتعمٌـ  ،كمف ثٌـ فيي اختيار منيجي، ر الاجتماعيٌةظٌكاىال في العلبقات كتعقيد في

 ،عي إلى تثميف المعارؼ المدرسيٌةكذلؾ بالسٌ  ،لنٌجاح في ىذه الحياة عمى صكرتيامف ا
 .للبستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياةكجعميا صالحة 

يمكف انجازه ضمف إستراتيجية  ،فإفٌ ىذه المقاربة بناء لمشركع مستقبمي، كعمى ىذا  
أك  -مف خلبؿ أدكات متكفٌرة  ،لتحقيؽ غايات كأىداؼ مكضكعة ،معيٌنة كخطة مدركسة

يتمكٌف أثناءه المتعمٌـ  ،في كقت قياسي محسكب ،داخؿ المجتمع التٌعميمي –يفترض ذلؾ 
يٌة ممارسة لاجتماعمف النٌجاح في تحكيؿ المكاد الدٌراسيٌة إلى قدرات عمى ممارسة الحياة ا

 . (1)"كاعيٌة كمدركة
ينطمؽ مف الكفاءة المستيدفة في  ،تعبير عف تصكر تربكم بيداغكجي" :بأنٌيا كما تعرٌؼ

، لضبط إستراتيجيٌة التٌككيف في تعمٌميٌة –نياية مرحمة تعميميٌة أك  ،نياية أم نشاط تعميمي
حتكيات التٌعمـ كانتقاء الم كأىداؼ ،مف حيث طرائؽ التٌدريس كالكسائؿ التٌعميميٌة ،المدرسة

 . (2)"كأساليب التٌقكيـ كأدكاتو
فٌ مقاربة التٌدريس بالكفاءات ىي نمكذج مف نماذج التٌدريس  كانطلبقا ممٌا سبؽ، فإ  
كمياراتو  ،سعى إلى تطكير قدرات المتعمٌـت اتيجيٌة في التٌعمٌـ كالتٌعميـ،تبنى إستر ت

كبناء  اتو،مف أجؿ تمكينو مف تحكيؿ كاستثمار مكتسب ،كالمنيجيٌة كالفكريٌة، تراتيجيٌة،الإس
 . كبذلؾ يككف معدٌا لعالـ الشغؿ ،معرفتو بطريقة ذاتيٌة

ر عني أنٌيا تتعارض مع البيداغكجية الكلبسيكيٌة بؿ تؤكٌد الأىداؼ التي تأخذ تطكٌ يلا  ذاكى
 المدرسة في المجتمع بعيف الاعتبار.

يات كالقدرات كالتٌعرؼ عمى النٌكع ،يؿ الحاجياتىك تحم ،فاليدؼ مف المقاربة السابقة
فتيدؼ إلى التٌعرؼ  ،عند تنفيذ بعض المياـ، أمٌا المقاربة الحاليٌة، كالمعارؼ الضركريٌة

 .تبرىف عمى التنفيذ الفعاؿ لممياـالتي  ،عمى النٌتائج
 

 الميـــــــــــارةمفاىيم في ثالثا: 

                                                           
  .469، 468متطمٌبات التٌدريس بالكفاءات، ص ، نصيرة رداؼ (1)
   .12، ص دريس بالكفاءات، المدخؿ إلى التٌ حثركبيالمحمد الصالح  (2)
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 :الميــــــــارة مفيــــــــــوم _1
( جاء في المعجـ الكسيط:" :ةلغـأ(  ، اكأعطاىا مير ميرنا: جعؿ ليا ميٍرنا  –مرأةى ال )مىيىرى
 ،كيقاؿ مير في العمـ ،ميارة: أحكمو كصار حاذقا. فيك ماىر ،كبو ،الشيء: كفيو -ك

   .(1)"كفي الصناعة كغيرىا
 :نذكر منيا نجد لمميارة عدٌة تعريفات :اصطلاحا ب( 
كىي كحدة  ،يحصؿ عميو المتعمـ بعد حدكث عممية التعمٌـ ،أدائيىي نشاط ذىني أك "

 .(2)" قياس خاصة تحدٌدىا الكفاءة
كيميٌز بيف نكعيف مف المياـ: الأكٌؿ  ،بأنٌيا تعني الكفاءة في أداء ميمة ما" :كيعرٌفيا ماف

 .(3)"، كالثاني لغكمحركي
المتقف لأم عمؿ مف الأعماؿ، عمى لأداء ا": يعرفيا عمى أنٌياأحد الباحثيف كما نجد أفٌ 

 .(4)"، كالاقتصاد في الكقت كالجيدالفيـ، قائما عمى أف يككف ىذا الأداء
لبراعة كالحذؽ كالإتقاف كصمت إلى درجة عاليٌة مف ا، قدرة مكتسبة" :بأنٌيا أيضا تعرٌؼك 

 حيثكذلؾ مف  ()القدرة ح الميارة أكثر خصكصيٌة مف مصطمح، كيبدك أفٌ مصطمكالتٌحكـ
بَّ   .ة عمى عمؿ قابؿ لمملبحظة بسيكلةأفٌ الميارة تككف مينٍصى

بينما القدرة ترتبط أصلب بسعة  ،إفٌ الميارة ذات صمة بما ىك تطبيقي عممي ،كعمى العمكـ
 .  (5)"الاستعدادات كالمعارؼ كالإمكانات

عيٌف في سرعة مٌة أك عمؿ مالميارة ىي أداء مي تٌعريفات السابقة تبيٌف لنا أفٌ مف خلبؿ ال  
ٌـ بالفيـ في أقصر كقتالأد ، أككدقٌة حقيقيا إلٌا ، كلا يمكف تجيد ، كأقؿٌ اء الذم يت

 .بالممارسة كالتكرار
رعة كدقٌة، أداء يتٌـ في س"بأنٌيا كيعرفيا الدٌكتكر حسف شحاتة : الميارة المغويّة_ مفيوم 2

 .(1)"كطبيعتو ، يختمؼ باختلبؼ المجاؿ المغكم كأىدافوكنكع الأداء ككيفيتو
                                                           

 .889مجمٌع المٌغة العربيٌة، المعجـ الكسيط، ص  (1)
 . 183كزارة التٌربية الكطنيٌة، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الثاٌنية مف التٌعميـ الابتدائي، ص  (2)
مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا   (Munn , n. l 26 , p.104 )نقلب عف، رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكيٌة  (3)

 .29، ص 2004 ،1دار الفكر العربي، القاىرة، ط 
   جماؿ مصطفى العيسكم، تعميـ فنكف المٌغة العربيٌة لتلبميذ المرحمة الابتدائيٌة، إطار لمممارسات التٌدريسيٌة كالمينيٌة (4)
 .25، ص 2005، 1ط 
  .51حثركبي، المدخؿ إلى  التٌدريس بالكفاءات، ص المحمد الصالح  (5)
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ماع كالتٌحدٌث كالقراءة الاست ا أنشطة الاستقباؿ المتمثٌمة فينٌيبأ" :كىناؾ مف يرل  
 .(2)"قائـ عمى الفيـ كالاقتصاد في الكقت كالجيد معنا ،كالٌتي تؤدل بشكؿ متقف كالكتابة،

 :مستويات الميــــــــارة _3
    :الدٌيداكتيكي كىيكيات في المجاؿ نجد أفٌ لمميارة ثلبث مست

ٌـ تنميتيا بكاسطة تقنيات التٌكرار كالمحاكاة. ةميار " -  التٌقميد كالمعالجة كالمحاكاة: كيت
 .مٌى بالتكرار كالتٌميير كالتدريب: كتنالإتقاف كالدٌقة ةميار  -
(3)"فييٍ كجَّ : كتنمٌى بالفعؿ الذاتي كالجيد الشخصي المي الابتكار كالتٌكيؼ كالإبداع  ةميار  -

 . 

 ــــــم في ضوء المقاربة بالكفاءاتالتّقويرابعا:  –
 تعريف التقويم _1

 التقدير، فنقكؿ )قكٌمت المتاع بكذا دينار( أم قدٌرت قيمتو."عمى أنٌو  :أ( لغة
ىك استقاء كجمع معمكمات كافيٌة، تتٌصؼ بالصٌدؽ كالثبٌات كالملبئمة،  :ب( اصطلاحا

كتحديد التٌطابؽ بيف مجمكع المعمكمات، كمجمكعة المعايير الملبئمة للؤىداؼ التي 
ددٌت عند الانطلبؽ، قصد اتخاذ القرار الملبئـ  .(4)"حي

الرٌئيسي إصدار أحكاـ عمى عمميٌة تربكيٌة شاممة، مجاليا " أمٌا في المجاؿ التٌربكم فيعني:
مككٌنات العمميٌة التٌعميميٌة_ التٌعمميٌة، سكاء ما تعمٌؽ بالأىداؼ كالغايات المستيدفة، أك أداء 

 .  (1)"التٌمميذ
فالتقكيـ كسيمة لا غنى عنيا لكؿٌ منظكمة تربكيٌة، تطمح إلى تحقيؽ أىداؼ سميمة، كىي 

بكيٌة، كمف أىـ عناصر المنظكمة البيداغكجيٌة مككٌف ىاـ كأساسي مف مككٌنات العمميٌة التٌر 
كذلؾ لما لو مف علبقة  أساسيٌة مع الأىداؼ كالكفاءات المسطٌرة، فظلب عف ككنو المعيار 

 الحقيقي لتشخيص مكاطف القكٌة كالضعؼ، في نظامنا البيداغكجي.
                                                                                                                                                                                

  .67، ص 2004أبريؿ  ، 4 ط  ،ة المبنانيٌة، القاىرةلتٌدريس الفعاؿ في العالـ العربي، الدار المصريٌ أساسيات ا (1)
 لمممارسات التٌدريسيٌة كالمينيٌة، إطار بيٌة لتلبميذ المرحمة الابتدائيةغة العر جماؿ مصطفى العيسكم، تعميـ فنكف المٌ  (2)

   .25ص 
  .67، ص لتٌدريس الفعاؿ في العالـ العربي، أساسيات احسف شحاتة (3)
عدد خاص  ، الجزائرالعمكـ الإنسانيٌة كالاجتماعيٌة مجمٌة ،قكيـ في إطار المقاربة بالكفاياتالتٌ  ،الأخضر عكاريب (4)

 .575، 574التٌككيف بالكفايات في التٌربيٌة، ص ممتقى 
 الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،  ،لمناىج السٌنة الرٌابعة ابتدائي كزارة التربية الكطنية، الكثيقة المرافقة (1)
 .49 ، ص1 ، ج2005الجزائر، جكيمية     
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ىك عبارة عف مسعى يرمي إلى إصدار حكـ عمى مدل تحقيؽ ": التقويم بالكفاءات _2
 التٌعممات المقصكدة، ضمف النٌشاط اليكمي لممتعمٌميف بكفاءة، كيمكف استنتاج ما يمي:

 إفٌ تقكيـ الكفاءات، ىك أكٌلا كقبؿ كؿٌ شيء تقكيـ القدرة عمى إنجاز نشاطات كأداء  -
 مياـ، بدلا مف تقكيـ المعارؼ.

تغلبؿ جميع إفٌ تقكيـ الكفاءات، يستمزـ إيجاد أنشطة ككضعيات تسمح لممتعمٌـ باس -
مكارده )معارؼ، ميارات، سمككيات، قدرات.....إلخ(، لمتٌعبير بكاسطة الأداء عف مستكل 

 كفاءاتو المختمفة.
إفٌ تقكيـ الكفاءات، ينطمؽ مف معايير كمؤشٌرات معدٌة مسبقا، حيث يتٌـ في كضعيٌة  -

ؿ إيجاد يحقٌؽ فييا المتعمٌـ ميمٌة ييظير مف خلبليا سمككيات ذات دلالة، كمف خلب
 كضعيات إشكاليٌة تتضمٌف عدٌة مطالب:

 * المعارؼ كالقدرات المدمجة في الكفاءة .
 * المسعى التٌحميمي كالبنائي لمكضعيٌة المطمكبة.

 * تبرير قرارات كاختيارات الممتحف.
 

  .(1)"* تحديد معايير لمتقكيـ
ة التٌقكيميٌة، مف خلبؿ كلمتٌقكيـ بالكفاءات، أسس يجب مراعاتيا لضماف سلبمة العمميٌ "    

 مفيكميف اثنيف ىما:
كيقصد بو عدـ اقتصاره عمى الجانب المعرفي فقط، بؿ يشمؿ جميع جكانب : الشّموليّة

 الشٌخصيٌة الانفعاليٌة كالاجتماعيٌة ....الخ.
كيقصد بيا متابعة سمكؾ التٌمميذ، مف خلبؿ امتحاناتو اليكميٌة كالشيريٌة  :الاستمراريّة

 .(2)"كالنٌيائيٌة كمتابعة غيابو
 : _ أنواع التّقويم 3

كيسمٌى بالتٌقكيـ التٌمييدم، كىك إجراء عممي يتٌـ في بداية تعميـ  :" التّقويم التشخيصي
راتيـ، كقد قيسٌـ إلى تقكيـ خاص معيٌف، لمحصكؿ عمى بيانات تخصٌ قدرات التٌلبميذ كميا

                                                           
 .122محمد الصالح الحثركبي، المدخؿ إلى التٌريس بالكفاءات، ص   (1)
(2)

  .576الأخضر عوارٌب، التقوٌم فً إطار المقاربة بالكفاٌات، ص  
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بالقدرات العقميٌة )المكتسبات السٌابقة(، كقسـ خاص بالمكاصفات العاطفيٌة )دافعيٌة التٌمميذ 
إلى التٌعمٌـ (، كييدؼ إلى تشخيص المكتسبات القبميٌة السٌابقة، كتحديد أسباب الاضطراب 

 .(3)"التٌعمٌيمي الملبحظ لتصحيح الثٌغرات كسدٌىا
ىك إجراء عمميٌ، ييمكِّف مف التٌدخؿ لتصحيح مسار الفعؿ التٌعميمي  يتٌـ  :التّقويم التّكويني"

خلبؿ التٌدريس، كيقيس مستكل التٌلبميذ كالصٌعكبات التي تعترضيـ أثناء التٌعمٌـ ،يقدٌـ ليـ 
 .(4)"معمكمات مفيدة، كيحدٌد سرعة تعمٌميـ ، كيعمؿ عمى التٌحفيز كبذؿ الجيد

كيتٌـ في نياية برنامج تعميمي معيٌف، بغرض التٌعرؼ عمى المستكل  :التّقويم النّيائي"
الذم حقٌقو المتعمٌـ في ختاـ التٌككيف، فيك بيذا المعنى، يعتبر بمثابة إصدار حكـ عمى 

  .(5)"مستكل أك أداء، كيترتٌب عمى ىذا الحكـ ترقيٌة لمستكل أعمى

                                                           
 . 41، 40دليؿ الأستاذ، المٌغة العربيٌة، السٌنة الأكلى متكسٌط، )د ط(، مكقع لمنشر الجزائر، ص كزارة التربية الكطنية، (3)
  .35، ص متكسٌط ال لمسنة الثالثة مف التعميـ ؿ استخداـ كتاب المٌغة العربية،، دليأحمد سعيد مغزم كآخركف (4)
  .127محمد الصالح الحثركبي، المدخؿ إلى التٌدريس بالكفاءات، ص  (5)
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 أولا: مفيوم استراتيجية التدريس:
 منيا: التدريس لذلؾ سنحاكؿ ذكر بعضو دت التعريفات حكؿ استراتيجية تعدٌ 

جراءات يتبعيا ىي مجمكعة مف الإ"استراتيجية التدريس: أفٌ  ,كرد في المعجـ التربكم
ـ داخؿ القسـ لمكصكؿ إلى مخرجات, في ضكء الأىداؼ التي كضعيا, تتضمف المعمٌ 

 مجمكعة مف الأساليب كالأنشطة كالكسائؿ كأساليب التقكيـ التي تساعد عمى تحقيؽ
 .(1)"الأىداؼ

ـ بشأف التحركات المتتالية التي يا مجمكعة القرارات التي يتخذىا المعمٌ بأنٌ "فيا بعضيـ كيعرٌ 
 .(2)"ادة سمفن ييا في أثناء تنفيذ ميامو التدريسية بغية تحقيؽ أىداؼ تعميمية محدٌ يؤدٌ 
كتتضمف الإستراتيجية تعني خط السير المكصؿ إلى اليدؼ "كما يرل البعض الآخر    

ـ لغرض تحقيؽ أىداؼ المنيج, كبذلؾ ط ليا المعمٌ جميع الخطكات كالإجراءات التي خطٌ 
ـ مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ ما يفعمو المعمٌ  ؿ كؿٌ الإستراتيجية بمفيكميا العاـ تمثٌ  فإفٌ 

                                                                         .(3)"المنيج
دريس ىي مجمكعة مف الإجراءات كالأساليب التي استراتيجية التٌ  لؾ أفٌ نفيـ مف ذ

  رؽف مجمكعة مف الطٌ ا تتضمٌ سبقن دة مي ربكية المحدٌ ـ لتحقيؽ الأىداؼ التٌ يستخدميا المعمٌ 
 قكيـ.كالكسائؿ كأساليب التٌ  
ة تعكس التعميميٌ ـ كفؽ المقاربة بالكفاءات المتبناة في المناىج عميـ كالتعمٌ استراتيجية التٌ  إفَّ " 

ة بشكؿ خاص سكاء في مجاؿ لتعميميٌ ة االتطكر المميز لمنشاط التربكم بشكؿ عاـ, كلمعمميٌ 
ة الملبئمة, ككذا نكع التقكيـ الة المناسبة كاستغلبؿ الكسائؿ التعميميٌ رائؽ الفعٌ ختبار الطٌ ا

                                                           
فريدة شناف, كمصطفى ىجرسي,  (1) ) : عثماف آيت ميدم, المعجـ التربكم, كزارة التربية الكطنية, المركز ت ص(

.129, ص 2009ية, كثائؽ التربكية, ممحقة سعيدة الجيك الكطني لم  
, ص 2011, 1التدريس, دار المسيرة, عماف, ط كطرؽ تجاىات كتطبيقات حديثة في المناىجامحمد السيد عمي,  (2)

156.  
.341, ص 2009 )د ط(, الأردف, محسف عمي عطية, المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس, دار المناىج, عماف, (3)  
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ر دقة كتحديدا في دريس بالكفاءات بشكؿ أكثكأدكاتو كتبرز معالـ التجديد في استراتيجية التٌ 
 الية: التحكلات البيداغكجية التٌ 

 ـ لتحقيؽ النقمة النكعية مف منطمؽ التعميـ إلى منطؽ التعمـ.ركيز عمى نشاط المتعمٌ _ التٌ 1
شاط ـ في النٌ متعمٌ  _ الأخذ بعيف الاعتبار الفركؽ الفردية بيف المتعمميف, ككتيرة كؿٌ 2
 ـ.فة لمتعمالمكظٌ  الإشكاليةعميمي, كالتفاعؿ مع الكضعيات التٌ 
 _ إدماج المعارؼ كالقدرات كفؽ سيركرة بناء الكفاءات أك تنميتيا.3
ة, قصد بناء كتطكير عميميٌ القضاء عمى الحكاجز بيف مختمؼ الأنشطة كالمكاد التٌ  _4

 .(1)"الكفاءات المستعرضة
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

.68 حثركبي, المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات, صالمحمد الصالح  (1)  
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 (1)مخطط استراتيجية التدريس بالكفاءات:

  

  

                                                             

                                                                        

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
.70 , صبالكفاءاتحثركبي, المدخؿ إلى التدريس المحمد الصالح  (1)  

  بناء كفاءة ختامية )كحدة تعميمية

( سنة... مجاؿ _ فصؿ_ _  

الكفاءات القاعدة أك المرحمية  تحديد

أىداؼ التعميـ. بطضف كجدت( مع إ)  

أدكات التقكيـ ضبط  

 _ المعايير

 _ مؤشرات الكفاءة

انتقاء المحتكيات أك المضاميف المعرفية 

كمستكيات الكفاءة حسب كؿ نشاط, 

 المستيدفة بالبناء ككذا طبيعة المعرفة ذاتيا.

 _أشرطة _كسائؿ التعميمية المناسبة )عيناتال

أشكاؿ حسب  _خرائط _صكر _مراجع _أجيزة

.(..الكضعيات كأنشطة التعميـ المختارة   

البيداغكجية الفعالة كأنشطة التعميـ ككذا الكضعيات  ؽرائالطٌ 

 المستيدفةرة حسب المجاؿ المعرفي كالكفاءة )متكيفة كمتغي

  (الخ.حؿ المشكلبت.. استكشاؼ_ استقراء_ _)حكار
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 العربية في ضوء المقاربة بالكفاءات:غة ثانيا: منياج المّ 
 _ ماىية المنياج:1
ة جكىر المنظكمة التربكية لأنيا تسيـ في عميميٌ ج التٌ ىاؿ المنمثٌ ت مفيوم المنياج: 1_1

الأجياؿ. لذلؾ كرٌس النظاـ التربكم كؿ الجيكد الرامية إلى إعادة بناء المناىج  تنشئة
ميف بالمعمكمات كالمعارؼ كد المتعمٌ كفؽ أحدث الطرؽ كالأساليب لكي تزٌ كتطكيرىا 

كالخبرات, كتجعؿ منيـ مكاطنيف فاعميف كقادريف عمى القياـ بأدكارىـ الاجتماعية كالثقافية 
 عمى الكجو الأكمؿ.
 ىذه الأىمية فإف لو تعريفات عدة نذكر منيا:  كبما أف لممنياج كؿٌ 

تييؤىا المؤسسة التربكية لتلبميذىا منظكمة الخبرات التربكية التي " رؼ المنياج بأنو:يعٌ 
ا, ا, كنفسيِّ ا, كعقميِّ ا, كجسميِّ ا, كخمقيِّ مانيِّ يلمساعدتيـ عمى النمك الشامؿ المتكامؿ المتكازف )إ

 .(1)"ا(جتماعيِّ اا, ك كجنسيِّ 
مكذجية التي كرة النٌ أداة يضعيا المجتمع لتربية الأجياؿ كفؽ الصٌ " رؼ أيضا بأنو:كيعٌ 

 عمييا الجيؿ الناشئ كيتمثؿ ذلؾ في مجمكع الخبرات التي تييأ لممتعمـيرغب أف يككف 
تكامؿ لكي يككف أكثر قدرة عمى التكيؼ مكالتي تستيدؼ مساعدتو عمى النمك الشامؿ كال

 .(2)"مع ذاتو كمع الآخريف
 إف المنياج اليكـ ذك خصائص تميزه عما كاف يطمؽ عميو  "خصائص المنياج: 2_1

 دراسي, يمكف تمخيصيا فيما يمي:سابقا برنامج 
 _ يتمحكر المنياج حكؿ التمميذ كيجسد خبراتو كمشركع لمحياة أك الإعداد ليا.

 ـ في جميع جكانبيا الكجدانية كالعقمية كالبدنية في شمكؿ كتكامؿ._ ينمي شخصية المتعمٌ 

                                                           
فؤاد محمد مكسى, عمـ مناىج التربية )الأسس, العناصر, التطبيقات(, دار الكممة لمنشر كالتكزيع, مصر المنصكرة,  (1)
.25, ص 2007, 1ط  
.11طيب نايت سميماف, كآخركف, المقاربة بالكفاءات أك )مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعميـ(, المرجع السابؽ, ص (2)  
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ياتو و إلى تكظيؼ المعمكمات كالميارات كالخبرات التي يكتسبيا التمميذ في ح_ يكجٌ 
 .(1)"اليكمية الحاضرة كالمستقبمية

 المنياج يشتمؿ عمى جممة مف العناصر ىي:  يفترض أفٌ  مكونات المنياج: 3_1
 ا مف الغايات كالانتياء إلى الأىداؼ الإجرائية._ الأىداؼ بمستكياتيا المختمفة بدءن 1
 ؿ._ المحتكيات التي ينبغي أف تعرض كفؽ شركط التدرج كالاستمرارية كالتكام2
 _ الطرائؽ البيداغكجية المقترحة كالسبؿ التي يمكف اعتمادىا في ىذه الطرائؽ. 3
ـ المدرس مف كً ـ كالتي تشمؿ كؿ عمؿ يقٌ ييالعممية الأساسية كىي عممية التق_ كذلؾ 4

 جميع أنكاع التقييـ:بدايتو إلى نيايتو كذلؾ باستعماؿ 
 .(2)("التككيني, التحصيمي)التشخيصي,

 دعـ غة العربية في مرحمة التعميـ المتكسط إلىيرمي تدريس المٌ  المغة العربية:_ منياج 2
ثرائيا, كتكسيع أفكارىـ, كغرس القيـ الأخلبقية كالركحية  المكتسبات المغكية لممتعمميف كا 

غة العربية لغة ية, كيمكف القكؿ أف ما يسعى إليو المنياج, ىك جعؿ المٌ ر للؤمة الجزائ
فٌ  .أفؽ أكسعا إلى التكاصؿ كالخركج بي غة في مرحمة التعميـ المتكسط ييدؼ تعمـ المٌ  كا 

ا إلى اكتساب الممكة إلى التعمؽ في مفاىيميا كالتحكـ في قكاعدىا كاستعمالاتيا سعين 
 .(3)المغكية

يتككف منياج  غة العربية لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط:مكونات منياج المّ  1_2
 الية: الثالثة مف التعميـ المتكسط مف المككنات التٌ غة العربية لمسنة المٌ 

نتاجو )مطالعة مكجية تعبير شفكم(, فيـ المكتكب )قراءة + دراسة النص  فيـ المنطكؽ كا 
نتاج المكتكب, كأعماؿ مكجية.كاىر المٌ + الظٌ   غكية( كا 

                                                           
.12 – 11، ص (اىيـ بيداغكجية جديدة في التعميـمف)المقاربة بالكفاءات أك  كآخركف، ,نايت طيب (1)  
المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ, النظاـ التربكم كالمنياج التعميمية, سند تككيني لفائدة  (2)

.136 ،135مديرم المدارس الابتدائية, الجزائر, ص   
.05, ص 2016, كالتربية الإسلبمية لمتعميـ المتكسط, الجزائر, ية الكطنية, مناىج المغة العربيةالتربكزارة  (3)  
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د أسبكعيا  30سا ك  04_ الحجـ الساعي المخصص لتدريس ىذه الأنشطة المغكية ىك 
 (1)عة عمى النحك التالي:مكز 

 الحجـ الساعي الأسبكعي النشاط الميداف رقـ
نتاجو 01  سا 1ساعة كاحدة  تعبير شفكم فيـ المنطكؽ كا 

 فيـ المكتكب 02
قراءة مشركحة 
 كدراسة نص

 سا 1ساعة كاحدة 

 سا 1ساعة كاحدة  قكاعد المغة
 سا 1ساعة كاحدة  تعبير كتابي إنتاج المكتكب 03

 دقيقة 30 المعالجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة البيداغكجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
 د 30سا ك  4 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع

نة الثالثة متكسط غة العربية لمستكل السٌ يعتبر تدريس نشاط المٌ _ التعميق عمى الجدول: 
ة في بناء جميع تعمماتو, لما ليا مف علبقة مع جميع المكاد الأخرل, لذلؾ ة ىامٌ محطٌ 

ساعة قد تككف غير كافية لما تشكبيا مف  144بػ  ةر نة كالمقدٌ فالحجـ الساعي ليذه السٌ 
شكائب كغياب التلبميذ أك الأستاذ أك الكفاءة المتعمقة بكمييما ففي كثير مف الأحياف يككف 

ذاتو لا يممؾ الكفاءات كلا الميارات الكافية لإيصاؿ المعمكمة بالإضافة  الأستاذ في حدٌ 
لمتطبيؽ, كىذا أساس الحمقة المفرغة لتدريس تدريس التقنية تحتاج إلى ساعة ثانية  إلى أفٌ 

التعبير الكتابي كالشفكم, فيما محطتاف ىامتاف لا تقكماف إلٌا مف خلبؿ الكقكؼ عمى 
الأساس لممتعمـ, فيي تمنحو مجكعة مف المفردات التي  نشاط القراءة المشركحة كالتي تعدٌ 

ي التي تعمٌمو فنيات الكتابة فينص و الكتابي أك الشفكم, أمٌا دراسة تساعده في بناء نصٌ 
ا كالتعبير, أما نشاط الظكاىر المغكية فيك الركيزة التي يعتمد عمييا في جعؿ نصو صحيحن 

ا عف العثرات كبالتالي فيذه الحمقات كميا تشكؿ تكاصلب لا بد منو في مرحمة ا بعيدن سميمن 
 الإنتاج الكتابي أك الشفكم.

                                                           
.50كزارة التربية الكطبية, دليؿ استخداـ كتاب المٌغة العربية, السنة الثالثة متكسط, ص  (1)  
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في نياية السنة الثالثة يككف  التعميم المتوسط: ج من السنة الثالثة منمممح التخرّ  2_2
 المتعمٌـ قادرنا عمى: 

 _ التكاصؿ مشافيةن في كضعيات مركبة بمسافو عربي.
ا متنكعة الأنماط مشككلة جزئينا  _ يقرأ قراءةن مسترسمة منغمة تحميمية كاعية, نصكصن

 كيفيميا.
ا كتابية منسجمة مكظفنا رصيده المٌغكم في ك   ضعيات تكاصمية دالة._ ينتج نصكصن

ا أساليب تناكؿ الكممة في كضعيات تكاصمية دالة.  _ ينتج خطابات شفيية محترمن
 _ يفيـ مضمكف الخطاب المنطكؽ مف أنماط متنكعة, كيتفاعؿ معو.

_ ينتج كتابة نصكص متنكعة الأنماط بًميغىةو سميمة مع التحكـ في خطاطة نمطي التفسير 
 .     (1)كالحجاج

 ثالثا: طرق التدريس 
تعتبر طرؽ التدريس مف المككنات الأساسية لممنيج الدراسي فيي تعد مف عكامؿ   

نجاحو أك فشمو, فلب يمكننا القكؿ أفٌ ىناؾ طريقة تدريس أفضؿ مف طريقة أخرل ذلؾ 
ا لتنكع لأنيا قد تككف صالحة لدرس كلا تصمح لدرس آخر, فطريقة التدريس تتنكع تبعن 

 عميمي إذ نجد المعمـ قد يستخدـ أكثر مف طريقة في الدرس الكاحد.المكقؼ الت
سمسمة فعاليات " ىكسعاد عبد الكريـ الكائمي فمفيكـ طريقة التدريس حسب رأم    

منتظمة يديرىا في الصؼ معمـ يكجو انتباه طمبتو إليو بكؿ كسيمة, كيشاركيـ في ىذه 
 .(2)"الفعاليات لتؤدم بيـ إلى التعميـ

الشاممة لعرض كترتيب مكاد تعميـ المغة  الإجماليةالخطة "ا تعرؼ أيضا بأنيا كنجدى  
  بالشكؿ الذم يحقؽ أىدافنا التربكية المنشكدة إف في تصكرنا مثؿ خيط المسبحة الذم

                                                           
, 08, ص 2016لمتعميـ المتكسط, الجزائر, ينظر: كزارة التربية الكطنية, مناىج المٌغة العربية كالتربية الإسلبمية  (1)

09.  
, 2004, 1طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير, بيف التنظير كالتطبيؽ, دار الشركؽ, عماف, الأردف, ط  (2)  

.27ص   
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ينتظـ عددا مف الكحدات المككنة ليا, كمف الممكف أف نمتمس ىذا الخيط, الطريقة في 
 .(1)"كالطالب معظـ أشكاؿ الاتصاؿ بيف المعمـ

و كلما كاف لطريقة التعميـ كؿ ىذه الأىمية كلممعمـ ىذه الفعالية في مدل إنجاحيا فإنٌ   
أصبح مف المتعذر اتباع طريقة كاحدة في درس كاحد فضلب عف طبيعة المادة ذاتيا, فقد 

 تعددت الطرائؽ كنذكر فيما يمي أىـ الطرؽ:
  _ طريقة حل المشكلات:1

عممية يستخدـ فييا الفرد معمكماتو السابقة, كمياراتو " المشكلبت بأنياتعرؼ طريقة حؿ 
ا كيطبقو عمى المكتسبة لتمبية مكقؼ غير عادم يكاجيو, كعميو يعيد تنظيـ ما تعممو سابقن 

المكقؼ الجديد الذم يكاجيو, كىذه الميارة )حؿ المشكلبت( تتطمب القدرة عمى التحميؿ 
 .(2)"يكاجيو الفردكالتركيب لعناصر المكقؼ الذم 

كتعد طريقة حؿ المشكلبت إحدل الطرائؽ التي تكسب الطمبة الميارات اللبزمة لمتعامؿ  
مع مكاقؼ مشكمة جديدة, لـ يسبؽ ليـ أف مركا بيا, كتمكنيـ مف اكتساب طريقة التفكير 

 .(3)"العممي المنظـ المستند إلى أسس منطقية
لتمميذ عمى المشاركة الايجابية كبذؿ الجيد فبناء الدرس مف خلبؿ ىذه الطريقة يحفز ا

طريقة حؿ فمف أجؿ اكتساب كبناء معارؼ جديدة,  إلى الرغبة في التعمـ كيدفعو
 المشكلبت تصمح لأف تستخدـ في معظـ المكاد الدراسية كتشجع التلبميذ عمى التعاكف

ة في النفس الثقـ كتكسبيكالعمؿ الجماعي كتنمي فييـ القدرة عمى التحميؿ كالاستنتاج 
 كالملبحظة كالتأمؿ.

                                                           
قاىرة, غة العربية إعدادىا تطكيرىا تقكيميا, دار الفكر العربي, الرشدم أحمد طعيمة, الأسس العامة لمناىج تعميـ المٌ  (1)

. 34, ص 2004  
غة العربية, مكتبة نانسي دمياط, )د ط(, محمد حسف المرسي, كسمير عبد الكىاب, قضايا تربكية حكؿ تعميـ المٌ  (2)

. 226, ص 2005  
, 1لدار المنيجية, عماف, الأردف, طغة العربية, اسعد عمي زاير, كسماء تركي داخؿ, اتجاىات حديثة في تدريس المٌ  (3)

. 188, ص 2015  
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فالغرض الأساسي مف ىذه الطريقة ىك مساعدة الطمبة عمى إيجاد الأشياء بأنفسيـ "
)المشكمة( كالكصكؿ  ؼقعممية كتكجيو الأسئمة كعرض المكاكلأنفسيـ عف طريؽ القراءة ال

الدراسية إلى كما أف ىذه الطريقة تعيف المعمـ في تحكيؿ جميع المكاضيع ". (1)"إلى حميا
       .(2)"سنتباه التلبميذ كشدىـ لمدر مشكلبت مثيرة لا

 :(3)كتتككف الكضعية المشكمة مف ثلبثة عناصر
ا, كثيقة, كىك مجمكعة مف العناصر المادية يقترحيا المدرس, قد تككف: نصن  _ السند:1

 صكرة....
 كىك تكقع النتائج المنتظر._ المطموب: 2
المطالب التي تقدـ لممتعمـ كيشترط فييا الدقة كالكضكح,  كىي مجمكع _ التعميمية:3

 كتحديد معايير كالجكدة, كبعض المميزات الكتابية كأنماط النصكص كأنكاعيا.
مكقؼ جديد كمميز يكاجيو الفرد كلا "تعرؼ المشكمة عمى أنيا  _ اختيار المشكمة:1_1

 .(4)"يككف عنده حؿ جاىز
, أف يراعي في اختيار المشكلبت التي تتخذ قترح الأدب التربكم العممي عمى ي معمـ العمكـ

 :(5)"ا لمدرس, عدة أمكر منيامحكرن 
ف ترتبط المشكلبت بحاجة الطالب _ أف يحس المتعمـ بأىمية المشكلبت المبحكثة كأ1
 ىتماماتو. اك 
_ أف تككف المشكلبت المبحكثة في مستكل تفكير الطالب بحيث تستثير أفكاره كتتحدل 2

 ه إلى حميا.كتستجرٌ قدراتو 

                                                           
, 2005, 1عبد المطيؼ بف حسيف فرج, طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف, دار المسيرة, عماف, الأردف, ط  (1)

. 125ص   
.92 , ص2010, 1رافدة الحريرم, طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد, دار الفكر, عماف, ط  (2)  
.10, ص 2005المرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط, الجزائر, جكيمية, كزارة التربية الكطنية, الكثيقة  (3)  
.91رافدة الحريرم, طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد, ص  (4)  
, دار الشركؽ, عماف, الأردف, ط ع (5) , ص 2007, 1ايش محمكد زيتكف, النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ

401 ,402.  
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_ أف ترتبط المشكلبت بأىداؼ الدرس بحيث يكتسب الطالب خلبؿ حميا المعرفة 3
 )حقائؽ, مفاىيـ, مبادئ...( كالميارات كالاتجاىات.

 :تتحدد خطكات حؿ المشكلبت فيما يمي _ خطوات حل المشكمة:2_1
 أ_ الشعكر بالمشكمة.

قابؿ لمحؿ, في صيغة سؤاؿ أك صكرة ب_ تحديد المشكمة كصياغتيا في شكؿ إجرائي 
 تقريرية.

 ج_ دراسة المشكمة كاقتراح الفرضيات المناسبة لحميا.
 د_ اختيار الفرضيات المناسبة. 

 ق_ اختيار صحة الفرضيات المقترحة لحؿ المشكمة.
 .(1)ةمك_ الكصكؿ إلى حؿ المشك

عمميف( كمحاكلة كىكذا يتمكف الأستاذ مف معرفة مكاطف الضعؼ لدل التلبميذ )المت  
 إيجاد الحمكؿ ليا, فيتجاكز المتعمـ بذلؾ عكائؽ التعمـ كتبنى كفاءتو كتنمى.

 : (2)مزايا ىذه الطريقة فيما يمي إيجازيمكف  _ مزايا طريقة حل المشكلات:3_1
 _ يككف الطالب فييا إيجابيا متفاعلب.1
 _ تنمي ثقة الطمبة بأنفسيـ كاعتمادىـ عمى أنفسيـ في التعمـ.2
 _ تنمي القدرة عمى التفكير كالبحث لدل الطمبة.3
 _ تربط بيف الفكرة كالعمؿ أك التطبيؽ. 4
 : (3)مف الانتقادات المكجية ليذه الطريقة نذكر منيا مآخذ طريقة حل المشكلات: 4_1
_ لا تطبؽ ىذه الطريقة لممستكيات المتدنية في التفكير, أم تحتاج إلى مستكيات جيدة 1

 يو لمفرد.لممشكمة المكجٌ كمدركة 
 _ أنيا تحتاج إلى تدريب طكيؿ لكي يتقنيا التلبميذ.2

                                                           
.  56, ص (مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعميـ)طيب نايت سميماف, كآخركف, المقاربة بالكفاءات أك  (1)  
.435محسف عمي عطية, المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس, ص  (2)  
.189غة العربية, ص سعد عمي زاير, كسماء تركي داخؿ, اتجاىات حديثة في تدريس المٌ  (3)  
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_ قد لا تككف المعمكمات التي جمعيا التلبميذ غير كافية لمكصكؿ إلى الحمكؿ 3
 الصحيحة.

ة مف أقدـ طرؽ التدريس كالتي ما تزاؿ شائعة قشتعتبر طريقة المنا _ طريقة المناقشة:2
فظية لمتدريس, إذ يغمب عمييا الحديث سكاء مف ضمف الطرؽ المٌ حتى الآف, فيي تندرج 

 قبؿ المعمـ أك مف قبؿ التلبميذ.  
 لطريقة المناقشة تعريفات عدة لذلؾ سنحاكؿ ذكر أىـ ىذه التعريفات:

المناقشة تعني تنفيذ المكقؼ التدريسي عمى "المناقشة مف خلبؿ قكؿ رافدة الحريرم  تعرؼ
ىب آخركف ليصنؼ المناقشة عمى أنيا حكار بيف المعمـ صكرة أسئمة كأجكبة, كيذ

 .(1)"كالتلبميذ ك بيف التلبميذ بعضيـ البعض
طريقة تدريسية تعتمد عمى الحكار الشفيي بيف المعمـ ك المتعمـ, أك "كتعرؼ كذلؾ بأنيا 

 .(2)"بيف المتعمميف أنفسيـ, يتـ مف خلبليا تقديـ الدرس
لمناقشة تقكـ عمى النقاش ك الحكار الجماعي إذ تفتح كمف خلبؿ ىذه التعريفات نجد أف ا

المجاؿ لاشتراؾ جميع التلبميذ في الدرس كتتيح ليـ إمكانية التعاكف فيما بينيـ مف أجؿ 
ـ أف الكصكؿ إلى الأىداؼ المرجكة. كلضماف نجاح طريقة المناقشة يجب عمى المعمٌ 

لحكار كلو دكر كبير كميـ في ط ليا إذ يعد المسؤكؿ الأكؿ في إدارة المناقشة كايخطٌ 
ا كقيادة لممناقشة كمف أىـ كظائفو كمسؤكلياتو ب منو حضكرن ا ك يتطمٌ ا سميمن تكجيييا تكجيين 
مساعدة جميع التلبميذ عمى الاشتراؾ في المناقشة, لتشجيع التمميذ  "،أثناء المناقشة

الخجكؿ كمنع احتكار المناقشة لبعض التلبميذ, ككذلؾ المحافظة عمى سير اتجاه 
المناقشة نحك الأىداؼ المتفؽ عمييا, كأيضا مساعدة التلبميذ عمى عدـ الخركج عف 

 . (1)"ىر المشكمةؤاؿ بيف آف ك آخر عف جك مكضكع المشكمة كذلؾ بالسٌ 
                                                           

.70التقميد كالتجديد، المرجع السابؽ, ص طرؽ التدريس بيف  (1)  
, 1الثقافية, بيركت, لبناف, ط  الإسلبميةمركز نكف لمتأليؼ كالترجمة, التدريس طرائؽ كاستراتيجياتو,جمعية المعارؼ  (2)

.95, ص 2011  
.89عبد المطيؼ بف حسيف فرح, طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف, ص  (1)  



بالكفاءات التدريس استراتيجية:                                                   الأول فصلال  

31 
 

 كمف أىـ الركائز التي تعتمد عمييا طريقة المناقشة ىي:"
 التمحيص.النقد ك  -1
 كضكح الغاية كالقصد. -2
المساىمة الفعالة مف قبؿ طمبة الصؼ كطرح المعمكمات كالحقائؽ العممية كالتعبير  -3

 . (2)"كالشرح كالإيضاح اللبزـ ليا
 كأىـ ىذه الخطكات كىي كالآتي:  التدريس:المناقشة في عممية و  خطوات أسموب الحوار

 لممناقشة كالحكار )تحديد المكضكع_ اليدؼ_ تحضير الكسائؿ اللبزمة(. الإعداد -1
 سير الحكار كالمناقشة )الأسئمة الكظيفية, دكر المتعمـ في ضبط الحكار(.  -2
التقكيـ: حيث يتـ تحديد نقاط القكة كالضعؼ مف طرؽ المعمـ كمف طرؼ المتعمميف  -3

 .(3)خلبؿ الملبحظة كطرح الأسئمة أك تمخيص المناقشة ككتابة تقاريرمف 
 :يفيما يم إيجازىاىناؾ العديد مف المزايا كالفكائد يمكف  مميزات طريقة المناقشة:

 _ تدفع المتعمميف إلى المشاركة كالاستمتاع بيا كتشجيعيـ عمى ذلؾ.1"
 .(4)"جيدؼ إلى مستكل متعمميو بشكؿ _ يستطيع المعمـ التعرٌ 2
 :(5)تتمخص فيما يمى سمبيات طريقة المناقشة: 
فاظ تحيذ نتيجة لتعميقات زملبئيـ أك الا_ قد تتسبب المناقشة في إحراج بعض التلبم1"

 بآرائيـ.
 غير فعاؿ كغياب  أسمكبيا_ طريقة المناقشة تتسبب في ىدر كقت الدرس في حالة ككف 2

 ."التنظيـ
لأحد المتعمميف قد يضعؼ دكر المعمـ في المناقشة إفٌ إعطاء إدارة المناقشة "_ 3

 .(1)"كالتكجيو
                                                           

.68لكائمي, طرائؽ التدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير, بيف التنظير كالتطبيؽ, ص سعاد عبد الكريـ ا (2)  
.55, ص (مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعميـ)طيب نايت سميماف, كآخركف, المقاربة بالكفاءات أك  (3)  
. 98ينظر: مركز نكف لمتأليؼ كالترجمة, التدريس طرائؽ كاستراتجيات, ص  (4)  
.83الحريرم, طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد, ص ينظر: رافدة  (5)  
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لممناقشة كالحكار أثر كبير في فيـ المكضكع كالاقتناع بو,  فٌ أمما سبؽ يمكننا القكؿ   
 رشاركة في الحكالماتحتكم عمى تشجيع التلبميذ لمتفاعؿ ك  فإذا كانت طريقة المناقشة

كيككف فييا تعاكف متبادؿ بيف الأستاذ كتلبميذه كاحتراـ التلبميذ الذيف يشعركف بالخجؿ 
كعدـ تجاىميـ كتجنب الاستيزاء كالسخرية, فمف المؤكد أف تككف أكثر إيجابية كتساعد 

 عمى زيادة فعالية الطمبة كاشتراكيـ في المكقؼ التعميمي.
لمناىج كطرؽ التدريس تعريؼ جاء في معجـ مصطمحات ا _ طريقة الاستكشاف:3

الب فييا مف خلبؿ مدل ـ الطٌ طريقة تعمـ نشطة, يتـ تقكيـ تقدٌ "طريقة الاستكشاؼ بأنيا 
ة المعارؼ التي يمتمكيا كقد قدرتو عمى تطكير ميارات تحميمية كتجريبية, لا مف خلبؿ كميٌ 

تطكيرىا عبر حركة التعمـ الاستكشافي باعتبارىا استجابة لإخفاقات الطرؽ التقميدية  ت ٌـ
فالاستكشاؼ أساسا ىك عممية تفكير بنائي أشبو بعمميات ". (2)"المتبعة في التمقيف كالحفظ

تككيف المفاىيـ كتعديميا عند التعرض لخبرات جديدة, لذلؾ يشار إلييا في التعميـ 
ا ا منتجن ذا التعميـ بشكؿ رئيسي ىك تنمية تفكير الطالب كجعمو إنسانن المدرسي, لأف ىدؼ ى

إفٌ التعمـ بالاستكشاؼ يساعد التمميذ عمى تخزيف المعمكمات  ،(3)"ا ىك مستيمؾأكثر ممٌ 
ريقة تخمؽ فيو حب بطريقة تجعمو يستطيع استرجاعيا بسيكلة كقت ما يشاء, فيذه الطٌ 

ماد عمى النفس, كيمكف استخداـ ىذه الطريقة في الاطلبع كالتعكد عمى القراءة كالاعت
عبر يمر التعمٌـ  مطمكبصكؿ إلى اليدؼ الك مكلقدراتيـ,  مراعاة مع ،ركسمعظـ الدٌ 

كخطكة الانتباه إلى أشياء  ،خطكات التفكير العصبي الشعكر بالمشكمة"الخطكات التالية: 
 .(1)"أخرل في المكقؼ, كخطكة الكمضة الفجائية مف الاستبصار )التأكد مف الحدس(

 

                                                                                                                                                                                
.99ينظر: مركز نكف لمتأليؼ كالترجمة, التدريس طرائؽ كاستراتجياتو, ص  (1)  
, معجـ مصطمحات المناىج كطرؽ التدريس, مكتب تنسيؽ التعريب في  (2) المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

. 147, ص 2011عية الكطف العربي, الرباط, السنة الجام  
.201غة العربية, ص سعد عمي زاير, كسماء تركي داخؿ, اتجاىات حديثة في تدريس المٌ  (3)  
.147عبد المطيؼ بف حسيف فرج, طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف, ص  (1)  
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 :اتسمت طريقة الاستكشاؼ بالمميزات التالية مزايا طريقة الاستكشاف:
 ا حمكؿ المشكمة المكجو لو.ا كمبتكرن ا كمناقشن _ يككف المتعمـ محكر التعميمية, فيك منتجن 1"
 .(2)"ا عمى النقد كالتكقعلممتعمـ فيصبح قادرن  الإجماليةد القدرة العقمية _تزي2
_ التعمـ باكتشاؼ يساعد المدرسيف عمى أف يحققكا تكقعاتيـ المينية المرتبطة بعمميـ 3"

 .(3)"كمدرسيف جيديف
 مف عيكب ىذه الطريقة نذكر منيا:  مآخذ طريقة الاستكشاف:

_ ىك أف بعض المدرسيف ليس لدييـ ببساطة استعداد ليذه الطريقة كيصدؽ ىذا عمى 1"
بعض التلبميذ, كقد لا يككف ىذا ىك الأسمكب الذم يناسب المعمـ أك يناسب بعض 

                                                                              التلبميذ. 
اؼ أف يثير مشاعر عدـ اليقيف لدل التلبميذ كالمدرسيف, مما ييز _ يمكف لمتعمـ بالاكتش2

 .(4)"الثقة في النفس عند الطرفيف
 في الصفكؼ ذات الكثافة المرتفعة. الأسمكب_ يصعب استخداـ ىذا 3"
 .(5)", اكتشاؼ كؿ شيء بدرجة كافية يستطيع التمميذ في بداية تعممو_ لا4
 
 
 
 
 
 

                                                           
.202سعد عمي زاير, كسماء تركي داخؿ, اتجاىات حديثة في تدريس المٌغة العربية, ص  (2)  
.279, ص 1999, 1ينظر: جابر عبد الحميد جابر, استراتيجيات التدريس كالتعمـ, دار الفكر العربي, القاىرة, ط  (3)  
.281السابؽ نفسو, ص   (4)  
.145ينظر: عبد المطيؼ بف حسيف فرح, طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف, ص  (5)  
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 رابعا: أدوار المعمّم والمتعمّم في ظل المقاربة بالكفاءات  
 :دور المعمّم _1
لقد تغيٌرت مكانة المدرٌس البيداغكجيٌة كدكره، لأفٌ مكانة التٌمميذ تغيٌرت )أصبح في قمب  " 

العلبقة البيداغكجيٌة(، كانتقمت مكارد المعرفة إلى خارج المدرسة، كتضاعفت مصادرىا. 
مف دكر ناقؿ المعرفة الكحيد إلى دكر الكسيط كالمكجٌو، كما عميو إذف إلٌا  فانتقؿ المدرٌس

 . (1)"أف يتحرٌر مف مستمزمات المكاد الدٌراسيٌة منفردة، كتبنٌي مقاربات تعدٌد المكاد كتداخميا
كبعد أف كاف ىدفو في التٌعميـ، مقصكرا عمى إكساب المعمكمات في مجاؿ أك مجالات    

اليكـ يسعى إلى تحقيؽ النٌمك المتكامؿ لشخصيٌة المتعمٌـ مف جميع جكانبيا أصبح "معيٌنة، 
)جسمينا، عقمينا، ركحينا، عاطفينا، اجتماعينا(، بؿ أبعد مف ذلؾ، حيث يتناكؿ تشخيص 
جكانب الضعؼ لدل المتعمٌـ، كالتنبؤ بما يتكقع منو في المستقبؿ كمف ثٌـ تكجييو لما 

 .(2)"يناسبو
تعمٌـ كفاءات عاليٌة، لابد مف مكاجيتو المستمرٌة كالمكثفٌة لمشكلبت لكي يكتسب الم" _

 تتميٌز بالتٌعقيد، كالتنٌكيع، كالكاقعيٌة.
ٌـ يقكـ بتحفيزىـ كتكجيييـ كتقديـ بعض المقترحات  _ التفاكض حكؿ مشاريع المتعمٌميف، ث

 .   (3)"ليـ لحؿٌ الكضعيٌة الإدماجيٌة
نجازات كؿٌ تمميذ بمفرده، حتٌى يتعرٌؼ احتياجاتو كنقاطعميو الاىتماـ بتقييـ أداء "_      كا 

 .  (4)"القكٌة كالضعؼ لدل كؿٌ منيـ، ليعمؿ عمى مكاجيتيا، كمحاكلة علبجيا

                                                           
(1)
 لقانكف التٌكجييي، المرجعيٌة العامة لممناىج معدٌلة كفؽ ا2009 ,، مارساىجكزارة التٌربية الكطنيٌة، المجنة الكطنيٌة لممن 

    .33، ص 2016ط  ,2008 يناير 23المؤرخ في  08/04 :ة رقـلمتربيٌ 
(2)

تعريب لمنشكرات معيد الدٌراسات كالأبحاث ، مغة العربية كالتعميـ المتعدد، فاطمة الخمكفي، تعميـ المٌ كنزة بنعمر :ينظر 
.34 _ 33، ص 1، ج 2002بالرٌباط، مام   

، الأدكار الجديدة لممعمٌـ مف منظار المقاربة بالكفاءات  ينظر، أحمد حسينة (3)  
 1  ،4. ص     Dspaceiniv .setif .dz    Numéro 16 Décembre 2012  

التٌعميـ كالتٌعمٌـ في مدارس الكطف تحسيف طرؽ ، تنكيع التٌدريس في الفصؿ، دليؿ المعمٌـ لينظر، ككثر حسيف ككجؾ كآخركف (4)
    .45 ص  ,2008، بيركت لبناف ،ميمي لمتربية في الدٌكؿ العربيٌة، مكتب اليكنيسكك الإق(د ط)، العربي
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إذف المعمٌـ ىك المعني بالدٌرجة الأكلى، بتكفير الشركط الضركريٌة لإنجاح العمميٌة     
لابد لو مف الرٌغبة كالتٌحمس لمكضكع التٌعميـ التٌعمٌميٌة، كحتى يككف التٌدريس فعٌاؿ كناجح، 

فالإرادة ىي التي تجعمو ينخرط بشكؿ إيجابي، في العمميٌة التٌعميمية التٌعمميٌة، كبدكنيا 
 تفشؿ جميع الجيكد، ميما بمغت مف الإتقاف كالإعداد. 

 مّم :عتدور الم -2
لقد اىتمٌت بيداغكجيا الكفاءات كثيرا بالمتعمٌـ، حيث جعمت منو محكر العمميٌة التٌعمٌميٌة    

كالفاعؿ الرئيسي في سيركرة الدٌرس، كأدكاره عبارة عف قدرات كممكات ذاتيٌة أساسيٌة 
 كنكعيٌة يتسمٌح بيا المتعمٌـ أثناء مكاجيتو لكضعيٌة أك مشكمة ما كتتمثؿ في:

ـ أف يككف عمى كعي بفكرة تنكيع التدريس كأىدافو، كيقتنع أف ىذا لصالحو لابد لممتعمٌ " _
 مف أجؿ تعمٌـ أفضؿ.

_ أف يقكـ بجميع الالتزامات، حتى يساعد المعمـ في التعرؼ عمى نكع ذكائو كميكلو 
 كىكايتو....إلخ.

ذا _ عميو تقبؿ فكرة اختلبؼ المياـ كالأنشطة التي يقدٌميا المعمٌـ لبعض منيـ، كأف ى
 لتحقيؽ أقصى درجات النٌجاح، كؿٌ في ضكء خصائصو .   

ذا كاف المعمٌـ يبذؿ الجيد لمساعدة التٌلبميذ عمى التٌقدٌـ كالنٌجاح، فعمى التلبميذ  _ كا 
 .(1)"أنفسيـ بذؿ الجيد لتحقيؽ ىذا اليدؼ

ة يختمؼ دكر المتعمٌـ في بيداغكجيا الكضعيات عف دكره السابؽ، إذ يقطع صمتو بالفرديٌ "
كركح التٌنافس، ليتحكٌؿ إلى الانخراط في ركح العمؿ الجماعي كالمشاركة في تحقيؽ 
المشركع، كالعمؿ عمى بناء كفاءات جديدة، كالبرىنة عمى الكيفية التي يصؿ بيا لمحؿٌ 

 .(2)"كالفيـ، فيك متعاكف كممارس كمفكٌر

                                                           
  .46ص  ،المعمـ تنكيع التٌدريس في الفصؿ ، دليؿحسيف ككجؾككثر  :ينظر (1)
  .06المقاربة بالكفاءات، ص  ارالأدكار الجديدة لممعمٌـ مف منظ ،أحمد حسينة (2)
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التي تطرأ عمى كضعيٌة  فالعمؿ في منظكر التٌدريس بالكفاءات، يتطمٌب تحميؿ التٌغيرات   
كأدكار المتعمٌـ، ككنو شريكا أساسينا في العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمٌميٌة، حيث أنٌو كمٌما كاف 
المتعمٌـ مطٌمعنا عمى معنى العمؿ كالمعارؼ المدرسيٌة، يأخذ مكقفا إيجابيا إزاء مدرٌسو 

 كينخرط بتمقائيٌة لتفعيؿ العقد الدٌيداكتيكي المقترح عميو.



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 تعليمية التعبير الشفوي والكتابي في ظل المقاربة بالكفاءات

 أولا : مفهوم التعبير وأنواعه

 : تنمية المهارات اللغويةثانيا 

ثالثا : الدراسة الميدانية لتعليميّة التعبير بنوعيه في ظل المقاربة بالكفاءات للسنة 
  الثالثة من التعليم المتوسط

 رابعا : توصيات واقتراحات
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 بير: ع: مفيوم التأولاً 
: لغة:  أ( نٍوي عبٌر عمَّا في نفسو: أىعٍ "جاء في لساف العرب في مادة عىبىرى رىبى كبيٌف, كعبٌرى عى

ىـ عنورةً كالعبارىةي. كالعًبىابً كالاسـ العٍ ، غيرهو: عيًى فأعرب عنو  رةي, كعبَّر عف فلبف: تكمٌ
 .(1)"ميرا في الضَّ كالمٌساف يعبٌر عمَّ 

ك _ بو  _فلبف: أعرب كبيٌف بالكلبـ  نفسو كعفر عمنا في بَّ ع"ككرد في المعجـ الكسيطٍ: 
: شؽٌ عميو ك _ فلبننا: أبكاه.  _ رىا كالرؤيا: فسَّ  _ أىمكو ك الأمر: إشتدٌ عميو كبفلبفو

 .(2)"كيقاؿ: عبٌر عنو: أبكاىا
ساف أفكاه بمغة سميمة نالقالب الذم يصب فيو الإ"يعرؼ التعبير بأنو  ا:ب( اصطلاحً 

مغة كميا كسائؿ لمتعبير الصحيح مغة ففركع الٌ ة مف تعميـ الٌ كتصكير جميؿ, كىك الغاي
 .(3)"بنكعية الشفيي كالتحريرم

ا في نفسو مف ر عمٌ يعبٌ نساف أك ث الإأف يتحدٌ عبير التٌ "فو أحد الباحثيف في قكلو كيعرٌ 
ىك بالحاجة إلى الحديث عنو استجابة لمؤثرات في  ا يحسٌ أك عمٌ  ،عميو ىمكضكعات تمق

 .(4)"بيعةالمجتمع أك في الطٌ 
ا أك كتابة"و كيقصد بو أيضا بأنٌ  مراع لممقاـ مناسب لمقتضى  ،عمؿ لغكم دقيؽ كلبمن

 .(5)"الحاؿ
نساف عمى أداء ما في عقمو كنفسو مف معاف الإقدرة "و: ؼ التعبير أيضا بأنٌ كيعرٌ 

نساف ليتمكف مف فيك الممكة التي تقدح في ذىف الإ ،كاضحة صحيحةكأحاسيس بعبارات 

                                                           
دار المعارؼ, ككرنيش النيؿ, القاىرة, ج, ـ ع, طبعة جديدة محققة كمشككلة, شكلبن ، لساف العرب، ابف منضكر (1)

.2782, ص 1119, 4, مجمد 31كاملبن ج   
.580مجمع المٌغة العربية, المعجـ الكسبط, ص  (2)  
.243, ص 1983غة العربية, دار المعارؼ, القاىرة, )د ط(, محمكد عمي السماف, التكجيو في تدريس المٌ  (3)  
.38, ص 1984, 2عمي جكاد الطاىر, أصكؿ تدريس المغة العربية, دار الرائد العربي, بيركت, لبناف, ط  (4)  

.256, ص 2006غة العربية, دار الفكر العربي, القاىرة, )د ط(, عمي أحمد مدككر, تدريس فنكف المٌ  (5)  
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فصاح عما يجكؿ في خاطره بمرآة عاكسة لممكاقؼ التي يتعرض إلييا في حياتو الإ
 .(1)"اليكمية

كالتكضيح عما تحتكيو النفس  الإفصاحالتعبير ىك  ضح لنا مف التعريفات السابقة أفٌ يتٌ 
 بالمحادثة أك الكتابة. سكاء سميمة ككاضحةمف أفكار كمشاعر كأحاسيس بعبارات 

كتتمثؿ أىمية التعبير في ككنو كسيمة اتصاؿ بيف الفرد كالجماعة, فبكاسطتو يستطيع "
إفياميـ ما يريد, كأف يفيـ في الكقت نفسو ما يريد منو, كىذا الاتصاؿ لف يككف ذا فائدة 

ا كدقيقنا إذ يتكقؼ عمى جكدة التعبير  كصحتو, كضكح الاستقباؿ المغكم إلا إذا كاف صحيحن
لمتعبير منزلة كبيرة في حياة الطالب  إفٌ " .(2)"كالاستجابة البعيدة عف الغمكض كالتشكيش

المتعمـ كالناس عمى حد سكاء فيك ضركرم مف ضركرات الحياة إذ لا يمكف الاستغناء 
 .(3)"بالحاضر عنو في أم زماف أك مكاف, كبو يرتبط الماضي

ؼ, كىك إلى جانب القراءة أساس ىاـ لتعبير ىك مظير الكتابة عند المثقٌ ا" كمجمؿ القكؿ 
مك كالعمؽ السٌ ير بثقافاتيـ إلى مدارج في تككيف عقمية تلبميذنا كتطكير أفكارىـ كالسٌ 

ا يستطيع أف يقكؿ كأف يكتب في ذكاء صالحن  رس تنشئ جيلبن كعنايتنا بيذا الدٌ  .كالأصالة
 .(4)"كفي خير لرفعة ىذا الكطف

و يعتبر غة العربية كما أنٌ ؿ التعبير مكانة متميزة في التعميـ كعالـ المٌ يحت :وأنواع 1_2
 .كالتفاىـكسيمة ميمة يعتمد عمييا الأفراد في عممية التكاصؿ 

اقية كالمتميزة في التعميـ كجب عمينا الاعتناء كالاىتماـ بو كمكانتو الرٌ  لأىميتوكنظرا 
عطاؤه أكلكية خاصة باعتباره  غة العربية.فرع مف فركع المٌ  كا 

                                                           
. 83غة العربية, ص تركي داخؿ, اتجاىات حديثة في تدريس المٌ  ءسعد عمي زاير, كسما (1)  
ستراتجيتيا, دار ت ر, كمحمكد فخرم مقدادم, المياراراتب قاسـ قاسـ عاشك  (2) القرائية كالكتابية طرائؽ تدريسيا كا 

. 215, ص 2013, 3المسيرة, عماف, الأردف,   ط   
.77طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير, ص  سعاد عبد الكريـ الكائمي, (3)  
, 1963كالثانكية, مكتبة أطمس, دمشؽ, )د ط(,  الإعداديةغة العربية لممدارس سامي الدىاف, المرجع في تدريس المٌ  (4)

.174ص   

 



بالكفاءات المقاربة ظل في والشفوي الكتابي التعبير  تعميمية:                     الثاني الفصل  

41 
 

 كيمكف تجسيد أقساـ التعبير في النقاط التالية: 
 التعبير الشفيي كالتعبير التحريرم مف حيث الأداء كالشكؿ إلى نكعيف: ـ التعبيرينقس
جانب المحادثة, ككتابي :يتمثؿ في الجانب  يسمى بالمنطكؽ بو كيتمثؿ فيك شفيي:   

                                                             المكتكب .                  
 .كظيفي ػ إبداعي عبير الشفيي كالكتابي يتنكع إلى:تكما أف ال

تصاؿ الناس اجتماعية كالغرض منو اقؼ الايقصد بو التعبير عف المك  التعبير الكظيفي:
  .ببعض لتنظيـ حياتيـ

 مؤثر في السامع. أسمكببالفنية كالإبداعية كانتقاء  ميزيت التعبير الإبداعي:
 كمف ىنا نتطرؽ لمعرفة ماىية التعبير بنكعيو:

  :ماىية التعبير الشفوي_ 1_2
ا الإنشاء الشفكم أك المحادثة ى أيضن كيسمٌ  الشفوي )الشفيي(: التعبير مفيوم 1_1_2

كؿ في جفي التعبير عما ي ة الكاممةيصبح المتعمٌـ مبدعنا كذلؾ لشعكره بالحريٌ  توفبكاسط
نقصد بالإنشاء "خاطره كأفكاره دكف قيد أك خكؼ, كيعرٌفو محمد عطية الإبراشي في قكلو: 

ا شفيينا متصلبن لو معنى المتعمٌـالشفيي أك التعبير الشفيي أف يتكمـ   .(1)" كلبمن
الأكلى مف التعبير الشفكم يعتمد عمى المحادثة كلاسيما في المراحؿ  "أفٌ: كيرل البعض 

مدادىـ  الدراسة الابتدائية كىي تعميـ خاص كأساسي لتدريبيـ عمى النطؽ الصحيح كا 
ىـ لمكتابة في المكضكعات التي تطرح, كيعتبر ىذا التعبير مرآة النفس بالمفردات التي تمدٌ 

كذلؾ لككنو يعبٌر عما يجكؿ في الكجداف الإنساني مف خكاطر يعبٌر عنيا الفرد شفكينا 
 .(2)"المعبٌرة كأرقى التشبييات كالصكرفيعة كأجمؿ الألفاظ ييا أبمغ المعاني الرٌ كينتقي ف

و العممية التي يتـ مف خلبليا ترجمة الصكر الذىنية بأنٌ "كيقصد بالتعبير الشفكم كذلؾ 
نتيجة لمركره بمكقؼ طبيعي أك مصطنع, أك تفاعمو مع  المتعمٌـالتي تككنت في عقؿ 

                                                           
, 1مصر, ط غة العربية, مكتبة نيضة مصر بالفجالة, محمد عطية الإبراشي, أحدث الطرؽ في التربية لتدريس المٌ  (1)

.144, ص 1948  
.218ص  ,تيااستراتيجيارائية كالكتابية طرائؽ تدريسيا ك راتب قاسـ عاشكر, كمحمد فخرم مقدادم, الميارات الق (2)  
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ف العمميات العقمية التي قاـ م امنطكقة تعكس عددنا كبير مثير أك صكرة, إلى صكرة 
 .(1)"بيا

ا يجكؿ في خاطر يبدك أفٌ الباحثيف يتفقكف في ككف التعبير الشفكم ىك التعبير عمَّ 
المتحدٌث مف خلبؿ استخداـ المٌساف, إذ يساعد عمى تخميص عامؿ الخجؿ الزائد المكجكد 

 كالتحدث معيـ.عند المتحدث كيشجعو عمى مكاجية الآخريف 
جاح فيو كتبدك أىمية التعبير الشفكم في أنٌو أداة الاتصاؿ السريع بيف الفرد كغيره, كالنٌ "

 .(2)" اض الحيكية في المياديف المختمفةيحقؽ الكثير مف الأغر 
 كلمتعبير الشفكم صكر كثيرة نعرض بعضيا في:

ؽ مك يطعمى المتعمٌـ فيكىك ميداف كاسع لا حدكد يفرضيا المعمٌـ " التعبير الحرّ: _1
 .(3)"العناف لمشاعرىـ كأفكارىـ

كىي أفضؿ الكسائؿ كالأساليب لتشجيع التلبميذ عمى التعبير, كتحبيبيـ في " القصة: _2
فادتيـ منو, بشرط أف تككف  ـدركسي  .(4)"القصص ملبئمة لمدارؾ التلبميذكا 

المتعمميف   ٌـمختمفة تياكؿ المناقشات مكضكعات كتتن" المناقشات والحوار اليادف: _3
صؿ بحياتيـ كظركفيـ كما قد يعيد التلبميذ ركاية قصة قصيرة يحكييا المعمٌـ ليـ كتتٌ 
لمجتمع مف ا  ٌـناكؿ المناقشات مكضكعات شاممة تيدىا عمى مسامعيـ, كما تتكيردٌ 

 .(5)"ة كالسياسية كغيرىاالجكانب الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالعمراني
يرمي تدريس التعبير الشفيي إلى تحقيؽ مجمكعة مف : أىداف التعبير الشفوي 2_1

 غة العربية كىي فت حكؿ تدريس المٌ الأىداؼ الخاصة بو إذ نجدىا في معظـ الكتب التي ألٌ 
 عمى النحك التالي:

                                                           
.215حمد حسف المرسى, كسمير عبد الكىاب ص مغة العربية لقضايا تربكية حكؿ تعميـ المٌ  (1)  

.150, ص 1991, 14المٌغة العربية, دار المعارؼ, القاىرة, مصر, ط  , المكجٌة الفني لمدرسٌ إبراىيـعبد العميـ  (2)  
, 2ط ͔مصر ͕, عالـ الكتب, القاىرة الإسلبميةغة العربية كالتربية ر: فخر الديف عمر, طرؽ التدريس الخاصة بالمٌ ظين (3)

.47ـ, ص 2000ىػ, 1420  

.246ص  ,غة العربةماف, التكجيو في تدريس المٌ شمحمكد عمي ال (4)  
.183, ص 2005غة العربية, دار المعرفة الجامعية, مصر, )د ط(, ينظر: زكريا إسماعيؿ, طرؽ تدريس المٌ  (5)  
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 تعكيد التلبميذ التعبير عف أفكارىـ بعبارات صحيحة.                _"
 طؽ كتمثيؿ المعنى.تدريبيـ عمى جكدة النٌ  _ 
 .اكصكابي الإجابةتقكية ملبحظاتيـ كتعكيدىـ سرعة  _ 
 . (1)"لجير بالرأم أماـ غيرىـ مف الناستشجيعيـ عمى الصراحة كا _ 

 أسئمة كاضحة إلى غيره حكؿ مكضكع ييـ الآخريف كيجيب عمييا. المتعمٌـجو أف يكٌ  "
في  كا, كالتي بدأت تنمالمتعمٌــ لدل لكلببا كالقدرات الخاصةد نمك الميارات _ أف يزدا

 المراحؿ التعميمية السابقة.
 .(2)"برة أثناء التحدثالكقفة المناسبة كالحركات المعٌ  المتعمٌـ_ أف يستخدـ 

 لمتعبير الشفكم  ميارات عديدة يمكف تمخيصيا فيما يمي:ميارات التعبير الشفوي:  3_1
ا, مع إخراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة._ نطؽ الألفاظ "  نطقنا سميمن

 .          (3)"ثـعمفي الحديث دكف ت الانطلبؽ_ 
ثارتو أثناء التحدث."  _ جذب انتباه المستمع كا 

 _ القدرة عمى إقناع الآخريف بإقامة الدليؿ كالبرىاف.
 _ ضبط الحكار كمراعاة عدـ خركجو عف مكضكع التحدث.

 التعبير الشفكم مف جكانبو المختمفة._ تغطية مكضكع 
 _ تحرم الدقة كالأمانة في عرض الأفكار كالآراء.

 بالمعنى المراد. ي_ استخداـ الحرية كالصكت المكح
 _ إدارة الندكات كالمناقشات كالاشتراؾ فييا.    

                                     _ مراعاة آداب الحديث كالحكار البناء.
 .(1)"عمى التعبير الشفيي بطلبقة _ القدرة

                                                           
.145, 144ص  ,غة العربيةمحمد عطية الإبراشي, أحدث الطرؽ في التربية لتدريس المٌ  (1)  
إطار لمممارسات التدريسية كالمينية, جماؿ مصطفى العيسكم, تعميـ فنكف المٌغة العربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية  (2)

.27, 26ص   
.251ص , اف, التكجيو في تدريس المٌغة العربيةمسمحمكد عمي ال (3)  
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 ماىية التعبير الكتابي: 2_2
التكاصؿ بيف الإنساف كأخيو الإنساف بالمشافية كبعد  بدأ مفيوم التعبير الكتابي: 1_2_2

ا كسيمة للبتصاؿ كقد أطمؽ عميو أيضا لفظ  اكتشاؼ الكتابة أصبح التعبير الكتابي أيضن
الحصيمة النيائية  "التعبير التحريرم. كيعرٌؼ التعبير التحريرم بعض المفكريف عمى أنو

الشامؿ لتعميـ المٌغة, فكؿٌ فنكف المٌغة  لتعميـ المٌغة العربية, كمبتغاىا, أم أنٌو اليدؼ
كفركعيا تصب في التعبير, كنحف عندما نعمٌـ المتعمٌـ الاستماع الجيٌد, فإننا نقصد بذلؾ 

 .(2)"تقكية قدراتو عمى التعبير التحريرم
 نشاط لغكم يفصح فيو المتعمٌـ عمٌا في ذىنو مف  "كما يرل البعض الآخر التعبير ىك 

اء تعبيرنا دقيقنا سميمنا كمنظمنا عف طريؽ الكتابة, فيك إذف خلبصة ما أفكار كمشاعر كآر 
 . (3)"يتعممو المتعمٌـ في مختمؼ مككنات المٌغة العربية 

ا: بأفٌ المتعمٌـ يعبٌر عما يدكر في ذىنو مف أفكار كمشاعر كآراء كتابةن,  "كما يعرٌؼ أيضن
منيا أشياء كثيرة, كالقكة المغكية كالقكة كتعكس ىذه الكتابة غالبنا شخصية الكاتب كيستنشؽي 

 .(4)"البلبغية, كالتمكف العممي, كتسمسؿ الأفكار, كصحة المعمكمات المكتكبة كغيرىا
كمف ىذه التعاريؼ نجد أف التعبير الكتابي ىك نشاط إدماجي ىاـ لممعارؼ كالخبرات 

 اءات المطمكبة.كالقدرات كالميارات المٌغكية المكتسبة كىك مؤشر كاضح لتحقيؽ الكف
"كىك كسيمة الاتصاؿ بيف الفرد كغيره, ممف تفصمو عنيـ المسافات الزٌمنية أك المكانية, 

 كالحاجة إليو ماسة في جميع الميف كمف صكره:
 كتابة الأخبار, لاختيار أحسنيا, كتقديمو إلى صحيفة الفصؿ, أك مجمة المدرسة.  -1
 الفصؿ, أك معرض المدرسة. جمع الصكر كالتعبير الكتابي عنيا, كعرضيا في  -2

                                                                                                                                                                                
.48, ص 2009غكية, دار المعرفة الجامعية, قناة السكيس. مصر, زيف كامؿ لخكيسي, الميارات المٌ   (1)  
. 87د, "سعد عمي زاير","سماء تركي داخؿ", اتجاىات حديثة في تدريس المٌغة العربية ص  (2)  
, 2008, 123عبد الرحماف تكمي, منيجية التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات, ص  (3)  

Generated by camscanner intsig. Com. 2008. p 123.  
. 184, طرؽ تدريس المٌغة العربية, ص إسماعيؿزكريا  (4)  
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 الإجابات التحريرية عف الأسئمة عقب القراءة الصامتة.  -3
 .(1)"تمخيص القصص كالمكضكعات المقركءة أك المسمكعة  -4
 تأليؼ قصة في مجاؿ مخصكص."  -5
 تحكيؿ قصيدة شعرية إلى نثر.  -6
 كتابة المكضكعات الأخلبقية كالاجتماعية.  -7
 .(2)"إعداد كممات لإلقائيا في الإذاعة المدرسية في المناسبات المختمفة  -8
التعبير الكتابي كسيمة ضركرية للبتصاؿ  يعتبر أىداف التعبير الكتابي: 2_ 2 _2

كالتكاصؿ مع الغير فمو دكر كبير في حياة الإنساف, إذ يمكف المتعمميف عمى ترجمة 
أفكارىـ بعبارات سميمة تخمك مف الأخطاء كتدريبيـ عمى الكتابة بأسمكب يحتكم عمى 

 الجماؿ الفني.
 (3)التالية: كيمكف تمخيص الأىداؼ العامة لمتعبير الكتابي في النقاط

 تككيف القدرة عمى التمتع بالخبرات الكاسعة المألكفة كالغريبة كالكعي بما فييا مف قيـ._ 
تنمية قكة الملبحظة كالفيـ الكاضح كأساسيف لإثراء التفكير كتعميؽ الخبرات الشخصية _ 

 كالتعبير عنيا كالاستفادة منيا.
 كالنظر ببصيرة ككعي. تككيف ممكة التفكير الكاضح كالمنظـ في الأشياء_ 
 تنمية القدرة عمى تنظيـ الأفكار كالمشاعر كالتعبير عنيا بفعالية._ 
السيطرة الكاممة عمى الاستخدامات الصحيحة لمغة كعمى ضكابط التعبير الكتابي _ 

 كمككناتو كسلبمة الجممة, كاليجاء الصحيح كاستخداـ علبمات الترقيـ.
 ة كالقكاعد كالتقنيات المختمفة التي تساعد عمى التعبير.تزكيد المتعمـ بالمبادئ الأساسي_ 
 . (1)تمكيف المتعمـ مف استثمار الثركة المغكية التي يكتسبيا في مككنات المٌغة العربية_ 

                                                           
.150, المكجو الفني لمدرس المٌغة العربية, ص إبراىيـعبد العميـ  (1)  
ستراتيجيتيا"اتب قاسـ عاشكر, مجمد فخرم مقدادم, الميارات القرائية كالكتابية,ر  (2) .219, ص "طرائؽ تدريسيا كا   

, )د 2004أبك السعكد سلبمة أبك السعكد, المنجد في التعبير, العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع, كفر الشيخ, مصر,  (3)
.  90_89ط(, ص   
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 التالية: التعبير الكتابي بالميارات يختص ميارات التعبير الكتابي: 3_2_2
كاستخداـ النقط كعلبمات الترقيـ  ة كالإملبئية,سلبمة الكلبـ مف الأخطاء الخطيٌ "_ 1

 حيحة.صحيحة في مكاضعيا الصٌ 
 . (2)"سمك التعبير كالإجادة في التصكير _2
 كضكح الصيغة الفنية في العبارات كالتركيب."_ 3
_ مراعاة الأمانة في تسجيؿ الأفكار كالأساليب التي اكتسبيا الكاتب كاقتبسيا مف 4

 .(3)"سكاه
 .(4)"كحدكده كتمييز ما ىك مناسب أك غير مناسبادارؾ نكعية المكضكع "_ 5
 سلبمة المعاني كالمعمكمات كالحقائؽ. "_6
 _ تكامؿ المعاني.7
 .(5)"_ جماؿ المبنى كالمعنى8
    
 
 

 غويّة:: تنميّة الميارات المّ ثانيا
تعتبر المغة مف أىٌـ مقكٌمات حياة الإنساف، فكانت محؿ اىتماـ العمماء كالباحثيػػػف    

التٌعمميٌة كالحضارة _حيث تناكلتيا الدٌراسات بمختمؼ أبعادىا،فيي أساس المعرفة التٌعميميٌة 
البشريٌة، فبكاسطتيا تنتقؿ الخبرات كالمعمكمات عبر الأجياؿ، كغايتيا الأساسيٌة تكمف في 

 ظيفتيا المتمثٌمة في تحقيؽ الاتصاؿ كالتٌكاصؿ بيف أفراد المجتمع، كتبادؿ الأفكار...ك 
                                                                                                                                                                                

.124عبد الرحماف التكمي, منيجية التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات, ص  (1)  
.202جيو في تدريس المٌغة العربية, ص محمكد عمى السماف, التك  (2)  
عبد المنعـ أحمد بدراف, التحصيؿ المغكم كطرؽ تنميتو دراسة ميدانية, العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع, كفر الشيخ,  (3)

.26, ص 2008, 1مصر, ط  
.256عمى أحمد مدككر, تدريس فنكف المٌغة العربية, ص  (4)  

.256المرجع السابؽ, ص  (5)  
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كلا يتأتٌى ذلؾ التٌكاصؿ، إلٌا إذا كاف تعبيره كاضح كسميـ، فاليدؼ الأساسي لتعميـ المغة    
 العربيٌة، ىك إكساب المتعمٌـ القدرة عمى الاتصاؿ المٌغكم بشكؿ صحيح.

داة لمتٌعبير كالتٌفاعؿ، فيي نشاط يقكـ بو الإنساف في استخداـ مياراتيا كما تعدٌ المٌغة، أ   
خلبؿ عمميٌة التٌكاصؿ المغكم، كالتي تتمثٌؿ في)الاستماع، التٌحدٌث، القراءة، الكتابػة( 
كيجب الاىتماـ بتنميتيا، باعتبارىا أساس التٌعميـ كالتٌعمٌـ، في مراحمو المختمفة كعف طريقيا 

 ـ بالمعرفة العمميٌة.      يتزكٌد المتعمٌ 
 ميارة الاستماع: _1
قبؿ حديثنا عف تعريؼ الاستماع كجب عمينا أف نقؼ عند  :_ مفيوم الاستماع 1 _ 1

كؿٌ مصطمح مف ىذه المصطمحات التي نجدىا تتداخؿ فيما بينيا مثؿ السٌماع كالإنصات، 
 فبالرٌغـ مف تداخؿ ىاتيف الكممتيف، إلٌا أنٌو لكؿٌ مصطمح معنى يميٌزه عف غيره .

در معيٌف دكف إعارتيا انتباىا مجرد استقباؿ الأذف لذبذبات صكتيٌة، مف مص" فالسٌماع
 .(1)"مقصكدا، كسماع صكت الطٌائرة أك القطار...

 فيك تركيز الانتباه عمى ما يسمعو الإنساف،  مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيٌف. "أمٌا الإنصات
 .(2)"فالإنصات ىك استماع مستمر

المتناىيٌة  عمميٌة معقٌدة، يستكعب فييا الإنساف الأصكات"كنجد ىناؾ مف يعرٌفو عمى أنٌو 
 إليو ،عبر أذنو عف طريؽ العديد مف المناشط  الفيزيكلكجيٌة مثؿ سماع الأصكات كالتٌعرٌؼ 

   .(1)"عمييا كتمييزىا كتفسيرىا
تتطمٌب مجيكدا كبيرا مف المستمع،  –ليست سمبيٌة  –بأنٌو عمميٌة إيجابيٌة "كيعرٌفو بيرس: 

لتككيف رسالة مفيكمة ممٌا استمع إليو، كتتكقٌؼ ىذه العمميٌة عمى معرفة الفرد بأنظمة المٌغة 
 .(2)"كقكاعدىا

                                                           
.84 – 83عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف الٌمغة العربيٌة. ص   (1)   

  .85المرجع نفسو، ص  (2)
.101(، ص عربيٌة )تعميميا كتقكيـ تعمٌمياغة ال، فنكف المٌ حسف عبد البارم عص (1)  

.39ص  ،غة العربيٌة لتلبميذ الابتدائيٌةم، تعميـ فنكف الٌ : نقلب عف جماؿ مصطفى العيسكم(1988بيرس ) (2)   
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فميارة الاستماع ىي أكلى الميارات المغكيٌة، إذ نجده سابؽ لمكلبـ، فالطفؿ يسمع أكلا ثٌـ   
 ع أكثر ممٌا يتحدٌث.يتكمٌـ، لذلؾ نلبحظ أفٌ الإنساف يسم

كيعدٌ الاستماع جزءنا رئيسينا في معظـ برامج تعميـ المغات في الدكؿ التي تقدٌمت في ىذا "
 .  (3)"المضمار

كما أثبتت دراسات كثيرة في أكركبا كأمريكا، إمكانية تفكؽ المتعمٌـ في الدٌراسة كمٌيا تبعا "
تعرؼ عمى نمطو الاستماعي، فإنٌو لتفكقو في ميارات الاستماع، كأفٌ المتعمٌـ عندما ي

 .(4)"يستطيع أف يقكٌـ نفسو في الاستماع، كفي فنكف المٌغة الأخرل
كما أفٌ ىذه الميارة، تفيده عمى فيـ المعنى المقصكد مف الكلبـ الذم يسمعو مف  

الآخريف، كتسيـ بشكؿ إيجابي في حياة الفرد، كيستعمميا في عدٌة كظائؼ كلذلؾ يجب 
عمى كؿٌ شخص، أف يحاكؿ جاىدا ليصبح مستمع جيٌد، كذلؾ مف خلبؿ تركيزه الشديد 

 لمحديث.
 لو مجمكعة مف الأىداؼ، يمكف تمخيصيا في النٌقاط التٌاليٌة: _ أىداف الاستماع: 2_ 1 
 كفف ىاـ مف فنكف المغة كالاتٌصاؿ المغكم. أف يقدر المتعمٌمكف، عمى الاستماع "_ 

_ أف يتخمٌص المتعمٌمكف، مف عادات الاستماع السيئ كأف تنمك لدييـ الميارات الأساسيٌة، 
  .(5)"الاستماع الجيٌد كالمفاىيـ كالاتٌجاىات الضركريٌة، لعادات

كماؿ الحديث فيما لك سكت.  _ أف تنمك لدييـ القدرة عمى تكقع ما سيقكلو المتكمٌـ، كا 
_ أف يككنكا قادريف عمى تصنيؼ الحقائؽ كالأفكار الكاردة في المادة المسمكعة، كالمقارنة 

 بينيما.
الضمنيٌة في الحديث  _ أف يككنكا قادريف عمى التفكير الإستنتاجي، كالكصكؿ إلى المعاني

 كتميٌزىا.

                                                           
.21 ، صمغة العربية، تدريس فنكف الٌ عمي أحمد مدككر (3)  

.82 المرجع نفسو، ص (4)   
  .88ص  ،المرجع نفسو (5)
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_ أف يككنكا قادريف عمى الحكـ عمى صدؽ محتكل المادٌة المسمكعة، في ضكء المعايير   
المكضكعيٌة، التي تتمثٌؿ في الخبرة الشٌخصية، كنظاـ القيـ كالمعايير كالكاقع الاجتماعي 

 كىدؼ المتحدٌث مف الحديث.
ا_ أف يككنكا قادريف عمى تقكيـ المحتكل ت ا كعلبجن  .(1)"شخيصن

ىناؾ عدٌة ميارات تسيـ في نجاح عمميٌة الاستماع، مف  :_ ميارات الاستماع3_ 1
 أىمٌيا ما يمي: 

 تحديد الفكرة العامة لممسمكع."_ 
 _ ترتيب الأفكار الثانكيٌة كفقا لترتيب الأحداث.

 . (2)"_ تفسير ما يدكر مف أحداث في المكاقؼ المختمفة
ا.ينطؽ الحركؼ "_   كالكممات كالجممة المسمكعة نطقنا صحيحن

 _ يستخمص المعنى مف لغة الصكت.
 _ يقكٌـ الكلبـ المنطكؽ مثؿ) الأسمكب، دقٌة المعمكمات، مستكل الإلقاء(.

 _ يفرٌؽ بيف الأحكاـ الشٌخصيٌة كالحقائؽ.
 .(3)"_ ينقد طريقة التٌعبير عف المعنى، مف حيث )صحٌة العبارة، كجكدة الصٌكت (

كيمكف تنميٌة ميارة الاستماع لدل المتعمٌـ، بالعديد مف الطٌرؽ كالكسائؿ منيا، الانتباه    
لممتحدٌث، كالاستماع بعناية، كاىتماـ لما ييبثٌ مف حكلو، كالتٌخمٌص مف كؿٌ الأمكر 

 كالأشياء، التي تعمؿ عمى زيادة عامؿ التٌشتت.
 ميارة التّحدّث: _ 2 
ترجمة شفييٌة، لما يدكر في ذىف المتحدٌث " ىك عبارة عف :_ مفيوم التّحدّث 1 _ 2

عجابنا منيـ،  تعبيرا عف أفكاره أك مشاعره أك آرائو للآخريف، بطريقة تلبقي استحسانا كا 
 .   (1)"كىك ما يطمؽ عميو، فف نقؿ المشاعر كالأحاسيس بطريقة جيٌدة

                                                           
.89عمي أحمد مدككر, تدريس فنكف المٌغة العربية, ص  (1)  

.51، ص مغة العربيةفنكف الٌ  عميـجماؿ مصطفى العيسكم، ت (2)  
.95، 91تدريس فنكف المغة العربية ، ص  عمي أحمد مدككر ، (3)  
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مكليٌتيا، كيسرىا في التٌكاصؿ كتعدٌ ىذه الميارة، مف الكسائؿ الأساسيٌة لمتٌعبير كذلؾ لش  
 بيف الأفراد كالجماعات.

 مف أىـ أىداؼ ميارة التٌحدٌث ما يمي:  :_ أىداف ميارة التّحدّث 2 _ 2
 تنمية قدرة المتعمٌـ عمى تنظيـ الأفكار في كحدات لغكيٌة. "_ 

 _ إثراء ثركتو المٌفظيٌة الشفييٌة.
 .(2)"_ تقكيـ ركابط المعنى عنده

مستكل الكعي الٌلبزـ لتتبٌع المتحدٌث، كاختيار مباينة المنطكقة حتى ينتيي منو زيادة "_ 
 المتحدٌث .

 _ عرض المعاني الممتصقة، كالاطراد في معالجتيا شفييا بدكف تمعثـ كبغير انقطاع. 
_ طكؿ فترة التٌحدٌث، كالتي تدؿٌ عمى التٌمكف ممٌا يراد التٌحدٌث فيو، ككفرة المباني الشفييٌة 

 .(3)"لمنطكقة كا
لمتحدٌث ككنو كسيمة التٌعاكف الأساسيٌة ميارات عديدة، نكجزىا  ميارات التحدّث:_  3_2

 فيما يمي: 
 القدرة عمى أف يخطب، أك يتحدٌث في مكضكع أماـ زملبئو، أك جماعة مف النٌاس."_ 

دارتيا.  _ التحضير لعقد ندكة كا 
 _ القدرة عمى إعطاء التٌعميمات كالتٌكجييات.

   .(1)"القدرة عمى مجالسة النٌاس كمجاممتيـ بالحديث_ 
 الجرأة في مخاطبة النٌاس، كمكاجيتيـ كالحديث إلييـ دكف تردٌد أك خجؿ."_ 

  .(2)"_ نٌطؽ الأصكات كاضحة جميٌة عف طريؽ التٌركيز عمييا
                                                                                                                                                                                

.38جماؿ مصطفى العيسكم, تدريس فنكف المٌغة العربية, ص  (1)  
.117ص عمي أحمد مدككر, تدريس فنكف المٌغة العربية,  (2)   

ص   ,2005، العربيٌة في المرحمة الابتدائيٌة، مركز الإسكندرية  لمكتاب، مصرغة ، تعميـ المٌ حسف عبد البارم عصر (3)
487.     

.118، 117غة العربية، ص المٌ  تدريس فنكف عمي أحمد مدككر، (1)  
.30 ، ص2006، اليازكرم، الأردف، عماف ،مغة العربيٌة، أساليب تدريس الٌ فيد خميؿ زايد (2)   
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كيمكننا تنميٌة ميارة التٌحدٌث عف طريؽ القراءة ك المطالعة المستمرٌة، التي تزكٌد المتعمٌـ 
 بالمعارؼ المختمفة. 

 :قراءةميارة ال _3
لميارة القراءة أىميٌة بالغة في حياة الإنساف، فيي أساس التٌعميـ " :_ مفيوم القراءة 1 _3

ة كطريؽ الرٌقي، كيقصد بالقراءة أف كباب المعارؼ كالخبرات، كالقراءة مفتاح المعرف
يستطيع القارئ نطؽ الكممات نطقا سميما، كترجمة الرٌمكز المكتكبة إلى أفكار كمعاف يتأثر 

 .(3)"بيا كيستجيب ليا
 يتميٌز القارئ الجيٌد بػػػ: _  خصائص القارئ الجيّد: 2 _ 3
 فيـ معنى ما يقرأ."_ 

 _ يقرأ قراءة ناقدة، فيميٌز بيف الحقائؽ كالآراء. 
_ يميٌز بيف الأمكر التي ليا مساس بالقضيٌة التي يتحدٌث عنيا الكاتب، كالأمكر التي لا 

 علبقة ليا بتمؾ القضيٌة.
   .(4)"_ القارئ الجيٌد يميٌز صدؽ الانفعاؿ كالعاطفة كزائفيما

 الشكؿ كطريقة الأداء نكعاف:القراءة مف حيث  :_ أنواع القراءة 3 _ 3
التي لا صكت فييا كلا ىمس " كالمراد بيا القراءة السٌريٌة، :_ القراءة الصامتة1_ 3_  3

ٌـ  كلا تحريؾ لساف أك شفة، فيي عمميٌة فكريٌة تقكـ عمى التٌعرؼ البصرم لمرٌمكز الكتابيٌة ث
 .(1)"الإدراؾ العقمي لمدلكلاتيا

احب لمصكت أك تحريؾ لمشفاه يتحصٌؿ القارئ مف نشاط بصرم فكرم غير مص"أك ىي 
خلبليا عمى المعاني كالأفكار، بانتقاؿ العيف كحركة البصر فكؽ الكممات، كليا عدٌة فكائد 

 نذكر منيا:  
                                                           

الدقيميٌة لمطباعة(، مرحمة الابتدائيٌة )رؤية تربكيٌة، تعميـ القراءة كالكتابة في الكآخركف  ،سمير عبد الكىاب (3) كالنشر،  
.47، 46، ص 2004، 2 ، طالقاىرة  

.17، 16 ، ص1979، 1 ، طالككيت ،ـ، مؤسٌسة دار العمك غة العربيٌة كظيفيا، نحك تعميـ المٌ داكد عبده (4)   
.129، ص غة العربيٌةلتٌكجيو في تدريس المٌ ، امحمكد عمي السٌماف (1)   
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 _ تساعد عمى سرعة إدراؾ المعاني كدقٌة الفيـ .
 _ تنمٌي في الطٌالب الميؿ إلى القراءة، كتشعره بالرٌغبة إلييا.

 .(2)"القارئ عمى تركيز الانتباه، كما أنٌيا تنمٌي دقٌة الملبحظة لديو_ تعكٌد 
ىي قراءة تشتمؿ عمى ما تتطمٌبو القراءة الصٌامتة، مف " :_  القراءة الجيريّة2_  3 _ 3

دراؾ عقمي لمدلكلاتيا كمعانييا، كتزيد عمييا التٌعبير الشفكم  تعرٌؼ بصرم لرمكز الكتابة كا 
 .(3)ني، بنطؽ الكممات كالجير بيا"ليذه المدلكلات كالمعا

 فالقراءة الجيرية أصعب مف حيث الأداء مف القراءة الصٌامتة، كخصكصا بالنٌسبة" 
 . كليا عدٌة مزايا منيا:(4)"لمتمميذ 
 القراءة الجيريٌة، طريقة لمتمريف عمى صحٌتيا كجكدة النٌطؽ، كحسف الأداء." _

 المعاني كالأفكار، كذلؾ في الخطابة كالحديث._ التٌمريف عمى الانطلبؽ في التٌعبير عف 
 _ التٌمريف عمى تطبيؽ قكاعد المغة العربيٌة، كمخارج الحركؼ كمقاطع الجمؿ.

 
 

_ إفادة المنصت كالسٌامع، لأنيا إحدل الكسائؿ التي يتٌـ بكاسطتيا إيصاؿ المعاني 
 .(1)"كالأفكار

 نمخٌصيا عمى النٌحك التٌالي:تكجد لمقراءة عدٌة أىداؼ  :_ أىداف القراءة 4 _ 3
 ينطؽ في القراءة الجيريٌة، ليحقؽ حسف الأداء، كمراعاة التٌقكيـ كالملبئمة.    "_ 

 _ يقرأ قراءة صامتة سميمة، بسرعة مناسبة، مع فيـ المقركء جيٌدا.
 _ يضبط الكممات التي يتحدٌث بيا ضبطنا سميمنا.

 أك يقرأ._ يميٌز بيف الرئيسي كالثاٌنكم، فيما يسمع 
                                                           

  .111، ص العربيٌةغة ، طرؽ تدريس المٌ زكريا إسماعيؿ (2)
  .69 ص عبد العميـ إبراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، (3)
  .113ص  لعربية،غة ازكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المٌ  (4)

.114، ص  لعربيةغة ازكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المٌ  (1)  
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 _ يعرؼ آداب الحديث، كالحكار كالمناظرة.
 _ تزداد معارفو كمعمكماتو العامة، في المجالات المختمفة.

_ يكتسب الميارات الأساسيٌة في جمع المعمكمات، كاستخداـ المراجع كبطاقات 
  .(2)"المكتبة

 :يارات القراءةم _5_3
 مف القراءة فيما يمي:تتمثٌؿ الميارات كالقدرات التي يكتسبيا المتعمٌـ  
 القدرة عمى فيـ المقركء."_

 _ القدرة عمى تعييف مكضكع المعمكمات المختمفة مف القطعة.
 _ القدرة عمى اختيار مادة القراءة كتقكيميا.

 _ القدرة عمى الاحتفاظ بما يقرأ.
 _ القدرة عمى إدراؾ الأفكار الرٌئيسيٌة في القطعة كمعرفة الفكرة العامٌة منيا.

 .(3)"لقدرة عمى الفيـ السٌريع _ ا
 التٌمكف مف تحديد ىدؼ الكاتب كتتبع التٌعميمات كالسرعة في القراءة الصٌامتة كالجيريٌة."_

 _ تنمية الثركة المغكيٌة بكؿٌ مقكٌماتيا كمظاىرىا.
 .(1)"_ القدرة عمى استخداـ المعاجـ كدكائر المعارؼ

تعتبر القراءة مف أىـ الميارات المكتسبة، التي تحقٌؽ النٌجاح كالتٌفكؽ لدل المتعمٌـ في      
حياتو العمميٌة كالتٌعمٌميٌة، حيث تينمٌى ميارة القراءة لديو، مف خلبؿ التركيز كالتٌدبر في 
ية معاني الكممات، كمف ىنا كجب عمى المعمٌميف القائميف عمى تعميـ المغة العربيٌة، تنم

ميارة القراءة لدل المتعمٌميف، مف خلبؿ تدريبيـ عمى القراءة بنكعييا الصامتة كالجيريٌة، 
 كتمكينيـ مف قراءة معبٌرة كممثٌمة، سميمة كمسترسمة.  

                                                           
الييئة , حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة، استراتيجيات متعدٌدة التٌدريس كالتٌقكيـ، كزارة الثقافة (2)

.34ص  ،2011، 1العامة السكرية لمكتاب، ط   
.119ينظر، زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المٌغة العربيٌة، ص  (3)  

.23، ص كطرؽ تنميتو، دراسة ميدانيٌةعبد المنعـ أحمد بدراف، التٌحصيؿ المغكم  (1)   
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 ميارة الكتابة: _4
  :_ مفيوم الكتابة 1 _ 4

مف  تعتبر الكتابة نشاطا فكريا كحركيا لمتعبير عمٌا يريده الشخص، كىك ميارة ميمٌة
 ميارات المغة، كىك فف لغكم ككسيمة اتصاؿ لا تقؿٌ أىميٌة عف الحديث أك القراءة.

رسـ الحركؼ ككتابتيا بشكؿ كاضح، بحيث يسمح لمقارئ، "كيمكف تعريؼ الكتابة بأنٌيا 
  .(2)"التٌعرؼ عمييا كفيـ مدلكلاتيا كمضامينيا

تٌجارب، كتسجيؿ للؤحداث ترجمة لمفكر، كنقؿ لممشاعر، ككصؼ لم" كثمٌة مف يرل أنٌيا
كفؽ رمكز مكتكبة، متعارؼ عمييا بيف أبناء الأمٌة المتكمٌميف كالقارئيف كالكاتبيف، كليا 
قكاعد ثابتة كأسس عمميٌة، تراعي الذٌات كالحدث كالأداة، حتى تككف في الإطار الفكرم 

ٌـ تداكليا كفؽ نظاـ معيٌف متعارؼ عميو، لتحمؿ إنجازات الأمٌ  ة مف عمكـ كالعممي، ليت
   .(3)"كمعارؼ كخبرات كشعكر كغير ذلؾ

عمى أنٌيا نشاط اتصالي محمكؿ، مف المرسؿ )الكاتب(، إلى المستقبؿ  "كىناؾ مف يعرٌفيا
)القارئ(، عمى مجمكعة مف الأسس كالمبادئ العامة، التي تمثؿ في جكىرىا الغاية 

   .(1)"القصكل مف استعماؿ المٌغة
تعتبر الكتابة نشاطنا فكرينا كحركيِّا لمتٌعبير عمٌا يريده الشٌخص، كميارة مف ميارات      

المغة، كىي فف لغكم ككسيمة اتٌصاؿ لا تقؿٌ أىميٌة عف الحديث أك القراءة، كىي تدكيف 
 الكممات، أك رسـ الرٌمكز عف طريؽ أشكاؿ مترابطة مع بعضيا البعض، كفؽ نظاـ معيٌف.

 ف الكتابة:أىدا  _2_ 4
 تتمحكر الكتابة حكؿ مجمكعة مف الأىداؼ، تتمثؿ في النٌقاط التٌالية:

 أف يكتب جملب قصيرة في حدكد خمس كممات، في التٌعبير عف مشاىدتو."_ 
                                                           

,، الككيتبة دار العركبة لمنٌشر كالتٌكزيع، مكتكتابة العربيٌة مياراتيا كفنكنيا، المحمد رجب النٌجار كآخركف (2) ، 1 ط 
.15، 14، ص 2001  

.69 ص ،2011، 1 ، طار صفاء لمنٌشر كالتٌكزيع ، عماف، دالفنيٌة لمكتابة كالتٌعبير، الأسس فخرم خميؿ النٌجار (3)   
.15، ص 2009، 2إبراىيـ خميؿ، كامتناف الصمادم، فف الكتابة كالتٌعبير، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط  (1)   
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 _ أف يستخدـ مف علبمات التٌرقيـ، النٌقطة كالفاصمة.
ا لمكضكع قرأه.  _ أف يكتب ممخٌصن
 التٌعبيريٌة الكتابيٌة، في المكاقؼ المختمفة._ تعكيد الطٌلبب عمى الطٌلبقة 

 _ تكظيؼ ما لديو مف معمكمات عف المغة كقكاعدىا، في مكاقؼ كتابيٌة مختمفة.
 _ تنميٌة ذكؽ المتعمٌميف مف خلبؿ الكتابة.

 . (2)"_ تنميٌة قكٌة الملبحظة، كتعكيد الطٌلبب عمى الدٌقة في التٌعبير
 الكتابة عددا مف الميارات ندرجيا في ما يمي:تتضمف  ميارات الكتابة :  _3 _4  
ا."_   رسـ الكممات رسما صحيحن

_ الدٌقة في كتابة الكممات ،التي تشتمؿ عمى حركؼ تكتب كلا تنطؽ، كأصكات تنطؽ كلا 
 تكتب.

 _ مراعاة القكاعد الإملبئيٌة الأساسيٌة.
 _ مراعاة علبمات التٌرقيـ.
 .(1)"_ سرعة الكتابة كسلبمتيا

ف المتعمٌـ مف فيـ أشكاؿ ىذه الميارات لابدٌ مف القراءة المتعدٌدة لمكتب، التي تيمكِّ  كلتنمية
 الكتابة المختمفة، كالتٌدريب المستمر عمى الضٌكابط الإملبئيٌة ليا.

ثالثا: الدراسة الميدانية لتعميميّة التعبير بنوعيو في ظل المقاربة بالكفاءات لمسنة الثالثة 
 متوسط:

 حميل نتائج الاستبيان:_ مناقشة وت1
إفٌ مناىج البحث عديدة كمتنكٌعة كمتباينة، بتبايف المكضكعات  منيج الدّراسة: _1_ 1

، أف يتكصٌؿ  المعالجة كالمشكلبت المطركحة، كلا يمكف لأم باحث في أمٌ عمـ مف العمكـ
ا محدٌدنا، يمكٌنو مف  إلى استنتاجات كاستدلالات صادقة، قابمة لتٌعميـ ما لـ يعتمد منيجن

                                                           
ماىر شعباف عبد البارم، الكتابة الكظيفيٌة كالإبداعيٌة، المجالات، الميارات، الأنشطة، التٌقكيـ، دار المسيرة, عماف،  (2)

.40، 39، ص 2010، 1الأردف، ط   
.113سمير عبد الكىاب كآخركف، تعميـ القراءة كالكتابة في المرحمة الابتدائيٌة، رؤية تربكيٌة، ص   (1)   
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ممشكمة التي يتناكليا بالبحث كالدٌراسة، كالمنيج كصؼ كشرح كتحميؿ الأبعاد المختمفة ل
بأنٌو مف التٌنظيـ الصٌحيح لسمسمة مف الأفكار العديدة، إمٌا مف أجؿ التٌعرٌؼ عمى "يعرٌؼ 

 .(2)"حقائؽ مجيكلة، أك البرىنة عمى حقائؽ لا يعرفيا النٌاس
كث التٌربكيٌة انتشارنا كلقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج التكاممي، الذم يعدٌ مف أكثر البح

يعتبر طريقة لكصؼ الظاىرة المدركسة، كتصكيرىا كميِّا عف طريؽ جمع المعمكمات " إذ
خضاعيا لمدٌراسة الدٌقيقة   . (3)"المقننٌة عف المشكمة، كتصنيفيا كتحميميا كا 

كتمثٌمت في أساتذة المغة العربيٌة لمرحمة التٌعميـ المتكسط، كالبالغ  عيّنة الدّراسة:_ 2_ 1
أستاذنا، كتلبميذ السٌنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، كالبالغ عددىـ  12عددىـ إثنى عشرة 

تمميذا، كقد تٌـ اختيارىـ بطريقة عشكائيٌة،دكف قيد أك شرط،كىـ مكزعكف عمى أربع  103
 متكسطات كىي:
 ، الشييد شيشي بكبكر، لكحؿ أحمد السعيد، المجاىد بكرزؽ عبد المجيد.كعب بف مالؾ

لقد استخدمنا الاستبياف في دراستنا التٌطبيقيٌة، كأداة مف أدكات  أدوات البحث:_ 3_ 1
 القياس

كىك عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة خصٌصت لمكصكؿ إلى أىداؼ البحث، إذ تنكعت 
مى إعطاء الحريٌة التٌامٌة لممستجكب، بتقديـ آرائو أسئمتو مابيف أسئمة مفتكحة، تعمؿ ع

 كأفكاره كتكسٌعو فييا، ممٌا ساعدنا في تحميؿ النٌتائج، كجمع المادة الميدانيٌة.
 كأسئمة مغمقة، تتطمٌب إجابة محدٌدة، كتتمثٌؿ في الإشارة أك الرٌمكز، كأسئمة بنعـ أك لا.

عمى نشاط التعبير)الكتابي كالشفكم( في فمف خلبؿ ىذا الاستبياف، حاكلنا إلقاء الضكء 
 ظؿ المقاربة بالكفاءات.

اعتمدنا في دراستنا عمى النسبة المئكية باعتبارىا أداة  أداة المعالجة الإحصائية:_ 4_ 1
 لمعالجة البيانات كفقنا لمعممية الآتية:   

                                                           
.  48، ص 1983، دار المشرؽ العربي، جدٌة، السعكديٌة، 2محمد زياف عـ، البحث العممي مناىجو كتقنياتو، ط  (2)  
.130عمٌار عكايدم، تطبيقات المنيج العممي في الدٌراسات الاجتماعيٌة، ديكاف مطبكعات الجامعة الجزائريٌة، ص  (3)   



بالكفاءات المقاربة ظل في والشفوي الكتابي التعبير  تعميمية:                     الثاني الفصل  

57 
 

 100× التكرار  
 النسبة المئكية =                         

 عدد العيينة                                   
 
 :والتلاميذ للأساتذة ةالموجّي اتتحميل الاستبيان _ 5_ 1
 _ تحميل الاستبيان الموجو للأساتذة:1_ 5_ 1

 _ المحور الأول: البيانات الشخصية:
  :موزع عمى أفراد العيّنة حسب الجنس :السؤال الأول_ 

 النسبة المئكية التٌكرار الجنس
 % 25 03 ذكػػػػػػػػػػػػػػػر
 %75 09 أنثػػػػػى

 % 100 12 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع
كىي أعمى مف نسبة الذككر كالتي قدٌرت  %75مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أفٌ نسبة الإناث 

 , كىذا يدؿ عمى طغياف العنصر الأنثكم عمى قطاع التٌعميـ.25%بػػػػ : 
 :موزع عمى أفراد العينة حسب السن :السؤال الثاني_ 

 النسبة المئكية التٌكرار السف
30  -  40 10 88.33% 
40 -  50 01 8.33 % 
50  -  60 01 8.33 % 

 %100 12 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع
 سنة (  40  -  30يتٌضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ معظـ الأساتذة تتراكح أعمارىـ بيف )
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، أمٌا النسبة الباقية فقد قسٌمت بالتٌساكم بيف فئتيف كىي %88.33حيث قدٌرت نسبتيـ بػػ : 
 سنة(. 60 -  50سنة( ك ) 50  -  40مف )
 :خصّص لمعرفة الخبرة المينيّة :السؤال الثالث_ 

 النسبة المئكية التٌكرار سنكات التدريس
 %00.00 00 سنكات 5أقؿ مف 

 % 33.33 04 سنكات 10ك  5ما بيف
 % 66.67 08 سنكات 10أكثر مف 

 %100 12 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع
مف خلبؿ ىذا الجدكؿ نلبحظ أفٌ أكبر نسبة تدريس، كانت لعدد أكبر مف الأساتذة، الذيف 

 10ك  05سنكات، أمٌا النسبة المتبقيٌة فكانت لمذيف درسكا مابيف  10درٌسكا لأكثر مف 
 كىذا ما يؤكٌد دكر الأقدميٌة في العمؿ. سنكات،

  :خصّص لمعرفة الشيادة المتحصل عمييا :السؤال الرابع_ 
 % 66.67نلبحظ أفٌ معظـ الأساتذة حاصٌميف عمى شيادة ليسانس كالتي تمثؿ نسبة 
، كىي %8.33في حيف نجد أفٌ نسبة الأساتذة الحاصٌميف عمى شيادة الماستر بمغت 

النسبة بالنسبة للؤساتذة المتخرجيف مف المعاىد التكنكلكجيٌة، أمٌا الأساتذة خريجي نفس 
 .%16.67المدارس العميا فنسبتيـ 

     _ المحور الثاني:البيانات المتعمقة بمعرفة جدوى المناىج الجديدة :
   :وكان عن مدى نجاح المقاربة بالكفاءات :السؤال الخامس_ 

 %النسبة المئكيٌة التكرار احاتالاقتر  نص السؤاؿ الرقـ

05 
ىؿ التدريس عف طريؽ المقاربة 
بالكفاءات أنجع مف التدريس عف 

 %91.67 11 نعـ

 %8.33 01 لا
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 % 100 12 المجمكع طريؽ المقاربة بالأىداؼ؟

مف الأساتذة يركف بأفٌ التٌدريس بالأىداؼ  % 8.33يتبيٌف مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ نسبة 
كىي  % 91.67أنجع مف التدريس بالكفاءات، أمٌا النسبة المتبقيٌة، كالتي قدٌرت بػػ : 

أعمى نسبة فيركف أفٌ المقاربة بالكفاءات ىي الأنجع ك الأمثؿ في التدريس، كالسبب في 
ـ محكر العمميٌة التعميميٌة _ ذلؾ يرجع إلى أفٌ طريقة التٌدريس بالكفاءات، تجعؿ المتعمٌ 

التعمميٌة، كبالتالي فيك الفاعؿ كالفعٌاؿ فييا، فيصبح أكثر تشكيقا، كتعطى لو فرصة 
ظيار قدراتو كتنميتيا.  المشاركة كا 

ربة بالكفاءات فيما وخصّص لمعرفة الجديد الذي جاءت بو المقا :السؤال السادس_ 
 .يخصّ التعبير

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

06 

ىؿ جاءت المقاربة بالكفاءات بالجديد 
فيما يخص التعبير بنكعيو الشفيي 

 كالكتابي
 )فيـ المنطكؽ ك إنتاج المكتكب(؟

 %91.67 11 نعـ

 %8.33 01 لا

 % 100 12 المجمكع

تيظير النٌتائج أفٌ إصلبح المنظكمة التربكيٌة، بتبني نظاـ التدريس بالمقاربة بالكفاءات   
حيث يكمف  % 91.67أحدث تغييرا، كالنسبة الأعمى كافقت عمى ذلؾ، كقد قدٌرت بػػ : 

نتاج المكتكب، كما  الجديد بنظرىـ في تكامؿ المياديف الثلبثة، كخاصٌة بيف المنطكؽ كا 
لمنطكؽ، كطريقة إلقاء النٌص عمى مسامع المتعمٌميف، بعدما كاف يطالعو يجدكنو في نص ا

في البيت، كيناقشو في القسـ، أمٌا عف إنتاج المكتكب فأصبح المتعمٌـ يمارس التقنيٌة داخؿ 
ٌـ يقيٌميا كيثمٌنيا كيصؿ إلى المنتكج المطمكب.  إلٌا أفٌ البعض لا يركف بأنٌيا جاءت القسـ ث

 .%8.33تيـ بالجديد ككانت نسب
 رأي الأساتذة في المناىج الجديدة.وقد خصّص لمعرفة  :السؤال السابع_ 
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 يرل بعض الأساتذة، أفٌ لممناىج الجديدة إيجابيات كثيرة، فيي تحمؿ زادنا معرفيِّا ثريِّا   
كقكيِّا مكاكبنا لمعصر، لكف تجسيده عمى أرض الكاقع لا يزاؿ حممنا، كىـ يسعكف جاىديف 

و، إلٌا أفٌ بعضيـ يرل أفٌ المناىج الجديدة تستحؽٌ المراجعة كالتٌعديؿ، خاصٌة كراء تحقيق
مع ىذا الجيؿ، كىناؾ مف خصٌص لممناىج  سمبيات تكمف في طكليا، كعدـ إمكانيٌة 

 تطبيقيا مع الظركؼ المحيطة بيـ، كأفٌ إيجابياتيا تكمف في معالجة كاقع المتعمٌـ.
في ظل تطبيق المناىج  ستوى تحسّن المتعمّمينخصّص لمعرفة مو  :السؤال الثامن_ 

  :الجديدة

 التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ
النسبة 
 %المئكيٌة

08 
ىؿ تجد في تطبيقيا تحسننا فعميِّا في مستكل 

 المتعمٌميف ؟

 %25 03 نعـ

 %25 03 لا

 %50 06 أحياننا

 % 100 12 المجمكع

جابات  الأساتذة، تبيٌف لنا أفٌ نسبة الذيف أقرٌكا بكجكد تحسٌف فعمي في مف خلبؿ الجدكؿ كا 
، كنفس النٌسبة كانت لمذيف %25مستكل المتعمٌميف مف خلبؿ تطبيؽ المقاربة بالكفاءات 

فقد كانت للؤساتذة الذيف يركف التٌحسف  %50 نفكا ذلؾ، كالنٌسبة الأكبر كالتي قدٌرت بػػ:
 مرٌة، كالإخفاؽ مرٌة أخرل .

يمكننا القكؿ بأفٌ عدـ كجكد التٌحسٌف الفعمي في مستكل المتعمٌميف يعكد إلى عدـ  كىنا
 دراية كاطلبع بعض الأساتذة عمى المناىج الجديدة، كطريقة العمؿ بيا.

عمييا الأستاذ في نشاط  وقد خصّص لمعرفة أىم الطرق التي يعتمد :السؤال التاسع_ 
 التّعبير.
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 %النسبة المئكيٌة لتكرارا الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

09 
ما ىي الطريقة التي تعتمد عمييا 
في تعميـ نشاط التٌعبير )فيـ 
نتاج المكتكب(؟  المنطكؽ كا 

طريقة حؿٌ  
 المشكلبت

07 33.33% 

 %42.86 09 طريقة المناقشة

طريقة 
 الاستكشاؼ

05 23.81% 

 % 100 21 المجمكع

الإجابات التي رأت بأفٌ الطٌريقة الأكثر استعمالا ىي كالجدير بالذكر في ىذا الجدكؿ أفٌ 
، حيث اعترؼ معظميـ بأنٌيا الطريقة  %42.36طريقة المناقشة كمثٌمت نسبتيا بػػ: 

المثمى التي تتماشى مع معظـ الدٌركس، خاصة درس فيـ المنطكؽ، باعتبار أفٌ المتعمٌـ 
ا ما يساعدىـ عمى اكتساب يكضع في كضعيٌة نقاش، كتبادؿ الأفكار فيما بينيـ، كىذ

معارؼ جديدة مف خلبؿ كجية نظر كؿٌ منيـ ككصكليـ إلى الحؿٌ المطمكب، أمٌا طريقة 
، كقد صرٌح بعض  % 33.33حؿ المشكلبت فقد جاءت في المرتبة الثانيٌة بنسبة 

الأساتذة بأنٌيا طريقة تتماشى مع التٌدريس بالكفاءات، مف حيث كضع المتعمٌـ في كضعيٌة 
ة تدعكه لإيجاد حؿ ليا، كىذه الإستراتيجية تيعتمد خاصٌة في التعبير الكتابي مشكم

)الكضعيٌة الإدماجيٌة (، أمٌا البقيٌة فقد اختارت طريقة الاستكشاؼ ككانت نسبتيـ 
23.81% . 

كيمكف القكؿ أفٌ كؿٌ ىذه الطرائؽ المذككرة تساىـ في جعؿ عمميٌة تدريس التٌعبير بنكعيو 
 متعمٌميف أكثر حيكيٌة كنشاطا.ناجحة كتجعؿ ال

  غة العربيّة.وكان حول الحجم السّاعي المخصّص لتدريس المّ  :السؤال العاشر_ 

 التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ
النسبة 
 %المئكيٌة
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10 
ىؿ الحجـ السٌاعي المخصٌص 
 لتدريس نشاطات المغة العربيٌة ؟

 %41.67 05 كافي

 %58.33 07 غير كافي

 %100 12 المجمكع

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ نسبة الأساتذة الذيف يركف أفٌ الزٌمف المخصٌص لتدريس 
 ، حيث يركف أفٌ تقسيـ المنياج للؤنشطة ىك تقسيـ %41.67نشاطات المغة العربيٌة كاؼ 

منطقي كمدركس، كبمقارنتو مع الحجـ السٌاعي لمجيؿ القديـ يتٌضح بأنٌو كافي، أمٌا 
فيـ يشتككف مف قمٌة السٌاعات المخصٌصة  %58.33الأساتذة المتبقكف كىـ بنسبة 

لمتدريس، كذلؾ بسبب تأجيؿ النٌشاط في بعض الأحياف لقصر الكقت، كعدـ تحقيؽ 
الكفاءات المسطٌرة، كما أنٌو في بعض الأحياف يعجز المتعمٌمكف في فيـ المنطكؽ عف 

و بأسئمة سيمة، فلب يتسنٌى للؤستاذ تكجيو ك تحديد محتكل النٌص، ممٌا يستدعي تبسيط
 افياـ كؿ متعمٌـ عمى حدل نظرا لكثرتيـ، كىذا ما يؤدٌم إلى تضييع الكقت.

 
 
 
وخصّص لمعرفة علاقة نشاط التّعبير مع بقيّة أنشطة المغة  :السؤال الحادي عشر_ 

 العربيّة الأخرى .
 %المئكيٌةالنسبة  التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

11 
ىؿ لنشاط التٌعبير)فيـ المنطكؽ 
نتاج المكتكب( علبقة مع بقيٌة  كا 
 أنشطة المغة العربيٌة الأخرل ؟

 % 100 12 نعـ

 %00 00 لا

 % 100 12 المجمكع
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يتبيٌف مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ جميع الأساتذة يتٌفقكف عمى أفٌ نشاط التعبير لو علبقة مع 
 .% 100بنسبة  العربيٌة الأخرلبقيٌة أنشطة المغة 

حيث يقكـ التعبير بالجمع بيف ىذه الأنشطة، التي تيدؼ إليو، كتنتيي بو، ك كؿٌ ىذه 
 المقاطع مترابطة فيما بينيا، كالمتعمـ يستقي زاده منيا، كيبني عمييا.

ساتذة أثناء تقويم أعمال ويظير الطّريقة التي يستعمميا الأ :السؤال الثاني عشر_ 
 لنشاط التعبير . المتعمّمين

 كقد كجدنا أفٌ أىـ طريقة يستعمميا الأستاذ في تصحيحو، تعتمد عمى: المنيجيٌة السميمة
 الكجاىة، سلبمة المغة، ترتيب الأفكار، التٌقيد بالمطمكب، ىذا فيما يخص إنتاج المكتكب

 السٌميمةأمٌا عف الطريقة المتٌبعة في تقكيـ فيـ المنطكؽ، فتككف عمى مدل لغتو 
 كطريقة المناقشة، كمدل استجابة المتعمٌميف ليا.

وكان حول أىم الصعوبات التي تعترض نشاط التعبير )فيم  :السؤال الثالث عشر_ 
نتاج المكتوب(.  المنطوق وا 

كحسب رأم بعض الأساتذة كانت ىناؾ بعض الصعكبات التي تعرقؿ نجاح ىذا النٌشاط 
 منيا :

عاع_   .دتو شفيينادـ الاستماع لمنص كا 

 .، كبالتالي فقداف الرٌصيد المغكمانعداـ المطالعة الحرٌة _
 .ة عمى الكتابة في إنتاج المكتكبانعداـ القابميٌ  _
 .جؿ مف المكاجية في إنتاج المنطكؽالخ _
 .دراؾ المطمكب منيا كتحديده بدقٌةعدـ فيـ التعميمة، كعدـ إ _
 .قدرة عمى تنظيـ الأفكار كتسمسمياعدـ ال _
 .مف استعماؿ المغة الفصيحة بطلبقةعدـ تمكنيـ  _
  المتعمّمين مع الدروس التعبير. والذي بيّن لنا مدى نسبة تفاعل :السؤال الرابع عشر_ 
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 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

14 
ما مدل نسبة تفاعؿ المتعمٌميف مع 
دركس التعبير )فيـ المنطكؽ 

نتاج   المكتكب( ؟كا 

 % 8.33 01 جيدة

 %66.67 08 متكسٌطة

 % 25 03 ضعيفة

 % 100 12 المجمكع

 تبيٌف النتائج الممثمة في الجدكؿ، مدل نسبة تفاعؿ المتعمٌميف في نشاطي التعبير بنكعيو 
، أمٌا أضعؼ نسبة كىي  %66.67كقد أخذت الفئة المتكسٌطة أعمى نسبة قدٌرت بػػ: 

مف نصيب المتفاعميف كالمساىميف بشكؿ جيد كفعٌاؿ، كىي نسبة ضعيفة فكانت % 8.33
جدا كربما يرجع السٌبب في ذلؾ، إلى عدـ حيكيٌة المتعمٌميف، أك إلى عدـ كفاءة كميارة 

فقد عادت إلى    % 25الأستاذ في طريقة تقديمو لمدرس، أمٌا النسبة المتبقيٌة كىي 
 التٌعبير ضعيفنا. المتعمٌميف الذيف كاف تفاعميـ مع دركس

 المعاش . اط مواضيع التّعبير بواقع المتعمموقد تعمّق بارتب :السؤال الخامس عشر_ 
اتٌضح لنا مف خلبؿ إجابات الأساتذة أفٌ جؿ المقاطع التٌعميميٌة، كخاصٌة المكاضيع 

نتاج المكتكب، ليا علبقة  بكاقع المتعمٌـ المعاش، إلٌا أفٌ  قدرة  المتعمٌقة بفيـ المنطكؽ، كا 
المتعمٌـ عمى التعبير الشفكم كالكتابي تحتاج إلى تفاعؿ مع ىذا الكاقع، لكف ىناؾ بعض 
الأساتذة يركف أفٌ بعض النٌصكص، ترتبط بكاقع المتعمٌـ المعاش، إلٌا أنٌيا بمثابة حاجز 

 تمنعو عف الفيـ كالاستيعاب، كقد تعيقو مف ملؤ زاده المعرفي.
وقدرتو عمى التّعبير بالمغة  المتعمّملنا مدى استطاعة ويبيّن  :السؤال السادس عشر_ 

 العربيّة الفصحى والسميمة .

 التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ
النسبة 
 %المئكيٌة
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16 
ىؿ يستطيع المتعمٌـ التٌعبير بالمغة العربيٌة 

 الفصحى السميمة ؟

 % 8.33 01 نعـ

 %91.67 11 لا

 % 100 12 المجمكع

الجدكؿ يتٌضح لنا أفٌ أغمبيٌة المتعمٌميف لا يتقنكف المغة العربيٌة السٌميمة، ككانت مف خلبؿ 
، كما نجدىـ يعانكف مف تداخؿ العاميٌة كالعربيٌة في جؿ تعبيراتيـ،  %91.67نسبتيـ 

لدرجة أنٌو في كثير مف الأحياف يطمب المتعمٌـ مف أستاذه شرح كممة عربيٌة فصحى 
أجنبيٌة، كىذا راجع إلى ترؾ المطالعة مف المراحؿ الأكلى لمتعميـ،  بالعاميٌة، ككأنٌيا لغة

إضافة إلى عدـ مطالعتيـ خارج المؤسٌسة التربكيٌة، كعدـ تعكيدىـ عمى تككيف جممة 
، فيـ القادريف عمى التٌعبير % 8.33بسيطة سميمة، أمٌا النٌسبة القميمة المتبقيٌة كالمقدٌرة بػػ: 

 .بالمغة العربيٌة الفصحى 
 
 
 
 
 
 واليدف منو معرفة المكان الأنسب لتحرير مواضيع التّعبير. :السؤال السابع عشر_ 

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

17 
في رأيؾ ما ىك المكاف الأنسب 
 لمتمميذ في تحرير مكاضيع التٌعبير ؟

 % 8.33 01 البيت

 %91.67 11 القسـ

 % 100 12 المجمكع
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لقد لاحظنا مف خلبؿ النٌتائج المبيٌنة في الجدكؿ أفٌ معظـ الأساتذة يفضٌمكف القسـ في 
، كىذا راجع إلا أفٌ بعض المتعمٌميف  %91.67تحرير مكاضيع التعبير عمى البيت بنسبة 

قد ينقمكف المكاضيع مف مصادر أخرل، ممٌا يعكد بالضٌرر عمييـ، كما أفٌ التٌعبير داخؿ 
عيبى  القسـ يمكٌنو مف التٌفاعؿ مع زملبئو، كما يقكـ الأستاذ بتكجييو كتحفيزه كشرح ما صى

، فظٌمت في أف يككف تحرير مكضكع % 8.33عميو، إلٌا أفٌ ىناؾ نسبة قميمة قدرت بػ: 
التعبير في البيت، كذلؾ لضيؽ الكقت، حتٌى يتسنٌى ليـ التٌركيز أكثر، كتكفير الكقت 

 الكافي لمتٌفكير.
القكؿ بأفٌ المكاف الأفضؿ لمتمميذ في تحرير مكاضيع التعبير ىك القسـ، حيث  كىنا يمكننا

يتعمٌـ الاعتماد عمى نفسو، كالثقٌة عمى القدرة بتحرير مكضكع بنفسو، كبيذا يككف المنياج 
 قد حقؽٌ أىدافو المسطٌرة.

 .يروييدف إلى معرفة الطّريقة التي تصحح بيا مواضيع التّعب :السؤال الثامن عشر_ 
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

18 
ىؿ تصحح مكاضيع التٌعبير 
 بطرقة جماعيٌة أـ فرديٌة ؟

 % 91.67 11 جماعيٌة

 %8.33 01 فرديٌة

 % 100 12 المجمكع

في ىذا الجدكؿ أجمع أغمب المستجكبيف عمى أفٌ طريقة التٌصحيح الجماعي ىي الطٌريقة 
، كىذا لأنيا تجعؿ المتعمٌـ فعٌالا كمشاركنا، مف خلبؿ مناقشة % 91.67بنسبة المتبٌعة 

أخطائيـ، كبذلؾ يستفيدكف مف بعضيـ البعض، كما يتجنبكف تكرار الخطأ كالكقكع فيو مرٌة 
, فترل أفٌ الطريقة الفرديٌة أفضؿ %8.33أخرل، أمٌا الفئة الضئيمة المتبقيٌة كىي بنسبة 

لمتعمٌـ يتحمٌؿ مسؤكلية أخطائو، كيتجنٌب الاعتماد عمى زملبئو في كأنجع، لأنٌيا تجعؿ ا
 تصحيح أخطائو، بؿ يقتنع بنقائصو كيعالجيا بمفرده مع أستاذه.
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أثناء  المتعمّمونواليدف منو معرفة الأخطاء التي يقع فييا  :السؤال التاّسع عشر_ 
 تعبيراتيم الشفويّة والكتابيّة .

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

19 
ما ىي أكثر الأخطاء التي 
يقع فييا المتعمٌمكف أثناء 
 تعبيراتيـ الشفكيٌة كالكتابيٌة ؟

 % 40 12 إملبئيٌة

 %23.33 07 نحكيٌة

 %10 03 صرفيٌة

 %26.67 08 تعبيريٌة

 % 100 30 المجمكع

بيٌف لنا الجدكؿ أعلبه أفٌ أغمب الأساتذة يتٌفقكف عمى أفٌ الأخطاء الإملبئيٌة ىي التي يقع  
، كلعؿٌ السبب يعكد إلى ضعؼ % 40فييا المتعمٌمكف أثناء تعبيراتيـ الكتابيٌة، بنسبة 

المتعمٌـ   أك عزكؼ المتعمٌميف عف تكرار الأخطاء المشار إلييا مسبقا، أمٌا الأخطاء 
 ية فيي مف احتؿٌ المرتبة الثاٌنية بنسبة     التٌعبير 

، كالسبب يعكد إلى إىماؿ جانب المطالعة سكاء مف قبؿ المتعمٌميف أك  26.67%
 المعمٌميف، إلى جانب إىماؿ النقاش كالحكار بالمغة العربية الفصحى داخؿ القسـ، أمٌا عف 

إلى عدـ فيـ دركس  فيكمف الضعؼ فييا %23.33الأخطاء النٌحكيٌة كالتي أخذت نسبة 
الظٌكاىر المغكية، كتعكد أسباب ذلؾ إمٌا إلى عدـ كفاءة الأستاذ في إيصاؿ الفكرة مناسبة 
إلى المتعمٌـ ،أك عزكؼ المتعمٌـ عف التمقي، أمٌا الأخطاء الصرفية كالتي كانت نسبتيا قميمة 

التعميمي، كالسبب إلٌا أنيا كبيرة بالنٌظر إلى مستكل المتعمٌميف  %10مقارنة مع سابقييا 
 يعكد إلى قاعدة المتعمٌـ اليشٌة .

وييدف إلى معرفة أىم الاقتراحات التي يقدّميا الأستاذ من أجل  :السؤال العشرون_ 
 تحسين أداء المتعممين في نشاط التعبير .
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 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

20 
ىؿ لديؾ اقتراحات مف أجؿ 

المتعمٌميف في نشاطي  تحسيف أداء
 التٌعبير ؟

 %91.67 11 نعـ

 % 8.33 01 لا

 % 100 12 المجمكع

 مف خلبؿ الجدكؿ لاحظنا أفٌ أغمب الأساتذة قالكا بأفٌ لدييـ اقتراحات مف أجؿ تحسيف 
 ، ككانت ىذه الاقتراحات:  %91.67أداء المتعمٌميف في نشاطي التٌعبير كقد بمغت نسبتيـ 

 مف حصص التعبير لمتمميذ، مع ترؾ الحريٌة لو في إبداء رأيو._ الإكثار 
 _ ضركرة تككيف قاعدة سميمة مف الابتدائي.

 _ تدريب المتعمٌميف عمى المطالعة كتخصيص حصٌة ليا في جميع الأطكار 
 _ تدريب المتعمٌميف عمى تمخيص النٌصكص، كشرحيا مع شرح مفرداتيا الصٌعبة.

 _ كضع مسرحيات كسرد بعض القصص بالمغة العربيٌة الفصحى بيف الفينة كالأخرل      
 لمقضاء عمى خجمو.   

 _ دفع المتعمميف إلى البحث في بعض الكتب لكتابة بحث أك مقاؿ أك قصٌة. 
 فمـ تبد أية اقتراحات.% 8.33أمٌا النسبة المتبقيٌة كىي 

 
في تعمّم  المتعمّممعرفة الأسباب التي تعيق وييدف إلى  :السؤال الواحد والعشرون_ 

 مادة التّعبير.
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

21 
ما ىي الأسباب التي تعيؽ تعمٌـ 

 التٌعبير لدل المتعمٌـ ؟

 % 00 00 عضكيٌة

 %27.78 05 نفسيٌة

 %27.78 05 ذىنيٌة
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 %44.44 08 اجتماعية

 % 100 18 المجمكع

نلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أفٌ الأسباب الاجتماعيٌة قد أخذت أكبر نسبة معيٌنة  تعيؽ 
، كلعؿٌ السبب أفٌ الإنساف كائف اجتماعي يؤثٌر  %44.44 تعمٌـ التٌعبير لدل المتعمٌـ بػػ:

كيتأثٌر بغيره، فالمتعمٌـ الذم يعاني مشاكؿ اجتماعيٌة كالفقر أك اليتـ ...، أك عدـ كفرة 
الكسائؿ التعميمية كالكتب كغيرىا، تؤدٌم إلى إعاقة تعمٌمو لنشاط التٌعبير، أضؼ إلى كثرة 

 ييا كالابتعاد عف المطالعة.كسائؿ المٌيك كالمٌعب كالاعتماد المفرط عم
إلٌا أنو حسب رأينا الخاص أفٌ المشاكؿ الاجتماعية تساعد كثيرا عمى التعبير حيث نجد 
أفٌ قمب ذلؾ الشخص مميء كيكد إفراغو في شيء ما كالتٌعبير عمٌا يجكؿ في خاطره 

 كع.أنسب كسيمة للئفراغ ، فمك تكفٌرت فيو جميع شركط التٌعبير، لألٌؼ ركاية بدؿ مكض
كىذا راجع  %27.78أمٌا الأسباب النفسيٌة كالذىنيٌة فقد تقاسما النسبة المتبقيٌة بالتٌساكم 

 إلى نقص نسبة الذكاء كالتركيز عندىـ، كبالتالي يككف ذىنو خالي مف المعارؼ القبميٌة
أك إلى الخجؿ كالخكؼ مف الآخر، كعدـ الثقٌة بالنٌفس، في حيف نجد أفٌ الأسباب 

 عدمة.العضكيٌة من
ا مف الأمراض،  كما نجد أفٌ ىذه الأسباب تتداخؿ فيما بينيا، ككمٌما كاف المجتمع سميمن

 كاف كفيلب بالحمكؿ.
استخراج الفكرة العامة ومن  المتعمّميظير مدى استطاعة  :السؤال الثاني والعشرون_ 
 .معطيات النّص ليسير في التمخيص ثمّ 

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

22 
ىؿ يستطيع المتعمٌـ أف يستخرج 
الفكرة العامٌة كمف ثٌـ معطيات 

 % 33.33 04 نعـ

 %00 00 لا
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 %66.67 08 أحياننا النٌص ليسير في التٌمخيص ؟

 % 100 12 المجمكع

تظير نٌتائج الجدكؿ كجكد إجابتيف، إجابة ترل استطاعة المتعمٌـ عمى استخراجو لمفكرة 
ٌـ يقكـ باستخراج معطيات النٌص، كبعدىا يقكـ بتمخيصو ككانت نسبتيـ    العامة كمف ث

،  أمٌا الإجابة الثانيٌة، فترل بأنٌيـ يستطيعكف ذلؾ مرٌة كيخفقكف مرٌة أخرل، % 33.33
، حيث يتمكف المتعمٌـ مف استخراج الفكرة العامة   %66.67عمى بػػ: ككانت النسبة الأ

 حسب طبيعة الدٌرس كميكلو كقابميٌتو عمى استيعاب درس فيـ المنطكؽ .
عمى التحدّث بطلاقة وعناية  المتعمّمويقوم بتوضيح قدرة  :السؤال الثالث والعشرون_ 

في مناقشتو مع زملائو دون  المتعمّمتّدخل  الموضوع، كما يبين لنا مدى إمكانعن 
 .خجل في نشاط التعبير بنوعيو 

 
 
 
 

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

23 

ىؿ ترل بأفٌ المتعمميف في نشاط 
التٌعبير بنكعيو )فيـ المنطكؽ 

نتاج المكتكب(، يتحدٌث بطلبقة  كا 
كعناية عف المكضكع، كيتدخٌؿ في 

 المناقشة دكف خجؿ ؟

 % 00 00 نعـ

 %00 00 لا

 % 100 12 أحياننا

 % 100 12 المجمكع

 % 100مف خلبؿ النٌتائج المدكٌنة عمى الجدكؿ، نلبحظ أفٌ كؿٌ الأساتذة أم بنسبة 
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أجمعكا عمى أفٌ المتعمٌـ يتحدٌث بطلبقة كعناية عف مكضكع التعبير كيتدخٌؿ في المناقشة 
دكف خجؿ أحيانا، بينما أحيانا أخرل يككف عكس ذلؾ، كقد يرجع السبب إلى عدـ فيمو 
لممكضكع، أك كجكد صعكبة في التٌحدث عنو، أك إلى كسميـ كخمكليـ نتيجة عدـ تجاكبيـ 

 مع المكضكع . 
عمى كتابة المواضيع كتابة  المتعمّمينوكان عن قدرة ال الرابع والعشرون: _ السؤ 

 صحيحة خالية من الأخطاء، وذلك حسب مستواىم بالطّبع .
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

24 

ىؿ المتعمٌـ في ىذا المستكل قادر 
عمى كتابة المكاضيع كتابة 
مف صحيحة بحيث تككف خاليٌة 

 الأخطاء

 % 00 00 نعـ

 %41.68 05 لا

 % 58.33 07 أحياننا

 % 100 12 المجمكع

كمف خلبؿ الجدكؿ لاحظنا أفٌ نسبة المتعمٌمكف الذيف يستطيعكف كتابة مكاضيعيـ خاليٌة 
، كىذا راجع لعدٌة أسباب قد ذكرت مف قبؿ كنركٌز عمى أىمٌيا كىي % 00 مف الأخطاء:

 القاعدة اليشٌة، إضافة إلى الأسباب الذىنيٌة كبعض العكامؿ الأخرل ككثرة المكاد 
كبالتٌالي إىماؿ الجانب الأساسي، كىك القراءة الصٌحيحة كالكتابة السٌميمة الخالية مف 

 % 58.3انا فقد كانت حصٌة الأسد مف نصيبيـ بػ:  الأخطاء، أمٌا الأساتذة المجيبيف بأحي
كىي تعني أفٌ المتعمٌـ مرة يكتب مكاضيع خالية مف الأخطاء كمرة بأخطاء، ممٌا يدؿٌ عمى 

 أنٌو لـ يكتسب القاعدة الصٌحيحة، كىك يكتب عشكائينا دكف التٌقيد بقاعدة .
، كالتي رأت عدـ قدرة المتعمٌميف عمى كتابة مكاضيع  %41.68كالنٌسبة الباقيٌة كىي 
 خاليٌة مف الأخطاء.

عمى بناء نص محكم  المتعمّمويظير لنا مدى استطاعة  :السؤال الخامس والعشرون_ 
 .أفكاره متسمسمة ومترابطة بومنظّم 
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 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

25 
أف  مٌـالمتعفي رأيؾ ىؿ يستطيع 

ا بأفكار متسمسمة  ا محكمن يبني نصن
 كمترابطة ؟

 % 00 00 نعـ

 % 33.33 04 لا

 % 66.67 08 أحياننا

 % 100 12 المجمكع

أنٌو في معظـ الأحياف يستطيع المتعمٌـ بناء نص % 66.67كيرل أغمب الأساتذة بنسبة 
ذلؾ، كربما يعكد ذلؾ إلى محكـ، أفكاره متسمسمة كمترابطة، كأحيانا أخرل لا يستطيعكف 

نكع النٌص في حدٌ ذاتو، فكمٌما كاف سيلب كمشكٌقا كمعاشا لمكاقع، تككف أفكاره متسمسمة 
كمترابطة، كالعكس صحيح، أمٌا النسبة التي قالت بأنٌو لا يستطيع بناء نص محكـ بأفكار 

 ؾ ىي: ، كلعؿٌ الأسباب التي تجعمو عاجزا عف ذل% 33.33مترابطة كمتسمسمة، فكانت 
 _ سكء انتقاء الألفاظ المناسبة لممعاني ككذا التٌعبير ك التراكيب .

 _ عدـ قدرتو عمى إدماج مكتسباتو القبميٌة.
 

 _ عدـ تكفٌره عمى المعارؼ التي يتطمٌبيا المكضكع.
 _ بعد المتعمٌميف عف المطالعة كاكتفائيـ بما يقدٌـ ليـ داخؿ القسـ. 

 كسنتبع نفس المنيج السابؽ في تحميمنا ىذا. :الموجّو لمتلاميذحميل الاستبيان ت _ 2 _ 4
 _ المحور الأول: البيانات الشخصية: 

 .: ويبين توزيع المتعمّمين حسب الجنسالسؤال الأول_ 
 %النسبة المئكيٌة التكرار الجنس الرقـ

01 
 % 41.75 43 ذكر

 % 58.25 60 أنثى
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 % 100 103 المجمكع

الجدكؿ يتبيف لنا أف نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذككر حيث بمغت نسبة مف خلبؿ نتائج 
كىذا راجع إلى غمبة العنصر النسكم في % 41.75كنسبة الذككر % 58.25الإناث 
 مجتمعنا.

 _ المحور الثاني: آراء المتعمّمون حول ما يقدم إلييم من خلال المنياج الجديد:
 . المعيدين المتعمّمينوقد خصص لمعرفة عدد  :السؤال الثاني_ 

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

 ىؿ أعدت السنة ؟ 02

 % 06.80 07 نعـ

 % 93.20 96 لا

 % 100 103 المجمكع

   % 06.80مف خلبؿ ىذا الجدكؿ يتبف أف نسبة المتعمٌمكف المعيدكف ضئيمة كقدرت بػػػػ : 
 فمـ يعيد السنة .% 93.20أما بقية النسبة كىي 

 
 . المتعمّموقد خصص لمعرفة مدى إثارة طريقة التدريس في  :السؤال الثالث_ 

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

03 
ىؿ الطٌريقة التي يقدٌـ بيا أستاذؾ 
 الدٌرس تعجبؾ كتثير اىتمامؾ ؟

 % 49.51 51 نعـ

 % 10.68 11 لا

 % 39.81 41 أحيانا

 % 100 103 المجمكع
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تعجبيـ % 49.51مف خلبؿ ىذا الجدكؿ، تبيف لنا أفٌ النٌسبة الأكبر كالتي قدرت بػػػػ 
الطريقة التي يقدٌـ بيا الدرس، أما النسبة التي ترل بأف طريقة الأستاذ تتغير أحيانا فمرات 

 يشكٌقيـ الدٌرس كيثير اىتماميـ، كمرٌات أخرل يركف عكس ذلؾ ككانت نسبتيـ 
، كقد يككف السبب في ذلؾ إلى نكع الدرس المقدٌـ أك إلى تقصير مف طرؼ % 39.81

طرؼ المتعمٌـ، أما الفئة التي لا تعجبيا طريقة تقديـ الدٌرس فقد  الأستاذ أك تقصير مف
كقد يعكد ىذا، إلى عدـ كفاءة الأستاذ كميارتو في خمؽ جك % 10.68كانت نسبتيـ 

 يحفٌز المتعمٌـ عمى الاىتماـ بالدرس، أك إلى المتعمٌـ نفسو الذم لا يرغب في الدراسة . 
 .وىو مخصص لمعرفة وقت التعبير، كاف أم غير كاف  :السؤال الرابع_ 

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

04 
ىؿ الكقت الممنكح لؾ في حصة 

 التعبير كاؼ أـ غير كاؼ؟

 % 37.68 39 كاؼ

 % 62.14 64 غير كاؼ

 % 100 103 المجمكع

الذيف يركف بأف الكقت الممنكح لحصة التعبير يبيف لنا ىذا الجدكؿ أف نسبة المتعمٌمكف 
 ، كليـ عدة أسباب في ذلؾ، منيا الصعكبة التي % 62.14غير كاؼ كقدرت نسبتيـ 

تكاجييـ في نشاط التعبير كعدـ فيميـ لممكضكع بالسرعة المطمكبة إضافة إلى فقدانيـ 
 بة المتبقية كىي لمرصيد المغكم كبتالي يأخذكف كقتا طكيلب لإنجاز مكضكعيـ، أما النٌس

كالتي ترل بأف الكقت الممنكح لحصة التعبير كاؼ، فربما يعكد سبب ذلؾ إلى % 37.68
 تمكنيـ مف التعبير بسلبسة كطلبقة، دكف قيد أك خجؿ .

في نشاط التعبير  المتعمّموالمخصص لمعرفة الصعوبات التي تواجو  :السؤال الخامس_ 
 . بنوعيو الشفوي والكتابي

 كقد لا حضنا أف جؿٌ الصعكبات تمحكرت حكؿ النقاط الآتية :   
 الخجؿ كعدـ الثقة بالنفس . _
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 عدـ القدرة عمى التفكير بتمعف ._ 
 زل.المغصعكبة في صيغة الفكرة ك _ 
 صعكبة في تكظيؼ الأمثمة .  _ 
 عدـ القدرة عمى تسجيؿ رؤكس أقلبـ ._ 
 عدـ الامتلبؾ رصيد لغكم كاؼ لمتعبير ._ 
 عدـ استطاعة تحديد ىدؼ التعميمية._ 

 . _ ضيؽ الكقت في بعض الأحياف
ارتباط مواضيع التعبير بنوعيو بواقع  التّطرق فيو إلى مدى تمّ  وقد :السؤال السادس_ 

 .المعاش المتعمّم
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

06 
ىؿ ترتبط مكاضيع التعبير )فيـ 

نتاج مكتكب( بكاقعؾ المنطكؽ  كا 
 المعاش ؟

 % 72.82 75 نعـ

 % 27.18 28 لا

 % 100 103 المجمكع

 مف خلبؿ ملبحظتنا لمجدكؿ المبيٌف أعلبه، كجدنا أفٌ أكبر نسبة مف المتعمٌميف كالمقدٌرة بػ: 
نتاج مكتكب( ترتبط ارتباطا كثيقنا ، ترل بأفٌ مكاضيع التٌعبير % 72.82 )فيـ المنطكؽ كا 

فترل عكس ذلؾ، أم أنٌيا لا % 27.18بالكاقع الذم يعيشو، أمٌا النٌسبة المتبقيٌة كىي 
 ترتبط بكاقعو المعاش، كربما يعكد نقيض رأييـ إلى عدٌة أسباب قد تككف:

 تميٌزىـ كاختلبفيـ.نفسيٌة : فيـ يجيبكف دائما بعكس ما ىـ مقتنعكف بو، حتى يظيركا  
 أك ذىنيٌة : كذلؾ بعدـ فيميـ لمضمكف السؤاؿ، كحتٌى لمكاضيع التٌعبير المقدٌمة إلييـ.
 لأنو بعد عكدتنا لمكتاب المدرسي كجدنا أفٌ كؿ مكاضيعو مطابقة لكاقع المتعمٌـ المعاش

 ممٌا يزيد مف رغبتو كحماسو في ىذا النٌشاط .
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والذي خصّص عن المكان الأنسب لتحرير مواضيع التّعبير عند  :السؤال السابع_ 
 . المتعمّم
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

07 
في رأيؾ، ما ىك المكاف الأنسب 
 لؾ لتحرير مكاضيع التٌعبير؟

 % 44.66 46 البيت

 % 55.34 57 القسـ

 % 100 103 المجمكع

الجدكؿ، تبيٌف لنا كجكد تضارب في آراء المتعمٌميف، حكؿ المكاف مف خلبؿ معطيات 
 ، تفضٌؿ القسـ% 55.34المفضؿ لدييـ لتحرير مكضكع التٌعبير، كقد كانت أكبر نسبة 

كيرجع سبب اختيارىـ ذلؾ، إلى التٌعاكف المكجكد داخؿ القسـ، اعتمادىـ عمى أنفسيـ في 
 ميـ بكؿٌ حريٌة.تحرير المكاضيع، التعبير عمٌا يجكؿ في داخ

فيفضٌؿ البيت عمى القسـ في تحرير % 44.66أمٌا الرأم الآخر، كالذم تبمغ نسبتو 
مكاضيعو، كيعكد السبب في ذلؾ إلى الحريٌة المطمقة التي يجدىا في البيت، إضافة إلى 

 الكقت الكافي، كذلؾ ما يجعمو يكتب مكضكعا جيٌدا.
، عمى التعبير بالمغة المتعمّميناستطاعة والذي كان يدور حول مدى  :السؤال الثامن_ 

العربية الفصحى، دون إقحام أي لغة من المغات، أو ليجة من الميجات وبالأخص 
 .العاميّة
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

08 

ىؿ تستطيع التٌعبير بالمغة العربية 
الفصحى، دكف إقحاـ المغة 

مف العاميٌة، أك أم ليجة 
 الميجات؟

 % 39.81 41 نعـ

 % 6.80 07 لا

 % 53.40 55 أحياننا
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 % 100 103 المجمكع

 % 53.40مف خلبؿ رصدنا لنتائج الجدكؿ أعلبه تبيف لنا أف أغمبيٌة المتعمٌمكف بنسبة 
 أحيانا يستطيعكف التٌعبير بالمغة العربية الفصحى، كأحيانا أخرل لا يستطيعكف ذلؾ، حيث

في بعض الأحياف إلى استعماؿ المفردات العاميٌة، مف أجؿ تكضيح أفكارىـ كذلؾ يمجأكف 
لعدـ تكفٌرىـ عمى مصطمح لغكم يكصميـ إلى نفس المعنى، ممٌا يدؿ عمى نقص رصيدىـ 
المغكم، كىـ بيذه الطريقة، يصنٌفكف مع النٌسبة التي لا تستطيع التعبير بالمغة العربيٌة 

بفارؽ بسيط، ىك أفٌ الفئة الأكلى أحيانا تجد % 6.80 ػ:الفصحى، كالمقدرة نسبتيـ ب
المفردة التي تناسبيا بالمغة العربيٌة، أمٌا الفئة الثانية، فيي تعبٌر دائما بإدخاؿ المغة 

 العاميٌة، ممٌا يدؿ عمى فقدانيا لمرصيد الغكم .
كىنا يتكجٌب عمى الأستاذ إثراء قامكسيـ المغكم، بدعميـ بأكبر عدد ممكف مف 

 المصطمحات، كعدـ استعمالو لأم لغة أخرل عدا العربية الفصحى داخؿ القسـ.
إضافة إلى حثٌيـ كتشجيعيـ عمى المطالعة ، فكما قمنا مسبقا، ىي أىٌـ كسيمة لإكساب 

 المتعمٌـ الرٌصيد المغكم . 
فيي ترل بأنٌيا تستطيع التعبير بالمغة العربيٌة  % 39.81أمٌا النٌسبة المتبقيٌة كالمقدٌرة بػ : 

 الفصحى دكف المجكء إلى أمٌ لغة أك ليجة أخرل، الشيء الذم يدؿٌ عمى تمكنيـ.  
في تصحيح  المتعمّموقد خصّص لمعرفة الطّريقة التي يفضميا  :السؤال التاسع_ 

 .مواضيعو التعبيريّة 
 %المئكيٌةالنسبة  التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

09 

ما ىي الطٌريقة التي تفضٌميا 
في تصحيح مكاضيع التٌعبير 

نتاج  )فيـ المنطكؽ كا 
 المكتكب(؟

 % 84.47 87 الطٌريقة الجماعيٌة

 % 15.53 16 الطٌريقة الفرديٌة

 % 100 103 المجمكع
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المثمى مف خلبؿ ىذا الجدكؿ، أجمعت غالبية المتعمٌمكف المستجكبكف عمى أفٌ الطٌريقة 
 كالأنجع في تصحيح مكاضيعيـ التٌعبيريٌة، ىي الطريقة الجماعيٌة، ككانت نسبتيـ

ٌـ فيما بينيـ، إضافة إلى تصحيح % 84.47 ، ك يعكد سبب ذلؾ إلى المناقشة التي تت
أخطاء بعضيـ البعض، كىك ما يساعدىـ عمى تذكٌر الخطأ كعدـ تكراره مرٌة أخرل، أمٌا 

، كالتي ترل بأفٌ أفضؿ طريقة لتصحيح مكاضيع % 15.53ي عف النسبة المتبقيٌة كى
 التٌعبير ىي الطريقة الفرديٌة، فيعكد سبب اختيارىا إلى تجنب الإحراج عند تصحيح الخطأ 
 كما أفٌ المناقشة في تصحيحو تسبٌب  الفكضى كالتٌشكيش داخؿ القسـ، ما يزيد مف تشتٌت 

 أفكارىـ.
 
 
 
 
 
أثناء إنجاز  المتعمّمونوقد خصّصناه لمعرفة الأخطاء التي يقع فييا  :السؤال العاشر_ 

 .مواضيعيم التّعبيريّة 
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

10 

ما ىي أكثر الأخطاء التي تقع 
فييا أثناء ممارستؾ لنشاط 
نتاج   التٌعبير)فيـ المنطكؽ كا 

 المكتكب (؟

 % 20.97 26 إملبئيٌة

 % 20.16 25 نحكيٌة

 % 12.90 16 صرفيٌة

 % 45.97 57 تعبيريٌة

 % 100 124 المجمكع
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 مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه لاحظنا أفٌ أغمبيٌة المتعمٌمكف يقعكف في الأخطاء التٌعبيريٌة بنسبة  
، كىذا راجع إلى عدـ تمكنيـ مف التعبير بطريقة سميمة، سكاء بإدخاؿ لغة % 45.97
المغة العربيٌة الفصحى، أك لكجكد خمؿ في استخداـ الرٌكابط المغكيٌة، أك لعدـ قدرتيـ غير 

 عمى تصريؼ الأفعاؿ، أك غير ذلؾ.
 كفي رأينا يعكد ذلؾ لعدٌة أسباب نذكر منيا :

 _ عدـ تمكف المتعمٌـ مف أخذ القاعدة الصٌحيحة .
حتى المنظكمة الجديدة،  _ إىماؿ ركف المطالعة، سكاء مف طرؼ المعمـ أك المتعمٌـ أك
 التي لـ تخصٌص ساعة عمى الأقؿ في الأسبكع ليذا الرٌكف الميـ.

كالأخطاء % 20.97كبالنٌسبة للؤخطاء الإملبئيٌة كالتي جاءت في المرتبة الثانية بنسبة 
فيعكد السٌبب فييما إلى ضعؼ  % 20.16النٌحكيٌة كالتي جاءت في المرتبة الثالثة بنسبة 

 المتعمٌميف في مادة القكاعد.
كىي قميمة مقارنة مع الأخطاء % 12.90أمٌا عف الأخطاء الصرفيٌة فقد جاءت بنسبة 

 الأخرل، إلٌا أنٌيا كثيرة مقارنة مع المستكل الدراسي لممتعمٌميف.
عند تصحيح الأستاذ  المتعمّملمعرفة مدى استفادة  : وخصّصالسؤال الحادي عشر_ 

 . لأخطائو
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

11 
ىؿ تستفيد مف تصحيح الأستاذ 

 لأخطائؾ ؟

 % 91.26 94 نعـ

 % 08.74 09 لا

 % 100 124 المجمكع

مف المتعمٌميف صرٌحكا، بأف تصحيح  % 91.26الملبحظ مف نتائج الجدكؿ أفٌ نسبة 
الأستاذ لأخطائيـ يفيدىـ كثيرا، ككنيـ لا يعاكده مرٌة أخرل، كما أنٌو يستفيد مف أخطاء 

  08.74 %زملبئو، فلب يقع فييا، كبالنٌسبة لمنٌسبة المتبقيٌة كالتي قدٌرت بػ : 
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ا كلعؿٌ السبب فيي ضئيمة كترل عدـ قدرتيا عمى الاستفادة مف تصحيح الأستاذ لأخطائي
في عدـ تركيزىـ مع الأستاذ، أك لنقصيـ الذىني، أك لخجميـ مف عرض أخطائيـ عمى 

 زملبئيـ، كبالتٌالي يشتٌت تركيزىـ، فلب يستفيدكف.
 .مع نشاط التّعبير المتعمّمينوقد جاء لمعرفة مدى تفاعل  :السؤال الثاني عشر_ 

 %المئكيٌةالنسبة  التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

12 
ىؿ تتفاعؿ كتسيـ في نشاط 
نتاج  التعبير )فيـ المنطكؽ كا 

 المكتكب(

 % 33.98 35 نعـ

 % 06.80 07 لا

 % 59.22 61 أحياننا

 % 100 124 المجمكع

كمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه، لاحظنا أفٌ أغمبيٌة المتعمٌميف، يتفاعمكف مع ىذا النٌشاط الشيٌؽ 
، أضؼ إلى ذلؾ نسبة المتعمٌميف الذيف لا يتفاعمكف % 59.22بنسبة كالممتع أحيانا فقط 

كىذا يدؿٌ عمى نفكرىـ مف ىذه المادة كقد  % 06.80 مع ىذا النٌشاط إطلبقا كالمقدٌرة بػػ:
يعكد ذلؾ إلى:  تشتٌت أفكارىـ، أك إلى خكفيـ كخجميـ مف التٌعبير داخؿ القسـ، أك إلى 

 عدـ تذكٌقيـ حلبكة ىذا النٌشاط، أك  انشغاليـ بأمكر أخرل .
 كما أفٌ طريقة تقديـ الدٌرس، تساىـ في نفكر أك تفاعؿ المتعمٌـ مع المكضكع .

النٌسبة التي تتفاعؿ كتسيـ في ىذا النٌشاط فيي معتبرة كتجعمنا نتفاءؿ خيرا كالتي أمٌا 
 كربما يرجع سبب ذلؾ إلى تمكنيـ مف التٌعبير كالكتابة بأسمكب جيٌد.% 33.98قدٌرت بػػ: 

عمى استخراج الأفكار  المتعمّموقد جاء لمعرفة مدى قدرة  :السؤال الثالث عشر_ 
 .مّة من النّص ، وتمخيصو بعد سماعو والفكرة العا الأساسيّة

 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

 % 32.01 33 جيٌدةما مدل قدرتؾ عمى استخراج  13
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الأفكار الأساسيٌة كالفكرة العامة 
مف النٌص، كتمخيصو بعد 

 سماعو؟

 % 58.25 60 متكسٌطة

 % 09.51 10 ضعيفة

 % 100 103 المجمكع

مف خلبؿ رصدنا لنتائج ىذا الجدكؿ، اتضح لنا أفٌ أغمبية المتعمٌمكف يركف بأفٌ قدرتيـ  
عمى استخراج الأفكار الأساسيٌة كالفكرة العامة مف النٌص، كتمخيصو بعد سماعو متكسٌطة 

كربما يعكد السبب في ذلؾ، إلى نكعيٌة الدٌرس، فكمٌما كاف  % 58.25كقد كانت نسبتيـ 
 الدٌرس مشكٌقا كمفيكما سيؿ عميو استخراج أفكاره كتمخيصو، كالعكس صحيح .

كالنٌسبة التي ترل بأنٌيا قادرة عمى استخراج أفكار النٌص كتمخيصو بعد سماعو، كانت  
 يـ لمميارات المغكية. ، كيرجع ذلؾ إلى تمكنيـ مف فيـ النٌص، كامتلبك% 32.01

كىي نسبة ضعيفة ترل عدـ قدرتيا عمى % 09.51أمٌا عف النٌسبة المتبقيٌة كالمقدٌرة بػ: 
استخراج أفكار النٌص، كتمخيصو بعد سماعو، كربما يرجع سبب ذلؾ لعدـ فيميـ لمنٌص 

 لخمؿ في مستكاىـ أك عدـ قدرة الأستاذ عمى إيصاؿ معمكمات الدرس.
عمى التحدّث بطلاقة  المتعمّموقد خصّص لمعرفة مدى قدرة  :عشر السؤال الراّبع_ 

 وعناية عن الموضوع.
 %النسبة المئكيٌة التكرار الاقتراحات نص السؤاؿ الرقـ

14 

ما ىي قدرتؾ عمى التحدٌث 
بطلبقة كعناية عف المكضكع؟، 
كىؿ تتدخٌؿ في المناقشة دكف 

 خجؿ ؟.
 

 % 24.27 25 جيٌدة

 % 61.17 63 متكسٌطة

 % 14.56 15 ضعيفة

 % 100 103 المجمكع
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مف خلبؿ ىذا الجدكؿ لاحظنا أفٌ أغمب المتعمٌمكف يركف أفٌ قدرتيـ عمى التٌحدٌث بطلبقة 
، أم أنٌيـ ينجحكف كيتفكٌقكف عمى خجميـ مرٌة %61.17في المكضكع متكسٌطة كنسبتيـ 

 سيتغمبكف عمى خجميـ.كيفشمكف مرٌة أخرل، كنجد أفٌ ىؤلاء مع مركر الكقت 
 كدكف بطلبقة ، ترل أنٌيا تقدر عمى التٌدخؿ كالتحدث%24.27 كىناؾ نسبة قدٌرت بػػ:

خجؿ، كىذا راجع إلى ثقتيـ بنفسيـ، كجرأتيـ، إضافة إلى قكٌة رصيدىـ المغكم، كفصاحة 
 ألسنتيـ.

لبقة، كيعكد ، فترل أنٌيا لا تقدر عمى التٌحدٌث بط%14.56أمٌا عف النسبة المتبقيٌة كىي 
 ذلؾ إلى عدـ قدرتيـ عمى المكاجية، أك عدـ امتلبكيـ لمرصيد المغكم الكافي.

 
 
 

 المنياج بين الواقع والاقتراض: _ 2
تعتبر المجتمعات الناجحة, كالمتطكٌرة, كالتي أصبحت رائدة في شتى المجالات تعتمد 

الاستثمار في المكارد أساسا كتيتـ بالعمٌـ كأىمو. كأصبحت ىذه الدكٌؿ شغميا الشاغؿ 
البشرية, كنقصد بذلؾ, الاىتماـ الأمثؿ بالعمـ كالعمماء كطلببٌو لأنٌو الكسيمة المثمى 

 لمكصكؿ إلى ما كصمت إليو كؿٌ المجتمعات الرائدة.
كعمى ىذا الأساس فإفٌ الجزائر قد كعت ذلؾ مف خلبؿ اىتماميا بالمناىج حتٌى تكاكب 

 مبني أصلبن عمى العمـ. العصر الذٌم نحف فيو كالذم ىك 
كما طرأ عمى مناىجنا مف تغييرات لدليؿ قاطع عمى ذلؾ. كلا يختمؼ اثناف حكؿ نجاعة 
كعظمة المنياج الجديد. لكف السؤاؿ الذم يطرح نفسو ىؿ نحف جاىزكف لتطبيؽ ذلؾ 

 عمى أرض الكاقع, سكاء مف حيث كفاءة الأساتذة كقدرة التلبميذ؟
أف نجيب عميو. لكننا في بحثنا ىذا نحاكؿ كبكؿ مكضكعيٌة  ىذا السؤاؿ ليس مف السٌيؿ

أف نقؼ عند أىـ الأسس التي تساعدنا عمى ذلؾ, كلف يتأتٌى ذلؾ إلا مف خلبؿ الكقكؼ 
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التطبيقي لمقطع مف المقاطع الخاصة بمادة المٌغة العربية أساس كؿٌ المكاد الأخرل, لأفٌ 
 مؿ مع بقية المكاد الأخرل.نجاح المتعمٌـ في لغتو يعني نجاحو في التٌعا

 عنوان المقطع: التموث البيئي_
  :ميارات التعبير الشفيي والكتابي_
 _ ميارة التعبير الشفيي)الشفوي(:1

يعتبر ىذا المقطع مف الظكاىر التي تعيشيا كؿ المجتمعات كأصبحت تعي خطكرة ىذا 
 منا معو.المشكؿ ككيؼ أفٌ كككبنا في خطر. كعمينا أف ندؽٌ ناقكسو في تعام

ذا أردنا أف نعطي أمثمة بسيطة حكؿ المجتمعات المتطكرة كالصيف كالياباف كالإجراءات  كا 
التي اتخذتيا مف خلبؿ بناء حظائر سكنية خضراء مف خلبؿ غرس النباتات عمى أسقؼ 
المنازؿ كعمى حكاؼ نكافذىا أك مف خلبؿ إصدار قكانيف صارمة تمزـ كؿٌ مكاطف بغرس 

لزاميـ بمشاريع حكؿ غرس النباتات  شجرة أماـ منزلو, أك مف خلبؿ تكعية التلبميذ كا 
 .!كالاعتناء بيا فأيف نحف مف كؿٌ ىذا؟

كبما أفٌ أبناءنا أساس حاضرنا كمستقبمنا, فإننا نحاكؿ أف نقؼ عند ما استطاعكا أف 
 يصمكا إليو مف خلبؿ تعابيرىـ .

ؿ ما يقدٌمو لو الأستاذ في ىذا الدرس, فإذا كقفنا عند المياـ التي يقكـ بيا المتعمٌـ مف خلب
 أف يككف قادرا عمى:

 _ أف ينصت جيدا إلى ما يسمع.1
 _ أف يفيـ مضمكف الخطاب كيجيب عف الأسئمة المتعمقة بو.2
 _ أف يستكعب الفكرة العامة لمنص المسمكع.3
 _ أف يطبؽ أصكؿ الآداب الاجتماعية كالسياسية.4
 كيقترح حمكلا._ أف يتعرؼ عمى أسباب التمكث 5
 _ أف يمقي كممة يناقش فييا الأخطار الميدٌدة لمبيئة.6
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ىذه العناصر إذا كقؼ عندىا كؿ متتبع متمرٌس فاىـ لممعاني كالأسس, يجدىا ذات 
ا قادرنا عمى التعامؿ مع التمكث البيئي بكؿ حرص  أىداؼ سامية تبني أبناءنا بناءن سميمن

 كقدرة .
أف نناقش كؿ عنصر عمى حدل حتى نضع أنفسنا كبكؿ في ىذه النقطة بالذات نحاكؿ 

أمانة مكاف المراقب كالناقد الأميف لنحكـ بعدىا بكؿ مكضكعية عف جدارة المنيج المتبع 
 مف خلبؿ كفاءة أساتذتنا كقدرات أبنائنا كما لمسناه في حصتي التعبير الشفيي كالكتابي.

ييئة تلبميذه عمى الإنصات الجيد فبالنسبة لمعنصر الأكؿ كىك: ىؿ الأستاذ قادر عمى ت
 لدرس فيـ المنطكؽ؟. 

كىك الأساس الذم تقكـ عميو ركائز الحصة, كالتي مف خلبليا يفيـ مضمكف الخطاب 
كيجيب عمى الأسئمة المتعمقة بو كبعدىا يككف قادرنا عمى استنباط الفكرة العامة لمنص, 

داب كأصكؿ المتعمٌـ الميذب كحتى يتكصؿ إلى ذلؾ. فيؿ ىك قادر عمى الكقكؼ مطبقنا آ
اجتماعينا الكاعي سياسينا, ك ىؿ النص فيو مف المعارؼ ما يثقؼ المتعمٌـ كيجعمو يتعامؿ 
جابية؟ كىؿ لو مف المعارؼ السابقة حكؿ مكضكع التمكث كآثاره  مع المكضكع بمسؤكلية كا 

 السمبية عمى كككبنا؟.
كالأىـ أف يقترح حمكلا يطبقيا أثناء  كىذا ما يجعمو قادرنا عمى التعرؼ عمى أسباب التمكث

تعاملبتو اليكمية مع البيئة, كأف يرمي كؿ مخمفاتو في الأماكف المخصٌصة ليا كلا يرمييا 
 رميا عشكائيا. 

كبعدىا يككف قد ممؾ المٌغة السميمة المؤثرة كالمقنعة بخصكص مفيكـ المحافظة عمى 
غيره بضركرة المحافظة عمى ىذا الكككب البيئة كالتي يككف فييا قادرنا عمى إقناع نفسو ك 

 لما لو مف ارتباط كثيؽ بكجكدنا كسعادتنا.
كفي ىذه النقطة بالذات ىناؾ مقكلة مشيكرة فحكاىا ىك: ضع أمامي منياج أمٌة أخبرؾ 

 .بمستقبميا
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ىذا القكؿ يجعمنا نقؼ أمٌاـ عبارة جدٌ ىامة أىلاى كىي مستقبمنا كيجعمنا نتساءؿ أيضٌا ىؿ 
 الجديد الذٌم بيف أيدينا يمكنو أف يحقؽ ذلؾ؟  المنياج

بؿ ىؿ يمكنو حمؿ مشعؿ العممية التعميمية التعمميٌة بكؿ أبعادىا الثقافية كالفكرية 
 كالاجتماعية كالاقتصادية؟

لأفٌ المنياج كضع مف أجؿ تحقيؽ ىذه الأىداؼ برمٌتيا عمى اعتبار أنٌيا متلبزمة لابدٌ 
نقؼ بكؿ  "بيئتنا ميددة"خلبؿ كقكفنا التطبيقي عمى درس منيا. كعمى ىذا الأساس كمف 

 مكضكعية كملبحظة دقيقة مف أجؿ أف نككف مرآة صادقة نرل مف خلبليا مستقبمنا.
عند دخكلنا كجمكسنا في المكاف الاستراتيجي لمحصٌة استيمت الأستاذة درسيا بكضعية 

كىي الكضعية الأكثر أىميٌة كعظمة لأنيا تضع المتعمٌـ في  "كضعية الانطلبؽ"تسمٌى 
فيـ "الكضعية المناسبة لمدٌرس كتشد انتباىو لما سيسرد عميو باعتبار أفٌ ىذا الدٌرس 

 يعتمد عمى أسس فكرية أم عمى الأستاذ تجنيد القدرات لدل المتعمٌـ  "المنطكؽ
ليصغي إليو. كمتىى نجح الأستاذ في ذلؾ استطاع أف يحقٌؽ الأىداؼ كالمساعي التي  

 رسميا في مخطط الدٌرس كالمتمثٌمة في ما يمي:
 الإنصات الجيٌد إلى ما يسمع.  -1
 فيـ مضمكف الخطاب كالإجابة عمى الأسئمة المتعمٌقة بو.   -2
 استيعاب الفكرة العامة لمنٌص.  -3
 ماعية في استماعو كتحدٌثو.تطبيؽ أصكؿ الآداب الاجت  -4
 إبراز قيٌمو التربكية كالاجتماعية كالسياسيٌة.   -5
 التعرٌؼ عمى أسباب التمٌكث كاقتراح بعض الحمكؿ لو.  -6
 إلقائو كممة يناقش فييا الأخطار الميدٌدة لمبيئة.  -7
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المدٌرس الناجح »كؿ ىذه المؤشرات لف تتحقٌؽ إلٌا مف خلبؿ كضعية انطلبؽ سميمة لأف 
درس الذم تظير ميارتو كلباقتو كحسف تأديتو كبخاصة فيما يتعمؽ بتنكيع الإجابة ىك الم

 .(1)«عف أسئمة, أك إجابة عف سؤاؿ معيف بإجابات أك بعبارات مختمفة
كمف خلبؿ انتباىنا الكامؿ ليذه الكضعية كالتي ذكر فييا الأسباب كحاجتنا الماسة إلى 

الأسئمة حكؿ بعض ما ييدٌد كككبنا. انطمؽ كككبنا كعلبقتنا المتينة بو, كطرحو لبعض 
الأستاذ مع تلبميذه. كلكننا لـ نممس الحماس كالتشكيؽ في التٌلبميذ كالذٌم يجعميـ شغكفيف 
فًؽى في انطلبقتو التي  بما يأتي مف الدرس, غير أنٌنا كبكؿ مكضكعية نجد أفٌ الأستاذ قد كي

تلبميذ مف  08, أم ما يقارب ٪29¸62ػ مسٌت فئة قميمة مف التٌلبميذ كالتي قدرت نسبتيـ ب
 تمميذ. 27مجمكع 

بعد ىذه الانطلبقة دعا الأستاذ تلبميذه إلى الإنصات لمنٌص المسمكع. كطمب منيـ 
 كالعادة الاستعانة بأقلبميـ لتدكيف أىـ ما استطاعكا تمخيصو.

رة كىي النقطة التي بدأ الأستاذ قراءتو المتأنية كالمعبٌرة لمنٌص, غير أنٌو أغفؿ القراءة المعبٌ 
 لا يتفطف ليا المتعمٌـ غير أنٌنا أخذناىا عمى الأستاذ الذٌم يعي أىمية ىذه القراءة.

 كما لاحظنا عدـ التجاكب بيف المعمٌـ كمتعمٌميو.
بعدىا طرح الأستاذ مجمكعة مف الأسئمة التي مف خلبليا يقيٌـ مدل إصغاء التٌلبميذ 

غـ أف مضمكف النٌص قريب مف ذىف المتمقي, حيث لمنٌص. كقد لاحظنا تجاكبا قميلب ر 
تمميذ. برغـ مف أف  11أم ما يعادؿ  ٪40¸74بمغت نسب التلبميذ المنصتيف بػ 

 الانطلبقة كانت عبارة عف قصة مشكٌقة. 
كما لاحظنا أف التٌلبميذ استطاعكا في البداية الإجابة عندما كانت الأسئمة تتعمٌؽ بالقرد 

 يا: ما سبب ىجكـ القرد عمى الرٌجؿ؟ كتصرٌفو مع الرٌجؿ كمن
حيث تمثمت نسبة المتعمٌميف الذيف استطاعكا الإجابة عف مثؿ ىذه الأسئمة قدرت بػ 

 تمميذا.  27تمميذا مف بيف  20أم ما يعادؿ  74٪¸07
                                                           

.95سعاد عبد الكريـ الكائمي, طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير, بيف التنظير كالتطبيؽ, ص (1)  
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لكف عندما تعمقٌت الأسئمة أخذ عدد المتعمٌميف المتفاعميف مع الأسئمة يتضاءؿ. كلعؿٌ 
القدرات الذاتية التي يممكيا المتعمٌـ كالتٌي أخذت تنحصر في المتعمٌميف السٌبب في ذلؾ ىك 

كمنيا: أذكر أىـ مظاىر الاعتداء عمى البيئة  ٪25¸92المتفكقيف حيث بمغت نسبتيـ بػ 
                   مف خلبؿ ما سمعت؟.                
التي سطٌرىا  كفاءاتى الستاذ أف يصؿ بأبنائو إلكىذا ما يجعمنا نتساءؿ ىؿ استطاع الأ

مف قبؿ؟ كالتي اقتصرت في الأخير عمى فئة المتفكقيف؟ كىؿ انتبو الأستاذ إلى ىذه 
كىؿ راعى كاضع السند المغكم قدرة النٌقطة التي أصابت فحكل النٌص بالتذبذب كالتقيقر؟ 

 النص عمى استقطاب كعي المتعمٌـ؟
تاذ الذٌم حاكؿ لمممة المكضكع  مف بعد المتذبذبة كالمتباينة, تدخٌؿ الأس الإجاباتبعد 

ف بيت مكـ استخراج الفكرة العامة, كىنا يالمتباينة, طمب مني المتعمٌميفشتاتو بيف إجابات 
المطمكب كالمرجك منيـ, إلى  القصيد. حيث تدخٌؿ أكثر مف تمميذ كلـ يكف مكفقنا إلى الحد

كىي كالآتي: سمككات  السبٌكرةفكرة العامة عمى نت الكٌ ؿ تمميذ أنقذ المكقؼ كدخٌ دأف ت
 الإنساف السمبية اتجاه الطبيعة تيدد البيئة بالخطر. 

عدىا كىي الخطكة التٌي ب مرٌة أخرل لمنٌص صغاءالإ متعمٌميومف  ستاذبعدىا طمب الأ
ؼ عند م كاف في كؿ مرٌة يتكقٌ الذٌ  معمٌميـإلى  متعمٌمكفى الصغعركضيـ. أ كفسيقدٌم

 ا تكظيفيا.شرحيا كأحيانن  يـمفردة كيطمب من
 يـعركضيـ الشفكية. حاكؿ بعض ـديقت منيـقراءتو الثانية طمب مف  معمٌـكعندما أكمؿ ال

شدٌ انتباىنا ىك ما استطاعكا إلى ذلؾ سبيلب, كفؽ بعضيـ كخاب البعض الآخر. كلعؿٌ ما 
في  معمٌـف الـ بؿ في بعض الأحياف يكك لي ستاذـ تنبيو الألمعاميٌة رغ متعمٌميفاستعماؿ ال

كاف  تكظيؼ قكاعد المغةضعفيـ في مقاـ ترجمة العاميٌة إلى العربيٌة الفصيحة, كما أف 
كىك خطأ نحكم  "ؽه فكؽ الشجرةعممت كاف القردي " متعمٌميفييـ كنذكر منو: قكلو أحد البادو عم

منصكبنا . لأف متعمقنا خبر كاف كيأتي "كاف القردي متعمقنا"كاضًحه إذ مف المفركض أف يقكؿ 
كليس مرفكعنا. ككذلؾ قكؿ أحدىـ بدأت الحيكاف تدافع عف بيتيا التٌي لـ يعد آمننا, 
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كالأصح قكلو بدأت الحيكانات تدافع عف بيتيا الذٌم لـ يعد آمننا. كقكؿ أحدىـ كذلؾ, لـ 
لـ أداة جزـ  يرىا... كالأصح: لـ تعد الحيكانات تترؾ غيرىا... لأفٌ غتعكد الحيكانات تترؾ 

ذا دخمت عميو أداة الجزـ يحذؼ حرؼ العًمٌة منو.كال  فعؿ عاد معتؿ كا 
كنحف لا نعيب عمى الأستاذ أف يصحٌح كؿٌ ىذا لأنٌو بالتأكيد سيخرج مف درس فيـ 

سمفنا. مف خلبؿ دركس  المنطكؽ إلى درس آخر كبالتالي ىذه المفارقات لابد أف تعالج
 ستدراؾ.الدٌعـ كالا

أخذ الأستاذ الكممة كأخذ يقيٌـ عمؿ تلبميذه كتعميؽ فيميـ ليصؿ بعدىا إلى القيـ 
ا متباينة فمنيـ مف استخرج  اتالإجابالمستفادة مف الخطاب المسمكع. حيث كانت  أيضن

ط آية كربطيا بمضمكف النٌص كمنيـ مف استطاع أف جممة مف النٌص كمنيـ مف استنب
 يقحـ العمكـ كالفيزياء في ذلؾ.

انتيت الحصٌة كباعتبارنا مبتدئيف في ىذا المجاؿ سنحاكؿ أف نقدٌـ بعض الاقتراحات 
دقيقة  الأسئمةنرل أنٌو مف المفركض أف تككف   ترقى أف تككف انتقادات فنحفكالتٌي لا

 ككظيفيٌة كبسيطة.
بؿ كككب كأف يزرع التخكٌؼ مف مستق باب النٌقاش بينو كبيف متعمٌميو، المعمٌـ فتحأف يك  
يدعكىـ إلى حممة تنظيؼ لشارع مف الشٌكارع ليككنكا قدكة  ك ،لأرض في ظؿ التمكٌثا

 مثؿ ىذه المظاىر تزرع  أف يشتركا أشجارنا كيقكمكا بغرسيا في مؤسستيـ. لأفٌ ك لغيرىـ, 
بمجرد دخكؿ أستاذ  المتعمٌـالحماس كالاندفاع أكثر بكثير مف مجرد نص شفكم ينساه 

ف أفٌ بالفعؿ في تعميمنا نحف بحاجة إلى مكاقؼ ظىنو. كنآخر يملؤ فراغنا آخر في ذ
 نممسيا في كاقعنا حتى نرسٌخيا في أذىاف أبنائنا.

 _ ميارات التعبير الكتابي:2
يعد التعبير الكتابي نقطة حاسمة لكؿ جزء مف المقطع الذم يدكـ أربعة أسابيع, كعمى ىذا 
الأساس فيك الثمرة كالمنتكج الذم يتحصؿ عميو الأستاذ مف خلبؿ المجيكدات التي قدميا 
خلبؿ أسبكع, بدءنا بفيـ المنطكؽ كالذم يييئ المتعمٌـ إلى امتلبؾ معارؼ حكؿ المقطع 
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ثـ تميو حصة القراءة المشركحة كالتي بدكرىا تزكد الطالب بمجمكعة مف  "التمكث البيئي"
المعارؼ الفكرية كالثقافية كالاجتماعية, كتزكد مدركاتو ببعض ما يحتاجو مف معمكمات قد 
يككف يجيميا كأف كاف يعمميا فيك يثبتيا كيقكـ بتحضيرىا كما تزكده ببعض المفردات 

ا لما سيكتبو في العميقة بدؿ تمؾ المفاىيـ السطحي ة. أم تزكده بمعجـ صغير يككف مفتاحن
حصة إنتاج المكتكب أك ما يعرؼ بالتعبير الكتابي بعدىا حصة البناء المغكم )قكاعد 
المغة( كىي أساس البناء الصحيح كالمتيف, كما ىي أساس الفيـ السميـ كالصحيح ليا, 

 يرىـ.ككمما استطاع الأستاذ إيصاؿ ذلؾ قمت أخطاؤىـ كصحت تعاب
ثـ تأتي حصة البناء الأدبي أك ما يعرؼ بأتذكؽ النص كفييا يتناكؿ الأستاذ فنيات الكتابة 
كجماليتيا سكاء مف تعبير مجازم )تشبيو, إستعارة, كناية...( أك محسنات بديعية )طباؽ, 
مقابمة, جناس, سجع...( بعدىا حكصمة ما قد سمؼ كتأتي حصة التعبير الكتابي كىي 

لماضية كالتي مف خلبليا يممس الأستاذ ما قدمو في الحصص التي عصب الحصص ا
سىبًقىتو مف )تعبير شفيي, كقراءة مشركحة, كيناء لغكم كفني(. فنجاح ىذه الحصة مف 

 خلبؿ ما يقدمو التلبميذ مف منتكج يعني نجاح الحصص السابقة الذكر.
يصؿ بالمتعمٌـ  كنقؼ الآف عند مكضكع )الركابط النصية(, كالتي عمى الأستاذ أف

 بالميارات التالية:
 الركابط النصية. التعرؼ عمى مفيكـ -
 التمييز بيف مختمؼ الركابط النصية. -
 التدرب عمى استخراج الركابط النصية. -
    يؤلؼ جملب عف التمكث البيئي كيكظؼ الركابط النصية. -

 كالأىـ مف ذلؾ يستطيع أف يكتب مكضكعا عف التمكث البيئي يبيف فيو:
 التمكث البيئي. خطكرة -
 يتكصؿ إلى كيفية التقميؿ مف مخاطره كسبؿ مقاكمتو. -
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يساىـ في نشر الكعي بيف زملبئو بخصكص مسؤكليتو كمسؤكلية غيره اتجاه  -
 البيئة.

ىذا الكـ الكبير مف المياـ كالميارات يجب عمى الأستاذ مف خلبؿ مسؤكليتو أف ييككًف 
 في ذلؾ.مف مجمكع التلبميذ  ٪75عمى الأقؿ أكثر مف 

 كحتى نستطيع تبييف ذلؾ حضرنا حصة التعبير الكتابي:
 البيئي.التمكث _ المقطع: 
 انتاج المكتكب )تعبير الكتابي(._ الميدان: 

  الركابط النصيٌة._ المحتوى المعرفي: 
انطمقت الأستاذة في بداية حصٌتيا بكضعيٌة انطلبقيٌة، ميدت فييا  لممكضكع، انطلبقا مف 

الأسئمة تدكر مجمميا حكؿ مككنات النص مف الجمؿ, إذ تحتكم كؿ جممة طرحيا لبعض 
 عمى مفردات أك كممات كما زاد عنيا يسمى الركابط النصية، أك علبمات الكقؼ،أك غيرىا
استطاع التلبميذ مف خلبؿ التعرؼ الجزئي عمى المكضكع الذم سكؼ يدرسكنو في ىذه 

 كابط عادت بو إلى سند قصير يعج بيذه الحصة, كحتى يستطيع المتعمٌـ تممس ىذه الر 
إلى حد بعيد, قد يككف  الركابط ليستخرجيا كيتعرؼ عمى أنكاعيا كانت الانطلبقة مكفقة

ذلؾ راجع إلى طبيعة المكضكع كقد يعكد إلى قدرة الأستاذة في ذلؾ أك قد يعكد أصلب إلى 
 التلبميذ في حد ذاتيـ.

تكصمت الأستاذة بعدىا إلى الاستنتاج الذم تفاعؿ معو التلبميذ مف خلبؿ تكجيياتيا, 
بعدىا تأتي النقطة الفاصمة كىي قدرة التلبميذ عمى تطبيؽ ذلؾ مف خلبؿ تكظيؼ ما 

 قدمتو الأستاذة في إنتاجيـ الكتابي؟ 
تعبير, كنص بعد كؿ ىذا المجيكد يأتي الحصاد، كىك ما ينتجو التلبميذ في مكاضيع ال 

 التعميمة يقكؿ:
ر بينؾ كبيف كالدؾ نقاش حكؿ قضية بناء مصنع بلبستيؾ في منطقة دا السياق:
 عمرانية.
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أكتب فقرة مف نمطي الحجاج كالتفسير تصؼ فييا مخاطر التمكث. مكظفنا  التعميمة:
 الركابط المناسبة كأفعاؿ المقاربة.

فة عامة عف التمكث كخاصة مخمفات إفٌ المتصفح لمسياؽ يرل أف المتعمٌـ سيتكمـ بص
فالأساس  «أنو دار بينؾ كبيف كالدؾ نقاش...»المصانع. بنمط الحكار لأف السياؽ يقكؿ: 

الذم يقكـ عميو ىك النقاش إنما يقكـ بيف شخصيف أك أكثر حكؿ مكضكع ما, كبالتالي 
أك المطمكب  أساس كتابة ىذا النص ىك الحكار, غير أننا نتفاجأ عندما نقؼ عند التعميمة

الذم سيقكـ أساسو عمى الحجة كالتفسير كالأدىى كالأمر ىك أف يصؼ المتعمٌـ فييا 
مخاطر التمكث كبالتالي فيك بصدد تكظيؼ أربعة أنماط: الحكار, الحجاج, التفسير, 

 الكصؼ. 
كىذا أكيد سيربؾ المتعمٌـ كىك في ىذا المستكل المعرفي البسيط أضؼ إلى ذلؾ المعكقات 

التي تقؼ كحاجز أمامو مف بينيا: ضعفو في امتلبؾ مقكمات المٌغة الصحيحة,  الأخرل
كعدـ تمييزه الدقيؽ ليذه الأنماط, ككذلؾ تبايف ىؤلاء التلبميذ في قدراتيـ الفكرية 

 كالمعرفية.
حاكلت الأستاذة بقدر الإمكاف ضبط ما يتناكلو التلبميذ في ىذا المكضكع, كطمبت منيـ 

 زدكجة عمى شكؿ عمؿ منزلي يعاد بعد أسبكع. كتابتو في أكراؽ م
عدنا بعدىا إلى البحث مرة أخرل عمى ما أنتجو التلبميذ لنقؼ بكؿ تمعفو عند ما تكصمكا 

 إليو كمدل نجاعتيـ في ذلؾ محاكليف قدر المستطاع أف نفكٌؾ لغز نجاحيـ أك فشميـ.
 عمييا تكصمنا إلى مايمي:أخذنا تعبيراتيـ بعد أف قامت الأستاذة بتصحيحيا كعند كقكفنا 

أف نتحدث عف المنيجية )منيجية كتابة مكضكع كالتي تعني: المقدمة قبؿ  _ المنيجية:1
مقدمة كعميو أف يعكد إلى السطر أنو كتب  كالعرض كالخاتمة( ككيؼ لمتمميذ أف يعرؼ

ضع تاركنا مربعنا أك مربعيف ليدخؿ في العرض كما يتناكلو فيو ثـ يعكد إلى السطر بعد ك 
 نقطة ليكمؿ الخاتمة.
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قمنا بتقسيـ أعماؿ التلبميذ مستعينيف بالأستاذة إلى ثلبثة أفكاج: الممتازكف, المتكسطكف, 
 ثـ الضعفاء, حتى يتسنى لنا العمؿ الجاد كالمتقف.

 أخذنا التعابير كقبؿ أف نتصفحيا نقؼ عند ما قدمتو الأستاذة مف ملبحظات:
ميـ المٌغة حيث كفؽ فيو المتعمٌـ لمتكظيؼ بشكؿ _ مكضكع ممتاز كمنسجـ الأفكار, كس

 صحيح كما كفؽ مف حيث الإتقاف.
_ مكضكع جيد الفكرة يحتاج إلى إعادة ترتيب بعض الأفكار حيث تحكمت فيو المتعمٌمة 

ا أقصى في المٌغة كما أنيا كفقت في التكظيؼ كجماؿ الخط كالتنظيـ )الإتقاف(.  تحكمن
مٌغة كأفكاره منسجمة لكنو لا يحيط بالمطمكب بالشكؿ _ مكضكع جيد الفكرة كسميـ ال

 الصحيح )عدـ فيـ التعميمة(, التكظيؼ مكجكد كالإتقاف تحكـ فيو تحكمنا مقبكلا.
_ مكضكع حسف عمى العمكـ كفكرتو مقبكلة, كلغتو تحكـ فييا تحكما متكسط, أما أفكاره 

ا أقصى.تحتاج إلى إعادة ترتيب كتنسيؽ, التكظيؼ مكجكد كالإتقاف تح  كـ فيو تحكمن
_ مكضكع مقبكؿ الفكرة, كناقص مف حيث سلبمة المٌغة كالانسجاـ في الأفكار, ينقصو 

 الإتقاف. 
_ مكضكع مبعثر الأفكار, كركيؾ المٌغة يحتاج إلى إعادة تنظيـ كبناء يعتمد عمى فيـ 

 التعميمة.
يتراءل لكؿ متصفح  مف خلبؿ الملبحظات كالتقييـ الذم قدمتو الأستاذة لمنتكج التلبميذ

متمعف ليا, أف ىؤلاء التلبميذ لـ يحققكا الكفاءة المطمكبة كلا الأىداؼ المرجكة كلا الميارات 
التي خطٌط ليا الأستاذ كالتي مف المفركض أف المتعمٌـ بات يمتمكيا كحتى لا نككف 

كا إليو متشائميف فقد أبيرنا تمميذ مف بيف ىؤلاء كالذم استطاع بالفعؿ أف يحقؽ ما تصب
مناىجنا كتميو بعض التعابير التي كانت تنقصيا بعض الميارات كالحجج أك التكظيؼ أك 

 غيرىا مف الميارات التي أغفمكىا.
 كعند تصفحنا ليذه التعابير تكصمنا إلى ما يمي:
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بالنسبة إلى المنيجية كجدنا كلاحظنا أف جؿ التلبميذ قد تمكنكا مف احتراـ منيجية الشكؿ: 
, أمٌا الفئة المتبقية كىي ٪92¸60كالعرض, كالخاتمة( حيث قدرة نسبتيـ بػ  )المقدمة,

 .٪7¸40المتمثمة في عدـ احتراميا لممنيجية كقدرت بػ 
ا إلى ما  أما مف حيث المضمكف كىك الأىـ سنحاكؿ أف نفصؿ فيو مف خلبؿ العكدة دائمن

 دكنو التلبميذ عمى أكراقيـ.
كالتي ىي أساس الإنتاج الشفكم  "المٌغة"نده أكؿ ما يجدر الكقكؼ ع_ المضمون: 2

كالكتابي كقد لاحظنا كبكؿ أسؼ سطحية المٌغة التي يتعامؿ بيا ىؤلاء التلبميذ كنجد مف 
ىناؾ تمكيث اليكاء بدخاف », «فقاؿ أبي ماذا نفعؿ لكي تبقى البيئة نظيفة»ذلؾ قكليـ: 

أبي نقاش حكؿ المصنع  دار بيني كبيف», «المصنع, كتمكيث التراب بنفايات المصنع
 .«البلبستيكي

فإفٌ المتصفح ليذه الكممات لا يجد فييا مف الإثارة كالعمؽ الذم يحتاجو مكضكع كيذا 
 بمخاطره كأضراره. مثؿ: تدمير, إعمار, استنزاؼ, الكعي العشكائي...

نجد أف بعض التلبميذ  قد لجأكا إلى مفردات سطحية بعيدة عف لب كفحكل المكضكع 
 المفركض أف يعبر عنو المتعمٌـ لنتممس مدل عمؽ ىذا المكضكع عمى  الذم مف

نفسيتو كالذم نممسو مف خلبؿ عمؽ أك سطحية أفكاره, كبيذا فإف كفاءة امتلبؾ المٌغة بات 
ضائعنا بيف الأستاذ ككفاءتو في استعماؿ مثؿ ىذه المفردات كالتي مف المفركض أف 

يتو كتمميذ كالذم مف المفركض أفٌ لو زاد معرفي المتعمٌـ قد تمقٌاىا عف أستاذه, كمسؤكل
 ثقافي سيساعده في كتابة مكضكع لو كزنو في كاقعنا المعاش.

بالنسبة ليذه النقطة بالذات كالتي ىي أساس ما نتممسو مف كعي أبنائنا الأفكار:  _1_2
نطمؽ ىذا ليذه الآفة الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية, كيؼ لا تككف آفة كنحف تعكدنا أف 

 المصطمح )آفة( فقط عمى التدخيف, المخدرات, السرقة... 
متناسيف أفٌ تمكث البيئة إنما عامؿ مساعد عمى تفشي ىذه الأمراض, كقد يتساءؿ البعض 
ما علبقة البيئة كتمكثيا بالمجتمع كالاقتصاد كالثقافة, نجيب كبكؿ بساطة  أف سلبمة البيئة 
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كنفسينا كىذا سيدٌر عمى الاقتصاد اجابينا مف خلبؿ قمة يعني سلبمة المجتمع صحينا 
الأمراض كنظافة المحيط الذم يكمؼ الدكلة مصاريؼ التنظيؼ...إلخ, كنظافة المحيط 
تعني مدل تحظر ىذا المجتمع ثقافيا كىذا كمو ينعكس إيجابا سياسينا كصكرتنا أماـ 

 المجتمعات الأخرل.
لأساس الذم بنيت عميو المناىج كىك إخراج قد نككف قد خرجنا قميلب لكف ىذا ىك ا

المكاطف الصالح عمى كؿ الأصعدة. لكف كبكؿ أسؼ لـ نممس ذلؾ إلا في القمة القميمة 
 كالمتمثمة في الفئة الممتازة: كنأتي بنماذج مف ذلؾ في قكليـ:

 : إف التمكث أحد المشاكؿ التي يعاني منيا كككبنا.1ؼ
 د بيئتنا.: التمكث اليكـ تطكر كأصبح ييد2ؼ
 : لذلؾ يجب المحافظة عمييا.3ؼ

مف خلبؿ تمخيصنا لأحد التعابير يتجمى لنا كفاءة صاحبو في التحكـ في أفكاره كبنائيا 
 بناء سميما يخدـ مكضكعو. 

ا إذ يقكؿ:   كالآف نقؼ عند مكضكع آخر عكسو تمامن
 : البيئة تمثؿ المجتمع في إيجابياتو كسمبياتو.1ؼ
 الدم نقاش.: دار بيني كبيف ك 2ؼ
 : لكؿ شيء حمكؿ كىذه بيئتنا.3ؼ

ففي ىذا المكضكع مثلب نجد صاحبو قد أخؿ بترتيب أفكاره فتجد نفسؾ بيف أخذ كرد, 
 كسطحية ككأفٌ المتعمٌـ ليس في ىذا المستكل مف التعميـ. 

أمٌا فيما يخص مجمؿ ما يجب عمى المتعمٌـ تناكلو, كأف يعرؼ التمكث كيبيف أنكاعو 
الأكثر مف ذلؾ الحمكؿ التي يقترحيا المتعمٌـ كفاعؿ كمسؤكؿ عف بيئتو, فقد كأضراره, ك 

ىذه الفئة لـ تقدـ  ٪92¸60غفؿ الكثير أف يتطرقكا كيطرقكا كؿ ىذه العناصر, نجد نسبة 
فيذه العينة ىي التي قامت بتقديـ  ٪7¸40لنا حمكلا لمتمكث أما الفئة المتبقية تمثمت بنسبة 

 الحمكؿ.
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إفٌ معرفة الطالب بقكاعد لغتو يمنحو السلبمة  البناء المّغوي )الظواىر المّغوية(: _2_2
كالسلبسة في التعبير عمى اعتبار أفٌ قكاعد المٌغة مرتبطة بسلبمة المعنى كمف ذلؾ قكؿ 
أحدىـ: كأرجكا مف كؿ الناس أف يبتعدكا عف ىذا كالمسؤكلكف, فالأصح أف يقكؿ 

مى مضاؼ إليو )الناس( كالمضاؼ إليو يأتي مجركرنا, كجمع كالمسؤكليف لأنيا معطكفة ع
ري بالياء, كىذه المعمكمة مف المفركض أفٌ المتعمٌـ قد تنبٌو ليا لأنٌو قد  المذكر كما نعمـ ييجى

 تناكؿ درس الجمع المذكر السالـ في السنكات الأكلى مف تعميمو.
لمقاـ أف نضيؼ كممة معرفة كقكؿ أحدىـ كذلؾ: )المقاكمة التمكث(, فلب يجكز في ىذا ا

عمى معرفة أخرل بؿ الأصح قكلو: مقاكمة التمكث فالمضاؼ يأتي نكرة كالمضاؼ إليو 
معرفة, أما أفعاؿ المقاربة فنجد البعض استعمميا في قكلو: كاد أف يعرض نفسو لمخطر. 

 كالأمثمة كثيرة كمتعددة كلا يمكف إحصاؤىا.
ف خلبؿ كقكفنا عمى المقاطع التي تناكليا مالبناء الفني )ميارات الجمال(:  _3_2

المتعمٌـ في ىذه الفصكؿ كمف خلبؿ مكتسباتو القبمية نجد أفٌ لو زاد معرفي حكؿ بعض 
الفنيات كالتعبير المجازم بأشكالو المختمفة ككذلؾ المحسنات البديعية بشتى أنكاعيا مثلب 

 بيئتنا كمستنقع قكلو : إف البيئة مريضة أك تتكجع أك تصرخ, أك يقكؿ: باتت 
راكد لا حياة فيو, أك قكلو: تعيش بيئتنا في ظلبـ فمتى يستيقظ صبحيا, غير أننا إف لـ 
نكف مجحفيف لا تكجد مثؿ ىذه الأمثمة, ككاف المتعمٌـ بعيدا عنيا غافلب مدل التأثير الذم 

 يـ: تحدثو في بلبغة التعبير كعمقو كجمالو كجكدتو, فنجد جؿ التعابير مباشرة مثؿ قكل
 _ فأجبتو ىناؾ ثلبثة أنكاع مف التمكث.

 _ إفٌ التمكث خطير عمى المجتمع.
 _ تسبب الضيؽ كالانزعاج.

فيذه التعابير كميا مباشرة لا مجاز فييا, كحتى لا نككف مجحفيف نجد بعضيا مترامية ىنا 
 كىناؾ منيا: تنتشر الفكضى كىي استعارة مكنية.



بالكفاءات المقاربة ظل في والشفوي الكتابي التعبير  تعميمية:                     الثاني الفصل  

96 
 

ـ نممس منيا أية كاحدة. كبكؿ ثقة كمسؤكلية نؤكد أما فيما يخص المحسنات البديعية فم
 ذلؾ مف خلبؿ كقكفنا عمى كؿ التعابير.

عمى الرغـ مف الخمط الذم لمسناه في الأنماط التي فرضت نفسيا عتمد: مالنمط ال _4_2
عمى المتعمٌـ: حجاج, تفسير, حكار, ككصؼ كقد أشرنا إلى ذلؾ آنفنا. إلا أننا سنركز عمى 

لتفسير، كلا يختمؼ اثناف أف النمط الحجاجي يعني استعماؿ الدليؿ نمطي الحجاج كا
كالإثبات كالبرىاف لفكرة ما إمٌا لندعك إلييا أك لننفٌر منيا كىذه الحجج إما أف تككف عقمية 
أك نقمية )آية, حديث, بت شعرم، حكمة, مثؿ( لكننا نجد التلبميذ قميلب ما استعممكا 

كا إلى فكرة النٌيي عف تمكيث البيئة كأضرارىا. كما لـ الحجج لأنيـ في الأصؿ لـ يتطرق
يتمكنكا مف شرح كتفسير ظاىرة التمكث، مقتصريف عمى ذكر التمكث كبعض أسبابو ناىيؾ 

 عف إغفاليـ الحمكؿ ليذا المشكؿ حتى نرل مدل مسؤكلية أبنائنا في ذلؾ. 
 كحتى نككف مكضكعييف سنقحـ بعض التعابير كشاىد عياف عمى ذلؾ. 

كثير مف النصكص الناجحة خاصةن الاجتماعية منيا تعتمد عمى  طفة:االع _5_2
العاطفة كعامؿ آخر بعد العقؿ للئقناع كبما أنٌنا بشر فعمينا أف نخاطب الفعؿ بالأدلة 
كنخاطب القمب بالعاطفة حتى نستطيع أف نؤثٌر في الآخريف, كعمما ىذا المكضكع )التمكث 

، كالإقناع كلذلؾ فنحف بحاجة ماسة إلى استعماؿ عكاطؼ البيئي( يحتاج منٌا التأثير
مختمفة, كالحزف كالأسى حكؿ ما يحدث في بيئتنا، بؿ نحف بحاجة إلى عكاطؼ أبعد مف 
ذلؾ كالخكؼ, الحرص...الخ. لأفٌ المكضكع يتطمب ذلؾ، كبكؿ أسؼ أغفؿ الكثير مف 

 أبنائنا ذلؾ إلٌا القمٌة القميمة نذكر منيا قكؿ أحدىـ:
 .!يتكقؼ الإنساف عف طيشو؟ أـ أنٌو سيدمٌر بيئتو كبيت جميع المخمكقات فيؿ

فيذا التساؤؿ الذٌم ختـ أحد التٌلبميذ بو مكضكعو استطاع أف ييؤثٌر فينا عاطفيا مف خلبؿ 
انتقائو المكقؼ لمفردة بيتو كبيت جميع المخمكقات, ككذلؾ كممة طيشو كالتي تعني عبثو 

 ينا عكاطؼ الخكؼ كالحناف مما نفعمو اتٌجاىيا.بيذه الطبيعة كالتي تثير ف
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لكف مثؿ ىذه التعابير نادرة جدنا كعمى العمكـ فإفٌ ىذا المتعمٌـ قد حقؽ جؿ ما طمب منو 
 كحقؽ جؿ الميارات التي مف المفركض إثارتيا كحشدىا كتكظيفيا.

منا يستييف باستعماؿ علبمات الترقيـ, لكنٌنا مف ىذا  الكثيرعلامات الترقيم: _ 6_2
المنبر نمفت انتباه أبنائنا كأساتذتنا إلى ضركرة الحرص عمى استعماؿ ىذه العلبمات 
ا. لأف كؿ علبمة تعني تعبيرنا معيننا فعلبمة)؟( تعني السؤاؿ, الاستفسار,  استعمالا صحيحن

تعجب, الاستغراب, الخكؼ. أمٌا ),( فيي ( تعني الاندىاش, ال!عدـ الاستيعاب. كعلبمة )
تعني الفرصة التي تمنحيا لمقارئ بأف يأخذ نفسا ليستكعب الممقي ما سمؼ ذكره. ك).( 

 ىي العلبمة التي تنقؿ الكاتب أك القارئ مف فقرة إلى أخرل كمف فكرة إلى أخرل.
ميا )؟( ).( كىذا ما كعندما كقفنا ممحصٌيف تعابير التٌلبميذ كجدنا تمميذنا كاحدنا قد استعم

يجعمنا ندؽ ناقكس الخطر لأف ىذه الميارة مف المفركض قد نمت في جميع أبنائنا لكف لا 
 حياة لمف تنادم.

كلكف السؤاؿ الذم يطرح نفسو كمف خلبؿ كؿ ما قدمناه كما لمسناه حقيقة في أبنائنا، كمف 
مف تقع ىذه المسؤكلية؟  خلبؿ حضكرنا كالكقكؼ عمى إنتاج أبنائنا الشفيي كالكتابي: عمى

مسؤكلية ضعؼ أبنائنا في التعبير عمٌا يخالجيـ مف أفكار كمشاعر سكاء أكانت مشافية 
 أك كتابة.

كفي ىذا المقاـ تحضر في قصة غلبـ كنٌا نرجك أف يككف أبناؤنا مثمو في جرأتو كقدرتو 
مٍدًه.    كفنيٌتو في إيصاؿ أفكاره كعمٌا يدكر في خي

غلبمنا كاف يسير في الطريؽ كيحمؿ لكحو المكتكب عميو آيات مف  ىذه القصة تحكي أفٌ 
القرآف الكريـ ككاف الأمير عمر بف الخطاب خارجه لمغزك كالفتح كعندما رأل ذلؾ الغلبـ 

ا مبينا»سألو عمٌا يحفظ فأجابو إنٌي أحفظ قكلو تعالى:  ابتسـ عمر بف  «إنٌا فتحنا لؾ فتحن
ا عمى كلبـ الغلب ـ, كعند ما طمب منو أف يعطيو المٌكح كجده غير ذلؾ الخطاب مستفتحن

ا مبينا»سألو عمر لماذا أجبتني أنٌؾ تقرأ قكلو تعالى:  فردٌ الغلبـ بكؿ  «إنٌا فتحنا لؾ فتحن
ا بإذف الله فأردت أف أككف معيننا لؾ كلك بالكممة. ابتسـ عمر بف  فصاحة لأنٌني أراؾ فاتحن
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ىـ رفضتيا. فرد الغلبـ بأبمغ الكلبـ : الخطاب كأمر بدراىـ لمغلبـ فرفضيا, ف سألو عمر لً
نٌي أرل ىذه الدراىًـ غير ذلؾ. فابتسٌـ  لقد عممني كالدم أف العظماء إذا منحكا أغنكا كا 

 عمر بف الخطاب لحنكة الغلبـ كاستجاب لمطمبو. 
نٌما حتى نقارف ما  أكردنا ىذه القصٌة ليست لأنيا حادثة تاريخية لأحد الصٌحابة كالغلبـ كا 

يصدر عف أبنائنا بعد مراحؿ مف التعميـ كلا يستطيع أف يركٌب جممة صحيحة إلٌا ما رحـ 
 ربٌي. 

ما نخمص إليو مف خلبؿ ما تكصٌمنا إليو بعد دراسة ميدانية مكضكعية قائمة عمى التحميؿ 
 كالمناقشة كالمتابعة كالبحث, فقد تكصمنا إلى ما يمي: 

الإيجابيات مف المفركض كفيؿ بأف يككف أبناؤنا إف المنياج الذٌم تحمؿ الكثير مف 
ذا أردنا اف  قادريف عمى الإنتاج بنكعيو الشفيي كالكتابي. لكف ما لمسناه كاف عكس ذلؾ كا 

ممف استطاعكا أف يكصمكا كلك القميؿ مف  ٪20نعطي نسبة الناجحيف فيي لا تزيد عف 
طرحنا ىذا التٌساؤؿ: مسؤكلية  أفكارىـ كمشاعرىـ كمكاقفيـ اتٌجاه مكضكع ما, ككنا مف قبؿ

 مف يقع ىذا الإخفاؽ؟
سنحاكؿ أف نناقش ىذا التساؤؿ لنصؿ إلى الإجابة المقنعة كالمرضية لمجميع, كحتى لا 

 نككف متفرجيف عمى الظاىرة, بعيديف عف المسؤكلية.
 بداية مف المتعمٌـ محرٌؾ التعميمية التعمميٌة: ىذا العنصر)المتعمٌـ( أساس حاضر الأمٌة
كلبًنة أساسية لبناء مستقبميا في ظؿ العكلمة, كالتٌي تفرض عمينا التٌعامؿ معو بكؿ حذر 
كاستراتيجيٌة, فطفؿ الثمانينات غير طفؿ التسعينيات كغير طفؿ اليكـ فكمٌما تطكٌر الزٌمف 
ازدادت تعقيداتو, كبالتالي صار مف الصٌعب التٌعامؿ معو. في ظؿ التيٌارات المختمفة التي 

ف لـ نكف حريصيف ستتحكـ فيو. باتت  تترصٌده كا 
عندىا سنككف نحفر مقبرة أبنائنا بأيدينا, كبالفعؿ فإفٌ أبناءنا كمف خلبؿ ما لمسناه مف 
ضعؼ معرفي فكرم لدليؿ قاطع عمى ذلؾ, كىذا تتحكٌـ فيو عناصر أخرل إنٌيا الأسرة. 

ف محاطا بسياج الحبٌ ذلؾ المكاف الآمف الذم ينشأ فيو ىذا الأخير كالذم يجب أف يكك 
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كالاطمئناف كالمعرفة كالقدكة الحسنة, لأنيا ىي المأمف كالحصف المنيع مف كؿ تيارات 
المجتمع كالعالـ, فمتى صحٌت ىذه الأسرة صحٌ أفرادىا كالعكس صحيح كلعؿ الأٌـ ىي 

 أساسيا كفي ىذا المقاـ نجد الشٌاعر المصرم حافظ ابراىيـ يقكؿ:
 فإنٌيا                       في الشٌرؽ عمٌة ذلؾ الإخفاؽمف لي بتربيٌة النساء 

 الأٌـ مدرسة إذا أعددتيا                         أعددت شعبنا طيٌب الأعراؽ
فالشاعر ىنا يشير إلى ركيزة بناء المجتمع كالتٌي ىي نصؼ المجتمع المرأة كدكرىا في 

 بناء الأسرة.
عف أسرار إخفاؽ ىؤلاء التلبميذ, لمسنا بالفعؿ  كمف خلبؿ تفاعمنا مع الأستاذة كالبحث

غياب شبو تاـ لبعض الأسر كنضرب في ذلؾ أمثمة: عندما يأتي تمميذ كيرتدم لباسنا غير 
مرتبٌ عمى جسده فأيف ىذه الأـ؟ عندما يأتي تمميذ ككتبو ليست معو فأيف ىذه الأـ؟ 

 لمتعمٌـ فأيف ىذه الأسرة؟عندما يطمب مف المتعمٌـ كاجبات منزلية كلا يقكـ بيا ىذا ا
 كعندما تجد تمميذنا مراىقنا يتعامؿ مع غيره بالعنؼ أك يدخف فأيف ىك الأب؟

كعندما نعكد إلى ركيزة أخرل كىي الأستاذ الناجح كمقكٌماتو ك ماىي مؤىلبتو العممية 
عؿ كالأخلبقية كالنٌفسية لأننا نتعامؿ مع  مراىؽ تختمؼ أمزجتو كظركفو فيؿ أساتذتنا بالف

  مؤىمكف لذلؾ؟.
ا؟  بالتأكيد لا.  !كؿ ىذا كنريد مف المتعمٌـ أف يككف ناجحن

إنيا فمسفة نختصرىا في أف ىؤلاء بحاجة ماسة إلى تككيف في شتى المياديف فيؤلاء 
الأساتذة ىـ نتاج تمؾ الأسرة التي تحدثنا عنيا مف قبؿ كنتاج ذلؾ المجتمع الذم ىك 

 انعكاس مباشر لتمؾ الأسرة. 
ي الأخير نأتي إلى ختاـ ىذا البحث الذم بذلنا فيو قصارل ما بكسعنا حتى نكصؿ كف

اليدؼ المرجك مف ذلؾ خاصة كقد كنا كاقعييف لامسيف كمما تكصمنا إليو، كنرجك أف 
نككف قد حققنا اليدؼ المرجك منو, كىك البحث عف الجراح أسبابيا كنتائجيا كحتى الدكاء 

                                                                  الشافي ليا.                

 رابعا : توصيات واقتراحات : 
مف خلبؿ النتائج المتكصؿ إلييا في الدراسة التي أجريناىا حكؿ مكضكع تعميمية  التعبير 
في ظؿ المقاربة بالكفاءات، نحاكؿ طرح بعض التكصيات كالاقتراحات كالتي نخص 
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ضركرتيا حيث نرل أنو مف شأنيا المساىمة في تحسيف أداء المتعمٌـ كرفع في  كنشدد عمى
 مستكاىـ التعميمي كىي : 

لعلبج ضعؼ ، لأنيا المفتاح الرئيسي التنكيو بأىمية المطالعة كتخصيص قاعات ليا_
 .عمى تحسيف مستكاىـ  يساعدىـمعرفي كلغكم  رصيد المتعمٌميف في التٌعبير كتكسبيـ

يحة لأنيا طرؽ الكتابة الصح المتعمٌـضركرة تخصيص حصص للئملبء لكي يتعمـ  _
 .الكفيمة بتطكير مستكاه

كتحريضو عمى تكظيؼ القكاعد التي يتعمميا في تعابيره  المتعمٌـإنعاش قدرات  _
درس الشفكية كالكتابية، فاليدؼ مف تعميـ المغة ىك القدرة عمى التعبير، ذلؾ أف نجاح 

 القاعدة إلى ميارة .مفيكـ  قؼ عمى مدل تكظيفوالقكاعد يتك 
ؿ إقامة مستكل الأساتذة مف حيف لآخر ميما كانت أقدميتيـ مف خلب _ ضركرة تطكير

 .ندكات كممتقيات تككينية
 .مكاضيع التعبير مف الكاقع المعاشختيار محاكلة ا_
 .الصعبة الممقاة عمى عاتؽ المعمـ لابد مف الصبر كتحمؿ المسؤلية_

 .ـ الإقباؿ عمى مينة التٌعميـ إلٌا عف رغبة كحب كقناعة_ عد
 .تمميذا 20د التلبميذ داخؿ القسـ أف لا يتجاكز عد_

 ، مع ضركرة استخداميا._تكفر الكسائؿ
صادر أخرل عبير داخؿ القسـ لسد باب النقؿ مف ممف الأفضؿ انجاز مكاضيع التٌ _

 .أك الاستعانة بالآخريف
العربية لأنيا ة الأربعة كالتركيز عمييا فيي أساس تعمـ المغة الاىتماـ بالفنكف المغكي_

 .تمثؿ كحدة متكاممة
 .ةتدريب التلبميذ عمى كضع علبمات الترقيـ في أماكنيا الصحيح_
، لأف ساعة كاحدة غير كافية لكي ء كقت كاؼ لتصحيح مكاضيع التعبيرإعطا_
 .الكقكؼ عمييا مجدداكيتمكف مف عدـ ، عرؼ المتعمٌـ عمى أخطائو كتصحيحيايت
 .كثار مف الممارسة لمتعبير بنكعيوالإ_
 .رؾ الحرية لمتمميذ في إبداء رأيوت_
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تعميمية  التعبير في ظؿ المقاربة " بعد ىذا العرض المفصؿ لبحثنا كالذم جاء بعنكاف    
، حاكلنا قدر المستطاع الكقكؼ كلك جزئيا في "بالكفاءات لمسنة الثالثة مف التعميـ المتكسط

عد ىذه تقديـ تصكر لمكضكع التعبير ككاقعو كتشخيص أىـ النتائج التي تكصمنا إلييا ب
المرحمة المعرفية، كأيضا الإجابة عف الإشكاليات التي طرحت في مقدٌمة البحث كالتي 

 تتمثٌؿ في :
لممناىج الجديدة مزايا كثيرة، إلا أنٌيا تحتاج إلى درجة عالية مف الاىتماـ كالجديٌة مف  _

 طرؼ المعمٌـ.
ا راجع إلى الصٌعكبة التي فالميارات المسطٌرة مف قبؿ المنياج، لـ تحقؽ أىدافيا كميا، كىذ

يكاجييا كؿ مف المعمٌـ كالمتعمٌـ، جرٌاء تغيير المنظكمة، كىذا طبيعي، لأف أم تغيير 
 يصاحبو فشؿ في بداية الأمر.

خاصة في نشاط التعبير بنكعيو، ففي فيـ المنطكؽ  المقاربة الجديدة جاءت بالجديد، _
لتمميذ القدرة المغكية عمى التعبير، الاستماع إلى النص كمحاكلة إعادة صياغتو، يكسب ا

كفصاحة المساف، أمٌا في إنتاج المكتكب، فالجديد فييا أفٌ مكاضيع التعبير، تنجز كتصحح 
 داخؿ القسـ، كىك ما يعمٌـ الاعتماد عمى النٌفس، إلا أف تطبيقيا بقي حبرا عمى كرؽ.

 لعربية، لابدٌ مف الاىتماـ بما أف التٌعبير ىك الكعاء الذم تصبٌ فيو جميع أنشطة المغة ا _
بالميارات المغكيٌة لمتعبير، كىذا ما تسعى مناىج الجيؿ الثاني إلى تحقيقو، كذلؾ بإعطاء 

 حصٌة الأسد لنشاطي التعبير.   
أغمبية تلبميذ السنة الثالثة متكسط يكاجيكف صعكبة في الميارات المغكية، لذلؾ عمى  _

 المعمٌـ التركيز عمييا، خاصٌة كأنيـ متأىبكف لنياية التعميـ المتكسٌط.  
تحاكؿ مناىج الجيؿ الثاني القضاء عمى العاميٌة، مف خلبؿ تعكيد المتعمٌميف عمى  _

 تحفيزىـ عمى المطالعة اليادفة لتنمية قدراتيـ . التٌكمٌـ بالفصحى داخؿ القسـ، ك 
 تسعى مناىج الجيؿ الثاني إلى تطكير المنظكمة . _ 
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كفي الأخير نأمؿ أف نككف قد كفقنا إلى حدٌ ما في إضاءة جانبا كلك بسيطا في ىذه 
الدراسة، كنشكر الله عمى منحنا القكة كالصبر في إنجاز ىذا العمؿ البسيط، راجيف أف 

 ىناؾ دراسات حكؿ ىذا المكضكع، أعمؽ كأشمؿ مما ىك عميو .تككف 



 

 

 رابعا : توصيات واقتراحات : 
راسة التي أجريناىا حكؿ مكضكع تعميمية ميارة ؿ إلييا في الدٌ مف خلبؿ النتائج المتكصٌ 

التكصيات كالاقتراحات كالتي بعض   إعطاء المقاربة بالكفاءات، نحاكؿالتعبير في ظؿ 
 ة في تحسيف أداء التلبميذ كرفعد عمى ضركرتيا حيث نرل أنو مف شأنيا المساىمنشدٌ 

 مستكاىـ التعميمي كىي : 
، لأنيا المفتاح الرئيسي لضعؼ أىمية المطالعة كتخصيص قاعات لياالتنكيو إلى  -

تحسيف مستكاىـ  ، يساعدىـ عمىمعرفي كلغكم كتكسبيـ رصيد عبيرالتلبميذ في التٌ 
 في التعبير.

حيحة لكي يتعمـ التمميذ طرؽ الكتابة الصٌ  ،ضركرة تخصيص حصص للئملبء -
 نيا الكفيمة بتطكير مستكاه .لأ

نعاش قدرات التمميذ كتحريضو عمى تكظيؼ القكاعد التي يتعمميا في تعابيره إ -
نجاح  ف تعميـ المغة ىك القدرة عمى التعبير، ذلؾ أفٌ الشفكية كالكتابية، فاليدؼ م

 درس القكاعد يتكقؼ عمى مدل تصريفو القاعدة إلى ميارة .
مف خلبؿ  ،ميما كانت أقدميتيـ ،ضركرة إحياء مستكل الأساتذة مف حيف لآخر -

 إقامة ندكات كممتقيات تككينية .
 محاكلة إختيار مكاضيع التعبير مف الكاقع المعاش . -
 مف الصبر كتحمؿ المسؤلية الصعبة الممقاة عمى عاتؽ المعمـ .لابد  -
، كالرغبة في العطاء مف جانب المعمـ كالرغبة في التعمـ مف جانب حب المينة -

 المتعمـ 
 تمميذا . عشركف أف لا يتجاكز عدد التلبميذ داخؿ القسـ  -
 ر الكسائؿ ، مع ضركرة استخداميا.يتكف -
داخؿ القسـ لسد باب النقؿ مف مصادر أخرل مف الأفضؿ انجاز مكاضيع التعبير  -

 أك الاستعانة بالآخريف .



 

 

كالتركيز عمييا فيي أساس تعمـ المغة العربية  ،الاىتماـ بالفنكف المغكية الأربعة -
 لأنيا تمثؿ كحدة متكاممة .

 تدريب التلبميذ عمى كضع علبمات الترقيـ في أماكنيا الصحيحة . -
، لأف ساعة كاحدة غير كافية لكي التعبيرء كقت كاؼ لتصحيح مكاضيع إعطا -

 فييا مجددا . عرؼ التمميذ عمى أخطائو كتصحيحيا، كيتمكف مف عدـ الكقكعيت
 متعبير بنكعيو .لالإكثار مف الممارسة  -
 ترؾ الحرية لمتمميذ في ابداء رأيو . -
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 وزارة التعلٌـــــم العــــالً والبحث العلــمً

 جـــامعة محمد بـوضٌـــاف المسٌلــة

ٌّة الآداب واللغات  كل

 العربــًقسـم اللغّــة والأدب 

 

 

 

ٌّة من التّعلٌم المتوسط ولاٌة المسٌلة  استبٌان موجّه لأساتذة اللغة العرب

 متوسّطة : ..................................................

لسانٌات  »فً إطار الإعداد لمذكرة تخرج لنٌل شهادة الماستر تخصص دراسات لغوٌة 

ٌّة مهارة التعبٌر فً ظل المقاربة بالكفاءات والتً ٌدور موضوعها حول :  «عامة  تعلٌم

 للسنة الثّالثة  من التعلٌم المتوسط

ٌشرفنا التقدم إلى أساتذتنا الكرام بهذا الاستبٌان باعتباركم طرفا فعّالاً لمساعدتنا        

على استكمال بحثنا وذلك بالإجابة على الأسئلة المطروحة والتً تخدم بحثنا لذا نرجو 

ادتكم الالتزام بالدّقـــــة والموضوعٌة ما أمكن ،والرّجاء الإجابة عن الأسئلة كاملة من سٌ

(  أمام اختٌاركم علما أنّ هذه المعلومات لن   ×دون إهمال أيّ سؤال ، بوضع علامة )  

 تستعمل إلا لأغراض البحث العلمً ، ولكم منا جزٌل الشكر والتقدٌر .  
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 نات الشخصية :البياالمحور الأول : 

 الجنس : ذكر                                     أنثى  - 1

 السن : ................................... – 2

 سنوات  55سنوات التدرٌس : أقل من  -3

 سنوات15و 5ما بٌن                          

 سنوات            15أكثر من                          

 الشهادة المتحصل علٌها:.. .......................................................... -4

 البيانات المتعلقة بمعرفة جدوى المناهج الجديدة :المحور الثاني : 

هل التدرٌس عن طرٌق المقاربة بالكفاءات أنجع من التدرٌس عن طرٌق المقاربة  -6

 بالأهداف ؟

 لا                          نعم               

 برر إجابتك: ...................................................................................

 هل المقاربة بالكفاءات جاءت بالجدٌد فٌما ٌخص التعبٌر بنوعٌه الشفوي والكتابً  -7

 ؟) فهم المنطوق و إنتاج المكتوب ( 

 لا   نعم 

 ا كانت الإجابة بنعم : فما هً أهم عناصر التجدٌد ؟إذ    

.................................................................................................. 

 هل تجد فً تطبٌقها تحسنا فعلٌا فً مستوى التلامٌذ  ؟ – 58

 أحٌانا                نعم                             لا               

) فهم المنطوق و إنتاج ما هً الطرٌقة التً تعتمد علٌها فً تعلٌم نشاط التعبٌر  -59

 ؟المكتوب (

 طرٌقة حل المشكلات    -               

 طرٌقة المناقشة    -               

 طرٌقة الاستكشاف -               
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 :........................................................أخرى  هناك طرق أم

ٌّة :  – 15  هل الحجم الساعً المخصص لتدرٌس نشاطات اللغة العرب

 كافً؟                             غٌر كافً ؟                  

 ......................برر إجابتك :........................................................... -

ٌّة أنشطة اللغة  – 11 هل لنشاط التعبٌر )فهم المنطوق وإنتاج المكتوب (علاقة مع بق

 العربٌة الأخرى ؟

 نعم                                 لا              

............ برر إجابتك : ......................................................................

 ما هً الطرٌقـــة التً تستعملها أثنــاء تقوٌـــم أعمال التلامٌذ فً نشاط التعبٌــــر  -12

 )فهم المنطوق وإنتاج المكتوب ( ؟

.......................................................................................... 

ما هً الصعوبات التً تعترض التلمٌذ فً نشاط التعبٌر)فهم المنطوق وإنتاج  –13

 المكتوب ( ؟

................................................................................................. 

 (؟ما مدى نسبة  تفاعل التلامٌذ مع دروس التعبٌر)فهم المنطوق وإنتاج المكتوب  -14

 جٌدة                     متوسطة                           ضعٌفة 

 هل ترتبط مواضع التعبٌر بواقع التلمٌذ المعاش ؟                        -15

................................................................................................. 

 التلمٌذ التعبٌر باللغة العربٌة الفصحى السلٌمة ؟ هل ٌستطٌع  -16

 نعم                         لا

 فً رأٌك ما هو المكان الأنسب للتلمٌذ فً تحرٌر مواضٌع التعبٌر ؟ -17

 البٌت                         أم القسم  

 ..............................مع التعلٌل : ....................................................
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 هل تصحح مواضٌع التعبٌر؟     بطرٌقة جماعٌة                  أم فردٌة  – 18

 ما هً أكثر الأخطاء التً ٌقع فٌها التلامٌذ أثناء تعبٌراتهم الشفوٌة والكتابٌة ؟ – 19

 تعبٌرٌة              إملائٌة                  نحوٌة                     صرفٌة      

 هل لدٌك اقتراحات من أجل تحسٌن أداء المتعلمٌن ) التلامٌذ (فً نشاط التعبٌر – 25

 ) فهم المنطوق و إنتاج المكتوب (؟

 نعم                               لا 

 إذا كانت الإجابة بنعم أذكر هذه الاقتراحات 

.................................................................................................. 

 ما هً الأسباب التً  تعٌق تعلمّ  التعبٌر لدى التّلمٌذ ؟ هل هً - 21

 عضوٌة                    نفسٌة                    ذهنٌة                    اجتماعٌة

 ..............................................أم هناك أسباب أخرى أذكر ما هً:.............

هل ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌستخرج  الفكرة العامّة ومن ثمّ معطٌات النّص لٌسٌر فً  – 22

 التّلخٌص ؟

 نعم                                     لا                               أحٌانا   

تعبٌر بنوعٌه) فهم المنطوق وإنتاج المكتوب( هل ترى بأن التلمٌذ فً نشاط ال -23

 ٌتحدّث بطلاقة  وعناٌة عن الموضوع وٌتدخّل فً المناقشة دون خجل ؟ 

 نعم                                     لا                               أحٌانا   

ما الأسباب التً تعٌقه فً ذلك؟  -

........................................................................................... 

المواضٌع كتابة صحٌحة بحٌث تكون  كتابةهل التلمٌذ فً هذا المستوى قادر على   -24

 خالٌة من الأخطاء ؟ نعم                        لا                          أحٌانا 

 فً رأٌك هل ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌبنً نصا محكما بأفكار متسلسلة ومترابطة ؟ – 25

 نعم                                          لا                            أحٌانا
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 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة محمد بوضٌاف المسٌلة

ٌّة الآداب واللغّات  كل

 دب العربًقسم اللغّة والأ

   

 

 

 استبٌان موجه لتلامٌذ السّنة الثالثة من التعلٌم المتوسط ولاٌة المسٌلة :

 متوسطة : ........................................................

فً إطار إعدادنا مذكرة تخرج لنٌل شهادة الماستر تخصص دراسات لغوٌة           

ٌّة مهارة التعبٌر فً ظل المقاربة لسانٌات عامة والتً ٌدور موضو عها حول : تعلٌم

 بالكفاءات للسنة الثّالثة من التعلٌم المتوسط

ٌشرفنا التّقدم إلى تلامٌذنا الكرام بهذا الاستبٌان الذي ٌحتوي على مجموعة من     

الأسئلة والتً تخدم بحثنا راجٌنا منكم الإجابة عنها بكل حرٌة وصراحة ، وذلك بوضع 

 ( داخل الإطار المقابل للإجابة التً ترٌدها وشكرا .  ×علامة )  
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  الشخصية :المعلومات المحور الأول : 

 ثى  أن                        ذكرالجنس :  -1

 لا                             هل أعدت السنة ؟ :  نعم – 2

 آراء التلاميذ حول ما يقدّم إليهم من خلال المناهج الجديدة: المحور الثاني:

 التً ٌقدم بها أستاذك الدرس تعجبك وتثٌر اهتمامك ؟  هل الطرٌقة - 3 

  نعم                     لا                          أحٌانا  

     ) فهم المنطوق و إنتاج المكتوب (هل الوقت الممنوح لك فً حصة التعبٌر  -4

 كافً ؟                     غٌر كافً؟   

ق و ) فهم المنطوما هً الصعوبات التً تواجهك فً نشاط التعبٌر الشفوي والكتابً – 5

 ؟ إنتاج المكتوب (

.................................................................................................. 

................................................................................................. 

 هل ترتبط مواضٌع التّعبٌر)فهم المنطوق وإنتاج المكتوب(بواقعك المعاش ؟ -6 

 نعم                                 لا

) فهم المنطوق و إنتاج فً رأٌك ما هو المكان الأنسب لك لتحرٌر مواضٌع التعبٌر – 7

 ؟  المكتوب (

 البٌت                        القسم 

 ....................................................................................لماذا:........

هل تستطٌع التعبٌر باللغة العربٌة الفصحى دون إقحام اللغة العامٌة أو أي لهجة  – 8  

 من اللهجات ؟

 نعم   لا        أحٌانا     نعم            

) فهم المنطوق و إنتاج ما هً الطّرٌقة التً تفضلها فً تصحٌح مواضٌع التعبٌر – 9

 ؟المكتوب (

 الطرٌقة الجماعٌة                             الطرٌقة الفردٌة  
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 ولماذا............................................................................................

) فهم المنطوق و هً أكثر الأخطاء التً تقع فٌها أثناء ممارستك لنشاط التعبٌرما  – 15

 ؟ إنتاج المكتوب (

ٌّة ٌّة                      نحوٌة                 تعبٌر  إملائٌة                   صرف

 هل تستفٌد من تصحٌح الأستاذ لأخطائك ؟  – 11

 نعم                             لا 

 ؟ ) فهم المنطوق و إنتاج المكتوب (هل تتفاعل وتسهم فً نشاط التعبٌر – 12

 نعم                             لا                                أحٌانا

ما مدى قدرتك على استخراج الأفكار الأساسٌة والفكرة العامة من النص  – 13

 ٌصه بعد سماعه ؟وتلخ

 جٌدة                              متوسطة                          ضعٌفة

ما مدى قدرتك على التحدث بطلاقة وعناٌة عن الموضوع، وهل تتدخّل فً  – 14

 المناقشة دون خجل ؟

ٌّدة                      متوسطة                   ضعٌفة  ج
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 ــالي والبحث العلــميــالتعليـــــم الع وزارة

 ةــاف المسيلـــوضيـامعة محمد بـــج 

والتً  «اللسانٌات عامة  »شهادة الماستر تخصص دراسات لغوٌة  كليّة الآداب واللغات

 ٌدور موضوعها حول : تعلٌمٌة مهارة التعبٌر فً ظل المقاربة بالكفاءات .

 

 

 

 

 

 

ٌشرفنا التقدم إلى أساتذتنا كرام بهذا الاستبٌان باعتباركم طرفا فعالا لمساعدتنا على 

استكمال بحثنا وذلك بالإجابة على الأسئلة المطروحة والتً تخدم بحثنا لذا نرجوا من 

سٌادتكم الإلزام بالدقة والموضوعٌة ما أمكن ،والرجاء الإجابة عن الأسئلة كاملة دون 

(  أمام اختٌاركم علما أنّ هذه المعلومات لن   ×بوضع علامة )   إهمال أي سؤال ،

 تستعمل إلا لأغراض البحث العلمً ، ولكم منا جزٌل الشكر والتقدٌر .  
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 هل الإستراتٌجٌة التً تعتمدونها فً تعلٌمٌة التعبٌر ؟  -1

حل المشكلات              الاستقرائٌة             المشروع                 العصف 

 الذهنً 

 –التقوٌم  –ما موقفك من منهاج السنة الثالثة متوسط من حٌث الأنشطة : الأنشطة  -2

 مصادر التعلم  –الأسالٌب 

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

....................................................... 

ٌّدون بتدرٌس المواضٌع التً قرّرها المنهاج ؟ -3  هل تتق

 نعم                                  لا

ٌّة التّصرف لدى الأستاذ حسب ما  إذا كانت الإجابة بنعم ،ألا ترون أنّ ذلك ٌحدّ من حر

 تقتضٌه الحاجة للموضوع المتطرق إلٌه .

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

............................................................................ 

 إلا ماذا ٌعود ضعف بعض التلامٌذ هل إلى أسباب : -4

ٌّة                        نفسٌة عضوٌّ  ٌّة                         اجتماع  ة                 عقل

أم إلى أسباب أخرى ما هً 

.....................................................................................: 

..................................................................................................

..................................................................................................

...................................... 
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من خلال كتابات التلامٌذ هل ترون أنّهم ٌجنّدون معارفهم وٌتمكّنون من إدماج  -5

 كتسباتهم خلال إنشائهم لموضوع التعبٌر م

 نعم                            لا                                 أحٌانا

 وهل ٌلتزمون فً التعبٌر اللغة العربٌة الفصحى - 

 نعم                            لا                                 أحٌانا

 

ٌّة للتلامٌذ  -6  هل ترون أنّ التّعبٌر ٌسهم فً تكوٌن الملكة اللغو

 نعم                            لا                                 أحٌانا

ولماذا ؟  -

..................................................................................................

....... 

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

......................................................... 

هل ٌحرص التلامٌذ على تصمٌم موضوع التعبٌر تصمٌما ٌستوفً كلّ شروطه  -7

 خاتمة(-عرض–)مقدّمة 

 نانعم                            لا                                 أحٌا

 

  

 

 

 

 

 



 

122 
 

 

 

 

 

 



 

123 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 



 

124 
 

 

 

  

 

 

 



 

125 
 

 

 



 

126 
 

 



 

127 
 

 

 

 

دار بٌنك وبٌن والدك نقاش حول قضٌة مصنع بلاستٌكً فً منطقة عمرانٌة السياق:  
: أكتب فقرة من نمطٌن )الحجاجً والتفسٌري(تصف فٌها مخاطر التلوث النعليمة

 موظفا الروابط المناسبة " أفعال المقاربة "
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المعمٌميف كالمتعمٌميف، كمدل تحقيؽ المنياج الدراسي لميارات التٌعبير بنكعيو، بالإضافة 
مازاؿ يعاني  إلى معرفة أىـ الميارات كالقدرات التي يكتسبيا التمميذ في ىذا المستكل كالتي

 كقد اعتمدنا عمى جانبيف: الضعؼ فييا،
 نا   : كمف خلبلو تبيف لالجانب النظري

يسعى إلى تطكير  المقاربة بالكفاءات، طرح جديد كتغيير كبير في منظكمتنا التربكيٌة، _
 قدرات المتعمـ. 

التعبير ىك الغاية النيائية لنشاطات المغة العربيٌة، فيو تظير الكفاءات كبكاسطتو يتحقؽ  _
 الإدماج الفعمي لممعارؼ كالقدرات، كبو يتحقؽ التكاصؿ.

مف خلبؿ تكزيع استبيانيف الأكؿ مكجو للؤساتذة كالثاني لمتلبميذ  التطبيقي:الجانب 
بالإضافة إلى الحضكر لبعض حصص التعبير مع أخذ عينة مف التعبيرات الكتابية 

 تكصمنا إلى: 
لممنياج الجديد إيجابيات كثيرة ذلؾ لاحتكائو عمى نصكص قيمة تخدـ المجتمع كتنمي  _

 رض الكاقع يبقى حمما نرجك تحقيقو .الفكر، لكف تجسيده عمى أ
معظـ تلبميذ العينة يعانكف مف ضعؼ في إتقاف الميارات المغكية . _

الميارات المغكية-المقاربة بالكفاءات –المنياج  –التٌعبير  –الكممات المفتاحيٌة: التٌعميميٌة 
Résumé de l’étude :  

Cette recherche vise á pour objectif de mettre en lumière la vérité de l’enseignement de  

l’activité de l’expression au sein de l’approche par compétences  

-une étude descriptive et analytique des  programmes de la troisième année moyenne à 

travers les différents points de vue enseignants et des apprenants 

Et la mesure dans laquelle le programme scolaire a atteint les compétences de la 

production écrite et orale. 

 En plus de savoir les compétences et les capacités les plus importantes que l’apprenant 

acquiert à ce niveau :  

Et dans lesquelles il est encore faible . 

Et nous avons compter sur deux parties : 

La partie théorique :à travers laquelle on a trouvé que : 

-l’approche par compétences est une nouvelle démarche et un changement majeur dans 

notre système éducatif qui vise à développer les aptitudes de l’apprenant  

La production écrite et orale est l’objectif final des activités de lalangue arabe et dans 

lequel les compétences apparaissent et à travers lui l’intégration efficace des connaissances 

et des capacités se réalisent ainsi la communication  

-la partie pratique : en distribuant deux questionnaires ; l’un est adressé aux enseignants et  

à partir de notre présence de certaines séances de production écrite des apprenant ;on arrive à : 

-confirmer que le nouveau programme présente beaucoup d’avantages car il comporte des 

textes de valeur qui sont mis au service de la société et au développement d’idée 

Mais son incarnation sur le terrain reste un rêve que nous espérons atteindre 

-La majorité des apprenants souffre d’une faiblesse dans la performance des compétences 

linguistiques . 

Le mots clés : Didactique – L’expression écrite – Le curriculum – L’approche par les 

compétences – compétences linguistiques. 

ممخص الدراسة: 
ييدؼ ىذا البحث، إلى إلقاء الضكء عمى حقيقة تدريس نشاط التعبير، في ظؿ المقاربة 
نظر  كجية مف خلبؿ متكسط الثاٌلثة السٌنة لمناىج تحميميٌة كصفيٌة دراسة  –  – بالكفاءات


