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  :شكر وعرفان

  07سورة ابراھیم الآیة " لئَنِْ شَكَرْتمُْ لأَزَِیْدَنَّكُمْ : " عملا بقولھ تعالى

  ".من لم یشكر الناس، لم یشكر الله: " واقتداءا بقولھ صلى الله علیھ وسلم

  .الله عز وجل الذي أعانني وألھمني الصبر في انجاز ھذا العمل المتواضعبدایة أشكر 

  .أشكر والدیا الكریمین على دعمھما المعنوي وتشجیعھما لي

كما أتقدم بخالص الشكر، وجزیل الامتنان وعظیم التقدیر إلى الأستاذ المشرف الذي 

، وإلى الأساتذة الدكتور جیاب بلقاسم: كان الناصح والموجھ بصبر واسع، وصدر رحب

  .الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة على ما سوف یقدمونھ من توجیھات وتصویبات

  .وأشكر كل من قدم لي ید المساعدة من قریب أو بعید، أساتذة وزملاءا

.اللغة والأدب العربيكما لا أنسى شكر جمیع أساتذة قسم 



 

    

 

 

 

    

  

 مقدمة



 مقدمة
 

 أ 
 

  :قدمةم

بسم االله والصلاة والسلام على رسول االله سیدنا ونبینا محمد علیه أفضل الصلاة وأتم 

  :التسلیم، أما بعد

یتفاعل مع أفراده یؤثر فیهم ویتأثر  الانسان كائن اجتماعي بطبعه، یعیش في وسط

بهم، وتعتبر اللغة أداة فعالة في تحقیق الاتصال والتواصل بین المجتمعات، وهي في الوقت 

  .ذاته محط اهتمام عملي لدى المعنیین بتعلیم اللغات

وغني عن الذكر أن تعلیم اللغة ضرورة تفرضها المعرفة وتقدم الفكر، لذلك أضحى 

  .یمیتها واجبا على كل متخصص یُسهم في تنویر العقل وبناء الحضارةالنهوض بمجال تعل

فقد شكلت التطورات التي یشهدها عصر التقنیة والمعلوماتیة تحولات وانعكاسات 

ملحوظة على قطاع التربیة والتعلیم، لتصبح المؤسسة التربویة بذلك مطالبة أكثر من وقت 

قصد تطویره وخلق جیل متمكن من استخدام  مضى بتفعیل أسالیب التعلیم وأهدافه وطرائقه

  .آلیات التفكیر العلمي الناقد المزود بالمعارف والمهارات الأساسیة

وبما ان من بین أهداف التعلیمیة اكتساب المتعلم مهارة القراءة فإن جل الدراسات 

تعلیمي التربویة تؤكد على أهمیة القراءة في الفعل التعلیمي التعلمي، فهي نشاط بیداغوجي و 

  .مهم، كما أنها أیضا هدف مسطر، لأن كفاءة انتاجها هي من أهداف تعلم اللغة

ما : وتكتسب القراءة أهمیة بالغة، لكونها تستغل في تحقیق أبعاد تربویة هامة منها

یتعلق بتنمیة جوانب معرفیة ووجدانیة لدى المتعلم، ومنها ما یتعلق بتعمیق كفاءاته اللغویة، 

الثقافیة، فهي تمكن المتعلم من اكتساب ثروة من المفردات والتراكیب نظرا لما وتوسیع معارفه 

  .تتمتع به من ممیزات وخصائص معجمیة وتركیبیة

  



 مقدمة
 

 ب 
 

لأجل ذلك انتهجت الجزائر طریقة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات، التي تسعى إلى 

ج معارفه وتحویلها إلى جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة، وتكسبه مهارات تمكنه من ادما

فقد جاءت بطریقة جدیدة للتعامل مع نصوص القراءة ومعالجتها، ومن هذا . معارف أدائیة

المنطلق ارتأیت أن أبحث في هذه الاصلاحات، وفي كیفیة تعاملها مع نصوص القراءة 

  :المقدمة إلى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، فجاء بحثي موسوما بـ

  .-السنة الرابعة متوسط أنموذجا–تعلیمیة القراءة في اطار المقاربة بالكفاءات 

  :ویقوم هذا البحث على سؤال رئیسي وهو

ما أثر التدریس بمنهج المقاربة بالكفاءات في تعلیمیة نشاط القراءة للسنة الرابعة  -

 متوسط؟

  :وتندرج تحت هذا السؤال الرئیسي أسئلة فرعیة وهي كالآتي

طریقة التي تبنتها المقاربة بالكفاءات في التعامل مع نصوص القراءة المقدمة ماهي ال -

 لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط؟

 هل نصوص القراءة المقترحة على تلامیذ السنة الرابعة مطابقة للواقع المعیش؟ -

 والختامیة؟القاعدیة : هل یستطیع التلمیذ في هذه المرحلة تحقیق الكفاءتین المطلوبتین -

رغبي : أما عن الأسباب التي دفعتني لاختیار هذا الموضوع فتعود إلى ما یلي

الشخصیة في البحث في مجال التعلیمیة وإن وفقني االله سأحتاجها في الوصول إلى مهنة 

التدریس، واخترت هذه المرحلة بِعَدِّها المرحلة الأخیرة في التعلیم المتوسط، كما أنها مرحلة 

  ....ن التعلیم الابتدائي والتعلیم الثانويوسطیة بی

  :إن هذا البحث یسعى إلى تحقیق جملة من الأهداف، لعل من أهمها ما یلي



 مقدمة
 

 ج 
 

التحسیس بأهمیة نشاط القراءة في اكتساب المتعلم ملكة لغویة، بوصفها البوتقة التي  -

 .تنصهر فیها باقي مهارات اللغة

القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات الوقوف عند الطریقة المتبعة في تحلیل نصوص  -

 .والبحث في مدى تفاعل التلامیذ واندماج الأستاذ معها

 .رصد أهم الصعوبات التي تعترض الأساتذة في تطبیقهم لهذه الاصلاحات الجدیدة -

، )التعبیر بشقیه الكتابي والشفوي، والمطالعة(تبیان كیف استفادت الأنشطة اللغویة  -

 .من نص القراءة

مقدمة، وفصلین، وخاتمة، إذ : ا لهذه الأهداف عالجت البحث وفق الخطة التالیةوتحقیق

، فهو )الجانب النظري(تناولت في المقدمة التحسیس بأهمیة الموضوع، أما الفصل الأول 

مقسم إلى ثلاثة مباحث تناولت في المبحث الأول تعریف التعلیمیة وعناصرها وعلاقتها 

ا المبحث الثاني فقد تناولت فیه تعریف القراءة وأنواعها وأهداف بالمعارف العلمیة الأخرى، أم

تدریسها وعلاقتها بالفنون الأخرى، أما المبحث الثالث فكان بعنوان المقاربة بالكفاءات، 

  .مبادئها ومستویاتها

وهو بدوره مقسم إلى ) المیداني(أما بالنسبة للفصل الثاني فیتعلق بالجانب التطبیقي 

تطرقت إلى تقدیم منهاج السنة الرابعة في المبحث الأول، أما المبحث الثاني، ثلاثة مباحث، 

عملت على توزیع استبیان وجه لأساتذة اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، 

باعتبار أن هذه العینة تمثل طرفا رئیسیا في العملیة التعلیمیة، أما المبحث الثالث فقد قمت 

  .ذا الاستبیانبتحلیل نتائج ه

. فكانت بمثابة حصیلة لما تم الوصول إلیه من نتائج في هذا البحث: أما الخاتمة

وقد اعتمدت على المنهج . وللإلمام بهذه المباحث النظریة والتطبیقیة التي سبق عرضها

الوصفي القائم على التحلیل والاحصاء لأنه الأنسب في مثل هذه الدراسات التربویة، ولأنني 



 مقدمة
 

 د 
 

بصدد وصف لواقع تدریس نشاط القراءة، بالإضافة إلى ما یستدعیه هذا الوصف من تحلیل 

  . وتفسیر واحصاء

كما استعنت بمجموعة من المراجع وهي متعددة تعدد قضایاها، وأذكر على سبیل 

  :المثال

تعلیمیة اللغة العربیة لأنطوان صیاح، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق لبشیر  -

 .المنهاج التربوي للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، إبریر

  :أما الصعوبات التي اعترضت سبیل هذا ابحث فهي

رفض بعض الأساتذة الاجابة على أسئلة الاستبیان بحجة أن الوقت غیر كاف لذلك،  -

 .بالرغم من أن هذه الأسئلة جد مفهومة وبسیطة لا تحتاج إلى وقت طویل

 أن أتوجه بالشكر الجزیل إلى الأستاذ المشرف بلقاسم جیاب ولا یسعني في الختام إلا

الذي كان لي نعم العون في انجاز هذا البحث، كما أتقدم بالشكر الجزیل لأعضاء اللجنة 

  .المناقشة، وأتقدم بوافر الشكر إلى كل من قدم لي ید العون

  .واالله الموفق والمعین، والحمد الله رب العالمین
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  :مدخل

، 1اللغة وحدة متماسكة الجوانب، تتعاون فروعها وتترابط، باستعمالها استعمالا سلیما

  ، 2ومهاراتها لها فاعلیتها في التواصل والتعلم، وتعلیمها یتسع لیشمل الحیاة بكل مقوماتها

، فهي شاهد على 3والغایة من تدریسها نجاح العملیة التواصلیة، وتحقیق الفهم والتفهیم

إبداع أبنائها وهم یقودون رُكب الحضارة، وهذا ما تسعى إلیه تعلیمیة اللغات كمجال لغوي 

سلیما تطبیقي إلى اكساب المتعلمین المهارات اللغویة وتمكینهم من استعمال اللغة استعمالا 

  .4في مختلف المواقف والسیاقات التي یواجهونها في حیاتهم

إن ما یثیر الانتباه حقیقة هو أن الوعي بأهمیة البحث في منهجیة تعلیمیة اللغات قد "

تطور بشكل كبیر في السنوات الأخیرة، حیث انصرفت الأذهان لدى الدارسین على اختلاف 

یة التي ینتمون إلیها إلى تكثیف الجهود من أجل توجهاتهم العلمیة وتباین المدارس اللسان

  .5"تطویر النظرة البیداغوجیة الساعیة إلى ترقیة الأداءات الإجرائیة في حقل التعلیمیة

في الفكر اللساني المعاصر إلى ) Didactique(یعود ظهور مصطلح التعلیمیة "

للحدیث عن ) Didactique(الذي بعث من جدید المصطلح القدیم ) M. FMAKEY(ماكاي

  .6"المنوال التعلیمي

                                                           
لیلى سهل، المهارات اللغویة ودورها في العملیة التعلیمیة، مجلة العلوم الانسانیة، جامعة محمد خیضر بسكرة، العدد  -1

  .240، ص 29
  .2، ص)بتصرف(لمعیاریة لمحتوى مادة اللغة العربیة، الهیئة القومیة لضمان التعلیم والاعتماد، وثیقة المستویات ا -2
  .144، ص)بتصرف(یوسف الصمیلي، اللغة العربیة وطرق تدریسها،  -3
  .41المقاربة النصیة في كتاب اللغة العربیة، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، ص ) ملتقى(لیلى شریفي،  -4
  .93، ص 1جباري، اللسانیات التطبیقیة وتعلیمیة اللغات، جامعة الجزائر سامیة  -5
  .97المرجع نفسه، ص  -6
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تهدف اصلاحات الأنظمة التعلیمیة إلى تحدیث مقاصد وغایات التعلم لجعلها أكثر 

انسجاما مع حاجات الفرد والمجتمع، كما تهدف إلى تحقیق أهداف مجددة للتكوین وتعلیم 

  .1الأجیال المتمدرسة وتثقیفهم بشكل أنجع

لتعلمي التعلیمي عامة لأنه یُشكل الوعاء الذي تنظم فالمنظومة التربویة تهتم بالمسار ا

  .2فیه العقول والأفكار وهذا قصد بلوغ الأهداف التربویة المسطرة

  .3ولأن مفاتیح العلوم مصطلحاتها،أردت ربط المصطلحات التي لها علاقة بالتعلیمیة 

 ): linguistique( اللسانیات  .1

تعتمد على النظریات، البعد عن (البشري هي الدراسة العلمیة والموضوعیة للسان 

  .4)الذات، فالعلم یتجرد عن العاطفة، تدرس كل اللغات قدیمة وحدیثة، عربیة فرنسیة

 ): Teaching(التدریس  .2

التدریس هو عملیة تربویة هادفة تأخذ في الاعتبار كافة العوامل المكونة للتعلیم، 

  .5ق ما یُسمى بالأهداف التربویةویتعاون خلالها كل من المعلم والمتعلمین لتحقی

 : التعلم .3

عملیة "بأنه ) Arther Gates" (أرتر جیتس"عرفه : له عدة تعریفات نذكر أهمها

  .6"اكتساب الطرق التي تجعل الانسان یُحقق أهدافه ویحل مشكلاته

                                                           
، )بتصرف(شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، جامعة قاصدي مرباح،  -1

  .52ص 
  .128، ص )بتصرف(النصیة، بن عزي خدیجة، تعلیمیة نشاط القراءة في ظل المقاربة  -2
  .07، ص2007، 1ط،بریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، الأردنابشیر  -3
  .2014-10- 20محاضرات الأستاذ جیاب بلقاسم،  -4
  .99، ص 2014، 1عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، جسور للنشر والتوزیع، الجزائرط -5
  .12، ص2007، 1طدار الثقافة،سعید حسني، صعوبات التعلم،  -6
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التعلم ینبثق من المعروف إلى الجدید، فهو ما یستطیع أن یتعلمه الطفل : وتعریف آخر

  .1دعم المدرس عن طریق الأنشطة التي یعطیها له من خلال

 :البیداغوجیا .4

التعلیمي، بینما یضم الثاني أثر هذه -لها بعدان یضم الأول مهنیة الفعل التربوي

المهنیة على المتعلم من خلال الطرق والأسالیب المتبعة في التدریس ومن خلال الوسائل 

  .2والأدوات المستخدمة كدعائم للفعل التعلیمي

وبناء على هذا التصور تصبح التعلیمیة همزة وصل تجمع بین اهتمامات مختلفة 

وتخصصات متنوعة، وتعلیمیة اللغات لا تهم الباحث اللساني فحسب، بل هي المجال 

المشترك الذي یجمع بین اللساني والنفساني والتربوي، وهذا دلیل قاطع على الطابع الجماعي 

  .3وهو الذي یضمن النتائج الایجابیة والحلول الناجعةالذي یتمیز به البحث التطبیقي 

إذن التعلیمیة تندرج ضمن النظریات التطبیقیة، بكل بساطة لأن التعلیم میدان 

    .4تطبیقي

                                                           
  .87، ص )بتصرف(، بیروت، لبنان،2دار النهضة العربیة، جأنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة،  -1
امعي، علي عوینات، التعلیمیة والبیداغوجیا في التعلیم العالي، الملتقى الوطني الأول حول تعلیمیة المواد في النظام الج -2

  .10، ص2010مخبر تطویر الممارسات النفسیة والتربویة ، جامعة الجزائر، أفریل 
  .139، ص1996أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، جامعة وهران، الجزائر، دط،  -3
، بتصرف ،2004، الرباط 2والتوزیع، ط  تحلیل العملیة التعلیمیة وتكوین المدرسین، دار التوحیدي للنشر محمد الدریج، -4

  .28ص
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  التعلیمیة  :المبحث الأول

 :تعریف التعلیمیة 1-1

 :لغة  - أ

ورجل علاّمة، وعلام، وعلیم، فإن . من علم، یعلم، علما، نقیض جَهِلَ " علم"مادة 

، وأعلمته 55یوسف  }عَلِيْم إنيّ حَفِيْظٌ {فإن االله یحكي عن یوسف علیه السلام " العلیم"أنكروا 

  .1بكذا، أي أشعرته وعلمته تعلیما

  .2تعلمهوأعلمه ایاه فتعلمه، والأمر أتقنه ك.... وعلمه العلم تعلیماً 

فَعُهُمْ {: وجاء في التنزیل   .102سورة البقرة  }وَيَـتـَعَلَّمُوْنَ مَا يَضُرُّهُمْ وَلاَ يَـنـْ

أَلمَْ تَـرَ أَنَّ االله يَـعْلَمُ مَا فيِْ السَّمَاوَاتِ وَمَا فيِْ الأَرْضِ مَا يَكُوْنُ مِنْ نجَْوَى ثَلاَثةٍَ إِلاَّ هُوَ {: وجاء أیضا

ْ هُوَ مَعَهُمْ أيَْنَ مَا كَانُْـوْا ثمَُّ يُـنَ راَبْعُِهُمْ وَلاَْ خمَْ  بِّئُـهُمْ بمِاَْ عَمِلُوا يَـوْمَ سَةٍ إِلاَْ هُوَ سَادِسُهُمْ وَلاَْ أدَْنىَ مِنْ ذَلِكَ وَلاَْ أَكْثَـرَ إِلاَّ

  ،07سورة المجادلة  }الَْقِيَاْمَة إِنَّ االله بِكُلِّ شَيءٍ عَلِيْم

یضرهم في دینهم ولیس له نفع یوازي ضرره،  بمعنى ما: الشاهد في الآیة الأولى

خاطب االله سبحانه السحرة بأن سحرهم لا یضر أحدا إلا بإذن االله، وهنا نقول بأن االله 

. سبحانه وتعالى قد حرم السحر فجعل من یتعامل به من الموبیقات، ولأن فیه مضرة للناس

  .فهو یضر بصاحبه ولا ینفعهإذن بیّن االله في آیته الكریمة أن تعلُّم السحر شرك باالله 

یخبرنا االله سبحانه وتعالى في هذه الآیة عن احاطة علمه : الشاهد في الآیة الثانیة

بخلقه واطِّلاعه علیهم وسماعه كلامهم ورؤیته مكانهم وأنه لا یغیب علیه شيء من أمورهم، 

  .وسیُنبؤهم یوم القیامة بما كانوا قد عملوه في الدنیا

                                                           
  .152، ص 2الخلیل بن أحمد الفراهیدي، أبي عبد الرحمان، كتاب العین، سلسلة المعاجم والفهارس، ج -1
  .1132، ص 6465الفیروز أبادي، مجد الدین محمد بن یعقوب، القاموس المحیط، دار الحدیث، القاهرة، مادة  -2
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 :اصطلاحا  -  ب

التحدث عن مفهوم التعلیمیة وموضوعها ینبغي الاشارة إلى تعدد مسمیات هذا قبل 

 la Didactique des(العلم في اللغة العربیة، فالغربیون یطلقون علیه مصطلح 

langues ( علم "وهناك من یستعمل المركب الثلاثي " تعلیمیة اللغات"ترجمة حرفیة لعبارة

قیاسا على اللسانیات " تعلیمیات"لاستعمال مصطلح  ، وباحثین آخرین یمیلون"تعلیم اللغات

أو " التدریسیة"أو " علم التدریس"والصوتیات والریاضیات، وهناك من استعمل مصطلح 

  .1وهذه الأخیرة هي الأكثر شیوعا وتناولا في التربیة" التعلیمیة"

  2:وهذا المخطط یُوضح لنا أشهر المصطلحات التي عُرّف بها هذا العلم

  

الدراسة العلمیة لمحتویات التدریس وطرقه وتقنیاته، ولأشكال تنظیم : "هي لیمیةوالتع

–مواقف التعلم التي یخضع لها الطالب، دراسة تستهدف صیاغة نماذج ونظریات تطبیقیة 

                                                           
  .08، ص2007، 1ط، یمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، الأردنبشیر ابریر، تعل: ینظر -1
  .09، صالمرجع نفسه -2

Didactique

التعلیمیة

التعلیمیات

علم التعلیم

التدریسیة

الدیداكتیك

علم 
التدریس
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 -معیاریة تقصد بلوغ الأهداف المرجوة سواء على المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسي

  .1"الحركي

تلك الدراسة التي تُطبق مبادئها على مواد التعلیم، وهي تقدم : "نهاوتُعرف كذلك بأ

  ".المعطیات الأساسیة الضروریة لتخطیط كل موضوع دراسي وكل وسیلة تعلیمیة

هو النشاط التعلیمي التعلمي أي نشاط التعلیم والتعلم في ترابطهما وفق : "فموضوعها

  .2"قوانین العملیة التعلیمة ذاتها

التجارب والدراسات المعاصرة في علوم التربیة أن التعلیم والتعلم كل متكامل وأكدت "

حیث أن نشاطات كل طرف في العملیة التعلیمیة یربطها التفاعل المنطقي مع الطرف 

  .3"الآخر

ومنه یتضح أن موضوع التعلیمیة هو دراسة الظواهر التفاعلیة بین معارف ثلاث وهي "

یها المؤلفات والكتب، والمعرفة الموضوعیة للتدریس والتي ینقلها المعرفة العلمیة التي تحتو 

المعلم والمعرفة التي یحصل علیها المتعلمین أي التي تتكون لدیهم كل ذلك في اطار 

  .4"فضائي زمني محدد

 : عناصر العملیة التعلیمیة -1-2

بالمثلث التربوي، والمكون ترتبط العملیة التعلیمیة في الأساس بالمثلث التعلیمي أو ما یسمى 

، وهناك من یُضیف الطریقة وهذا ما )المعلم، المتعلم، المحتوى: (من الأقطاب الثلاثة التالیة

  :5یوضحه المخطط التالي

                                                           
  .32، ص2004، 2ط دار التوحیدي للنشر والتوزیع، الریاضلیة التعلیمیة وتكوین المدرسین، دریج، تحلیل العمالمحمد  -1
  .21، ص2014، 1ط،للنشر والتوزیع، الجزائردار جسور  المرجع في التعلیمیة،عبد القادر لورسي،  -2
  .21، صالمرجع نفسه -3
  .25، ص المرج نفسه -4
  .139، ص )بتصرف(1996دراسات في اللسانیات التطبیقیة، وهران، أحمد حساني،  -5
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المعلم

المتعلمالمحتوى

المدرس

الأھداف

الطالب

 العقد التربوي ابستیمولوجیة المعلم

 تصورات
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) التأثیر والتأثرتبادل (هذه الأطراف بشكل ایجابي كي تحقق أهداف التعلیم تتفاعل 

. وأي خلل في ركن من الأركان سیؤدي حتما إلى خلل على مستوى نتائج العملیة التعلیمیة

مع العلم أن موضوع البحث الدیداكتیكییقوم في الأساس على مجموعة من الأسئلة والتي 

  :1تتمحور حول مضامین معرفیة واستبطان اتجاهات وشحذ قدرات وهي كالتالي

 المتعلمین(د العینات المستهدفة تُعلم؟ یُقص من.( 

 لما تُعلم؟ یُقصد بها الأهداف المتوخاة. 

 ماذا تُعلم؟ یُعني هنا المحتوى. 

 كیف تُعلم؟ یخص النظریات والطرائق. 

وهذا هو التنظیم المحكم والمنطقي في انشاء معاییر فعالة، لتطبیق وتنظیم نشاط كل 

  :ثلاثة مراحل أساسیةمن المدرس والطالب، وهذا التنظیم یمر عبر 

 .والتحضیرالبرمجة  .1

 .اجراء وتطبیق وتنفیذ ما تمت برمجته استنادا على تقنیات ووسائل تربویة :الانجاز .2

 .عنصر فعال في النشاط التعلیمي :المراقبة أو التقویم .3

وانطلاقا من العناصر المركزة، یتشخص موضوع علم التدریس ویتسع وهذا ما توضحه 

  2:الخطاطة التالیة

  

  

  

                                                           
 ،2004، الرباط 2وتكوین المدرسین، دار التوحیدي للنشر والتوزیع، ط دریج، تحلیل العملیة التعلیمیةالمحمد  -1

  .32، ص )بتصرف(
  .34، ص المرجع نفسه:نظریُ  -2



 الفصل الثاني                                                                             الجانب التطبیقي
 

15 
 

  :خطاطة بموضوع علم التدریس ومجالاته

  

  

  

 الطالب

 التقویم

 المدرس

العمل  البرمجة

 التعلیمي

 الانجاز

  ماذا؟

  كیف؟

 متى؟

 البحث

 الأھداف

 التعلم

 المدرسة

 التعلیم 



 الفصل الثاني                                                                             الجانب التطبیقي
 

16 
 

وبناءا على ما سبق سنحاول أن نسلط الضوء على أهم أركان العملیة التعلیمیة، 

  .لمعرفة مكانة ودور كل منها في ظل هذه البیداغوجیا الجدیدة

 : المعلم .1

، وهو الركن الأساسي والمهم في عملیة التعلیم والتعلم، 1هو سید الموقف في الصف

وجب علیه أن یكون مهیأ علمیاً وبیداغوجیا، وأن یكون في مستوى الأمانة الملقاة على لذا 

،  فعلیه أن یُنمي شخصیات طلابه، ویفتح شهیتهم للعلم، ویساعدهم على بلورة سلوك 2عاتقه

ات وأفضل إلى توفیر أفضل الظروف والامكان ، كما یسعى3أقرب إلى الاستقامة والسواء

 .4مناخ تعلیمي

أن یكون معلم اللغة قد تم اكسابه للملكة : "هذا الصدد یقول الأستاذ الحاج صالحوفي 

اللغویة الأساسیة التي سیكلف بإیصالها إلى تلامیذته، والمفروض أن یكون قد تم له ذلك قبل 

  .5"دخوله إلى طور التخصص، وأن یكون له تصور سلیم للغة حتى یحكم تعلیمها

  6:في النقاط التالیةوهنا یكمن دور المدرس الكفء 

 التأهیل العلمي والبیداغوجي للمعلم. 

  القدرة الذاتیة للمعلم في اختیار الطرائق البیداغوجیة والوسائل المساعدة واستثمارها

 .استثمارا جیدا من أجل انجاح عملیة التواصل

 مهارة المعلم في التحكم في آلیة الخطاب التعلیمي. 

 داغوجیة في مجال تقویم المهارات وتعزیزهاامكانیة ترقیة خبرة المعلم البی. 

                                                           
  .206، ص 2002یوسف الصمیلي، اللغة العربیة وطرق تدریسها نظریة وتطبیقا، المكتبة العصریة،  -1
  .105ص  ، 1جامعة الجزائر  ،اللسانیات التطبیقیة وتعلیمیة اللغاتسامیة جباري، : ینظر -2
  .172، ص3ط، م، المسلمون بین التحدي والمواجهة، دار القلم، دمشقعبد الكریم بكار، حول التربیة والتعلی -3
  .84، ص 1عسعوس محمد، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، ط -4
  .105سامیة جباري، المرجع نفسه، ص  -5
  .41، ص 1996دراسة في اللسانیات التطبیقیة، وهران، أحمد حساني،  -6
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 الكفایة اللغویة التي تسمح له باستعمال اللغة التي یراد تعلیمها استعمالا صحیحا. 

 1الالمام بمجال بحثه. 

 : المتعلم .2

له قدرات واهتمامات وعادات وانشغالات، فهو یُهیأ سلفا للانتباه والاستیعاب، ولاكتساب 

اللغویة التي یسعى الأستاذ لتعلیمها له، فهو قطب العملیة التربویة، وباني المهارات والعادات 

للمعرفة عن طریق عملیتي الاستیعاب والادماج للمضامین المقدمة من قبل المعلم، ولا بد 

  .2من توفر شروط التعلم لیستفید المتعلم منها

  :ومن الصفات التي یجب توفرها في المتعلم ما یلي

 التعلم رغبة التلمیذ في. 

  أن یدرك المتعلم بأن ما تعلمه یعود علیه بالنفع أولا وعلى مجتمعه ثانیا وبذلك یجد

 .3مكانا له في الحیاة الاجتماعیة ككل

  معرفة قابلیة المتعلم الذاتیة في اكتساب المهارات والعادات اللغویة الخاصة بلغة

 .معینة

 التحصیل والاكتسابتعزیز آلیة المشاركة لدى المتعلم وتحسین علاقتها ب. 

 4تذلیل الصعوبات التي تعوق سبیل المتعلم باستعمال الوسائل السمعیة البصریة. 

  

  

 

                                                           
  .05التطبیقیة للسنة ثانیة، بوزریعة، الجزائر، ص مد، محاضرات في اللسانیات أمحبكار  -1
  .105، ص المرجع السابقسامیة جباري، : ینظر -2
  .58، ص )بتصرف(شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة،  -3
  .42، صالمرجع السابقأحمد حساني، -4
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 :المحتوى .3

یتمثل في كل ما یمكن تعلیمه وتعلمه وجملة المعارف العلمیة والفنیة المكوِنة لمحتوى 

اسة وصفیة أو البرنامج المقرر؛ فیُمكّن الباحث في التعلیمیة أن یدرس المحتوى التعلیمي در 

مما یحفز التلامیذ نحو معرفة المواد الدراسیة وتشویقهم للتعلیم وبیان . تحلیلیة أو مقارنة

أهمیة هذه المواد ووظائفها في المجتمع، وكذلك تكوین المعلمین وتحسین أدائهم البیداغوجي، 

في بناء  -أیضا–ث والقیام بالبحث في المواد التعلیمیة وفي تنظیم عملیة التعلیم والتعلم والبح

المناهج وتطویر البرامج التعلیمیة دون أن ننسى في كل هذا التقویم وأسالیبه وأنواعه، 

  .1وأهمیته في العملیة التعلیمیة

تكون المحتویات محددة مسبقا في شكل برامج ومقررات موضوعة من قبل متخصصین 

تعلیم في المدارس وخبراء في شؤون التعلیم موزعة على كل سنة من سنوات اطوار ال

  .2النظامیة

بما أن المادة التعلیمیة من أهم مصادر التعلم، أوجب على المعلم أن یكون على درایة 

في اختیار المادة بمستوى المتعلم واهتماماته والوقت المخصص للمادة، ویكون ذلك بالكیفیة 

  3:التالیة

أغراضه بل تكفیه الألفاظ للتعبیر عن لا یحتاج المتعلم إلى كل ما هو ثابت في اللغة  .1

 .التي تدل على المفاهیم العادیة أو العامة التي یحتاجها في تحقیق التواصل

حدود المعرفة التي یتلقاها المتعلم أثناء إلقاء درس من الدروس بهدف مراعاة الطاقة  .2

 .الاستجابیة للمتعلم، وحتى لا ینفر من مواصلة تعلیمه

 

                                                           
  .11، ص )بتصرف(، 2007، الأردن 1عالم الكتب الحدیث، طنظریة والتطبیق، بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین ال -1
  .106سامیة جباري، المرجع السابق، ص  -2
  .11، ص )بتصرف(، المرجع نفسهبشیر ابریر،  -3
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 :الطریقة .4

والتبلیغیة في العملیة التعلیمیة لذلك فهي الاجراء العملي الذي هي الوسیلة التواصلیة 

یساعد على تحقیق الأهداف البیداغوجیة لعملیة التعلم، ولذلك یجب أن تكون الطرائق 

  .1التعلیمیة قابلة في ذاتها للتطور والارتقاء

تعلیمیة  فاختیار الطرائق الناجحة من مهام أستاذ اللغة، فكلما اهتدى الأستاذ إلى طریقة

  .2ناجحة كانت نتائج تعلیمه جیدة إن لم نقل باهرة

 علاقة أقطاب المثلث التعلیمي بعضها ببعض: 

یسمح المثلث التعلیمي بإقامة عدد من العلاقات، فهو یبرز عملیة التعلیم والتعلم بكیفیة 

  :3مبسطة، وتكمن هذه العلاقة فیما یلي

هي العلاقة التي تبرز العمل التعلیمي، فهي تبیّن ما یصدر  :علاقة المتعلم بالمادة .1

 .من طرف المتعلم

 .التي تمیل أو تتجه إلى ابراز التعلیم الذي یقدمه المعلم :علاقة المعلم بالمتعلم .2

 .وهي العلاقة التي تظهر مبرراتها أثناء تحضیر الدرس :علاقة المعلم بالمادة .3

                                                           
  .142، ص 1996أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، وهران،  -1
  .106، ص المرجع السابقسامیة جباري،  -2
  .112ص  2014، 1دار الجسور للنشر والتوزیع، الجزائر، ط عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، -3
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 علاقة التعلیمیة بالعلوم الأخرى: 

نظرا لأهمیة التعلیمیة في استثمارها واكتساب المعارف وكذا تبلیغها ومعالجتها، ویحكم 

التطور الذي عرفته التعلیمیة بحیث تشكل موردا هاما وفعالا للعمل، وجدت فیها بقیة العلوم 

المادة، المتعلم والطرائق، ولهذا یجد الباحث نفسه مضطرا للبحث في ضالتها بما أنها تدرس 

  :1علوم أخرى ذات علاقة ومنافع بینها وبین التعلیمیة نذكر منها

  

  

                                                           
  .16، ص )بتصرف(، 2007، الأردن 1تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث،طبشیر ابریر،  -1

 المتعلم

 القطب السیكولوجي

 التصورات التعلم

 المعلم
المعرفة 

 لموضوعیةا

القطب 

 البیداغوجي
  شبكة المفاھیم -

  سجل الصیاغة -

الاھداف  -

 النقلة

 المعرفة العلمیة

القطب 

 الابستیمولوجي
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 :اللسانیات  - أ

استفادت التعلیمیة من اللسانیات من خلال امكانیة التفكیر والتأمل في المادة اللغویة 

  .وبنیاتها والمناهج التي تحكمها

 la compétence(، والملكة اللغویة )la performance(ل من الانجاز ویعتبر ك

linguistique (1من أهم المفاهیم اللسانیة التي كان لها تأثیر واسع في تعلیمیة اللغة.  

وهكذا تشكل اللسانیات للباحث في التعلیمیة میدانا لدراسة الظواهر التي یلاحظها في "

رات أو خطط واجراءات منهجیة بُغیة تعلیم اللغات أبحاثه ویفسرها ومجالا لتقدیم تصو 

  .2وتعلمها وذلك على مستویین؛ مستوى مفهومي أو نظري ومستوى منهجي أو تطبیقي

 :البیداغوجیا  -  ب

یصعب التفریق بین التعلیمیة والبیداغوجیا إذ أنهما یشتركان في مسارات اكتساب 

  .3توج جدید لهاالمعارف وتبلیغها، فالتعلیمیة امتداد للبیداغوجیا ومن

التعلیمیة كشق من البیداغوجیا وعلما مساعدا لها أو كمرادف لها تهتم بكل ما هو 

تعلمي، أي كیف یعلم الأستاذ مع التركیز على كیف یتعلم التلمیذ ودراسة كیفیة -تعلیمي

  .4التعلمي-تسهیل عملیة التعلیم، بمعنى دراسة التفاعل التعلیمي

  

                                                           
  .18، ص )بتصرف(، المرجع السابق -1
  .19، ص المرجع السابق -2
  .21، ص رجع السابقالم -3
نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقتها بالأداء البیداغوجي والتربیة، مجلة الواحات للبحوث والدراسات،  -4

  .39جامعة محمد خیضر، بسكرة، ص 
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التعلیمیة تقوم بدراسة الظروف المحیطة بمواقف التعلم وشروطه في النهایة نقول أن 

، وهي )الأستاذ، المتعلم، المعرفة(التعلمیة / كما أنها تركز على عناصر العملیة التعلیمیة

تسعى إلى معالجة محتویات المعرفة والتخطیط التربوي، والبحث عن الوسائل الناجحة 

 .لتحقیق تعلیم بجودة عالیة

 :ءةتعریف القرا - 2-1

تعد القراءة من المهارات اللغویة الأساسیة التي نالت حظا وافرا من الدراسات النظریة 

  .منها والتطبیقیة، فهي مفتاح العلوم وأهم وسائل العلم والمعرفة

كما أنها من بین النِّعم التي أنعمها االله على خلقه، ومما زادها شرفا أنها كانت أول لفظ 

اقِْرَأ باِسِْمِ رَبِّكَ { : عالى على نبیه الكریم، وذلك لقوله عز وجلنزل من عند االله سبحانه وت

يْ خَلقَْ    .01سورة العلق  }الذِّ

  :بدایة نتعرف على تعریف القراءة في اللغة والاصطلاح

 : لغة  - أ

، وإذا "تعرف"و " فهم: "یُحدَدُ مفهوم القراءة لدى أحمد مدكور من خلال جانبین بأنها

" نظر: "ربیتین تدلان دلالة جامعة مانعة لمفهوم القراءة فإننا نرى بأنهاأردنا اختیار لفظتین ع

  .1"استبصار"و 

ففي المعجم الوسیط أن نظر إلى الشيء ونَظَرا ونَظِرا، أي أبصره وتأمله بعینه، ونظر 

نظر في الكتاب، ونظر في الأمر، فالنظر : أبصره، ونظر فیه، أي تدبر وفكر، یقال: الشيء

  .2لعین، والتي قد تصاحب بالتفكیر والتدبرهو الرؤیة با

                                                           
  .130أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، جامعة القاهرة، دار الفكر العربي، ص : ینظر -1
  .131، ص نفسه ، المعجم الوسیط، نقلا عن أحمد مدكور، المرجع)931،932(فیروز أبادي ال -2
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  .1قرأت الكتاب قراءة وقرآنا، ومنه سمي القرآن: قرأ: القراءة

رَأْناَهُ فاَِتَّبِع قُـرْءانهَُ {: وجاء في التنزیل   ،18سورة القيامة } فإَِذَا قَـ

ومعنى قرأت القرآن لفظت به مجموعا أي ألقیته، واستقرأه، طلب إلیه أن یقرأ ورجل 

  .2جمعته وضممت بعضه إلى بعض: وقرأت الشيء قرآنا.قرّاءٌ حسنُ القراءة

 : اصطلاحا  -  ب

من المؤسف أنه لا یوجد  تعریف رسمي شامل جامع مانع للقراءة، فهذا المصطلح 

شأنه شأن كثیر مما عداه من المصطلحات اللغویة التي یمكن أن تتعدد معانیها وفقا للسیاق 

  .Reading3ح نفسه، وهو القراءةالذي یستخدم فیه هذا المصطل

تفسیر ذات معنى للرموز اللفظیة المطبوعة والمكتوبة : "یعرفها هاریس وسیباي بأنها

وقراءة من أجل الفهم تحدث نتیجة التفاعل بین ادراك الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة 

  .4"ومهارات اللغة للقارئ ویحاول القارئ فك رموز المعاني التي یقصدها الكاتب

أنها عملیة تحریك العیون على ما هو مكتوب لمعرفة المضمون، : "كما تُعرف أیضا

وهي أیضا إدراك للرموز المكتوبة والنطق بها، ثم استیعابها وترجمتها إلى أفكار، وفهم المادة 

  .5"المقروءة، ثم التفاعل مع ما یقرأ، والاستجابة بما تملیه علیه الرموز

                                                           
  .924أبي نصر اسماعیل بن حماد، الجوهري، الصحاح، دار الحدیث، القاهرة، ص  -1
  .3563، ص 1119، دار المعارف، القاهرة، 40ابن منظور، لسان العرب، ج -2
، المكتب )1999بحث في الطبیعة (لغة العربیة المساعد، القراءة وتعلمها حسني عبد الباري عسر، أستاذ تدریس ال -3

  .165، ص 4846489العربي الحدیث الاسكندریة، ت 
  .12، ص 2008، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، ط)الدیسلكسیا(أحمد عبد الكریم حمزة، سیكولوجیة عسر القراءة  -4
العملیة التعلیمیة، مجلة العلوم الانسانیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة، فیفري لیلى سهل، المهارات اللغویة ودورها في  -5

  .247، ص29، العدد 2013
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1  

  

عملیة یراد بها ایجاد الصلة بین لغة الكلام : "قراءة هيویرى إبراهیم عبد العلیم أن ال

  ".2من المعاني والألفاظ التي تؤدي هذه المعاني والرموز الكتابیة وتتألف لغة الكلام

هي المدخل لكل تعلم، وبدونها لا یدخل المتعلم إلى الكلمة المكتوبة ولا یستطیع أن 

  .3یفك رموز الحضارة المكتوبة أو أن یدرك تجلیات الثقافة المعاصرة

المعرفیة، ویرى بنجامین بلوم أن القراءة تضم عدة مستویات حسب تصنیفه للأهداف 

في حین تعلوه المستویات الأخرى " التذكر"في المستوى الثاني الأعلى من " الفهم"حیث یضع 

  :4التطبیق، والتحلیل، والتركیب، والتقویم، والمخطط التالي یوضح ذلك: مثل

                                                           
  .20، صالسابقحسني عبد الباري عسر، المرجع  -1
  .57، ص1978، دار المعارف، القاهرة، 1عبد العلیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، طابراهیم  -2
  .65، بیروت، لبنان، ص2اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، ج أنطوان صیاح، تعلیمیة -3
  .131، ص)بتصرف( جامعة القاهرة، دار الفكر العربي،أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، -4

 المعلومات غیر البصریة المعلومات البصریة

 القراءة

 مصدر المعلومات في عملیة القراءة



 الفصل الثاني                                                                             الجانب التطبیقي
 

25 
 

  "بلوم"مستویات الأهداف المعرفیة عند 

 :أنواع القراءة - 2-2

  :تنقسم القراءة من حیث الأداء إلى ثلاثة أنواع

 :القراءة الصامتة-1

هي قراءة بالعینین، لیس فیها : "یعرف هذا النوع من القراءة بتعریفات عدیدة منها

  .1ولا همسن ولا تحریك للشفتین، وتستخدم في جمیع مراحل التعلیم بنسب متفاوتةصوت 

كما أنها أسرع من القراءة الجهریة، تساعد على سرعة استیعاب الموضوعات لمجرد 

النظر إلى الكلمات، طریقة اقتصادیة في ادراك المعاني، تشغل تلامیذ الفصل جمیعا، 

دقة الملاحظة لدى التلمیذ وزیادة قدرته على الفهم في وتعودهم الاعتماد على النفس، تنمي 

  .دروس القراءة وغیرها

العقل والبصر في حین : هنا یمكن القول بأن القراءة الجهریة تقوم على عنصرین هما(

أنها تهمل عنصر الصوت والنطق، اضافة إلى هذا فهي أول ما یبدأ به التلمیذ درس 

  ).القراءة

  

                                                           
  .31، ص1999سمیح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،  -1

 التذكر

  التقویم

  التركیب
  التحلیل

  التطبیق

  الفهم
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  :1قراءة بمجموعة من المزایا نذكرها فیما یليویُبنى هذا النوع من ال

 .مریحة لما یكتنفها من صمت وهدوء -1

 .طریقة طبیعیة لكسب المعرفة وتحقیق المتعة -2

 .تشغل جمیع التلامیذ وتتیح لهم شدة الانتباه وحصر الذهن في المقروء وفهمه بدقة -3

 .ب على النطقأیسر من القراءة الجهریة لأنها محررة من أثقال النطق، وتُعود الطال -4

 .مراعاة الشكل والاعراب وتمثیل المعنى -5

  :2إلا أن هذه الطریقة تعرضت لعدة انتقادات واظهار العیوب منها

 .لا تُتیح للمعلم معرفة أخطاء التلامیذ وعیوبهم في النطق والأداء -1

 .لا تُهيء للتلامیذ فرصة التدرب على صحة القراءة وتمثیل المعنى وجودة الالقاء -2

مناسبة للتلامیذ الضعفاء، فقد ینشغل بأمور أخرى تُشوش ذهنه مما یواجه غیر  -3

 .المدرس صعوبة في التأكد من حدوث فعل القراءة

 :القراءة الجهریة-2

هي أصعب من القراءة الصامتة، التعبیر عن الرموز الكتابیة بواسطة جهاز النطق 

  .3ت دلالةباستعمال الصوت وسماع الألفاظ المنطوقة مما تعطي معاني ذا

وهي بدورها لها عدد من الخصائص التربویة والمتمثلة في أنها الوسیلة المعبرة عن 

النطق المتقن والقدرة على الضبط الصرفي للكلمات وإعرابها، كما أنها أحسن أداة في عملیة 

  .التعلیم والتعلم

                                                           
  .31، ص)بتصرف(، السابقالمرجع  -1
  .32، ص)بتصرف(نفسه،  المرجع -2
  .32، صالمرجع نفسه -3
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ا هو أما الجانب الاجتماعي فهو وسیلة لتوصیل المعاني للآخرین عن طریق قراءة م

  .مكتوب لهم، وتساعد على التمكن من الحدیث والمناقشة والمحاورة والرد على الأسئلة

أما فیما یخص الجانب النفسي والفني، فهي أحد وسائل العلاج للتخلص من الخوف 

  .1والخجل

  :2وللقراءة الجهریة ما یمیزها في تحقیق بعض الأهداف ومن ذلك ما یلي

 .وتمثیل المعنى وسیلة لإجادة النطق والالقاء -1

 .وسیلة للكشف عن أخطاء التلامیذ في النطق، فیتسنى علاجها -2

 .تساعد التلامیذ على ادراك مواطن الجمال والذوق الفني -3

 .تعود التلامیذ الشجاعة وتزیل صفة الخجل والتلجلج وتبعث الثقة في نفوسهم -4

 .تسر القارئ والسامع معا، فیشعر كل منهما باللذة والاستماع -5

 .التلامیذ للمواقف الخطابیة ومواجهة الجماهیرتُعد  -6

واللافت للانتباه هنا أن ممیزات القراءة الجهریة هي نفسها عیوب القراءة الصامتة، إلا 

  :3أنها هي الأخرى لم تسلم من بعض الانتقادات التي واجهتها، وهي على النحو التالي

 طریقة غیر اقتصادیة في التحصیل. 

 والتلامیذ ولاسیما إذا كانت بأصوات مرتفعة تؤدي إلى اجهاد المعلم. 

 یكون فیها المتعلم عرضة للشرود الذهني، وعدم متابعة القراءة. 

 قد لا تتسع الحصة لقراءة جمیع التلامیذ. 

 

                                                           
لیلى سهل، المهارات اللغویة ودورها في العملیة التعلیمیة، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة،  -1

  .249ص
  .33، ص 1999الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، سمیح أبو مغلي،  -2
  .33، ص)بتصرف(المرجع نفسه،  -3



 الفصل الثاني                                                                             الجانب التطبیقي
 

28 
 

 ):قراءة الاستماع(القراءة الإستماعیة -3

واللسان، فإن إذا كانت القراءة الصامتة قراءة بالعین، والقراءة الجهریة قراءة بالعین "

  .1الاستماع قراءة بالأذن

ویمكن الاعتماد على الاستماع، واتخاذه وسیلة للتلقي والفهم في جمیع مراحل الدراسة 

  .2ماعدا المرحلة الابتدائیة

هي عملیة استیعاب الألفاظ المسموعة وفهمها، وتحلیلها وتلخیص ما جاء فیها من 

لآخرون مستمعین فقط، وقد تكون من كتاب القراءة معانٍ وأفكار، وفیها یكون القارئ واحدا وا

  .3المقرر، أو في موضوع انشائي أنجزه الطالب أو كتاب مستعار من المكتبة

  :4ومن ممیزاتها أنها

 .تدریب الطلاب على حسن الاصغاء، وحصر الذهن، ومتابعة المتكلم، وسرعة الفهم -1

 .لمختلفةتعرف الفروق الفردیة بین التلامیذ وتكشف عن مواهبهم ا -2

 .الوقوف على مواطن الضعف، والعمل على علاجها -3

  :5كما أن هذا النوع من القراءة  لم یسلم الانتقادات من بینها

 .عدم مسایرة القارئ بسبب عجز بعض التلامیذ -1

 .لا تتوفر فیها فرصة تدریب التلامیذ على جودة النطق وحسن الأداء -2

 .وانصرافهم عن الدرسقد تكون مدعاة لِعَبث بعض التلامیذ،  -3

                                                           
  .59، ص1978، 1ط،عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة -1
  .34، ص)بتصرف(1999سمیح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،  -2
العلمیة للنشر والتوزیع، فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دار البازوري : ینظر -3

  .64د،ط،د،ت، ص
  .34، صالمرجع السابقسمیح أبو مغلي،  -4
  .34، ص)بتصرف(المرجع نفسه،  -5
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  :مراحل القراءة -2-3

  1:تمر تعلیمیة القراءة بثلاثة مراحل وهي كالتالي

إنها مرحلة تذكر وربط، تنطلق من تمثلات لغویة صرفة نابعة : مرحلة التهیؤ للقراءة -1

من معارف المتعلم ومن حسه اللغوي، أو تاریخه نتیجة خبرته مع نصوص أخرى، 

 .في المتعلم، ونمط التعبیر فیه، وبنیته وممیزاته ومؤشراتهوالأثر الذي تركه النص 

  :أما الاستراتیجیات التي یمكن استثمارها في هذه المرحلة فهي كالتالي

 استراتیجیة التوقعات. 

 استراتیجیة المفاتیح. 

 استراتیجیة الاستباق. 

 استراتیجیة تورد المفردات والعبارات. 

 استراتیجیة التداعیات. 

 :الاستكشافیة العامة مرحلة القراءة -2

تهدف هذه المرحلة إلى تحفیز المتعلم عن طریق وضعه أمام تحدیات یطرحها النص، 

ومن المتعارف علیه أن هذه المرحلة لا تستغرق معاني المفردات ولا تفسر . وطرح حلول لها

 منها إلا ما هو ضروري لفهم أفكار النص، فهي تقوم على الاطلاع على اسم الكاتب، قراءة

المقدمة والنهایة، ووضع فرضیات حول دلالة معینة وبعد قراءة استكشافیة عامة للنص، یتم 

  .مناقشة هذه الفرضیات، واستنتاج حلول مطروحة في النص

  

  

                                                           
  .70، بیروت، لبنان، ص2أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، ج: ینظر -1
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 :مرحلة القراءة المنظمة المُستنفَذَة -3

تهدف للوصول إلى أعلى درجة الفهم القرائي وذلك عن طریق الاستدلال حول معاني 

ا من فهم معانیه، واختلافها من نص لآخر، ولن یستقیم الفهم القرائي إلا النص انطلاق

  .باستثمار هذه الاستراتیجیات مع بعضها

 :مرحلة انفتاح القراءة -4

تشكل المرحلة النهائیة لأي نشاط قرائي وهذا الأخیر لا یكتمل إلا بهذه المرحلة، تقوم 

والابداع كما أنها تعاود الاتصال  على مراجعة معاني وأفكار النص واطلاق آلیات التخیل

مع المرحلة الأولى للقراءة إذ تشكل الأساس الذي تنطلق منه هذه المرحلة كمقدمة تحفیزیة 

  .لقراءة أي نص جدید

  :أهداف تدریس القراءة -2-4

  :1یمكن صیاغة أهداف تدریس القراءة فیما یلي"

 .اشتقاق المعاني من الكلمات والجمل والعبارات -1

 .تلامیذ على تنمیة الافكار الرئیسیة والتفصیلیةتدریب ال -2

 :تدریب التلامیذ على الموازنة والنقد بطرق منها -3

 .توضیح أوجه التشابه والاختلاف لبعض الأفكار المقروءة  - أ

 .ربط العلاقة الفكریة في المقروء بما لدى التلامیذ من بعض الخبرات  - ب

 .تدریب التلامیذ على القراءة لحل المشكلات -4

القدرة على امتلاك ثروة لغویة من مفردات، وأسالیب وصور، وربط أفكار كثیرة تنمیة  -5

 .بعضها ببعض، وجمعها في اطار واحد

 .التدریب على التفاعل مع المقروء -6

                                                           
  .271، ص2005العربیة، جامعة القاهرة، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدریس اللغة  -1
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تنمیة القدرة على المقارنة والتحلیل والاستنتاج في ضوء ما یقدم من معلومات لغویة  -7

 ".التي یتناولهاعن الأماكن والأزمنة والمجتمعات والشخصیات 

كما أنها تكسب المهارات القرائیة المختلفة كالسرعة، احسان الوقف عند اكتمال المعنى 

اتقان مهارة القراءة . 1، جودة النطق وحسن الأداء وتمثیل المعنى)احترام علامات الوقف(

رى واستغلالها في تكوین اهتمامات وأغراض جدیدة، وذلك لتحقیق غذاء متكامل للفنون الأخ

  .2للغة

كانت هذه بعض أهداف تكوین مهارة القراءة، والتي نعتقد أنها الوسیلة المثلى والطریقة 

  .3الناجعة في اكتساب العلم وتهذیب النفس، وقتل الفراغ وتحسین الأخلاق، ورجوع العقل

  :علاقة القراءة بفنون اللغة الأخرى

ون اللغویة الأخرى، نسترسل أولا تكلمنا فیما سبق عن مهارة القراءة، وقبل ربطها بالفن"

  :في التعرف على هذه الفنون

عملیة ذهنیة واعیة مقصودة ترمي إلى تحقیق غرض معین ویُعد من  :الاستماع -1

المهارات الأساسیة الأولى، التي یجب بذل الجهد في تعلیمها، لضمان نجاح العملیة 

اء الكتابیة لدى الطلبة، التعلیمیة كلها، كما أن الاستماع ذو تأثیر في تخفیف الأخط

 .4املائیة أم تعبیریة

                                                           
  .59، ص)بتصرف( ، 1978، 1دار المعارف، القاهرة، ط، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة،عبد العلیم -1
، )بتصرف(،29، العدد 2013جامعة محمد خیضر، بسكرة، لیلى سهل، المهارات اللغویة ودورها في العملیة التعلیمیة،  -2

  .249ص
  .250فسه، صالمرجع ن -3
  .244صالمرجع نفسه، -4
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نشاط یفصح به الفرد عن أفكاره ومشاعره، والناس یستخدمونه أكثر من  :الكلام -2

الكتابة في حیاتهم، ومن هنا یمكن اعتبار الكلام شكل من أشكال الاتصال اللغوي 

 .1بالنسبة للإنسان

لأنثربولوجي أن الإنسان حین هي أعظم ما أنتجه العقل، ولقد ذكر علماء ا:الكتابة -3

اخترع الكتابة بدأ تاریخه الحقیقي، فهي عملیة مهمة وضرورة اجتماعیة للتعبیر عن 

 .2الأفكار والوقوف على أفكار الغیر

لكي یكون التلمیذ قادرا على ادراك الكلمات والجمل والعبارات المطبوعة، فإنه لا بد أن 

حة من قبل، فالفهم في القراءة یعتمد على فهم یكون قد استمع إلیها منطوقة بطریقة صحی

القارئ لغة الكلام، وعلى هذا فالموضوعات التي تناقش في المدرسة یمكن تسجیلها لتصبح 

  .موضوعات للقراءة لنفس التلمیذ

فالاستماع یساعد على توسیع ثروة التلمیذ اللفظیة، فمن خلاله یتعلم التلمیذ الكثیر من 

یرات التي سوف یراها مكتوبة، والمدرسون یوضحون شفویا معاني الكلمات والجمل والتعب

  .الكلمات، وما یقوله الكتاب المدرسي

والعلاقة بین القراءة والكتابة قویة إلى حد بعید، كثیر من الخبرات في القراءة تتطلب 

مهارات كتابیة، فمعرفة تكوین الجملة ومكوناتها وعلامات الترقیم، كلها مهارات كتابیة 

اعلیتها تزید من فاعلیة قراءة القارئ، فالكتابة تشجع التلامیذ على الفهم والتحلیل والنقد لما وف

  .3یقرؤون

                                                           
  .113أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، جامعة القاهرة، دار الفكر العربي، ص -1
  .255المرجع نفسه، ص  -2
  .128المرجع نفسه، ص -3
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إن الإنسان المثقف العادي : "وقد صور أحد الكتاب هذه الأهمیة في الاستخدام قائلا

تابا یستمع إلى ما یوازي كتابا كل أسبوع، ویقرأ ما یوازي كتابا كل شهر، ویكتب ما یوازي ك

  .1"كل عام

إن القراءة تعتمد على فكر المتعلم ونُموه من أجل اكتساب الوعي الفونولوجي، اضافة 

إلى الفهم القرائي الذي یستوجب القیام بنشاطات فكریة كالتعرف على الأصوات والرموز 

وتتبع معاني النص بهدف . اللغویة وتذكرها ووضع التصورات الفكریة لها والتأكد من صحتها

  .الوصول إلى تصورات القارئ

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .244، صالمهارات اللغویة ودورها في العملیة التعلیمیةلیلى سهل،  -1
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  :المبحث الثالث

  :مفهوم المقاربة بالكفاءات -3-1

  : یُعد مفهوم المقاربة بالكفاءات إدماجیا من منطلق أن

هي الاقتراب من الحقیقة المطلقة ولیس الوصول إلیها، فالمطلق أو  Approche:المقاربة

النهائي یكون غیر محدد في المكان والزمان، كما أنها من جهة أخرى خطة عمل أو 

  .1استراتیجیة لتحقیق هدف ما

هي تصور لدراسة أو معالجة المشكل أو بلوغ غایة ترتبط بنظرة : وكتعریف آخر

  .ي الذي یُحبذه، وكل مقاربة ترتبط بإستراتیجیة عملالمتعلم إلى المحیط الفكر 

هي القدرة الذهنیة والفیسیولوجیة ) La compétence(وفیما یخص مصطلح الكفاءة 

التي تمكن من تشغیل مجموعة منظمة من المعلومات المعارف والمهارات والسلوكیات 

  .2لأخطاءوالأداءات التي تسمح بإنجاز عدد من المهام في وقت قیاسي وبأقل ا

مجموعة المعارف، والقدرات والمهارات المدمجة ذات وضعیة دالة، : كما تعرف بأنها

  .والتي تسمح بإنجاز مهمة أو مجموعة منه

مجموعة من التصورات الاجتماعیة، الوجدانیة، ومن المهارات : "وحسب لوي دینو

ة أو عمل معقد حركیة، التي تمكن من ممارسة دور، وظیفة، نشاط، مهم-المعرفیة والحس

  ".على أكمل وجه

                                                           
جیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة، شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغو  -1

  .53، ص)الجزائر(جامعة قاصدي مرباح، ورقلة 
الفضیل الرتیمي، لكحل صلیحة، طرائق بیداغوجیا التربیة والمقاربة بالكفاءات بین النظري وصعوبات التطبیق، جامعة  -2

  .119سعد دحلب، البلیدة، ص
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مفهوم الكفاءة معقد جدا ویرجع ذلك الغموض في السیاق الذي تستعمل فیه حیث أن 

  :أغلب التعریفات تتفق على أن العناصر الأساسیة التي تُحدد الكفاءة هي

 .على الكفاءة أن تدمج عدة مهارات .1

 .تترجم الكفاءة بتحقیق نشاط قابل للملاحظة .2

 .في سیاقات مختلفة سواء كان السیاق شخصیا أو اجتماعیا أو مهنیاتطبق الكفاءة  .3

فالكفاءة تعني التنظیم، التخطیط للعمل، تعني التجدید، التحول التطور، والقدرة على 

  .1التكیف الایجابي مع نشاطات مستجدة

هي بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في " :وكمفهوم شامل للمقاربة بالكفاءات

لحیاة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة ومن مجریات ا

ثم فهي اختیار منهجي یُمكّن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها وذلك بالسعي 

  .2"على تثمین المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة

  :3اربة في النقاط التالیةویمكن تحدید مزایا هذه المق

إن الشيء الذي یجعل المتعلم محور  :تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكار  - أ

هي الطرائق البیداغوجیة والمقاربة بالكفاءات تقحم التلمیذ " التعلمیة-التعلیمیة"العملیة 

في أنشطة ذات معنى كإنجاز المشاریع وحل المشكلات، ویتم ذلك إما بشكل فردي 

 .جماعي أو

إن تبني الطرق البیداغوجیة  :على العمل) المتكونین(تحفیز المتعلمین   - ب

النشطة یولد دافع العمل لدى المتعلم، فیكلف كل واحد من التلامیذ بمهمة تناسب 

 .وتیرة عمله وتتماشى ومیوله واهتمامه

                                                           
  .53بوساحة نجاة، المرجع السابق، ص ،شرقي رحیمة -1
  .120، صالسابق المرجعالفضیل الرتیمي،  -2
  .57، ص)بتصرف(شرقي رحیمة، بوساحة نجاة،  المرجع السابق،  -3
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تعمل على  :تنمیة المهارات واكتساب الاتجاهات، المیول والسلوكیات الجدیدة  - ت

، )الانفعالیة(، العاطفیة )المعرفیة(قاربة بالكفاءات على تنمیة قدرات المتعلم العقلیة الم

 .، وقد تتحقق منفردة أو مجتمعة"الحركیة-النفسیة"و 

ادراج المضامین في اطار ما ینجزه  ):المضامین(عدم إهمال المحتویات   - ث

 .المتعلم لتنمیة كفاءاته، كما هو الحال أثناء انجاز مشروع مثلا

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دلیل على  :اعتبارها معیارا للنجاح المدرسي  - ج

أن الجهود المبذولة من أجل التكوین تؤتي ثِمارها وذلك لأخذها الفروق الفردیة بعین 

 .الاعتبار

  :مبادئها

  :1تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ هي

متعلم على جمیع مكونات الكفاءة التي تتمثل التحقق من قدرة ال Globalité:الاجمالیة .1

 .والدلالة) السلوكیة، الفعلیة(في السیاق والمعرفة 

 : حیث یتم Construction:البناء .2

 واستحضار المتعلم للمعارف السابقة استرجاع. 

 ربطها بالمكتسبات الجدیدة. 

 تخزینها في الذاكرة. 

الكفاءة إلى مكوناتها ثم العودة یسمح هذا المبدأ بالانتقال من  Alternance:التناوب .3

 .إلیها

 .ضرورة الممارسة والتمرن من أجل التمكن Application:التطبیق .4

تكلیف المتعلم بالمهام الادماجیة نفسها عدة مرات من أجل  itération:التكرار .5

 .الوصول إلى اكتساب معمق للكفاءات

                                                           
  .59، ص)بتصرف(المرجع السابق  شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، -1
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یسمح بممارسة الكفاءة عندما تكون مقرونة بكفاءة أخرى،  intérgration:الادماج .6

 .حتى یدرك المتعلم الغرض من تعلمه

یُتیح للتعلم التمییز بین مكونات الكفاءة والمحتویات وذلك قصد  Distinction:التمییز .7

 .الامتلاك الحقیقي للكفاءة

 .ابتكار وضعیات ذات معنى ومحفزة للمتعلم Pertinence:الملاءمة .8

المزاوجة بین أنشطة التعلیم والتعلم وأنشطة التقویم وذلك قصد  Cohérence:الترابط .9

 .تنمیة الكفاءة

الانتقال من مهمة أصلیة إلى مهمة مستهدفة باستعمال  Transfert:التحویل .10

 .معارف وقدرات مكتسبة في وضعیة مغایرة

  :مستویات الكفاءة -3-3

  :1ات للكفاءةتذهب بعض المدارس إلى تحدید ثلاثة مستوی

هي مجموعة نواتج التعلم الأساسیة : la compétence de baseكفاءة قاعدیة .1

المرتبطة بالوحدات التعلیمیة، ولذا یجب على المتعلم أن یتحكم فیها لیتسنى له 

 .الدخول دون مشاكل في تعلمات جدیدة ولاحقة فهي الاساس الذي یُبنى علیه التعلم

هي مجموعة من : la compétence de perfectionnementكفاءة مرحلیة .2

الكفاءات القاعدیة الدالة، تسمح بتوضیح الأهداف الختامیة أو النهائیة لجعلها أكثر 

 .قابلیة للتجسید، كأن یقرأ التلمیذ جهرا ویراعي الأداء الجید مع فهم ما یقرأ

تتمیز بطابع شامل وعام، تعبر عن مفهوم : Marco-conpétenceكفاءة ختامیة .3

اجي لمجموعة من الكفاءات المرحلیة، یتم بناؤها وتنمیتها خلال سنة دراسیة أو ادم

طور، مثلا في نهایة الطور المتوسط یقرأ المتعلم نصوصا ملائمة لمستواه ویتعامل 

 . معها، بحیث یستجیب ذلك لحاجاته الشخصیة والمدرسیة والاجتماعیة

                                                           
  .28، ص)بتصرف(مراح رأس العین، مقاربة الكفاءات،  -1
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  :ونقترح مخططا لإبراز مستویات الكفاءة

1  

  مخطط مستویات الكفاءة

                                                           
  .29، صالمرجع السابق مراح رأس العین،  -1

كفاءة 

1ختامیة 

3قاعدیة .ك

3مرحلیة .ك

2قاعدیة .ك1قاعدیة .ك

2مرحلیة .ك 1مرحلیة .ك

 مرحلة وسطى

مرحلة 

 قاعدیة
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تُربط هذه المستویات بمراحل التعلیم، فالمرحلة الختامیة یمكن أن تعبر عن الكفاءة 

  .المقصودة لسنة دراسیة أو لطور بأكمله أو لمرحلة كاملة من التعلیم

شهر، : مثلا. تعلیمیةأما الكفاءة المرحلیة یمكن أن تعبر عن الكفاءة المقصودة لمرحلة 

  .ثلاثي، سداسي، وحتى لمجال تعلیمي معین

  فاءة مقصودة لوحدة تعلیمیة واحدةوالكفاءة القاعدیة یمكن أن تعبر عن ك

المقاربة بالكفاءات ضروریة في بناء تعلم : من خلال ما تناولناه في هذا المبحث نقول أن 

  .جملة منسقة ومنسجمة من المفاهیمواقعي نفعي، هدفها جعل المتعلم قادرا على اكتساب 



 

 

 

  

  

   

 الفصل الثاني

 الجانب التطبیقي
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  .تقدیم منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط: المبحث الأول

  التوزیع السنوي لمادة اللغة العربیة  

  2017/2018: السنة الدراسیة

  رابعة متوسط :المستوى

قراءة ودراسة   الوحدات  الأسابیع  الأشھر
  نص

  المشاریع  التعبیر الكتابي  المطالعة الموجھة  قواعد لغویة

  يـــــــــــــم التشخیصـــــــــــــاط التقویـــــــــــــــنش  سبتمبر
من شمائل   الدین المعاملة  04

  الرسول
تسجیل رؤوس   خلق المسلم  الجملة البسیطة

  أقلام
  

شخصیات   01  أكتوبر
  موھوبة

الفنان محمد 
  تمام

موزار الموھبة   الجملة المركبة
  النادرة

تحریر نص 
  1وصفي 

الظواھر   02
  الطبیعیة

الكسوف 
  والخسوف

الجملة الواقعة 
  مفعولا بھ

تحریر نص   أولدونییغولنغاي
  2وصفي 

الجملة الواقعة   السكري  أمراض العصر  03
  حالا

  التعبیر تصحیح  التوتر العصبي

البترول في   الثروات الطبیعیة  04
  حیاتنا الیومیة

تقدیم المبتدأ 
  وجوبا وجوازا

الزراعة بماء 
  البحر

تحریر نص 
  حجاجي

  
  نوفمبر

  فــــــــــــــــلة الخریــــــــــــــــــعط
متاحف ومعالم   02

  تاریخیة
الجملة الواقعة   تمقاد

  نعتا
    كتابة نص سردي  الطاسیلي

في الحث على   عالم الشغل  03
  العمل

الجملة الواقعة 
  جوابا للشرط

  توسیع فكرة  أحب العاملین

  ل الأولــــــــــــــــــــارات الفصــــــــــــــاختب
الشباب   01  دیسمبر

  والمستقبل
الجملة الواقعة   الشباب

  مضافا الیھ
    تصحیح التعبیر  ملامح ثورة جدیدة

الجملة   زریاب  الفنون  02
  الموصوفة

  كتابة مقال  الموسیقى

العلوم والتقدم   03
  التكنولوجي

تقدیم الخبر   سیارة المستقبل
  وجوبا وجوازا

كتابة احداث   انترنت المستقبل
  متفرقة

  
  

  جانفي  اءـــــــــــــــــــلشت لةاــــــــــــــــعط

في سبیل   المواطنة  02
  الوطن

الجملة الواقعة 
  خبرا للمبتدأ

    كتابة خطبة  الوطنیة 

الجملة الواقعة   الزردة  شعوب العالم  03
  خبرا لناسخ

  تصحیح التعبیر  الشعب الصیني

  كتابة قصة  تسلق الجبال  التصغیر  الشطرنج  الھوایات  04
أساطیر محلیة   01  فیفري

  وعالمیة
كیف خلقت 

  الضفادع
    تقلیص نص  من ھو الأقوى؟  الإدغام

  
  
  

  تلخیص نص  الناشئ الصغیر  تقدیم المفعول بھ  المدینة الحدیثة  قضایا اجتماعیة  02
  الانسان   03

  
  والحیوان

اسم التفضیل   السمكة الشاكرة
  وصیغ المبالغة

كلاب یساوي 
  وزنھا ذھبا

  تصحیح التعبیر

  انيــــــــــــــل الثـــــــــــــارات الفصــــــــــــاختب
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  مارس

التعجب بصیغة   حدیقة  المرافق العامة  01
  ما أفعلھ

    الخاطرة  الجامع الكبیر

محظوظ انت   التلوث البیئي  02
أیھا الانسان 

  البدائي

التعجب بصیغة 
  أفعل بھ

  الاقتباس  التنوع الحیوي

  عـــــــــــــــــــلة الربیـــــــــــــــعط
لا تقھرو   حقوق الانسان  01  أفریل

  الاطفال
نص كتابة   معركة بعد أخرى  إدماج

  اشھاري
  

دور الاعلام في   02
  المجتمع

الدور 
الحضاري 

  للانترنت

الصحافة العربیة   الإغراء
في عصر القنوات 

  الفضائیة

  تصحیح التعبیر

الأحداث الكبرى   03
  20في القرن 

انتصار الثورة 
  الجزائریة

اختراع البرید   التحذیر
  الالكتروني

  كتابة نص سردي

كتابة نص   ھجرة الادمغة  المدح والذم  الھجرة السریة  الھجرة  04
  حجاجي

التضامن   01  ماي
  الانساني

جمعیات في   إدماج  القبعات الزرق
  مواجھة الكوارث

    تصحیح التعبیر

الصناعات   02
  التقلیدیة

الفخاري 
  الصبور

مراجعة المفاھیم 
  السابقة

  تصحیح التعبیر  الأب النشیط

  ـــاجإدمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــالثاختبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات الفصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل الثــــــــــــــــ

  

إن التوزیع السنوي لنشاطات اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، هو ترجمة 

  : وافیة للمنهاج المعتمد والذي یهدف إلى

  بلوغ الملكات لدى المتعلم وتنمیتها ورسوخها وذلك من خلال الأنشطة المختلفة

 ).بنوعیه الشفوي والكتابيقراءة، مطالعة موجهة والتعبیر (

 اعطاء فرصة للمتعلم بدمج المعارف التي تلقاها في نهایة كل وحدة. 

  اعداد المتعلم إلى متابعة دراسته الثانویة، بعد أن اكتسب آلیات اللغة العربیة واقتدر

 .على استعمالها

 لى تتضمن كل وحدة نشاط القراءة الذي یتراوح بین القراءة التواصلیة التي تهدف إ

بلوغ المتعلم مرحلة الاسترسال وامتلاك مختلف الآلیات التي توصل إلى الفهم والأداء 

 .الجید، والقراءة المعرفیة التي یدعم فیها المتعلم معارفه اللغویة والمعجمیة والأدبیة
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 :التوزیع الزمني .1

وسط، الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة العربیة في السنة الرابعة من التعلیم المت

  : 1أسبوعیا، موزعة على النحو التالي) 05(هو خمس ساعات 

 03(ثلاث ساعات : القراءة ودراسة النص.( 

 ساعة واحدة: التعبیر الشفوي. 

 ساعة واحدة: التعبیر الكتابي. 

:أنشطة اللغة العربیة وأهدافها التعلیمیة  

  2:القراءة. أ

  الأهداف التعلیمیة  الكفاءة القاعدیة

قراءة نصوص 

متنوعة وفهم ما 

تشتمل علیه من 

  أفكار ومعطیات

  یقرأ نصوصا مشكولة نسبیا قراءة اعرابیة مسترسلة وصحیحة

 .وبأداء معبر

  أثناء ) القراءة الانتقائیة(یستعمل استراتیجیة القراءة السریعة

 .بحثه عن المعلومات

 یرغب في المطالعة الحرة ویتفاعل مع النصوص. 

 لفكري، والفني، واللغويیحدد موضوع النص، وبناءه ا. 

  یتفاعل مع النص ویصدر بعض الأحكام النقدیة في

 .مضمونه

 یمیز بین المعنى المجازي والمعنى الحقیقي. 

 یمیز بین المعنى اللغوي والمعنى الاصطلاحي. 

  یستخرج ممیزات النص الحجاجي ویقارنه بممیزات الأنماط

  ).اخباریة، وصفیة، سردیة(الأخرى 

                                                           
  .19ص، 2005مدیریة التعلیم الاساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، جویلیة ج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، هنام -1
  .21، صالسابقالمرجع  -2
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  :1الشفهيالتعبیر . ب

  الأهداف التعلمیة  الكفاءة القاعدیة

تناول الكلمة 

  والتدخل في المناقشة

 یضیف معطیات جدیدة. 

 یُصوب الخطأ مع التعلیل. 

 یقدم الشواهد ویضرب الأمثلة. 

 یؤید رأیا أو حكما أو یفندهما مع التعلیل. 

 یعبر عن آراءه بسهولة ویسر وبطریقة محكمة. 

  أثناء الحدیثینتقي الألفاظ المناسبة. 

 یغیر مجرى الحدیث وفق متطلبات الموقف. 

 یستخدم ملامح وجهه وهیئته الجسمیة.  

  

  :2التعبیر الكتابي. ج

  الأهداف التعلمیة  الكفاءة القاعدیة

انتاج نصوص 

متنوعة بتجنید عدد 

كبیر من المفردات 

والعبارات مع احترام 

  قواعد اللغة العربیة

  الحجاجیحرر نصوصا تشتمل على. 

 یعلل آراءه ووجهات نظره، ویعزز أحكامه بالأدلة والشواهد. 

 یحرر رسائل اداریة ویحترم معاییر كتابتها. 

 یضبط وینجز مشاریع كتابیة بمفرده وبمعیة زملائه. 

 یسجل رؤوس أقلام انطلاقا من سندات كتابیة وشفویة. 

 ینجز محاولات في الكتابة الفنیة، القصة، الحكایة، الشعر. 

 یعرض ما یكتب عرضا منسقا ویبرز فیه الفقرات والعناوین. 

 یشرح المسائل ویفسر الظواهر بلغة سلیمة.  

 

                                                           
  .22منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ص -1
  .23توسط ، صمناهج السنة الرابعة من التعلیم الم -2
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 :تقدیم نشاطات اللغة العربیة المقررة لمتعلمي السنة الرابعة من التعلیم المتوسط .2

  :القراءة ودراسة النص. أ

عناصر كالقدرة القراءة عملیة ذهنیة تأملیة ونشاط عقلي مركب، اذ تشتمل على عدة 

  .1على التعرف، الفهم، التمییز، التحلیل، التركیب، الادراك النقد والتفاعل

  :یتوخى من نشاط القراءة أن یكون فیه التلمیذ قادرا على

 التعرف على بناء النص وطبیعة هیكلته. 

 قراءة نصوص متنوعة قراءة واضحة ومسترسلة ومعبرة. 

 الجزئیة التمییز بین المعاني الكلیة والمعاني. 

 اكتساب عادة القراءة والرغبة فیها. 

  النحویة، والصرفیة (تحدید المعاني المجازیة والكنایة النصیة وبعض أنواع الدلالات

 ).والسیاقیة

إذن تحتل القراءة الصدارة بین الأنشطة الأخرى، حیث ترتكز على نص یقرأ وتستنبط 

ات التي تناسب مستوى المتعلم منه الأحكام المختلفة، وتعالج هذه النصوص الموضوع

  .2وقدراته من جهة، ومیوله واهتماماته ورغباته من جهة أخرى

  3:وتتفرع نصوص القراءة المقررة إلى نصوص تواصلیة وأخرى أدبیة

                                                           
  .24المرجع نفسه ، ص -1
دلیل الأستاذ اللغة العربیة، السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، رشیدة آیت عبد السلام، الشریف مریبحي، الدیوان الوطني  -2

  .39للمطبوعات المدرسیة، ص
  .25مناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ص -3
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تعالج الظواهر المتعلقة باهتمامات  وهي تلك النصوص التي: النصوص التواصلیة -

 والاجتماعیة والاقتصادیة لتحقیق المتعلم والمرتبطة بواقعه المعیش في جوانبه الثقافیة

 .التفاعل معها واستثمارها في أداء نوایا تواصلیة

یدعو منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط إلى : النصوص الأدبیة -

 .دأ النصوص الأدبیة لما لها من إنماء للحس الجمالي عند المتعلمالمحافظة على مب

یقتضي اكتشاف المبادئ الأدبیة الأولیة أن تكون النصوص الأدبیة ذات طابع ابداعي 

  .لتغذي خیال المتعلم، وتنمي قدرته على التحلیل والنقد

 1:القواعد والإملاء .3

  :ن یكون قادرا علىیتوقع من التلمیذ بعد دراسة قواعد اللغة العربیة أ

 التعرف على القواعد التي تحكم عناصر اللغة وضبطها في سیاق لغوي مناسب. 

 تحدید الآلیات اللغویة من خلال وظائف هذه العناصر في النص. 

 ربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظیفها في مواقف تعبیریة متنوعة. 

 :الاعمال التطبیقیة .4

عقب تقدیم الظواهر النحویة والصرفیة والاملائیة والبلاغیة، تنفذ الأعمال التطبیقیة 

وتتعلق بحصتي القراءة ودراسة النص، یوصي المنهاج بضرورة الاهتمام بتنویعها والاكثار 

من المعرفة إلى التقویم مرورا بالفهم (منها واحاطتها بكل مستویات القدرات العقلیة المعرفیة 

  :الأهداف المتوخاة من الأعمال التطبیقیة، و )والتطبیق والتحلیل والتركیب

 تثبیت ما اكتسبه المتعلم. 

 ممارسة الكفاءات اللغویة المدروسة وتوظیفها توظیفا مناسبا. 

 

                                                           
  .26التعلیم المتوسط، صمناهج السنة الرابعة من  -1
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 1:التعبیر الشفهي .5

  :یتوخى من نشاط التعبیر الشفهي تحقیق الأهداف الآتیة

 ممارسة اللغة وتوظیف المكتسبات اللغویة بشكل جید. 

  الشفهي وتنمیة القدرة على الارتجالتحسین الأداء. 

 اكتساب الجرأة والقدرة على المواجهة والاقناع. 

 تفعیل روح المبادرة والثقة بالنفس. 

 : المطالعة الموجهة .6

یحضرها المتعلم خارج القسم بعد أن تقدم له تعلیمات دقیقة استعدادا لحصة التعبیر 

لمقروء في التعبیر الشفوي، تحلیل الشفهي، تهدف إلى اكتساب عادة المطالعة، توظیف ا

  .المقروء وإبداء الرأي فیه

 2:التعبیر الكتابي .7

للتعبیر الكتابي أهمیة كبیرة في حیاة المتعلم داخل المدرسة وخارجها، فمهارة الكتابة 

والتواصل عملیة یمر فیها المتعلم بمحاولات متدرجة تمكنه من ممارسة الكتابة بنوعیها، 

  :ة، نذكر منهاالوظیفیة والابداعی

 الاشتراك في تحریر موضوع إنشائي داخل القسم. 

  عمل فردي(تحویر بعض النصوص من أسلوب إلى آخر.( 

 كتابة عرض عن المطالعة، واستبدال بدایة قصة أو نهایتها. 

 

                                                           
  .27المرجع نفسه، ص -1
الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، جویلیة  -2
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  :الكفاءات المستهدفة

  1:كفاءة ذات طابع اتصالي. أ

التلمیذ لدخول مختلف  إن اللغة العربیة هي المفتاح الأول الذي یجب أن یملكه

فهي مادة تعلیم وایصال المعلومات وینبغي على التلمیذ عند خروجه من . مجالات التعلم

  ):الأساسیة(المدرسة القاعدیة 

  :أن یكون قادرا على التعبیر باللغة العربیة، أي

 أن یتناول الكلمة في مختلف وضعیات الاتصال. 

 وبةأن یقرأ بطلاقة نصوصا مختلفة الطول والصع. 

 رسائل، طلبات، شكاوي، عروض، تقاریر، : أن یحرر مختلف أنماط النصوص

 ....حصیلة تجارب

  أن یحلل نصا، كالإدلاء بفرضیات في المعنى، وإعادة الصیاغة، واسترجاع

 .أفكار،وتلخیص وتعلیق

كالإجابة بها على أسئلة أو طرحها والتحاور : أن یتحكم في استعمال لغة أجنبیة أولى

  .راءة كتابة نصوص بكیفیة صحیحةبها، وق

  .یُعبر بها و یقرأ ویكتب فیها نصوصا قصیرة: أن یعرف لغة أجنبیة ثانیة

والرسم ) مخططات، رسوم، جداول، نماذج( أن یتحكم في بعض طرق التعبیر بالخط

  .التشكیلي، وبالجسد، والحركیة والموسیقى

  

  

                                                           
  .08، ص2005للمناهج، جویلیة مناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة  -1
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  :كفاءات ذات طابع منهجي. ب

قادرا على تنظیم نفسه لتحقیق عمل بمنهجیة تمكنه من ینبغي أن یكون التلمیذ  -

 .اتمامه

أن یكون قادرا على استعمال أدوات الملاحظة والتوجیه والتسجیل والاتصال والقراءة  -

 .والقیاس

أن یكون قادرا على استعمال الحاسوب للبحث عن المعلومة، وفي المراسلة  -

 .عيومجموعات الحوار، والعمل ، والعمل التعاوني الجما

  .أن یكون قادرا على استعمال بروتوكول أو وثیقة تبین كیفیة الاستعمال -

  1:كفاءات ذات طابع فكري. ج

 :أن یكون قادرا على معرفة

 .محیطه الفیزیائي والتكنولوجي والبشري، وكذا قواعد الحفاظ على هذا المحیط -

الصادرة یومیا من أن یكون قادرا على الفهم والانتقاد الموضوعي لمختلف المعطیات  -

 .وسائل الاعلام، تتعلق بمجالات مختلفة ذات الصلة بنشاطات المرجعیة

أن یتحكم في المعارف القاعدیة في العلوم والتقنیات ویكون قادرا على استعمال هذه  -

 .المعارف للتمكن من حل المشاكل

ى أن یكون قادرا على البحث عن معلومة ومعالجتها، وعلى وضع فرضیات بحث وعل -

 .الملاحظة والتجربة وهیكلة نتائجه والإدلاء بها

 .أن یكون قادرا على القیام بعملیات مختلفة وعلى التعرف علیها في وضعیات مختلفة -
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  :كفاءات ذات طابع اجتماعي وشخصي. د

  :ینبغي أن یكون قادرا على

 ).تعاون، مساهمة(العمل ضمن فریق لتحقیق مشروع جماعي  -

في المجتمع، احترام الآخرین، تسییر الخلافات بین الأشخاص تطبیق قواعد الحیاة  -

 .بروح العدالة والاحترام المتبادل

 .الاستشهاد ببعض الآیات من القرآن الكریم -

 ).العلم واحترامهما(معرفة النشید الوطني والألوان الوطنیة  -

 .التحكم في المعارف القاعدیة من العلوم الاجتماعیة -

 .استغلال مصادر تاریخیة -
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  :المبحث الثاني الجانب المیداني

بعد أن تطرقنا في الفصل الأول إلى مفاهیم في العملیة التعلیمیة والقراءة والمقاربة 

بالكفاءات، خصصت الفصل الثاني للجانب التطبیقي من الدراسة، وكان الهدف منه تطبیق 

وفي الدراسة . مع الواقع العمليما تم التوصل إلیه في الجانب النظري، واختیار مدى تطابقه 

المیدانیة قمت بإعداد وتوزیع الاستبیان للتعرف على آراء من یعیشون ویعایشون العملیة 

  .التعلیمیة

هو مجموعة من الأنشطة المخططة، من أجل تكوین المتعلم، ویتضمن  :المنهاج .1

 .الأهداف وتقویمها والأدوات المستخدمة في تنفیذه

نات التي تتضمنها السیرورة الدیداكتیكیة من أهداف ومحتویات إنه یتعلق بكل المكو 

  .1وأنشطة وأسالیب تقویم ووسائل تعلیمیة

یشمل كل العملیات التكوینیة التي یساهم فیها التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة خلال فترة 

  .2أي كل المؤثرات التي من شأنها إثراء تجربة المتعلم خلال الفترة المعینة. التعلم

هو أداة لجمع المعلومات المتعلقة بموضوع البحث عن طریق استمارة  :لاستبیانا .2

معینة تحتوي على عدد من الأسئلة، مرتبة بأسلوب منطقي مناسب، یجري توزیعها 

 .3على أشخاص معینین لتعبئتها

  

  

  

                                                           
  .2016-10- 22محاضرات الأستاذة بلحاج أمال، المحاضرة الأولى،  -1
  .05، ص2005مناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، جویلیة  -2
  .90فى علیان، البحث العلمي أسسه، مناهجه وأسالیبه، اجراءاته، جامعة البلقاء التطبیقیة، الأردن، صربحي مصط -3



 الفصل الثاني                                                                             الجانب التطبیقي
 

52 
 

  :وصف الاستبیان

أستاذا ) 30( وجه الاستبیان إلى أساتذة اللغة العربیة بالطور المتوسط، وقد بلغ عددهم

-19إلى غایة  2018- 03-12یتوزعون على عدد من المتوسطات وامتدت الدراسة من 

ما هو سبب : سؤالا، بعضها مفتوحة مثل 18، ویحتوي هذا الاستبیان على 04-2018

هل تتقیدون بتدریس : الأخطار التي یرتكبها التلامیذ أثناء حصة القراءة؟ وبعضها مغلقة مثل

  ررها المنهاج؟الموضوعات التي ق

وقد اعتمدت في بحثي على استمارة واحدة موجهة إلى أساتذة السنة الرابعة من التعلیم 

المتوسط، وقد كتبتها باللغة العربیة، أردت من خلالها دراسة الواقع التعلیمي المعاش في 

  :وقد قسمت أسئلة الاستبیان إلى ثلاثة مراحل كانت كما یلي. المتوسطات

 وخصص للتعرف على الأستاذ )3إلى  1ویشمل الأسئلة من ( :المحور الأول ،

الجنس، التخصص، الصفة، وهي معطیات بالغة : المجیب، وذلك من خلال تحدید

 .الأهمیة كونها تتمحور حول معرفة خبرة الأستاذ ومدى تأهیله

 تهدف هذه الأسئلة إلى معرفة )13إلى  4ویشمل الأسئلة من ( :المحور الثاني ،

المتحققة من نشاط القراءة وهل هناك صعوبات تواجه الأستاذ في تطبیقه الأهداف 

 ).القراءة(لهذا النشاط 

 تهدف أسئلة هذا المحور لمعرفة )18إلى  14ویشمل الأسئلة من ( :المحور الثالث ،

كفاءة المتعلم في هذا النشاط، بمعنى هل تحققت الكفاءة المستهدفة أم لا؟ وإن كان 

 ا السبب في ذلك؟ وما هي اقتراحاتكم في هذا المجال؟فم) لا(الجواب بـ 

ثلاثین أستاذ وأستاذة كما یوضحه الشكل ) 30(تكونت عینة البحث من : العینة .3

 :التالي
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  بلدیة المسیلة

  

  المؤسسات التعلیمیة

  عدد المعلمین

  الجنس

  أنثى  ذكر

  03  00  خرخاش أحمد

  03  00  مي زیادة

  04  02  ابن هاني الأندلسي

  02  00  أبي علي حسن بن رفیق

  04  01  1954أول نوفمبر 

  04  01  العقید الحواس

  02  00  بلحاج الدهیمي

  00  04  ابن الهیثم

  30  المجموع

  

  :وقد واجهتني عدة صعوبات أثناء قیامي بهذا العمل المیداني أهمها

 صعوبة استرجاع بعض الاستبیانات التي تم توزیعها. 

  الاجابة لبعض الأسئلة، الأمر الذي لم یسمح لي بجمع معلومات كافیة اختصار

تتعلق بموضوع البحث، بعكس أساتذة آخرین أعطوا الاستبیان قدرا كافیا من 

 .الاهتمام، فأجابوا بكل موضوعیة ودقة واسترسال

 رفض بعض الأساتذة الإجابة عن أسئلة الاستبیان. 

 صعوبة الاستقبال في بعض المتوسطات. 
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  :قراءة وتحلیل النتائج: المبحث الثالث

بما أن لكل دراسة منهج یناسبها فقد اخترت المنهج الاحصائي المناسب لهذه الدراسة 

المیدانیة ومعالجة النتائج المتحصل علیها باستخدام التكرار والنسب المئویة وفق الطریقة 

  :التالیة

  

  

  :یمثل محور المعلومات الشخصیة): 1(الجدول 

  النسبة المئویة  التكرار  الاجابة  السؤال

  ذكر-  الجنس-1

  انثى-

  

08  

22  

30  

26.6%  

73.3%  

99.9%  

  30  لغة عربیة  التخصص-2

30  

100%  

  مثبت-  الصفة-3

  له أقدمیة-

  

20  

10  

30  

66.6%  

33.3%  

99.9%  
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  :خاتمة

لكل جهد مبذول نتائج وخلاصة تثمنه، ومن خلال العمل المیداني الذي قمت به 

  :النتائجتوصلت إلى جملة من 

تبیین أن الأساتذة یجدون صعوبة في تطبیق المقاربة : فیما یخص الأستاذ -1

  : بالكفاءات داخل القسم وهذا راجع لعدة عوامل منها

  .عدم تمكن بعض الأساتذة من فهم هذه المقاربة نظریا وعملیا -

ما یعرقل   تلمیذا، وهذا) 40(العدد الكبیر من التلامیذ في القسم الواحد حیث یتجاوز  -

  .عمل الأستاذ في القسم

  : فیما یخص التلمیذ -2

  عدم إهتمام بعض التلامیذ بالدراسة نظرا لظروفهم المختلفة  -

  الفروق الفردیة بین التلامیذ  -

یجد التلامیذ صعوبة في فهم بعض النصوص المدرسیة في المنهاج وخاصة  -

  . المترجمة

  التعلیم أكثر فعالیة من أجل تحسین جودة التعلیم، أن المقاربة بالكفاءات تجعل من

 .ذلك لاعتمادها على المتعلم كمحور للعملیة التعلیمیة التعلمیة

 المقاربة بالكفاءات تعتمد على استراتیجیة ثلاثیة الأبعاد : 

 محتویات؟: ماذا نعلم 

 الأهداف؟: كیف نعلم 

 الكفاءات؟: لماذا نعلم 
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 و أن التلمیذ في نهایة هذه المرحلة المقصودة إن الأمر الذي یجب الاقرار به، ه

، یجب أن یكون قادرا على قراءة وفهم وانتاج خطابات )الرابعة متوسط(بالدراسة 

 .الحواري، الاخباري، السردي والوصفي: شفویة ونصوص كتابیة متنوعة الأنماط

 ر یستحسن على واضعي مناهج اللغة العربیة والمدرسین، انتقاء النصوص التي تثی

انتباه المتعلمین، وتزید من اقبالهم علیها، مع مراعاة توافقها مع سن المتعلمین 

 .ومستواهم المعرفي والعقلي والوجداني

  تحفیز التلامیذ على الدراسة، من خلال تطبیق المقاربة بالكفاءات بصورة تضمن لهم

 .الرغبة في الاستمرار في التعلم والابتكار

  في المعاجم والقوامیس المتخصصة باللغة العربیة، لأن تعوید التلامیذ على البحث

 .ذلك یعتبر من الأسس القاعدیة في تحقیق اكتساب لغوي وثقافي منسجم

 

  تقتضي المقاربة بالكفاءات اللجوء إلى الطرائق النشطة التي تفُعل دور المتعلم في

رأي، وبناء العملیة التعلیمیة التعلمیة، وتفتح له المجال في المشاركة وابداء ال

سیرورات الدرس، عبر خلق اشكالیات یسهم المتعلم في ایجاد حلول لها، بإرشاد 

وتوجیه من المعلم، خلافا للنموذج القدیم الذي كان یجعل من المتعلم مجرد وعاء 

 .تصب، وتحشى فیه كل المعلومات من قبل المعلم

جوانب الموضوع، وأن  وفي الأخیر أرجو أن أكون قد وفقت ولو قلیلا في الإلمام ببعض

أكون قد استطعت ولو بقدر قلیل وصف كیفیة تعلیمیة نشاط القراءة في اطار المقاربة 

  بالكفاءات

  



 

 

 

  

قائمة المصادر 

 والمراجع
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  :قائمة المصادر والمراجع

  .القرآن الكریم*

 .1119، دار المعارف، القاهرة، 40ابن منظور، لسان العرب، ج .1

 .أبي نصر اسماعیل بن حماد، الجوهري، الصحاح، دار الحدیث، القاهرة .2

 .1996أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، جامعة وهران، الجزائر، دط،  .3

 .قاهرة، دار الفكر العربيأحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، جامعة ال .4

، دار الثقافة للنشر )الدیسلكسیا(أحمد عبد الكریم حمزة، سیكولوجیة عسر القراءة  .5

 .2008، 1والتوزیع، ط

 .، بیروت، لبنان2أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، ج .6

تب الحدیث، ، عالم الك1بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ط .7

 .2007الأردن، 

 .بكار أحمد، محاضرات في اللسانیات التطبیقیة للسنة الثانیة، بوزریعة، الجزائر .8

 .بن عزي خدیجة، تعلیمیة نشاط القراءة في ظل المقاربة النصیة .9

بحث (حسین عبد الباري عسر، أستاذ تدریس اللغة العربیة المساعدة، القراءة وتعلمها  .10

 .4846489المكتب العربي الحدیث، الاسكندریة، ت ، )1999في الطبیعة 

الخلیل بن أحمد الفراهیدي، أبي عبد الرحمان، كتاب العین، سلسلة المعاجم  .11

 .2والفهارس، ج

ربحي مصطفى علیان، البحث العلمي أسسه، مناهجه وأسالیبه، اجراءاته، جامعة  .12

 .البلقاء التطبیقیة، الأردن

یبعي، دلیل الأستاذ اللغة العربیة، السنة الرابعة رشیدة آیت عبد السلام، الشریف مر  .13

 .من التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة

 .1سامیة جباري، اللسانیات التطبیقیة وتعلیمیة اللغات، جامعة الجزائر .14
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 .2007، دار الثقافة، 1سعید حسني، صعوبات التعلم، ط .15

 .1999س اللغة العربیة، سمیح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدری .16

شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة،  .17

 .ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح

، جامعة 2005عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدریس اللغة العربیة،  .18

 .القاهرة

، دار المعارف، القاهرة، 1الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، ط عبد العلیم ابراهیم، .19

1978. 

، الجزائر، جسور للنشر 2014، 1عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، ط .20

 .والتوزیع

عبد الكریم بكار، حول التربیة والتعلیم، المسلمون بین التحدي والمواجهة، دار القلم،  .21

 .3دمشق، ط

 .1التعلیم والتعلم بالكفاءات، ط عسعوس محمد، مقاربة .22

علي عوینات، التعلیمیة والبیداغوجیا في التعلیم العالي، جامعة الجزائر، الملتقى  .23
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 01النموذج 

  .الهوایات: الوحدة

  .قراءة ودراسة نص: النشاط

  .الشطرنج تحدي الأذكیاء: الموضوع

  :الكفاءة المستهدفة

ووظیفتها النفسیة یحدد ما تشترك وما تختلف فیه الهوایات بالنظر إلى طبیعتها  -

 .والاجتماعیة

 .یصوغ الأسماء المصغرة باحترام شروط صیاغتها -

  الأهداف  سیر الدرس  المراحل

وضعیة 

  الانطلاق

أذكر بعض الهوایات التي تحب ممارستها، لمن یُنسب : تقدیم الدرس

  .الشطرنج؟

تهیئة 

التلمیذ 

لتقبل 

  المعارف

بناء 

  التعلم

  قراءة صامتة

  : أسئلة الفهم العام

 ما اللعبة التي یتحدث عنها صاحب النص؟ -

 من الذي یمارسها؟ ولماذا؟ -

الشطرنج لعبة یتمیز بها الأذكیاء عُرفت عند الشعوب : الفكرة العامة

  .القدیمة ولدى العرب

 .قراءات فردیة - قراءة نموذجیة،      -

  >شطرنج .... تؤكد< : الفقرة الأولى

  الوهلة الأولى؟ وما أصل كلمة شطرنج؟أین ظهر الشطرنج في 

یطلع 

على أهم 

ما جاء 

في 

  .النص

  

  

  

ترسیخ 
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  .الشطرنج لعبة فارسیة الاصل: الفكرة الأساسیة الأولى

  .>الزاحفات ......لقد لمع < : الفقرة الثانیة

كیف أخذ العرب هذه اللعبة؟ ما الأدلة التي تؤكد اهتمام العرب 

  بالشطرنج؟ 

  .الشطرنجاهتمام العرب وشغفهم بلعبة : الفكرة الأساسیة الثانیة

  .>البطولات ...... وفي < : الفقرة الثالثة

ما المكانة التي تحتلها لعبة الشطرنج الیوم؟ أولتها الأمم أهمیة بالغة 

  ما سبب ذلك؟

اهتمام الدول المتقدمة بالشطرنج لأنها تنمي : الفكرة الأساسیة الثالثة

  .العقول

یة تقطیع أبیات القیام بمعیة التلامیذ بمراجعة حول كیف: البناء الفني

  .من البحر البسیط

  .150تقطیع البیتین ص : تدریب

  ".التصغیر: " البناء اللغوي

  ).رجل، ولعبة: (ورد في النص كلمتي

 .رجیل ولعیبة: عند التصغیر نقول -

دعك من هذا الشویعر فهو لا یحسن الكلام : " اقرأ هذا المثال -

 ".إنه صوینع غیر متمكن من صنعته

 صغرة؟ كیف توصلنا إلى تصغیرها؟ما هي الكلمات الم -

  : الأمثلة

 .رَأیْتُ رُجَیْلاً أَعْمَى یَلْعَبُ لُعْبَةَ الشَطْرَنْجْ  .1

 .دَعْكَ مِنْ هَذَا الشُّوَیْعِرِ فَهُوَ لاَ یُحْسِنُ الكَلاَمْ  .2

 .إِنَّهُ صُوَیْنُعُ غَیْرُ مُتَمَكِّنِ مِنْ صَنْعَتِهِ  .3

  :المناقشة والتحلیل

ة من الأمثلة، ما هو وزنها؟ ما هو التغییر استخرج الكلمات المصغر 

الذي حدث فیها؟ ما هو أصل كل منها؟ ما هو المقصود بالتصغیر؟ 

  .الفهم

  

ما یفهم 

ورد في 

الفقرة 

الأولى 

والثانیة 

  .والثالثة

  

  

  

  

  

  

  

  

تهیئة 

التلمیذ 

لتقبل 

المعارف 

  .الجدیدة
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  .ما هي صیغه؟ ما هي أغراضه؟

  :الاستنتاج

هو تحویل أو تغییر في بنیة الاسم القابل : تعریف التصغیر .1

 :للتصییر لغرض معنوي، قد یُفید

 .وعصیفر عنیدلراقني في السوق : مثل: تصغیر الحجم -

 .لیس مؤلف الروایة إلا كویتیا لا شأن له: مثل: التحقیر -

 .رجعت إلى المنزل بُعید صلاة العشاء: مثل: تقریب الزمن -

 .حام طائر فویقنا: مثل: تقریب المكان -

 .بكت الأخت على أخیها: مثل: التحبب والعطف -

 :یصاغ الاسم المصغر من الاسم: صیاغته .2

 .كلیب: على وزن فعیل: الثلاثي -

 .دریهم، وفویعل، شویعر: على وزن فعیعل: الرباعي -

 .قنیدیل: على وزن فعیعیل: الخماسي والسداسي -

  :عیّن فیما یلي الأسماء المصغرة وصیغة كل منها -1: تدریب

 .في قریتنا جبیل أحمر ولها نهیر یروي مزارعها -

 .غرست بجانب التین شجیرة ورد -

 .على الغصن عصیفیر یغرد -

 .إلى أعشاشها قبیل الغروبتعود الطیور  -

  :بین أغراض التصغیر فیما یلي -2

 .دریهم في سبیل االله خیر من ملایین مني وأدنى -

 .انظر إلى ذلك البطیل بین الفرسان -

 .استیقظت بُعید الصبح -

 .ما ألطف ذلك الغلیم وما أجمل حدیقته -

  .152: تطبیق ص

  

  

أن یعرف 

ما هو 

التصغیر 

وصیغه 

وأوزانه 

  .وأغراضه

  

  

  

  

  

  

  

یتدرب 

على 

اكتشاف 

الأسماء 

  .المصغرة
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  .الهوایات: الوحدة

  .تطبیقات: النشاط

  .تصحیح التطبیقات: الموضوع

  : الكفاءة المستهدفة

  .القدرة على معرفة التصغیر وأغراضه حسب سیاق الكلام

  الاهداف  سیر الدرس  المراحل

یعرض   مراجعة أعمال التلامیذ  تمهید

عمله 

  المنزلي

بناء 

  التعلم

  :تصحیح التطبیقات

  .قراءة النص والاجابة على الامثلة التي تلیه*

 .بمقاومة كل الأهواءتحتاج الهوایة إلى رغبة قویة تقوم  .1

یفضل هاوي كرة القدم البقاء جوعا وممارسة هوایته لأن  .2

 .حماسته لممارسة كرة القدم تشبعه عن كل جوع وعطش

العزف على : حاول صاحب النص ممارسة الهوایات التالیة .3

البیانو وعلى العود، كرة القدم، كرة السلة، كرة الطاولة، العزف 

 .على الناي والشطرنج

في ممارسة هذه الهوایات لانعدام الرغبة الشدیدة في  لم ینجح .4

 .ممارستها

في النص أسماء قابلة للتصغیر استخرج خمسة منها ثم القیام  .5

بتصغیرها ثم توظیفها في جمل مفیدة مع بیان الغرض من 

 :التصغیر

لویعب       هذا اللویعب غیر متمرس في          لاعب -

یقرأ 

النص 

قراءة 

اعرابیة 

صحیحة 

ثم یُجیب 

عن 

  .الاسئلة

  

  

  

یستخرج 

الأسماء 

القابلة 
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 ).أو التصغیر التحقیر: (لعبة كرة القدم، غرضه

مبارات ودیة  ملعب        ملیعب        جرت في ملیعب -

 ).تقلیل الحجم: (بین الأطفال، غرضه

لعبة        لعیبة        اشتریت لأخي الصغیر لعیبة   -

 ).التصغیر: (مسلیة، غرضه

: كتاب        كتیب        طالعت كتیبا أفادني، غرضه -

 ).التعظیم(

یبة        لولا هذه الرغیبة لما حققت هدفي، رغبة        رغ -

 ).التحسین: (غرضه

طفل        طفیل        لهذا الطفیل حق في  الحیاة كباقي  -

 ).الاستعطاف: (الأطفال، غرضه

 : تقطیع البیتین .6

  من رام عزّا فلا یبكي على طلل

  من رام عززن فلا یبكي على طللي

/0/0//0  /0//0  /0/0  //0///0  

  ن فاعلن مستفعلن فعلنمستفعل

  

  إنّ البكاء علاج لیس بالشّافي

  إنن لبكاء علاجن لیس بششافي

/0/0//0  ///0  /0/0//0/0/0  

  مستفعلن فعلن مستفعلن فاعل

  

  بین الأهلة بدر ماله فلك

  بین لأهلة بدرن مالهو فلكن

/0/0//0  ///0  /0/0//0  ///0  

  مستفعلن فعلن مستفعلن فعلن

للتصغیر 

ثم 

یصغرها 

ویبین 

الغرض 

منها مع 

توظیفها 

في جمل 

  . مفیدة

  

  

  

الكتابة 

العروضیة 

التقطیع 

للأبیات 

الشعریة 

وتحدید 

الوزن ثم 

التغییرات 

التي تطرأ 

  .علیه
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  والوجه مشتركقلبي له سلّم 

  قلبي لهو سسلمن ولوجه مشتركو

/0/0//0  /0//0  /0/0//0 ///0  

  مستفعلن فاعلن مستفعلن فعلن 
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  :03النموذج 

  .الهوایات: الوحدة

  .تعبیر شفهي: النشاط

 .تسلق الجبال: الموضوع

  .یتعرف على هوایة تسلق الجبال وحب المغامرة: الكفاءة المستهدفة

  الاهداف  سیر الدرس  المراحل

شغوف بالمغامرات ومولع باكتشاف المجهول  یتمیز الانسان في أنه  تمهید

وبالنظر إلى قمم الجبال التي كانت مجهولة وغامضة بالنسبة 

  .للإنسان القدیم لكنه كان دائما یتطلع لاكتشاف أسرارها ومكوناتها

رفع 

المتعلم 

في اطار 

الدرس 

وتهیئته 

لتلقي 

  .المعارف

بناء 

  التعلم

 .مراقبة الأعمال التحضیریة -

 .الفرديالعرض  -

 :المناقشة والتحلیل -

 ماذا كان یمثل الجبل بالنسبة للقدماء؟ كیف كانوا یعتبرونه؟ -

 متى بدأ الانسان في تسلق الجبال؟ كیف ذلك؟ لماذا؟ -

 متى أصبح التسلق هوایة؟ أین كان ذلك؟ -

حقق المتسلقون أرقاما قیاسیة في تسلق الجبال كیف ومتى  -

 وأین؟

 ائل التسلق فیم تتمثل؟الیوم كما ترون تعددت وتطورت وس -

شيء واحد یبقى كما هو دون : "ماذا یقصد الكاتب بقوله -

 ".تغییر عما كان من قبل ذلكم هو الشجاعة

یعرض  

عمله 

  .المنزلي

  

یفهم 

  .نصال

  

یعبر عن 

الهوایة 

التي 

یحب في 
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 .تلخیص النص -

دعوة التلامیذ في تعبیر قصیر عن الهوایة التي یحبون  -

  .ممارستها، وإن كانت قد وفرت له الوسائل في القیام بذلك

  

  .فقرة
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  :04النموذج 

  .الهوایات: الوحدة

  .تعبیر كتابي: النشاط

  .كتابة قصة: الموضوع

  :الكفاءة المستهدفة

  .یتعرف على العناصر الأساسیة لبناء القصة

  الأهداف  سیر الدرس  المراحل

وضعیة 

  الانطلاق

فهل فكرت في سبق لك وأن قرأت قصصا أو استمعت إلى أخرى 

  .العناصر المكونة لها

وضع 

التلمیذ في 

جو الدرس 

وتهیئته 

لتقبل 

  المعارف

بناء 

  التعلم

 156دعوة التلامیذ إلى قراءة المقطع الوارد في الكتاب ص -

 .ثم الاجابة عن الاسئلة التي تلیه

لعلك لاحظت أن المقطع عبارة عن حدیث برویة راوٍ وقع  -

عتمد فیه الكاتب على لأشخاص في زمن ومكان معینین ا

الوصف والحوار مع توفره على شخصیات وعقدة وحل 

 فكیف نسمي هذا النمط من النصوص؟

 .إنه القصة -

 : تعریف القصة .1

  .هي الحدیث والخبر جمعها قصص: لغة -أ

هي فن بشري تروي أحداثا وقعت لأشخاص في : اصطلاحا -ب

فهم النص 

 المقروء

والاجابة 

عن الأسئلة 

  .التي تلیه

  

  

یتعرف 

على 

  .القصة
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صف مكان وزمان معین ویتم تقدیم أحداثها اعتمادا على الو 

  .والحوار

 : عناصر القصة .2

 .الحدث، الشخصیات، العقدة، الزمان والمكان -

 .تستمد القصة من الخیال أو الواقع أو منهما معا -

ومن حیث النمطیة یجتمع في القصة كل من السرد  -

 .والوصف والحوار إلا أن السرد هو الغالب

 .تبدأ القصة بحدث بسیط ثم ینمو ویتطور لیجعلك تتساءل -

لا تخلو القصة من الزمان والمكان والشخصیات كعناصر  -

 . أساسیة لبنائها

وهناك عنصر آخر یتعلق بالمرسل إلیه وهو عنصر  -

التشویق وهو عمل فني یقوم به الكاتب لترغیبه في القراءة أو 

 .المشاهدة

العقدة في القصة تقوم على الصراع والتصادم الذي یحدث  -

إلى الذروة أما الخاتمة  بین الشخصیات لتصل فیها الأزمة

 .فتتمثل في الحل لتلك المشاكل أو العدة

 :أنواع القصة .3

  .هناك القصة الطویلة والقصیرة ونوع آخر یسمى الأقصوصة

  ".جحا"و " ألف لیلة ولیلة" والحكایة كحكایات 

  .والحكایات الشعبیة التي یمزج فیها الواقع بالخیال

  .2-1رقم 157ص: تطبیق

  

  

  

  

ینحرف 

على 

العناصر 

الأساسیة 

للقصة 

  .وأنواعها

  

  

  

  

  

  

استثمار 

  .المكتسبات
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 :ملخص

 الرابعة السنة بالكفاءات المقاربة اطار في القراءة تعلیمیة: "بـ الموسوم البحث ھذا یھدف

 التعلیمي النظام ظل في القراءة نشاط تدریس واقع عن الكشف إلى ،"انموذجا متوسط

 .المستھدفة الكفاءات تحقیق ومدى الجدید،

 والمقاربة القراءة تعلیمیة من كل فیھما تناولت فصلین على الدراسة ھذه تحتوي كما

 البحث وخُتم المتوسط، التعلیم من الرابعة السنة منھاج دراسة على عُرج ثم بالكفاءات،

 الصعوبات رصد مع القراءة نشاط تدریس عملیة وصف إلى تھدف میدانیة بدراسة

 .المسطرة الكفاءات إلى الوصول دون تحول التي والمعوقات

  :المفتاحیة الكلمات

  .بالكفاءات المقاربة القراءة، التعلیمیة،

 

Résumé: 

Le but de cette recherche est d'identifier la réalité de l'enseignement de 

l'activité de lecture dans le nouveau système éducatif et la mesure 

dans laquelle les compétences cibles sont atteintes. 

L'étude a également conclu sur une étude de terrain visant à décrire le 

processus d'enseignement de l'activité de lecture et à suivre les 

difficultés et les obstacles qui empêchent l'accès aux compétences. 

les mots clés: 

Éducation, lecture, approche par compétences. 


