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  إهداء

 

  جناته  واسكنهما فسيحدين الكريمين رحمهما االله  لالى الوا

وبناتي حفظهم االله    أبنائية الزوجة الكريمة،  مالى العائلة الكري

  ورعاهم جميعا

والأصدقـاء جزاهم االله    الإخوةالى كل من قدم لي يد المساعدة من  

  عني خير الجزاء، وجعل ما قـاموا به في ميزان حسناتهم.

                               

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  وعرفـان شكر



  

أنسي السادة    أن، بدون  إليناأحسن    أومن علمنا  الشكر موصول لكل  

بجامعة  الذين رافقوني طوال سنوات الدراسة بكلية الآداب واللغات    الأساتذة

على    أشرف " الذيمحمد بوضياف المسيلة، كما اشكر الأستاذ "روبحي لحضر  

من    يدخر أي جهد في سبيل إنجاح هذا العمل  أويبخل    أندون  المذكرة، هذه  

  ه المذكرةالمتعلقة بكل جزئيات هذ  والإرشاداتخلال النصائح  
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بسم االله وحده والصلاة والسلام على من لا نبي بعده، وعلى آله وصحبه أجمعین ومن  

  اهتدى بهدیه إلى یوم الدین أما بعد: 

إختارها المولى عز و تعتبر اللغة العربیة من أقدم اللغات الحیة على وجه الأرض ، وقد 

جل لتكون لغة القرآن الكریم و بها تنزلت الرسالة على سید الخلق أجمعین صلى االله علیه و 

سلم ،و كان للقرآن الكریم الأثر البالغ في حفظ اللفة العربیة لأن قراءته لا تتم إلا بها، كما 

علیه و سلم) رضوان تعد لغة الحدیث النبوي الشریف ، ولغة صحابة رسول االله (صلى االله 

إن اللغة من "االله علیهم ، و لغة من جاء بعدهم ، وقد قال ابن تیمیة في شأن اللغة العربیة 

الدین و معرفتها فرضٌ واجب ، وإن فهم الكتاب و السنة فرض ، و لا یفهم إلا باللغة العربیة 

  ـ "و ما لا یَتمُ الواجب إلا به فهو واجب 

ة بین العربیة وبین أسس هذا الدین على حقیقتها نفر من وقد أدرك هذه الصلة الوثیق

أعداء العروبة والإسلام، فراحوا یصبون حقدهم على الإسلام بالطعن في اللغة العربیة وهي 

الطریق المؤدیة إلیه وغایتهم في ذلك هدم الجسر الرابط بین الإمة ودینها، ولفت الأنظار 

  عنها للحیلولة دون تقدمها ورقیها. 

هذا الصدد لا یسعنا إلا أن نقول لیس من الإخلاص للعروبة ولا للغتها، ولیس وفي 

صادقا من یدعي العروبة من لا یترجم إخلاصه وحبه إلى مساهمة سواء من بعید أو من 

قریب في العنایة بلغته من خلال البحث والتنقیب في إرثها الغني الذي خلفه العلماء على مر 

  التاریخ.

سعت الدول العربیة بصفة عامة والجزائر بصفة خاصة على إنشاء  وعلى هذا الأساس

الهیاكل وتوجیه السیاسات وسن القوانین والتنظیمات وتكوین العنصر البشري وتأطیره 

وتشجیع الأبحاث والدراسات، وكذا تسخیر شتى الوسائل التقنیة منها والتكنلوجیة بهدف تعلیم 

  ا وحفاظا علیها.  اللغة العربیة وتوریثها للنشء حفضا له
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وبما أن اللغة العربیة هي لغة التعلیم لجل المواد وفي جمیع المراحل التعلیمیة فهي بهذه 

الصفة تحتل الصدارة، مما جعل تعلیمتیها هدف الباحثین وذوي الاختصاص الذین سخروا 

  كل جهودهم وإمكانیاتهم الفكریة في هذا الاتجاه.

یتوسع دلالتا على أنها وسیلة الصروح العلمیة التي الأمر الذي جعل مفهوم التعلیمیة 

تؤسس منظومة تربویة لغویة وهي علم قائم بذاته له مرجعتیه المعرفیة ومفاهیمه وإصلاحاته 

وإجراءاته التطبیقیة، وهي تحتل مكانة متقدمة بین العلوم الإنسانیة ومما لا شك فیه أن 

ه ما یبرره، وذلك للدلالة على الدراسة استخدام مصطلح التعلیمیة في الحقل التعلیمي ل

العلمیة لتعلیم اللغات التي تهدف إلى تطویر المحتویات والطرق والوسائل وأسالیب التقویم 

من أجل الوصول بالمتعلم إلى التحكم في اللغة كتابة ومشافهة، وتنوع فروعها لا یجعلها 

لأسالیب في تخطیط محتواها و تبتعد عن كونها ،تهتم بالمواد الدراسیة والبحث عن أنجع ا

  تنظیمه و تعدیله.

سعیت من خلال هذه الدراسة إلى البحث في أهم الأسباب التي لها صلة بتدني مستوى 

التلمیذ في تحصیل مادة اللغة العربیة، والعمل على توضیحها بغیة تسهیل مهمة المعلم حتى 

عب دورًا فعالاً في جلب انتباه یتمكن من تجوید طرق التعلیم التي من شأنها المساهمة في ل

  التلامیذ واهتمامهم بها.

  انطلاقاً مما سبق ذكره تتبادر للأذهان التساؤلات التالیة:

  ــ ما مفهوم التعلیمیة وما مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة؟

  ــ وما هي العملیة التعلیمیة والأطراف الفاعلة فیها؟

ة تناسب الطرح لمعالجة مختلف جوانب وللإجابة على هاته التساؤلات، تعین وضع خط

  الموضوع، واقتضى مني هذا مدخل وفصلین:

مدخل تطرقت من خلاله لأهمیة التعلیم في حیاة الأمم، أما الفصل الأول فقد تناولت فیه 

الحدود المصطلحیة للتعلیمیة، مفهوم التعلیمیة، مفهوم التعلیمیة لغة واصطلاحا، موضوعها 

المصار التاریخي للتعلیم في الجزائر (قبل وأثناء وبعد الاحتلال خصائصها، أقسامها، ثم 
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الفرنسي للجزائر)، ثم تناولت ماهیة التعلیمیة، الأطراف الفاعلة في العملیة التعلیمیة، الأسس 

التطبیقیة للعملیة التعلیمیة حیث انضوى تحت هذا العنوان طرق التدریس مفهومها وأنواعها، 

للغة العربیة تناولت من خلالها تعریف اللغة (لغة و اصطلاحا)، ثم تطرقت إلى تعلیمیة ا

تعلیمیة اللغة العربیة من منظور  النظریة اللسانیة ثم مفهوم البیداغوجیا لغة و اصطلاحا ، 

  كان هذا الفصل تمهیدا للفصل الذي یلیه. 

یة من التعلیم اما الفصل الثاني فتمحور حول تعلیمیة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثان

المتوسط إعتمدت في ذلك على الدراسة المیدانیة من خلال توزیع إستبیانین شمل أساتذة 

وتلامیذ اللغة العربیة، ثم تلت هذه المرحلة مرحلة الدراسة التحلیلیة للاستبانة واستخلاص 

  النتائج التي توصلت إلیها، متبعا في ذلك المنهج الوصفي التحلیلي.    

  .نتائجمن  حث بخاتمة جمعت فیها ما وصلت إلیه الدراسةانتهى الب  

اتبعت المنهج الوصفي التحلیلي لأنه الأنسب في رأیي لهذا النوع من الدراسات، معتمدا  

  في ذلك على بعض المصادر والمراجع نذكر منها:

  ـــ ابـــــن منظـــــــور، لسان العرب

  ـــ محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي 

  ـــ بشیر إبریر، التعلیمیة معرفة علمیة خصبة 

  ــــ سعد عبد السلام، التعلیم في الجزائر الواقع والأفاق 

  ـــ مراد بوتلیلیس، تطور التعلیم في الجزائر

  ـــ أنطوان طعمة، تعلیمیة اللغة العربیة 

  ـــ محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة 

  2011الى  1830في الجزائر من مراد بوتلیلیس، تطور التعلیم ــ 

  أما فیما یخص الصعوبات التي واجهتني اثناء إنجاز هذا البحث فتمثلت في:

  ـ صعوبة الوصول إلى بعض المصادر والمراجع

  ــ ضیق الوقت 



 مقدمة

 

 
 د 

 

لكل من ساعدني سواء من قریب او بعید، واخص إلى ختاما أتوجه بجزیل الشكر   

وعلى  ،یدخروا أي جهد في تقدیم التوجیهات والإرشاداتبالذكر أساتذتي الكرام الذین لم 

والشكر  رأسهم الأستاذ الفاضل "روبحي لخضر" الذي لم یتوانى في إشرافه على هذه المذكرة،

موصول للسادة الأساتذة أعضاء اللجنة الذین أسعدوا كثیرا بإشرافهم على مناقشة هذا العمل 

وسدد خطاهم إلى  والعافیة وجزاهم عنا خیر الجزاءأمد االله الجمیع بوافر الصحة  المتواضع، 

   كل سبیل یراد من وراءه النهوض باللغة العربیة والدفاع عنه .
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  الأول فصلال

   يل مصطلحمدخ                         

  

  ــ المبحث الأول: المسار التاریخي

  ــ المبحث الثاني: ماهیة التعلیمیة

  وتعلیمیة اللغة العربیةــ المبحث الثالث: التعلیمیة 

  أ ــ التعلیمیة 

  ب ــ تعلیمیة اللغة العربیة
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  الحدود المصطلحیة للتعلیمیة  –1

 مصطلح التعلیمیة:  - أ

یشیر العدید من الباحثین إلى تعدد المصطلحات التي تقابل المصطلح الأجنبي  

Didactique  ویرجعون ذلك إلى تعدد مناهج الترجمة، وأیضا إلى ظاهرة الترادف في

(دیداكتیك) تجنبا لأي  استعمالاللغة العربیة، ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثین 

لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثین أخرین قلائل یستعملون مصطلح (تعلیمیات) 

ریسیة) فهو استعمال عراقي، ولم یشع مثل: لسانیات وریاضیات ...إلخ، اما مصطلح (تد

ا عدنا إلى أصل استعماله غیر ان مصطلح تعلیمیة هو الذي شاع أكثر ـمن غیره، وإذ

ـــ وتعني التعلیم Didactiquos ـــــ فهي مشتقة من اصل یوناني ــــ  Didactiqueـ ـكلمة ــ

كلود غانیون"  ،فهي علم یختص بدراسة انجع الطرق لتحصیل اللغات ،فقد عرّفه "جون

بعنوان :دیداكتیك المادة التعلیمیة كما  یلي :إشكالیة  1973في دراسة له اصدرها سنة  

  ،إجمالیة ،  دینامیة ،تتضمن:

  تأملا وتفكیرا في طبیعة المادة الدراسیة وكذا في طبیعة وغایات تدریسها -

وعة واستمرار وإعداد لفرضیاتها الخصوصیة انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتن -

  لعلم النفس والبیداغوجیا وعلم الاجتماع ...الخ.

  دراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسها -

ومن هذا التعریف نستخلص ان الدیداكتیك علم قائم بذاته، لا تقتصر وظیفته على التأمل 

تعلم، فهو (یدرس التعلیم والتفكیر فقط، وانما على البحث والتحلیل وصیاغة استراتیجیات ال

من حیث محتویاته ونظریاته وطرائق دراسة علمیة، وهو في میدان تعلیم اللغة یبحث في 
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سؤالین مترابطین ببعضهما، ماذا ندرس؟ أي انها تهتم بالإطار التعلیمي من كل جوانبه، 

  1سواء كان المتعلم او المعلم او المحتوى)

  ــــ مفهوم التعلیمیة  2

مصطلح التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم، وهو ترجمة للمصطلح 

" التي تعني فلنتعلم، او" فن التعلیم Didacticosذي الاصل الیوناني  Didactiqueاللاتیني 

كما ورد في معجم الاكادیمیة الفرنسیة، وقد ورد تعریف التعلیمیة في مناهج اللغة العربیة 

نها "قدرات المكون التربویة المتمثلة في معرفة من یعلّم، وسیطرته على المادة وآدابها على ا

. ویبدو من هذا التعریف ان التعلیمیة تتألف من "التي یدرسها، وتحكمه في طرائق التدریس

ثلاثة عناصر؛ أولها: كفاءة المعلم التربویة التي تمكنه من التعامل الصحیح مع المتعلم، 

تخصصه، وثالثها: تحكمه في الطرائق والكیفیات التي یتم من خلالها تقدیم وثانیها: اتقانه ل

  المادة التعلیمیة للمعلم.

 يرتباطا بالاتصال غیر اللفظي؛ فــهذا التعریف اشدّ ا والثالث منالأول ویبدو ان العنصر 

"قدرات المكون التربویة المتمثلة في معرفته من یعلم" وهذا هو العنصر الأول ــــــ تقتضي 

معرفة دلالات السلوكات غیر اللفظیة التي تصدر عن المتكلم، كحركاته واشاراته، وطریقة 

ــــــ وهذا هو  "وتحكمه في طرائق التدریس"وقوفه وجلوسه وطریقة كلامه، ومظهره الخارجي. 

ر الثالث ــــــ یستدعي التحكم في الأسالیب غیر اللفظیة ــــــ فضلا عن اللفظیة ـــــ التي العنص

                                                           
1
متلف، تعلیمیة اللغة العربیة عند عبد الرحمان الحاج بین النظریة والممارسة، مجلة(موازین) جامعة حسیبة بن                          اسیا - 

   02العدد:  01بوعلي. الشلف (الجزائر)، المجلد: 
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یتم من خلالها تقدیم المادة العلمیة للمتعلم، كالإشارات الجسدیة، والمجال الجسدي، والرسوم 

   1والألوان وغیر ذلك.

م من العلوم التي تستند اذن فالتعلیمیة علم واسع لا یمكن تحدید معالمه بسهولة اذ هي عل

الى كوكبة من الحقول المعرفیة المتنوعة منها: اللسانیات وعلم الاجتماع وعلم 

النفس...وغیرها من الحقول المعرفیة التي بدورها تسهم في تسهیل عملیة تعلیم اللغات، اذ 

أصبحت التعلیمیة علما قائما بذاته، وفرضت نفسها في ساحة الأبحاث العلمیة، فلابد 

للدارس فیها ان یكون ذا زاد معرفي كبیر متشبعا بكل العلوم لیفهمها على أصولها ویبحر 

  فیها بكل مهارة واتقان وبالتالي یحقق التمیز في هذا الباب المعرفي.   

  ــــ مفهوم التعلیمیة لغة واصطلاحا 3

حقل ان دارس اللغة والباحث فیها یلتفت الى جملة من الاهتمامات التي انصبت على 

التعلیمیة في الآونة الأخیرة، التي تتمحور جلها حول تحسین العلوم، ومحاولة جعلها تتماشى 

والتطورات الحاصلة التي تحدث عبر العصور، وخاصة في الفكر اللساني المعاصر، اذ 

یبحث هذا الأخیر في الكیفیات، والأسالیب والطرق والوسائل بغیة تسهیل تعلم اللغة، 

  قین بها وغیر الناطقین بها، بغیة تیسیرها لمتعلمیها.وتعلیمها للناط

 التعلیمیة لغة:  - أ

لقد جاءت مادة (ع. ل. م) في المعاجم العربیة بدلالات مختلفة نذكر منها ما جاء في معجم 

  هــــ). 711لسان العرب لابن منظور (ت:

                                                           
منشورات  –وأبحاث قضایا -یوسف ولد النیة، تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة  حبیب بوزوادة، ا.د-1

  67ص: ،1معسكر، ط وتحلیل النصوص، جامعةمختبر اللسانیات العربیة 
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والعلم نقیض الجهل، عَلِمَ عِلماً، وعَلُمَ هو نفسه، ورجل عالم وعلیمٌ من قوم علماء فیها   

جمیعا وعَلِمتُ الشيء أَعْلَمهُ عِلْمًا: أي عرفته، قال ابن برّى: وتقول عَلِمَ وفَقِهَ، أي تَعَلَمَ وتَفَّقَهَ 

سیبویه بینهما عَلِمتُ كأَذِنتُ وأَعْلَمْتُ كَآَذَنْتُ، وعَلَمْتُهُ وعَلَّمَهُ العِلْمَ وأَعْلَمَهُ إِیاهُ فَتَعَلَمَهُ، وفرّق 

  .1الشيءَ فَتَعَلَمَهُ 

الیونانیة، والتي  Didacticosالتي اشتقت من  Didactiqueـــ والتعلیمیة هي ترجمة لكلمة 

  كانت تطلق على ضرب من الشعر الذي یتناول بالشرح معارف علمیة او تقنیة 

أي )) علم((ــــ كلمة التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم وهذه الأخیرة من 

  وضع علامة او امارة لتدل على الشيء لكي ینوب عنه 

ــــ الدیداكتیك هو لفظ أعجمي مركب من لفظین هما [دیداك ـــــ تیكا] وتعني أسلوب التیسیر 

  في مجال التعلیم.

  .     2لقاموس الانجلیزي ـــــ العربي) منیر البعلبكي تعني فن او علم التعلیمذكر صاحب المورد (ا

  ب ــــ التعلیمیة اصطلاحا:

واستعمل لقدم الوصف  1554اول ما ظهر مصطلح الدیداكتیك كان في فرنسا سنة 

  المنهجي لكل ما هو معروض بوضوح. 

ادف لفن التعلیم ــــــ التعلیمیة كمر  1667اما في المجال التربوي فقد وظف هذا المصطلح سنة 

او الدیداكتیك او علم التدریس او المنهجیة هي علم موضوع دراسة طرائق وتقنیات التعلیم، 

او هي مجموع النشاطات والمعارف التي نلجأ الیها من اجل اعداد وتنظیم وتقییم وتحسین 

  مواقف التعلیم.
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روع التربیة موضوعها خلاصة ) على انها: "فرع من ف1962( "سمیث"ــــ یعرفها 

للمكونات والعلاقات والوضعیات التربویة وموضوعاتها ووسائلها، كل ذلك في إطار وضعیة 

بیداغوجیة وبعبارة یتعلق موضوعها بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة مراقبتها وتعدیلها 

  عند الضرورة"

  الیب وتقنیات التعلم") بانها: "مجموعة طرق وأس1979("مبالاري" ــــ یعرفها 

) ان التعلیمیة هي تنظیم تعلم الاخرین، وان الموضوع 1983("بروسو"ــــ ویعرفها 

الأساسي للتعلیمیة هو دراسة الشروط الواجب توفرها في الوضعیات التعلیمیة المقترحة على 

  "1التلمیذ

، او بالتحدید وعلیه فان التعلیمیة مشتقة من البیداغوجیا وموضوعها التدریس بصفة عامة

تدریس المواد والتخصصات الدراسیة المختلفة من خلال التفكیر في بنیتها ومنطلقها وكیفیة 

  .2تدریس مفاهیمها ومشاكلها، وصعوبات اكتسابها

الدیداكتیك او علم التدریس هو الدراسة العلمیة لمحتویات وطرق التدریس وتقنیاته وكذا 

من  لهم قصد بلوغ الأهداف المسطرة مؤسسیا، فهونشاط كل من المدرس والمتعلمین وتفاع

جهة یهتم بالمادة وما یمكن ان یطرحه تدریسها من صعوبات مرتبطة بمحتواها وبمفاهیمها 

وبنیتها ومنطقها، ومن جهة ثانیة بالمتعلم من خلال بناء وتنظیم وضعیات تعلم تكسبه 

بالمدرس ودوره في تیسیر عملیة معارف جدیدة وقدرات وكفایات ومواقف، ومن جهة ثالثة 

  .  3التعلیم والتحصیل

التعلیمیة هي الدراسة العلمیة لتنظیم الوضعیات التعلّمیة التي یعیشها المتعّلم لبلوغ هدف  

 كولیداري عقلي او حسي او وجداني، وتتطلب هذه الدراسة الالتزام بالمنهج العلمي اما

بانها: تعني فن التدریس، وكثیرا ما تستعمل هذه الكلمة لتمییز بعض  فیعرف الدیداكتیك
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التقنیات وبعض المواد التي یتم اللجوء الیها لغرض التدریس، وكنعت لطریقة في التدریس 

  . 1فان المصطلح یعني بالخصوص الطریقة التوجیهیة

  عرف التعلیمیة:غانیون و

  الدیداكتیك إشكالیة شاملة ودینامیكیة تتضمن:

  ــــ تأملا وتفكیرا في طبیعة المادة الدراسیة، وكذا في طبیعة وغایات تعلمها.

ــــ صیاغة فرضیاتها انطلاقا من المعطیات التي تتجدد وتتنوع باستمرار لكل من علم النفس 

  والبیداغوجیا وعلم الاجتماع...الخ

اسیة محورًا لها، ومن خلال هذا التعریف یظهر لنا جلیا ان التعلیمیة جعلت المادة الدر 

والبحث في طبیعتها، والهدف من تدریسها الذي لا یتحقق الا في ظل استغلال بعض العلوم 

والاستعانة بها، والتي لها اتصال بعملیة التدریس كعلم النفس وعلم الاجتماع والبیداغوجیا، 

  حیث تُخضع ما توصلت الیه من دراسات نظریة الى التطبیق على ارض الواقع.

اكتیك نهج او أسلوب معین لتحلیل الظواهر التعلیمیة، فهو الدراسة العلمیة لتنظیم الدید

وضعیات التعلم التي یعیشها المتعلم لبلوغ هدف عقلي او وجداني او حركي، كما تنصب 

الدراسات الدیداكتیكیة على الوضعیات العلمیة التي یلعب فیها المتعلم الدور الأساسي، 

و تسهیل عملیة تعلم التلمیذ، بتصنیف المادة التعلیمیة بما یلائم بمعنى ان دور المدرس ه

حاجات المتعلم وتحدید الطریقة المناسبة لتعلّمه مع تحضیر الآلیات المساعدة على هذا 

      2التعلم

  ـــ موضوع التعلیمیة 4

تُطرح موضوعات عدیدة على بساط البحث في التعلیمیة، اذ یمكن ان یهتم المتخصص 

فیها بعدة اهتمامات لا تنحصر في المادة وحدها، وانما تمتد لتشكل كل ما یتعلق بالعملیة 

                                                           

  
 ،7العدد: الرباط، المغرب، جامعة محمد الخامس، كلیة علوم التربیة، قضایا وإشكالات، مفھوم الدیداكتیك: محمد ھود، -1

  121م، ص:2015یونیو 
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التعلیمیة في مختلف ابعادها ومساراتها، في ترابط وتناسق وانسجام بین مختلف عناصرها 

  م والتعلیم الذي یمكن ان نفصله كما یلي:المكونة لنظام التعلّ 

  ـــــ معرفة عیّینة المتعلمین:1.4

من هم؟ صغارً ام كبارً؟ وما هو مستواهم المعرفي، ومعرفتهم السابقة بمواد التخصص 

الذي یدرسونه، وبالمادة التي سیدرسونها مجددا؟ وما هي خصوصیاتهم النفسیة والاجتماعیة، 

  لمین یضمهم قسم واحد؟ والخصائص الممیزة لهم كأفراد؟وخصائصهم كجماعة من المتع

فالإجابة عن هذه الأسئلة تمكن الباحث في التعلیمیة من تحدید حوافز المتعلم ودوافعه 

  المختلفة نحو التعلم وموقفه من المادة وعلاقته بالمحیط واستعماله للغة.

  المعلم: ــــ 2.4

یة والاجتماعیة، وعلاقته بالتوجهات العامة في هویته وتكوینه وخصائصه النفسیة والمعرف

  للتعلیم، وأسالیب ممارسته وطرائق تبلیغه وأدائه.

  المحتوى: ــــ 3.4

ویتمثل في كل ما یمكن تعلیمه وتعلّمه، وجملة المعارف العلمیة والفنیة المكونة لمحتوى 

البرنامج المقرر؛ فیّمكن الباحث في التعلیمیة ان یدرس المحتوى التعلیمي دراسة وصفیة او 

تحلیلیة، او مقارنة او من منظور اللسانیات الاجتماعیة او من منظور اللسانیات النفسیة من 

حدید مقاییس انتقاء المادة بدقة، ففي تعلیمیة اللغة مثلا، توجد عدة مبادئ لاختیار اجل ت

المادة اللغویة، " فلیس كل ما في اللغة ضروریا للمتعلم "اذ یقتصر المتعلم في تعبیره الشفوي 

والكتابي على بعض العناصر اللغویة للمتعلم دون غیرها، فلا یستعمل كل ما في اللغة مهما 

  رجة ثقافته و سعة ثروته اللغویة ،وهذا كانت د

القدر المشترك في الاستعمال بین الناس جمیعا لتأدیة الأغراض التبلیغیة الضروریة هو 

  الذي یحتاجه المتعلم.

وبإمكان الباحث في تعلیمیة اللغات ان یقوم بإحصاء المستوى الافرادي للغة، من اجل 

یلا لعمل المتخصص في تعلیم اللغات؛ لان تحدید عناصرها اللازمة للتعلیم، وذلك تسه
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الإحصاءات وسیلة فعالة تمّكن الباحث من اجراء تحلیلاته ومقارناته بین الطرائق المختلفة، 

  .1لیعرف مواطن الضعف فیها، ویقترح لها الحلول المناسبة

بالإضافة الى الفرق بین المنطوق والمكتوب واسبقیة المشافهة على التحریر، فهناك 

اختلاف من حیث الكم والنوع بین العناصر اللغویة في الخطابات الشفویة والمكتوبة، وهو ما 

  یجب مراعاته في وضع طرائق لتعلیم لغتنا إذا أردنا ان نجعلها ذات استعمال عفوي متداول.

  ـــ مؤسسة التعلیم: 4.4

وسائل العمل  این تقع؟ في بیئة اجتماعیة مدنیة ام ریفیة؟ وهل هي قادرة على توفیر  

  اللازمة؟ وماهي القوانین التي تسیرها.

  ـــ معرفة الأهداف: 5.4 

ما نوعها؟ اهي عامة ام خاصة ام إجرائیة؟ وهل تتعلق بمهارات عامة ام بمعارف معینة؟ 

ومن یختارها ویحددها؟ فقد جلبت انظار الاختصاصیین في التعلیمیة أهمیة الأهداف في 

الى الطریقة المثلى التي توضح لنا كیف نؤسس تعلیمیة ما على  نظام التعلیم، بغیة الوصول

  اهداف تربویة تعلیمیة مدروسة بدقة، بإمكانها ان تجیب عن التساؤلات الاتیة:

هل یهدف التعلیم أساسا الى اكساب المتعلم معلومات او مهارات او سلوكًا او اتجاهاً 

، وهل یهدف التعلیم الى اكساب المتعلم فكریاً محدداً مثل النقد او الابداع او الاستظهار

  إشكالیات حقیقیة واطلاعًا معمقًا على المفاهیم، وتحكمًا فیهاو الربط بین علاقاتها المختلفة.    

  ـــ الأنشطة: 6.4  

أي ماهي التي یقوم بها المعلم اثناء تبلیغه لمعلوماته، والتي تتعلق بمهارات السمع 

هناك أنشطة شفویة وأخرى كتابیة، ولا یمكن الاهتمام او والكلام والقراءة والتصحیح؟ ف

الاكتفاء بجانب واحد منهما، وانما بینهما انسجام وتكامل، ثم ان هذه الأنشطة منها ما 

بالمعلم، ومنها ما یتعلق بالمتعلم ولذلك تسمى الأنشطة التعلیمیة ـــ التعلّمیة، فمن ذلك مثلا 
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ات ضمن سیاقات مختلفة مع بقیة المتعلمین داخل اتاحة فرص الحدیث للمتعلم عن موضوع

القسم، كما یتطلبه ذلك من تبادل للأدوار بینهم وانماء لملكتهم التبلیغیة، كما یمكن تشجیع 

المتعلمین على الانضباط الجید، مع التحلي بالصمت في حالات الاستماع المختلفة و 

،و متى یلتمس الكلمة و التمییز بین الاستعداد للرد السریع شفویا، و معرفة متى یكون ذلك 

أنواع الخطابات التي توجه الیه و اغراضها المختلفة و ما اذا كانت بغرض الاقناع او 

التوضیح او التأثیر او لفت الانتباه الى امر ما او الاستدلال او المحاجة، و التكلم بجرأة 

لمة واحدة، وتمرینهم ووضوح باستعمال جمل مفیدة، و عدم الاقتصار في الإجابة على ك

أیضا على آداب الحدیث و المناقشة و ما تتطلبه من قدرات مختلفة مثل: التكیف مع أحوال 

الخطاب المختلفة، و معرفة الفروق بین مخاطبة الصغیر و مخاطبة الكبیر، و من هم في 

منزلة اجتماعیة یقتضي مقامها الحرمة، و من هم في منزلة ادنى و اختیار الخطاب 

ناسب، و ما یقتضیه من كلمات و تراكیب ، فلا یكتفي المعلم بتبلیغ محتویات معلوماته الم

،و انما یمكنه ان یعمل على اكساب المتعلمین المهارات المختلفة التي تدعم ملكة التبلیغ 

  مشافهة و تحریرا.

فكیر ولا بد من التأكید على الأنشطة الكتابیة أیضا، لأهمیتها لإكساب المتعلم ملكة الت

النافذ، فكتابة الموضوعات والتعلیق علیها وتلخیصها ووضعها في رؤوس أقلام من شانها ان 

تطور استراتیجیات متقدمة في التفكیر المتعمق واعمال الذهن وتوجیهه نحو اكتساب المعاني 

  والأفكار والعلاقات.

 وتوجیهاتهونشیرـــ في كل هذا ـــ الى ان دور المعلم یكمن في تدخلاته المنهجیة 

الضروریة فقط، ویمكن ان یَبْقى جانبا في بعض الحالات اللازمة، فلا یتدخل في كل كبیرة 

وصغیرة، لیدع المجال للتلامیذ یعبرون بأنفسهم ویتخاطبون، فذلك یؤدي الى روح التنافس 

  المثمر، وتقویة دوافع التلامیذ نحو التعلم.

  ـــ الوسائل:  7.4

أداء العملیة مثلا: هل قسم ام مخبر؟ هل كتاب ام مطبوعة ام التي یمكن استعمالها في 

  صور ام اشرطة؟ ...الخ
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  ـــ النتائج:

التي تم تحقیقها فعلا، وهل تم تحقیق الأهداف المحددة؟ وما نسبة ذلك التحقیق او 

الیها؟ وماهي التغیرات  النجاح؟ وهل بإمكان المتعلمین ان یشاركوا في تقویم النتائج المتوصل

التي ظهرت ومن اللازم سدها؟ وما هي الصعوبات التي تواجه المعلمین والمتعلمین معا في 

التعلیم والتعلم؟ وهل یتعلق ذلك بالطریقة ام بالمتعلم؟ ام بالمحتوى ام بالوسائل ام بالمعلم؟ 

ام بعملیة التقویم في  باعتباره العنصر الأول في العملیة التعلیمیة، وكیف یتم تصحیح ذلك؟

  حد ذاتها؟

  ان ما یمكن ان یبحثه المتخصص في التعلیمیة یمكن ان نلخصه كما یلي: 

  << متعلمون في علاقة مع:

  ـــ معلم لكي یتعلموا

  ـــ محتویات داخل إطار

  ـــ مؤسسة من اجل تحقیق

  ـــ اهداف عن طریق

  ـــ أنشطة وبمساعدة 

  >>1ـــ وسائل تمكن من بلوغ نتائج 

  

  ـــ خلاصة:  

مما سبق ذكره نخلص الى نتیجة مفادها ان الموضوعات التي تكون من أولویات     

التعلیمیة ومن انشغالاتها الأساسیة، والتي یتطلب البحث فیها من قبل المتخصصین في هذا 

  المیدان:
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لوسائل ان یتوفر ذلك الشعور بمشاكل التعلیم المختلفة، وان یكونوا على درایة بأهدافه وا

المساعدة في ذلك، وان یسعوا الى تنمیة المهارات المختلفة (كالمهارات الذهنیة، حل بعض 

المشكلات، التفكیر والاستدلال) وان تكون هناك استمراریة في العمل لأجل المحافظة على 

  المعارف وحفضها من الضیاع والنسیان.

عرفة فانه یستوجب علینا بالإضافة الى ذلك ان هذا العصر الذي نعیشه هو عصر الم

اثراء الوسط التربوي، وذلك بالتصدي للمعرفة وسبر اغوارها والعمل على تهیئة الظروف 

للمعلم م المتعلم، وتحفیز التلامیذ وتشجیعهم على التعلم، والاخذ بأیدي المعلمین نحو 

یر البرامج تكوینهم وتحسین أدائهم البیداغوجي وان تستمر الأبحاث بهدف بناء المناهج وتطو 

  التعلیمیة.  

  ـــ خصائص التعلیمیة 5

التعلیمیة علم تطبیقي یهتم بعملیة ضبط الموقف التعلیمي ـــ التعلّمي داخل القسم، 

وبالتفاعلات التي تحدث بین اقطاب المثلث التعلیمي في إطار المفاهیم الأساسیة وتمتاز 

  التعلیمیة بجملة من الخصائص أهمها:

  ـــ التعلیمیة تعني الانتقال من منطق التعلیم الى منطق التعلّم 

ـــ التعلّم لیس عملیة تكدیس للمعارف السابقة، واكتشاف للمعارف الجدیدة بطریقة أكثر تكیفّا 

  مع الوضعیات الجدیدة 

اب ـــ الاخذ بعین الاعتبار تصوّرات المتعلّمین وقدراتهم الذاتیة لتعبئتها وتجنیدها في اكتس

  وتعلم مفاهیم جدیدة

ـــ تشخیص أخطاء المتعلمین والصعوبات التعلّمیة قصد استغلالها في عملیة التصویب او 

  التعدیل او التذلیل لتحقیق أفضل النتائج التعلمیة

ـــ التعلیمیة تجعل المتعلم محورًا للعملیة التربویة، والمعلم شریكا في اتخاذ القرار بینه وبین 

  یستبد بآرائه ولا یفرض حلوله  المتعلّمین فلا

  ـــ التعلّمیة تعمل على تطویر قدرات المتعلم في التحلیل والتفكیر والابداع 
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  . 1ـــ تعطي مكانة بارزة للتقویم وخاصة التقویم التكویني للتأكد من فعالیة النشاط التعلیمي

  ــ أهمیتها 6

التعلیم، ویمكن ان نبین ذلك یتضح من خلال ما سبق ان للتعلیمیة أهمیة كبیرة في حقل 

  في النقاط التالیة:

ـــ تمنح القدرة على تناول الواقع بالوصف والتحلیل والتفسیر، من خلال توفر الإطار النظري 

  التصوري 

  ـــ تقریب وجهات نظر الأساتذة حول طبیعة التعلیم

  الشخصیة  ـــ تساعد على اختیار أسالیب التدریس على أسس علمیة بعیدا عن التخمینات

ـــ تمدنا بقدرة إدراك مدى أهمیة أسالیب التدریس التقلیدیة منها او غیر التقلیدیة، واختیار ما 

  یتفق والعوامل التي تحكمها أسس نظریة مرتبطة بمهمة التدریس 

ـــ تعطي تقاربا من ناحیة الفهم بین الأساتذة بشتى تخصصاتهم، حول عملیة التدریس وما 

  تیجیات، یكون المعلم من خلالها قادرا على كسب خبرات التعلم الضروریة یناسبها من استرا

ـــ تهیئ المدرس لیكون قادرا على أداء مهنته بالشكل الأنسب، وتساعده على كیفیة تقدیم 

  الدروس، وكذا استثمار الخبرات السابقة للمتعلم

  .2مذتهـــ تساعد المدرس على اختیار الطرائق التعلیمیة التي تتناسب وتلا

  ـــ اقسام التعلیمیة 1

  یجب التمییز عند تعریف التعلیمیة بین قسمین او مستویین هما:

  أ ـــ التعلیمیة العامة:

وهي التي تكون مبادئها ومعطیاتها قابلة للتطبیق مع كل المحتویات والمواد وفي كل 

لكل الموضوعات مستویات التعلیم، فیه تقدّم المبادئ والأسس النظریة والعلمة الصالحة 

  ووسائل التعلیم بمعزل عن التخصصات الدراسیة الدقیقة للمواد او المستویات

                                                           
1
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  ب ـــ التعلیمیة الخاصة:

وهي التعلیمیة التي تهتم بتخطیط العملیة التعلیمیة لمادة معینة لتحقیق مهارات خاصة 

العربیة او تعلیمیة بوسائل محددة لمستوى معین من المتعلمین مثل: تعلیمیة أنشطة اللغة 

  .  1نشاط الریاضیات او تعلیمیة العلوم...الخ

  ج ـــ تعلیمیة أنشطة اللغة العربیة 

اللغة اهم وسیلة لنقل المعلومات والمشاعر، وركیزة تقدیم أنشطة اللغة العربیة:     

د أساسیة في ربط الفرد بالجماعة، فهي مجموعة من العادات الصوتیة بواسطتها یتبادل افرا

المجتمع أنواع الأفكار والمعارف، ولذلك تبرز أهمیتها في تكوین المفاهیم والمدركات، وفي 

  القیام بكثیر من العملیات العقلیة كالتحلیل والتعمیم والتجرید والحكم والاستنتاج.

  

جاء في تعریف اللغة/اللسان ما نصّه: هي نظام خاص من الرموز والعلامات تمكن 

فراد من التواصل فیما بینهم، ومن ثمّ فهي تنمي السلوك الاجتماعي مجموعة معینة من الا

والفردي، بحیث تتیح للناس التحدث بعضهم مع بعض، والتعبیر نطقا وكتابتًا عن أفكارهم، 

 الصلةلانقطعت و وآرائهم، وهي أداة التّعلم والتّعلیم، ولولاها لما أمكن للعملیة التعلیمیة ان تتم 

  .     2م، ولتوقفت الحضارة الإنسانیةبین المعلم والمتعل

  ـــ المبحث الأول: المسار التاریخي  

  ـــ وضعیة التعلیم في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي: 1

ضلت العملیة التعلیمیة متواصلة في الجزائر منذ القدم و بتعاقب الحضارات على حكمها 

هناك عنایة بالفنون و الآداب هذا من ،فكان التعلیم یُزَاوَلْ في المدارس و المساجد و كانت 

عامرة بالمشایخ و الطلاب هدفهم طلب  المداشر رى نجد الزوایا بالقرى وجهة ،من جهة أخ

حتى التعلیم العالي كان موجودا و له نصیبه من العنایة و الاهتمام ،حیث  العلم و نشره،

                                                           
1
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مفتیین و قضاة مالكیة و كان له نظاما خاصا به یدیره مجلس بعاصمة الجزائر مؤلف من 

حنفیة برئاسة قاضي القضاة الذي یعد بمثابة مدیر التعلیم العالي ،كما كان المجلس یقوم 

  .1مقام المجلس الأعلى للجامعات العصریة

  ـــ وضعیة التعلیم في الجزائر اثناء الاحتلال: 2

شاغل او ارض الجزائر كان شغلهم ال 1830اقدام المحتل الفرنسي سنة  وطأةمنذ ان 

ربما هدفا من أهدافهم التعلیم وكیفیة تغییر مساره، فوضع نصب عینیه خیارین او تساؤلین: 

  هل نعلم الجزائریین 

لنثبت لهم ان فرنسا هي حاملة مشعل الحضارة والرقي، ام نجّهلهم لقتل روح الانتفاضة 

اصة في میدان لدیهم وتفادي استفاقتهم، لذا عمل المحتل على انتهاج سیاسة التجهیل وخ

تعلیم اللغة العربیة والشریعة الإسلامیة، فأقدمت على غلق المراكز والمدارس والثانویات 

  وتحویلها الى ثكنات ودور عبادة ومراكز لتعذیب الجزائریین.

اشاع دخول الفرنسیین الى الأوساط العلمیة والأدبیة حالة من الفوضى والاضطراب 

اتذة الافذاذ مراكزهم، مما نتج عنه حرمان أجیال عدیدة الشدیدین أدى الى هجر معظم الأس

من التعلّم بالموازاة مع كل ذلك لم یأبه المحتل لمعاناة الجزائریین في هذا المجال وواصل 

سیاسته المبطنة بالمكر والخدیعة، وذلك بفتح المدارس لكن لتعلیم اللغة الفرنسیة بالإضافة 

  . 2ة الفرنسیةالى بعض العلوم والآداب وكلها باللغ

  ــــ وضعیة التعلیم في الجزائر بعد الاستقلال: 3

ان الأرضیة التي تعتمدها الشعوب والأمم بشتى اطیافها هي الدین الذي یعتقدونه، وثقافة 

الشعوب وعاداتهم وتقالیدهم، فنحن في الجزائر نعتمد على الدین الإسلامي كأصل اصیل 
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وهذا ما أكده الكفاح من اجل الحریة، هذه الحریة  ناهیك عن العروبة المتجذرة في النفوس

  المسترجعة فتحت باب خیر على هذه الامة في احقیة التعلیم للجمیع دون تمییز.

خلف الاحتلال الفرنسي نسبة مهولة من الامیة، فحاولت الدولة الجزائریة استدراك الوضع 

أهمیة وجعله من الأولویات القصوى وهذا عن طریق الاستعانة بمعلمین من وأساتذة  لائهوإی

تم جلبهم من دول شقیقة كمصر وسوریا وغیرها من الدول فكان لهم الفضل بعد االله في 

النهوض بالنظام التعلیمي في الجزائر، لكن كانت هناك بعض المشاكل منها قلة الهیاكل 

ات المكّونة وعزوف المواطنین على التمدرس وهیمنة اللغة الفرنسیة التعلیمیة وكذا قلة الإطار 

    على الوضع التعلیمي العام وانحصار التعلیم في مناطق دون غیرها.  

إستنادً على ما سبق یمكن القول ان النظام التعلیمي التربوي في الجزائر مر عبر أربعة 

عرف الكثیر من التغییرات  ، حیث2002الى غایة  1962اعتبار من سنة  مراحل مهمة

   واتخاذ العدید من القرارات التي سناتي على ذكرها بالترتیب الزمني:

  1970الى سنة  1962ـــ المرحلة الأولى من سنة  1.3

واجهت الجزائر بعد الاستقلال الجهل والامیة، الفقر، الامراض بالإضافة الى التعلیم 

التحتیة والإطارات المكّونة الى حین تنصیب اول لجنة الأجنبي الذي كان مسیطر وقلة البنى 

، حیث نشرت تقریرها الأول سنة: 15/09/1962وطنیة لإصلاح التعلیم كان ذلك في:

  1من اهم بنوده 1964

  ـــ التوظیف المباشر للمربیین والمساعدین

  ـــ تألیف الكتب وتوفیر الوثائق المدرسیة

  المجاورةـــ الاستعانة والتعاون مع الابلدان 

  ـــ بناء المدارس في كل ربوع الوطن

  ـــ استعادة الاصالة والمحافظة على الشخصیة الإسلامیة العربیة

                                                           
1
بتصرف، مذكرة تخرج لنیل شهادة ماجیستر في  2011الى  1830، تطور التعلیم في الجزائر من مراد بوتلیلیس- 

الدیموغرافیا، تخصص دیموغرافیا الاقتصادیة والاجتماعیة، قسم الدیموغرافیا، كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة وهران السانیا، 

   70، ص:2013ــ 1012الجزائر،
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  ـــ نشر التعلیم، الالتحاق بركب الدول المتقدمة في میدان التكنولوجیا

على اصلاح مناهج  1963/1964ونصت اللجنة على العلیا للإصلاح التعلیم سنة 

من  1962اول دخول مدرسي بعد الاستقلال في شهر اكتوبر من سنة التعلیم، حیث كان 

بین قراراتها المتخذة ادخال اللغة العربیة الى جمیع المدارس الابتدائیة وتكثیف الحجم 

  .  1الساعي لساعات تدریس اللغة العربیة

  من ناحیة هیكلة التعلیم كان ینقسم الى ثلاثة مستویات:  

   مل ستة سنوات ویتوج بامتحان السنة السادسةیش ــ التعلیم الابتدائي:

  یدوم أربعة سنوات ویتوج بشهادة الاهلیة  ــ التعلیم المتوسط:

  وینقسم الى قسمین ــ التعلیم الثانوي:

  ویدوم ثلاثة سنوات ویتوج بشهادة البكالوریا أ ـــ العام:

  ب ـــ الصناعي التجاري

  2ج ـــ التعلیم التقني

بدأ یزداد تدریجیا وكذا عدد  1970الى غایة  1962یذ من سنة ویبدو ان عدد التلام

الأساتذة والمعلمین تزاید في هذه المرحلة بحكم الاستقرار السائد في البلاد وذلك في جمیع 

مستویات التعلیم، ومن ناحیة البنى والهیاكل ازدادت في هذه الحقبة استنادً لعدد التلامیذ 

  .3المتزاید

   1980الى سنة  1970ـــ المرحلة الثانیة من سنة  2.3

ففي الأول كان التطور من ناحیة  74/77و 69/73عرفت هذه المرحلة إتباع مخطین 

الكمیة معتبرا اما النوعي فمحدود، من ناحیة المیزانیة المخصصة والتجهیزات وزیادة اعداد 

لتحولات الاقتصادیة والاجتماعیة التلامیذ والمدرسین، وادرجت مشاریع إصلاحیة تماشیا مع ا

وتمیزت هذه المرحلة المدرسة الأساسیة وهو ما عرف بنظام  1980/1981وطبق سنة 

  بالخصائص التالیة: 

                                                           
1
  ، بتصرف71المرجع نفسه، ص: - 
2
  ، بتصرف72المرجع نفسه، ص: - 
3
 76الى ص: 72المرجع نفسه، ص: من ص: - 
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  ــ تحدید المضامین والطرق التعلیمیة من اجل التنمیة العلمیة للبلاد

  ــ توجیه التلامیذ خلال مسارهم الدراسي

  .1ت المحیط بالتوازي مع الإصلاحات التعلیمیةــ جعل التعلیم منسجم مع انشغالا

وهذه الطریقة المنتهجة من طرف الدولة جعلت التعلیم واعداد المتعلمین یتزاید في 

كان عدد التلامیذ  1971الاطوار الثلاثة (الابتدائي، الأساسي، الثانوي) ففي سنة 

عدد المتمدرسین فبلغ  1980اما سنة  185416المتمدرسین في الطور الابتدائي حوالي 

في نفس الطور یدل هذا على ان هناك تطور ملحوظ من ناحیة المتمدرسین  30612521

  ینطبق هذا على جمیع المستویات التعلیمیة

نأتي من ناحیة الأساتذة والمعلمین فهو تحصیل حاصل اذ كلما ارتفع عدد المتمدرسین 

ربویة في تزاید لإستعاب الكم الهائل یقابله ارتفاع في عدد المعلمین، والهیاكل والمنشآت الت

  . 2من المتمدرسین

   2002الى سنة  1980ـــ المرحلة الثالثة من سنة  3.3

في هذه الحقبة قاموا بالإصلاح الجدید المتمثل في التعلیم الأساسي وإقامة المدرسة 

المتعلق بتنظیم التربیة  1976افریل  16المؤرخ في  76/85الأساسیة بموجب الأمر 

سنوات (الابتدائي سابقا) ومدة  6لتكوین وقد شملت ثلاث اطوار مدة الطورین الاولین وا

  سنوات (المتوسط سابقا) 3الطور الثاني 

  اما الطور الثانوي فقد طرأت علیه تحولات كبیرة واسند الى جهاز مستقل وشمل ما یلي:

تعلیم الاختیاري في اللغات تمیز بإدماج التربیة التكنولوجیة والـــ التعلیم الثانوي العام: 

  والاعلام الآلي والتربیة البدنیة والفنیة وكذا فتح شعبة العلوم الإسلامیة

  إمتاز بــ: ـــ التعلیم الثانوي التقني:

  ــــ تطابق التكوین بین المتاقن والثانویات 

  ـــ فتح بعض شعب التعلیم العالي الحائزین على شهادة البكالوریا تقني

   جدیدة ـــ فتح شعب

  .   1ـــ تدریس مادة التاریخ لجمیع الشعب

                                                           
1
  ، بتصرف78ــ  77المرجع نفسه، ص:- 
2
  ، بتصرف83ــ  79المرجع نفسه، ص: - 
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ولوحظ ان عدد التلامیذ في  1993/1994وقد تم تخفیف البرامج الدراسیة وذلك سنة 

  قد تضاعف في جمیع مستویاته وخاصة في الطور الثاني. 1980/2001الفترة 

التلامیذ، وقد من ناحیة الأساتذة والمعلمین فقد ارتفع عددهم وذلك راجع لارتفاع عدد 

  سنة. 20تقریبا خلال  %100ارتفع عدد المعلمین في الطور الابتدائي بنسبة 

% خلال  250اما أساتذة التعلیم الأساسي فكان الارتفاع سریعا حیث وصلت النسبة الى 

حیث  % 440سنة، لكن كان هناك ارتفاعا مهولا لأساتذة التعلیم الثانوي وهذا بنسبة  20

  سنة.   20، وذلك خلال 57274فأصبح  10458كان العدد 

الكم من ناحیة المؤسسات التربویة فقد قامت الدولة بتسطیر برامج تنمویة لاستقبال هذا 

  .2وذلك بزیادة المنشآت القاعدیة لاستقبالهممن التلامیذ الهائل 

  الى یومنا هذا 2002ــــ المرحلة الرابعة من سنة  4.3

  احداثتمیزت هذه المرحلة بثلاثة 

تشكیل لجنة وطنیة لإصلاح المنظومة التربویة تقدم اقتراحات بخصوص ثلاث مواضیع  ـ 1

  ــ تحسین نوعیة التأطیر  كبرى هي:

  ــ المنافذ التي یجب اتباعها لتطویر العمل البیداغوجي     

  ــ إعادة تنظیم المنظومة التربویة بكاملها     

  :والتكوینـ تعدیل الامر المتعلق بالتربیة  2

  اطوار هما: 3ــ إعادة هیكلة التعلیم الأساسي في طورین بدل 

 سنوات 5التعلیم الابتدائي مدته  -

 سنوات 4التعلیم المتوسط مدته  -

من اهم ما تمخض عنه:      

 تدریس اللغة الفرنسیة ابتداء من السنة الثانیة ابتدائي -

 نة أولى ابتدائيتدریس مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة بدایة من الس -

  ادراج المصطلحات العلمیة ومادة الاعلام الآلي  -

  ـــ صدور القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة:*

                                                                                                                                                                                     
1
  ، بتصرف84المرجع نفسه، ص: - 
2
  ، بتصرف89ـــ  85المرجع نفسه، ص: - 
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یوفر هذا القانون للمدرسة الجزائریة الإطار التشریعي المناسب لجعلها تستجیب للتحدیات 

  المجتمع، وتتماشى مع التحولات الوطنیة والدولیة التي من بینها: والرهانات التي یواجهها

 التخلي عن الاقتصاد المرحلي والاتجاه نحو اقتصاد السوق .

 تعزیز دور المدرسة في بلورة الشخصیة الجزائریة وتوطید وحدة الشعب الجزائري .

 تثمین وترقیة الموارد البشریة  .

 ضمان التكوین على المواطنة .

) قد تراجع بسبب الإصلاح 2011ـــ  2002ان عدد التلامیذ في هذه المرحلة (لوحظ 

التعلیمي الجدید في الطور الابتدائي، اما الطور المتوسط فقد ازداد وذلك راجع الى الهیكلة 

  التي استخدمتها الوزارة، والطور الثانوي فقد ارتفع بنسبة ضئیلة جدا.

قد تراجع عددهم في الطور الابتدائي نتیجة لتراجع من ناحیة اعداد المعلمین والأساتذة ف

  عد التلامیذ المتمدرسین، وزاد عددهم قلیلا في الطورین المتوسط والثانوي.

من ناحیة الهیاكل والمنشآت فالملاحظ ان هناك ارتفاع ملحوظ وذلك مرده لحرص الدولة 

  .%100على الوصول معدل تمدرس یصل نسبة 
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   ماهیة التعلیمیة: الثانيــ المبحث ـ

تطرح المصطلحات في میدان التعلیمیة مشكلة أولى امام الدارس العربي، فیدخل في 

متاهات المصطلح ،و ینغمس في أسئلة لا حدود لها فیما یخص المصطلح الأنسب نظرا 

لتعددها و اختلافا بین الباحثین المنتمین الى هذا المجال ،فأول ما یصطدم به الدارس 

ربي المتخصص في میدان التعلیمیة هي عناوین الكتب المقدمة في هذا المجال فتمثل الع

عقبة تقف حاجزا بینه و بین المحتوى المعرفي فلا تتحقق الفائدة المرجوة من هذا الزخم 

المعرفي في میدان التعلیمیة ،فالسبب الأول في المجال یعود الى كیفیة << وضع ثمرات 

ناول من حیث اللغة و الأسلوب و الطرق المنهجیة و بمتابعة التطور الدرس الأجنبي في المت

العلمي السریع حتى یبقى الاتصال بین الدرسین العربي و الأجنبي مستمرا دون انقطاع و 

بتكییف المعطیات العلمیة و المعرفیة الغربیة لتتنزل في درسنا منسجمة غیر ناشزة و بإبتداع 

  . >>1جهة و المستمدة من اللغة من جهة أخرىالمصطلحات الموافقة للعلم من 

لم یتفق اللغویون المنطوون على مصطلح واحد في مجال التعلیمیة فطائفة منهم تستعمل 

مصطلح التعلیمیة، وأخرى تستعمل مصطلح التعلمیة، كما یستعمل اتجاه اخر اللسانیات 

 أنطوان طعمهمثلا عند التعلیمیة، بناء على مصوغات نظریة وخلفیات متعددة مثلما نجده م

"التعلّمیة" بل جعله عنوانا لمؤلفه اذ یقول في شأن هذا المصطلح حیث یستعمل مصطلح 

<< لقد عرف مصطلح الدیداكتیك الأجنبي رواجا كبیرا عندنا ، وبدأنا نستخدم لفظة دخیلة 

" و ظن البعض ان تسمیة الطرائق الخاصة في تعلیم المادة تفي بحروف عربیة "دیداكتیك

 في كتابه تعلمیة احمد شبشوببالغرض ،غیر اننا رأینا ان نعتمد المصطلح الذي اعتمده 

یتخطى الطرائق الخاصة لیشمل المجالات الأخرى التي یدور  لان هذا المصطلح المواد

یة و التعلیم ،و لقد اطلقنا هذا المصطلح في علیها اهتمام هذا العلم الجدید ،في مجال الترب

،بعنوان "تطویر  2001نیسان  20الحلقة الدراسیة التي نظمها النادي الثقافي العربي ،في:

  >>   2مناهج اللغة العربیة في لبنان".

                                                           
1
  07، الجزء الرابع، سوریا، د ت، ص:81المجلد:احمد قدور، اللسانیات والمصطلح، مجلة العربیة بدمشق،  - 
2
 14ــ13،ص:2006، بیروت (لبنان)،1أنطوان طعمه واخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، دارالنهضة العربیة، الجزء الأول، ط- 
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مجموع الخطابات المكتوبة  تعلیمیة اللغات على انها << )cost(كوستــ عرّف 

والمنطوقة المنتجة حول تعلیم وتعلم المعارف والمهارات المساهمة في معرفة واستعمال لغة 

  غیر لغة المنشأ>> 

فهي بهذا المفهوم خطاب فوقي یدور حول التعلیم والتعلم فیخرج من دائرته كل الخطابات 

تعلیم ،و تحدیدا داخل الفصول والعملیات المنتجة او الممارسات الحاصلة في میدان ال

في هذه القضیة ادق، حین عرّف تعلیمیة  "Moirandــ  نور ا"مو الدراسیة ،وربما یكون رأي 

اللغات على انها مجموع خطابین مختلفین یصف الأول ما یحدث داخل الفصل، و الثاني 

)؛فهو وستكالذي ینتج حول التعلیم و التعلم في شكل دراسات (وهو النوع الذي تحدث عنه 

ــ خطاب یدور حول الفصل و لكنه لا یلجه؛ اذ یتساءل و یحدد إشكالیات و  موارونحسب 

  دوافع و احتیاجات و محتویات التعلیم و أسالیب تقویمه.

ان تعلیمیة اللغات علم یدس عملیة تعلیم اللغات دراسة علمیة، وذلك لأنه یطمح الى نقل 

ع علمي وتحلیلي وتجریبي، فاتخذت من تدریس هذه العملیة من صبغتها الفنیة الى طاب

اللغات سواء اللغة الأولى او الأجنبیة مادة تشتغل علیها، وإشكالیات تتعلق كل واحدة منها 

بمكون من مكونات العملیة التعلیمیة (المعلم، المتعلم، الأهداف، المحتوى، الوسائل، التقویم) 

م؟ من یتعلمو لماذا اتعلم اللغة؟ وماذا تعلم من مواضیعًا لها وتمثلت تلك الإشكالیات فیمن یعل

  اللغة؟ وكیف تعلّم؟ وبماذا تعلّم؟ وماذا علّمنا؟ 

ومن أبرز خصائص تعلیمیة اللغات التي ترفع من مصداقیتها العلمیة ضمن شبكة 

  الإنسانیة انها:

یفیدها من وذلك انها تقوم بتحلیل الوضعیة التعلمیة، وانتقاء ما : علم نظري وتطبیقيــ أ  

العلوم الأخرى، من اجل تقدیم تصور او مقاربة لتعلم اللغات، ولكنها لا تكتفي بهذا الجانب 

  .1النظري بل تتعداه الى تطبیق تلك المقاربات في وضع طرائق وتقنیات ثم تجریبها وتقویمها

لأنه یوظف طرائق و مفاهیم : )  interdisciplinaire( ــ علم یربط بین التخصصات 

من علوم متصلة به، لها علاقة بالعملیة التعلیمیة من جهة، وباللغة من جهة أخرى ؛ فهو 

حقل معرفي یركب و یربط بین عدة علوم لها علاقة بتعلیم اللغات ؛كاللسانیات و علم النفس 
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ا في علاقتها و علم الاجتماع و علوم التربیة ، و هذه الخاصیة شبیهة بخاصیة الجغرافی

بالجیولوجیا و الاقتصاد و علم المناخ و علوم البیئة ...؛و ذلك لأنه یهتم بانتقاء و نقل 

المفاهیم و الطرائق من التخصصات الأخرى لیحولها و یوظفها بحسب ما تفتضیه  طبیعة 

  التعلیم و التعلم هو بهذه الخاصیة یمارس قوة التأثیر على العلوم الأخرى .

)؛ اذ یدرس موضوعا تعلیمیا واحدا من Pluridisciplinaire(متعدد التخصصاتــ علم ـ ب

منظور عدة تخصصات أخرى، وكل تطور او تغیر في تلك العلوم یؤدي حتما الى تغییره 

  وتطوره. وهذا ما یجعله في موقع تأثر.

  )Transdisciplinaire(ـــ علم متداخل التخصصاتج 

ن تعلیمیة اللغات والعلوم المساعدة لها، أصبحت تعلیمیة نتیجة لعلاقة التأثر والتأثیر بی

اللغات علمًا متداخل التخصصات، تمتزج فیه المعطیات والمفاهیم، وتتعاون فیه العلوم من 

اجل خدمة موضوع واحد متشعب. ان تعلیمیة اللغات بهذه الخاصیة أضحت المجال الذي 

تعلیم اللغات، ولذلك فانه یرتبط بعدد  یتوخى تطبیق نتائج العلوم الأخرى في ترقیة طرائق

كبیر من العلوم والتخصصات أهمها اللسانیات علوم التربیة وعلم النفس، وعلم الاجتماع، 

  وعلم الاتصال والأبستمولوجیا وعلم الحاسوب.

یتضح مما سبق ان تعلیمیة اللغات معرفة علمیة خصبة، اثبتت خصوبتها في قدرتها 

ل العلمیة وتحقیق الانسجام بینها والاستفادة منها، وكذا فیم قدمته على الربط بین جمیع الحق

من ثمار طورت تعلیم اللغات في الغرب، فاستطاعت ان تحقق قدرا كبیرا من الدقة 

والمنهجیة، وتجد موقعا مهما على خارطة المعرفة البشریة؛ اذ اسْندَتْ الیها الدول المتقدمة 

شرا، فخُصصت لها الكثیر من مراكز البحث و المجلات مهمة الارتقاء بلغاتها تعلیمیا ون

المتخصصة و حتى هیئات تشرف على تنظیم و تطبیق الأبحاث التعلیمیة في تطویر تعلیم 

) ،التي تقدم المعاییر العلمیة التي CECRلغاتهم كالهیئة الأوروبیة الموحدة لمعاییر اللغات (

   .1ینبغي ان یستند الیها تعلیم أي لغة أوروبیة

إن التطور الذي وصلت الیه الدول الأوروبیة في مجال تعلیمیة اللغات مقارنة بعلمنا 

العربي یعود الى العمل الدؤوب والبحث المستمر، خذ على سبیل المثال التجربة الفرنسیة في 

  هذا المجال، حیث یمكن ان نسجل الملاحظات الاتیة:
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أضحت تعلیمیة اللغات علما قائما بذاته مستقلا عن علم التربیة توكل الیه مهمة تعلیم ــ 

 اللغات 

امتلكت خاصیة التعدي من تعلیم اللغة الى تعلیم الثقافة عن طریق اللغة كون الثقافة تشكل ــ 

ة المهارات اللغویة الأربع لتصیر مهار  وبهذا تكتملمجالا مهما من مجالات تعلیم اللغات، 

یشار  فأصبحخامسة تتطلب تنمیتها لدى المتعلم، هذا التحول أدى الى تحول في المصطلح 

 Didactique des Langues et> (والثقافات >الیه بمصطلح << تعلیمیة اللغات 

Cultures :او ما یرمز له (DLC. 

 تطبق في وقتنا الحالي على مستوى الدول الأوروبیة المقاربة والطریقة العملیةــ 

)Actionnelleویة والتواصلیة) ادّت الى ظهور مفاهیم ی). التي أضیفت الى المقاربتین (البن

 ) tache) والمهمة (interactionأخرى أهمها: مفهوم التفاعل (

الأبحاث المتعددة والمتنوعة رفعت من مستواهم على الصعیدین الفكري والتطور العلمي ــ 

 یلاحظ من خلال دقة ما یكتبونه من مواضیع في كتبهم ومجلاتهم 

أصبحت الحالة ملحة في الدول الغربیة للمضي قدما في مهمة البحث والتنقیب في مجال 

بذاته یمتلك شرعیة، وله مرجعتیه المعرفیة  تعلیمیة اللغات، مما اكسبها صفة العلم القائم

ومفاهیمه واجراءاته التطبیقیة وهذ یحتم علینا الاحتذاء بتجارتهم وابحاثهم في هذ المجال من 

   .1اجل تسین تعلیم اللغة العربیة والرفع من الأداء لدى متعلمیها
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  ـــ المبحث الثالث

  العربیة:التعلیمیة وتعلیمیة اللغة  ـــ 1

  للمصطلح عدة تعریفات نذكر منهاأــ التعلیمیة: 

تهتم بمحتوى التدریس من حیث انتخاب المعارف الواجب تدریسها ومعرفة طبیعتها 

وتنظیمها بعلاقات المتعلمین بهذا المعارف من حیث التحفیز، والأسالیب والاستراتیجیات 

 1ف المتعلمون ما یتعلمونالناشطة والفاعلة لاكتسابها وبنائها وتوظیفها في الحیاة فیعر 

وبمفهوم اخر: هي عبارة عن نسق متفاعل من العناصر یشمل الكفایات والمادة والطرائق 

   2والوسائل والمدرس والمتعلم

وتعّرف أیضا: العملیة التعلیمیة هي جملة الإجراءات والنشاطات والتفاعلات والحوارات 

كساب المتعلمین نظریة او مهارة عملیة التي تحدث داخل الفصل الدراسي، والتي تهدف الى ا

او اتجاهات إیجابیة، او بتعبیر اخر "نعني بالعملیة التعلیمیة في مجال البحث. كل تأثیر 

  "  3یحدث بین الأشخاص ویهدف الى تغییر الكیفیة التي یسلك وفقا الاخر

  :مصطلحات لها علاقة بالتعلیمیةــ ـ 2

هي عملیة تطبیع مع الجماعة، والتعایش مع الثقافة، وهي بالتالي حیاة كاملة  <<ــ التربیة: 

في مجتمع معین، وتحت ظروف معینة في ظل حكم معین، وتماشیا مع نظام محدد، 

وخضوعا لمعتقد او عقیدة ثابتة، انها عملیة تشكیل وصقل للإنسان وهي في النهایة الناتج 

  >> 4ي ما نحن علیهالذي تتشكل به أنفسنا ونصبح بالتال

لإعادة بناء الخبرة بقصد توسیع محتواها الاجتماعي وتعمیقه، فالتربیة عملیة مستمرة 

وتوجد في عدة مجالات مثل: الاسرة، المدرسة. المجتمع الكبیر بكل مؤسساته الدینیة 

  والثقافیة والسیاسیة والاجتماعیة وغیرها.

العملیة المكتسبة من واقع خبراتنا في المنزل، النوادي، المدرسة، وفي میدان  هو(( :التعلم

الذي یطرأ على السلوك  العمل، او ما یحدث من كل نشاط مشترك ویقصد بالتعلم التغیر

                                                           
 رشید فلكاوي، تعلیمیة اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، المدرسة العلیا للأساتذة - 1
  368، ص2012،  2، عدد: 39مقاربة لسانیة بیداغوجیة، مجلد  عابد بوهادي ، تحیل الفعل الدیداكتیكي -2
3
  09م، ص: 1998محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، كلیة علوم التربیة، جامعة محمد الخامس، دط، - 
4
 60م، ص:2004، سنة:1إبراهیم عبد االله ناص، أصول التربیة، مكتبة الرائد العلمیة، عمان، ط - 



 ــــــ مدخل مصطلحيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   الفصل الأول 

 

30 
 

الناتج عن تأثیر الخبرات السابقة او هو تغیر دائم نسبیا في معرفة او سلوك او شعور او 

1عزیزادئ التعلم الإنساني مبدأ التمب أهمومن  ة،اتجاهات الفرد بسبب الخبر 
((  

 ویتضمن مجموعة، وتسهیل التعلمدافعیة المتعلم  إثارةیهدف الى تواصلي نشاط  هو(( التعلیم:

  ))الطالب في الموقف التعلیمي أویتخذها المعلم  والقرارات التيمن النشاطات 

هو ذلك الجهد الذي یبذله المعلم من اجل تعلیم التلمیذ یشتمل على كافة  فالتعلیم

< والتعلیم یمثل جزءا من عملیة التربیة، فهو یرمي الى <الظروف المحیطة والمؤثرة فیه، 

كسب المعرفة والدرایة والمهارة في مختلف أنواع المعارف، وتمثل أیضا القاء الدروس داخل 

   >>هدافهاوأالقسم لتحقیق التربیة 

التعلیم، (ز على دعائم من بینها كمن خلال ما سبق ذكره نخلص الى ان التعلیمیة ترت

المعلم، التربیة) مهمتها إیجاد الحلول والطرائق المناسبة لتذلیل العقبات التي تواجه المتعلم 

  ویكون ذلك على أساس التخطیط والتفكیر.

   بوادر ظهور تعلیمیة اللغات ومكانتها: ـــ 3

من نتائج نظریة في شتى المجالات في  إلیهساهمت اللسانیات العامة بفضل ما توصلت 

لم النفس ى باقي العلوم ذات الصلة بها ، كعتطور مختلف العلوم اللغویة التطبیقیة إضافة ال

،الإحصاء التاریخ، الجغرافیا، الطب...الخ ، في حین ظهرت علوم متخصصة تهتم بمعالجة 

ویة التطبیقیة كتعلم و تعلیم اللغة في مختلف المواقف التعلیمیة ،نتیجة بعض القضایا اللغ

لذلك و في أواخر القرن الماضي طفى الى سطح الأبحاث و الدراسات ما یسمى بـــ: تعلیمیة 

المواد التي بدأت في الظهور بقوة في حین بدأ مصطلح التربیة العامة في تراجع من حین 

ز ینصّب على اعداد المعلمین من حیث تمكن المعلم من المادة الاستخدام حینئذ كان التركی

التي یعلمها و علمه بمحتوى منهج هذه المادة ،وكان للموهبة الشخصیة الدور الرئیسي في 

تعلیم المادة ،الفن في قیادة الصف و ادارته ضمانا للنظام و الانضباط ،و كانت بعض 

من  الإیضاحأسالیب الشرح ،و استخدام وسائل  الطرائق العامة المتعلقة بتحدید الأهداف ،و

المعلمین و كان هذا النموذج شامل و هاته الطرائق توصف  إعدادجملة ما یدخل في 

اعل المتعلمین بالعامة ،لأنها تنطبق على أي مادة من المواد بقطع النظر عن المحتوى وتف

  معه
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الم بتحولات وتطورات كثیرة الع أقطارأدى هذا الى مرور منظومة التربیة والتعلیم عبر 

ومختلفة، بالموازات مع ذلك انكب ذوي الاختصاص وانصبت مجهوداتهم في اتجاه البحث 

فعالیة في سبیل النهوض بالتعلیم بصفة عامة وتعلیمیة اللغات  وأكثرهاعلى أنجع الطرق 

من اجل بناء مواطن صالح یتصف بالإیجابیة یفید و یستفید   1بشكل خاص، وبأقل التكالیف

،من هنا انتقل الاهتمام بالعلم الى الاهتمام بالمعلم ،حیث ترافق بروز مصطلح "تعلّمیة" مع 

مجموعة تحولات ،على رأسها انتقال المحور في التربیة و التعلیم من المعلم الى المتعلم الذي 

لمعلم یعلم ،و لكن ماذا یتّعلم المتعلّمون ؟ وقد تحولت النظرة محور العملیة التعلمیة :ا أصبح

الى المعارف التي تدور علیها العملیة التعلّمیة، ففي الماضي كانت المعارف بضاعة یمتلكها 

، مثبتا انه إنتاجهایعید  أنالمعلم، ویجتهد في نقلها، بفن ووضوح الى التلمیذ الذي كان علیه 

  در على إعادة تمریرها بدوره.تلقنها وتسلمها، وانه قا

كان نتیجة للدراسات و الأبحاث و الآراء النظریة في میدا ن اللغة،  إلیهكل ما تطرقنا 

لكن الطریقة الأكثر فاعلیة التي تحلل وفقها اللغات هي الطریقة العلمیة الموضوعیة التي 

هذا  أفكارلوا من جاء من بعده من العلماء و الباحثین الذین استغ دي سوسیرجاء بها 

 بیاجیهالأخیر و طوروها تأسیسا على میدان علم النفس العام، بدءا بالسلوكیین و صولا عند 

و نظریته البنائیة في تحلیل الظاهرة اللغویة أولا، ثم تعلیمها لاحقا، و توالت النظریات 

و طریقة مثلى في  أفضلالى الوصول الى نموذج  أصحابهاالواحدة تلوى الأخرى سعى 

  میدان التعلیم. 

الاقتصادیة التي مرّ بها العالم وفرضت واقعا جدیدا على الدول  الأزماتلقد عجلت 

وخاصة الضعیفة منها، التي أصبحت عرضة لتكالب الأمم القویة علیها في حال فشلها في 

النهوض بشؤون مواطنیها وفي شتى المجالات والمیادین، ومنها میدان التعلیم الذي اضحى 

والدولة بأكملها، الامر الذي دفع بالقائمین على شؤون  والأسرةبئا على المدرسة یشكل ع

التربیة والتعلیم السعي للوصول الى انجح السبل للقضاء على مسببات الفشل في میدان 

التعلیم (كالرسوب المدرسي، والتسرب)، الّذین أصبحا یشكلان هاجسا و عبئا اقتصادیا یرهق 

                                                           
1
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، الامر الذي أدى الى الإسراع في اتجاه إیجاد العلاج المناسب لهاته كاهل التنمیة البشریة

الآفات التي انتشرت في الوسط المدرسي، حیث انكب ذوي الشأن على البحث و التنقیب 

خلوا من خلالهما الى جملة من الحلول و الاقتراحات منها ،اقتراح المعالجة الناجعة في 

سالیب التقویم، ومن العوامل المساعدة على تطویر محتوى المناهج ،و طرائق التعلیم و أ

التعلیمیة نشاط مراكز الأبحاث التي تخضع المعارف القدیمة للنقد و تجددها و التي تضیف 

معارف جدیدة ،یكفي ان نشیر الى ما طرأ على مجالات العلوم الدقیقة و على مجالات اللغة 

  .)1یب تعلیم هذه المجالات في المدرسة(اقتضى تجدید أسالو الآداب من جدید، الامر الذي:

  ـــ الأطراف الفاعلة في العملیة التعلیمیة: 4

  المتعلم: أ ـــ 

یعد المتعلم محور العملیة التعلیمیة لما یملكه من خصائص عقلیة ونفسیة واجتماعیة 

وخلقیة، وما لدیه من رغبة ودوافع للتعلم، فلا یوجد تعلم دون طالب ولا یحدث تعلم ما لم 

تتوفر رغبة الطالب في التعلم وبالتالي فالدافع الى التعلم هو أساس نجاح العملیة التعلیمیة، 

وما تجدر الإشارة الیه ان" التلمیذ هو الذي یبني معلوماته وعلمه وان لا أحد یمكن ان یحل 

  ." 2محله وان یعوضه في هذه العملیة

سیة أخرى من نضوج قدراته متعلم كل مرحلة دراسیة یختلف عن متعلم مرحلة درا ان

المختلفة وخبرته ومدى اتساع أفقه الفكري وقابلیته للإفادة من العملیة التربویة التعلیمیة، 

وعلیه فإن على المعلم ان یعرف خصائص كل مرحلة یمر بها المتعلم لیتمكن من التمییز 

فوارق الموجودة بین أسلوب التفاعل مع المتعلمین وتكییف أسالیب تعامله وتفاعله وفقا لل

      3بینهم.

وبمفهوم اخر: المتعلم كائن حي متفاعل مع محیطه، وهو الركن الأساسي في العملیة 

التعلیمیة، بل هو سبب وجودها لذا ینبغي معرفة قدرات المتعلم ووسطه، ومشروعه 

الشخصي، وفي هذا الصدد یمكن الاستفادة من سیكولوجیة النحو وعلم النفس الاجتماعي 
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  ، بتصرف58ـــ  57المرجع نفسه، ص: - 
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3
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وغیرها من العلوم التي تعیننا على معرفة واستنباط قدرات المتعلم التي تعد في هذه المرحلة 

ماده خام قابلة للتطور والتوجیه السلیم لبلوغ الأهداف المسطرة التي لأجلها سخرت 

  الإمكانیات المادیة والبشریة وأجریت الأبحاث والدراسات 

  :المعلمب ـــ 

ومهما كان وضع المناهج  حجر الزاویة في العملیة التعلیمیة،یعرف المعلم على انه هو 

فان المعلم الجید هو الذي یستطیع تحقیق اهدافنا وهو الذي یستطیع استكمال ما بها من 

  .1نقص او قصور، لهذا كان اعداد المعلم من أبرز ما یعني به المهتمون بالتربیة والتعلیم

  

  اللغة العربیة:دور المعلم في تطویر تدریس ـــ  5

علم دورا هاما في تعلیم اللغة العربیة بناء على ما تلّقاه من تأطیر تكوین في هذا یلعب الم

المیدان یمّكنه من تعلیمها وفق أسس ومناهج بیداغوجیة، وتكون استجابة المتعلمین 

من  للتحصیل العلمي بالمقدار الذي تكون علیه جودة هذه الأسس تجدر الإشارة الا ان كثیرا

متعلمي اللغة یملكون قدرا كافیا من الذكاء یمكّنهم من المضي قدما في مسارهم الدراسي ،الا 

انهم یقعون في الفشل الذي یكون عادة بسبب تدني مستواهم المعرفي في تعلم علوم اللغة 

،ناهیك عن تعلم مبادئها الأولى كالنطق الصحیح و كیفیة التركیب و كذا التزود بمفردات 

تمكنهم من الممارسة السلیمة للغة ،كل هذا مرده الى عدم توفر المعلم الكفء، وضف  كافیة

  تأهیله العلمي، و تكوینه البیداغوجي,

ونظرا لهاته الأهمیة التي تختص بها معلمو اللغة العربیة، یسعى الباحثین المهتمین 

على أداء مهامه على بالتخطیط التربوي الى توفیر الشروط المادیة والاجتماعیة التي تساعد 

أحسن حال، بناء على هذا یعمل المختصین في هذا الشأن على وضع صفات یمكن على 

ضوئها انتقاء المعلم بصفة عامة، ومعلم اللغة العربیة بصفة خاصة ونذكر من هذه الصفات 

  :  2على سبیل المثال لا الحصر ما یلي
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  ــ التأهیل البیداغوجي التربوي: أ ـ

  معلم اللغة ان تتوفر فیه الصفات التي تتوفر في بقیة المعلمین مثل: یجب على

فسلامة معلم اللغة یركز هنا علماء التربیة على الجانب النطقي،  :الصفات الجسمیةب ـــ 

الامراض النطقیة بجعله یصل بالمتعلم الى ان یتعلم لغة صحیحة واضحة، لا العربیة من 

  یشوبها اللحن.

هذه القدرات تمكنه ــ حتى في مرحلة التعلیم العالي ـــ من تكییف ذهنیة: القدرات الج ـــ 

  الأوضاع الجدیدة  

  لصالح المتعلم والمبادرة الى بذل الجهود وحب الاطلاع.     

هذه الصفات تساعده على بلوغ أهدافه التي سطّرها في كل درس لغوي،  صفات خلقیة:د ـــ 

  ومنها محبة  

ر بالمسؤولیة التعلیمیة اتجاهه، والاندفاع نحو المثابرة والتجوید في العمل المتعلم والشعو      

وبث روح الحماسة في نفسه على التحصیل والاطلاع دونما انقطاع، ولهذا تشع هنا بین 

المعلمین مقولة المعلم المطبوع والمعلم المكتسب، وتلك حقیقة تتجافى عن الحقیقة التعلیمیة 

على ان لا وجود للمعلم المطبوع او الذي خلق لهذه المهنة كما یقول اذ" لا بد من التأكید 

البعض، وعلى ان نوع التكوین او التدریب، هو العامل الحاسم في خلق القدرة التربویة او 

  "  1المربي الناجح

  التأهیل العلمي والتعلميـــ  1.5

  ـ الثقافة اللغویة العامة:ــأ 

على قدر كافٍ من المعلومات في المواد اللغویة ان یحصل معلم اللغة العربیة یجب 

المختلفة لان اتساع ثقافته اللغویة، تجعله أقدر على المبادرة الى اتباع الطرق الناجعة لتقدیم 

الدرس اللغوي، ویجعله محیطا، اضافتا الى مهارة المعلم في التحكم في آلیة الخطاب 

  .2التعلیمي
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  ــ الثقافة اللغویة الخاصة:ب ـ

التمكن من المادة اللغویة العلمیة المراد تعلیمها والمهارة فیها، وحسن التمرس علیها  هي

حتى تصیر عنده ملكة علمیة تعلیمیة، فیستطیع حینئذ تعلّمها بأقل جهد، ووسیلته في ذلك 

بذل الجهد في تحصیلها من ثمّ تتكون لدیه حصیلة لغویة علمیة مكثفة، یستطیع بها اصال 

  .1ة، لأنه لا یمكن تعلّم القلیل حتى نعلم الكثیرالمادة اللغوی

  ــ المادة التعلیمیة (المعرفة):ج ـ

ركن أساسي من اركان عملیة التدریس ولا یستطیع أحد ان یقلل من  المادة التعلیمیة تمثل

أهمیتها او لا یمكن ان یكون تدریس بدون معرفة معلومات، فمن الضروري ان یتیقن المعلم 

بان المادة والمقررات الدراسیة هي ادوات في یده وید المتعلمین لتحقیق اهداف تحتمها 

  . 2ظروف المجتمع الذي نعیش فیه

یل العلاقة القائمة بین المعلم والتلمیذ تم تجسیدها في شكل مثلث، تمثل رؤوسه ولتمث

  الثلاث:

المعلم، المتعلم، المعرفة كما تحدد طبیعة العلاقة بین اقطاب هذا المثلث من خلال نوعیة 

العلاقات القائمة بین هذه العناصر الثلاثة، فتوضع علاقة المعلم بالمعرفة الى العمل 

، أي كیفیة تدریس المادة، بینما تشیر علاقة المتعلم بالمعرفة الى استراتیجیات الدیداكتیكي

وأسالیب التعلّم، اما العلاقة بین المعلم والمتعلم فتحدد طیعة العلاقة البیداغوجیة، وهو ما 

  .                                3یطلق علیه مصطلح التعاقد البیداغوجي او العقد التعلیمي
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  الأسس التطبیقیة للعملیة التعلیمیة  ــــ 6 

  أنواع طرق التدریس ومفهومها: ـــأ  

التدریس عملیة ذاتیة تظهر فیها شخصیة المعلم وتلعب فیها ذاتیته دورا عظیما، ومع ذلك 

ونظریاته، یجعلنا نهتم بهذا وجد علم یعتني به له أهدافه العامة والخاصة واسسه ومبادئه 

الموضوع لنبین كیف یعّد المعلم لمهمة التدریس واهم المبادئ التي تقوم علیها هذه المهنة 

  وكیفیة تطبیقها، وأهمیتها في اعداد جیل یعمل من تسلیم الشعلة الى الجیل الذي یلیه.

كفء ان یحّف لذلك فان الاهتمام بأسالیب و مهارات التدریس من اجل اعداد المعلم ال

بالموضوعیة و الصدق و الأمانة و ان تعطى المعلومات الحقیقیة و الحیویة و ان نغدیها 

بالخبرات الفعلیة و التطبیقات العملیة و ان نظیف خلاصة تجاربنا لما وجدناه امامنا في 

المراجع العامة و الكتب الكثیرة المؤلفة في هذا الشأن، و لقد تعددت طرق التدریس و 

یفیات التي ینظم المعلم بها الدرس لتحقیق الأهداف المسطرة ،و انجح الطرق هي التي الك

تراعي طبیعة التلمیذ في الطور المتوسط و مدى الاكتساب اللغوي لدیه حیث یؤثر كل من 

  المنهج وطریقة التدریس على نمو التلمیذ اللغوي.

  ماهیة التدریس:ب ـــ 

هو نظام الاعمال المخطط لها بهدف احداث عملیة نمو المتعلم في الجوانب الشخصیة 

المختلفة، العقلیة والمهاریة والوجدانیة، وهذا النظام یتضمن أربعة عناصر رئیسیة هي (معلم، 

متعلم، مادة دراسیة، بیئة التعلم) تتفاعل فیما بینها تفاعلا دینامیكیا عبر وسائل اتصال لفظیة 
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لفظیة ومجموعة من النشاطات الهادفة لغرض اكساب المتعلم المعارف والمعلومات  وغیر

  .1والمهارات والاتجاهات والمیول المناسبة

بمفهوم اخر: التدریس هو مجموعة متكاملة من الأشخاص والمعدات والإجراءات 

  .2فعالالسلوكیة التي تشترك جمیعا في انجاز ما یلزم لتحقیق أغراض التدریس على نحو 

  :تعریف طریقة التدریســـ  1

  .3الطریقة هي النمط والسیرة والمسلك والمذهب والوسیلة وجمعها طرائق لغة:ـــ  أ

  4﴾ مِنَّا الصَّالِحوُنَ ومِنَّا دُونَ ذَلِكَ كُنَّا طَرَائِقَ قِدَدَاقال االله تعالى:﴿ وأَنَّا       

  وطرائق، وتطّرق الى الامر ابتغى له طریقالسبیل تذّكر وتؤنث، والجمع اطرقه  الطرق: *

تعّرف طریقة التدریس بانها وسیلة او أسلوبا وأداة للتفاعل بین الطالب اصطلاحا: ب ـــ 

والمعلم، وهي مجموعة من القواعد والآراء التي استفادها رجال التربیة من تجاربهم وأعمالهم 

ى غایة لكي یصل الى أرقي التدریس الفكریة واجمعوا على انها أفضل سبیل یصل بالمعلم ال

  5لمادة من المواد.

إن طریقة التدریس بعد ذلك سلسلة فعالیات منتظمة یدیرها في الصف معلم یوجه انتباه 

طلبته الیه بكل وسیلة، ویشاركهم في هذه الفعالیات لتؤدي بهم الى التعلیم " و هي الأسلوب 

شراف علیهم من اجل احداث التعلم الذي یستخدمه المعلم لتوجیه نشاط الطلاب و الا

المنشود لدیهم " و یؤكد احد التربویین الاتجاه نفسه فهو یركز على نشاط المتعلم و ما یبذله 

من جهود سخیة و إیجابیة اذ یشكل العنصر الأساسي في عملیة التعلیم و هذا یحتم ان 

لوسائل العملیة التي بها یعطي للطلبة دور فعال ومؤثر و یمكن تعریف الطریقة ایضًا انها ا

تنفذ اهداف التعلیم و غایاته، او هي الاجراء الذي یؤدي تطبقه الكامل الى التعلیم ،او هي 

  6تنظیم مواد التعلم و التعلیم و استعمالها لتحقیق اهداف تربویة معینة

                                                           
1
  14الدكتورة سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل الى التدریس، ص: - 
2
   15المرجع نفسه، ص: - 
3
  طرائق، أسالیب، (فاهیم التدریس في العصر الحدیث محمد محمود ساري حمادة، خالد حسین محمد عبیدات، م - 

 03م، ص: 2012، 1استراتیجیات)، عالم الكتب الحدیث للنشر، ط    
4
  10سورة الجن، الایه: - 
5
  03نفس المرجع، ص:  - 
6
  ، دار الشروق للنشر،  سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، طرائق تدریس الادب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطیق - 

 27م، ص: 2004، 1عمان الأردن، ط    
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ذه وتعّرف كذلك انها الأسلوب الذي یقدم به المعلم المواقف والخبرات التي یرید ان تلامی

  فیها حتى تتحقق لدیهم الأهداف المطلوبة.

  أنواع طرق التدریس:ـــ  2

تختلف طرائق التدریس بإختلاف الهدف التربوي ونمط المحتوى التعلیمي والخصائص 

النفسیة والمهنیة للمعلمین، والشروط المادیة للموقف التعلیمي، وهكذا فقد تكون طریقة 

ى المتعلم، او تقلیدیة تعتمد على المعلم، كما ان هناك التدریس فردیة ذاتیة مبرمجة تعتمد عل

الطریقة التي تعتمد على العنصر الإنساني في التدریس كالمعلم والمتعلم والطریقة التي تعتمد 

على الآلة كالحاسوب التعلیمیة الوسائل السمعیة البصریة كأساس تدریس، ومهما اختلفت 

  في طرائق رئیسیة وهي: طرق التدریس وتنوعت إلا انه یمكن تبوبها

  لقائیة:ــ الطریقة الإ ـ1.2

من أقدم الطرق المستخدمة في التدریس، حیث یقوم الكبار عادة  تعتبر هذه الطریقة

بتدریس الصغار، فالمعلم یقوم بإلقاء المعلومات والمعارف على المتعلمین في كافة الجوانب 

وتقدیم الحقائق والمعلومات التي یصعب علیهم الحصول علیها بطریقة أخرى و لكن مهما 

علم في غرفة الصف فلابد ان یصاحبها عرض كانت طریقة الالقاء التي یستخدمها الم

للوسائل التعلیمیة الملائمة لتشكل عامل اثراء و تثبیت للمعلومات في ذهن الطالب كما 

یتخللها أیضا طرح أسئلة بین الحین و الاخر، ویشترط في هذه الأسئلة ان تكون من اجل 

  . 1حصةاختبار الطالب بالمعلومات و الحقائق التي أوردها المعلم في ال

  ــ طریقة المناقشة:ـ 2.2

وهي ان یشترك المعلم مع المتعلمین في فهم وتحلیل وتفسیر وتقویم موضوع او فكرة او 

  .2حل مشكلة ما وبیان مواطن الاختلاف والاتفاق بینهم من اجل الوصول الى قرار

  ــ الطریقة الاستقرائیة:ـ 3.2

الى الكل مثل استخلاص قاعدة في للوصول هي الطریقة التي تقوم على دراسة الجزء 

  .3النحو خلال طرح عدة أمثلة

                                                           
1
  03محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسین محمد عبیدات، مفاهیم التدریس في العصر الحدیث، ص: - 
2
 168م، ص: 2005، 2ولید احمد جابر، طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة، دار الفكر عمان، ط - 
3
   07محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسین محمد عبیدات، نفس المرجع، ص: - 
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  ــ الطریقة القیاسیة: 

  ستخلص النتائج المستنبطة منها.نتبدأ بالقاعدة لل

  ـــ طریقة المشروع: 4.2 

ي احدى طرق التربیة والتعلیم التي یقوم التلمیذ فیها بنشاط ذاتي تحت اشراف المدرس ه

طرق تنظیم المنهج وهي تتماشى مع منهج النشاط، لأنها تجعل ویمكن ان نعدها واحدة من 

التلامیذ یحیون في المدرسة حیاة طبیعیة مبني على نشاطهم الذاتي ویتعلمون عن طریق هذا 

  ، وهناك عدة طرق ذات أهمیة اقل من التي ذكرت.1النشاط أي طریق العمل

  ـ طریقة التلقین:ــ 5.2

وتتأتى من الحفظ والتذكر تلیها عملیة الاستظهار، بدأ  الإلقاءشبیهة بطریقة  هي طریقة

استخدام هذه الطریقة في التقلص عندما توصل علم النفس الى اكتشاف النوعیة الخاصة 

لنفسیة الطفل المصاحبة لكل مرحلة من مراحل نموه، لكن وبالرغم من هذه النقائص فلا 

لهما في تدریس بعض المواد او یمكن الاستغناء عن هاتین الطریقتین، حیث یمكن استغلا

   . 2بعض الاصطلاحات أوالأنشطة التعلیمیة كالتلقین في شرح المفردات 

    :الحوارطریقة التنشیط و  ـــ 6.2

تعتمد هذه الطریقة على الحوار والتفاعل بین المعلم والمتعلم، بحیث یوضع المتعلم في 

على أكبر قدر ممكن من مواقف تستحث دوافعه للممارسة نشاط لیحصل في الأخیر 

  الخبرات والمهارات تلائم مرحلة النضج التي بلغها، ومن خصائصها:

  ـــ المعلم یسأل المتعلمین، ویتلقى الأجوبة منهم

  3ــ تنمي المواهب العقلیة واللغویة

  ــ الاعتماد على الأسئلة البسیطة والواضحة؛ وتنقسم هذه الأسئلة لدى معلم اللغة العربیة الى:

                                                           
1
  227ولید احمد جابر، نفس المرجع، ص:- 
2
  الدكتور احمد مداني، تعلیمیة اللغة العربیة من منظور اللسانیات الحدیثة والطرائق التربویة، جامعة حسیبة بن بوعلي  - 

ــ 1717، ردمد:2017مارس 10، العدد:4الشلف، الجزائر، المجلد:        2170ـ
3
 ، بتصرف125المرجع نفسه، ص:- 
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قراءة النصوص، او ما یساق من  یأتي هذا النوع من الأسئلة عقب تعلیمیة: ـــ أسئلةأ 

الأسئلة في دروس النحو والصرف والبلاغة، وتكمن أهمیتها في آلیة التفكیر والملاحظة بعد 

  1ان یخضع المتعلم لأسئلة البحث والاستكشاف

تكون في نهایة الدرس، لتأكد من استیعاب الطلبة للمعارف اللغویة  ـ أسئلة تطبیقیة:ــب 

تكون الأسئلة واضحة وقصیرة ومتسلسلة  أنكتمارین النحو والصرف وغیرها، لذا یجب 

ملائمة لسن المتعلمین وقدراتهم وللبرنامج المقرر كي تمنح فترة قصیرة للمتعلمین للتفكیر في 

ع التلامیذ دون استثناء. على الرغم من نجاعة هاته تشمل الأسئلة جمی أنالإجابة، یجب 

في استخدامها، لما لها من تأثیر یحول دون تدریب التلامیذ  الإفراطانه لا یجب  إلاالطریقة 

  .2عن أفكارهم مشافهة، وبالتالي لا تساعد على إعدادهم للحیاة الاجتماعیة

  ــــ تعلیمیة اللغة العربیة:1

  مدخل:     

مراحل التعلیمیة في المدرسة الجزائریة على اللغة العربیة حیث یعد اكتسابها ز الترتك         

بمثابة لبنة أساسیة وخطوة في الاتجاه الصحیح لأجل اكتساب باقي التعلیمات، الا ان مشكلة 

تعلیم اللغة تعد من القضایا الصعبة التي یسعى القائمون على شؤونها من خلال تجاربهم 

البحثیة على اجاد حلولا لها ذلك ان ازمة العربیة الفصحى في المؤسسات  المهنیة ومساعیهم

  التعلیمیة بجمیع مستویاتها اخذت منحا تصاعدیا 

ومن العوامل التي ساعدت على اتساع المدة وثقل المسؤولیة على معلم اللغة العربیة الذي 

رب الذي ارق المعلم یسعى دوما الى تجنید قدرات المتعلم ومكتسباته اللغویة منطق التجا

والمتعلم معا في ضل الإصلاحات المتوالیة التي عرفتها المنظومة التربویة في بلادنا لأجل 

الارتقاء بالأداء التربوي ومن امثلة ذلك الانتقال من التدریس بالهداف الى التدریس 

عة نموذج بالكفاءات، وهذا في حد ذاته یتطلب من القائمین على شؤون التربیة والتعلیم صنا

  تربوي بیداغوجي یتلاءم والمستجدات في مجال المعرفة.

البعض من المختصین في الشأن التربوي الى ان التدریس لیس مجرد نقل  إلیهومما أشار 

یتطلب معرفة أصول التدریس وقواعده ممن یعدون أنفسهم في عملیة  وإنماالمعرفة، 

                                                           
1
  ، بتصرف125المرجع نفسه، ص: - 
2
  ، بتصرف125المرجع نفسه، ص: - 
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وذلك بأخذ هذه القواعد والمبادئ في اهتمامهم التدریس، وقیمة ما لدیهم استعداد لهذه المهنة 

   1عند ممارستهم للتدریس ومن خلال تفاعلهم مع طلابهم

"ان المعلم لا یلقن المعارف للتلامیذ، ولا ینقل  :حسین اللقانيفي هذا الصدد یقول احمد 

الى عقولهم ما یحتویه الكتاب المدرسي، ولكن یتیح لهم الفرص لیشعروا بالمشكلات، 

دوا الخطوات اللازمة لتأكد من سلامة تلك الفرص، وبالتالي التوّصل الى تزوید المتعلم ویحد

  ."2بمجموعة المهارات الأساسیة المطلوبة لكي یمارس حیاته

  ـــ مفهوم اللغة: 2

والنطق یقال: هذه لغتهم التي یلغون بها، أي ینطقون، ولغوي الطیر  سنلاللغة ال لغة: أــــ 

من المیل في قولهم: لغي فلان عن  أُخذت. واختلفت في أصل الاشتقاق فقیل: أصواتها

  الصواب إذا مال عنه

واللغة أصلها (لغا)، في القول لغوًا: أخطأ وقال باطلا، ویقال لغا فلان لغوًا: تكلم باللغو ولغا 

  بكذا: تكلم به. جمعها: لغة ولغات ویقال سمعت لغاتهم: اختلاف كلامهم

   "3یرمى به  إلیها: اللغو، وهو الطرح، فالكلام لكثرة الحاجة وقیل "مصدره

عرفت اللغة "لأنها جوهر التفكیر في حقیقته عملیة ذهنیة لا تتم بدون لغة  ــ اصطلاحا:ب ـ

التمكن من اللغة له ارتباط وثیق بالقدرات العقلیة وبالقدرة  إنالأبحاث والتجارب  أثبتتقد 

وبالتحصیل في كل نواحي المعرفة والثقافة؛ وهي من قوام الفعل التعلیمي  والإفهامعلى الفهم 

  . "4ـــ في منظومتنا التربویة عامة وفي النهوض بفكر المتعلم في الأقسام الأدبیة خاصة

  "5عرّف ابن جني اللغة بأنها:" أصوات یعبر بها كل قوم عن اغراضهم

  ـــ مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة: 3 

استنادا على ما سبق من تعریف التعلیمیة واللغة یمكن ان نستخلص بأنها "مجموعة من 

الطرق والتقنیات الخاصة بتعلیم مادة اللغة العربیة وتعلمها خلال مرحلة دراسیة معینة، قصد 

                                                           
1
 102، ص:2016، مكتبة الرشاد، الجزائر،1روقاب جمیلة، وحاج هني محمد، قضایا لغویة ومسائل في التعلیمیة، ط - 
2
 11، ص:2004محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة، الجزائر، - 
3
    1422 2محمد بن عبد الرزاق الزبیدي، تاج العروس من جواهر القاموس، تح، عبد المجید قطاش، دار الكویت، ط - 

 462، ص:39مادة (لغو)، ج    
4
  03وآدابها للسنة الأولى من التعلیم والثانوي العام والتكنولوجي، ص:نهاج مادة اللغة العربیة  - 
5
 33م، ص: 1983أبو الفتح ابن جني، الخصائص، تح، محمد علي النجار، دار الكتاب العربي، بیروت، لبنان، - 
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تنمیة معارف التلمیذ واكتسابه المهارات اللغویة واستعمالها بكیفیة وظیفیة وفق ما تفتضیه 

والموافقة التواصلیة، كل هذ یتم في إطار منظم وتفاعلي یجمع المعلم بالتلمیذ،  الوضعیات

باعتماد مناهج محددة وطرائق تدریسیة كفیلة بتحقیق الأهداف المسطرة لتعلیم اللغة العربیة 

  "1وتعلمها

  النظریة اللسانیة: تعلیمیة اللغة العربیة من منظورــ ـ 4

غیر الناطقین بها، یفرض على  أوالحدیث عن تعلم اللغة العربیة للناطقین بها  إن

علماء اللسانیات من نظریات في هذا الشأن. فمعلم اللغة  إلیهمدرسیها مراعاة ما توصل 

اللسانیات حتى یتمكن من مواجهة  أقرتهایكون على درایة بالأسس التي  أنالعربیة مطالب 

بها في مرحلة  الأخذأداء مهامه، وهاته الأسس لا یقتصر  أثناء أمامهالعقبات التي تقف 

   وهاته الأسس تتمثل في: 2،معینة من المسار الدراسي بل تتعدى الى الطور الجامعي

  منطوقیة اللغة: ـــأ

 المتفق علیه من قبل علماء اللغة قدیما و حدیثا و الذي یتمثل في الحقیقة المبدأوهذا 

ابن من علماء اللغة نجد على سبیل المثال لا الحصر  الى القدماء فإذا نظرنا اللسانیة،

حدها أصوات یعبر بها كل قوم عن " هـــ) الذي یعرف اللغة على انها 392(ت:جني

 مقصودههي عبارة المتكلم عن ..."حیث یقول: ابن خلدونضف الیه تعریف  ،"أغراضهم

 دي سوسیرنجد  الى عصرنا الحدیث اما اذا عدنا، هذا قدیما"وتلك العبارة فعل لساني...

الذي تطرق في ابحاثه في هذا الجانب الى ثنائیة المنطوق والمكتوب معطیا الأولویة في 

، "كل لغة هي نظام معین من العلامات اللسانیة"حیث یقول: دراساته الى الجانب الصوتي 

  "لأنهما لا یختلطان ابدًاان الكتابة مباینة للنطق " :فدریس و هو الطرح نفسه الذي ذهب الیه

الأصوات الكلامیة  التعبیر عن الأفكار بواسطة هي "ویعزز هذا الطرح هنري سویت بقوله:

    " 3المؤلفة من الكلمات.
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  اجتماعیة اللغة: ـــب  

بل  تدبرنا تعریف ابن جني للغة نلاحظ انه لم یذكرها بمعزل عن الكائن البشري، إذا

 لغة، وانه لاواضحة الى ان هذا الكائن لا یمكن ان یعیش بدون  وهي إشارةربطها بالقوم 

أي انها الوسیلة الوحیدة في عملیة التواصل بین افراد  وجود للغة بدون وجود ممارسین لها،

اللغة وسیلة  ":مارتینيري دان ألسنتهم، یقولعلى اختلاف  وبین المجتمعات المجتمع الواحد،

   "1مجتمع. وفي كلمختلف تجلیاتها  وبها نحللوفق التجربة الإنسانیة  اتصال

  ــ فكریة اللغة:ج ـ

واجتماعیتها، فإنها في الوقت ذاته وسیلة من وسائل  بغض النظر عن منطوقیة اللغة

أحسن الملكات واوضحها إبانة  " في هذا الصدد: ابن خلدونیقول  ووعاء للفكر الاتصال

فاللغة لیست ما یقال من  " كثیر من المعارفعن المقاصد لدلالة غیر الكلمات فیها على 

كلمات فقط، وانما ما یصاحبها من عملیات ذهنیة یعود لها الفضل في تكوین الجمل 

  "المفیدة.

كان لزاما على معلمي اللغة العربیة مراعاة هذا الجانب لدى المتعلمین،  من هذا المنطلق

واجبات في الانشاء سواءً كانت شفویة او كتابیة یستخلص منها نوع التفكیر  وذلك بإجراء

مراعاة  ولهذا یجبارتبطت بخبرة حیة عند الطفل،  إذالدیهم، لان الكلمات لا تعني شیئًا الا 

   .2الاستعمال الصحیح للكلمات لأنها من الجزئیات الهامة في التربیة

  ـ الاطلاع على النظریات اللسانیة:ــد 

التي  والنظریات اللسانیةإن السعي الحثیث لعلماء اللسانیات في تطویر تعلیمیة اللغات 

توصلوا الیها خلال ما قاموا به من أبحاث ودراسات في هذا المیدان، لم تكن نتائجها لتخفى 

بكل ما منتظرا منها یود السبب في ذلك الى ضعف العلاقة  الا انها لم تفي بما أحد،عن 

بین اللسانیات ومعلم اللغة، مما تسبب في قطیعة بین هذا الأخیر وتلك البحوث والدراسات 

   اللسانیة.

  اللسانیات بتعلیمیة اللغة: اهتمامـــ  1 
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لا یهتمون في الغالب بالبیداغوجیا المتعلقة بتعلیم اللغة، الامر الذي  الباحثون اللسانیون

یجعل معلم اللغة العربیة یعرض عن تلك البحوث، حیث یجدها تغیب اهتمامه، ومن هنا 

  "لا تقدم أي شيء لتعلیمیة اللغات. ن اللسانیاتإ ":بقوله اللسانیین نعوم تشومسكياتهم 

هتمام بما تقدمه اللسانیات في میدان تعلیم اللغة، فإنه غیر لمعلم اللغة العربیة ا وإذا كان

  . 1كاف لبلوغ هدفه التعلیمي، اذ لابد له من الاستعانة بالطرائق التعلیمیة في تدریس اللغات

  ـــ وظائف اللغة العربیة: 2

عدیدة من أهمها انها وسیلة اتصال لا غنى عنها للإنسان  اللغة العربیة وظائفًا تتضمن

من صلب  والتراكیب المستمدةالعربي، فهي اداته في التفكیر فهو حین یفكر یستعمل الالفاظ 

بالنسبة للكتابة، بالإضافة الى ذلك انها تحمل مبادئ الإسلام لأنها  ونفس الشيءهاته اللغة، 

اذن فهي مقوم مهم من مقومات الامة  ،دة الإسلامیةتأصیل العقی وتعمل علىلغة القرآن، 

كما تعد أداة  وتضمن خاصیة الاتصال بین أبنائها، وتؤكد هویتهاالعربیة توثق شخصیتها 

ووسیلة لحفظ التراث الثقافي العربي المتعاقب وما وصلنا  في ید المتعلمین لتعلم شتى العلوم.

  قادمة من بعدنا الا دلیل على ذلك. من هذا التراث الثقافي وسیصل الى الأجیال ال

إن من مظاهر الولاء و الاهتمام بلغتنا في میدان التربیة و التعلیم هو الوقوف على ما 

و العمل على إیجاد الآلیات للتغلب علیها ،لان هذه الصعوبات  صعوباتتتصف به من 

جد مثلا تعدد ومن صعوباتها الأساسیة ن طارئ و دخیل، ما هومنها ما هو جوهري و منها 

 صور حروف اللغة العربیة بإخلاف مواقعها من الكلمة، ووجود الحركات و التسكین على

،ومن الحروف لضبط النطق و صحة الأداء و هو ما یشكل مشقة على المتعلم المبتدئ 

صعوباتها الطارئة مزاحمة العامیة لها و كثرة استعمالها و هو ما أدى الى قوة نفوذها في 

المدرسة على حدٍ سواء ،ضف الى ذلك ما تعرضت له هذه اللغة من محاولات  المجتمع و

لزحزحتها عن مكانتها، و هو ما ذهبت الیه الحملات الأجنبیة المتعاقبة على الأوطان 

    .  2العربیة من خلال نشر ثقافتهم و لغاتهم و العمل على توفیر جمیع المتطلبات لتثبیتها

صعوبات اللغة العربیة یجب ان یجري تعلمها على أساس ولكي نتغلب على الكثیر من  

به تحقیق القدرات اللغویة عند المتعلمین  )، والذي یقصد(التعلیم الوظیفي:ما اصطلح علیه بــ
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بحیث یتمكن المتعلم من ممارستها في وظائفها الطبیعیة للغة واضحة في ذهن المتخصص 

إن تعلیم اللغة العربیة ینطلق من  علیمها.بوضع مناهج اللغة العربیة، وواضحة في یتولى ت

  )ومستقبلمرسل (طرفین الذي یكون بین  الاتصال الأساسیة، وهيوظیفة اللغة 

ومعنى ذلك ان عملیة الاتصال تستوجب اتقان مهارة الاستماع والقراءة والكلام والكتابة 

التفكیر الذي یسمیه مع مراعاة وجود عنصر مشتركین الارسال والاستقبال وذلك هو عنصر 

  (المهارة اللغویة الخاصة). :البعض بـــ

والمعلم إن تعلیم اللغة العربیة بحسب هذا المفهوم لا یمكن ان یثمر ما لم یتجه المنهج 

التقسیم لوظائف اللغة العربیة فإن التركیز  وبحسب هذا الى تحقیق هذه الغایات الأربع، معا

اساس الفهم والتعبیر، وان الفهم هو حصیلة الاستماع والقراءة، وبهذا المعنى  یكون على

. إن ذلك فالفهم مهارة لغویة مهمة، بمعنى انها الغایة الأساسیة من مهارتي الاستماع والقراءة

یعني ان أي نشاط لغوي لا یتعلق بمهارات اللغة الأساسیة او غایات تعلمها الاربع هو نشاط 

  .والنفور منهاف المتعلم عن اللغة او یسبب له كراهیتها زائد قد یصر 

  ـــ ممیزات اللغة العربیة: 3

تفتقد اللغات  وتتصف بصفاتتتفرد بمیزات  لأنها اللغة العربیة لیست كباقي اللغات،

  هذه المیزات: ومن اهمالأخرى منها الكثیر 

  وتضبط أواخر الكلمات  تنظم الجملة لما تمتاز به من قواعد ــ انها لغة اعراب

  ــ تتمیز بقة الكلام ذو المعاني الكثیرة، والفكر الموجز الدقیق، والایجاز من اهم ما تتصف به

ــ عنایتها بالألفاظ والمفردات وكذا اشتقاقاتها الامر الذي یجعلها قابلة للكثیر من المعاني 

  الجدیدة

ناغم جمیل، هذه المیزة نجدها لدى اللغات ــ لغة یرتبط فیها الصوت بالمعنى ارتباطا وثیقا وبت

الأخرى، الا انها تكاد تكون ادق وأوسع في اللغة العربیة فیظل فیها المیل الى المحاكاة 

   اللغویة الصوتیة

ــ مرونتها وطواعیتها للأنماط الدالة على المعاني مع الدقة في التعبیر، فقد استوعبت اللغة 

الأخرى بعد الفتوحات العربیة الإسلامیة حیث أعطوا هؤلاء كل ما دخل الیها من لغات الأمم 
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بدخولهم الى الإسلام الكثیر من المفردات التي استوعبتها اللغة العربیة وطوعتها بتعابیر 

  1سلیمة ودقیقة

     ـــ البیداغوجیا:1 

وهو ما أدى الى  النشءاهتم الفلاسفة قدیما بالتربیة وكل ما من شأنه المساعدة في تربیة 

ة غای وارسطو الىظهور البیداغوجیا وظلت حاضرة في تاریخ فلسفتهم بدءًا من افلاطون 

الا ان التربیة لم تكن في وقتهم مبحثا مستقلا عن  ،هیغل في منتصف القرن التاسع عشر

، ومبحث اللاهوت، الأخلاقعن المباحث الفلسفیة الكبرى كمبحث القیم، ومبحث المباحث 

، ومبحث الطبیعة والفیزیاء، بل كانت منتشرة بین هاته المباحث لكن مع الإنسان ومبحث

وظهور العلوم الإنسانیة خاصة علم الاجتماع وعلم النفس، انتقلت  19القرن نهایة 

البیداغوجیا من المباحث الفلسفیة الى بیئة العلوم الإنسانیة ،من هنا شقت عهدا جدیدا لها 

ى المستوى النضري معتمدة في ذلك استثمار النتائج العلمیة التي تمیز بانطلاقة كبیرة عل

  حققتها العلوم الأخرى كعلم النفس وعلم الاجتماع.

   داغوجیایـــ مفهوم الب2.1

یظهر من الاشتقاق اللغوي ان كلمة بیداغوجیا في الأصل الیوناني تتكون من شقین  لغة:أـــ 

  هما: 

Pèda : وتعني الطفل او المتعلم ،أي ذلك الطفل الذي یذهب الى المدرسة لیتعلم  

Gogie  أي ذلك العبد الذي یقود الطفل الى المدرسة و یرافقه للنزاهة و القائدة: و تعني ،

كان البیداغوجي في العهد الیوناني القدیم هو الشخص المكلف بمرافقة الاطفال، ومرافقتهم 

  .2تهمبلنزاهة، و الاخذ بیدهم و مصاحفي خروجهم للتكوین او ا

   اصطلاحا:ب ـــ 

بعین  بیداغوجیا هي نمط من التفكیر والفهم لوقائع او ظواهر التعلیم او التعلم، دون الاخذال

فالبیداغوجیا تهتم بفهم الابعاد العامة للوضعیات  الاعتبار المحتوى او المادة التعلیمیة،

و العلاقات بین المعلمین  بالعلاقات بین المعلمین و المتعلمین،التعلیمیة والتعلمیة المرتبطة 
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انفسهم و بمختلف اشكال السلطة و التواصل داخل جماعة الفصل او جماعة التعلم ،وتهتم 

البیداغوجیا أیضا باختیار طرق العمل او التدریس و الوسائل و المناهج و التقنیات و التقویم 

 مباشر او غیر مباشر في وضعیات التعلیم و التعلم،و مختلف العناصر المتدخلة بشكل 

في اهداف و توجهات الأفعال و الأنشطة  قوامه التفكیر، حقل معرفي "وبمفهوم اخر

وهي نشاط عملي  على الطفل و الراشد، المطلوب ممارستها في وضعیة التربیة و التعلیم،

درس و المتعلمین داخل والأفعال التي ینجزها كل من الم یتكون من مجموع الممارسات،

  " 1الفصل

  هناك أنواع عدة للبیداغوجیا نذكر منها:البیداغوجیا:  ـــ أنواع 3.1

  ـــ بیداغوجیا الأهداف: أ

 هذتصبح ه بحیث حدید اهاف معینة،ممارسات التربویة التي تقوم على تثل كل التم

  وفعالیتهاهداف هي المنطلق الأول في عملیة تحدید الاستراتیجیات وأسالیب التقویم الأ

وبین ة للحل بین المشكلة الموضوعدیدا یة الأهداف انها ترسم تحممیزات بیداغوجومن 

المؤسس للنظریة البیداغوجیة  جون دیويمعالمه  كاملا قد وضع النهائیة مسارً  النتیجة

  اغماتي.المبنیة على المذهب البر 

والهدف بالمعنى البیداغوجي یعني السلوك المخطط له والمرغوب في تحقیقه لد المتعلم 

عن طریق المدرسة والمؤسسة التربویة عموما، ویكون ذلك عن طریق وضع خطة او 

استراتیجیة معینة بغیة الوصول الى نتیجة معینة، والهدف یجب ان یخضع للقیاس او 

وینبغي ان یكون واضحا خالیا من أي غموض او ضبابیة، وقد الملاحظة الموضوعیة، 

  یكون الهدف معرفیا او حسیا او حركیا.

والخبرات فیه،  وتحدید المحتویاتعلى احكام صیاغة المنهاج  دساعوهذه البیداغوجیا ت

والتعلم  تقویم عملیة التعلیم وعلى ضبط الانسجام بین مكونات العملیة التعلیمیة، وعلى خلق

  2التحصیل الدراسي سوقیا

  ب ـــ بیداغوجیا الكفایة:

                                                           
1
  06المرجع نفسه، ص: - 
2
 08احمد ایت إعزة، مدخل الكفایات وبیداغوجیا الإدماج من التنظیر الى التطبیق، دط، دت، ص:  - 
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كفایة تمثل جملة من الإمكانات التي یستطیع بها الفرد بلوغ درجة من النجاح في إن ال

التعلیم او في أداء مهام مختلفة وتكون عبارة معارف إدماجیه مبنیة على تسخیر المعارف 

سیاق معین لمواجهة مختلف والمهارات وطرائق التفكیر والاستعدادات وتحویلها وفق 

سواء كان على المستوى الشخصي او الاجتماعي  المشكلات الطارئة او لتحقیق إنجاز ما،

والمهارات تبنى على أساس تسخیر المعارف  إدماجیهاي ان الكفایة معرفة  او المهني.

سیاق معین بغرض مواجهة مختلف المشكلات  والاستعدادات وتحویلها في وطرائق التفكیر

  التي تصادف الفرد او لتحقیق انجاز ما.

ومن التصورات التربویة الجدیدة نجد لفظة الكفایة التي یتمثل هدفها في تجوید فاعلیة 

یتعلم الملاحظة وتجعل التلمیذ المعلمین والمتعلمین، فهي تقترح تعلما لا یمكن ان یجزأ 

للتفكیر والتغلب على ما كأدوات من خلال استغلال المعارف المدرسیة  والتصور والتحلیل

  یصادفه من مشكلات باستغلال معارفه.

  :الإدماجبیداغوجیا ج ـــ 

یوظفها المتعلم بطریقة عملیة من  والبیانات التيعبارة عن مجموعة من المعلومات  هي

والملاحظ هذه الوضعیة مبهما منذ البدایة،  وضعیة، ویكون حلاجل انجاز مهمة مركبة او 

تهدف الى تطویر الكفایات في التعلم  الكفایة، حیثهذه البیداغوجیا مكملة لبیداغوجیا  إن

تمكن المتعلم  الإدماجفهي بیداغوجیا للتعلمات، بمختلف مراحله من خلال إعطاء المعنى 

  التي تساعده على حل مشاكل الواقع. الإدماجیةوعة الكفایات من مج

خلاله التلمیذ معارفه السابقة بالمعارف الجدیدة هو سیرورة تعلمیة یربط من  الإدماج"

       " 1بالتالي بناء عالمه الداخلي ویطبق المعارف المكتسبة في وضعیات جدیدةفیعید 

  داغوجیا الفارقیة:ید ـــ الب

التعلیمیة على انها تمش تربوي یستخدم مجموعة من الوسائل " لویس لوجراندیعرفها 

السلوكات والمنتمین الى فصل و  المختلفین في العمر والقدرات التعلمیة قصد مساعدة الأطفال

  "واحد على الوصول بطرق مختلفة الى نفس الأهداف

أي ان الأهداف تكون مشتركة بین كافة تلامیذ الفصل الواحد؛ والمتغیرات انما تتصل 

بالطرق والأسالیب المعتمدة من قبل المدرس لتمكین كل فرد لتحقیقهاــ حسب الفروق النفسیة 

                                                           
1
   51المرجع نفسه، ص: - 
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تمكینه من بلوغ اقصى ما یمكن  فردیته؛ بلكل فرد في  إغراقولا یعني التفریق  والمعرفیة ــ

المعرفیة والوجدانیة  أبعادهاه من التطور المعرفي وتطور شخصیته في جمیع ان یصل الی

    1 والاجتماعیة ...

  هــ ـــ بیداغوجیا المشروع: 

المشروع عبارة عن مجموعة من المهام التي ترمي الى تحقیق هدف مخطط له مسبقا، او 

وفق تخطیط محكم، بعبارة أخرى ان المشروع هو مهمة محددة تنجزها المجموعة او الفرد 

ا بالانخراط نابعة من إرادة ذاتیة قائمة على رغبة حقیقیة، وتفضي وهي تتطلب منه استعداد

  الى منتوج مادي ملموس

"والمشروع هو بیداغوجیا تسمح للتلمیذ بالانخراط التام في بناء معارفه في تفاعل مع  

متمیزا بین التلامیذ  نظائره ومحیطه، وتجعل في الان نفسه المدرس وسیطا بیداغوجیا

  ".2ت المعرفة التي ینبغي اكسابها لهموموضوعا

    

  

  

  

  

      

                                                           
1
  ، بتصرف10المرجع نفسه، ص: - 
2
  86الحسن اللحیة، الكفایات في علوم التربیة بناء كفایة، افریقیا الشرق، دط، ص: - 
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  الفصل الثاني           

  الدراسة المیدانیة          

  المبحث الأول: وصف النظام العملي للأساتذة والتلامیذ ـــ

  ـــ المبحث الثاني: المكان العملي الخاص بالدراسة والمنهج المتبع

  والتلامیذ في حال تعلیم وتعلم     الخاصة بالأساتذةـــ المبحث الثالث: استخلاص النتائج 

اللغة العربیة لدى المتعلمین في الطور الثاني متوسط                  
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  تمهید:

بعد الانتهاء من البحث في الجانب النظري وتدوین اهم ما توصلت الیه من 

معلومات، یأتي الدور على الدراسة المیدانیة التي تعد مرحلة مكملة للشق النظري، ونضرا 

اثبات فرضیات الدراسة  ودورها فيه المرحلة من أهمیة في البحث العلمي \لما تكتسیه ه

، وقد والثاني للتلامیذللأساتذة  أحدهمالة بتقدیم استبیانین ه المرح\، تم تدعیم هوتنفیذها

  ه الدراسة.  لإجراء هذ ینهخصصنا السنة الثانیة متوسط كعیّ 

  منهجیة الدراسة المیدانیة 

  أولا أداة الدراســــة: 

أسئلة محددة، معدّه  المدونة علىوسائل جمع بیانات المعلومات  أحدهو  الاستبیان: ـــــ 1

. اي انه یمكن تعریف من قبل الباحث حول موضوع محدد، من قبل جهات او افراد معینین

  الاستبیان على انه:

 بموضوع البحث عن طریق استمارة معدة مسبقا داة لجمع البیانات/المعلومات المتعلقةأ 

توزیعها على اشخاص منطقیا مناسبا، یجري  مرتبة ومنظمة تنظیمًاأسئلة  علیها تدون

 معینین.

  كر منها:یتم انتهاجها لتصمیم الاستبیان نذهناك عدة خطوات  

  ه عنهجتحدید موضوع البحث والمكونات الفرعیة المنت ـــ

  ـــ صناعة وصیاغة الأسئلة وتصنیفها، بشكل موضوعي مع تفادي التكرار

   1المناسبةعلى الجهات او الافراد وبالطرق  توزیع الاستبیانـــ 

  

  
                                                           

1
  دشلي، عمید كلیة العلوم الإداریة سابقا، منهجیة البحث العلمي، منشورات جامعة حماه، كلیة الاقتصاد، د. كمال  - 
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  ـــ المبحث الأول

  ــ وصف النظام العملي الخاص بالأساتذة والتلامیذ: 1

اجریّت الدراسة على خمسة أساتذة وخمسة عشرة تلمیذ ینتمون الى مؤسسة تربویة واحدة 

  ویزاولون تعلیمهم بالسنة الثانیة متوسط بقسم اللغة العربیة.

 الاستبیان، فقد قمت بوضع استبیانین أحدهمااما فیما یخص الطریقة المتبعة في استخدام 

ویحتوي فئة التلامیذ  والثاني یخص سؤالا،ثلاثة عشر  ویشتمل علىئة الأساتذة یستهدف ف

  التربویة.تم وضعهما على مستوى امانة المؤسسة  أسئلة،عشرة  على

الاستبیانین تضمنا أسئلة مغلقة أعطیت فیها الحریة للمجیب الذي یحق له الإجابة 

) في الخانة التي یراها مناسبة امام احتمالات ×بـــ:(نعم او لا)، او المصادقة بوضع علامة (

  تم وضعها مسبقا.

 وتحریر الأبحاثتعلق الأمر بإنجاز  إذاتكتسي الدراسة المیدانیة أهمیة كبیرة خاصة 

  إثباتا ونفیا.إما تعد مكملة للجانب النظري ومدعمة له  التعلیمي، كماالمجال  والدراسات في

أجریت الدراسة بعد اخذ الاذن بالموافقة من الهیئة الإداریة للمؤسسة التربویة، وكان ذلك 

)، اما فیما یخص المواصفات المتبعة في 2022/2023في شهر ماي من السنة الدراسیة (

  توزیع العیینة فتمثلت في الاتي:

  ــ الجنس

  ــ السن 

  ــ الخبرة المهنیة

  يــ المؤهل العلم
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تعتبر بمثابة المادة الأساسیة لأي بحث علمي التي بعد الانتهاء من مهمة جمع البیانات 

ساعد الباحثین في تحدید أبعاد تُ  ، حیثوبدونها لا یمكن دراسة وتحلیل المشكلة العلمیة

القدرة العلمیة والثقافیة  منوتزید  المشكلة وأسبابها وطرق معالجتها بدقة للوصول الي النتائج

عد بمثابة نقطة انطلاق كما ت تأهیل الباحث للمراحل التالیة في البحث العلمي علىوتعمل 

في انجاز  تساعدووسیلة  المختلفةالبحوث والجهود العلمیة الحدیثة والمجالات  في حیویة

 جاء الدور على ، االبحث العلمي وتحقیق أهدافه وتساعد في بناء المعرفة الإنسانیة وتطوریه

   اعتمدت فیها على:مرحلة تحلیلها التي 

  أــ التحلیل الكمي:

وهذا بإنشاء جداول إحصائیة تم من خلالها تفریغ وتبویب البیانات الموجودة باستمارة 

   الاستبیان الى نسب مئویة، ثم تسترجع من الإحصائیة الموجودة في الجدول.

  ب ــ التحلیل الكیفي:

یتم ذلك من خلال تفریغ ما تضمنته الجداول من بیانات وملاحظات قصد الوصول الى 

  الدراسة. وربطها بفرضیاتتفسیرها  والعمل علىاستخلاص النتائج 

  ــــ المبحث الثاني

  ـــ المكان العملي الخاص بالدراسة والمنهج المتبع: 1

  أ ـــ المكان العملي الخاص بالدراسة:

ن المؤسسة التربویة مفیه تطرقنا في الشق النظري الى موضوع التعلیمیة الذي تعد 

ها ومن بین الأسئلة: موقع حول تساؤلاتطرحت عدة  التعلیم، حیثالمكونة لنظام  العناصر

المؤسسة التعلیمیة، في بیئة مدنیة اجتماعیة ام ریفیة، وهل هي قادرة على توفیر وسائل 

   القوانین التي تسیرها؟العمل اللازمة وماهي 

الدراسة المیدانیة على مستوى متوسطة المهدي بن  ردا على هاته الأسئلة نقول: أجریت

وهي منشأة  ،في بیئة مدنیة اجتماعیة مدینة سیدي عیسىالمحیط الحضري لبالتي تقع بركة 
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عمومیة تتوفر على كامل وسائل العمل اللازمة، وتخضع لقوانین وتنظیمات الدولة الجزائریة 

  ممثلة في وزارة التربیة والتعلیم. 

  اتبعت في دراستي المنهج الوصفي التحلیلي ب ـــ المنهج المتبع:

 :تعریفه 

وتصویر المراد دراسته من خلال منهجیة علمیة صحیة  هو طریقة لوصف الموضوع

  1التي یتم التوصل الیها على اشكال رقمیة معبرة یمكن تفسیرها ائجنت

وهناك من یعّرفه على انه محاولة الوصول الى المعرفة الدقیقة والتفصیلیة لعناصر      

او ظاهرة قائمة، للوصول الى فهم أفضل وأدق او وضع السیاسات والإجراءات شكلة م

  2المستقبلیة الخاصة بها 

اجریتها كان الهدف التي ص الى ان الدراسة نخلخلال التعریفین المذكورین أعلاه من 

  یتوافق ومتطلبات هذه الدراسة      حیوي،صف ظاهرة داخل وسط و منها 

حیث یصفها وصفا دقیقا  الواقع،لان المنهج الوصفي التحلیلي یأخذ الظاهرة كما هي في 

بوصفها وتوضیح خصائصها، وكمیا بإعطائها وصفا رقمیا من خلال ارقام  ویعبر عنها كیفیا

ا یقودنا الى استخلاص النتائج التي تكون بمثابة معطیات مرفقة بتقاریر ذوجداول، كل ه

تشخص أسباب المشكلات، من اجل العمل على معالجتها وكذا السعي الى إیجاد الحلول 

  المناسبة لها. 

  ـــ المبحث الثالث

  ـ استخلاص النتائج الخاصة بالأساتذة والتلامیذ:ــ 1

ولهذا  الدراسة،اهم الآلیات التي تتحكم في نجاح او فشل  أحدتعتبر نتائج الاستبیان      

والاهمیة لخطوات اعداده وتنفیذه، من اجل الحصول من الضروري إیلاء بالغ العنایة  كان

                                                           
1
  نیة، م، الجمهوریة الیم2019ه/ 1441أ. د محمد سرحان علي المحمدي، مناهج البحث العلمي، الطبعة الثالثة  - 

 46م، ص:2015) لسنة 561صنعاء، دار الكتب، رقم الإیداع(     
2
 46المرجع نفسه، ص:  - 
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العلمي المتعلق ل من مجهودات في میدان البحث الى ما بذ على نتائج دقیقة تضاف

  بالجانب التعلیمي.

  ـــ تحلیل الاستبیان الخاص بالأساتذة واهم الاستنتاجات  1.1

وقد اعتمدت في تحلیل ما تضمنه الاستبیان من معلومات وبیانات، على آلیة الجداول 

كونها وسیلة صادقة تُظهر مدى نجاح الدراسة المیدانیة، لما نضمنه من معلومات مقارنتا 

) 44و 26بالعیینة المستهدفة من اساتذة مادة اللغة العربیة، الذین تراوحت أعمارهم بین (

  .سنة) 16سنوات الى  7ة عدت ما بین (سنة، وبخبرة مهنی

اما بخصوص الأسئلة الموجهة، فقد تنوعت بین أسئلة مغلقة وأخرى مفتوحة تم تلخیصها 

  في جداول مدعمة بتعلیقات على ما تم التوصل الیه من نتائج.

  الى ما یعود ضعف مستوى التلمیذ في مادة اللغة العربیة؟ ـــ السؤال الأول:

معظم الإجابات كانت تُرجع ضعف مستوى التلمیذ في مادة اللغة العربیة الى البرامج 

  وبنسبة اقل یتم ارجاعها الى صعوبة المادة والى أسباب أخرى.

  التلامیذ؟ هل تشد مادة اللغة العربیة انتباه ـــ السؤال الثاني:

  النسبة المئویة  رالتكرا  الاحتمالات

 %60  3  البرامج

 %20  1  صعوبة المادة

  %20  1  أسباب أخرى

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %60  3  نعم

  %00  00  لا

  %40  2  نوعا ما
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إذا ما نظرنا الى النسب الموجودة بالجدول أعلاه فإن اعلى نسبة تشیر الى ان مادة اللغة 

العربیة محبذة ومطلوبة في أوساط شریحة واسعة من التلامیذ، بینما نجدها بنسبة اقل او 

  باقي الاحتمالین، وهذا ان دل على شيء انما یدل على تمسك فئة واسعة بلغتهم منعدمة في

  ماهي مصادر الدروس؟ ــــ السؤال الثالث:

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %20  2  الكتاب المدرسي

  %80  4  مصادر أخرى

الى تناول نلاحظ تنوع في الإجابة على هذا السؤال، الا ان الكفة رجحت وبنسبة عالیة 

الدروس من مصادر مختلفة غیر الكتاب المدرسي. والسبب في ذلك یعود الى ان محتوى 

  الكتاب المدرسي لا یلبي ما یرغب فیه الأستاذ من مادة علمیة.

   ماهي استجابة التلامیذ للأسئلة بعد كل درس؟ ــــ السؤال الرابع:

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %20  01  عالیة

  %80  04  متوسطة

  %00  00  ضعیفة

  قبل التلامیذ بعد كل حصة  للأسئلة منرد الاستجابة المتوسطة یمكن  

الذي استخلصنا منه ان الأستاذ یعتمد في القاء  الثالث،الى ما سجل من نتائج بالجدول 

وهذا یدل على انه لیس بمقدور جل التلامیذ الحصول على  أخرى،من مصادر  الدروس

من محتوى الكتاب المدرسي  ما یتضمنهبل یعتمدون اعتمادا كلیا على  المصادر،هاته 

  تعلیمي.
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  ماهي عوامل اقبال التلامیذ على مادة اللغة العربیة؟ ــــ السؤال الخامس:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %60  03  حبه للمادة

  %100  05  طریقة الأستاذ في الالقاء

  %00  00  التلامیذ داخل القسمالتفاعل بین 

في الالقاء ترفع من حب ان طریقة الأستاذ  علیها،نستنتج من خلال النتائج المتحصل 

التلامیذ للمادة وتجلب انتباههم مما تطلب الاعتناء بهذا الجانب، وتسیطر البرامج لتأطیر 

  الأستاذة حول هذه الجزئیة.

  ماهي نسبة اقبال التلامیذ على انجاز الواجبات؟  السؤال السادس:ـــ 

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %20  01  عالیة

  %80  04  متوسطة

  %00  00  ضعیفة

البرامج، وغیاب المراقبة من یعود الاقبال المتوسط للتلامیذ على حل الواجبات الى كثافة 

  قبل الاولیاء. 

  

  ؟كیف هي درجة الارتیاح بعد كل حصة السؤال السابع:ـــ 

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %00  00  درجة عالیة

  %100  05  درجة متوسطة

  %00  00  درجة ضعیفة
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عدم التفاعل بین التلامیذ داخل القسم، وتدني الاقبال على انجاز الواجبات المنزلیة كاها 

  مطلوبعوامل تؤثر على تعلم واكتساب المادة بالشكل 

  هل تؤثر میولات التلمیذ الى باقي اللغات على مستواه في اللغة العربیة؟  ـــ السؤال الثامن:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %40  02  نعم

  %40  02  لا

  %20  01  نوعا ما

التلامیذ الى تعلم  (نعم ولا) حول تأثیر میولات :نلاحظ تساوي في نسب الإجابة بـــ

واكتساب باقي اللغات المقررة في البرنامج الدراسي، وهذا یدفعنا الى مراجعة الحجم الساعي 

  الممنوح لحصص اللغة العربیة أسبوعیا على غرار ما یمنح لباقي اللغات الأجنبیة.

على الأداء اللغوي لدى  تأثیرهل هناك عوامل خارج محیط المؤسسة لها  التاسع:ـــ السؤال 

  التلمیذ؟

حیث تباینت فیه إجابات الأساتذة مرجعین ذلك لعدة  مفتوح،كان هذا عبارة عن سؤال 

  منها:عوامل 

  ـــ ان معظم تصرفات التلمیذ ترتبط بالعوامل التي قد تكون سببا مؤثرا على أدائه اللغوي 

  تماعي ـــ المحیط السري. إضافة الى تأثیر مواقع التواصل الاج

  ـــ تأثر التلمیذ بالبرامج التلفزیونیة، وتوجیهات الاولیاء 

  ـــ المطالعة في المنزل والمكتسبات العمومیة 

  ـــ المحیط الاسري بالإضافة الى المجتمع 
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خلال مساركم المهني هل لمستم استعداد التلامیذ لاستعمال اللغة العربیة  ـــ السؤال العاشر:

  رستكم للحیاة الیومیة؟ الفصحى اثناء مما

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %20  01  نعم

  %20  01  لا

  %60  03  نوعا ما

استخلاص النتائج من هذا الجدول نوردها اثناء سرد إجابات الأساتذة على السؤال 

  الموالي.

  هل هناك أسباب تمنعهم من ذلك؟ ـــ السؤال الحادي عشر:

 :من بین الأسباب المذكورة في إجابات الأساتذة نذكر 

  ــــ عدم تفاعل الناس معهم عند استعمالها، واستهزاء البعض منهم.

ـــ عدم التمكن من اللغة إضافة الى سیطرة اللهجة العامیة التواصل، مع عدم استعمالها في 

  المحیط الاسري. 

  ـــ استعمالهم العامیة في المنازل والشارع.

  ـ الخجل، عدم التحكم.ــ

  ـــ الخجل من التحدث بها، او عدم التمكن من ذلك.

  هل یتقید الأستاذ بطریقة واحدة اثناء تدریسه لمادة اللغة العربیة؟ ـــ السؤال الثاني عشر:ـ

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %00  00  نعم

  %100  05  لا

دریسه لمادة اللغة العربیة كما هو مبین في الجدول تعدم تقید الأستاذ بطریقة واحدة اثناء 

، یدل على الإحساس بثقل المسؤولیة الملقاة على عاتق هذا الأخیر %100أعلاه وبنسبة 

  بهدف تمكین التلمیذ من اكتساب اللغة العربیة.في انتهاجه لشتى السبل  نظره،وبعد 
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  تحضیر الدرس، هل یعتمد على؟لعملیة  الأستاذعند مباشرة  ـــ السؤال الثالث عشر:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

 %80  04  البطاقات الموجودة في دلیل الأستاذ

  %40  02  الكتاب المدرسي

  %60  03  مصادر ومراجع اخرى

هذا التنوع في المصادر التي یستمد منها الأستاذ المعلومات الخاصة بتحضیر  یشیر

   تحقیق الاكتساب اللغوي لدى التلمیذ.الوصول الى اعلى معدل في الدرس، الى رغبته في 

  

  المتوصل الیها ــــ تحلیل الاستبیان الخاص بالتلامیذ واهم النتائج 2.1

  هل لدیك الرغبة في دراسة مادة اللغة العربیة؟ ـــ السؤال الأول:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %100  15  نعم

  %00  00  لا

من التلامیذ یرغبون في دراسة مادة اللغة  %100خلال الجدول نجد ان نسبة من 

العربیة مبررین اجاباتهم في ذلك بانها لغة القران الكریم أي انها تشعرهم بالانتماء للدین 

  الإسلامي.

  

  ماهي الصعوبات التي تواجهها في حصة اللغة العربیة؟ ـــ السؤال الثاني:

    

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %26.66  04  جفاف المادة

  %46.66  07  طریقة التبلیغ
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من التلامیذ  %46.66نلاحظ من خلال النتائج المستخلصة من الجدول ان نسبة 

البیداغوجي الى إعادة النظر في التأهیل  الذي یدفع یعانون من ناحیة طریقة التبلیغ، الامر

لدى معلم اللغة العربیة، كما یؤثر كذلك على جفاف  التربوي وكذا التأهیل العلمي والتعلمي

من التلامیذ، والباقي لا یواجهون أي صعوبات في  26.66المادة الذي یعاني منه ما نسبته 

   تلقي المادة. 

  اثناء الحصة هل یقدم الأستاذ لكم الشرح بـ: الثالث: ـــ السؤال

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %40  06  اللغة الفصحى

  %6.66  01  اللغة العامة

  %60    09    مزیج

وجهي، ان نسبة استعمال الأستاذ المزیج بین الفصحى والعامیة اثناء الشرح یفسر على 

الأول یمثل سعي الأستاذ لإیصال المعلومة بشتى الطرق، وهو امر إیجابي، انا الوجه الثاني 

عاتقا في التعود على اكتساب اللغة فیعد سلبي للتلمیذ، الذي یجد في الشرح بالعامیة 

  الفصحى.

  : هل یطلب منك تحضیر الدرس مسبقا؟ــــ السؤال الرابع

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %53.33  08  دائما

  %46.66  07  أحیانا

  %00  00  مطلقا

نلاحظ تقارب في النسب فیما یخص نشاطات التلامیذ، من حیث تحضیر الدروس قد 

  فكانت اجاباتهم أحیانا  46.66، اما نسبة 53.33وصلت النسبة الى 
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  ؟هل یراعي الأستاذ مستوى الفهم بینكم ــــ السؤال الخامس:

     

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %100  15  نعم

  % 00  00  لا

تشیر النتائج المستخلصة من الجدول الى استحواذ الاحتمال الأول، الذي یطرح مراعاة 

مما یدل على اطلاع  % 100مستوى الفهم بین التلامیذ من قبل الأستاذ، على نسبة 

  الأستاذ ومعرفته لمستویات من یتعلمون لدیه.

  

  هل یتیح الأستاذ المناقشة للجمیع دون تمییز؟ ــــ السؤال السادس:

     

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  % 100  15  نعم

  % 00  00  لا

النسبة المسجلة في هذا الجدول تشیر إلى مستوى المناقشة والتفاعل بین التلامیذ من 

  بالطریقة الحواریة.جهة، وبین الأستاذ والتلامیذ من جهة أخرى أثناء الحصة، وهذا ما یسمى 

  هل یعتمد الأستاذ في شرح الدرس على: ـــ السؤال السابع:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %13.33  02  الكتاب المدرسي

  %6.66  01  كتب خارجیة

  %80  12  الاثنین معا
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یعزى اعتماد الأستاذ على الكتاب المدرسي، والكتب الخارجیة بالإضافة الى رصیده من 

المعلومات الى سعیه الى الحصول على نسبة عالیة من التحصیل المعرفي في مادة اللغة 

  العربیة بین تلامیذه.

هل  اثناء اجابتك على الأسئلة (الواجبات المنزلیة، الفروض، الاختبارات) ــــ السؤال الثامن:

  الأسئلة تعتمد في الإجابة علیها على:

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %20  03  الفهم

  %00  00  الحفظ

  %80  12  الاثنین معا

من خلال نتائج الجدول المبینة أعلاه، فان التلامیذ یعتمدون على الفهم والحفظ بنسبة 

الباقیة منهم فیعتمدون على الفهم وهذا ما  %20في الإجابة على أسئلة الواجبات، اما  80%

  یفسر التفاوت في نسبة الذكاء بین تلامیذ القسم الواحد.

  هل یستعمل الأستاذ المصطلحات اثناء القاء الدرس وشرحه وهل هي: ـــ السؤال التاسع:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %93.33  14  واضحة

  %00  00  غامضة

  %20  03  دقیقة

  %00  00  غیر دقیقة

تتفاوت النسبة بین وضوح المصطلحات ودقتها وهو مؤشر إیجابي لان المصطلحات 

  مفاتیح العلوم.
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  بماذا تشعر اثناء حصة مادة اللغة العربیة: ـــ السؤال العاشر:

  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %80  12  النشاط

  %53.33  08  التفاعل

  %00  00  الملل

  %00  00  الفتور

والتفاعل  %80نستنتج من النسب المسجلة فیما یخص شعور التلامیذ بالنشاط بنسبة 

إن دل على شيء انما یدل على مدى التركیز الذي یطبع  ،%53.33داخل القسم بنسبة 

    وجوارحهم.بجمیع حواسهم  وحضور الدرسالتلامیذ 
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  الخاتمة

ان وفقني لإنجاز هاته الدراسة المتواضعة التي تمحورت  واشكره علىالحمد الله احمده      

والتي من ، "لدى تلامیذ السنة الثانیة من الطور المتوسط"تعلیمیة اللغة العربیة  حول

هذه المرحلة میذ تلاالمعوقات التي تحول دون اكتساب  خلالها تم اماطة اللثام عن بعض

وهي  واهم النتائج والحلول المتوصل الیها في هذا الشأن لمفاهیم مادة اللغة العربیة،التعلیمیة 

  كالاتي:

وكتابها ــ اللغة العربیة أصل من الأصول الثابتة في الامة العربیة وهي لغة دینها الحنیف 

المقدس، ولهذا وجب بذل الغالي والنفیس في سبیل توریثها للأجیال جیلا بعد جیل دون 

      .الاخلال بأسسها وقواعدها المتینة

ـــ التعلیمیة هي اهم ما توصلت الیه الأبحاث والدراسات كآلیة یتم عبرها الانتقال من التعلیم 

حلول للمشاكل المتعلقة بالتربیة والتعلیم بإیجاد ال، وذلك الكلاسیكي الى التعلیم الحدیث

والبیداغوجیا، حیث قدمت قواعد وأسس تم الاعتماد علیها في اعداد الأجیال وتكوینها 

       المجتمع.داخل  للأفراد إیجابیا أداءبالشكل الذي یضمن 

علاقة تفاعلیة تربطهم رئیسیة للعملیة التعلیمیة محاور ـــ إن المعلم والمتعلم والمادة التعلیمیة 

  اتصالیة.

ـــ إن التأطیر والتكوین الجید للمعلم واطلاعه على ما توصلت الیه البحوث والدراسات 

التعلیمیة، یضمن لنا تخرج معلمین ذوي كفاءة مهنیة ورصیدا معرفیا اللسانیة في میدان 

  یؤهلهم لقیادة الأجیال في میدان التعلیم. 

علیم داخل منشأة عمومیة وهي المدرسة تحت اشراف معلم، ـــ ان التلمیذ او الطفل یخضع للت

هذه حقیقة لا یختلف حولها اثنین، لكن الامر الذي یجب التنویه الیه وبقوة هو عدم الاعتماد 

والاتكال بصفة كاملة على هاتین الوسیلتین، بل یجب ان تضاف الیهما جهود الاولیاء 

باللغة العربیة واستعمالها اثناء ممارستهم من خلال اظهار الاعتزاز  ،والمحیط الاجتماعي

  للحیاة الیومیة كعامل یشجع الأبناء حتى تصبح اللغة العربیة ملكة لدیهم. 
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ـــ الوقوف على بعض السلبیات التي تؤدي في معظمها الى التأثیر على الأداء اللغوي لدى 

الاجتماعیة  قع التواصلومواالصغیر والكبیر على حد سواء، ومن بینها الوسائل التكنولوجیة 

، حیث اجنبیة وحروف وارقام للغاتهجینة تجمع بین الحروف العربیة وما یكتنفها من لغات 

أصبحت شریحة واسعة من المجتمع یستعملونها كوسیلة للتواصل، هي في انتشار مستمر 

  یجب التوعیة الى ما تحمله من مخاطر تعود سلبا على اللغة العربیة.

في نصوص الكتاب المدرسي لمادة اللغة العربیة التي تكون اما جافة واما  النظرـــ إعادة 

  ذات طابع فلسفي، واما تفوق مستوى التلامیذ من الجانب الفكري.

اهم طرائق التعلیم  اللسانیة، وتكییفها معـــ وجوب اطلاع معلم اللغة العربیة على النظریات 

  والبیداغوجیة.للوصول الى أهدافه التعلیمیة 

مدى  و الأقسامـــ إیجاد آلیة للحد من كثافة البرامج وكذا محاربة ظاهرة الاكتظاظ داخل 

  العربیة بصفة خاصة. وتعلیمیة اللغةتأثیرهما على العملیة التعلیمیة بصفة عامة 

المكتبات سواء  وتشجیعهم بإقامةعلیها  وتحفیز التلامیذـــ إعادة الاعتبار لنشاط المطالعة 

           خارجها.داخل المؤسسات التعلیمیة او 
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  قــــلاحــــــــــــالم                   
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 ملاحق 
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة                     

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي                       

  جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة                        

  

  كلیة الآداب واللغات  

  العربيقسم اللغة والادب 

  

  

  الاستبیان:

مادة اللغة العربیة وآدابها، شعبة التحضیر لنیل شهادة الماستر في  إطارفي           

تعلیمیة اللغة العربیة لدى تلامیذ الدراسات اللغویة، تخصص لسانیات عامة، بعنوان ((

))، یشرفني ان اضع بین ایدي اساتذتنا الكرام هذا السنة ثانیة من الطور المتوسط

الاستبیان، الذي من خلاله نهدف الى التعرف على الطریقة المثلى المتبعة في تدریس هذه 

  المادة. 

  

  آرائكم تستخدم لأغراض البحث العلمي                    

  شاكرین وممتنین لكم على حسن تعاونكم                    

  

  في هذا الاستبیان نوعان من الأسئلة  ملاحظة:

   ي تراه مناسبا\في المربع ال )xیتطلب وضع علامة ( النوع الأول:

  یتطلب منك الإجابة بكل حریة وبأسلوبك وتفكیرك الخاص النوع الثاني:

     

  تحت اشراف الاستاذ                                    الطالب اعداد

  بن ربیع علي                                         روبحي لخضر  
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  :بالأساتذةالاستبیان الخاص  

       ذكر                    انثى             الجنس:  

  .الخبرة المهنیة: ...............               ...........السن: 

   مدرسة علیا:           لیسانس:           المؤهل العلمي: ماستر    

  ماذا یعود ضعف مستوى التلمیذ في مادة اللغة العربیى؟ الى-  1

  البرامج            صعوبة المادة            أسباب أخرى 

  هل تشد مادة اللغة العربیة انتباه التلامیذ؟ – 2

  نوعا مانعم                        لا                         

  

  من:هي  الدروس هلماهي مصادر  – 3

  

  الكتاب المدرسي            مصادر أخرى   

  

  بعد كل حصة؟ للأسئلةماهي استجابة التلامیذ  – 4

  

  عالیة                متوسطة               ضعیفة    

  

  عوامل اقبال التلمیذ على مادة اللغة العربیة؟ ماهي-  5

  

  الالقاء       التفاعل بین التلامیذ داخل القسم طریقة الأستاذ في       حبه للمادة  

  

  نسبة اقبال التلامیذ على حل الواجبات؟ ماهي-  6

  

  عالیة             متوسطة           ضعیفة    
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  هي درجة الارتیاح بعد كل حصة؟ كیف-  7

  درجة عالیة         درجة متوسطة       درجة ضعیفة

  هل تؤثر میولات التلمیذ الى باقي اللغات على مستواه في اللغة العربیة؟ – 8

  نعم           لا             نوعا ما

  

  هناك عوامل خارج محیط المؤسسة تؤثر على الأداء اللغوي لدى التلمیذ؟ هل-  9

...................................................................................  

...................................................................................  

 خلال مساركم المهني هل لمستم استعداد التلامیذ لاستعمال اللغة العربیة الفصحى – 10

  الیومیة؟اثناء ممارستهم للحیاة 

   ما  نوعا           لا                نعم   

  هل هناك أسباب تمنعهم من ذلك؟ – 11

  تفضل بذكر البعض منها:

......................................................................................  

......................................................................................  

  احدة اثناء لمادة اللغة العربیة؟هل یتقید الأستاذ بطریقة و  – 12

  نعم                           لا      

  

  عند مباشرة الأستاذ لعملیة تحضیر الدرس، هل یعتمد على: – 13

  البطاقات الموجودة في دلیل الأستاذ      الكتاب المدرسي       مصادر ومراجع اخرى
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  الاستبیان الخاص بالتلامیذ:

  هل لدیك الرغبة في دراسة مادة اللغة العربیة؟ – 1

  نعم                        لا         

  .لماذا: .............................................................

  هي الصعوبات التي تواجهها في حصة اللغة العربیة؟ ما – 2

  لتبلیغ جفاف المادة                       طریقة ا   

  اثناء الحصة هل یقدم لكم الأستاذ الشرح بــــــ: – 3

  اللغة العربیة الفصحى          اللغة العامیة         مزیج    

  هل یطلب منك تحضیر الدرس مسبقا؟ – 4

  دائما             أحیانا               مطلقا    

  هل یراعي الأستاذ مستوى الفهم بینكم؟ – 5

  لا        نعم             لا     

  هل یتیح الأستاذ المناقشة للجمیع دون تمییز؟ – 6

  لا  نعم                لا        

  هل یعتمد الأستاذ في شرح الدرس على – 7

  الكتاب المدرسي          كتب خارجیة          الاثنین معا       

  على أسئلة (الواجبات المنزلیة، الفروض، الاختبارات) هل الأسئلة         إجابتك أثناء –8

  تعتمد في الإجابة علیها على:      
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  الفهم                    الحفظ                   الاثنین معا    

  وشرح الدرس، وهل هي: إلقاء أثناءهل یستعمل الأستاذ المصطلحات  – 9

  واضحة            غامضة              دقیقة            غیر دقیقة      

  بماذا تشعر اثناء حصة مادة اللغة العربیة؟ – 10

  النشاط               التفاعل             الملل             الفتور       

   

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  قائمة              
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     والمراجع:قائمة المصادر 

  القرآن الكریمـــــ  01 

 2004سنة: ،1أصول التربیة، مكتبة الرائد العلمیة، عمان، ط ،إبراهیم عبد االله ناصرـــــ  02

  60م، ص:

     تقویم التعلیم للغوي والادبي، دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان ـ  ،إبراهیم عبد المنعمــــ  03

  ، بتصرف143، 142م، ص: 99الاردن، سنة:

 1119، لسان العرب، مادة (ع.ل.م)، دار المعارف، القاهرة، ج م ع ،ابن منظورـــــ  04

   3083، طبعة جدیدة، ص:04كورنیش النیل، المجلد :

، الدیداكتیك مفاهیم ومقاربات، جامعة عبد المالك السعدي، المدرسة العلیا ــــ احمد الفاسي 05

  02للأساتذة تطوان، د ط، دت، ص:

   ، الجزء الرابع، 81، اللسانیات والمصطلح، مجلة العربیة بدمشق، المجلد:ــــــ احمد قدور06

اللسانیات الحدیثة والطرائق التربویة، تعلیمیة اللغة العربیة من منظور  ــــ احمد مداني07

 1717، ردمد:2017مارس 10، العدد:4جامعة حسیبة بن بوعلي الشلف، الجزائر، المجلد:

   2170ـــ

متلف، تعلیمیة اللغة العربیة عند عبد الرحمان الحاج بین النظریة والممارسة،  اسیا ــــ 08

  02العدد:  01ر)، المجلد: مجلة(موازین) جامعة حسیبة بن بوعلي. الشلف (الجزائ

، 1النهضة العربیة، الجزء الأول، ط نطوان طعمه واخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، داراـــــ  09

  14ــ13، ص:2006بیروت (لبنان)،

، ا.د یوسف ولد النیة، تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء اللسانیات التطبیقیة ـــــ حبیب بوزوادة10

مختبر اللسانیات العربیة وتحلیل النصوص، جامعة معسكر،  منشوراتــــ قضایا وأبحاث ــــ 

  67ص:، 1ط

، كرونولوجیا تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر على ضوء اللسانیات ربیع بن مخلوف ـــــ11

  267، ص:26الحدیثة، جامعة باتنة، مجلة التراث، المجلد الثاني، العدد:

 تعلیمیة اللغة العربیة بین النظریة والتطبیقي، المدرسة العلیا للأساتذة فلكاوي،ــــ رشید 12

    ، بتصرف57ـــ  56قسنطینة، ص:
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والتعلیمیة، ع والآفاق، مجلة البحوث التربویة ، التعلیم في الجزائر الواقـــــ سعد عبد السلام14

  ، بتصرف115)، ص:2020( 2، العدد:9المجلد:

 43، المدخل الى التدریس، ص:ــــــ سهیلة محسن كاظم الفتلاوي15

 2، العدد:39، تحلیل الفعل الدیداكتیكي مقاربة لسانیة بیداغوجیة، المجلد:ـــــ عابد بوهادي16

 368، ص:2012،

 ،تصحیح، المعجم التربوي، ملحق سعیدة الجهویة، ـــــ فریدة شنان ومصطفى هجرسي17

  10م، ص: 2009الوطني للوثائق التربویة الجزائر، سنة: عثان ایت مهدي، المركز وتنقیح

  29- 28م، ص:2005، مدخل الى علوم التربیة، الجزائر،ــــ كمال عبد االله، عبد االله قلي18

معهد ، تعلیم اللغة العربیة والتعلیم المتعدد، منشورات وفاطمة الخلوفي عمر كنزة بنــــ 19

  .33، ص: 2002، ماي 1بالرباط، ج حاث للتعریب الدراسات والأب

، تعلیمیة اللغات واللغة العربیة اشكالیات وتحدیات، قسم اللغة العربیة لطیفة هباشي ـــ20

  172ــ  171وآدابها، جامعة بجي مختار، عنابة، ص:

المدرسین، دار ، مدخل الى علم التدریس ـــ تحلیل العملیة التعلیمیة وتكوین محمد الدریج ـــــ21

  08م، ص: 2004، سنة:2التوحیدي المغرب، ط

مفتش التربیة الوطنیة، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم  حثروبي،الصالح  محمد ــــ 22

   125الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة، دار الهدى، ص:

 م،2019ه/1441الطبعة الثالثة ، مناهج البحث العلمي، ــــ محمد سرحان علي المحمدي23

 46م، ص:2015) لسنة 561الجمهوریة الیمنیة، صنعاء، دار الكتب، رقم الإیداع(

، مفاهیم التدریس في العصر ــــ محمد محمود ساري حمادة، خالد حسین محمد عبیدات24

  03الحدیث، ص:

الجامعي للنشر ، طرائق التدریس واستراتیجیاته، دار الكتاب ـــــ محمود محمد اللحیة25

 43م، ص: 2002، سنة:2والتوزیع، الامارات العربیة المتحدة، ط

     تخرج لنیل ، مذكرة 2011الى  1830تطور التعلیم في الجزائر من  بوتلیلیس،ــــ مراد  26

، 2013ــ 1012شهادة ماجیستر في الدیموغرافیا، تخصص دیموغرافیا الاقتصادیة، الجزائر،

  بتصرف 70ص:

         طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة، دار الفكر عمان،  ولید احمد جابر ــــ 27
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 168م، ص: 2005، 2ط 

   ظیر طرائق تدریس الادب والبلاغة والتعبیر بین التن سعاد عبد الكریم عباس الوائليـ ــــ 28

  27م، ص:  2004، 1عمان الأردن، ط، دار الشروق للنشر، والتطبیق
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  ملخص : 

شتى میادین العلوم مستندة في ذلك الى  في العلمیة المعارف وسیلة من وسائل تطویر التعلیمیة تعد

 الأمركوكبة من الحقول المعرفیة منها اللسانیات وعلم النفس وعلم الاجتماع الى غیر ذلك من العلوم، 

 المعارف الذي جعلها تفرض نفسها في ساحة الأبحاث العلمیة، وهي بمثابة وسیلة تساهم في اختبار

 دراسیة مادة أي دروس في نقلها واستعمالها بهدف واجتماعیة ونفسیة تربویة بطرق للمادة والخاصة العامة

 الطرق من مجموعة على ذلك في معتمدا أهدافها ومضامینها وفق مقررة مادة كل بتدریس یقوم فالمعلم، 

 التي التعلم وضعیات لتنظیم العلمیة الدراسة هي كذلك والتعلیمیة، التعلیم عملیة في تساعده التي والوسائل

وهو  التعلیمیة، المادة المتعلم، المعلم، :هي مرتكزات على وتقوم معرفیة، لبلوغ أهداف الطالب فیها یتدرج

بغیة  وهذا من التعلیم المتوسط، الثانیة لدى السنة العربیة اللغة تعلیمیة حول دراستي في موضوع ما تجلى

 والعملیة التعلیمیة حول نظریة قمت بدراسة حیثهذا الطور، في  العربیة اللغة تعلیم تردي أسبابتحدید 

إلیها النتائج المتوصل  أهمومن  النظري، لتطبیق الجانب میدانیة ودراسة العربیة اللغة وتعلیمیة التعلیمیة

 في كأساس لتسهیل تدریسها مرحلة المتوسط ، في العربیة اللغة بتعلیم النهوض ضرورة في هذا الشأن هي

 .التعلیم الأخرى مراحل

  .العربیة اللغة التعلیمیة، العملیة ،التعلیمیة :المفتاحیة الكلمات

  

  

Abstract: 

Education is a means of developing scientific knowledge in various fields of science, based on 
a constellation of cognitive fields, including linguistics, psychology, sociology, and other 
sciences, which made it impose itself in the arena of scientific research, and it serves as a 
means that contributes to testing general knowledge. And specific to the material in 
educational, psychological and social ways with the aim of transferring and using it in the 
lessons of any academic subject. The teacher teaches each prescribed subject according to its 
objectives and contents, relying on a set of methods and means that help him in the education 
process. Educational as well is the scientific study to organize the learning situations in which 
the student progresses. To achieve cognitive goals, which are based on the following pillars: 
The teacher, the learner, the educational subject, which was evident in the topic of my study 
on teaching the Arabic language in the second year of intermediate education, and this is in 
order to determine the reasons for the deterioration of teaching the Arabic language at this 
stage, where I did a theoretical study on the educational and educational process and the 
teaching of the Arabic language and a field study to apply The theoretical aspect, and one of 
the most important results reached in this regard is the need to advance the teaching of the 
Arabic language in the intermediate stage, as a basis for facilitating its teaching in other stages 
of education. 

Keywords: educational, educational process, Arabic language. 

  


