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 إذ تأذن ربكم لئن شكرتم لأزيدنكم...والقائل في محكم تنزيلو: 

7سورة إبراىيم  

 والصلاة والسلام على رسولو الكريم ومن تبعو بإحسان إلى يوم الدين

 أحمد الله تعالى الذي بارك لنا في إتمام ىذه الدراسة
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 عبد الناصر عزوز لأشرافو على ىذا العمل وجهده على طوال إشرافو

 كما أتقدم بالشكر أيضا إلى جميع أعضاء لجنة المناقشة على قبولهم مناقشة ىذا العمل

 كما أتقدم بجزيل الشكر إلى جميع أساتذة قسم علم الاجتماع بجامعة

 محمد بوضياف بالمسيلة
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 مقدمة:

اليوـ في عصر الانفجار المعموماتي، حيث يمػر العػالـ بمرحمػة مػف تغييػر جػذري وسػريع فػي أصبحنا      
جميع المجالات، الذي نتج عنه تطور اقتصادي وثقػافي وصػناعي واجتمػاعي، حيػث مػس أيضػا تغيػر فػي 
يػػة المنػػاهج الدراسػػية والتعميميػػة، فمػػـ تعػػد كالماضػػي، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التركيػػز عمػػى مخرجػػات العمميػػة التربو 

نمػػاء العنصػػر البشػػري، ممػػا زاد مػػف أهميػػة التربيػػة فػػي إعػػداد الأفػػراد وتنشػػئتهـ  التعميميػػة والسػػعي لتكػػويف واا
تنشػػئة شػػاممة متكاممػػة تمػػس جميػػع الجوانػػب لمواجهػػة هػػذل التحػػديات والتغمػػب عميهػػا، ولمسػػايرة هػػذا التطػػور 

نػػػػاهج التعميميػػػػة وتحسػػػػيف العمميػػػػة النػػػػاتج عػػػػف التقػػػػدـ العممػػػػي والتكنولػػػػوجي المتسػػػػارع، ولزيػػػػادة نجاعػػػػة الم
التعمميػػػة، ورفػػػع مسػػػتو  التلاميػػػذ يجػػػب أف يكػػػوف لػػػدينا أولا معممػػػا موهوبػػػا ومهيػػػأ عمميػػػا ومهاريػػػا -التعميميػػػة

وبيػػداغوجيا وأكاديميػػا، ولػػه كفػػاءات عاليػػػة تسػػاعدل عمػػى القيػػاـ بهػػذل العمميػػػة المهمػػة، ولابػػد لػػه مػػف حسػػػف 
 التعميـ لما هذل الأخيرة دور كبير في نجاح العمؿ التربوي.    تطبيؽ الأنشطة اللاصفية، لزيادة عممية

فػػي ظػػػؿ هػػذا وجػػػب عمػػػى المؤسسػػات التربويػػػة أف تأخػػذ وتهػػػتـ بالأنشػػػطة المدرسػػية اللاصػػػفية لتحقػػػؽ      
أهدافها وتواكب هذا التطور العممي والتكنولوجي فالعممية التعميمية كػؿ متكامػؿ لا يفصػؿ فيهػا عػف العمػؿ، 

انب النظري مع الجانب التطبيقي لتكوف الحصػيمة متوازنػة وفاعمػة، حيػث أصػبح دور المدرسػة ويتفاعؿ الج
هػػو الموازنػػة بػػيف الجانػػب العقمػػي المعرفػػي والجوانػػب الانفعاليػػة والجسػػمية والنفسػػية والاجتماعيػػة فهػػي ذات 

الي عصػػر عمػػـ وظيفػة تربويػػة واجتماعيػة ودورهػػا التعميمػػي لبنػاء الفػػرد والمجتمػػع، حيػث أصػػبح العصػػر الحػ
بػػداع، عصػػر تتسػػارع فيػػه ثػػورة التقػػدـ العممػػي فػػي مجػػالات الحيػػاة كافػػة ويكتسػػب الجانػػب التطبيقػػي  وفكػػر واا

.  لممعرفة أهمية تتزايد يوما بعد يوـ

وبالنظر إلى أدوات المدرسة في هذل المهمة نجدها متعددة، ولعؿ الأنشطة المدرسية اللاصفية مف        
أدواتها المهمة فهي تمثؿ جزء أساسي مف منهج التربية الحديثة، فالأنشطة اللاصفية تسهـ بقدر كبير في 

مستعدا لمواقؼ الحياة المستقبمية، تنمية شخصية التمميذ وتربيته خمقيا ونفسيا وجسميا وعقميا، مما يجعمه 
كما أف لها أهمية في تحقيؽ المدرسة لوظائفها المتعددة،  ولها أثر كبير يفوؽ التعميـ داخؿ غرفة الصؼ،

وقد تسهـ في تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ بيف المتعمـ وبيئته، وهي الأساس الذي تعتمد عميه تربيته مف 
ط الذي يقوـ به المتعمـ خارج الصؼ، فهي وسيمة فعالة تحقؽ جميع النواحي، فعميها يعتمد كؿ النشا

وظيفتها الاجتماعية والتربوية والتعميمية، في صقؿ مواهب وقدرات التلاميذ وتجريبهـ أثناء ممارستها 
 للأنشطة المتنوعة وتسهـ في تربية التلاميذ تربية متكاممة في جميع المراحؿ الدراسية.
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عمى المؤسسات التربوية أف تأخذ بالأنشطة المدرسية اللاصفية لتتحقؽ  ففي ظؿ كؿ ما ذكر وجب      
أهدافها وتواكب هذا التطور العممي والتكنولوجي، فكما نعمـ فإف الهدؼ الأسمى مف وراء هذل الأنشطة هو 
تكوف فردا صالحا في المستقبؿ مف خلاؿ تكويف شخصيته وصقمها وتنميتها مف كؿ الجوانب الاجتماعية 

سية والأخلاقية والإبداعية والمعرفية وتحقيؽ مستو  أعمى في تفكير الفرد لذا يعد ركنا هاما مف أركاف والنف
 الممية التعميمية وجزءا مف المنهاج الدراسي بدورل الفعاؿ في تحقيؽ جميع أهداؼ التربية.

والعناية وتوفير  فبالرغـ مف أهمية الأنشطة اللاصفية إلا أف هناؾ قصورًا واضحًا في الاهتماـ     
ف نفذت  متطمباتها في مدارسنا فقد أصبحت حبرًا عمى ورؽ لا تنفذها أغمبية المدارس عمى أرض الواقع، واا
لـ تعط حقها ولـ يخطط لها تخطيطا سميما، وبذلؾ فقد أصبحت الأنشطة اللاصفية عبئًا عمى المدرسة 

 ارستها وتنفيذها.والطالب والمعمـ والإدارة المدرسية ولـ تحضا بمراقبة لمم

براز واقعها في المدارس       ولقد جاء هذا البحث لإبراز أهمية ودور الأنشطة اللاصفية لد  المتعمميف واا
التعممية، ولكي تكوف هذل الدراسة موضوعية ودقيقة، ولمعالجة  –الجزائرية وكذلؾ إثراء العممية التعميمية 

نظري وآخر ميداني، فقد قسـ الجانب النظري إلى ثلاث هذا الموضوع قسمت دراستنا إلى جانبيف، جانب 
فصوؿ، ويشمؿ الفصؿ الإطار العاـ لمدراسة، وفصلا ثانيا نظريا يشمؿ ماهية الأنشطة المدرسي 
اللاصفية، وفصلا ثالثا نظريا ليشمؿ الأنشطة المدرسية اللاصفية، أما الجانب الميداني فتناوؿ فصلا رابعا 

دانية لمدراسة، وآخر خامسا لعرض النتائج وتحميمها ومناقشتها، وفي الأخير خاتمة لمطريقة والإجراءات المي
 البحث. 
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 تمييد:

 يعد هذا الفصؿ مف بيف الخطوات المهمة لمقياـ بالبحث العممي، كونه يضعه في إطارل السوسيولوجي
وذلؾ بتوضيح الجوانب الأساسية لموضوع الدراسة التي لابد أف تنطمؽ مف فكرة تتحدد مف خلالها 
الإشكالية وتبنى عمى أساسها الفروض إضافة إلى تحديد أسباب اختيار الدراسة وأهميتها وكذا الأهداؼ 

بالمفاهيـ التي قد تـ المرجوة تحقيقها، ولا ننسى ضرورة تحديد المفاهيـ التي تسمح بإدراؾ ما يقصد به 
تناولها في هذل الدراسة، إضافة إلى الدراسات السابقة والمقاربة السوسيولوجية لمموضوع، هذا عمى مستو  

 التصورات، ويمكف التأكد منها مف خلاؿ البحث الميداني عف طريؽ الممارسة. 
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 :الإشكالية -1

في أي مجتمع مف المجتمعات حجر الأساس باعتبارل مف أهـ أدوات البناء  يشكؿ النظاـ التربوي
الحضاري و إحداث التغيرات الاقتصادية والاجتماعية والسياسية المطموبة، و ذلؾ لكونه وسيمة مهمة مف 

في عممية التنمية بأنواعها، لذا أصبحت  العصبوسائؿ إعداد العنصر البشري الذي يشكؿ الأساس و 
بية كبيرة جدا بسبب التغير والتطور المستمر في عالـ تتنامى فيه الأفكار وتتسع فيه المعارؼ مهمة التر 

بسرعة مذهمة، فالتعميـ يمثؿ عنصرا فاعلا لتحقيؽ هذا التقدـ، لذا يعد مف العمميات الأساسية التي تحظى 
التعميـ ليس قاصرا عمى باهتماـ المفكريف في التربية فمف خلالها يتعمـ الفرد ويكتسب مقامات حياته،ف

التحصيؿ الدراسي المتمثؿ في النتائج الدراسية فحسب بؿ يشمؿ كؿ ما يكتسبه الفرد مف معارؼ وأفكار 
واتجاهات ومهارات وتنمية كؿ مف القدرات الشخصية، نظرا لأهمية ودور التعميـ والتعمـ في حياتنا العممية 

لا وهي المدرسة التي تعتبر مف أهـ المؤسسات التي تقوـ والعممية، فينشأ التعميـ داخؿ مؤسسة تعميمية أ
بمهمة الرقي بتفكير التمميذ مف أجؿ الوصوؿ به إلى أعمى المستويات، فالمدرسة الابتدائية مهمة جدا 
باعتبارها بداية السمـ التعميمي بحيث تعتبر المرحمة الابتدائية التي يدخؿ فيها التلاميذ لمتعمـ وهي مرحمة 

حيث يجب عمى كافة التلاميذ مف مختمؼ الطبقات الالتحاؽ بها ويتمقى التمميذ التربية والتعميـ في إلزامية، 
كما تعتبر مف  ،سنوات ، وتتكوف حاليا مف خمسةآف واحد وهي المؤسسة التي تأتي بعد الأسرة في التربية

ؿ اكتساب المعارؼ أهـ المراحؿ في حياة التمميذ فهي ليست مجرد مكاف يجتمع فيها الناشئة مف أج
فحسب، بؿ هي تكويف معقد وبالغ التعقيد مف تركيبات رمزية ذات طابع اجتماعي  وهي كينونة مف 
الإبداع الإنساني، فهي ليست وحدة منعزلة عف الهيكؿ الاجتماعي العاـ بؿ تمثؿ مجتمع صغير متكامؿ 

ا، أي تنشئتهـ مما يجعمهـ أعضاء يدرب الفرد عمى حياة المجتمع بألوانها بأنواعها وخبراتها وتجاربه
عدادهـ إعدادا شاملا ومتكاملا مف خلاؿ الموازنة بيف الجانب العقمي والمعرفي  صالحيف في المجتمع، واا
والتربوي والجوانب الانفعالية والاجتماعية، ويتحقؽ ذلؾ داخؿ غرفة الصؼ وخارجها بحدوث عممية 

تساهـ في خمؽ بيئة مشجعة عمى التعمـ والتطبيؽ،وهذا  التفاعؿ أثناء ممارسة الأعماؿ والنشاطات التي
بفضؿ المعمـ مف خلاؿ كفاءته ومهاراته عمى تطبيقه لكؿ مف الأنشطة سواء الصفية، التي هي محقؽ لها 
لتحقيؽ الأهداؼ التربوية مف كؿ مادة دراسية، أي مرتبطة بالمناهج الدراسية وذلؾ تحت إشراؼ المعمـ، 

صفية التي تدعى اللامنهجية باعتبارها أنشطة حرة خارج الصؼ فالتربية والتعميـ لا أو كانت الأنشطة اللا
الطالب تكوف داخؿ الصؼ فقط، حيث تعتبر الأنشطة اللاصفية أحد العناصر المهمة في بناء شخصية 

وتساعدل في تكويف المهارات والمعارؼ، فهي تمثؿ الجو الطبيعي لممتعمـ لكي يندمج معها  وصقمها
مج فيها ويتفاعؿ ويكتسب الثقافة والخبرة والاتجاهات والقيـ الجيدة، بؿ و يستنبط لنفسه معمومات ويند
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ونتائج عف طريؽ الاحتكاؾ المباشر بميداف البحث ونقد ما يصادفه مف معمومات، ومف هنا تتحدد معالـ 
 شخصيته المتميزة والعامة معا. 

الجانب النفسي والاجتماعي، فهي مكممة لمعممية التعميمية  فالأنشطة اللاصفية عاملا هاما وحيويا في بناء
خلاله وجدانيات  مف تصقؿوتعد مف أهـ دعائمها، وتعتبر روح العممية التربوية و الميداف الخصب الذي 

الطمبة مف ميوؿ و اتجاهات وقيـ، وقد ترفع مستو  الإنجاز لد  المتعمـ وتعمؿ عمى تنمية مهاراته 
وكفاءته عمى التعمـ وتكويف شخصيته، لأنها تزيؿ الممؿ الناتج مف الأساليب التقميدية في التدريب التي 

 تعتمد عمى التمقيف والحفظ.

ي تكتسبها الأنشطة اللاصفية  إلا أف هناؾ قصورا واضحا في الاهتماـ و نظرا لهذل الأهمية الت       
العناية بها في مدارسنا فقد أصبحت الأنشطة اللاصفية بكؿ أدواتها الرياضية والكشفية والإبداعية و 
ا المكتبية غير مفعمة والقميؿ مف يعمؿ بها، نظرا لممناشير والمراسيـ التي تنص عميها، إلا أنها مجرد حبر 

ف نفذت لـ تعط حقها ولـ يخطط لها تخطيطا سميما  تنفذهاعمى ورؽ لا  الكثير عمى أرض الواقع واا
ويعتبرونها عبئا عمى المدرسة والطالب والمعمـ والمدير عمى حد سو ، مما أفقدها روحها وجوهرها وجعؿ 

 منها هما يثقؿ عمى الإدارة والمدرسة.

ة التربية والتعميـ إلى إعادة النظر في مناهج التعميـ في إطار وعمى الرغـ مف الاهتماـ الذي دفع بوزار 
شامؿ يتناوؿ أهداؼ ومحتو  القرارات الدراسية والأنشطة وأساليب التدريس، وتقويـ فعالية التعميـ بما 
ينسجـ مع الخطة الدراسية، وبالتأكيد عمى أهمية الأنشطة اللاصفية في حياة التلاميذ التعميمية بقصد 

والارتقاء بها، ولا يمكف لهذل الإصلاحات أف تحقؽ أهدافها مالـ يكف هناؾ معمـ كفيء فهو عماد  تطويرها
العممية التعميمية وأساسها يهيئ المناخ الذي شأنه أف يشجع اهتماماته وينمي قدراته الإبداعية والتعميمية 

 تحقيؽ الأهداؼ المرجوة.  بالإضافة إلى توفر الوسائؿ اللازمة لتنفيذ الأنشطة اللاصفية وبالتالي 

فقد حضيت الأنشطة اللاصفية باهتماـ كبير لد  العديد مف العمماء و المفكريف ما جعمها تنشط و تفعؿ 
نجاحها، وتحقيؽ أهداؼ  في بعض الدوؿ المتطورة إيمانا بأهميتها البالغة في إثراء العممية التعميمية واا

عترضه كثير مف الصعوبات والمعيقات والتحديات التي كانت العممية التربوية بشكؿ عاـ إلا أف تنفيذها ي
 سببا في عدـ تطبيقها بشكؿ صحيح يعود بالنفع عمى المنظومة التربوية.

 لذا تأتي هذل الدراسة لمتعرؼ إلى واقع الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية.      

 من خلال الأسئمة الفرعية لمدراسة:
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 الفاعموف التربويوف للأنشطة المدرسية اللاصفية بمجاؿ الدراسة؟  كيؼ ينظر-

 والممارسة؟ ما هو واقع الأنشطة المدرسية اللاصفية مف حيث التنظيـ، والتنفيذ،-

 المدرسة عمى المتطمبات اللازمة لمقياـ بالأنشطة المدرسية اللاصفية؟ وما معوقات تنفيذها؟ تتوفرهؿ -

 أسباب تناول الموضوع: -2

الميؿ لمعرفة واقع الأنشطة المدرسية اللاصفية الفعالة بمجاؿ الرغبة الشخصية في دراسة الموضوع، و  -
 الدراسة.

تكشؼ ملاحظاتنا الأولية لمموضوع عمى الدراسة الميدانية عند عدـ إعطاء الأهمية الاجتماعية و -
دور وأهمية اكتساب التلاميذ الكثير التربوية للأنشطة المدرسية اللاصفية، رغـ ما تؤديه هذل الأنشطة مف 

 مف المعارؼ والمهارات.

تكشؼ مراجعتنا الأولية للأدبيات والدراسات التي اهتمت بدراسة الأنشطة المدرسية اللاصفية عند وجود -
 خمؿ أرض الاهتماـ بهذا الموضوع مف النشاط داخؿ المدرسة.

نشطة المدرسية اللاصفية إلا أنه الواقع يكشؼ رغـ نص القانوف والتشريعات المدرسية أهمية كبيرة للأ-
 الذي يحتاج إلى دراسة عممية. وجود نوع الأشكاؿعف 

 أىمية الدراسة:  -3

الاجتماعية العامة، وهي الأنشطة تعالج أحد الموضوعات التربوية و  تكتسي الدراسة أهميتها في كونها
 ومف ثـ تكشؼ أهمية الموضوع في أهمية والدور الذي تمعبه. المدرسية اللاصفية،

ويؤدي هذا النوع مف النشاط الاجتماعي والتربوي إلى التفاعؿ الاجتماعي في المدرسة خارج       
الصؼ، وبناء شخصية المتعمـ مف مختمؼ الجوانب العقمية، المعرفية والمهارية والوجدانية وتنمية مهاراته 

 وهوياته.

 ف الدراسة:أىدا-4

 تسمى الدراسة التي تحقؽ جممة مف الأهداؼ عمينا ذكرها عمى النحو التالي:

 الكشؼ عف واقع الأنشطة المدرسية اللاصفية )بمجاؿ الدراسة الميدانية(.-

 التعرؼ عف وجهة نظر الفاعموف التربويوف نحو الأنشطة المدرسية اللاصفية.-
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 شطة المدرسية اللاصفية. معرفة واقع  تنظيـ وتنفيذ وممارسة الأن-

الكشؼ عف ما إذا كانت المدرسة تتوفر عمى المتطمبات اللازمة لمقياـ بالأنشطة المدرسية اللاصفية     -
 ومعرفة معوقات تنفيذها. 

 تحديد المفاىيم: -5

تعتبر المفاهيـ التي يستعممها الباحث لغة أساسية في أي دراسة، ومف ثـ فإف ما يعاني منه الباحثوف في   
منذ بداية البحث تحديدا جيدا دقيقا  هذل الدراسات هو تداخؿ المصطمحات، ولذا يجب تحديد المصطمحات
وتوضيح المصطمحات التي وردت حتى يتسنى له فهـ الظاهرة التي يدرسها فهما حقيقيا، ولذا يمكف تحديد 

 في موضوع الدراسة.

 نشطة:مفيوم الأ  -5-1

 لغة: 

نشط: النشاط: ضد الكسؿ يكوف ذلؾ في الإنساف والدابة. نشط ونشاطا ونشط إليه،  العرب:لساف ورد في 
فهو نشط ونشطه هو وأنشطه نشط نشاطا فهو نشط : طيب النفس لمعمؿ والتعب ناشط ونشط لأمر كذا. 

 1والنشاط هو الأمر الذي نشط له وتخؼ إليه وتؤثر فعمه وهو مصدر بمعنى النشاط .

في  –له وجدّ فيه فهو ناشط ونشيط وناشطة ونشطه  خؼنشاطا:  –إليه وله  نشط وفي معجـ الوسيط:
 له. نفسهالعمؿ ونحول: طابت 

أنشط فلاف جعمه نشطا و العقدة: وفؾ أنشوطتها وهي عقدة يسهؿ حمها تنشط صار نشطا. ولمعمؿ تهيأ 
 2لأعماؿ.النشاط: ممارسة صادقة لعمؿ مف ا -له وأقبؿ عميه الطريؽ قطعه في سرعة ونشاط، 

 اصطلاحا:

شباع  حاجاته        عبارة مف جهد بدني أو عقمي يبذله المتعمـ ويشارؾ فيه برغبته في سبيؿ هدؼ، واا
وفؽ خطة مقصودة ومخطط لها، وهو في ذلؾ ليس منفصلا عف المناهج الدراسية، بؿ هي جزء مف 

                                                           
 . 403جماؿ الديف محمد ابف منظور:لساف العرب، دار صادر، المجمد السابع، مادة )ف ش ط (، بيروت، د.ذ.س، ص 1

 .922،  ص 2114مصدر،  4المعجـ الوسيط، مكتبة الشرؽ، ط :مجمع المغة العربية2
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عناصرل في ظؿ المفهوـ الحديث له، ومنه ما موجه بهدؼ إثراء أجزاء معينة داخؿ المنهج              
 1.حرومنه ما هو 

 الأنشطة التعميمية:-5-2

التمميذ  الذي يقبؿ عميهاة متكاملا مع البرنامج الدراسي و هي مجموعة المدارس الذي تنظمه المدرس -
بحيث تحقؽ أهدافا تربوية معينة، سواء ارتبطت هذل الأهداؼ بتعميـ  ميؿ تمقائيبرغبة و يزاولها بشوؽ و 

المواد الدراسية أـ باكتساب خبرة أو مهارة، اتجال عممي داخؿ الفصؿ وخارجه وفي أثناء اليوـ الدراسي أو 
اهتماماته في وتنمية مواهبه وقدراته و  بعد انتهاء الدراسة عمى أف يؤدي ذلؾ إلى نمو خبرة الناشئ

 2الاتجاهات المرغوب فيها .

هي مجموع الخبرات التربوية التي تسيرها المؤسسة التعميمية داخمها وخارجها لمساعدة متعمميها عمى  -
 3النمو الشامؿ المتكامؿ ومف ثـ إمكانية تعديؿ سموكهـ في إطار الأهداؼ والإجراءات التربوية المحددة.

ـ أو التلاميذ بإشراؼ المعمـ وتوجيهه وهدفها المركزي استيعاب هي أنشطة تعميمية تعمميه يقوـ بها المعم -
التلاميذ لممعمومات أو الأفكار المخطط لها سابقا، والتي يريد المعمـ إكسابهـ إياها خلاؿ الدرس بعينه، 

 4وفي مجمؿ هذل الأنشطة تنمى وتتطور الآفاؽ المتنوعة لمتلاميذ.

إثراء المنهج وبرامج تنظمه المؤسسة التعميمية، ويتكامؿ مع  ويعرفها حمدي: بأنها خطة مدروسة ووسيمة -
 5البرنامج العاـ بحيث تحقؽ أهداؼ تعميمية وتربوية وثيقة الصمة بالمنهج المدرسي أو خارجه.

ويعرفها حسب شحاتة: عمى أنها مجموعة مف الخبرات والممارسات التي يمارسها التمميذ ويكتبها ولها  -
 6ؿ الفصؿ أو خارجه.أهداؼ تربوية تتـ داخ

                                                           
 15، ص 2119سعيدة، الجزائر،  د.ذ.ط،التربوية،مصطفى هجرسي: المعجـ التربوي مصطمحات ومفاهيـ تربوية، المركز الوطني لموثائؽ 1
د.ذ.ط، أبو عبد الله : ربيع الأنشطة المدرسية الموسوعة الثقافية المدرسية لطلاب مرحمة المتوسط ، دار الحكمة لمطباعة و النشر و التوزيع،  2

 . 03مصر، د، ذ، س، ص 
، جمهورية مصر 0الجودة، المكتبة العصرية لمنشر و التوزيع، المنصورة، ط مها إبراهيـ البسيوني: مناهج الروضة و برامجها في ضوء معايير3

 .08، ص 2119العربية، 
الرباط،  د.ذ.ط، ، المنظمة العربية لمتربية و الثقافة و التعميـ،ALECSO محمد دريج و آخروف: معجـ مصطمحات المناهج و طرؽ التدريب ألكسو4

 .062، ص 2100المغرب، 
 .08، ص 0999السعودية،  د.ذ.ط، ط المدرسي، دار الأندلس لمنشر،محمد شاكر: النشا5

  .05،ص 0999، القاهرة، 0حسف شحاتة: النشاط المدرسي مفهومه ووظائفه و مجالات توظيفه،الدار المصرية، ط6
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 الإجرائي:  التعريف 

في مختمؼ  النشاطاتمى أنها أنشطة تشمؿ كؿ الأعماؿ و مف خلاؿ ما سبؽ يمكف تعريفها إجرائيا ع
المجالات والمخططات الهادفة التي شارؾ فيها المعمـ ويقوـ  بتطبيقها التمميذ بحيث يزاولها بشوؽ وميؿ 
ثرائه وتنمية مواهب التلاميذ وتوجه اهتماماتهـ في الاتجال المرغوب و التي  تمقائي مف أجؿ تعزية التعمـ واا

 قيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ لمتمميذ.تساعد عمى تحقيؽ الأهداؼ التربوية التعميمية وكذا تح

 الأنشطة الصفية:  -5-3

 اصطلاحا: 

عمى أنها أنشطة تتـ داخؿ الفصؿ وتهدؼ إلى إثراء العممية التعميمية و تنمي لمقاني:ايعرفها أحمد حسيف -
 عددا مف المهارات لد  التلاميذ وتبث روح الحب والتعاوف فيما بينهـ، وهي أنشطة مخطط لها ومقصودة

 1لخدمة المناهج الدراسية وتتـ تحت إشراؼ وتوجيه المعمـ.

يعرفها المعجـ التربوي عمى أنها: كؿ نشاط يقوـ به المعمـ أو المتعمـ أو هما معا لتحقيؽ الأهداؼ -
التعميمية المحددة لممنهج و المتمثمة في النمو الشامؿ و المتكامؿ لممتعمـ، سواء تـ هذا النشاط داخؿ غرفة 

 2خارجها طالما أنه يتـ تحت إشراؼ المدرس. الصؼ أـ

ويعرفها عبد الحفيظ تحريشي: يقوؿ هي أنشطة وخبرات تعميمية التي يقوـ بها المتعمموف داخؿ الصؼ -
وتخص الأنشطة العقمية كطرح الأسئمة التعميمية والاستنتاجات وغيرها مع الحرص عمى تنويع الأنشطة 

ذلؾ الأنشطة البدنية حيث يبذؿ المتعمـ جهد عضمي حركي عف طريؽ الذهنية لتحقيؽ الأهداؼ التربوية ك
 3العمؿ أو التجريب أو الممارسة أو التطبيؽ.

فالأنشطة التطبيقية هي بمثابة إجراءات تستمزـ أنشطة عقمية ومعرفية، فهي تعمؿ عمى تنمية المهارات 
 وتوظيفها في حياتهـ.العقمية والوجدانية والمهارية لمتمميذ، بحيث تسير عميهـ الخبرات 

                                                           
، 0999، القاهرة، 2ـ الكتب، طأحمد حسيف المقائي و أحمد الحمؿ: معجـ المصطمحات التربوية، المعرفية في المنهاج و طرؽ التدريس، عال1

 . 39ص

 .16، ص 0999، 2مصطمحات و مفاهيـ  تربوية، المعرفة في المناهج و طرؽ التدريس عالـ الكتب، ط :المعجـ التربوي2

نموذجا،جامعة بشار، عبد الحفيظ تحريشي: الأنشطة المستخدمة في العممية التعميمية و دورها في تحقيؽ الأهداؼ التربوية، السنة الثانية ابتدائي أ 3
 05الجزائر،د..س، ص 
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يقوـ بها الطلاب داخؿ المدرسة تحت إشراؼ معممهـ بقصد تسهيؿ  هي تمؾ الأنشطة التي يقوـ به -
 1عممية التعمـ و تحقيؽ الأهداؼ المنشودة.

كؿ ما يقوـ بها التمميذ وسموؾ بإشراؼ وتوجيه مف معممه سواء كاف ذلؾ قبؿ  وتعرؼ أيضا عمى أنها: -
المشهد التعميمي أو في خلاله أـ بعدل داخؿ المدرسة وهي بالضرورة أنشطة مرتبطة بالمقرر )المنهج 
ول الدراسي( ارتباطا مباشرا ...الخ،عمى اعتبار التمميذ محور مهـ في عممية التعمـ ومف ثـ يجب مراعاة نم

وكيفية تعممه واكتسابه الخبرات وأف عممية التربية والتعميـ يجب أف تكوف شاممة بحيث لا تقتصر عمى 
جانب واحد مف جوانب شخصية التمميذ بؿ يتناوله كلا لا يتجزأ، له ميوله ورغباته واستعداداته وله جوانبه 

 2العقمية والجسمية والخمقية والاجتماعية.

 التعريف الإجرائي: 

برامج تـ وصفها مف قبؿ مصممي المقررات أو هي الفعاليات المخطط لها مسبقا مف قبؿ المعمـ هي 
ويبدع في هذل الأنشطة لإيصاؿ المعمومات لمتمميذ تساهـ في  يبتكرلتلاميذ الطور الابتدائي، والمعمـ بدورل 

دراكها أثناء عممية التعمـ واكتسابه المهارات  و  الخبرات وهي مرتبطة بالمقرر تثبيت المفاهيـ والمعارؼ واا
الدراسي وتجري داخؿ الصؼ مف خلاؿ ترجمة محتو  المواد الدراسية بواسطة أنشطة متنوعة معرفية 

 ثقافية تربوية، تترجـ إلى مواقؼ وخبرات تعميمية.

 :الأنشطة اللاصفية -5-4

 اصطلاحا: 

والثقافية والفنية والكشفية التي تمارس هي جميع ألواف الأنشطة الاجتماعية الأنشطة التربوية الحرة: -
خارج نطاؽ الجدوؿ الدراسي بطريقة حرة ومنظمة لمترويح ولاكتساب الطلاب المهارات والخبرات وتصدر 

 3أصلا عف الاهتمامات التمقائية وتمارس دوف جزاء في صورة درجات أو تقدير عممي مف قبؿ المدرسة.

 اللاصفية، حيث تسمى في المغة الإنجميزية وهذا التعريؼ يتطابؽ مع مفهوـ الأنشطة-
ExtraCurricular activitier. :حيث تتكوف مف جزئيف 

                                                           
 .45 ص ،2110 عماف، ،0ط، والتوزيع لمنشر المسيرة دار التربوية، المصطمحات موسوعة: عمي السيد محمد1

 .03-02 ص ،2110 ،عماف ،0ط الطبع، دار ذ،.بالمنهج،د وعلاقته وتنظيمه مفهومه المدرسي النشاط: مقبؿ محمد توفيؽ فهمي2

 .073، ص 2117، مصر، 0توفيؽ قمر: كي لا تصبح الأنشطة التربوية مجرد حبر عمى ورؽ، المكتب الجامعي الحديث، ط عصاـ3
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- Extra  .وتعني إضافي أو زائد 

-Curricular  وتعني المنهج، أي مساحة خارج المواعيد الرسمية النظامية، وهي رابطة رسمية أو تنمية
التلاميذ المرتبطة بالمدرسة ويدعـ الرصيد غير الأكاديمي  تنظيمه النشاطاترسمية مستحسنة ومعتاد 

 1لهـ.

وعرفت أيضا عمى أنها:" النشاط المتمـ لممقررات الدراسية والذي يمارسه الطمبة داخؿ المدرسة ضمف  -
أهداؼ الخطة المدرسية بأهداؼ محددة بإشراؼ المعمـ أو مشرؼ النشاط، يمكف مف خلالها استغلاؿ 

ت الكامنة لد  التلاميذ استغلالا صحيحا وموجها، كما أف عنصر الاختيارية في ممارسة المواهب والطاقا
الأنشطة يعطي فرصة لمتمميذ لاختيار نوع النشاط الذي يفضمه ويجد التمميذ متنفسا لطاقاته سواء مهارات 

 2ذهنية أو مهارات حركية".

 أداءاتوتتضح فيها ايجابيته مف خلاؿ  مجموع الخبرات التي يمر بها المتعمـ "كما عرفت عمى أنها: -
محدد وتشمؿ عمى برامج  تعمميه تقوـ عمى برنامج مدرسيتهدؼ إلى تحقيؽ أهداؼ تعميمية و  محددة

رياضية وموسيقية، وفنية، ومهارات عممية إضافية إلى تكويف الجماعات المختمفة في الأنشطة الثقافية و 
خارج جدراف الفصؿ الدراسي وهي إما تكوف أنشطة لاصفية  الاجتماعية، والرياضية، وهذل الأنشطة تتـ

ذات علاقة بمنهج دراسي معيف أو لا منهجية أي أنشطة عامة ذات علاقة بمنهج دراسي  منهجية أي
 3معيف، وتكوف هذل الأنشطة تحت إشراؼ إدارة المدرسة".

نشاط خارج المنهج ، أو الزائد يؤكد حسب شحاتة قائلا: "جدير بالذكر أف تسمية النشاط بأسماء منها ال -
عف المنهج، أو كنشاط لا صفي أو لا منهجي أو إضافي تسميات مضممة، لأف النشاط الذي يمارسه 

الطلاب داخؿ المدرسة وخارج الفصؿ الدراسي، جزء متكامؿ مع المنهج المدرسي، فبرامج النشاط تعطي 
ثارة دافعيتهـ".  4فرصا لمطالب لإثراء ميولهـ واا

عف دائرة المعارؼ الأمريكية أف النشاط المدرسي" يتمثؿ في البرامج التي تنفذ بإشراؼ وتوجيه وجاء  -
المدرسة والتي تتناوؿ كؿ ما يتصؿ بالحياة المدرسية وأنشطتها المختمفة ذات الارتباط بالمواد الدراسية أو 

                                                           
اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية، مذكرة مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في عمـ  إيماف بف ناصر:1

 .00، ص 2104،الجزائر، 2الاجتماع، جامعة سطيؼ

 . 13المستقمة لمبنات، ص المجمس الأعمى لمتعميـ القطري: سياسات الأنشطة اللاصفية في مدرسة بروؽ2
3

 .01، ص 4102إعداد أعضاء هٌئة التدرٌس: مقدمة فً الأنشطة اللاصفٌة، بقسم المناهج وطرق التدرٌس، 

 .23-22، ص 0999 د.ذ.ط، حسف شحاتة: النشاط المدرسي، دار الأندلس لمنشر، السعودية، 4
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هتمامات الخاصة بالنواحي الجوانب الاجتماعية والبيئية، أو الأندية ) الجماعات و الجمعيات( ذات الا
 1العممية أو الرياضية أو الموسيقية أو المسرحية أو المطبوعات".

اللاصفية هي عممية اجتماعية تربوية ذو وظيفة تربوية ترفيهية تكميمية  الأنشطة التعريف الإجرائي:
لمقرارات الدراسية و التي تشمؿ مجالات مختمفة ثقافية، فنية، رياضية، واجتماعية، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ 
تفاعؿ التلاميذ في شكؿ مجموعات تحت إشراؼ إدارة المدرسة والمعمموف، وتمارس خارج أوقات الدراسة 

 منظـ و مناسب. بشكؿ

 المدرسة: -5-5

 لغة:  

دارس ومدروس، وتعني الذي يجتمع فيه الفرد بالمعمـ  مدرسي اسـ مكاف مشتؽ مف درس وتدرس و ه
 2لاكتساب المعرفة والخبرة وكما تعرؼ بأنها جمع مدارس وتعميـ التلاميذ.

Ecole-  .في المغة الفرنسية تعني أف تكوف في حالة جيدة 

 School - 3المغة الإنجميزية تعني أف تكوف في أيدي أمينة.في 

 اصطلاحا:  

يعرفها صلاح الديف شروخ: بأنها المؤسسة التي أنشأها المجتمع لتقابؿ حاجة مف حاجاته الأساسية و  -
 4هي تطبيع أفرادل تطبيعا اجتماعيا ليجعؿ منهـ أعضاء صالحيف.

تنظيـ اجتماعي ضروري لأي مجتمع، واستمرارل يعتمد عمى نقؿ تراثه الاجتماعي والثقافي بيف  هي-
 5أجياله مف ناحية، وغرس قيـ المجتمع ومعايير تأكيدها لد  أعضائه مف ناحية أخر .

                                                           
 .21، ص 0978، بيروت، 2عبد الوهاب جلاؿ: النشاط المدرسي و مجالاته و ملاحظة بحوثه ، مكتبة الفلاح، ط1

 .45، ص0997دمشؽ، سوريا  د.ذ.ط، ة الحديثة،محمد زياد حمداف: نظريات التعمـ، تطبيقات عمـ النفس التعمـ في التربية، دار التربي2

  .07إيماف بف ناصر: مرجع سابؽ ص  3

 .45، ص 2118عنابة،  د.ذ.ط، صلاح الديف شروخ: عمـ النفس التربوي لمكبار، دار العموـ لمنشر،4

 .044-043، ص 2112عمي شتا و آخروف: عمـ اجتماع التربية، المكتبة المصرية لمطباعة و النشر، مصر، 5
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وتعرؼ أيضا: كمؤسسة اجتماعية تقوـ بعممية التعمـ وفقط، لكف بعد تطور المجتمعات تطورت مهمة  -
 1إلى كونها مؤسسة تربوية تعميمية. إضافةسة مف اجتماعية المدر 

في الاعتبار المبني  واضعاكما تعرؼ بأنها تمؾ المؤسسات التي يقيمها المجتمع لغرض التربية والتعميـ  -
تتولى  والمعمـ والكتب والمناهج التعميمية ووسائؿ الإيضاح التعميمية وجميع النشاطات الصفية واللاصفية

 2المدرسة تنظيمها.

 التعريف الإجرائي: 

توفير ظروؼ النمو المناسبة جسميا عية رسمية تقوـ بوظيفة التربية ونقؿ الثقافة و هي مؤسسة اجتما      
وانفعاليا واجتماعيا، حيث يتعمـ فيها التلاميذ ويتفاعموف فيما بينهـ، ويكتسبوف مختمؼ المعارؼ و  وعقميا

داة لمحفاظ عمى استقرار المجتمع وتوازنه، وهذا مف خلاؿ الأنشطة المدرسية التي تعمؿ الأفكار، وتعتبر أ
بها مف أجؿ تحقيؽ أهدافها المتمثمة في بناء شخص متكامؿ مف جميع النواحي والعمؿ عمى إعدادل 

 إعدادا متوازنا ودمجه في المجتمع وتحمؿ مسؤولياته.

 المدرسة الابتدائية: -5-6

 اصطلاحا:

 تنحؿالتنظيمات والإدارة التعميمية و يعرفها محمد الطيب العموي عمى أنها:" المرآة التي تنعكس عميها -
 3.التشريعها الجهود المبذولة في التخطيط و في

تربوية، توفر للأطفاؿ البالغيف مف الدراسة ظروؼ مدرسية ملائمة  ويعرفها محمد زيداف عمى أنها:"بنية-
تمنحهـ فرص التعميـ، وتضمف لهـ النمو السميـ والتكويف المتوازف ويجنبهـ عوامؿ الفشؿ عف طريؽ أدوات 

 4التعميـ وأساسيات المعرفة.

في مجاؿ التربية و  فهي عبارة عف مجموعة مف التنظيمات والخطط القوانيف التي تنفذها هيئة مختصة -
 التعميـ.

                                                           
 .62، ص 0982قسنطينة،  ،0ط محمد الطيب عموي: التربية و الإدارة بالمدارس الأساسية، دار البحث لمطباعة،1

 .   76، ص 2110، .ذ البمد، د0ة العربية الدولية لمنشر، طمولود زايد الطيب: التنشئة السياسية ودورها في تنشئة المجتمع، المؤسس2

 .05، ص 0994، الجزائر، 2عبد الرحماف: المرجع في التشريع المدرسي، د.ذ، دار النشر، ط بف سالـ3
 .  219، ص 0996، القاهرة، 3رابح تركي: عمـ النفس التربوي، مكتبة النهضة المصرية، ط 4
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 لمعمم:ا -5-7

 هو الشخص  المدرب أو المؤهؿ والقادر عمى تنظيـ الموقؼ التعميمي بما يتيح النجاح لعممية التعميـ. 

تحديد قيمة المعمميف النشطاء داخمه في ضوء -إف النظر في إلى التعميـ عمى أنه نظاـ فني لمتوصيؿ 
ارات والكفايات والمعتقدات أو الأفكار المهنية، والتي تتطمب تبريرا امتلاكهـ لمجموعة محددة مف المه

 1منطقيا مف خلاؿ إجراءات بحثية بعقلانية.

 الدراسات السابقة: -6

 الدراسات الأجنبية: -6-1

 دراسة جايسون كوفمان و جاي غابلار:  -1 -6-1

اللاصفية في عممية الانتقاؿ إلى  الطالبات في الأنشطةدور رأس الماؿ الثقافي واشتراؾ الطلاب و 
 .2114الجامعة، قسـ عمـ الاجتماع جامعة هارفارد، 

ناث-تبحث هذل الدراسة في العلاقة بيف اشتراؾ الطلاب في مختمؼ الأنشطة اللاصفية واحتماؿ  -ذكور واا
تفريؽ بيف انتقالهـ إلى كميات الأربع سنوات أو إلى جامعات الامتياز الأمر الذي يسمح حسب الباحث بال

 أثار المشاركة في الأنشطة اللاصفية بطريقة وثيقة بنظرية رأس ماؿ ثقافي.

تختبر هذل الدراسة العلاقة مف خلاؿ عدة نظريات هي  نظرية رأس الماؿ الثري، نظرية الاعتمادات 
 نظرية التنشئة الاجتماعية، نظرية رأس الماؿ الثقافي، حيث كانت فرضياتها تتمحور حوؿ:

نت نظرية الاعتمادات صحيحة، فإف ما يسمى"الأنشطة المبمغ عنها" ينبغي أف تكوف لها علاقة إذا كا-
إيجابية مع إمكانية التحاؽ الطمبة بالكميات وكذا إمكانية التحاقهـ بكميات النخبة في حيف الأنشطة غير 

 المبمغ عنها ليست كذلؾ.

أما نظرية رأس الماؿ الثقافي فتؤكد أف المهارات التفاعمية لمطمبة هي محصمة مواقؼ في أنشطة ثقافية -
معينة، كما يفرقوف بيف الأنماط الثقافية ذات المكانة المنخفضة والأنماط الثقافية ذات المكانة المرتفعة 

الحصوؿ عمى الاعتراؼ الإيجابي التي تساعد الطلاب الذيف يكتسبونها مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية في 

                                                           
 .   53، ص2117بنانية، مصر، ، الدار المصرية الم0ستيوارت باركر: التربية في عالـ ما بعد الحداثة، ترجمة سامي محمد نصار، ط 1
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مف المدرسيف والموجهيف، والأهـ مف ذلؾ الإدارييف مف عممية القبوؿ، إضافة إلى التأكيد عمى دور 
الخمفية العائمية في نقؿ رأس الماؿ الثقافي، وكذلؾ إذا كانت نظرية رأس الماؿ الثقافي صحيحة فإف 

، المسرح، جماعة الدراما،...(، ينبغي أف تكوف أكثر الاشتراؾ في النشاطات معينة )الموسيقى المدرسية
إيجابية في علاقتها بالانتقاؿ إلى الكمية أو جامعات النخبة، وكذلؾ المبحوثيف الذيف يقروف بممارستهـ 
أنشطة ثقافية خارج المدرسة) الذهاب إلى المتاحؼ، الاقتراض مف المكاتب العامة،...( ينبغي أف يكونوا 

إلى كميات النخبة مف أولئؾ الذيف لا يمارسونها، وهذا يفترض أف يكوف صحيحا  أكثر عرضة لمذهاب
بالنسبة لمطلاب الذيف يشارؾ آباؤهـ في هذل الأنشطة، كذلؾ نظرية التنشئة الاجتماعية تر  أف الأنشطة 
بؿ اللاصفية تفيد الطلاب مف خلاؿ توليد التزامهـ بالقيـ الاجتماعية المشخصة والمصادؽ عميها مف ق

النظاـ التربوي، وتعزية الانتماء إلى مدارسهـ، حيث تنمي الأنشطة اللاصفية في الطلاب خبرة  تنمي 
رغبتهـ في مواصمة التعميـ في الكمية، وكذلؾ المدرسة التي تركز عمى النشاطات مثؿ: الرياضية بيف 

ى الكميات العامة أو كميات المدارس، حكومة الطمبة، الكتاب السنوي ينبغي أف ترتبط إيجابيا بالحضور إل
 النخبة عمى حد سواء.

البيانات المستخدمة مف مسح المركز دراسات التربية الوطنية، ثـ مسح عمى عينة تمثيمية عمى الصعيد 
عمى شكؿ موجات مثالية مف الدراسة لنفس المبحوثيف  0988الوطني مف الصؼ  الثامف، استجيبوا عاـ 

 .0991، 0992، 0994في عاـ 

كانت الاستمارات تعطي إلى المبحوثيف أو ولي الأمر، وقد توصمت الدراسة إلى أف هناؾ أنواع حيث 
معنية مف الأنشطة تتعمؽ بشكؿ إيجابي بالالتحاؽ بالكميات، وأكثر النظريات ملائمة لتفسير هذل النتيجة 

 هي نظرية رأس الماؿ البشري.

ظرية رأس الماؿ الثقافي، لكف رأس الماؿ الثقافي العائمي أما الانتقاؿ إلى كميات النخبة فإف النتائج تدعـ ن
هو لأهـ محدد للانتقاؿ إلى كميات النخبة أكثر مف رأس الماؿ الثقافي الشخصي لمطالب، إضافة إلى 
التحوؿ في مفهوـ الأنواع الثقافية ذات المكانة العالية والمنخفضة يغير مف احتماؿ القبوؿ في كميات 

 1النخبة.
                                                           

إيماف بف ناصر: اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية، مذكرة مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في عمـ  1
 .2104-2103، الجزائر، 2الاجتماع، جامعة سطيؼ
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 العربية: اتالدراس -6-2

وث الدولية في بوكالة الغ دور مديري المدارس الابتدائية: 2212دراسة خضر حسني عرفة  -6-2-1
التغمب عمى معيقات تنفيذ الأنشطة اللاصفية المدرسية، رسالة مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في أصوؿ 

 .2101التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، 

ة لمتعرؼ إلى أكثر معيقات تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية، شيوعا في المدارس تهدؼ هذل الدراس      
مف وجهة نظر مديري المدارس، والتعرؼ عمى دور مديري المدارس الإعدادية   –الإعدادية بوكالة الغوث 

 بوكالة الغوث في التغمب عمى تمؾ المعيقات مف وجهة نظرهـ، و التعرؼ عمى تقديرات مديري

س لدورهـ في التغمب عمى المعيقات في ضوء متغيرات )الجنس، سنوات الخدمة في الإدارة،المنطقة المدار 
 التعميمية(.

وتحديد الإجراءات والاقراحات والتوصيات لتطوير وتحسيف دور مديري المدارس الإعدادية بوكالة الغوث 
 فادل:الدولية في التغمب عمى تمؾ المعيقات، وقد تمحورت حوؿ تساؤؿ رئيسي م

ما دور مديري المدارس الإعدادية بوكالة الغوث الدولية  في التغمب عمى معوقات تنفيذ الأنشطة المدرسية 
 اللاصفية؟؛ و يتفرع منه التساؤلات التالية:

ما أكثر معيقات تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية شيوعا في المدارس الإعدادية بوكالة الغوث مف وجهة 
س، ما دور مديري المدارس الإعدادية بوكالة الغوث الدولية في التغمب عمى تمؾ نظر مديري المدار 

المعيقات مف وجهة نظرهـ، هؿ تختمؼ متوسطات تقديرات مديري المدارس لدورهـ في التغمب عمى تمؾ 
المعيقات باختلاؼ )الجنس، سنوات الخدمة في الإدارة، المؤهؿ العممي، المنطقة التعميمية(، وما 

ءات والتوصيات لتطوير وتحسيف دور مديري المدارس الإعدادية لوكالة الغوث الدولية في التغمب الإجرا
 عمى تمؾ المعيقات مف وجهة نظرهـ.

ويمكف الإجابة عف التساؤلات مف خلاؿ الفرضيات التي صاغها الباحث كما يمي:لا توجد فروؽ ذات 
تقديرات مديري المدارس لدورهـ في التغمب ( في متوسطات α10115 دلالة إحصائية عند مستو  )

عمى معيقات تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية في المدارس الإعدادية بوكالة الغوث، تعز  لمتغير 
( في متوسطات α10115 الجنس)ذكر، أنثى(، لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  )

ات تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية في المدارس تقديرات مديري المدارس لدورهـ في التغمب عمى معيق
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 18سنوات،  17-14سنوات فأقؿ،  13الإعدادية بوكالة الغوث، تعز  لمتغير سنوات الخدمة في الإدارة )
( في متوسطات تقديرات α10115 سنوات فأكثر(، لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  )

معيقات تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية في المدارس الإعدادية  مديري المدارس لدورهـ في التغمب عمى
بوكالة الغوث، تعز  لمتغير المؤهؿ العممي ) بكالوريوس، دراسات عميا(، لا توجد فروؽ ذات دلالة 

( في متوسطات تقديرات مديري المدارس لدورهـ في التغمب عمى α10115 إحصائية عند مستو  )
مدرسية اللاصفية في المدارس الإعدادية بوكالة الغوث، تعز  لمتغير المنطقة معيقات تنفيذ الأنشطة ال

 التعميمية ) شماؿ غزة، شرؽ غزة، غرب غزة،خاف يونس، رفح( 

و قد اعتمدت الدراسة عمى المنهج الوصفي التحميمي وذلؾ لوصؼ الظاهرة أو المشكمة و تفسيرها و  
لموصوؿ إلى استنتاجات تساهـ في فهـ واقع الأنشطة مقارنتها بغيرها مف الظاهرات أو المشكلات، 

اللاصفية،حيث تكوف مجتمع الدراسة مف جميع مدراء المدراء المدارس الإعدادية التابعة لوكالة الغوث 
ولجمع البيانات مف الميداف  2101( مديرا أو مديرة لعاـ 90الدولية في محافظات غزة و البالغ عددهـ )

 ياف.تـ الاعتماد عمى الاستب

 فقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج يمكف ذكرها كما يمي:  

يريف والمديرات يتعامموف في جميع القضايا المتعمقة بالمدرسة انطلاقا مف بنيت الدراسة أف كلا المد
الأنظمة في القوانيف المعوؿ بها وبالتالي كانت أدوارهـ متشابهة ولـ تظهر فروؽ دالة إحصائيا بيف 

ابات الذكور والإناث، وأكدت الدراسة عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف حممة كلا المؤهميف وهذا استج
يدعـ عدـ اختلاؼ أدوار مديري المدارس تبعا لاختلاؼ مؤهلاتهـ، فعطفا عمى ما سبؽ كثيرا ما نجد مديرا 

سمبية لمنشاط اللاصفي و ذا مؤهؿ بسيط وخبرة طويمة، يكوف أكثر إدراكا ووعيا بالجوانب الإيجابية و ال
بالتالي تكوف تقديراته لدورة في التغمب عمى المعيقات. كما بينت الدراسة أف عدد سنوات الخبرة الإدارية لـ 
يكف سببا في إظهار أي فروؽ بيف مدراء المدارس في أدوارهـ في التغمب عمى المعوقات المتعمقة 

رس يتعامموف في إطار الأنظمة والقوانيف المتاحة لهـ، بالأنشطة اللاصفية، وذلؾ لكوف معظـ مديري المدا
وأكدت الدراسة عمى أف وكالة الغوث تقوـ بتوفير الإمكانات المادية نفسها لجميع المدارس دوف تمييز بيف 
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ف مدرسة وأخر  وبالتالي فإف الأدوار التي يبذلها مدراء المدارس في هذا المجاؿ غالبا ما تكوف متقاربة و  اا
 1وف اختلاؼ شكميا لا جوهريا.اختمفت يك

درجة ممارسة الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج : 2212دراسة عبد المطيف ناجي الميطري  -6-2-2
في المرحمة المتوسطة مف وجهة نظر المعمميف وعلاقتها بتحصيؿ طمبتهـ في مدارس الكويت، رسالة 

 .2102جامعة الشرؽ الأوسط ،الكويت،مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في المناهج وطرؽ التدريس، 

تهدؼ هذل الدراسة لمتعرؼ إلى درجة ممارسة الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في المرحمة المتوسطة 

مف وجهة  نظر المعمميف باختلاؼ مؤهمهـ العممي وتخصصهـ وعلاقتها بتحصيؿ طمبتهـ في دولة 

 هذل الأهداؼ تمحورت الدراسة حوؿ تساؤؿ رئيسي مفادل: الكويت،ولتحقيؽ

ما درجة ممارسة الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في المرحمة المتوسطة في دولة الكويت مف وجهة 

 نظر المعمميف؟.

 وقد تفرعت التساؤلات التالية:

لابية في المرحمة ( في درجة ممارسة الأنشطة الطα10115 هؿ توجد فروؽ ذات دلالة عند مستو  )

 المتوسطة في دولة الكويت مف وجهة نظر المعمميف تعز  لممؤهؿ العممي؟.

( في درجة ممارسة الأنشطة الطلابية في α10115 هؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو )

 المرحمة المتوسطة في دولة الكويت مف وجهة نظر المعمميف تعز  لمتخصص )عممي أو إنساني(؟.

( بيف درجة ممارسة الأنشطة الطلابية مف α10115 هؿ توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية )

 وجهة نظر المعمميف وتحصيؿ طمبتهـ في المرحمة المتوسطة؟.

                                                           
الدولية في التغمب عمى معيقات تنفيذ الأنشطة اللاصفية المدرسية، رسالة مكممة  خضر حسني عرفة: دور مديري المدارس الابتدائية بوكالة الغوث 1

 .2101لنيؿ شهادة الماجستير في أصوؿ التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، 
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وتـ استخداـ المنهج الوصفي الإرتباطي إذ تـ وصؼ الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج، وحساب درجة 

وعلاقتها بالتحصيؿ الدراسي لد  الطالب، وتـ اختيار عينة الدراسة مف معمميف  ممارسة الأنشطة الطلابية

( معمما في مختمؼ 355المرحمة المتوسطة في منطقة الأحمدي بالطريقة العشوائية البسيطة بمغ عددهـ )

 التخصصات في المدارس المتوسطة في منطقة الأحمدي في دولة الكويت.

الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في المرحمة المتوسطة مف وجهة ولغرض التعرؼ عمى درجة ممارسة 
نظر المعمميف وعلاقتها بتحصيؿ طمبتهـ قاـ الباحث بإعداد تطوير استبانة لجمع البيانات مف خلاؿ إتباع 
 عدة خطوات مثمت مراحؿ بناء الاستبانة، وقد تـ التوصؿ لمجموعة مف النتائج يمكف عرضها فيما يمي:

ت نظر معممي المرحمة المتوسطة في منطقة الأحمدي التعميمية ،نحو ممارسة الأنشطة الطلابية أف وجها
في مدارسهـ مرتفعة وهذا يدؿ عمى اهتماـ كؿ المدارس المتوسطة بالأنشطة الطلابية عمى مختمؼ 
ي،  أنواعها ومجالاتها، وقد كشفت الدراسة عف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعز  لمؤهؿ عمم

فالمؤهؿ العممي لا يؤثر عمى ممارسة الأنشطة الطلابية، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعز  لأثر 
التخصص في جميع المجالات وفي الأداة ككؿ ،وجاءت الفروؽ لصالح التخصصات الإنسانية، وأسفرت 

 مف وجهة نظر  الدراسة عف وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيا بيف درجة ممارسة الأنشطة الطلابية

1المعمميف والتحصيؿ في المرحمة المتوسطة.

                                                           
وعلاقتها بتحصيؿ  عبد المطيؼ ناجي الميطري: درجة ممارسة الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في المرحمة المتوسطة مف وجهة نظر المعمميف 1

 .2102طمبتهـ في مدارس الكويت، رسالة مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في المناهج وطرؽ التدريس، جامعة الشرؽ الأوسط، الكويت، 
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 الدراسات المحمية: -6-3

اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة : 2214-2213ناصردراسة إيمان بن  -6-3-1
، 2الجزائرية، مذكرة مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في عمـ الاجتماع، جامعة سطيؼاللاصفية في المدرسة 

 .2104الجزائر،

تهدؼ هذل الدراسة لمعرفة اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية وذلؾ 
 هـ نحو أساليب تطبيقها انطلاقا مف معرفة اتجاهاتهـ نحو أهمية وأهداؼ الأنشطة اللاصفية، واتجاهات

وتنظيمها في المدرسة، ومعرفة اتجاهاتهـ نحو الإمكانيات المتاحة لتنفيذها.

وقد تمحورت حوؿ تساؤؿ رئيسي مفادل ما هي اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاصفية في 
المدرسة الجزائرية؟. وتفرعت منه بعض التساؤلات:ما هي اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو ماهية الأنشطة 

مية الأنشطة اللاصفية في اللاصفية في المدرسة الجزائرية، ما هي اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو أه
المدرسة الجزائرية،ما هي اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو أساليب تنفيذ وتنظيـ الأنشطة اللاصفية في 
المدرسة الجزائرية، ما هي اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الإمكانيات المتاحة لممارسة الأنشطة 

ساؤلات صاغت الباحثة الفرضيات التالية: لمفاعميف اللاصفية في المدرسة الجزائرية؛ وللإجابة عف الت
التربوييف اتجاهات إيجابية نحو مفهوـ الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية، لمفاعميف التربوييف 
اتجاهات إيجابية نحو أهمية الأنشطة اللاصفية، لمفاعميف التربوييف اتجاهات إيجابية نحو أساليب تنظيـ 

صفية، لمفاعميف التربوييف اتجاهات إيجابية نحو الإمكانيات المتاحة للأنشطة وتنفيذ الأنشطة اللا
 اللاصفية.

وقد اعتمدت الدراسة عمى منهج القياس الاتجال وذلؾ بغرض معرفة اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو 
ينة الأنشطة اللاصفية، وشممت الدراسة الفاعميف التربوييف في التعميـ الابتدائي حيث شممت الع

(فاعلا تربويا وتـ اختيارها بطريقة المسح الشامؿ باستخداـ الاستبياف الموجه لمفاعميف التربوييف 028)
 .2103بمدينة فرجيوة بولاية ميمة سنة 

 وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج يمكف ذكرها كما يمي:

فية إيجابية، وأف اتجاهات الفاعميف بينت الدراسة أف اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاص
التربوييف نحو أهمية الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية إيجابية، أف اتجاهات الفاعميف التربوييف 
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نحو أساليب تنظيـ الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية سمبية، وأف اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو 
لاصفية في المدرسة الجزائرية سمبية، وأف ثمة هوة بيف التنظير والتشريع الإمكانات الموفرة للأنشطة ال

التربوي والواقع الفعمي لمممارسة الفعؿ البيداغوجي، وأف الفعؿ التربوي في المدرسة الجزائرية يؤثر في 
 تطبيؽ القرارات التربوية مف خلاؿ المعاني والرموز التي يمنحه لها،ومف خلاؿ عمميات التفاوض حوؿ 

1فعالية القرار التربوي ميدانيا.

                                                           
عمـ إيماف بف ناصر: اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية، مذكرة مكممة لنيؿ شهادة الماجستير في  1

 .2104-2103، الجزائر، 2الاجتماع، جامعة سطيؼ
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 التعقيب عن الدراسات السابقة:

سنحاوؿ في هذل النقطة تقديـ تعقيب عمى الدراسات السابقة التي أمكف جمعها في حدود الإمكانات    
المتاحة، التي هي الأقرب نوعا ما مف موضوع الدراسة الحالية، فبخصوص دراسة جايسوف كوفماف وجاي 

لتحميؿ السوسيولوجي غابلار الأجنبية، تمحورت الاستفادة منها في الدراسة في وضع الموضوع مف إطار ا
 المنطمؽ مف النظريات السوسيولوجية.

أما دراسة خضر حسني عرفة فإف الدراسة فإف الدراسة الحالية تتشابه مع الدراسة في البحث عف واقع 
ومعوقات تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية، واختمفت مف ناحية الإجراءات المنهجية لمدراسة، كما تمت 

عداد أداة الدراسة واختيار المجالات المناسبة لتحقيؽ الاستفادة منها في  إعداد الإطار النظري لمدراسة واا
الأهداؼ المرجوة، وقد ركزت دراسة خضر حسني عرفة إلى التعرؼ عمى أكثر معيقات تنفيذ الأنشطة 
ي اللاصفية ودور مديري المدارس الإعدادية في التغمب عمى تمؾ المعيقات  وهذا ما أثار التساؤؿ ف

 الدراسة الحالية عف المعوقات التي تحوؿ دوف تنظيـ وتنفيذ وممارسة الأنشطة المدرسية اللاصفية.

أما دراسة عبد المطيؼ ناحي الميطري التي تدرس درجة ممارسة الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في 
ممارسة الأنشطة اللاصفية المرحمة المتوسطة، فالدراسة الحالية تتشابه فعها في دراسة المعوقات ودرجة 

وكذلؾ في أداة الدراسة وتـ الاختلاؼ في منهج الدراسة،ومجتمع وعينة الدراسة وكذلؾ الاختلاؼ في 
المرحمة التعميمية،كما تمت الاستفادة منها في بناء إشكالية البحث وساهمت في توضيح أكثر لمعنى 

ط اللاصفي وبالتالي أحالة الدراسة الحالية إلى الأنشطة اللاصفية، كما أكدت عمى الفائدة العممية لمنشا
 التساؤؿ عف واقع الأنشطة اللاصفية مف حيث التنظيـ التنفيذ والممارسة.

أما دراسة إيماف بف ناصر التي تدرس اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو الأنشطة اللاصفية في المدرسة 
فة نظرة الفاعميف التربوييف للأنشطة اللاصفية الجزائرية فالدراسة الحالية تتشابه معها في دراسة معر 

ومتطمباتها، كما تتشابه في الإجراءات المنهجية واختمفت في الجانب النظري، وبالتالي تـ الاستفادة منها 
في معرفة الوضعية الاجتماعية والتكوينية والمعرفية لفئة الفاعميف التربوييف، ودرست مرحمة التعميـ 

لإطلاع أكثر عمى ظروؼ هذل الفئة، وأهـ المعيقات والمتطمبات التي تتحكـ في نظرة الابتدائي وبالتالي ا
 الفاعميف التربوييف للأنشطة اللاصفية في المدرسة الابتدائية. 
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 المقاربة النظرية: -7

مف شأنه أف تقدـ تراكـ المهـ لمباحث في عمـ اجتماع التربية أف يستند في دراسته إلى نظرية محددة مف 
مسار الباحث مف خلاؿ تحديد كؿ مف التساؤلات وفرضيات البحث بشكؿ دقيؽ، وبالتالي  معرفي، وتوجه

توجيه مسار الدراسة ككؿ، ولأف موضوع البحث الحالي يسمط الضوء عمى واقع الأنشطة اللاصفية، فتـ 
 تبني النظرية التفاعمية الرمزية.

 النظرية التفاعمية الرمزية:

يف لمنظريات السوسسولوجية عامة، والنظريات السوسيولوجية المعاصرة، أف التفاعمية ير  كثير مف المؤرخ
الرمزية لـ تظهر مف فراغ بقدر ما ترجع إلى النزعات الاجتماعية السموكية أو ما يعرؼ أيضا بالاجتماعية 

 النفسية التي ترجع جذورها الأولى إلى مجموعة مف العمماء الأمريكييف والأوربييف.

يضؼ كؿ مف "فيشر" و "ستروس" أف جذور التفاعمية الرمزية أيضا ترتبط بإسهامات بعض عمماء وكما 
النفس والتربية والفمسفة بالإضافة إلى عمماء الاجتماع، وهذا ما ظهر في الإسهامات الأولى لكؿ مف 

تفسيرها لمكثير مف "جورج ميد" و "جوف دوي" المذاف أسهما كثيرا في تطوير التحميلات السموكية الواقعية، و 
الحقائؽ الاجتماعية والنفسية والايكولوجية واستمر تطور النظرية...، بحيث أنه في نفس الوقت ير  بعض 
المنظريف المعاصريف مف أمثاؿ "أياف كريف"، أف هذل النظرية جاءت نتيجة تفاعؿ مجموعة مف التحميلات 

والوظيفية، ولا سيما تمؾ التحميلات التي طورت كثيرا  السوسيولوجية والأنثروبولوجيا والتربوية البراغماتية
مف مجالات البحث الاجتماعي والسيكولوجي الميداني واعتمدت عمى منهج الملاحظة بالمشاركة... 
فالتفاعمية الرمزية قد ارتبطت كثيرا بتحميلات "بارسونز" الوظيفية، والتي جعمت وحدة الفعؿ الصغر  

ف كانت إسهاماته قد ركزت عمى دور الفاعؿ وكيفية اختيارل للأهداؼ  أساس الدراسة السوسيولوجية، واا
والوسائؿ التي يسعى لتحقيؽ هذل الأهداؼ، بالإضافة إلى مجموعة مف المعايير والقيـ الثقافية، وما تتطمبه 
شباع الحاجات الأساسية، التي تتـ في نسؽ  مف مؤسسات توجه الفاعميف نحو تحقيؽ التفاعؿ والتبادؿ واا
مف الأدوار والوظائؼ والرموز والمعاني،ومف أشهر أصحاب النظرية التفاعمية الرمزية "ماكس فيبر، جورج 

 1هربرت ميد، ولياـ إسحاؽ توماس، تشارلز كولي، جوف ديوي، ويمياـ جيمس..." 

                                                           
، بيروت، عبد الله محمد عبد الرحماف: النظرية في عمـ الاجتماع )النظرية السوسيولوجية المعاصرة(، الجزء الثاني، دار المعرفة الجامعية، د.ذ.ط1

 .071-067،ص2116
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 تنطمؽ التفاعمية الرمزية مف فرضيات تنص عمى أف:  

 البشر يتصرفوف حياؿ الأشياء عمى أساس ما تعنيه تمؾ الأشياء لهـ.   أف -
 هذل المعاني هي نتاج لمتفاعؿ الاجتماعي في المجتمع الإنساني. -

هذل المعاني تحور وتعد ويتـ تداولها عبر عممية تأويمها يستخدمها كؿ فرد في تعاممه مع الإشارات التي 
 1يواجهها.

رفيا هي التفاعؿ البشري مف خلاؿ استخداـ الرموز والإشارات، ولذا فهي تهتـ ومنه فالحياة الاجتماعية مع
 بنقطتيف هما:

 الطريقة التي يستخدـ بها البشر الرموز بما يقصدول لكي يتصؿ كؿ واحد بالآخر. - أ
 2تفسيرات نتائج هذل الرموز عمى السموؾ الخاص الجماعات أثناء عميمة التفاعؿ الاجتماعي. - ب

إف النظرية التفاعمية الرمزية يمكف أف تفهـ نموذج الإنساف عبر الدور الذي يحتمه والسموؾ الذي يقوـ به  
نحو الفرد الآخر، الذي كوف العلاقة معه خلاؿ مدة زمنية محددة لذا تفترض التفاعمية الرمزية وجود 

لتي يحتمونها، فكؿ منهما يحاوؿ أف يتعرؼ سمات الفرد الآخر شخصيف متفاعميف عبر الأدوار الوظيفية ا
وخواصه عبر العلاقة التفاعمية بيف الشخصيف الشاغميف لدوريف اجتماعييف متساوييف أو مختمفيف، يقوـ 
كؿ فرد بتقويـ الفرد الآخر، إلا أف التقويـ يعتمد عمى المغة والاتصاؿ الذي يحدث بينهما، فالمغة تعبر عف 

يمكف أف يتـ دوف الأدوار التي يحتمها هذاف  الرمزية التي يستعممها هذاف الشخصاف، والتفاعؿ لا الألفاظ
الشخصاف .وعبر عممية التفاعؿ والتقويـ المتبادؿ بينهما يكوف كؿ فرد منهما التصورات الرمزية نحو الفرد 

دراكه. وم ف هنا يكوف الشخصاف الآخر، أي أف كؿ فرد يكوف رمزا في تصور الفرد الآخر وخياله واا
المتفاعلاف الرموز التصورية بناء عمى التقويـ الذهني الذي كونه مف خلاؿ عممية الاتصاؿ والتفاعؿ 

3بينهـ.

                                                           
 .009، ص244عالـ المعرفة، العدد ياف كريب: النظرية الاجتماعية، ترجمة محمد حسيف غموـ، سمسمةأ1

 .054، ص2101مصر  ،0طفيميب جونز: النظريات الاجتماعية والممارسة البحثية، ترجمة محمد ياسر خواجة، مصر العربية لمنشر،2

 .86، ص2115، الأردف، 0إحساف محمد الحسف: النظريات الاجتماعية المتقدمة، دار وائؿ لمنشر،ط3
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فالفرد يكوف صورة رمزية مع الفرد الذي تفاعؿ معه ويكوف صورة رمزية مع جميع الأفراد الذيف يتفاعؿ 
 معهـ.

المدرسة كعضو اجتماعي يطمؽ عميها سوسيولوجيا التدريس،  " التي اعتبر فيهاويلاردولمروكما اعتبر"
فالمدرسة تعتبر مجتمعا داخميا  تتفاعؿ فيه مجموعة مف سموكيات وأدوار الأفراد مثؿ التلاميذ والمدرسيف 
والإدارة المدرسية، والقائميف عمى الخدمات  والتربوية المساعدة الأخر ، كما أف أنماط التفاعؿ تأخذ أبعادا 

دة وليس فقط بيف هذل المجموعات وأفرادها، ولكف داخؿ هذل الفئات هناؾ أدوار ومواقؼ وسموكيات متعد
وأنشطة وعمميات مف التفاعؿ المتعددة التي توجد بيف التلاميذ أنفسهـ أو بيف المدرسيف أو الفئات 

التفاعؿ وتقييـ مد  " عمى دراسة أنماط ولمرالاجتماعية العاممة الأخر  داخؿ تنظيـ المدرسة. كما ركز "
اختلافها بيف الأفراد بالنسبة لنوعية المدارس سواء كانت مدارس خاصة أو مدارس عامة، علاوة عمى 
دراسته كيفية اختلاؼ أنماط التفاعؿ والمواقؼ العامة وسموكية الأفراد وأدوارهـ الوظيفية والمهنية 

يرات مثؿ البناء السياسي لممدرسة، و طبيعة والطلابية، وأنماط العلاقات الاجتماعية في ضوء دراسة متغ
 1الوسط الاجتماعي والاقتصادي والطبقي والبيئي.

نشاء شبكة مف  إذف فالنشاطات اللاصفية حسب هذل النظرية هي حقؿ لمتفاعؿ الاجتماعي بيف التلاميذ واا
الانتماءات، وبيف التلاميذ والمعمميف فيتـ خمؽ علاقات المعاني والرموز الاجتماعية المدرسية بيف مختمؼ 

اجتماعية خارج نمط علاقات الصؼ الدراسي، حيث يكوف التفاعؿ متبادؿ فيما بينهـ مف خلاؿ المغة 
والمعاني والوسائؿ الأخر  لمتعبير عف العديد مف القضايا، وخمؽ معاني جديدة لمحقائؽ المدرسية والثقافية 

يف المتفاعميف ونوعية السياقات المعرفية، فالإنساف بموجب التفاعؿ الرمزي يمارس العديد ولنوعية العلاقة ب
مف النشاطات له، والسموؾ الجماعي للأفراد يعني أنهـ متقاربوف فيما يعنيه ذلؾ السموؾ لهـ واستمرار 

معاني والمعرفة تكرار التفاعؿ مف موقؼ تربوي إؿ موقؼ آخر خلاؿ الفعاليات والأنشطة، لتشكيؿ ودعـ ال
المدرسية وربطها بالبيئة التي يعيش فيها، فبذلؾ يتـ تشكيؿ مجاؿ اجتماعي تربوي لمتفاوض، فالأنشطة 

وتنوعها تؤثر في طبيعة العلاقات اللاصفية هي أحد آليات العمؿ التربوي فطبيعة هذل الأنشطة

                                                           
 .289ص مصر،د.ذ.ط، الرحماف: عمـ اجتماع التربية الحديث، دار المعرفة الجامعية،  عبد الله عبد 1
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 خلاصة:

ديد الإطار العاـ لهذل الدراسة، تحددت إشكالية الدراسة وأهـ التساؤلات التي لأخير ومف خلاؿ تحوفي       
تسعى الطالبة إلى الإجابة عنها في الجانب الميداني، وقد جاءت هذل الدراسة في شقيف، شؽ نظري وتضمف 
ثلاثة فصوؿ بما فيه الفصؿ الخاص بالإطار العاـ لمدراسة، وشؽ ميداني تضمف فصميف فصؿ خاص 

 راءات المنهجية، وفصؿ متعمؽ بتفسير ومناقشة النتائج. بالإج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



      
 

 

40 

    الفصل الثاني:                       

 ماىية الأنشطة المدرسية اللاصفية           
 تمييد

 تطور فكرة الأنشطة المدرسية اللاصفية -1

 أىمية الأنشطة المدرسية اللاصفية -2

 اللاصفية محددات الأنشطة المدرسية -3

 مجالات الأنشطة المدرسية اللاصفية -4

 وظائف الأنشطة المدرسية اللاصفية -5

 علاقة الأنشطة المدرسية اللاصفية بالمنياج الحديث -6

 متطمبات الأنشطة المدرسية اللاصفية -7

 خلاصة
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 تمييد:

يمثؿ النشاط التعميمي مكونا هاما مف مكونات المنهج، وعاملا مهما في تنمية وتقديـ خبرات تعميمية لممتعمميف، 
فنجد المعمـ الذي يعتبر منفذا لممنهج ومرشدا وموجها، يسهؿ لمتلاميذ فهـ هذل النشاطات الصفية والذي يزيد مف 

اج الدراسي، وذلؾ بفضؿ الأبحاث والتطورات، مما فاعميتها هو النشاط اللاصفي الذي أصبح جزءا مف المنه
ساعد في التعرؼ عمى أهميتها في محاربة الممؿ والضجر الذي يصيب التلاميذ ومد  تحقيقها للأهداؼ 
المنشودة مف خلاؿ اكتسابهـ لمخبرات والمهارات خارج الفصؿ الدراسي، وهذا ما سنتطرؽ إليه في هذا الفصؿ 

 اللاصفية وأهميتها.   لمتعرؼ عمى ماهية الأنشطة
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 تطور فكرة  الأنشطة المدرسية اللاصفية: -1

أو حتى  أو حقبة زمنية ما، أو نظرية محددة، إف نشأة النشاط المدرسي اللاصفي لـ تكف إنجاز فرد واحد،     
و الذي صاحبه تغير في  مجاؿ مكاني محدد.بؿ أنها حصيمة تغير اجتماعي وثقافي عبر مختمؼ الأزمنة،

 النظرة إلى عممية التعميـ وخاصة مع ظهور المدرسة كتنظيـ اجتماعي له قيمة كبيرة في المجتمع.

ذا أردنا تتبع النشاط عبر التاريخ فإننا يجب أف نبدأ مع المجتمعات الإنسانية الأولى، حيث كاف الأبناء      واا
الحياة الإنسانية فقد اهتـ الفراعنة  يقمدوف آباءهـ فيما يقوموف به مف نشاطات، ثـ تطور هذا النشاط بتطور

بتعميـ أولدهـ الموسيقى والألعاب الرياضية، وفي عصر اليوناف والإغريؽ كاف الاهتماـ يشمؿ العقؿ والجسـ 
أما الإسلاـ فقد أولى عناية خاصة بالنشاطات وشجع عمى  والروح مف خلاؿ المحاورات، الرياضة والموسيقى.

 1لسباحة وركوب الخيؿ.القياـ بها خاصة الرماية وا

إلى أف كثرة  "ابف خمدوف" فقد أكد العمماء المسمموف  عمى الرحمة كعامؿ مهـ في جودة التعميـ حيث أشار   
"إلى  وأف الشدة عمى المتعمميف مضرة بهـ، كما أشار "أبو حامد الغزالي  التأليؼ في العموـ عائقة عف التحصيؿ،

لممتعمميف لأف ذلؾ ينشط الجسـ والذهف يحسف السموؾ، كما أكدوا ضرورة ضرورة التربية الرياضية والخمقية 
 العمؿ بالعمـ وهو ما نص عميه القرآف الكريـ والسنة النبوية المطهرة.

يمكف الإطلاع عمى تفاصيؿ أكثر مف خلاؿ تاريخ الفكر الاجتماعي لهذل المجتمعات، فنمط التربية كاف أحد    
وهذل النشاطات لـ تكف ترفيهية بقدر ما كانت تخدـ حاجات اجتماعية كالحصوؿ  أهـ ركائز الفكر الاجتماعي،

 2عمى مكانة اجتماعية مرموقة مثلا، أو التدريب عمى مهارات ضرورية لمعيش في المجتمع.
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إف ظهور المدارس في العصر الوسيط كتنظيمات اجتماعية ومؤسسات دينية وثقافية، تطمب تجربة عدد 
مف القواعد والبرامج والرؤ  حوؿ طبيعة المدرسة والنظاـ المدرسي فيها، غير أنه لـ يكف هناؾ نظرة 

ث كانت لكؿ مدرسة موحدة حتى في المجاؿ الزمني والجغرافي الواحد حوؿ البرامج والنظاـ المدرسي،  حي
ـ كما  08نظاـ خاص.وتبمورت الاهتمامات بالأنشطة التعميمية في أوروبا وأمريكا الشمالية بدءا مف القرف 

ورد في كتابات "جوف جاؾ روسو".و قد نتج عف ذلؾ أف ظهرت مناهج تعميمية تتمحور حوؿ المتعمـ بعد 
 راسية.  أف ظهرت عيوب كثيرة لممناهج التي تعتمد عمى المادة الد

وتعد مدرسة "جوف ديوي" التجريبية الممحقة بجامعة شيكاغو بالولايات المتحدة الأمريكية، البدايات   
ـ، وكانت تقوـ 0896العممية المنظمة لاتجال المناهج المتمحورة حوؿ المتعمـ حيث بدأت التجربة عاـ 

 عمى أربع دوافع أساسية:

الطفؿ في مشاركة الآخريف بخبراته عف طريؽ المعب  الدافع الاجتماعي: ويتضح مف خلاؿ رغبة -
 والحركة والنشاط والعمؿ.

 يتبمور مف خلاؿ حب الطفؿ لتشكيؿ الأشياء وبنائها. الدافع البنائي: -

 يظهر مف خلاؿ محاولات الطفؿ للاكتشاؼ والتعرؼ عمى نشاطه. دافع البحث والتقصي: -

 الطفؿ عمى الاتصاؿ والإبداع. ويتمثؿ في قدرة الدافع التعبيري أو الفني: -

وير "جوف ديوي" أف الحياة المدرسية  يجب أف تنظـ نفسها عمى قاعدة اجتماعية، أف المادة المعرفية      
   1 لـ تعد مادة جامدة غير قابمة لمنقؿ، لأنها قد أذيبت وأخذت تنتقؿ بحيوية في كؿ تيارات المجتمع.

                                                           
 .21وموسى عبد الكريـ أبو سؿ: مرجع سابؽ، ص  ،هادي أحمد الفراجي  1
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السهؿ أف تر  أف هذل الثورة قد أخذت تحمؿ معها تغيرا ممحوظا في اتجال الفرد فالمنبهات ومف     
الفكرية أخذت تصب فينا مف كؿ الجوانب.أما الحياة العقمية المحضة، حياة التعمـ والعممية المجردة فقد 

ا كمه يعني نالت تغيرا شديدا في قيمتها فأصبح اصطلاح أكاديمي سبة بعد أف كاف عنواف شرؼ، وهذ
تغيرا ضروريا في موقؼ المدرسة ،فطرؽ التدريس والمناهج موروثة عف المرحمة التي كاف فيها إتقاف 

                                              1معينة تقدـ كما لو كانت المدخؿ الوحيد لمثقافة. رموز
ـ تكف مف عمؿ باحث واحد ولـ تكف مف جهد وبالتالي فإف ولادة الطرائؽ الجديدة في التربية ل           

التربوييف ممف أفمحوا في استخلاصها عف طريؽ الاستقراء الخالص، بؿ أصبحت ضرورة لا منأ   بعض
تاحة  عنها مف نواحي متعددة، حينئذ حمـ كبار التربوييف بإدخاؿ النشاط الحقيقي إلى رحاب المدرسة، واا

                    2ات.فرص الكشؼ وتثميف ما لد  الطلاب مف طاق

                                                           
 .  47، ص 0978بيروت، ، 2طجوف ديوي: المدرسة والمجتمع، ترجمة أحمد حسف الرحيـ وآخروف، منشورات مكتبة الحياء،   1
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 اللاصفية:المدرسية  الأنشطةأىمية  -2

 تتمثؿ أهمية الأنشطة المدرسية اللاصفية في ما يمي:
 1حسب عصاـ توفيؽ قمر

 . دراكها لد  التلاميذ  يسهـ النشاط اللاصفي في تثبيت المفاهيـ واا
  المسؤولية والعمؿ التعاوني بيف أفراد الجماعة .يتعمـ التمميذ عف طريقها تحمؿ 
 .يحقؽ الاستقلاؿ والثقة بالنفس 
 .يحقؽ قيما اجتماعية مثؿ القيـ والأخلاؽ و العادات الطيبة والاجابية 

 2كما يشير منذر سامح العتوـ إلى:

 .أف النشاط اللاصفي بربط المدرسة بمشكلات المجتمع والبيئة والقدرة عمى حمها 
 لاميذ عمى التفوؽ والنجاح وزيادة التحصيؿ الدراسي .يساعد الت 
 .شباع حاجة المتعمميف  يساعد عمى تنمية روح الإبداع والابتكار واا
  وتؤكد النشاطات اللاصفية عمى الدور الحقيقي المنوط بالعمـ حيث يتعمـ الطلاب كيؼ. يعمموف

 3 المستمر.أنفسهـ وهي بذلؾ تعمؿ عمى تحقيؽ مفهوـ التعمـ الذاتي، والتعمـ 

   إف النشاط المدرسي اللاصفي مف الأدوار المهمة و الوظيفة التي يقوـ بها المربوف بهدؼ
بيؽ معا، المذاف تطوير التعميـ لما له مف أهمية نوعية.حيث يعتمد في عطائه عمى الفكر و التط

يشكلاف وسيمة صحيحة لمنفاذ إلى الحياة، لأنهما يخمقاف معا الاتزاف الكامؿ في مجر  العمؿ 
  والنمو. الإبداعوفي إيقاظ القدرة الذاتية عمى 

 اللاصفية:المدرسية محددات الأنشطة  -3

                                                           
 ،2118توفيؽ قمر: التكامؿ بيف العممية التعميمية والأنشطة التربوية في المدرسة الابتدائية، المكتب الجامعي الحديث، د ط، الإسكندرية، عصاـ  1
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ب يتسـ بالمظهرية فقط لكي يحقؽ النشاط المدرسي اللاصفي أهدافه، ولا يكوف مجرد نشاط لهو ولع      
 لابد مف وضع ضوابط دقيقة ومحددات واضحة قد تتمثؿ في:

يعني أف تمؾ الفمسفة هي التي تحدد  كؿ منهج يستند إلى فمسفة معينة،وهذافمسفة المنيج:  -3-1
النشاط ونوعه، فإذا كانت تمؾ الفمسفة تعطي كؿ الثقؿ أو معظمه لممادة التعميمية فهذا سيؤدي 
إلى غياب النشاط المدرسي مف خريطة العمؿ التربوي، أما إذا كانت بعكس ذلؾ فهذا سيؤدي إلى 

 ظهور أنشطة متنوعة.
سمطات الإشرافية لممارسة النشاطات يؤدي للاهتماـ بها كميا إف تشجيع النمط الإشراف السائد:  -3-2

وكيفيا،إما إذا لـ يوجد هذا التشجيع، فإف ذلؾ ينعكس بالسمب عمى ممارسة هذل الأنشطة، بؿ 
 ويوجد المعمـ نفسه غير قادر عمى تخطيط وتنفيذ نشاطات ترضي تلاميذل.

المتحكـ في درجة تنفيذ أهداؼ المنهاج ولما كاف المعمـ هو منفذ المنهاج، وهو اتجاه المعمم:  -3-3
فعميه العبء الأكبر في التخطيط للأنشطة وتنفيذها، وبذلؾ فهو المتحكـ في الأنشطة جميعها 

 الصفية وغير الصفية المتصمة بالمنهاج.
يحدد هذا الجانب مد  قابمية المعمـ لاستخداـ النشاط أو عدـ استخدامه فإذا عممية التقويم:  -3-4

تقويـ تقوـ أساسا عمى ما حصمه المتعمـ مف معمومات، سيؤدي ذلؾ إلي تكريس كانت عممية ال
معظـ جهدل لتغطية المقرر دوف رعاية لمسألة النشاط، بينما إذا كانت تمؾ العممية تقيس مهارات 
معرفية معينة وغير ذلؾ مف جوانب التعميـ الأخر ، فسيؤدي ذلؾ في الأغمب إلى المزيد مف 

 والتركيز عميها الاهتماـ بالأنشطة
مف أهـ العوامؿ التي تتحكـ في الأنشطة توافر الإمكانات لتنفيذ الأنشطة،فلا الإمكانات المتاحة:  -3-5

1 يستطيع المعمـ والطمبة تنفيذ أي نشاط دوف إمكانات مادية ومعنوية أيضا.
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 اللاصفية: المدرسية مجالات الأنشطة  -4

تعد الأنشطة اللاصفية مف أهـ الوسائؿ لتحقيؽ الأهداؼ التربوية، مف خلاؿ اكتساب المتعمـ الخبرة       
عطائه المجاؿ لتحقيؽ ذاته لمشعور بالاستفادة منها ،حيث هناؾ العديد  واكتسابه المهارات وتنمية ميوله، واا

 مف مجالات الأنشطة اللاصفية منها ما يمي:

وتشمؿ الخدمة العامة والمعسكرات، الرحلات والزيارات، الجمعية التعاونية، المجال الاجتماعي:  -4-1
النظاـ والنظافة، الصحة، حماية البيئة، جماعة الندوات والمحاضرات .وتتيح لممتعمـ فرص التكيؼ 

تكوف له القدرة عمى الاجتماعي بما يكسبه مف القيـ والاتجاهات، وأنماط السموؾ المرغوب فيها، بحيث 
 العمؿ والتكيؼ مع البيئة الاجتماعية.

وتشمؿ مختمؼ الأنشطة الرياضية الجماعية والفردية، حيث تعد المتعمـ أعداد المجال الرياضي:  -4-2
رياضيا سميما مف كافة الوجول وتوفر له الرعاية الصحية والروحية والعقمية و الخمقية، وتتمثؿ في ممارسة 

الكرة الطائرة، كرة السمة، كرة اليد وكرة الطاولة والتنس، ألعاب القو  والقؼ، وحمؿ الأثقاؿ كرة القدـ، 
 والمياقة البدنية والسباحة.

مثؿ جماعات العموـ والاجتماعيات والتربية المهنية والتربية الإسلامية والتربية المجال العممي:  -4-3
الأنشطة تنمي روح البحث عند المتعمميف وتدريبهـ عمى  الأسرية ولغة الانجميزية، والمغة العربية. وهذل

  1أسموب التفكير العممي و الإبداعي، وعمى أنماط العممي والتطبيقي كما تعينه عمى الابتكار والاختراع.

يهدؼ هذا النشاط إلى تنمية الطاقات الفكرية لمتلاميذ، وتدريبهـ عمى البحث المجال الثقافي:  -4-4
هتماـ بالمكتبة المدرسية ،نشر صحيفة أو مجمة مدرسية والاهتماـ بالإذاعة وعقد والإطلاع مثؿ الا

 المؤتمرات والندوات .

تاحة الفرصة لمتلاميذ الموهوبيف في المجال الفني:  -4-5 يهدؼ هذا النشاط إلى تنمية الثقافة الفنية، واا
ؽ الجماؿ والإبداع وتقدير قيمة العمؿ الفني واحتراـ العمؿ اليدوي النواحي الفنية لممارسة هواياتهـ، وتذو 

2 ويتمثؿ في التمثيؿ والأناشيد والمسرح والأشغاؿ اليدوية والموسيقى.
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 وظائف الأنشطة المدرسية اللاصفية: -5

ة المتعمـ بسعة مجاؿ الوظائؼ التي تؤديها، لذا يمكف أف تحقؽ ترتبط الأنشطة اللاصفية في حيا      
هذل الأنشطة مف الوظائؼ النفسية والتربوية والاجتماعية والتعميمية والفسيولوجية لد  المتعمميف، والتي تتـ 

 مف خلاؿ ممارستها ويمكف عرض هذل الوظائؼ عمى النحو التالي:

 الوظائف النفسية: -5-1

النشاط يمبي حاجة مف حاجات المتعمـ النفسية ويشبع ميوله ويحقؽ رغباته، والمتعمـ النشط يتسـ      
بإتقاف العمؿ ونمو المفاهيـ والخبرات لديه، ويتسـ بأنماط والسموؾ المرغوب، ويتقبؿ المعايير الاجتماعية 

ذ نشاط مف الدافعية لممتعمـ،إوالدينية ويضبط  انفعالاته، ويحقؽ ذاته ويحترـ رأي الآخريف، كما يزيد ال
فعاؿ تنتهي بتحقيؽ ممه،فالعمؿ"هو أداء مجموعه مف الأننا نتعمـ الشيء الذي نعأ يؤكد التربويوف عمى

غرض محدد وأف التعمـ يثبت عف طريؽ العمؿ.وأف استقرار التعمـ وثبوته يتـ نتيجة القياـ بممارسة ما يتـ 
 تعممه وتكرارل في مواقؼ مختمفة.

تـ التعمـ عف طريؽ حؿ المشكلات، وفيها يتـ تغيير سموؾ المتعمـ عف طريؽ مرورل بمواقؼ وي     
 وظروؼ يواجه فيها مشكلات، ويتـ حمها كي يكتسب سموكا جديدا يساعد عمى نمو الخبرة لديه .

يه كأداء الواجبات المدرسية ويستخدـ البعض المعززات النشاطية حاؿ تأدية الفرد السموؾ المرغوب ف
1والألعاب الرياضية المختمفة والرحلات وقراءة القصص والمعارض.

                                                           
 .40-41خضر حسني عرفة: مرجع سابؽ، ص   1
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 الوظائف التربوية: -5-2

سموؾ بدوف واقع ولا تعمـ بدوف نشاط والخبرة عبارة عف تفاعؿ الفرد مع بيئته، والمتعمـ يتفاعؿ  لا       
مع مكونات النشاط، مما يجعمه يتعمـ المعارؼ والمعمومات التي تحتاج إلى خبرات حسية، والنشاطات 

 توفر هذل الخبرات.

يتعمموف بما يختبرونه بأنفسهـ، فالخبرة والتعمـ هو تغير نشط إيجابي في أداء المتعمـ، والطلاب       
التعميمية هي ما يقوـ به المتعمـ بنفسه لا بما يقدمه المعمـ، لأف النشاط يقوـ عمى الفكر والتطبيؽ معا 
فالتطبيؽ الصحيح يكوف بسلامة الفكر حتى يتـ اتزاف وتكامؿ في مجر  العمؿ، وفي صقؿ القدرة الذاتية 

 النمو والتفوؽ مف خلاؿ الأنشطة المدرسية المختمفة.وحفزها عمى العمؿ والإبداع و 

تزويد المتعمـ بمعمومات عف كيفية القراءة والدراسة والكتابة، وتنمي مهارات متصمة بالتطبيؽ       
الحسابي وطرؽ الدراسة ومهارات التفاهـ الشفهي والكتابي، مما يؤدي إلى ثراء المحصوؿ المغوي والطلاقة 

لاع والاستبصار بالمشكلات وخصوبة الخياؿ وقوة الذاكرة. كـ أف الأنشطة توفر الفكرية وحب الاستط
فرصا كثيرة لممارسة الصدؽ، وحسف التدبير ومساعدة غير القادريف والتكافؿ المدرسي العاـ والمشاركة في 

لبحث والموازنة السراء والضراء، وحرية الرأي وتنمية القدرة عمى النقد وتقبؿ ما يثيرل الناقدوف، والإطلاع وا
 بيف المبادئ الدينية، وترسيخ المبادئ وتحويؿ الاتجاهات إلى عادات سموكية.

غرس في نفوس المتعمميف تكويف علاقات اجتماعية مع الآخريف، تقوـ عمى المحبة والتعاوف والألفة     
لقوانيف، فالأنشطة اللاصفية والاحتراـ المتبادؿ والتقدير والثقة بالنفس، وتحمؿ المسؤولية واحتراـ الأنظمة وا

تساعد عمى تنمية العلاقات الاجتماعية بيف المتعمميف وأفراد المجتمع المحمي، حيث يكوف المتعمـ فيها 
 إيجابيا.

وفي ضوء ما سبؽ تتضح أهمية الدور الذي يمكف أف يؤديه النشاط التربوي بمختمؼ أنواعه في     
1القضاء عمى المشكلات السموكية. الوقاية  مف

                                                           
 .41خضر حسني عرفة: مرجع نفسه، ص   1
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 الوظيفة الاجتماعية: -5-3

مف فرص التدريب العممي لمطلاب خلاؿ مشاركتهـ  تتمثؿ الوظيفة الاجتماعية لمنشاط فيما يتيحه      
  فيه، حيث يمارسوف الأساليب الديمقراطية، ويعرفوف مبادئ الحؽ والواجب، والأخذ والعطاء، وتحمؿ

المسؤولية، والتعاوف، والثقة بالنفس، واحتراـ النظـ والقوانيف، وتقدير قيمة الوقت، مما يجعؿ لمنشاط قيمة 
كثير مف المشكلات الاجتماعية، كما أنه وسيمة فعالة لتشجيع روح المبادأة والتطوع هامة موجهة لمعالجة ال

بيف المتعمميف وبعضهـ البعض لمخدمة العامة.وفي تدعيـ العلاقات الإنسانية بيف المتعمميف المتقاربيف في 
خاء بينهـ. -الذيف تجمعهـ هواية واحدة-الميوؿ والنزاعات   بما يضمف قياـ صداقة، وود واا

كما تسهـ الأنشطة في زيادة المعمومات وامتلاؾ التوجيهات الإيجابية حياؿ التكامؿ الاجتماعي وتعمـ أو 
محو تعمـ خاطئ أو تعديؿ سموؾ، مما يجعؿ الطالب قادرا عمى القياـ بدور فعاؿ في الحياة الاجتماعية 

عمؿ الأنشطة اللاصفية عمى وتحقيؽ العمؿ الجماعي مف خلاؿ العمؿ التعاوني، بالإضافة إلى ما سبؽ ت
تنمية المهارات الاجتماعية التي تناسب المرحمة العمرية لممتعمـ، وتشبع حاجاتهـ وتحقؽ التقبؿ والولاء 
الاجتماعي والاتصاؿ بالبيئة والتعامؿ معها بأسموب واتجال مرغوب، كالاتجال نحو الدقة والنظاـ والأمانة 

 قد.والحفاظ عمى المصمحة العامة وتقبؿ الن

 الوظيفة التعميمية: -5-4

يهيئ النشاط المدرسي اللاصفي لمتلاميذ مواقؼ تعميمية شبيهة بواقؼ الحياة، إف لـ تكف مماثمة لها،      
مما يترتب عميه سهولة استفادة الطالب مما تعمـ عف طريؽ المدرسة في المجتمع الخارجي، وانتقاؿ أثر 

لى حياته المستقبمية، كما يسهـ النشاط المدرسي في تنمية مهارات الطالب واكتشاؼ ميوله ما تعممه إ
العممية ومساعدته عمى اختيار نوع دراسته العممية أو المهنية المناسبة له، كما تهيئ له الوسط الملائـ 

1بة.لتزويدل بالمعمومات العممية، وفهمها عمى حقيقتها، ومف ثـ اكتساب المهارات المطمو 

                                                           
الحديث، د،ط،  العلاج (، المكتب الجامعي -هرالمظا -عصاـ توفيؽ قمر: الأنشطة التربوية في مواجهة المشكلات السموكية لمطلاب )الأسباب  1

 .42، ص 2118 الإسكندرية،
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 الوظيفة الفسيولوجية: -5-5

تتمثؿ الوظيفة الفسيولوجية في تحقيؽ مطالب النمو الجسمي، واستغلاؿ الإمكانات الجسمية، إلى         
عها، وذلؾ في إطار أكبر حد ممكف، وتقبؿ التغيرات التي تحدث لمنمو الجسمي والفسيولوجي والتوافؽ م

تقديـ المهارات الجسمية والضرورية لمنمو لسميـ وتحقؽ الصحة الجسمية ورفع المستو  الصحي عند 
 المتعمـ.

كما تتمثؿ الوظيفة الفسيولوجية لمنشاط المدرسي اللاصفي أيضا في إمداد المتعمـ بمعمومات عف        
والإسعافات الأولية، والوقاية مف الحوادث، وتنمية عادات ومهارات متصمة بأنواع الأسس العممية لمصحة 

الأنشطة الرياضية، وهذا لمتقميؿ مف حالات الانفعاؿ المصاحبة لمضيؽ والغضب، والتي قد تؤثر عمى 
1الفرد وعمى سموكياته وعلاقاته مع الآخريف.

                                                           
 .40عصاـ توفيؽ قمر: مرجع نفسه، ص   1
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 اللاصفية بالمنياج الحديث: المدرسية :علاقة الأنشطة 6

يعرؼ المنهاج التربوي الحديث عمى أنه مخطط تربوي يتضمف عناصر مكونة مف أهداؼ ومحتو        
ستراتيجيات تدريس وتقويـ مشتقة مف أسس فمسفية واجتماعية ونفسية ومعرفية، مرتبطة  وخبرات تعميمية واا

ة تعميمية داخؿ المدرسة وخارجها وتحت إشراؼ منها، بقصد بالمتعمـ ومجتمعه، ومطبقة في مواقؼ تعممي
الإسهاـ في تحقيؽ النمو المتكامؿ لشخصية المتعمـ بجوانبها العقمية والوجدانية والجسمية، وتقويـ مد  

  1تحقؽ ذلؾ كمه لد  المتعمـ.

ته الكبر  إلى ويعتبر منهج النشاط مف بيف المناهج الحديثة، سمي بمنهج النشاط لأنه يوجه عناي     
نشاط التلاميذ الذاتي، وما يتضمنه هذا النشاط مف مرورهـ بخبرات تربوية متنوعة تؤدي إلى تعممهـ تعمما 
سميما مرغوبا فيه، وفي هذا المنهج لا يتعمـ التلاميذ المواد الدراسية عف طريؽ الاستظهار بؿ يدرسونها 

كولوجيتهـ، بحيث يوضح النشاط العلاقة بيف هذل مرتبطة بألواف مختمفة مف النشاط الذي يتماشى مع سي
المواد وبيف تطبيقاتها العممية في الحياة.ولا يفصؿ منهج نشاط التلاميذ داخؿ المدرسة عف نشاطهـ 

 خارجها، بؿ يعمؿ عمى أف يكمؿ النشاطاف بعضهما بعضا.

الصورة الأكثر شيوعا، وتعتبر طريقة المشروعات إحد  الصور التطبيقية لمنهج النشاط، بؿ ويعتبر    
 2 حيث يتـ اختيار المشروع وتخطيطه بيف المعمـ والتلاميذ ثـ تنفيذ الخطة وفي الأخير تقويـ المشروع.

فقد تـ نقؿ محور الاهتماـ مف المادة الدراسية الى المتعمـ، فلا بد مف التركيز عمى تزويد الطلاب    
يار أنسب الطرؽ لتدريسها وأفضؿ الأساليب والطرؽ لقياسها وهذا ما كاف يقوـ به بالمعمومات، ثـ اخت

ولا بالمتعمـ ويجعمه أس فهو يهتـ منهج المواد الدراسية،فمنهج النشاط لا يهتـ لممادة الدراسية بؿ عمى العك
يكتسب المعمومات و كما انه  ،وتشبع احتياجاته مف خلاؿ الأنشطةمحور العممية التعميمية، فتنمو قدراته 

المهارات.

                                                           
 .31ص  مرجع سابؽ،الحيمة: توفيؽ أحمد مرعي ومحمد محمود  1

 .078ص  مصر، د س،د.ذ.ط، يـ ورجب أحمد الكمزة: المناهج المعاصرة، منشأة المعارؼ، فوزي طه إبراه 2



      

 

 
53 

كما أف النشاط المدرسي بنوعيه الصفي واللاصفي  يعتبر جزء أساسي مف مكونات المنهج في      
التربية الحديثة، وذلؾ لأهميته فهو يجعؿ التعميـ أقو  وأبعد أثرا، فػأكدت البحوث التربوية عمى أهمية 

المنهج، فمـ يعد المتعمـ متمقي سمبي لما يقدـ  النشاط وأوصت بضرورة تضمينه كعنصر هاـ مف عناصر
يجابي في تعميـ نفسه، لذلؾ كاف عمى مصممي  نما له دور أساسي ومحوري واا إليه مف معمومات واا

  1 المناهج أف يكثروا مف الأنشطة المدرسية داخؿ الفصؿ وخارجه.

شاط وطيدة، فهـ جانباف لاغنى لأحدهما عمى الأخر فإذا أرادت إذف فالعلاقة بيف المنهج المدرسي والن    
المدرسة أف تربي أبنائها تربية متكاممة عميها أف تجعؿ النشاط المدرسي أساسا لكسب خبرات المنهج، أو 
عمى الأقؿ تجعمه وسيمة ضرورية لإتماـ المنهج وتوسيع معموماته وتطبيقها لمتمرف للإفادة منها في الحياة 

ط المدرسي ليس مادة دراسية منفصمة عف المواد الدراسية الأخر ، إذ أنه يتخمؿ كؿ المواد الدراسية فالنشا
بؿ هو جزء مهـ مف المنهج المدرسي، لذلؾ ناد  "جوف ديوي" بضرورة اعتماد المدرسة عمى نشاط 

شراكهـ في العمؿ حتى تكوف المدرسة صورة مصغرة في الحياة الاجتماعية، فالت ربية عندل هي الطلاب واا
2 الحياة الواجب ممارستها.

                                                           
 .02- 00أعضاء هيئة التدريس: بقسـ المناهج وطرؽ التدريس، مرجع سابؽ، ص  1

: دور الأنشطة اللاصفية في تنمية قيـ طمبة المرحمة الأساسية  2 بمحافظات غزة، رسالة مكممة     مف وجهة نظر معمميهـ  ماهر أحمد مصطفى البزـ
 .68، ص 2101لنيؿ شهادة الماجستير في أصوؿ التربية، كمية التربية، جامعة الأزهر بغزة، فمسطيف، 
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  متطمبات الأنشطة المدرسية اللاصفية: -7

 في ثلاث عناصر أساسية وهي كالتالي: يمكف حصرها

دارة العنصر البشري:  -7-1 ويشمؿ مجموع الفاعميف في النشاطات اللاصفية مف طمبة، معمميف واا
 المدرسة أي مف يقوـ بالنشاط ومف يشرؼ عميه.

 الطمبة: وأساس نجاح النشاط أف يشعر كؿ طالب بميؿ ورغبة في الانضماـ إلى النشاط.-

يؤدي المعمـ دور المشرؼ عمى النشاط والمستشار فيه، وعميه أف ينفذ الطمبة النشاط المعمموف: حيث -
 مع الاحتفاظ بمسؤوليته التعميمية.

المدرسة: توعية جميع التلاميذ بأهمية النشاط وأهدافه وأنواعه وكيفية اختيار ما يتلاءـ مع ميولهـ  رمدي-
تهيئة البيئة التربوية المناسبة التي تساعد عمى تنفيذ  ورغباتهـ، الموافقة عمى الأنشطة التي تـ اختيارها

 1 الأنشطة المختمفة وتحقيؽ الأهداؼ المرجوة.

حيث يشترؾ الأعضاء في تخطيط البرنامج، أي تحديد الأهداؼ وأساليب تحقيقها البرنامج:  -7-2
 2وخطوات تنفيذها، مع توزيع الأدوار ومراعاة الإمكانيات المتاحة.

يحتاج النشاط إلى تمويؿ مادي مف قبؿ المدرسة، أو مف تبرعات المجتمع المحمي ات: الإمكاني -7-3
 3كما يحتاج إلى مرافؽ وأماكف لمقياـ بالنشاط.

                                                           
 .054، ص 0999إسماعيؿ أحمد: الإدارة التعميمية والطرؽ الحديثة لتطويرها، دار التقدـ العممي،د.ذ.ط، القاهرة،   1

، ص 2117مصر،  د.ذ.ط، العالمية المعاصرة في ممارسة الأنشطة المدرسية البيئية، المكتب الجامعي الحديث، عصاـ توفيؽ قمر: الاتجاهات 2 
71. 

سماعيؿ محمد بشير: دراسات تربوية في القرف الحدي والعشروف، مكتبة العربي، 3    .99، ص 2118ليبيا، ، 0طمشعاف ربيع واا
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 خلاصة: 

مف خلاؿ ما سبؽ وما تـ التطرؽ إليه في هذا الفصؿ نستخمص أف للأنشطة اللاصفية أهمية كبيرة، وذلؾ 
مف خلاؿ أنها تساعد المتعمـ عمى إشباع حاجاته النفسية وميولاته، ونجاحه في الحياة في مختمؼ 

ية روح الإبداع الجوانب كما أنها تسهؿ عممية سير الدروس وزيادة التحصيؿ والدافعية لممتعمـ وتنم
 ، كما أنها تساعد عمى إبراز القدرات والمواهب الكامنة.   روالابتكا
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 تمييد:

الهدؼ مف تخصيص فصؿ في هذل الدراسة للأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية، لاستقراء 
، مف خلاؿ النصوص 2113وبعد إصلاح  2113إصلاح  التشريعات التربوية لممدرسة الجزائرية قبؿ

الرسمية التي تنص عميها وزارة التربية والتعميـ، وذلؾ قصد تطور أهداؼ المنظومة التربوية، وذلؾ 
 لمحصوؿ عمى طاقات بشرية يمكف الاستفادة منها مستقبلا.
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 أىداف الأنشطة المدرسية اللاصفية: -1
لأنها وهي تشكؿ بعدا هاما في تكويف المتعمـ، تتكامؿ النشاطات اللاصفية مع الفعؿ البيداغوجي الصفي 

مف  ،إذ تتيح له توظيؼ المعارؼ والمعمومات النظرية ،تعطي مدلولا عمميا لما يتمقال المتعمـ في القسـ
كنولوجية والرياضية وغيرها، وهو خلاؿ مشاريع إجرائية تشمؿ شتى المجالات الفكرية والفنية والعممية والت

 ما يضمف له نموا شاملا ومتوازنا بكؿ أبعادل التربوية.
 ومنه فإف النشاطات اللاصفية تسعى إلى تحقيؽ مجموعة مف الأهداؼ التربوية تتمثؿ أساسا فيما يمي:

  الانسجاـ مع  تطوير ممكات الفرد الفنية والعممية والبدنية والنفسية والحركية، مما ينمي قدراته عمى
 محيطه والتعامؿ الإيجابي مع الغير.

  تمكيف المتعمـ مف اكتشاؼ المحيط والإطلاع عميه، كوف الأنشطة اللاصفية عاملا مدعما لمتعارؼ
 والتقارب.

 .إرساء الروح الثقافية والرياضية ونبذ العنؼ بمختمؼ أشكاله وأنواعه ومحاربة الآفات الاجتماعية 
  الانسجاـ بيف الأفراد والجماعات.إرساء الروح الوطنية و 
  تمكيف المتعمـ مف اكتشاؼ المحيط والإطلاع عميه، كوف الأنشطة اللاصفية عاملا مدعما لمتعارؼ

 والتقارب.
 .إكساب المتعمميف مهارات مف شأنها أف تساعد عمى مواجهة الصعاب وتحقيؽ الأهداؼ المرجوة 
 1أنها تمثيؿ الجزائر في التظاهرات والمسابقات الدولية.الاكتشاؼ المبكر لممواهب وانتقاؤها والتي مف ش  
 .استغلاؿ أوقات الفراغ بما يعود عمى الطلاب بالنفع والفائدة 
 .تربية التلاميذ عمى كيفية تخطيط العمؿ وتنظيمه ،وتحديد المسؤولية 
 .عدادل لمحياة العممية  المساهمة في تنمية شخصية الطالب واا
 .تنمية التذوؽ الجمالي والفني والأدبي 
 .اكتساب صفات سموكية حميدة وقيـ مرغوبة 
 .2 علاج بعض الحالات النفسية التي يعانيها بعض الطلاب مثؿ:الخجؿ والتردد والانطواء

                                                           
 .2-0، ص 640وزارة التربية الوطنية: المنشور رقـ  الديمقراطية الشعبية،الجزائرية الجمهورية   1

 .21، ص 2116، عماف، 0عبد المطيؼ فرج: المعمـ والمشكلات الصفية، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، ط  2
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 :  2223الأنشطة المدرسية اللاصفية قبل إصلاح  -2

، بؿ أف المصطمح 2113لـ يرد مصطمح الأنشطة اللاصفية في التشريع المدرسي الجزائري قبؿ        
المستخدـ هو الأعماؿ المكممة لممدرسة، والسبب في ذلؾ أف فمسفة المنهج آنذاؾ كانت تعتمد عمى مقاربة 

فسحة والتخمص مف الممؿ المحتو  ثـ مقاربة التدريس بالأهداؼ، وبالتالي فإف نشاطات التلاميذ مجاؿ لم
الذي ينتج مف كثرة المواد الدراسية حيث يقوؿ"عبد الرحماف بف سالـ ": إف عبارة الأعماؿ المكممة لممدرسة 
عبارة كثيرة الاستعماؿ منذ الاستقلاؿ، فهي تفيد مختمؼ الأنشطة التي تقع داخؿ المدرسة وخارجها مف 

لغيف مف أولياء التلاميذ ومف غيرهـ، والتي تساهـ في طرؼ التلاميذ ذاتهـ، أو مف طرؼ الأشخاص البا
ازدهار الجو المدرسي، وتساعد المدرسة عمى تربية التلاميذ وعمى توجيههـ التوجيه الأفضؿ والأنسب 
لخوض معركة الحياة العامة، ويدخؿ تحت هذا العنواف جمعيات وتنظيمات ونوادي وتعاونيات عديدة أما 

 اتها أو تنشط في محيطها ومف اجمها.أنها تعمؿ داخؿ المدرسة ذ

وعادة ما تنظـ هذل التنظيمات تحت هيئة عامة تدعى: اتحادية الأعماؿ المكممة لممدرسة، لها       
قانونها الخاص ولها مواؿ وعتاد وتجهيزات معتبرة، تعمؿ هذل الاتحادية عمى مستو  الولاية الواحدة، 

بر الوطف تخت لواء الفدرالية الوطنية لاتحاديات الأعماؿ المكممة وتنظـ كالاتحاديات الولائية المتواجدة ع
 لممدرسة.

كما توجد جمعيات تعمؿ داخؿ المدرسة مثؿ:الجمعية الثقافية الرياضية التي توجد عادة عمى مستو  
الثانويات والاكماليات، التعاضدية المدرسية التي توجد عادة عمى مستو  المدرسة الابتدائية، وتوجد 

يات تنشط خارج محيط المدرسة مثؿ جمعية أولياء التلاميذ، جمعية أحباب المدرسة، جمعية قدامى جمع
 تلاميذ المدرسة.

"إف كلا مف الجمعية الثقافية و الرياضية والتعاضدية المدرسية تكوينهما إجباري وكذا وجودهما، إما 
1". شبه إجباري عمى مستو  كؿ مؤسسة تعميميةجمعية أولياء التلاميذ فإف وجودها 
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مف ذلؾ يتبيف أف الأنشطة اللاصفية بالمفهوـ الحديث متضمنة في الأعماؿ المكممة لممدرسة وهي 
 إجبارية التنظيـ لكف الانخراط فيها اختياري.

هي الجانب الموازي للأنشطة اللاصفية قبؿ إف كلا مف الجمعية الثقافية والرياضية والتعاضدية المدرسي 
، ذلؾ أنها تشمؿ مجموعا لمنشاطات الثقافية والرياضية التي يقوـ بها التلاميذ داخؿ أو 2113إصلاح 

خارج المدرسة، إلا أف التشريع المدرسي لا يمزـ الفاعميف التربوييف عدا المدراء بها، بؿ هي اختيارية 
 ف والتلاميذ.وتشمؿ الأعماؿ المكممة لممدرسة:بالنسبة لكؿ الفاعميف التربويي

سميت التعاضدية لأنها مكونة مف التلاميذ الذيف هـ الأعضاء المشاركوف  التعاضدية المدرسية: -2-1
والمكونوف لها قانونيا، وتعمؿ هذل التعاضدية لخدمتهـ بأموالهـ الخاصة التي هي نتيجة اشتراكاتهـ 

ولـ  ومساهماتهـ المباشرة في أعمالها، وجود التعاضدية المدرسية بالمدرسة الابتدائية إجباري بحكـ التقاليد،
نعثر عمى نص تنظيمي تناوؿ هذل الناحية القانونية الخاصة بالتعاضدية المدرسية، ماعدا المناشير 

 الوزارية العديدة التي تنص عمى ضرورة تكويف تعاضدية مدرسية عمى مستو  كؿ مدرسة.

تتكوف التعاضدية بمبادرة مدير المدرسة الابتدائية ولا تتطمب طمب اعتماد مف المصالح الولاية لأنها ليست 
جمعية مستقمة وهي تعاضدية داخمية مدرسية تحت وصاية اتحادية الأعماؿ المكممة لممدرسة. وحسب 

 ئمة لمدير المدرسة هو:القائـ الأساسي لمتعاضيدية فإف الهدؼ مف تكويف التعاضدية تحت السمطة الدا

 الاعتناء بالمدرسة وجعمها جميمة ومحبوبة.  -

ثراؤل. - ثرائها، الاعتناء بالمتحؼ المدرسي وصيانته واا  الاعتناء بالمكتبة المدرسية وصيانتها واا

 تنظيـ الحفلات المدرسية المختمفة رياضية وثقافية وكذا الرحلات المدرسية الدراسية و الترفيهية.  -

 إلى تثميف أواصر الزمالة و التضامف ومشاركة الأسر و أولياء التلاميذ في نشاطات المدرسة. السعي -

ولا يستطيع التلاميذ تسيير الشؤوف وخاصة المالية ولذا يبيح القانوف لممعمميف تولى المهمات المالية 
  1وتدريب التلاميذ عمى المهمات الأخر  ويستحسف أف يكونوا مف الأقساـ العميا.

إف أهداؼ التعاضدية المدرسية في مجممها أهداؼ ثقافية عامة، وأهداؼ اجتماعية حيث لـ تتـ الإشارة 
إلى دور هذل النشاطات في العممية التعميمية سواء المعرفية أو المهاراتية لمتلاميذ
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 الجمعية الثقافية الرياضية: -2-2

 الخاص بتنظيـ المدرسة الأساسية والجماعة التربوية تنص:  70-76وفقا لممرسوـ الرئاسي 

المدرسة الأساسية مجموعة تربوية يعيش ويتطور التمميذ بيف أفرادها، ويجب أف تتوفر فيها  :14المادة 
جميع الظروؼ لإكماؿ التربية التي يتمقاها مف العائمة وتسيير الحياة الجماعية، وبث حب الوطف والعمؿ 

 وخمؽ روح الجماعة واحتراـ الغير.  

ية اعتمادا عمى نشاطات ثقافية وفنية ورياضية، وأعماؿ تنظـ أحواؿ حياة المجموعة التربو  :15المادة  
إنتاج فردية وجماعية وفترات ترويح، ولابد أف تساعد هذل النشاطات عمى خمؽ محيط ملائـ باستمرار 

 لازدهار استعدادات التمميذ ومواهبه.

ولا سيما يضع مدير المؤسسة بالتعاوف مع الجماعات المحمية والمنظمات الجماهيرية،  :16المادة  
جمعية أولياء التلاميذ البرنامج السنوي لمنشاطات الثقافية والرياضية ومخطط المشاركة في الأعماؿ 

 الإنتاجية.

ضع المدير بالتعاوف مع الجماعات المحمية والمنظمات الجماهيرية، وجمعية أولياء التلاميذ ي :22المادة
 1لمنشاطات المشار إليها. والاتحاد الوطني لمشبيبة الجزائرية البرنامج السنوي

المتعمؽ بتجديد مكاتب الجمعيات الثقافية والرياضية: إف لمجمعية الثقافية  91-067نص المنشور رقـ 
الرياضية هي التي تشرؼ عمى مختمؼ النشاطات العممية والفنية والرياضية والحملات التطوعية، وتنظـ 

لمقاءات الثقافية بيف الأقساـ أو بيف المؤسسات، وهي الحفلات والمعارض والرحلات التظاهرية الرياضية وا
 جمعية مكونة أساسا مف التلاميذ كمشتركيف وكأعضاء.

  :ها فيحيث تنحصر أهدف 

 وتنمية وتنظيـ النشاطات الثقافية والفنية والعممية داخؿ المؤسسات التربوية.  تطوير 
 والقياـ بمبادرات خلاقة تمكيف التلاميذ مف اكتساب مهارات متعددة. 
  التطمع والشعور بالمسؤولية مع غرس حب العمؿ والاعتماد عمى النفس والتعرؼ عمى بعث روح

   .القيـ الجمالية والفنية وتذوقها
 .المساهمة في الحملات التطوعية وتجميؿ المحيط المدرسي 

                                                           
 .546-544، ص 0976أفريؿ06الجريدة الرسمية: أمرية   1



      
 

 
52 

  دماج التلاميذ  فيها. إنشاء الفروع النوادي العممية والثقافية والفنية واا
 ف طريؽ ممارسة العمؿ الجماعيإكساب السموكات الخيرة ع.  
  .تعبئة التلاميذ وتجنيدهـ نحو القضايا الوطنية ،وتنمية التضامف الاجتماعي بينهـ 
 .ربط الصمة بيف المؤسسة ومحيطها الاجتماعي والصناعي والثقافي والبيئي 

"ينخرط التلاميذ  ما يمي: 30المتعمؽ بنظاـ الجماعة التربوية في مادته  778رقـ كما جاء في القرار      
برخصة مف أوليائهـ في النوادي والجمعيات المنشأة المؤسسة في إطار النشاطات الثقافية والرياضية 
جمعية والترفيهية، ويشاركوف في هذل النشاطات وفقا لهواياتهـ ويواظبوف عمى ممارستها، وتتكوف موارد ال

مف: اقتطاع مف النفقات المدرسية التي يدفعها التلاميذ، الهبات والمساعدات، اشتراكات التلاميذ لتنظيـ 
الرحلات والزيارات وغيرها، الحصص الترفيهية وبيع منتجات فروع الجمعية، كؿ الموارد الأخر  المسموح 

1بها قانونيا.
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لمجمعية الثقافية  88-229حسب ما جاء في المنشور الوزاري رقـ  أىمية الجمعية الثقافية الرياضية:  
الرياضية أهمية بالغة في حياة المؤسسة لما لها مف دور في ربط الصمة بيف مختمؼ أعضاء الأسرة 

دارييف، ف هي عامؿ مزيؿ لمفروؽ والحواجز التي طالما سببت التربوية مف تلاميذ و أساتذة، وعماؿ واا
مشاكؿ عديدة في مؤسساتها التربوية، فتشجيع النشاطات الثقافية والعممية والرياضية بيف مختمؼ أفراد 
المجموعة التربوية عف طريؽ الاحتكاؾ بيف هذل المجموعات، يتولد عنه حب الاطلاع والاختراع ودقة 

 الملاحظة.

تعتبر الجمعية الثقافية الرياضية امتدادا لمجمعيتيف الولائيتيف:  قافية والرياضية:تأسيس الجمعية الث
الاتحادية الولائية لمخدمات المكممة لممدرسة، والرابطة الولائية لمرياضة المدرسية، وبالتالي لا تخضع 

 1 لإجراءات التأسيس الواردة في القانوف الخاص بالجمعيات.

والرياضية يمكف تأسيسها في مختمؼ المؤسسات التعميمية، تتضمف القائمة  الأندية الثقافية والفنية 
المقترحة لمقانوف الأساسي مجموعة مف الأنشطة تـ تصنيفها انطلاؽ مف طالعها: أدبية، فنية،عممية 

 وتكنولوجية، رياضية، وتعتبر فرعا مف فروع الجمعية الثقافية الرياضية. 

لمدروس وبصفة عادية يجب تنظيـ هذل الأعماؿ في إطار نشاطات حفاظا عمى السير الحسف  التوقيت:
الجمعية الثقافية والرياضية خارج أوقات الدراسة كأمسيات يومي الاثنيف والخميس ،بحيث يستفيد كؿ تمميذ 

 2 راغب في الانخراط بساعة أو ساعتيف نشاط أسبوعيا.
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 –كما كانت تسمى آنذاؾ  –النشاط المدرسي الحر أو حصص التنشيط الثقافي  وير  "رابح تركي"أف     
ألواف مف النشاط أو الأعماؿ الحرة المنظمة التي يمارسها التلاميذ باختيارهـ خارج خطة الدراسة، و تحت 
ف كاف خارج خطة الدراسة أو منهج الدراسة الرسمي الذي  إشراؼ المدرسة، والنشاط المدرسي الحر واا

ساعة في الأسبوع في الأسبوع في المدارس الابتدائية الجزائرية ،إلا أنه يعتبر في الواقع جزءا  24تغرؽ يس
مكملا لها ،ويجب أف ينظر إليه عمى أنه عامؿ أساسي مف عوامؿ تحقيؽ أهداؼ المدرسة الابتدائية 

درسة بها لمجرد المساهمة وليس نوعا مف المعب لقضاء أوقات الفراغ أو مظهرا مف المظاهر التي تهتـ الم
  1 في معرض أو حفؿ مدرسي.

في تعميقه عمى أحد تقارير المجمس الأعمى لمتربية أف النظرة إلى النشاط  يقوؿ"عبد القادر فضيؿ"     
الثقافي لا تزاؿ تر  أنه لا يرقى إلى النشاط المعرفي المباشر، لذلؾ حرض التقرير عمى لفت نظر 

نشاطات الثقافية جزءا هاما مف المنهاج، ودعامة أساسية لمنشاطات المعرفية المسؤوليف إلى اعتبار ال
عطائها  الأخر ، لذت يستوجب تحديد إستراتيجية تتكفؿ ببرمجة هذل النشاطات في التعميـ الأساسي واا
، غير أف هذا الطرح الاستراتيجي الذي دعا إليه التقرير لـ تحدد معالمه، فكيؼ نعيد  الاهتماـ اللازـ

عتبار لمنشاط الثقافي؟ وكيؼ نجعمه في متناوؿ التلاميذ؟ وكيؼ نحدد الاستراتيجيات؟ وما نوع الا
النشاطات التي يمكف التركيز عميها؟ هؿ نركز عمى النشاط الترفيهي مثؿ المسرح والتمثيؿ والموسيقى 

ـ؟ وهؿ يتجه المسعى والغناء؟ وهؿ نركز عمى تنظيـ النوادي الثقافية مثؿ نادي التصوير والمطالعة والرس
في مجاؿ تنويع النشاط الثقافي إلى الاهتماـ بالصحافة المدرسية الثقافية والإذاعة المدرسية، وكؿ ما 

 يتصؿ بتنمية المواهب؟.

فالنشاطات اللاصفية موجودة لكنها بتنظيـ مختمؼ، ونقص تفعميها، والنظرة لها عمى أنها ترفيهية لا 
2 ساهـ في بناء معارؼ جديدة.ت
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 :2223الأنشطة المدرسية اللاصفية بعد إصلاحات  3-

 مف القانوف التوجيهي لمتربية الوطنية فإف: :4حسب المادة 

تقوـ بضماف تعميـ ذي نوعية، يكفؿ التفتح الكامؿ والمنسجـ والمتوازف لشخصية التلاميذ بتمكينهـ  المدرسة
مف اكتساب مستو  ثقافي عاـ،  وكذا معارؼ نظرية وتطبيقية كافية قصد الاندماج في مجتمع المعرفة، 

 ومف ثـ يتعيف عمى المدرسة القياـ بما يأتي:

بتعميؽ عمميات التعميـ ذات الطابع العممي الأدبي والفني وتكييفها باستمرار إثراء الثقافة العامة لمتلاميذ  -
 مع التطورات الاجتماعية والثقافية والتكنولوجية والمهنية.

تنمية قدرات التلاميذ الذهنية والنفسية والبدنية وكذا قدرات التواصؿ لديهـ، واستعماؿ مختمؼ أشكاؿ  -
 رمزية والجسمانية.التعبير المغوية منها والفنية وال

منح جميع التلاميذ إمكانية ممارسة النشاطات الرياضية والثقافية والفنية والترفيهية والمشاركة في الحياة  -
 المدرسية والجماعية.

تساهـ الجماعات المحمية، في إطار الاختصاصات المخولة لها قانونيا في التكفؿ بالطمب  :9المادة 
الاجتماعي لمتربية الوطنية لاسيما في إنجاز الهياكؿ المدرسية وصيانتها وترقية النشاطات الثقافية 

  1 والرياضية ومساهمتها في النشاط الاجتماعي المدرسي.

يمكف للإدارات والجماعات المحمية والجمعيات ذات الطابع العممي والثقافي والرياضي  :32ادة الم
والاجتماعي والمهني أف تساهـ في أنشطة مكممة لممدرسة دوف أف تحؿ هذل النشاطات محؿ النشاطات 

2 التربوية الرسمية.
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والرياضية والنشاط الاجتماعي لوزارة التربية الوطنية بوضع برنامج إعلامي قامت مديرية الأنشطة الثقافية 
 تحسيسي، وتكويني لإعادة بعث الأنشطة اللاصفية يشمؿ ما يمي:

تنظيـ جامعة صيفية لفائدة مجموعة مف المفتشيف والمديريف وأساتذة التعميـ الابتدائي مف كؿ ولاية  -
 البيداغوجية والتنظيمية التي تمكنهـ مف التكفؿ بالموضوعّ.قصد تأهيمهـ ومدهـ بالآليات 

تنظيـ ممتقيات جهوية قصد توسيع عممية التحسيس والإعلاـ والتثميف وأخر  عمى مستو  الولايات ثـ  -
1عمى مستو  المؤسسات التعميمية حتى يتسنى لمجميع التمكف مف آليات المشروع وتنفيذل.
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 الأنشطة المدرسية اللاصفية: سيرخطة  -4

تشكؿ عممية تنظيـ الزمف المخصص للأنشطة اللاصفية اعتمادا عمى  تنظيم الأنشطة اللاصفية: -4-1
 1 ما يمي:

عمى توفر الأنشطة اللاصفية الموجهة لمطور الأوؿ مف مرحمة التعميـ الابتدائي )الأولى والثانية( - 
 تنمي الحركة الحسية والجسدية. أنشطة الترفيه والتسمية التي

 تنظـ النشاطات اللاصفية لصالح تلاميذ مرحمة التعميـ الابتدائي في صيغتيف: -
 03.31إلى  03.11صيغة تشمؿ جميع التلاميذ وتنظيـ مساء الثلاثاء مف الساعة  
إلى  04.31اختيارية تخص فقط مف يرغب في ذلؾ، وتنظـ بعد انتهاء الدراسة مف الساعة  صيغة 

 مف أياـ الأحد و الاثنيف والأربعاء والخميس. 05.31

 يتراوح عدد حصص النشاطات اللاصفية بالأسبوع يوـ الثلاثاء بيف أربع حصص إلى ثلاثة أو اثنيف. -

 ي المدارس مف قاعات وأقساـ وفناء.تجري في فضاءات متنوعة حسب ما يتوفر ف -

 تنظـ في شكؿ ورشات الرسـ والأشغاؿ اليدوية وغيرها مف النوادي العممية. -

 بإستطاعت كؿ تمميذ أف يختار نشاطا معينا يمارسه.  -
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 تأطير الأنشطة اللاصفية: -4-2

 التربوي عمى مستو  المؤسسات كما يمي:يكوف التأطير 

 إشراؾ كافة المربيف والمسؤوليف في تنظيـ الأنشطة اللاصفية مف مفتشيف ومديريف ومعمميف. -
إعطاء الأولوية لممعمميف الراغبيف مف ذوي المواهب وترؾ اختيار النوادي لهـ حسب الرغبة  -

 والميوؿ.
 إطار تكممة النصاب القانوني. يتولى تأطير الأنشطة اللاصفية معممو المدرسة في -
 يتمثؿ أيضا عمؿ المعمـ ودورل في كونه مشرفا عمى العممية التربوية ومنظما لجميع مراحمها. -
شراؾ قطاع منشطي قطاع الشباب والرياضة أو الثقافة مع ضرورة وجود المعمـ لضماف يمكف إ -

 البعد التربوي وكذا المنشطيف التابعيف.
 الاختصاص لممجالات المختمفة.الاستعانة بذوي الخبرة و  -
 ضرورة ضبط عممية التأطير بمناشير ممزمة. -

 تتم عممية تكوين المؤطرين كما يمي:  تكوين المؤطرين: -4-3

 ينبغي ضماف تكويف متواصؿ لممعمميف نظريا وتطبيقيا. -
 يجب إدراج مواضيع متعمقة بالأنشطة اللاصفية ضمف المخطط السنوي لمتكويف.  -
 لمتكويف عمى مختمؼ المستويات. وضع برنامج خاص -
 :بػ ستراتيجية لمتكويف وتوسيع التجربة عمى مستو  الولاية والمقاطعة والمؤسسة حيث تقوـإضبط  -
 التكفؿ عمى المستو  الولائي بتعميـ المقاءات عبر المفتشيف والمديريف والمعمميف . 
 .دعوة مختصيف وخبراء حسب الاختصاص لتأطير دورات تكوينية 
  التوأمة بيف المؤسسات لتبادؿ الخبرات في مجاؿ النشاطات اللاصفية.تفعيؿ 
 والمقاطعة والمدرسة. إنشاء بنؾ معمومات خاص بالنشاطات اللاصفية عمى مستو  الولاية 
  .1تحقيؽ المتابعة الميدانية مف طرؼ المفتشيف لضماف نجاح العممية

                                                           
          الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، وزارة التربية الوطنية: المنهجي لمنشاطات اللاصفية حسب التنظيـ الجديد لمزمف الدراسي     1

 .37ص ، 2102-2100التعميـ الابتدائي،  مرحمة
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 الفضاءات الخاصة بممارسة الأنشطة اللاصفية: -4-4

 استغلاؿ الفضاءات المتاحة بالمدرسة وخارجها وتتمثؿ في:

 مثؿ الفناءات، القاعات المتعددة النشاطات، المطاعـ المدرسية قاعة الإعلاـ الآلي،... المرافؽ الداخمية:  

مثؿ المكتبات العمومية، المراكز الثقافية، المساحات الخضراء في المحيط القريب  المرافؽ الخارجية: 
 والحدائؽ العامة والملاعب الجوارية، وقاعات الرياضة القريبة، المسارح، ودور الشباب ،...

 الوسائل وكيفية الحصول عمييا: -4-5

 عية تربوية مجاورة.استغلاؿ ما توفر مف الوسائؿ في المؤسسة ذاتها ولد  مؤسسات اجتما -
 إشراؾ التمميذ في توفير بعض الوسائؿ البسيطة في حدود الإمكاف. -
 التقرب مف الجماعات المحمية )البمدية والولاية( لتزويد المدارس بمختمؼ الوسائؿ. -
 إشراؾ وتفعيؿ دور جمعية أولياء التلاميذ والشركاء الاقتصادييف. -
 عوؿ.استعماؿ الهبات وفقا لمقوانيف سارية المف -
لمرياضة المدرسية والاتحادية الولائية للأعماؿ المكممة لممدرسة والتعاضدية  ،تفعيؿ الرابطة الولائية -

1المدرسية.

                                                           
 .39الدليؿ المنهجي لمنشاطات اللاصفية: مرجع سابؽ، ص   1



      
 

 
60 

 معوقات الأنشطة المدرسية اللاصفية: -5

شخصية التلاميذ، إلا أف هناؾ العديد مف عمى الرغـ مف أهمية الأنشطة اللاصفية وأثرها الفعاؿ في 
 الصعوبات أو المعوقات التي تحوؿ دوف ممارسة وتنفيذ هذل الأنشطة قد تتمثؿ في:

 النظرة القديمة لمنشاط عمى أنه مجرد وسيمة لمترفيه وضياع الوقت. -
 عدـ إدراؾ بعض مديري المدارس والمدرسيف بأهمية النشاط وأهدافه التربوية. -
 ات المادية اللازمة لممارسة النشاط اللاصفي.قمة الإمكاني -
  1عدـ قدرة المدرس عمى تنظيـ النشاط بسبب انشغاله بجدوله الدراسي وتكميفه بأعماؿ أخر . -
 عدـ ارتباط النشاطات بأهداؼ المنهج. -
 ازدحاـ المنهج بألواف الدروس المختمفة. -
 ديمقراطية فاعمة.عجز الإدارات المدرسية عمى قيادة النشاط المدرسي قيادة  -
 غياب عنصر المتابعة مف قبؿ الأجهزة المسؤولة في الإدارة التربوية. -
 2المظهرية وتسميط الضوء ليقاؿ أف المدرسة نفذت نشاط ما. -
 عدـ تخصيص ميزانية للأنشطة المدرسية اللاصفية. -
ارل عبئا نظرة المعمميف الدونية إلى النشاط اللاصفي نظرة دونية تقمؿ مف قيمته وذلؾ لاعتب -

 إضافيا.
 3عدـ توفر خطة واضحة لمنشاط أو دليؿ يساعد المعمميف عمى التخطيط  والتنفيذ. -

 

                                                           
: مرجع سابؽ، ص   1  .028-027منذر سامح العتوـ

 .44ص  ،مرجع سابؽ خضر حسني عرفة:  2

 .403-402 صمرجع سابؽ، أبو عبد الله:  3
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 : خلاصة

مف خلاؿ ما سبؽ ذكرل تـ استخلاص أف المنظومة التربوية الجزائرية تبني مناهجها الحديثة لتواكب، الانفتاح 
عمى العالـ وتركز في اهتماماتها عمى ديمقراطية التعميـ، جزأرته وتعريبه، كما أف المنظومة التربوية الجزائرية 

مية بجميع الصفات المرغوبة، والقادرة مف جميع تولي أهمية كبيرة للأنشطة اللاصفية، لتنشئة شخصية متح
النواحي عمى حؿ المشكلات والاندماج في الحياة العممية ابتداء مف استخداـ مقاربة التدريس بالكفاءات، ووصولا 
إلى تفعيؿ الأنشطة اللاصفية التي نصت عميها في عدة مناشير وأوضحت أهميتها وكيفية سيرها وفؽ زمف 

  مخصص.        
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 الإجراءات المنيجية لمدراسةالفصل الرابع: 

 تمييد:

ككؿ وحدة متكاممة ومترابطة الحمقات، حيث تتسؽ فيه الأطر والجوانب النظرية  يعد البحث السوسيوتربوي     
مع الأطر التجريبية )الميدانية(، كما أنه لا يكوف كاملا دوف مقابمة الجانب النظري بالواقع، كذلؾ لا يكوف مجرد 

 عرض لمواقع وأحداثه دوف الارتباط بأسس نظرية.

لنظري في الفصوؿ السابقة، جاء هذا الفصؿ الذي يعتبر مف أهـ مراحؿ لذلؾ بعد أف تـ التناوؿ لمجانب ا   
البحث العممي، ومف خلاله يتـ التأكد مف صحة الفرضيات التي وضعت في بداية الدراسة، ويتـ تناوؿ 
الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية مف تحديد لمجالات الدراسة )المجاؿ المكاني، المجاؿ البشري، المجاؿ 

زمني(، وكذا تحديد المنهج المستخدـ والعينة، وكذلؾ أدوات وتقنيات جمع البيانات والمعمومات، وفي الأخير ال
 لمبيانات الخاصة بموضوع الدراسة.  عرض أسموب المعالجة الإحصائية
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 مجالات الدراسة: -1
 المجال المكاني:   -1-1

الذي تتـ فيه إجراءات البحث الميداني، وقد أجريت هذل الدراسة يقصد بالمجاؿ المكاني الحيز المكاني         
بمدينة حماـ الضمعة بولاية المسيمة، وعمى مجموعة مف المؤسسات التربوية، وقد تـ اختيار ثلاث مدارس ابتدائية 

 والتي نذكرها كما يمي:

ـ وتـ افتتاحها 0958 ، أنشأة عاـحي ساحة الشهداءابتدائية شنيحات محمد، الاسـ القديـ المركزية، ب - أ
، 2ـ 761مربع والمساحة المبنية لها قدرت بػ ، 2ـ 6371ـ، وبمغت مساحتها الإجمالية 0959في عاـ 

أستاذا 04حجرة دراسة ومكتبة ومطعـ وقاعة للإعلاـ الآلي يتوزع عميها  02الوسط حضري وتضـ 
أفواج 01ف تربية تحضيرية وفوج منها فوجي 02وبها  وبطاقـ إداري يتكوف مف مدير ومساعد المدير،

 تتبع نظاـ الدواـ الواحد.تمميذا، و  432تعميـ إلزامي وبها 

 المصدر: الطاقم الإداري لممؤسسة.         

ـ وتـ افتتاحها عاـ   0973بتدائية عربية دحماف، الاسـ القديـ الممعب، بحي أوؿ نوفمبر، أنشأة عاـ ا  - ب
 07حجرة ومطعـ، يتوزع عميها  02حضري وتضـ ، في وسط 2ـ 7251ـ، مساحتها الكمية  0982

 02أفواج تربية تحضيرية و 3فوج منها  05أستاذا وبطاقـ إداري يتكوف مف مدير ومساعد المدير، بها 
 تمميذا، وتتبع نظاـ الدواميف. 581فوج تعميـ إلزامي، وبها 

 المصدر: الطاقم الإداري لممؤسسة.   
 0997ـ وتـ فتحها عاـ  0994سكف حماـ الضمعة، أنشأة عاـ م79ابتدائية منصور عبد القادر،بحي   - ت

أستاذ  05حجرة ومطعـ،  يتوزع عميها  01، في وسط حضري وتضـ 2ـ 6891ـ، مساحتها الكمية 
أفواج 01فوج منها فوجيف تربية تحضيرية و 02وبطاقـ إداري يتكوف مف مدير ومساعد المدير، وبها 

 ذكور، وتتبع نظاـ الدواميف.  234إناث و 236تمميذا منهـ  471تعميـ إلزامي وبها 
 المصدر: الطاقم الإداري لممؤسسة.   

 المجال البشري: -1-2

( أستاذ)ة(، يتوزعوف عمى ثلاث إبتدائيات 51في البداية لابد مف الإشارة إلى أف العدد الكمي للأساتذة كاف )     
( إناث ومدير 02( ذكور و)12محمد منهـ ) ( أستاذ)ة( بابتدائية شنيحات04بمدينة حماـ الضمعة ، إذ نجد)

( أستاذ)ة( بابتدائية عربية دحماف منهـ 07( مبحوث، و)06ومساعد المدير حيث بمغ عدد المبحوثيف بها )
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(مبحوث ، وتظـ ابتدائية منصور عبد 08( إناث ومدير المدرسة وكاف عدد المبحوثيف فيها )04( ذكور و)13)
 ( مبحوث.06( إناث ومدير المدرسة وبمغ عدد المبحوثيف )00( ذكور و)14( أستاذ)ة( منهـ )05القادر )

وكاف اختيارنا لهذل الإبتدائيات لإجراء الدراسة الميدانية، بحكـ التعاوف والتجاوب الذي حصمنا عميه مف 
 طرؼ هذل الإبتدائيات.   

 المجال الزمني:   -1-3

بعد موافقة المجنة العممية لقسـ العموـ الاجتماعية عمى موضوع الدراسة، تمتها عممية البحث عف أدبيات 
الموضوع في المكتبة التابعة لقسـ عمـ اجتماع وتحديد المراجع العممية ذات الصمة بالموضوع، وكذا استطلاع 

طار النظري لمبحث وتحديد الانتهاء مف الإ، فبعد اللاصفية نشطة المدرسيةآراء المؤطريف التربوييف حوؿ الأ
في حدود نهاية شهر فيفري، ليبدأ بعدها في ترتيب أدوات الدراسة الميدانية وتحكيـ الاستمارة مف  البحث إشكالية
 .    2121مارس  18إلى  10

النزوؿ إلى وبعد الموافقة مف رئيس قسـ عمـ الاجتماع بالجامعة لالتماس مساعدة مف طرؼ مدراء المدارس و    
الميداف لتوزيع الاستبياف عمى عينة الدراسة المتمثمة في مدراء ومساعديهـ وأساتذة المرحمة الابتدائية حيث كانت 

ليتـ بعد ذلؾ التحميؿ الإحصائي السوسيولوجي وتحميؿ  2121مارس  02إلى  19مدة توزيعها وجمعها مف 
 النتائج المتوصؿ إليها. 

 منيج الدراسة: -2

نهج هو الطريقة التي تمهد مسار البحث في أي موضوع كاف، والبحوث التربوية كغيرها مف يعتبر الم 
البحوث تحتاج إلى منهج يتماشى مع طبيعة الموضوع المدروس، فالمنهج بصورة عامة هو الطريقة التي 

 1.حثيسمكها الباحث ويعرؼ أيضا بأنه مجموعة العمميات والخطوات التي يتبعها الباحث بغية تحقيؽ ب

ونظرا لطبيعة البحث تـ الاعتماد عمى المنهج الوصفي باعتبارل المنهج المناسب والملائـ لمدراسة، والمنهج 
الوصفي هو رصد ومتابعة دقيقة لظاهرة أو حدث معيف بطريقة كمية أو نوعية في فترة زمنية معينة أو عدة 

والمضموف والوصوؿ إلى نتائج وتعميمات فترات مف أجؿ التعرؼ عمى الظاهرة أو الحدث مف حيث المعنى 
 2تساعد عمى فهـ الواقع وتطويرل.

                                                           

 1.    076، ص 2118قسنطينة،  ،3ط ، ديواف المطبوعات الجامعية،العموـ الاجتماعية حث العممي فيرشيد زرواتي: تدريبات عمى منهجية الب  

 2.   03، ص 0998السعودية، د.ذ.ط، أحمد حافظ نجـ، أسامة محمد كماؿ عمارة: دليؿ الباحث، دار المريخ لمنشر،  
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ومف هذا المنطمؽ تـ الاعتماد عمى المنهج الوصفي وفي الدراسة، وذلؾ باعتبارل المنهج الذي يتناسب مع  
طبيعة وأهداؼ الدراسة، وكذلؾ لكونه يغرض بالتفصيؿ خصوصيات الموضوع المدروس بالإضافة إلى أنه 

البيانات مف الواقع ثـ ينظمها ويحممها، ليصؿ في النهاية إلى وصؼ دقيؽ لمظاهرة المدروسة، وتصويرها  يجمع
كميا وبالتالي التعرؼ إلى أسبابها، ليتـ في الأخير استخلاص النتائج، وذلؾ انطلاقا مف تحميؿ معطيات الدراسة 

 الميدانية.

 : وكيفية اختيارىا عينة الدراسة -3

دارييف بالمدارس الابتدائية، ) شنيحات محمد، عربية  مجتمع البحث: -أ يتكوف مجتمع البحث مف أساتذة واا
وذلؾ باستخداـ " المسح الشامؿ" لجميع الأساتذة  ( مفردة.51دحماف، منصور عبد القادر( وقد بمغ عددهـ )

لمدير،وبمدرسة ( أستاذ ومدير المدرسة ونائب ا04بالمدارس محؿ الدراسة، حيث كاف بمدرسة شنيحات محمد )
( أستاذ ومدير المدرسة، وتـ 05( أستاذ ومدير المدرسة، وبمدرسة منصور عبد القادر )07عربية دحماف )

 استرجاعها كاممة ومف الخصائص المميزة لهذا الأسموب والتي تتناسب وطبيعة الدراسة الحالية ومنها:

 جدير بإعطاء الحقيقة دوف وسيط لأف المجتمع حاضر. -

كما يمكنه التعرؼ عمى أسباب  الظاهرة أو موضوع البحث مف قبؿ الذيف تربطهـ علاقة به دوف  -
 استثناء لأحد منهـ ومنه تكتمؿ المعمومات ويتـ التعرؼ عميها وربط العلاقات بيف العوامؿ المكونة له
باكتماؿ آراء أفراد كؿ المجتمع )مجتمع البحث( وأحكامه قاطعة وفؽ المعمومات المتحصؿ عميها مقارنة 

 1.بالعينة والتي هي جزء منه ومف الأهمية أيضا قد يتحقؽ الرضا العاـ لنتائج المسح الشامؿ

 أدوات جمع البيانات: -4

معيف، تقدـ لعينة مف الأفراد للإجابة وهي عبارة عف مجموعة أسئمة تدور حوؿ موضوع  أداة الاستمارة:
 2عنها، وتعد هذل الأسئمة في شكؿ واضح يحتاج إلى شرح إضافي، وتجمع معا في شكؿ استمارة.

 

                                                           
 .  77-76، ص 0999 ،0ط، مكتبة مدبولي،عقيؿ: فمسفة مناهج البحث العمميعقيؿ حسيف   1

 .020، ص 2119، الجزائر، 2أحمد عياد: مدخؿ لمنهجية البحث الاجتماعي، ديواف المطبوعات الجامعية، ط  2
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أو هي عبارة عف تقنية اختبار يطرح مف خلالها الباحث مجموعة مف الأسئمة عمى أفراد العينة، مف أجؿ 
  1يما بعد، ونقارف بها مع ما تـ اقتراحه في الفرضيات.الحصوؿ منهـ عمى معمومات يتـ معالجتها كميا ف

فهي نموذج يضـ مجموعة مف الأسئمة توجه إلى الأفراد مف أجؿ الحصوؿ عمى معمومات حوؿ موضوع 
 أو مشكمة بحث.

عداد أسئمة الاستمارة، ثـ تـ عرضها عمى الأستاذ المشرؼ الذي  فانطلاقا مف مشكمة الدراسة تـ بناء واا
بعض التعديلات تـ الأخذ بها خاصة مف حيث تغطية محاور الأسئمة، وذلؾ بما يخدـ  بدورل اقترح

 أغراض الدراسة. 

وقد تـ بناء أداة الاستمارة لمكشؼ عف الجوانب المقصودة بالدراسة والمحددة عمى مستو  الفرضيات 
 بالاعتماد عمى مقياس ليكرت الثلاثي )موافؽ، محايد، غير موافؽ(. 

 :الأداة عمى المحاور التاليةوقد اشتممت 

الحالة الاجتماعية، عدد الأولاد،  ويشمؿ البيانات الأولية أو الشخصية الجنس، السف، المحور الأول:
 مدرس لغة عربية أـ لغة أجنبية، مكاف الإقامة.  الرتبة، الأقدمية بالسنة،

( 01ية اللاصفية، قد تناوؿ )وتـ فيه عرض نظرة الفاعموف التربويوف للأنشطة المدرس المحور الثاني:
 بنود.

وهو محور خصص لجمع البيانات والمعمومات حوؿ واقع الأنشطة المدرسية اللاصفية  المحور الثالث:
 ( بندا. 02مف حيث )التنظيـ، التنفيذ والممارسة( بػ)

لها هذل ويكشؼ عف المتطمبات اللازمة للأنشطة المدرسية اللاصفية، التي تنفذ مف خلا المحور الرابع:
 ( بندا.  02الأنشطة وقد ضـ )

بعد الانتهاء مف صياغة أسئمة الاستمارة وعرضها عمى الأساتذة المحكميف تـ النزوؿ  كيفية تطبيقيا:  
إلى ميداف الدراسة وتوزيع هذل الاستمارة في صورتها الرسمية والنهائية، فكاف التوزيع حسب طريقة 

وزيع الاستمارة عف طريؽ المدير عمى أساتذة مدرسته وقاـ وطبيعة عمؿ المدير حيث في مدرسة تـ ت

                                                           
الدليؿ المنهجي في إعداد المذكرات والرسائؿ الجامعية في عمـ الاجتماع، دار القصبة لمنشر والتوزيع،د.ذ.ط، عيد سبعوف، حفصة جرادي: س  1

 .  055، ص 2102
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بجمعها ليتسنى لي استلامها في اليوـ التالي،أما في المدرستيف المتبقيتيف سمح لي مديريها بأف أدخؿ إلى 
الصفوؼ وقدمت الاستمارة بنفسي للأساتذة وتركت لهـ الوقت اللازـ مع حرصي لهـ أف تكوف الإجابة 

 سؤاؿ حقه، وبقيت هناؾ حتى جمع الاستمارة في الفترة المسائية. وا لكؿبمصداقية وأف يعط

 صدق الأداة:

ولمعرفة مد  صدؽ الأداة، فقد تـ عرض الاستبياف عمى مجموعة مف المحكميف ذوي الخبرة       
والاختصاص في عمـ الاجتماع)وعمـ الاجتماع التربوي(، لمعرفة مد  وضوح الأسئمة ودقتها، ومد  

حداث التعديؿ وال تغيير تغطيتها لمجوانب المقصودة بالدراسة، ثـ الأخذ بالملاحظات التي سجمت، واا
 المناسب، لتصبح الأداة ممكنة التطبيؽ. 

لتحقيؽ أهداؼ الدراسة وللإجابة عمى تساؤلات الدراسة ومعرفة مد  تحقؽ  المعالجة الإحصائية: -5
 فرضياتها تـ الاستعانة بمجموعة مف الطرؽ والأساليب الإحصائية. 

فقد لجأت الطالبة إلى استخداـ أساليب إحصائية لمعالجة  وتماشيا مع طبيعة الدراسة الوصفية ومنهجيتها
البيانات الكمية وذلؾ بعد عممية جمع وفرز الاستمارات وترميزها وترقيمها وبالاستعانة بالحزمة الإحصائية 

 .spssفي العموـ الاجتماعية 

 صعوبات الدراسة: -6

                          عدة صعوبات أثناء القياـ بهذل الدراسة أهما:  قد واجهت الطالبة

 انتشار الوباء مما دعا لغمؽ الجامعة والمؤسسات والمكتبات.  -

تمت مصادفة صعوبة أخر  أثناء النزوؿ إلى ميداف الدراسة، حيث رفضت بعض المؤسسات التربوية  -
 ستخداـ المسح الشامؿ لجميع الأساتذة والمدراء ونوابهـ. استقباؿ إجراء الدراسة بها، هذا ما دعا لا

 نقص الاهتماـ بالموضوع مف طرؼ الباحثيف. -

 _ التحفظ مف طرؼ الأساتذة بسبب موضوع الدراسة.
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 خلاصة: 

نستخمص مما سبؽ أنه لا دراسة عممية بدوف منهج، وكؿ دراسة عممية ناجحة ومفيدة لابد لها مف      
أطر منهجية والتي تمكف الباحث مف دراسة بحثه والوصوؿ إلى الحقائؽ العممية الصحيحة، وقد تـ 

جراء مس ح شامؿ للأساتذة التطرؽ في هذل الدراسة لاستخداـ المنهج الوصفي باعتبارل الأنسب لمدراسة واا
بحماـ الضمعة، وتـ الاعتماد بذلؾ عمى الأداة المنهجية المتمثمة في  في بعض المدارس الابتدائية

 الاستمارة، بالإضافة إلى الأساليب الإحصائية.
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 الفصل الخامس: عرض النتائج ومناقشتيا

 تمهيد:   

لقد تـ التطرؽ في الجانب النظري إلى موضوع الأنشطة المدرسية اللاصفية، مف خلاؿ الاعتماد عمى         
طار النظري والعاـ الذي انطمقت منه لإلمجاؿ، إضافة إلى أنه تـ تحديد االتراث السوسيوتربوي المتوافر في هذا ا

الدراسة، وبعد الاستفادة مف الجانب النظري، وفي سياؽ الإشكالية المحددة والفرضيات التي تمت صياغتها، تـ 
ترجمة الفرضيات إلى أسئمة في شكؿ استبياف بغية الكشؼ عف مد  تحقؽ الفرضيات أو بطلانها، وبعد تفريغ 

 دانية عمى نتائج يمكف عرضها عمى النحو التالي:     البيانات أسفرت الدراسة المي

  عرض وتحميل البيانات: -1

 عرض النتائج المتعمقة بالبيانات الأولية: -1-1

 الجنس دراسة حسبتوزيع أفراد عينة ال يوضح (:21الجدول)

 26 13 ذكر
 74 37 أنثى

 100 50 المجموع

حسب الجنس، أف أغمب أفراد العينة إناث حيث  عينة الدراسةيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد 
(، ويرجع هذا الفارؽ في الحجـ بيف %26(، في المقابؿ نجد نسبة الذكور قدرت بػ )%74بمغت نسبتهـ )

الجنسيف إلى طبيعة المهنة )التعميـ( التي عادة ما تتجه الإناث لهذل المهنة بشكؿ أكبر مقارنة مع غيرها، 
وجود بدائؿ ومجالات أخر  لمعمؿ لد  الذكور لا نجدها لد  الإناث، وهذا راجع إلى خصوصية  بالإضافة إلى

 المجتمع الجزائري وتركيبته.  

 السن دراسة حسبتوزيع أفراد عينة ال يوضح(: 22الجدول)
 النسبة التكرار السن 

25-34 12 24 
35-44 22 44 
45-54 11 22 

 10 5 فأكثر 55
 100 50 المجموع
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السف، أف أغمبية أفراد العينة المبحوثة يتراوح  توزيع أفراد عينة الدراسةوضح يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي ي
(، تميها %24بنسبة ) 25-34(، يقابمها بذلؾ الفئة العمرية بيف %44سنة بنسبة تقدر ب) 35-44عمرهـ بيف 
  (. %22سنة بنسبة تقدر بػ) 45-54الفئة العمرية 

 الحالة الاجتماعية دراسة حسبتوزيع أفراد عينة ال يوضح(: 23الجدول)

 النسبة التكرار الحالة الاجتماعية 
 20 10 أعزب
 78 39 متزوج
 2 1 مطمق

 100 50 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ الذي يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الحالة الاجتماعية، أف غالبية الأساتذة  يتبيف
( مف الأساتذة غير متزوجيف، تميها نسبة %21(، في المقابؿ نجد نسبة )%78متزوجيف حيث بمغت نسبتهـ )

   مف الأساتذة مطمقيف. (12%)

 عدد الأولاد حسبدراسة توزيع أفراد عينة ال يوضح(: 24الجدول)

 النسبة التكرار عدد الأولاد 
1-2 4 8 
3-4 19 38 
5-6 13 26 
 28 14 إجابةبدون 

 100 50 المجموع

يتبيف مف الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب عدد الأولاد، أف غالبية الأساتذة عدد أولادهـ ما بيف 
( مف إجمالي العينة بدوف إجابة، تميها نسبة الأساتذة %28(، في المقابؿ نجد نسبة )%38أولاد بنسبة )4و3

( مف الأساتذة الذيف صرحوا %18(، وتميمها نسبة)%26أولاد بنسبة ) 6و5الذيف صرحوا بأف عدد أولادهـ ما بيف
 أف لهـ ولد أو ولديف. 

 الرتبة دراسة حسبتوزيع أفراد عينة ال يوضح (:25الجدول)

 النسبة التكرار الرتبة                
 42              21 أستاذ

 22 12 أستاذ رئيسي
 38 19 أستاذ مكون

 100 50 المجموع
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يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب رتبة الوظيفة، أف غالبية أفراد العينة المبحوثة 
لمدة الأقدمية القميمة، يميهـ مف  (، قد يرجع ذلؾ%42يحتموف وظيفة "أستاذ إبتدائي" حيث بمغت نسبتهـ )
(، فيرجع هذا لمدة لمخبرة المهنية التي تكوف أكبر %38الأساتذة ممف أجابوا أف وظيفتهـ "أستاذ مكوف" بنسبة )
 .صرحوا بإجابتهـ "أستاذ رئيسي" مف عشريف سنة، في المقابؿ تأتي نسبة الأساتذة الذيف

 الأقدمية حسب دراسةتوزيع أفراد عينة ال يوضح(: 26الجدول)

 النسبة التكرار الاقدمية 
 42 21 سنوات 1-9

 14 7 سنة 19 -12
 26 13 سنة 22-29
 18 9 فأكثر 32

 100 50 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الأقدمية، يتبيف أف أغمب إجابات الأساتذة كانت 
، تميها نسبة الأساتذة الذيف كانت أقدميتهـ مف  (%42بنسبة)  سنواتممثمة لفئة الأقدمية مف سنة إلى تسع 

سنة فأكثر بنسبة 31تميها نسبة الأساتذة الذيف كانت إجاباتهـ ممثمة لفئة الأقدمية مف  ،(%26سنة بػ) 21-29
(، وبالتالي نجد الذيف مدة أقدميتهـ %04سنة بػ )09-01دمية مف ق(، في المقابؿ كانت نسبة الأساتذة بأ08%)

 أطوؿ يكوف رصيدهـ المعرفي والمهاري وخبراتهـ ومؤهلاتهـ عف الأنشطة اللاصفية أكبر مف الذيف خبرتهـ أقؿ.  

 التخصص دراسة حسبتوزيع أفراد عينة ال يوضح(: 27الجدول)

 النسبة التكرار مدرس 
 88 44 عربية
 12 6 أجنبية

 100 50 المجموع

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب التخصص، أف أغمب الأساتذة تخصصهـ 
( مف الأساتذة %02، وهذا يرجع لكونها المغة الرسمية، في المقابؿ نجد نسبة )(%88لغة عربية بنسبة )
 تخصص لغة أجنبية.

 مكان الإقامة دراسة حسبتوزيع أفراد عينة ال يوضح (:28الجدول)

 النسبة التكرار الإقامة 
 28 14 ريف

 72 36 مدينة
 100 50 المجموع
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يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب مكاف الإقامة، يتبيف أف غالبية أفراد العينة 
( مف %28يقابمها بذلؾ نسبة )(مف إجمالي العينة المبحوثة، %72المبحوثة مكاف إقامتهـ بالمدينة وهذا بنسبة )

 الأساتذة ممف يقيموف بالريؼ.

 نشطة اللاصفية:تعمق بنظرة الفاعمون التربويون لل ومناقشتيا فيما يعرض النتائج  -1-2

أىمية كبيرة في  تكتسي اللاصفيةالأنشطة كانت دراسة حسب ما إذ توزيع أفراد عينة ال يوضح (:29الجدول)
 المنياج

 اللاصفية أىمية كبيرة في المنياجتكتسي الأنشطة 
  النسبة التكرار  

 18 9 لا أوافق  الإجابة
 16 8 محايد
 66 33 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,480 المتوسط 

 المعياري
0,7887 

 اللاصفية الأنشطة الأنشطةكانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذ 
( مف إجمالي عينة الدراسة أقروا بأف الأنشطة اللاصفية لها %66أهمية كبيرة في المنهاج، أف نسبة ) تكتسي

( مف عينة الدراسة يروف أف الأنشطة اللاصفية ليست %08أهمية كبيرة في المنهاج، في حيف نجد أف نسبة )
( مف عينة الدراسة اتجاههـ محايد لأهمية %06نسبة )في المقابؿ نجد  لديها أهمية كبيرة في المنهاج الدراسي،

إلى  ،ترجع نسبة الموافقة الغالبة حوؿ أهمية الأنشطة اللاصفية في المنهاج، الأنشطة اللاصفية في المنهاج
توافؽ أهدافها مع المنهاج الذي تعمؿ به المدرسة الجزائرية حاليا، مف خلاؿ مناهجها إلى خمؽ تعميمات عممية 

وبالرجوع إلى ، بدؿ تمقيف معارؼ نظرية ينساها المتعمموف فور الانتهاء مف الاختبار ،فاءاتفي شكؿ ك

وهي تقع في الفئة الثالثة  1078يقابمه الانحراؼ المعياري بػ (،84,2المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )
 أهمية كبيرة في المنهاج.  (، إذف إجابة أفراد العينة يوافقوف عمى أف الأنشطة اللاصفية تكتسي3011-2034مف)
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نوعا من المعرفة تعتبر الأنشطة اللاصفية  كانتإذا  ما توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 12الجدول)
 المكممة لممنياج

 تعتبر الأنشطة اللاصفية نوعا من المعرفة المكممة لممنياج
  النسبة التكرار  

 12 6 لا أوافق  الإجابة
 12 6 محايد
 76 38 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,6400 المتوسط 

 المعياري
0,69282 

نوعا  تعتبر الأنشطة اللاصفية كانت د عينة الدراسة حسب  ما إذايتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفرا
أف أغمب الأساتذة وافقوا أف الأنشطة اللاصفية نوعا مف المعرفة المكممة لممنهاج   ،مف المعرفة المكممة لممنهاج

 02في المقابؿ نجد أف كؿ مف الأساتذة الذيف كانت إجاباتهـ لا أوافؽ ومحايد متساوية بنسبة ) (،%76بنسبة )
عرفة المكممة لممنهاج إلى يمكف إرجاع غالبة موافقة الأساتذة  عمى اعتبار الأنشطة اللاصفية نوعا مف الم، و (%

وقد يستحيؿ بموغ  ،ترجمة المضاميف التي يحتويها المنهاج عمى أنشطة لاصفية والانتقاؿ بها إلى ميداف التطبيؽ
، وبالرجوع إلى المتوسط مخرجات المنهاج مهما كاف عمى وجه أكمؿ في ظؿ غياب شقه الثاني اللاصفي

(، 3011-2034وهي في الفئة الثالثة ) 1069لانحراؼ المعياري بػ(، ويقابمه ا2048الحسابي فقد كانت قيمته )
 إذف إجابة أفراد العينة يوافقوف عمى أف الأنشطة اللاصفية تعتبر نوعا مف المعرفة المكممة لممنهاج.

لممتعمم بتوظيف  تسمح  الأنشطة اللاصفيةكانت توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا  يوضح(: 11الجدول)
 المعارف النظرية الصفية

 تسمح الأنشطة اللاصفية لممتعمم بتوظيف المعارف النظرية الصفية
  النسبة التكرار  

 14 7 لا أوافق  الإجابة
 14 7 محايد
 72 36 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,5800 المتوسط 

 المعياري
0,73095 

تسمح الأنشطة اللاصفية كانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا 
الأساتذة أكدوا عمى أف الأنشطة اللاصفية  ( مف %72لممتعمـ بتوظيؼ المعارؼ النظرية الصفية أف نسبة )
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تسمح لممتعمـ بتوظيؼ المعارؼ النظرية الصفية، في المقابؿ نجد الأساتذة المحايديف وغير الموافقيف في إذا ما 
، (%04ة متساوية قدرت ب )بنسبكانت  تسمح الأنشطة اللاصفية لممتعمـ بتوظيؼ المعارؼ النظرية الصفية 

مـ بتوظيؼ المعارؼ النظرية الصفية إلى أف يمكف تفسير موافقة الأساتذة بأف الأنشطة اللاصفية تسمح لممتعو 
لكي يمكف التخطيط لممناهج الدراسية والتنظيـ الإداري  ،كؿ فعؿ بيداغوجي يترجـ إلى زمف أو وحدات قياسية

، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي عمى الاستيعابلمواد المدرسية وقدرات التلاميذ او  ،والبيداغوجي لمسنة الدراسية
(، إذف 3011-2034وهي تقع في الفئة الثالثة مف ) 1073(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ2058ه )فقد كانت قيمت

   إجابة أفراد العينة يوافقوف عمى أف الأنشطة اللاصفية تسمح لممتعمـ بتوظيؼ المعارؼ النظرية الصفية.

توجد نوعا من المعارف والمعمومات لا  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يوضح (:12الجدول)
 تكتسب إلا من خلال الأنشطة اللاصفية

 توجد نوعا من المعارف والمعمومات لا تكتسب إلا من خلال الأنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 16 8 لا أوافق  الإجابة
 26 13 محايد
 58 29 أوافق

 100 50  المجموع
 الانحراف 2,4200 المتوسط 

 المعياري
0,75835 

توجد نوعا مف المعارؼ  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت
أف أغمب الأساتذة صرحوا بموافقتهـ عمى أنه وجود نوع  ،والمعمومات لا تكتسب إلا مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية
(، يميهـ مف الأساتذة الذيف %58لأنشطة اللاصفية بنسبة )مف المعارؼ والمعمومات لا تكتسب إلا مف خلاؿ ا

كانت إجابتهـ بمحايد حوؿ وجود نوعا مف المعارؼ والمعمومات التي لا تكتسب إلا مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية  
الأساتذة ممف أقروا أنها لا توجد نوعا مف المعارؼ والمعمومات التي لا (، لتأتي أقؿ نسبة مف %26بنسبة )
يرجع سبب موافقة أغمب الأساتذة عمى أف الأنشطة ، و (%06إلا مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية بنسبة ) تكتسب

تاحة  ،إلى تقدير أهمية الأنشطة اللاصفية بإنتاج الأفكار والمعارؼ ،تكسب معارؼ ومعموماتأنها اللاصفية  واا
حوؿ  الأساتذة تردد ـفيما يخص عد مامية مواهبهـ واستثمار طاقاتهـ، أالفرصة لمتلاميذ لاكتشاؼ ميولاتهـ وتن

بوي لا يوفر استراتيجيات وجود معارؼ ومهارات مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية قد يرجع إلى أف واقع النظاـ التر 
وهي تقع  1075(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2042، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )كافية
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(، إذف إجابة أفراد العينة يوافقوف عمى أنها توجد نوع مف المعارؼ 3011-2034في الفئة الثالثة مف )
 والمعمومات لا تكتسب إلا مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية. 

يركز المنياج الحديث عمى الأنشطة  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كان يوضح (:13الجدول)
 اللاصفية

 اللاصفيةيركز المنياج الحديث عمى الأنشطة 
  النسبة التكرار  

 48 24 لا أوافق  الإجابة
 24 12 محايد
 28 14 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,8000 المتوسط 

 المعياري
0,85714 

يركز المنهاج الحديث عمى  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كاف
، (%48أف أغمب الأساتذة رأوا أف المنهاج الحديث لا يركز عمى الأنشطة اللاصفية بنسبة ) ،الأنشطة اللاصفية

يمكف إرجاع نفي ، و (%24(، ثـ يميهـ الأساتذة المحايديف بنسبة )%28ثـ يميهـ الأساتذة الموافقيف بنسبة بمغت )
والتركيز عمى  ،لـ يمارسوهاأف المنهاج الحديث يركز عمى الأنشطة اللاصفية إلى عدـ وضوح الرؤية لمذيف 

التعميـ الصفي ولـ يسبؽ لهـ أف تمقوا معارؼ عف الموضوع، أما بخصوص الموافقيف ترجع لإدراكهـ بأنها 
، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي ضرورة تربوية ويمكف نقؿ المضاميف مف إطارها النظري إلى ميداف التطبيؽ

ومنه نستنتج أف قيمة المتوسط الحسابي تقع في  1085المعياري بػ  (، ويقابمه الانحراؼ0081فقد كانت قيمته )
(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة مترددوف حوؿ أف المنهاج الحديث يركز عمى الأنشطة 2033-0067الفئة مف )
 اللاصفية. 
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إلى نظريات  تستند لأنشطة اللاصفية توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذ كانت يوضح(: 14الجدول)
 تربوية وبيداغوجية

 تستند الأنشطة اللاصفية إلى نظريات تربوية وبيداغوجية
  النسبة التكرار  

 16 8 لا أوافق  الإجابة
 44 22 محايد
 40 20 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,2400 المتوسط 

 المعياري
0,71600 

إلى  تستند الأنشطة اللاصفية أفراد عينة الدراسة حسب ما إذ كانتيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع 
أف أغمبية الأساتذة متردديف في إسناد الأنشطة اللاصفية إلى نظريات تربوية و  ،نظريات تربوية و بيداغوجية

إلى ( مف الأساتذة الذيف أقروا أف الأنشطة اللاصفية تستند %41(، ثـ تميها نسبة )% 44بنسبة ) بيداغوجية
يمكف إرجاع ، و مف الأساتذة الذيف يروف عكس ذلؾ( %06نظريات تربوية و بيداغوجية، ثـ تميها أقؿ نسبة )

رأي المتردديف الغالب إلى رؤيتهـ الغير واضحة حوؿ استناد الأنشطة اللاصفية إلى نظريات تربوية وبيداغوجية، 
مسافة فاصمة بيف التصور النظري لمتربية، والنتائج  بوجود أيضا يمكف تفسيرهاكما وقد تقاربت مع نسبة الموافقة 

، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي بيف النظرية والتطبيؽالتي تحظى بها في نهاية الأمر وأخذهـ بعيف الاعتبار 
ومنه نستنتج أف قيمة المتوسط الحسابي تقع في  1070(،ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2024فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة مترددوف حوؿ أف الأنشطة اللاصفية تستند إؿ نظريات 2033-0067ف )الفئة م
 تربوية وبيداغوجية. 

الأنشطة اللاصفية ليست مجرد تسمية  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يوضح (:15الجدول)
 وترفيو

 الأنشطة اللاصفية ليست مجرد تسمية وترفيو
  النسبة التكرار  

 10 5 لا أوافق  الإجابة
 20 10 محايد
 70 35 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,6000 المتوسط 

 المعياري
0,67006 
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أف أغمب الأساتذة  ،الأنشطة اللاصفية يتبيف مف الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت
( مف %21(، في المقابؿ نجد نسبة )%71وافقوا عمى أف الأنشطة اللاصفية ليست مجرد تسمية وترفيه بنسبة )
  .(%01الأساتذة محايديف، وتأتي أقؿ نسبة مف الأساتذة المعارضيف بنسبة )

فضاءات جيدة لممتعمـ لحؿ ترجع نسبة موافقة الأساتذة إلى اعتبار هذل الأنشطة جزء مف المنهاج كما تتيح 
.، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد ه الدراسيمشكلات واقعية وتكسبه كفاءات جديدة في تحسيف تحصيم

ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة  1067(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2061كانت قيمته )
   موافقوف عمى أف الأنشطة اللاصفية ليست مجرد تسمية وترفيه.(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة 2034-3011)

بالدرجة  تقع مسؤولية الأنشطة اللاصفيةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت  يوضح(: 16الجدول)
 الأولى عمى الأستاذ

 تقع مسؤولية الأنشطة اللاصفية بالدرجة الأولى عمى الأستاذ
  النسبة التكرار  

 56 28 لا أوافق  الإجابة
 30 15 محايد
 14 7 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,5800 المتوسط 

 المعياري
0,73095 

 

مسؤولية الأنشطة اللاصفية  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت 
أف أغمب الأساتذة يروا أف مسؤولية الأنشطة اللاصفية لا تقع بالدرجة الأولى  ،بالدرجة الأولى عمى الأستاذتقع 

وفي المقابؿ نجد أقؿ نسبة مف  (،%31(، يميهـ مف الأساتذة المحايديف بنسبة )%56عمى الأستاذ بنسبة )
، (%04بنسبة )الأساتذة الذيف وافقوا عمى أف مسؤولية الأنشطة اللاصفية تقع بالدرجة الأولى عمى الأستاذ 

ف السياسة أو يرجع الرفض بسبب عدـ تحمؿ المعمـ للأعباء الأنشطة اللاصفية إضافة إلى التعميـ الصفي و 
ة، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد بيداغوجيال تنشاطاوكثرة ال ،لب المعمـ بأكثر مما يستطيعاالتربوية تط

ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة  1073(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0058كانت قيمته )
(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة مترددوف حوؿ أف مسؤولية الأنشطة اللاصفية تقع عمى الأستاذ 0067-2033)

   بالدرجة الأولى.
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المدرسية اللاصفية  الأنشطة الأنشطة توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يوضح(: 17الجدول)
 يارات وقيم اجتماعية كالتعاونتكسب م

 تكسب  الأنشطة المدرسية اللاصفية ميارات وقيم اجتماعية كالتعاون
  النسبة التكرار  

 2 1 لا أوافق  الإجابة
 14 7 محايد 
 84 42 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,8200 المتوسط 

 المعياري
0,43753 

الأنشطة الأنشطة المدرسية  خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يتبيف مف
مهارات وقيـ اجتماعية كالتعاوف أف معظـ الأساتذة أقروا بموافقتهـ عمى أف الأنشطة اللاصفية تكسب اللاصفية 

الأساتذة المحايديف بمغت نسبتهـ (، في المقابؿ نجد  %84تكسب مهارات وقيـ اجتماعية كالتعاوف بنسبة )
، ويميهـ مف الأساتذة الذيف صرحوا بعدـ موافقتهـ عمى أف الأنشطة اللاصفية تكسب مهارات وقيـ (04%)

 ،ترجع موافقة الأساتذة إلى الطابع الاجتماعي التربوي لهذل النشاطات، و (%12اجتماعية كالتعاوف بنسبة )
ـ الاجتماعية، ذ مف خلاؿ تفاعلاتهـ اليومية وتعميمهـ سموكيات القيفالمعمـ يتوقع وصوؿ هذل القيـ لمتممي

يـ الاجتماعية في تشكيؿ الق مف الوسط التربوي، مف خلاؿ احتكاكهـ ببعضهـ البعض استثمار التفاعلاتو 
(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2082بالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )و  ،المرغوبة كالتعاوف

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة موافقوف 3011-2034ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) 1043
   عمى أف الأنشطة اللاصفية تكسب مهارات وقيـ اجتماعية كالتعاوف.

تعوض الأنشطة المدرسية اللاصفية  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يوضح(: 18الجدول)
 في الفعل البيداغوجي الصفيالنقص 

 تعوض الأنشطة المدرسية اللاصفية النقص في الفعل البيداغوجي الصفي
  النسبة التكرار  

 28 14 لا أوافق  الإجابة
 30 15 محايد
 42 21 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,1400 المتوسط 

 المعياري
0,83324 
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الأنشطة المدرسية اللاصفية  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانتيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ 
أف أغمب الأساتذة يروا أف الأنشطة اللاصفية تعوض النقص في  ،النقص في الفعؿ البيداغوجي الصفيتعوض 

أقروا  (، ويميهـ الأساتذة الذيف%31(، يميهـ الأساتذة المحايديف بنسبة )%42الفعؿ البيداغوجي الصفي بنسبة )
يمكف تفسير نسبة ، و (%28بأف لأنشطة اللاصفية لا تعوض النقص في الفعؿ البيداغوجي الصفي بنسبة)
يتـ اكتساب وتعزيز التعميمات  ،الموافقة الغالبة بحقيقة منطمؽ المنهاج الحديث كونه مساحة لمشكلات حياتية

، تماشيا مع فمسفة التربية، وبالرجوع الصفيلتعمـ الصفية مف خلالها، واكتساب كفاءات جديدة غير مبرمجة في ا
ومنه نستنتج أف المتوسط  1083(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2004إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف الأنشطة اللاصفية 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
   البيداغوجي الصفي.تعوض النقص في الفعؿ 

 عرض النتائج ومناقشتيا فيما يتعمق بواقع الأنشطة اللاصفية من حيث التنظيم والممارسة:  -2-3

في المدرسة تنظم الأنشطة اللاصفية  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يوضح(: 19الجدول)
 بصفة دورية

 تنظم الأنشطة اللاصفية في المدرسة بصفة دورية
  النسبة التكرار  

 40 20 لا أوافق  الإجابة
 30 15 محايد
 30 15 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,9000 المتوسط 

 المعياري
0,83910 

في تنظـ الأنشطة اللاصفية  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت
أف أغمب الأساتذة صرحوا أف الأنشطة اللاصفية لا تنظـ في المدرسة بصفة دورية بنسبة  ،المدرسة بصفة دورية

في المقابؿ نجد أف تساوي نسبتي كلا مف الأساتذة الموافقيف والمحايديف عمى تنظيـ الأنشطة  ،(%41بمغت )
الخاصة في المدرسة مف يرجع رفض الأساتذة إلى البيئة ، و (%31اللاصفية في المدرسة بصفة دورية بنسبة )

خصوصا وأنه مطالب  ، وبالتالي يصعب عمى المعمـ تطبيؽ النموذج، تظاظ وضيؽ الوقت المخصص لممادةاك
، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته زمنية لسير المنظومة التربويةبإكماؿ البرنامج وفؽ خطة 

(، 2033-0076نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) ومنه 1083(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0091)
   إذف إجابة أفراد عينة الدراسة مترددوف حوؿ أف الأنشطة اللاصفية تنظـ في المدرسة بصفة دورية.
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برنامجا خاصا للنشطة  تضع  لمدرسةاما إذا كانت  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 22الجدول)
  اللاصفية

 المدرسة برنامجا خاصا للنشطة اللاصفيةتضع 
  النسبة التكرار  

 44 22 لا أوافق  الإجابة
 26 13 محايد
 30 15 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,8600 المتوسط 

 المعياري
0,85738 

برنامجا خاصا  تضع المدرسة ما إذا كانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف أغمب الأساتذة صرحوا بأف المدرسة لا تضع برنامجا خاصا للأنشطة اللاصفية بمغت  ،للأنشطة اللاصفية

ثـ يميهـ الأساتذة الذيف أقروا أف المدرسة تضع برنامجا خاصا للأنشطة اللاصفية قد بمغت  ،(%44نسبتهـ )
يرجع عدـ وضع برنامج خاصا للأنشطة . و (%26بنسبة )(، يميهـ الأساتذة أقروا برأيهـ المحايد %31نسبتهـ )

بالرجوع ، و كماؿ المقرراللاصفية إلى عدـ قيامها وممارستها لأف البرنامج مخصص للأنشطة الصفية والالتزاـ بإ
ومنه نستنتج أف المتوسط  1085(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0086إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة مترددوف  حوؿ أف المدرسة تضع برنامجا 2033-0067يقع في الفئة )الحسابي 
   خاصا للأنشطة.

التلاميذ بانجاز مشاريع بحثية خارج  يكمف ما إذا كان توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 21الجدول)
 الصف

 أكمف التلاميذ بانجاز مشاريع بحثية خارج الصف
  النسبة التكرار  

 28 14 لا أوافق  الإجابة
 18 9 محايد
 54 27 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,2600 المتوسط 

 المعياري
0,87622 

ما إذا كاف يكمؼ التلاميذ بانجاز مشاريع  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف أغمب الأساتذة أجابوا بأنهـ يكمفوف التلاميذ بإنجاز مشاريع بحثية خارج الصؼ  ،بحثية خارج الصؼ
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 ،(%28يميها الأساتذة الذيف أقروا بأنهـ لا يكمفوف التلاميذ بإنجاز مشاريع بحثية خارج الصؼ بنسبة ) ،(54%)
ترجع نسبة موافقة الأساتذة ، و (%08يميها الأساتذة المحايديف في تكميؼ التلاميذ بالمشاريع خارج الصؼ بنسبة )

إلا أف الوقت  ،حوؿ تكميفهـ بإنجاز مشاريع بحية خارج الصؼ إلى وعي الأساتذة بأهمية وضرورة هذل الأنشطة
(، ويقابمه الانحراؼ 2026، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )ر كافي لممارستها داخؿ الصؼغي

(، إذف إجابة أفراد عينة 2033-0067لمتوسط الحسابي يقع في الفئة )ومنه نستنتج أف ا 1087المعياري بػ 
 الدراسة محايدوف حوؿ تكميؼ التلاميذ بإنجاز مشاريع بحثية خارج الصؼ.

 رحلات استكشافية لمتلاميذ تنظم المدرسة كانتما إذا  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 22الجدول)

 لمتلاميذتنظم المدرسة رحلات استكشافية 
  النسبة التكرار  

 30 15 لا أوافق  الإجابة
 30 15 محايد
 40 20 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,1000 المتوسط 

 المعياري
0,83910 

رحلات  تنظـ المدرسةكانت  ما إذا يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
استكشافية لمتلاميذ أف أغمب الأساتذة أقروا أف المدرسة تنظـ رحلات استكشافية لمتلاميذ وقد بمغت نسبتهـ 

( يميها باقي الأساتذة المحايديف والذيف صرحوا أف المدرسة لا تنظـ رحلات استكشافية لمتلاميذ حيث 41%)
تنظيـ المدرسة لرحلات استكشافية لمتلاميذ إلى وعي ترجع موافقة الأساتذة حوؿ ، و (%31)ػقدرت كلا النسبتيف ب

وقد  ،لصفيتنظـ الأنشطة اللاصفية مف خلالها والتي تختمؼ عمى طرؽ التدريس ال ة،ومعرفة الطرؽ المفروض
تكوف لمرحلات الاستكشافية دور في التفاعؿ بيف بعضهـ البعض، في المقابؿ قد نفسر نسبة التردد ة والنفي إلى 

كالتأمينات والنقؿ  درسة عمى تنظيمها بهذا الشكؿ لعدـ الحصوؿ عمى التسهيلات اللازمةعدـ قدرة الم
 1083(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2001بالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )إلخ، و ...والإطعاـ

ينة الدراسة محايدوف حوؿ (، إذف إجابة أفراد ع2033-0067ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة )
   أف المدرسة تنظـ رحلات استكشافية لمتلاميذ.
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وقتا مناسبا للنشطة  تخصص المدرسة كانت توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا يوضح(: 23الجدول)
 اللاصفية

 تخصص المدرسة وقتا مناسبا للشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 34 17 لا أوافق  الإجابة
 30 15 محايد
 36 18 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,0200 المتوسط 

 المعياري
0,84491 

وقتا مناسبا  تخصص المدرسةكانت  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا
أف أغمب الأساتذة صرحوا بموافقتهـ عمى أف المدرسة تخصص وقتا مناسبا للأنشطة  ،شطة اللاصفيةلأل

في المقابؿ نجد نسبة الأساتذة الذيف يروا أف المدرسة لا تخصص وقتا مناسبا  ،(%36اللاصفية بنسبة بمغت)
ي إجابات نلاحظ تقارب ف، و (%31ثـ نجد الأساتذة المحايديف بنسبة )، (%34للأنشطة اللاصفية قد بمغت )

الأساتذة يمكف إرجاعه إلى القوانيف الداخمية لممدرسة، إلا أنه يمكف تفسير نسبة موافقتهـ بإقناعهـ بأنها مكممة 
وزارة التربية الوطنية، إلا أف  يؼ مع الوقت المخصص لها مف طرؼلممنهاج الدراسي وضرورة ممارستها والتك

حيث  ،شطة المخصص لها والمبرمج بعد نهاية اليوـ الدراسيتفسير التردد وعدـ الموافقة بضيؽ وقت هذل الأن
(، 2012وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته ) ،رهؽ إضافة لالتزاماته الاجتماعيةيكوف المعمـ م

(، إذف إجابة 2033-0067ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) 1084ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 
 أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف المدرسة تخصص وقتا مناسبا للأنشطة اللاصفية. 
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نشطة اللاصفية في شكل الأ  تنظم المدرسةكانت  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا يوضح(: 24الجدول)
 ورشات

 نشطة اللاصفية في شكل ورشاتالأ تنظم المدرسة 
  النسبة التكرار  

 46 23 لا أوافق  الإجابة
 20 10 محايد
 34 17 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,8800 المتوسط 

 المعياري
0,89534 

نشطة تنظـ الأالمدرسة  كانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا
أف أغمب الأساتذة أقروا أف المدرسة لا تنظـ الأنشطة اللاصفية في شكؿ ورشات  ،اللاصفية في شكؿ ورشات

ويميها الأساتذة الذيف صرحوا أف المدرسة تنظـ الأنشطة اللاصفية في شكؿ ورشات بنسبة  ،(%46بنسبة بمغت )
يرجع عدـ موافقة الأساتذة حوؿ تنظيـ المدرسة ،و (%21ويميها الأساتذة المحايديف بنسبة ) ،(%34) ػقدرة ب

والإمكانيات المتاحة  للأنشطة اللاصفية في الورشات إلى عدـ وجود الورشات الخاصة بها وذلؾ لنقص الوسائؿ 
إلى ممارسة هذل الأنشطة في الحجرات بدؿ الورشات مع اقتناء وسائؿ  ، وترجع نسبة الموافقةكالتربوية والترفيهية

(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0081وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته ) ،بسيطة لممارسة النشاط
(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )ومنه نستنتج أف المتوسط  1089

 عمى أف الأنشطة اللاصفية ليست مجرد تسمية وترفيه.

إلى  توكل مسؤولية الأنشطة اللاصفية كانت ما إذا توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح (:25الجدول)
 متخصصين

 متخصصينتوكل مسؤولية الأنشطة اللاصفية إلى 
  النسبة التكرار  

 20 10 لا أوافق  الإجابة
 12 6 محايد
 68 34 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,4800 المتوسط 

 المعياري
0,81416 
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إلى توكؿ مسؤولية الأنشطة اللاصفية  كانت ما إذا يتبيف مف الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف مسؤولية الأنشطة اللاصفية توكؿ إلى متخصصيف حيث بمغت نسبتهـ  ،أغمب الأساتذة أقروامتخصصيف أف 

، مف الأساتذة الذيف كاف رأيهـ محايد (%02ممف رأوا عكس ذلؾ، في حيف نجد نسبة ) (%21مقابؿ ) ،(68%)
 ،ي هذا المجاؿوعدـ تخصص المعمـ ف ،أهمية مطمب الاختصاص في هذل الأنشطة ترجع موافقة الأساتذة إلىو 

بالرجوع إلى المتوسط ، و وطوؿ المنهاج ،وبالتالي عدـ قدرته عمى تقديمها وكثرة الأعباء البيداغوجية عف المعمـ
ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع  1080(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2048الحسابي فقد كانت قيمته )

ينة الدراسة موافقوف عمى أف الأنشطة اللاصفية توكؿ إلى (، إذف إجابة أفراد ع3011-2034في الفئة )
   متخصصيف.

 أىداف واضحة  ما إذا كانت للنشطة اللاصفية توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 26الجدول)

 توضع أىداف واضحة للنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار 

 14 7 لا أوافق  الإجابة
 14 7 محايد
 72 36 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,5800 المتوسط 

 المعياري
0,73095 

أهداؼ للأنشطة اللاصفية ما إذا كانت  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
، (%72أف أغمب الأساتذة صرحوا بأف توضع أهداؼ واضحة للأنشطة اللاصفية قد بمغت نسبتهـ )واضحة، 
ترجع ، و (، متساوية لكؿ مف الأساتذة الذيف يروا عكس ذلؾ والأساتذة المحايديف%04نجد نسبة ) في المقابؿ

وفتح تفاعلات واضحة  ،موافقة الأساتذة إلى إدراكهـ بأهدافها التربوية لممشاركة في تشكيؿ المعرفة التربوية
بالرجوع إلى المتوسط الحسابي ، و ها تحسف مف التحصيؿ الدراسيكما أن ،المعالـ ومقصودة مع البيئة المدرسية

ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة  1073(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2058فقد كانت قيمته )
  (، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة موافقوف عمى أف للأنشطة اللاصفية أهداؼ واضحة.2034-3011)

 

 

 



      

 

 

86 

عمى متابعة تنفيذ الأنشطة  تسير المدرسة كانتتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا  يوضح(: 27الجدول)
 اللاصفية

 

عمى متابعة تنفيذ تسهر المدرسة  كانتيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا 
رسة عمى متابعة تنفيذ الأنشطة دصرحوا برأيهـ المحايد في سهر المأف أغمب الأساتذة  ،الأنشطة اللاصفية
يميها الأساتذة الذيف رأوا أف المدرسة لا تسهر عمى متابعة تنفيذ الأنشطة اللاصفية  ،(%44اللاصفية بنسبة )

( للأساتذة الذيف رأوا أف المدرسة تسهر عمى متابعة %26وفي المقابؿ نجد اقؿ نسبة هي ) ،(%31بسبة بمغت )
وعدـ  ،ممارستها أكبر ويرجع ذلؾ إلى التستر والقصور في لترددتظهر نسبة ا، و تنفيذ الأنشطة اللاصفية

ونقص الإعداد التربوي لمقائميف عمى إدارة النشاط ومتابعته، وقد تعود  ،الاهتماـ بها كونها مجرد حبر عمى ورؽ
عدـ موافقة الأساتذة إلى لما يعيشونه داخؿ المدرسة مف غياب المتابعة المدرسية وغياب الإمكانيات اللازمة، 

، وبالرجوع إلى ى محاولة تنفيذها والاهتماـ بهاحرص مدير المدرسة عمفتقاربت مع الموافقة يمكف إرجاعه إلى 
ومنه نستنتج أف المتوسط  1075(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0097المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف المدرسة تعمؿ عمة 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
   تابعة تنفيذ الأنشطة اللاصفية.م

المعارف والميارات المكتسبة  تقيم ما إذا كانت المدرسة توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 28الجدول)
 من الأنشطة اللاصفية

 تقيم المدرسة المعارف والميارات المكتسبة من الأنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 44 22 لا أوافق  الإجابة
 26 13 محايد
 30 15 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,8600 المتوسط 

 المعياري
0,85738 

 تسير المدرسة عمى متابعة تنفيذ الأنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 30 15 لا أوافق  الإجابة
 44 22 محايد
 26 13 أوافق

 100 50  المجموع
 الانحراف 1,9600 المتوسط 

 المعياري
0,75485 



      

 

 

87 

المعارؼ والمهارات  تقيـ المدرسة ما إذا كانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف النسبة الغالبة مف الأساتذة رأوا أف المدرسة لا تقيـ المعارؼ والمهارات  ،المكتسبة مف الأنشطة اللاصفية

تميها نسبة الأساتذة الذيف يروا عكس ذلؾ بنسبة  ،(%44المكتسبة مف الأنشطة اللاصفية بنسبة بمغت )
نلاحظ رفض الأساتذة حوؿ تقيـ المدرسة ، و ( مف الأساتذة المحايديف%26تـ تميها أقؿ نسبة ) ،(31%)

ـ يوالتركيز عمى تقي ،وذلؾ راجع لغيابها في حيز التطبيؽ ،لممعارؼ والمهارات المكتسبة مف الأنشطة اللاصفية
وتفسر موافقة وتردد الأساتذة بتقييمهـ لبعض الأنشطة التي اعتادوا ممارستها كالرسـ  ،ما يقرر داخؿ الصؼ
(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0086قيمته ) بالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانتو  ،والموسيقى والرياضة

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف 2033-0067ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) 1085
  حوؿ أف المدرسة تقيـ المعارؼ والمهارات المكتسبة مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية.

عمى تنفيذ الأنشطة  تحرص ما إذا كانت إدارة المدرسة الدراسة حسبتوزيع أفراد عينة  يوضح(: 29الجدول)
 المدرسية اللاصفية

 تحرص إدارة المدرسة عمى تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية
  النسبة التكرار  

 28 14 لا أوافق  الإجابة
 38 19 محايد
 34 17 أوافق

 100 50  المجموع
 الانحراف 2,0600 المتوسط 

 المعياري
0,79308 

عمى تنفيذ  تحرص إدارة المدرسة ما إذا كانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
ثـ يميها الأساتذة الذيف  ،(%38أف اغمب الأساتذة محايديف في رأيهـ بنسبة ) ،الأنشطة المدرسية اللاصفية

في حيف نجد  ،(%34صرحوا بأف إدارة المدرسة تحرص عمى تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة بمغت )
ترجع نسبة تردد الأساتذة حوؿ حرص الإدارة ، و (%28أقؿ نسبة مف الأساتذة يروا عكس ذلؾ بنسبة بمغت )

ارير لـ تقـ بصفة الإلزاـ دوف تخطيط لها تخطيطا سميما، كما المدرسية عمى تنفيذ الأنشطة اللاصفية إلى التق
يمكف تفسير قبوؿ حرص الإدارة عمى تنفيذ الأنشطة اللاصفية بوقوفهـ عمى أهميتها ودورها الكبير في صقؿ 

(، ويقابمه الانحراؼ 0016بالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )، و شخصيات الطمبة وتكيفهـ اجتماعيا
(، إذف إجابة أفراد عينة 2033-0067ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) 1079معياري بػ ال

 الدراسة محايدوف حوؿ أف إدارة المدرسة تحرص عمى تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية.
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تراعي في  الأنشطة المدرسية اللاصفية كانت  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا يوضح(: 32الجدول)
 مبدأي )الشمولية والتكامل(تنفيذىا 

 يراعي في تنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية مبدأي )الشمولية والتكامل(
  النسبة التكرار  

 24 12 لا أوافق  الإجابة
 30 15 محايد
 46 23 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,2200 المتوسط 

 المعياري
0,81541 

اللاصفية  الأنشطة المدرسية كانت خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذايتبيف مف 
أف أغمبية الأساتذة أقروا بأف يراعي في تنفيذ الأنشطة المدرسية  ،مبدأي )الشمولية والتكامؿ( تراعي في تنفيذها

ونجد  ،(%31الأساتذة المحايديف بنسبة )ثـ يميها  ،(%46اللاصفية مبدأي )الشمولية والتكامؿ( بنسبة بمغت )
، (%24الأساتذة الذيف رأوا أنه لا يراعي في تنفيذ الأنشطة اللاصفية مبدأي )الشمولية والتكامؿ( بنسبة بمغت )

كوف الأنشطة اللاصفية هادفة ومكممة للأنشطة الصفية، وتقدـ لكؿ الفئات مف ترجع نسبة الموافقة الكبيرة إلى و 
ومناسبة لكؿ مستو ، كما أنها تكوف شاممة ومتنوعة ومرتبطة مع واقع المتعمـ بحيث تغطي مستوياته المتعمميف 

مكاناته، وتقابؿ ما لديه مف فروؽ فردية بالرجوع إلى و  ،المعرفية المختمفة لتتفؽ مع ميوله واتجاهه وحاجاته واا
ومنه نستنتج أف المتوسط  1080ي بػ (، ويقابمه الانحراؼ المعيار 2022المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف الأنشطة اللاصفية 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
 تراغي في تنفيذها مبدأي )الشمولية والتكامؿ(.
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تطمبات عرض النتائج ومناقشتيا فيما يتعمق بما إذا كانت المدرسة تتوفر عمى م -1-4
 ومعوقاتيا:  الأنشطة المدرسية اللاصفية

بوضوح  الأنشطة  يتناول كان المنياج الدراسي توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا يوضح(: 31الجدول)
 المدرسية اللاصفية من حيث )الاىداف...(

يتناول المنياج الدراسي بوضوح  الأنشطة المدرسية اللاصفية من حيث 
 )الأىداف...(

  النسبة التكرار  
 38 19 لا أوافق  الإجابة

 32 16 محايد
 30 15 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,9200 المتوسط 

 المعياري
0,82906 

بوضوح   يتناوؿ المنهاج الدراسي كاف يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا
أف أغمب الأساتذة يروا بأف المنهاج الدراسي لا يتناوؿ  ،الأنشطة المدرسية اللاصفية مف حيث )الأهداؼ...(

( يميها نسبة الأساتذة %38بوضوح الأنشطة المدرسية اللاصفية مف حيث )الأهداؼ...( بنسبة بمغت )
الذيف يروا أف المنهاج الدراسي يتناوؿ مف الطمبة  (%31في المقابؿ نجد نسبة ) (%32المحايديف بنسبة )

 .بوضوح الأنشطة المدرسية اللاصفية مف حيث )الأهداؼ(

يرجع رفض الأساتذة حوؿ تناوؿ المنهاج الدراسي بوضوح الأنشطة اللاصفية مف حيث الأهداؼ إلى لعدـ 
المعمـ لا يستطيع أف و  ،وخارج التوقيت الرسمي ،وليست لها أهمية كونها خارج المنهاج ،تنفيذها وممارستها

يكممها، في حيف يرجع سبب موافقة وتردد الأساتذة إلى وعيهـ بأهمية قياـ النشاطات في مجموعات متجانسة 
بالرجوع ، و ومختمفة وبالتالي يتـ تبادؿ الخبرات الاجتماعية بيف المتعمميف، ليس فقط المعارؼ الخاصة بالنشاط

ومنه نستنتج أف المتوسط  1082(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0092إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )
(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف المنهاج الدراسي يتناوؿ 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )

   بوضوح الأنشطة اللاصفة.
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عمى فضاءات مناسبة تتوفر المدرسة  كانت ما إذا توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 32الجدول)
 لممارسة الأنشطة اللاصفية

 تتوفر المدرسة عمى فضاءات مناسبة لممارسة الأنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 66 33 لا أوافق  الإجابة
 10 5 محايد
 24 12 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,5800 المتوسط 

 المعياري
0,85928 

عمى فضاءات تتوفر المدرسة كانت ا ما إذ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسبيتبيف مف خلاؿ 
أف أغمب الأساتذة صرحوا بأف المدرسة لا تتوفر عمى فضاءات مناسبة  ،مناسبة لممارسة الأنشطة اللاصفية

يميها  ،(%24نسبة )يميها الأساتذة الذيف يروا عكس ذلؾ ب ،(%66لممارسة الأنشطة اللاصفية بنسبة بمغت )
يرجع رفض الأساتذة حوؿ توفر المدرسة عمى فضاءات مناسبة لممارسة ، و (%01الأساتذة المحايديف بنسبة )

الأنشطة اللاصفية إلى افتقار المدارس إلى ساحات المهيأة العادي والرياضي، ولا تممؾ المدارس مكاتب وقاعات 
، وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته استكشافيةالنقؿ لإقامة رحلات لمنشاط، وعدـ وجود وسائؿ 

(، 2033-0067ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) 1085(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0058)
إذف إجابة أفراد عينة الدراسة مترددوف  حوؿ أف المدرسة تتوفر عمى فضاءات مناسبة لممارسة الأنشطة 

  اللاصفية.

عمى الوسائل والتجييزات  تتوفر المدرسة كانت توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا يوضح(: 33الجدول)
 اللازمة لتنظيم وتنفيذ الأنشطة اللاصفية

تتوفر المدرسة عمى الوسائل والتجييزات اللازمة لتنظيم وتنفيذ الأنشطة 
 اللاصفية

  النسبة التكرار  
 70 35 لا أوافق  الإجابة

 8 4 محايد
 22 11 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,5200 المتوسط 

 المعياري
0,83885 
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عمى الوسائؿ  تتوفر المدرسة كانت يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا
أف أغمب الأساتذة أقروا بأف المدرسة لا تتوفر عمى  ،والتجهيزات اللازمة لتنظيـ وتنفيذ الأنشطة اللاصفية

 ،(%22في المقابؿ نجد نسبة ) ،(%71الوسائؿ والتجهيزات اللازمة لتنظيـ وتنفيذ الأنشطة اللاصفية بنسبة )
 .(%8مف الأساتذة الذيف يروا عكس ذلؾ وأقؿ نسبة كانت للأساتذة المحايديف بػ )

هيزات اللازمة للأنشطة اللاصفية إلى النقص الكبير في الميزانية يرجع رفض الأساتذة حوؿ الوسائؿ والتج
وبالتالي عدـ توفر في الإمكانات والتجهيزات اللازمة لتنفيذ برامج النشاط المدرسي، وأيضا  ،المخصصة لممدرسة

وبالرجوع إلى المتوسط  ،وقمة الوعي بالأهداؼ، عدـ توفر المكاف المناسب مف )نوادي وورش والكاتب ...(
ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع  1083(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0052الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف المدرسة تتوفر عمى الوسائؿ 2033-0067في الفئة )
  لاصفي.والتجهيزات اللازمة لتنظيـ وتنفيذ الأنشطة ال

بمعارف وميارات لتأطير يتمتعون الأساتذة  كانما إذا  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح (:34لجدول)ا
 الأنشطة اللاصفية

 يتمتع الأساتذة بمعارف وميارات لتأطير الأنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 44 22 لا أوافق  الإجابة
 38 19 محايد
 18 9 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,7400 المتوسط 

 المعياري
0,75078 

بمعارؼ  يتمتعوف  الأساتذةكاف ما إذا  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
طير أأف أغمب الأساتذة أقروا بأف لا يتمتع الأساتذة بمعارؼ ومهارات لت ،ومهارات لتأطير الأنشطة اللاصفية

في المقابؿ نجد  الأساتذة الذيف ، (%38يميها الأساتذة المحايديف بنسبة ) ،(%44اللاصفية بنسبة )الأنشطة 
يرجع نفي الأساتذة ، و (%08يروا أف الأساتذة يتمتعوف بمعارؼ ومهارات لتأطير الأنشطة اللاصفية بنسبة)
وعدـ  ،ؿ البدء في تطبيقهالمتمتع بمعارؼ مهارات لتأطير الأنشطة اللاصفية إلى عدـ تكويف المؤطريف قب

ممارستها مف قبؿ، ويمكف تفسير تردد الأساتذة وموافقتهـ إلى اختلاؼ الرؤية حوؿ قدرة المعمـ عمى الإلماـ بهذا 
، وبالرجوع إلى معمميف يتمتعوف بالموهبة لمتأطيرالنوع مف المعرفة، لأف موهبة المعمـ ركيزة أساسية وليس كؿ ال

ومنه نستنتج أف المتوسط  1075(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0074ت قيمته )المتوسط الحسابي فقد كان
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(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف الأساتذة يتمتعوف 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
    بمعارؼ ومهارات لتأطير الأنشطة اللاصفي.

بتنفيذ تسمح البيئة الاجتماعية المحيطة  كانت ما إذا توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 35الجدول)
 الأنشطة اللاصفية

 تسمح البيئة الاجتماعية المحيطة بتنفيذ الأنشطة اللاصفية
  النسبة التكرار  

 48 24 لا أوافق  الإجابة
 28 14 محايد
 24 12 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,7600 المتوسط 

 المعياري
0,82214 

البيئة الاجتماعية المحيطة  كانت ما إذا يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أغمب الأساتذة أقروا أف البيئة الاجتماعية المحيطة لا تسمح بتنفيذ الأنشطة أف  ،بتنفيذ الأنشطة اللاصفيةتسمح 

ويميها الأساتذة الذيف صرحوا بأف  ،(%28يميها الأساتذة المحايديف بنسبة ) ،(%48اللاصفية بنسبة بمغت )
يرجع عدـ موافقة الأساتذة حوؿ سماح ،و (%24بنسبة )  البيئة الاجتماعية تسمح بتنفيذ الأنشطة اللاصفية 

واعتقاد  ،البيئة الاجتماعية بتنفيذ الأنشطة اللاصفية إلى عدـ تقدير الوسط الذي نعيش فيه لهذل النشاطات
وينظروف لها أنها ترفيهية  ،الأولياء أف الطالب دورل في المدرسة يقتصر عمى التحصيؿ الدراسي المعرفي فقط

بالرجوع إلى ، و وأنها قد تضعؼ مف تحصيؿ أبنائهـ وعدـ توفير أعبائها المالية ،وتنفذ لمترفيه عف النفس
ومنه نستنتج أف المتوسط  1082الانحراؼ المعياري بػ (، ويقابمه 0076المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف البيئة الاجتماعية 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
   المحيطة تسمح بتنفيذ الأنشطة اللاصفية.
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ميزانية لتنفيذ الأنشطة تخصص ما إذا كانت المدرسة  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 36الجدول)
 المدرسية اللاصفية

 تخصص المدرسة ميزانية لتنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية
  النسبة التكرار  

 54 27 لا أوافق  الإجابة
 24 12 محايد
 22 11 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,6800 المتوسط 

 المعياري
0,81916 

ميزانية لتنفيذ تخصص المدرسة  ما إذا كانت الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسبيتبيف مف خلاؿ الجدوؿ 
أف أغمب الأساتذة صرحوا أف المدرسة لا تخصص ميزانية لتنفيذ الأنشطة  ،الأنشطة المدرسية اللاصفية

الأساتذة الذيف أقروا يقابمها ، (%42يميها الأساتذة المحايديف بنسبة ) ،(%54المدرسية اللاصفية بنسبة بمغت )
يرجع قصور المدرسة لعدـ ، و (%22أف المدرسة تخصص ميزانية لتنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة )

تخصيص ميزانية لتنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية إلى ضعؼ التمويؿ المقدـ لممدارس الذي يتضمف الأمواؿ 
، وبالرجوع إلى رية والأولويات اللازمةمتطمبات المدرسية الضرو التي تصرؼ لمنشاطات غير كافية بتاتا لكفاية ال

ومنه نستنتج أف المتوسط  1080(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0068المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )
(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف المدرسة تخصص 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )

  نفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية.ميزانية لت

حوافز مادية للستاذ لتنفيذ تقدم الإدارة  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت يوضح(: 37الجدول)
 الأنشطة المدرسية اللاصفية

 تقدم الإدارة حوافز مادية للستاذ لتنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية
  النسبة التكرار  

 52 26 أوافق لا  الإجابة
 28 14 محايد
 20 10 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,6800 المتوسط 

 المعياري
0,79385 
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حوافز مادية للأستاذ تقدـ الإدارة  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كانت
الأساتذة أقروا  أف الإدارة لا تقدـ حوافز مادية للأستاذ لتنفيذ لتنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية أف  معظـ 

في المقابؿ  ،(28%حيث يميها الأساتذة المحايديف بنسبة بمغت ) ،(%52الأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة )
الأنشطة مف الأساتذة الذيف يروا أف الإدارة المدرسية تقدـ حوافز مادية للأستاذ لتنفيذ ، (20%)نجد نسبة 

عجز الإدارة عمى تقديـ حوافز مادية سواء مف ناحية توفير الأدوات الإمكانات والوسائؿ و ، المدرسية اللاصفية
وذلؾ لقمة ميزانيتها ولا توجد ميزانية مخصصة لهذل الأنشطة، بالرجوع إلى المنحة التي تقدـ لكؿ مف يؤطرها، 
ومنه نستنتج أف المتوسط  1079ه الانحراؼ المعياري بػ (، ويقابم0068المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف الإدارة تقدـ حوافز 2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
   مادية للأستاذ لتنفيذ الأنشطة اللاصفية.

معنويا الأستاذ عمى القيام تشجع لإدارة اما إذا كانت  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 38الجدول)
 بالأنشطة المدرسية اللاصفية

 تشجع الإدارة معنويا الأستاذ عمى القيام بالأنشطة المدرسية اللاصفية
  النسبة التكرار  

 44 22 لا أوافق  الإجابة
 28 14 محايد
 28 14 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,8400 المتوسط 

 المعياري
0,84177 

معنويا الأستاذ تشجع الإدارة ما إذا كانت  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
ف الإدارة لا تشجع معنويا الأستاذ عمى أأغمب الأساتذة صرحوا ب عمى القياـ بالأنشطة المدرسية اللاصفية أف
الإدارة  فقيف عمى أفكؿ مف الأساتذة المحايديف والمواويميها  ،(%44القياـ بالأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة )

يفسر عدـ ، و (%28تشجع  معنويا الأستاذ عمى القياـ بالأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة متساوية بمغت )
ووظائفها  ،بعدـ الاهتماـ والإلماـ بأهدافها بالأنشطة اللاصفيةة معنويا للأساتذة عمى القياـ تشجيع الإدار 

نظرا لعدـ توفر الوقت المناسب والأعباء الإدارية،مع العمـ أف  ،بالأمور الإدارية والأنشطة الصفية فقط والاهتماـ
بالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد ، و الحوافز والتشجيع المعنوي قد يزبد مف دافعية الإنجاز لد  المعمـ والمتعمـ

ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة  1084(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0084كانت قيمته )
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(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف الإدارة تشجع معنويا عمى القياـ بالأنشطة 0067-2033)
   اللاصفية.

بشكل كبير بالأنشطة ميتمين التلاميذ  كان ما إذا توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 39الجدول)
 اللاصفيةالمدرسية 

 ييتم التلاميذ بشكل كبير بالأنشطة المدرسية اللاصفية
  النسبة التكرار  

 6 3 لا أوافق  الإجابة
 34 17 محايد
 60 30 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  2,5400 المتوسط 

 المعياري
0,61312 

بشكؿ كبير  مهتميف التلاميذ كاف ما إذا يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف أغمب الأساتذة رأوا أف التلاميذ يهتموف بشكؿ كبير بالأنشطة المدرسية  ،بالأنشطة المدرسية اللاصفية

في المقابؿ نجد أقؿ نسبة كانت  ،(34%)يميها الأساتذة المحايديف بنسبة بمغت  ،(%61اللاصفية بنسبة )
يرجع اهتماـ ، و (%6للأساتذة الذيف يروا أف التلاميذ لا يهتموف بشكؿ كبير بالأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة )

والالتزاـ والبرنامج اليومي لمدراسة داخؿ  ،المتعمميف بالأنشطة اللاصفية إلى التخمص مف عبئ المواد الدراسية
والاندماج مع بعضهـ  ،نشطة اللاصفية يمكنهـ إبراز واكتشاؼ مواهبهـ وميولاتهـ وقدراتهـأما بوجود الأ ،الصؼ
بالرجوع إلى المتوسط الحسابي ، و الانطواء والعدوانية والاحتراـوالقضاء عمى بعض الصفات كالخجؿ و  ،البعض

وسط الحسابي يقع في الفئة ومنه نستنتج أف المت 1060(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 2054فقد كانت قيمته )
التلاميذ يهتموف بشكؿ كبير بالأنشطة  (، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة موافقوف عمى أف2034-3011)

   اللاصفية.
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بممارسة الأنشطة تسمح لو ميام الأستاذ  كانتما إذا  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 42الجدول)
 المدرسية اللاصفية

 الأستاذ بممارسة الأنشطة المدرسية اللاصفيةتسمح ميام 
  النسبة التكرار  

 62 31 لا أوافق  الإجابة
 24 12 محايد
 14 7 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,5200 المتوسط 

 المعياري
0,73512 

بممارسة  تسمح له  الأستاذمهاـ كانت ما إذا  يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف أغمب الأساتذة صرحوا بأف مهاـ الأستاذ لا تسمح بممارسة الأنشطة المدرسية  ،الأنشطة المدرسية اللاصفية

في المقابؿ الأساتذة الذيف أقروا أف مهاـ ، (%24يميها الأساتذة المحايديف بنسبة )، (%62اللاصفية بنسبة )
 يرجع رفض الأساتذة بممارسة الأنشطة. و (14%) المدرسية اللاصفية بنسبةشطة الأستاذ تسمح بممارسة الأن

أف هذل و وبالتالي فهي عبئ زائد،  ،إلى اعتبار أف هذل الأنشطة زائدة عف التوقيت البيداغوجي لممعمـ اللاصفية،
الابتدائية كما أف المعمـ في المدرسة  ،النشاطات تتطمب مجهودا غير مألوؼ لممعمـ وبالتالي تسبب الإرهاؽ

بالرجوع ، و فة إلى الحجـ الساعي المقرر عميهالجزائرية يدرس مواد متعددة قد تكوف خارجة عف اختصاصه إضا
ومنه نستنتج أف المتوسط  1073(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0052إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )

د عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف مهاـ الأستاذ تسمح (، إذف إجابة أفرا2033-0067الحسابي يقع في الفئة )
  بممارسة الأنشطة اللاصفية.

الأستاذ عمى ممارسة الأنشطة  تجبر الإدارة كانتما إذا  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 41الجدول)
 المدرسية اللاصفية

 تجبر الإدارة الأستاذ عمى ممارسة الأنشطة المدرسية اللاصفية
  النسبة التكرار  

 62 31 لا أوافق  الإجابة
 26 13 محايد
 12 6 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,5000 المتوسط 

 المعياري
0,70711 
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الأستاذ عمى تجبر الإدارة  كانت ما إذا يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ التوزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف معظـ الأساتذة أقروا أف الإدارة لا تجبر الأستاذ عمى ممارسة الأنشطة  ،اللاصفيةممارسة الأنشطة المدرسية 
( يميها الأساتذة الذيف صرحوا %26يميها الأساتذة المحايديف بنسبة بمغت ) ،(%62المدرسية اللاصفية بنسبة )

يكوف رفض الأساتذة  قد، و (%02أف الإدارة تجبر الأستاذ عمى ممارسة الأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة )
ا أهمية مقارنة بالنشاطات المدراء لا يعطونه جعؿمما  ،راجع إلى أف عدـ توفر الإمكانات لممارسة هذل الأنشطة

ومنه  1071(، ويقابمه الانحراؼ المعياري بػ 0051بالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته )، و الصفية
(، إذف إجابة أفراد عينة الدراسة محايدوف حوؿ أف 2033-0067الفئة )نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في 

  الإدارة تجبر الأستاذ عمى ممارسة الأنشطة اللاصفية.

كل ما يتعمق  يغطي ما إذا كان التشريع المدرسي توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يوضح(: 42الجدول)
 بالأنشطة المدرسية اللاصفية

 ما يتعمق بالأنشطة المدرسية اللاصفيةيغطي التشريع المدرسي كل 
  النسبة التكرار  

 42 21 لا أوافق  الإجابة
 40 20 محايد
 18 9 أوافق

 100 50  المجموع
الانحراف  1,7600 المتوسط 

 المعياري
0,74396 

كؿ ما  يغطي  التشريع المدرسي ما إذا كاف يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب
أف أغمب الأساتذة صرحوا أف التشريع المدرسي لا يغطي كؿ ما تعمؽ  ،يتعمؽ بالأنشطة المدرسية اللاصفية
ويميها الأساتذة الذيف رأوا  (40%) يميها الأساتذة المحايديف بنسبة  ،(%42بالأنشطة المدرسية اللاصفية بنسبة )

يرجع رفض وتردد ، و (%08المدرسية اللاصفية بنسبة ) أف التشريع المدرسي يغطي كؿ ما تعمؽ بالأنشطة
الأساتذة حوؿ التشريع مدرسي للأنشطة اللاصفية إلى عدـ إجبار المعمـ بقوانيف عمى ممارستها وتفعيمها، حيث 

رشادات فقط   كون أن هذه الأنشطة مجرد حبر على ورق أف الدليؿ المنهجي غير كاؼ لأنه يحمؿ توجيهات واا

(، ويقابمه الانحراؼ 0076وبالرجوع إلى المتوسط الحسابي فقد كانت قيمته ) مراقبة تنفٌذها،لا توجد لجان ل
(، إذف إجابة أفراد عينة 2033-0067ومنه نستنتج أف المتوسط الحسابي يقع في الفئة ) 1074المعياري بػ 

 الدراسة محايدوف حوؿ أف التشريع المدرسي يغطي كؿ ما تعمؽ الأنشطة اللاصفية.
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  :وفقا لأسئمة الدراسةمناقشة النتائج  -2

 مناقشة نتائج السؤال الأول: -2-1

 "كيؼ ينظر الفاعموف التربويوف للأنشطة المدرسية اللاصفية بمجاؿ الدراسة؟".

قد تـ التوصؿ ( 08( إلى )19مف خلاؿ الجداوؿ التي تضمنتها بيانات السؤاؿ الأوؿ حيث كانت مف الجدوؿ )
إيجابية، بالرجوع إلى نتائج  07و 05و 02و 00و 01و 19تائج حيث كانت نتائج العبارات إلى مجموعة مف الن

(، وذلؾ لمموافقة الكبيرة عمى أهمية الأنشطة 3011-2034المتوسط الحسابي لكؿ عبارة حيث حصرت في الفئة )
والخبرات، وتحسيف  المدرسية اللاصفية، كونها هادفة ومكممة للأنشطة الصفية، وتساعد عمى اكتساب المهارات

معنويات المعمـ والمتعمـ، وتتيح له توظيؼ المعارؼ والمعمومات النظرية مف خلاؿ مجالاتها المتعددة، واكتساب 
كفاءات جديدة غير مبرمجة في التعمـ الصفي، كما تعمؿ عمى دعـ التعمـ وفؽ المقاربة بالكفاءات، أي أنها 

-0067سمبية حيث كاف متوسط كؿ عبارة في الفئة ) 08و 06و 04و 03ضرورية، وقد كانت نتائج العبارات 
(، وذلؾ لرفضهـ لها، ويرونها أنها غير مجدية بيداغوجيا عمى الإطلاؽ، وكثرة أعبائها عمى المعمـ، ومنه 2033

وانحراؼ  2033نستنتج أف نظرة الفاعموف التربويوف للأنشطة اللاصفية تميؿ إلى التردد بمتوسط حسابي قدر بػ
يختمف مع دراسة إيمان ما وىذا ، وهذا لاقتناعهـ بأهميتها النفسية والترفيهية أكثر منها تربوية.  1070ري معيا

هدفت لمكشؼ عف اتجاهات الفاعميف التربوييف نحو ماهية وأهمية الأنشطة  والتي(، 2214-2213) بن ناصر
اللاصفية، وفي ضوء ذلؾ بينت نتائج الدراسة بأف اتجاهاتهـ نحو الماهية والأهمية للأنشطة اللاصفية إيجابية 

     في المدرسة الجزائرية.  

                                                           
 .بعد حساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمحور الأول 



      

 

 

 مناقشة نتائج السؤال الثاني: -2-2

 "ما هو واقع الأنشطة اللاصفية مف حيث التنظيـ، التنفيذ والممارسة؟".

اتضح مف خلاؿ نتائج استجابات أفراد العينة حوؿ واقع الأنشطة اللاصفية مف حيث التنظيـ والممارسة في 
(، فقد تـ التوصؿ إلى مجموعة مف النتائج مف خلاؿ الفقرات، حيث نجد الفقرات 31( إلى )09الجداوؿ مف )

صائية لممتوسط الحسابي لكؿ باتجال محايد مف خلاؿ القيمة الإح 31، 28،29، 27، 24، 23، 22، 20و 21
(، وهذا سببه عدـ الرؤية الواضحة للأنشطة اللاصفية 2033-0067فقرة، حيث كانت منحصرة في الفئة)

واستغلاؿ أوقاتها لتعويض النقص والاستدرؾ، وعدـ التمازج بيف النظرية والتطبيؽ جراء إغفالهـ عمى تطبيقها، 
( التي تدؿ عمى 3011-2034طهما الحسابي في الفئة )، فقد كاف متوس26و 25أما بخصوص العبارتيف 

موافقتهـ عمى أف الأنشطة اللاصفية توكؿ إلى مختصيف، وأف للأنشطة اللاصفية أهدافا واضحة، لأنها تشكؿ 
بعدا هاما في تكويف المتعمـ ونمول الشامؿ والتوازف بكؿ أبعادل التربوية، غير أف توقيتها المبرمج في نهاية اليوـ 

يجعؿ المعمـ مرهقا مما يُحدث تصادما بيف الإدارة والمعمـ، ومنه نستنتج عدـ وضوح واقع الأنشطة الذي 
اللاصفية مف حيث التنظيـ،التنفيذ والممارسة مف خلاؿ المتوسط الحسابي الخاص بهذا المحور والذي قيمته 

هذا لضعؼ التخطيط ، و 1082(، وبانحراؼ معياري قيمته 2033-0067مف )حيث نجدها في الفئة  2019
فيما اختمفت  التربوي مف قبؿ الوزارة والإدارة المدرسية وقمة فعالية التكويف المستمر والوسائؿ المستخدمة فيه.

، التي تهدؼ إلى التعرؼ عمى (2212نتائج الدراسة الحالية نسبيا مع دراسة عبد المطيف ناحي المطري )
درجة ممارسة الأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في المرحمة المتوسطة مف وجهة نظر المعمميف، حيث توصمت 
الدراسة إلى أف درجة الممارسة الكمية للأنشطة الطلابية المرافقة لممنهاج في المرحمة المتوسطة في دولة الكويت 

س بالأنشطة الطلابية عمى مختمؼ أنواعها ومجالاتها، وهذا يعود إلى تركيز جاءت مرتفع، لاهتماـ المدار 
دراكهـ لأهميتها في تنمية مهارات الطمبة المختمفة.    واهتماـ وزارة التربية الكويتية بالأنشطة الطلابية، واا

 نتائج السؤال الثالث: ةمناقش -3-2

 نشطة اللاصفية؟ وما معوقات تنفيذها؟"."هؿ تتوفر المدرسة عمى المتطمبات اللازمة لمقياـ بالأ

                                                           
 .ًبعد حساب كل من المتوسط الحسابً والانحراف المعٌار للمحور الثان 



      

 

 

مف خلاؿ نتائج استجابات أفراد العينة حوؿ المتطمبات اللازمة لمقياـ بالأنشطة اللاصفية، والمعوقات التي تعيؽ  
(، وتـ التوصؿ إلى مجموعة مف النتائج عبارات 42( إلى )30تنفيذها، التي تـ إحصائها في الجداوؿ مف )

جال محايد مف خلاؿ قيمة المتوسط الحسابي الإحصائية لكؿ عبارة حيث حصرت في المحور التي سجمت بات
التي كانت إيجابية لمموافقة عمى اهتماـ التلاميذ بشكؿ كبير الأنشطة  39، عدا العبارة (2033-0067)الفئة 

،  1077، وبانحراؼ معياري 0075، فقد كاف متوسط المحور بقيمة 2058بمتوسط حسابي قيمته  اللاصفية
ومنه نستنتج أف نقص الوسائؿ التعميمية الإمكانات المتوفرة وتخمفها في البيئة المدرسية، بسبب عدـ توفير الحيز 
المادي الكافي لتوفير الوسائؿ، كونه مف اهتمامات البيئة الاجتماعية والتشريعية، حيث يجب أف تتوفر هياكؿ 

وتتفق مع نتائج دراسة خضر ة لاهتماـ التلاميذ بها. وأماكف وفضاءات في المدرسة لتفعيؿ الأنشطة اللاصفي
، مف حيث المعيقات التي (2214-2213(، وأيضا تتفق مع دراسة إيمان بن ناصر )2212حسني عرفة )

تعرقؿ سير هذل النشاطات في البيئة المدرسية العربية مف حيث قمة الوسائؿ المتوفرة لهذل النشاطات، إضافة إلى 
ف لها، وعدـ وجود متخصصيف لهذل النشاطات، مع عدـ توافؽ الزمف البيداغوجي مع قمة تكويف الممارسي

 النشاط.  

 :العامة الاستنتاجات -3

 نظرة الفاعموف التربويوف للأنشطة اللاصفية تميؿ إلى الحياد. -
 واقع الأنشطة اللاصفية مف حيث التنظيـ، التنفيذ والممارسة غير فعاؿ. -
 المتطمبات اللازمة لمقياـ بالأنشطة اللاصفية.تحتاج المدرسة لتوفر  -
 توجد معوقات تحوؿ دوف تنفيذ وتنظيـ وممارسة الأنشطة اللاصفية. -
 اهتماـ المنهاج الدراسي بالأنشطة الصفية وعدـ اهتمامه بالشكؿ المطموب بالأنشطة اللاصفية. -
 النقص والعجز الفادح والممحوظ للأنشطة اللاصفية. -

 

 

 

                                                           
 .بعد حساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمحور الثالث 



      

 

 

 والتوصيات:الاقتراحات  -4

استنادا إلى ما توصمت إليه الدراسة الميدانية مف نتائج، والتي بينت وجود قصور حوؿ واقع الأنشطة المدرسية 
اللاصفية في المدرسة الجزائرية، مف حيث تنظيمها وتنفيذها وممارستها، يمكف صياغة الاقتراحات والتوصيات 

 التالية:

جبار التشريع التربوي عمى تنفيذها.ضرورة تكويف القائميف بالأنشطة المدرس  -  ية اللاصفية، واا
ضرورة توفير الإمكانات والوسائؿ اللازمة لمقياـ الأنشطة التربوية وخاصة الأنشطة اللاصفية، لمنهوض  -

 بها لأنها تساهـ بشكؿ كبير في تكويف شخصية المتعمـ.
 إجراء دراسات في مجاؿ الأنشطة المدرسية في مختمؼ المراحؿ الدراسة. -
ضرورة وضع دليؿ تربوي خاص بالأنشطة المدرسية اللاصفية مف قبؿ القائميف عمى برنامج التربية   -

 والتعميـ بالمنظومة التربوية الجزائرية.
ضرورة إثارة اهتماـ المعمميف بأهمية الأنشطة المدرسية اللاصفية، ومد  ارتباطها بالمنهاج الدراسي،  -

 لحديث.والتأكيد عمى أنها جزء مف المنهاج ا
 تفعيؿ دور المجاف المدرسية لمتابعة ومراقبة سير وتنفيذ الأنشطة المدرسية اللاصفية. -
 منح الحوافز المادية والمعنوية لتشجيع القائميف عميها. -
  ضرورة إعادة وضع زمف بيداغوجي لتنظيـ الأنشطة اللاصفية في المدرسة الجزائرية. -
 العمؿ عمى تغيير النظرة السمبية لممعمميف والإدارة ولمبيئة المحيطة ... تجال الأنشطة  -

 المدرسية اللاصفية مف خلاؿ التوعية بأهميتها النفسية والاجتماعية والتربوية. 
ضرورة الاهتماـ مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ بدرجة أكبر بالأنشطة المدرسية اللاصفية المختمفة  -

 ها بالنسبة لممتعمـ والمجتمع.وأهميت
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 خاتمة: ال

مف خلاؿ عرض الجانب النظري لهذا البحث، وكذا الجانب التطبيقي الذي يتمثؿ أساسا في الاستبياف     
الموجه لأساتذة المرحمة الابتدائية، ومف خلاؿ إجرائنا لهذا البحث المعنوف بػ: واقع الأنشطة المدرسية اللاصفية 

يمكف الوثوؽ بها، وذلؾ مف خلاؿ في المدرسة الجزائرية، حاولت الطالبة أف تصؿ إلى نتائج موضوعية 
مبريقية بميداف إاستغلالنا لجؿ المعطيات المتوفرة لدينا بإجراء بحث في التراث التربوي، بالإضافة إلى دراسة 

الدراسة، هذا الموضوع الذي لـ ينؿ حقه مف البحث والتقصي في الجزائر، وأخص بذلؾ الطور الابتدائي أكثر، 
التعميمية فهي إحد  الأعماؿ المهمة والحيوية في كياف المجتمع وتطورل، لذا تعد فبالرغـ مف أهمية العممية 

تعتبر الأهـ في العممية التعميمية حيث تسهـ في تربية و الأنشطة المدرسية اللاصفية جزء مف المنهاج الحديث، 
لاجتماعية والنفسية المتعمميف، تربية متكافئة مف جميع المراحؿ الدراسية و تمس جميع الجوانب المعرفية وا

هو أهـ دور تطمع به المدرسة وخمؽ الدافعية  ،ممتعمـلالشخصية المهنية والثقافية وتكامؿ تكويف في والفنية،
 الأنشطة اللاصفيةفلأف إمكانية جمع المادة المعرفية متوفرة حاليا قدر توفر وسائؿ الاتصاؿ الحديثة،  الحديثة،

 .ؿ الصؼ بصورة عمميةمتداد طبيعي لعممية التعمـ داخا هي

فقد توصمت هذل  الدراسة إلى أف  للأنشطة اللاصفية أهمية كبيرة تعود عمى المتعمـ بالنفع مف خلاؿ نظرة     
مكانياتها في مدارسنا،   شكميةالمعمميف لها، إلا أف هناؾ قصورًا واضحًا في الاهتماـ والعناية وتوفير متطمباتها واا

ف نفذت لـ تعط حقها ولـ يخطط لها تخطيطا سميما مف لا تنفذها أغمبية المدارس ال جزائرية عمى أرض الواقع، واا
وزارة التربية الوطنية ومف الإدارة المدرسية ولـ تحضا بمراقبة لممارستها وتنفيذها، فحقيقة ما نجد التمميذ أكثر 

لتربية والتعميـ أف يولوا برامج تفاعلا وتجاوبا وحبا لهذل الأنشطة، ومنه يمكف القوؿ أف لو حبذا لمقائميف عمى ا
والرعاية عمى جميع الأصعدة العممية والتخطيطية والتنفيذية  ،الأنشطة المدرسية اللاصفية المزيد مف العناية

التربوي الذي مف كؿ الجوانب خاصة الجانب والتقويمية، أملا في الرقي بمستو  الشخصية المتكاممة لمتمميذ 
التحصيؿ العممي وتكويف شخصية التمميذ السميمة لمواصمة التعميـ ومتابعة يساهـ في نهاية المطاؼ عمى 

 الإنجاز الأكاديمي.

وأتمنى أف يكوف هذا البحث دافعا لمقارئ لممزيد مف البحث، وهذا البحث ما هو إلا نقطة بداية في دراسة هذا 
 ؽ النقائص.الموضوع الحساس والمهـ الذي نرجو أف يتابع دراسته حتى يتسنى تفعيؿ وتحقي
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 المراجع:المصادر و قائمة 

 القواميس والمعاجم: -أولا
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المضيلة -جامعة محمد بوضياف  

 كلية العلوم الإوضاهية والاجتماعية

 قضم علم الاجتماع

الاجتماع التربيةالضىة الثاهية ماصتر تخصص علم   

 

  



      

 

 

 الاصتبيان

 

 جحُت طُبت وبعد،،

 

في إطاز إهجاش مركسة جخسج لىُل شهادة الماستر جخصص علم الاحخماع التربُت، ٌسسوي أن أطع بين أًدًكم هره              

تالاسخمازة التي جخظمن أسئلت حىل مىطىع: " "، وجكىن الإحابت بىطع علامت  واقع الاوشطت اللاصفُت في المدزست الجصائسٍ

ت للغاًت ولا حسخخدم إلا لأغساض علمُت بحخت،  )*( في الخاهت المىاسبت  ووعلمكم بأن المعلىماث التي سخدلىن بها جبقى سسٍ

 ووشسكم مسبقا على حسن حعاوهكم معىا.

 إشراف                                                                                   إعداد الطالبة:                                             

  . عسوز عبد الىاصر                 شريد صابرة 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2019/202  

 



      

 

 

 المحىز الأول:  البُاهاث الشخصُت:

 

الجيط      -1 ذكر  )             ( -1 

              

(        أهثى)      -2    

الضً -2  )             (    

الحالة الاجتماعية -3 أعسب)             (-1  متزوج)              -2 

) 

مطلق)              -3

) 

أرملة)             ( -4  

عدد الأولاد -4  )             (    

الرتبة: -5                           (

      )  

   

الأقدمية -6      

مدرش -7 عربية)              -1 

) 

أجىبية )            -2

  )  

  

الإقامة -8 ريف)             ( -1  مديىة)              -2 

 ) 

  

 

ىن للأوشطت المدزسُت اللاصفُت السقم  لااوافق  محاًد أوافق المحىز الثاوي: هظسة الفاعلىن التربىٍ

المنهاج جكدس ي الأوشطت اللاصفُت أهمُت كبيرة في 9     

    حعخبر الأوشطت اللاصفُت هىعا من المعسفت المكملت للمنهاج 10

ت الصفُت 11     حسمح الأوشطت اللاصفُت للمخعلم بخىظُف المعازف الىظسٍ

    جىحد هىعا من المعازف والمعلىماث لا جكدسب إلا من خلال الأوشطت اللاصفُت 12

اللاصفُتًسكص المنهاج الحدًث على الأوشطت  13     

ت وبُداغىحُت 14 اث جسبىٍ     حسدىد الأوشطت اللاصفُت إلى هظسٍ

    الأوشطت اللاصفُت لِسذ مجسد حسلُت وجسفُه 15

    جقع مسؤولُت الأوشطت اللاصفُت بالدزحت الأولى على الأسخاذ 16

    جكسب الأوشطت الأوشطت المدزسُت اللاصفُت مهازاث وقُم احخماعُت كالخعاون  17

    حعىض الأوشطت المدزسُت اللاصفُت الىقص في الفعل البُداغىجي الصفي 18

 لااوافق  محاًد أوافق المحىز الثالث: واقع الأوشطت المدزسُت اللاصفُت) الخىظُم، الخىفُر والممازست( 

    جىظم الأوشطت اللاصفُت في المدزست بصفت دوزٍت  19

للأوشطت اللاصفُتجظع المدزست بسهامجا خاصا  20     

ع بحثُت خازج الصف 21     أكلف الخلامُر باهجاش مشازَ

    جىظم المدزست زحلاث اسخكشافُت للخلامُر 22

    جخصص المدزست وقخا مىاسبا للأشطت اللاصفُت 23

    جىظم المدزست أوشطت اللاصفُت في شكل وزشاث  24

مخخصصينجىكل مسؤولُت الأوشطت اللاصفُت إلى  25     



      

 

 

    جىطع أهداف واضحت للأوشطت اللاصفُت 26

    حسهس المدزست على مخابعت جىفُر الأوشطت اللاصفُت 27

    جقُم المدزست المعازف والمهازاث المكدسبت من الأوشطت اللاصفُت 28

    جحسص إدازة المدزست على جىفُر الأوشطت المدزسُت اللاصفُت 29

الأوشطت المدزسُت اللاصفُت مبدأي )الشمىلُت والخكامل(ًساعي في جىفُر  30     

المدزسُت والمعىقاثاللاصفُتالمخطلباث اللاشمت للأوشطت   وافقلاا محاًد اوافق   

    ًدىاول المنهاج الدزاس ي بىطىح  الأوشطت المدزسُت من حُث )الاهداف...( 31

    جخىفس المدزست على فظاءاث مىاسبت لممازست الأوشطت اللاصفُت  32

    جخىفس المدزست على الىسائل والخجهيزاث اللاشمت لخىظُم وجىفُر الأوشطت اللاصفُت 33

    ًخمخع الأساجرة بمعازف ومهازاث لخأطير الأوشطت اللاصفُت 34

للاصفُتحسمح البِئت الاحخماعُت المحُطت بدىفُر الأوشطت ا 35     

    جخصص المدزست ميزاهُت لخىفُر الأوشطت المدزسُت اللاصفُت 36

    جقدم الإدازة حىافص مادًت للأسخاذ لخىفُر الأوشطت المدزسُت اللاصفُت 37

ا الأسخاذ على القُام بالأوشطت المدزسُت اللاصفُت 38     حشجع الإدازة معىىٍ

المدزسُت اللاصفُتيهخم الخلامُر بشكل كبير بالأوشطت  39     

    حسمح مهام الأسخاذ بممازست الأوشطت المدزسُت اللاصفُت 40
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 ملخص الدراسة:

هم فً العملٌة التربوٌة حٌث تعد جزء من تعتبر الأنشطة المدرسٌة اللاصفٌة كجانب م

المنهاج الحدٌث، وتهدف هذه الدراسة إلى معرفة واقع الأنشطة المدرسٌة اللاصفٌة من خلال 

نظرة الفاعلٌن التربوٌٌن من حٌث واقع تنظٌمها وتنفٌذها وممارستها، وكذا نحو المتطلبات 

 اللازمة لقٌامها.

استخدام أداة الاستمارة، وإجراء مسح شامل على حٌث تم الاعتماد على المنهج الوصفً ب

 أساتذة المرحلة الابتدائٌة بثلاثة ابتدائٌات بمدٌنة حمام الضلعة بولاٌة المسٌلة

 وقد تم التوصل من خلال الدراسة إلى:

فٌة نظرة تردد لعدم تنظٌمها وتنفٌذها نظرة الفاعلٌن التربوٌٌن للأنشطة المدرسٌة اللاص-

 أهمٌتها الفعالة الواقع، وبالتالً عدم إدراكأرض ى علوممارستها 

 صفٌة.عدم توفر المتطلبات اللازمة لقٌام الأنشطة اللا -

 : الأنشطة اللاصفٌة، المرحلة الابتدائٌةالكلمات المفتاحية

Study Summary: 

Non-classroom activities are an important aspect of the educational 

process in which they are part of the modern curriculum, and are 

intended to inform the reality of non-classroom activities through the 

view of educational actors in terms of their organization, implementation 

and practice, as well as the requirements for their delivery. 

The teaching method was based on the form tool, and a comprehensive 

survey of three primary teachers was conducted in Hamam Al-Dala, M’sila 

The study found: 

—the educational actors' view of classroom activities is echoed for not 

organizing, implementing, and practicing them on the ground, and thus 

not recognizing their effective importance 

– there are no requirements for non-classroom activities. 
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