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  إلیھ لولاهولم نكن لنصل ا الذي وفقنا لھذ ونشكره  حمد اللهن

  الآیة الكریمة : انزلت بحقھم ذینلال مین ینشكر والدي الكر ان لا یسعنا في ھذا المقام 

  23سورة الاسراء، الایة" ولا تنھرھما وقل لھما قولا كریما أفولا تقل لھما  "

شراف  على ھذه مشرف محمد بودربالة على تفضلھ بالإكر الجزیل الى الاستاذ الالشب كما اتقدم 

ھاتھ ونصائحھ علینا ولم یتوانى في تقدیم آرائھ الصائبة  لنا ، یالمذكرة ، فلم یبخل علینا بتوج

  حتى تم انجاز ھذا العمل.

  من بعید أو قریبفي انجاز ھذا المشروع  ساھمواالذین  إلى

  التقدیر والاحترام فائقلكم 

  

فلكم منا المودة والاحترام والى كل من نسیھم قلمي و تذكرھم قلبي كنتم جمیعكم نعم السند  

 

 

 



 

 

  

  ى ولك الحمد بعد الرض ولك الحمد إذا رضيت رضىاللهم لك الحمد حتى ت

 علاه:من قال فيهما الرب جل في  الناس بالإهداءإن أحق وأجدر  

وقل لهما قولا كريما ، واخفض لهما جناح الذل من الرحمة وقل ربي ارحمهما كما ربياني  تنرهما  تقل لهما أف ولا "ولا

  )24صغيرا" الاسراء(

ا رحمه" الغالي أبي" عليه أنا ما إلى وصلت حتى أجلي من جاهد الذي إلى  

 عنهما، يرضى ان ا نسأل عليها ا رحمت" الحنون أمي:" وربت وأرضعت، وسهرت، حملت، التي إلى

  .ا شاء إن الفردوس جنة  اويرزقهم

  بعد:أما 
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  .بلال الأكبر أخي الأيمن، ساعدي ،و جسدي قوام
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  .نويوة علي

  والى عمتي الغالية  .

  " ،كل باسمه ومقامه . حوة إلى كل أخوتي وأخواتي وأسرة " بن
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  مـقدمــة:

 وانشغالاتیتماشى مع درجة تعقد الحیاة  وأهدافهاالتربیة بطرائقها ومناهجها  إن تطور     

المعرفي  إنتاجهفالمستوى الفكري للمجتمع وقیمة مردوده التربوي وكذا  .والمجتمعات الأفراد

تستمد فاعلیتها  التيیتوقف على نوعیة نظامه التربوي وبالتالي ما تحققه العملیة التعلیمیة 

  كذا تماسك هیاكلها وتناسق مهامها.وقابلیة تحقیقها  أهدافهامن مدى وضوح 

استثمار  عملیة تربویة وفي أیةفي  الأساسيلما كان المتعلم هو العنصر الفعال و و    

علوم التربیة ث والدراسات في مجال علم النفس و ، فإن مختلف البحو الطاقة الفكریة للمجتمع

الناجحة لتوصیل المادة الدراسیة لهذا المتعلم  والأسالیبالطرق  إیجادانصبت اهتمامها حول 

وعلیه سنسعى من خلال بحثنا هذا للكشف عن معاملة  .التربیة الأهدافوبالتالي تحقق 

ب كطریقة في تعدیل السلوك وعلاقة هذا معلمین لتلامیذهم ومدى استعمالهم لأسلوب العقاال

مدى استعمال المعلمین  إلىكما سنتطرق  الأكادیمیةفي ظهور صعوبات التعلم  الأسلوب

  عند تلامیذ المرحلة الابتدائیة. الأكادیمیةلأسلوب الثواب وعلاقته بصعوبات التعلم 

ذلك من خلال فصول الدراسة التي قسمت بین جانب نظري وجانب وعلیه سنحاول توضیح  

  على ثلاث فصول: احتوىبیقي ، فالجانب النظري تط

 وأهمیةالتي یبنى علیها البحث، بما فیها المشكلة والفرضیات  الإشكالیةیتناول : الأولالفصل 

  اختیار الموضوع والدراسات السابقة. وأسبابالبحث والهدف منه 

وعلاقته مع  وأدوارهتناول معاملة المعلمین للتلامیذ وتم التعرف على المعلم  الثاني:الفصل 

التعامل حیث تضمن مفهوم الثواب  أسالیبالمتعلم داخل الصف كما تم التعرف على 

یاته وانتقادات حول  ونظر  وأنواعهوتضمن مفهوم العقاب والنظریات المفسرة له وتصنیفه 

  .العقاب
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كل  تشخیصها وتصنیفاتهاومراحل  الأكادیمیةتناول مفهوم صعوبات التعلم الفصل الثالث: 

على حدا صعوبات تعلم القراءة صعوبات تعلم الكتابة وصعوبات تعلم الریاضیات والعوامل 

  المؤثرة فیها. والأسباب

   :الجانب التطبیقي فقد احتوى على فصلین أما

ینة ومنهج الدراسة وأدوات حیث الع البحث من إجراءات إلىتعرضنا فیه  :الفصل الرابع

  .إحصائیاالبحث وكیفیة جمع البیانات وتحلیلها 

ومناقشتها والتحقق من الفرضیات وتقدیم  نتائج البحثخصصناه لعرض  الفصل الخامس:

  من خلال الدراسة المیدانیة.  استنتجنهااستنتاج عام یلیه مقترحات البحث وتوصیات والتي 

    



 

جانب النظريال  



  

 لأولا الفصل
  

  

 

 

  

  

  الأول: الإطار العام للبحث الفصل

  تحدید الإشكالیة  -1

  فرضیات الدراسة -2

  تحدید مفاهیم الدراسة إجرائیا -3

  أهمیة الدراسة -4

  أهداف الدراسة -5

  أسباب إختیار الموضوع -6

  الدراسات السابقة -7

  

  

 طار العام للبحث  الإ



 الإطار العام للبحثــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الأول ــــــــــ

 

 
5 

  تحدید الإشكالیة :-1

تعتبر المدرسة مجتمع مصغر متكامل یدرب فیه الفرد على حیاة المجتمع الذي         

والجوانب الانفعالیة یعیش فیه، حیث تلعب المدرسة دور الموازنة بین الجانب العقلي المعرفي 

، عصر تتسارع فیه ثورة التقدم العلمي صر الیوم هو عصر علم وفكر وإبداع، فعوالاجتماعیة

، فلم تعد معرفة أهمیة تتزاید یوما بعد یوم، ویكسب الجانب التطبیقي للت الحیاةلافي كل مجا

، وإنما هي عملیة  مستمرة قف عند جانب معین من جوانب النموالتربیة في عالم الیوم تتو 

ومتكاملة تتصدى لمهمة أكثر عمقا، وتتمثل في إعداد المتعلم إعدادا شاملا في جمیع 

شخصیة بناء متكاملا ومتوازیا لیكون قادرا على مواجهة الء المجالات، وتحرص على بنا

  متطلبات الحیاة.

إن الهدف الرئیسي من التربیة هو إعداد الصغار لیتحملوا المسؤولیة في المستقبل،      

وإعدادهم للنجاح في الحیاة عن طریق امتلاك المهارات والمعارف اللازمة التي ینطوي علیها 

، الأمر الذي یتجه ة نماذج سلوكیة مستمدة من التراثذي یظم عادالمحتوى المدرسي، وال

  بالطالب لیكون أداة استقبال لیس غیر وعلیه أن یمتثل وأن یطیع ما یستقبله ویتلقاه. 

فمهمة التربیة هي توسیع أفق المتعلم ونظرته للحیاة من منظور شامل وعمیق یجعل       

  لها معنى عنده تحت تأثیر المعلم.

دي بها فالمعلم لیس مجرد شخص مهني یمتلك معرفة معینة ونوعا من المهارات یؤ      

، مة للقیام بأعمال البحث والتنقیبلك أن یمتلك الشجاعة اللاز وظیفة ، وإنما علیه فوق ذ

، وعندما یتسلح ة والبحث عنها والكشف عن المجهولوعنده الجرأة اللازمة لیتحدى الحقیق

محمد عبد الرحیم . (ریس یبدأ عندها في تعلیم الآخرینوطرق التد بالمعرفة وأسالیب التعلم

   )32- 25، ص2000عدس، 
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تتوفر في المعلم مجموعة من المهارات أثناء عملیة التدریس منها مهارة إدارة الصف، و      

ویقصد بها جمیع الإجراءات والتدابیر التي یستخدمها المعلم لكي یخلق بیئة صفیة ملائمة 

ولقد ركزت إدارة حجرة الدراسة في الماضي على  ،والتعلم لكي یحافظ على ملائمتها للتدریس

الإدارة الصفیة القائمة على ردود الأفعال، أي على كیفیة استجابة المدرس للتلامیذ الذین 

  )181، ص2000، (جابر عبد الحمیدأساءوا السلوك وكیف یؤدبونهم.

ساءوا لوب العقاب في التعامل مع التلامیذ الذین أففي معظم الأحیان یستخدم المعلمون أس   

خر كوسیلة لنقل المعرفة لهم أو أداة  التعلم السلوك قصد تعدیل سلوكهم، واعتمده البعض الآ

، خاصة إن كان تلامیذ أو یعود سلبا على تحصیلهم، فأسلوب العقاب قد یخلف أثرا عند ال

  بعض  التلامیذ یعانون من اضطرابات في التعلم.

یرى أن أكثر الاستجابات شیوعا لسوء جابر عبد الحمید جابر" الذي وهذا ما أشار إلیه "    

كال العقاب مثل التوبیخ السلوك في المدارس بغض النظر عن نوع المخالفة هو شكل من أش

(جابر عبد الحمید جابر،  .أو ردود أفعال لفظیة أو فیزیقیة أكثر شدة وقسوة.اللفظي..

  )178، ص2000

تعامل مع " إلى أن استخدام المعلم لأسلوب التعزیز في الخولة احمد یحیىولقد أشارت "    

لك عندما یتحلى ، وذ یراعي فیه الفروق الفردیةخاصة عندما لا ،التلامیذ قد یؤثر علیهم

  بالجانب العاطفي في التعامل مع إجاباتهم .

في دراسته أن أسلوبي الثواب والعقاب وسیلتین لإصلاح  غزال الطاهر عبد االله یرى       

وتقویم السلوك، ویمثل الثواب شكل من أشكال التعزیز الایجابي للسلوك ویثیر في النفس 

مشاعر الرضا والارتیاح، ویساعد على تأكید الذات مما یدفع التلمیذ إلى بذل المزید من 

الأفضل، أما العقاب یمثل شكل من أشكال الجهد، وبالتالي تكرار السلوك السلیم والسلوك 

التقویم السلبي وإیقاف الجزاء بسبب سلوك خاطئ ویكون الهدف منه تعلم التلمیذ وتحفیزه 
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( غزال الطاهر عبد للابتعاد عن الأسباب التي دعت لعقابهم وهم یقومون وتصحیح سلكهم.

  )124، ص2017االله،

ل تفاعلهم معهم حیث تؤثر توقعات المعلمین للمعلمین تأثیر عظیم على التلمیذ من خلا     

وعدد مرات التفاعل  ،لك التعزیز الذي یقدمونه لهموكذ ،على الأسئلة التي یوجهونا للتلامیذ

سبب المعلمین في بعض الأحیان السلوكیات المضطربة أو یزیدون من حدتها یمعهم، قد 

لا یراعي الفروق الفردیة، فإن أو عندما  ،مدرب الصفالویحدث هذا عندما یدیر المعلم غیر 

، وتعتبر بعض البیئات ة نحو المعلم أو البیئة الصفیة والمدرسیةذلك یؤدي إلى ظهور استجاب

التربویة غیر مناسبة لبعض التلامیذ وقد یلجأ بعض التلامیذ إلى القیام بالسلوكات 

  )31ص ،2007(خولة أحمد یحیى، صعوبات التعلم. :ثلالمضطربة لتغطیة قضیة أخرى م

"على أن سوء الإدارة الصفیة ونقص الخبرة أو خولة احمد یحیى في حین أكدت "      

وغیر سوي، كما تشیر  اممارسة التدریس للمعلم من بین العوامل التي تجعل التلمیذ مضطرب

صعوبات إلى أن من بین المشكلات المضطربة التي یعاني منها التلامیذ داخل الصف "

  راء معاملة المعلم للتلامیذ." الناتجة جالتعلم

غلب الأحیان في المراحل الابتدائیة بشكل واضح ومباشر، أتظهر صعوبات التعلم في     

حیت تشمل  ،ورة طبیعیة في الصفوف الاعتیادیةوهي عدم قدرة التلمیذ على التعلم بص

 ریب هم مجموعة كبیرة من الأطفال الذین لا یدخلون ضمن فئات الأطفال المعاقین، لكن بلا

  بحاجة إلى مساعدة لاكتساب المهارات المدرسیة.

ومن بین صعوبات التعلم التي تنتشر بكثرة أثناء هذه المرحلة عند الأطفال العادیین هي 

صعوبات التعلم الأكادیمیة، لذا تطرقت هذه الدراسة إلى هذا النوع كنموذج وهي صعوبات 

  التعلم الخاصة بالقراءة والكتابة والحساب.
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تجاوز التلامیذ الأكثر وتظهر صعوبات التعلم هذه بشكل خاص في المدارس الابتدائیة وقد ت

إلا أنهم سیواجهون  ،یعانون من صعوبات التعلم الخاصة تخطى تلك المرحلة ذكاءا ممن

صعوبات حقیقیة عند ما یتقدمون في الدراسة مما یؤدي الى تدني مستوى تحصیلهم بشكل 

   )43، ص2006 ري الیاسري،(حسن نو ة لاحقة. ملحوظ في مراحل دراسی

" إلى أن صعوبات التعلم هذه ترجع إلى مجموعة من محمد على كامل" وكما أشار

الاضطرابات، والتي تظهر من خلال صعوبات واضحة في اكتساب واستخدام قدرات 

ذه الاستماع و الكلام والقراءة والكتابة والاستدلالات أو القدرة الریاضیة، وتعتبر ه

الاضطرابات أصیلة في الفرد ویفترض أن تكون ناتجة عن خلل وظیفي في الجهاز العصبي 

      )6، ص2003 (محمد على كامل،المركزي.

على أن اضطراب سلوك التلمیذ أو عدم اتزانه في  خولة احمد یحیى" وأشارت أیضا "

داخل البیئة  المدرسة، إنما یتوقف على المعاملة التي یتعاملون بها من طرف المعلم

   .المدرسیة

بعض الأطفال حین التحاقهم بالمدرسة والبعض الآخر في أثناء تواجدهم  طربضی

في البیئة المدرسیة، ویمكن لهؤلاء الأطفال أن یصبحوا بوضع أفضل أو أسوء من جراء 

  )31، ص2007 (خولة احمد یحیى،المعاملة التي یتعاملون بها داخل الصف.

لعل نجاح المعلم أو فشله في مهمته یعود إلى أسلوبه في التعامل مع تلامیذه ونوع     

تصرفاته إزاءهم سوءا أكان ذلك أسلوبه في التدریس أم في تعامله معهم داخل الحصة أو 

  )143، ص2000 (محمد عبد الرحیم عدس،خارجها.

ن المعلم وظهور صعوبات ذا كانت هناك علاقة بیإن هنا جاءت هذه الدراسة لتبحث عم وم

  التعلم من خلال أسلوب تعامله مع التلامیذ طارحا التساؤلات التالیة:
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  التساؤل العام :

هل توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة 

  الابتدائیة ؟

 التساؤلات الفرعیة :

ظهور صعوبات التعلم و توجد علاقة بین أسلوب العقاب الممارسة من قبل المعلم  هل -1

  الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة ؟

صعوبات التعلم  ظهورو هل توجد علاقة بین أسلوب الثواب الممارس من قبل المعلم  -2

  الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة ؟ 

  فرضیات الدراسة: -2

  الفرضیة العامة:

توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة 

  الابتدائیة.

  الفرضیات الفرعیة :

توجد علاقة بین أسلوب العقاب الممارس من قبل المعلم وظهور صعوبات التعلم  -1

  الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.

سلوب الثواب الممارس من قبل المعلم و ظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة أتوجد علاقة  -2

  لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.
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  تحدید مفاهیم الدراسة إجرائیا: -3

هي مجموعة من الأسالیب التي یلجأ إلیها المعلم في التعامل مع التلامیذ معاملة المعلمین: 

، ومن بین هذه الأسالیب التي یستخدمها أسلوب العقاب خل وخارج البیئة الصفیة المدرسیةدا

  قصد تعلیم او  تعدیل سلوك  التلمیذ. ،الثوابوأسلوب 

هي نوع من أنواع صعوبات التعلم وتشمل الأطفال الذین یعانون  :صعوبات التعلم الأكادیمیة

دراسیة من عسر أو تأخر  في القراءة والكتابة والحساب عن الأطفال الآخرین  في مرحلة 

  معینة.

  أهمیة الدراسة: -4

  موضوعیا : الكشف عن أسالیب التعامل التي یستخدمها المعلم مع التلمیذ وتأثیرها علیهم. -

لفت إنتباه المعلمین إلى التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم جراء التعاملات الناتجة  -

  عنهم.

  على مختلف الأسالیب والطرق في تعاملهم مع التلمیذ أثناء التدریس. إطلاع المعلمین -

  أهداف الدراسة: -5

همیة العلاقة الاتصالیة في أالكشف على  إلىهدف شخصي یتمثل في تطلع الباحث  -

  العملیة التعلیمیة التعلیمة بین قطبي هذه العملیة (المعلم والمتعلم)

اطلاعه على نقص الدراسات التي ركزت  هدف موضوعي: وهو ملاحظة الباحث حسب -

  على العلاقة التعلیمیة بین معاملة  المعلم ودورها في  ظهور صعوبات التعلم . 

إن الهدف الأساسي هو الكشف عن أسالیب وطرق تعامل معلمي المدارس الابتدائیة مع  -

  التلامیذ بكیفیة قد تؤدي إلى ظهور اضطراب في التعلم .
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تلاف الذي یمكن أن یكون بین المعلمین في معاملتهم للتلامیذ داخل قیاس ودراسة الاخ -

  البیئة المدرسیة.

بصعوبات التعلم  االعقاب والتعزیز والعلاقة التي تربطهم محاولة الكشف عن أسالیب -

  الأكادیمیة.

إثراء الدراسات المكتبیة بهدف الدراسة وفتح آفاق جدیدة على ضرورة التركیز على معاملة  -

  علم وأسالیب هذه المعاملة.الم

  أسباب اختیار الموضوع: -6

  سبب اختیار الموضوع كونه یدخل في إطار التخصص -

  محاولة البحث عن الأسباب الحقیقیة المؤدیة الى ظهور صعوبات التعلم -

  دور معاملة المعلمین في بناء حیاة التلمیذ وتكوین شخصیته. -

وأهمیة المعاملة التي یمارسها المعلم مع التلامیذ  ،الملاحظة المباشرة للوسط الدراسي -

  وانعكاساتها على تحصیلهم الدراسي وعلى جوانبهم النفسیة.

  الدراسات السابقة: -7

  الدراسات التي تناولت معاملة المعلمین:

: تناولت عنوان الثواب والعقاب وأثرهما على 2016غزال الطاهر عبد االله  دراسة-1

  التحصیل الدراسي 

ت الدراسة إلى معرفة أسلوب الثواب والعقاب ودوره في التحصیل الدراسي ومحاولة هدف

البحث عن أهم الطرق والوسائل التي تجعل التلمیذ ناجحا ونشطا في العملیة التربویة وتهدف 

  إلى مساعدة التلامیذ في حل مشاكلهم الاجتماعیة والاقتصادیة.
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أسالیب الثواب والعقاب في مستوى التحصیل وجود علاقة بین  إلى وأسفرت نتائج الدراسة

ففي مستوى التعزیز المعنوي حیث أن العلاقة بین المعلم والمتعلم التي تمتاز بالجدیة 

بیر في إثابة التلامیذ وتشجیعهم حد ك ىجوائز والثناء والتقدیر تساعد إلوالتشجیع ومنح ال

ا أن هذا الأسلوب من كم ،نةلى المزید من التحصیل والانضباط والتحلي بالأخلاق الحسع

  نجح الأسالیب التي تدفع المتعلم إلى المثابرة والاجتهاد. أ

من الهجر في القول والمعاملة  اهناك نوع نأسلوب العقاب المادي فإننا نجد أما بالنسبة لأ

مع فئة أخرى تبلغ أحیانا إلى العقاب الجسدي بغیة ردع التلامیذ عن سلوكیات قاموا بها أو 

ویعد هذا الأسلوب  ،قواعد رفضوها تستدعي نوعا من العقاب قد یصل إلى العقاب البدني

له نوعا من الحقد وقد رادعا أحیانا لكنه یوتر العلاقة بین المعلم والمتعلم الذي یحمل بداخ

.                 حثا عن الحریة حد تفكیر المتعلمیسبب له نفورا من المدرسة أو الرغبة في تغییر المدرسة ب

  )123ص  ،(غزال الطاهر                                               

سرة في الأ الثواب والعقابتناولت هذه الدراسة موضوع  نجاح قیصر واكیم:دراسة  -2

  .للأطفالوریاض الاطفال وتأثیرهما في التفاعل الاجتماعي 

وهدفت الدراسة الى معرفة العلاقة بین الثواب والعقاب في ریاض الاطفال وبین التفاعل 

سرة وبین التفاعل الاجتماعي لعلاقة بین الثواب والعقاب في الأ، ومعرفة اللأطفالالاجتماعي 

 -الثواب والعقاب لدى المعلمات تبعا لمتغیر(المستوى التعلیمي  ، ومعرفة الفروق فيللأطفال

لدى ومعرفة الفروق في الثواب والعقاب  تبعیة الروضة)،-جنس الطفل-الخبرة-والتأهیل

الترتیب الوالدي -جنس الطفل-عمر الطفل-لدین تبعا لمتغیر(المستوى التعلیمي للولدیناالو 

لمعاقبین من وجهة نظر تماعي للأطفال المثابین واومعرفة الفروق في التفاعل الاج للطفل)،

  من وجهة نظر الوالدین.المعلمات و 
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التالیة: وجود علاقة  لى النتائجج الوصفي التحلیلي وتوصل الباحث إاعتمد الباحث المنه

حصائیة بین الثواب والعقاب في ریاض الاطفال والتفاعل الاجتماعي للطفل، ذات دلالة إ

حصائیة بین الثواب والعقاب في الاسرة والتفاعل الاجتماعي للطفل، لة إذات دلاوجود علاقة 

الثواب لصالح  وجود فروق في الثواب والعقاب لدى المعلمات تبعا لمتغیر جنس الطفل

اما في العقاب فلا یوجد فروق، وجود فروق في الثواب والعقاب لدى الوالدین تبعا  ،الاناث

سنوات، وجود فروق في التفاعل الاجتماعي من وجهة  )6-5لمتغیر عمر الطفل لصالح(

وعدم وجود فروق في التفاعل  تبعیة الروضة) - نظر المعلمات تبعا لمتغیر(عمر الطفل

الاجتماعي تبعا لمتغیر جنس الطفل، وجود فروق في التفاعل الاجتماعي من وجهة نظر 

عمر  -الطفل تغیر(جنسلادي وعدم وجود فروق تبعا لمالولدین تبعا لمتغیر الترتیب الو 

    )211ص ،2015(نجاح قیصر، الطفل). 

والتي تناولت موضوع التعزیز ودوره في  :دراسة كافي إدریس وحشاش شریف -3

والتي هدفت إلى محاولة رفع المردود   ،التحصیل الدراسي لدى معلمي المرحلة الابتدائیة

عقاب ودوره في التحصیل الدراسي العام للمدرسة كأداة للمجتمع ومعرفة أسلوب الثواب وال

حا وناشطا في العملیة محاولة البحث عن أهم الطرق والوسائل التي تجعل التلمیذ ناجو 

  مساعدة التلامیذ في حل مشكلاتهم الاجتماعیة والاقتصادیة. التربویة و 

تحصیل وفي ن للتعزیز أهمیة قصوى في المدارس وخاصة في الأوأسفرت نتائج الدراسة 

ن الثواب أفضل وأنجح من العقاب وان الجمع بینهما وممارسة كل أنشئة الأطفال و عملیة ت

(كافي ادریس وحشاش  منهما في الوقت المناسب أفضل استخدام كل واحد منها على حدا.

  )45، ص2013 شریف،
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   الدراسات التي تناولت صعوبات التعلم:

: تناولت هذه الدراسة المشكلات السلوكیة لدى ذوي 2008دراسة بشقة سماح  -1

الدراسة تمثلت الدراسة في صعوبات التعلم الأكادیمیة وحاجتهم الإرشادیة 

 ىلأكادیمیة وحاجاتهم الإرشادیة لدذوي صعوبات التعلم ا ىمشكلات السلوكیة لدال

لم ات التعصعوبى لعالابتدائي حیث هدفت إلى التعرف  عینة من تلمیذ التعلیم

ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة وحاجاتهم الإرشادیة لدي  ىالأكادیمیة السائدة لد

 ى:دفت إله عینة من تلمیذ التعلیم الابتدائي حیث

  ذوي صعوبات التعلم ىات التعلم الأكادیمیة السائدة لدصعوب علىالتعرف 

 .الأكادیمیة

 ذوي ىفي المشكلات السلوكیة السائدة لدالفروق بین الجنسین  ىالتعرف عل 

 .صعوبات التعلم الأكادیمیة

  لقد استخدمت الباحثة الأدوات التالیة:       

  .استبیان صعوبات التعلم الأكادیمیة، قائمة المشكلات السلوكیة 

أربعة فئات  فردا قسمت إلى 130عینة تحتوي على  ىیت هذه الدراسة وطبقت أدواتها علأجر 

) 40للطورین. إناث (ن=  ) من العینة الكلیة90(ن= للجنس والمستوي الدراسي، ذكورا تبع

تلمیذ الطور الثاني  وإناث. ) ذكور64(ن= تلمیذ الطور الأول، من العینة الكلیة للطورین

 .وإناث ذكور )66(ن=

كل الابتدائي من  تلمیذ التعلیم ىصعوبات التعلم الأكادیمیة السائدة لد: نتائج الدراسة

 .تتعلق ببعدي القراءة والكتابة والطورین لجنسین

بإبعاد السلوك  المشكلات السلوكیة السائدة لدي ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة تتعلق-

 .الانسحابي، النشاط الزائد السلوك الاجتماعي المنحرف
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 صعوبات التعلم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین من كل الطورین من ذوي -

الزائد، السلوك الاجتماعي المنحرف،  الأكادیمیة في أبعاد المشكلات السلوكیة التالیة: النشاط

(بشقة  .سلوك التمرد في المدرسة، السلوك الإنسحابي العادات القریبة، الأزمات العصیبة،

  )79ص ،2008 سماح،

  :یق عن الدراسات السابقة بشكل عامتعل

بمتغیرات الدراسة الحالیة لمعاملة المعلمین  ذات العلاقةبعد استعراض الدراسات 

: معاملة یمكن تقسیمها إلى أسلوبینوجد الباحث أن دراسات ال ،وصعوبات التعلم الأكادیمیة

الأسلوب الأول أسلوب الثواب أما الأسلوب الثاني العقاب كمتغیر مستقل وعلاقتهما بمتغیر 

  تابع. 

عوبات التعلم كمتغیر بها قد تناولت صأما دراسات صعوبات التعلم الأكادیمیة فأغل

ولكن لم تستخدم أي منها متغیر معاملة المعلمین  ،متغیرات مستقلة آخرة ةتابع مستخدم

، لذلك سیقوم الباحث في دراسته الحالیة مقابل صعوبات التعلم كمتغیر تابعكمتغیر مستقل 

وبات التعلم الأكادیمیة وعلاقتها بمتغیرات صع بدراسة متغیرات معاملة المعلمین (مستقلة)

  (تابعة).

أي دراسة قد بحثت علاقة معاملة المعلمین  یجدأن الباحث لم  وخلاصة القول   

على حد  الباحث الطالب بصعوبات التعلم الأكادیمیة للتلامیذ بشكل عام وهذا ما سیقوم به

 .علمه

  

  

  



الثاني الفصل  

  

  
  

  معاملة المعلمین الفصل الثاني :

  تمهید

  ـ المعلم1

  الثواب أسلوب ـ 2

 العقاب                             .أسلوب 3

 الثواب والعقاب في ضوء نظریات علم النفس .4

  الثواب والعقاب من منظور إسلامي .5

  خلاصة الفصل 

  

  

  

  

 أساليب معاملة المعلمين
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   تـمهیـد:     

المعلمین حیث سنتناول في هذا الفصل حوصلة عن ملخص بحث حول معاملة 

التي یعتمدها في تسییر دروسه،  دوار المعلم، وأسالیب التعاملأشخصیة و   سنلقي الضوء

  أسلوب الثواب وأسلوب العقاب. :وفي دراستنا تطرقنا إلى  أسلوبینتعدیل سلوك التلامیذ، و 
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  المعلم:-1

هو وسیلة المجتمع وأدته لبلوغ هدفه فهو منقذ البشریة من ظلمات : تعریف المعلم-1-1

الجهل عابرا بهم إلى میادین العلم والمعرفة وهو من أهم العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة 

 (حسین عبد الحمید،ویمثل محوا أساسیا ومهما في منظومة التعلیم لأي مرحلة تعلیمیة. 

  ) 181، ص2006

  المعلم: أدوار-1-2

یشترك المعلمون جمیعا في مسؤولیات مشتركة مهما اختلف تخصص الواحد عن الأخر في 

  لعب دوره في التعلیم ومن ابرز هذه الأدوار:

  :ویتطلب ذلك أن یكون المعلم متمكنا من المادة الدراسیة التي التعلیم والتدریس

  ذه المادة.تخصص فیها كما یجب علیه ان یكون على درایة بكیفیة تعلیم ه

 ینبغي أن لا یتوقف العلم عند تخصصه بل ینبغي أن یبدأ من : تثقیف الطلاب

  الفصل تهیئة مناخ للثقافة العامة یربط المادة بالبیئة وتناول قضایا المجتمع. 

  :لا ینبغي أن یتوقف دور المعلم على التلقین تدریب الطلاب على البحث عن المعرفة

والتحفیظ تخلق شخصیات سلبیة، وإنما علیه ان یدفع والتحفیظ، فعملیة التلقین 

  تلامیذه إلى التفكیر والبحث والاستقصاء والتجدید.

  المعلم مرشد وموجه. وتوجیههم:إرشاد الطلاب  

  والحریة لا تعني حالة الفوضى بل : الحریة والدیمقراطیة وحفظ النظامتهیئة مناخ

دیمقراطي في فصله وان یشعر الحریة نظام ومن الأهمیة ان یخلق المعلم مناخ 

  تلامیذه بالحریة وان یتیح لهم فرص التعبیر عما یریدون.
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 تقع على المدرسة مسؤولیة خلق قنوات الاتصال والتفاعل  :الاتصال بالآباء والبیئة

بین فصله ومدرسته وأولیاء أمور التلامیذ والبیئة الخارجیة حتى یكون هناك تعاون 

  المجتمع فلیست المدرسة وحدها هي الوسط المربي.بین المدرسة وبین البیئة و 

  :ینبغي ان لا یهمل المعلم النشاط داخل التخطیط للنشاط والإشراف على تنفیذه

حجرة الدراسة او خارجها ومن هنا وجب علیه ان یهتم بالنشاط على أساس علمي 

  تربوي وان یخطط له بمشاركة تلامیذه.

  :المعلم ان یبادر بتنمیة ذاته تخصصیا وتربویا  ینبغي علىالتنمیة المهنیة الذاتیة

  ومن العبث ان نظل متخلفین في عصر الانترنیت. 

 والمعلم مسئول عن تقویم نفسه سلوكیا وادائیا وتقویم : تقویم التعلیم ونمو التلامیذ

، 2006 رشوان، الحمید أحمد( حسین عبد عملیة التعلیم في فصله وتقویم تلامیذه.

   )190ص 

  علاقة المعلم بالمتعلم:-1-3

لا یخفى اثر نوع العلاقة المتبادلة بین المعلم وطلبته على تعاملهم معهم و إقبالهم علیه 

وتعاونهم معه فإذا اتصفت هذه العلاقة بالإیجابیة انعكس ذلك على نشاط الطلبة بشكل 

ین ابیة بایجابي وإذا كانت سلبیة مال نشاطهم نحو السلیبة والفتور وتصبح العلاقة ایج

  :الطرفین بما یلي

أن ینفتح المعلم على طلبته باعتبار كل منهم إنسانا له إنسانیته وله حقوق وعلیه واجباته  -

ویعني الانفتاح هنا مشاركة المعلم للطلبة أفكارهم وطموحاتهم ومشاعرهم بكل صدق 

  وایجابیة.

، 2000عبد الرحیم، (محمد ویتحسس مشاكلهم. أراءهمیثق بالطلبة ویتفهمهم و یحترم  -

  )36ص
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  إعداد المعلم وتأهیله:-1-4

  هناك نوعان من الإعداد هما:إعداد المعلم: ـ 

الإعداد المسلكي: یرتبط برنامج إعداد المعلمین في البلد بالنظام التعلیمي فیه ، وبعملیة 

اختبار التعلیم كما أن أسس القبول في المعاهد لها أثرها على برامج الإعداد فقد یكون هناك 

الأفضل من المتقدمین بموجب أسس القبول المعمول بها أو وفق نتائج اختبارات للذكاء 

والاتزان العاطفي عند المتقدمین وفي غیرها یخضع القبول عنده للمقابلة الشخصیة او 

  المعدل العام في الثانویة العامة.

الأكادیمي: دراسة أكادیمیة مع تخصص في موضوع واحد وتشمل هذه الدراسة  الإعداد

موضوعات للثقافة العامة وأخرى مشتركة یكون للطالب فیها حق الاختیار ثم مساقات لمادة 

  التخصص وهي مساقات إجباریة.

سیة تعتقد  لهذا الغرض ثم یكون التأهیل عن طریق الالتحاق بدورات أساتأهیل المعلم: ـ 

نعاشیة وأخرى خاصة مثل الفن والریاضة ویحتاج التأهیل إلى وجود مراكز لعقد ادورات 

المشاغل والحلقات الدراسیة المقررة كما یقوم فیها الدارسون بأنشطة ودراسة ذاتیة خارج 

ساعات الدوام الرسمي وتشمل دراسة التعیینات الدراسیة التي توزع علیهم وأوراق العمل 

 المجلات الدوریة والإسهام في حلقات دراسیةب المرجعیة في المكتبات و ومختارات من الكت

علمیة موجهة وأداء البحوث الإجرائیة وكذلك التجارب  أسبوعیة والقیام بأنشطة تربویة

المیدانیة وأداء الاختبارات في أوقاتها المحددة والالتحاق صیفا أثناء العطلة الصیفیة بدورات 

  )52،53ص ،2000، عبد الرحیم(محمد تعقد لهذا الغرض. 
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  المعلم والبیئة الصفیة:-1-5

تحلیل المحتوى للبیئة الصفیة حیث یظهر السلوك یتضمن جانبا مهما في عملیة التشخیص 

التربوي لان المساحة ونوعیة المقاعد الموجودة داخل غرفة الصف ونوع النشاطات المتوفرة 

  والوقت كلها عوامل مؤثرة 

التي یجب ان تؤخذ بعین الاعتبار من خلال الملاحظة المباشرة لغرفة  وبالنسبة للجوانب

  الصف فهي:

عدد الطلاب داخل غرفة الصف: ان عدد الطلاب الكبیر داخل غرفة الصف قد یؤثر على ـ 

أداء المعلم وسیبعد المعلم عن إمكانیة إعطاء التوجیهات الفردیة لطلابه وقد یزید من الضغط 

  ى الضجیج في غرفة الصف.على المعلم ومن مستو 

: ان طبیعة ترتیب المقاعد داخل غرفة الصف سیؤثر على المساحة داخل غرفة الصفـ 

عملیة التفاعل ما بین الطلاب والمعلم ووضع المقاعد على شكل خطوط تجعل التفاعل أولیا 

سیزید من التفاعل بین  Uما بین المعلم والطلاب بشكل فردي بینما وضع المقاعد بشكل 

  الطلاب أیضا طبیعة الطفل یجب ان تؤخذ بعین الاعتبار عند ترتیب غرفة الصف. 

طبیعة المقاعد: ان المقاعد المریحة مهمة جدا اذ یجب ان یكون حجم المقعد ونوعه ـ 

مناسبین بالنسبة للطفل الذي یعاني من الحركة الزائدة فإن لم یكن المقعد ملتصقا بالطاولة 

  یعتبر مشكلة. 

 لإنهاءیعتبر الوقت مهما ومؤثرا وتضایق بعض الأطفال اذا لم یعطوا الوقت الكافي  الوقت:ـ 

نشاط معین وقد یتضایق آخرون عند انتهائهم النشاط بوقت أسرع من الآخرین ویضطرون 

للجلوس حتى یفرغ الآخرون كما یشعر بعض الاطفال بالحیویة في اوقات معینة وفي 

  )98، ص2007 یحیى،.(خولة احمد التحدید في الصباح
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  إجراءات تدریسیة یجب ان یقوم بها المعلم داخل الصف:-1-6

  ان تترابط عناصر الدرس الرئیسیة والفرعیة في تناغم ویسر.ـ 

ان یحفز التلامیذ على الوقوف على هذه العناصر بأنفسهم ولا یتدخل بالإعلان المباشر لها ـ 

  یتطلب نشاطا وایجابیة من هؤلاء التلامیذ.إلا في حدود ضیقة جدا إذ ان التعلیم ذا معنى 

ان توفر الإجراءات التدریسیة الخبرات المباشرة ـ الى أقصى حدـ والخبرات غیر المباشرة  ـ

  التي تعمل على تحقیق أهداف الدرس المعرفیة والمهاریة والوجدانیة.

المتنوعة حیث یتأكد ان یراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ عند تتابع الاجراءات التدریسیة  ـ

ان العناصر الرئیسیة للدرس والعناصر الفرعیة لكل عنصر قد تم استیعابها من قبل كل 

  التلامیذ.

ان تتناسب عناصر الدرس مع الفترة الزمنیة للحصة الواحدة بحیث ینتهي من كافة  ـ

  الإجراءات التدریسیة بما فیها تقویم درسه وأهدافه قبل كل نهایة الحصة.

ینتقل من عنصر من عناصر الدرس الرئیسیة إلى عنصر لاحق حتى یتأكد من ان كل الا  ـ

  تلامیذه قد استوعبوا هذا العنصر جیدا وأنهم على استعداد لكي ینتقلوا إلى العنصر اللاحق.

ان تترابط الاجزاء النظریة في الدرس مع الاجزاء العملیة في تكامل وشمول وتوازن لیترسخ ـ 

یذ ان العلوم بصفة عامة لا یمكن اتقائها الا اذا اكتملت دراستها النظریة مع في اذهان التلام

  دراستها العملیة التطبیقیة. 

المحافظة في أثناء تنفیذ الإجراءات التدریسیة داخل الصف على اهتمام التلامیذ وتفاعلاتهم  ـ

منها ناصر الدرس الرئیسیة مع هذه الإجراءات وأنهم متابعون بشكل جید لتتابع ع

  )133، ص2005 (على راشد،الفرعیة.و 
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  توقعات التلامیذ من المعلم: -1-7

  توصلت دراسات إلى أن التلامیذ یتوقعون من المعلم ان یكون:

  حازما وقادرا على التحكم في التلامیذ والفصل ولكن بطریقة غیر تسلطیة وغیر عقابیة . ـ

ان یكون عادلا في معاملته وتقویمه لهم وألا یعاقب الجمیع بسبب جریرة تلمیذ او تلمیذین  ـ

  ویجب ان ینصب عقاب المعلم على التلمیذ المذنب فقط

  ان یكون متسقا  غیر متناقض أو متحول في سلوكه في الفصل وتعامله مع التلامیذ ـ 

شرحه للدرس وإفهامه للتلامیذ  ماهرا في التدریس وما یتصل بذلك من وضوحأن یكون ـ 

ومساعدته واستثارته لهم على التعلیم والتعلم وان یشعر التلامیذ بأنهم یحرزون التقدم والنجاح 

  .في الدراسة

  .محترما للتلامیذ ومحترما منهم أي الاحترام المتبادل بین المعلم والتلامیذ ـ

للتلامیذ ویشعرهم بالعطف والمحبة والحنو ویمزح معهم بدون الخروج عن الحدود  صدیقاـ 

  التي تحكم العلاقة السلیمة بین المعلم والتلمیذ حتى لا یفقد احترامهم له.

  ان یكون مساندا ومساعدا للتلمیذ لتحقیق نتائج تعلیمیة طیبة.  ـ

معلم الجید في نظر التلامیذ، تلك هي توقعات التلامیذ من المعلم، وهي تمثل خصائص ال

كما أنها تمثل العناصر التي تكون مناخا صحیحا في حجرة الدراسة یساعد التلامیذ والمعلم 

 )20، ص 1998 (محمد منیر مرسي،على السواء على عملیة التعلیم والتعلم. 

  همیة التعلم التعاوني للمعلم : أ-1-8

یختلف دور المعلم في التعلم التعاوني عن دوره في التعلیم التقلیدي فالمعلم یخطط ویرشد 

وینظم ویتابع الجماعات وینمي التحصیل الدراسي من خلال تنظیم بیاني دقیق لكیفیة تعامل 
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التلمیذ مع غیره من التلامیذ الآخرین وهو الذي یحدد الأهداف والوسائل والأدوات اللازمة 

ویقوم المعلم بتوزیع التلامیذ في الجماعات ویحدد مهام العمل ویتابع إجراءات حدوث  للتعلیم

التعلم داخل كل جماعة وإذا أخفقت إحدى الجماعات قام بمساعدتها وتوجیهها وتصحیح 

مسارها ویقوم بالتعزیز الفوري ویكافئ الجماعات النشطة ویشاركهم معا من اجل تحقیق 

  الأهداف. 

التعاوني في تحسین وزیادة تعلم و تحصیل التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ویفید التعلم 

والعادیین من الذكور والإناث كما یقوي التلاحم الاجتماعي بین التلامیذ وزیادة الرغبة في 

تقدیم المساعدة والتشجیع فیما بینهم مما یؤدي الى اضمحلال الصعوبات وزیادة الفهم والنمو 

  )89،91، ص 2005 (محمد مصطفى،ة المیل نحو العمل التعاوني.المعرفي وبالتالي زیاد

  :(التعزیز)الثواب أسلوب  -2

جزاء والإشباع الثواب ترادفه كلمات عدیدة مثل المكافأة والجائزة والتعریف الثواب: -2-1

، والتعزیز هو مصطلح الشائع والمتداول في التربیة وهو مصدر فعل (عزز) والتقویة والتعزیز

  قوم ودعم.بمعنى 

المادیة  المكافأةعلى شكل مدح او تشجیع او تقدیم  یأتيوالثواب هو احد صنوف التقدیر 

للتلمیذ نظیر تفویقه والثواب هو المنبه الذي یؤدي إلى تكرار الفعل لان التكرار یقوي الروابط 

  العصبیة بین المثیر والاستجابة ویسهل حدوث السلوك.

حالة تبعث فینا السرور والرضا نتیجة انجازنا عملا مقبولا ویعرف الثواب أیضا على انه 

(رافدة  على تكرار سلوكات مرغوب فیها. تدار وباعثا مشجعا لنا وللآخرینبكفایة واق

  )168ص ،2008 زهرة بن رجب، ،الحریري
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  أنواع الثوب:-2-2

  قد یكون الثواب مادیا او معنویا

الطفل لعبة أو حلوة او نقود و یفضل أن یكون قد یكون ملموسا كإعطاء الثواب المادي: 

الثواب المادي ذا معنى تربوي مركب فبالإضافة إلى معنى أن الإثابة یكون هناك معان 

أخرى ثقافیة مثلا : عن طریق إعطائه كتابا أو ریاضة: عن طریق إهدائه ملابس 

  ریاضیة......إلخ.

ومن انواع الثواب المادي او التعزیز المادي : عرض اعمال التلامیذ على زملائه والتقاریر 

التي ترسل الى اولیاء الامور و الدرجات وشهادات التقدیر والتفوق والاوسمة  والحلوى 

  )130، ص1998 (على راشد،  والملصقات الملونة. 

بالطفل لعمله الطیب أمام الناس إلا عدم ویشمل المدح والابتسام والاعتزاز : الثواب المعنوي

العلو في المدیح أدب الإسلام فلا یكثر المربي من عبارات حتى لا یتحلى الغرور في نفس 

  )9، ص2011 (معتصم عبد الفتاح، .  الطفل

وتعد التعزیزات اللفظیة وغیر لفظیة من نوع التعزیز المعنوي مثل كلمات المدیح سالفة الذكر 

 (على راشد،والأیدي والأصابع وكذلك التصفیق.وجه وحركة الرأس والجسم او تعبیرات ال

  )130، ص2005

  الثواب:وظائف  -2-3

فبمجرد حصول المتعلم على التعزیز یعرف ان استجابته كانت في المسار : وظیفة إخباریة

الصحیح فالثواب یخبره عن دقة عمله وصواب مسعاه فالتلمیذ الذي یسمع من معلمه عبارات 

  الإطراء یعلم أن إجابته صحیحة وان سلوكه مقبول .
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وتظهر بوضوح في الحیوان الجائع الذي یجد الطعام بعد عناء وبحث طویل : وظیفة دافعیة

لیسد جوعه فان ذلك سیولد علاقة ایجابیة بین درجة الجوع وكمیة التعزیز المقدمة وربطنا 

بین كمیة التعزیز ومعدل التعلم في هذا التعزیز بحاجاتهم الأساسیة وعادة تظهر علاقة 

  )189، ص2008 ، زهرة،(رافدة الحریري مختلف الحالات.

  أسالیب تطبیق الثواب:-2-4

هناك العدید من الأسالیب التي تساعد على ثبات السلوكیات المرغوب فیها من خلال 

  استخدام الثواب وهذه الأسالیب هي:

باستمرار في كل مرة یقوم فیها التلمیذ بأداء وهو تقدیم التعزیز  التعزیز المستمر: - )1(

السلوك المراد ویعد هذا الأسلوب من أكثر الأسالیب فعالیة في حالة كون الثواب لغرض 

مساعدة التلمیذ على اكتساب سلوك جدید لم یكن اعتاد علیه او تعدیل سلوكه غیر المرغوب 

  حتى یصبح سلوكا ثابتا.فیه یؤدي إلى اكتساب التلمیذ لذلك السلوك والثبات علیه 

عندما یتوقف التلمیذ عن السلوك غیر المقبول كإیذاء زملائه التعزیز المتقطع:  - )2(

بالضرب والشتم او التأخر الصباحي او التسرب من حجرة الدراسة او غیرها من السلوكات 

تى لا غیر المقبولة یقدم له الثواب على فترات متقاربة ثم بالتدریج على فترات متباعدة ح

  یسن التلمیذ أهمیة هذا السلوك الجدید .

یقدم الثواب الى التلمیذ في هذه الحالة التعزیز المتفاوت لمعدل السلوك العالي :  - )3(

عندما یقوم بالسلوك المرغوب فیه بشكل سریع ومنتظم ومتقارب وذلك لتعوید التلمیذ على 

  تنظیم عمله والسرعة في انجازه بدقة.

إذا بالغ التلمیذ في سلوك مرغوب متفاوت لمعدل السلوك المنخفض : التعزیز ال - )4(

كتفرده بالرد على أسئلة المعلم وعدم إتاحة الفرصة لزملائه بالرد او سیطرته التامة على 

نشاط معین فان على المعلم أن یخفض من معدل حدوث هذا السلوك وذلك بالاتفاق مع 
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ة العمل وینبغي على المعلم مكافأة التلمیذ اذا التزم التلمیذ على تحدید حدود المشاركة او درج

  بما تم الاتفاق علیه.

من الممكن أن یقوم المعلم بتقسیم الصف إلى مجموعات ویعهد المباریات الصفیة :  - )5(

إلى كل مجموعة بعمل الواجب او فهم درس ما، ثم یقوم بمكافأة المجموعة التي تفوقت على 

  وسیلة تشجع المنافسة الشریفة والعمل الجماعي التعاوني.المجموعات الأخرى وهذه ال

یشجع هذا النوع من التعزیز التلمیذ على أن تكون لدیه الرغبة أسلوب الضبط الذاتي:  - )6(

في التفوق والحصول على الجائزة المقررة فیكون هو رقیب بذاته ویدرك ان ما یصل إلیه من 

سلوك جید إنما قد یحقق بمجهوده الشخصي فالتلمیذ وفق هذا الأسلوب یقترح السلوك 

 زهرة رجب،( رافدة الحریري و  لذاتیة.الشخص ودوافعه ا اقتناعهالمطلوب بناءا على 

  )180، ص2008

  إنتقادات نظریة الثواب او التعزیز: -2-5

  هذه الانتقادات على النحو التالي: ولفولكلقد لخص 

بعض الناس یعارضون تطبیق نظریة التعزیز لانهم یعتقدون انها رشوة للتلامیذ لیعملوا ما ـ 

  القواعد الصفیة.ینبغي ان یعملوه على ایة حال : اتباع 

یرى بعض النقاد ان المدرسین یستخدمون نظریة التعزیز بتواتر اكبر لیضبطوا التلامیذ  ـ

ضبطا زائدا ویؤكدون آخرون ان المدرسین ینبغي ان یركزوا على السلوك الاكادیمي اكثر من 

فإن  تركیزهم على الضبط الاجتماعي حین یحاولون التأثیر في سلوك التلامیذ وعلى ایة حال

  الصف الهادئ لیس بالضرورة صف تعلم.

البعض یتهم نظریة التعزیز بأنها غیر علمیة ولا تتناسب الاستخدام في حجرة الدراسة  ـ

فالتكالیف المالیة والزمنیة المرتبطة بتطبیق نظام المكافآت والعملات الرمزیة یجعل هذه 
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ن غیر المحتمل ان یستطیع الطریقة غیر مقبولة من كثیر من المدرسین وفضلا عن ذلك فم

المدرسون مراقبة أكثر من جانب من الأنماط السلوكیة المرغوبة الحادثة في صفوفهم 

  وتعزیزها تعزیزا نسقیا.

ویقترح آخرون ان من المشكوك فیه ان یكون للثناء والتعزیز الاجتماعي تأثیرات قویة في ـ 

  الابتدائي. معظم التلامیذ الذین  تعدوا الصف الأول والصف الثاني

الخارجیة قد یؤدي الى فقدان التلامیذ ذوى الدوافع  المكافأةویحذر النقاد من التأكید على  ـ

  )169، ص 2000 (جابر عبد الحمید،  النابعة من الذات ، الاهتمام بالتعلم لذاته.

  :العقابأسلوب -3

إجراء تربوي یهدف إلى معالجة الممارسة السلوكیة الخاطئة بما  هو العقاب:تعریف -3-1

ته وتنمیة یؤدي إلى تقویم شخصیة التلمیذ ویجعله أكثر ایجابیة لفهم ذاته وتقدیر مسؤولیا

، وهو الإجراء الذي یؤدي إلى إضعاف السلوك غیر المرغوب فیه قدراته على حل مشكلاته

(رافدة الحریري،   لمستقبل في المواقف المماثلة.أو تقلیل احتمال حدوث ذلك السلوك في ا

  ).170ص ،زهرة

وتعرفه انتصار كاظم على انه إیقاع اللوم او التوبیخ او الإنذار او الضرب تجاه التلمیذ الذي 

  )415(انتصار كاظم، ص  اهمل واجباته المدرسیة.

  العقوبات الشائعة في المدارس:-3-2

  :وتتمثل بما یلي

  إحالة الطفل المسيء إلى المدیر. ـ

  تثبیط الهمة بما یلقاه من تأنیب وتوبیخ من معلمه او مدیره.ـ 
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  استدعاء ولى أمر الطفل وإخطاره ان لابنه مشكلة في المدرسة.ـ 

التشهیر بالطفل من خلال إدراج اسمه في قائمة من لهم مشاكل مدرسیة تعرض في مكان  ـ

  ها الأطفال الآخرین ویطلعوا علیها. بارز على لوحة الإعلانات لقرأ

  التقریع والتأنیب القاسي على مرأى من زملائه التلامیذ، وعلى مسمع منهم.   ـ

  التعلیق عن الدراسة فترة زمنیة معینة او الطرد المؤقت. ـ

  )157، ص 1999(محمد عبد الرحیم،    توجیه إنذار للطفل.  ـ

  أنواع العقاب: -3-3

  العقاب اللفظي: (التأنیب واللوم)

وهو نوع من أنواع العقاب التي یستخدمها المعلم مع التلمیذ الذي یخل بنظام الفصل (أي 

القسم) وهناك اعتبارات یجب أن یراعیها المعلم حتى یكون التأنیب فعلا في إحداث الأثر 

  المطلوب ومن الاعتبارات ما یلي:

الدراسات التي أجریت في مختلف النظم التعلیمیة أن المعلم : تشیر التقلیل من استخدامه ـ

الذي لا یكف عن توجیه النقد واللوم للتلامیذ هو اقل المعلمین نجاحا في السیطرة على 

النظام في  والعكس صحیح فالمعلمون الحازمون الذین یركزون على السلوك الجید بدلا من 

لم أن یتذكر دائما انه إذا تحتم علیه استخدام عقاب السلوك السیئ هم أكثر نجاحا وعلى المع

  اللوم والتأنیب فلیكون فعالا في استخدامه ویكون ذلك لضرورة ذلك.

: إن الطریقة التي یوجه بها المعلم اللوم للتلمیذ تعبر على درجة الحزم والهدوء في توجیههـ 

مرغوبة وغیر مجدیة كبیرة من الأهمیة فالصیاح والصراخ العالي لضبط التلمیذ طریقة غیر 

  وتسبب التوتر. 
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الرفض للسلوك ولیس للتلمیذ: ینبغي أن یوضح المعلم للتلمیذ إن رفضه أو عدم رضائه  ـ

یتعلق بسلوكه لا بشخصیته وهذا التمیز مهم لأنه یفتح الباب أمام التلمیذ لتعدیل سلوكه غیر 

 تتعلق بشخصیته مثل: المرغوب ویجب أن یتجنب المعلم في لومه للتلمیذ ووصفه بعبارات

، لان هذه العبارات تحمل لكاو " سیئ الخلق " وما شابه من ذ" او " قلیل أدب " "ولد شقي

(محمد التلمیذ على سوء الظن بإمكانیاته وقدراته و قد تولد لدیه شعورا بالنقص او الذنب. 

  )130ص 1998 منیر مرسي،

وقد تولد هذه العبارات تأثیرات كلامیة حیث یمكن تقسیم التأثیرات الكلامیة للمعلم على 

التلمیذ إلى ثلاث أنواع : تنظیمیة:(توصیات، نصیحة ،التحذیر من الأخطاء في العلم والى 

ما هنالك) وتقویمیة:(مدح ، تعلیم، نقدي ، الضحك الرفاقي، الإدانة والى ما هنالك) 

( احمد  ملاحظة ،التأثیر، الملاحظة والسؤال رفع اللهجة وما إلى هنالك ).:(ال وانضباطیة

  )400، ص2000 خنسة،

  العقاب البدني(الضرب): 

  في الواقع ان القوانین التعلیمیة الحدیثة في مختلف دول العالم تحرم استخدام العقاب البدني

لفة وقد اقرها المربون یأتي الضرب في نهایة المطاف بالنسبة إلي أسالیب العقوبة المخت

المسلمون بعد استنفاذ كل وسائل التأدیب الأخرى وأحاطوها بشروط بالغة حتى لا تخرج 

العقوبة عن مغزاها التربوي ولا بد أن یكون الضرب على ذنب حقیقي فلا یصح أن یضرب 

 الطفل على شبهة او على ظن وإلا یكون الضرب شدیدا مبرحا فیخرج من دائرة العقوبة

ن زاد على ذلك فینبغي ألا یزید الضرب على ثلاث ضربات فإوجهة إلى الانتقام والتشفي و الم

الأمر وألا یكون الضرب على الوجه أو الأماكن ذات الحساسیة الشدیدة في  ياستئذان ول

  الجسم.
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لا یقل في خطورته عن إثارة الالم النفسي في آثاره السلبیة في آثار العقاب البدني:   

فل حیث یجعل الطفل خائفا ذلیلا یتوقع الشر دائما ویشعر بالإهانة وهوان شخصیة الط

النفس ، خاصة اذا وقع العقاب علیه أمام الآخرین سواء كانوا صغارا او كبارا وتزداد الأمور 

 بدیوي.(أحمد على خطورة اذا ضرب الطفل على الوجه وخاصة أمام مجموعة من رفاقه

    )44 25ص

الوقت المتقطع یقلل السلوك المرغوب فیه بإبعاد التلمیذ المخالف من إن الوقت المستقطع: 

وأثناء الوقت المستقطع قد  ،الموقف وبالتالي من الانتباه و المكافآت التي یزوده بها الموقف

یستبعد التلمیذ من النشاط ویطلب منه ان یضع یده على راسه او على الدرج ویستبعد الى 

یبعد عن حجرة الدراسة او یرسل الى غرفة خاصة بالوقت او  ،درج الى نهایة الغرفة

  )176، ص 2000 (جابر عبد الحمید،المستقطع.

هناك نوع من العقاب الطبیعي یستطیع المعلم أن یستخدمه مع التلمیذ  العقاب الطبیعي :

، فمثلا التلمیذ الذي ینام في القسم كرار سلوكه السیئ او غیر المرغوبلحمله على عدم ت

، یمكن للمعلم أن یوجه إلیه سؤلا شفاهیا یتعلق الدرس ولا یعبأ بتنبیه المعلم لهشرح  أثناء

بالموضوع الذي كان یتحدث فیه ویطالب التلمیذ بالإجابة عنه ومن الطبیعي أن یفشل التلمیذ 

في الإجابة على السؤال عندئذ ینتهز المعلم الفرصة لیوضح للتلمیذ أن نومه في الحصة 

ة تحصیل الدرس ثم یوجه نفس السؤال إلى تلامیذ القسم قائلا: من یعرف ضیع علیه فرص

الإجابة على السؤال ویختار واحد او اثنین من بین التلامیذ الذین ابدوا استعدادهم للإجابة 

وفي هذا إحراج للتلمیذ المقصر الذي نام في القسم أثناء الدرس وهذا الإحراج هو نوع من 

المعلم درجة على الإجابة على السؤال كجزء من درجة  ، وقد یضعیعيالعقاب الطب

ذلك وهو بهذا  الامتحانات الشفهیة للإجابة الخاطئة والصحیحة على السواء ویوضح للتلامیذ

وك ، فهو یكف السلوك غیر المرغوب بالعقاب الطبیعي ویعزز السلیضرب عصفورین بحجر

  )133، ص1998 (محمد منیر مرسي،  .المرغوب بالجزاء الطبیعي أیضا
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وتزال فیه كافة المدعمات الایجابیة فترة من الوقت ولا  وهو شكل من أشكال العقابالعزل: 

 5یعزل الطفل مدة  :خلال هذه الفترة مثلا ،یكون لدى الطفل ایة مدعمات مألوفة تكمن عنده

بحیث لا یستطیع الاختلاط بغیره وهناك طریقة أخرى  بحیث لا یؤخذ الطفل من  ،دقائق

واستخدمت هذه الطریقة للتخفیف من  ،لموقف بل یعزل جانبا لیراقب الأطفال الآخرینا

حیث ینقل الطفل الذي  ،السلوك الفوضوي بین الأطفال من سن سنة الى ثلاث سنوات

یصدر عنه مثل هذا السلوك خارج محیط اللعب كي یراقب الأطفال الآخرین فترة زمنیة اقل 

لأخذ بعین الاعتبار ان أسلوب العزل غیر فعال للأشخاص من دقیقة عادة غیر انه یجب ا

، 2007(خولة احمد یحیى،الانسحابیین بطبیعتهم  ومن المحتمل ان یزید من انسحابهم.

   )145ص

ومن اهم النظریات ما یعرف بنظریة الإصلاح ونظریة الجزاء ونظریة  :نظریات العقاب

  القصاص.

وسیلة للتأدیب وهي كما یبدو من اسمها تنظر إلى العقاب على انه  ـ نظریة الإصلاح:

، والعقاب حسب هذه النظریة لیس هدفا في ذاته وإنما یكون مطلوبا والتهذیب والإصلاح

للضرورة وله ما یبرره إذا كان سیدرأ خطرا اكبر وإذا كان سیصلح من شأن المخطئ ویمنعه 

عن محاولة القیام بمثل هذا الخطأ كما ان العقاب من تكرار خطئه مرة أخرى ویردع الآخرین 

  لیس لتشفي ولذلك تمثیل هذه النظریة إلى التخفیف من حدته.

وهي تقوم على أساس أن المخطئ یعاقب بالانتقام منه فالعقاب حسب هذه  ـ نظریة الانتقام:

ه او اي النظریة هدف في ذاته وبیررة ارتكاب الخطأ في حد ذاته ، بصرف النظر على نتائج

اعتبار آخر وترفض هذه النظریة مبدأ العین بالعین والسن بالسن لأنها ترى انه لا یمكن 

  .نوع العقاب المناسب للجریمة سلفاتحدید 
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:"ولكم في القصاص حیاة"  وهي النظریة الإسلامیة في العقاب قال تعالىـ نظریة القصاص: 

فق مع نظریة الإصلاح في ان وهي تقوم على أساس ان الجزاء من حسن العمل وهي تت

العقاب لیس للتشفي وإنما هدفه إصلاح المخطئ وردعه واتخاذه مثلا لودع الآخرین وتخالف 

(محمد النظریة الثانیة في ان العقاب هدف في ذاته ولكنه هو وسیلة للإصلاح والردع معا.

  ) 126ص ،منیر مرسي

  شروط استخدام العقاب: -3-4

والدراسات ان الأطفال  اتضح خلال البحوثمراعاة الفروق الفردیة فقد  ـ

المنبسطین(الاجتماعیین) یضاعفون جهودهم عقب اللوم في حین ان المنطوین یضطرب 

إنتاجهم عقب اللوم وبعض الأطفال تجدي معهم النظرة العابسة للزجر والإصلاح وقد یحتاج 

  طفل آخر الى استعمال التوبیخ في عقوبته.

  عدم ضرب المربي لطفله وهو في حالة عصبیة شدیدة مخافة إلحاق الضرر بالولد. ـ

  .فقد یستطیععدم توبیخ الصغیر او ضربه على امر خارج عن ادارته او لا  ـ

  التسامح مع الطفل وعدم معاقبته اذا كان ممن لا یعهد عنهم الخطأ. ـ 

ح ثم هنالك امر مهم ایضا هو ان یتواكب مع كل هذا ان یدعو المربین للصغر بالصلا ـ

  الهدایة.و 

ي حالات الضرورة القصوى لذلك ننصح المربین بعدم الضرب واستبداله بالعقوبة التربویة ف

  :فقد لوحظ

  ان الاطفال الذین یستخدم معهم العقاب البدني وحده یكونون اكثر عدوانیة من غیرهم. ـ

وان عقاب الطفل قد یحدث اثره في اللحظة الراهنة فقط وذلك الطفل قد یمتنع عن القیام ـ 

  مرة اخرة عند غیاب الوالدین. الخطأبالفعل الخاطئ خوفا من تلك اللحظة لكنه قد 
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وان الضرب یؤدي الى الاحساس بالخوف وغیاب الدفء العاطفي وقد یولد لدى الطفل  ـ

الكراهیة للقائمین عن امره كذلك فان الطفل المعاقب لن یتذكر من العقاب سوى الالم ولن 

یثیر لدیه سوى الغضب وهذا الجو من الخوف والرهبة یعوق قدرة الطفل على تعلم السلوك 

 )13، ص2011، (معتصم عبد الفتاح  المقبول الذي نریده.

  مبررات خاطئة في استخدام العقاب : -3-5

  علینا أن نشعر الأطفال بما هو أسوا إذا ما أردنا لهم أن یعملوا بشكل أفضل  ـ

على الأطفال أن یدفعوا ثمن خطئهم فذلك أفضل واهم مما یمكن لهم ان یتعلموا من خطئهم  ـ

  هذا او یفیدوا منه.

الأطفال عن طریق القسر والإكراه وعن طریق الهیمنة والنفوذ أكثر مما  یستحسن تعلمـ 

   )157ص  ،1999(محمد عبد الرحیم،   یتعلمونه بأي أسلوب آخر.

  إنتقادات للعقاب: -3-6

  من اكثر الانتقادات شیوعا ما یلي:

یؤكد النقاد انه في حین ان العقاب قد یستعید سلوك التلامیذ السلیم مؤقتا ، الا ان  ـ

استخدامه في المدى البعید له أثار جانبیة غیر مرغوب فیها على التلامیذ المخالفین وعلى 

الصف كله ویرجع هذا لان العقاب كثیرا ما یستثیر انفعالات سلیبة عند التلامیذ ویصبح 

حاقدین على المدرس ویقسمون أن یثاروا و ینتقموا منه و خاصة اذا اعتبر بعض التلامیذ 

العقاب غیر عادل وشدید القسوة وكذلك فان خبرة العقاب او رؤیة الآخرین وهم یعاقبون یثیر 

  قلق التلامیذ وخوفهم بحیث یتأثر أدائهم الأكادیمي.

ئ وخاصة اذا تم علینا ویصدق ویشیر نقد آخر للعقاب وهو انه كثیرا ما یقوى السلوك السی ـ

هذا على وجه الخصوص على التلامیذ الذین یتلقون اهتماما قلیلا في البیت او المعاقین 
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سلوكیا و قد یكون العقاب هو الوسیلة الوحیدة التي یعرفونها للاستحواذ على انتباه المدرس 

  هل. وأي شيء بالنسبة لهؤلاء التلامیذ وحتى العقاب أفضل من تعرضهم للتجا

یشیر آخرون الى ان العقاب یخفق في النمذجة سلوك السلیم بینما یندمج عن غیر قصد  ـ

السلوك العدواني كما ان العقاب أیضا یولد سلوك التجنب وقد یكون سلوكا مضادا للإنتاجیة 

" على ان معظم الأنماط 1986ویؤكد "بكر  1988في التعلم وفي التطبیع الاجتماعي

غوب فیها التي تلاحظ في المدرسة والمجتمع ( الغش، والهروب، والتسلل، السلوكیة غیر المر 

والاختباء، والكذب) هي في الحقیقة أنماط سلوكیة هروبیة وتجنبیة یتعلمها الأطفال لكي 

  یتجنبوا العقاب في المدرسة.

لون والعقاب لا یستبعد الأسباب الكامنة وراء السلوك فما یزال التلامیذ لا یعرفون كیف یح ـ

نتیجة  والروتینیاتالصراعات وكیف یعالجون الاحباطات او یتبعون قواعد حجرة الدراسة 

 (جابر عبد الحمید،  .العقاب ونتیجة لذلك فإن سوء السلوك یتغلب ان یستمر ویتكرر

  )187ص 2000

  الثواب والعقاب في ضوء نظریات علم النفس: -4

اهتمت نظریات التعلیم المختلفة بعملیة الثواب والعقاب باعتبارها شرطا أساسیا من شروط ـ 

  حدوث التعلیم بجانب النضج والدافعیة والخبرة و التمرین وما الي ذلك. 

فالثواب عند أصحاب النظریة الشرطیة مثل الدافع تماما في أحداث التعلم كما یرى أصحاب 

یساعد الطفل على التعلم لأننا عندما نثبت الطفل إنما نساعده على نظریة المجال ان الثواب 

   .تحسین أداءه او سلوكه فنجذبه الى الخبرة المقصود تعلمها

وتنص نظریات التعلیم على ان الاستجابات التي نكافئ الطفل علیها تجعل لدیه عادات 

  سلوكیة ثابتة نسبیا اما تلك التي نعاقب علیها فقد تضعف وتختفي.
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وقد أفادت نظریات التعلیم كذلك ان عملیة الإثابة او المكافأة یعقبها إحساس الطفل بلذة 

العمل  المثاب علیه والحرص على الاستمرار فیه بنجاح وتقدم، كما ان حرص الطفل 

  وتشجیعه یزید من ثقته في نفسه ویجعله حریصا على الاستفادة مما تعلم. 

سراف في عملیة الإثابة للطفل بما سیجنیه من مكافأة او وتحذر نظریات التعلیم من عاقبة الإ

هدایا ولا یستطیع ان یدرك ان نجاحه في الدراسة واجب أساسي من واجباته المفروضة 

  والمقررة علیه وان دوره یحتم علیه ان یكون متعلما جیدا. 

بالنسبة  وتختلف الآراء حول مفهوم العقاب الذي یهدف الى كف السلوك غیر المرغوب فیه ـ

" ان العقاب من الممكن ان یكون دافعا من مورر" الى الآباء وقیم المجتمع السائدة فیذكر

" ان بعض العقاب قد یكون الوسیلة الفعالة الوحیدة لإثارة جون دیويدوافع التعلم ویقرر "

د اهتمام بعض الأطفال بالخبرات المراد تعلمها مع الأخذ في الاعتبار ألا یحدث ذلك إلا بع

ان یتم تجریب جمیع الوسائل لإثارة اهتمام الطفل بمختلف الوسائل التي تتناول تعدیل طریقته 

ومراعاة نوع الخبرات المتعلمة وتنظیمها وتهیئة الجو التعلیمي بطریقة تضمن حدوث التعلم 

  في جو من المحبة والود. 

ى كراهیة مصدر العقاب وإذا اتخذ العقاب أسلوبا مهنیا في تربیة الطفل فربما أدى ذلك إل

  سواء من الولدین او من المربي. 

وفي الجانب المقابل نجد الرفض التام لاستخدام العقاب كأسلوب وطریقة في تربیة الطفل 

" سكنر" و"ثور ندیكسواء من الوالدین او من القائمین على امر تربیته ، وقد اقتصرت آراء "

ي في عملیة التعلیم ، فقد توصلت نتائج في هذا الصدد على استخدام التعزیز الایجاب

إلى ان العقاب یؤدي الى كبت السلوك المرفوض المعاقب علیه  سكنرالبحوث التي قام بها 

  ولیس محوه نهائیا ومن نتائجه الضارة تثبت السلوك المرفوض والاستمرار علیه.

  تقویم الطفل. وإذا كان العقاب لا یتناسب نع السلوك المعاقب علیه فقد یفشل كأسلوب في
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وكذلك یفشل العقاب اذا ما كان عائد السلوك المعاقب علیه محببا ومرغوبا فیه وأقوى من 

   .العقاب ذاته

ویلاحظ ان كثرة العقاب و المداومة علیه تفقدانه قیمته وأهمیته وتجعلان الطفل لا یلقى بالا 

إلى العقاب ولا یهتم به ولا یمثل له رادعا على السلوك الخاطئ وقد ثبت بالبحث ان 

الجانحین من الأحداث لم یتعدل سلوكهم نتیجة للعقاب بل أن أنواع العقاب البدني تولد في 

  یولا عدوانیة نحو الآخرین. المعاقب م

  وقد یؤدي الاستمرار في العقاب كأسلوب دائم في تربیة الطفل إلى شعوره بالإحباط والفشل 

وحتى نضمن فعالیة العقاب وأثره في تقدیم سلوك الطفل ینبغي ألا نستخدم العقاب البدني او 

  المعنوي عندما یرتكب الطفل خطأ في التعلم .

كذلك بعدم استخدام العقاب في المواقف التعلیمیة كلما امكن وذلك لان وینصح علماء النفس 

یضمن للمعلم ان یعاقب سیمنع  التجارب اثبتت ان نتائجه غیر مضمونة إذ لیس ثمة ما

 53ـ47، صبدیوي(احمد على   ل المعاقب من اعادة تكرار العمل المعاقب علیه.فالط

  بتصرف)

  :الثواب والعقاب من منظور اسلامي  -5

وتكشف آراءه عن طول باعه في التربیة والتعلیم آراء القابسي في مسألة الثواب والعقاب :

ففي امر الاثابة یوصي بالرفق بالمتعلمین واستعمال اللین معهم واسداد النصیحة الخالصة 

  لهم وان یكون المعلم عوضا عن آبائهم. 

شترط عدة شروط كي لا یخرج عقوبة الضرب الا انه ا ىالقابسوفیما یتعلق بالعقاب أقر 

  .والإصلاح الى الانتقام والتشفيالضرب عن الزجر 
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ینصح المعلمین الشفقة على آراء الإمام الغزالي في الثواب واثره في عملیة التعلیم: 

المتعلمین وان یكونوا لهم كآبائهم وان یكرموهم بما یفرحون به وإذا أحرز المتعلم تقدما فینبغي 

تهاده في ثناء المعلم علیه وشكره له والإشادة به خاصة في جماعة ان یلحظ نتیجة اج

  لإعلاء شانه وجعله نموذجا وقدوة یتحذى بها. 

اما العقاب وأثره في التعلیم : فالغزالي من العلماء الذین أدركوا ان العقوبة التربویة یجب ان 

لیس تدمیر مشاعر تكون عقوبة مربیة بمعنى ان تكون ذات طبیعة بناءة تتوخى الإصلاح و 

  المتعلم واهانة كرامته والتحقیر من شانه ومن حق المعلم على المتعلم ان یزجره ویؤدبه

: "ان ر ابن خلدون في "المقدمة" في فصل: في ما یتعلق بالثواب والعقاب ذكابن خلدونآراء 

الشدة والقسوة في تعلیم  معاصریهالشدة على المتعلمین مضرة بهم" حیث أنكر على 

المتعلمین وأشار الى ضرورة ان نفهم نفسیاتهم ونقف على أبعاد شخصیاتهم حتى یمكن ان 

نوجههم وتقوم أخطاءهم كما نبه إلى سوء معاملة المتعلمین یقود حتما الى ألوان كثیرة من 

تربیة تظهر كنتیجة للقسوة والشدة والعنف في  التيالانحرافات النفسیة والسلوكیة 

  )35- 27(احمد على بدیوي، صالمتعلمین.
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  خلاصة الفصل:

 من خلال ما تم التوصل إلیه في هذا الفصل تم استخلاص أن معاملة المعلمین تختلف     

تعامل مع تلامیذه في ال احیث أن كل معلم یتبع أسلوب ىمن معلم لأخر ومن مدرسة إلى آخر 

خر یستخدم أسلوب الثواب او التعزیز والبعض الآلوب لى استخدام أسإفهناك من یلجأ 

  العقاب في تربیة الطفل.
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   تمـهید:

من أحد أشكال صعوبات التعلم  % من مجموع الطلاب في العالم20یعاني حوالي   

ءة الذي یعیق تقدمهم الأكادیمي مجموع الطلاب یعانون مما یعرف بعسر القرا % من10و

النفسیة ینعكس ذلك في بعض الأحیان على صحتهم هدر طاقاتهم وإمكاناتهم و  یؤدي إلىو 

  .على مستقبلهم العملي وقد یؤثر

بدا التعلیم في المدارس النظامیة من ثلاثة  والمعلوم أن التعلیم أساس التقدم والحضارة وفي

هم هذه المراحل هي أو  ،مراحل هي المرحلة الابتدائیة والمرحلة المتوسطة والمرحلة الثانویة

، وبالتالي فأنه یجب على جمیع سالمرحلة الابتدائیة فهي اللبنة الأولى وحجر الأسا

المدرسین والمربین أن یعتنوا بهذه المرحلة وأن یدركوا حقیقة التعلم وملاحظة ما یجري داخل 

الواجب على و  ، میذ وتقویم من یحتاج المساعدةالفصل الدراسي والمعرفة التامة بالتلا

 نذلك معرفة الأطفال الذیالمدرسین أن یحطوا بكل ما تخدم وتساعد العملیة التعلیمیة ومن 

  لدیهم صعوبات في التعلم من قراءة وتعبیر وكتابة. 

لدیهم إعاقات حسیة ولا حركیة إنما لدیهم  تعلم تكون في الأطفال الذین لیسصعوبات الو 

قصور في الفهم أو الحفظ وغیرها من مهارات التعلم المكتسبة، من هذا المنطلق وصعوبات 

حلول.الالتعلم تعتبر بحث هام وضروري من ناحیة تشخیصیة ومعرفة 
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    مفهوم صعوبات التعلم: -1

ضطراب ، او تعطل النمو في او ا ،تشیر صعوبات التعلم الى تأخر: 1962كریكتعریف 

واحدة من عملیات التحدث والتخاطب ، او اللغة ، او القراءة ، او الكتابة او الحساب ، او 

أي مادة دراسیة اخرى ینتج عن إعاقة نفسیة تنشأ عن كل من او واحد على الاقل من هذین 

داء الوظیفي للمخ، والاضطرابات السلوكیة او الانفعالیة ولا تنتج العاملین وهما اختلال الا

صعوبات التعلم في الواقع عن التخلف العقلي ، او الإعاقة الحسیة ، او العوامل الثقافیة ، 

  او التعلیمیة او التدریسیة.

  :1968تعریف وزارة التربیة الامریكیة 

المحددة هم اولئك الذین یبدون اضطرابا في یعد الاطفال ذوو صعوبات التعلم الخاصة او 

واحدة او اكثر من العملیات النفسیة الاساسیة المتضمنة في فهم او استخدام اللغة الشفویة او 

المكتوبة، وقد یظهر ذلك على هیئة اضطرابات في الانصات او التفكیر، او التحدث او 

ك تلك الحالات التي یشار إلیها القراءة، او الكتابة، او التهجي او الحساب ، ویتضمن ذل

یفي للمخ ، او عسر ابات المخ، او اختلال الاداء الوظعلى انها إعاقات إدراكیة او اص

القراءة ، او الحبسة التطوریة، إلخ...ولكنها لا تتضمن مشكلات التعلم التي تنتج في الاساس 

راب الانفعالي، او التي ، او التخلف العقلي ، او الاضطعلى الاعاقة البصریة، او الحركیة 

  )52-51ص ،2007.(عادل عبد  االله محمد،تنتج عن اوجه القصور البیئیة

  :تصنیف صعوبات التعلم – 2

هي تلك الصعوبات التي تتعلق بالوظائف الدماغیة صعوبات التعلم النمائیة:  -

والعملیات العقلیة والمعرفیة، وهذه الصعوبات ترجع في الاصل الى الاضطرابات وظیفیة 

في الجهاز العصبي المركزي وتشمل تلك المهارات المعرفیة التي یحتاجها الفرد بهدف 
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، لادراك والتفكیر والتذكرالتحصیل في الموضوعات الاكادیمیة، وهي صعوبات الانتباه وا

وحل المشكلة، وتشكل اهم الاسس التي یقوم علیها النشاط العقلي المعرفي للفرد ومن ثم 

أي اضطرابات او خلل یصیب واحدة او اكثر من العملیات یترتب علیها العدید من 

 .الصعوبات الاكادیمیة

لامیذ المدارس، وهي مشكلات تظهر لدى ت صعوبات التعلم الاكادیمیة (الدراسیة): -

وتبدو واضحة اذا حدث اضطراب للتلمیذ في العملیات النفسیة السابق ذكرها (الصعوبات 

بدرجة كبیرة و واضحة ویعجز عن تعویضها من خلل وظائف اخرى، عندئذ  النمائیة)

یكون لدى الطفل صعوبة في تعلم الكتابة او التهجي او القراءة او إجراء العملیات 

 )31عبد الغفار،ص(اشرف الحسابیة.

هي مجموعة من المعوقات التي تعوق صعوبات التعلم الاجتماعیة والانفعالیة:  -

التلامیذ اثناء عملیة التعلم وتتمثل في التوافق الشخصي، وضعف المهارات 

الاجتماعیة، وسوء العلاقة مع الاخرین، ومشكلات في الاجتماعي ومشكلات 

فعیة للانجاز، والسلوك الاندفاعي.  في تكوین العلاقات الاسریة، وضعف الدا

   ) 180ص ،1997(فتحي الزیات،

  فهوم صعوبات التعلم الأكادیمیة :مـ 3

س ویشتمل مصطلح صعوبات التعلم طفال المدار المشكلات التي تظهر أصلا من قبل أهي 

  ة على :یكادیمالأ

  ـ الصعوبات الخاصة بالقراءة )1(

  ـ الصعوبات الخاصة بالكتابة )2(

  ـ الصعوبات الخاصة بالهجاء والتعبیر الكتابي )3(
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  ـ الصعوبات الخاصة بالحساب )4(

علیم المدرسي ، ولكنه یفشل في ذلك بعد تقدیم الالتعلمفي حین یظهر الطفل قدرة كامنة على 

أو الكتابة أو ن لدى الطفل صعوبة في تعلم القراءة الملائم له، عندئذ یأخذ في الاعتبار أ

 )15ص،2003،(محمد على كامل  التعبیر الكتابي.و الهجاء أ

رسة، طفال المدوتشیر صعوبات التعلم الأكادیمیة إلى المشكلات التي تظهر من قبل أ

 ،صعوبات القراءة :نواع فرعیة مثلوتشتمل على أ ،وتتعلق بالموضوعات الدراسیة الأساسیة

  )33 ص، 2013 ،خرونیشي وآ(جبریل بن حسن العر  .والتهجي ،والحساب ،والكتابة

طفال الذین أن الأ"  :م الذي نصه1969نون في أمریكا عامظهرت هذه المصطلح بصدر قا

یعانون من صعوبات التعلم یظهرون اضطرابا في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة 

ستخدامه وكذلك عدم فهم اللغة المكتوبة ي تتضمن عدم فهم الكلام المنطوق أو اساسیة التالأ

ربما یظهر أیضا على شكل اضطراب في الإصغاء أو التفكیر أو الكلام أو القراءة أو ا وهذ

  )91ص ،2006 ،ري الیاسري(حسین نو و الحساب .الكتابة أو التهجئة أ

  ة :یكادیمصعوبات التعلم الأ مراحل تشخیص حالات  ـ2

   .داء المنخفضـ التعرف على الأطفال ذوي الأ

  تعدیله. وصف السلوك المرادحظة و ـ الملا

  .جراء تقییم غیر رسمي )لى حل المشكلة داخل غرفة الصف ( إـ العمل ع

  .ـ قیام فریق خاص بالتقییم لإجراء تقییم رسمي

   .ـ كتابة نتائج التشخیص

   .ـ العمل على تخطیط برنامج علاجي
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  یمكن وصف الطرق المتبعة في التعرف على تلمیذ بطئ التعلم فیما یلي: 

   .ر الخاص بالصف الدراسيـ فحص سجیل الأعما

ـ فحص السجل الخاص بالتحصیل والتعرف على الذین تأخروا من عام في دخول المدرسة 

   .كثر من عام في التحصیلأثم تأخروا 

  ـ فحص سجل تحصیل المدرسي السابق لهؤلاء التلامیذ ثم اخذ متوسط تحصیلهم 

تبار واحد على ادلتین لاخبصورتین متو من الاختبارات الجمعیة للذكاء أ ختبارینـ تطبیق ا

في القائمة نتیجة خطوات  قل على الذین وضعواجمیع التلامیذ إن أمكن أو یطبق على الأ

1، 2، 3  

ـ إعطاء اختبارات فردیة لكل تلمیذ أو لهؤلاء الذین أظهرت الحقائق السابقة أنها متناقظة أو 

  .و غیر دقیقةمظللة أ

  : )dyslexia( صعوبات القراءةـ 3

    صعوبات القراءة: تعریفـ 1ـ3

Dyslexia: صل هذه الكلمة إغریقي حیث تتكون من مقطعین هما (أdys ومعناها سوء (

و الكلمات وعلیه فالمعنى الذي یشیر الیه المفهوم ) ومعناها المفردات أlexiaو مرض ، و (أ

  )133ص ،خرونآطاینة و سامة محمد الب(أهو : صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة 

طفال حیث أن معدل انتشاره بین أ  طفالینتشر بین الأ وهذا النوع من صعوبات التعلم 

الأولى عنه بین عامة ویكثر بین اقارب الدرجة  %7ـ  2المدارس الابتدائیة یقدر بحوالي 

 ،(ریاض بدوي مصطفى 1:3ناث بنسبة ر انتشارا بین الذكور عنه بین الإكثالناس وهو أ

  ) 47ص ،2005
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وعمره ن صعوبة القراءة تتمثل في تباین ملحوظ في قدرة الطفل على القراءة ویمكن القول أ

البنیوي لى ذلك سوء تعلق بالجانب الزمني تختلف في درجاتها باختلاف السبب الذي أدى إ

ستعاب أو الخلل العصبي المتمثل بصعوبات إدراكیة سمعیة أو بصریة ، ضعفا في الإ

  )191ص ،2008،(قحطان احمد الظاهربالصعوبة القرائیة القرائي وربما یقترن 

  درجات صعوبات القراءة: ـ2ـ3

  :عبد الرحیم درجات صعوبات القراءةشار أ

ر فیها عیب أولي في وتكون الصعوبة متمثلة بالعیوب الصوتیة الذي یظه ول:ـ النوع الأ 

  وتهجئتها.صوات الحروف وهؤلاء یعانون في قراءة الكلمات التكامل بین أ

دراك الكلمات ال من عیوب اولیة في القدرة على إطفویتمثل في معاناة الأ :الثانيـ النوع 

لمألوفة كما لو طفال یعانون صعوبات في نطق الكلمات المألوفة وغیر االأككلیات وهؤلاء 

   .یضا صعوبة في هجائها عند الكتابةكانوا یوجهونها لأول مرة ویجدون أ

راك دلمتمثلین بصعوبة صوتیة وصعوبة الإهو مزیج من النوعین السابقین ا ـ النوع الثالث:

ا إلى أقرانهم ن یصلو یستطیعون أ طفال صعوبة في القراءة ولاالكلي للكلمات ویجد هؤلاء الأ

(قحطان نهم یعانون من الفهم للمادة المقروءة ین في القدرة على القراءة إضافة إلى أخر الآ

  )192ص ،2008 ،احمد الطاهر

  مظاهر صعوبات القراءة: ـ 3ـ3

ن ختبارات التي تم تطبیقها على الأطفال ذوي صعوبات القراءة ألقد بینت نتائج الدراسات والا

  بما یلي: أخطاء القراءة عند ذوي صعوبات القراءة یمكن حصرها

  :العادات القرائیة والتي تتضمن

  الحركات الإضطرابیة عند القراءة ـ 
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  مان الأالشعور بعدم ـ 

لیه ى المحافظة على المكان الذي وصل إفقدان مكان القراءة باستمرار فهو غیر قادر عل ـ

دراك بین اسطر الكتاب مما یسبب له الإ ثناء التنقلإلیها أبل یفقد مكان الكلمة التي وصل 

  وفقدان المعنى المراد من النص وترابطه.

   .عملیة القراءةثناء القراءة تعوق القیام بحركات رأس نمطیة أ ـ

اء القراءة مما یسبب له ثنجعل الأدوات القرائیة قریبة منه أثناء القراءة مما یتعب العینین أـ 

  خطاء القراءة.الوقوع بأ

  ثناء القراءة وتضم:أخطاء تمییز الكلمة أ -

إلى حذف بعض الحروف أو المقاطع من طفال في مثل ذلك الأیمیل الحذف: حیث  ـأ

  كلمة كاملة من الجملة.و حذف الكلمات أ

: حیث یضیف الطفل بعض الحروف او الكلمات الى النص مما هو لیس الإضافة ب ـ

  موجودا فیه.

خر في الجملة ل عند القراءة كلمة بكلمة أخرى أو حرفا بحرف أ: حیث یبدل الطفالإبدال ت ـ

  الواحدة .

ذا توقف عندها في التكرار: ویعمل الطفل هنا على إعادة كلمة معینة في النص إ ـث 

  القراءة.

  : حیث یقرا الكلمة معكوسة من نهایتها بدلا من بدایتها .خطاء العكسیةالأ ج ـ

  حرف ضمن الكلمة الواحدة تغیر مواقع الأ ح ـ

  التهجئة غیر سلیمة للكلمات  خ ـ
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  لى كلمات غیر معروفة لدیهالقراءة لعدة ثواني عند الوصول إ التردد في د ـ

  القراءة السریعة غیر الصحیحة ذ ـ

  القراءة البطیئة  ر ـ

ثناء القراءة مما یفقد الجملة ربط الكلمات في الجملة الواحدة أ كلمة دون  القراءة كلمةزـ 

  معناها 

  القراءة بصوت مرتفع س ـ

یستدعي  ثناء القراءة مثل التوقف في مكان لاتخدام تعابیر قرائیة غیر ملائمة أاس ش ـ

  التوقف.

  : ستعاب القرائي وتضمخطاء في الإأ -

  ساسیة (بسیطة) من نص ثم قرائتهعدم القدرة على استدعاء حقائق أ ـأ 

  عادة سرد قصة ما إعدم القدرة على اتباع التسلسل في  ب ـ

(اسامة محمد البطاینة  عدم القدرة على استدعاء العنوان الرئیسي للقصة المقروءة. ت ـ

  )146  -145ص 2007،خرونوآ

  سباب صعوبات القراءة :عوامل وأـ 4ـ3

  رئیسیة:لى ثلاث عوامل یمكن تصنیفها إ

الوظیفیة  ةتركیبلى الامل التي تعزى إلى تلك العو تشیر العوامل الجسمیة إالعوامل الجسمیة : 

صعوبات التعلم بصفة  یعانون من طفال ممن التي تشیع بین الأ الفیزیولوجیةالعضویة أو و 

 على وجه الخصوص. صعوبات القراءةعامة و 
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طفال الذین یعانون من صعوبات في القراءة یعانون من نوع الاختلال العصبي إن الأ

  .و ما یسمى بالجاذبیةخیة أو السیادة المالوظیفي التي تمثل اضطراب السیطرة أ

لى وتوضح الدراسات والبحوث التي أجریت حول هذا الجانب إلى غزو صعوبات القراءة إ

لقراءة  بین أبناء سریة قویة في صعوبات اأ ارتباطیةل الوراثیة أو الجینیة وان هناك العوام

   .لائهم العادیینمطفال الذین تنخفض مستویات ذكائهم عن ز وأفراد هذه الأسر خاصة لدى الأ

  :العوامل البیئیة

ویرى عدد من  طفالكل العوامل البیئیة سببا رئیسیا أخر في ضعف القراءة لدى الأوتش

لى عدم تدریبهم علیها في اكتساب مهارات القراءة یرجع أساسا إ طفالن فشل الأالتربویین أ

ن ممارسات ئم كما أالتعلیم التي یقوم بها المعلمون على نحو فعال وملامن خلال عملیات 

طفال ومن هذه على تكوین صعوبات القراءة لدى الأبعض المعلمین الخاطئة تساعد 

  ات الممارس

   .طفالعدادات النوعیة الخاصة بهؤلاء الأیتفق مع الاست ممارسة التعلیم بما لاـ 

یتم  طفال الذین یعانون من صعوبات القراءة بالقدر الذيإهمال التعامل أو التفاعل مع الأـ 

   .طفال العادیینمع غیرهم من الأ

ین یعانون من الذطفال صعبة إلى الحد الذي یصیب على الأ استخدام مواد تعلیمیة ـ

  .حباطصعوبات القراءة بالإ

طفال الذین یعانون ستعاب الأطفال لها خاصة أولئك الأامارسة تعلیم القراءة بمعدل یفوق مـ 

   .من صعوبات القراءة

صبح بعد ذلك عادة طفال لتیة المتكررة التي تصدر من بعض الأخطاء النوعاهل الأتجـ 

   .و متعلمة من قبلهمسلوكیة مكتسبة أ
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همالها وعدم الاهتمام بها القراءة التي تصدر عن الطفل أو إ خطاءالفشل في ملاحظة أـ 

   .بسبب تكرارها وما تتطلبه من جهد لتصحیحها

سریة قافي والاختلافات والاضطرابات الأو الحرمان الثشك بان لكل من الفروق الثقافیة أولا

یضا عوامل في تكوین الانفعالیة التي یمر بها بعض الأطفال تشكل هي أ والمشكلات

   .صعوبات القراءة

سریة وصعوبات القراءة وقد أوضحت الدراسات التي أجریت حول العلاقة بین الخصائص الأ

  في ما یلي : 

في مهاتهم فقط یظهرون سوء توافق وصعوبات الذین یعیشون مع أول إن أطفال الصف الأ ـ

   .بوینة عن أقرانهم الذین یعیشون مع الأءالقرا

إن الأطفال الذین ینتمون إلى اسر ذات مستوى ثقافي أعلى یكون مستواهم في القراءة ـ 

  .لي اسر بمستوى ثقافي منخفضأفضل من الأطفال الذین ینتمون إ

وجب بارتفاع المستوى الاجتماعي على في القراءة على نحو مترتبط المستویات الأ ـ

   .كثر تحدیدالاقتصادي وارتفاع الدخل على نحو أاو 

قراءة على نحو موجب بالطموحات الأكادیمیة والمهنة على في الوترتبط المستویات الأ

   .بویةالأ

  :العوامل النفسیة

ا یلي ـ القراءة تتمایز فیمتقف خلف صعوبات  ن القول بان العوامل النفسیة التيیمك

خلال السمع او باستثارة حواس الفرد من  ة الإدراك تبدأ: إن عملیاضطراب الإدراك السمعي

عملیات الاستقبال ینتقي المخ تنظیمات أو تراكیب لهذه المثیرات  و بهما معا وخلالالبصر أ
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و مستمرة من الاستثارة أو الإستثارات وتشیر الدراسات إلى أن القراءة تمثل دائرة مغلقة أ

  تي:ة أثرها المتمثل في الأبها تنتج كل لحظة إدراكی والاستجابة و

  .غلاق السمعي والبصريوالإ رضیةالتمییز بین الشكل والأـ 

   .دراكیینیم والتعلم والتمییز والتكامل الإالتعمـ 

   .صوات خلال الكلماتتمییز الأـ 

  .تمییز الكلماتـ 

   .غلاق السمعيالإـ 

  .و الدمجى المزج أالقدرة عل ـ

طفال الذین یعانون من صعوبات الدراسات أن الأ: أوضحت اضطراب الإدراك البصريـ 

صعوبات في التمییز بین القراءة بصفة خاصة وصعوبات التعلم بصفة عامة یعانون من 

دراك الشكل والأرضیة وضعف الإغلاق البصري وثبات الشكل وإدراك الوضع في الفراغ وإ 

   .العلاقات المكانیة

طفل وقاموسه اللغوي یؤثران بشكل مباشر على : فالحصیلة اللغویة للالاضطرابات اللغویةـ 

و ءة وفهمه لها فقد یفهم الأطفال اللغة المنطوقة أو المقرو تعلیمه وتفسیره للمادة المطبوعة أ

  فكار.غة في الكلام والتعبیر وتنظیم الأالمسموعة لكنهم لا یستطیعون استخدام الل

وفاعلیة عملیات الانتباه على كافة  : وتؤثر كفاءةو الانفعالياضطراب الانتباه الإرادي أـ 

دراك ، فهي تؤثر على كل الإدراك السمعي والإت النشاط العقلي المصاحب للقراءةعملیا

ثر سلبا على لي فان اضطراب عملیات الانتباه تأالبصري والفهم اللغوي والفهم القرائي وبالتا

   .النشاط المعرفي لهذه العملیات
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الذین یعانون من صعوبات طفال الدراسات إلى أن الأاضطراب الذاكرة كما أوضحت ـ 

التتابعي للمثیرات المرئیة، كما أنهم یحققون درجات جدون صعوبة في الاسترجاع القراءة ی

تباه ة على اختبارات الذاكرة المركزیة البصریة وذلك نتیجة لعدم كفاءة عملیة الانمنخفض

هي التي تقف خلف هذا الفشل وتتمایز ائف العصبیة والمعرفیة الانتقائي وقد تكون الوظ

: اضطراب الذاكرة لى صعوبات القراءة وهمات الذاكرة في نوعین كلاهما یؤدي إاضطرابا

   .البصریة واضطراب الذاكرة السمعیة

طفال الذین یعانون العدید من الأ ن: بینت الدراسات والبحوث إلى أالذكاءانخفاض مستوى ـ 

ن یكون ، مما یشیر إلى انه لیس بالضرورة أالذكاء العادي ن ذوىمن صعوبات القراءة هم م

ذي یعاني من صعوبات القراءة منخفض بینما أشارت دراسات أخرى مستوى ذكاء الطفل ال

ن الذكاء یرتبط على نحو التحصیل القرائي والذكاء بمعنى أ لى ارتباط دال ایجابیا بینإ

 قابلیة للعلاج من خلال التدریب  كثرصیل القرائي وان صعوبات القراءة أموجب بالتح

  ،2002،سامي محمد ملحم( .لكسهاما في ذوالتعلیم المبرمج والمعلمون هم أكثر العناصر إ

  )299ـ298ص

  :ئص السلوكیة لذوي صعوبات القراءةالخصاـ 5ـ3

، حركات جانبیة مكان القراءة، یفقد و مطمئنآمن أ، غیر عادات القراءة: حركات متوترةــ ـ

عصبي، متململ، عبوس، صوت مرتفع وحاد، یضغط على شفتیه برفض القراءة، س، للرأ

رة متكررة عادة وتكون مصحوبة مكان القراءة بصو  یبكي ویصرخ، یحاول تشتیت المعلم، یفقد

زان، یقرب مواد ، ویبدو فاقدا للاتسبطریقة متقطعة متشنجة مع هز الرأ عادة، ینطقبالإ

  التورم.، یبدو علیه السخط و القراءة منه

، یدخل بعض خر، یقفز من موقع إلى أبعض الكلمات: یحذف خطاء التعرف على الكلمةأـــ 

لب أو ، یقخرى ،یعكس، یستبدل حروف الكلمات، یستبدل بعض الكلمات بكلمات أاتالكلم

، عدم الالتزام بالنطق خطاء نطق الكلمات، سوء النطق، أیعكس الكلمات أو الحروف
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ثواني عند الكلمات التي لا یستطیع 5، یتردد حوالي بترتیب خاطئالصحیح یقرأ الكلمات 

  .كلمة في الدقیقة) 20لى إ 30ف على الكلمات بسرعة ملائمة (نطقها ن لا یتعر 

، الواردة في النصسئلة معینة تتعلق بالحقائق یر قادر على الإجابة عن أ: غخطاء الفهمأ ـــ

و التتابع وغیر قادر على یقرئها بالترتیب أة القصیرة التي ن یعید القصغیر قادر على أ

  استرجاع الفكرة الرئیسیة والهدف الرئیسي للقصة 

جمع المترابط للكلمات عراض التشتت: یقرأ بطریقة متقطعة كلمة كلمة غیر قادر على التأ ـــ

محادثة العادیة تجمیع غیر و المعاني یقرأ صوت مرتفع وحاد بصورة مختلفة عن نظم الأ

مل والعبارات والفقرات معا دون ، یظم الجوتوقفات غیر ملائمةو غیر مرتبط للكلمات ملائم أ

  )300ص  ،2002 ،(سامي محمد ملحم .لالتزام بالنقط والفواصل والمعانيا

  :تشخیص صعوبات القراءة ـ6ـ3

ل التي سبق ضمن تشخیص صعوبات القراءة ثلاثة أنواع من التشخیص تتصل بالعوامیت

و البیئیة وثمة تشخیص ة الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة أتشخیص یتصل بالحالذكرها فثمة 

ه في النطق والفهم خطائلتلمیذ بالقراءة لیتم التعرف عن أیكلف ا یتم داخل الفصل حیث

عن الطالب لیحدد مستویات  لم ، وثمة تشخیص إكلینیكي سیخدم المادة اوسرعة القراءة

  .لمة والقراءة الشفویة والصامتة والفهمالقدرة اللغویة والتعرف على الك

: تشخیص رسمي بمعرفة الخبراء النفس والتربیة نوعین من التشخیصویقترح علماء  

   .وتشخیص غیر رسمي بمعرفة المعلمین

ن ویشمل ك الفحص خصائیو : یقوم به الخبراء و الأالقراءة التشخیص الرسمي لصعوبات أـ

وسیمات الشخصیة درات العقلیة والمیول القرائیة قالنفسي للطباء والفحص الطبي بمعرفة الأ

   .سرةي للبیئة المحیطة بالتلمیذ في الأخصائیین النفسیین والبحث الاجتماعبمعرفة الأ
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ن التشخیص الرسمي یستلزم العدید من سمي: یرى التربویین أالتشخیص غیر الر  ب ـ

تا وجهدا لذا یقترحون بدلا من الدراسات والفحوصات والاختبارات ویستغرق مالا و وق

یرون انه التشخیص الرسمي تشخیصا غیر رسمي یقوم به المعلم داخل الفصل (القسم ) و 

  :یتمیز بالخصائص التالیة

ثناء مهام راءة في حیاة التلمیذ الذي یتضح أمام المعلم أیمثل عینة كبیرة من سلوك الق ــ

   .م داخل الفصل وخارجهیالتدریس والنشاط والتقو 

   .یعطى فترة زمنیة طویلة من نشاط القراءة على مدار العام الدراسي ــ

 ،(هند عصام العزازي .یمكن استخدامه خلال عملیات التدریس الیومي ومناشطةــ 

  )44ص،2014

  )dysgraphia( صعوبات الكتابةـ 4

  تعریف صعوبات الكتابة:ـ 1ـ4

وتعني الصعوبة أو العجز  dysصل تتكون من مقطعین هما هي كلمة لاتینیة الأ دیسجرافیا:

لمعنى الاصطلاحي للكلمة وتعني التصور الكتابي وبذلك یصبح ا  graphiaو عدم القدرة أ

  .و عجز الكتابة: صعوبة أو قصور أ

ة العقلیة للكلمة ضطراب عصبي یظهر في خلل بین الصور وتعرفها هند عصام على أنها ا

ابة وغیر منضبطة ولا تسیر وفقا لأي قواعد طریقة جامحة في الكت ، فهيوالنظام الحركي

و للقارئ فقد یحذفون بعض الكلمات أ ي اعتبارلا یعطي أصحابها أ و تنظیمیةلغویة أ

و ها قصیرة و مفككة وتفتقر للمعنى أتكون الجمل التي یستخدم یضیفون علیها وغلبا ما

  )51ـ50ص  2014،( هند عصام .المضمون
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  انواع صعوبات الكتابة : ـ2ـ4

  :ا لصعوبات تعلم الكتابة یتمثل فين هناك تصنیفا تقلیدیإلى أ flécherیشیر فلیتشر 

بدون اي  صعوبات تعلم الكتابة نقیة: وهي صعوبات الكتابة التي تظهر بمفردها ـ)1(

  خرى مصاحبة لها.صعوبات أو مشاكل لغویة أ

  : وفیها تظهر صعوبات الكتابة مصحوبة بمشاكل لغویة  فزیاـ صعوبات تعلم كتابة أ)2(

ـ صعوبات تعلم كتابة دیسلكسیا : وهنا تظهر صعوبات الكتابة مع صعوبات في القراءة )3(

   .ولكن في غیاب الحبسة الكلامیة

ة): وهنا ترتبط و(صعوبات استخدام الفراغ عند الكتابـ صعوبات تعلم كتابة مكانیة أ )4(

  .دراك مكاني خاطئبإهمال بصري وإ  صعوبات الكتابة

بعمى حركي اي فقدان القدرة یراكسیا : وهنا ترتبط صعوبات الكتابة صعوبات تعلم كتابة إ

على الحركة المقصودة وتكون الصعوبة في تشكیل الحروف والكلمات وكتابتها ویذكر لیرن 

lermer نماط الدیسجرافیا تتمثل في :أن أ  

  : وتظهر في صعوبة كتابة الكلمات التي لا معنى لها  ـ دیسجرافیا عمیقة

للكلمات  دات وتظهر في التهجئةتشتمل :ـ دیسجرافیا تتعلق بالمفر : وقد  ـ دیسجرافیا سطحیة

  صوات الحروف والكلمات وأخطاء ظاهرة في إنتاج أ

  وتنتج عن اضطراب في نظام المعاني الموجود داخل الدماغ :دیسجرافیا المعاني

، (هند عصامفیا حركیة: وتظهر في ضعف القدرة الحركیة اللازمة لعملیة الكتابة دیسجرا

  )52ص ،2014
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  العوامل المرتبطة بصعوبات الكتابة: ـ3ـ4

  :وتشمل مجموعة من العوامل

  تي:وامل المتعلقة بالطالب كلا من الأتشتمل مجموعة الع: العوامل المتعلقة بالمتعلم

فقد اتفقت العدید من الدراسات على الطلبة الذین یعانون من ـ العوامل العقلیة المعرفیة: 

لى الكتابة على وجه الخصوص یفتقرون إصعوبات التعلم عامة ویعانون من صعوبات 

لقدرة على الاسترجاع من كالذاكرة البصریة وا ،التي ترتبط بالكتابة القدرات النوعیة الخاصة

یضا من قصور وضیفي وهم یعانون أ ،الكتابیة ك العلاقاتدراالذاكرة إلى جانب القدرة على إ

دراك وفي الوظائف النوعیة المتعلقة بالإ ،تجهیز ومعالجة المعلوماتفي النظام المركزي ل

  .والحركة

ت الدراسات المتعلقة وفي المجال إلى أن حدوث أي وضحأالعوامل النفسیة العصبیة :  ـ

ائف لدى الطفل الذي یعاني الوظ لمركزيو اضطراب في الجهاز العصبي اأخلل أو قصور 

   .كادیمیة والمهارات السلوكیة ومنها مهارات الكتابةلمعرفیة والإدراكیة واللغویة والأا

 لى اضطراب الجهاز العصبي المركزياسات كذالك إوضحت الدر أـ العوامل الانفعالیة: 

تترك ولا شك  طفال الذین یعانون من صعوبات التعلم بعض الوظائف النفسیة العصبیة للأ

نسحاب لى الابدو والطفل مكتئبا ومحبطا ویمیل إالدافعیة فی بصماتها على النواحي الانفعالیة

  القائم على استخدام الكتابة والتعبیر الكتابي من مواقف التنافس التحصیلي

  نشطته وبرامجه : العوامل المتعلقة بنمط التعلیم وأـ 

خارج  التي تقف خلف صعوبات التعلم بصفة عامةعلى الرغم من ان العدید من العوامل 

ن العدید من الدراسات والبحوث في هذا المجال قد ركزت نطاق مجال سیطرة المعلمین إلا أ

لب فنوعیة التعلیم سیان وهامان لتعلم الطاینهما عاملان رئعلى دور المعلم ونوعیة التعلیم وأ

كبر وقت ممكن وان نشطة التعلیمیة لأفاعلیته یتیحان الفرصة للطلبة للاستطراق في الأو 
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بعضا من سلوكات المعلمین غیر المرغوب بها تثیر في كثیر الحالات الفوضى والاضطراب 

  داخل الصف.

  سریة والاجتماعیة والبیئیة :العوامل الأ.

ناول صعوبات لى انه یقتصر تتصون والمشتغلون بصعوبات التعلم إیرى المربون والمخ

ن العدید من البیئیة ذلك أفقط بمعزل عن المؤشرات الأسریة و التعلم من الجانب الأكادیمي 

لاحظون أن صعوبات التعلم ظاهرة متعددة الأبعاد وأنها ذات أثار ومشكلات المربین ی

خرى اجتماعیة وانفعالیة تترك بصماتها على مجمل تتجاوز النواحي الأكادیمیة إلى نواحي أ

سریة ومدى فاعلیتها زاد اهتمام الباحثین للعوامل الأ صیة الطفل من كافة الجوانب مماشخ

  )310ص ،2002،(سامي محمد ملحم .    في تنمیة وتطور عملیة التعلم عند الطفل

   مظاهر صعوبات التعلم في الكتابة:  ـ4ـ4

ذوي صعوبات التعلم  الكتابة لدى تشیر الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات ومشكلات

  لى ما یلي:إ

  .ي قاعدةلا تسیر وفقا لأتاباتهم أن جامحة أو غیر عادیة و یتغلب على كـ 

  .ملاء والقواعددفاترهم و أوراقهم ملتحمة بالعدید من الأخطاء في التهجي والإ وكراساتهم أـ 

بناء والأقران والأحو أفضل من تقدیرات المعلمین دراكها على نیمیلون إلى تقدیر كتابتهم وإ ـ 

  .لها

  .التمییز فیما بینها من اختلافات شكلیةالتفریق بین الحروف المتشابهة و  عدم القدرة علىـ 

تغییر رسم الحروف تبعا لانفصاله او اتصاله في الكلمة الواحدة على عدم اتساقه من حیث ـ 

  .الشكل ومن حیث موقعه في الكلمة
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ت ي  مثل (ب نسفل الحرف ا الصحیحة أعلى أو أارتباك وعدم وضع النقاط في أماكنه ـ

براهیم (سلیمان عبد الواحد و یوسف إ .  لى الخلط بین تلك الحروف..الخ) مما یؤدي إ.

 )323ص 

  :تشخیص وتقییم صعوبات الكتابة ـ5ـ4

طفال ات الكتابة عندما یلاحظون بان الأالمعلمون عادة عملیة تقییم وتشخیص صعوب یبدأ

ممن هم في  الآخرینكل واضح ومقروء عند مقارنتهم بالأطفال الكتابة بشغیر قادرین على 

عدد من الفحوص  الأفرادوتطلب تشخیص صعوبات الكتابة لدى  ،مثل عمرهم الزمني

ة یضا على الجوانب النفسیتقتصر فقط على الجانب الأكادیمي وإنما تشمل أ المتكاملة لا

  :والبیئیة والجسمیة وهي كما یلي

  النفسي الفحصـ 

  الفحص الطبيـ 

  البحث الاجتماعيـ 

 ،2010 ،براهیم(سلیمان عبد الواحد ویوسف إداء المتعلم لحالة أالدراسة التربویة ـ 

 )324ص

 dyscalculiaصعوبات تعلم الریاضیات (الحساب)  ـ5  

 تعریف صعوبات تعلم الریاضیات :ـ 1ـ5

طلق علي هذه یتعلق بها من عملیات حسابیة أ إن القصور في تعلم المفاهیم الریاضیة وما

الذي یعني صعوبة تعلم واستخدام المفاهیم الریاضیة  dyscalculia  الصعوبة مصطلح 

  . dyslexiaوالتي ترادف في القراءة مصطلح 
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تهم اقل وقد نجد أطفال یعانون بشكل شدید من صعوبات في القراءة بینما تكون صعوبا

و قد تكون الصعوبة متقاربة في القراءة یحدث العكس  أبكثیر في الریاضیات وقد 

الریاضیات في مدى الاهتمام الذي أعطى لهما من ذا وزنا بین القراءة و إوالریاضیات ولكن 

للقراءة من تأثیر كبیر في كثر من الریاضیات بما قبل المختصین نجد أن الاهتمام بالقراءة أ

  )284ص ،(قحطان احمد .عامخرى والحیاة بشكل الجوانب الأكادیمیة الأ

عوبات حادة جراء العملیات الحسابیة التي صویعنى مصطلح عجز أو قصور أو صعوبة إ

یف الریاضیات وثم اشتقاق هذا المصطلح من توجیهات طبیة في تعلم واستخدام وتوظ

  )314ص  ،2002،(سامي محمد ملحمبالقیاس على مصطلح صعوبات القراءة 

  الریاضیات :نواع صعوبات تعلم أـ 2ـ5

ساسیة : وهي عدم القدرة على الاحتفاظ من الحقائق العددیة الریاضیة الأ صعوبة التمكن ـ

ببعض العملیات  الحسابیة و خاصة فیما یتعلق بحقائق الجمع والطرح والقسمة والضرب في 

   .تعلم الریاضیات

تعود هذه الصعوبة التي یواجهها الطالب عند  صعوبات في المهارات الحسابیة البسیطة : ـ

   .القیام بالعملیات الحسابیة البسیطة التي تتطلب مهارة بسیطة

د : تتطلب عملیة تعلم الریاضیات إدراك مفهوم الأعداد حتى یتمكن الطفل من عدامفهوم الأ ـ

لة م المتسلسرقا...) واستخدام الأ1،2،3لعد ( دراك مفهوم اعملیات العد وهذا یتطلب منه إ

   .دراك قیمة كل منها والكمیة التي یمثلها كل رقموإ 

ت التعلم شكال صعوبامن الصعوبات من أكثر أ : یعد هذا النوعصعوبات الترمیز الریاضي ـ

لى ضعف التطبیقات الریاضیة التي تقدم للطلاب الریاضي انتشارا بین الأطفال والذي یعود إ

لى المحتوى والمسائل اللفظیة باستخدام الرمز للإشارة إبات فقط والاكتفاء بإجراء التدری

   .الریاضیة
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ن الحفظ والتدخل والتشویش المخطوء في فهم المفاهیم صعوبات تعلم لغة الریاضیات : إـ 

الحسابیة المعقدة یسبب والمصطلحات الریاضیة وما یرافقها من شرح الخطوات و العملیات 

   .طفال صعوبة في الفهملهؤلاء الأ

الشیئ مرة واحدة فقط : یقوم العد في الریاضیات وفق قواعد محدد مثل عد صعوبة العد ـ

   .رقام بدلا من الحروف مع ادراك لمفهوم العد الاخیر یدل على المجموعة كلهاواستخدام الأ

ثل في التنظیم البصري المكاني : وتتمشكال الهندسیةصعوبات الإدراك البصري المكاني للأ ـ

شكال تمییز بین المفاهیم المتعلقة بالأفي اللى الضعف الهندسیة والتي قد تعود إللأشكال 

   .ضلاعسیة الریاضیة مثل معین متوازي الأالهند

ة معكوسة مثل كتابة العدد عداد بصور ك في تحدید الاتجاه: حیث یكتب الأطفال الأالارتباـ 

 یستطیع تحدید مكان البدء و قد یرتكب نتیجة وجود عملیة حسابیة مثل الجمع فلا) أ9،6(

   .بإجراء العملیة

: فطلاب ذوي الذاكرة قصیرة المدى الضعیفة لا یستطیع حل صعوبة الذاكرة قصیرة المدى ـ

   .) عقلیا دون استخدام الورقة والقلم87+74العملیة الحسابیة (

ت العملیافشل وعدم القدرة على تعلم ن شعور الطالب بال: إالقلق والنظر نحو الذات ـ

  .حباط والفشل مما یسبب له القلقل من تقدیره لذاته مما یشعره بالإالریاضیة تقل

ر ثر النمط المعرفي بطریقة وكیفیة معالجة الطفل للمشكلات بشكل كبی: یتأالنمط المعرفي ـ

 . سلوب المعلملوب الطفل المعرفي لا یتطابق مع أسفي المسائل الریاضیة فقد یكون أ

  )176ص ،2007 ،خرونالبطاینة وآ(أسامة محمد 
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  مظاهر صعوبات تعلم الریاضیات :ـ 3ـ5

التعلم في الریاضیات من خلال  شارات للعرف على المتعلمین ذوي صعوباتإن أفضل الإ

  لى:شیوعا بینهم والتي یمكن تصنیفها إكثر الأخطاء الأ

العمود الواحد مثل  عداد التي یحتویها: وتتضح في تبدیل الأظیم المكانيخطاء في التنأـ 

تبدیل عددین محل بعضهما وعدم معرفة الاتجاه الصحیح للعملیة وبخاصة في عملیة الطرح 

  .وتعني عدم معرفة العدد المطروح

جزاء تنفیذ العملیات الراضیة كالجمع والطرح والضرب أخطاء إجرائیة وتظهر في أـ 

   .خرى.. إلخ من العملیات الأ.لقسمةوا

: وتظهر في القراءة المشكلات الریاضیة التي تحتوي على بصريخطاء الوصف الأـ 

  .و عدم معرفة مكانهالعلامة أعلامات عشریة مثل ترك ا

وي المسألة على عملتین : وتظهر عندما نحتتربوي _خفاق في تعدیل الوضع النفسالإ ـ

   .و أكثرریاضیتین أ

   .الریاضیاتداء المتعلمین الكتابي في : وتظهر في أالحركة الكتابیةـ 

تذكر الحقائق خفاق في عظم الصعوبات في الریاضیات من الإ: حیث تظهر مالذاكرةـ 

  .ساسیة من الذاكرةالعددیة الأ

 .و خطأفي التحكم على الاستدلال من صحة أ: وتظهر في عدم القدرة الحكم والاستدلالـ 

عبد الواحد، یوسف (سلیمان بعض العملیات وعدم القدرة على الاستدلال من الاستنتاج 

  )330ص  ،2010 ،براهیمإ

5  
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  الصعوبات التي تؤثر في تعلم الریاضیات والحساب :ـ 4ـ

   .قریب ،: أعلى، أسفل، عالي،  واطئ، بعیدالصعوبات في العلاقات الفراغیة مثلـ 

   .، اقلكثر، أ، صغیرقات الحجمیة  مثل: كبیرالصعوبات في إدراك العلاـ 

  .الكف الحركي الذي یظهر في السلوك والحركةـ 

  .خرةتقل إلى مهمة أن یتوقف منها وینلاستمرار في العملیة التي یفترض أ: االاستمراریةـ 

   .: الیمین والیسار ویظهر ذلك في تتابع الحروفتجاهاتصعوبة التفریق بین الإـ 

   .المتعلق بالنظام اللغوي الخاص بالحساب الصعوبة العامة في الرموز اللغویة وخاصة ـ

 و فهم العلامة بین السبب: كصعوبة تكوین مفاهیم أر المجردالصعوبة العامة في التفكی ـ

  )259ص  ،2004 ،(قحطان احمد .   والمسبب

  أسباب صعوبات الریاضیات :  ـ5ـ5

صعوبات التعلم  الىسباب المؤدیة والأ تشیر الدراسات والبحوث التي اهتمت ببحث العوامل

یتها لدى الجمیع وعلى ذلك لى عدم وجود خصائص واحدة تعكس عمومفي الریاضیات إ

  .سباب صعوبات التعلم في الریاضیاتتتعدد أ

  ویعرضها فتحي الربات فیما یلي:

   .عداد السابق في الریاضیاتضعف أو سوء الأـ 

  .دراك العلاقات المكانیةالقصور الواضح في إـ 

   .لیهمعلى عد سلسلة من الأشیاء المصورة عن طریق الإشارة إ عدم القدرةـ 

   .صعوبات فهم وقراءة المشكلات الریاضیةـ 
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  .ختیار واستخدام الاستراتجیات في حل المشكلاتالافتقار الواضح إلى اـ 

لى اتجاهات سالبة نحو قلق الریاضیات الذي یمثل عائق أمامهم والذي قد یؤدي إـ 

   )329ص ،2010، براهیم(سلیمان عبد الواحد، یوسف إ .الریاضیات

  تشخیص صعوبات التعلم الخاصة بالریاضیات :ـ 6ـ5

طفال في سن المدرسة الابتدائیة ویتم في الأ %6ینتشر اضطراب مهارة الحساب بنسبة 

  تشخیص الحالة بالاتي:

اختبار فردي متقن اسطة مهارة الحساب اقل من المستوى المرتفع بدرجة ملحوظة تقاس بو ـ 

  .مناسبة ولدیه قدرة ذكائیة مناسبة ن یكون الطفل في مدرسةمقنن على أ

نشطة الحیاتیة الیومیة التي ملحوظة مع الانجاز الدراسي أو الأیتداخل الاضطراب بدرجة ـ 

  .تحتاج مهارة حسابیة

(ریاض   .و مرض عصبيفي هذا الاضطراب قصورا في السمع أو البصر ألیس ـ 

     )53ص ،2005،بدوي
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  خلاصة :

نستخلص ان صعوبات التعلم الاكادیمیة والتي تتمثل في صعوبة القراءة مما سبق     

حیث تظهر هذه الصعوبات نتیجة عوامل نفسیة وعوامل ، وصعوبة الكتابة وصعوبة الحساب

وتتعلق صعوبات التعلم الاكادیمیة بأداء المهام الاكادیمیة وتم التركیز  بیئیة وعوامل جسمیة،

على القراءة والكتابة والریاضیات بالتعرض الى مظاهر الصعوبات في كل منها واسبابها 

   والدراسات السابقة التي كل مجال.
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  تمهید:

لى الجانب المیداني والذي استخدمنا إسوف نتطرق  ابعد عرضنا للجانب النظري لدراستن   

كما ، یسعى للوصف الدقیق لهذا الموضوع لأنهفیه المنهج الوصفي التحلیلي في دراستنا هذه 

مكن من المعلومات عنها وتحلیلها وتفسیرها بشكل علمي أهو موجود في الواقع وجمع ما 

في الجانب النظري منظم حیث كانت خطواته في البدایة جمع المادة العلمیة والمتمثلة 

للدراسة ولتطبیق الجانب المیداني قمنا بتوزیع استمارة استبیان على مجموعة من المعلمین 

  .یغ جداول واستخلاص نتائج الدراسةوتلیها تفر 
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  الدراسة الاستطلاعیة:  - 1

الباحث  اتعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة مهمة لإجراء البحوث العلمیة وهي مرحلة یقوم به

داة وكذلك التعرف على مدى صدق ة وتشمل العینة وإجراءات بناء الأفي دراسته المیدانی

  .انیة تطبیقه في الدراسة الاساسیةمكإبار للتأكد من صلاحیته وبالتالي وثبات الاخت

وتم    اأفراد 15عددها وعلیه قمنا بتوزیع الاستبیان على عینة الدراسة الاستطلاعیة والبالغ 

  ختباري الصدق والثبات.لإ إخضاع نتائج إجاباتهم

  الدراسة : حدود -2

ولایة في بلدیة أولاد دراج ب تدائیاتدت الدراسة مكانیا بأربع ابتحدالمجال المكاني:  - 

   .المسیلة

معلم ومعلمة من  40اخترت العینة بطریقة عشوائیة بسیطة وتمثلت في المجال البشري:  - 

  .معلم ومعلمة 72المعلمین المقدر بـ مجتمع مجموع 

  المجال الزماني:  - 

  2018أفریل  18زمان تجریب الدراسة: وبدأ تطبیق الدراسة المیدانیة في 

افریل  29في توزیع استمارة الاستبیان من  يفعلي للدراسة : وكان الوقت الفعلزمان تطبیق ال

  .2018ماي  03وتم استلامها الى غایة  

  المستخدم: المنهج -3

بیق منهج یستجیب لطبیعة ي موضوع سیكولوجي یجب على الباحث تطألدراسة وتحلیل    

ذ یعتبر المنهج هو الطریق المؤدي للكشف عن الحقیقة في العلوم بواسطة طائفة إالموضوع 

 .من القواعد العامة التي تهیمن على سیر العقل وتحدید عملیاته حتى یصل الى معلومة

  )33ص ،(احمد بدر
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وفي دراستنا اعتمدنا على المنهج الوصفي التحلیلي والذي یعرف على انه :"مجموعة 

البحثیة التي تتكامل لوصف الظاهرة او الموضوع اعتمادا على جمع الحقائق  الإجراءات

ى والبیانات وتصنیفها ومعالجتها وتحلیلها تحلیلا كافیا ودقیقا لاستخلاص دلالتها والوصول ال

  )59ص، 2000، (الرشیدي .  الموضوع محل البحث" الظاهرة او  النتائج عن

باعتبار دراستنا تهدف الى تحدید طبیعة العلاقة بین معاملة المعلمین وظهور صعوبات 

لك خدمنا المنهج الوصفي التحلیلي وذ، فقد استالمرحلة الابتدائیة أطفاللدى  الأكادیمیةالتعلم 

ي له القدرة على التحلیل الكیفي أوثم التعبیر عنها  ،لقدرته على الوصف الدقیق للظواهر

  والكمي للظواهر.

  مجتمع الدراسة: -4

 في مجموعة من المعلمین من مرحلة التعلیم الابتدائي الباحث مجتمع الدراسة المتمثل ختارا

الباحث قبل معاینته للمیدان  واسترشد 2017/2018خلال السنة الدراسیة  بلدیة اولاد دراج

   .حصائیات المقدمة من طرف مكتب التعلیم الابتدائي بمدیریة التربیة لولایة المسیلةبالإ

  عینة الدراسة: -5

تمثلت عینة الدراسة في معلمي التعلیم الابتدائي وتم اتباع الطریقة العشوائیة في اختیار عینة 

دوات الدراسة علیهم أالباحث بتوزیع  الطالب ، وقد قامربع ابتدائیاتأذ تم اختیار إبحث ال

  خلال الفصل الاخیر من السنة الدراسیة.

حیث تم  ،راجولاد دعلمین المتواجدین بمقاطعة أوتم تحدید افراد العینة المتمثلة في الم

من مجتمع مجموع المعلمین المقدر معلم ومعلمة بطریقة عشوائیة بسیطة  40الاعتماد على 

  معلم ومعلمة. 72ب
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  البیانات :أدوات جمع  -6

  إجراءات الصدق والثبات لأداة الدراسة 

  استبیان معاملة المعلمین:) 1(-6

  بند موزعة كالتالي: 31یتكون الاستبیان من 

 بند یشمل عبارات الثواب. 15الى  1من  -

  بند یشمل عبارات العقاب. 31الى  16من  -

 :المحكمین صدق -6-1-1

لما یقیس  مناسبة الاستبیانویقوم هذا النوع من الصدق الظاهري على فكرة مدى 

وعددهم خمسة عرضهم على مجموعة من المحكمین  وللتأكد من ذلك تمولمن یطبق علیهم، 

من الخلفیة العلمیة على اعتبار أن المحكم شخص مختص في هذا المجال ویملك  محكمین،

تقیس فعلا ما والتأكد من أنها قرات الموضوعة في أداة الدراسة ؤهله لأن یقیم الفیوالعملیة ما 

ا لمشكل الدراسة  ، ومدى شمولهة الصیاغة اللفظیة والعلمیةوضعت لقیاسه ومدى سلامة ودق

   وأنه خلصنا إلى بناء الاستبیان.وتحقیق أهدافها، 

ستمارات الموزعة على الأساتذة تم الأخذ برأیهم وتعدیل ما اتفق على لاابعد جمع 

  تعدیله بحیث تم سحب مجموعة من البنود وتعدیل بعضها. 

وللتأكد أكثر من أن  المستجیب قد أجاب على فقرات أدوات الدراسة المستعملة إجابة 

عیة لمعرفة صدق إخضاعها على عینة استطلاو  ةصادقة یعتد بها في التحلیل بیانات العین

  .ثبات  الاستبیانو 

 15عددها وعلیه قمنا بتوزیع الاستبیان على عینة الدراسة الاستطلاعیة والبالغ  

  لاختباري الصدق والثبات. ج إجاباتهموتم إخضاع نتائا أفراد

أن تقیس فقراتها ما وضع لقیاسه، أي تقیس فعلا   فیقصد بصدق أداة الدراسة؛فالصدق/ 

والصدق البنائي    وقمنا بالتأكد من الصدق من خلال؛الوظیفة التي یفترض أنه یقیسها 

  .لأدوات الدراسة

؛ أنها تعطي نفس النتیجة لو تم إعادة توزیع أداة الدراسة  أكثر من ثباتال: یقصد بالثبات

؛ یعني الاستقرار في نتائج بعبارة أخرى، أن ثباتالشروط، أو مرة، تحت نفس الظروف و 

الاستبیان، وعدم تغییرها بشكل كبیر، فیما لو تم إعادة توزیعها على أفراد العینة، عدة مرات، 
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من خلال طریقة حساب معامل ألفا وقمنا بالتأكد من الثبات  خلال فترات زمنیة معینة.

  .كرومباخ

یعتبر صدق الاتساق البنائي أحد مقاییس صدق أداة  :صدق الاتساق البنائي -6-1-2

الدراسة، حیث یقیس مدى تحقق الأهداف التي تسعى الأداة الوصول إلیها، ویبین صدق 

الاتساق البنائي مدى ارتباط كل محور من محاور أداة الدراسة بالدرجة الكلیة لعبارات 

ستبیان على عینة الدراسة الا لمحاور كل مجتمعة حساب صدق الاتساق البنائيالاستبیان 

 ا.فرد 15الاستطلاعیة والبالغ عددها 

  قاعدة : إذا كانتr  المحسوبة أكبر منr فانه یوجد ارتباط معنويالجدولیة ، 

 قاعدة أخرى : إذا كانت قیمة الاحتمال الخطأ  أو(Sig. or P-value)  أقل من أو

 فانه یوجد ارتباط معنوي.   0.05، 0.01تساوي مستوى الدلالة

( حیث  تم استخدام برنامج نائي  لمحاور وأبعاد  استبیان:صدق البالوعلیه نقوم باختبار 

spss)25(  ونلخص النتائج  )في حساب معامل الارتباط انظر ملاحق مخرجات البرنامج

  كما یلي :في الجدول التالي 

  لمحاور الاستبیان : یبین  الصدق البنائي  )1( رقمجدول 

 

 الدرجة  الكلیة للاستبیان

Pearson 

Correlation 
Sig N 

 15 0,000 **0,840 أسلوب الثواب

 15 0,000 **0,890 أسلوب العقاب

 15 0,001 **0,877 معاملة المعلمین

  r// قیمة  14ودرجة حریة   0.01مستوى الدلالة  عند 0.623الجدولیة  :   rقیمة 

 14ودرجة حریة  0.05عند مستوى الدلالة 0.498الجدولیة  :   

-Pأو قیمة الاحتمال الخطأ ( sig)(مستوى المعنویة** تعني مقارنة قیمة( 

value ((  0.01بمستوى دلالة  

)) P-valueأو قیمة الاحتمال الخطأ ( sig)(مستوى المعنویة* تعني مقارنة قیمة( 

  0.05بمستوى دلالة  
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 14=1- 15= 1-درجة الحریة = عدد العینة الاستطلاعیة 

 SPSS الطالب  بالاعتماد على بیانات الاستبیان ومخرجات برنامج المصدر: من  إعداد

.V 25   

ومن الاستبیان دالة  نجد معاملات الارتباط بین كل محورأعلاه  من خلال الجدول

  أسلوب العقاب /  =r 0.840 أسلوب الثواب(المحسوبة للمحاور  r قیمةإحصائیا حیث 

0.890   r=  /0.877 معاملة المعلمین   r= مع الدرجة الكلیة للاستبیان وهي  (

 (مستوى المعنویة) SIGكما أن  قیمة ، الجدولیة    r معاملات مرتفعة واكبر من قیمتها

صادقة ومتسقة لما وضعت الاستبیان أبعاد ، ومنه تعتبر  0.05اقل من بمستوى دلالة   

  .لقیاسه ضمن متغیرات الممثلة لـــ  إشكالیة الدراسة

  ثبات  فقرات  الاستبیان -1-1

خ، ویعتمد أغلب الباحثین تم التحقق من ثبات استبیان الدراسة، من خلال معامل ألفا كرونبا

  )،  كما هو مبین في  الجدول الموالي:SPSSلحساب هذا المعامل مثل (مج جاهزة اعلى بر 

    للاستبیان Cronbach's Alpha: یبین  قیمة معامل )2( جدول رقم

RELIABILITY 

 
 محاور الاستبیان

معامل ألفا 

 كرونباخ

عدد 

 الفقرات
 النتیجة

 ثابت 15 0,725 أسلوب الثواب

 ثابت 16 0,741 أسلوب العقاب

  ثابت 31 0,853 جمیع فقرات الاستبیان 

 SPSS بالاعتماد على بیانات الاستبیان مخرجات برنامجالمصدر: من إعداد الطالب 

.V25  

أسلوب فقرات:  ل ألفا كرومباخ  ذات قیم مرتفعة فـفان قیمة معاملثبات  محاور الاستبیان   

أن القیمة إجمالیة و  وثبات  0.741بلغ  أسلوب العقابفقرات ثبات و   0.725بلغ   الثواب

مما  0.6وهي اكبر من الحد الأدنى    0.853لجمیع فقرات الاستبیان للمعامل ثبات بلغت 
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یدل على ثبات أداة الدراسة وتجدر الإشارة انه معامل ألفا كرومباخ كلما اقتربت قیمته  من 

 دل على أن قیمة الثبات مرتفعة. 01

  المطروحة هيالتي أعددناه لمعالجة المشكلة  الدراسة (الاستبیان)ومنه نستنتج أن أداة 

 الدراسة.صادقة وثابتة في جمیع فقراتها وهي جاهزة للتطبیق على عینة 

  استبیان صعوبات التعلم الاكادیمیة : -2

وعرضه  تم الاعتماد على مقیاس صعوبات التعلم الاكادیمیة للباحثة بشقة سماح وتم تعدیله

 .من المحكمین على مجموعة

  صعوبة تعلم أكادیمیة موزعة كما یلي: 41یتكون من 

 بندا. 13صعوبات تعلم اكادیمیة في القراءة اي  :13الى  1من  -

 بندا.13: صعوبات تعلم اكادیمیة في الكتابة اي 26الى  14من  -

 (بشقة سماح، بندا. 15دیمیة في الریاضیات اي : صعوبات تعلم اكا41الى  27من  -

2008، 87(   

: ویقوم هذا النوع من الصدق الظاهري على فكرة مدى مناسبة المحكمینصدق  -6-2-1

على مجموعة من  عرضه وللتأكد من ذلك تملما یقیس ولمن یطبق علیهم،  الاستبیان

على اعتبار أن المحكم شخص مختص في هذا المجال  المحكمین  وعددهم خمسة محكمین،

ما تؤهله لأن یقیم الفقرات الموضوعة في أداة الدراسة    ویملك من الخلفیة العلمیة والعملیة

، ة ودقة الصیاغة اللفظیة والعلمیةوالتأكد من أنها تقیس فعلا ما وضعت لقیاسه ومدى سلام

   وأنه خلصنا إلى بناء الاستبیان.،  ا لمشكل الدراسة  وتحقیق أهدافهاومدى شموله

الأخذ برأیهم وتعدیل ما اتفق على ستمارات الموزعة على الأساتذة تم بعد جمع الا

  تعدیله بحیث تم تعدیل بعضها. 
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  صدق الاتساق البنائي للمقیاس: -6-2-2

  لمحاور الاستبیان: یبین  الصدق البنائي  )3( جدول رقم

 

 الدرجة  الكلیة للاستبیان

Pearson 

Correlation 
Sig N 

صعوبات التعلم 

 الأكادیمیة
0,904** 0,000 15 

  

  ثبات المقیاس: -6-2-3

  ثبات  فقرات  الاستبیان - 

اخ، ویعتمد أغلب تم التحقق من ثبات استبیان الدراسة، من خلال معامل ألفا كرونب

)،  كما هو مبین في  الجدول SPSSامج جاهزة لحساب هذا المعامل مثل (الباحثین على بر 

  الموالي:

    للاستبیان Cronbach's Alpha: یبین  قیمة معامل )4( جدول رقم

RELIABILITY 

 استبیان 
معامل ألفا 

 كرونباخ

عدد 

 الفقرات
 النتیجة

 ثابت 41 0,807 صعوبات التعلم الأكادیمیة

 SPSS بالاعتماد على بیانات الاستبیان مخرجات برنامج الطالب المصدر: من إعداد

.V25  

صعوبات التعلم  لمقیاسمعامل ألفا كرومباخ   لثبات من خلال الجدول الخاص بحساب  

وهذا یبین الارتباط بین بنود  مرتفعة ةقیموهي  0.807ن قیمة ألفا كومباخ أالاكادیمیة تبین 

  المقیاس.
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هي صادقة ددناه لمعالجة المشكلة المطروحة (الاستبیان) التي أعالدراسةومنه نستنتج أن أداة 

  .جاهزة للتطبیق على عینة الدراسة وثابتة في جمیع فقراتها وهي

  الأدوات الإحصائیة المستخدمة -7

 الحزمة الاحصائیةتم إخضاع البیانات إلى عملیة التحلیل الإحصائي باستخدام برنامج 

، بالإضافة إلى وتم الاعتماد على بعض الاختبارات) SPSS:V  .25( للعلوم الاجتماعیة

  :كذالك  الأشكال البیانیة كما یليالأسالیب الإحصائیة الوصفیة والتحلیلیة  

 لقیاس الثبات ومعامل  ألفا كرونباخ: بالاستعانة بمعامل اختبار الصدق و الثبات

 .الارتباط لقیاس الصدق لأداة الدراسة

 الانحرافات المعیاریة، المتوسطات الحسابیة :الوصفیة التالیة الأسالیب الإحصائیة.  

 :م یم، أو مجموع القیم المدروسة مقسوهو متوسط مجموعة من الق المتوسط الحسابي

على عددها، وذلك بغیة التعرف على متوسط إجابات المبحوثین حول المتغیرات 

  .الدراسة

  الانحراف المعیاري: وذلك من أجل التعرف على مدى انحراف استجابات أفراد

التشتت في استجابات أفراد الدراسة فكلما اقتربت قیمته من الصفر الدراسة ویوضح 

 .لتالي تكون النتائج أكثر مصداقیةفهذا یعني تركز الإجابات وعدم تشتتها، وبا

 الارتباطیة بین متغیرین امل ارتباط بیرسون دراسة العلاقةمع. 

  

  

   



 
  

 
 

  

  الفصل الخامس  

  

  

  الدراسة فرضیات اختبار-1     

   الرئیسیة الفرضیة وتحلیل مناقشة -2

  الفرعیة الفرضیات ومناقشة تحلیل -3

   الأولى الفرعیة الفرضیة -1 -3
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  الدراسة اختبار الفرضیات-1

  للبحــث  تنظیــريالوهــي تعكــس الجهــد   ،)( ارتبــاطي فرضــیات الدراســة هــي تتمحــور فــي نــوع

وظهــــور صــــعوبات الــــتعلم   معاملــــة المعلمــــینتوقــــع وجــــود علاقــــة بـــین المتغیــــرین ن حیـــث 

  الأكادیمیة  لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.

  نتبع خطوات التالیة : والفرضیات الفرعیة  العامة ولاختبار الفرضیة  

للتحقـق مـن صـحة الفرضـیة تـم اسـتخدام   : اختیار الأدوات الإحصائیة لاختبار الفرضیة  -

وجـــود  ) للدلالـــة علـــى Pearson Corrélation'  (معامـــل الارتبـــاط بیرســـوناختبــار ' 

یكـون المتغیـرین  أنارتباط بین المتغیـرین  ومـن شـروط  اسـتخدام معامـل ارتبـاط بیرسـون 

باســتخدام اختبــار  إثباتــهوهــذا مــا تـم  توزیــع الطبیعـيبیاناتــه لل قـیس قیــاس كمــي وان یتبعـا 

  .على متغیرات الدراسة   العینة إجاباتكشف توزیع  البیانات 

تـم اختیـار مسـتوى  :لاختبار الفرضـیة  الطالباختیار مستوى الدلالة المعتمد من طرف  -

 والاجتماعیة. الإنسانیةوهو الأكثر شیوعا واستخداما في البحوث العلوم   0.05الدلالة 

إذن  01-عــدد العینــة : فــان درجــة الحریــة تســاوي :   )DF( حســاب درجــة الحریــة - 

DF=40-1=39 . 

ـــ  -  ــد القــیم الحرجــة لــ عنــد الجدولیــة :  rبیرســون)  أي قیمــة  الارتبــاط( معامــل  rتحدی

  الجدولیــــــــــــــــة  rفــــــــــــــــإن قیمــــــــــــــــة  39ودرجــــــــــــــــة الحریــــــــــــــــة  0.05مســــــــــــــــتوى الدلالــــــــــــــــة 

 .rtab= 0.308 تساوي 

 اتخاذ القرار في اختبار الفرضیة: - 

) إذا Rtab) و قیمــة ت الجدولیــة (  Rcal:  نقــارن بــین قیمــة ت المحســوبة (  الطریقــة الأولــى

) ونقبـــل H0كانـــت المحســـوبة اكبـــر مـــن الجدولیـــة فإننـــا نـــرفض  الفرضـــیة الصـــفریة (

  ). H1الفرضیة البدیلة (

ــــــة ــــــین قیمــــــة المســــــتوى المعنویــــــة  (  : الطریقــــــة الثانی   )  المحســــــوب باســــــتخدام sigنقــــــارن ب

قیمـــة  فـــإذا كانـــت 0.05مـــد مـــن طـــرف الطالـــب مـــع المســـتوى الدلالـــة المعت  spssبرنـــامج 

فإننــا   0.05 أقــل مــن أو تســاوي مســتوى الدلالــة  Sig)أو  P-value ( الخطــأ الاحتمـال

   ). H1البدیلة () ونقبل الفرضیة H0نرفض  الفرضیة الصفریة (
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   :عامةالالفرضیة مناقشة وتحلیل  -2

لدى أطفال المرحلة ظھور صعوبات التعلم الأكادیمیة  و معاملة المعلمینتوجد علاقة بین 

  الابتدائیة.

  :أي

توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظھور صعوبات التعلم لا : (��)الفرضیة الصفریة 

  )α≥0.05(عند مستوى الدلالةالابتدائیة، الأكادیمیة  لدى أطفال المرحلة 

توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظھور صعوبات التعلم : (��) الفرضیة البدیلة

  )α≥0.05(عند مستوى الدلالةالأكادیمیة  لدى أطفال المرحلة الابتدائیة 

 جدول یبین اختبار الفرضیة العامة للمعامل بیرسون): 5الجدول رقم (

الإحصائیة لاختبار الأدوات 

  الفرضیة
  )DFدرجة الحریة (

مستوى 

  الدلالة
  الجدولیة Rقیمة 

  'معامل الارتباط بیرسون

)Pearson Correlation (  

 01-عدد العینة 

  DF=39إذن 
0.05  0.308=rtab  

) إذا كانت المحسوبة Rtab) و قیمة ت الجدولیة (  Rcalنقارن بین قیمة ت المحسوبة ( 

  ). H1) ونقبل الفرضیة البدیلة (H0الجدولیة فإننا نرفض  الفرضیة الصفریة (اكبر من 

  

ظھور  وبأبعاده  معاملة المعلمینبین  : یبن قیمة معامل الارتباط بیرسون)6(جدول رقم 

  :عینة الدراسة أفرادلدى صعوبات التعلم الأكادیمیة  

 

 

صعوبات 

التعلم 

 الأكادیمیة

معاملة 

 المعلمین

 

العلاقة 

الارتباطیة 

بین 

 المتغیرین

 صعوبات التعلم الأكادیمیة

Mean 

المستوسط 

 الحسابي 

2,1396 2,1750 
Pearson 

Correlation 

Sig.  

مستوى 

 المعنویة

N 

عدد 

 العینة
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Std. 

Deviation 

الانحراف 

 المعیاري

معاملة  0,06691 0,09740

 المعلمین
-0,066 0,686 40 

N 40 40 

0.308 =rtab  عند        39=1- 40= 1 –درجة الحریة  = عدد أفراد العینة

  0.05وى دلالة  ــــمست

    SPSS .V 25 بالاعتماد على مخرجات برنامج   الطالب  إعدادالمصدر: من  

  :أنمن خلال الجدول  نجد 

ـــتعلم الأكادیمیـــةقمیـــة المتوســـط الحســـابي للمتغیـــر   ـــانحراف  )2,1396بلـــغ (   صـــعوبات ال ب

بلــــــغ  معاملـــــة المعلمـــــین) و قمیـــــة المتوســـــط الحســـــابي للمتغیـــــر  0,09740معیـــــاري بلـــــغ (

قیمــــة معامــــل الارتبــــاط )  فــــي حــــین بلــــغ   0,06691) بــــانحراف معیــــاري بلــــغ (2,1750(

-:  ) معاملـــة المعلمـــینو     صـــعوبات الـــتعلم الأكادیمیـــة( بیرســـون المحســـوبة بـــین متغیـــر

عنــــد مســــتوى الدلالــــة . Rtab=0.308المجدولــــة  معامــــل الارتبــــاط قیمــــة مــــن أقــــل و  0,066

  مـن   كبرا 0.686  یساوي sigقیمة مستوى المعنویة  نه أیضا أو   39جة الحریة ر ود 0.05

-ومنــه القیمــة المحســوبة للمعامــل الارتبــاط بیرســون  بــین المتغیــرین ( 0.05مســتوى الدلالــة 

   0.05دالة إحصائیا عند غیر  ) 0,066

    :اتخاذ القرار

معاملــة و  صـعوبات الــتعلم الأكادیمیــة  علاقــة معنویــة بــین توجــدلا انــه ممـا ســبق توصــلنا إلـى 

:��)الفرضیة الصفریة  ونقبل  (��)   الفرضیة البدیلةوبالتالي فإننا نرفض  المعلمین ): 

أطفال المرحلة توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظھور صعوبات التعلم الأكادیمیة  لدى لا 

  )α≥0.05(عند مستوى الدلالة الابتدائیة

  : مناقشة الفرضیة

 أســالیب تعامــل المعلمــین أي وجــدنا انــه لا توجــد علاقــة بــین انطلاقــا مــن مناقشــة الفرضــیة   

ناتجـة  الأخیـرةوقـد تظهـر هـذه  الأكادیمیـةالثواب والعقـاب فـي ظهـور صـعوبات الـتعلم  أسلوب

، او یمكـــن تقریـــر ان الصـــعوبات النمائیـــة هـــي منشـــأ الصـــعوبات آخـــرة وأســـبابمـــن عوامـــل 
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الاكادیمیــة وقــد تكــون الســبب الرئیســي لهــا، حیــث وجــد العدیــد مــن البــاحثین علاقــات ارتباطیــة 

ــــى اخــــتلاف  ــــات الاكادیمیــــة عل ــــین مســــتوى التحصــــیل فــــي العملی وعلاقــــات ســــببیة بینهمــــا وب

  مستویاته ومكوناته.

فــي التحصــیل الدراســي  او علاقــة  المعلــم للتلمیــذ  لهــا دور تكــون معاملــة فمــن الممكــن ان  

 أســالیببــین  انــه توجــد علاقــة كــافي إدریــس وحشــاش شــریفدراســة  إلیــهوهــذا مــا توصــلت 

 تقــوم التعزیــز الایجــابي والســلبي فــي مســتوى التحصــیل حیــث ان العلاقــة بــین المعلــم وتلامیــذه

ومـــنح الجـــوائز والثنـــاء والتقـــدیر تســـاعد الـــى حـــد كبیـــر فـــي اثابـــة التلامیـــذ بالجدیـــة والتشـــجیع 

   .الى المزید من التحصیل والانضباطوتشجیعهم 

انـه توجـد علاقـة احصـائیة بـین الثـواب والعقـاب نجـاح قیصـر كما اختلفـت الدراسـة مـع دراسـة 

قـة احصـائیة في ریاض والتفاعل الاجتماعي للطفل، كما توصلت هذه الدراسـة الـى وجـود علا

  بین الثواب والعقاب في الاسرة والتفاعل الاجتماعي للطفل.

  :الفرضیات الفرعیةتحلیل ومناقشة  -3

،  أسلوب الثواب(اختبار  معنویة العلاقة الارتباطیة بین كل المحور نحاول في الفرضیات 

نفس الخطوات لدى أفراد العینة  وهذا بإتباع  معاملة المعلمین)  مع متغیر أسلوب العقاب 

  .المذكورة أعلاه

  : الأولىالفرضیة الفرعیة  -1 -3

ظھور صعوبات التعلم الأكادیمیة  والممارس من قبل المعلم   أسلوب الثوابتوجد علاقة بین 

  لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.

  :أي

ــوابتوج��د علاق��ة ب��ین  لا: (��)الفرضــیة الصــفریة  الممــارس مــن قبــل المعلــم   أســلوب الث

عنــــد مســــتوى ل����دى أطف����ال المرحل����ة الابتدائی����ة ظھ����ور ص����عوبات ال����تعلم الأكادیمی����ة  و

  )α≥0.05(الدلالة

ظھور والممارس من قبل المعلم   أسلوب الثوابتوجد علاقة بین : ��) الفرضیة البدیلة

  )α≥0.05(عند مستوى الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائیة  صعوبات التعلم الأكادیمیة  

 :یة الفرعیة الاولى لمعامل بیرسونیبین اختبار الفرض ):7رقم(جدول 



 الفصل الخامس ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ عرض وتحلیل ومناقشة النتائج
  

 81 

الأدوات الإحصائیة لاختبار 

  الفرضیة
  )DFدرجة الحریة (

مستوى 

  الدلالة
  الجدولیة Rقیمة 

  'معامل الارتباط بیرسون

)Pearson Correlation (  

 01-عدد العینة 

  DF=39إذن 
0.05  0.308=rtab  

) إذا كانت المحسوبة Rtab) و قیمة ت الجدولیة (  Rcalنقارن بین قیمة ت المحسوبة ( 

  ). H1) ونقبل الفرضیة البدیلة (H0اكبر من الجدولیة فإننا نرفض  الفرضیة الصفریة (

  

 ظھور صعوبات و  أسلوب الثواببین  : یبن قیمة معامل الارتباط بیرسون )8(جدول رقم 

 :لدى أفراد عینة الدراسةالتعلم الأكادیمیة  

 

صعوبات 

التعلم 

 الأكادیمیة

أسلوب 

   الثواب

 

العلاقة 

الارتباطیة 

بین 

 المتغیرین

 صعوبات التعلم الأكادیمیة

Mean 

المستوسط 

 الحسابي 

2,1396 2,8633 
Pearson 

Correlation 

Sig.  

مستوى 

 المعنویة

N 

عدد 

 العینة

Std. 

Deviation 

الانحراف 

 المعیاري

أسلوب  0,09542 0,09740

   الثواب
-0,070 0,669 40 

N 40 40 

0.308 =rtab  عند        39=1- 40= 1 –درجة الحریة  = عدد أفراد العینة

  0.05وى دلالة  ــــمست

    SPSS .V 25 بالاعتماد على مخرجات برنامج  الطالب   إعدادالمصدر: من  

  :أنمن خلال الجدول  نجد 

ـــتعلم الأكادیمیـــةصـــعوبات قمیـــة المتوســـط الحســـابي للمتغیـــر   ـــانحراف 2,1396بلـــغ (   ال ) ب

ـــــغ ( ـــــاري بل ـــــواب) و قمیـــــة المتوســـــط الحســـــابي للمتغیـــــر  0,09740معی بلـــــغ   أســـــلوب الث
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قیمــــة معامــــل الارتبــــاط )  فــــي حــــین بلــــغ   0,09542) بــــانحراف معیــــاري بلــــغ (2,8633(

-:  )   أســـلوب الثـــوابو     صـــعوبات الـــتعلم الأكادیمیـــة( بیرســـون المحســـوبة بـــین متغیـــر

عنـــد مســـتوى الدلالـــة . Rtab=0.308المجدولـــة  معامـــل الارتبـــاط قیمـــة مـــنأقـــل  و  0,070

  مـن   اكبر 0.686  یساوي sigقیمة مستوى المعنویة  وأنه أیضا   39جة الحریة ر ود 0.05

-ومنــه القیمــة المحســوبة للمعامــل الارتبــاط بیرســون  بــین المتغیــرین ( 0.05مســتوى الدلالــة 

  .0.05دالة إحصائیا عند  غیر)  0,070

    :اتخاذ القرار

ظھ�ور ص�عوبات  و  أسـلوب الثـواب  علاقة معنویة بـین توجدلا   انه مما سبق توصلنا إلى 

الفرضـیة الصـفریة  ونقبـل  (��)   الفرضیة البدیلةوبالتالي فإننا نـرفض التعلم الأكادیمیة  

(��: ظھ��ور ص��عوبات والممــارس مــن قبــل المعلــم   أســلوب الثــوابتوج��د علاق��ة ب��ین  لا :(

  .)α≥0.05(عند مستوى الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائیة التعلم الأكادیمیة  

  مناقشة الفرضیة:

الممـارس مـن  فـي الجـدول  والمعلقـة بأسـلوب الثـواب  متحصـل علیهـامن خلال النتائج ال     

 أفــرادان  و الأكادیمیــةالثــواب وصــعوبات الــتعلم  أســلوبقبــل المعلــم  انــه لا توجــد علاقــة بــین 

والمتمثـل  الإثابة أسلوبعینة الدراسة المتمثلة في المعلمین لدى المرحلة الابتدائیة یستخدمون 

مــن  أكثــرفــي المــدیح والثنــاء والمكافــأة والتعزیــز الایجــابي وكــذلك عبــارات الشــكر والتقــدیر   

لكــن فــي  الأكادیمیــةفــي ظهــور صــعوبات الــتعلم اســتعمالهم لأســلوب العقــاب لــیس لهــم علاقــة 

الثـواب لـه دور فـي التحصـیل الدراسـي وهـذا مـا توصـلت دراسـة  لأسلوبیكون  الأحیانبعض 

التعزیـــز الایجـــابي یزیـــد مـــن مســـتوى التحصـــیل  أســـلوبان  كـــافي إدریـــس وحشـــاش شـــریف

  .الدراسي لدى المعلمین

ـــذین یؤیـــدون ضـــرورة 90ان نســـبة  إلـــى الدراســـة فـــي هـــذه وتـــم التوصـــل % مـــن المعلمـــین ال

التعزیـز الایجـابي لسـلوكات المتعلمـین فـي عملیـة التـدریس مقارنـة بالـذین لا  أسـلوباسـتخدام  

% وهـــي تمثـــل  الفئــة الغیـــر مؤیـــدة 10التعزیـــز الایجــابي والتـــي تقـــدر بنســبة  أســـلوبیؤیــدون 

   للثواب.

  :02الفرضیة الفرعیة -3-2

ظھور صعوبات التعلم الأكادیمیة  والممارس من قبل المعلم  أسلوب العقابتوجد علاقة بین 

  لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.
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  أي

الممــارس مـــن قبــل المعلـــم  أســلوب العقـــابتوج���د علاق���ة ب���ین  لا: (��)الفرضــیة الصــفریة 

عنـــــد مســـــتوى ل�����دى أطف�����ال المرحل�����ة الابتدائی�����ة  ظھ�����ور ص�����عوبات ال�����تعلم الأكادیمی�����ةو

  )α≥0.05(الدلالة

ظھور والممارس من قبل المعلم   أسلوب العقابتوجد علاقة بین : ��) الفرضیة البدیلة

  )α≥0.05(عند مستوى الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائیة  صعوبات التعلم الأكادیمیة  

 یبین اختبار الفرضیة الفرعیة الثانیة للمعامل بیرسون : ):9جدول رقم (

لاختبار الأدوات الإحصائیة 

  الفرضیة
  )DFدرجة الحریة (

مستوى 

  الدلالة
  الجدولیة Rقیمة 

  'معامل الارتباط بیرسون

)Pearson Correlation (  

 01-عدد العینة 

  DF=39إذن 
0.05  0.308=rtab  

) إذا كانت المحسوبة Rtab) و قیمة ت الجدولیة (  Rcalنقارن بین قیمة ت المحسوبة ( 

  ). H1) ونقبل الفرضیة البدیلة (H0نرفض  الفرضیة الصفریة (اكبر من الجدولیة فإننا 

  

ظھور  و  أسلوب العقاببین  : یبن قیمة معامل الارتباط بیرسون)10(جدول رقم 

 :لدى أفراد عینة الدراسةصعوبات التعلم الأكادیمیة  

 

صعوبات 

التعلم 

 الأكادیمیة

أسلوب 

   العقاب

 

العلاقة 

الارتباطیة 

بین 

 المتغیرین

 صعوبات التعلم الأكادیمیة

Mean 

المستوسط 

 الحسابي 

2,1396 1,5297 
Pearson 

Correlation 

Sig.  

مستوى 

 المعنویة

N 

عدد 

 العینة

Std. 

Deviation 

الانحراف 

 المعیاري

0,09740 0,12256 
أسلوب 

   العقاب
-0,019 0,908 40 
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N 40 40 

0.308 =rtab  وى دلالة  ــــمستعند        39=1- 40= 1 –= عدد أفراد العینة  درجة الحریة

0.05  

    SPSS .V 25 بالاعتماد على مخرجات برنامج  الطالب   إعدادالمصدر: من  

  :أنمن خلال الجدول  نجد 

ـــتعلم الأكادیمیـــةقمیـــة المتوســـط الحســـابي للمتغیـــر   ـــانحراف 2,1396بلـــغ (   صـــعوبات ال ) ب

) 1,5297بلغ (  أسلوب العقابقمیة المتوسط الحسابي للمتغیر ) و  0,09740معیاري بلغ (

قیمـة معامـل الارتبـاط بیرسـون المحسـوبة )  فـي حـین بلـغ   0,12256بانحراف معیاري بلغ (

 قیمـة مـنأقـل  و  0,019-:  )   أسلوب العقـابو     صعوبات التعلم الأكادیمیة( بین متغیر

ـــة ر ود 0.05عنـــد مســـتوى الدلالـــة . Rtab=0.308المجدولـــة  معامـــل الارتبـــاط   39جـــة الحری

ومنـه  0.05من مسـتوى الدلالـة  اكبر 0.686  یساوي sigقیمة مستوى المعنویة  وأنه أیضا 

دالــة إحصــائیا  غیــر)  0,019-القیمـة المحســوبة للمعامــل الارتبــاط بیرســون  بــین المتغیــرین (

    0.05عند 

    :اتخاذ القرار

ظھور صعوبات التعلم و أسلوب العقاب علاقة معنویة بین توجدلا  انهمما سبق توصلنا إلى 

الفرضــیة الصـــفریة  ونقبــل(��)   الفرضــیة البدیلـــةوبالتــالي فإننــا نــرفض الأكادیمی��ة  

(��: ظھ��ور ص��عوبات والممـارس مـن قبــل المعلـم   أســلوب العقــابتوج�د علاق��ة ب�ین  لا :(

  .)α≥0.05(عند مستوى الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائیة التعلم الأكادیمیة  

  مناقشة الفرضیة:

 أســلوبلیهــا مــن الجــدول  انــه لا توجــد علاقــة بــین النتــائج التــي تــم التوصــل إمــن خــلال    

المعلمـین  وتم التوصل الى انالعقاب الممارس من المعلم وظهور صعوبات التعلم الاكادیمیة 

علـى التلامیـذ والنتیجـة ترجـع الـى القـوانین التربویـة الجدیـدة التـى  اسـلوب العقـاب مارسون لا ی

یخلف سلوكیات سلبیة للتلامیذ وهذا ما أسـفرت  الأخیرهذا لأن تمنع استخدام اسلوب العقاب 

ان اســـلوب العقــاب المبــالغ فیــه یولـــد نقــص ثقــة المعلـــم  غــزال الطـــاهر عبــد االله علیــه دراســة

   .العقاب بالسلب وقد یؤثروالمتعلم 
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یحذر من التشدد  عبد الرحمان إبن خلدونان المفكر الإسلامي كما وجد الباحث في دراسته 

فـي العقـاب اذ بـین ان المبالغـة فـي عقـاب المـتعلم تضـر بنفسـیة المـتعلم إذ ان العقـاب الشــدید 

   .یضیق على النفس مما یخلق سلوكات سلبیة

ى انه لا توجد علاقة بین اسوب العقاب الممارس من قبل المعلـم وظهـور ال نا توصل نا بما ان

 كافي إدریـس و حشـاش شـریف صعوبات التعلم الاكادیمیة وهذا ما اتفقت دراستنا مع دراسة 

ان إقبــال المعلمــین علــى اســتخدام اســلوب العقــاب وذلــك لمــا لــه مــن أثــر فــي تحســین عملیــة 

فــع منتــوج المــردود التربــوي لــدى المتعلمــین لكــن كانــت التعلــیم والــتعلم ذلــك یبــرز اهمیــة فــي ر 

توصـل البـاحثین المرحلة الابتدائیة تبقى اضراره أكبر من منافعـه حیـث  لأطفالاهدافه خاصة 

لا تؤیـــد اســـتخدام اســـلوب التعزیـــز  التـــي% مـــن المعلمـــین 56فـــي دراســـتهما ان نســـبة الغالبیـــة

% وهذا یدل 44تؤید وهي  التية بالنسبة السلبي تؤثر سلبا على طبیعة التفاعل الصفي مقارن

على ان التعزیز السلبي وسیلة بیداغوجیة لها فاعلیة كبیرة فـي تحسـین العملیـة التعلیمیـة ورفـع 

  من مستوى التحصیل الدراسي لدى المتعلمین.

  :الدراسة نتائج -4

 بین علاقة توجد لا انه الى الدراسة توصلت الفرضیات، وتحلیل مناقشة من انطلاقا   

 الابتدائیة، المرحلة اطفال لدى الاكادیمیة التعلم صعوبات وظهور المعلمین معاملة اسالیب

 ظهور و المعلم قبل من الممارسین والعقاب الثواب اسلوبي بین علاقة توجد لا انه حیث

 في تساهم اسباب او عوامل عدة نتیجة الاخیرة هذه تظهر حیث الاكادیمیة، التعلم صعوبات

 الاجتماعیة التعلم الصعوبات او النمائیة، التعلم صعوبات نتیجة تكون قد او ظهرها،

  .  والانفعالیة

  



 الاقتراحات
 

 
86 

  الاقتراحات :

في ضوء ما تم جمعه من معلومات موسعة في موضوع : معاملة المعلمین وعلاقتها بظهور 

صعوبات التعلم الاكادیمیة وفي ضوء الاطلاع على مجموعة من الدراسات والتي تم 

  :ات كالتاليحااقتر  حیث تم تقدیمها في محتوى البحث الحالي تضمین

، واتباع افضل السبل الاثار الجانبیة السیئة للعقابضرورة اطلاع المعلمین كافة على  -

 لاستخدام اسالیب الثواب والعقاب في زمانها ومكانها المثالي.

خارج ضرورة اقامة الدورات التدریبیة للمعلمین كافة من خریجي المعاهد والكلیات  -

علق تت التيیة، واطلاعهم على كافة الوسائل والطرق نطاق المعاهد التكنولوجیة للترب

 أسالیب الثواب والعقاب في التعلیم. باستخدامبالعملیة التعلیمیة لاسیما فیما یتعلق 

ي عقوبة من العقوبات التي ذكرت في هذا البحث لان ي استخدام أعدم الافراط ف -

 الافراط تكون له مردودات عكسیة سلبیة قد تضر بالتلمیذ السیئ اكثر من افادتها.

في محله، وان عدم تكرار المعلم عبارات الثناء والشكر من المفید ان یكون الثواب  -

لان التكرار سوف یفقد الثواب ومضمونه  ،والمدیح للتلامیذ بمناسبة او غیر مناسبة

 همیة.ي ویجعل التلامیذ لا یعیر له أي أالتربو 

ن نحاول جاهدین للتقلیل من استخدام أسلوب الثواب بكثرة واستمرار وأ استخدام ضرورة -

 اثرا من الثواب في عملیة التعلیم.اقوى وابقى  لأنهالعقاب 

ثناء ونها أاجراء دراسات مسحیة تبحث في كافة  معاملات المعلمین التي یستخدم -

 التدریس. 

إجراء دراسات مسحیة تبحث عن دور أسالیب الثواب والعقاب في عملیة التعلیم وفي  -

 ن.المراحل الدراسیة كافة من وجهة نظر المعلمین والموجهی

سالیب الثواب والعقاب في العملیة التعلیمیة عن أهمیة أ جراء دراسات مسحیة تبحثإ -

  والمراحل الدراسیة كافة من وجهة نظر التلامیذ.
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  خاتمة :

همیة كبیرة أولها  و وسیلة لإصلاح وتقویم السلوك،أسلوب أتعتبر معاملة المعلمین 

یجابي للسلوك شكال التعزیز الإأمن  حیث یمثل الثواب شكلا في تنشئة الاطفال وتربیتهم،

الذات مما یدفع بالطفل  ویثیر في النفس مشاعر الرضى والارتیاح، ویساعد على تأكید

  المزید من الجهد وبالتالي تكرار السلوك السلیم والسلوك الافضل.بذل لالمتعلم 

شكال التقویم السلبي وإیقاف الجزاء بسبب سلوك خاطئ، ویكون أمن  ما العقاب یمثل شكلاأ

سباب التي دعت لعقابهم وهم یقومون طفال وتحفیزهم للابتعاد عن الأالأالهدف منه تعلیم 

 معهم.سلوكهم بمساعدة الكبار ومجتبتصحیح 

ن موضوع صعوبات التعلم من الموضوعات المهمة في أخیر یمكن القول وفي الأ  

هم العوامل التي تشكل شخصیة أعلمین من ن اسالیب معاملة المأ، كما الوقت الحاضر

خر سلبي آتمثل في زیادة مردوده الدراسي، و الطفل وتطبع سلوكه نحو سلوك سوي وایجابي ی

    و یشكل لدیه مثل صعوبات في التعلم.أوي یتمثل في الاضطرابات النفسیة وغیر س
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I. قائمة الكتب:  

دار علاء  ، دمشق1، الطبعة ل المعلم الى التربیة وعلم النفس: دلی)2000(، أحمد خنسة .1

  . الدین

، دون طبعة (دون سنة) الثواب والعقاب وأثره في تربیة الأولاد، أحمد علي بدیوي، .2

  . ، دار سفیرالقاھرة

، الطبعة الممارسة: صعوبات التعلم النظریة )2007(أسامة محمد البطاینة و آخرون .3

  . ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعةالثانیة، عمان

، مكتبة ، دون طبعة، مصر: التعلم نظریات و تطبیقات)2012(انور محمد الشرقاوي، .4

  .الأنجلو المصریة

دمة في التربیة الخاصة : مق)2010(زعمر فواز عبد العزیمفلح كوافحة وتیسیر  .5

  .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، دار عمان ، 4،الطبعة

رس القرن الحادي والعشرین الفعال، دار الفكر : مد)2000(جابر عبد الحمید جابر .6

 ، القاھرة. 1العربي، الطبعة 

  : العلاج السلوكي المعرفي لصعوبات التعلم، د.ط، القاھرة.)2014(اشرف عبد الغفار .7

لم النمائیة ومقترحات :صعوبات التع)2013(آخرونجبریل بن حسن العریشي، و .8

  .، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان1الطبعة علاجیة،

: العلم والتعلیم والمعلم من منظور علم 2006 ،حسین عبد الحمید أحمد رشوان .9

    .مؤسسة شباب الإسكندریة ،، الإسكندریة، د طالاجتماع

، بیروت،  لى:صعوبات التعلم الخاصة، الطبعة الاو)2006(، حسین نوري الیاسري .10

  .الدار العربیة للعلوم

، عمان 3الطبعة ،ضطرابات السلوكیة و الانفعالیة: الا)2007(، خولة احمد یحیى .11

  .دار الفكر ناشرون و موزعون الأردن

النفسیة والتربویة  : المشكلات السلوكیة)2008(، رافدة الحریري و زھرة بن رجب .12

  .المنھاج للنشر والتوزیع، دار عمان ،،دون طبعة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

دار صفاء  ،، عمان1، الطبعة: صعوبات التعلم)2005( ،مصطفى  ریاض بدري .13

  .للنشر والتوزیع

المسیرة ، دار عمان ،، الطبعة الأولى: صعوبات التعلم)2002(، سامي محمد ملحم .14

   للنشر والتوزیع والطباعة.

، دار وائل للنشر عمان، 1، الطبعة: صعوبات التعلم)2004(، قحطان احمد الظاھر .15

  .والتوزیع

، دار ، عمان2، الطبعة: مدخل الى التربیة الخاصة)2008(قحطان احمد الظاھر .16

  .وائل للنشر والتوزیع
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  .دار الفكر ،، عمان1الطبعة  ،: مع المعلم في صفھ)1999( محمد عبد الرحیم عدس .17

، دون واجھةوالم:  صعوبات التعلم الأكادیمیة بین الفھم )2003( محمد على كامل .18

  .مركز الإسكندریة للكتب ،طبعة

عالم الكتب نشر توزیع  القاھرة ،1الطبعة :)2005(محمد مصطفى التعلم التعاوني .19

  . طباعة

د ط، الى تعلیم المتعلم،  : المعلم والنظام دلیل المعلم)1998(، محمد منیر مرسي .20

  .عالم الكتب ،القاھرة

ة الاطفال الثواب بدلا من حدیثة في تربی: أسالیب )2011(، معتصم عبد الفتاح الشیخ .21

  . ، دار البدایةعمان ،1العقاب، الطبعة

، 1، الطبعةصعوبات التعلم والخوف من المدرسة، )2014(، ـ ھند عصام العزازي .22

  .المكتب العربي للمعارف القاھرة

، 1: المرجع في صعوبات التعلم، الطبعة)2010(سلیمان عبد الواحد یوسف ابراھیم  .23

 .مكتبة انجلو المصریة ،القاھرة

  .،دار الفكرمصر ،1الطبعة  صعوبات التعلم، :)2007(عادل عبد الله محمد  .24

التوجیھات الاسلامیة في  : شخصیة المعلم وأدائھ في ضوء)1998( على راشد، .25

 . ، دار الفكر العربي،  د ط ، القاھرةالتربیة

والتشخیصیة  صعوبات التعلم الاسس النظریة :)1997(، فتحي مصطفى الزیات .26

  العلاجیة والشخصیة ، علم النفس المعرفي، القاھرة دار النشر للجامعات.و

 ، عمان1: المعلم الفاعل والتدریس الفعال ، الطبعة)2000(، محمد عبد الرحیم عدس .27

 .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

II. والرسائل مذكراتال:  

): المشكلات السلوكیة لدى ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة 2008( ،بشقة سماح .1

 جامعة الحاج لخضر بباتنة، الجزائر. ماجستیر،  وحاجاتھم الارشادیة، رسالة

) الثواب والعقاب في الاسرة وریاض الاطفال وتأثیرھما في 2015( نجاح قیصر واكیم، .2

    دمشق.التفاعل الاجتماعي للأطفال، رسالة ماجستیر، جامعة  

، رسالة واب والعقاب واثرھما على التحصیل): الث2017غزال الطاھر عبد الله،( .3

  ماستر، جامعة زیان عاشور بالجلفة،الجزائر.

): التعزیز ودوره في التحصیل الدراسي لدى 2013كافي إدریس وحشاش شریف،( .4

  جزائر.ال بورقلة، ماستر، جامعة قاصدي مرباح  رسالة ،  الابتدائیةمعلمي المرحلة 

III. :قائمة المجلات  

لتعلیم ، مجلة إنتصار كاظم جواد (د سنة):أسالیب الثواب والعقاب واھمیتھا في عملیة ا .1

  )، دون بلد.26)،العدد(3الجامعة الاسلامیة، المجلد(
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 استبيان معاملة المعلمين: 01ملحق رقم  

 جامعة المسیلة

  كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة

  قسم علم النفس

  التخصص : علوم التربیة / توجیھ وإرشاد تربوي

  التحكیماستمارة 

  2017/2018السنة:

  بن حوة فارسالطالب: 

  أستاذي أستاذتي الفاضل(ة)

 مـاسـتر تخصص توجیھ وإرشاد تربوي في إطار إنجاز دراسة مكملة لنیل شھادة 

معـاملة المعـلمین وعـلاقتھا بظھور صعـوبات التعلم الأكـادیمیة في علوم التربیة بعنوان "

  لدى أطفال المـرحلة الابتـدائیة ".

حظاتكم قصد إبداء آرائكم وملا من إعدادي الخاص  نضع بین أیدیكم ھذا الاستبیان

حول مجالات وفقراتھ ومدى مناسبة ھذه الأداة لتحقیق ھذه الدراسة وان جمیع ملاحظاتكم 

  بعین الاعتبار .

  اسم الجـامعة

  إسم الأستاذ

  التخصص

  الدرجة العلمیة

  

  :العامةفرضیات 

العقاب الممارس من قبل المعلم علاقة في ظھور  صعوبات التعلم الأكادیمیة  ـ  لأسلوب
  لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.

ـ لأسلوب التعزیز الممارس من قبل المعلم علاقة في صعوبات التعلم الأكادیمیة  لدى أطفال 
  المرحلة الابتدائیة.
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ات التعلم الأكادیمیة تعزى لمتغیر ـ توجد علاقة بین معاملة المعلمین للتلامیذ وظھور صعوب
  الجنس .

لمتغیر لم الأكادیمیة تعزى ـ توجد علاقة بین معاملة المعلمین للتلامیذ وظھور صعوبات التع
  الخبرة 

  :                                ذكر                        أنثىالجنس 

  ثانوي                      جامعي                    المستوى التعلیمي :

  سنوات فما فوق   5سنوات           5أقل من الخبرة المھنیة :                        

  

  كیف تتعامل مع تلمیذك  یقیس لایقیس ملاحظة 

  تشجع التلمیذ عندما لا یستطیع القراءة الجھریة. -1   

 عند القراءة السلیمة.تثني على التلمیذ  -2   
 تدعم التلمیذ عندما یجد صعوبة في القراءة.  -3   

 تمدح التلمیذ الذي لدیھ قراءة جھریة سلیمة. -4   

تستخدم عبارات التقدیر مثل :"شكرا" عندما ینھي التلمیذ القراءة  -5   
 .الجھریة

 تحفز التلمیذ الذین لدیھم خط رديء على تحسینھ. -6   

 تشجع التلمیذ عندما یتعب في الكتابة. -7   

 تثني على التلامیذ الذین لدیھم خط سلیم. -8   

 ـ تدعم التلمیذ بطیئ الكتابة في حصة التعبیر الكتابي.9   

 تعزز التلامیذ الذین لدیھم كتابة سلیمة دون أخطاء. -10   

 التلمیذ عندما لا یستطیع تعلم العملیات الحسابیة.  تشجع -11   

 تحفز التلمیذ على تعلم رسم الأشكال الھندسیة. -12   

 تحقق جو تعاوني بین التلامیذ في حل المسائل الریاضیة. -13   

 تقدم الثناء للتلامیذ الماھرین في حل المسائل الریاضیة. -14   

التلامیذ الضعفاء في إجراء العملیات الحسابیة (الطرح،  تدعم -15   
 الجمع، الضرب).

 توبخ التلمیذ عندما تطلب منھ القراءة ویرفض طلبك. -16   

  تؤنب التلمیذ عندما یحذف كلمات أثناء القراءة الجھریة. -17   
  تنتقد التلمیذ حین یكرر الأخطاء في القراءة الجھریة. -18   
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ھم في ذ على الأخطاء التي یرتكبھا زملاؤمع التلامی تضحك -19   
  القراءة.

  التلامیذ الذین لدیھم خط رديء. تلوم  -20   

  تنتقد التلامیذ أمام زملائھم على أخطائھم في الكتابة. -21   

  تؤنب التلمیذ عندما لا یترك فراغات أثناء الكتابة . -22   

  تلجأ إلى طرد التلمیذ حین یرفض الكتابة.  -23   

  توبخ التلمیذ عندما ینسى كتابة كلمات في حصة الإملاء.  -24   

تلوم التلمیذ عندما لا یستطیع التمییز بین الأعداد المتشابھة مثل:  -25   
9،6.  

دون إجراء العملیات یھم الذین لا یجعن زملاؤتعزل التلامیذ  -26   
  الحسابیة كالجمع والطرح والضرب .

  تطرد التلمیذ عندما یرفض حل المسائل الریاضیة في المنزل.  -27   

  توبخ التلمیذ الذي یجد صعوبة في العد التسلسلي. -28   

لكشف عن العلاقة الموجودة بین تؤنب التلمیذ عندما لا یستطیع ا -29   
  عداد الفردیة. المضاعفة ، الأالأعداد : الأعداد 

  تلجأ للعقاب البدني للتلامیذ الذین لم یقوموا بالواجب المنزلي.  -30   
  تھدد التلامیذ بالعقاب عند عدم قیامھم بالواجب المنزلي. -31   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الملاحق
 

  

  مقياس صعوبات التعلم  قبل التعديل   :02ملحق رقم  

ھل توجد   صعوبات التعلم الاكادیمیة 
  صعوبة 

    لا یستطیع قراءة الكلمات كاملة -1

    یتعب عندما یقرأ فقرة كاملة من النص  -2

    یبطئ في قراءتھ الصامتة  -3

    یرفض القراءة عندما یطلب المعلم منھ ذلك  -4

لا یمیز بین الحروف المتشابھة لفظا والمختلفة كتابة اثناء القراءة مثل : -5
  حصد حسد

  

    كلمات اثناء القراءة الجھریة یحذف  -6

    یضیف كلمات اثناء القراءة الجھریة  -7

    بفقد مكان القراءة باستمرار  -8

    یعید قراءة الكلمات اكثر من مرة دون مبرر اثناء القراءة الجھریة -9

    یقرأ الكلمة معكوسة من نھایتھا بدلا من بدایتھا مثل : درب بدلا من برد-10

    مواقع الاحرف في الكلمة الواحدة مثل: بشر بدلا من شربیغییر -11

    یبدل كلمة بأخرى مثل:(كان بدلا من عاش) اثناء القراءة الجھریة  -12

    لا یتعرف بسھولة على الكلمة اثناء القراءة الجھریة -13

    لا یمیز بین الحروف المتشابھة نسخا مثل:(ر،ز)(د،ذ)(ت،ث)-14

    یمیز بین الكلمات المتشابھة نطقا والمختلفة كتابة مثل:دعا، رمى لا -15

    یحتاج الى وقت طویل لإكمال العمل الكتابي -16

    لا یمسك ادوات الكتابة بشكل صحیح -17

    لا یترك الفراغات المناسبة في الورقة -18

    یتعب عندما یكتب فقرة طویلة -19

    یكتب بخط رديء -20

    لا یتتبع السطر اثناء الكتابة  -21

    یرتكب اخطاء في ترتیب الكلمات في الجملة اثناء النسخ -22

    لا ینقط الحروف اثناء الكتابة -23

    لا یكتب الكلمات ذات الحروف الكثیرة بشكل سلیم -24

    لا یكتب كلمات غیر كاملة -25

    ینسى كتابة كلمات عندما تملى علیھ -26

    11684،2431،2672علیھ ترتیب الاعداد المركبة  یصعب -27

    یصعب علیھ السیر في عدة خطوات متسلسة ضمن الطریقة -28

  ، أحاد، - یجد صعوبة في ترجمة المفاھیم الحسابیة الى معانیھا +، -29
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  عشرات.....
لا یستطیع كشف العلاقات الموجودة بین العددین مثل: المضاعفات  -30

  والقواسم
  

    )0،8)(6،9)(3،5لا یمیز بین الاعداد المتشابھة مثل:( -31

    لا یمیز بین الرموز الریاضیة مثل: -32

    لا یجري عملیات الترتیب التصاعدي والترتیب التنازلي -33

ترمزالى  2یجد صعوبة في استبدیل الرموز العددیة برموز جبریة مثل:  -34
  س 

  

    والسعات و الاوزانلا یستطیع التفریق بین الاحجام  -35

    یجد صعوبة في العد التسلسلي -36

یصعب علیھ اجراء العملیات الحسابیة كالجمع والطرح والضرب  -37
  والقسمة

  

    یجد صعوبة في رسم الاشكال الھندسیة -38

    لا یستطیع التعرف على العلاقات الموجودة بین الاشكال الھندسیة  -39

    حفظ قواعد الحساب مثل: قاعدة حساب محیط القرص یجد صعوبة في-40

یجد صعوبة في استخدام قواعد الحساب مثل: تطبیق قاعدة حساب  -41
  مساحة المستطیل
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  مقياس استبيان بعد التعديل   :03ملحق رقم  

كادیمیة توجد صعوبات التعلم الأ   أبدا  أحیانا  دائما 
        لا یستطیع قراءة الكلمات كاملة -1

        یتعب عندما یقرأ فقرة كاملة من النص  -2

        یبطئ في قراءتھ الصامتة  -3

        یرفض القراءة عندما یطلب المعلم منھ ذلك  -4

لا یمیز بین الحروف المتشابھة لفظا والمختلفة كتابة اثناء القراءة مثل : -5
  حصد حسد

      

        یحذف كلمات اثناء القراءة الجھریة  -6

        یضیف كلمات اثناء القراءة الجھریة  -7

        بفقد مكان القراءة باستمرار  -8

        یعید قراءة الكلمات اكثر من مرة دون مبرر اثناء القراءة الجھریة -9

        یقرأ الكلمة معكوسة من نھایتھا بدلا من بدایتھا مثل : درب بدلا من برد-10

        الواحدة مثل: بشر بدلا من شربیغییر مواقع الاحرف في الكلمة -11

        یبدل كلمة بأخرى مثل:(كان بدلا من عاش) اثناء القراءة الجھریة  -12

        لا یتعرف بسھولة على الكلمة اثناء القراءة الجھریة -13

        لا یمیز بین الحروف المتشابھة نسخا مثل:(ر،ز)(د،ذ)(ت،ث)-14

        یمیز بین الكلمات المتشابھة نطقا والمختلفة كتابة مثل:دعا، رمى لا -15

        یحتاج الى وقت طویل لإكمال العمل الكتابي -16

        لا یمسك ادوات الكتابة بشكل صحیح -17

        لا یترك الفراغات المناسبة في الورقة -18

        یتعب عندما یكتب فقرة طویلة -19

        یكتب بخط رديء -20

        لا یتتبع السطر اثناء الكتابة  -21

        یرتكب اخطاء في ترتیب الكلمات في الجملة اثناء النسخ -22

        لا ینقط الحروف اثناء الكتابة -23

        لا یكتب الكلمات ذات الحروف الكثیرة بشكل سلیم -24

        لا یكتب كلمات غیر كاملة -25

        ینسى كتابة كلمات عندما تملى علیھ -26

        11684،2431،2672یصعب علیھ ترتیب الاعداد المركبة  -27

        یصعب علیھ السیر في عدة خطوات متسلسلة ضمن الطریقة -28

، أحاد، - یجد صعوبة في ترجمة المفاھیم الحسابیة إلى معانیھا +، -29
  عشرات.....
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المضاعفات لا یستطیع كشف العلاقات الموجودة بین العددین مثل:  -30
  والقواسم

      

        )0،8)(6،9)(3،5لا یمیز بین الأعداد المتشابھة مثل:( -31

        لا یمیز بین الرموز الریاضیة مثل: -32

        لا یجري عملیات الترتیب التصاعدي والترتیب التنازلي -33

ترمز  2یجد صعوبة في استبدال الرموز العددیة برموز جبریة مثل:  -34
  الى  س 

      

        لا یستطیع التفریق بین الأحجام والسعات و الأوزان -35

        یجد صعوبة في العد التسلسلي -36

یصعب علیھ إجراء العملیات الحسابیة كالجمع والطرح والضرب  -37
  والقسمة

      

        یجد صعوبة في رسم الأشكال الھندسیة -38

        یستطیع التعرف على العلاقات الموجودة بین الأشكال الھندسیة  لا -39

        یجد صعوبة في حفظ قواعد الحساب مثل: قاعدة حساب محیط القرص-40

یجد صعوبة في استخدام قواعد الحساب مثل: تطبیق قاعدة حساب  -41
  مساحة المستطیل
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  الدراسة :قـائمة المحكمين لأداة  :04ملحق رقم  

  الجامعة  الدرجة العلمیة  التخصص  اسم المحكم  الرقم

  المسیلةمحمد بوضیاف   استاذ محاضر  إدارة مدرسیة  بوجمعة نقبیل  01

علم النفس   سعید بوجلال  02

  الاجتماعي

  المسیلةمحمد بوضیاف   استاذ محاضر(ب)

علم النفس   مصباح جلاب  03

  المدرسي

المسیلةمحمد بوضیاف   دكتورة  

عبد الحمید   04

  شحام

علم النفس 

  الاجتماعي

  المسیلةمحمد بوضیاف   استاذ محاضر

  المسیلةمحمد بوضیاف   دكتورة  علوم التربیة  مام عواطف  05

  

 (الابتدائيات)مجتمع الدراسة   : 05ملحق رقم  

  المقر   اسم المؤسسة   الرقم 

  قریة خلافیل اولاد دراج  ابتدائیة قنفود الحملاوي  01

  قریة اولاد بن صوشة  ابتدائیة اولاد بن صوشة  02

  سلمان   ابتدائیة ابو حامد الغزالي  03

  سلمان  ابتدائیة صغیري ساعد  04
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06ملحق رقم   

 spss. 25 یتضمن مخرجات برنامج الحزمة الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

Correlations 

 المعلمین معاملة العقاب أسلوب الثواب أسلوب 

 التعلم صعوبات

 TOTAL الأكادیمیة

TOTAL Pearson Correlation ,840** ,890** ,780** ,904** 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,001 ,000  

N 15 15 15 15 15 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 15 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,725 15 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=B16 B17 B18 B19 B20 B21 B22 B23 B24 B25 B26 B27 B28 B29 B30 B31 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
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  /MODEL=ALPHA. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,741 16 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 B16 B17 B18 B19 B20 B21 B22 

B23 B24 

    B25 B26 B27 B28 B29 B30 B31 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,769 31 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=y1 y2 y3 y4 y5 y6 y7 y8 y9 y10 y11 y12 y13 y14 y15 y16 y17 y18 y19 y20 y21 y22 y23 

y24 

    y25 y26 y27 y28 y29 y30 y31 y32 y33 y34 y35 y36 y37 y38 y39 y40 y41 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,807 41 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=y1 y2 y3 y4 y5 y6 y7 y8 y9 y10 y11 y12 y13 y14 y15 y16 y17 y18 y19 y20 y21 y22 y23 

y24 

    y25 y26 y27 y28 y29 y30 y31 y32 y33 y34 y35 y36 y37 y38 y39 y40 y41 A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 

A9 A10 

    A11 A12 A13 A14 A15 B16 B17 B18 B19 B20 B21 B22 B23 B24 B25 B26 B27 B28 B29 B30 B31 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
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  /MODEL=ALPHA. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,853 72 

 

DATASET ACTIVATE DataSet1. 

DATASET CLOSE DataSet2. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=YYYY AAABBB111 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 40 09740, 2,1396 الأكادیمیة التعلم صعوبات

 40 06691, 2,1750 المعلمین معاملة

Correlations 

 

 التعلم صعوبات

 المعلمین معاملة الأكادیمیة

 Pearson Correlation 1 -,066 الأكادیمیة التعلم صعوبات

Sig. (2-tailed)  ,686 

N 40 40 

 Pearson Correlation -,066 1 المعلمین معاملة

Sig. (2-tailed) ,686  

N 40 40 
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CORRELATIONS 

  /VARIABLES=YYYY AAAA111 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 40 09740, 2,1396 الأكادیمیة التعلم صعوبات

 40 09542, 2,8633 الثواب أسلوب

 

Correlations 

 

 التعلم صعوبات

 الثواب أسلوب الأكادیمیة

 Pearson Correlation 1 -,070 الأكادیمیة التعلم صعوبات

Sig. (2-tailed)  ,669 

N 40 40 

 Pearson Correlation -,070 1 الثواب أسلوب

Sig. (2-tailed) ,669  

N 40 40 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=YYYY BBBB222 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 
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Correlations 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 40 09740, 2,1396 الأكادیمیة التعلم صعوبات

 40 12256, 1,5297 العقاب أسلوب

Correlations 

 

 التعلم صعوبات

 العقاب أسلوب الأكادیمیة

 Pearson Correlation 1 -,019 الأكادیمیة التعلم صعوبات

Sig. (2-tailed)  ,908 

N 40 40 

 Pearson Correlation -,019 1 العقاب أسلوب

Sig. (2-tailed) ,908  

N 40 40 

 

 

 

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  ملخص الدراسة:

هدفت الدراسة الحالیة  إلى معرفة العلاقة بین معاملة المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة     

الابتدائیة، وحاولت الدراسة إظهار العلاقة بین أسلوبي الثواب والعقاب الممارسین من قبل المعلمین و صعوبات التعلم 

على المنهج الوصفي التحلیلي، وعلى الطریقة العشوائیة في إختیار العینة حیث اعتمدنا  الأكادیمیة، وقد اعتمدنا في دراستنا

  معلم، وكانت الفرضیات كالتالي: 40على 

  توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة. ـ

  المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة. ـ توجد علاقة بین أسلوب الثواب الممارس من قبل

  ـ توجد علاقة بین أسلوب العقاب الممارس من قبل المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة.

  وتوصلنا إلى النتائج التالیة:

  صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة. توجد علاقة بین معاملة المعلمین وظهور لا ـ

توجد علاقة بین أسلوب الثواب الممارس من قبل المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى أطفال المرحلة لا ـ 

  الابتدائیة.

دیمیة لدى أطفال المرحلة توجد علاقة بین أسلوب العقاب الممارس من قبل المعلمین وظهور صعوبات التعلم الأكا لاـ 

 الابتدائیة.
 

Résumé de l’étude : 

    cette étude visant à connaître la relation entre le traitement des enseignants  des difficultés 

d’apprentissage chez les enfants de l’école primaire , l’étude a tenté de montrer la relation entre 

la récompense et la punition des praticiens par des enseignants et les difficultés d’apprentissage 

scolaire, ont adopté Une étude analytique descriptive, sélection de l’échantillon aléatoire 

comme nous nous sommes appuyés sur de 40 et les hypothèses comme suit : il existe une 

relation entre le traitement des enseignants et des difficultés d’apprentissage scolaire chez les 

enfants de l’école primaire. Il existe une relation entre le style de récompenser les pratiques par 

les enseignants et les difficultés d’apprentissage scolaire chez les enfants de l’école primaire. Il 

existe une relation entre le praticien par les enseignants ainsi que des difficultés d’apprentissage 

scolaire chez les enfants de l’école primaire. Nous avons tiré les conclusions suivantes : il n’y a 

pas de relation entre le traitement des enseignants et des difficultés d’apprentissage scolaire 

chez les enfants de l’école primaire. Il n’y a pas de relation entre le style de récompense les 

pratiques par les enseignants et les difficultés d’apprentissage scolaire chez les enfants de 

l’école primaire. Il n’y a pas de relation entre la pratique de la peine. 
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