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 ملخص الدراسة 
المدرسي في ظل  الإرشادجاءت هذه الدراسة للكشف عن تصورات مستشاري التوجیه و 

  .رة، و التي مست بدورها سلك التوجیه المدرسيالتربویة الأخی الإصلاحات
 الإرشادما تصورات مستشاري التوجیه و : ومن هذا المنطلق جاء التساؤل الرئیسي التالي

 الإرشادالتربوي من وجهة نظر عینة من مستشاري التوجیه و  الإصلاحالمدرسي لمهامهم في ظل 
  .المدرسي بمركز التوجیه بالمسیلة

  :بع فرضیات فرعیة وهي كالآتيوتضمنت الدراسة أر 
 الإرشاداالمدرسي تصورات ایجابیة بدرجة متوسط لمهامهم في ظل و   الإرشادلمستشاري التوجیه و _

  .المدرسي بمركز التوجیه بالمسیلة
 الإصلاحالمدرسي تصورات ایجابیة بدرجة متوسطة لمهامهم في ظل  الإرشادلمستشاري التوجیه و _

  المدرسي الإرشادوجیه المدرسي من وجهة نظر عینة  من مستشاري التوجیه و التربوي نحو مجال  الت
 .بمركز التوجیه بالمسیلة

في تصورات  مستشارین من عینة الدراسة نحو مهامهم تبعا لمتغیر  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة _
  .التخصص

مهامهم تبعا  لمتغیر  في تصورات مستشارین من عینة الدراسة نحو إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة _
  .الأقدمیة

وقد استخدمت الباحثة المنهج التحلیلي الوصفي وهذا لوصف الظاهرة المدروسة و تحلیلها كما و كیفا 
تصورات مستشاري التوجیه، كما اعتمدت على أداة جمع البیانات و التي تمثلت  إبرازو تفسیر البیانات و 
  .في استمارة الاستبیان

  .مستشار  64راسة بمدینة المسیلة على عینة من مستشاري التوجیه قدرت بهذه الد أجریتحیث 
  :عدة نتائج منها إلىوقد توصلت هذه الدراسة كغیرها من الدراسات 

تبین صدق الفرضیات الأولى من خلال من خلال التحقق من وجود تصورات ایجابیة لمستشاري 
  للدراسة التوجیه نحو مهامهم و بالتالي تحقق الفرضیة العامة

 أداءو كختام للدراسة تم تقدیم جملة من المقترحات لتحسین وضعیة مستشار التوجیه حتى یتسنى له 
  مهامه على أكمل وجه
  مستشار التوجیه_ التصورات :الكلمات المفتاحیة

  



Résumé de l’étude 
Cette étude est venue révéler les perceptions des conseillers et des conseillers 

scolaires à la lumière des récentes réformes éducatives, qui à leur tour ont touché le 
corps d’orientation scolaire 

De ce point de vue, la question principale est : Quelles sont les perceptions des 
conseillers d’orientation et d’orientation scolaire de leurs tâches dans le cadre de la 
réforme éducative du point de vue d’un échantillon de conseillers d’orientation et du 
centre de conseil scolaire du Mesel. 

L’étude comprenait quatre sous-hypothèses : 
L’orientation et l’orientation des enseignants  _Consultantsperceptions positives à un 

degré moyen de leurs tâches dans le cadre de la réforme de l’éducation à l’égard du 
domaine des médias scolaires du point de vue d’un échantillon de conseillers et de 
conseillers scolaires au Centre d’orientation d’El Masrah 

_Consultants L’orientation scolaire et l’orientation perceptions positives de leurs 
tâches dans le contexte de la réforme de l’éducation vers le domaine de l’orientation 
scolaire du point de vue d’un échantillon de conseillers d’orientation et de centres 
d’orientation des enseignants dans le domaine de l’orientation 

_il existe différences statistiquement significatives dans les perceptions des 
consultants de l’étude d’échantillon vers leurs fonctions en fonction de la variable de 
spécialisation 

_ il existe différences statistiquement significatives dans les perceptions des 
consultants à partir de l’étude d’échantillon vers leurs tâches en fonction de la variable 
d’ancienneté 

Le chercheur a utilisé le programme analytique descriptif pour décrire le phénomène 
étudié et analysé ainsi que Keva, l’interprétation des données et la visualisation des 
conseillers d’orientation, et s’est également appuyé sur l’outil de collecte de données 
du questionnaire. 

L’étude a été menée dans la ville d’Al-Masaila sur un échantillon de 64 conseillers. 
Comme d’autres études, cette étude a donné plusieurs résultats, notamment : La 

sincérité des premières hypothèses est démontrée en vérifiant les perceptions positives 
des conseillers d’orientation à l’égard de leurs tâches et en réalisant ainsi les 
prémisses générales de l’étude 

En conclusion de l’étude, un certain nombre de propositions ont été faites pour 
améliorer le statut du conseiller en orientation afin qu’il puisse s’acquitter pleinement de 
ses tâches. 

Mots clés : Perceptions _ Conseiller en orientation.



 

 

 
  
  

 
 

 
 

 
  

  "ولئن شكرتم لأزیدنكم"ویقول سبحانه وتعالى 

فلله الحمد الذي أعاننا، و منحنا القوة و الصبر لانجاز هذا العمل المتواضع، بأطیب 
الأستاذ المشرف  إلىنتقدم بالشكر  الاحترام، و جزیل الامتنان و فائق التقدیر و العرفان

التي رافقتنا طوال مشوار  السلیمة إرشاداتهجعلاب نور الدین على نصائحه القیمة و 
علم النفس، والى كل  إدارة إلىلهذا العمل، كما نتقدم بوافر الشكر و التقدیر  إعدادنا

  تذة الذین كانوا قدوة لنا طیلةالأسا

  مشوارنا الجامعي

  كل من ساعدنا من قریب أو بعید في إلىأتوجه بالشكر كذلك 

  .انجاز هذا العمل المتواضع
  
  
  
  
  
  
  



 

 

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

 الى الوالدین الكریمین متعهما االله بالصحة و العافیة
على البر و الاحسان الیهما و اعانني  

  الى أخي و اخواتي الأعزاء حفظهم االله
 الى زوجي العزیز

  اهدي هذا العمل المتواضع
  



 
 
  
  
  

  فهرس
  ویاتتالمح

  
 

  

  



   :الفھرس
 

 

  :  فهرس المحتویات   
 الموضوع الصفحة

  ملخص الدراسة 
  شكر وعرفان 

 فهرس المحتویات 
 فهرس الجداول 
ب_أ  المقدمة 

 الجانب النظري
العام للدراسة الإطار:الفصل الأول  

الإشكالیة- 1 4  
الفرضیات_2 6  
أهمیة الدراسة_3 7  
أهداف الدراسة_4 7  
تحدید المفاهیم_5 8  
الدراسات السابقة_6 9  

النظري للدراسة الإطار:الفصل الثاني  
 تمهید 16
لمحة تاریخیة عن ظهور التصورات_1 17  
مفهوم التصورات_2 19  
المقاربات النظریة المفسرة للتصورات_3 20  
أبعاد التصورات_4 24  
أنواع التصورات- 5 25  
لتصوراتتحلیل ا_6 26  

 الجانب التطبیقي
المنهجي للدراسة الإطار: الفصل الثالث  



   :الفھرس
 

 

 تمهید 29
الدراسة الاستطلاعیة- 1 30  
منهج وعینة الدراسة_2 33  
الأدوات المستخدمة في الدراسة_3 33  
الخصائص السیكومتریة- 4 35  
  الأسالیب الإحصائیة_5 37

نتائج الدراسة: الفصل الرابع  
 تمهید 39 

رض نتائج الدراسةع_1 40  
مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة- 2 45  
الاستنتاج العام_3 46  
مقترحات الدراسة_4 47  
 خاتمة 49
 المراجع قائمة 51
 الملاحق 55

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  



   :الفھرس
 

 

 الرقم العنوان الصفحة
 01 توزیع العینة حسب متغیر التخصص 32
 02 توزیع العینة حسب متغیر الأقدمیة 32
یاس الخماسي لتحدید مستویات الموافقة یوضح المق 34

 على كل عبارات الاستبیان
03 

بالدرجة الكلیة الاستبیان محور من محاور  علاقة كل 35
 للاستبیان

04 

الاتساق الداخليلاستبیان ب معامل ثبات 36  05 
المدرسي نحو  والإرشادتصورات مستشاري التوجیه  40

 مهامهم
06 

المدرسي نحو  والإرشاد تصورات مستشاري التوجیه 41
 الإعلام المدرسي

07 

المدرسي نحو  والإرشادتصورات مستشاري التوجیه  42
.التوجیه المدرسي  

08 

تحلیل التباین الأحادي في الدرجة الكلیة للاستبیان  43
.تبعا لمتغیر التخصص  

09 

تحلیل التباین الأحادي في الدرجة الكلیة للاستبیان  44
یةتبعا لمتغیر الأقدم  

10 



   :فھرس الملاحق
 

 

  
رقم 

  الملاحق
رقم   الملحق

  الصفحة
  55   الاستبیان  01
  spss 57جداول   02
  61  وثیقة إیداع مذكرة   03
  62  وثیقة قواعد النزاهة العلمیة  04

  
  
  



 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مقدمة



  : مقدمة
 

 أ 

  مقدمة
جوهریة في شتى المجالات خاصة العلمیة  یمر العالم المعاصر بتغیرات وتحولات

ضح على نواحي مختلفة من الحیاة الاجتماعیة و الیومیة و على منها، مما أثر بشكل وا
الخصوص في مجال التربیة، نظرا لما لها من أهمیة في تطویر المجتمع و تقدمه، لأن 

مصحوبا بالتجدید في میدان التربیة و التعلیم  إلاالنهوض بالمجتمع لا یمكن تصوره 
  رهاباعتبارهما عنصران أساسیان في رقي الأمم و ازدها

المنظومة التربویة حتمیة لا بد منها في عصر عرف  إصلاحمن هذا المنطلق كان 
  تغیرات و تطورات مست البناء الكلي للمجتمع

و التعدیلات التي أدخلت على النظام التربوي، كان من الطبیعي أن  الإصلاحاتهذه 
  بویةتمس التوجیه المدرسي و المهني باعتباره جزءا أساسیا من العملیة التر 

  المدرسي و المهني كعنصر و  الإرشادلا یخفى على أي كان دور التوجیه و  إذ
  .سند للمنظومة التربویة ینشط فیها و ینشطها في آن واحد

المدرسي و المهني یعتبر من الفاعلین الأساسیین في  الإرشادفمستشار التوجیه و 
التربوي طبقا للقانون الوسط التربوي، فهو همزة وصل بین كل القائمین على الشأن 

 الإصلاحات، حیث أن 23/01/2008المؤرخ في  08/04التوجیهي للتربیة الوطنیة 
 الإرشادالحاصلة في المنظومة التربویة أفرزت مهام جدیدة أسندت لمستشار التوجیه و 

  .المدرسي و المهني في الوسط التربوي
ت مستشاري التوجیه مساهمة من أجل التعرف على تصورا إلاو هذا البحث ما هو 

  التربوي الإصلاحلمدرسي لمهامهم في ظل  الإرشادو 
و استنادا إلى الفرضیات الجزئیة و تساؤلاتها فقد تم تقسیم الدراسة إلى أربعة فصول 

  :جاءت كالآتي
العام للدراسة وأهمیة الدراسة، وبعدها أهداف  للإطارالفصل الأول منها خصصته 

  .یم الواردة في الدراسة و الدراسات السابقة المفاه ثم تم تحدید ةالدراس
  

أما الفصل الثاني فهو الفصل الذي تناولت فیه الباحثة التصورات حیث تم تقدیم 
لمحة تاریخیة عن ظهور التصورات بعد ذلك مفهوم التصورات و كذا المقاربات النظریة 



  : مقدمة
 

 ب 

تم ذكر التصورات و أنواعها وآخر عنصر في الفصل  أبعادالمفسرة للتصورات ،
   .التحلیل

لیأتي الفصل الثالث حول المنهج المعتمد و العینة من حیث مواصفاتها، وأخیرا 
  .الإحصائیةأدوات جمع البیانات و الخصائص السیكومتریة و الأسالیب 

وأخیرا یأتي الفصل الرابع وهو الفصل الذي تم فیه عرض نتائج الدراسة و مناقشة 
   .الاستنتاج العام و مقترحات الدراسة إلىر وتفسیر النتائج لنتوصل في الأخی

  
 
 
 



 

 

  

  الفصل الأول
  الإطار العام للدراسة

  
  

  الدراسة ةشكاليإ -1
 الفرضيات -2

 أهمية الدراسة -3

 أهداف الدراسة -4

 تحديد المفاهيم -5

 ةالدراسات السابق -6
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  :الدراسة ةشكالیإ -1
كثیر من الباحثین في هذا تشكل  التصورات نوعا من الغموض حول مفهومها لدى ال

المجال على الرغم من أن الحیاة الاجتماعیة لا تخلو من نظام التصورات لمختلف الظواهر 
التي یعیشها الفرد و یعمل على تفسیرها وفق المعرفة العامیة التي یكتسبها عبر مراحل حیاته 

مختلف وتستمر مع وجوده، و هذا ما یجعلها تحمل طابع الترسیخ و الدیمومة في 
المجتمعات و الظواهر، وتعتبر التصورات موجها أساسیا للفرد في اختیاراته و انتقائه ، و 

ات ر لاعتقاداته و اتجاهاته حول المواضیع و المشكلات التي تواجهه في حیاته ، و التصو 
من المواضیع التقلیدیة القدیمة و أعید النظر فیها بطریقة معاصرة و حدیثة في مجالات 

  .ثیرة علمیة ك
   10ص ،2007:بورنان

خیرة بنظریات  و نماذج و تقنیات قیاس سمحت الیوم و أثریت التصورات السنوات الأ
لمختلف الباحثین المعنیین بالتنبؤ و الصدق التجریبي للمشكلات الاجتماعیة المطروحة ، 

الكشف و  إلىخاصة و أن دراسة التصورات تستخدم عدة طرق، و التي تهدف من جهة 
العناصر المكونة للتصورات ،و من جهة أخرى المعرفة تنظم هذه  إظهارمل على الع

   .رالعناصر و تكشف عن النواة المركزیة للتصو 
 61ص ،2012:خلایفیة

فتعدد  ،ومن هنا نستنتج أن هناك عدة مقاربات نظریة أعانتنا لتفسیر و فهم التصورات
لتوضیح  ر،ي منه و نفهم التصو مصادر التفسیر في مجال المعرفة  اعتبرت منهل نستق

الساحة العلمیة بدایة بالمقاربة المبدئیة  التي  إلىالرؤیة أكثر حول بروز هذا المفهوم 
تضمنت أن التصورات مصطلح قدیم جدا فاستخدم من طرف الفلاسفة لغایات ابستمولوجیة 

التصورات  دوركایم مفهوم التصورات ، حیث فرق بین إلىللبحث عن سبل المعرفة ، وأسند 
الفردیة و التصورات الجماعیة وبعده یأتي الذي طبق هذا المفهوم في دراسة الاختلافات بین 
المجتمعات البدائیة و المتطورة ، من أجل استخراج أهمیة الاختلاف في التصورات للقوانین 
 الطبیعیة و الروحانیة و الصوفیة عند المجتمعات البدائیة ، و القوانین المنطقیة عند

  .المجتمعات المتطورة التي یتولد عنها تصورات مختلفة للوقائع
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و التصور حسب علم النفس الاجتماعي بین أن مفهوم التصورات عرف منذ أربعین سنة 
العودة التي كانت مرتبطة بالتغیر الاجتماعي و لكن كذلك مع تعدیلات نموذجیة في فرنسا 

مفهوم  التصورات الاجتماعیة  ،  یئه حیث" موسكوفیسي"مع المختص النفسي الاجتماعي 
فأراد أن یبرز نظریة علمیة جدیدة محددة ضمن ثقافة معطاة و منقولة في وسط هذه 
السیرورة و مثلما هي كذلك متغیرة و ثابتة بتغییر نظرة الناس و بمرور الوقت و حسب 

اجة نفسیة هي لح إشباعا"جودلیت "علم النفس فاعتبره  إلىالظروف المعاشة ، و لو تطرقنا 
التعرف من أجل التحكم  و مع الحاجة النفسیة هناك حاجة أخرى هي التواصل مع الآخرین 

أن الفرد  لا یعیش وحده بل یتقاسم هذا الواقع مع الآخرین من خلال تفاعله معهم لبناء  إذ
   .واقع موحد

  بتصرف 36_ 32، ص2010:عبیدي
مفهوم التصورات مهم جدا في أن  183ص ،2014جلول و الجموعي"ویعتبر كل من 

میدان البحوث الاجتماعیة و النفسیة ، و رغم حداثته الا أنه ظل منسیا، وان كانت العودة 
و الاجتماعیة ، و لاسیما على صعید البحث و  الإنسانیةقد منحت الكثیر للعلوم  إلیه

لها بالبحث و جملة المواضیع التي كانت من الصعب تناو  إلىالتنقیب فمن خلاله تم التطرق 
الباحثین من بینهم بیاجیه ، وموسكوفیسي الذي  إلىالدراسة و لعل الفضل في كل هذا یرجع 

   .الساحة العلمیة إلىقدم هذا الموضوع 
 الإرشادن نعرج حول موضوع التوجیه و أو قبل أن نتعمق في طرحنا لهذا الموضوع لابد 

التي تقوم بها المدرسة الحدیثة بهدف  هم الخدمات البیداغوجیة أالمدرسي الذي یعتبر من 
 إلىالاجتماعي و المهني و التربوي للتلامیذ و الوصول بهم  و التلاؤم والتوافق النفسي إیجاد

قصى غایات النمو من خلال مساعدتهم على بناء مشروعهم الدراسي و المهني وفقا أ
سلوب یشبع حاجاتهم  و یحقق أوقدراتهم العقلیة و الجسمیة و میولاتهم التربویة ب لإمكاناتهم

 هم العناصر التي تبنيأ ویعد التوجیه المدرسي من تصورهم لذاتهم و تكیفهم مع مجتمعهم،
  .علیها  أثر بالمتغیرات التي تطر أیت إذعلیها المنظومة التربویة  

   5 ص 2019:لیلى شهلي                         
المدرسي اللذین یشتغلون بالمؤسسات  شادالإر ودراستنا ستكون حول مستشاري التوجیه و 

  .التربوي الإصلاحتصوراتهم لمهامهم في ظل   إشكالیةالتربویة لمدینة المسیلة ، حیث تطرح 
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  : التالي  السؤال الرئیسيو انطلاقا مما سبق تتبلور مشكلة الدراسة في 
لتربوي ا الإصلاحالمدرسي لمهامهم في ظل  الإرشادما تصورات مستشاري التوجیه و _

  .المدرسي بمركز التوجیه بالمسیلة الإرشادمن وجهة نظر عینة من مستشاري التوجیه و 
 تساؤلات الفرعیة

التربوي  الإصلاحالمدرسي لمهامهم في ظل  الإرشادما تصورات مستشاري التوجیه و _
المدرسي  الإرشادالمدرسي من وجهة نظر عینة من مستشاري التوجیه و  الإعلامنحو مجال 

مركز التوجیه بالمسیلة                                                                                         ب
التربوي  الإصلاحالمدرسي لمهامهم في ظل  الإرشادما تصورات مستشاري التوجیه و _

المدرسي  الإرشادنحو مجال التوجیه المدرسي من وجهة نظر عینة من مستشاري التوجیه و 
.                                                                                         بمركز التوجیه بالمسیلة

في تصورات مستشارین من عینة الدراسة نحو  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة _
                                     .                                     مهامهم تبعا لمتغیر التخصص

في تصورا مستشارین من عینة الدراسة نحو  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة _
  .  مهامهم تبعا لمتغیر الأقدمیة

                  :الفرضیات _ 2
                                                  :مةلفرضیة العاا
المدرسي تصورات ایجابیة بدرجة  متوسطة لمهامهم في  لإرشادالمستشاري التوجیه و _
المدرسي  الإرشادالتربوي من وجهة نظر عینة من مستشاري التوجیه  و  الإصلاحظل 

  .  بمركز التوجیه بالمسیلة  
  :الفرضیات الجزئیة

االمدرسي تصورات ایجابیة بدرجة متوسط لمهامهم في   الإرشادلمستشاري التوجیه و _
المدرسي  من  وجهة نظر عینة من مستشاري  الإعلامالتربوي نحو مجال  صلاحالإظل 

المدرسي بمركز التوجیه بالمسیلة                                                                   الإرشادالتوجیه و 
في المدرسي تصورات ایجابیة بدرجة متوسطة لمهامهم  الإرشادلمستشاري التوجیه و _
التربوي نحو مجال  التوجیه المدرسي من وجهة نظر عینة  من مستشاري  الإصلاحظل 

                                                              .المدرسي  بمركز التوجیه بالمسیلة الإرشادالتوجیه و 
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حو مهامهم في تصورات  مستشارین من عینة الدراسة ن إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة _
تبعا لمتغیر التخصص                                                                                

في تصورات مستشارین من عینة الدراسة نحو مهامهم  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة _
                                تبعا  لمتغیر الأقدمیة                                                   

  :أهمیة الدراسة _3
على مستوى  الإطارأهمیة وجود هذا  إلى الإشارةتكمن أهمیة الدراسة الحالیة من خلال 

التربویة  وما تنتظره منه المنظومة التربویة على قدر عالي من الخدمة ذات  مؤسساتنا 
المدرسي  الإرشادم به مستشار التوجیه و الجودة و الفعالیة و ذلك من خلال الدور الذي یقو 

التي تمر بها المنظومة التربویة وضرورة مواكبته للتطورات و  الإصلاحاتخاصة مع 
                               التغیرات الحاصلة

أي دراسة علمیة و الأكید  إعدادكما یعتبر اختیار موضوع البحث أول خطة منهجیة في _
 إلىو مبرراته لتناول الموضوع المختار ومن بین المبررات التي أدت  أن لكل باحث دوافعه
                                                                                           : اختیار الموضوع هي 

یة الجار  الإصلاحاتالاهتمام الواسع و المتزاید بقطاع التربیة و التعلیم و التزامن مع _
                                                                                       بالمنظومة التربویة

   جیه و دوره في المنظومة التربویةتعبئة الوعي الاجتماعي لأهمیة مستشار التو _
 الإصلاحالتعرف على وجهة نظر مستشاري التوجیه حول طبیعة مهامهم في ظل _
   .بوي و مدى مواكبتهم للتطورات و التغیرات الحاصلة على مستوى المنظومة التربویةالتر 

  :داف الدراسة هأ _4
تهدف الدراسة الى تسلیط الضوء على احد الأفعال التربویة التي تساهم في بناء  

المدرسي لمهامهم   الإرشادكذا معرفة تصورات مستشاري التوجیه و  التربویة و  المنظومة
للدراسات البحثیة المیدانیة في مجال العملیة  إثراءالتربوي  و كذلك  الإصلاح في ظل

       .و التوجیهیة  الإرشادیة
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 : تحدید مفاهیم الدراسة _5
 :راتالتصو  _1_5

و انطلاقا من  أنسانيالتصور هو نتاج نشاط عقلي و بناء للواقع عن طریق جهاز نفسي 
لقاها الفرد من حواسه ومن تلك التي جمعها من تاریخه الشخصي ، و المعلومات التي یت

التي تظل محفوظة في ذاكرته ، مع تلك التي تحصل علیها من خلال العلاقات التي یقیمها 
نظام معرفي  إطارمع الآخرین سواء أفراد أو جماعات ، و هذه المعلومات كلها تدخل في 

و من مظهر منه منظمة أیصنع من الكون  نأشامل و منسجم بدرجات مختلفة یسمح له 
                         .ثیر علیهأخیر  و التتسمح بفهم هذا الأ

 11- 10، ص  2006: جنادي لمیاء   
فیعرف التصور بأنه حصیلة لنشاط عقلي یقوم بواسطته فرد أو جماعة  " بریكأ"أما 
                                                            .معنى خاص إعطائهیواجههم و  الذي بناء الواقع بإعادة

                                            15، ص2004: بومدین سلیمان                                                           
           

    : إجرائیاویمكن تعریفه 
بناء الواقع انطلاقا من معطیات خارجیة مستمدة من التصور هو عبارة عن سیرورة  إن

 .الوضع الذي یعیشه الفرد 
  :مفهوم مستشار التوجیه المدرسي و المهني _2_5

على الطلبة حول اختیار العمل  الإرشادبأنه شخص یسدي النصح و " رمزي كمال " یعرفه
ن یسلكه أینبغي   أو الدراسة المناسبین كما یساعدهم على التخطیط للمسار المهني الذي

.                                                           تأسیسا على ملكاته و قدراته و استعداداته و میوله الطالب
  94، ص2010: لوكیا الهاشمي                                                          

ل على تنفیذ عملیة التوجیه المدرسي و بأنه المسؤول الأو " موریس روكلان"و یعرفه 
كفأهم على جمع كافة أالمهني و هو مختص في التوجیه و یعتبر من قدر الناس و 

                                                    .المعلومات حول الطالب المراد توجیهه باعتماد مبادئ و تقنیات علم النفس 
  257، ص2010:عبد االله لبوز                                              
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  :التربوي الإصلاحفهوم م _3_5
  :لغة _

أي أزال فساده و  یئالشبما هو صالح ، نقول أصلح  أتىمن الفعل صلح ، أي  الإصلاح
       .                                                                          أي أحسن إلیهنقول أصلح 

      343، ص 1992: جبران مسعود                                          
  : اصطلاحا_

تحسینات على الوضع الراهن للنظام  لإدخالانه محاولة فكریة أو علمیة  "بیریش" یعرفه
ة أو و البرامج التعلیمی الإدارةالتعلیمي سواء كان ذلك متعلقا بالبنیة المدرسیة أو التنظیم أو 

                                                                         . طرائق التدریس و الكتب الدراسیة و غیرها
    246، ص 2003: حمدي علي احمد                                                      

تغییر الشامل في بنیة التعلیمي ذلك ال الإصلاحفیرى أن " حسن حسین البیلاوي" أما
النظام التعلیمي ، و هو تلك التعدیلات الشاملة الأساسیة في السیاسة التعلیمیة التي تؤدي 

ي نظام التعلیم القومي في ى و الفرص التعلیمیة و البنیة الاجتماعیة فو تغیرات في المحت إلى
                                                     .ما  بلد

  10، ص 1988: حسن حسین البیلاوي                                        
  : إجرائیاویمكن تعریفه _

 لإدخالالتربوي عبارة عن عملیات فكریة یقوم بها مختصون  الإصلاحیمكن القول أن 
                                                .تحسینات و تعدیلات و تغیرات على مستوى المنظومة التربویة

 :ةالدراسات السابق _6
الدراسات السابقة تكتسي أهمیة بالغة كونها تساعد الباحث على الاستفادة ممن سبقوه  إن
یتفق الباحثون في الدراسات و الأبحاث العلمیة عامة و  إذدراسة هذا الموضوع ،  إلى

لك لكونها تلقي السوسیولوجیة خاصة ، على أهمیة الاطلاع على الدراسات السابقة ، ذ
نها تمكنه من أالضوء على الكثیر من المعالم التي تفید الباحث  في دراسته ، و خاصة 

جانب من  تكوین خلفیة نظریة عن موضوع بحثه تقدیم تبریر منطقي لمشكلة البحث أو
  .جوانب هذه المشكلة 

  39، ص 2000:سفاري میلود                                                       
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 :ولى الدراسة الأ  _1_6
ارات المهنیة في ظبعنوان مدى مساهمة التصورات و الانت :2012دراسة بوزریبة سناء 

متربص و متربصة في  171اختیار التخصص الدراسي و المهني تكونت عینة الدراسة من 
ل مجموعة مركز التكوین المهني و التمهین تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة باستخراج  ك

من كل تخصص أما فیما یخص متغیري  25و الذكور  الإناثمن فئتي  25نسبة مقدرة ب
الدراسة و المدة المنقضیة من التكوین كان السحب عشوائیا ، وقد استخدم في ذلك المنهج 
الوصفي الملائم لطبیعة الدراسة و فروضها و اعتمدت في عملیة جمع البیانات على تصمیم 

المهنیة في  الانتظارمدى مساهمة التصورات و :محاور  3كونة من استمارة بحث م
الاختبار ، العوامل المساهمة في بناء التصور ، مدى الرضا عن المهنة المستقبلیة وقد 

 إلى بالإضافةعولجت البیانات المحصل علیها بالنسب المئویة و معامل الارتباط بیرسون 
متربصین فیما یخص المتغیرات الشخصیة في لمعرفة دلالة الفروق بین ال 2اختبار كا

تساهم التصورات و : النتائج التالیة  إلىتم التوصل  الإحصائیةالدراسة وبعد المعالجة 
الانتظارات المهنیة للمتربصین بمراكز التكوین المهني راضون عن مهنتهم المستقبلیة في 

في التصورات و  حصائیةإضوء تخصصهم الدراسي المهني الحالي ، توجد فروق ذات دلالة 
الانتظارات المهنیة لدى المتربصین بمراكز التكوین المهني حسب متغیر المستوى الدراسي ، 

 .إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة 
في التصورات و الانتظارات المهنیة لدى المتربصین بمراكز التكوین المهني حسب المدة 

  .الزمنیة المنقضیة من التكوین المهني
  :التعقیب

  :أوجه الاختلاف
یمكن الاختلاف في الدراستین أن الدراسة المشابهة اعتمدت على عینة من المتربصین في 
مراكز التكوین المهني، بینما الدراسة الحالیة تم الاعتماد على عینة من مستشاري التوجیه و 

 .المدرسي بمراكز التوجیه الإرشاد
  :الدراسة الثانیة _2_6

بعنوان التصورات الاجتماعیة للطلبة الجامعیین حول  2012_2011دراسة جودي فاتن 
العلوم الاجتماعیة  دراسة میدانیة على عینة من الطلبة بجامعة قاصدي مرباح ورقلة و 
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طالب و طالبة یدرسون في نظام ل م د و قد تم اختیار أفراد العینة 145تكونت العینة من 
 الإناثمن فئة الذكور و  15,74مقدرة  بالطریقة الحصصیة باستخراج كل مجموعة بالنسبة

من كل تخصص أما فیما یخص متغیري الدراسة فهي التصورات الاجتماعیة  84,25بنسبة 
جانفي  20 إلىجانفي 5و العلوم الاجتماعیة أما بالنسبة للمدة المنقضیة فدامت الدراسة من 

بیانات على وقد استخدم في ذلك المنهج الوصفي و اعتمدت في عملیة جمع ال 2012
معرفة التصورات الاجتماعیة للطلبة الجامعیین _: محاور 3تصمیم استبیان بحث مكون من 

معرفة التصورات الاجتماعیة للطلبة الجامعیین حول _حول العلوم الاجتماعیة كمجال دراسي 
معرفة التصورات الاجتماعیة للطلبة الجامعیین حول _العلوم الاجتماعیة كمهنة في المستقبل 
  البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة 

وقد عولجت البیانات المحصل علیها بالنسبة المئویة في الدراسة و بعد المعالجة تم 
أن النتائج المستقاة من الدراسة المیدانیة ككل أن هناك تصور سلبي نسبي  إلىالتوصل 

یة للطلبة الجامعیین للعلوم الاجتماعیة عند الطلبة الجامعیین و أما عن التصورات الاجتماع
عن العلوم الاجتماعیة كمهنة في المستقبل فهو تصور سلبي نابع من محض التجربة أو 

تنامي المشكلات الاجتماعیة ووقوف  إلى بالإضافةالاحتكاك أو التفاعل الاجتماعي ، 
 إلىو عدم تحملهم مسؤولیة مجتمعاتهم و هذا أدى  الأیديالباحثین الاجتماعیین مكتوفي 

ین صورة سلبیة حول البحث العلمي بالرغم من أن البحث العلمي هو الدعامة الأساسیة تكو 
  .التي تبنى علیها العلوم و تتطور 

        :التعقیب
  :أوجه الاختلاف

اعتمدت الدراسة المشابهة على عینة من الطلبة بینما الدراسة الحالیة تم الاعتماد على 
  .عینة من مستشاري التوجیه

  :أوجه التشابه
  .كلا الدراستین تناولت متغیر التصورات والذي تشابه مع الدراسة الحالیة

أیضا تم توظیف المنهج الوصفي لكلا الدراستین واعتماد أدلة الاستبیان في جمع البیانات 
  .في المیدان
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  :أوجه الاستفادة
و ي ادة من الدراستین في تدعیم الدراسة الحالیة وتحدید معالم الجانب النظر فتم الاست

  .التطبیقي في دراستنا الحالیة
  :ةلدراسة الثالثا_3_6

التربویة الجدیدة، مذكرة ماجستیر  الإصلاحاتالتكیف المهني لمستشاري التوجیه في ظل 
ثانویات ولایة  ضمیدانیة لبعزعبوب سامیة دراسة  إعدادتخصص علم اجتماع تربیة من 

دور مستشار التوجیه في ظل  التعرف عن إلى، الدراسة تهدف 2011_2012سطیف لسنة 
و مدى تكیفه معه و  الإصلاح هذاالتربوي الجدید و موقف المستشار من  الإصلاح

  الصعوبات التي یلاقیها في المیدان 
  تم الاعتماد على المنهج الوصفي تماشیا مع طبیعة الدراسة : منهج الدراسة

  و الاستمارة  تم الاعتماد على الملاحظة و المقابلة: أدوات جمع البیانات
     أن أغلبیة  إلىبالنسبة للفرضیة الأولى أسفرت النتائج : و كانت نتائج الدراسة كالآتي  

متمیزة و متنوعة نظرا لأهمیة  إنسانیةالمستشارین یحرصون على تكوین علاقات اجتماعیة و 
  ط العملهذه العلاقات في عمل المستشار و لطبیعة عمله التي تقتضي الاتصال الواسع بمحی

أما بالنسبة للفرضیة الثانیة فقد تبین أن التدریب و التنسیق المهنیین شئ مهم و أساسي 
و تسهیل المشاركة في النشاطات العملیة و المهنیة و بالتالي تدعیم التكیف  إحداثفي 

المهني فالتدریب على المهنة یجعل المستشار على اتصال و ممارسة واقعیة و عملیة و 
  .معارفه و خبراته حول المهنة التي یمارسها إثراءنة و هو ما یساهم في فعلیة للمه

 :التعقیب 
  :أوجه التشابه بین الدراسة الحالیة و الدراسة المشابهة

أن كلا الدراستین تشتركان في أهمیة مستشار التوجیه في الوسط التربوي من خلال _
  .الدور الذي یقوم به

  . ة المشابهة المنهج الوصفيتوظیف الدراسة الحالیة و الدراس-
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  :أوجه الاختلاف بین الدراسة الحالیة و الدراسة المشابهة 
 الإصلاحاتركزت الدراسة على مدى تكیف مستشار التوجیه في الوسط التربوي في ظل 

أما الدراسة الحالیة فركزت أكثر على المهام التي یقوم بها مستشار التوجیه في ظل 
  . التربوي الإصلاح

م اعتماد أداة المقابلة و الملاحظة و الاستمارة بالنسبة للدراسة المشابهة في حین ت_
  .اعتمدت الدراسة الحالیة على أداة الاستمارة

  :أوجه الاستفادة
تدعیم موضوع الدراسة الحالیة و التأكید على دور مستشار التوجیه أو المرشد في 

  .المؤسسات التربویة
  الدراسة الرابعة _4_6

  دراسة أحمد زغالیل و حسن شرعة :الدراسة  موضوع
ردنیة و الاختلاف في ممارستها تبعا للمرشد التربوي في المدرسة الأ الإرشادیةدوار الأ 

 .للجنس و العمر و المؤهل العلمي و الخبرة و التخصص 
دوار و الوظائف التي سیقوم بها المرشد فعلیا في التعریف بالأ إلىهدفت هذه الدراسة 

  : عن سؤالین هما  الإجابةي تستهدف ردنیة و هسة التابعة لوزارة التعلیم الأالمدر 
 و الوظائف التي یقوم بها المرشد فعلیا في المدرسة؟ الأدوارماهي _1
دوار باختلاف الجنس و العمر و المؤهل العلمي و الخبرة هل تختلف ممارسة هذه الأ_2

  و التخصص؟
مرشدة من مختلف مدیریات التربیة و التعلیم في  مرشدا و 203تكونت عینة الدراسة من 

بندا على  40الدراسة تم توزیع استبانة مكونة من  إلیهردن ، و لتحقیق ما كانت تهدف الأ
  .فراد عینة الدراسةأ

  : ةالتالیوقد أسفرت الدراسة على النتائج 
ع برامج في وض دوار الفعلیة الممارسة من قبل المرشدین و المرشدات كانكثر الأأ إن

التلامیذ فردیا فیما یتعلق بمشكلاتهم الشخصیة و التعرف على  إرشادو ، و التوجیه الإرشاد
سالیب المناسبة لتنفیذ المشكلات الصحیة و الجسمیة التي یعاني منها التلامیذ ، و تحدد الأ

لثانویة ، و تزوید التلامیذ بالمعلومات حول الدراسة بعد المرحلة ا الإرشادیةالبرامج  أهداف
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هل و التلامیذ و المعلمین مراض المعدیة و اطلاع الأ،و مساعدة التلامیذ في الوقایة من الأ
و التوجیه و تقدیم الخدمات الاستشاریة للمعلمین فیما یتعلق بالتعلیم و  الإرشادعلى برامج 

   .سلوكیات التلامیذ 
   :التعقیب

  : ابهة هي وجه التشابه بین الدراسة الحالیة و الدراسة المشأ
دوار مستشار التوجیه في المؤسسات التربویة كما تم أن كلا الدراستین تتحدثان عن أ

  .اعتماد نفس العینة وهي مستشاري التوجیه 
  :وجه الاختلاف بین الدراسة الحالیة و الدراسة المشابهة أ

یمكن الاختلاف بین الدراستین في تسمیة مستشار التوجیه حیث تختلف تسمیته في 
  .لبلدان المشرقیة عن المغرب العربي و یطلق علیه المرشد التربويا

   :مدى الاستفادة من هذه الدراسة
 التأكیدطبعا تمت الاستفادة من هذه الدراسة في تدعیم موضوع الدراسة الحالیة وكذلك 

  .همیة عضو مستشار التوجیه في المؤسسات التربویة من خلال المهام التي یقوم بها أعلى 
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  : مهیدت 
توجیه مسار الفرد، ومصیره في العدد من تعتبر التصورات إحدى أبرز العوامل التي بإمكانها أن تتحكم في 

المواقف والقرارات الحیاتیة ،ذلك أن هذا البناء من الأفكار والمعارف التي یتلقاه افرد عن طریق حواسه من العالم 
ختیا   .راته تجاه موضوع ما أو موقف معینالخارجي ،تتجمع لدیه وتصبح مصدرا مهما في توجیه سلوكاته و قدراته وإ

  راستنا الحالیة تتعرض لموضوع التصورات ،حیث تعتبر من المتغیرات المركزیة   وبما أن د
  .لهذه الدراسة وجب علینا التعرض لهذا المفهوم للإلمام بجمیع جوانبه ،وهذا ما سنقوم بعرضه  في هذا الفصل
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  :لمحة تاریخیة عن ظهور التصورات _1

المفهوم في حد ذاته لیس  كان استخدام مصطلح التصور حدیثا نوعا ما فان إذا
النشاط  إلىفكان یشیر  الإغریقیةجدیدا حیث اعتبر التصور فكرة قدیمة في الفلسفة 

العقلي الذي یستحضر العقل من خلاله موضوعا أو حدثا غائبا و ذلك بواسطة 
الصورة التي تعكس الواقع الخارجي كما هو، بحیث استخدم من طرف عدة فلاسفة 

الذي قال بأن معارفنا تتشكل من مواضیع ماهي في " كانط أیمانویل"من بینهم 
  .تصورات إلاالحقیقة 

    07، ص2005:شكمبو لیلى 
حدیثا نسبیا حداثة ظهوره في الخطاب التربوي أین ظهرت  یعتبر إجرائيو لكنه كمفهوم 

و الاجتماعیة  الإنسانیةبشكل خاص في العلوم  بإقحامهفعالیته في شتى التطبیقات و ذلك 
اكتسى صبغة نفسیة و اجتماعیة حیث منذ انطلاق حركة البحث حوله على ید ف
و الولایا  أورباتعددت الملتقیات و الندوات و المطبوعات حوله في كل من " موسكوفیسي"

المتحدة الأمریكیة و باقي دول العالم و أضحى مصطلح متعدد المفاهیم هناك من یرى أنه 
                                                                                                     علمي و هناك من اعترف بعلمیتهو أنه مصطلح غیر  إدراكتخیل أو 

   14 ،ص2010:عبایدیة سناء
أول من استعمل وعرف مفهوم التصور الاجتماعي حیث تعتبر   i.durkheimو كان 

م حیث قارن بین التصورات الفردیة و التصورات مساهمته تاریخیة في طور هذا المفهو 
حیث اعتبر " المیتا فیزیقا و الأخلاق"الجماعیة و ذلك ضمن مقاله المشهور في مجلة 

التصورات الجماعیة موضوعا مستقلا للدراسة و أكد على خصوصیة التفكیر الفردي كما أن 
كیمیائیة _یة فیزیائیةللتصورات الفردیة خصائص تمیزها حیث لا یمكن اختصارها في عمل

یقوم بها المخ الذي یسببها، كذلك التصورات الجماعیة لا یمكن اختصارها و اعتبارها مجرد 
            .مجموع تصورات الأفراد الذین یشكلون ذلك المجتمع

Moscovici,serge.1997,p303  
قد أعطى للتصورات بعدا اجتماعیا لاهتمامه بالجانب " دوركایم"وبهذا یكون 

 ةفالحیاالجماعي في دراسته للتصور و ذلك لما له من تأثیر على الجانب الفردي، 
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دوركایم هي قاعدة لتفكیر منظم و یوضح بذلك المظهرین "الاجتماعیة كما یشیر لها 
  .و المعرفي للفرد و خصوصیات التفكیر الجماعي مقارنة بالتفكیر الفردي الإدراكي

تصورات الفردیة وما أسماه بالتصورات الجماعیة الفرق بین ال"دوركایم "وبهذا حدد 
إن المجتمع یشكل واقعا قائما بذاته،  لذلك فالتصورات التي تعبر " في قوله  آنذاك

على نشأة وبنیة  اهتمامهویركز ... عنه ها محتوى الزلات،العصاب، عقدة أودیب
المستوى  التصورات ومرورها من المستوى الفردي إلى الأفراد الآخرین وصولا إلى

إن كان ضروریا تحویل الاهتمام إلى التواصل الذي یسمح :، حیث قال  الاجتماعي
ما فردي وشخصي  شيءوالتقارب ، بحیث یمكن تحویل  بالالتقاءللأحاسیس والأفراد 

بأن التصورات الاجتماعیة یتم  اعترفناوالعكس بالعكس،فكلما  اجتماعي شيء إلى
لما نزعنا عنها الصفة التقلیدیة كونها جاهزة مسبقا تولیدها واكتسابها في آن واحد ك

للوعي مرة أخرى رغم  الشيءإعادة إظهار :" والتصور هأن "  موسكوفیسي"ویرى
غیابه عن المجال المادي وهذا ما یجعله عملیة تجریدیة محضة إلى جانب كونه 

  ".عملیة إدراكیة فكریة

عتبره أیضا  أي أن " بین المجرد والملموسصلة بین المفاهیم والمدركات ،أي :"وإ
الفرد عندما یتلقى المعلومات الموجودة في محیطه لا یحتفظ بها دون معالجة ولكن 

والتي تختلف بطبیعة الحال من شخص إلى  الإدراكیقوم بمعالجتها من خلال عملیة 
  .  آخر ، وذلك تبعا لعوامل ذاتیة متعلقة بالفرد وأخرى تتعلق بالمجتمع

     15-14، ص2010:عبایدیة سناء                                               

وهكذا اتسع مجال البحث حول التصورات أكثر فأكثر لیشمل جوانبه من طرف 
العدید من الباحثین على إختلاف توجهاتهم النظریة فمع نهایة الثمانیات وبدایة 

افرز عدة تظاهرات التسعینات عرفت الأبحاث حول التصورات انتشارا واسعا مما 
وملتقیات وأیام دراسیة دولیة في جامعات ومراكز أبحاث عالمیة حیث أصبحت 

 . التصورات وسیلة نظریة للمعرفة بشرط أن تكون منظمة
  2ص :لبیض عبد المجید                                                
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  :مفهوم التصورات  _2

مفهوم التصور بعدما ظل لسنوات عدیدة  إلىطرق من الباحثین أعید الت بفضل العدید
و الاجتماعیة  الإنسانیةفي مختلف العلوم و خاصة العلوم  إقحامهطي النسیان و ذلك بعد 

 إنماالتي اكتسى فیها طابع نفسي اجتماعي،هذا الطابع الذي لا یتوقف عند تعدد معانیه و 
 إلىو مجالاته العدیدة، ولكي نصل  تعقد سیرورته و بنائه المعقد، ووظائفه إلىیتعدى ذلك 

من الناحیة اللغویة و  إلیهافهم جید للمصطلح سنتناول بعض التعاریف التي تطرقت 
  .الاصطلاحیة

  : تعریف التصور لغة_

  "هو تصور الشئ ،تخیله، وتصور له الشئ، صارت له عنده صورة "

  28        ،ص:1982صلیبا لجمی    

كیفیة إدراك الشئ منظور أو صل كلمة تصور تعني تمثل ،والتمثل هو وأ"
  ".لاستذكار التمثلمفهوم ، وفي النفس یقال 

  141،ص 1995خلیل أحمد خلیل

تصور الشئ هو تخیل صورته في ذهنه "ویعرف القاموس الأدبي التصور على أنه 
  ".                     أي أن الشئ  صار له في ذهنه صورة وشكل 

   18- 17،ص2010:عبایدیة سناء                                            
   :تعریف التصور إصطلاحا _

لیس مجرد استرجاع صورة بسیطة "على أنه " "Norbert sillamy,1980یعرفه 
للواقع فقط، بتكوین أو بناء للنشاط العقلي أو العمل الذهني خلال عملیة التصور 

نما یقوم الفرد بإعادة بناء الذي لا یقتصر على إ عادة استرجاع صورة للواقع ، وإ
  . الواقع ،انطلاقا  من خبراته ومعارفه المرتبطة بإطاره الاجتماعي

                                                                                          
Norbertsillam 1980,p185                                                                      
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والفكر وذلك عن   الإدراكوهو عملیة بناء وتركیب ، یقوم بها الفرد من خلال 

طریق استدخال موضوع خارجي على المستوى الذاتي ، ویقوم بربطه مع مواضیع 
  موجودة سابقا

S.moscovici,1972,p7                                                            
إن التصور یعتبر بمثابة حالة ذاتیة للوعي ، بحیث یتجسد على شكل صور 
واضحة ومحددة للأشیاء أو للأحداث التي شهدها الشخص سابقا،والتي لم تستقبلها 

   ".    حواسه بشكل موضوعي 
  180ص،2002: جون لابلونش

یهتم هذا النوع بدرجة أكبر بالنواتج الختامیة یهدف لمعرفة مدى تحقیق برنامج تعلیمي 
معین لأهدافه المحددة وذلك بعد الانتهاء من تنفیذه، فالتقویم الختامي یركز على التقویم 

  .الإجمالي لجودة وتأثیر البرنامج ومدى تحقیقه للأهداف المرسومة لها
   :رة للتصوراتالمقاربات النظریة المفس _3

 لجأ نمعملت جاهدة  ونظریة تناولت هذا المصطلح  تبارمقاعدة  كهنا
 یةؤرلالهذا المفهوم موضحة أكثر  سعأوقصد فهم  حیالهنظرها  جهةوتوضیح 

 :همهاأ نم لعلو  لعالمیةا لساحةا لىإحول بروز هذا المفهوم 
  :المقاربة المبدئیة  _1_3

، استخدم من طرف الفلاسفة لغایات  مصطلح التصورات هو مصطلح قدیم جدا
ولقد عرفه ) البحث عن وسائل وشروط المعرفة(ابستمولوجیة للبحث عن سبل المعرفة 

jean_borrbalin. cclaude ruano إدراكهفهم العالم الذي یحیط بنا یعني :على أنه 
یل بواسطة التصورات العقلیة و الاجتماعیة، وهي تمثل مفهوما مركزیا یساعد على تأو 

    .و العقلیات الإیدیولوجیاتمیكانیزمات الذكاء و 
تصورات و بالتالي من المستحیل معرفة  إلامواضیع معرفتنا ماهي " كانط"وحسب 

، هذه الفئات تدل بالضرورة على البنیویة "فئات عقلیة"معارفنا هي ناتجة عن  إنالواقع، 
  .أو على عرض للحقیقة نفسها
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المعرفة وهي ) شروط(تحلیل ظروف  إلى  barbolanحسب شرح" كانط"یشیر  إذ
عقلیة تسجننا و لكي نعرف ینبغي أخذ بعین الاعتبار الثنائیة التالیة في كل  إطارات

  .الموضوع المدروس و الشخص الدارس: أبعادهنطاقات 

مفهوم التصورات حیث فرق بین التصورات الفردیة و " دوركایم"ولقد اسند إلى 
الذي طبق هذا المفهوم في دراسة  lucien lurybruhlعده یأتي الجماعیة وب تالتصورا

الاختلافات بین المجتمعات البدائیة و المتطورة من أجل استخراج أهمیة الاختلاف في 
قوانین الروحانیة أو الصوفیة عند المجتمعات البدائیة و (التصورات للقوانین الطبیعیة 

التي یتولد عنها تصورات مختلفة للوقائع  )القوانین المنطقیة عند المجتمعات المتطورة
                                                                    تنتج أنماط حیاة مختلفة

  22،ص2010:عبایدیة سناء
بدأت باستخراج البنیات الفكریة   lucien luvrybruhlفان تحلیلات " وسكوفیسيم"و عند 

، التصورات تختلف باختلاف نأ إلىعموم كما توصل و الوجدانیة للتصورات على ال
همیة التصورات  أب یوحي"  luvrbruhl"المجتمعات و نمط الحیاة فیها و كیفیة بنائها، ولعل

یجب التخلي بدایة عن جمیع : "الجماعیة و سیطرتها على التصورات الفردیة حیث قال
 شرح كل التصورات الجماعیة فيالعملیات الذهنیة في نمط واحد مهما اختلفت المجتمعات و 

  ".میكانیزم نفسي منطقي یكون نفسه دائما
  :في علم النفس الجیني أو النشوئي _2_3

نشر في كتاب  1980_1996ما بین   j.piagetنجد أن " لم النفس النمو الذهني’"في
 مبینا" الصرة و التصورات, تكوین الرمز عند الطفل، التقلید،اللعب،و الحلم،" 1946سنة 

 إن  j.piagetقدرة التصور على أنها سیرورة تقلید و استعمال الصور العقلیة،، و حسب 
سق من القواعد و بواسطتها تتمكن العضویة من الاحتفاظ بخصائص ن"التصور هو 

حیث أن " سیرورة معرفیة مرتبطة بالتصور منذ الولادةهذا المفهوم واسع فكل  إنمحیطها، 
ني الهدف الذي یسعى لیبقى رمزي و هذا المفهوم للنشاط الطفل یجعل من التصور الذه

  .و استقلالیته  إبداعهالذهني له 
  23_22،ص2010:عبایدیة سناء



  الإطار النظري للدراسةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: الثانيالفصل 
  

 

22 

وهي سیرورة مستقلة عن كل تأثیرات   j.piajetهذه التصورات المصممة من طرف
ن وهو الأساسي حتى في النظریة البنائیة التي تعطي الأولویة للموضوع انطلاقا م(الوسط 

 wallonمؤخرا، و بالنسبة ل إلاأما المفهوم الاجتماعي للتصورات لم یظهر ) تقاریر المحیط
فان  j.piagetالتصورات هي السیرورة للوساطة ما بین الموضوع و العالم، وعلى عكس 

wallon  یؤكد على الأهمیة المركزیة للدور العاطفي في النمو المعرفي، أنه یغیر الأمكنة
شخصیة الطفل التي تعطي الأصل في الانفعالات و الاندفاعات الحركیة و الموجودة بین 

التصورات تأخذ الأصل في التقلید وهي تكتمل مع  j.piagetالنمو المعرفي، أما بالنسبة ل 
لها بعض  مستویات اللغة  إنفي المواجهة الرمزیة للغة،  بالاستعمالاللغة،  أنها لا تكون 

یعتبر التصور میكانیزم أساسي في   j.piagetة، وهكذا نجد أن الرمزیة و الوظیفیة الرمزی
النمو المعرفي للطفل بحیث یسمح له بتفسیر ما یحدث حوله و الاتصال مع الآخرین، كما 
اعتبرها أداة للتنشئة الاجتماعیة للطفل حیث یكتسب هذا الأخیر خلال مراحل نموه مفاهیم 

تصرفاته و سلوكیاته لكن لم یأخذ بعین  تصورات یعكس الطفل في إلىو أفكار تترجم 
اهتم بتأثیر المحیط  wallonالاعتبار تأثیر المحیط على تصور الطفل في حین نجد أن 

و احتكاكه بهم من  خلال التقلید  ثم  دبالأفرالأن للطفل یبني تصوره انطلاقا من اتصاله 
  .و ما هو اجتماعي یطوره بظهور الوظیفة الرمزیة لذا  فالتصور یجمع بینما هو شخصي

  :التصور في علم النفس المعرفي_3_3
یمیز معنیین للتعبیر عن التصورات، احدهما یعني سیرورة الترجمة أو التفسیر، و الثاني 

و أكثر  من ذلك توجد أشكال كثیرة من ) معارف أو معتقدات(هذه السیرورة  لإنتاجینطبق 
  .التصورات

الصور ) الحدث(هیم، التصورات متصلة بالفعل الصور الذهنیة، المفا" j.piagetیقول
أشكال، اللون، وحجم الأهداف و : الذهنیة تأخذ بعین الاعتبار الخصائص للاستقبال المرئي

كذلك  توجههم في فضاء التصورات المفهومة و هي جد متصلة باللغة، بمصطلحات 
   .السیاسة، الاقتصاد،الحزن: مختلفة كذلك مثل

بالقیم نعني بالعلم العلم الذي  نحن نقدمه للموضوع بطریقة   التصورات المتصلة  إن
كالقیام بنشاط، و هذا یطبق على المعطیات كذلك كما في وصف المطبخ أو طریقة لخلط 
تجربة علمیة ، هذا العلم یأتي  على الأفعال التي نحاول تحقیقها أم لا و بهذا بین 
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j.piaget المحیط الجدیدة بما یتناسب و الأبنیة  كیف تتم آلیات التصور بتحویل معلومات
  المعرفیة السابقة للفرد

  26_25مرجع سابق، ص: عبایدیة سناء
   :لتصور في علم النفس الاجتماعي_4_3
مفهوم التصورات قد عرف منذ أربعین سنة العودة التي كانت مرتبطة بالتغیر  إن

 s.moscoviciتماعي اج_الاجتماعي وكان ذلك مع تعدیلات نموذجیة مع المختص النفسي
 laحیث هیأ مفهوم التصورات الاجتماعیة بشكل حقیقي و أصدره تحت اسم  1961سنة

bsyhanalise son image et public علمیة جدیدة مجسدة   حیث أأراد أن یبرر نظریة
ضمن  ثقافة و معطیات موقوفة ي وسط  هذه السیرورة مثل ماهي كذلك متغیرة غیر ثابتة 

في  s.moscoviciبتغیر  نظرة الناس و  مرور  الوقت حسب الظروف المعاشة  لقد  أراد  
دراسته الضخمة للتصورات أن  یفهم كیف تنتشر نظریة  علمیة  لدي الجمهور و ما هي 

تصورات عدیدة تختلف   إنماأنه لا یوجد تصور واحد للتحلیل النفسي و  إلىغیرات، وأشار الت
في المحتوى  و  المستوى  البنائي و التوجه العام للتحلیل النفسي و حسب الانتماء 

  الاجتماعي 
آخر المفاهیم التي اتصفت بها التصورات الیوم، حیث قال  s.moscoviciو أضاف 

رف أشخاص مختصین و هذا ما یعطیه بعض  الاستقلالیة، و لعل الكل بأنها منتجة من ط
علم  إلىیرجع  إنما  s.moscoviciیجمع أن بناء و تشكیل مفهوم التصورات حسب

  .الاجتماع
 27مرجع سابق،ص: عبایدیة سناء

 
  :التصور في علم النفس_5_3

ات، حیث التاریخیة في تطور مفهوم التصور  i.durkheim 1858_1917بعد مساهمة 
الصفة الجماعیة فیها حین ذكر الفرق بین  التصورات الفردیة  و  إلىكان أول من أشار  

و یعتبر  I.durkheim یدخل مع s.moscoviciما أسماه بالتصورات  الجماعیة و نجد أن
أنه أول من تعمق في دراسته المیكانیزمات النفسیة و  إذله الأسبقیة  كانت j.piagetأن 

 إذاأنها  إلىالضروریة و التي هي أصل التصورات و تحركها حیث توصل الاجتماعیة 
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كانت التصورات الجماعیة توازي التصورات الفردیة، فالطفل في تطوره یكسب استقلالیة في 
تصوراته الخاصة من خلال المرور بمراحل متتالیة یوظف من خلالها آلیات خاصة خلال 

ي،  فیستخدم  الخضوع في مرحلة الطفولة و نموه النفسي و المعرفي و حتى الاجتماع
  .التعاون في مرحلة الرشد

وبطریقة مختلفة  صیغة مفهوم التصورات الاجتماعیة فوضعها   s.Moscviciحیث أعاد 
حیث ركز عل الجانب الدینامي  i.durkheimمغایر نظري  المنهج عما فعله   إطارفي 

ت الفردیة عند الطفل، و التصورات لتحلیل التصورا s.Freud للتصورات بعدما أسند 
حیث كان هدف  راللاشعو الجماعیة الآتیة من طرف الأولیاء و تأثیرها على الشعور و 

s.moscovici  أو سیاسیة في  أو نظرة علمیة  فهم و تحلیل كیف تنتشر ظاهرة جدیدة
ر نظرة ، وكیف أنها تتحول في سیاق هذه السیرورات، و كیف تغی ثقافة معینة داخل مجتمع

  .الفرد لنفسه و للعالم الذي یعیش فیه
لحاجة نفسیة هي التعرف من أجل  إشباعا jodelet1989 ویبقى التصور كما جاء عند 

المحیط من أجل التموقع فیه ومع هذه الحاجة النفسیة هناك حاجة أخرى   إدراكالتحكم و 
ذا الواقع مع الآخرین أن الفرد لا یعیش وحده بل  یتقاسم ه إذهي التواصل مع الآخرین 

تصورات موحدة  إنتاجخلال  تفاعله معهم لبناء واقع موحد یسهل في التواصل عن طریق 
  . حول هذا الواقع مصاغة حسب المعاییر الاجتماعیة  و الثقافیة الخاصة  بالمجتمع

   :أبعاد التصورات_4
اكتسبه من ما  إلىأن الفرد لا یبني تصوره من العدم، ودون الرجوع  r.kaes حسب

انطلاقا من الواقع و المعلومات التي یتلقاها  من حواسه و  إنمامجتمعه الذي نشأ فیه، و 
تظل محفوظة في ذاكرته ویستعین بها على التكیف و التفاعل مع الآخرین وقد حدد ثلاث 

  :أبعاد للتصور في سیاقها النفسي، الاجتماعي و الثقافي تظهر و تتطور فیه وهي
  :ولالبعد الأ _ أ

وهو نشاط نفسي باعتباره  یقوم على عدد  طرف الفرد، بناء الواقع من التصور هو عملي
كبیر من الادراكات المتكررة  في بناء جملة ممن المعلومة موضوعها الواقع وهذا یدل على 

ما  إلىالمعلومات التي یتلقاها  و ذلك بالرجوع  أن الفرد یبني تصوراته من خلال الواقع و
  .ن  مجتمعه، مما یسمح له بالتكیف و التواصل  و تحدید علاقاته داخل مجتمعهبه ماكتس
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  :البعد الثاني_ب
  التصور هو نتاج ثقافي و تعبیر تاریخیي ظاهر معبر عنه اجتماعیا

  :التصورات كمنتوج ظاهرة تاریخیا _1_ب
أساسا  وذلك أنها تسجل دائما في سیاق تاریخ و تكون تابعة للوضعیة الواقعیة المتمیزة

و  الإیدیولوجیةبطبیعة المشروع السیاسي الاجتماعي، وتطور شبكة العلاقات الاجتماعیة و 
  .زمني محدد إطارمختلف الطبقات المكونة للمجتمع و كل ذلك في  

  :لتصورات كمنتوج ثقافي معبر عنه اجتماعیاا_2_ب
یة ووضعیته یعني التفاعلات الاجتماعیة بین الفرد و المحیط و ممارسته الاجتماع

  الطبیعیة 
  31_30ص ،2009:مقلاتي سامي

 المرتبطةكل طبقة اجتماعیة تخفي تصوراتها الخاصة،"بقولها  s.molloوهذا ما تأكده  
  ".بأنظمة القیم المرجعیة

  
  :البعد الثالث_3

التصورات كعلاقة اجتماعیة للفرد مع عنصر من المحیط الثقافي، بما أن التصور یسجل  
قد من  العلاقات التي تربط  الفرد بالمجتمع فان  تصور هذا الفرد  لأي داخل  نسیج مع

عنصر  من محیطه الثقافي  لا یكون  دون  توسط  هذه العلاقات الاجتماعیة التي تمنحه  
  .للموضوع  الذي یتصوره العناصرممیزات خاصة و توجب علیه انتقاء ببعض 

  :أنواع التصورات _5
   :التصورات الفردیة_1_5
التصور الفردي هو البیئیة المحیطة به، و له وظیفة لا تقل أهمیة في الاتصال مع و 

  .النفس، فالفرد بحاجة ماسة لاعطاء صورة لذاته تتماشى مع ظروف الحیاة التي یعیشها
مرجعي محدد  إطارفالتصورات الفردیة هي أي موضوع یمكن تصور الفرد لذاته في 

 د لكنه یتأثر بالعوامل اجتماعیا، أو هو تصور یتعلق بالفر 
وضعیة معاشة مما یعطیها معنى و أبعد من هذا فهي قائمة على خبرات  إلىاستنباطه 

  .فردیة محایدة أي تخص ذلك الفرد و نمط معاشه
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ویمكننا القول أنها الطریقة التي یتصور بها الفرد ذاته، فهي متعلقة بالشخص لأنه محتاج 
ه، و تكون هذه التصورات الذاتیة للفرد مستوحاة من لأن یعطي صورة كافیة نسبیا عن ذات

  الوضعیة الاجتماعیة التي یعیشها
  32_31ص مرجع سابق،: مقلاتي

  :وهو تصور ذو مستویین: تصور الغیر _2_5
  :المستوى الذاتي الداخلي_أ

و هو تفضیل الشخص لذاته عن موضوع التصور بمعنى أن الذات هي التي تحتم على 
نفسه قبل الخوض في أي موضوع، بتناوله هذا الموضوع یحاول جاهدا الفرد التحدث عن 

  فرض رأیه على الآخرین
و التصور الذاتي یعتبر مفهوم أساسي في التحلیل السوسیولوجي للأدوار و المقصود به 

  .الصورة التي في أذهاننا عن الذات التي نحاول أن نرفع من  شأنها أو ندافع عنها
  170ص، 2005:حجازي سمیر

  :المستوى الموضوعي الخارجي _ ب
وهو ابتعاد الشخص عن ذاته في تخیله للمواضیع، أي لا یصبح الفرد محور الموضوع 
بل یشاركه في ذلك الجماعات ، و منه نستخلص أن المستوى الأول من التصور الغیري 

وي یتمثل في الأنا، وجهة نظر الفرد الخاصة به و  طریقة تحلیله للمواضیع، أما المست
  .الثاني فهو  خارجي  یجرد  فیها الفرد ذاته موضوع التصور

  :التصور الاجتماعي_ج
هو احدى الوسائل التي من خلالها تؤكد سیطرة المجتمع على الفرد، ویبرز من خلالها 

بمجرد  إلیهلا یمكن الوصول " دوركایم"أثر التفكیر الجماعي على التفكیر الفردي، وفي رأي 
 وجب البحث عن رموز خارجیة لتجعله محسوس حیث أن التصور لا ملاحظة داخلیة لذا

نما هو نتیجة أسباب خارجیة      .ینشأ من فراغ وإ
  

  :تحلیل التصورات _ 6
التصورات هي صور ذهنیة مركبة من عدة صفات مجردة من الشئ الذي یتصف  إن

فهم  بها، یحصل كلما اجتمعت صفاته حیثما اجتمعت، بحیث كلما ذكرت هذه الصفات
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الشئ لذي یتصف بها و حصل في الذهن معناه، ومن هنا كان لكل تصور عدد من 
الفكري، النفسي و  إطارهالصفات یفهم منها، و عدد من الأفراد یتصفون به حیث یتكون في 

  .الاجتماعي
  34_33مرجع سابق،،ص:مقلاتي
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  :تمهید 

 إذالبحث ،  عالحقائق الموجودة في مجتم إلىالدراسة المیدانیة وسیلة هامة للوصول  إن
   .عن طریق العمل المیداني یمكن جمع البیانات ثم تحلیلها و تعمیم نتائجها

برز أهمیة الدراسة المیدانیة بتكریس حقیقة التصورات و الأفكار النظریة التي تم جمعها وت
حول مشكلة الدراسة ، و الاستفتاء لتغطیة هذا الجانب لما له من تأثیر على نتائج الدراسة ، 

المنهجیة المیدانیة المتبعة، و كذلك عرض  للإجراءاتوفي هذا الفصل سنحاول التعرض 
الأدوات المعتمدة في جمع البیانات ، مع الأخذ بعین الاعتبار  إلىبع وصولا المنهج المت
   .المستخدمة في عرض و مناقشة بیانات الدراسة و تحلیلها الإحصائیةالأسالیب 
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  : الاستطلاعیةالدراسة  _1
  :الاستطلاعیةأهداف الدراسة _1_1
  الدراسة إشكالیةضبط _
  العینة بصفة خاصة تحدید خصائص المجتمع بصفة عامة و_
  )حساب صدقه و ثباته(التأكد من صلاحیة الأداة الاستبیان _
  الوقوف على بعض الصعوبات التي یمكن أن تواجهنا في الدراسة_
   :الدراسة الاستطلاعیة إجراءات 2_1

قبل التطرق للدراسة الأساسیة تم القیام بالدراسة الاستطلاعیة من أجل التعرف على 
م تالدراسة ومن أجل تحقیق هذا  إجراءو الوقت الملائم الذي یتم فیه  الظروف المناسبة

تطبیق استبیان الدراسة على المدرسي و المهني قصد  الإرشادمركز التوجیه و  إلىالتوجه 
  .الصدق و الثباتعینة البحث من أجل التأكد من 

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة 3_1
المعد من طرف الباحثة و التي سوف نتطرق هي نتائج حساب صدق وثبات الاستبیان 

  . في عنصر أداة الدراسة إلیها
  :وعینة الدراسةالمنهج _2
  :المنهج _1

عبارة عن مجموعة العملیات و الخطوات التي یتبعها الباحث بغیة "یعرف المنهج بأنه 
  ."تحقیق بحثه
لباحث في ضبط هو الذي ینیر الطریق ، و یساعد ا إذفالمنهج ضروري للبحث "وبالتالي 

  ."أبعاد و مساعي و أسئلة وفروض البحث 
  119،ص2002:رشید زرواتي

ویؤكد المهتمون بمناهج البحث على أن الباحث لیس حرا في اختیار المنهج بل طبیعة 
  .الظاهرة المراد دراستها هي التي تفرض علیه اختیار المنهج الملائم 

المدرسي لمهامهم  الإرشادالتوجیه و و بما أن دراستنا هي استكشاف تصورات مستشاري 
فالمنهج "التربوي فان بحثنا یتطلب استخدام المنهج التحلیلي الوصفي  الإصلاحفي ظل 

الوصفي یعتمد على دراسة الواقع و الظاهرة كما توجد في الواقع  ویهتم بوصفها وصفا دقیقا 
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ظاهرة و یوضح خصائصها ، ، ویعبر تعبیرا كیفیا أو تعبیرا كمیا ، فالتعبیر الكیفي یصف ال
أما التعبیر الكمي فیعطینا وصفا رقمیا یوضح مقدار هذه الظاهرة ، أو حجمها و درجات 

  ."ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى 
  30ص ،2014:محمد عمراني

  :حدود الدراسة _1_1
  :الحدود المكانیة _ 1_1_1

هني بمدینة المسیلة و هو مصلحة المدرسي و الم الإرشادتمت دراستنا بمركز التوجیه و 
موظفین، و یوجد به  5، عدد الموظفین به 1995خارجیة تابعة لمدیریة التربیة تأسس سنة 

مكاتب لمستشاري التوجیه العاملین بالمركز  4مكاتب، مكتب للمدیر و مكتب للأمانة و  11
 15رى بها كل فقط، وقاعة خاصة بالحجابة وقاعة خاصة بالاجتماعات التنسیقسة التي تج

  .یوم
  :الحدود الزمانیة_2_1_1
غایة تطبیق الدراسة الأساسیة خلال  إلىت دراستنا المیدانیة منذ اختیار الموضوع أبد

  .2022 ماي14الاجتماع التنسیقي لمستشاري التوجیه یوم 
  :الحدود البشریة_3_1_1

التوجیه لقطاع المدرسي و المهني في مركز  الإرشادشملت الدراسة مستشاري التوجیه و 
  .المسیلة

  :مجتمع الدراسة_2_1
 232المدرسي والمهني و عددهم  رشادالإیتمثل مجتمع الدراسة في مستشاري التوجیه و 

  .مزعین على الثانویات 722موزعین للمتوسط و  160مستشار منهم 
  :عینة الدراسة_2
خاصة حیث أنها الدعائم الأساسیة للبحث عامة و البحث الاجتماعي  إحدىتعد العینة "

تسمح بالحصول في حالات كثیرة على المعلومات المطلوبة مع الاقتصاد في الموارد البشریة 
  ." الابتعاد عن الواقع المراد معرفته إلىو الوقف دون أن یؤدي ذلك 

 118، ص2004:بلقاسم سلاطنة
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بطریقة عشوائیة طبقیة وزعت حسب  اختیرتمستشار،  64تكونت عینة الدراسة  من 
  :لمتغیرات التالیةا
  :خصائص العینة الأساسیة حسب متغیر التخصص_أ

  .توزیع العینة حسب متغیر التخصص) : 01(جدول رقم 
  %النسبة  العدد  التخصص

 43,8  28 علم اجتماع

 35,9 23 والإرشادالتوجیه 

 20,3 13 علم النفس

 100,0 64 المجموع

مستشار )28(سة تكونت من یتضح أن عینة الدرا) 01(من خلال الجدول رقم  _
بنسبة  إرشادتخصصهم توجیه و  منهم )23( و %43.8تخصصهم علم اجتماع  بنسبة 

  %.20.3مستشار تخصصهم علم النفس  بنسبة ) 13(، و 35.9%
  

  :خصائص العینة الأساسیة حسب متغیر الأقدمیة _ب
  توزیع العینة حسب متغیر الأقدمیة):02(جدول رقم 

  %النسبة          العدد  الأقدمیة

 50,0 32 سنوات 5أقل من

10-5  18 28,1 

 21,9 14 واتنس10أكثر من

Total 64 100,0 
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مستشار تراوحت  )32(یتضح أن عینة الدراسة تكونت من ) 02(من خلال الجدول رقم _
منهم  تراوحت خبرتهم  )18(و  %50بنسبة )  سنوات5أقل من (سنوات  خبرتهم المهنیة بین

سنوات   بنسبة 10تجاوزت خبرتهم ) 14(، و %28.1بنسبة ) تسنوا10-5(بین 
20.3.%  

    :الأدوات المستخدمة_3
حد كبیر على اختیار الأدوات المناسبة والتي تتماشى مع  إلىدقة أي بحث تتوقف  إن

الموضوع و طبیعة الدراسة و حتى امكانیات الباحث وهذا للحصول على البیانات و 
   .الدراسةالمعطیات التي تخدم أهداف 

وصف و تحلیل تصورات مستشاري التوجیه و  إلىو للقیام بهذه الدراسة التي تهدف 
  .المدرسي لمهامهم في ظل الاصلاح التربوي تم استخدام استمارة الاستبیان  الإرشاد

و الاجتماعیة  الإنسانیةیعتبر الاستبیان من أدوات البحث الشائعة الاستعمال في البحوث 
أجل الحصول عللى معلومات دقیقة لا یستطیع الباحث ملاحظتها  ، حیث یستخدم من
أن مجتمع البحث موجود في مجال غیر محدود فهم موزعین حسب  إلىبنفسه، و هذا راجع 

عدم تدخل الباحث في  إلى بالإضافةظروف تواجدهم في المؤسسات التي یعملون بها 
كثیرا من الوقت و الجهد و یساعد على  التقریر الذاتي للمبحوثین أثناء الاستقصاء ،كما یوفر

  .تصنیف البیانات و تبویبها ما یرفع درجة الدقة
  106،ص2000:الحمید بدمحمد ع                                                 

  :ستبیان في صورته الأولیة الا_1_3
ة و الاستبیانات الاستبیان بالاطلاع على التراث النظري و الدراسات السابق إعدادلقد تم 

عبارة وزعت على محورین كما هو  24المتعلقة بنفس الموضوع تم تطویر استبیان تكون من 
  :موضح في الجدول التالي
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  :توزیع عبارات الاستبیان على الأبعاد_
  المدرسي الإعلاممجال   12_1
  مجال التوجیه المدرسي  24_12

  :مفتاح تصحیح الاستبیان _2_3
  ادائم  أحیانا  أبدا

3 2 1 
  :تقدیر استجابات الاستبیان في الدراسة الحالیة _3_3

والفرق ) 01(وأدنى درجة ) 03(تم تصحیح الاستبیان  بإعطاء أعلى درجة في الاستبیان 
وبناءا  1=2)/1-3: (بینهما یمثل مدى الفئة مقسوم على عدد الفئات المطلوبة وهي كالتالي 

  .ستعانة بها في تفسیر النتائج علیه تم تحدید المستویات التالیة للا
  

یوضح المقیاس الخماسي لتحدید مستویات الموافقة  :)03(جدول رقم 
  .على كل عبارات الاستبیان

  المتوسط الحسابي یتراوح بین      تقدیر الاستجابة للعبارات       

  [ 2-1[  تصورات ایجابیة

  [3-2[  تصورات ایجابیة 
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  :الخصائص السیكومتریة_4
  :لاستبیان تصورات المستشارین لمهامهم حساب صدق وثبات  _1_4
  :حساب صدق الإتساق الداخلي_1_1_4
في   لاستبیان تصورات المستشارین لمهامهم الاتساق الداخلي البنائي صدق تم حساب لقد

ل محور من محاور الاستبیان  بالدرجة كرسون، یالدراسة الحالیة باستخدام معامل الارتباط ب
  :كما ظهر في الجداول التالیة  الكلیة

  للاستبیان بالدرجة الكلیة الاستبیان محور من محاور  علاقة كل : )04(جدول رقم 

  الدلالة  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  الأبعاد

  دال  0.01  0.930  المدرسي الإعلاممجال 

  دال  0.01  0.946  المدرسي الإعلاممجال 

  1  الدرجة الكلیة

حیث  ،لاستبیان علاقة بالدرجة الكلیة كل محور له  ول یتضح أنمن خلال الجد _
وهي دالة إحصائیا عند مستوي  )0.946(و )0.930( معاملات الارتباط بین تراوحت قیم

البنائي للاستبیان و یمكن تطبیقه في محتوى الوذلك ما أكد صدق اتساق ، )0.01(الدلالة 
  .الدراسة الحالیة
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   الاستبیانات إعادة حساب ثب_2_1_4
  الثبات بمعامل ألفا كرومباخ _

  خكروم باالثبات بمعامل ألفا تم حساب 
الاتساق الداخليلاستبیان با معامل ثبات  :)05(جدول رقم   

  
المدرسي الإعلاممجال  خكروم بامعامل ثبات ألفا  عدد الفقرات   

12 0.930 
المدرسي الإعلاممجال   12 0.890 

 0.946 24 الدرجة الكلیة 

الذي للمحاور و الدرجة الكلیة للاستبیان ، الثبات  ل الجدول نلاحظ أن معاملمن خلا _
بدرجة عالیة  تعتمی الاستبیان  ما یعني أن ،   ةعالی )0.946،  0.890، 0.930(بلغت  هاقیمت

  .من الثبات
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  :الأسالیب الإحصائیة_5
  :spss2 ة عانة بالحزمة الإحصائیسة بالاستالأسالیب المستخدمة في الدرا_ 1_5
النسب المؤویة والمتوسطات الحسابیة و الانحرافات، التكرارات، ( الوصفي  الإحصاء_

 ) .المعیاریة 

 .لحساب الثبات كروم باخمعامل الثبات ألفا _

 .الداخلي الاتساقلحساب صدق  بار سون الارتباطمعامل _

 .، الفرضیة الثانیة والثالثة ولى اختبار ت لعینة واحدة لاختبار الفرضیة الأ_

  .لاختبار الفرضیة الرابعة و الخامسة الأحاديتحلیل التباین _
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  : تمهید    
یتضمن هذا الفصل عرض نتائج الدراسة و تحلیلها و تفسیرها من خلال الجداول 

و التعلیق علیها، كما تم مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات المطروحة و  الإحصائیة
مؤشراتها بالاعتماد على المعلومات النظریة و البیانات الكمیة، حیث نذكر الجداول التي 

  .بیانات تتضمن هذه ال
كما یتضمن هذا الفصل النتیجة العامة التي تجیب عن التساؤل الرئیسي للدراسة الحالیة 
و التي تحددت بعد التأكد من صحة أو خطأ الفرضیات، ثم مناقشة نتائج الدراسة الحالیة بما 
جاء في أهم النظریات العلمیة المفسرة للظاهرة المدروسة و في الأخیر سیتم طرح بعض 

 . راحات التي لها أسس علمیة الاقت
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  :عرض وتحلیل نتائج الدراسة _1
 :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى_1_1

المدرسي تصورات   الإرشادلمستشاري التوجیه و " :نصت الفرضیة  الأولى على أن
إیجابیة نحو مهامهم من وجهة نظر عینة منهم بمركز التوجیه المدرسي و المهني 

  . "بالمسیلة
لعینة واحدة للمقارنة بین المتوسط ) T.test(بار الفرضیة  الأولى تم استخدام اختبار ولاخت

الحسابي لأفراد العینة في الدرجة الكلیة للاستبیان  ، مع المتوسط النظري للاستبیان ، فكانت 
  :النتیجة كما هو مبین في الجدول التالي

  .المدرسي نحو مهامهم تصورات مستشاري التوجیه والارشاد :  )06(الجدول رقم 

  
ستخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للاستبیان ومقارنته بالمتوسط حیث وبعد ا

وبانحراف ) 2.164( البعد بلغالنظري تبین أن متوسط درجات أفراد مجتمع الدراسة في 
) المحسوب(، وعند إجراء المقارنة بین المتوسط الحسابي المتحقق ) 0.647(معیاري قدره 

، كما أن ) 0.164(حیث أن الفرق بین المتوسطین بلغ ، ) 2(والمتوسط النظري البالغ 
أي المجال الایجابي وباستخدام الاختبار التائي ] 3-2[المجال  إلىالمتوسط الحسابي ینتمي 

لعینة واحدة كوسیلة إحصائیة في المعالجة، تبین أن الفرق   غیر دال إحصائیا بین كلا 
وهي  دالة  )2.026(التي بلغت ) t(ة الوسطین المحسوب والنظري، وما یؤكد ذلك هو قیم

المتوسط  المتغیر
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 النظري

الفرق بین 
 المتوسطین

درجة 
 الحریة

قیمة 
اختبار 

''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 المستوى القرار

الدرجة 
الكلیة 
 للاستبیان

 

2,164 ,64771 2 ,16406 63 2,02
6 

0.0
5 

دال 
إحصا
 ئیا

 متوسط
]2 .3[  
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مع % 95ونسبة التأكد من هذه النتیجة هي ). α=0.05(إحصائیا عند مستوى الدلالة 
  %. 5احتمال الوقع في الخطأ بنسبة 

المدرسي تصورات  إیجابیة نحو مهامهم  الإرشادلمستشاري التوجیه و :  وعلیه نستنتج
  . بالمسیلةلارشاد المدرسي و المهني التوجیه وا من وجهة نظر عینة منهم بمركز

  :الثانیةالفرضیة تحلیل نتائج و  عرض _2_1
المدرسي تصورات   الإرشادلمستشاري التوجیه و :  على أن الثانیةنصت الفرضیة  

 الإرشادإیجابیة نحو مهمة  الإعلام المدرسي من وجهة نظر عینة منهم بمركز التوجیه و 
  . المدرسي و المهني بالمسیلة

لعینة واحدة للمقارنة بین المتوسط ) T.test(لاختبار الفرضیة  الأولى تم استخدام اختبار و 
، مع المتوسط النظري لمحور الإعلام المدرسي   الحسابي لأفراد العینة في الدرجة الكلیة 

  :، فكانت النتیجة كما هو مبین في الجدول التالي للاستبیان
  المدرسي نحو الإعلام المدرسي  والإرشادالتوجیه تصورات مستشاري :  )07(الجدول رقم 

 
حیث وبعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للاستبیان ومقارنته 

لبعد بلغ ابالمتوسط النظري تبین أن متوسط درجات أفراد مجتمع الدراسة في 
، وعند إجراء المقارنة بین المتوسط ) 0.696(وبانحراف معیاري قدره ) 2.165(

، حیث أن الفرق بین ) 2(ط النظري البالغ والمتوس) المحسوب(الحسابي المتحقق 
أي ] 3-2[المجال  إلى، كما أن المتوسط الحسابي ینتمي ) 0.165(المتوسطین بلغ 

ائي لعینة واحدة كوسیلة إحصائیة في تالمجال الایجابي وباستخدام الاختبار ال

المتوسط  المتغیر
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 النظري

الفرق بین 
 المتوسطین

درجة 
الحر 
 یة

قیمة 
اختبار 

''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 المستوى القرار

 الإعلام
 المدرسي

 

دال غیر   062, 1,900 63 16536, 2 69635, 2,165
 إحصائیا

سطمتو   
]2 .3[  
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ي، المعالجة، تبین أن الفرق   غیر دال إحصائیا بین كلا الوسطین المحسوب والنظر 
وهي  غیر دالة إحصائیا عند مستوى  )1.90(التي بلغت ) t(وما یؤكد ذلك هو قیمة 

مع احتمال الوقع في % 95ونسبة التأكد من هذه النتیجة هي ). α=0.05(الدلالة 
  %. 5الخطأ بنسبة 

المدرسي تصورات  إیجابیة نحو  الإرشادلمستشاري التوجیه و :  وعلیه نستنتج
التوجیه و الارشاد  من وجهة نظر عینة منهم بمركز همة الإعلام المدرسيم

  .بالمسیلة  المدرسي و المهني
  :الثالثة الفرضیة نتائج  مناقشةتحلیل و  عرض _3_1

المدرسي تصورات   الإرشادلمستشاري التوجیه و :  على أن لثةالثانصت الفرضیة  
كز التوجیه و إیجابیة نحو   مهمة  التوجیه المدرسي من وجهة نظر عینة منهم بمر 

  . المدرسي و المهني بالمسیلة الإرشاد
لعینة واحدة للمقارنة بین المتوسط ) T.test(تم استخدام اختبار  الثالثةولاختبار الفرضیة  

، مع المتوسط النظري لمحور التوجیه المدرسيالحسابي لأفراد العینة في الدرجة الكلیة 
  :الجدول التالي، فكانت النتیجة كما هو مبین في  للاستبیان

  .المدرسي نحو التوجیه المدرسي والإرشادتصورات مستشاري التوجیه :  )08(الجدول رقم 
المتوس المتغیر

ط 
الحساب

 ي

الانحراف 
 المعیاري

المتوس
ط 

 النظري

الفرق بین 
المتوسطی

 ن

درجة 
 الحریة

قیمة 
اختبار 

''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 المستوى القرار

التوجیه 
 المدرسي

 

2,16
8 

,674 2 ,162 63 1,93
0 

دال غیر   058,
 إحصائیا

 متوسط
]2 .3[  

  
حیث وبعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمحور التوجیه المدرسي 

 البعد بلغومقارنته بالمتوسط النظري تبین أن متوسط درجات أفراد مجتمع الدراسة في 
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المقارنة بین المتوسط الحسابي وعند إجراء ) 0.674(وبانحراف معیاري قدره ) 2.168(
، حیث أن الفرق بین المتوسطین بلغ ) 2(والمتوسط النظري البالغ ) المحسوب(المتحقق 

أي المجال الایجابي ] 3-2[المجال  إلى، كما أن المتوسط الحسابي ینتمي ) 0.162(
الفرق غیر ائي لعینة واحدة كوسیلة إحصائیة في المعالجة، تبین أن توباستخدام الاختبار ال

التي بلغت ) t(دال إحصائیا بین كلا الوسطین المحسوب والنظري، وما یؤكد ذلك هو قیمة 
ونسبة التأكد من هذه ). α=0.05(وهي  غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  )1.93(

  %. 5مع احتمال الوقع في الخطأ بنسبة % 95النتیجة هي 
همة المدرسي تصورات  إیجابیة نحو م شادالإر لمستشاري التوجیه و :  وعلیه نستنتج

التوجیه و الارشاد المدرسي و  من وجهة نظر عینة منهم بمركز التوجیه  المدرسي 
  . بالمسیلة المهني

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الرابعة _4_1

مستشاري  لتصورات  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة : على أن الرابعةصت الفرضیة  ن
  .اد المدرسي  من عینة الدراسة نحو مهامهم تبعا لمتغیر التخصصالتوجیه والإرش

 التخصصتبعا لمتغیر  الاستبیان أسفر اختبار تحلیل التباین الأحادي لدلالة الفروق في  
  :على النتائج التالیة
 تبعا لمتغیرللاستبیان تحلیل التباین الأحادي في الدرجة الكلیة )  09(جدول رقم 

 .التخصص

  

 
الدرجة 

كلیةال  
 للاستبیان

 

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجة 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

مستوى  قیمة ف
 الدلالة

 الدلالة

 165, 40,885 2 81,771 بین المجموعات

 

,849 

 
 دال

 248,229 61 15141,979 داخل المجموعات

  63 15223,750 المجموع
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 إحصائیادالة غیر  ) 0.165(تي بلغت ال) ف(من خلال الجدول نلاحظ  أن قیمة  _
 لتصورات  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة لا  ومن نستنتج أنها   0.05عند مستوى الدلالة 

مستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي  من عینة الدراسة نحو مهامهم تبعا لمتغیر 
  .التخصص

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الخامسة_5_1
 لتصورات  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة : لى أنع الخامسةصت الفرضیة  ن

نحو مهامهم تبعا لمتغیر مستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي  من عینة الدراسة 
  .الأقدمیة

 التخصصتبعا لمتغیر  الاستبیان أسفر اختبار تحلیل التباین الأحادي لدلالة الفروق في  
  :على النتائج التالیة

 تبعا لمتغیرللاستبیان ین الأحادي في الدرجة الكلیة تحلیل التبا)  10(جدول رقم 
 . ةالأقدمی

  
 إحصائیادالة غیر  ) 2.547(التي بلغت ) ف(من خلال الجدول نلاحظ  أن قیمة  _

 لتصورات  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة لا  ومن نستنتج أنها   0.05عند مستوى الدلالة 
لمتغیر مستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي  من عینة الدراسة نحو مهامهم تبعا 

  .الأقدمیة
  

 
 الدرجة الكلیة
 للاستبیان

 

مصدر 
 التباین

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 ف

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

بین 
 586,653 2 1173,306 المجموعات

2,547 

 

,087 

 
داخل  دال

 المجموعات
14050,444 61 230,335 

  63 15223,750 المجموع
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  :مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة_2
  :نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات المطروحة_1_2
  :الفرضیة الجزئیة الأولى_

المدرسي ایجابیة، بعد  الإعلامالمدرسي لمهمة  الإرشادتصورات مستشاري التوجیه و 
ولى تحققت و التي تحلیل النتائج المتحصل علیها نستطیع القول بأن الفرضیة الجزئیة الا

 الإعلامالمدرسي لهم تصورات ایجابیة لمهمة  الإرشادنصت على أن لمستشاري التوجیه و 
المدرسي، من خلال استخراج المتوسط الحسابي و الانحراف المعیاري للاستبیان و مقارنته 

ار درجة، و كذلك استخدام الاختب)0,165(بالمتوسط النظري فكان الفرق بین المتوسطین بلغ
، تبین الفرق بین كلا الوسطین المحسوب و النظري و إحصائیةالتائي لعینة واحدة كوسیلة 
 يعند مستو  إحصائیاوهي غیر دالة ). 1,90(التي بلغت ) t(ما یؤكد ذلك هو قیمة 

  ).(a=0,05الدلالة
  :الفرضیة الجزئیة الثانیة_

لمستشاري التوجیه و  نستطیع القول بأن الفرضیة الجزئیة الثانیة التي نصت على أن
المدرسي تصورات ایجابیة لمهمة التوجیه المدرسي تحققت من خلال استخراج  الإرشاد

المتوسط الحسابي و الانحراف المعیاري لمحور التوجیه المدرسي و مقارنته بالمتوسط 
  ). 0,162(النظري و كان الفرق بین المتوسطین بلغ

 أنفي المعالجة، تبین  إحصائیةاحدة كوسیلة و كذلك استخدام الاختبار التائي لعینة و 
و  t)(الفرق غیر دال احصائیا بین كلا الوسطین المحسوب و النظري و ما یؤكد ذلك قیمة 

  ).a=0,05(عند مستوى الدلالة إحصائیاوهي غیر دالة ) 1,93(التي بلغت 
  :نتائج الدراسة في ضوء الدراسات السابقة_2_2

دراسة الحالیة، و النتائج الخاصة بكل فرضیة فرعیة من بعد عرضنا للنتائج العامة لل
  الفرضیات

المدرسي  الإرشادمعرفة تصورات مستشاري التوجیه و  إلىو بما أن دراستنا هدفت 
  التربوي  الإصلاحلمهامهم في ظل 

المدرسي  الإرشادوجدنا أن لمستشاري التوجیه و  إلیهاومن خلال النتائج المتوصل 
و مهمة الاعلام و مهمة التوجیه المدرسي، وهذا ما یتفق مع دراسة تصورات ایجابیة نح
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التربویة الجدیدة  الإصلاحاتسامیة زعبوب حول التكیف المهني لمستشري التوجیه في ظل 
و مدى تكیفه معه و الصعوبات التي یلاقیها في المیدان، لنصل  الإصلاحو موقفه من هذا 

  .التربوي الإصلاحفي ظل  نتیجة أن لمستشار التوجیه دور مهم إلى
للمرشد  الإرشادیة الأدواركما نجد دراسة أحمد زغالیل و حسن الشرعة والتي موضوعها 

التربوي في المدرسة الأردنیة، والتي توصلت الى أن أكثر الأدوار الفعلیة الممارسة من قبل 
یذ فردیا فیما التلام إرشادو التوجیه و  الإرشادالمرشدین و المرشدات كان في وضع برامج 

المرحلة الثانویة  دالدراسة بعیتعلق بمشكلاتهم الشخصیة و تزوید التلامیذ بالمعلومات حول 
الذي یمارسه مستشار التوجیه في الوسط  الإرشاديهذا ما یتفق مع دراستنا حول الدور  و

   .ويلحل مشكلاتهم و تحقیق التكیف مع الوسط الترب إرشادهمالتربوي لمساعدة التلامیذ و 
  الاستنتاج العام_3

عد تفریغ البیانات المیدانیة و بعد تحلیلها و تفسیرها في ضوء الفرضیات لقد اتضح ب
  :المطروحة بأنه

 الإصلاحاتالمدرسي تصورات ایجابیة جاءت نتیجة  الإرشادلمستشاري التوجیه و 
یطرأ علیها من  التربویة، ونظرا لكون التوجیه المدرسي جزء من المنظومة التربویة و كل ما

  بالضرورة یمس منظومة التوجیه المدرسي إصلاحاتتطورات و 
المدرسي  الإرشادلنا من خلال التصورات الایجابیة لمستشاري التوجیه و  تأكدوهذا ما 

  .لمهامهم في ظل الاصلاح التربوي و المتمثلة في مهمة الاعلام و مهمة التوجیه 
ة للدراسة الحالیة قد تحققت حیث أن النتائج وبناءا على كل ذلك فان الفرضیة العام

أوضحت أن لمستشاري التوجیه تصورات ایجابیة لمهامهم، و كذا الاستعانة بالمناشیر 
الوزاریة المعمول بها في سلك التوجیه المدرسي و المهني للتأكد على ما جاءت به 

  .التربویة من مهام جدیدة لمستشار التوجیه المدرسي الإصلاحات
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  :رحات الدراسةمقت_4
بعد دراسة الموضوع و تحدید أبعاده و اتجاهاته ومعرفة أهدافه وآفاقه و تشخیص واقعه، 

  :فان الباحثة تقدم جملة من الاقتراحات نوجزها فیما یلي
المدرسي و المهني في  الإرشادالتي تعیق مستشار التوجیه و  ریةاالإدتقلیص المهام _ 1

  متابعة التلامیذ و ارشادهم 
مستشاري التوجیه لدورات تدریبیة لمواكبة التطورات الحاصلة في المنظومة  إخضاع_2

  التربویة الوطنیة و العالمیة و الاطلاع على كل ما هو جدید
  في المؤسسات التربویة  الإرشادیةتعزیز أهمیة العملیة _3
 الإرشاد توفیر الوسائل المادیة و التقنیة الحدیثة و المتطورة لمستشاري التوجیه و_ 4

  المدرسي حتى یتمكنوا من آداء مهامهم على أكمل وجه
توضیح الأدوار و المهام الخاصة بعمل مستشاري التوجیه المدرسي و المهني حتى لا _5

  .الأخرى الأطرافیحدث الصراع في الأدوار أثناء الممارسة المهنیة مع 
  
  

  
  
  



 

 

   

  
  خاتمة
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  :خاتمة
المدرسي و المهني  الإرشادضیح تصورات مستشاري التوجیه و هذه الدراسة لتو  لقد جاءت

في ظل  إلیهلمهامهم في ظل الاصلاح التربوي و كذا معرفة أدواره الجدیدة التي أسندت 
مواكبة التطورات و التغیرات الحاصلة على المستوى  إلىالتربوي الذي یسعى  الإصلاح
  .العالمي

المنظومة التربویة،  إنجاحر التوجیه المدرسي في و نظرا للدور الریادي الذي یلعبه مستشا
و على هذا الأساس ارتأینا أن تكون هذه الدراسة في ابراز خصائص و مزایا مهمة مستشاري 

  .المدرسي و تصوراتهم لأدوارهم التي یقومون بها في الوسط التربوي الإرشادالتوجیه و 
ا و تحلیلها لنلخص في الأخیر بحیث تم في الفصل الأخیر عرض النتائج و كذا مناقشته

أن لمستشاري التوجیه و الارشاد المدرسي تصورات ایجابیة نحو مهامهم في ظل  إلى
  .المدرسي و مهمة التوجیه المدرسي الإعلامالتربوي التي تمثلت في مهمة  الإصلاح
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   استبیان:) 01(ملحق رقم

  مسȘشارࡧالوجيھࡧوלرشادࡧالمدر؟ۜܣࡧوالم۶ܣ): ة(السيدࡧ

ࢫوالم۶ܣࢫ ࢫالمدر؟ۜܣ ࢫوלرشاد ࢫالتوجيھ ࢫمسȘشاري ࢫتصورات ࢫحول ࢫميدانية ࢫبدراسة ࢫالقيام ࢫأجل من

ࢫمج ʏࢫࢭ ࢫالمدرسي؈نلأدوارɸم ࢫوالتوجيھ ࢫלعلام ʏࢫنرجوࢫمناڲ ࢫ، ࢫ ࢫبملء ࢫالتكرم ࢫטستكم ࢫɸذا منࢫȎيان،

ࢫتخضعࢫللسرʈةࢫ) x(خلالࢫوضعࢫإشارةࢫ ࢭʏࢫخانةࢫטستجابةࢫالمناسبة،ࢫوɲعلمكمࢫأنࢫɸذهࢫالمعلومات

ستخدمࢫإلاࢫلأغراضࢫالبحثࢫالعل׿ܣ ُȖالتامة،ࢫولاࢫ.  

  بياناتࡧعامة: أولا

  : .................................................التخصصࢫالعل׿ܣ

  سنواتࢫࢫ10سنواتࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫأك؆فࢫمنࢫࢫ10إڲʄࢫࢫ5منࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫسنواتࢫ5أقلࢫمنࢫ:   سنواتࢫכقدمية

  
فقراتࡧטستȎيان: ثانيا  

 فقراتࡧטستȎيان الرقم
 טستجابات

 أبدا أحيانا دائما

مجالࡧלعلامࡧالمدر؟ۜܣ: أولا  

1 
تمك؈نࢫالتلميذࢫمنࢫاݍݰصولࢫعڴʄࢫالمعلوماتࢫالمدرسيةࢫباستخدامࢫ

.الوسائطࢫالمتاحة  

   

2 
لعملࢫعڴʄࢫرȋطࢫالصلةࢫب؈نࢫכطرافࢫالمساɸمةࢫࢭʏࢫالعمليةࢫالتعليميةࢫا

)التلاميذ،ࢫכساتذة،ࢫלدارة،ࢫכسرة،ࢫمؤسساتࢫالتɢوʈنࢫالم۶ܣ(  

   

.التخطيطࢫاݍݨيدࢫلتقديمࢫحصصࢫإعلاميةࢫمفيدةࢫلفائدةࢫالتلاميذ 3     

    توظيفࢫمختلفࢫوسائلࢫטتصالࢫࢭʏࢫالتواصلࢫمعࢫأولياءࢫالتلاميذ 4

5 
ɴسيقࢫالفعالࢫمعࢫخليةࢫלعلامࢫوالتوثيقࢫمنࢫأجلࢫتفعيلࢫלعلامࢫالت

 المدر؟ۜܣ

   

6 
التواصلࢫالفعالࢫمعࢫمؤسساتࢫالتɢوʈنࢫالم۶ܣࢫمنࢫخلالࢫالمɢاتبࢫ

 المش؅فكة

   

7 
إعدادࢫالوثائقࢫوالمطوʈاتࢫالمناسبةࢫالۘܣࢫȖساعدࢫالتلميذࢫعڴʄࢫاختيارࢫ

 المسارࢫالدرا؟ۜܣࢫالمناسب

   

8 
ةࢫࢭʏࢫبرمجةࢫزʈاراتࢫميدانيةࢫȖساعدࢫالتلميذࢫالتɴسيقࢫمعࢫمديرࢫالمؤسس

 ࢭʏࢫبناءࢫمشروعھࢫالܨݵظۜܣ

   

9 
טستفادةࢫمنࢫمختلفࢫالتظاɸراتࢫלعلاميةࢫداخلࢫالمؤسسةࢫأوࢫ

. خارجɺا  
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10 
المشاركةࢫالفعالةࢫࢭʏࢫכسبوعࢫالوطۚܣࢫللإعلامࢫالمدر؟ۜܣࢫتحض؈فاࢫ

 وتنظيماࢫباستخدامࢫالوسائلࢫالممكنة

   

11 
ختلفࢫالمواردࢫالۘܣࢫتمكٔڈمࢫمنࢫبناءࢫكفاءةࢫتمك؈نࢫالتلاميذࢫمنࢫم

 טستعلامࢫالذاȖي

   

المساɸمةࢫࢭʏࢫتأط؈فࢫمختلفࢫالتظاɸراتࢫלعلاميةࢫالمنضمةࢫلفائدةࢫ 12

.التلاميذ  

   

مجالࡧالتوجيھࡧالمدر؟ۜܣ: ثانيا  

    توظيفࢫأدواتࢫالبحثࢫالعل׿ܣࢫࢭʏࢫتحديدࢫملامحࢫالتلاميذ 13

منࢫأجلࢫدراسةࢫرغباتࢫالتلاميذࢫטستغلالࢫاݍݨيدࢫللنتائجࢫالمدرسية 14     

15 
טستخدامࢫالفعالࢫلمقايʋسࢫالميولࢫوטɸتماماتࢫللتعرفࢫعڴʄࢫالميولࢫ

 الدراسيةࢫللتلاميذ

   

16 
استخدامࢫالروائزࢫالنفسࢫتقنيةࢫࢭʏࢫالتعرفࢫعڴʄࢫاستعداداتࢫوقدراتࢫ

 التلاميذ

   

17 
سيةࢫטعتمادࢫاݍݰصريࢫعڴʄࢫالنتائجࢫالدراسيةࢫࢭʏࢫدراسةࢫالميولࢫالدرا

 للتلاميذ

   

18 
توظيفࢫأساليبࢫלرشادࢫالنفؠۜܣࢫࢭʏࢫمرافقةࢫالتلاميذࢫلمساعدٮڈمࢫعڴʄࢫ

 فɺمࢫذواٮڈمࢫوحلࢫمشكلاٮڈم

   

19 
دراسةࢫنتائجࢫالتوجيھࢫالتدرʈڋʏࢫللتلاميذࢫمنࢫخلالࢫال؅فك؈قࢫعڴʄࢫ

 المؤشراتࢫالۘܣࢫȖساعدࢫعڴʄࢫالتوجيھࢫالمناسبࢫ

   

20 
راءࢫالبناءةࢫالمبɴيةࢫعڴʄࢫإثراءࢫمجالسࢫالقبولࢫوالتوجيھࢫبمختلفࢫך 

 أسسࢫعلمية

   

21 
الدراسةࢫالموضوعيةࢫلطعونࢫالتلاميذࢫواستغلالࢫنتائجɺاࢫࢭʏࢫالتوجيھࢫ

 الملائم

   

22 
المختلفةࢫࢫوقدراٮڈمدراسةࢫرغباتࢫالتلاميذࢫࢭʏࢫظلࢫنتائجɺمࢫالدراسيةࢫ

.وميولɺمࢫالدراسية  

   

. المدر؟ۜܣࢫال؅فك؈قࢫعڴʄࢫميولࢫواɸتماماتࢫالتلاميذࢫࢭʏࢫعمليةࢫالتوجيھ 23     

24 
استخدامࢫأساليبࢫالتوجيھࢫوלرشادࢫࢭʏࢫمساعدةࢫالتلميذࢫعڴʄࢫبناءࢫ

.مشروعھࢫالܨݵظۜܣ  
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 التخصص

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 43,8 43,8 43,8 28 علم اجتماع 

والإرشادالتوجیھ   23 35,9 35,9 79,7 

لم النفسع  13 20,3 20,3 100,0 

Total 64 100,0 100,0  

 
 
 

 
 الأقدمیة

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide سنوات5أقل من  32 50,0 50,0 50,0 

 78,1 28,1 28,1 18 سنوات5-10

ستوات10أكثر من  14 21,9 21,9 100,0 

Total 64 100,0 100,0  

 
 
 

 
Statistiques sur échantillon uniques 02الفرضیة    

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

2م  64 2,1628 ,67479 ,08435 

 

 
Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

2م  1,930 63 ,058 ,16276 -,0058 ,3313 
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Statistiques sur échantillon uniques 01الفرضیة   

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 08096, 64771, 2,1641 64 م

 

 
Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2 

T ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 3259, 0023, 16406, 047, 63 2,026 م

 

 
 

Statistiques sur échantillon uniques 02الفرضیة    

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 08704, 69635, 2,1654 64 1م

 

 
 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 3393, 0086,- 16536, 062, 63 1,900 1م

 
 
 

03 الفرضیة  

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 08435, 67479, 2,1628 64 2م
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Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 2 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 3313, 0058,- 16276, 058, 63 1,930 2م

 

 

 
ANOVA 04 ةالفرضی   

 التخصص

 
Somme des 

carrés Ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 81,771 2 40,885 ,165 ,849 

Intragroupes 15141,979 61 248,229   
Total 15223,750 63    

 

 
الأقدمیة    ANOVA 05الفرضیة    

 
Somme des 

carrés Ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1173,306 2 586,653 2,547 ,087 

Intragroupes 14050,444 61 230,335   
Total 15223,750 63    
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,930 12 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,890 12 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,946 24 

 
Corrélations 

علامالا التوجیھ   تصورات 

 **Corrélation de Pearson 1 ,761** ,930 التوجیھ

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 30 30 30 

علامالا  Corrélation de Pearson ,761** 1 ,946** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 

N 30 30 30 

 Corrélation de Pearson ,930** ,946** 1 تصورات

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  

N 30 30 30 
 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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