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Introduction générale

Le succes dans la société est généralement ldatdin ensemble de pas au
cours duquel certains échouent, d’'autres réussissmia releve de la vie de I'étre
humain, car rien n’arrive facilement. La méme ehpsut s’appliquer pour la réussite
scolaire en langue frangaise ; a certains niveaoits n'arrivons pas a appliquer tout ce
gue nous avons appris théoriquement a I'écrit, dangs nous retrouvons dans l'erreur.
Ce manque nous empéche de lire, de s’exprimer dauswd’écrire correctement ; par
ailleurs, cette erreur méme peut devenir une salgamotivation a apprendre la langue
et a rendre stable des connaissances chez I'apprapees la correction, c'est-a-dire

ajouter plus a ses acquis et développer ses congadste

Dans le cadre de la didactique des langues étrasigén particulier le francais
langue étrangere, les erreurs commises au cours geoduction écrite marquent
habituellement I'échec scolaire. Dans ce cas, pagwvmus les considérer comme un

signe de bon fonctionnement pour les apprentis8ages

A partir de ce questionnement, enseigner sans trckgrreur de l'apprenant
(lerreur considérée d'un point de vue passif) h'@g’'une idée commune et fausse,
c’est ce qui nous pousse a reconsidérer I'impoetamaie de cet outil pédagogique, et

c’est qui nous pousse a formuler les hypothesesastés :
- L'erreur pourrait étre une occasion de corrigefalisses connaissances ;

- L'erreur ne serait pas nécessairement un sighehdt si elle ne dure pas plus
longtemps ;

- Pour que l'erreur ne devienne pas un moment d&ckenseignant pourrait la

montrer aux apprenants en les encourageant arf@atar et a la corriger ;

- Les erreurs écrites commises par les apprenaragst parfois causées par la

mauvaise gestion des connaissances par I'enseignant

- Les erreurs en production écrite deviennent lre@ai elles seraient causées
par 'enseignant lui-méme, la mauvaise prononaiatar exemple, créerait une
fausse image acoustique, ce qui pourrait engensh@mauvaise prononciation

de la part des apprenants ;



- SiI'enseignant ne montrera pas a I'apprenargensitue son erreur et comment
la corriger avec précision (selon les regles) demier continuerait a commettre

des erreurs ;

- Commettre des erreurs serait considéré commeumere nécessaire dans les
apprentissages, surtout quand les apprenantsdegetit et les corrigent eux-

mémes (autocontrble) ;

bY

Ce projet didactique vise a prouver que les erreoramises en production
écrite n'empéchent pas I'apprentissage du frargaitant qu’'une langue étrangere en
Algérie, mais plutét qui peut en faire une pratiguasitive.

Ainsi, nous posons gquelques questions qui peuviear & réunir beaucoup
d’'informations, entre autres, quel est le rble attilude de I'enseignant lorsque les
apprenants produisent des erreurs ? Comment lesrgrservent a installer un bon
bagage linguistique ? Les erreurs sont-elles cérsad comme un critére pour

déterminer le niveau des apprenants ?

Les réponses a ces questions seront explicitéadisetitées dans la phase
consacrée a l'expérimentation ; nous pensons aueelir sera un droit pour tous les
apprenants en classe, que la pratique enseigndgepas a la sanctionner, ni a la
négliger et qu’elle ne doit pas étre considéréemereule source d’échec. A cet effet,
nous avons monté un protocole expérimental au univka lycée Abdalhamid Ben
Badis, se situant a Hammam Dalad, région de M(silgérie).

Ce travail de recherche intituléQuelles incidences de la pédagogie de I'erreur
en production écrite dans un contexte de FLE & pour but de mettre en évidence le
réle de l'erreur dans l'enseignement-apprentissdgefrancais langue étrangere en
suivant la méthode descriptive-analytique, qui nsemble la plus adéquate pour
vérifier les hypotheses citées plus haut.

Pour la planification de notre projet, nous l'avamganisé comme suit : un
premier chapitre intitulderreur, un outil d’enseignementl sera question, dans ce
chapitre, d’évoquer l'aspect notionnel de l'erreges différentes définitions, son
assertion pédagogique, ses avantages et incont&renreprésentations que font et les
enseignants et les apprenants vis-a-vis de I'erseur statut en classe, la maniére de la

traiter aussi bien par les enseignants que paplerenants, etc.



Le deuxieme chapitre intitulte protocole expérimental : Comment enseigner
avec l'erreur ?sera consacré a la phase pratique proprementiblgera alors question
d’exposer la place qu’occupe l'erreur dans la cptice des programme, notamment
celui de la 3" année secondaire (classe de terminale), de mesardtiques de classe,
de cueillir les résultats, de les analyser, decta®menter et les discuter pour rendre

compte vis-a-vis des hypotheses émises au départ.

La présentation des résultats dépend de la descripie tout ce que nous
observerons et 'analyse des donnés que nous allotesir, ainsi que le questionnaire
adressé aux apprenants sur leurs productions citrus cléturons, vers la fin, notre
travail par une synthése a propos de l'erreur ajnsi des perspectives pouvant ouvrir
de futures pistes de recherche.



Chapitre |

L’erreur, un outil d’enseignement



Chapitre 1. L’erreur, un outil d’enseignement
l.1. L’écrit, de quoi s’agit-il ?

L’écriture est un geste physique. Un champ de conication ou I'émetteur est
celui qui produit le texte et le récepteur est icqlu le recoit, c’est-a-dire une relation
entre le scripteur et lecteur de son message. Sveoih que le feedback de cette
communication écrite soit un outil positif, on daitriver a l'intercompréhension en
évitant le maximum de se tromper soit dans desefaut’orthographes ou de
conjugaison, soit dans un autre type d’erreur.ulllie pas que la compréhension d’un
écrit demande d’abord sa cohérence dont elle dépemiincipe de I'organisation et de

la clarté.

Piolat & Roussey ont parlé de la fonction de cohéseils ont déterminé que
le processus de textualisatipn.] permet, moyennant une récupération en mémoire des
connaissances linguistiques nécessaires, de liséagn langage les plans(Riolat &
Roussey, 1992. p. 108) Il est nécessaire pourriptsar de doter son texte d'une

structure et le produire en se conformant a unarasgtion déja abordée.

A partir de ce coup d’'ceil, I'écrit comme I'a démmndean-Pierre RobettEst le
domaine de [I'enseignement de la langue qui compdiemseignement et
'apprentissage de la lecture, de la graphie, derthographe, de la production des
textes de différents niveaux et remplissant diffi@efonctions $Robert, 2008. p. 76).

C'est-a-dire, I'écrit est une propriété professiglfen a I'enseignement et
apprentissage d’'une langue a travers la comprireds ce que le texte implique.

D’aprés Moirand, professeur des universités emsei@lu langage, Pour ne pas
gue prend un sens didactiquel.’crit, c’'est la langue, le code (Moirand, 1979. p.
08). Il est un sens plutdt linguistique définitdfé par opposition a l'oral, par ce gqu'il
est la deuxieme forme de la langue humaine se sept& par des graphies. Dans ce
sens, Robert montre que ce code est une constriudtin ensemble de signes
graphiques conventionnels qui sera le représenfant produit oral ou d'une pensée
(Robert, 2008. p. 76).

L'‘écriture n'est pas seulement un outil de commatiir, elle a aussi pour
objectif de structurer le savoir, elled€velopperait I'aptitude a raisonner, puisqu’elle
implique toujours une démarche de résolution déjgnmmes» (Thérien & Smith, 1996.

p. 04). Autrement dit, elle doit étre toujours arngée et respecte un plan et des criteres
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précis face au probleme traité, puisqu’'on cherobement le résoudre. Comme le
constate Gufoni « Une importante récursivité semble caractérisettilisation des
processus rédactionnels : la production écrite ab@rerait par une structuration
rétrospective faite d’'un mouvement d’aller-retontre ce qui est écrit et ce qui reste a
écrire » (Gufoni, 1996. p. 20).

Tout simplement, c'est trés intéressant pendantriiée de suivre une
progression thématique et structurer ses idéesaisant un regard au passé car la
compétence d’écrire a été formé durant une cerfs@nede.

Le bon texte est celui qui agite I'interaction enke rédacteur et son lecteur et
notamment le produit écrit, ou la communication rentes protagonistes est
évidemment efficace. Il s’agit aussi bien du textie soi cohérent. comme l'a signalé
Souad TAMEUR dans son mémoire de magistere, ooldige de réfléchir car on écrit
d’'impliquer des connaissances et n’est pas uneradtécrire en vain. Sélectionner le
savoir pour I'ajouter dans notre texte c’est-a-dieequ’est important parmi les données
gue nous avons déja consulté le raisonnement,avarg tout respecter la hiérarchie du

texte, pourtant nous arriverons a réaliser nottege&omplexe (Tameur, 2012. p. 44).

Sans oublier de démontrer que, rédiger un texta fiemé pour un éléve
dépend principalement de connaitre les regles deyp@. On prend I'exemple d’écrire
un texte explicatif, qui semble peut étre une tghes facile que produire un texte
argumentatif parce qu’il nécessite plus de dématistr a déclarer son opinion et

apporter au moins deux arguments.
1.2. Définir la production écrite

Rédiger, est une activité de représenter ce quswesteptible a parler par des
symboles graphies, on appelle ce processus cogeitdfommunication dans la classe
une production écrite qu’est une évaluation sceldtile est plutdt mentale et complexe
se trouve comme le souligne S. Plane :

Une activité de résolution de problemes, au coerfaduelle le sujet est appelé a
mobiliser des connaissances, a mémoriser l'orgémisale sa production et a
prendre des décisions. Et ces trois opérationsrsmurellent constamment au cours
du processus rédactionnel et interagissent dopemenanence (Plane, 1994. p. 44).
Plane veut dire qu’elle est un travail d’'intelligendans le but de parvenir a

avoir des solutions aux questions qui sont prétedisauter et leur donner des
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explications satisfaisantes en faisant bien slela@a compréhension (expérience). De
méme, a retenir la structuration du texte. Et feutemps la rédaction exige en plus

d’apporter des jugements.

Elle est complexe a cause des processus mentaawtégdors de la rédaction
soit en langue maternelle ou en langue étrangérseoonde. Pour Malmquisk, elle
implique a la fois des habiletés de réflexion et Habiletés langagieres (Malmquist,
1973).

Selon le modéle de Hayes et Flower (1980), la prtiolu écrite c’est d’avoir
passé par trois étapes. D’abord, montrer le comtektpréciser I'objectif d’écrire le
texte, ainsi définir a qui le texte destinera. Hmesuplanifier en consultant de
connaissances empruntées a travers la mémoiregatdome. Enfin, la rédaction lui-
méme dépend du style du scripteur. La révisiorninagbrtante pour vérifier si on veut

supprimer ou ajouter quelgue chose ou bien cordgsrerreurs concernant la langue.

Le fait d’enseigner la production écrite en frasdangue étrangére n’est pas un
objectif qu'on peut I'exécuter sans peine et sae fun effort. Donc, on [l'atteint en
ajustant a un rythme d’apprentissage régulier enngencant par la compréhension de
I'écrit qui la précéde, est une tache vise prineipeent a simplifier I'apprentissage.

En langue étrangeére, la production se differe panparaison a celle en langue
maternelle. Puisque aprés des études, on a généraleemarqué que les apprenants
rédigent des textes assez courts, et parce quiilsie vocabulaire trés pauvre et tres
limité, autrement dit c’est celui qui n'est pas service de l'apprenant pour mieux
produire, c’est pourquoi il arrive a répéter lestsnainsi la syntaxe n’est pas complexe
du tout et trés facile. Enfin, il est probablemegueé le texte écrit en langue seconde sera
trop plein d’erreurs (Cornaire & Raymond, 199964).

L'objectif principal de I'écriture est d’assignéapprenant une acquisition d’'une
nouvelle compétence lui permet de rédiger en atitides signes graphiques, ou bien lui
destine une capacité de former des écrits aidebitugdlement a passer des messages
dans une situation de communication précise, olargue utilisée est notamment
représente le code, et en fin de compte le messagecompréhensible par le lecteur (le

récepteur).
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1.3. La production écrite selon le cognitivisme

La premiére contribution principale de la psych@ogognitive était depuis
gu’elle a commencé a s’intéresser a la productaiieédans les années 1980, quand
elle a suggéré une analyse et c’est pas que poduipe des écrits, mais aussi pour
l'activité sous-tendanta production de ces produits. Elle est considé&@ame une

approche complémentaire de I'enseignement de it //www.cnesco.fr/fr/ecrire-

et-rediger/Le 14/04/2021).

On parle d’'abord de I'évolution de la productiorezhun enfant entre 6 et 14
ans, est une opération a pour but d’améliorerditetment attribué, ainsi qu’établir des
nouvelles maniéres pour traiter, comportant pewt éés stratégies ou des procédures
modernes, ou comportant tous les deux a la foigléveloppement de traitement a été
rédigé par Bereiter et Scardamalia (1987) et pauige Berninger et Swanson (1994).
Ces travaux présentert I'élaboration et l'articulation progressives, avd’age et
I'apprentissage scolaire, des composantes de laywation écrite» (Alamargot, 2018.

p. 02).

l.4. Ecrire pour enseigner-apprendre le FLE

L’écriture en milieu scolaire cherche a organigex ajuster le savoir. Un moyen
d’apprentissage trés bénéfique et indispensable lpsudifférentes matiéres. Pratiquer
I'écriture par les apprenants en la répétant desscdntextes disciplinaires distincts ne
peut que lui donner de la valeur. Sa place en tiglax est essentielle car ses activités

forment le point de confluence des connaissanadgsxggues, lexicales et discursives.

Est une évaluation de type sommative, placée lpapiudu temps en derniére
phase du parcours d’apprentissage. Pour qu’il yuag relation logique entre la
production des textes et les étapes qui la prétede Courtillon appelle cette
cohérence une relatiagnentrée-sortie ¥Courtillon, 1995. p. 116). Donc, est un élément
intéressant contribue a la composition d'une unitiéactique, parce que les
caractéristiques du texte qu’'on veut I'écrire dé&pen premier lieu du/ des support(s)
gu’'a/ont été réservé(s) a la premiere étape (laceéde la compréhension de I'écrit).
Elle finit les étapes en arrivant a la réalisatiime unité-séquencdidactique.

Ecrire en FLE, c’est répondre aux besoins d’échadgs informations, déclarer
son opinion, s’exprimer ou réaliser un/des tachefs) a/ont pour objectif de

communiquer.
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Et c'est en cela que réside le second facteur gtreiee a la production : la
possibilité et bient6t le désir de parler en langtrangére pour s’exprimer un point
de vue, une idée, une demande ou une remarquedérsfexprimer pour dire
quelque chose et non pour faire une phrase corf@otatillon,, 1995. p. 118).
Il voulait dire que ces activités de productionitéccontextualisées (dans un
cadre scolaire) pour un apprenant étranger oneseuit pour but de transmettre un

sens et obtenir son besoin derriere cet échange.
|.5. La pédagogie de l'erreur

Aujourd’hui, la pédagogie prend le sens«d&ut ce qui concerne les relations
maitre/éleve en vue de l'instruction ou de I'édigrat> (Galisson & coste, 1976). Cette
définition donne une impression agréable car itlrianrelation entre I'enseignant et son

éleve plus large, c’est-a-dire elle dépasse laspasgition du savoir a I'éducation.

Jean-Pierre Robert définit la pédagogie comme«w8eience de I'éducation des
enfants. Spécialement : Méthode d’enseignemé@Robert, 2008.p. 162).

I.5.1. La conception de l'erreur

Le Petit nouveau Robert donne une définition ardar c’est qu'il « vient du
latin « error » mot de la famille de « errore » gqiginifie « s’écarter, s'éloigner a la
vérité »(Robert, 2008. p. 82).

Rédiger mieux les textes et éviter autant que blessle faire des erreurs si
vouloir mieux se faire comprendre les autres. Seper et placer les mots sans
contextualiser leurs sens et sans prendre en aéasimh ce que le lecteur va entendre,
c’est comme on lui demande de deviner la signibicat Alors, on n'aura pas un

message clair qu’on aime transmettre.

Peut-étre, I'erreur est un obstacle, un blocageetiar crie le malentendu, et
l'erreur non corrigé devient un échec. Mais avanit,t est une étape nécessaire de
savoir de nouveau. Comme l'affirme Scald.’erreur n’est pas l'ignorance, on ne se
trompe pas sur ce qu'on ne connait pas, on peutr@@per sur ce qu’'on croit
connaitre. Un apprenant qui ne sait pas additionnerfait pas d’erreurs d’addition et
celui qui ne sait pas écrire ne commet pas de $adierthographe .C’est une banalité.
Toute erreur suppose et révele un sav@8eala, 1995. p. 19).

D’'une maniére différente, se tromper ne veut dias pgu’'on ne sait rien, au

contraire, on sait peut étre trés bien et on aiéuhl parce qu'on n’est pas a l'aise. La
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disparition de la concentration fait croire lesragtqu’on est ignorant, mais n’'est pas

apparemment de l'ignorance.

Lors de la production écritelserreur concerne les acteurs en présence dans la
classe» (Anne, 2006. p. 25). On la corrige en fin d’apgissage pour objectif
d’évaluer les connaissances stockées recemmentlela®sveau de l'apprenant . On
peut faire la correction aussi en cours d’appreags, cela lui donne une chance pour

mieux réaliser ses objectifs.

Alors, on apprend en se trompant, ce manqueccnstitue un vide que
'enseignant comble lorsqu’il corrige, en personteecopie» ( Anne, 2006. p. 25). et le
bon évaluateur est celui qui fait d’'un éléve umgspnne qui sait et apprendre de

nouveau par son erreur.

L’erreur rectifiable, un trés bon outil dans I'actepprendre, Comme Bachelard
pense « On connait contre une connaissance antérieure, détruisant des
connaissances mal faites, en surmontant ce quis dl@sprit méme fait obstacle »
(Bachelard 1938 s.n.p).

Il signifie que loin d’étre un rassemblement derw@issances ininterrompu et
qui va, par degrés, selon un rythme raisonnablgcto@edique, les connaissances
s’segmentent forcément par une interruption qurésgnte I'erreur afin de faire plus
tard 'apprentissage dans un bon état.

Parmi ses provenances, I'erreur vient généralenigrtapacité de comprendre
les consignes, peut-étre que l'apprenant n'est ip@Esessé au theme abordé c’est
pourquoi il trouve difficile le décryptage des ingites d’'une situation. Elle est aussi
possible en raison d’'un défaut de concordance dutret la culture de l'institution
scolaire. Elle est probablement le résultat du aéghiffrement des normes du contrat
scolaire. De plus, des fois les erreurs censéesneodes figurations, c'est-a-dire les
éleves utilisent leurs propres raisonnements Béesleurs contextes de vie (Giordand
& Favre & Tarpinian, 2013 .p. 5).

Errer c’est« un acte de I'esprit qui tient pour vrai ce qut &sux et inversement

; jugement ; fait psychiques qui en résultefite petit Robert, 1985. p. 684).

Voila, c’est exactement ce qu’on a déja insinué,pgoduit des erreurs pense

gu'’il a raison, alors gu’il y a une manque de cariion ou a cause d’autres raisons.
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Et comme I'a défini Jean-Pierre Cuq dans le dictre de didactique du
Francais, est ur écart par rapport a la représentation d’'un forocthement normeé »

(Cuq, 2003. p. 86). C'est censé rester loin deéfié

D’aprés Daniel Favre, et selon 'une des quattitudes mentales (cognitives)
liée a une démarche scientifique qui base sur ldentie relation avec la subjectivité et
qui incline a mettre une attitude réflexive d’unanigre majoritaire a la place d’'une
attitude projective d’'une maniére aussi majoritaid'erreur est percue comme une
‘faute’, elle est associée a un sentiment désadeépbus ou moins inhibiteur de
I'action ». Favre voit que l'erreur affecte négativement lgcpslogie.

Ou elle « est percue comme une information, le plus souveattendue et
susceptible d'engendrer un questionnement ou uoeefle hypothese ¢Favre, 1995.
p. 90). C'est clair que l'erreur change peut éidée et donne une vision sur le sujet
(le scripteur) qui a écrit le texte. L'erreur priskiimpose de s’interroger par exemple
sur I'état physique, moral, familial de I'auteunr son niveau de connaissance, sur le

cotexte, etc.

Unetache prescriteest une appellation de l'erreur qui est remissda méme
situation de la norme. Cette dénomination a étpgsée par les psychologues, prend un
sens négatif car elle est jugée comme un problé&nwdcordance. Donc I'erreur a une
place d’'une information qui n’a subir aucun travatellectuel a partir des données

initiales. Brievement, est une nouvelle informatiansse (Amigues, 1991. p. 9).

Leplat & Pailhous présentent que la production'@edur est a cause des choix
d’expression possibles . L'erreur décisionnelle,lian particulier propre a I'éleve qui
lui assemble au savoir en rendant compte a laiorlatassique chargée ordinairement
par un contrat didactigue démontrée par Cheval&ard1989. C'est qu’on prendre
plusieurs décisions a la fois puisqu’on n'est pés &t s'il y a des fondements
permettent de caractériser ces choix (Leplat &dail 1974. p. 729). Ce type d’erreur

appelé par les mémes psychologues du travaitaatie affective
1.5.2. L’erreur en pédagogie

Elle est un écart qui fait différencier la prodaoatide I'éléve au produit attendu.
Cela signifie gu'on évalue le produit de I'éléve @mparant avec celui qu’est normé
pour découvrir s'il est identique avec le prodspérée (attendu) ou pas, et on remarque
les erreurs et leur échelle s’ils sont pardonnalitesestein & Sensevy, 1993. p. 02).
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L’enseignant détermine 'erreur et lui considéréeppe a son éleve quand elle
est visible. Au moment ou elle est inacceptablfgut que I'enseignant tente de trouver
sa source dans la tache prescrite ou I'éleve argpp® nouveau qui n'a pas une
relation avec l'activité intellectuelle, et les ainstances qui ont poussé I'éleve a se
tromper pour remédier finalement le probléme. &iréur est individuellement relatif a
tel ou tel éleve, dépend de la tache effectivet-Bea qu’elle est exceptionnelle se fait
par hasard, elle est appropriée comme une dévialéoce qui est déja normé. Si

I'erreur est répétée d’une maniére excessive sara dne faute.

Michel Billieres (1987) l'un des chercheurs quit anontré aux apprenants
gu’ils vont tout le temps se tromper, et au monagnids sont en train d’apprendre, il est
impossible de les éviter, c’est involontairementnb, « L'aptitude face a I'erreur de
'apprenant et de I'enseignant ne doit pas étre atgg. Il faut accepter un avis
bienveillant face aux erreurs®al Train, 2016. p. 19). En effet, l'erreur a urerutile

d’acquérir des connaissances langagiéres.

Lorsqu’on présente le statut de I'erreur chez VéJéon retient I'attention que ses
erreurs sont condamnées a son choix personnet;acdise il décide ses réponses sans
les soumettre a des regles déterminées. Ce tatfleapitulatif en bas résume le statut,
l'origine et le mode de traiter I'erreur selon tesis courants, transmissif, béhavioriste

et constructiviste (Laxague, Biarittz & ASH Ouexd12. s.n.p.).

T - I |

LA FAUTE LA BOGUE L'OBSTACLE
Statut |'erreur deniee L'erreur positivee
de l'erreur (« raté », « perle », (postulat du sens)

« nimporte-quisme ») B

Origine Responsabilite Defaut repere | Diﬁicul!é objective
de l'erreur de I'éleve quiaurait| dans la plani- | pour s approprier

dil la parer fication le contenu enseigne
Mode de Evaluation Traitement Travail
traitement a posterion apron in situ-

pour la sanctionner | - pour la prevenir pour la traiter

Modeéle Modele Modele Modéle
pédagogique transmissif béhavioriste constructiviste |
de référence | |

Figure 01.Statut de I'erreur
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[.5.2.1. L’erreur selon le modéle constructiviste

Les approches pédagogigues prennent en chargeufetians I'apprentissage
d'une langue étrangeére. Les erreurs selon les méshtraditionnelles qui fondent sur
les modeéles transmissifs, le béhaviorisme et lectiralisme causent du mal. Mais
aprés quelques années, durant le développemenmna@slies constructivistes le sens
négatif de I'erreur a été changé vers un significgpositive. J. P. Astolfi souligne que

Les modéles constructivistes, en fort développemesd derniéres années,

s'efforcent eux, contrairement aux précédents, el@as évacuer I'erreur et de lui

conférer un statut beaucoup plus positif. [... paoss modeéles, les erreurs

commises ne sont plus des fautes condamnablessriiadpies regrettables : elles

deviennent les symptdmes intéressants d’obstaglepials la pensée des éléves est
affrontée(Astolfi, 2015. P. 15).

En ce sens, le constructivisme par opposition aibea courants, il ne considere
lerreur ni comme une faute répréhensible ni commme bogue, mais comme un
obstacle (Notion bachelardienne représente un dgsfmnement agit objectivement)
sert a agir utilement sur 'enseignement- apprsagjs. Il recherche de la logique qui

empéche de comprendre I'errew(Clauzard, 2017.p. 5).

bY

Qui empéche l'apprenant a apprendre est une idéee neontredit une
connaissance antérieure entrave de construire utre aouvelle (Des figures se
ressemblent) c'est-a-dire exercer intuitivementtiaté de I'esprit comme ne pas le
cerveau fonctionne, quand on connait contre une connaissance antérieure, en
détruisant des connaissances mal faites, en suanbee qui, dans I'esprit méme fait

obstacle a la spiritualisation §Bachelard, 1995).
1.5.2.2. L’erreur, un point de vue psychologique

Pour Cug« I'approche cognitive considére I'erreur comme w@tape dans la
structuration progressive de linterlangue et comrimdice d'une dynamique

d’appropriation du systeme (€uq, 2003. p. 87).

C’est que l'apprentissage de deux ou plusieursuasdétre bilingue) demande
nécessairement d’errer comme une phase intéresdanite réalisation d’'une certaine
progression, ou comme un indice pour systématiapprentissage, ou ce que Faid

appelle d’apprentissage par I'erreuss (Faid, S. 2018. p.109).
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A la suite des changements au niveau de la psygieolelle est devenue la
science du comportement. D’apres lui, I'apprengissgaomme un conditionnement
demande un changement du comportement. Cette gmmadeére théorie est appelée
par I'américain Watson (1913) en inspirant du moglais behavior qui désigne le

comportement. L'erreur vient d'un manque de capadigiques.

L'état déséquilibré de l'apprentissage peut étrgniéd et en méme temps
affectif et comme le représente le schéma ci-despogparé par Daniel Favre (Favre,
2003. p. 4-5).

Registre
émotionnel
agréable
4 Tt
i Evaluation | Evaluation :
'uniquement!  sommative
¢ formative | possible |
Rencontre | (pas | :
avec un Ed'évaluationi E
probléme a sommative | ;
résoudre possibia)

Je sais et je sais |
gue je sais

p Temps
Je sais el je ne sais plus
que je sais (sauf quand

je rencontre a nouveau le

Je ne sais pas
et je ne sais
pas que je ne

sais pas méme type de probléme)
Jene'sais pas el je sais |
que je ne sais pas
v
Registre
émotionnel
désagréable

Figure 02. Durant la phase de déstabilisation, I'apprenant esiinérable donc les
contrbles sont & éviter car I'erreur est comptab#éie pour baisser la note et ainsi

affaiblir 'éléve et le décourager.
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Une fois que I'apprenant a une bonne connaissama@idouvrir une correction
a son erreur, il sera capable de suivre des chamemCela signifie qu’il a une
compétence lui permet avec le temps de rendreestaldituation. Alors, il devient un
vérificateur de son probléeme et peut le réglemi@me. Donc, le danger de saper son

moral n’est presque pas possible.

Puis I'étape de satisfaction, elle implique la fploitige de corriger 'erreur, alors
gue I'éléve ne se souvient pas comment régler dbleme. Mais sa confiance en soi
augmente et il se sent réussir. Ce sentiment dérisuipé éprouvé entretietd sécurité

de base des éleves

Lorsque le processus de perturbation se répétmt l@esprit confiant fait
'apprentissage moins terrible qu’au début. Sipagmant se rappelle qu’il a réussi, il
envie de comporter le risque une fois d’'autre emsapt qu’'il ressentira agréablement,

et il prend en considération son premier sentimgant lui fait du mal.

Brievement, cette désorientation cognitive et d@ffecqui vient au moment de
'apprentissage a pour objectif de faire I'éleveaitre son erreur.

[.5.2.3. Le modeéle transmissif

Est un modele direct exige la présence de I'enamigat I'éleve en classe, ou
'enseignant va expliquer clairement son courswevasit la hiérarchie du simple vers le

complexe.

L'erreur de I'éléve considérée selon ce modele cedemfautif en raison des
probléemes de décalage qui se pose aux apprenamtavers la réception et la
compréhension des savoirs enseignés, malgré lmeythapprentissage est le méme, et
tous acquiert d’'une maniere égale les connaissabassfois a cause de la mauvaise

transformation de des savoirs par I'enseignanst die donc le responsable.

En bref, la pédagogie transmissive exige de comerepar une situation
initiale, ou I'éleve ne sait rien en passant pas dtpes intermédiaires (Les fautes)
d’arriver a la situation souhaitée (I'objectif) dapprentissage avec une téte comporte

des informations nouvelles.
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I.6. L’erreur a une origine

Pour la psychologie cognitive, I'erreur présenteamsemble de phénomeénes
mentaux auxquels on n'a pas directement accessyehplogue James Reason montre
gue les erreurs ont certain nombre de sortes. Bawwir leurs provenances il faut
entendre ces trois apparences : a) la nature dehe, b) les conditions de réalisation,
c) les mécanismes qui régissent l'activité et lactfjrité du sujet. (Reason, 1993. p.
25).

Quelques auteurs avec Tagliante ont distingué guéih didactique des langues
étrangéres soit en production écrite ou orale typgs d’erreur : I'erreur linguistique,
phonétique, socioculturel, discursif et finalemientype stratégique (Tagliante, 2001. p.
152-153).

On indique quelques stratégies de remédier lesimscr®’abord, la nécessité de
proposer des causes pour éclaircir leurs natunesntérroge I'éléve de son erreur pour
pouvoir stimuler sa conscience, c’est comme ilt§eointréler. En outre, il est désirable
gue l'enseignant la corrige, I'analyse et I'expkgtout de suite (en classe) en vue de

pousser les éleves a accéder pareillement a unirdave de la langue qu’ils

apprennent.

Jain (1975), Selinken (1980), Richards (1980) auttes ont fait attention aux
origines des erreurs. lls pensent gu’elles somicgralement de pluralité des langues
utilisées, autrement dit ? elles sont relativésterlangue On constate 'erreur chez un
seul individu parle plus d’'une langue et par laeswin vérifie chez deux ou plus de

personnes aussi elles parlent plus d’'une seulaiéang

La proximité d’utilisation de deux langues a lasféduche en faisant une impression
pénible le comportement langagier de la persormdipgue.

L'interlangue un concept lié au phénoméne de contact des langue
l'utilisation de tant de langues est un des caumgsisprovoquent les erreurs a la

production en langue étrangere.
I.7. L'impact de I'erreur sur le processus d’apprertissage

Puisque les erreurs en phonétique, en sémantiqus ooorphosyntaxe soit de

compétence ou de performance commis par I'éleviement ou a I'écrit, en cas ou |l
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est entrain de produire ou lors de la compréherstiaue sont influencés par sa langues
maternelle prennent la dénominatiaterférencegRobert, 2008. p. 82).

Ces mémes erreurs causées en influencant pargiadanaternell il s’agirait
plutdt d’erreurs apparues en cours d'acquisition ldelangue cible »(Champagne-
Muzar & Bourdages, 1993p. 76). Cela veut dire quedison de tant d’erreurs est

d’apprendre une langue étrangére par la languernesit
1.8. De la faute a I'erreur

Au deébut, on était en train d'utiliser le ternfaute pour exprimer un
manquement a une régle ou a un principe, ou atmus egprésenter une maniere d'agir
maladroite. Peu a peu, le terneereur est devenu plus importague le premier et plus
utilisable par les pédagogues parce qu'dst beaucoup plus neutre, culturellement il
est moins marqué Wal Train, 2016. p. 10).

Le mot erreur differe du mot faute. Selon 'appmawognitive, I'erreur est une
déclaration d’hypothéses non justes si 'appreatjedes langues appréciée comme une
activité suit un rythme cognitif logique, s’agitbdirder des données et des formations.
De facon que la faute remplace de la performanoedge, 1980).

On dit qu'il y a erreur lorsque I'éleve se tromparge qu'il n'a pas les
moyens de se corriger, n‘ayant pas encore étudi@tin en question. On
dit qu'il y a faute lorsque I'éléve a les moyenssdecorriger parce qu'il a
déja étudié la notion en question ; il s'est tronga&ce qu'il n'a pas fait
attention ou qu'il a oublié la régle a appliquer»

(https://9alam.com/community/threads/mxhadrat-alfiiss-althalth-

gamyi.10981L e 20/5/2021).

L'éleve abuse s'il ne sait rien du théme traitéamméoins il commet une faute
guand il sait bien comment la ramener a la régleisa cause de défaillance de sa

mémoire il se trompe.

Pour résumer, on peut montrer que lI'emploi de derren didactique des
langues étrangeéres satisfait le besoin de I'élewelis donne la chance de trouver ses
difficultés et surtout de s’auto-corriger, et al@mseignant a améliorer I'apprentissage,
a atteindre son objectif plutdt institutionnel.
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Chapitre Il

Le protocole expérimental : Comment enseigner avec

I'erreur ?



Il.1. Le protocole expérimental : Comment enseigneavec I'erreur ?

Ce chapitre abordera en premier lieu le protoc@gmerimentation en explorant
le terrain en fin de mettre les résultats de nogoherche que nous allons obtenir, dont
ils sont considérés comme des preuves permettevdldier les hypotheses proposées,
le point de départ de notre travail. Nous vouloagos si on a de chance d'utiliser
I'erreur pour développer 'apprentissage chez Véléu soutenir 'enseignant a atteindre
l'objectif d’enseigner le francais langue étrangere

Par la suite, on présente les résultats selontdgstislues que nous compterons
puis les analyser. En outre, nous proposons urtigneaire aux éléeves qui nous semble
une meilleure procédure de découvrir apparemmentr ux d'ou viennent les
difficultés qu’ils rencontrent, et démontrer finadent si nous pouvons les juger comme
s’ils sont des obstacles empéchent I'enseignenpgpreatissage de cette langue ou s’ils

servent ce processus.

Nous avons pour objectif de connaitre la méthodiség par I'enseignante lors
de la production écrite avec laquelle nous feroosenpratique. Nous précisons le
niveau terminal au lycée de Abdalhamid Ben Badis/tsla. De méme, nous voulons
savoir comment I'enseignant utilise les erreursid’'maniére utile pendant I'exercice sa

fonction, et comment va les corriger.

Nous avons assisté a trois séances de compréhesita) de production écrite

et une séance de compte-rendu.
II.2. Cadre descriptif de la population
11.2.1. L’établissement

Abdalhamd Ben Badis est une tres propre nouvedigtinion (2013). Des le
début, elle est connu le plus de succes, c'estue lgs résultats de baccalauréat
montrent chaque année. Son directeur est tresugémeéme leurs travailleurs
(enseignants, agents de sécurité, etc.) se consactexercice de leurs fonctions avec
beaucoup d’organisation et d’efforts, parce quesniBusavons trés bien car nous y
avons déja étudié. Donc, tout est réglé la.

[1.2.2. La classe

Nous avons observé que ce contexte est adorableto@nie une impression

comme on est en pique-nique, grace a la décorati@s images de la nature collées sur
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les murs surtout en derriére. Le climat pendanséssices ou nous étions présents est
agréable méme c’était I'hiver. Elle est immenseaoigee a trois rangées et au fond il y

a une armoire pour les fournitures scolaires.
I1.2.3. Les éléves

Nous avons choisi le niveau terminal plutét la séade langues étrangeres qui
comprend 17 éleves ou la plupart d’eux étaientfitles, a Abdlhamid Ben Badis qui
est un école de la commune de Hammam D’alad ddavpsiur réaliser ce travail de
recherche.

Selon ce que nous avons constaté depuis la pres@anee et en appuyant sur le
guestionnaire, nous avons conclu que leur niveauwr pédiger en francais langue

étrangere est faible.
II.2.4. L’enseignante

L'enseignante a une expérience de quelgues anedflesest trés calme et
expliqgue en employant des mots faciles a acqudltis clairs. Elle veut faire toujours
comprendre ses éléves avec la plus simple margeme.extréme calme est 'une des
causes pour n'utiliser ni des gestes ni des minsigpeurtant ils disent qu’ils ont

compris.
I1.3. Protocole expérimental (méthodologie)

Nous avons intéressé a décrire pour le protocqiér@xentale ce qui nous plait
du contexte, des circonstances et de méthode deselgnante, et représenter les
moments qu’'ont de l'importance en fiches d’obseovatet aprés nous avons lu et

analysé les résultats

Au début de la premiere séance, I'enseignante an les éleves que nous
étions présents pour la recherche scientifiqueqides a vraiment surpris c’'est que
nous avons déja étudié chez I'enseignante elle-ngdrdans cette méme école en 2015.
Nous avons remarqué qu’ils ont été encouragés dieétdavantage. En bref, notre

présence ne les pas dérangeait.
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[1.3.1. Fiche d'observation

Date :Le 17/01/2021

Projet 02 Le débat d'idées SéquenceiConvaincre ou persuader
Horaire : 12 :55- 13 :40 Activité : Compréhension de I'écrit
Durée: 45min Classe: Groupe témoin (17 éleves)

Support: Manuel scolaire page 80  Théeme Faut-il dire la vérité au malade 7

Compétences visées
- Savoir convaincre et persuader les gens a preado@ tel point de vue.

- Savoir utiliser les articulateurs d’opposition.

Objectifs d'apprentissage
- Identifier le théme de I'argumentation
- Identifier la these, l'antithése et les arguments

Déroulement de I'activité
A cette séance, I'enseignante a présenté lestéstislon un ordre comme suit :

Attirer I'attention
Elle a salué chaleureusement les éléves avantudedppeler la lecon précédente
de points de langue qu'a abordé les articulateersalise et de concession, |de
méme les verbes d’opinion. Par la suite, elle aat®l@ d’'une éleve d’écrire gqu

tableau quel projet, quelle séquence, quelle &étiguel support et bien sir quelles

-

objectifs d’apprentissage. Elle a ordonné d’oules livres sur la page 80 (vo
Annexe 01 Texte échantillon du groupe témojnLes éleves ont sorti leurs livres

et ont pris assez de temps pour tourner les pages.

1. Compréhension du texte
L’enseignante a imposé d’avant de commencer aldireexte de répondre a ces

guestions par des suppositiori3e quoi parle le textePréciser sa source, et s'll

avant de lire et de comprendre le texte.

2. Analyser le texte

(a). Lecture magistrale
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C’est que 'enseignante a lu le texte rapidemdmdite voix puisqu’il n’y avait pag
assez de temps (45 min) ou les autres suivaidectiare.

(b). Lecture silencieuse
Puisque la compréhension d’'un texte écrit exigenains de relire encore une foi
'enseignante a demandé aux éléves de faire sflesement et attentivement u

deuxieme lecture pour en construire un sens etgior&épondre aux questions.

(c). Compréhension du texte
Pour mieux comprendre le texte, I'enseignante & pes questions :
01- Qui est le responsable a déclarer ces mala@ies
02- Donc, est-ce que le médecin a le droit de e &
03- Donner gquelgues-unes de ces maladies.
04- De quel type de phrase s’agit le titre ?
05- Quel type exactement ?
06- Généralement, la phrase interrogative demand®id?
07- Ou on trouve la réponse d cette question-tiere
08- Quelles sont les hypothéses qu’on a dit poupa®dre pour répondre a |g
question ?
09- Quel est le theme abordé dans le texte ?
10- Combien de réponse nous nous avons trouvé danexte ?
11- Lesquelles ?
12- Avant tout, de quelle maladie s'agit-il ?
13- Il y a deux points de vue, les auteures comnerigar quel point de vue ?
14- d’aprés vous, Quels sont les arguments poutifies la premiére thése
15- Pour aller a la deuxieme thése, les écrivainat autilisé un terme de
transition, quel est le terme ?
16- Pourtant, c’est un articulateur de quoi ?
17- Pourquoi on doit dire la vérité au malade ?
Les éléves ont fourni rapidement des réponses guehguestion-réponse, mais
ont répondu souvent collectivement (nous allonsrpréter ces réponses plus td
dans des tableaux.

\"ZJ

ard
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(d). Lecture des éléves a haute voix
L’enseignhante a désigné quelques éleves pour hate voix méme s’ils n‘ont sy

pas prononcer les mots.

Apres la lecture et la compréhension des textesprit travaillé les activités au

tableau (Voir les échantillo : Annexe 02)

EXPRESSION ECRITE

= Voici le shéma de deux circuits argumentatifs dif érents. Quel e serait la con-

clusion dans chacun d’eux 7

Sujet du débat Faut-il dire la vérité au malade?

Argument pour | Certains pensent qu’il ne faut pas le désespérer.

Argument contre | Pourtant, le médecin ne doit pas lui cacher la vérité.

Opinion des auteurs

Sujet du débat Faut-il dire la vérité au malade?

Argument pour | Certains pensent qu’on ne doit pas lui mentir.

Argument contre | Mais lui dire la vérité serait le choquer encore plus.

opinion des auteurs

Sur le modele du texte, rédigez une gquinzaine de lignes sur le théme «Faut-il

obliger les enfants a faire du sport ?».

80

Texte échantillon du groupe témoin (Manuel scolaipage 80)
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11.3.2. Lecture interprétative des données du group témoin

C’était démanche le 17 janvier 2021, il s’agit dBuséance de compréhension de
I'écrit pouridentifier le theme de I'argumentatipelle a se passé en 45 minutes comme
le ministére de I'éducation national a réduit lmps a cause du Coronavirus, la maladie

qui s’est propagé depuis 2020, alors tous ontarEe$ de porter les masquesit le
temps.

Nous avons abordé qu’un seul texte fait partie dunuel scolaire de 3éme AS,
ce support pédagogique intitdut-il dire la vérité au malade . 80.
La classe des langues étrangéres (3AS) contieguement dix-sept éléeves.

Dans cette premiere séance tous étaient présents.

Dans le but de faire une lecture des données,lat $ méthode descriptive-
analytique, nous avons indiqué le nombre de répooseectes fournies par les éleves
ainsi que le pourcentage pour présenter le taupagcipation, et logiquement cela
dépend du nombre total des éleves (17 éleves).

11.3.2.1. Premiére question
[1.3.2.1.1. Lecture de la question 1

Nous avons remarqué gue seulement une réponsedar@ée a la question :
Qui est le responsable a déclarer ces maladiéén@ réponse exemplaire c’étaiLe
médecin est le responsable de dire la vérité awadwalCette réponse représente 5,88%
ou tout le pourcentage (100%) indique le nombral es éléves (17).

[1.3.2.1.2. L'analyse de la question 1

En conséquence de ce pourcentage, nous avons téoestaépend de ce que
nous avons observé lors du déroulement de la sé&afidt que la plupart des éléves
n'ont pas participé, ce qui signifie pour nous lguont manqué de la capacité de
comprendre un texte écrit, et ce qui nous a attinglus, c’était la réponse de I'éléve
puisqu’elle a été bien structurée.

11.3.2.2. Deuxiéme question
[1.3.2.2.1. Lecture de la question 2

Nous avons remarqué que seulement six €léves pmhdéa a la questionDonc,
est ce que le médecin a le droit de lui diree® réponses se comptent en six réponses,

29



nous prenons I'exemple deQui. Ces six réponses représentent un pourcentage de
35,29% du nombre total des éleves (17).

11.3.2.2.2. L'analyse de la question 2

D’une part, les éléves n'ont pas bien compris |é$émknts éléments qui
composent un texte argumentatif, ils n'ont pu pasrgjuer une thése a une antithése.
D’autre part, nous avons constaté qu'ils répondadi@achevement a cause peut étre du

vocabulaire pauvre.
11.3.2.3. Troisieme question
11.3.2.3.1. Lecture de la question 3

Nous avons remarqué gue seulement trois élevesammu la réponse de la
guestion :Donner quelgues-unes de ces maladigstZomme réponses nous citons
Coronaviruset le Cancer.Ces trois réponses représentent un pourcentag&,84%

des éléves qui assistaient a cette séance.
11.3.2.3.2. L'analyse de la question 3

Apparemment, Nous avons constaté qu’ils étaienpeun cultivés car ils ont
répondu a une question de culture générale, notamnwsque qu’ils ont utilisé,

comme un exempleoronavirusle terme synchronique.
11.3.2.4. Quatriéme question
11.3.2.4.1. Lecture de la question 4

Nous avons remarqué que cing éleves ont répondsdpe les mémes éléments
participaient & chaque fois) a la questidde quel type de phrase s’agit le titrepar
une seule réponse commune entre dure questionDonc, cing parmi dix-sept éleves
représentent un pourcentage de 29,41%.

11.3.2.4.2. L'analyse de la question 4

Nous avons constaté qu’ils étaient démotivés ejulestion nous semble tres

facile a répondre, mais la plupart n'ont pas répond
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11.3.2.5. Cinquiéme question
[1.3.2.5.1. Lecture de la question 5

Nous avons remarqué que seulement deux élevesoantida réponse de la
guestion :Quel type exactementEt comme exemple nous prenons la réporGest
une phrase interrogativeCes deux réponses représentent un pourcentage 64 dlu

nombre total des éléves (17).
11.3.2.5.2. L'analyse de la question 5

Nous avons constaté qu'’il y avait seulement deaxesl ont levé leurs mains
pour participer ; nous pouvons dire que les cosaases des autres éleves qui n‘ont

pas participé étaient treés limitées.
11.3.2.6. Sixieme question
[1.3.2.6.1. Lecture de la question 6

Nous avons aussi remarqué a cette fois que seuletaex éléves ont répondu a
la question :généralement, la phrase interrogative demande @uBt comme un
exemple des réponses nous prenddee réponseCes deux réponses représentent un

pourcentage de 11,76% parmi dix-sept éleves.
11.3.2.6.2. L'analyse de la question 6

Avec ce taux calculé, nous avons constaté quealgdis pour eux n’était pas
facile a apprendre et leur niveau était trés faible

11.3.2.7. Septieme question
[1.3.2.7.1. Lecture de la question 7

La question Ou se trouve la réponse de la question (titr&lods a semblé tres
simple et claire, c’est pourquoi nous avons remaque tous ont répondu par la méme
réponse Dans le texteDonc, cette réponse correcte de tous les élav®sréprésente
100%.

11.3.2.7.2. L'analyse de la question 7

Nous ne pouvons pas juger les niveaux des élépeastia de cette réponse trés
simple, nous avons pu constater qu’ils ont l'agpprendre le frangais, quand méme ils

n'ont pas des capacités suffisantes.
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11.3.2.8. Huitieme question
[1.3.2.8.1. Lecture de la question 8

Nous avons remarqué gqu’il y avait trois éleves mgondu a la question :
Quelles sont les hypothéses qu'on a dit pour rémorad la question (titre? Par
exemple deux thesesCes trois réponses représentent un pourcentafjé, 6% parmi

dix-sept éléves.
11.3.2.8.2. L'analyse de la question 8

Malgré la question était déja reformulé, nous avrsstaté que ces trois éleves
ont déclaré correctement la réponse, qu’il veue djue les éleves n'ont fait pas

attention de ce qu'il a été déja abordé.
[1.3.2.10. Neuvieme guestion
11.3.2.9.1. Lecture de la question 9

Encore une fois, la question était tres clai€@uel est le theme abordé dans le
texte ?Seulement les deux mémes éléves qu’ont répondugadstion précédente ils
ont répondu a cette question p&eux theses, dire la vérité et non pas dire latééri
Les deux réponses égalent 11,76% du nombre tadadldees (17 éleves).

11.3.2.9.2. L'analyse de la question 9

Apparemmentces mémes chiffres répétés sont a cause de désides éleves,

surtout quand la réponse était la méme pour uneenggiestion reformulée.
11.3.2.10. Dixieme question
[1.3.2.10.1. Lecture de la question 10

Nous avons remarqué que trois éléves ont conréplanse Dire la vérité et ne
pas dire la vérité.De la question Combien de réponses nous avons trouvé dans le
texte ? Ces trois réponses représentent un pourcentalye, 64%.

11.3.2.10.2. L’analyse de la question 10

Pourtant la question était reformulée avant, seetgndeux éleves ont fourni
correctement la réponse, c’est-a-dire les élevestrait pas attention de ce gu'il a été
abordé.
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[1.3.2.11. Onzieme question
11.3.2.11.1. Lecture de la question 11

Malgré que cette questionLesquelles ?a une relation avec la question
précédente, personne n'a répondu. Et bien slr rB@anse représente 0% parmi dix-
sept éléeves.

11.3.2.11.2. L’analyse de la question 11

Nous avons constaté que le pire pour les éleveas Ioessque I'enseignante posait
autrement  une question. Autrement dit, la refoatioh fait perturber leur

concentration.
[1.3.2.12. Douziéme question
11.3.2.12.1. Lecture de la question 12

Parmi dix-sept éléves nous avons remarqué que rsentetrois éléves ont
répondu a la questionAvant tout, de quelle maladie s’agit-ilGes trois réponses

représentent un pourcentage de 17,64%.
11.3.2.12.2. L’analyse de la question 12

A causes de ces réponses inachevées des éléussavans constaté qu’ils ne
savaient répondre pas complétement et d’'une mastikreturelle.

11.3.2.13. Treizieme question
11.3.2.13.1. Lecture de la question 13

Pourtant il y avait dix-sept éleves, uniquementtgu&léves ont su répondre
(mais inachevement) a la questiolhy a deux points de vue, les auteurs commencent
par quel point de vue Alous prenons I'exempleDire la vérité. Ces quatre réponses
présentent le taux 23,52% de participation.

11.3.2.13.2. L’analyse de la question 13

D’apres notre observation, nous redisons une fdamitice que les éléves
répondaient inconsciemment sans réfléchir, c’estrquoi ils donnaient des demi-

réponses.
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11.3.2.14. Quatorzieme question
11.3.2.14.1. Lecture de la question 14

Nous avons remarqué gue personne n'a répondu aektign :D’aprés vous,
guels sont les arguments pour justifier la premiénése ?Qui représente 0% du
nombre total des éléves (17).

11.3.2.14.2. L'analyse de la question 14

Nous voulons souligner que des fois il n'y avaits pdes réponses car
'enseignante ne laissait pas assez de temps pfiéchir.

[1.3.2.15. Questions 15, 16 et 17
[1.3.2.15.1. Lecture des questions

Selon l'ordre, nous avons remarqué que purementmérme éléve a répondu
trois fois aux questionsPour aller & la deuxieme these, I'écrivain a uslisn terme de
transition, quel est le terme Pourtant, c’est un articulateur de quoiEz Pourquoi on
doit dire la vérité au malade Bes réponses aussi en ordre c’étaidpburtant ;
Pourtant, c’est un articulateur de I'oppositiokt pour chercher le traitemen€Chaque
seule réponse représedehaque fois un pourcentage de 5,88% des élévexajent
présents (17). Ou la somme totale indique 17,64%.

11.3.2.15.2. L’analyse des questions

Nous avons constaté que cet éleve avait un niveapeu plus élevé que les
niveaux des autres. En comparant les autres aleemels pouvons dire gu’ils n’étaient
pas intéressés.

11.3.3 Synthése du groupe témoin

L’ensemble des réponses représentent un certaicgrdage de compréhension
obtenu. Nous dénotons un faible taux de parti@patNous fournissons des digrammes
circulaires ci-aprés pour mieux présenter chaque tie participation pour chaque
guestion en arrivant au taux général de la compsibe :
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QUESTIONS 1,2,3,4,5 QUESTIONS 6,7,8,9,10

.
I

Diagramme n°1 Diagramme n°2
QUESTIONS QUESTIONS 15,16,17
o, 11,12,13,14 s
0% 0%

Diagramme n°3 Diagramme n°4

[1.3.3.1. Le taux général de compréhension

Taux général de
compréehention

Diagramme n°5
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Nous constatons que ce groupe témoin a réalisGuwngénéral de participation
estimé de 18%. Ce taux d'échec signifie peut étee lg méthode de I'enseignante ne
plait pas ses éléves, ou peut-étre il y'avait wbjgme de compréhension rendait plus
dure l'obstacle qui les empéchent a apprendre e FL

A la suite des circonstances exceptionnelles dwi@oiirus, le rentrée scolaire
cet année était trop tard. Le programme qui aide préparer pour 'examen de BAC
était trop chargé, il comprend plusieurs types dgtes (argumentatif, nouvelle
explicatif...) et plusieurs cours concernant les fsoite langue, etc. Par conséquent,
L'esprit de I'éleve était perturbé, c’est logiquen raison du temps d’apprentissage
limité et en méme temps lintensification des cowans oublier gu’ils étudiaient
d’autres matiéeres, pas seulement le francaist Ip@ssible qu’il ait eu d’autres raisons
familiales que nous ne connaissons pas, dont flséslté des difficultés rencontrés par

les éléves.

Cette séance vise a assembler tout ce qu'a étaabiout au long d'une
séquence, c'est-a-dire on réalise l'objectif dujgtr¢Débat d’idées) pour rédiger un
texte argumentatif et respecter sa structure esariai rendant compte aux points de
langue : utiliser les verbes d'opinion et les sutle cause et de concession et en

rappelant I'entrainement a I'écrit.

I1.3.4. Fiche d’observation (activité de productionécrite)

Date :Le 21/01/202

ProjetO1:Le débat d'idées Séquence@anvaincre ou persuader
Activité : Production écrite Duréed5 min
Nombre d’éleves 13 éleves Horaire : 9 :30- 10:15

Déroulement de la séance

Il s’agit d’'une séance de production écrite. L'eégsante a demandé aux éleves |[de

noter d'abord le sujet et le plan de travail apkes avoir écrire au tableau (vajr
annexe 03) Ensuite, elle a expliqué la consignis, gle a demandé plus tarcedtire
un texte argumentatibu on commence pda présentation du théme : le don d'un

greffe a un ams'’il en a besoin. Et sans oublier, pour sauvesasd€, est-ce qu’'on

36



peut lui donner. Tout le reste de la séance étaitge pour la rédaction.

L'objectif de cette séance c’étdiire comprendre les éleves comment produire{ un

—+

texte argumentatif en défendant et réfutant un tpda vue,et le plus intéressar
toujours c’estla production des phrases correctes au plan sygtses,aussisavoir
bien employer le concession et I'opposition

Pour développer le théme, ils étaient obligé dendoau moins trois arguments pour

étre contre le greffe de rein et d'utiliser I'attiateur de transition : pourtant.

Nous avons remarqué que seulement 13 éleves épaéatnts. Nous disons que
par rapport aux autres séances, les éleves n‘anagsisté le jour de l'activité de la
production écrite. Car nous étions déja des éléveset école, et d'aprés notre
expérience personnelle, nous constatons que legsé@vaient peur de rédiger des

textes en francais.
11.3.5. Séance d’auto-évaluation

Cette séance de de compte-rendu a pour objectiégler quelques problemes
de compréhension, surtout de rédaction et en géledraroblemes de I'apprentissage
du FLE. Noter bien que pour I'éleve s’auto-corrigdaut étre sous la direction de son

enseignant.

I1.3.6. Fiche d’observation (activité de compte-redu)

Date :Le 24/01/20z1

Projet01: Débat d’'idées Séquencelonvaincre ou persuader|
Activité : Compte-rendu Nombre d’éleves15 éleves

Durée :45 min Horaire : 11 :55- 12 :40

Objectifs:

- Améliorer le travail de I'apprenant.
- Evaluer sa copie par rapport a la consigne dannée

Déroulement de la séance
L’enseignante a rappelé les éléves le sujet deoldugation écrite et la consigne. Elle
a énoncé ce gu’elle a remarqué lors de la correck&s copies et par la suite ellg a
choisi une seule production a rédiger au tableam porriger ensemble les erreurs

A la fin du cours, les éléves ont pris leurs cop@sigées
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D’apreés les productions des éléves (Voir annexgsraiis avons constaté que la
majorité a rédigé un texte argumentatif défendriéijoe un point de vue, sans oublier
le plans qui a été respecté et méme la consignes, tnouvons aussi quelgues-uns n'ont
pas achevé leurs productions ( n'ont pas cité laclogion, n'ont pas développé le
sujet...) a cause du temps insuffisant, et d’auti@stpas respecté le plan et une seule
éleve était hors sujet. Les éleves ont fait desuesrde conjugaison, d’orthographe,
d’accord, etc.

Finalement, pour préciser les difficultés que tentvles lyciens (selon le
programme scolaire) afin de produire un texte erE,Fbous avons proposé un

guestionnaire auxiliaire.

D’aprés les réponses des éleves au questionraicenpte-rendu est le procédé
rédactionnel préféré. Nous avons concluons a umpeession trés exceptionnelle ; les
éleves pensaient qu’ils pouvaient mieux apprendrdrdncais langue étrangére en
évitant de se tromper, en écrivant des textes pie $imple et rédiger en employant un
peu de mots, c’est pourquoi il préféraient le pdécte plus facile a réaliser c’est-a-dire
ils n'aimaient pas rédiger librement car leur vadalve peut étre n'était pas plaisant.
Mais en fin du compte, la plupart d’eux n’étaiertspsatisfaits de leurs niveaux en

production écrite.
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Conclusion géenérale



Conclusion générale

Ce mémoire avait pour ambition de nous faire dédo@Quelles incidences de
la pédagogie de I'erreur en production écrite dams contexte de FLE Son objectif
était de (re)donner a l'erreur son véritable stamtir faciliter la tdche d’enseigner-
apprendre le FLE dans le cadre scolaire.

Enseigner sans accepter I'erreur commise involatant par 'apprenant est la
raison qui nous a poussée a travailler ce sujet pmonsidérer I'importance a cet outil
pédagogique en dépendant la description de togtieenous avons observé, puis faire

lanalyse.

Nous voulons revenir a la question que nous noosT®&s posée au cours de la
réalisation de ce projet, c’est si nous pouvonssic@ner les erreurs comme un outil
pédagogique servant 'apprentissage et I'enseigneme pas. Contrairement a ce que
nous avons émis comme hypotheses, nous sommegeadgiwun taux tres faible de
participation (plutét de compréhension a I'écrigup indiquer l'inutilité de se tromper
en production écrite en FLE.

Cette expérience a fait de l'erreur une image mégabDe plus, elle est a
lorigine d'un manquement grave qui indique quil & un symptome de
dysfonctionnement posé dans lequel l'errelgsk présentée comme une lacune, un
déficit, un manque que I'enseignant est censé annftguérir”, avec les remedes dont
il dispose» (Anne, 2006. pp. 23-24).

A noter aussi que les apprenants ont répété phssieis les mémes erreurs
commises entre eux; ce qui signifie que ces apmtenne sont pas les seuls
responsables de leurs erreurs. Cette constatatiomedune idée sur la place de I'erreur
dans les activités de production écrite, une pdpgdait de I'erreur comme uobstacle
un penché unbogueet unblocagequi conduit a I'échec scolaire puisque cela pousse
a«s’écarter, s’éloigner a la vérité (Robert, 2008. p. 82).

En ce qui concerne notre hypothése (non validém)s pensons que l'erreur
devait étre évitée, ce qui nous fait penser auxitas obtenus de notre recherche, ainsi
gu’au point de vue négatif des differentes méthogies et approches ; citons a titre
d’exemple la méthodologie audio-visuelle qui la sidéare comme upenchéou les

enseignants sont obligés a corriger immediatenidaaingkwaya, 2014. p. 210).
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Afin de remédier contre ce probléeme, nous avongéwnégd’'éviter, dans les
mesures du possible, de programmer I'apprentisdagdangues étrangeres a partir de

midi puisque les apprenants vont, sans doute, @éadroncentration.

Habituellement, le fautif pense qu’il a raison ngace cas, notre point de vue
souléve une autre problématique lorsqu’il s’agaudb-corriger un apprenant pour ses
erreurs. Comment peut-il le faire ? Finalementpriatique enseignante pourrait étre a
l'origine des erreurs des apprenants dans le céssanseignants ne les prennent pas en

compte.
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Texte échantillon(Manuel scolaire)

Annexe 01
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Annexe 02 : Les activités de la compréhension deé¢rit
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Annexe 03 : Les activités de la production écritetdes productions des éleves
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Résumé
Les travaux de recherche sur |'activité de I'écrit-production font un état de lieu considérable.

éme

De surcroit, Les pratiques de cette activité auprés des éléves de 3°"° AS donnent a voir qu'il
existe des étapes a suivre pour parvenir a faire produire les éléves : des activités comme la
compréhension et la production de I'oral, ensuite, la compréhension de I'écrit, sont autant des
taches qui préparent la production finale de I'écrit. Dans notre travail de recherche, on veut
mettre I'accent sur I'activité qui succéde a toutes ces étapes, il s'agit du compte rendu de la
production écrite. Dans cette optique, on suppose que la pédagogie de I'erreur, qui est parmi
les procédés dont disposent les enseignants, pourrait non seulement améliorer la qualité de
I"écrit, mais réguler cet écrit en dotant les éléves de pratiques conscientes sur leurs propres
rédactions.

Mots clés

Autocorrection, compétence, production écrite, pédagogie de I'erreur, évaluation.

Abstract

Research work in regard to written expression activity and production is highly regarded. The
results of students of final grade of secondary school have shown an urgent need to following
well-studied steps to enable students to get a better grasp and make a better oral production,
then writing comprehension, these which are considered the final writings production.
Through our research work, we aim at focusing on the activity that follows the systemized
steps to produce an articulate written expression. By being able to access new methods
provided by their teachers to help them achieve the ability they require.

Key-words

Auto correction, skill, written production, pedagogy of error, evaluation.



