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 :باللغة العربية ملخص الدراسة
 

استخدام  وتم، متوس التعليم المرحلة هذه الدراسـة الى صعوبات التقويم في  تناولتلقد        
في هذه الدراســـة عينة اختيرت بطريقة عشـــوائية وذلف لمعرفة بعض المتغيرات رمتغير الجنس 

وزعين على أســـــــــــــــتــاذ م 14ومتغير الخبرة في التــدريس ومتغير المؤهــل العلمي والمكونــة من 
ارة اســــتبيان تصيس صــــعوبات المســــيلة وذلف باســــتخدام اســــتم اتمجموعة من متوســــطات  بلد 

 التقويم.
وقد طرحت فرضـــــيات الدراســـــة للكشـــــت عن درجة صـــــعوبات التقويم التي  عاني منها        

وعن الفروق في درجة الصـــــــــــعوبات حســـــــــــب الجنس والخبرة في التدريس والمؤهل  الأســـــــــــاتذة
 وتم الاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي. العلمي
وللإجابة على هذه الفرضـــــــــــيات تم توزيع الاســـــــــــتمارات على عينة الدراســـــــــــة  م عرض       

 احصائيا . نتائجها وتحليلها
درجة  عانون صــعوبات في التقويم ب الأســاتذةان  وتوصــلت الدراســة الى النتائج التالية:       

يم وعدم وجود فروق ذات دلالة احصــــــائية في درجة صــــــعوبات التقو  %21.61عالية بنســــــبة 
ســــــنوات(  5-ســـــنة )بين الذرور والاناث وبين الاســـــاتذة الذين تتراوت خبرتهم في التدريس من 

ورذا عدم وجود فروق بين الاســــــــاتذة  ،ســــــــنة فما فوق 36ســــــــنة( ومن  35-ســــــــنوات 6)ومن 
 الموظفين توظيفا مباشرا والاساتذة خرجي المعهد التكنولوجي وخريجي الجامعات.
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Abstract the study in English 
 
      This study dealt with the difficulties of evaluation at the 
intermediate level of education. A sample selected in a random manner 
was used to identify some variables such as the gender variable, the 
teaching variable and the scientific qualification variable of 84 
professors distributed in a group of M'sila municipalities' averages 
using a questionnaire form measuring the difficulties of evaluation. 
     The hypotheses of the study were presented to reveal the degree 
of evaluation difficulties experienced by teachers and the differences 
in the degree of difficulties by sex, experience in teaching and scientific 
qualification, and relied on the analytical descriptive curriculum. 
     In response to these hypotheses, the forms were distributed to the 
sample study and then presented and analysed statistically. 
The study found the following findings: Professors have 28.63% high 
calendar difficulties and no statistically significant differences in the 
degree of calendar difficulties between males and females and 
professors whose teaching experience ranges from (year-5 years), (6 
years-15 years) and 16 years and above, as well as the absence of 
differences between directly employed professors and professors of 
the Technological Institute and university graduates. 
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 مــقــدمـــــــة:
تســـــــعى المجتمعات في وقتنا الراهن الى تطوير نتمها التعليمية خاصـــــــة مع التســــــــارع        

الشـــــــــديد الذي تعرفم جل الانتمة الســـــــــياســـــــــية والاقتصــــــــــاد ة وحتى التربوية والذي تتولد عنم 
ســـــــــــــــادت في وقــت م ـــــــــــــــى ويعتبر مجموعــة من المتغيرات التي تختلت عن المتغيرات التي 

التقويم التربوي احدي حلقات النتام التعليمي فهو  عكس صـــــورة هذا الاخير بما يت ـــــمنم من 
اهـداف واســـــــــــــــاليـب وممـارســـــــــــــــات ونواتج ومن غير الممكن ا جـاد منتومـة تربويـة بدون تقويم 

  .باعتباره العنصر الوحيد الذي  ملف القدرة
لمراحل التعليمية  ســـــــــــــاهم في الكشـــــــــــــت عن نقاط القوة ان مســـــــــــــايرة التقويم لمختلت ا       

وال ــعت فيها ويعمل على ازالتها او التخفيم منها وتعديل مســارها ويمنح القوة لتنفيذ البرامج 
الــدراســـــــــــــــيــة والتعرف على مــدي رفــاءة المنــاهج وطرق التــدريس في تحقيق الاهــداف التربويــة 

 المنشودة.
دراســـــي على مجال التحصـــــيل ال قيد باعتبارها لا تقتصـــــران اتســـــام عملية التقويم بالتع       

ة يوان ران هذا الاخير هو محورها الاســـاســـي والغا ة التي  صـــبوا اليها حيث تتســـع هذه العمل
وســـــع تتصـــــل بكل خصـــــائص المتعلمين وما  حي  بهم في الإطار التعليمي لتشـــــمل مجالات أ

لم ديد من الصــــعوبات الامر الذي  جعيزيد من احتمال تعرض القائمين على عملية التقويم للع
ر ن الاســــــتفادة منم رعنصــــــغير قادر على مســــــايرة العملية التعليمية في تطورها مما  حول دو 

 .فعال فيها
م المتوســــــ  من وجهة نتر ولذلف صــــــممت الدراســــــة حول صــــــعوبات التقويم في التعلي       
قويمية اء قيامهم بالعملية الترمحاولة للكشـــت عن اهم الصـــعوبات التي تعترضـــهم ا ن الاســـاتذة

   :وسعيا في البحث عن هذا التساؤل قسمت الدراسة رالاتي
ويمثل الإطار العام للدراســــــة ويتناول اشــــــكالية الدراســــــة واهميتها واهدافها  :الفصــــل التمهيدي

ودواعي اختيار الدراســة التي خلقت لدي مجموعة البحث رةبة البحث فيها اضــافة الى ضــب  
 .عرض الدراسات السابقة التي تدعمها والكشت عن فرضيات الدراسةمصطلحاتها و 
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بعنوان التقويم التربوي واشـــــتمل على عرض لبعض المفاهيم المرتبطة بالتقويم  الأول:الفصــــل 
التربوي ونبذة تاريخية عنم اهميتم واهدافم  م التطرق الى شـــــــــــروطم ومجالاتم بالإضـــــــــــافة الى 

 .اساليبم وطرق تفسير نتائجم
بعنوان التقويم التربوي واشـــتمل على عرض لصـــعوبات مرتبطة بفلســـفة التقويم  :ل الثانيالفصــ

وصــــــعوبات متعلقة بتحديد وصــــــياغة الاهداف  الاســــــاتذةوصــــــعوبات مرتبطة بتدريب وتكوين 
التعليمية وصــــعوبات مرتبطة ببناء واســــتعمال الاســــاليب التقويمية وفي الاخير تم التطرق الى 

الاستراتيجيات  دراج بعضتصـحيح وتفسير نتائج التقويم بالإضافة الى االصـعوبات المرتبطة ب
 ى هذه الصعوبات.للتغلب عل

وتم فيم التطرق الى اجراءات الدراســــة الميدانية انطلاقا من مجالات الدراســــة  :الفصـــل الثالث
ومنهج واداة الدراســــــة والعينة  م توضــــــيح الثقل العلمي لأداة الدراســــــة والاســــــاليب الاحصــــــائية 

 .المستعملة لتحليل نتائج الدراسة
لدراسة التي تم اويتمثل في عرض ومناقشة نتائج الدراسة وتم فيم عرض نتائج  :الفصل الرابع

التوصــــــل اليها والتعليق عليها ومناقشــــــة نتائجها في ضـــــــوء الفرضــــــيات واســـــــتنتاج عام يتعلق 
بمناقشـة فرضـيات الدراسـة في ضـوء الدراسات السابقة  م خاتمة للدراسة مع بعض التوصيات 

 والمقترحات والافاق المستقبلية.
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل التمهيدي:
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 الإطار العام للدراسة
 

 اشكالية الدراسة (3
 الفرضيات (2

 أهمية الدراسة (1
 أهداف الدراسة  (7
 اسباب اختيار الموضوع (0
 تحديد مفاهيم الدراسة  (6
 الدراسات السابقة (8
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 اشكالية الدراسة:  (3
ان النتم التربوية في شـــــــــــتى انحاء العالم تعرف اليوم ازدهار مذهلا ســـــــــــواء من حيث        

التعليميـة او من حيـث طرق التـدريس وغيرهـا من مكونـات العمليـة تطوير البرامج والوســـــــــــــــائـل 
التعليميــة ممــا ادي بهــذه المجتمعــات الى ضـــــــــــــــرورة البحــث عن العلاقــة بين المعرفــة وطرق 

التربوي   عرف بالتقويم توصــــــــيلها الى المتعلمين ومعرفة نتائج هذه العلاقة وذلف من خلال ما
فعمليــــة مــــا وا رائهي توجيــــم عمليتي التعليم والتعلم اذ يلعــــب هــــذا الاخير دورا فعــــالا ومؤ ر ف

المنتومــة التعليميــة  ارالتقويم و يقــة الارتبــاط بهــاتين العمليتين تؤ ر فيهمــا وتتــي ر بهمــا في اطــ
دوة الوطنيــة دعــت اليــم النــ فلم  عــد التقويم التربوي في نتر التربيــة الحــديثــة وهو مــا المتكــاملــة

وذلف ب ـــــــــــرورة العمل للتغلب على  3113ة في جوان لمناقشـــــــــــة اصـــــــــــلات المنتومة التربوي
 إعطاءبالصــــــــعوبات من خلال تطوير اســــــــاليب التقويم وتعديل اجراءات انتقال التلاميذ وذلف 

حيز من الاهتمام لنشـــــاطات التلميذ التي قام بها خلال الســـــنة الدراســـــية عند اصـــــدار الاحكام 
 النهائية .
ض المقوم لعدة صـعوبات تنجر عن عسر العملية في ان تقويم المخرجات التربوية تعر        

حول صـــــــــعوبات التقويم في المرحلة  2225 دراســــــة يوســــــ  خني حد ذاتها وهو ما ايدتم 
التعليمية المتوســـــــطة واســـــــتراتيجيات الاســـــــاتذة للتغلب عليها حيث ات ـــــــح ان اســـــــاتذة التعليم 

ذة من الاســــــــات رد معاناةالمتوســــــــ   عانون من صــــــــعوبات في التقويم بنســــــــبة ربيرة وهذا ما يؤ 
 صعوبات في التقويم.

ان القســم هو دائما وفي جميع الاحوال مجموعة من التلاميذ لكل واحد منهم شــخصـــية        
متميزة وميولات خاصــة وعلى الرغم مما قد  كون بين التلاميذ من امور مشــتررة فان عناصــر 

ينهم رغم ة التعلم التي تتفـــاوت بالاختلاف تبقى ظـــاهرة للعيـــان ومن بينهـــا الاختلاف في وتير 
تقارب اعمارهم وبترتب عن ذلف العديد من الصــــعوبات في مجال تقويمهم خاصــــة وان انتمة 

 هل الخصوصيات الفرد ة للتلاميذ.التعليم  ميزها الطابع الجماعي الذي يتجا
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منهم  تتــيليســـــــــــــــتــاذ دائم التفكير  لا ين او اربعين تلميــذ في نفس الوقــت والــذي ان الأ       
 تتجاوزه الاحداث ويقت موقت ارضـــاؤهم جميعا لذا فانم غالبا ما بإمكانمقســـمة دون ان  كون 

العاجز ذلف ان طبيعة عملم تقت ـــــــــي منم انجاز عدد معين من الســـــــــاعات في حين ان ذلف 
   .ينتهي بانتهائها العمل لا
عطينا فصــــل او الســــنة  بتقويم شــــامل في نها ة ال الأســــتاذلقد تم التوصــــل الى ان قيام        

او   فيد في تســـــهيل عملية التعلم ا ناء الفصـــــل صـــــورة عن مســـــتوي تحصـــــيل التلميذ ولكنم لا
الســـــــــنة ولذلف فان عددا من التقويمات موزعة على فترات زمنية منتتمة  مكن ان تســـــــــهم في 

   .يتعلمونم مساعدة التلاميذ على تعديل ما
د والتقويم التشـخيصي والتكويني  عرضم لصعوبات عن ان قيام الاسـتاذ المسـتمر والدائم       

بصـــورة التقويم  اءالاكتف   ـــطره الى التخطي  لهذا التقويم وتنفيذه او حتى تصـــحيح نتائجم ما
مر  صـــــــــعب عليم الحكم بدقة عن مســـــــــتوي التلميذ مع العلم ان التقويم هو النهائي فق  وهو أ

التعليمية وليس مراقبة المخرجات النهائية وســــــــــيلة تقد م المعلومات من اجل تحســــــــــين العملية 
فحســـــــــــــــب غير ان النترة للتقويم لاتزال تقتصـــــــــــــــر على التقــديرات اللفتيــة او العــدد ــة والحكم 

 الفشل.بالنجات او 
 ران مختلت هــذه الصـــــــــــــــعوبــات قــد تحول بين العمليــة التعليميــة وتطورهــا وهــذه الامو        

 :ليةسئلة التاوغيرها هي التي ادت الى طرت الأ
  رهم.وجهة نت التوس  منما درجة صعوبات التقويم التي  عاني منها اساتذة التعليم 
  توســــــــ  التعليم الم ســـــــاتذةمنها أهل توجد فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم التي  عاني

 حسب متغير الجنس.
  توســــــــ  التعليم الم ســـــــاتذةمنها أهل توجد فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم التي  عاني

 متغير الخبرة في التدريس.حسب 
  لمتوســــــــ  االتعليم  ســـــــاتذةمنها أهل توجد فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم التي  عاني

   .متغير المؤهل العلمي حسب
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  :الفرضيات (2
  . عاني اساتذة التعليم المتوس  من صعوبات في التقويم بدرجة عالية  -3
وســـــــ  اســـــــاتذة التعليم المتتوجد فروق في درجة صــــــعوبات التقويم التي  عاني منم  لا  -2

 .حسب متغير الجنس
لا توجد فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم التي  عاني منها اســـــــاتذة التعليم المتوســـــــ   -1

 حسب متغير الخبرة في التدريس.
توجد فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم التي  عاني منها اســـــــاتذة التعليم المتوســـــــ   لا -4

 .حسب متغير المؤهل العلمي
  :سةهداف الدراأ  (1
شــــف ان لكل دراســــة مجموعة من الاهداف تســــعى لتحصيقها بعد الانتهاء من البحث  لا       

 :يلي فيها وقد جاءت اهداف دراستنا رما
   .التعرف على ما  عترض الأساتذة من صعوبات في عملية التقويم -
 لتقويم التي  عاني منها الأساتذة.التعرف على درجة صعوبات ا -
مدي تي ير بعض المتغيرات على الاســــــــاتذة في درجة صــــــــعوبات التقويم مثل التعرف على  -

   .الجنس والخبرة في التدريس والمؤهل العلمي
  :همية الدراسةأ (7
تســــــتمد هذه الدراســــــة اهميتها من طبيعة الموضــــــوع من جهة ومن نوع المشــــــكلات من        

جهة اخري فالتقويم التربوي  عتبر من المكونات الهامة المشـــــــكلة للعملية التعليمية والاســـــــلوب 
الذي  سـعى لتفعيل باقي عناصرها ويعمل على تطويرها غير ان تعرض القائمين على التقويم 

ات متعددة المصـــــادر  حول دون الاســـــتفادة منم رعنصـــــر فعال في لصـــــعوب الأســـــتاذوخاصـــــة 
ية للمراحل اســـــــــــمرحلة اســـــــــــ المتوســـــــــــ  باعتبارهاالعملية التعليمية وبالتحديد في مرحلة التعليم 

 .التعليمية الموالية
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  :اسباب اختيار الموضوع (0
  :هناك مجموعة من العوامل التي جعلتنا نختار هذه الدراسة واهمها       

   الأخري.تصار الاساتذة على التقويم النهائي واهمال انواع التقويم اق -
   .النتر الى التقويم على انم مجرد اختبارات  قوم بها الاستاذ فصليا او سنويا -
عدم وجود تناســـــق بين النتائج النهائية للتقويم ونتائج التقويم المســـــتمر لاســـــيما في الفحص  -

   .النهائي للطلاب
 

  :الدراسةتحديد مفاهيم  (6
قد تعترض ســـــــبيل الباحث جملة من المفاهيم فيها ما هو متداخل المعنى مع غيره رما        

ثنا لكي جاء في بح فيها المتمايز ا  ــــــا مما  حتم علينا رفع الالتباس وازالة الغموض على ما
ح نصـــطل ان أردنا البحث وما فهمنا من  قرا ويناقشـــنا من اراد في ضـــوء ما يتم توضـــيحم في 

ســـــــــــنحاول توضـــــــــــيح بعض المصـــــــــــطلحات التي وردت في بحثنا على النحو  فإنناعليم لذلف 
 :التالي

   التقويم: 0-3
 شيء.ال هو بيان قيمة  التقويم :لغة -أ
بانم  لومب عرفم التقويم تعريفـات عديدة في المجال التربوي حيث  عرف :اصـــــــــط حا -ب

 التقويم هو اصدار حكم لغرض ما.
على انـم عملية متكاملة يتم فيها تحديد اهداف التعليم وتقدير الدرجة  ثورنـدايـ ويعرفـم        

 تي يتم فيها تحقيق تلف الأهداف.ال
هو عملية التحقق في صـــــحة ابعاد قرار معين او انتقاء بيانات صـــــالحة : الكنويعرفم        

 ارات وانتقاد الاصلح دون غيرها.اعطاء حكم على قر  لأجلوتجميع وتحليل البيانات 
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نســـــــتنتج من التعاريم الســـــــابقة ان التقويم هو العملية التي يتم بها اصـــــــدار حكم على        
والعمل على رشــــــت نواحي النقص  لأغراضــــــهاومدي تحصيقها  لأهدافهامدي وصــــــول العملية 

 ي العملية التربوية ا ناء سيرها.ف
   الصعوبة: 0-2

السهل والصعوبة اي ف الصعب خلا ابن منظورفي لسـان العرب لصـاحبم  جاء :لغة -أ
 صار صعبا.

من خلال عدم القدرة على التخطي   الشيءالصعوبة هي عدم التحكم في  :اصط حا -ب
 الذي هو بصدد الصيام بم.لم او الصيام بم مما يترك ا ارا في الموضوع 

مرحلة التفتح في الحياة وبدا ة خروجم من ضــــيق ذاتم الى افق  هي :المتوســـطالتعليم  0-1
 الاوسع خارج هذه الذات.الجماعة 

 التعاريف الاجرائية 
 على التحكم في بنا العملية التقويمية سواء من الأسـتاذصـعوبات التقويم هي عدم قدرة  -

 .حيث التخطي  لها او التنفيذ
  :الدراسات السابقة (8
 دراسة يوس  خني   -
اتذة واســـــتراتيجيات الاســـــاجريت الدراســـــة حول صـــــعوبات التقويم في التعليم المتوســـــ         

 :بجامعة باتنة وانطلقت الدراسة من التساؤلات التالية 2225للتغلب عليها سنة 
 تعليم المتوس  صعوبات في التقويم.هل  عاني اساتذة ال -
   .هل توجد فروق في صعوبات التقويم وفقا لمتغيري الجنس ومصدر التكوين -
ي  عانون رحلول للصعوبات التهل  سـتعمل اسـاتذة التعليم المتوسـ  الاستراتيجيات اللازمة  -

 منها.
   .هل توجد فروق في استعمال الاستراتيجيات وفقا لمتغيري الجنس ومصدر التكوين -
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ماهي المصـــادر الاكثر اهمية في تزويد اســـاتذة التعليم المتوســـ  بالاســـتراتيجيات المناســــبة  -
   .عوبات التي  عانون منهاكحلول للص

هل توجد فروق في المصـــادر الاكثر اهمية بتزويد اســـاتذة التعليم المتوســـ  بالاســـتراتيجيات  -
   .اللازمة وفقا لمتغيري الجنس ومصدر التكوين

وهدفت الدراســـة الى ابراز الصـــعوبات والاســـتراتيجيات ورشـــت مصـــدر الاســـتفادة منها        
وشــــــملت عينة الدراســــــة اســــــاتذة التعليم المتوســــــ  ذرورا وانا ا من خريجي المعاهد التكنولوجية 

ســــــنة وقد 21ســــــابقا وخريجي الجامعة والذين تراوت خبرتهم في مهنة التدريس من ســــــنتين الى 
 بندا. 21ن من استخدم استبيان يتكو 

وتوصــــلت الدراســــة الى وجود صــــعوبات في التقويم في مرحلة التعليم المتوســــ  بنســــبة        
وجود فروق بين الـذرور والانـاث وبين الاســـــــــــــــاتـذة خريجي الجـامعات وخريجي  وعـدم 16.12

المعاهد التكنولوجية للتربية في صـعوبات التقويم رما توصـلت النتائج الى رشت قدرة الاساتذة 
 10.40ات اللازمة رحلول للصعوبات التي  عانون منها نسبة ـــــــيــــــجــــــيــــــعلى استعمال الاسترات

زمة حيث لاابرزت النتائج دور الخبرة في منح اســـــاتذة التعليم المتوســـــ  الاســـــتراتيجيات ال كما
 .50.22عبرت عنها بنسبة 

  :دراسة خلود علي مراد -
م التقويم ظل نتا المتوســ  فياســاليب التقويم لدي اسـاتذة التعليم  الدراسـة حولاجريت        

   .بالبحرين 2222التربوي سنة 
ما واقع اســـــــتخدام معلمي : تمت صـــــــياغة اشـــــــكالية الدراســـــــة في ســـــــؤال رئيســـــــي واحد       

رع من التقويم التربوي الحصيقي وقد تف لأســـاليبة متوســـطمن المرحلة ال الثانيةومعلمات الحلقة 
ات الممارســـــ أكثر)وهي  لاث اســـــئلة  غطي رل منها جانب من الجوا نب الثلا ة  الســـــؤالهذا 

ات ومدي الاختلاف على خلفية الجنس الأستاذو  الأسـاتذةاسـتخداما والصـعوبات التي يواجهها 
 .التدريسية(والخبرة 
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ي موقد هدفت الدراســــة الى الكشــــت عن اســــاليب التقويم الاكثر اســــتخداما من قبل معل       
ومعلماتها ومدي اختلاف تلف الممارســــــــــــــات باختلاف جنس  متوســــــــــــــ للتعليم ال الثانيةالحلقة 
 يهمبة رما هدفت الى التعرف متوســــــطات وخبرتهم التدريســــــية بالمدارس الالأســــــتاذو  اتذةالأســــــ

 الصعوبات التي تواجههم.
  :اعتمدت الدراسة على اداتين       
فقرة موزعة على  لاث محاور وينتهي رل محور بفقرة  56الاولى اســـــــتبيان مكون من  -

   .الأستاذمفتوحة لبيان الصعوبات التي تواجم 
 .من نتائج الاستبانة للتيكدالثانية بطاقة متابعة لملت انجازات التلميذ  -
 
 دراسة فاطمة عبد الوهاب: 

تام لتطبيق ن ةمتوســـــــــطاجريت الدراســـــــــة حول الاحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة ال       
   .بالبحرين 2223 التقويم التربوي في التعليم الاساسي سنة

 :انطلقت الدراسة من التساؤلات التالية       
   .رهممن وجهة نت ةذاتالأسالكفا ات المتصلة بالتقويم الحصيقي التي  حتاجها  أبرزما  -
ر من وجهــة نت ةذتــاالأســـــــــــــــالكفــا ــات المتصـــــــــــــــلــة بــالتقويم الحصيقي التي  حتــاجهــا  أبرزمــا  -

 .مديريهم
بالتقويم  ريبية المرتبطةوالمديرون والمشــــــرفون في تقدير الحاجات التدالأســــــاتذة هل  ختلت  -

 الحصيقي.
في  التعليم المتوســــــ  لأســــــاتذةوهدفت الدراســــــة الى الكشــــــت عن الاحتياجات التدريبية        

 لمتوســـــــــــــــ امجـــال التقويم الحصيقي اللازمـــة للتطبيق النـــاجح لنتـــام التقويم التربوي في التعليم 
يبية ن التربويين للحاجات التدر يوالمديرين والمشـــــــــــــــرف اتذةالأســـــــــــــــوتحـديد مدي التباين في رؤي 

 المتوســـ التعليم  بوي فيالمطلوبة لتنفيذ نتام التقويم التر  أســـتاذاتهاالتعليم المتوســـ  و  لأســـاتذة
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من اجل تقد م مقترحات عملية محددة تســـاعد على التوظيم الفاعل لنتام التقويم التربوي في 
   المتوس .التعليم 
حاجة تدريبية  20حوت  اســــتبانةواعتمدت الدراســــة على المنهج الوصــــفي ووظفت فيم        

   .محاور 21موزعة تحت 
 مشرفا. 21مديرا و12معلما و515ن اما عينة الدراسة فتكونت م       
وتوصــــــــــــلت الدراســــــــــــة الى ان جميع الكفا ات المقترحة تمثل حاجة تدريبية للمعلم لكي        

 . ستطيع تطبيق نتام التقويم التربوي في التعليم الاساسي بفعالية
 
   :تعليق عام على الدراسات السابقة 

هم صعوبات التقويم في مرحلة التعليم المتوس  وا تتمثل اهمية الدراسة الاولى في ابراز        
الاســـــــــــــــتراتيجيـات للتغلـب عليهـا في حين ررزت الدراســـــــــــــــة الثانية على الاحتياجات والكفا ات 

ي ة وذلــف لتطبيق وتنفيــذ نتــام التقويم التربوي فمتوســـــــــــــــطــالتــدريبيــة اللازمــة لمعلمي المرحلــة ال
ض الى والمشـرفين التربويين لكنها لم تتعر  والمديرين الاسـاتذةالتعليم الاسـاسـي من وجهة نتر 

 الصعوبات.جانب 
اما الدراســــــــة الثالثة فقد تناولت اســــــــاليب التقويم لدي معلمي ومعلمات الحلقات الاولى        

في ظل نتام التقويم التربوي رما هدفت ا  ـــــــــــــا الى التعرف على اهم  متوســـــــــــــ من التعليم ال
   .الصعوبات التي تواجههم

   :الدراسات السابقةتوظيف 
تهدف هذه الدراســــات في معتمها الى ابراز اهمية التقويم التربوي في العملية التعليمية        

حيث سـاعدتنا الدراسـة الاولى في صـياغة اسـئلة الدراسـة وتحديد اداتها اما الدراســة الثانية فقد 
حين افادتنا  التقويم فيراســـــتراتيجية للتغلب على صـــــعوبات  الاســـــاتذةابرزت لنا اهمية تدريب 

 .الدراسة الاخيرة في الكشت عن اساليب التقويم
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 خـــــــــــ صــــة
 
 
 
 
 
 
  :دــــــيــهــمــت

يمية العام الذي يتناول الجوانب العامة للعملية التعل الإطارتعتبر عملية التقويم التربوي        
والتربوية ولتحقيق اهداف اي برنامج تعليمي تصـــــــــــاحبم في ذلف عملية تقويمية من بدايتم الى 

 لأســـــــــــــــتاذانهـايتـم للتعرف على مـدي تحقق الاهـداف التربويـة والتعليميـة المرغوبـة فيها وتزويد 
دريســــــــــم وتطوير تعلم الطالب ورذا التعرف على ببيانات عن ادائم بهدف تحســــــــــين اجراءات ت

جوانب القوة للمســـــاهمة في تنميتها وتحديد جوانب القصـــــور وال ـــــعت للتغلب عليها ومحاولة 
   .ا جاد طرق لتجنبها وعلاجها

ولكي يتم التعرف اكثر وبشـــــــــــــــكـل دقيق على اهمية التقويم ودوره الفعال في تحســـــــــــــــين        
التطرق اليـم في هذا الفصـــــــــــــــل وقد قســـــــــــــــمنا هذا الاخير الى  وتطوير العمليـة التعليميـة وجـب

عناصـــر في البدا ة وضــــعنا اهم المفاهيم المتشــــابهة والمرتبطة بالتقويم  م يليم نبذة عن تطوره 
التاريخي واهميتم وخطوات اعداده وانواعم واهدافم والشــــــــروط التي ينبغي مراعاتها عند تخطي  

ن التي  مســـــها التقويم ورذلف الاســـــاليب والوســـــائل التي  مك وتنفيذ عملية التقويم واهم الجوانب
اســـــــــتخدامها في عملية التقويم مبرزين لكل اســـــــــلوب ميزاتم وعيوبم واخيرا طرق تفســـــــــير نتائج 

 .التقويم المتوصل اليها في نها ة العملية
  :المفاهيم المرتبطة بالتقويم التربوي  (3
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كم العملية الختامية التي  كون فيها إصـــــــــــــــدار الحباعتبارها  يرتب  التقويم بعـدة مفـاهيم       
يتيتى ذلف إلا بمعرفة بصياس وتقدير واختبار درجة التلميذ ومدي ارتباط مخرجاتم  والتعديل ولا

 .بالمحكمات الموضوعية
 القياس: 3-3

هو تمثيل لتاهرة معينة بالأرقام أو تحديد رمية ما يوجد في هذه التاهرة من الخاصية        
الصياس بقواعد اســــــــــتخدام الأعداد وتبدأ هذه العملية بهدف الوصــــــــــول إلى قراءات  حيث يتحدد

عديدة تحقق الأهداف التعليمية المرجوة لان عملية الصياس تهدف إلى تشــــخيص ما يوجد لدي 
الطلبة من خبرات  م اســـــــــــــــتيعابها رما تهدف أ  ـــــــــــــــا إلى إجراء عمليات تنبؤية لما  مكن أن 

اس تســـــتند على فرض مفاده أن رل شـــــيء يوجد بمقدار وهذا المقدار  حققم الطلبة فعملية الصي
 (.011ص ،2333،قطامي يوس  مكن قياسم )

فـالصيـاس رمـا  عرفم مكامبا مهو عملية تحويل الأحداث الوصـــــــــــــــفية إلى أرقام بناءا على       
 .(20ص ،3999،لعم  )سعدقواعد معينة 

 ويت من الصياس نوعين رئيسين:      
ويتم بطريقة مباشـــــــــــرة رصياس طول قطعة قماش وقياس غير مباشـــــــــــر رصياس قياس مباشـــــــــــر 

تحصــــــــيل التلاميذ في خبرة معينة والصياس المباشــــــــر أســــــــهل وأدق من الصياس غير المباشــــــــر 
 ويمثل الصياس أحد وسائل التقويم الهامة فلا وجود لتقويم دون قياس في أي شكل من الأشكال

 (.28ص ،3999، الطبيب محمد احمد)
 تقدير:ال  3-2

يم تتعلق ات شـــــــــير التقدير إلى تحديد الشـــــــــيء وبيان قدرة وذلف بناءا على بناء معايير ذ      
 كـــاظم محســـــــــن )ســـــــــهيلـــةا على التخمين والحــــدس والتن بــــالشـــــــــــــــخص المقــــدر اعتمــــاد

 (.331، ص2336الفت وي،
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قول انم نففي المجال التربوي  عتبر التقدير خطوة ســــــابقة لتكوين الحكم أو بعبارة أخري       
خطوة تمهيـد ـة لإصـــــــــــــــدار الحكم التقويمي وبـالتـالي فـان عمليتي التقـدير والحكم تتـدخلان معا 

   .لدرجة تصبح الأولى رمقدمة حتمية للثانية
فالتقدير إذن هو الحكم على قيمة الشــــــيء على وجم التقريب ويختلت من شــــــخص الى       

 .(220، ص3991ناجي تمار،تحكيميا ) لآخر تبعا لتفكيره واتجاهاتم ولذلف  عتبر التقويم
 الاختبار: 3-1

 عتبر الاختبار طريقة منتمة لتحديد مســــــتوي تحصــــــيل الطالب لمعلومات ومهارات في       
مـادة دراســـــــــــــــيـة رـان قـد تعلمهـا من خلال إجـابتـم على عينة من الأســـــــــــــــئلة التي تمثل محتوي 

ئلة وان على عينة ممثلة من الأس الدراسة فالاختبار  مثل أداة للصياس وبالتالي عليم أن  شتمل
 كون مصـمما ليصيس بوضـوت النتاجات التعليمية المشـتقة من أهداف المقرر وان تستمر نتائج 

 ،2333، قطامي نايفة، قطامي يوســــــ الاختبار في مراقبة تعلم الطلبة وتحســـــــــنم وتطوره )
 (.010ص
صـــــــــــــــور ويرون أن التقويم مح والتقويم الاختبــاروإذا رــان بعض المربيين لا  فرقون بين       

في جملة من الاختبارات النفســية على فترات فان البعض الأخر يؤرد على وجود فرق شــاســـع 
 بينهما وفي هذا  حصر وهيب سمعان هذا الفرق في النقاط التالية:

الاختبار  صيس معلومات طالب في مادة ما أما التقويم فيهدف إلى إعطاء صـــورة للنمو في  -
 هداف المرسومة.ي ويبين رفا ة الوسائل لتحقيق الأجميع النواح

الاختبار عملية  قوم بها شـخص واحد وهو الأستاذ أما التقويم فيكون عملية تعاونية تشترك  -
   .فيها مجموعة من الأشخاص رالأستاذ والطالب والمدير والأولياء

الاختبـار عمليـة قيـاســـــــــــــــيـة تصيس مـدي رفا ة التلميذ في إحدي نواحي النمو أما التقويم فهو  -
عمليــة علاجيــة فق  تعطي صـــــــــــــــورة عن الحــالــة الراهنــة لمختلت مراحــل نمو التلميــذ وهــذا مــا 
 ســمح بالكشــت عن مواطن ال ــعت والقوة في العملية التعليمية التربوية بالشــكل الذي  ســاعد 

 .(71ص ،3966،وآخرون  سمعان وهيب)على تطويرها 
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 التقييم: 3-7
او افتراض قيمة لشــــــــيء ما وهو عملية وني احكاما قيمية ذاتية   شــــــــير الى إعطاء قيمة      

 كاظم محســـــــن ســـــــهيلة)مرتبطة بذات الشــــــــــــخص مما  جعلم مختلت من شــــــــــــخص لآخر 
ويعرفـــم محمـــد ارزقي بررـــان التقييم هو إصــــــــــــــــدار حكم على  ،(331ص ،2336،الفت وي 

شــــــــــــخص معين او مجموعة من الأشــــــــــــخاص مثل ناجح متفوق راســــــــــــب وذلف دون التعرض 
للأسـباب التي أدت إلى النجات للاستعانة بها ا والى العوامل التي أدت إلى الرسوب لتحاشيها 

 .(7ص ،3991، بركان ارزقي محمد) في المستقبل
التقييم، هو عملية تشــخيصــية أو وصــفية يلعب فيها الحكم على قيمة  تانيليســوحســب       

، 3997، سالم محمود )مهديالشيء دورا ربيرا رما هو الحال في إعطاء التقديرات للطلاب 
 (.02ص
والملاحظ أن رلمة تقويم أعم وأشـــــــــــــمل فهي لا تكتفي بتثمين الشـــــــــــــيء وتبيان قيمتم بل       

 (.27، ص2333)محمد زياد حمدان ،تتعداه إلى إصدار الحكم 
 التطور التاريخي للتقويم التربوي: (2
 عود التقويم التربوي إلى عصــــور ما قبل التارين أين ران الإنســــان  ســــتخدمم في حياتم       
طريقــة غير علميــة ويتهر ذلــف في إصـــــــــــــــداره أحكــامــا على رــل مــا  حي   بــم  ويجري لكن ب

مقارنات بين الأشـــــــــــياء والأشـــــــــــخاص ومع مرور الزمن بدأ التقويم  يخذ طابع أخر نترا لتعقد 
المجتمعات البشــــــــرية فوجد ما  ســــــــمى )بمعلم الحرفة( الذي يورل إليم مجموعة من المتعلمين 

د إتمام العمل  صــدر حكمة على مدي نجات الواحد منهم لكننا في ــعهم في مواقت عملية وبع
نجد أن التقويم أخذ شــــــــكلا أخر بعد ظهور المدارس أين أصــــــــبح الترريز منصــــــــبا على تقويم 
التحصــــيل رما اســــتخدم أباطرة الصــــين الامتحانات واختبارات الكفاءة لتقدير أداء المترشــــحين 

ولـة وهو مـا رـان عليـم الحال أ  ـــــــــــــــا في المجتمع الـذين  عهـد إليهم بـالوظـائت الراقيـة في الـد
 الروماني آنذاك .
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أمــا في القرون الوســـــــــــــــطى فقــد تعرض التقويم على غرار العلوم الأخري إلى موجــة من       
الفتور ليعود التقويم إلى مكانتم ويصـــــــبح تخصـــــــصـــــــا قائما بذاتم بحلول القرن العشـــــــرين الذي 

 المراحل التالية:  مكن تقسيمم حسب تطور حررة التقويم إلى
 م:3933الى سنة3733فترة الإص ح من سنة  2-3

اتســمت هذه الفترة بتطوير الاختبارات العقلية المبكرة رما اســتخدمت تطبيقات الصياســات       
النفســـــــــية والســـــــــلورية في حل المشـــــــــكلات التربوية وقد شـــــــــهد ت هذه الفترة بزو  فكرة التربية 

الخارجيين في تقويم مدي التحســـــــــــن في مســـــــــــتويات  التجريبية حيث تم اســـــــــــتخدام المفتشـــــــــــين
 .(6ص ،د ت ،منسي حامد عبد )محمودالمدارس 

 :3913الى3933فترة ازدهار الاختبارات من  2-2
وبرت ر ميز هذه الفترة انتشار الاختبارات التحصيلية وبطاريات الاختبارات المقننة وران       

أحـد أهم قيادات التقويم التربوي بهذه الفترة الذي جعل للاختبارات فائدة عملية ربيرة  ثرونـدايـ 
حيث اعتبر درجات هذا الاختبار عاملا أســـــــــاســـــــــيا في عملية اتخاذ القرار التربوي مثل تحديد 
مســـتويات النجات والرســـوب ونقل التلاميذ من مســـتوي دراســـي أعلى منم والمقارنة بين البرامج 

 المختلفة. التعليمية
 م:3970الى سنة 3913لفترة من سنة  2-1

واكبـت هـذه الفترة أعمـال رالت تـايلور الذي  عتبر الأب الروحي للتقويم التربوي فقد اهتم       
تايلور في البدا ة بالصياس التربوي ولكنم ررز اهتمامم على الأهداف التربوية المنشــودة للبرامج 

يــث ميــذ وعنــد تقويم مخرجــات البرامج التعليميــة المختلفــة حالتعليميـة وذلــف عنــد تقويم تعلم التلا
أكـد على أهميـة تحـديـد الأهـداف ومـدي تحصيقهـا وقـد أدي هـذا الاتجاه إلى ظهور ما  ســـــــــــــــمى 
بالمقاييس المرجعية إلى المحف وقد ســــــــــــاعدت أعمال تايلور المختصــــــــــــين في التقويم التربوي 

 عليمية ومخرجاتها التربوية.على عمل إطار تحليلي للمقارنة بين البرامج الت
 :م3977الى3970 من الاستقرار فترة 2-7
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شـــهدت هذه الفترة اســـتخدام تطبيقات نماذج تايلور في التقويم التربوي بالمدارس المحلية       
في الو.م.أ رما أدخلت مقررات في التقويم والصياس التربوي ضمن مناهج رليات إعداد الاستاذ 

 .(30،36ص ،د ت ،منسي الحليم عبد حامد )محمود
ات سقاطية الأخري واختبار وبعض المقاييس الا كالرورشاخوظهور اختبارات الشـخصية       

دراســتهما  ن رانيســتوو تايلورالميول رما تم تحســين مقاييس الاتجاهات وفي هذه الفترة واصــل 
 احمد)في تقويم الطرق الجديدة في المدارس الابتدائية والثانوية وظهور اختبارات الموضــوعية 

 (.11ص ،3999، الطبيب محمد
 م:3982-3977فترة الازدهار والتوسع من  2-0

واهم ما  ميز هذه الفترة ازد اد الترريز على التقويم الشــــــــــــــخصــــــــــــــي وعلى نماذج التقويم       
ل وقــد اهتم التقويم في هــذه الفترة بــالتعرف على القيود والمحــددات التي تعوق المتعــددة العوامــ

 إجراء التصميمات التجريبية للبرامج التعليمة المختلفة.
رما اســــــــــــــتخدم المشــــــــــــــتغلون بالتقويم التربوي برامج جديدة لتحديد العوامل المتداخلة في       

ي ي تحقيق الأهداف التي طورها تايلور فالمواقت التجريبية وقد تم اســـــــــــتخدام نماذج تقويم مد
هذه الفترة المهمة من مراحل تطور التقويم التربوي واســـــتخدام نماذج جديدة للتقويم الكيفي مثل 
نماذج النتم التي تســــمح بتقويم البرامج التربوية والنتم التعليمية على حد ســـــواء وهذه النماذج 

 هداف التربوية المنشودة تختلت رثيرا عن نماذج التقويم ومدي تحقيق الأ
 م وحتى الآن:3981الفترة من  2-6

ـــدقيق م حيـــث برز التقويم التربوي         طلق على هـــذه الفترة اســـــــــــــــم مفترة التخصـــــــــــــــص ال
 كتخصص دراسي مستقل وتميزت هذه الفترة بوجود متخصصين محترفين في التقويم التربوي.            

رما أدي ازد اد الاهتمام بإصــــــــــــلات التعليم في معتم بلدان العالم في فترة الســــــــــــبعينات       
وحتى فترة الثمــانينــات من القرن العشـــــــــــــــرين إلى زيــادة دور التقويم التربوي في التخطي  لهــذه 

 الإصلاحات.
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وية بوقد أصـــــــــــــبح التقويم التربوي في وقتنا الحاضـــــــــــــر واحد من أهم مجالات العلوم التر       
والتطبيصية التي ت ــــم متخصــــصــــين ذوو قدرة عالية على التطوير التربوي إلى أن أصــــبح أي 
برنــامج تعليمي أو تــدريبي لا  خلو من برنــامج تقويمي مصـــــــــــــــاحــب لــم، ممــا أدي إلى ازدهــار 
التقويم التربوي ازدهــار ربيرا في جميع المجــالات التعليميــة والتربويـــة والتــدريســـــــــــــــيـــة المختلفـــة 

 (38،37ص ،ت د ،المنسي الحليم دعب )محمود
 
 
 
 
 
 
 

 أهمية التقويم التربوي: (1
 شغل التقويم التربوي حيزا بالغ الأهمية في العملية التعليمية ويمكن إ جاز أهمية التقويم       

 التربوي فيما يلي:
  ساعد التقويم على:توضيح الأهداف التربوية:  1-3

 وضوت الأهداف التي يرجى بلوغها. -
والتلاميذ وعيا بها وعملا على  الاســـــــــــــــاتذة عطي نمـاذج لتطبيق هـذه الأهـداف حيث يزداد  -

 تحصيقها 
 التيكيد على الجوانب العملية والتطبيصية أو بيسلوب التفكير العلمي أو برب  الدراسة بالحياة  -
 .والاهتمام بهاوالتلاميذ  الاساتذةترسين الأهداف وتوجيم  -
 .التي  سير عليها فإذا ران التقويم  قتصر على جانب الحفظ والتحصيلتعزيز الاتجاهات  -
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 عن الاهتمام بالأهداف والاتجاهات التي  ف لها الاساتذةفكثير ما  صـرف التلاميذ بل       
إذا عني التقويم بنواحي معينــة  كون خير تعزيز للاهتمــام بهــذه النواحي  وزنــا، أمــاولا تصيم لهــا 

 (.02ص ،3323،ملحم محمد )سامي

 للمتعلم:زيادة دافعية الاستاذ  1-2

 ســــــــاعد التقويم في تنشــــــــي  المتعلمين حيث  عتمد الأ ر المنشــــــــ  للتقويم على درجة نجات  -
زادت درجة نجات التلاميذ زادت الاســـــــــــتثارة أو زاد مقدار التنشـــــــــــي  في عملية  التلاميذ، فكلما

 التعلم.
يتحدد في ضــوء  فان ذلف للاختبار ســاعد التقويم في توجيم المتعلمين فحين  ســتعد المتعلم  -

رـان الاختبـار من النوع المقـالي فـان التلميـذ يلتزم بتحـديد المادة  المتبع، فـإذاأســـــــــــــــلوب التقويم 
المتعلمـة وإذا رــان اختبــار موضـــــــــــــــوعي فــانـم  عتمـد على الحقــائق ويتنــاول عينــة اشـــــــــــــــمـل من 

 السلوك.
 
 
 التعليمة:تصنيف المواقف  1-1

على التعرف على التلاميذ وحســــن توجيههم ، فلابد من معرفة  الاســــاتذةالتقويم  ســــاعد       
واقع  بد أن يبدأ الاستاذ مع تلاميذه من ولا الاسـتاذ لتلاميذه حتى يؤدي الرسـالة بشكل أف ل،

وق الفرد ة اعي الفر واتجاهاتهم وان ير خبراتهم ويكشـــــــت قدرات التلاميذ واســـــــتعداداتهم وميولهم 
وعن طريق التقويم  حصــــــل الاســــــتاذ على أســــــاليب تقويمية متعددة لتحقيق هذه  ،بين التلاميذ

الأهداف ومناقشــــة هذه الأســــاليب ،بالإضــــافة إلى ملاحتة وتقدير جهود ونشــــاطات وعلاقات 
هم على  مكانات التي تســاعدالتلاميذ، ويســتطيع الاســتاذ أن  يخذ بييدي تلاميذه ويوفر لهم الإ

الوصـــــــول بكل منهم إلى أقصــــــــى إمكاناتم ،كما  ســـــــتطيع الاســــــــتاذ أن يراجع طرقم وأســــــــاليبم 
 (.78ص ،نفسه المرجعوعلاقتم بما يناسب تلاميذه )

 التربوية:اتخاذ القرارات  1-7
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حيث تسـاعد نتائج التقويم في تصـنيم المتعلمين حسـب مسـتوياتهم التحصيلية والانتقاء       
ا في تســـــــــــــــتخدم نتائجم أ  ـــــــــــــــ المختلفة. رمامن بين المتقـدمين للالتحـاق بـالمراحـل التعليميـة 

 المقارنة بين فعالية سياسة الإشراف التربوي في المراحل التعليمة المختلفة 
 والتربوي:الإرشاد النفسي  1-0

للتقويم دور هـام في عمليتي الإرشـــــــــــــــاد النفســـــــــــــــي والتربوي عن طريق تزويد المرشـــــــــــــــد       
تقويم تمد نتائج ال الإرشـــاد، رمافي مهمتم وتحقق أهداف  المســـترشـــد، وتســـاعدهبمعلومات عن 

التربوي العملي بمعلومات  حتاج إليها في اتخاذ قرارات معينة تســتثيره لاكتشــاف ذاتم والتعرف 
 (.12ص، ت ، دالمنسيحامد  الحليم )محمودعبدعليها 
 
 
 
 
 
 التعلم:تشخيص صعوبات  1-6

 الية:التتسهم الاختبارات التحصيلية إسهام ربيرا في خطوات تشخيص التعلم       
 التعلم.تحديد التلاميذ الذين  عانون من صعوبات  -
 التعلم.التعرف على طبيعة صعوبات  -
 تحديد العوامل التي أدت إلى صعوبات التعلم.  -
 المناسبة.تحديد الإجراءات العلاجية  -
 :خطوات التقويم التربوي   (7
تمر عمليـة التقويم التربوي بخطوات متتابعة منســـــــــــــــقة  كمل بع ـــــــــــــــها البعض، ويمكن       

 تلخيص خطوات التقويم رالاتي:
 تحديد هدف التقويم: 7-3
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التوازن والشــــــــمول و ويمثل تحديد الهدف الخطوة الأولى في عملية التقويم وتتســــــــم بالدقة       
والوضـوت، بحيث تكون مناسبة للعمل التربوي المراد تقويمم، ويساعد تحديد الهدف من التقويم 
في رســم الخط  التي تؤدي إلى الابتعاد عن العشــوائية وفي تحديد الوســائل التي تســتعمل في 

 تنفيذ تلف الخط  زيادة على الاقتصاد في الوقت والجهد والمال.
 التخطيط: 7-2

في هــذه المرحلــة يتم اتخــاذ القرار عن ريفيــة إجراء عمليــة التقويم وذلــف بتحليــل الموقت       
التقويمي وتهيئة أدوات الصياس لهذه العملية وتحديد الاســـــــــــــــتراتيجيات واختيار نوع التصـــــــــــــــميم 

بالإضــــافة إلى تحديد العينات وتوقيت التطبيق والكوادر الفنية والإدارية التي تطبق  المناســــب،
 ذلف.
 جمع المعلومات: 7-1

يتم جمع المعلومات المتعلقة بموضــوع التقويم حيث تت ــمن هذه الخطوة إعداد الوســائل       
والاختبــارات والمقــاييس وغير ذلــف من الأدوات المســـــــــــــــتخــدمــة في عمليــة التقويم والعمــل على 

حة اضـــــــويشـــــــمل تســـــــجيل هذه البيانات بطريقة و  تطبيقها على العينة التي  ســـــــتهدفها التقويم،
بد من الاتصــــــــــال بالجهات  ولا تســـــــــاعد في ســـــــــرعة قراءتها ومقارنتها بغيرها من المعلومات.

المختصـــــــــــــــة عنـد البـدء في عمليـة التقويم من اجـل تفهمهـا بـيهـداف التقويم العمليـة ومتطلباتها 
 والتعاون مع القائمين على عملية التقويم وصولا إلى أف ل النتائج.

 خ ص النتائج:تحليل البيانات وتفسيرها واست 7-7

بعـد جمع البيـانات المطلوبة  مكن رصـــــــــــــــد هذه البيانات وتصـــــــــــــــنيفها  م الصيام بتحليلها       
تحليلا علميا دقيقا وتفســيرها تفســـيرا واضـــحا ومبســطا واســـتخلاص أهم النتائج تمهيدا لإصـــدار 

 القرار.
 إصدار القرارات:  7-0
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وفيهــا تقوم العمليــة التعليميــة اعتمــادا على النتــائج التي تم التوصــــــــــــــــل إليهــا من طرف       
المعنيين بعد أن يتم تزويدهم بيهم التوصـــيات والمقترحات التي أفرزتها النتائج ويتخذون القرار 

 (17ص ،2333، كاظم مهدي )عليأو القرارات الأنسب والأف ل 
 :التقويم التشخيصي (0
عملية مســــــــــتمرة وملازمة لعملية التعلم منذ بدايتها إلى غا ة وصــــــــــولها. أي إلى التقويم       

 نقطة التحصيل المنتترة لذا  مكن إدراج عدة أنواع من التقويم رالاتي:
 التشخيصي:التقويم  0-3

تحكم  التعرف على مــدي التعليمــة بهــدف جري هــذا النوع من التقويم قبــل بــدا ــة العمليــة       
خلالم يتم التعرف على المســــــــــــتوي الحصيقي للتلاميذ  الســــــــــــابقة، فمنالتلميذ في المكتســــــــــــبات 

ويؤدي  لجديدة،اوبالتالي تحديد نقطة البدا ة المناســــبة التي  عتمد عليها في تدريس المعطيات 
مواطن  اكتشــــــــــــــاف وبواســــــــــــــطتم يتم للتعلم،هذا النوع من التقويم إلى اســــــــــــــتثارة هؤلاء التلاميذ 

ـــديهم، ورـــذاال ـــــــــــــــعت والقوة  ـــديهم المهـــاري والأدائيالتعرف على الجـــانـــب  ل  عبـــد نبيــل) ل
 .(76ص ،2333،الهادي
افي من تعلمم بحيز و  المتعلم،فالتقويم التشــــخيصــــي مرحلة أســــاســــية ملازمة للمعلم نحو       

هذا الأســـــــــــــاس  مكن إن يبني المرحلة اللاحقة التي  المتعلم. وعلىالمعلومات عن وضـــــــــــــعية 
 سعد)تتطلب مواقت جديدة ونشـاطات مختلفة ارتقاء ا بمسـتوي التلميذ معرفيا ونفسـيا وعاطفيا 

 (.71، ص3999لعم ،
وبالتالي فان التقويم  عد بمثابة محف  ســتند إليم الاســتاذ في عملية التدريس  ســاعده في       

نبيل ) لمعرفيةاالتعليمية التي تتناســــــب مع مســــــتويات تلاميذه وقدراتهم اختيار الاســــــتراتيجيات 
 (.76، ص2333عبد الهادي،

 وينقسم التقويم التشخيصي تبعها لأغراضم إلى قسمين رئيسين:      
 .التعلمتقويم الاستعداد: ويهدف إلى تحديد مدي استعداد التلاميذ لبدء عملية  -
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التقويم لأغراض التعيين أو تحديد مســــــــتوي التلاميذ المنقولين أو الخريجين ووضــــــــعهم  -
 (.02، ص2333محمد ملحم، )ساميفي مجموعات أكثر تجانسا 

 (:البنائي)التكويني التقويم  0-2

وهو النوع الذي  ســــــتخدم أ ناء وخلال عملية التعليم للتيكد من مدي التقدم الذي وصــــــل       
 إليم التلاميذ.

ــالون فـــالتقويم التكويني رمـــا  عرفـــم        ة من رميـــ أكبرمهو نتـــام تقويم  عمـــل جمع :ســـــــــك
المعلومات تفيد في الحكم على نوعية تعلم التلميذ شــكلا وم ــمونا عند تطبيق برنامج دراســي 

فهو يتم أ ناء عملية  وبذلف (.77، ص3999لعم ، )ســـعدمأو وحدة دراســــية وبصــــورة دورية
التعلم وتقـدير تعلم التلاميذ ومن الأدوات التي تســـــــــــــــتخدم في التقويم التكويني للأســـــــــــــــئلة التي 

  طرحها.
 :النهائي(التقويم الختامي ) 0-1

يتم هذا النوع من التقويم في نها ة العام الدراســـي والهدف منم وضـــع درجات نهائية من       
شــــكل نهائي ويســــتخدم في هذا النوع من التقويم اختبارات خلالها نحكم على تحصــــيل الطلبة ب

 المرجع.معيارية 
 :أهداف التقويم التربوي  (6
يســة لتطوير لأنم أحد المداخل الرئ  عتبر التقويم التربوي ضــروريا بالنســبة لعملية التعلم،      

المنـاهج وتحســـــــــــــــينها وتتبع ضـــــــــــــــرورتم للأهداف التي  مكن أن  حققها والأهداف عموما هي 
واهم أهـــداف التقويم مـــا  (،9، ص2336)العربي عقون،النتـــائج المنتترة من عمليـــة تربويـــة 

 يلي:
 تحديد الأهداف التعليمية. -
 ب فيها.معرفة مدي تحقق الأهداف التعليمية المرغو  -
 تحسين مستوي التعلم. -
 تعريم أولياء الأمور بمدي تقدم أبنائهم. -
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 تسهيل مهمات الإدارة المدرسية. -
 التوجيم والإرشاد. -
 التنبؤ. -
 :شروط التقويم التربوي  (8
تتطلــب عمليــة التقويم توافر العــديــد من المبــادا والشـــــــــــــــروط التي  عني مراعــاتهــا عنــد       

  كون تقويما سليما ويحقق غايتم وهذه الشروط هي: تخطي  وتنفيذ عملية التقويم حتى
   :أن يكون هادفا 8-3

 جـب تحـديد ما ينبغي تقويمم من معارف ومهارات واتجاهات يراد إحدا ها في ســـــــــــــــلوك       
التلاميذ مســـــبقا وعلى هذا الأســـــاس  جب أن تكون الأهداف التربوية أ  ـــــا واضـــــحة ومحددة 

  رانت الأهداف التربوية أ  ــا واضــحة ومحددة وأن ترتبوأن ترتب  بســلوك قابل للتقويم. فإذا 
بســــلوك قابل للتقويم. فإذا رانت الأهداف لا تتســــم بالوضــــوت والصــــياغة الدقيقة أدي ذلف إلى 

 عدم الحكم بدقة وبالتالي عدم معرفة درجة الأهداف.
 
 
 الاستمرارية: 8-2

مع بدا ة  ر معها إلى جنب تبدأفعملية التقويم عملية مستمرة وملازمة لعملية التعليم تسي      
الموقت التعليمي وتســــــــتمر حتى نهايتم وهو ما  فســــــــر وجود عوامل قوة  جب تنميتها وعوامل 

 ضعت يرجى إزالتها أو التقليل منها وهذا لا  يتي إلا إذا ران التقويم مستمرا.
 أن يكون اقتصاديا: 8-1

لوقــت  كون بــيقــل تكلفــة في اعلى التقويم أن  كون اقتصـــــــــــــــاد ــا في نفقــاتــم بــل  جــب أن       
والجهد والمال حتى  منع من حصــــــــول إجهاد لكل من الاســــــــتاذ والطالب، فينبغي ألا  ق ــــــــي 
التلاميذ وقتا طويلا في الامتحانات رذلف الحال بالنســــــبة للمدرس حيث  جب ألا   ــــــيع وقتا 
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، 2330،)نــادر فهمي الزيود، هشـــــــــام عــامر عليــانأطول في الامتحــانــات وتصـــــــــــــــحيحهــا 
 (.20ص
 الشمولية: 8-7

من الشـــــــروط الواجب مراعاتها في التقويم الشـــــــمولية، وشـــــــمولية التقويم تعني أ ن  كون       
التقويم شـــــاملا من جميع جوانب شـــــخصـــــية الطالب الجســـــمية والانفعالية والعقلية والاجتماعية 
 فلا  قتصـــر على قياس جانب واحد دون غيره وهو ما تســـعى إليم المدرســـة الحديثة من خلال

 إفسات المجال أمام التلميذ لينمو بيقصى حد تؤهلم لم قدراتم.
 التعاون: 8-0

التعاون في العملية التقويمية  جعل التقويم  عطي الصــورة الحصيصية عن التلميذ وهو أمر       
 فرض على رل من المدرس والتلميذ وولي الأمر والمشـــرف أن  قوم بدوره ويســـتعين بالأخرين 
في حالة غموض بعض الأشـــــــــــياء أو الموقت، أو في حالة حدوث بعض المشـــــــــــكلات أمامم 

هؤلاء بـدوره المنوط بـم يؤدي إلى حـالــة من التعـاون في عمليـة التقويم من  وقيـام رــل واحـد من
 شينها أن تساعد على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة.

 
 
 استخدام وسائل متنوعة في التقويم: 8-6

حتى تكون عملية التقويم ناجحة  جب أن تتعدد وســـــــــائلها وتتنوع حتى تتمكن من قياس       
الب باعتبار أن التقويم الجيد هو الذي  كون شـــاملا لتلف الجوانب جميع جوانب شـــخصـــية الط

 .مزا االصياس هذا من جهة ومن جهة أخري التمكن من عيوب رل أداة في 
فالمعروف أن لكل أداة وعيوب والاعتماد على أكثر من أداة  مكن من التغلب على تلف       

العيوب قدر المســـــتطاع، فميول التلميذ واتجاهاتم مثلا لا  مكن معرفتها باســـــتخدام الاختبارات 
التحريريـة ولكن  مكن معرفتهـا بـاســـــــــــــــتخدام الملاحتة والمقابلة والطرق الموضـــــــــــــــوعية لصياس 

 ت.الاتجاها
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 الديمقراطية: 8-8

وحتى يتحقق هذا الشــرط  جب أن تتات الفرصــة للتلميذ للمشــاررة فيم أو على الأقل في       
رســــم خطة تقويم وتحديد الوســــائل المســــتخدمة فيم، رما  جب أن يبنى على الحرية. فالأعمال 

تجاهاتم االتي  قوم بها التلميذ لابد أن تكون محققة لرةباتم وتســــــتجيب لمطالبم وتتماشـــــــى مع 
ففي الاختبارات التقليد ة الاسـتاذ هو الذي   ـع الاختبار ويحدد لم الوقت والوسيلة فلا مجال 

نادر )للطالب في رل ذلف وفي الأخير  صــــدر الاســــتاذ حكمم على التلميذ بالنجات أو الفشــــل 
 (.20، ص2330فهمي الزيود، هشام عامرعليان،

 
 
 
 
 
 
 
 

 :مجالات التقويم التربوي  (7
ان المتتبع لمجـالات التقويم التربوي  جـدهـا عـديدة ومتنوعة خاصـــــــــــــــة في مجال العملية       

التعليمة لتشتمل على تقويم رل جوانبها من مدخلات ومخرجات ويمكن إ جاز مجالات التقويم 
 فيما يلي:

 التعلم:تقويم  7-3

صية نواتج وفي ب التحصـــــــــيليةويت ـــــــــمن التقويم في هذا المجال تقدير درجات المتعلمين       
التعلم وتحديد معدلات التعلم ومســــتويات الأداء المهاري وباســــتخدام عملية التقويم المتمثلة في 
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بناء الاختبارات وإجرائها بشـــكل صـــحيح نســـتطيع التعرف على الطلبة المتفوقين تحصـــيليا من 
 وإمكاناتهم.رما  ساعد في وضع برامج تعليمة تناسب قدراتهم  ال عاف،الطلبة 

 التدريس:تقويم  7-2

ويقوم التقويم في هــذا المجــال على قيــاس وتقــدير رفــاءة التــدريس ومــدي جودتــم وقــدرتــم       
 على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة.

   المقررات:تقويم  7-1

ويشــــــمل هذا النوع على تقويم محتوي المقرر الدراســــــي وأســــــاليب التعليم والتعلم واختيار       
الطرق العلاجية المناســــبة للتغلب على صــــعوبات تعلم موضــــوعات المقرر، حيث  مكن تقويم 

 لمستوي التلاميذ. ملاءمتهامحتوي المنهج الدراسي لمادة من المواد ومدي 
 التعليمية:تقويم البرامج  7-7

ويت ـــــــــــــــمن في هـذا المجـال مكونـات البرامج التعليمـة وقيـاس درجـة رفاءتها والتيكد من       
 لتحقيق الأهداف التربوية في ضوء مستوي الإدارة المدرسية وفعالية التدريس. ملاءمتهامدي 
 
 
 
 التعليمية:تقويم المؤسسات والنظم  7-0

ويشـــــــــــمل هذا المجال قياس مدي رفاءة البرامج متعددة الجوانب أو تقويم النتم التعليمة       
بد ع محمود) القوميوتقويم المؤســــــــســــــــات التعليمية مثل الجامعات والمدارس على المســــــــتوي 

 (.3997،11الحليم حامد منسي،
 التربوية:تقويم الإدارة  7-6

حيث تحديد نم  الإدارة والســلوك الإداري  يت ــمن هذا المجال تقويم الإدارة التربوية من      
للمديرين والكشـــــت على مدي فعالية الإدارة في تحقيق الأهداف التربوية المنشـــــودة للمؤســـــســـــة 
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وتقوم الممارســــــــــــات الإدارية والفنية للمديرين في إطار المســــــــــــؤوليات والمهمات التي  التربوية،
رين اســـــتخدام صـــــحائت التقدير الذاتي للمديوغالبا ما يتم تقويم الإدارة ب الإدارة،تشـــــتمل عليها 

أو الطلاب أو المشــرفين أو التربويين وفق معايير وأدوات تصــمم  الاســاتذةأو من خلال تقويم 
 (.60، ص2333عقل، انور) الغرضلهذا 
 التعليم:تقويم كلفة  7-8

كصيـــاس رلفـــة الطـــالـــب الواحـــد في مراحـــل تعليميـــة أو رلفـــة إعـــداد الخريج الواحـــد في       
 (.16، ص2333مهدي كاظم، علي) المختلفةالمستويات 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :أساليب التقويم (9
وســـــــــــــــائل التقويم من وقت لآخر ومن موقت لآخر ومن غرض لآخر     ولكل  تختلت      

فترة من الزمن طرقها ووســـائلها في عملية التقويم. والذي يريد أن  صـــدر حكما على شـــيء ما 
ة ولابد أن يتخذ الوســـــيل’ أو شـــــخص ما انما  صـــــدره في ضـــــوء ما تســـــفر عنم عملية التقويم 

 ليم من وراء تقويمم.المناسبة لتحقيق الهدف الذي يرمي ا
والتقويم التربوي يتخذ وســــــائل شــــــتى لتقويم التلميذ فهو لا  قتصــــــر على تقويم تحصــــــيلم       

 .فق  بل يتعداه إلى تقويم رافة جوانب الشخصية
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 :الشفوية الاختبارات 9-3

، 3999)احمد محمد الطبيب، مســــــــــــــتخدما لكل جانب طرقم وأســــــــــــــاليبم الخاصــــــــــــــة بم      
 الإشارة إليها فيما يلي:، والتي  مكن (70ص
وهي إحدي وســــــــــائل التقويم قد ما وحديثا حيث  طرت المدرس الســــــــــؤال ويطلب الإجابة       

عليم وقد  كون الســؤال ســهلا أو صــعبا، وتختلت طرق المدرســين في الحصـــول على الإجابة 
 نفبع ـــــهم  طرت الســـــؤال ويطلب الإجابة من الجميع  م  ختار المجيب، وهناك من المدرســـــي

 من  ختار بعض التلاميذ ويطرت عليهم أسئلة معينة.
والأســـــــــــــــئلــة الشـــــــــــــــفويــة عمليــة متحيزة وهي وان رــانــت تعطي للتلاميــذ خبرة في التعبير       

 الشفهي، ويستفيد التلاميذ من سماعهم لإجابات غيرهم من التلاميذ.
لى أنها الإضـــافة إفالتلميذ  جب على ســـؤال في حين أنم  ســـتمع إلى إجابة عدة أســـئلة ب      

 تكشت عن الأخطاء التي تصحح في وقتها وفي الحال.
 وإضافة إلى مزا ا الاختبارات الشفوية فهي لا تخلو من العيوب:      
 لى جهد ربير.تحتاج إ -
   .تقل فيها الموضوعية وتدخل فيها عوامل التصحيح الذاتية -
 تجعل تقييم التلاميذ يرتكز على سؤال أو سؤالين. -
 
 ":نشائية"الإ لية لاختبارات المقاا 9-2

هي من الوســائل القد مة في عملية التقويم حيث أنها رانت المصياس الوحيد الذي يتم بم       
 )احمد محمدتقدير مدي تحصـــــــــــيل التلاميذ من المعلومات وهي لا تزال تطبق في مدارســـــــــــنا 

 (.76، ص3999الطبيب،
الأســــئلة تتطلب إجابة مســــتفي ــــة  شــــغل فيها وتتيلت هذه الاختبارات من مجموعة من       

التلميذ بالبحث والموازنة والمناقشـــــــة والوصـــــــت والتحليل والاســـــــتدلال وتذرر الحقائق والمبادا 
 العامة التي درسها خلال العام الدراسي.
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ولهــذه الاختبــارات صـــــــــــــــيغ تكون معروفــة في رــل المواد مثــل: أذرر بعض المقترحــات       
، 3999)محمــد محمود الحيلــة،رر مــا تعرفــم عن  أو المقصـــــــــــــــود بــم  أذلمواجهــة .......  

 (.739ص
 مزايا الاختبارات المقالية:

 سهولة إعدادها مما يوفر للمعلم الوقت والجهد.  -
تت ـــــــح منها قدرة الطالب على الابتكار وعلى اختيار الحقائق وربطها وتنتيمها في شـــــــكل  -

 متناسق.
 والتحليل وإصدار الأحكام وإبداء الرأي الشخصي.تكشت قدرة الطالب على النقد   -

 :المقاليةعيوب الاختبارات 
في  %12عدم الصـدق، فيسـئلتها لا تغطي جميع أجزاء المادة، فالتلميذ الذي  حصل على  -

من المـادة التي امتحن فيها وإنما  كون حاصـــــــــــــــلا على  %12 عني انـم  عرف  اختبـار مـا لا
 مما غطتم الأسئلة من المادة وبذلف فهي غير شاملة. 12%
يلعب الحظ والصـــــدفة دورا ربيرا في هذه الاختبارات حيث ينجح الطالب إذا رانت الأســـــئلة  -

   .في المواضيع التي درسها ويرسب إذا رانت الأسئلة من المواضيع التي لم يدرسها
 تبدأ ب: أذرر، أشــــرت، لخص، قارن،تعتمد الإجابة فيها على الحفظ أكثر من الفهم، حيث  -

 ...الن.
 غموض بعض أسئلتها مما  سبب فهمها بيشكال مختلفة. -
 ســتغرق تصــحيحها وقتا طويلا نترا لطول الإجابات لدي الكثير من التلاميذ ممن  عتقدون  -

 أن طول الإجابة يؤدي إلى زيادة الدرجات.
عوبة وضـــع معايير واضـــحة  صـــعب إخ ـــاع نتائجها لطرق البحث والإحصـــاء بســـبب صـــ -

 (.78، ص3999احمد محمد الطبيب،) لأداء التلاميذ على أسئلتها
 الموضوعية:الاختبارات  9-1
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بعد أن تبين للمربين عيوب اختبارات المقال وضــعوا الاختبارات الموضــوعية وقد انتشــر       
 (.739، ص3999محمود الحيلة، محمد) واسعاهذا النوع من الاختبارات في أمريكا انتشارا 

الــدين  )نور قــام بمحــاولــة صـــــــــــــــيــاغتهــاأول من  3121 كورتسو كــالــدويــلمن ويعتبر رــل 
 (.7 ، العدد3990جبالي،
لا  حتمل رل و  للتصــحيح،وســميت بالاختبارات لأن تصــحيحها لا يتي ر بالعوامل الذاتية       

ســـــؤال من أســـــئلتها إلا إجابة واحدة صـــــحيحة ويرفق عادة بكل اختبار طريقة التصـــــحيح التي 
   عديدة:وهي أنواع  (،739، ص3999)محمد محمود الحيلة،تشمل الإجابات الصحيحة 

 والخطأ:. اختبار الصواب 9-1-3
ويطلب من  ويتكون عادة من مجموعة من العبارات بع ــــــها صــــــحيح وبع ــــــها خاط       

التلاميذ وضــــــع علامة )صــــــح( أمام العبارة الصــــــحيحة وعلامة )خطي( أمام العبارة خطي أمام 
 علم التلميذ مســـــــــــبقا على انم في حالة خطئم في الإجابة ســـــــــــتنقص من  الخاطئة. رماالعبارة 

 (.00، ص3999)احمد محمد الطبيب،درجاتم درجة عن رل سؤال خاط  
ويهدف هذا النوع من الاختبارات إلى تنمية قدرة الطلاب على التفكير الســــــــــــليم والتمييز       

 (.733، ص3999)محمد محمود الحيلة،بين الخطي والصواب وإعطاء الحكم الصحيح 
 مزاياه:ومن 
 الدراسية.شمولها لجميع أجزاء المادة  -
 عدادها وتصحيحها.سهولة إ  -
 .الموضوعية في التصحيح -

 عيوبه:
 .%52حيث تصل إلى  التخمين،ارتفاع نسبة  -
 والفهم.تستخدم في قياس أهداف بسيطة رالمعرفة  -
 مشجعة على الحفظ دون الفهم. -
 للغش.تعتبر مدعاة  -
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   .انخفاض معدل  باتها قياسا بالاختبارات الموضوعية الأخري  -
 متعدد:. اختبار الاختيار من 9-1-2

حيث تذرر إجابات محتملة  الموضـــــــــــــــوعية، عـد هـذا الاختبـار من أهم أنواع الاختبارات       
متعددة لكل سؤال ويطلب من التلميذ أن  ختار لكل سؤال إجابة واحدة صحيحة من الإجابات 
المعروضــة عليم وي ــع عليها علامة أو  كتب رقم الإجابة الصــحيحة في المكان المخصــص 

لإجابات عن أربع حتى لا يدعوا إلى التخمين وألا يزيد عن خمس ويجب ألا  قل عدد ا لـذلف،
 (.733؛ ص3999محمود الحيلة، )محمد. أو ست
 مزاياه:
  مكن استخدامها في قياس أغراض متعددة. -
 الأخري.يتميز بدرجة عالية من الصدق والثبات قياسا بغيره من الاختبارات  -
أربعة في حالة وجود  %25التخمين فيها إلى  قل فيها عامل التخمين حيث تصـــــــل نســـــــبة  -

 خمسة اختيارات.في حالة وجود  %22و اختيارات
 يتعود فيها الطالب على المفاضلة والموازنة واختيار البديل الأف ل. -
 لديهم. مكن من خلالها تشخيص أخطاء الطلاب ونقاط ال عت  -

 عيوبه:
 رة في انتقاء الإجابة المتعددة المحتملة لكلإعداد أســــــئلة هذا الاختبار تحتاج إلى عنا ة ربي -

 سؤال.
 الورق.مكلفة ماد ا في عملية الطباعة ورمية  -
فقراتـم تتطلـب وقتـا في القراءة والإجـابـة أكثر ممـا تتطلبـم فقرات الاختبـارات الموضـــــــــــــــوعية  -

 الأخري.
 للغش. عتبر هذا الاختبار مدعاة  -
 في الإجابة على فقراتم.يلعب عامل الصدفة والتخمين دورا ربيرا  -
 التكميل:. اختبار 9-1-1
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وهذا النوع من الاختبارات عبارة عن وضـــــع عدة عبارات أو جمل ناقصـــــة تحتاج لكلمة       
محمد  احمد) أو رلمتين أو رقم ليكمل معناها  م تعرض على الطالب ليســــــــــــتوفي النقص فيها

 (.06،08، ص3999الطبيب،
فالمطلق ينتقي فيم الاســـــتاذ نصـــــا ويحذف أهم  مقيدا،إما مطلقا أو ختبار ويكون هذا الا      

يراعي هنا و  الناقصــــة.ألفاظم وعباراتم ويطلب من التلميذ ملء الفرا  بوضــــع الكلمة أو العبارة 
ـــــتكون الكلمات المطل ألا ـــ ـــ ـــ ـــ ـــــوبة محل خلاف في الـ ـــ  اـــحهـــتصحياذ في ـــرأي حتى لا تجهد الاستـ

وتدون الكلمات المحذوفة في جانب ويكلت الممتحن أن  ملأ الفرا  أما المقيد فيوضـــــــع النص 
 (.733، ص3999)محمد محمود الحيلة،باختيار الكلمة المناسبة من الحقل الجانبي 

 مزاياه:
 الأخري.فرصة التخمين فيها أقل مما في الاختبارات الموضوعية  -
 .المقاليةسهلة التصحيح مقارنة بالاختبارات  -
 المادة.تغطي جزءا ربيرا من  -
 إعدادها.سهلة في  -
 

 عيوبه:
 والمقررات.اعتمادها على الحفظ واستتهار المعلومات والحقائق الواردة في المناهج  -
 الموضوعية.تدخل فيها ذاتية التصحيح أكثر من غيرها من الاختبارات  -
ر محمد طاه الحميد جابر، )جابر عبد صـــعوبة إعداد فقراتها التي تحتوي إجابة واحدة فق  -

 (.269، ص3987عبد الرزاق،
 المزاوجة:. اختبار 9-1-7

هذا الاختبار لم عدة أســــــــماء مثل المطابقة والرب  والتو يق ويشــــــــمل هذا الاختبار على       
عنصـــــــــــــرين متقابلين   ـــــــــــــم رل عمود مجموعة من العناصـــــــــــــر ويطلب من التلميذ أن يرب  

 الثاني.العنصر في العمود الأول بالعنصر في العمود 
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قدرة  دائي وذلف بغرض قياسويســـــــــــــــتخـدم اختبـار المزاوجـة بكثرة في مرحلـة التعليم الابت      
 حدو ها.التلاميذ على تذرر الأشياء التي بينها علاقة ما مثل الأحداث وتوارين 

 مزاياه:
   .سهلة في إعدادها وتصحيحها -
   .تقل فيها فرصة التخمين -
 المصحح.لا تتي ر بذاتية  -
 قليل.تغطي جزءا ربيرا من المقرر الدراسي خلال زمن  -

 عيوبه:
   .ويات عقلية بسيطةتصيس مست -
 بالتخمين.تتي ر  -
 .يتطلب مهارة ووقتا في اعددها ري تيتي المزاوجة أو المطابقة فيها متناظرة -
 الم حظة:-7

تعتبر الملاحتة إحدي أســاليب جمع البيانات عن التلميذ وبذلف فهي وســيلة من وســائل       
 (2)تقويمم سواء من الناحية الشخصية أو الاجتماعية 

وتســــــــتخدم في دراســــــــة ســــــــلوك الفرد رما  حدث في الواقع رما أنها تقدم معلومات رثيرة       
 الأخري.ودقيقة عن ظاهرة  صعب الحصول عليها بالطرق 

ورغم أن الملاحتة أســـــــلوب هام من أســـــــاليب التقويم إلا أنها لا تتمتع بدرجة عالية من       
 شخصية.الموضوعية فهي تعتمد على أحكام 

 هما:ويلجي الملاحظ عند تدوين ملاحتاتم إلى استخدام أسلوبين        
 التقدير:. قوائم 7-3

وتسـمى أ  ـا بقوائم الحكم وذلف لأنها تسـتعمل لهذا الغرض وهي عبارة عن قوائم ت م       
بارة ورل ع الرئيســــــــية،بعد تحليلها إلى مكوناتها  المقاســــــــةعدد من العبارات تصــــــــت الســــــــمة 
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غير –وافق لا أو م–ا  خ ـــع لتقدير  نائي  مكن الإجابة عليم إما بنعم تت ــمن ســلورا بســيط
 خطي.–غير موجود أو صح –موافق أو موجود 

 التقدير:. مقياس 7-2
وهو عبارة عن أداة مكونة من عدة عبارات تصـــت ســـمة أو خاصـــية يراد قياســـها وذلف       

صياس ورل فقرة تت ـمن سـلورا بسيطا ويخ ع لم الرئيسـية،اعتمادا على تحليلها إلى مكوناتها 
 لفتية:وتكون بتقديرات  (،293، ص2333امين علي ســـليمان، احمد مراد، )صـــ حمتدرج 
 نادرا... أحيانا،كثير، 

 المقابلة:-0
وهي إحــــدي طرق جمع المعلومــــات التي  قوم بهــــا المــــدرس عــــادة إذا أراد أن  جمع       

 فهمم معلومات عن نوع معين من التلاميذ أو رأي ســــلورا  ســــلكم التلاميذ أو تصــــرفا منهم لم 
عند ذلف  ســتطيع المدرس أن  حصــل من خلال المقابلة على معلومات عن التلميذ قد تســاعد 

للمدرس أن  قوم بالمقابلة إذا أراد مســـــاعدة التلميذ من خلالها  رذلف  مكن مشـــــكلتم،على حل 
 (.70، ص2333عبد الهادي، )نبيل حصل على معلومات تتعلق بالتلميذ بشكل دقيق 

إلا أن المعلومات التي  جمعها المدرس حول التلميذ قد لا تكون رلها صـــــــــحيحة ورافية       
ظ بها  حتفم في إظهار معلومات  ف ــــــــــل أن ذلف لأن أســــــــــئلة المقابلة محرجة ل عليم،للحكم 
ولهذا فان المقابلة من وســــائل التقويم الصــــعبة والتي تحتاج بالتالي إلى شــــخص ذري  لنفســــم،

ك إلى أن الدرجة التي  حصـــل عليها المتشـــار  يوجهم،ونبيم  عرف ريم  صـــيغ الســـؤال ومتى 
 الفاحص.تتي ر بذاتية 

   الشخصية: البطاقة-6
ويطلق عليها أ  ــــــــــــــا اســــــــــــــم الســــــــــــــجل التراكمي ونعني بها ملفات التلاميذ حيث تمثل       

مجموعة من البطاقات مدون عليها ســــــيرة التلميذ الشـــــــخصــــــية ومســـــــتوي تحصـــــــيلم الأكاد مي 
وحالتم الصـحية وحالتم الاجتماعية وهوايتم وميولم. وهذا  ســاعد على تقويمم وعلاج مشــكلاتم 

 تم.دراسومساعدتم على التقدم في 
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 المناقشة:-8
ين أو ب والمدرس،وغـالبـا مـا تـدور المنـاقشـــــــــــــــات بين التلاميذ أنفســـــــــــــــهم أو بين التلاميذ       

التلاميذ بح ــــور المدرس وهذه المناقشــــات التي تقام  ســــتطيع المدرس من خلالها أن يتعرف 
ا هــعلى جوانــب رثيرة عن التلميــذ من حيــث ميولــم واتجــاهــاتــم وقــدراتــم والمشـــــــــــــــاكــل التي  عــاني

ورذلف  سـتطيع أن يتعرف على مدي اسـتفادة التلميذ من الدراسـة والأنشــطة  ورةباتم،وحاجاتم 
 (.62، ص3999محمد الطبيب، )احمد التي تتم في المدرسة

 الذكاء: اختبارات-7
ويهدف إلى قياس النشاط العقلي المعرفي رما هو قائم بالفعل ورما يبدو في السلوك أو       

 (.218، ص2332)ص ح احمد مراد، أمين علي سليمان،النشاط الذي  قوم بم التلميذ 
ويمكن للمعلم أن  ســـتعمل نتائج اختبارات الذراء روســـيلة مســـاعدة في معرفة ما يتوقعم       

ويجــب ألا  ســـــــــــــــهوا عن بــالــم بــين معلومــات   حرزه،التقــدم الــذي  جــب أن التلميــذ وتحــديــد نوع 
 لبحثاالذراء عبارة عن وســـــــيلة لا غا ة تســـــــاعده بمقدار ما يرتب  بالموضـــــــوع الدراســـــــي قيد 

 (.323، ص3993توما جورج خوري،)
 القدرات: مقاييس-9

أن  ردريف ي مواقت تعليمية ملائمة حيث يري حيث تمكن المدرس من وضــــــع تلاميذه ف      
القـدرات هي القوة في أداء العمـل البــدني أو العقلي قبــل أو بعـد التــدريـب حيــث يتمكن المــدرس 

ا وهذا م والحســــــــابية،من معرفة قدرة تلاميذه الجســــــــد ة أو الحســــــــية أو الاجتماعية أو العدد ة 
بعض  على حل اءا على هذه القدرات رالقدرةلم بالتخطي  للســــــــــير في درس جديد بن ســــــــــمح 

 (.37، ص2331ماهر، )احمدالمسائل الرياضية التي تعتبر رمدخلات للوحدة الجديدة 
 الميول: مقاييس-33 

مبينم الشـــــعور الداخلي الذي  جذب الانتباه ويتمثل ذلف في رل من  :ولســـون وقد عرفم       
لميذ بين في هذه القوائم  كلت الت م، حيثقائمة شــرونغ للميول المهنية وســجل التف ــيل ملكورد

 يبين ما  جب وما لا  جب أو لد م دراسة معينة أو مهنة معينة.
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أما بالنســـــــــبة للتقويم فيمكننا من دراســـــــــة ميول التلاميذ من الناحية العلمية أو الأدبية  م       
 عام.تحكم على جودة وفعالية البرنامج الأكاد مي بشكل 

 الاتجاهات: مقاييس-33
يتم بواســـــــطة هذه الســـــــلالم اكتشـــــــاف اتجاهات التلاميذ نحو موضـــــــوع أو موقت ما،  م       

قرات فحيث يتيلت سلم الاتجاهات من عدة  دقيق.بشكل  والإلمام بهانحكم عليها بعد معرفتها 
 عليها.أوافق ومن خلال ذلف نحكم  أو لاعليها التلاميذ بإجابة موافق   جيب
 الشخصية: مقاييس-32
 نبيل عبد)المختلفة حيث بواســــــــــطة هذه القوائم نكشـــــــــــت أنماط شــــــــــخصـــــــــــيات التلاميذ       

أن خصــــائص شــــخصــــية الفرد  3100ويشــــير متوماس م موشــــس م (،71، ص2333الهادي،
هي المحددة لنجاحم الدراســـــي ر ــــــعت ال ــــــب  الداخلي والتحمل ال ــــــعيم للإحباط والقلق 

اد لذا  مكن للمدرس الاعتم والرسوب،اسي الزائد مما  شكل عاملا يؤدي إلى ظهور الفشل الدر 
على بعض الاختبار الشـــــــــخصـــــــــية لإبراز هذه العوائق لمحاولة إ جاد الطرق المناســـــــــبة للتعلم 

 (.18، ص2332)زكريا محمد الطاهر، الجيد واكتشاف التكيم في الوس 
 التقويم:تفسير نتائج  طرق -33
لى أســــــــــــاليب متعددة وذلف لصياس مدي اهتم علماء الصياس والتقويم التربوي للتوصــــــــــــل إ      

تحقيق الأهداف التعليمية وفعالية البرامج التربوية المقدمة ورذلف لصياس مســــــــــتوي التحصــــــــــيل 
امين علي  احمد مراد، صـــــــ ح) معينةالدراســـــــــــي للطالب والحكم عليم في ضـــــــــــوء أســـــــــــس 

تفســــير على أســــاس فهم البيانات المجمعة من درجات  وإعطاء (،373، ص2332ســـليمان،
على نتــائج الاختبــار بــالــدرجــات الخــام وهي عبــارة عن رقم ومعنــاهــا مرهون  الاختبــار. ويطلق

أم  الية عوهل قيمة الدرجة  الخام على التفســــــــير، فكيم  مكن تفســــــــير أو فهم معنى الدرجة 
ا الاختبار نقطة مرجع يرجع إليهوهل تعبر على مســــــتوي جيد  فإذا لم  عطي  منخف ــــــة هي 

ط نوعــان من النقــا نــافعــا. ويوجــدوتقــارن بهــا الــدرجــة المتحصـــــــــــــــل عليهــا فلن  كون الاختبــار 
 (.263، ص2330سليمان ق دة، )فؤاد المرجعية  مكن استخدامها في تفسير الاختبار
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 المرجعي:المعيار  أولا:
تفســــير درجات اختبار باســــتخدام معيار مرجعي بمعنى أن  الاســــاتذةكثيرا ما  طلب من       

البيانات الميخوذة من أداء نســــــــــــبي لمجموعة معينة من التلاميذ تصــــــــــــلح للمقارنة مع درجات 
ومنم  حكم على  الاختبار،تلميذ أو مجموعة من التلاميذ في صــــــت دراســــــي معين أدوار هذا 

 المجموعة.مستوي التلاميذ للمقارنة بمتوس  أداء 
ويشـــــــــــــتهر هذا النوع من الاختبار بينم من وســـــــــــــائل التقويم الختامي أي النهائي ويكون       

خلال الفصـــــــــل أو الســـــــــنة الدراســـــــــية وذلف لغرض الترتيب أو رما  ســـــــــميها رل من )بوردان، 
، 2337الدين نوق، )محي شـــــاملة،الاختبارات الموضـــــوعية لصياس أهداف نهائية أو  (:وبيرد
 (.027ص
وقـد تتصـــــــــــــــت المقـاييس من هـذا النوع المعيـاري بـالتحيز وخـاصـــــــــــــــة عنـدمـا تعتمـد هذه       

ـــاريـــة غير المعتمـــدة في  ـــاييس على مجموعـــات معي حيـــث نجـــد أن الأفراد هنـــا  الصيـــاس،المق
 ختلفون من حيث الســن أو الجنس أو الخلفية الثقافية والاجتماعية مما يؤدي إلى أحكام غير 

اســــتخدام  ون إلىذلف نجد العاملين في الصياس يلجؤ المســـتقبلي ل صـــالحة رقاعدة لاتخاذ القرار
)مروان ابو حويج، ســــــمير ابو ما  ســـــــــمى بالمرجع المحكي في إصـــــــــدار الحكم على الأداء 

 (.281، ص2337مغلي،
 

 المرجعي:ثانيا: المح  
 عني أن أداء الاختبار متصــــــــــــل أو مرتب  بمت ــــــــــــمنات ســــــــــــلورية وأن الاختبار قد تم       

بمعنى أن  (،266، ص2330ســــــــليمان ق دة، )فؤاد الأســـــــــــــاس.تخطيطم وبناؤه على هذا 
تقويم أداء الفرد على محف خاص  قوم العامل في الصياس بوضعم   سـتند فيالمحف المرجعي 

من  ويمكن هذا الصياس الصياس،علم وبالمجال موضــــوع بناءا على معلومات قبلية خاصــــة بالمت
التعرف على المهــارات والمعلومــات التي لــدي الطــالــب في مــادة تحصـــــــــــــــيليــم معينــة أو مجــال 

 المعيارية.معين بصرف النتر عما  عرفم زملاؤه أو أفراد مجموعتم 
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فعلا  رف الفردإن المصيــاس المحكي ليس معنيــا بمقــارنــة أداء الفرد بــالأخرين بــل بمــا  ع      
ومــا لم  كن هــدف الصيــاس هو اختيــار بعض الأفراد لبعض  الاهتمــام،في المجــال موضـــــــــــــــوع 

المراكز النادرة فان إجراءات الصياس المعتمد على المحف هي الأســــــــلوب الأف ــــــــل لإصــــــــدار 
 المدارس.بالأحكام واتخاذ القرارات المستقبلية المناسبة خاصة في مجالات التقويم التحصيلي 

وتكثر اســـــــــــــــتخـدامـات اختبارات المرجع المحكي عادة من أجل جمع معلومات عن قدرة       
ير بحيث  مكن تفس والتحصيل،في واحد من مجالات الدرس  للإنجازالطالب ومدي استعداده 

هذه المعلومات في ضـوء محف مطلق دون الرجوع الى مقارنة أداء الأفراد وي ع الاستاذ هذا 
ى خبرتم ومعرفتم بخصــــــــــــائص طلابم بالمناهج او المجال الدراســــــــــــي المحف عادة اعتمادا عل

 المراد تعلمم.
 
 
 
 
 
 
 

 خـــــــــــ صــــة:
 

وخلاصـــــــة القول إن التقويم عملية محورية بالنســـــــبة للعملية التعليمية، ويعتبر ضـــــــروريا       

لأي عمل أو جهد نتيجة لتغاير الأفراد أو عدم تجانســهم في المجالات التي تؤ ر على تكيفهم 

مع أنفســــــــهم ومع البيئة وبالتالي فمن ال ــــــــروري أن تكون متواصــــــــلة وشــــــــاملة لجميع جوانب 
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يتسـنى لها بذلف الكشت عن نقاط ال عت والقوة والكشت عن المدرس  شـخصـية التلميذ حتى

الفعال الذي  قوم بدوره، ورذا تصـــنيم التلاميذ حســـب مســـتويات تحصـــيلهم مما  جعل تحقيق 

 الأهداف المنشودة ممكنا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الفصل الثاني:
 قويمصــعــوبـــــات الـت

  تــــمــهــــــيــد
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 صعوبات مرتبطة بفلسفة التقويم  (3
  صعوبات متعلقة بتدريب وتكوين الاساتذة (2
 صعوبات مرتبطة بتحديد وصياغة الأهداف التعليمية  (1
 صعوبات تتعلق بإعداد واستعمال الأساليب التقويمية  (7
 صعوبات مرتبطة بتصحيح وتفسير نتائج التقويم (5
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ـــمــهــــــيــد:ت

جزءا أساسيا في العملية التعليمية، حيث أننا رمربين نحتاج دائما إلى تحديد  عد التقويم       
مقدار ما يتحقق من الأهداف التعليمية والغا ات المنشـــودة أو المرســـومة ومعرفة مدي مناســـبة 
الوسـائل والإجراءات التي نستخدمها من أجل توصيل محتوي المادة في أذهان المتعلمين التي 

 جابيا على التلميذ بشكل عام.ينتتر أن تنعكس ا 
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إن محاولة التقويم تكشـــــــــت عن نقاط القوة في أي برنامج تعليمي فيعمل الاســـــــــتاذ على       
تنميتهـا، ونقـاط ال ـــــــــــــــعت التي تقت رعائق أمام نجات وتطور العملية التعليمية، فيعمل على 

ن تســبقم يها لابد أالتخلي عليها ومحاولة معالجتها. وللوصــول إلى مخرجات تعليمية مرغوبة ف
عملية تقويم جيدة ، لكن هذا الاســـــــــتاذ قد تعترضـــــــــم العديد من الصـــــــــعوبات أ ناء الصيام بذلف 
ســــواء لتعقد وصــــعوبة العملية في حد ذاتها أو لعوامل أخري ســــنتناولها في هذا الفصــــل ممثلة 

وبتحديد  اتذةالاســــــــفي صــــــــعوبات مرتبطة بفلســــــــفة التقويم وصــــــــعوبات تتعلق بتدريب وتكوين 
وصـــــياغة الأهداف التعليمية إضـــــافة إلى صـــــعوبات في إعداد واســـــتعمال الأســـــاليب التقويمية 
وصـــــــــــــــعوبــات مرتبطــة بتصـــــــــــــــحيح وتفســـــــــــــــير نتــائج التقويم .وقــد تطرقنــا أ  ـــــــــــــــا إلى بعض 
الاســـــتراتيجيات التي  مكن للمعلم الاســـــتعانة بها رحلول لتلف الصـــــعوبات التي تعترضـــــم أ ناء 

 تقويمية .قيامم بالعملية ال
 
 
 
 
 
 
 

 :عوبات مرتبطة بفلسفة التقويمص (3
إن العملية التقويمية صــــــــعبة في رل المجالات وخاصــــــــة عند التعامل مع الســــــــلوك       

الإنســـاني، ولهذا تكون معقدة في الحكم على الحصـــيلة التي وصـــلت العملية التعليمية إلى 
 في التعــامــل مع المرافق وحــلتحصيقيهــا ســـــــــــــــواء في مهــارات التلاميــذ ومعــارفهم أو قــدراتهم 

 المشكلات.
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إن ســــبب هذا التعقيد تمليم الطبيعة البشــــرية باعتبار الإنســــان رائن حي وفي تفاعل       
وتغير مســـــــــــــــتمر، هــذا مــا  جعــل التقويم عمليــة مرربــة تتــداخــل فيهــا متغيرات دخيلــة رتغير 

تروف يم، فالحالة الفرد وتغير نموه حســـــــــب ما تمليم عليم أ  ـــــــــا الوســـــــــ  الذي  عيش ف
الطارئة أو الوقتية للأفراد مثل التعب والانخفاض النســــــــــبي للدافعية وتقلب الحالة المزاجية 
وقلة الاكتراث بالاختبارات وما شــــــــابم ذلف  صــــــــعب التحكم فيها لأنها تتعلق بالفرد نفســــــــم 

 فهي تسهم في أخطاء الصياس.
ا في الوسائل التي  خ ع لهإن الصياس في مجال التربية لا  خ ـع لنفس الشـروط و       

الميــادين الأخري، رــالأطوال والأوزان وغيرهــا لأنــم ينطلق من قيــاس غير مبــاشـــــــــــــــر، بينمــا 
ينطلق الآخر من الصياس المباشر. لأن قياس الشخصية والتغيرات السلورية ليست رصياس 

             غييرها.تالأطوال، لأن هذا الأخير ملموس وظاهر، بينما العمليات التي تستهدفها التربية ل
ويقوم التقويم بتقييمهــا والحكم عليهــا وتعــديلهــا هي عمليــات بــاطنيــة غير ملموســـــــــــــــة       

 (.33، ص3998الدريج، )محمدوخاصة ما تعلق منها بالجانبين المعرفي والانفعالي 
فالصياس في مجال التقويم التربوي رثيرا ما  قتصــــــر على المصياس الاســــــمي الذي  صــــــنت 

والمصياس الرتبي الذي  صــــت الأفراد مع  معينة،الأفراد إلى مجموعات منفصــــلة في ســــمة 
وهو ما  شـــــــــكف في تمثيل هذه المقاييس لواقع التواهر النفســـــــــية والتربوية  الترتيب،مراعاة 

وبالتالي عرقلة الوصول إلى درجات خالية ما أمكن من تباين الخطي  ورافيا،تمثيلا مناسبا 
 الدرجات.في 
فعملية التقويم تتطلب تحديدا لما نريد قياسم وهو أمر صعب للغا ة ،لأن الكثير من       

التواهر الســلورية  صــعب قياســها على موازين مدرجة تدريجيا معياريا متفق عليم رما هو 
وم الطبيعية ، لأن قياس الســمات الإنســانية تتطلب تعريفا دقيقا لهذه الحال في موازين العل

المتغيرات المتعلقــة بهــا والعمليــات التي نجريهــا للحصـــــــــــــــول على قيم لهــذه المتغيرات حتى 
تكون قابلة للتفســــــير ، وبالتيكيد فإن الصــــــيغ الإجرائية لتعريم المتغير ليس أمرا هينا لأن 
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النترية والدراســـــــــــات والبحوث المتعلقة بهذا المتغير ذلف يتطلب مراجعة فاحصــــــــــة للأطر 
 (.32،ص2332ص ح الدين ع م،)

إن مجموعة الأفكار المســــبقة التي يبنيها الاســــتاذ والمرتبطة بفئة معينة عن التلاميذ       
ورذا التعصـــب مع أو ضـــد أ ة مجموعة من التلاميذ تجعل تفســـيراتم لنتائج التقويم وحكمم 

 الحصيقي.يذ غير معبر عن مستواهم على هؤلاء التلام
، انم إذا أعطى للمعلمين 3102)جاكوبســــــــــــون( و ()روزنتالوهذا ما بينتم دراســــــــــــة       

معلومات افتراضـــــية أي ليســــــت حصيصية عن قدرات تلاميذهم فإن التحصــــــيل الفعلي لهؤلاء 
 عنهم، فالتلاميذ الذين توقع الاســـــتاذ أن  كون تحصـــــيلهم الاســـــاتذةالتلاميذ يتفق وتوقعات 
ــــــــــمنخف ا ران تحص ـــــــــــ  (07ص ،2336 الفاضل بن حميدة الكثيري،)يلهم رذلف بالفعل ـ

كما أن الاســــــــــتخدام الروتيني لدرجات الاختبار  جعلها تزودنا بقاعدة من البيانات تفيد في 
لكنها تة و رجات ليســت قياســـات  اب، وهذا  عني أن هذه الداد تصــنيفا اعتبارياتصــنيم الأفر 

غير أن  ،تحتوي على أخطاء معاينات مختلفة، وبالتالي فهي قيم تقديرية لســـــمات إنســـــانية
استخدامها بطريقة روتينية يؤدي إلى افتقادها للمرونة الكافية التي تيخذ مختلت المتغيرات 

نيم يان إلى تصـــــــالمؤ رة بعين الاعتبار، وهذه الممارســـــــات الخاطئة تؤدي في بعض الأح
التلاميــذ مثلا في مجموعـــات بحســــــــــــــــب قــدراتهم اعتمـــادا على اختبــارات أو مقـــاييس ربمـــا 
 صــــــــــــعب تبرير اســــــــــــتخدامها .كما الامتحانات اليوم أصــــــــــــبحت تمثل عائقا أمام تقويمات 

، فهم  عدون أنفســـــــــهم إعدادا حالة طوارا عامة لجميع التلاميذ لما تشـــــــــكلم من الاســـــــــاتذة
لة قلق مســتمر قد تؤ ر على الجانب الجســدي والنفســي نتيجة الخوف علميا، ويعيشــون حا

، ومن جهة أخري الاســــــــــــــتاذ وما يرهقم من رمية القلق وربما الاضــــــــــــــطراب هذا من جهةو 
المســـــــــــــابقات التي تنتتر تصـــــــــــــحيحم الدقيق وانتباهم المررز ري لا يرتكب خطي   ـــــــــــــر 

 (.03ص ،2332 )ص ح الدين محمود ع م،بمستقبل التلميذ 
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إن هــذه المجموعــة من العوامــل تجعــل العمليــة التقويميــة معقــدة ومرربــة تحتــاج الى       
المزيد من ال ـب  والتخطي  حتى تكون موازية للتقويم في مجال العلوم الطبيعية للوصول 

 من خلالها إلى أحكام دقيقة ومعبرة.
 :الاساتذةصعوبات متعلقة بتدريب وتكوين  (2
في الســنوات الأولى من الاســتقلال اتجهت الجزائر للاســتمرار في النتام التعليمي الذي       

كان قائم قبل الاســــــــتقلال مع إدخال تعديلات على المناهج ، أما في الســــــــنوات التي تلت فقد 
اتجهـت نحو إصـــــــــــــــلات التعليم فـيدخلـت عليم تعديلات رثيرة ران من أبرزها افتتات عدد ربير 

 ذةالاســــــــــــاتفي ولا ات الجزائر ، وذلف لســــــــــــد الحاجة الكبيرة إلى  الاســــــــــــاتذةمن معاهد تكوين 
ففي البدا ة رانت المؤســــــــــســــــــــة التربوية تســــــــــعى وراء ( 30،ص3992انطوان حبيب رحمة،)

الصــــفات المكتســــبة من القدرات والمهارات المتوفرة ومســــتوي معين من التعليم لقبول الاســــتاذ، 
م رانت . فمهنة التعليوخاصــــة المتخرجين منهم الاســــاتذة لأنم لم  كن بالإمكان إ جاد رثير من

ميدة )الفاضــــــل بن حتكتفي بشـــــــــخص قادر على الكتابة والقراءة بشـــــــــكل جيد ليمارس المهنة 
ولما تفاقمت مشــــــــــــــكلة الكم في عدد الطلبة والمدارس بســــــــــــــبب  (،397، ص2336الكثيري،

الانفجار الســــكاني في العالم، ف ــــلا عن الكيم الذي  جب أن  كون عليم التعليم وما يتطلبم 
لمواجهة الأعداد المتزايدة من الطلبة، رانت الحاجة ماسة إلى  الاسـاتذةذلف من رثرة في عدد 

 لى أف ل وجم ممكن.إعداد الاستاذ وتيهيلم ليقوم بمهمتم ع
إن هذه ال ــــــرورة الملحة اقت ــــــت إجراء تربصــــــات تجســــــدت في إنشــــــاء مراكز لتكوين       
إضــافة إلى تيســيس المعاهد التكنولوجية للتربية ولكن المشــكلة أن عملية  3164منذ  الاســاتذة

رض ، ما جعلها غير وافية بالغنم و ى شــــكل دورات تدريبية قصــــيرة الأمدالتيهيل هذه رانت عل
متم ما  حتاجم في مهمقتصـــــــــــــرة على نواحي معينة وبالتالي لم تمنح الاســـــــــــــتاذ القدر الكافي م

والمدرســـــين و الجامعات التي لا  الاســـــاتذة، إضـــــافة إلى انم ورغم إقامة معاهد إعداد التعليمية
لتلقي المعرفة ورين وظيفة الإنســـــــــــــــان أن  ختزن المعرفة  ث إعدادهمتعنى بطلابهـا إلا من حي

، فإن هذا الإعداد لم  كن بالأمر الذي  حتاج إلى صــــــــــــــفات على مســــــــــــــتوي الأداء تماكر في ذ
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 الرســـــــــــــــالي بـل رـان غـالبـا ما  خ ـــــــــــــــع إلى القدرات العقلية وربما لحاجة الفرد في وظيفة ما.
 لم تكن مجد ة. الاساتذةفيهداف هذا الاتجاه في تكوين 

، حيث أصــبح من ال ــروري أجمعق ــية تهم العالم  لقد أصــبحت ق ــية إعداد الاســتاذ      
النتر وباســـــــــــتمرار إلى رل ما يتعلق بدوره في العملية التربوية وما  جب أن  قوم بم إزاء ذلف 
ف ـــــــــــــلا عن الأســـــــــــــاليب التي  جب إتباعها في إعداد ل وتدريبم، الأمر الذي أدي إلى تعدد 

 أساليب هذا الإعداد وهذا الترتيب واختلاف ن مم.
من السـير في ذلف على نماذج وأسـاليب قد مة  الاسـاتذةإعداد تدريب  ولقد عانت ق ـية      

عفا عليم الزمن، وأصــــــبحت بحاجة إلى تجديد وتطوير من حيث تنتيم الموضــــــوعات بشــــــكل 
 جيد يتماشـــــــى مع التوســـــــع المعرفة وانتشـــــــارها وأن  خ ـــــــع هذا التجديد لإعادة نتر مســـــــتمرة

 .(7، ص2333محمد عبد الرحيم عدس،)
لكافي وعدم تيهيلهم بالقدر ا الاســاتذةلقد فشــلت رثيرا من ســياســات المناهج نســبة لعجز       

، ومن الملاحظ أن رثيرا من مشــــروعات التغيير وتطوير المناهج قد عاتلمواكبة حررة المجتم
يتي ، وهذا  عزي لعوامل  معند الصيام بالمطلوب منه الاســاتذةتحطمت عند باب الفصـل لعجز 

 .ةيتلقونها مع الاحتياجات الحصيصي، وربما تباين المادة التي الاســــــــاتذةرفاءة  على رأســــــــها عدم
ولعل هذا الأمر الأخير قد  شير إلى أن التدريب الأساسي للمعلمين لن  كون. رافيا ومتماشيا 

فى عبد )مصـــــطمع المتغيرات ولابد من اســــــــتمرار التيهيل طيلة فترة بقاء الاســــــــتاذ في المهنة 
ورذلف تعجز برامج رليات التربية في  (،383، ص2330حمد حوالة،ســـــــهير م الســـــــميع،

تزويد الاســــــــتاذ بمهارة التعليم الذاتي الامر الذي  جعلم غير قادر على متابعة المتغيرات التي 
تطرأ على محتويـات المنهج نتيجـة التقـدم العلمي والتكنولوجي في العصـــــــــــــــر الحـديث، رما أن 

 لنترية ولا  حتى الجانب العملي التطبيقي بالشــــــعور الكافيهذه البرامج تبالغ في الدراســــــات ا
من الاهتمام ، مما أدي معاناة حصيصية لدي خريج تلف الكليات من شــــــعوره بالفجوة بين ما مر 

، ولاشـــــــــــــــف أن هــذا ينعكس على ومــا يواجهــم في حيــاتــم العمليــةبــم من خبرات خلال إعــداده 
وهذا ما أ بتتم  (،76ص ،3996 علي راشــــــد،) الاســـــــــتاذ أ ناء أداء أدواره في عملية التعليم
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يير ، بينم ليس هناك عامل يؤ ر بقوة في تغدان متقدمة في أوربا وأمريكادراسات أجريت في بل
يعة المناهج وتفهمم لطب ،عنويةهذه المناهج رما يؤ ر فيم نشــــــــــــاط الاســــــــــــتاذ وقابليتم وقوتم الم

، رما أ بتت تلف الدراســــــات أ  ــــــا أن من بين الأســــــباب الرئيســــــية لفشــــــل المحاولات وأهدافها
بسيطها على عرضها وت الاساتذةالمبذولة في تطوير المناهج في الدول النامية هو عدم قابلية 

 لاساتذةا، وذلف ل عت مستوي الإعداد الذي يلقاه هؤلاء ع تلاميذهمبالمستوي الذي تتناسب م
لى ع الاســاتذةيدة أو لأنم أحيانا ينتج من عدم وجود ســياســة مخططة لإعداد والاتجاهات الجد
 .المستوي المطلوب

إن رفا ة الاســــــــتاذ تتي ر بمســــــــتوي التحصــــــــيل العلمي والتربوي لم وهذا ما ينعكس على       
مســــــتوي الكفا ة التعليمية ويؤدي إلى تدني مســــــتويات الطلاب التحصــــــيلية وينعكس ذلف على 

بــالإضـــــــــــــــافــة إلى تــيكيــد  (،323،ص2338)غــالــب عبــد المعطي،المراحــل التعليميــة الأخري 
نتمي لا ت الاســــــــــــــاتذةلدان العربية بين برامج رليات إعداد العديد من الدراســــــــــــــات في بعض الب

و أصـــــبحت اتجاهاتهم ســـــلبية نح الاســـــاتذةالاتجاهات الموجهة نحو مهنة التعليم بل إن بعض 
تلــف المهنــة ، ومن المعتقــد أن أهم الأســـــــــــــــبــاب التي تؤدي إلى ذلــف هو أن برامج الإعــداد لا 

 ســـتاذ بالانتماء إلى مهنة التعليم ، ولا تبرزتعطي أهمية واضـــحة نحو تنمية شـــعور الطالب الا
أهمية هذه المهنة في تكوين رأس المال البشـــــــــــــري للمجتمع .كما أن هذه البرامج لم تســــــــــــــتطع 
معالجة الصــــــــعوبات التي يتعرض لها الاســــــــتاذ أ ناء ممارســــــــة المهنة وتترك أ ر ســــــــلبيا على 

 .(87ص ،3996) علي راشد، فعالية أدائم للأدوار التي  قوم بها
التدريب و إن التغلب على هذه الصـــــــــعوبة يتطلب اســـــــــتراتيجية واضـــــــــحة تتعلق بالإعداد       

، فمهنـــة التعليم لم تعـــد مجرد مهنـــة تقوم على مجموعـــة مهـــارات وعـــادات زمنيـــة الجيـــد للمعلم
 مكن تناقلها من جيل إلى أخر، بل اتســــــــــــــع مفهومها وتحول من مهنة لها أصــــــــــــــولها العلمية 

د ، وأصـــــــــــــــبحـت مهنــة تحتــاج إلى إعــدالثقــافيالتربويـة ومهــاراتهـا التقنيـة لهــا إطـارهــا اوقواعـدهـا 
، والأســـــــاس التربوي من الثقافي والعلمي الأكاد مييت ـــــــمن مجموعة أســـــــس أهمها الأســـــــاس 

المنتور الحديث عملية مســــــــــــــتمرة لا تتوقت بمجرد تخرج الاســــــــــــــتاذ من المعهد التربوي الذي 
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وم  عني عملية متغيرة متجددة ومتطورة باســـــــــتمرار تقوم على درس فيم، بل أصـــــــــبح هذا المفه
بعد تخرجهم من رلياتهم أو  الاســـــــــــاتذةفإعداد  أســـــــــــاس من النمو العلمي والمهني المســـــــــــتمر 

تصــاصــية م الاخمعاهدهم بالصــقل ورفع المســتوي حتى لا يتخلفوا عما ســيحدث في حقل العلو 
ارية زمة لتحسن أداء الاستاذ العمل على استمر . لذا فانم من ال روريات اللاوالتربوية والنفسية

هــذه الــدورات وتطويرهــا وحتى تحقق البرامج التــدريبيــة النجــات المطلوب لابــد أن  كون بنــاؤهــا 
 ،اتها نابع من احتياجات المتدربينوفق أهداف محددة واضــــــــحة وان  كون تصــــــــميم موضــــــــوع

اهم في حل المشــــــــــكلات إلي وحتى تكون هذه البرامج أكثر موضــــــــــوعية وواقعية لابد أن تســــــــــ
في الميـدان حتى  كون لهـا دور ربير في إ راء خبرات الاســـــــــــــــتـاذ بالمادة  الأســـــــــــــــاتـذةيواجههـا 

ســـــــــهير محمد  ) مصـــــــــطفى عبد الســـــــــميع،العلميـة الجيدة والأســـــــــــــــاليب التربوية الحديثة 
على ضــــــــرورة تدريب الاســــــــتاذ بعمل  3110.وقد أصــــــــر )أرموند( (237ص ،2330حوالة،

تلاميذه وعنا ة الاســـــــــــــتاذ بعمل المتعلم رما ســـــــــــــعت معتم دول العالم إلى زيادة وعلى تحفيز 
التيهيل الأســــــاســــــي ليصــــــل الاســــــتاذ إلى المهنة وهو أكثر قدرة على الصيام بالدور المنوط بم، 

طانيا مثلا ، ففي بريالاســاتذةفزادت ســنوات الدراســة رمتطلبات قبل الانخراط في معاهد تدريب 
 م زادت في  3162إلى  لاث ســــــــنوات بدلا من ســــــــنتين في عام  ســــــــاتذةالازادت مدة تدريب 

وقت وجيز إلى أربع ســنوات، وفي الو م أ أصـــبحت درجة الماجســـتير أمرا عاد ا بين العاملين 
 في حقل التعليم .

 التعليمية:صعوبات مرتبطة بتحديد وصياغة الأهداف  (1
تعتبر الأهداف التربوية إحدي المقومات الرئيســــية للمنهج التربوي وهي دعامة هامة في       

عملية التعليم وذلف عندما تحدد على شـكل نتائج  مكن ملاحتاتها وقياسها وهي غا ة تتطلب 
( 23، ص3993جورج خوري، )توماكل المؤســســات التعليمية تحصيقها بشــكل رلى أو جزئي 

در الأهداف وبالتالي تعتبر مصـــــ ومثاليتم،اعية معينة تنبع من قيمة فلكل مجتمع فلســـــفة اجتم
فليس من الســـــــــهل عادة اختيار الأهداف التربوية  خاصـــــــــة،التربوية عامة والأهداف التعليمية 

 تحديدها.العامة والخاصة ولا 
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ولقــد تعــددت أهــداف التربيــة وتنوعــت بــاختلاف الزمــان والمكــان ومع ذلــف بقيــت أهميتهــا       
رما تعتبر المادة الدراســــــــية وفي رثير من المناهج المصــــــــدر  الصــــــــدارة،كانتها تحتل مررز وم

الأسـاسـي لتحديد أهداف التعليم وربما يرجع ذلف إلى أن متخصـصـي المواد الدراسية هم الذين 
حيث أن رلا منهم يتصـــــــور ان المقرر  الخاصـــــــة، قومون بتصـــــــميم المنهج من وجهة نترهم 

 فســهانتجهيز التلاميذ غرضــم أن  كون تلاميذ متخصــصــين في المادة الذي  صــممم لإعداد و 
 (.361، ص2337عبد العزيز الغرباوي، محمد)

والأهـــداف التربويـــة  جـــب ان تترجم إلى أهـــداف تعليميـــة والأهـــداف التعليميـــة  جـــب أن       
لتعليمية فالأهداف ا وتقويمها،تفكف إلى أهداف ســـلورية للتمكن من ملاحتتها ومن  م قياســـها 

هي رل ما يود الاســـــــتاذ تحصيقم لدي التلميذ عند الانتهاء من تدريس موضـــــــوع معين أو وحدة 
 دراسية.
تعترض الاســـــتاذ العديد من المشـــــكلات عند تحديد وصـــــياغة الأهداف التعليمية .فكثير       
 ستند  تراضي دون أن قوم بتحديد واختيار الأهداف من ملاحتاتهم وتقديرهم الاف الاساتذةمن 

ذلف إلى تقويم ســــلوري محدد ودقيق ويســــتخدمون عددا من الطرق الخاطئة في تعيين ما  قوم 
بم التلميذ من ســـــــــــلوك ، إضـــــــــــافة إلى اهتمامهم بالمســـــــــــتويات الدنيا من المعرفة مع قليل من 

المجــال  افلأهــدالاهتمــام بــالأهــداف التعليميــة العليــا رــالتطبيق والتحليــل والترريــب مع إهمــال 
، ورذلف صـــــعوبة التمييز بين الأهداف التربوية العامة والأهداف الســـــلورية المهاري والوجداني

ضــرورة فهم أهمية الأهداف واســتيعاب العلاقة بين الأهداف  الاســاتذةالصــفية، مما  حتم على 
الوطنية والتربوية العامة والتعليمية والســـــــلورية إضـــــــافة إلى صـــــــعوبة اختبار أســـــــاليب وأدوات 

ونترا لان  (87،ص2338) احمد يعقوب النور،الصياس المناســـــبة لصياس الســـــلوك المرغوب 
ف ســـــلورية تحدد مســـــار عملية التعلم وترشـــــد الأهداف التعليمية العامة وما تت ـــــمنم من أهدا

بناء الاختبارات التحصــــــــيلية في هذه المادة ، إلا أن ذلف  شــــــــكل صــــــــعوبة بالنســــــــبة للمعلم ، 
فالهدف الإجرائي  جب أن يرتكز على ســـــــلوك الطالب ونشـــــــاطاتم لا على ســـــــلوك او نشـــــــاط 

 تها إضــــافة إلى وصــــعملية التعلم ذات الاســـتاذ ، رما  جب أن  صــــت الهدف نواتج التعلم لا
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 جدون صـــعوبة في ذلف فالخطوة الأولى  الاســـاتذة. غير أن أغلب هذا الهدف على ناتج واحد
في تحـديد الأهداف هي تحديد نواتج التعلم التي تتوقع أن  حد ها التدريس ومع ذلف نجد رثيرا 

صــياغة و من المدرســين  جدون صــعوبة في ذلف فيتجهون إلى الترريز على العملية التدريســية 
ة بالإضـــــــــــــــافة إلى صـــــــــــــــعوب التعلم،الهـدف في عبـارة تـدل على عملية التعلم وليس على ناتج 

صــياغة الهدف في عبارات بســيطة ومحددة فتيتي صــياغة مرربة قد  عرف التلميذ بع ــها ولا 
الدين  صــــــــ ح) الهدف عرف البعض الأخر مما  عوق الاســـــــــــــتاذ عن تقييم مدي تحقق هذا 

 (.77، ص2336محمود ع م،
وللتغلب على صـــعوبة تحديد وصـــياغة الأهداف التعليمية ينبغي على القائمين بتصـــميم       

برامج التقويم على نطاق واســـــــــــــع ان يتخذوا قرارا حول ما  جب تقويمم ويحتاج هذا القرار إلى 
تفكير متعمق، وذلـف لأنـم  عــد بمثـابــة الأســـــــــــــــاس الـذي  ســـــــــــــــتنــد إليـم التقويم الجيـد أي تحـديــد 

ن المتعلمين تحصيقهـا ســـــــــــــــواء رـانــت أهــداف معرفيــة أو وجــدانيـة تتهر من الأهـداف المتوقع م
خلال وحدة تعليمية أو منهج دراســـي في فترة زمنية لا تزيد عن ســـنة أكاد مية فالتقويم أســـاســـا 
لا يتم إلا لوجود حاجة ماســــــــــــة أو ملحة لوجود هدف  ســــــــــــعى المقوم إلى تحصيقم ا وان هناك 

يم رمعرفة مســتوي التلميذ التحصــيلي الذي عن طريقة  مكن أهدافا أخري تســتدعي عملية التقو 
بواســــتطها تحقيق ما يلزم ،وتســــاهم عملية تحديد الأهداف من جعل عملية التعلم والتعليم أكثر 
فعالية .فما لم  كن الهدف واضــــــحا في ذهن الاســــــتاذ لا  ســــــتطيع اختيار الوســــــيلة المناســــــبة 

 لى أهداف  ســـعى إلى تحديدها لان دراســـة موضـــوعلتحصيقم ، ويمكن للمعلم أن يبني تقويمم ع
التقويم لا  مكن حصـــــــــرها في البحث عن طريقة الاختبار ، رما تســـــــــاعد الاســـــــــتاذ في عملية 
صـياغة الأسئلة وتحديدها ومعرفة الهدف من أجلم توضع .وهذا  مكن الاستاذ بدوره من تقييم 

 (.26،ص3993) توما جورج خوري،تلامذتم بشكل علمي مدروس 
 التقويمية:عوبات تتعلق بإعداد واستعمال الأساليب ص (7
إن نجات الاســـــــــــــتاذ في مهمتم إلى حد ربير على مدي قدراتم في صـــــــــــــياغة الأســـــــــــــئلة       

واســــــــــــتعمالها بطريقة ســــــــــــليمة ، فعلى هذه القدرة تتوقت العملية التعليمية رلها لأنها الشــــــــــــرط 
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ء الدرس وفي خلق جو حي في ال ــــــــروري والمباشــــــــر في جعل التلميذ عنصــــــــرا فعالا في بنا
القســـــــــــــــم ، وعلى هـذه العمليـة تتوقت مشـــــــــــــــاررـة التلاميـذ في بنـاء الدرس وإ ارة انتباه التلاميذ 
وتعويدهم على الخلق والابتكار والمشــــاررة في حل المشــــاكل وعليها رذلف يتوقت تقييم عملية 

درة المدرس على التعلم ، ممـا  ســـــــــــــــاعد التلاميذ على الاندماج في الدرس بحيوية ونشـــــــــــــــاط ق
الصـــــــياغة الجيدة للأســــــــئلة وقدرتم على توجيم أســــــــئلة قد تكون غا ة في العمومية لدرجة أنها 
تصــــــبح غام ــــــة وتســــــتحيل الإجابة عليها أو غا ة في التخصــــــيص لدرجة انها تحتاج لكلمة 
واحدة في الإجابة عليها ، وهو نوع من الأســـــــئلة  صـــــــبح مصـــــــدر تعجيز للتلاميذ فينفرهم من 

 (.237،ص3998) محمد الدريج، صيلالتح
إن وجود العديد من المتغيرات خارج الفصـــــــــــــــل الدراســـــــــــــــي تؤ ر في النواتج التي يهدف       

تاذ مثل رما أن هناك متغيرات ترتب  بفعالية الاســ عليها،الاســتاذ لتحصيقها ولا  كون لم ســيطرة 
على التنتيم  م للفصل وقدرتمالكفا ات التي  متلكها وتمكنم من مجالم الدراسـي وتحمسم وإدرات

لـــذلـــف ينبغي مراعـــاة هـــذه العوامـــل إذا أردنـــا أن  كون نتـــام تقويم أداء  ذلـــف،والإبـــداع وغير 
 قع العبء غالبا على الاســــــــتاذ في إعداد أســــــــاليب متطورة لتقويم  واقعية، وهناالاســــــــتاذ أكثر 

تحقيق  يهتم بصياس مدي فالأســتاذ مناســبة.تحصــيل الطلاب وانجازاتهم باســتخدام أدوات قياس 
تلاميذه للأهداف التعليمية للمجالات الدراســـــــية ليس فق  لوضـــــــع تقديرات لكل منهم في نها ة 
مدة دراســــية معينة وإنما لتبيين جوانب القوة وال ــــعت في تحصــــيلهم ، لكي يتســــنى لم اقترات 

انم لف فأســـــــاليب علاج مناســـــــبة للطلاب الذين  جدون صـــــــعوبة في تحقيق هذه الأهداف ، لذ
 قوم بإعداد اختبارات  كون لها وظيفة تعليمية مهمة في تحســـــــــين دافعية الطلاب وحثهم على 
بــــذل المزيــــد من الجهــــد لإ راء تعلمهم ، وعــــادة تكون هــــذه الاختبــــارات من نوع الاختبــــارات 
مرجعية المحف ، غير أن هذا  عتمد على تكمن الاســتاذ من المهارات الأســاســية في بناء مثل 

الاختبارات الصــــــــفية . بالإضــــــــافة إلى أن اســــــــتخدام الاختبارات التحصــــــــيلية التي  كتبها هذه 
في اغراض متعددة مثل الانتقاء والتوجيم وعدم إيلاء الاختبارات التشخيصية والبنائية  الأساتذة
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أهمية تذرر والتي تحدد أوجم القصـور ومواطن القوة في تحصـيل التلاميذ بالنسبة لمجموع من 
 زملائم.والمهارات  صعب الأمر في تحديد المررز النسبي للطالب بين  المعارف
الموضوعية  جعل التقويم  فتقر إلى العدالة نترا لما يت منم  الاختباراتإن اللجوء إلى       

رما يلعب  لأحيان،اهذا النوع من الســلبيات باعتبار إن إمكانية التنبؤ بيســئلتم ربيرة في بعض 
محمود  الدين )صــــ حي نجات التلميذ أو فشــــــلم جراء توقع بعض الأســــــئلة الحظ دورا ربيرا ف

 (.00، ص3998ع م،
ن اغلب المدرســـــــــين لا  ســـــــــتخدمون ســـــــــوي الأســـــــــئلة المقيدة التي تتطلب إجابة واحدة إ      

، وهم بذلف  حرمون لماذا(  فلا  ســـــــــتخدمونهاصـــــــــحيحة ، أما الأســـــــــئلة المفتوحة  بصـــــــــيغة )
اتهم العقلية والتفكير الابتكاري على وجم الخصـــــــــــوص ، ومن الأخطاء تلاميذهم من تنمية قدر 

الشـــــائعة اســـــتخدام الأســـــئلة التي توحي بالإجابة والأســـــئلة الغام ـــــة التي  غلب عليها الألغاز 
فالاختبارات الشـفوية لا تصـلح أساسا  (،19ص ،2333) محمد سـامي منير،وعدم الوضـوت 

لا  ي صــعوباتها ، إضــافة إلى صــعوبة صــياغتها بحيثلترتيب التلاميذ لكونها غير متســاوية ف
ابو  ) مروانتســــــــمح للمدرس بالتفكير المتيني باســـــــــتخدامها لغرض واضـــــــــح ومحدد في ذهنم 

رمــا أنهــا تفتقر إلى العــدالــة نترا لعــدم توحيــد  (،189،ص2332ســـــــــمير ابومغلي، جروح،
الأســـــــــــئلة وزمن الامتحانات باســـــــــــتخدام الاختبارات المقالية إلا أن صـــــــــــياغة أســـــــــــئلتها تمتاز 

د ) عبد المجيد ســــيد احمبالغموض في اغلب الأحيان مما قد  ســـــبب فهمها بيشـــــكال مختلفة 
 (.91ص ،3996وآخرون،

 
 
 

للتقويم التربوي يتطلب من الاســـــــتاذ تدوين ما يراه بشــــــــكل إن اســـــــتخدام الملاحتة ريداة       
وهو ما  جعل المهمة صــــــــــعبة أمامم نترا لكثرة  حدو م،وصــــــــــفي وإعطاء تفســــــــــيرات لم وقت 

إضـــــــــــــــافة الى عدم خلو هذه الأداة من الذاتية في الحكم على ما يراه وإقحام العواطت  أعبائم،



62 
 

 فمعتم الملاحتات التي التلميذ.الشــــــــــخصــــــــــية التي قد تؤ ر على نوعية حكمم على ســــــــــلوك 
معتم ف التدريب،خـالية من التخطي  ودون أهداف مبنية عليها مع نقص  الأســـــــــــــــاتـذة عتمـدهـا 

خالية من التخطي  ودون أهداف مبنية عليها مع نقص  الأســـــــــــــــاتذةالملاحتـات التي  عتمـدها 
ة على قاصـــــــر  التدريب على الوســـــــائل التقنية المســـــــتخدمة في تلف الملاحتات وهو ما  جعلها

 (.10، ص2338يعقوب النور، )احمدوصت السلوك بدقة مما يؤدي إلى سوء التقويم 
والمقابلات الشـــــــخصـــــــية التي  قوم بها الاســــــــتاذ مع تلاميذه تعد من الأدوات الهامة في       

تقويم جميع جوانب أداء التلميذ بالتالي تعرفم على مســــــــــــــتوي التكوين الحصيقي وهي احد طرق 
جمع المعلومات التي  قوم بها الاســـــــتاذ عادة إذا أراد الحصـــــــول على معلومات من نوع معين 

 أن معلومات المقابلة لا تكون رلها صـــــــــــــــحيحة ورافية للحكم عليم ذلف لأن من التلاميذ ، إلا
التلميذ قد لا  جيب بصــــــــــدق عن الأســـــــــــئلة الموجهة إليم إما لعامل الخجل أو الخوف أو لأن 
أســــــــــــئلة المقابلة محرجة لم في إظهار معلومات  ف ــــــــــــل أن  حتفظ بها لنفســــــــــــم ، ولهذا فان 

 (.07،ص2333) انور عقل، المقابلة من طرائق التقويم الصعبة
إن انعدام الاســتخدام الجيد والملائم للأســاليب التقويمية لا يؤدي إلى نتائج مرضــية لأن       

عالة فالاختبارات مثلا تعد وســيلة ف آخر،كل أداة من أدوات التقويم تلائم مجالا معينا ولا تلائم 
 ل.الميو في تقويم التحصيل ولكنها لا تصلح لتقويم الذراء أو 

وللتغلب أو التخفيم من هذه الصـــــــــــعوبة وجب إعداد واســـــــــــتخدام الأســـــــــــاليب التقويمية       
فهذه الخطوة تعد من الخطوات وأكثرها اســــــــــــتغراقا للوقت والجهد  راســــــــــــتراتيجية،بطريقة جيدة 

رق لذلف ينبغي تشـــــــــــــــكيل ف متعددة،حيـث أن إعـداد أدوات التقويم الجيـدة تتطلـب مهـارات فنيـة 
المتميزين واختصاصي المواد الدراسية المختلفة وخبراء رتابة الأسئلة  ساتذةالامتخصـصـة من 

حتى تكون وســــائل التقويم أكثر ملائمة لأنماط الســــلوك التي  ســــلكها التلميذ لأنم رلما تعددت 
وســــــــائل التقويم رلما رانت أدق وأوفر عن التلميذ فالاعتماد على الأســــــــاليب التقويمية اللازمة 

التعليمية إلى نهايتها فبواســـطتها  صـــدر الحكم على مدي الوصـــول إلى تحقيق   ســـاير العملية
المخرجات اللازمة من خلال حصـــــــة دراســـــــية أو وحدة وتكون شـــــــاملة لكل ما تم التخطي  لم 
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ولهذا  جب على الاســـــــــــــتاذ أولا وقبل  (،79ص د ت، ) جابر عبد الحميد جابر،وتنفيذ فعلا 
البدء بعمل اختبار ما إن  عرف بالتحديد ما يراد قياســــــم وما الغرض الذي يراد الوصــــــول إليم 
من تطبيق هذا الاختبار وما الطريقة التي يراد بها  تطبيق الاختبار  هل ســتلقى أســئلة شــفهيا 

د فيها من الاعتبارات التي تتحد وريم ســـــــــــيعبر التلميذ عن إجاباتم إلى غير ذلف تحريريا أم 
 قياسها.أغراض الاختبارات والنواحي المراد 

وفي ضـوء هذه الاعتبارات  مكن تحديد نوع المادة الدراسـية المناسـبة التي سيتكون منها       
 (283، ص2332سميرابو مغلي، ابوحويج، مروان) الاختبار
ويمكن القول بين الأســـــــئلة التي  قدمها الاســـــــتاذ لتلاميذه  في الفصـــــــل  جب أن تعكس       

اســـــتجاباتهم لموضـــــوع الدرس ومدي فهمهم لم من خلال مناقشـــــة الاســـــتاذ لاســـــتجاباتهم على 
الأســــــــــئلة الشــــــــــفوية  مكن أن يتبين عدم فهم التلاميذ لبعض جوانب الموضــــــــــوع وبالتالي  قوم 

الخاطئة لديهم ، ويمكن أن يت ــــــــــــح للمعلم ضـــــــــــــرورة زيادة الوقت الاســــــــــــتاذ بتعديل المفاهيم 
مد ) محالمخصـــــــص لدراســـــــة موضـــــــوع معين بالنســـــــبة لتلميذ ما عن رل التلاميذ في فصـــــــلم 

وينبغي على الاســـــتاذ أن يوجم الأســــــئلة لكل تلميذ باســــــمم وذلف  ،(333ص ،3998الدريج،
اذ للتلاميذ تت الدراسات إن اختيار الاستبين ينادي التلميذ باسمم  م يلقي عليم السؤال .فقد أ ب

الذين توجم إليهم الأســــئلة مقدما يؤ ر تي يرا ا جابيا على تحصــــيلهم الدراســــي فقد أ بتت دراســــة 
إن الاختيار المســـــــــبق للتلاميذ الذين  جيبون على الأســـــــــئلة التي  3104بروفي و أفرســـــــــتون 

بالتحصــــــــــــيل الدراســــــــــــي  %2.55قدره يوجهها الاســــــــــــتاذ في تعلم القراءة يرتب  ارتباطا موجبا 
ات ـــح  3101ومفرســـتون م وفي دراســـة م أندرســـتون م ومبرفيم لتلاميذ الصـــت الثالث ابتدائي.

أن نســـــــــبة التفاعلات الحاد ة بين الاســـــــــتاذ والتلاميذ الذين يتم اختيارهم بالترتيب يرتب  موجبا 
 ابتدائي.بالتحصيل في القراءة لتلاميذ الصت الأول 

لف فانم من الواضـــح ان  ســـتحســـن إلقاء الاســـتاذ الأســـئلة على التلاميذ بالترتيب وعلى ذ      
أف ـــل مما يلقي الأســـئلة على التلاميذ عشـــوائيا ، لأن الأســـئلة بالترتيب تقلل نســـبة القلق عند 
التلاميذ وتحدث مشــــــــكلات نتيجة إلقاء الأســــــــئلة عشــــــــوائيا على التلاميذ ، حيث يذرر مبرفيم  
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ســـــــــــتاذ قد  قع في الخطي عندما  ف ـــــــــــل التلاميذ ذوي القدرة العالية على أن الا موافرســـــــــــتون م
التلاميذ الأقل قدرة في توجيم الأســـئلة لأن هؤلاء التلاميذ ذوي القدرة المحدودة  حتاجون لوقت 
أطول للتفكير في الإجابة .وعندما  ســــــيل الاســــــتاذ ســــــؤال ذا مســــــتوي عال فانم عليم ان يتيح 

ت الكافي للتفكير في الإجابة عن هذا الســــؤال ، لأنهم  حتاجون لتحليل للتلاميذ الفرصــــة والوق
 ذعلى اســتجابات ســريعة من التلامي المعلومات ولا ينبغي على الاســتاذ أن  ســتعجل الحصــول

للانتتار لفترة طويلة ري  حصــلون على اســتجابة التلاميذ الأقل قدرة لأنم في  الأســاتذةويميل 
 ،3997) محمود عبد الحليم حامد المنســــي، ســــــتطيعون الإجابة  حال اســــــتعجالهم فإنهم لا

كما  جب على الاســــــتاذ أن يبتعد عن طرت الأســــــئلة الملتوية ونقل عبارات معينة  (،176ص
 لامن الكتب في صــــــيغة أســــــئلة . رما  جب أن  كون رل ســــــؤال مســــــتقلا عن الأ خر بحيث 

و والابتعاد عن الأسـئلة البديهية أ الإجابة عن سـؤال معين على الإجابة عن سـؤال سـابق تبنى
ويراعى في تصميم الأسئلة محاولة صياغتها في أصلح الصور التي ت من الوصول  التافهة،

رين  كون بع ها من النوع الذي نطلق فيم الحرية للإجابة وبع ها  الصياس،إلى الغرض من 
تكميل الجمل إلى يتعين فيـم اختيـار إجابة واحدة من مجموعة إجابات معطاة وبع ـــــــــــــــها من 

رما  جب تنتيم وترتيب الأســـــــــئلة وفق ســـــــــهولتها أو صـــــــــعوبتها ووضـــــــــع تعليمات  ذلف.غير 
مناســـــــــبة للإجابة لكل ســـــــــؤال من حيث مكان الإجابة وطريقتها وإذا رانت أقســـــــــام الاختبارات 
متشــبهة فيصــبح أن يبدأ رل قســم منها بمثال توضــيحي  ســاعد على فهم التعليمات والمطلوب 

ئلة ويوضــــــــــــح نموذج للإجابة عن رل ســــــــــــؤال والدرجة التي  صــــــــــــح إعطاؤها عند من الأســــــــــــ
 تصحيحم.

 
 

 التقويم:صعوبات مرتبطة بتصحيح وتفسير نتائج  (0
إن قدرة الاســــــتاذ على إعداد الاختبارات المختلفة أصــــــبح هاجســــــا بالنســــــبة لم باعتبارها       

لأن عـدم قدرة الاســـــــــــــــتاذ على إعدادها  عود  مع ريفيـات تصـــــــــــــــحيحهـا،مرتبطـة ارتبـاطـا و يقـا 
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 وأن صــعوبة تفســير نتائج الإجابات بعد تصــحيحها في ضــوء تصــحيحها،بالســلب على ريفية 
هدفم من إعطائها  صـــــعب عليم مســـــاعدة ال ـــــعاف في التغلب على نقاط ضـــــعفهم والارتقاء 

 (.18، ص2333سامي منير، محمد) التحصيلبقدرتهم على 
ا يراجع دروس الإملاء والكتابة مثلا وحينما  صــــــــحح مســــــــائل الحســــــــاب فالمدرس حينم      

وحينمــا يلاحتــم في فنــاء المــدرســـــــــــــــة وهو يلعــب ويتــابع  رتبــم،للتلميــذ والواجــب المنزلي الــذي 
لمدرس وعندما  ســـــــجل ا زملائم،وعندما  كتب تقريرا عن ســـــــلورم مع  راحتم،نشـــــــاطم في فترة 

 المتابع للنتائج والمقوم بما  صـــــــــــــــل إليم التلاميذ من رأ م في رل هذه الأعمال فهو  قوم بعمل
وفي مـــدي تقبلهم للمـــادة العلميـــة ونجـــاحهم في الوصـــــــــــــــول إلى التعلم  المطلوب،المســـــــــــــــتوي 
 ولما رانت عمليات تســجيل تلاميذهم،عن  الأســاتذةرل هذا  كون بواســطة  حفتها  المرغوب.

المعلومات وفق  تلف الســجلات عن التلاميذ ورتابة التقارير وتبليغها للمســؤولين وأولياء الأمر 
 يتجنبون ذلف. الاساتذةمن المهام الصعبة فإن رثيرا من 

إن اللجوء إلى رب  التصـــــــــــــــحيح بــالإجــابــات النموذجيــة التي تعــدهــا مــديريــات التربيــة او       
حيث  يذ،التلموطني للامتحانات والمســــــابقات  قلل من التعبير بصــــــدق عن مســــــتوي الديوان ال

ف  جعلم غير أن ذل .جابات النموذجية لالتزامم بذلفكثيرا ما يتفادي الأســـــاتذة الابتعاد عن الإ
 ســـــــــــــتغني عن الكثير من الإجابات الصــــــــــــــحيحة للتلاميذ التي تكون مرادفة لها أو تبين مدي 

إضــافة إلى أن درجة  (،379،ص2332) جابر عبد الحميد جابر،وحةفهمهم للمشــكلة المطر 
 على درجة موضــــــــوعية عملية التصــــــــحيح وضـــــــوت خ  التلميذ تعد عاملا من العوامل المؤ رة

فالطالب الذي  حســـن الكتابة بلغة ســـليمة يترك عمق المصـــحح انطباعا حســـنا فترتفع العلامة 
، إضـــــــــــــــافـة إلى بعض الأخطاء مير الســـــــــــــــليعلى العكس من ذلـف إذا افتقر الطـالـب إلى التعب

مادة  لإنشـــاء فيالأخري فقد اهتم احد الباحثين ورلت مجموعة من المدرســـين بتصـــحيح مادة ا
الأســــلوب من يتي ر ب الاســــاتذة، وجد أنم  ختلت اختلافا جوهريا لان هناك من اللغة الانجليزية

ر والأصـــــــــــــــالة وهناك من يتي  وهنـاك من يتـي ر بـالحقـائق والمعلومـات وهنـاك من يتـي ر بالعمق
 .الدقة والنتام وجمال العرض وهكذاب
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 كما أن الاعتماد على الأســـــئلة المقالية من قبل الاســـــتاذ  عرضـــــم لصـــــعوبة تصـــــحيحها      
فتقدير درجات إجابات أســئلة المقال  ســتغرق وقتا طويلا نســبيا وخاصــة إذا ران عدد التلاميذ 

، رما تتطلب الخ ــــــــوع لكفا ات مســــــــتهدفة (318،ص2331) عبد الرحمن العيســـــوي كبيرا 
وبصـــــورة واضـــــحة ، فقد دلت التجارب أن الورقة الواحدة إذا عرضـــــت على معلم واحد بفترات 
متباعدة تحصــــــــــــــل على علامات مختلفة ، أما إذا حددت بعناصــــــــــــــر معينة فلا  مكن أن  قع 

في التلميذ  ســـئلة  فر الخلل أو يرتفع الفارق وهو أمر صــعب بالنســـبة للمعلم فهذا النوع من الأ
ما تكدس من معلومات  م تقدم الإجابة للمعلم ليصــــــــــــححها ، فهو إما أن  قســــــــــــم الجواب إلى 
أجزاء وي ــــــع علامات خاصــــــة بكل جزء بشــــــكل رلي ويكون رؤية إجمالية تملي عليم علامة 

 (.370،ص2336)الفاضل بن حميدة الكثيري،مناسبة 
يــة  جعــل التقويم  فتقر إلى العــدالــة نترا لعــدم توحيــد إن اللجوء إلى الاختبــارات الشـــــــــــــــفو       

ية رما أنها تتي ر بشـــــــخصـــــــ للإجابة،الأســـــــئلة لكل التلاميذ مع عدم وجود معيار التقييم موحد 
. رما أن اســـــتخدام رلمات وصـــــفية (4)الســـــائل والمجيب وتدخل فيها عوامل التصـــــحيح الذاتية 

مثل راسـب أو غير رف  في الاختبارات التحصيلية والتي تعبر عن أحكام قيمية تكون عرضة 
 نفسم.لأخطاء من جانب الآباء والتلميذ 

ولتفادي الصــعوبات الســالفة الذرر لابد أن يهتم رل من  مارس مهنة التعليم بعملية التصــحيح 
 في:تجلى الجماعي والفردي واهتمامم ي

من المعلوم أن جميع الدروس تعتمد على الحوار ، والحوار لا  الأنشـــــطة الشـــــفوية: -أ
لتعبير تتميز بـدقـة ا فـالإ جـابيـة، ارك فيـم التلاميـذ مشـــــــــــــــاررـة ا جـابيـة ـيتي بنتيجـة إلا إذا شـــــــــــــــ
، ولكن دور الاســــــــتاذ هنا لا  قتصــــــــر على تســــــــيير الفرد ة لا الجماعية وفصــــــــاحتم و الإجابة
بد من الصيام بعمليات التصــــــــــــحيح التي ينبغي أن تشــــــــــــمل رل خطا وقع أ ناء الحصــــــــــــة بل لا

النشـــــــــاط المقدم ، إذ لا  مكن لأي معلم تحســـــــــين مســـــــــتوي التلاميذ ورفعم إلى درجة أعلى إذا 
ورة ، أي  قبل الإجابات المبتي وراء الكم ولم يلتفت إلى الكيمأهمل عمليات التصـــــــــــــحيح وجر 
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في  ينتتر الألفــاا العــاميـة واللهجـات المحليـة ، ورغم هــذا والمحرفـة والنـاقصـــــــــــــــة بمــا في ذلـف
 .النها ة نتائج ا جابية

إن التلميـذ لا يؤدي عملم بالدقة المطلوبة منم إلا إذا شـــــــــــــــعر  الأنشـــــــــطـة الكتابية : -ب
بالمراقبة المســتمرة من طرف الاســتاذ، وأول مراقبة وأحســنها تتجلى في عملية التصــحيح حيث 
 ســــــــتطيع المصــــــــحح الاطلاع على مســــــــتوي رل تلميذ ، والتعرف على نتيجة الدرس الذي لم 

لم، والإتقان  كون بشمول التصحيح والشمول يبدأ علاقة بالتمرين إذا أراد ذلف أي إذا أتقن عم
بـيول رلمـة تكتب في الكراس إلى أخر نقطة من التمرين مع مراعاة الدقة والوضـــــــــــــــوت والنتام 
لان الاقتصـــار على الكلمات التي تتوقت عليها الإجابات أو النتائج النهائية لعمليات حســـابية 

لتي اهتمام المتعلم منصـــــبا على الكلمات ا طريقة ســـــلبياتها أكثر من ا جابياتها ، حيث  صـــــبح
تتوقت عليهـــا الإجـــابـــات ولا  حفـــل بغيرهـــا . لـــذلـــف لا تتعجـــب إذا لاحتنـــا أخطـــاء في رتـــابـــة 

أو نقل ســؤال من الســبورة وســبب هذه الأخطاء يرجع إ لى التصــحيح الشــكلي  اليومي،التارين 
 (.338ص ،3998أوحيدة، )علىالذي لا  مت بصلة للدقة والشمول والتقويم 
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 منهجية البحث والإجراءات الميدانية
 

  تـــمـــهــيــــد

 منهج الدراسة (3
 مجالات الدراسة  (2
 أدوات الدراسة  (1
 مجتمع وعينة الدراسة  (7
 الثقل العلمي لأداة الدراسة  (0
 الإحصائية  ساليبالأ (6
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تـــمـــهــيــــد:
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إن تـــدعيم الجـــانــــب النتري عن طريق جمع البيـــانـــات وتحليلهــــا لا يتم إلا عن طريق       

الميدان ، حيث تعتبر الدراســـة الميدانية الجزء المكمل للجانب النتري هذا الأخير الذي  عتبر 

مجرد أفكار قد تكون غير مثبتة في الواقع بواســــــــــطة الدراســــــــــة الميدانية  مكن الوصــــــــــول إلى 

راد التوصـــــــل إليها في مجتمع البحث الذي طبقت عليم الدراســـــــة ، وســـــــنتطرق في الحقائق الم

هذا الفصـــــل إلى الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراســـــة ، بدا ة بتوضـــــيح مجالات الدراســـــة 

والتي تشــتمل على المجال المكاني و البشــري والزمني ،  م تبيان المنهج والأدوات المســتخدمة 

لقــة بموضـــــــــــــــوع البحــث ، بــالإضـــــــــــــــافــة إلى العينــة المختــارة والأدوات في جمع البيــانــات المتع

 الإحصائية المستعملة في تحليل البيانات المتحصل عليها.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 منهج الدراسة:   (3
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إن البحث العلمي لا  مكن أن  قوم بدون منهج واضـح باعتبار هذا الأخير  ســاعد على       
ا للإحاطة بجميع جوانبها وتحليل أبعادها ومسبباتهالدراسة وتشخيص المشكلة موضوع البحث 

وصـــــــــــــولا إلى تي يرها مع التواهر المرتبطة بها، وهذا التوصـــــــــــــل إلى حلول ممكنة عن طريق 
 (3) نتائج محددة  مكن تطبيقها وتعميمها.

. وبما أن (2)ويعرف المنهج بينم الطريقة التي يتبعها الباحث لدراســــــــة موضــــــــوع البحث       
التربوية تفرض على الباحث اختيار المنهج الملائم لها رما أن المعيار الأســاســي في البحوث 

اســـــــــــــــتخـدام منهج معين في البحـث، هو مـا إذا رـان هـذا المنهج يوفر الإجـابـة عن الأســـــــــــــــئلة 
  .المطروحة في الدراسة فقد ارتيينا اختيار المنهج الوصفي

ية صب على ظاهرة من التواهر التعليمويعرف المنهج الوصفي بينم: م رل استقصاء ين      
أو النفســـية أو أي ظواهر أخري رما هي قائمة في الحاضـــر بخية تشـــخيصـــها ورشـــت جوانبها 

  وتحديد العلاقات بين عناصرها، أو بينها وبين ظواهر أخري م.
 مجالات الدراسة: (2
 وينقسم مجال دراسة البحث الى  لا ة اقسام هي:      
تطبيق الدراســـــــــــــــة الميدانية بمجموعة من متوســـــــــــــــطات ببلد ة تم المجال المكاني:  3-3

 المسيلة والتي اختيرت بطريقة عشوائية.
تم اجراء الدراسـة على مجموعة من الاساتذة، وهذا وفقا لموضوع المجال البشري:  3-2

الدراســة المتعلق بصــعوبات التقويم في التعليم المتوســ ، وعليم فإن مجتمع الدراســة يتكون من 
استاذ  14موزعين على متوسـطات ببلد ة المسـيلة، واقتصرت عينة دراستنا على اسـتاذا  142

من مجتمع الدراســـــــــة وهي نســـــــــبة رافية لتعميم النتائج المتحصـــــــــل عليها على  %32أي نس.
 المجتمع الاصلي.

بعد قيام مجموعة البحث بالاتصـــــــــال بمدراء المتوســـــــــطات ببلد ة  المجال الزماني: 3-1
، قصــــد الســــمات بإجراء الدراســــة الميدانية بها، تم توزيع 2221-21-23المســــيلة وذلف يوم: 

 2221ماي 22استمارة الاستبيان يوم وامتدت مدة جمع الاستمارات إلى غا ة 
 أدوات الدراسة:  (1
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تختلت طرق ووسـائل جمع المعلومات باختلاف الموضـوع المراد دراسـتم وتبعا لموضوع       
الاســــــاتذة، لذا تم الاعتماد على أداة تمثلت في  دراســــــتنا الذي  عتمد أســــــاســــــا على وجهة نتر

اســـتمارة اســـتبيان مصـــممة من طرف الباحث يوســـت حنيش في مذررة م صـــعوبات التقويم في 
التعليم المتوســـــــ  واســـــــتراتيجيات الاســـــــاتذة للتغلب عليها م لنيل شـــــــهادة الماجســـــــتير في علوم 

 التربية.
 لتجزئة النصفية بالمعادلة التالية:وقد تم حساب  بات اداة الدراسة عن طريق ا      
   2قسمة ع 2+ع3ع-3)2ر= .

 %2.01ورانت نسبة الثبات 
 0اما لحسـاب صـدق الاستبيان فقد اعتمد الباحث على صدق المحكمين والبالغ عددهم       

 باستعمال المعادلة التالية:
 على عدد المحكمين  322صدق البند= تصيس*

 %06.23وا جاد متوسطها الكلي وهو 
وقد تم الاحتفاا بجميع العبارات المتعلقة بصـــــــــــعوبات التقويم، فيما تم حذف الاســـــــــــتراتيجيات 

 المقترحة للتغلب على تلف الصعوبات ومصادر اكتسابها.
بندا  الى  مانية وعشــرون  بالإضــافةاشــتملت اســتمارة الاســتبيان على بيانات شــخصــية         

 هي:موزعة على ستة ابعاد اساسية 
 (3،2،1،4البنود )فلسفة التقويم ويشمل  لاول:االبعد -
 (5،6،0،1طبيعة التكوين ويشمل البنود ) الثاني:البعد -
 (1،32،33،32الجانب التشريعي ويشمل البنود ) الثالث:البعد -
 (31،34،35،36طبيعة الاهداف ورثافة البرامج الدراسية وتشمل البنود ) الرابع:البعد -
عـمــــــــال الاســــــــــــــــــــــالـيــــــــب الـتـقـويـمـيــــــــة ويشـــــــــــــــمــــــــل الــبنود بـنــــــــاء واســـــــــــــــتـ الـخــــــــامـس:الـبـعــــــــد -
(30،31،31،22،23،22،21،24) 
 (25،26،20،21تصحيح وتحليل وتفسير نتائج التقويم ويشمل البنود ) السادس:البعد -
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 الدراسة:عينة مجتمع و   (7
العينــــة هي جزء معين أو نســـــــــــــــبــــة معينــــة من افراد المجتمع العينـــة: تعريف  7-3
 .(3) م تعميم نتائج الدراسة على المجتمع رلم  الاصلي،
وائية هي العشــــ عشــــوائية، والعينةاختيار عينة البحث بطريقة  تمالعينة: اختيار  7-2

لي الاصــــــذلف النوع الذي  عطي احتمالات متســــــاوية ومتكافئة لاختيار رل وحدة من المجتمع 
 (61ص ،3976، حسن محمد إحسان)

ومن  م اختيار الاســـــــــــــاتذة رذلف بطريقة  بطريقة بعشـــــــــــــوائيةفقد اختيرت المتوســـــــــــــطات       
 البحث.عشوائية والتي تمثل عينة 

من مجتمع البحــث الكلي البــالغ عــددهم  14لقــد بلغ عــدد العينــة  حجم العينــة: 7-1
اســـتمارة ولم 12فيما تم جمع  %32اســـتمارة اســـتبيان اي نســـبة 14وزعت  اســـتاذ، حيث 142
 .%32استاذ اي نسبة  12من حجم العينة الى قلص  استمارات وهذا ما 4تسترد 

 يلي: ويكمن توضيح عينة الدراسة حسب متغيراتها رما
 

 العينة حسب الجنس. ( يبين توزيع أفراد2جدول رقم )
 العدد والنسبة               

 الجنس
 النسبة العدد

 % 52 42 رالذرو
 % 52 42 الإناث
 % 333 73 المجموع

 
 
 

 يبين توزيع أفراد العينة حسب متغير الخبرة في التدريس( 1جدول رقم )
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 العدد والنسبة              
 الخبرة في التدريس

 النسبة العدد

 % 35 32 سنوات 5-3من 
 % 22 36 سنة 35-6من 
 % 65 52 سنة فما فوق 36من 

 % 333 73 المجموع
 

 العلمي.( يبين توزيع أفرادالعينة حسب متغير المؤهل 7جدول رقم )
 العدد والنسبة          
 المؤهل العلمي

 النسبة العدد

 % 13.25 25 توظيم مباشر

 % 11.05 20 خريجي المعاهد التكنولوجيا
 % 15 21 خريجي الجامعة

 % 333 73 المجموع
 
 
 
 
 
 
 

 الثقل العلمي لأداة الدراسة:  (0
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اســـــــــتمارة الاســـــــــتبيان التي تم بعد بحث مطول في الإطار النتري تم الحصـــــــــول على        
تطبيقها في هذه الدراســة، والتي رانت مصــممة أ  ــا لصياس صــعوبات التقويم، وبما أن الأداة 

 مطبقة في بيئة مشابهة، فهي مناسبة للحصول على معلومات وبيانات رثيرة رما ونوعا.
 الإحصائية: ساليبالأ  (6
محققة اســــتخدمنا الوســــائل الإحصــــائية لمعرفة ما إذا رانت الفرضــــيات محققة أو غير        
 التالية:

النســــــــبة المئوية وحســــــــاب التكرارات لمعرفة صــــــــعوبات التقويم التي  عاني منها اســــــــاتذة  -
 التعليم المتوس .

 قسمة  ن  322نم= س*        
 حيث نم = النسبة المئوية لكل عبارة 

 س= تكرار رل عبارة 
 ن= عدد أفراد العينة 

وســـ  التعليم المت لدي اســـاتذةلة الفروق في صـــعوبات التقويم لحســـاب دلا 2اختبار را -
 بالمعادلة التالية: 2ويحسب را العلمي،بالنسبة لمتغيرات الجنس والخبرة في التدريس والمؤهل 

 
 2التكرار المتوقع(-)التكرار المشاهد=2كا
 التكرار المتوقع.
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 :الفصل الرابع
 عرض ومناقشة نتائج الدراسة 

 
 تمهيد.

 عرض نتائج الدراسة-3
 عرض نتائج الفرضية الأولى. 3-3
 عرض نتائج الفرضية الثانية. 3-2
 عرض نتائج الفرضية الثالثة. 3-1
 عرض نتائج الرابعة. 3-7

 الفرضيات.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء -2
 مناقشة نتائج الفرضية الاولى. 2-3    
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية. 2-2    
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة. 2-1    
 مناقشة نتائج الفرضية الرابعة. 2-7    
 
 
 
 
 
 
 

 تمهيد
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هذا الفصـــــــل من أهم الفصـــــــول رونم  مثل المجال الذي يتم فيم عرض البيانات   عتبر       
المتوصـــل اليها وتحليلها تحليلا احصـــائيا ومناقشـــة نتائجها حســـب رل فرضـــية من الفرضـــيات 

 المطروحة.
ولذا فقد تطرقنا في هذا الفصــــــــل الى عرض بيانات رل فرضــــــــية على حدي  م تحليل        

 هذه الفرضيات ومناقشتها للتيكد في الاخير من تحصيقها أو عدم تحصيقها.
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 عرض نتائج الدراسة.-3
 عرض نتائج الفرضية الاولى: 3-3

م  عاني اسـاتذة التعليم المتوسـ  من صـعوبات في التقويم بدرجة عاليةم. وقد استخدمنا النسب 
 س .المتو المئوية للتحقق من درجة صعوبات التقويم التي  عاني منها اساتذة التعليم 

 
نتائج لل المتوســط وفقايوضــح درجة صــعوبات التقويم لدا اســاتذة التعليم  (:0الجدول رقم)
 الكلية للبنود.

 

 العبارات
توجد  لا

 صعوبة
 بدرجة عالية بدرجة متوسطة بدرجة منخف ة

تحـــــديـــــد  على  صــــــــــــــعـــــب-3
المعلومــــــات التي أريــــــد تقويم 

 التلاميذ فيها.
41.05% 21.05% 31.05% 31.05% 

التخلي عن  على  صــــــعب-2
ميولي الا جـابيـة تجـاه فئة من 

 التلاميذ دون فئة أخري.
22.5% 22% 21.05% 11.05% 

علي منح تقديرات   صــعب-1
معبرة بــــــدقــــــة عن مســــــــــــــتوي 

 التلاميذ.
21.05% 20.5% 23.25% 22.5% 

طرت أســــئلة  على  صــــعب-4
 متكافئة لجميع التلاميذ.

26.25% 25% 36.25% 12.5% 

 تكويني لتوجيهـــــــات  ـفتقر-5
في ريفيـــة إعـــداد الامتحـــانـــات 

 بصورة جيدة.
16.25% 22% 23.25% 22.5% 
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أتــلــق خــلال تــكــويــنــي  لــم-6
لتوجيهـــــــات في ريفيـــــــة تقويم 

 ذراء التلاميذ.
23.25% 30.5% 25% 16.25% 

ـــــــدي الــمــعــلــومـــــــات  لــيــس-0 ل
ـــــــالـتـقويم  ـــــــام ب ـــــــة لـلـصـي الـكـــــــافـي

 التشخيصي.
11.05% 21.05% 31.05% 26.25% 

ى النـدوات التربوية إل تفتقر-1
 توجيهات دقيقة في التقويم.

33.25% 31.05% 11.05% 12.25% 

ــــمـــــــاد-1 ــــ  عــــلــــى  الاعــــت فــــق
التقــديرات النهــائيــة للتلاميــذ لا 

  حدد بدقة مستواهم.
33.25% 25% 12.5% 13.25% 

 بمذررة الدرس  قلل التقيد-32
ــــــة  من دور التقويم في العملي

 التعليمية.
36.25% 25% 13.25% 20.5 

إصــــــــدار  على  صــــــــعب-33
أحكــام صــــــــــــــادقــة على انتقــال 
التلاميــذ لارتبــاطهــا بــالخريطــة 

 التربوية.

30.5% 35% 23.25% 46.25% 

صــــــــــــــعوبة في تقد م  أجد-32
حصص الدعم للتلاميذ بسبب 
الحجم الزمني القليــــل الممنوت 

 لها.

35% 35% 36.25% 51.05% 

تقويم  عـلى  صــــــــــــــعـــــــب-31
التلاميـــــذ في بعض الـــــدروس 

32.5% 13.25% 12% 26.25% 
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الإجرائيــــة ةيــــاب الصــــــــــــــيغــــة 
 لأهدافها
تقويم رل  على  صــــــــعب-34

 عناصر البرامج لكثافتم.
1.05% 36.25% 20.25% 52.5% 

انشـــــــغالاتي التربوية  كثرة-35
ـــــــيخر في إعـــــــداد  تـجـعـلـنـي أت

 موعدها.الاختبارات في 
42.5% 31.05% 20.5% 33.25% 

البرنامج الدراســـــــــي  كثافة-36
 جعلني اســــــــــــــتغني عن تقويم 
 الواجبات المنزلية للتلاميذ.

30.5% 25% 26.25% 13.25% 

إعـــــداد  على  صــــــــــــــعـــــب-30
جـــــــدول مواصــــــــــــــفـــــــات بنـــــــاء 

 الاختبار.
21.05% 31.05% 12% 20.5% 

صعوبة في استعمال  أجد-31
 الاختبارات الموضوعية.

10.5% 20.5% 23.25% 31.05% 

صــــــعوبة في اختيار  أجد-31
 الأداة المناسبة.

26.25% 20.5% 22.5% 21.05% 

صــــــــــــعوبة في إعداد  أجد-22
 الأسئلة الشفهية.

56.25% 22% 33.25% 32.5% 

صعوبة في استعمال  أجد-23
 أسلوب الملاحتة.

42.5% 22.5% 22% 35% 

إجراء  على  صــــــــــــــعـــــــب-22
 المقابلة بصورة جيدة.

12% 12.5% 30.5% 22% 

صــــــــــــعوبة في إعداد  أجد-21
 المقالية.الاختبارات 

21.05% 22.5% 26.25% 20.5% 
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من الاســــــــاتذة  عانون  %21.61خلال الجدول المبين أعلاه يت ــــــــح أن نســــــــبة  منالتعليق: 

بدرجة منخفصـــــة ،  %22.11بدرجة متوســـــطة و %21.54صـــــعوبات التقويم بدرجة عالية و
 ولقد توافقت هذه النتائج الى حدلا  عانون صــــعوبات في التقويم.%24.42في حين أن نســــبة 

دراســــة يوســــت خنيش التي خلصــــت الى أن الأســــاتذة في التعليم المتوســــ   عانون من ما مع 
 صعوبات في التقويم .

 
 
 
 

صعوبة في تصحيح  أجد-24
 الاختبارات الادائية.

26.25% 26.25% 13.25% 36.25% 

صعوبة في تصحيح  أجد-25
 مختلت نشاطات التلاميذ.

26.25% 22.25% 22% 13.25% 

صعوبة في تصحيح  أجد-26
إجـــــــابـــــــات التلاميـــــــذ من أ ر 

 التخمين.
23.5% 21.05% 23.25% 11.05% 

اســــــتعمال  على  صــــــعب-20
الأســـاليب الإحصـــائية اللازمة 

 لتحليل النتائج.
22.5% 22% 23.25% 12.25% 

تفســــــــــير  على  صــــــــــعب-21
نتــائج التقويم التي أتحصــــــــــــــل 

 عليها.
22% 22.5% 23.25% 12.25% 

 %21.61 %21.54 %22.11 %24.42 المجموع
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 يوضح ترتيب درجات الصعوبات وفقا للأبعاد. (:6الجدول رقم)
 

ترتيب الصعوبة 
 وفقا للابعاد

      

صعوبات مرتبطة 
 بفلسفة التقويم.

12.13% 24.24% 22% 25.62% 322%  

مرتبطة صعوبات 
 بطبيعة التكوين.

25.62% 23.25% 24.61% 24.13% 322%  

صعوبات مرتبطة 
بالجانب 
 التشريعي.

35% 22% 25.13% 11.61 322%  

صعوبات مرتبطة 
بطبيعة الأهداف 
ورثافة البرامج 

 الدراسية.

31.26% 22.13% 20.10% 12.13% 322%  

صعوبات مرتبطة 
ببناء واستعمال 

الأساليب 
 التقويمية.

11.12% 24.26% 22.5% 31.51% 322%  

صعوبات مرتبطة 
بتصحيح وتحليل 
وتفسير نتائج 

 التقويم.

22.56% 22.31% 22.11% 12.10% 322%  
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 %21.61 %21.54 %22.11 %24.42 مجموع الأبعاد.
322% 
 

 

 
من خلال الجدول المبين أعلاه يت ـــــــــح لنا أن الاســـــــــاتذة التعليم المتوســـــــــ    عانون التعليق: 

صــــــــــــــعوبات في التقويم بدرجات متفاوتة ،فالصــــــــــــــعوبات المرتبطة بالجانب التشــــــــــــــريعي تمثل 
لا  عانون صـــــــــعوبات ، وتليها صـــــــــعوبات مرتبطة بطبيعة  %35في حين نســـــــــبة  14.11%

لا  عانون صــــعوبات ،أما  %31ونســــبة  %12.11الاهداف ورثافة المراجع الدراســــية بنســــبة 
في حين  %05.41فســـــــــير نتائج التقويم بنســـــــــبة الصـــــــــعوبات المرتبطة بتصـــــــــحيح وتحليل وت

لا  عــــانون صـــــــــــــــعوبــــات ،  م صـــــــــــــــعوبــــات مرتبطــــة بطبيعــــة التكوين بنســـــــــــــــبــــة  22.56%
لاتوجد صـــــعوبة ، والصـــــعوبات المرتبطة بفلســـــفة التقويم بنســـــبة  %25.62ونســـــبة 02.24%
وأخيرا الصــــــــــــعوبات  %12.13أما الذين لا  عانون صــــــــــــعوبات فكانت نســــــــــــبتهم  61.66%
 .%66.21ببناء واستعمال الاساليب التقويمية بنسبة المرتبطة 
 عرض نتائج الفرضية الثانية: 3-2

ســــــب التعليم المتوســــــ  ح منها اســــــاتذةملايوجد فروق في درجة صــــــعوبات التقويم التي  عاني 
 . الجنسمتغير 
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 (: يبين الفروق في درجة صعوبات التقويم بين الذكور والاناث وفقا ل بعاد7جدول رقم )

  2كا الابعاد
مستوا 
 الدلالة

   7.20 صعوبات مرتبطة بفلسفة التقويم
  الجدولية 2.12 صعوبات مرتبطة بالجانب التكوين
   2.70 صعوبات مرتبطة بالجانب التشريعي

صعوبات مرتبطة بطبيعة الاهداف ورثافة 
 البرامج الدراسية

7.32   

صعوبات مرتبطة ببناء واستعمال الاساليب 
 التقويمية

1.83   

صعوبات مرتبطة بتصحيح وتحليل وتفسير 
 نتائج التقويم

6.13   

   7.31 متوس  الابعاد
يت ـــح لنا من خلال الجدول عدم وجود فروق في درجة الصـــعوبة حســـب الخبرة في التعليق: 

 1.20و1.11بين  المحســـــــــــــــوبة في رل الابعاد ما 2بحيث تراوحت را للأبعاد،التـدريس وفقـا 
توجد فروق ذات دلالة احصـائية في درجة الصعوبة  وهذا  عني أنم لا الجدولية،وهي اقل من 

حيث انم لا توجد فروق ذات وهذا ما يتوافق مع دراســــة يوســــت خنيش  .متغير الجنسحســــب 
 دلالة إحصائية في درجة صعوبات التقويم حسب متغير الجنس.

 الثالثة:عرض نتائج الفرضية  3-1
لا يوجد فروق في درجة صــــعوبات التقويم التي  عاني منها اســــاتذة التعليم المتوســــ  حســــب  م

 للمؤهل العلمي.
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 . الخبرة التدريسية( يوضح الفروق في درجات صعوبات التقويم حسب 33جدول رقم )

رقم 
 الصعوبة

الخبرة في 
 التدريس

لاتوجد 
 صعوبة

بدرجة 
 منخفضة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 عالية

 

 2كا
 

 الدلالة

23 

 25 25 26 21 توظيم مباشر
 
32.20 
غير  

دال 
 إحصائيا
 عند
(2.25) 

خريجي المعهد 
 22 21 24 31 التكنولوجي

خريجي 
 21 23 32 34 الجامعة

22 

 20 26 26 26 توظيم مباشر

 
2.32 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

26 24 25 32 

خريجي 
 الجامعة

26 20 26 21 

21 

 24 25 20 21 مباشرتوظيم 

 
31.22 

دال 
 إحصائيا
 عند
(2.25) 

خريجي المعهد 
 31 20 25 22 التكنولوجي

خريجي 
 الجامعة

32 21 25 22 

24 

 20 22 26 32 توظيم مباشر

 
4.51 

غير 
 دال
 إحصائيا
 عند
(2.25) 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

25 25 26 33 

خريجي 
 24 25 21 20 الجامعة

  24 25 20 21 توظيم مباشر 25
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خريجي المعهد 
 التكنولوجي

20 22 21 32 32.00 

خريجي 
 الجامعة

31 20 25 21 

26 

 33 25 22 20 توظيم مباشر
 
5.33 
 

خريجي المعهد 
 33 20 25 24 التكنولوجي

خريجي 
 الجامعة

26 20 21 20 

20 

 21 21 20 32 توظيم مباشر

 
4.40 

المعهد خريجي 
 التكنولوجي

32 21 20 23 

خريجي 
 23 25 20 35 الجامعة

21 
 

توظيم 
 مباشر

22 25 21 32 

 
 
1.62 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

22 24 21 32 

خريجي 
 الجامعة

25 26 32 20 

21 
توظيم 
 مباشر

21 21 26 21 
 
5.14 
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خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

23 25 33 32 
 
 
 
 
 غير دال
إحصائيا 
 عند
(2.25) 

خريجي 
 الجامعة

25 21 21 20 

32 

توظيم 
 مباشر

21 25 21 21 

 
5.56 

خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

26 25 21 20 

خريجي 
 الجامعة

25 33 20 25 

33 

توظيم 
 مباشر

25 25 24 33 

 
5.13 

خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

25 23 26 35 

خريجي 
 الجامعة

25 20 25 33 

32 
توظيم 
 مباشر

21 22 26 34 
 
32.14 
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خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

22 22 24 31 

خريجي 
 الجامعة

20 20 21 33 

31 
 

توظيم 
 مباشر

24 21 26 20 

 
4.12 

خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

23 20 21 32 

خريجي 
 الجامعة

25 21 21 26 

34 

توظيم 
 مباشر

23 25 25 34 

 
2.21 

خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

23 21 20 36 

خريجي 
 الجامعة

23 25 32 32 

35 
توظيم 
 مباشر

32 22 21 21 
 
0.61 
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خريجي 
المعهد 
 التكنولوجي

21 25 32 24 

  22 24 20 35 خريجي الجامعة 

 

36 

 20 26 21 24 توظيم مباشر
 
5.10 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

21 24 32 32 

 20 26 21 20 خريجي الجامعة

30 

 21 24 21 21 توظيم مباشر
 
1.13 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

24 21 32 32 

 24 21 25 32 خريجي الجامعة

31 

 22 25 21 21 توظيم مباشر
 
1.63 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

21 26 25 21 

 23 25 21 31 خريجي الجامعة

31 

 24 20 25 21 توظيم مباشر
 
5.24 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

25 20 26 21 

 26 25 32 20 خريجي الجامعة

22 
 25 22 26 22 توظيم مباشر

 
36.24 

دال 
 إحصائي
 عند

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

32 26 20 24 
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 (2.25) 22 23 25 22 خريجي الجامعة

23 

 25 24 25 33 توظيم مباشر
 
1.51 

 
 
 
 غير دال
 إحصائيا
 عند
(2.25) 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

21 25 21 26 

 23 24 21 36 خريجي الجامعة

22 

 26 24 21 20 توظيم مباشر
 
5.21 

خريجي المعهد 
 التمنولوجي

20 21 24 21 

 22 26 21 33 خريجي الجامعة

21 

 21 25 25 26 توظيم مباشر
 
0.36 

المعهد خريجي 
 التكنولوجي

21 21 20 21 

 20 21 25 32 خريجي الجامعة

24 

 20 21 21 20 توظيم مباشر

 
6.22 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

20 21 21 21 

 21 21 32 20 خريجي الجامعة

25 

 21 25 20 25 توظيم مباشر
 
35.26 

دال 
 إحصائيا
 عند
(2.25) 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

25 22 20 31 

 21 24 21 32 خريجي الجامعة
  21 20 25 25 توظيم مباشر 26
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خريجي المعهد 
 التكنولوجي

25 21 20 32 
1.12 

  20 21 32 21 خريجي الجامعة

 غير دال
 إحصائيا
 عند
(2.25) 

20 
 

 21 24 26 20 توظيم مباشر
 
5.33 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

26 22 20 32 

 21 25 21 26 الجامعةخريجي 

21 

 33 24 25 25 توظيم مباشر
 
1.36 

خريجي المعهد 
 التكنولوجي

25 26 25 33 

 20 21 20 26 خريجي الجامعة
وجود فروق في درجة صــــــعوبة التقويم بالنســــــبة لمتغير  يتبين عدممن خلال الجدول  :التعليق

المحســــــــــــوبة الكلية  2وبالتالي فإن را (،21،22،25المؤهل العلمي في رل البنود ماعدا البند )
توجد فروق ذات دلالة إحصــــــــــائية حســــــــــب  وعليم لا المجدولة،وهي أقل من  0.35تســــــــــاوي 

تتوافق مع دراســــــــــــــــة خلود علي مراد والتي مفـــادهـــا وجود فروق في درجـــة  لم متغير الخبرة 
 .صعوبة التقويم حسب متغير الخبرة

 يوضح الفروق في درجة صعوبات التقويم حسب المؤهل العلمي  (:33جدول رقم )
 وفقا للأبعاد.

 الجدولية 2كا الابعاد
مستوا 
 الدلالة

  1.01 صعوبات مرتبطة بفلسفة التقويم .
 
 

 
 6 صعوبات مرتبطة بالجانب التكوين. غير دال

 6.13 صعوبات مرتبطة بالجانب التشريعي .
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صعوبات مرتبطة بطبيعة الأهداف ورثافة 
 البرامج الدراسية.

4.13 
 
 
32.51 

إحصائيا 
 عند
صعوبات مرتبطة ببناء واستعمال الأساليب  (2.25)

 التقويمية .
1.10 

صعوبات مرتبطة بتصحيح وتحليل وتفسير 
 نتائج التقويم .

0.16 

 0.35 متوس  الأبعاد.

يت ــــــــح لنا من خلال الجدول عدم وجود فروق في درجة الصــــــــعوبة التي تعزي إلى  :التعليق
و  4.13المحســـــــــــــــوبــة في جميع الأبعــاد بين  2فقــد تراوحــت رــا للأبعــاد،المؤهــل العلمي وفقــا 

وهي أقل من الجدولية وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية في درجة الصعوبة  1.01
التقويم التي  عاني منها أســــــــــاتذة التعليم المتوســــــــــ  حســــــــــب المؤهل العلمي وهذا مايتوافق مع 

 ن الأســــــــاتذة خريجيدراســــــــة يوســــــــت خنيش بعدم وجود فروق في درجة صــــــــعوبات التقويم بي
 .الجامعات وخريجي المعاهد التكنولوجية للتربية

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات : -2
 مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الأولى : 2-3

في محاولة لمعرفة صــــــــــــدق الفرضــــــــــــية الأولى والتي مفادها م   عاني اســــــــــــاتذة التعليم         
 عاليةم. المتوس  من صعوبات في التقويم بدرجة

ذة التعليم ات ح لنا أن اسات إحصـائيا،وبعد ما قمنا بتبويب البيانات وعرضـها وتحليلها        
من صــــــعوبات في التقويم بدرجة عالية، ويت ــــــح ذلف من خلال الجدولين  المتوســــــ    عانون 

( حيث أن  الاســــــاتذة  عانون من صــــــعوبات في التقويم بدرجة عالية وقدرت النســــــبة ب 4،5)
 وهذا حسب وجهة نتر  الاساتذة وفقا للنتائج الكلية للبنود .20.11%
المتوســـــــ   عانون من صـــــــعوبات في التعليم  أن اســـــــاتذة( فقد تبين 5أما الجدول رقم )       

فالصــــــــــــــعوبات المرتبطة بالجانب ة حســــــــــــــب الأبعاد بمســــــــــــــتويات متفاوتة، التقويم بدرجة عالي
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والصــــعوبات المرتبطة بتصــــحيح وتحليل وتفســــير نتائج التقويم  %11.61التشــــريعي قدرت ب
 م  %12.13والصـــــعوبات المرتبطة بطبيعة الاهداف ورثافة البرامج الدراســـــية ب  12.10%

واخيرا الصــعوبات المرتبطة ببناء واســتعمال %24.13الصــعوبات المرتبطة بطبيعة التكوين ب
 .%31.51الاساليب التقويمية ب 

 ومن رل ما سبق من نتائج الدراسة حسب وجهة نتر        
 التعليم المتوس   عانون صعوبات في التقويم بدرجة عالية. أن اساتذةالاساتذة يت ح  

تحصــــــــلنا عليم من  وهذا حســــــــب ما تحققت،مكن القول أن الفرضــــــــية الاولى قد ومنم        
 نتائج.

 الثانية:مناقشة نتائج في ضوء الفرضية  1-3
في محاولة لمعرفة صــــــــدق الفرضــــــــية الثانية والتي مفادها أنم ملا توجد فروق في درجة       

 متغير الجنسم  المتوس  حسبصعوبات التقويم التي  عاني منها اساتذة التعليم 
وبعد الصيام بتبويب البيانات وعرضـــها وتحليلها إحصـــائيا ات ـــح لنا من خلال الجدولين       
( أنم لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائية في درجة صــعوبات التقويم بين الذرور 26،20رقم )

وهي أقل من المجدولة التي قدرت ب  4.21المحســـــــــــــــوبة تســـــــــــــــاوي  2والإناث حيث رانت را
0.13. 
( تبين عـــدم وجود فروق بين الـــذرور والإنـــاث في 20ورــذلـــف من خلال الجـــدول رقم )       

 6.13و 2.12المحســـــــــــــوبة بين  2حيث تراوحت را الابعاد،درجة صـــــــــــــعوبات التقويم في رل 
 رذلف.وهي أقل من الجدولية 

 ومن رل ما ســــــــبق يت ــــــــح أن لا توجد فروق في درجة صــــــــعوبات التقويم التي  عاني       
 الجنس.منها الاساتذة في التعليم المتوس  وفقا لمتغير 

ومنم  مكن القول أن الفرضـــــــــية الثانية قد تحققت وهذا حســـــــــب ما تحصـــــــــلنا عليم من        
 النتائج.

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثالثة : -2-1
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في محاولة لمعرفة صــــدق الفرضــــية الثالثة والتي مفادها أنم م لا توجد فروق في درجة        
 صعوبات التقويم التي  عاني منها اساتذة التعليم المتوس   حسب الخبرة في التدريس م 

وبعد الصيام بتبويب البيانات وعرضــــــــــــها وتحليليها ات ــــــــــــح لنا من خلال الجدولين رقم        
د فروق ذات دلالة إحصـــــــــــــائية في درجة صـــــــــــــعوبات التقويم وفقا لمتغير ( أنم لاتوج21،21)

 .32.51وهي أقل من الجدولية والتي رانت   6.43المحسوبة  2الخبرة ، حيث قدرت را
( يت ـــح عدم وجود فروق في درجة صـــعوبات التقويم في 21ومن خلال الجدول رقم )       

وهي أقل من الجدولية  6.43لمحســـــــــــــوبة بين كل الابعاد وفقا لمتغير الخبرة ، حيث تراوحت ا
ومن رل ماســبق يت ــح أنم لاتوجد فروق في درجة صــعوبات التقويم التي  عاني منها  ا  ــا.

 الاساتذة في التعليم المتوس   وفقا لمتغير الخبرة .
 ومنم  مكن القول أن الفرضية الثالثة قد تحققت وهذا حسب ماتحصلنا عليم من نتائج.       

 ناقشة النتائج في ضوء الفرضية الرابعة :م -2-7
في محاولة لمعرفة صـــــدق الفرضـــــية الرابعة والتي مفادها أنم م لاتوجد فروق في درجة        

 صعوبات التقويم التي  عاني منها  اساتذة التعليم المتوس  حسب متغير المؤهل العلمي م.
م ات ـــــــــــــــح لنا من خلال الجدولين رقوبعد الصيام بتبويب البيانات وتحليلها إحصـــــــــــــــائيا        

( أنم لا توجد فروق ذات دلالة إحصــــــــــائية في درجة صــــــــــعوبات التقويم وفقا لمتغير 32،33)
وهي أقل من الجدولية والتي رانت  0.35المحســــــوبة تســــــاوي  2المؤهل العلمي حيث رانت را

يم ( عدم وجود فروق في درجة صــــــــعوبات التقو 32.ورذلف يت ــــــــح من الجدول رقم )32.51
وهي أقل من  0.35المحســـــــــــــــوبة قدرت  2في رـل الابعاد وفقا لمتغير المؤهل العلمي حيث را

 الجدولية .
توجد فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم التي  عاني  ومن رل ما ســـــــبق يت ـــــــح أنم لا       

 منها اساتذة التعليم المتوس  وفقا لمتغير المؤهل العلمي.
 تحصــــــــلنا عليم من الفرضــــــــية الرابعة قد تحققت وهذا حســــــــب ما ومنم  مكن القول أن       
 نتائج.
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 الاستنتاج العام:
 بعد عرض الفرضيات وتحليلها ومناقشتها إحصائيا من خلال إجابات        

ة بحيث  مكن القول أن اســــاتذ الأربعة،تم تحقق الفرضــــيات  الأســــئلة المطروحةالاســــاتذة عن 
صـــــــــعوبات في التقويم بدرجة عالية وهذا ما أكدتم دراســـــــــة يوســـــــــت  المتوســـــــــ   عانون التعليم 
فقد تبين وجود صــعوبات بدرجة عالية مرتبطة بالجانب التشــريعي وتتمثل في صــعوبة خنيش؛ 

عوبة صــــــــــ لها، ورذافي تقد م حصــــــــــص الدعم للتلاميذ بســــــــــبب الحجم الزمني القليل الممنوت 
 إصدار أحكام صادقة على انتقال التلاميذ لارتباطها بالخريطة التربوية.

وأبرزت النتائج رذلف وجود صــــعوبات بدرجة عالية مرتبطة بتصــــحيح وتفســــير وتحليل        
ويتهر في صــــــعوبة تصــــــحيح إجابات التلاميذ من أ ر التخمين وصــــــعوبة بناء  التقويم،نتائج 

افة رما أن طبيعة الأهداف ورثوتفســـــــيرها؛ ئية لتحليل النتائج واســـــــتعمال الأســـــــاليب الإحصـــــــا
البرامج الدراســــــية لها تي ير ربير على العملية التقويمية فبكثافة البرامج الدراســــــية  جد الاســــــتاذ 

 وبالتالي فإنم   ــــطر إلى تقويم التلاميذ في جزء منم وبذلف عناصــــره،صــــعوبة في تقويم رل 
 ورذلف لا الدراســــي،فهم التلاميذ لجميع عناصــــر البرامج  لا  صــــدر أحكاما صــــادقة عن مدي

 المنزلية. جد الوقت الكافي لمراقبة وتقويم الواجبات 
كما أكدت النتائج وجود صــــــــعوبات مرتبطة بفلســــــــفة التقويم رتدخل العوامل الذاتية في        

ن التلاميذ ه فئة مالعملية التقويمية رعدم قدرة الاســـــــــــــــتاذ على التخلي عن ميولم الإ جابية اتجا
 دون فئة أخري، والتي تؤدي بم إلى طرت أسئلة غير متكافئة لجميع التلاميذ.

إضـــافة إلى هذه الصـــعوبات أبرزت النتائج رذلف الصـــعوبات المرتبطة بطبيعة التكوين        
رما أن  لاميذ،التفالاســـتاذ  عاني نقصـــا في ريفية تقويم ذراء  خصـــوصـــا،الذي يتلقاه الاســـتاذ 

نقصــــا في   ــــاالاســــتاذ أ ويعاني  بالتقويم،ندوات التربوية تفتقر إلى توجيهات دقيقة خاصــــة ال
 كيفية إعداد جدول مواصفات بناء الاختبار.

كما أبرزت نتائج الدراســـــــــــة عدم وجود فروق في درجة صـــــــــــعوبات التقويم وفقا لمتغير        
 الجنس والخبرة في التدريس والمؤهل العلمي.
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 الخاتمة :

ا يتحقق م  عد التقويم جزءا أســــاســــيا في العملية التعليمية نترا لأهميتم في تحديد مقدار      
من الأهداف التعليمية والغا ات المنشــــــودة أو المرســــــومة التي ينتتر منها أن تنعكس  إ جابيا 
على الفرد المتعلم ، والعملية التربوية ســواء بســواء ، رما  عد تقويم أداء الاســتاذ ررنا مهما في 

عليمية من جهة التالعملية التعليمية لما لم من تي ير قوي مباشـــر في أدائم التعليمي وممارســـتم 
وفي الفرد المتعلم أو فكرة أو وجدانم من جهة أخري ، غير أن تعرض هؤلاء  الاســـــــــــــاتذة إلى 
صـــعوبات التقويم المختلفة أدي إلى الكثير من الســـلبيات التي انعكس أ رها على أداء التلاميذ 

الاساتذة   اوالاسـتاذ . ومنم جاءت الدراسة للكشت عن بعض صعوبات التقويم التي  عاني منه
في مرحلة التعليم المتوس ، حيث ات ح أن الاساتذة   عانون من صعوبات في الثقويم بدرجة 
عالية وفي مختلت الابعاد ، رما أوضـــــــحت الدراســـــــة عدم فروق في درجة صـــــــعوبات التقويم 
ســــواء حســــب متغير الجنس أو الخبرة في التدريس أو حســــب المؤهل العلمي ، مما  ســــتوجب 

لإســــــتراتيجيات اللازمة للتغلب على تلف الصــــــعوبات التي تعرقل الســــــير الحســــــن البحث عن ا
 للعملية التقويمية.
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 (.2116المعاصرة ) القاهرة : دار الفكر العربي ، 

 (.2118؛ عمان : مكتب المجتمع العربي ،1رائدة خليل سالم ، التعليم الابتدائي )ط -46

؛ بيروت : دار العلم 7رونية أوبير ، التربية العامة ، ترجمة : عبد الله الدائم )ط -47

 (.1991للملايين ، 

؛ دار 1)ط رشيد زرواتي ، تدريبات على منهجية البحث العلمي في العلوم الاجتماعية -48

 (.2111هومة ، 

؛ بيروت: 2توما جورج خوري ، الاختبارات المدرسية ومرتكزات تقويمها )ط -49

 (.1991المؤسسة الجامعية للدراسات ، 

تركي رابح، مناهج البحث العلمي في علوم التربية وعلم النفس ) الجزائر : المؤسسة  -51

 (.1984الوطنية للكتاب ،

؛ عمان : دار 2ريجات ، التعليم الأساسي وكفايته التعليمية )طغالب عبد المعطي الف -51

 (.2117المناهج، 

 القرارات:

الذي ينص على تــأسيس المعاهد  1971المؤرخ في أوت  115-71المرسوم التنفيذي رقم -

 التكنولوجية.
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 الرسائل الجامعية:

صعوبات التقويم في التعليم المتوسط وإستراتيجيات الأساتذة للتغلب عليها  يوسف خنيش ،-

) رسالة ماجستير غير منشورة ( قسم علم النفس وعلوم التربية والارطفونيا ، جامعة باتنة 

 ،2115.) 

 المجلات:

محمد أرزقي بركان ،" دور التقويم التربوي في تحسين الأداء " ،قراءات في التقويم  -1

 (.1993وي ) جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي ، باتنة ، الترب

، 14محمد الطاهر طالبي ، "تقويم الدارس للتعليم " المجلة الجزائرية للتربية ) العدد  -2

1995.) 

ناجي تمار ، " تقنيات التقويم " قراءات في التقويم التربوي ) جمعية الإصلاح  -3

 .(1993الاجتماعي والتربوي ، باتنة ، 

نور الدين جبالي ، " نحو تقويم تربوي موضوعي نظرة نقدية " مجلة العلوم الاجتماعية  -4

 (.1995ديسمبر  14والإنسانية ) العدد

فاطمة عبد الوهاب ، " الاحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الابتدائي لتطبيق نظام  -5

ي ، العدد ية والنفسية ) المجلد الثانالتقويم التربوي في التعليم الأساسي " مجلة العلوم التربو

 (.2111الثالث ، كلية التربية ، جامعة البحرين ، سبتمبر 

خلود علي مراد ، " أساليب التقويم لدى معلمين ومعلمات الحلقة الأولى التعليم الابتدائي  -6

عدد لفي ظل نظام التقويم التربوي "، مجلة العلوم التربوية والنفسية ) المجلد الثاني ، ا

 (.2111الرابع ، فصلية ، محكمة ، كلية التربية ، جامعة البحرين ، سبتمبر 
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 البيانات الشخصية

 ذ كر                             أنثى        الجنس : -

 سنوات  5-1من  الخبرة في التدريس: -

 سنة 15 –سنوات 6من  

 سنة فما فوق  16من                          

 توظيف مباشر     المؤهل العلمي :-

 خريجي المعهد التكنولوجي                        

 خريجي الجامعة                       

 لاتوجد العبارة الابعاد
 صعوبة

 بدرجة
 منخفضة

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة 
 عالية

 
 
 
 

فلسفة 
 التقويم

 تشكل لي فلسفة التقويم صعوبة في-
يصعب علي تحديد المعلومات  -1

 التي أريد تقويم التلاميذ فيها.

    

يصعب علي التخلي عن ميولي  -2

الايجابية تجاه فئة من التلاميذ دون 
 فئة أخرى.

    

يصعب علي منح تقديرات معبرة  -3

 بدقة عن مستوى التلاميذ.

    

علي طرح أسئلة متكافئة  يصعب -4

 لجميع التلاميذ.

    

 
 
 
 
 

 طبيعة 
 التكوين

 تشكل لي طبيعة التكوين صعوبة
 يفتقر تكويني لتوجيهات في كيفية -5

 إعداد الامتحانات بصورة جيدة.

    

لم أتلق خلال تكويني لتوجيهات  -6

 في كيفية تقويم ذكاء التلاميذ.

    

لدي المعلومات الكافية للقيام  ليس -7

 بالتقويم التشخيصي.

    

تفتقر الندوات التربوية الى  -8

 توجيهات دقيقة في التقويم
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 الجانب 
 التشريعي

يشكل لي الجانب التشريعي صعوبة -
 في :
الاعتماد فقط على التقديرات  -9

 النهائية للتلاميذ لا يحدد بدقة مستواهم

     

التقيد بمذكرة الدرس يقلل من  -11

 دور التقويم في العملية التعليمية

    

يصعب علي إصدار أحكام  -11

صادقة على انتقال التلاميذ لارتباطها 
 بالخريطة التربوية.

    

أجد صعوبة في تقديم حصص  -12

الدعم للتلاميذ بسبب الحجم الزمني 
 القليل الممنوح لها.

    

 
 

طبيعة 
الاهداف 

وكثافة 
البرامج 
 الدراسية

تشكل لي طبيعة الأهداف وكثافة -
 البرامج التدريسية صعوبة في :

يصعب علي تقويم التلاميذ في  -13

بعض الدروس بسبب غياب الصياغة 
 الإ جرائية لأهدافها.

    

يصعب علي تقويم كل عناصر  -14

 البرنامج لكثافته.

    

انشغالاتي التربوية تجعلني  كثرة -15

اتاخر في إعداد الاختبارات في 
 موعدها.

    

كثافة البرنامج الدراسي يجعلني  -16

استغني عن تقويم الواجبات المنزلية 
 للتلاميذ.

    

 
 
 
 

بناء 
واستعمال 
 الأساليب 
 التقويمية

تشكل لي بناء واستعمال الاساليب -
 التقويمية صعوبة في:

علي إعداد جدول  يصعب -17

 مواصفات بناء الاختبار.

    

أجد صعوبة في استعمال  -18

 الاختبارات الموضوعية.

    

أجد صعوبة في اختيار الأداة  -19

 المناسبة للتقويم.

    

أجد صعوبة في إعداد الأسئلة  -21

 الشفهية.

    

أجد صعوبة في استعمال أسلوب  -21

 الملاحظة.

    

يصعب علي إجراء المقابلة  -22

 بصورة جيدة.
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أجد صعوبة في إعداد  -23 

 الاختبارات المقالية.

    

أجد صعوبة في استعمال  -24

 الاختبارت الأدائية.

    

 
 

تصحيح 
وتحليل 
وتفسير 

نتائج 
 التقويم.

يشكل لي تصحيح وتحليل وتفسير -
 نتائج التقويم صعوبة في:

صعوبة في تصحيح مختلف  أجد -25

 نشاطات التلاميذ.

    

أجد صعوبة في تصحيح إجابات  -26

 التلاميذ من أثر التخمين.

    

يصعب علي استعمال الأساليب  -27

الإحصائيةاللازمة لتحليل نتائج 
 التلاميذ.

    

يصعب علي تفسير نتائج التقويم  -28

 إلي أتحصل عليها.
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