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 التي سنأخذها بعين الاعتبار الملاحظات

وفي الأخير أتقدم بجزيل الشكر والتقدير لكل من ساندني ودعمني حتى أتممت هذه المذكرة 

 ولو بكلمة طيبة
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 مقدمة:
يمثل التفاعل الصففي أحفد الرئفائز الأساسفية ففي العمليفة التعليميفة الحديثفةم إص يسفهم بصفورة فعالفة  

ففففي ءنفففاء ءييفففة تعليميفففة محففففزة وصات مفففابع تشفففارئيم تنمفففي لفففدى المفففتعلم الشفففعور بالانتمفففاء وتدفعففف  نحفففو 
ففي الفتعلم. فقفد تجفاور دور المعلفم اليفوم مجفرد نقفل المعرففة وتلقفين المعلومفاتم ليصفب  الانخراط الإيجاءي 

را للتعلمم يسفعى إلفى تحفيفز المتعلمفينم وتنميفة قفدراتهم الفاريفة والاجتماعيفة مفن خفلال تنشفيط يموجها ومس
 .الحوار والتفاعل داخل القسم

وغير اللفظية التي تحدث ءين مختلف  التفاعل الصفي على أن  مجموع التبادلات اللفظيةب ويقصد 
أمففراف العمليففة التعليميففةم سففواء ءففين المعلففم والتلاميففذم أو ءففين التلاميففذ أنفسففهم. ويتخففذ هففذا التفاعففل صففورا  
متعففففددةم ئالمناقشففففات الصففففسيةم ومففففري الأسففففيلةم والتغذيففففة الراجعففففةم والتعبيففففر عففففن ا راءم والمشففففارئة فففففي 

لتفاعلم عندما يكون إيجاءيا  وفعالا م في خلق مناخ تعليمي يسوده الاحتفرام الأنشطة التعليمية. ويسهم هذا ا
المتبففادلم ويعففزر مففن ثقففة التلميففذ ءنفسفف م ويففدعم تقففديره لذاتفف م ممففا يففنعكص إيجابففا  علففى مسففتوى تحصففيل  

 .العلمي

للتلميفذم إص  في المقاءلم تعد الدافعية للتعلم من أءرر المتغيرات النفسية المؤثرة في السلوك الدراسفي 
تمثفففل القفففوة المحرئفففة التفففي تدفعففف  إلفففى ءفففذل الجهفففدم وتحقيفففق الأهفففداف التعليميفففة المنشفففودة. وتصفففنف هفففذه 
الدافعية إلى داخلية نابعة من رغبة صاتية ففي الفتعلمم وخارجيفة تفرتبط بمكافف ت أو ضفغوط خارجيفة. وتتف ثر 

فم وشففعور التلميففذ بالأمفان والففدعمم ومففدى الدافعيفة بعوامففل عفدةم منهففا مبيعففة العلاقفة التربويففة داخففل الصف
 .التقدير الذي يحظى ب  من قبل معلم  ورفاق 

تزداد أهمية دراسة العلاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم في مرحلة التعليم المتوسطم بالنظر  
ة. إص غالبفا  مفا إلى خصوصية هذه المرحلفة العمريفة التفي تتميفز ءتغيفرات معرفيفة وانفعاليفة واجتماعيفة عميقف

يواج  التلميذ ففي هفذا السفن تحفديات متعلقفة بالهويفة الذاتيفةم والانتقفال مفن التعلفيم الاءتفدائي إلفى ءييفة أ ثفر 
 .تنظيما  وتعقيدا م مما يستدعي تهيية مناخ تربوي داعم يعزر من دافعيت م ويشجع  على التفاعل والمشارئة

بالدافعيفة للفتعلم لفدى تلاميفذ التفاعفل الصففي علاقفة ة وانطلاقا مما سبق جاءت هذه الدراسفة لمعرفف 
م ومفن أجففل الإحامفة بجانففب الموضففوع ارت ينفا تقسففيم الدراسففة متوسففط أنموصجففا( 3مرحلفة التعلففيم المتوسفط )

 :أربعة فصولإلى قسمينم الأول نظري احتوى على 
وتسفالالاتهام فرضفيات الدراسفةم م حيث مرحنا فيف  إشفكالية الدراسفة الإمار التصوري للدراسة: الفصل الأول

 ديد المفاهيم والمصطلحات إجرائياأهمية الموضوع وأهداف م وأسباب اختيارهم بالإضافة إلى تح
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 الدراسات السابقة والمقاربة النظرية للدراسة الفصل الثاني:
ــث ةم المففنهج الإمففار المنهجففي للدراسففةم وتناولنففا فيفف  الدراسففة الاسففتطلاعيةم مجففالات الدراسفف: الفصــل الثال

 المتبعم مجتمع وعينة الدراسةم أدوات الدراسة وأخيرا الأدوات الإحصائية المستخدمة في الدراسة.
 للدراسة المتمثل في التفاعل الصفي  الأولخصصناه للمتغير الفصل الرابع: 
 .: خصصناه للمتغير الثاني للدراسة المتمثل في الدافعية للتعلمالفصل الخامس

الدراسفة الميدانيفةم حيفث عبفارة عفن  وهفو لفصـل السـادسا :تمثل ففيالقسم الثاني فهو تطبيقي  ماأ   
 ومناقشة النتائج على ضوء الفرضيات. عرض نتائج الدراسة وتفسيرها.تم 

 وختمنا دراستنا بخاتمة ئانت ئحوصلة لما تم التوصل إلي  من خلال هذه الدراسة. 
ومفا يمكفن أن نوضفح  ففي النهايفة أن المعلومفات النظريفة التفي تذفمنتها هفذه الدراسفة قفد تفم جمعهففا 

التفي  التفاعفل الصففي والدافعيفة للفتعلممن مجموعة ئبيفرة مفن المصفادر والمراجفع أهمهفا مفا تعلفق بموضفوع 
القفديم والحفديث نظفرا م وقد تنوعت هفذه المراجفع ءفين التربيةتعد من أهم المواضيع في مجال علم الاجتماع 

 .جي واجتماعيو لأهمية ما تذمنت  من معلومات وتراث فاري سوسيول
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 أولا: الإشكالية
العمليات التفاعلية التي لا تتم إلا ءوجود عناصر تامل تعتبر العملية التعليمية واحدة من أعقد  
 التعليميةم متعلم ومادة دراسية لذمان نجاي العمليةو  أستاصءد من وجود  لا ئان لبعضم لذلكا بعذها

يكون هناك تواصل وتفاعل دائم متبادل ءين  حيث البيية الصسيةوتظهر العلاقة ءين هذه العناصر داخل 
الأستاص هذا التواصل لم يكن ليحدث إلا لتحقيق أهداف التعلمم فالتفاعل ءين  إص أنهذه العناصر الثلاثم 

الذي من التواصل الفعال وهو ما يؤدي إلى والتلميذ يتذمن ئلا من التفاعل اللفظي والغير اللفظيم 
ق لطما ي وهذا المناخ الصفي ملائما لبلوغ أهداف العملية التعلمية وضمان الفعالية التربويةيصب   خلال 
 .بالتفاعل الصفيعلي  

تمثل دورا هاما في مجالات الدراسة أصبحت ونظرا لأهمية عملية التواصل في عملية التعلم  
لمهارات التواصل الأستاص  إتقانعلى ضرورة الاجتماعية التربوية نتائج الدراسات م إص تشير والبحث التربوي 
أهم  فهو التعليمية من هذه العمليةوهاما جزءا أساسيا أصب  يشكل هذا الأخير حيث م والتفاعل الصفي

المكونات التي يمكن أن تؤثر بشكل مباشر على جودة العملية التعليمية والتربويةم خاصة عندما يتعلق 
فالتفاعل الصفي ليص مجرد تبادل للالمات أو  مالأمر بمرحلة تعليمية حساسة مثل المرحلة المتوسطة

وتلاميذهم ءل هو عملية معقدة تشمل الجوانب العامسيةم الاجتماعيةم والمعرفية ستاص المعلومات ءين الأ
  .التي تسهم في ءناء ءيية تعليمية محفزة وداعمة للتعلموغيرها و 
ومن منطلق أن التعلم هو تغير في السلوكم وأن وراء ئل سلوك دافع أو مجموعة من الدوافع  

والأبحاث التي أجريت حول على استمراريت م حيث أشارت نتائج معظم الدراسات التي توجه  وتحافظ 
أسباب ضعف تحصيل التلاميذ في مجال التعلم ئانت وراءها جملة من المشكلات تمثلت أهمها في 

عوامل نفسية من أهمها عامل الدافعية المشكلات الصسية والت خر والفشل المدرسي والتي ئانت وراءها 
ا نتاج البيية مرتبطة بالتلميذ نفس م ءل هي أيذهي ليست فقط نتيجة لعوامل داخلية لتي للتعلمم وا

فالتفاعل الإيجاءي  مالتعليمية المحيطة ب م وخاصة مبيعة التفاعل الذي يحدث داخل الفصل الدراسي
فاعل السلبي أو يعزر من شعور التلميذ بالثقة بالنفص ويزيد من استعداده للمشارئة الفعالةم ءينما يؤدي الت

 .المحدود إلى فقدان الدافعية وانخفاض مستوى الانخراط في النشامات التعليمية
الدراسة إلى تسليط الذوء على العلاقة ءين التفاعل الصفي وانطلاقا مما سبق جاءت هذه  

والدافعية للتعلم لدى تلاميذ المرحلة المتوسطةم مع الترئيز على العوامل التي يمكن أن تساهم في تعزيز 
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ئمحرك رئيسي للتفاعلم وئيف يمكن  استخدام استراتيجيات  الأستاصسيتم تحليل دور م أين هذه العلاقة
 .دافعية التلاميذ مختلفة لتحسين

موضوع التفاعل الصفي وعلاقت  بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم دراسة ولهذا ارت ينا  
  التالي: الانطلاق سؤال يحدد م وانطلاقا مما سبقالمتوسط

 التساؤل العام للدراسة:
متوسط  3توجد علاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط ) هل-

  أنموصجا(؟
  للدراسة: ت الفرعيةالتساؤلا
 :التالية الفرعية الأسيلة نبلور والمعرفي المنهجي مجالها في الوضوي معالم ولتذمين 

متوسط  3والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )التفاعل اللفظي توجد علاقة ءين  هل -
 ؟أنموصجا(

 3فظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )للغير اتوجد علاقة ءين التفاعل  هل -
 متوسط أنموصجا(؟

 ثانيا: فرضيات الدراسة:
 للإجابة على السؤال الرئيسي للدراسة والأسيلة الفرعية المطروحة تم صياغة الفرضيات التالية:  

 الفرضية العامة:
 متوسط أنموصجا( 3عليم المتوسط )توجد علاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة الت

 الفرضيات الفرعية:
متوسط  3توجد علاقة ءين التفاعل اللفظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط ) -

 أنموصجا(
متوسط  3توجد علاقة ءين التفاعل غير اللفظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط ) -

 أنموصجا(
 : أهمية وأسباب اختيار موضوع الدراسة:ثالثا

تتناول موضوعا صا أهمية ئبيرة خاصة في ظل نقص الدراسات هذه الدراسة في ئونها تبرر أهمية  
ويمكن تحديد  مالتفاعل الصفي وعلاقت  بالدافعية للتعلمتتناول التي تناولت  بالبحث والتقصيم فهذه الدراسة 

 أهمية هذه الدراسة فيما يلي:
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في معرفة العلاقة ءين التفاعل الصفي ودافعية التعلمم إص أن التفاعل  هذه الدراسةأهمية  تامن     
الصفي عرف اهتماما ئبيرا في مدارسنا من مرف المهتمين بمجال التربيةم وجاء هذا البحث لزيادة 
توضي  علاقة التفاعل الصفي ءدافعية التعلمم وئذا من أجل الرقي ءنوعية التعليم التي تتطلبها مدارسنا 

ريةم ومعرفة المعلم التفاعل الصفي ءنوعية اللفظي وغير اللفظيم يساعده في تطبيق  بشكل يستفيد الجزائ
 من  المتعلم لزيادة دافعيت  للتعلم.

 ما أن نتائج هذه الدراسة تؤدي إلى إءرار نقاط القوة للتفاعل الصفي في إثارة دافعية التعلم  
ك من خلال الاقتراحات والتوصيات التي سنعرضها في للتلاميذ وتدعيمها ونقاط الذعف ومعالجتها وصل

 نهاية للبحث.
 أما اختيارنا لهذا الموضوع فاان لعدة أسباب أءررها ما يلي: 

 في العملية التعليمية رئيزة أساسية أصب   باعتباره التفاعل الصفيموضوع بتمام الشخصي هالا
الموضوع يخدم التخصص المدروس بالجامعة ويساعدنا ن  من قناعتنا الشخصية بئذلك وانطلاقا التعلمية 

 الخوض في غماره على ما يواجهنا في الحياة العملية.
 .الارتباط الوثيق ءين التفاعل داخل الحجرة الصسية والدافعية للتعلم 
 .قاءلية الدراسة العلمية باعتبارها ظاهرة ملموسة 
 تربية.ارتباط موضوع البحث بمجال تخصصنا وهو علم اجتماع ال 
  توجي  الدراسة لتلاميذ الثالثة متوسط باعتبارها مرحلة مهمة وحساسة وهي مرحلة ا تساب التلميذ

 لمهارات ومعارف وخبرات جديدة تساعده مستقبلا. 
 .: أهداف الدراسةرابعا

 المنطلقات خلال ومن يعتريهام الذي الغموض لاشف   لية إلي  يريد هدف علمي بحث لال 
هو معرفة  هذه الدراسةالهدف من  ئما أن الفاريةم المعالم تعزيز في الأساسي المرتاز تشكل التي السابقة

متوسط  الثالثةالعلاقة الموجودة ءين التفاعل الصفي في غرفة الصف ودافعية التعلم لدى تلاميذ السنة 
وتحديد الدور الذي يلعب  التفاعل الصفي في رفع من مستوى الدافعية لدى التلاميذم وئذلك معرفة أداء 

 لتلاميذ وإثارة دافعيتهم للتعلممفي غرفة الصف من خلال التفاعل الصفي في استحواصه لانتباه ا الأستاص
  متوسط. الثالثةة للسنة جنص التلاميذ بالنسب باختلافالدافعية  اختلافوئذلك معرفة مدى 
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 : التالي أهداف الدارسة نبلور المذمار هذا وفي  
 في نسق تجريبي تربوي تستفيد  الأحداثفي تطوير البحث التربوي وتنمية  تهدف الدراسة إلى الإسهام

 .المتوسطةخاصة المرحلة  من  الطرق البيداغوجية في مختلف المدارس التعليمية
  هذا في إثراء التراث الأدءي والعلمي ءنتائج هذه الدراسة بغية فت  راوية بحث جديدة تهدف الدراسة إلى
 .مجالال
  وفق  التفاعل الصفي وئذا دافعية التلاميذ للتعلماقتراحات نتائج علمية و تقديم تهدف الدراسة إلى

 م.وتذمن تايف عالي له فيها الأسص النفسية والتربوية والاجتماعية ىية تراعممعايير عل
  : تحديد مفاهيم الدراسة:خامسا

 :التفاعل الصفي-1
الدراسات والأبحاث التربوية العديد من التعاريف المرتبطة بمفهوم التفاعل الصفي نذئر في وردت  
 منها:

 :التفاعل-
 لغة:-

 .1تفاعل من الفعل فعل وهو ئناية عن ئل عمل متعمد أو غير متعمد 
 [19علي  السلام: "فعلت فعلتك التي فعلت" ]الشعراءم ا ية  قال الله تعالى في قصة سيدنا موسى 

ل الشييان أي ئان لهما ردة فعلم وأثر إحداهما تفاعلام وتفاعَ  يتفاعلُم والتفاعل مشتق من الفعل تفاعَلَم
 . 2في ا خرم ودفع  إلى تصرف ما

  اصطلاحا:
ليست في صاتها إلا وحدة شخصيات متفاعلة". أما ميرل يعرف  جون ديوي أن "الجماعة يرى  

  .3التفاعل على أن : "سلسلة متبادلة ومستمرة من الاتصالات ءين ئائنين إنسانيين أو أ ثر"
عملية اجتماعية مستمرة أقطاءها الأفراد وأدواتها الرئيسية المعاني والمفاهيمم ويعرف التفاعل ب ن :  

 .4يتصل فردان أو أ ثرم وتحدث نتيجة صلك تعديل أو تغيير في السلوك فهي ئل ما يحدث عندما

                                                 
 .143م ص 1997اءن منظورم لسان العربم دار المعارفم القاهرةم د طم  -1
 .750م ص 2001م 1مجاني للطلابم دار مجانيم لبنانم ط -2
م مؤسسة مجد الجامعية 1طعلي سعيد ومفةم علي جاسم شهابم علم اجتماع المدرسين "الظاهرة المدرسية ووظيفتها الاجتماعية"م  -3

 .98م ص 2004للنشر والتوريعم لبنانم 
 .196م ص 2009نبيل عبد الهاديم مقدمة علم الاجتماع التربويم دار الياروري العلمية للنشر والتوريعم الأردنم  -4
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تجري عبر قنوات مختلفة  التفاعل الصفي على أن  عملية (2006''الترتوري محمد عوض'') 
متنوعة سواء ئانت لفظية أو غير لفظية أم ئتاءيةم تتراوي ءين اللغة المسموعة وما يرافقها من حرئات 

  .1وإيماءاتم وبين الانتباه والاستماع
ب ن  حالة داخلية في الفرد تدفع  إلى الانتباه للموقف التعليمي  ئذلك يعرف التفاعل الصفيو  

ع استمرار في  حتى يتحقق التفاعل ويكون صلك ءتلبية المادة الدراسية لاحتياجات الطالب والقيام ءنشاط م
واهتمامات  الفعلية الأمر الذي يدفع  للإقبال على التعلم ءرغبة وقوة وتوفير ل  الحافز للتغلب على ما قد 

عزيز هذا يتعرض  من صعوبات وتوفير الظروف المشجعة على الإسهام في النشامات المختلفة وت
 .2النشاط
وتلاميذه أو ءين التلاميذ  الأستاصالتفاعل الصفي هو ما ينتج من فعل ورد فعل داخل القسم ءين  إجرائيا:

أنفسهم بسبب ما يجري من ئلام وئل ما يتم من حرئاتم إيمائيةم وتعاءير وجهية لأجل ءلوغ هدف معينم 
 وهذا ما يمكننا التعرف علي  باعتماد شبكة الملاحظة.

وعلي  يتذ  مما سبق أن التفاعل هو علاقة متبادلة ءين فردين أو أ ثر يتم عن مريق الاحتااك  
 ءواسطة عملية الاتصال تؤدي إلى الت ثير على أفعال ا خرين ووجهات نظرهم.

 الصف:-
 اصطلاحا:
هو المكان الذي يجتمع في  الطلبة لتلقي العلوم والمعرفة في شتى المجالات وهو العنصر  

الأساسي المكون للمدرسة وللعملية التعليمية ءرمتهام لأن البيية المنظمة التي تجمع المعلم الذي يشكل 
مصدر المعرفة وموجهها مع المتلقي وهو الطالبم وهنالك العديد من المفاهيم التي تتعلق بالغرفة الصسية 

 . 3منها: إدارة الصفم التفاعل الصفي... الخ
أن الصف يقصد ب  في الدراسة الحالية المكان أو الحجرة التي يتلقى فيها ومما سبق يمكن القول  

 التلاميذ معارفهم ودروسهمم ويطلق عليها عدة تسميات منها: القسمم الحجرةم الفصل ... الخ.
 
 

                                                 
للنشر والتوريعم عمانم الأردنم دار المكتبة م 1طالترتوري محمد عوضم المعلم الجديدم دليل المعلم في الإدارة الصسية الفعالةم  -1

 .129م ص 2006
 .69م ص 2005مصطفى خليل الاسوانيم إدارة التعلم الصفيم دار الصفاء للنشر والتوريع عمان الأردنم  -2
 .22م ص 2017التربويم السعوديةم  الفار م دارأساسيات التربية الصسيةنور الدين مناعم  -3
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 التفاعل الصفي:-
قد يكون التفاعل الصفي تفاعلا لفظيا وغير لفظيم ولفهم أبعاده ومكونات  بشكل أوض  من  

 الذروري التعرف على هذين المفهومين.
هو مجمل الالام والأقوال المتتابعة التي يتبادلها الأستاص والتلاميذ فيما ءينهم :  فالتفاعل اللفظي 

 . 1داخل الصف أثناء التدريص لتحقيق أهداف تربوية وتعليمية مخطط لها
وتلاميذ من لغة لفظية  ومن خلال صلك يتذ  أن التفاعل اللفظي هو ئل ما يصدر من أساتذة 

 عن مريق الالام الذي يتم داخل الموقف التعليمي.
هو ئل ما يصدر من أساتذة والتلاميذ من حرئات وإيماءات وإشارات  :التفاعل غير اللفظي أما 

 ورمور وتعبيرات الوج  أو الجسم ونبرة الصوت التي تستخدم خلال سير العملية التعليمية.
 يتذ  لنا أن:ومن ئل هذه التعاريف  
جميع الأفعال السلوئية اللفظية وغير اللفظية التي تجرى  :"يمثلي نشواتقال التفاعل الصفي ئما  

داخل غرفة الصف ءهدف تهيية المتعلم صهنيا ونفسيا لتحقيق تعلم أفذلم فهو عبارة عن مجموعة ا راء 
لزيادة دافعية المتعلمين نحو والأنشطة والحوارات التي تدور في غرفة الصف بصورة منظمة وهادفة 
 .2التعلمم ويتذمن ئذلك إيصال الأفاار والمشاعر والانفعالات لهؤلاء المتعلمين

( على أن : "عملية تجري عبر قنوات مختلفة متنوعة سواء 2006محمد عوض ) ويعرف  التوتوري  
 انت لفظية أو غير لفظية أو ئتاءيةم تتراوي ءين اللغة المسموعة وما يرافقها من حرئات وإيماءات وبين 

  . 3الانتباه والاستماع"
ن التلاميذ ومعلمهم أو ومن هذه التعاريف نستنتج أن التفاعل الصفي هو عملية إنسانية تفاعلية ءي 

ءين التلاميذ فيما ءينهمم ءهدف تبادل ا راء ومناقشتها عن مريق التواصل اللفظي )الالام( أو التواصل 
غير اللفظي )الإيماءاتم الإشاراتم الحرئات( ءهدف تحقيق الأهداف التعليمية وتوجي  تلاميذ التعليم 

 المتوسط داخل الصف الدراسي.

                                                 
الاتصال اللفظي لدى معلمي العلوم في مرحلة الأساسية في محافظتي رام الله والبيرة وأريحام رسالة فاممة سليم ربيداتم مهارات  -1

 .02م ص 2011م ماجستيرم جامعة القدسم فلسطين
م 2007م دار المسيرة للنشر والتوريع الطباعةم عمانم 1الزغلول عماد عبد الرحيم وآخرونم سيكولوجية التدريص الصفيم ط -2

 .32ص
 دار المكتبة للنشر والتوريعم عمانم الأردنمم 1طالترتوري محمد عوضم المعلم الجديدم دليل المعلم في الإدارة الصسية الفعالةم  -3

 .129م ص 2006
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 :دافعية التعلم-2
 فع:االد-

  .1وردت ئلمة دافع في المعاجم اللغوية بعدة معاني: العطاءم الحمايةم الردلغة: 
 [م أي حام يحمي .02( ]المعارجم ا ية عل  داف للاافرين )ليصقال تعالى: 
 اصطلاحا:
نشاط معين  الحي إنسانا أو حيوانا تدفع  للقيام بسلوك معين أو يعرف الدافع ب ن : "ماقة الاائن 

 . 2ولوجيا لتحقيق هدف معين هو إشباع لهذا الدافعيا أو تخيليا أم انفعاليا أم فيسير اسواء أ ان حرئيا أو ف
الطاقة الحيوية الاامنة أو الاستعداد الفسيولوجي أو النفسي الذي يثير الفرد ويعرف أيذا ب ن : " 

حددةم سواء ئان صلك ظاهرا يمكن مشاهدت  أو سلوئا مستمرا متواصلا لا ينتهي حتى يصل إلى أهداف  الم
  .3"خسيا لا يمكن مشاهدت 

 ونقصد بالدوافع في دراستنا هي مجموع الأسباب الداخلية والخارجية التي تدفع بالتلاميذ إلى التعلم.
وصلك لأهميتها الابيرة في مجال التعلمم نذئر منها تعريف  تعاريف الدافعية للتعلمولقد تعددت  

(Tradiff 1992) ما يحرك سلوك المتعلم نحو هدف أو غاية معينة علما ب ن مصدر تلك الحرئة ب نها :
يمكن أن يكون داخليا أو خارجيام ئما أن الدافعية ناتجة ئذلك عن الإدراك الذي يحمل  التلميذم عن 

على التحكم في تلك  الأهداف المنشودة من المدرسة وعن بقية النشامات التي يقوم ءها التلميذ والقدرة
 .4النشامات إلى جانب ما يشعر ب  التلميذ اتجاه المادة والمحيط التربوي بصفة عامة

( الدافعية للتعلم على أنها: "القوة الذاتية التي تحرك سلوك الفرد وتوجه  2000ويعرفها قطامي ) 
بالنسبة ل م وتعتبر دوافع قوية عند لتحقيق غاية معينة يشعر بالحاجة إليها أو ب هميتها المعنوية )النفسية( 
 .5التلميذم فهي بمثابة الطاقة التي تثير سلوئ  للتوج  نحو تحقيق الهدف"

حالة داخلية عن المتعلم تدفع  للانتباه إلى الموقف التعليميم وتوجيه  للإقبال  ما تعرف ب نها " 
 .6"علي  ءنشاط وحماس وتل  علي  للاستمرار في نشاط حتى يتدفق التعلم

                                                 
 .149م ص 2007م دار حامد للنشر والتوريعم عمانم 1عبد اللطيف حسن فرج اللهم تحفيز التعليمم ط -1
 .191م دار النهذة العربيةم عمانم د تم ص 1علم النفص والتحليل النفسيم ط فرج عبد القادر م  وآخرونم معجم -2
 .89 صم دار حامد للنشر والتوريعم عمانم 1علي أحمد عبد الرحمان عياصرةم القيادة والدافعية في الإدارة التربويةم ط -3
 .12م ص 2010الجزائرم أحمد دوقة وآخرونم سيكولوجية الدافعية للتعلمم ديوان المطبوعات الجامعيةم  -4
 .115م ص 2013سعيد ريانم مدخل إلى علم النفص التربويم ديوان المطبوعات الجامعيةم د بم  -5
 .19 م ص2001توق محي الدين وآخرونم أسص علم النفص التربويم دار الفارم ءيروتم  -6
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ومن مذمون التعاريف المختلفة السابقة يمكننا القول أن الدافعية للتعلم هي القوة الاامنة داخل  
  التلميذ وهي مسؤولة عن إثارة السلوك ثم استمراره وتوجيه  نحو التعلم.

 مرحلة التعليم المتوسط:-3
  اصطلاحا:
يذمن التعليم المتوسط تعليما مشرعا لالا التلاميذ بحيث يسم  لهم ا تساب المعارف والافاءات  

الأساسية الذرورية لمواصلة الدراسة في المستوى الموالي في التعليم الثانوي أو الالتحاق بالتعليم والتاوين 
 المهنيين أو المشارئة في حياة المجتمع. 

ة في ئونها تتي  المزيد من الفرص لاي يحقق الطالب انتهاء وتامن أهمية المرحلة المتوسط 
أعمق لثقافت  الأصلية فقط على أنها تتي  المزيد من الفرص لتنمية قدرات واستعدادات الطلبة بما يعدهم 

 .1لاختيار التعليمي أو المهني
وهي المرحلة  2003هو مرحلة في المدرسة الجزائرية تم اقتراحها في الهيكلة الجديدة سبتمبر و  

الوسطى من التعليم بحيث تسبقها المرحلة الاءتدائية وتليها المرحلة الثانويةم وهي تمتد على مدى أربع 
سنة وتعد مرحلة التعليم المتوسط مرحلة ثقافة عامة  14-11سنوات ويلتحق ءها التلاميذ في سن ما ءين 

 ميذ.يراعي فيها نمو وخصائص المرحلة العمرية التي يمر ءها التلا

                                                 
 .88-87م ص 2010مسعد لعمشم الجامع في التشريع الجزائريم دار الهدىم الجزائر -1
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 الفصل الثاني:

 الدراسات السابقة والمقاربة النظرية للدراسة

 أولا: الدراسات السابقة

 ثانيا: المقاربات النظرية للدراسة

 النظريات المفسرة للتفاعل الصفي-1

 المفسرة للدافعية للتعلمالنظريات -2

 النظرية المتبناة في الدراسة )التفاعلية الرمزية(-3
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 :ةــــــــات السابقـــــــــالدراس :أولا
 (2000ولى: دراسة الترروري )الدراسة الأ  -

 هل تؤثر مريقة التدريص الصفي على التفاعل الصفي لدى تلاميذ المتوسطة؟ مشكلة الدراسة:
سلوئات المدرس : المنهج الوصفي التحليلي القائم على الملاحظة المباشرة )ملاحظة منهج البحث وأدواته

 ومريقت  في التدريص وسلوئات التلاميذ أثناء إنجار الدرس(.
تلميذ من  300معلمين من معلمي المدرسة المتوسطة و 05: مبقت الدراسة على عينة من عينة الدراسة

 قسما دراسيا. 20هذه المرحلة مورعين على 
نشيط التعامل الصفي الإيجاءي وفي : تمثل أهداف الدراسة في معرفة دور المعلم في تأهداف الدراسة

 معرفة أسباب عزوف التلاميذ عن المشارئة الصسية والتفاعل الصفي.
 : توظيف نتائج البحث في ءرامج تاوين المعلمين المتدربين والمشرفين الموجهين.أهمية الدراسة
 : من النتائج المتوصل إليها:نتائج الدراسة

عطاء التلاميذ فترة للراحة ءين الحين وا خر هي السمة الغالبة سرعة المعلم في إلقاء الدرس وعدم إ  -
( من تلاميذ %70( من معلمي العينة. وهو ما قد يكون سببا في جعل نسبة )%75على مرق التدريص )

 العينة المبحوثة يشعرون بالتوتر والإحباط ولا ينجذءون إلى الدرس.
ة فقد من يعتمد في تدريس  على التشجيع وعلى ( من مدرسي العين%25لقد نبهت الدراسة إلى أن ) -

 المشارئة حيث راد صلك من دافعيتهم للمشارئة في النقاش والحوار.
بعض التلاميذ الذين لم يتلقوا تشجيعا من مرف المعلم عبروا عن عجزهم في إنجار الواجبات المطلوبة  -

 اصل اللفظي.منهمم ومنهم من عزف عن المشارئة الصسية خاصة القائمة على التو 
إن الخط  في الإجابة الذي يقاءل  تذئر وعدم اهتمام من المعلم يزيد من العزلة داخل الصفم وبالتالي  -

 .1يفقد التلاميذ الثقة بالنفص والرغبة في المشارئة مرة أخرى في الأنشطة الصسية
 (2022الله )فاضل عبد العباس عطا الثانية: دراسة الدراسة  -

مهارات التفاعل الصفي لدى معلمي الرياضيات في المدارس الاءتدائية ما العلاقة ءين  مشكلة الدراسة:
 ؟ءتحصيل تلامذتهم

 : المنهج الوصفي التحليلي.منهج البحث وأدواته

                                                 
حمواني منال وسي اعمر سميرةم الدافعية للتعلم وعلاقتها بمستوى التفاعل الصفي لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسطم  -1

 .18-17م ص 2021-2020مذئرة ماسترم جامعة تيزي وروم الجزائرم 



 الدراسات السابقة والمقاربة النظرية للدراسة  الفصل الثاني                                     

 

- 16 - 

المرحلة الاءتدائية ( معلم من معلمين الرياضيات 28من )مكونة نة يع: مبقت الدراسة على عينة الدراسة
وبذلك  م( ملاب عشوائيا من ملبة ئل معلم10بطريقة قصديةم ئذلك تم اختيار )بغدادم تم اختيارهم ء

 .( مالبا ومالبة280تاونت عينة الطلبة من )
درجة ممارسة معلمين الرياضيات لمهارات التفاعل  : تمثل أهداف الدراسة في معرفةأهداف الدراسة

ة ممارسة معلمين الرياضيات لمهارات قة ارتبامية ءين درجهناك علام وئذا معرفة ما إصا ئانت الصفي
 .لدى ملبتهم التفاعل الصفي والتحصيل

. وئذا للتعليم قة ءين المعلم وملبت م مما يجعل الغرفة الصسية أ ثر تفاعلاتنمية العلا: أهمية الدراسة
ة في بالتحصيل الدراسي للطلبوعلاقتها بمهارات التفاعل الصفي  الاهتمامنتائج إحصائية تفيد في تقديم 
 .العراق

 من النتائج المتوصل إليها: نتائج الدراسة:
 .لمهارات التفاعل الصفي وجود درجة متوسطة من ممارسة معلمين الرياضيات -
ءين ممارسة  (α = 0.05) هناك علاقة ارتبامية موجبة صات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -

 1ملبتهم. لمهارات التفاعل الصفي وتحصيل معلمين الرياضيات
 (2011-2010الثالثة: دراسة قماشة آسيا )الدراسة  -

 هل هناك علاقة ءين التوجي  المدرسي ودافعية التعلم لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي؟            مشكلة الدراسة:
 : المنهج الوصفي التحليلي.منهج البحث وأدواته

المرحلة الاءتدائية ( معلم من معلمين الرياضيات 28من )مكونة نة يع: مبقت الدراسة على عينة الدراسة
وبذلك  م( ملاب عشوائيا من ملبة ئل معلم10بغدادم تم اختيارهم بطريقة قصديةم ئذلك تم اختيار )ء

 .( مالبا ومالبة280تاونت عينة الطلبة من )
توجي  للتلاميذ على مدى مساهمة ومساعدة مستشاري ال : تمثل أهداف الدراسة في معرفةأهداف الدراسة

اختيار نوع دراستهم ومتابعتهم فيما يتناسب مع ميولهم وقدراتهمم وئذا محاولة إعطاء نظرة شاملة حول 
التعرف على مدى مساهمة التوجي  م بالإضافة إلى التوجي  المدرسي الممارس في المؤسسات التعليمية

ل نشامات القائمين على العملية التوجيهية داخل المدرسي في دافعية التعلم للتلميذ وت ثيره عليها من خلا
 المؤسسة

                                                 
في المدارس الاءتدائية وعلاقتها ءتحصيل تلامذتهمم  مهارات التفاعل الصفي لدى معلمي الرياضيات ما اللهفاضل عبد العباس عط -1

 .2022م 67م العدد 2م الجزء مجلة مرئز الاوفة للدراسات
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أهمية الدراسة من أهمية التوجي  المدرسي في مرحلة التعليم المتوسط والتي تتطلب : تتمثل أهمية الدراسة
توجيها مدرسيا سليما مبنيا على أسص علمية لأن الاعتماد على العوامل الأساسية لعملية التوجي  المدرسي 

ية توجي  التلاميذ يقلل من الصدفة وبالتالي يختار التلاميذ نوع الدراسة التي تناسب أ ثر مع أثناء عمل
 .ميول  ورغبت  الأمر الذي يجعل  متايفا ومتوافقا في دراست م وهو ما يزيد من دافعية التلاميذ نحو التعلم

 من النتائج المتوصل إليها: نتائج الدراسة:
 .مدرسي ودافعية التعلم لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي علاقة ءين التوجي  ال وجود -
وجد فروق صات دالة إحصائية ءين الجنسين في دافعية التعلم لتلاميذ السنة الأولى ثانوي الموجهين لا ت -

 حسب رغبتهم. 
هين وجد فروق صات دلالة إحصائية ءين الجنسين في دافعية التعلم لتلاميذ السنة الأولى ثانوي الموجلا ت -

 ضد رغبتهم
 1هناك علاقة ضعيفة ءين التوجي  المدرسي ودافعية التعلم لدى تلميذ السنة الأولى ثانوي  -
 (2018) مداحي العربيالرابعة: دراسة الدراسة  -

 ؟           الدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي و التفاعل الصفي هل هناك علاقة ءين  مشكلة الدراسة:
 : المنهج الوصفي.البحث وأدواته منهج

تلميذا وتلميذة ينتسبون إلى ثانوية الشهيد ءن  287من  تاونتعينة : ومبقت الدراسة على عينة الدراسة
صئورا  103حمد بخدة بغليزان وثانوية الشهيد عريف عبد الله بغليزان يتورعون من حيث الجنص إلى أ
 .سنة 1,43وانحراف معياري يقدر ءف سنة 18.69إناثا بمتوسط حساءي يقدر ءف  184و

تندرج أهمية هذه الدراسة في ئونها تعالج موضوعا مهما وحيويا يدرس العلاقة ءين : أهداف الدراسة
متغيرين أساسيين في العملية التعليميةم حيث أن سلوك المتعلم داخل حجرة الصف مرهون بمدى فعالية 

ءوجود شخص  والاجتماعية وشعرمن يشبع حاجات  النفسية هذه العمليةم فإصا وجد المتعلم نفس  في جو آ
يسلك سلوئا إيجاءيا محققا ءذلك توافق  النفسي   يثق ب  ويتفاعل مع  ويسعى من أجل سعادت  فإن

ئما تسهم الدراسة في  للتعلم.والاجتماعي مندفعا بكل قدرات  إلى المعرفة والإءداع وبذل المزيد من الجهد 
ت الصسية التي يعاني منها المعلم والمتعلم يوميا ئالملل وضعف الترئيز والميل إيجاد الحلول للمشكلا

 .للعزلة في المواقف التعلمية

                                                 
 .2011م مذئرة ماسترم ثر التوجي  المدرسي وعلاقت  ءدافعية التعلم لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي قماشة آسيام أ -1
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أهمية الدراسة من أهمية التوجي  المدرسي في مرحلة التعليم المتوسط والتي تتطلب : تتمثل أهمية الدراسة
العوامل الأساسية لعملية التوجي  المدرسي  توجيها مدرسيا سليما مبنيا على أسص علمية لأن الاعتماد على

أثناء عملية توجي  التلاميذ يقلل من الصدفة وبالتالي يختار التلاميذ نوع الدراسة التي تناسب أ ثر مع 
 .ميول  ورغبت  الأمر الذي يجعل  متايفا ومتوافقا في دراست م وهو ما يزيد من دافعية التلاميذ نحو التعلم

 النتائج المتوصل إليها:من  نتائج الدراسة:
 عدم وجود فروق جنسية في أبعاد التفاعل الصفي القيادةم التفهمم المساعدة والصداقةم عدم الرضا(. -
 عدم وجود فروق جنسية في أبعاد الدافعية للتعلم )التحكم في التعلمم الفعالية الذاتيةم قلق الامتحان( -
 لدى الذئور. ين التفاعل الصفي والدافعية للتعلمهناك علاقة ارتبامية موجبة دالة إحصائيا ء -
 .عدم وجود علاقة ارتبامية دالة إحصائيا ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى الإناث -
هناك علاقة ارتبامية دالة إحصائيا ءين أبعاد التفاعل الصفي القيادة التفهم المساعدة والصداقة وعدم  -

 .لدى الذئور( )التحكم في التعلمم الفعالية الذاتية الرضا وبعدي الدافعية للتعلم
ءين أبعاد التفاعل الصفي )القيادةم التفهم المساعدة والصداقة  إحصائياعدم وجود علاقة ارتبامية دالة  -

 .لدى الذئور (وعدم الرضا وقلق الامتحان
ةم التفهم المساعدة والصداقة ءين أبعاد التفاعل الصفي )القياد إحصائياعدم وجود علاقة ارتبامية دالة  -

 .لدى الإناث (وعدم الرضا( وأبعاد الدافعية للتعلم )التحكم في التعلمم الفعالية الذاتية وقلق الامتحان
 .1وجود علاقة ارتبامية دالة إحصائيا ءين التفهم والفعالية الذاتية لدى الإناث -
 (2021) جمال الدين فطامالخامسة: دراسة الدراسة  -

 هل هناك علاقة ءين التوجي  المدرسي ودافعية التعلم لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي؟            الدراسة: مشكلة
 : المنهج الوصفي التحليلي.منهج البحث وأدواته

 .تلميذا وتلميذة من ئلا الجنسين 127عينة قوامها : مبقت الدراسة على عينة الدراسة
لاشف عن العلاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للإنجار الدراسي ا إلىهدفت الدراسة : أهداف الدراسة

م ئما اهتمت الدراسة بالاشف عن الفروق ءين الأغواطلدى عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية بمدينة 
 .الجنسين في ئل من مستوى الدافعية للإنجار الدراسي والتفاعل الصفي لدى أفراد العينة

                                                 
ئلية العلوم الإنسانية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانويم رسالة ماجستيرم علاقة التفاعل الصفي بالدافعية  ممداحي العربي -1

 .2018م وهرانم 02 جامعة وهرانوالاجتماعيةم 
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تنبع أهمية الدراسة الحالية في شقها النظري من أهمية المتغيرات المدروسة حيث شكل : أهمية الدراسة
 وأساسيمتغير التفاعل الصفي متغير مهم في نجاي أو فشل العملية التعليمية ئكلم لأن  يشكل محدد 

ن رغبت  تفاعل اجتماعي يزيد م إلىيحتاج  إنسانلتحقيق الأهداف التربويةم وهذا ئون الطالب في النهاية 
ريادة الدافعية للإنجار الدراسيم ئما تبرر أهمية  إلىويكون لدي  اتجاهات إيجاءية نحو التعليم مما يؤدي 

الدراسة ئذلك في جانبها التطبيقي المتمثل في العينة والمتمثلة في تلاميذ المرحلة الثانويةم والتي يشكلون 
نهم مقبلون على أ إلى ومراهقين ثانيام إضافة من خلالها شريحة مهمة في المجتمع ئونهم أمفالا أولا

امتحان في نهاية المرحلة التعليمةم والذي يشكل منعطفا حقيقيا لحياتهم الخاصة وعلى المستوى 
 الاجتماعي.

 من النتائج المتوصل إليها: نتائج الدراسة:
 اسي لدى أفراد العينة.وجود علاقة ارتبامية موجبة وقوية ءين التفاعل الصفي والدافعية للإنجار الدر -
 .العينةأفراد لدى  سيالدرا للإنجار مستوى الدافعالجنسين في  ينلا توجد فروق ء -
 .1العينة أفرادلدى  الإناث ل مستوى التفاعل الصفي لصاالجنسين في  ينفروق ء وجود -
 ( 2013السادسة: دراسة بوضياف نوال )الدراسة  -

  مشكلة الدراسة:
 الأولىالسنة  تلاميذإحصائية ءين التفاعل اللفظي والدافعية للتعلم لدى  دلالةقة صات هل توجد علا-

 متوسط؟
ءين الجنسين في مستوى الدافعية للتعلم  0.05 الدالةإحصائية عند مستوى  دلالةهل توجد فروق صات  -

 متوسط؟ الأولىالسنة  تلاميذلدى 
 : المنهج الوصفي الارتبامي.منهج البحث وأدواته

 .تلميذا وتلميذة ممن يدرسون بالطور المتوسط 68: مبقت دراستها على عينة مكونة من عينة الدراسة
هدفت هذه الدراسة إلى الاشف عن العلاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى : أهداف الدراسة

 بت  لطبيعة الدراسة.على المنهج الوصفي الارتبامي لمناسم واعتمدت الباحثة تلاميذ المرحلة المتوسطة
تتجلى أهمية الدراسة الحالية في التعرف على العالقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم : أهمية الدراسة

في عملية التنفيذ  الأستاصالمرحلة المتوسطةم وهذا بطبيعة الحال تبعا للدور الذي يقوم ب   تلاميذلدى 

                                                 
م مجلة العلوم لاميذ المرحلة الثانوية بالأغواطالتفاعل الصفي وعلاقت  بالدافعية للإنجار الدراسي لدى عينة من ت مجمال الدين فطام -1

 .406م ص 2021م 02م ع 15الاجتماعيةم المجلد 
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 للتلاميذإتاحة الفرصة  خلالة بالافاءاتم وهذا ينتج من وتوجي  عملية التعليم الصفي في ظل المقارب
للمشارئة والتفاعل في المواقف التعليمة المختلفة باعتبارهم محور العملية التعليمية التعلميةم ئما أن 

قة التفاعلية مع المتعلمين يقوم ءتشخيص احتياجات  التعليمية وبالتالي حتما سوف في ظل العلا الأستاص
 إلىوالرغبات ومحصلة هذا الفعل حتما تؤدي  الاحتياجاتهذه  لإثارة اللارميقوم ءتهيية المناخ الصفي 
 .وفقا بما يتماشى وقدراتهم التلاميذريادة الدافعية للتعلم لدى 

 المتوصل إليها: من النتائج نتائج الدراسة:
 .ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى أفراد العينة إحصائياوجود علاقة ارتبامية دالة  -
 .1الإناثولصال   للإنجاروجود فروق ءين الجنسين في مستوى الدافعية  -
 (2018) السابعة: دراسة شيبوط لخضر وآخرون الدراسة  -

 هل هناك علاقة ءين التوجي  المدرسي ودافعية التعلم لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي؟            مشكلة الدراسة:
 : المنهج الوصفي.منهج البحث وأدواته

 مالب ومالبة من المستوى النهائي. 30عينة قوامها : مبقت الدراسة على عينة الدراسة
ءين التفاعل الصفي ودافعية التعلم الطلاب الدراسة إلى توضي  العلاقة هذه تهدف : أهداف الدراسة

آخذين بعين الاعتبار أنواع التفاعل وأشكال  بشقي  اللفظي وغير اللفظي وأثر ئل منهما على تعلم 
 .الطلاب

في الفصل الدراسي واجتناب  إيجاءيات التفاعلمحاولة تطبيق : تامن أهمية الدراسة في أهمية الدراسة
في مذمونها من خلال جعلها محطة صات مفاتي  يستطيع ئذلك سلبيات  ئما تامن أهمية هذه الدراسة 

الباحث المتطلع أن ينطلق منها للتعمق أ ثر ف  ثر في هذا المجال التربوي وخاصة فيما يتعلق بالتفاعل 
من أهم المواد العلمية الأساسية التي تدرس لجميع مادة الرياضيات التي تعتبر  تم اختيارحيث  مالصفي

 .الشعبم فهي تعرف بمفتاي العلوم
 من النتائج المتوصل إليها: نتائج الدراسة:

هناك علاقة ارتبامي  مردية ءين الحوار ودافعية التعلم فالما رادت المناقشة والمشارئة في الصف ئلما -
 رادت دافعية الطلاب. 

 الطلبة والطالبات في التفاعل الصفي.عدم وجود فروق ءين  -

                                                 
مجلة م -التفاعل اللفظي أنموصجا–متوسط  التفاعل الصفي وعلاقت  بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ السنة الأولى لمءوضياف نوا -1

 .259م ص 2013م 3م العدد 2م المدرسة العليا للأساتذةم المجلد البحوث التربوية والتعليمية
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أن هناك أيذا علاقة ارتبامي  ءين الإشارات والإيماءات غير اللفظية التي يستخدمها المدرس مع  -
 الطلاب أثناء تدريس  ودافعية التعلم لديهم.

 .1عدم وجود فروق ءين الطلبة والطالبات في دافعية التعلم -
 التعقيب على الدراسات السابقة: -

 بالنظر إلى الدراسات السابقة التي تم استعراضها اتذ  ا تي: 
 اتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية من حيث أهمية التفاعل الصفي ودافعية التعلم. -
تتفق الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية من حيث تناولها لأحد متغيرات الدراسة المتمثلة في التفاعل  -

 ة التعلم. الصفي ودافعي
 اتفقت أغلب الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في استخدامها للمنهج الوصفي التحليلي. -
 اتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في استخدامها للاستبيان ئ داة بحثية أساسية لجمع البيانات. -

 : ما أن الدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السابقة في ا تي 
اعتمدت بعض الدراسات السابقة على الربط ءين التفاعل الصفي أو دافعية التعلم مع بعض المتغيرات -1

 الأخرىم ءينما دراستنا ربطت ءين المتغيرين مع بعض أي ءين التفاعل الصفي ودافعية التعلم.
 البيانات.تختلف أهداف الدراسة الحالية عن أهداف بعض الدراسات السابقة في أدوات جمع -2
 تختلف الدراسة الحالية عن بعض الدراسات السابقة بالمرحلة التعليمية التي مبقت عليها الدراسة.-3

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة: 
 في  أن الدراسة الحالية استفادت مما سبقها من دراسات حيث:  كمما لا ش 

قة المذئورة في الوصول إلى الصياغة دقيقة للعنوان استفادت الدراسة الحالية من جميع الدراسات الساب -
 البحثي الموسوم التفاعل الصفي وعلاقت  بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.

 استفادت الدراسة الحالية الدراسات السابقة في تحديد المنهج الملائم لهذه الدراسة. -
 بقة في تحديد فروض البحث والمتغيرات البحثية للدراسة.استفادت الدراسة الحالية الدراسات السا -
استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في منحنا فارة دقيقة ومعمقة عن أهم المصادر والمراجع  -

 المتخصصة في الموضوع من أجل إثراء الجانب النظري.
 أدوات الدراسة. استفادت الدراسة الحالية من الدراسة السابقة في ءناء وصياغة -

                                                 
التفاعل الصفي وعلاقت  ءدافعية التفعفلم لفدى ملاب السنفففة الثالثفة ثانفوي دراسة ميدانية بمتقن الشهيد ريان  موآخرون  شيبوط لخذر -1

 .2018م 1م العدد 6وية والنفسيةم المجلد عاشور بمدينة مسعدم مجلة الحكمة للدراسات الترب



 الدراسات السابقة والمقاربة النظرية للدراسة  الفصل الثاني                                     

 

- 22 - 

 ةــــــــة للدراســــــــات النظريـــــــثانيا: المقارب
 النظريات المفسرة للتفاعل الصفي:-1
 :نظرية التفاعلية الرمزيةال-1-1

ظهرت التفاعلية الرمزية ئنتيجة لعدة جذور فارية وبخاصة ئما تتمثل في إسهامات ما ص فيبر  
عدة مفاهيم لم يسبق مرحها من خلال النظرية الوظيسية أو هذه النظرية تطري  موالمدرسة الألمانية

 :يليالصراعيةم ونجد أهمها فيما 
ءين فرد وفردم أو فرد مع جماعةم أو جماعةٍ مع  الاتصالات: وهو سلسةٌ متبادلةٌ ومستمرةٌ من التفاعل -

 .جماعة
ظروفٍ بطريقة واحدة في وقت واحدم : ويقصد ءها استطاعة الإنسان أن يتصرفَ في مجموعةِ المرونة-

 .وبطريقةٍ مختلفة في وقتٍ آخرَم وبطريقة متباينة في فرصةٍ ثالثة
: وهي مجموعةٌ من الإشارات المصطَنعةم يستخدمها الناس فيما ءينهم لتسهيل عمليةِ التواصلم الرموز-

يم وعند جوفمان وهي سمة خاصة في الإنسان. وتشمل عند جورج ميد اللغةَم وعند ءلومر المعان
 .الانطباعاتِ والصور الذهنية

: وهو مقدرة الإنسان على تمثل الدورم فالتوقعات التي تتاون لدى ا خرين عن سلوئنا في الوعي الذاتي-
 .ظروف معينةم هي بمثابة نصوصٍ يجب أن نَعيها حتى نمثلَهام على حد تعبير جوفمان

فس  الناتج عن خبرات  في التفاعل مع الأفراد ا خرين ئما : وهو ما يتعلق عادة ءتصور الفرد عن نالذات-
يمكن تعريف مفهوم الذات نفسيا ب نها: )تاوين معرفي منظم وموحد ومتعلم للمدرئات الشعورية 

  .والتصورات والتعميمات الخاصة بالذاتم يبلوره الفرد ويعتبره تعريفا نفسيا لذات (
إلى  أقربن مفهوم الذات الفاعلة عند علماء التفاعلية الرمزية : إالذات الفاعلة أو الفاعل الاجتماعي-

 .1مفهوم النفص البشرية التي هي حصيلة تفاعل عوامل داخلية وراثية وخارجية مجتمعية
أسهم في تطوير فرضياتها  النظرية على تحليل النظم التربوية على الفرد وتفاعل م وقدتقوم هذه  

هوبرت ءلومر" و"أرفع جفمان" وغيرهم الذين ساهمت أعمالهم في "و" ءلاوءيتر "العديد من العلماء أمثال 
يتخذ هذا المستوى من التحليل في الصف الدراسي وحده للتحليلم حيث  ءلورة فرضيات التفاعلية الرمزية.

داخل الصف الدراسي التداول والتفاوض ءين الفاعلينم ومن ثم يكون تحليل النظام التربوي عند يتم حيث 

                                                 
ائل الإلاترونية ءين المجتمع الافتراضي والمجتمع الحقيقيم مجلة العلوم رموري رينبم العلاقة العامسية ءين الجنسين باستخدام الوس -1

 .193-192د تم ص الإنسانية والاجتماعيةم عدد خاص حول الهوية والمجالات الاجتماعيةم جامعة ورقلةم 
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التفاعل ءين الأفراد بعذهم البعض داخل الصف الدراسيم وبين الأفراد  ةالمستوى منصبا على عملي هذا
حديد المعاني الأساسية المرتبطة بالأمور المتعلقة بالعملية التعليميةم حيث يتم م وهذا بغية توالمدرسة

يما ءينهمم والمعاني التي داخل الصف الدراسي تبادل الإشارات الرمزية المرتبطة بالمعاني المتداولة ف
 .1يذيفها ئل من المدرس والتلميذ على المواقف التعليمية وتقديرهم تلك المعاني

 ومن أهم المبادئ التي تقوم عليها التفاعلية الرمزية ما يلي: 
 .(من أسبوع إلى سنة)نة يمع اجتماعيةن لأدوار ين الأفراد الشاغليحدث التفاعل ءي -
 ا خر. اتجاهالمكونة  الانطباعيةة تعكص الحالة يهنة صين صورا رمز يتاو  -
 عة التفاعل.يحدد مبيالشخص رمزا  اعتبار -
 .الانطباعة حسب يكونون صورة رمز يف ا خرينن ية للشخص المتفاعل مع  ءيالصورة الرمز  تنتشر -
 .ا خرينم ييم من خلال  الفرد صات  حسب تقيقيكون صا نمط متطلب يالصوري أو الرمزي  الانطباع -
 . 2اتجاهة التي ئونها ا خرون يعتمد على الصورة الرمز ي انقطاع و أن يتفاعل الشخص مع ا خر  -
 ة الدور:ينظر -1-2

 أن: الاتجاهيرى أصحاب هذا حيث  ظهرت في مطلع القرن العشرينم 
 .التي يشغلها في المجتمع الاجتماعيةلأدوار لهي نتيجة  الاجتماعيةب ن سلوك الفرد وعلاقات   الاعتقاد-
 .اجتماعيةينطوي على حقوق وواجبات  الاجتماعيالدور -
الدور هو حلقة الاجتماعي )الدور يعد الوحدة البنائية للمؤسسةم والمؤسسة هي الوحدة البنائية للترئيب -

 (.الوصل ءين الفرد والمجتمع
 هي:  عتمد على ثلاثة شروطيإلى أن سلوك الفرد بر يفتوصل و  

 حدد السلوك.يشغل  الفرد والذي يوجود الدور الذي  -
 .نيتربط شاغل الدور مع ا خر  اجتماعيةوجود علاقة  -
كون على يقوم ب  شاغل الدور يام بالسلوك والسلوك الذي ية عند القية والالاميالرمور السلوئ استعمال  -

السلوك م العقلاني الاجتماعيالسلوك الانفعاليم أو  ي ز يالغر  الاجتماعيالسلوك : )ثلاثة أشكال هي
 3التقليدي(. الاجتماعي

                                                 
 86م ص 2003م م مقدمة في علم الاجتماع التربية. د طم دار المعرفة الجامعيم الإسكندريةحمدي علي أحمد -1
دراسة ميدانية ءثانوية ءوجمعة –هنودة عليم التفاعل الاجتماعي الصفي وعلاقت  بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ التعليم الثانوي  -2

 .184ص  م2021محمد لوماية بسكرة نموصجام أمروحة دئتوراه في علم النفص الاجتماعيم جامعة محمد خيذرم بسكرةم 
 .233المرجع نفس م ص  -3
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 وترتاز نظرية الدور على المبادئ التالية: 
 .الاجتماعيةتتحلل إلى عدد من الأدوار  مؤسساتم والتيعدة  إلى الاجتماعيتحلل البناء ي-
 على واجبات وحقوق. الاجتماعينطوي الدور ي-
في آن واحدم وهي التي تحدد مكانت   وظيسية اجتماعيةأدوار شغل الفرد الواحد في المجتمع عدة ي -

 .الاجتماعية
 ة.ير الرسمية وغين الرسميلي وعلاقت  مع ا خر يومي والتفصيحدد سلوئ  اليدور الفرد  -
 ساعد على التنبؤ بسلوك الفرد.يالدور  -
 .الاجتماعيةب خلال التنشية يحتاج إلى التدر يالدور  -
دةم وتاون متصارعة يمتااملة في المؤسسة عندما تؤدي مهامها بصورة ج الاجتماعيةتاون الأدوار  -

 .ديعندما لا تؤدي مهامها بشكل ج
 م.يية التقيعند تفاعل الأدوار تتم عمل -
 ر رسمي.ين الفرد والمجتمع رسمي وغيء الاتصالكون يق الدور يعن مر  -
 .1اعيالاجتموالبناء  الشخصيةن يهو حلقة الوصل ء الدور -
 '':Rotterنظرية التعلم الاجتماعي ''لروتر''''-1-3

أن تقدير الأفراد لأنفسهم هو الذي يحدد إنجاراتهم ودافعيتهمم فالتلاميذ الذين  ''روتر''يرى  
يعتقدون أن لديهم ئفاءة أ اديمية يكون لديهم القدرة أ ثر على الإنجار في حال وجود مدعما وأن التوقعات 

إلى أن التي تصدر في موقف معين يتم تعميمها وانعكاسها على جميع المواقف المشاءهة لهام وأشار 
أن ''روتر''  (2003مصدر الذبط عند الأفراد يكون على نوعين إما داخلي أو خارجيم وقد ءين ''رايد'' )

ءنا نظريت  على أساس معتقدات الفرد حيث أن الاعتقاد ب ن ما يجلب ل  المكاف ت ليص هو الذي يزيد من 
من مكاف ت ناتج عن أنماط معينة  تارار احتمال السلوك ءل الذي يزيد هو إدرا هم ب ن ما حصلوا علي 

 .2في سماتهم الشخصية أو السلوئية وهذا ما يؤثر على سلوئهم في المستقبل
'' أن توقعات المعزرات وقيمتها تحدد السلوك وتعتمد هذه التوقعات Rotterوقد افترض ''روتر'' '' 

على الإدراك الذاتي لاحتمال تعزيز السلوك وبحاجة الفردم وارتبامها بالمعزرات الأخرى ومثال صلك أن 
 المتعلم مثلا يهتم ويقدر مادة معينة إصا ئان ل  هدف وغاية مرتبطة ءهدف المادة فمثلا نجد المتعلم الثانوي 

                                                 
 .195ص  المرجع الساءقمعليم  هنودة -1
 36 م ص2006م الأردن مدار المسيرة للنشر والطباعةم عمانم 1م طوالانفعالاتسيكولوجية الدافعية  ممحمد محمود ءن يوسف -2
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الذي لدي  علامات مرتفعة في مادة الأحياء يكون ل  قيمة ئبيرة إصا يترقب أن يكون مبيبا في المستقبل 
لأن  يرتبط بمعزر أخرى هو الالتحاق بكلية الطب فإن جهد الطالب ومثاءرت  في الدراسة يتحدد وفق توقع  

ت التي تبنى على خبرات  في ب ن العمل الجاد يؤدي ب  إلى تعزيز والطالب يعمل على تعميم التوقعا
  .1المواقف المتقاربة أو المتشاءهة

 النظريات المفسرة للدافعية للتعلم:-2
 :النظرية المعرفية-2-1

حالة استثارة داخلية تحرك الشخص المتعلم " نها بالنظرية وجهة نظر هذه الدافعية حسب تعرف  
في  من أجل إشباع دوافع  للمعرفة من أجل استغلال أقصى ماقات  في أي موقف تعليمي يشارك 

 .2"ومواصلة تحقيق صات 
التفسيرات الارتبامية والسلوئية للدافعية أن النشاط السلوئي وسيلة أو صريعة أن ترى حيث  

للوصول إلي هدف معين مستقل عن السلوك صات م فالاستجابات الصادرة من أجل الحصول علي الإثبات 
ارجية تحددها عوامل مستقلة عن صاحب السلوك صات م الأمر الذي يشير أو المعزرات تشير إلي دافعية خ

إلي حتمية السلوك وضبط  بمثيرات قد تقع خارج نطاق إرادة الفردم أما التفسيرات المعرفية فتسلم بافتراض 
 مفاده أن الاائن البشري مخلوق عاقلم يتمتع بإرادة حرة تمكن  من اتخاص قرارات واقعية علي النحو الذي
يرغب في م لذلك تؤئد هذه التفسيرات على مفاهيم أ ثر ارتباما بمتوسطات مرئزية ئالقصد والنية والتوقع 
لأن النشاط الفعلي للفرد يزوده ءدافعية صاتية مت صلة في  وتشير إلى النشاط السلوئي ئفاية في صات  وليص 

ية المتوفرة للفرد في الوضع المثير  وسيلةم وينجم عادة من عمليات معالجة المعلومات والمدرئات الحس
 . 3الذي يوجد في ؛ وبذلك يتمتع الفرد ءدرجة عالية من الذبط الذاتي

ويرى أصحاب هذه النظرية أن الدافعية هي البحث عن المعنى والرضا في الحياة وإشباع  
التي تتبع لديهم نتيجة الحاجات الداخلية للفرد وهم على اعتقاد أن الناس يستجيبون إلى الإدرا ات الداخلية 

للأحداث البيييةم وبناءا على صلك فهم يؤمنون ءوجود أسص ءيولوجية للدوافعم ودور المعلم تشخيص وإرشاد 
 .4التلاميذ

                                                 
 37م ص المرجع الساءقم محمد محمود ءن يوسف -1
 مدار الميسرة للنشر والتوريع والطباعة؛ الأردن م1ط معلم النفص التربوي وتطبيقات  في مجال التربية الخاصة متسيير مفل  ئوافحة -2

 145ص م 2004
 .146م ص المرجع نفس  -3
 446ص م2003 مم عالم الاتبم مصر1  ومهارات ؛ طم التدريص نماصجئمال عبد الحميد ريتون  -4



 الدراسات السابقة والمقاربة النظرية للدراسة  الفصل الثاني                                     

 

- 26 - 

لذا فهذه النظرية تؤئد على حرية الفرد وقدرت  على الاختبار حيث يستطيع أن يوج  سلوئ   
أيذا ئثيرا من المفاهيم التي تنادى ءها المدرسة السلوئية  الوجهة التي يريدم غير أن هذه النظرية لا تنار

غير أنهم يختلفون معهم على أن هذه المفاهيم أو العوامل غير  الفيزيولوجيةممثل التعزيز وقوة الحاجات 
 1. افية لتفسير جوانب الدافعية الإنسانية جميعها خاصة التي تنمو بعد مرحلة الطفولة المبكرة

 :سانية )هرم ماسلو( في الدافعيةالنظرية الإن-2-2
أءرر (Abraham Maslow) أءراهام ماسلووالتي يعد تعد النظرية الإنسانية في الدافعية  
يراعي الجوانب النفسية  متااملالإسهامات في تفسير السلوك الإنساني من منظور من أهم م منظريها

الذوء على أن الدافع البشري لا يتوقف  وقد جاءت هذه النظرية لتسلطم والاجتماعية والفارية للإنسان
فقط عند تلبية الحاجات البيولوجية ءل يتعداها إلى الحاجات النفسية والوجودية التي تسهم في تحقيق 

أن الدافعية لدى الإنسان تنمو بشكل هرمي لقذاء ماسلو يرى  صم إالتوارن والرضا الداخلي لدى الفرد
 .2الهرم إلى قمت حاجات يحددها بسبعة مرتبة من قاعدة 

 هرمية ماسلو للحاجات الدافعيةيوضح (: 01الشكل رقم )

 
  

أن الدافعية الإنسانية تتشكل حسب درجة  م أوض  ماسلوفي الحاجات الإنسانية من خلال هذا التسلسل
إشباع الحاجاتم وأن الحاجات غير المشبعة تولد توترا داخليا يدفع الفرد إلى البحث عن وسائل 
لإشباعهام مما يوج  سلوئ . ئما أن الفرد لا يشعر بالحاجة إلى تحقيق الذات إصا لم يكن قد أشبع حاجات  

 .3الأساسية الأدنى

                                                 
 146م ص المرجع الساءقمفل  ئوافحةم  -1
 147ص م2012م وري العلميةم الأردنيار دار الالمدخل إلى علم النفص التربويم  ممروان أءو حويج سمير أءو مغلي -2
 .140–139ص م 2005القاهرةم عالم الاتبم  م12م طعلم النفص النمو: الطفولة والمراهقة مرهران حامد عبد السلام -3
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 الأهداف:نظرية -2-3

تفترض هذه النظرية أن الأفراد يكونون أ ثر دافعية إصا ئان العمل الذي يؤدون  متجها نحو هدف  
يراد تحقيق  فالمتعلم يكون أ ثر دافعية للتعلم إصا ئان لدي  هدف من التعلم هو التحصيل وريادة التعلم 

ية وتؤئد على أهمية قدرة الإدراك في والارتقاء الفاري والمعرفي وتهتم نظرية الأهداف بالعمليات العقل
حصول التعلم والتذئر وت  د ئذلك على وجود ارتباط علائقي عقلاني ما ءين الأهداف التي يسعى الأفراد 

 لتحقيقها والسلوك الناتج عن هذا الدافع للوصول إلى صلك الهدف دون إهمال العوامل الخارجية.
جار التي تستعمل بكثرة لدراسة وتقسيم الدافعية في تمثل هذه النظرية نموصج من الدافعية للإن 

المجال المدرسيم فالهدف الأساسي للأشخاص في الموقف الإنجار هو إظهار ما يملاون من مؤهلات 
 .1وقدرات معينة من أجل ءلوغ أهداف السلوك

وتسعى البحوث الحديثة إلى فهم وشري وتفسير دافعية التعلم من خلال الأهداف التي يسعى  
التلميذ لتحقيقهام فالأهداف المختارة تقدم أنماط نموصجية من الأداء لمواجهة المدرسة وتفترض أن الأفراد 
يكونون أ ثر دافعية عندما يكون هدفهم التعلم تقع هذه الأهداف المختارة ءين قطبين من الأداءم القطب 

 .2الأول الاتجاه الخارجي والقطب الثاني الاتجاه الداخلي
 ة المتبناة في الدراسة )التفاعلية الرمزية(:النظري-3

من  (Théorie de l’Interactionnisme Symbolique) تعد النظرية التفاعلية الرمزية 
النظريات الاجتماعية الأساسية التي تفسر ئيف يبني الأفراد المعاني من خلال التفاعل الاجتماعي 

ماءاتم والتصرفات غير اللفظية. وقد ساهم جورج والرمور المستخدمة في التواصلم مثل اللغةم والإي
هربرت ميد وجورج هيمنغواي ميلر في ءلورة هذه النظريةم التي تعد صات صلة وثيقة بفهم ما يجري داخل 

 .3البيية الصسيةم خاصة فيما يتعلق بمفهوم التفاعل الصفي وت ثيره على الدافعية للتعلم لدى الطلبة
وتنظر النظرية التفاعلية الرمزية إلى الطالب ئفاعل اجتماعي وليص مجرد متلقٍ للمعارف. ففي  

الفصل الدراسيم يساهم التفاعل ءين المعلم والطلابم وبين الطلاب أنفسهمم في ءناء الخبرة التعليمية 
أن هذا التفاعل يشكل  وتحديد مدى انخراط الطالب العامفي والمعرفي في العملية التعلمية. وتؤئد النظرية

                                                 
 .173م ص 2003دار توريع المكتبة المصريةم م 1طم الدافعية والتعلمم القاهرةم نبيل محمد رايد -1
 174م ص المرجع نفس  -2
 .76م ص 2004 ءيروتمم دار النهذة العربيةم 1ط مالنفسيةالشرقاوي مصطفى خليلم علم الصحة  -3
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ءيية خصبة لتعزيز الدافع الذاتي للتعلمم حيث يشعر الطالب ب هميت  داخل الفصل ويصب  أ ثر استعدادا 
  .1للانخراط في الأنشطة التعليمية

أما بالنسبة لمفهوم الدافعية للتعلمم فهي تشير إلى القوى الداخلية التي تحفز الطالب على التعلم  
ت الجديدة. وتشير الدراسات إلى أن التفاعل الإيجاءي داخل الفصل الدراسي يسهم بشكل وا تساب المهارا

 بير في تعزيز هذه الدافعيةم سواء عبر الحوار المباشر أو المشارئة الجماعية أو التغذية الراجعة التي 
 .2يقدمها المعلم للطلاب

ل داخل الفصل ومستوى الدافع ومن هنام يمكن القول إن هناك علاقة وثيقة ءين مبيعة التفاع 
وبالتاليم فإن النظرية التفاعلية الرمزية توفر إمارا نظريا قويا لفهم ديناميكيات م الذاتي لدى الطالب

التفاعل داخل الفصل الدراسيم وئيسية ءناء العلاقات التعليميةم واستراتيجيات تعزيز الدافعية للتعلم من 
ضرورة تفعيل التفاعل الصفي أحد المحاور الأساسية لتحسين تربوي. وهذا يجعل من –منظور اجتماعي

 .جودة التعليم وتحقيق الأهداف التربوية المرجوة
 
 
 
 

                                                 
 115ص م هف1433م الرياضم دار الزهراءم رةعلم الاجتماع التربوي: رلاية معاصم أءو حمدة عبد الله -1
 45م ص هف1437 مالرياض مر الحذارة للنشر والتوريعدا مالدافعية والتحفيز في ءييات التعلم مالغامدي سعيد ءن علي -2
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 تمهيد:
للجانففب الميفففداني للبحفففث فففي العلفففوم الاجتماعيفففة أهميففة ئبيفففرةم فهفففو يكمففل الجانفففب النظفففريم وهفففو  

وسففيلة هامففة للوصففول إلففى الحقففائق الموجففودة فففي مجتمففع الدراسففةم وهففو يمكففن مففن جمففع البيانففات وتحليلهففا 
تبعففة فففي لتعمففيم وت  يففد الجانففب النظففري واختبففار الفرضففيات وصلففك عففن مريففق مجموعففة مففن الإجففراءات الم

الدراسفففة الميدانيفففة والتفففي تتذفففمن: تحديفففد مجفففالات الدراسفففة )المجفففال الزمنفففيم المجفففال الجغراففففي والمجفففال 
البشففري(م والمففنهج المسففتخدمم عينففة الدراسففةم أدوات جمففع البيانففاتم والأسففاليب الإحصففائية المسففتخدمة فففي 

  تحليل البيانات. 
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 أولا: الدراسة الاستطلاعية.
تعد الدراسة الاستطلاعية مرحلة مهمة في الجانب الميدانيم إص تهفدف إلفى جمفع أ بفر قفدر ممكفن  

مففن المعلومففات لموضففوع الدراسففةم فقبففل الشففروع فففي التطبيففق الفعلففي لأدوات الدراسففة الميدانيففة والاسففتبيان 
يم المتوسففط )تلاميففذ الففذي يففدور حففول موضففوع "التفاعففل الصفففي وعلاقتفف  بالدافعيففة للففتعلم لففدى تلاميففذ التعلفف

متوسفففط نموصجفففا(م قمنفففا ءدراسفففة اسفففتطلاعية ففففي متوسفففطة مكفففاري العياشفففي ءبلديفففة مقفففرة ءولايفففة  3السفففنة 
 2025-2024المسيلةم وقد تم القيام ءهذه الدراسة الاستطلاعية خلال الفصفل الثفاني مفن السفنة الدراسفية 

وئففان الغففرض منهففا التعففرف علففى  جففانفي مففن نفففص السففنةم 15إلففى غايففة  2025جففانفي  05اءتففداء مففن 
 الميدان وئيسية تطبيق الاستبيان واختبار مدى فعالية أدوات جمع البيانات المعتمدة في الدراسة. 

 ثانيا: مجالات الدراسة.
 المجال الجغرافي:-1

يقصففد بفف  المجففال المكففاني أو النطففاق الجغرافففي لإجففراء الدراسففة الميدانيففةم وقففد تففم اختيففار المكففان  
ءفففدائرة مقففرة ولايفففة المسففيلةم والتفففي يعففود تفففاريخ سففتجري فيففف  دراسففتنا وهفففي متوسففطة مكفففاري العياشففي الففذي 

 (.2م 9721.21)إص تقدر مساحتها  2015ماي  26إنشائها إلى 
لعلففوم ل وورشففتين حجففرة دراسففية ومخبففرين مخصصففين للعلففوم الطبيعيففة 15تحتففوي المؤسسففة علففى  

م أرشفففيف مكتبفففةم قاعفففةوقاعفففة أسفففاتذة وقاعفففة عبفففارة عفففن الفيزيائيفففةم بالإضفففافة إلفففى قاعفففة للإعفففلام ا لفففيم 
 مكاتب إدارية. 5مخزنم مطعمم ملعب رياضيم 

مشففرفين تربففويينم  9عمففال مهنيففين و10و أسففتاص وأسففتاصة 30يتاففون الطففاقم التربففوي للمؤسسففة مففن  
 تلميذ وتلميذة. 562ميذ بالمؤسسة عمال إدارةم ئما يبلغ تعداد التلا 06
 المجال البشري:-2

يمثل مجتمع البحث الذي يعرف على أن : "مجموعة منتهية أو غير منتهية من العناصر المحفددة  
مسبقا والتي ترتاز عليها الملاحظات"م أو هفي "مجموعفة عناصفر لهفا خاصفية أو عفدة خصفائص مشفترئة 

 .1والتي يجري عليها البحث أو التقصي"تميزها عن غيرها من العناصر الأخرىم 
تلميفذا بمتوسفطة  112والمقفدر عفددهم  متوسفط وبالتالي أجريت دراستنا الحالية على تلاميذ الثالثفة 

 .2025-2024خلال السنة الدراسية  ي العياشيمكار 

                                                 
م 2004موريص أنجرسم منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانيةم ترجمة ءوريد صحراويم دار القصبة للنشرم الجزائرم  -1

 .298ص
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 المجال الزمني:-3
الدراسففة الميدانيففةم وئانففت ءففدايتها منففذ شففهر ديسففمبر  يقصفد بفف  المففدة الزمنيففة المسففتغرقة فففي إنجففار  
لإءلاغف   2025أفريفل  27يفوم  حيث قمت بالاتصال بمدير المتوسفطة 2025ماي  25إلى غاية  2024

عن رغبتنا في القيام بالدراسة الميدانية لتزويدنا بالمعلومات الاافية عنها وعن عدد التلاميذم ومن ثفم قمفت 
عرضفففناها علفففى بعفففض الأسفففاتذة قصفففد تحكيمهفففا وبعفففد اسفففترجاعها وتعفففديلها قمنفففا بإنجفففار اسفففتمارة مبدئيفففة 

وصلفففك بعفففد موافقفففة مديريفففة التربيفففة ءولايفففة  2025مفففاي  11ءتوريعهفففا علفففى أففففراد مجتمفففع البحفففث وصلفففك يفففوم 
السفنة الثالثفة متوسفط داخفل القسفم للإجابفة علفى الأسفيلة حيث قمت ءتوريع الاستبيان على تلاميذ المسيلةم 

 روحة.المط
  الدراسة : منهجثالثا

نفار ففي المعروف أن تقدم العلم مقترن ءتقدم المناهج وفي هذا يقول ديكارت: "لا نستطيع أن  نم 
صفول الو  نتمنفع العقفل مف مفنهج ن حاث ءفدو بالدراسات والأ نمنهج لأ ن حثها ءدو بحث حقيقة ما إصا ئنا سنب

 1إلى الحقيقة.
: ى أنفف لففعيعففرف المففنهج حيففث  نمففنهج معففي إتبففاعمففي لع حففثبب إعففداد أو إجففراء أي لففيفف  يتطلوع 

من علففى العامفة التففي تهفي القواعففد نءواسفطة مائفففة مفم و لففالحقيقففة ففي الع نالطريفق المففؤدي إلفى الاشففف عف"
 2."ومةليات  حتى يصل إلى نتيجة معلسير العقل وتحديد عم

نهج الوصفففيم الففذي يعففرف وبففالعودة إلففى أهففداف البحففث فففإن المففنهج الملائففم لهففذه الدراسففة هففو المفف 
على أن : "شكل من أشفكال الوصفف والتحليفل والتفسفير العلمفيم بغيفة وصفف الظفاهرة ئمفا وئيففام ءواسفطة 

 3جمع المعلومات النظرية والمعطيات الميدانية وتصنيفها وتحليلها وإخذاعها للدراسة".
دراسفة ئمفا سفبق الفذئرم ثفم إن هذا الاختيار قائم على مبررات علمية ليتماشى مع تحقيق أهداف ال 

إن الوصففف عمليففة لا يمكففن أن يتخلففى عنهففا أي باحففث فففي تخصففص علمففي ضففف إلففى صلففك أن المففنهج 
 يمكن الباحث من:

 توضي  العلاقة ءين الظواهرم والعلاقة ءين أجزاء الظاهرة الواحدة. -
 تقدم تفسيرا للظواهر وأسباب تواجدها. -

                                                 
 .60م ص2000 الأردنم دار الأملمالشلبي إءراهيم مهدي: التعليم الفعال والتعلم الفعالم  -1

 .169م ص 1995السعوديةم م عم دار الفار للنشر والتوري1م ط: دليل الباحث في العلوم السلوئيةصال  ءن محمد عساف -2

 م2007م دار الهدى للطباعة والنشر والتوريعم عين مليلةم 1رشيد ررواتيم مناهج وأدوات البحث العلمي في العلوم الاجتماعيةم ط -3
 .87ص 
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 توفير المادة العلمية. -
 .العينة: رابعا
أو  يسففتخدم الباحففث العينففة عنففدما يتعففذر عليفف  دراسففة جميففع وحففدات مجتمففع البحففث لابففر حجمهففا الالففي   

 .بسبب ظروف ومستجدات قد تطرأ على مجتمع البحث
تعرف العينة علفى أنهفا "جفزء مفن الافل يختفاره الباحفث لأجفل الحصفول علفى ءيانفا تتعلفق بموضفوع  

 1مجتمع ءرمت  ويشترط أن تاون ممثلة تمثيلا صحيحا لمجتمع البحث".بحث م يتعذر الحصول عليها من ال
حيففث اعتمففدنا علففى العينففة العشففوائية التففي تعففرف علففى أنهففا: "حيففث يففتم مففن خلالهففا تقسففيم مجتمففع  

م وهففي الأصففل  للمجتمعففات التففي 2الدراسففة الأصففلي إلففى فيففات أو شففرائ  بشففكل يففتلاءم وظففروف الباحففث"
وجاء اعتمادنا عليها ئونها الأنسب بالنظر للوقت والجهد المتوفران والمحدودانم  تقسم إلى مبقات أو فيات

 .هي خاصية يمكن ملاحظتها عليهمإضافة إلى التشاب  الملاحظ في أدوار وظائف أفراد العينة و 
 تلميفذا 112فالفذي يقفدر ءفففردا مفن المجمفوع الالفي لمجتمفع البحفث  56ءلفغ عفدد أففراد العينفة  نسبة العينة:

 وهي نسبة مقبولة بالنظر إلى التوصيات العلمية المتعلقة ءذلك. %50وهو ما يمثل حوالي 
 %100فففففففففففففففففففففففففففففففففففففففف  112 
 X   50ففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففف% 

56  =50  ×112  /100 
 الخصائص السوسيولوجية لعينة الدراسة:

 الجنس:-1
 : يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس01الجدول رقم 

 النسبة التررار الجنس
 %42.9 24 صئر
 %57.1 32 أنثى

 %100 56 المجموع
من خلال الجدول أعلاه نجد أن العينة تاونت مفن المفزيج ءفين الفذئور والإنفاثم وغلفب عليهفا نفوع  

مففن الففذئورم تعطففي القففراءة الأوليففة لنسففبة جففنص الإنففاث إلففى مففا  %42.3مقاءففل  %57.1الإنففاث ءنسففبة 
 الذئور.تلاميذ الالإناث أ بر من نسبة تلاميذ الوالذي يبين أن نسبة تلاميذ مجتمع الدراسة من المبيعة 

                                                 
 .47م ص2005 ممراحل البحث الاجتماعي وخطوات  الإجرائيةم دار الفار العربيم القاهرة مالمختار محمد إءراهيم -1

 .272م ص 2017م م الجزائرمؤسسة حسين رأس الجبل للنشرمنهجية البحث في العلوم الاجتماعيةم  نادية سعيد عيشورم -2
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 : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس02الشكل رقم 

 
 السن:-2

 العينة حسب متغير السن: يوضح توزيع أفراد 02الجدول رقم 
 النسبة التررار السن
 %23.2 13 سنة 13

 %64.2 36 سنة 14-15
 %12.6 07 سنة 16-17

 %100 56 المجموع
سفنةم  17إلفى  13مفن من خلال الجدول أعلاه نجد أن أفراد العينة يتورعون على الفيات العمريفة  

سفنة وهفي النسفبة الغالبفة مفن عينفة الدراسفةم ففي  15-14تمثل الفيفة العمريفة مفن  %64.2حيث أن نسبة 
مثلتهفففا نسفففبة سفففنة  17-16ءينمفففا الفيفففة العمريفففة سفففنةم  13تمثفففل الفيفففة العمريفففة  %23.2حفففين أن نسفففبة 

. حيففث تعطففي القففراءة الأوليففة لنسففبة الفيففات العمريففة أن أغلففب عينففة الدراسففة فففي السففن الطبيعيففة 12.6%
 التلاميذ المعيدين.ل للدراسةم في حين النسب المتبقية تمث

 : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير السن03الشكل رقم 

  
 

42.90%

57.10%

ذكر أنثى

23.20%

64.20%

12.60%

سنة13 سنة14-15 سنة16-17
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 :المستوى التعليمي للأب-3
  المستوى التعليمي للأبتوزيع أفراد العينة حسب متغير  يوضح :03 الجدول رقم

 النسبة التررار  نمط الأسرة
 %30 13 اءتدائي
 %70 28 متوسط
 %17.86 10 ثانوي 
 %1.79 01 جامعي

 %7.14 04 دون تعليم
 %100 56 المجموع

تمثفل أففراد العينفة الفذين  %70تورعت إجابفات أففراد العينفة علفى ئفل البفدائلم حيفث نجفد أن نسفبة  
أفراد تمثل  %17.86صوو التعليم الاءتدائيم ءينما نجد نسبة  %30مستوى تعليم الأب متوسطم تليها نسبة 

م وأخيفرا نسفبة %7.14ثانويم ففي حفين أن مفن آبفالاهم دون تعلفيم ءلغفت نسفبتهم العينة مستوى تعليم الأب 
 من أفراد العينة من مستوى تعليم الأب جامعي. 1.79%

 المستوى التعليمي للأبتوزيع أفراد العينة حسب متغير : يمثل 04الشكل رقم 

 
 :للأمالمستوى التعليمي -3

  للأمالمستوى التعليمي توزيع أفراد العينة حسب متغير  يوضح :04 الجدول رقم
 النسبة التررار  نمط الأسرة

 %25 14 اءتدائي
 %38 21 متوسط
 %16.00 09 ثانوي 
 %3.60 02 جامعي

 %17.90 10 دون تعليم
 %100 56 المجموع

30%

70%

17.86%
1.79% 7.14%

ابتدائي متوسط ثانوي جامعي دون تعليم
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تمثفل أففراد العينفة الفذين  %38تورعت إجابفات أففراد العينفة علفى ئفل البفدائلم حيفث نجفد أن نسفبة  
تمثفل أففراد  %17.90صوو التعليم الاءتدائيم ءينما نجفد نسفبة  %25مستوى تعليم الأم متوسطم تليها نسبة 

م %16ءلغففت نسففبتهم  لهففم مسفتوى تعلففيم ثفانوي  أمهفاتهمم ففي حففين أن مففن الففذين أمهفاتهم دون تعلففيمالعينفة 
 من أفراد العينة من مستوى تعليم الأب جامعي. %3.6وأخيرا نسبة 
 للأمالمستوى التعليمي توزيع أفراد العينة حسب متغير : يمثل 05الشكل رقم 

 
 جمع البيانات: وات: أدخامسا

 الملاحظة: -1
لا يكون للباحث التي تستخدم في معظم البحوث والدراسات الاستاشافيةم والتي الأداة هي  

معلومات ئافية عنهام وتستخدم هذه الملاحظة في الظروف العادية دون إخذاع الظاهرة موضع البحث 
للذبطم دون استخدام الأدوات الميكانيكية ئالمسجلات والااميراتم وهي ملاحظة عرضية لا تهدف إلى 

أو استخدام أجهزة أو أدوات  الاشف عن حقائق محددةم وت تي دون ضبط علمي أو اتخاص إجراءات معينة
 .1قياس دقيقة لتحديد أبعاد أو سمات الظاهرة المدروسة

وتعتبر الملاحظة اللبنة الأولى في البحث بغية التحقق من صحة فرضيات م ومن اجل صلك يهتم  
العلم بالملاحظة ئ داة بحثم لملاحظة الظواهر الحسية وتصنيفها والاشف عن مختلف إبعادها للوصول 

 .2إصدار أحكام وصسية للوقائع التي تمثل في الأساس قوانين العلم إلى
لأنها تعتمد بالدرجة الأولى على حواس الباحث وقدرت  الفائقة إلى ترجمة ملاحظات  والتماسها إلى  

عبارات صات دلالة ومعانيم حيث يرى البعض أنها من أصعب الأدوات استعمالا لاعتمادها على مهارة 
 .3على تحليل أنماط السلوك الاجتماعيوقدرة الباحث 

                                                 
 .281 عمر نصر الله: مرجع سبق صئرهم ص -1
 .154رشيد ررواتي: مرجع سبق صئرهم ص  -2
علي شريف حورية: السلوك التنظيمي للمؤسسة التعليمية وعلاقت  بالمردود التربويم إشراف: عبد الرحمان ءرقوقم أمروحة لنيل  -3

 .302بسكرةم ص م جامعة محمد خيذر الإنسانيةشهادة دئتوراه في العلوم علم اجتماعم تخصص علم اجتماع التربيةم ئلية العلوم 

25%

38%

16.00%

3.60%

17.90%

ابتدائي متوسط ثانوي جامعي دون تعليم
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الأداة في الدراسة الحالية ئ داة مكملة ومدعمة لاستمارة الاستبيان الأداة  وتم استخدام الملاحظة 
الرئيسية لجمع البيانات الميدانيةم وصلك من خلال الدراسة الاستطلاعية الممهدة للدراسة الميدانية وصلك 

 ة الفية المستهدفة بالدراسة.ميلة إجراء هذه الدراسةم وملاحظ
 الاستمارة: -2

تعتبر الاستمارة من أ ثر أدوات جمع البيانات استخدامام وصلك يرجع لما تحقق  من مزايا على  
عرفها محمد عبيدات وآخرون: "أنها مجموعة وسهولة معالجة البيانات إحصائيام مستوى الجهد والوقت 

من الأسيلة المكتوبة التي تعد بقصد الحصول على معلومات أو أراء المبحوثين حول ظاهرة أو موقف 
 1معين".
وعلي  فقد اعتمدنا في دراستنا على الاستمارة ئ داة أساسية في جمع البيانات حيث ءنيت استمارة  

 ( محاور بالشكل التالي: 3في ثلاثة ) بحثنا بحسب فرضيات الدراسة ف تت
 .أسيلة 04تذمن  المحور الأول: وخصص للبيانات الشخصية للمبحوثين

من السؤال  متعلم لدى تلاميذ التعليم المتوسطعلاقة التفاعل اللفظي بالدافعية للالمحور الثاني: وخصص 
 .10إلى السؤال  01

م من السؤال تعلم لدى تلاميذ التعليم المتوسطافعية للعلاقة التفاعل اللفظي بالدالمحور الثالث: وخصص 
 .20إلى السؤال  11

إن المبرر الذي دفعنا إلى اختيار استمارة الاستبيان هو عامل الوقت أولا وتصنيف المعلومات  
ثانيام بحيث الاختبار عن مريق أسيلة محددة مرتبطة بالمؤشرات يسم  بجمع المعطيات المطلوبة والتي 

 البحث.   تخدم هدف
ية العلوم الإنسانية لمعرفة صدق وثبات الاستمارة تم توريعها على عدد من المحكمين بكل 

 من صوي الخبرة في مجال الاختصاص وفيما يلي جدول يبين أعذاء الأساتذة المحكمين:والاجتماعية 
 الرتبة الاسم واللقب

 أستاص محاضر أ طففسليمة ءوخي
 التعليم العاليأستاص  حورية علي شريف

 

                                                 
م الأردنم م عمانم دار وائل للطباعة والنشر2م طمحمد عبيدات وآخرون: منهجية البحث العلميم القواعد والمراحل والتطبيقات -1

 . 63م ص 1999
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 جاءت بطريقة عرضية دون ضبط علمي ءهدف مساعدة تم استخدام المقاءلة ولان ئ داة  المقابلة:-3
م حيث تمت المقاءلة مع مدير المؤسسة بالإضافة إلى بعض  جمع المعطيات المتعلقة بمجتمع البحث

 الأساتذة الذين يدرسون مستوى الثالثة متوسط.
تم الاعتماد ئذلك على بعض الوثائق والإحصائيات التي تتذمن معلومات  :الوثائق والإحصائيات-4

 حول المؤسسة وعدد التلاميذ. 
 : الأساليب الإحصائية المستخدمة.سادسا

 لتحليل ءيانات الدراسة تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 
 التارارات -
 النسب الميوية -
   (²اختبار الدلالة الإحصائية ) ا -
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 التفاعل الصفي

 أولا: أهمية التفاعل الصفي
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 تمهيد:
يعتبر التعلم من أهم مجالات الرئيسية في علم الاجتماع التربويم إص يقوم ءدراسة سلوك المعلم  

يلعب التفاعل الصفي والتلميذ في غرفة الصفم ويهدف التعلم إلى تحسين عملية التعليمية التعلميةم إص 
هو المصدر الوحيد د لم يع المعلمم فدورا محوريا في تفعيل عملية التعلم وجعلها أ ثر فاعلية وحيوية

شريكا فاعلا في ءناء المعرفة من خلال المشارئة والنقاش والحوار داخل تلميذ للمعرفةم ءل أصب  ال
في هذا الفصل إلى التفاعل الصفي من خلال تبيان أهميت  وأنواع  م ولهذا سنتطرق الفصل الدراسي

نتطرق إلى دور المعلم في  الأخيرفي بالإضافة إلى وظائف التفاعل الصفي وعناصره ومهارات  وصورهم و 
 التفاعل الصفي واللغة والتفاعل اللفظي في القسم. 
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 أولا: أهمية التفاعل الصفي:

أ دت نتائج العديد من الدراسات عن أهمية التفاعل الصفي ودوره في تاوين ءيية تعليمية فعالةم  
 وتامن هذه الأهمية من خلال النقاط ا تية:

 يساعد على التواصل وتبادل الأفاار ءين الطلبة مما يساعد على نمو تفايرهم.  -
يزيد حيوية الطلبة في الموقف التعليميم إص يعمل على تحريرهم من حالة الصمت والسلبية والانسجام  -

ة إلى حالة المناقشة وتبادل وجهات النظر في القذايا التي تهتم فيصب  الصف وما يدور في  من أنشط
 ملبيا لحاجاتهم ومجالا للتعبير عن أمالهم ومموحاتهم وهمومهم.

يتي  التفاعل الصفي فرصا أمام الطلبة للتعبير عن أءنيتهم المعرفية والمفاهيم التي يمتلاونها من خلال  -
 .1الإدلاء ب رائهم وعرض أفاار حول أي موضوع أو قذية صسية

 لطلبة وإمكاناتهم الذهنية ليمارسوا التفاير المستقل في ظل يقدم التفاعل الصفي فرصا مناسبة لقدرات ا -
ظروف قريبة من الظروف الطبيعية والحيوية إص تتاي لهم فرص مناسبة لتنظيم أفاارهم وترتيبها وعرضها 

 بسرعة مناسبة ئما هي الحال في الحياة الواقعية.
 يساعد في تهيية المناخ الاجتماعي والانفعالي الفعال. -
ولتفاعل الصفي أهمية أفص  عنها الأدب التربوي الذي يدعو إلى تنوير دور الطالب لاي يكون أ ثر  -

 .2التصاقا بالحداثة المعاصرة في عصر الديمقرامية والى تفتق قدرات الإنسان وريادة خبرات 
 ويمكن القول أن التفاعل الصفي يعزر فهم الطلاب ويزيد من دافعيتهم ويسهم في ءناء ءيية 

 تعليمية نشطة وهذا يساعد على جودة التعلم وتطوير مهارات التفاير والتواصل.
 ثانيا: أنواع التفاعل الصفي

 التفاعل اللفظي:-1

يقصد بالتفاعل اللفظي أنواع الالام الشائعة الاستخدام داخل الفصلم ءدءا ءتوجي  الأدوار  
الأفاار من قبل المعلم وفي هذه الحالة يكون والتعليمات أو استخدام عبارات الاستحسان والتشجيع ونقل 

التلاميذ أ ثر استعدادا للتفاعل مع  والتفاعل ءين بعذهم البعضم وبذلك نجد أن مواقف التعلم تاون أ ثر 
قدام والمشارئة فيما يجري من مناقشات جميع ثراء وقيمة وصات معنىم ويشعر التلاميذ بميل حقيقي للإ

فظي تطبيقا عمليا لمفهوم التغذية الراجعة ويهدف إلى دراسة أبعاد السلوك الأمرافم ويعد التفاعل الل

                                                 
 150م ص 2002ماجد وآخرونم التفاعل الصفيم دار الشروق للنشر والتوريعم عمانم الأردنم  ةيالخطاء -1
 .209م ص 2004دار الفار للنشر والتوريعم عمانم الأردنم م 1طات التدريص الفعالم مهار  منايفة قطامي -2
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اللفظية للمعلم والمتعلم الوثيقة الصلة بالمناخ الاجتماعي والانفعالي الذي يعد من أهم مقومات الإدارة 
واتجاه الصسية الناجحة ويؤثر بطريقة ما في المردود التعليمي الناتج عن اتجاهات التلاميذ نحو معلمهم 

 .1المعلم نحو تلاميذه
ويشير التفاعل اللفظي في غرفة الصف إلى مجمل الالام والأقوال المتتابعة التي يتبادلها المعلم  

والطلبة فيما ءينهم في غرفة الصفم وإلى ما يرافق هذا الالام من أفعال وإيماءات وتلميحات واستجابات 
 (374م ص 2006ادوم . )أءو ج2ترتبط بالعملية التعليمية التعلمية

 التفاعل غير اللفظي:-2
إن التفاعل ءين المعلم والتلميذ ليص محدد فقط بالتفاعل اللفظيم وإنما هناك جانب آخر هو  

 التفاعل غير لفظي ونجد غالاوي قسم التفاعل غير اللفظي إلى قسمين:
 السلوك غير اللفظي المشجع:-2-1
والدفء في المعاملةم والدعم العامفيم والتشجيع القوي  الدعم المتحمص مثل الموافقة المتحمسةم -

المري والسرور والإقناعم والهدهدة باليد ئدليل لموافقة والرغبة  ءوالاءتسام أو الإيماء بالرأس لإءدا
 بالاستمرارم أو لقيام التلميذ بسلوك أو لتوضيح  للفذل.

طلب التلميذم ومساعدة التلميذ في الاتابة المساعدة مثل أي سلوك أورد فعل عفوي من المعلم يستجيب ل -
أو حل مس لةم والنظر للتلميذ ئإشارة لقبول أو فهم مشكلةم وتوضي  المعلم ئتاءيا أو بالرسم لما يقول  

 ي صوت يشير لمساعدة أو الانتباه موافقة بالاستمرار.أالتلميذم والهمهمة و 
مامم والانتباه للتلميذ وانفتاي التعامل مع م وإءداء الانتباه مثل الرغبة في الاستماع للتلميذ بصبر اهت -

الاستعداد الاستماع أو محاولة فهم ما يقول  التلميذم والانتظار أو التوقف الذي يدل على يقظة المعلم 
واستعداده ورغبت  في سماع أو مشاهدة سلوك التلميذم وإشارة المعلم للتلميذ بالاستمرارم والنظر المباشر 

 .        3اء حديث للتلميذ أثن

 السلوك غير اللفظي المثبط: -2-2
عدم الانتباه مثل عدم الرغبة أو عدم القدرة على الانتباهم وعدم الاهتمام والتحلي بالصبر عند حديث  -

التلميذم وتجنب النظر للتلميذم والسرحان أثناء حديث التلميذم وإظهار السلوك السلبي تجاه التلميذم 
 والانشغال ب مر أخر أثناء قيام التلميذ بسلوك أو إجابة.وتجاهل التلميذم 

                                                 
 153م ص المرجع الساءق ماجد وآخرونم ةيالخطاء -1
 .374م ص 2006 دار المسيرة للنشر والتوريع والطباعةم عمان الأردنمم 1طعلم النفص التربويم  مصال  علي أءو جادو -2
 .117 مالمرجع الساءق ماجد وآخرونم ةيالخطاء -3
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عدم الاستجابة لطلب أو حاجة التلميذ عندما يدعو الموقف لذلكم وتجاهل حاجة التلميذم وعدم  -
التجاوب مع رغبات التلميذ ومشاعره أو حاجات  النفسية أو التربوية والإيماء الذي يشير لتذايق المعلم 

 يذم ومقامعة التلميذ أثناء حديث  أو قيام  بالسلوك.نفسيا من سلوك التلم
عدم الموافقة مثل أي إيماءة أو إشارة أو صوت تعبيري وجهيم أو حرئة من اليد أو الاتف تشير لعدم  -

موافقة المعلم للتلميذم أو لميول  أو مشاعره السلبية تجاه  أو عدم قناعت  القوية بصحة أو صلاحية أو 
هزاء من التلميذ أو الحط من قدره أو تصغيره بحرئة من اليد أو ستظرة الاستناار أو الا فاية ما يقولم ون

تعبير من الوج م وصفع التلميذ أو رئل  أو وخزه من أصن م وتهديدي  بصوت خاص أو إشارة يدوية وإثارة 
 . 1دير أو التشجيعغيظ التلميذ بحرئة أو نظرةم والتمتمة أو التفوه الشفوي المشير لعدم القبول وعدم التق

 ثالثا: وظائف التفاعل الصفي

إن استخدام التفاعل استخداما فاعلا في غرفة الصف يمكن أن تؤدي وظائف تعليمية وتربوية  
 فاعلةم وتتمثل هذه الوظائف والأدوار في: 

 يتمثل في إعطاء المعلومات والأفاار والحقائق من خلال الإلقاء والمحاضرة. الإعلام:-1
يتم من خلال إصدار التعليمات والتوجيهات واستخدام النقد البناءم ومن خلال توفير  يه والإرشاد:التوج-2

 المناخ النفسي الإيجاءي المشجع على التعلم بالثناء وتقبل المشاعرم والتزويد بالتغذية الراجعة الهادفة. 
في رفض السلوك أو تقبل  وفي وصلك من خلال التعليمات والنقد واستخدام المعايير العامة  التهذيب:-3

 رفض المشاعر وتقبلها.
وصلك من خلال توضي  الأهداف والتعزيز وامتداي سلوك التحفيز واستثارة دافعية الطلاب للتعليم: -4

الطلاب المرغوب في م وتقبل أقوالهم وأفعالهم ومشاعرهم ءتفهم وموضوعيةم ئما تستخدم الأسيلة ب نواعها 
 واستثارة دوافعهم للتعلم.لتحفيز الطلاب 

وصلك من خلال حسن توظيف الأسيلة ب نواعها المختلفة التجميعية  تنظيم التعلم واستثارة التفرير:-5
 . 2والمتمايزة أو التفريقية

أي إصدار الأحكام على سلوك الطلاب )أقوالهم وأفعالهم( التعليمي من خلال الأداء الصفيم  التقويم:-6
ط الالام الصفي دورا تقويميا من خلال التقبل والثناء والرفض والانتقاء وإعطاء ويلعب ئثير من أنما

                                                 
 .118ص  مالمرجع الساءق ماجد وآخرونم ةيالخطاء -1
 .130م ص 2006 مالمرجع الساءقم الترتوري محمد عوض -2
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التعليمات والتوجيهات وتزويد الطلاب بالتغذية الراجعة البناءة التي تتصل سلوئهم الصفيم ويشمل التقويم 
 مري الأسيلة على الطلاب الذي يتطلب منهم إصدار أحكام تقويمية على أعمالهم.

ويتم صلك عن مريق إملاع الطلاب على الخطة الدراسية وملب رأيهم في عناصرها في  التخطيط:-7
ءداية الدارسم ئما يتم صلك عن مريق مناقشة الطلاب في آرائهم وأفاارهم التي تتصل بالموضوعم والطلب 

هم في إليهم تقديم اقتراحاتهم حول ما يريدون أن يتعلموام وحول أفذل السبل والوسائل لتعلم صلكم وتس
 .1صلك الأسيلة العريذة التي تحتمل إجابات مختلفة في التخطيط أ ثر من الأسيلة الذيقة

 رابعا: عناصر التفاعل الصفي

لا تختلف عناصر عملية التفاعل في القسم الدراسي عن العناصر المشكلة لعملية التواصل بصفة  
 عامةم ولعملية التواصل خمص عناصر أساسية وتتمثل فيما يلي:

 المرسل: -1
وهو المعلم أو المصدر الذي يقوم ءتقديم أو عرض الدرس وشرح م وقد يصب  المرسل مستقبلَام  

 . 2وصلك عندما يكون في وضعية استماع إلى إجابات المتعلمين وتدخلاتهم واستفساراتهم
اعد والمعلم هو المسؤول على تهيية الجو المناسب للتعلم فقد نستطيع أن نجلص الطلاب في مق 

عقولهم أمامنام بسبب  اداموا قد أغلقو  الدراسةم لاننا لا نستطيع أن نجبرهم على تعلم ما يطري عليهمم ما
 . 3عدم وجود رغبة لديهم للتعلم أي ليص لديهم دافعية للتعلم

 المستقبل: -2
وتفسير هو الشخص الذي تصل إلي  الرسالة التعليمية قد يكون المتعلم الذي يقوم بفك الرمور  

 محتوى الرسالة القادمة من المعلم أو من رميل المتعلم.
 الرسالة: -3

هي ترجمة لمحتوى نرغب في توصيل  على المستقبل وتحمل خبرات معارف ومهاراتم وحقائقم  
وعادات واتجاهات تاون في شكل لفظي مكتوب أو مرسومم أو شكل غير لفظي في حرئات أو تعبيرات 
وإشارات تتناسب ومذمون الرسالة وهدفهام فهي محتوى فاري معرفي يشمل عناصر المعلومات بمختلف 

هام وحتى تاون الرسالة جيدة في العملية التعليمية يجب أن تاون ئاملة وواضحةم وصحيحةم أشكال
                                                 

 .131المرجع الساءقم ص  مالترتوري محمد عوض -1
 .40ص  م2002م الجزائر ديوان المطبوعات الجامعيةم مالتواصل البيداغوجي داخل الفصل الدراسي ممزغش محمد -2
 .282ص  م2002م الرياض مكتبة الرشدم مالدافعية للتعلم: الأسص النظرية والتطبيقات التربوية معبد العزيز ءن عبد الله الحبلة -3
 



 التفاعل الصفي                                       الفصل الرابع    
 

- 45 - 

ومختصرة لأنها في أغلب الأحيان تاون موجهة إلى المتعلم وهو صا قدرات محدودة تتماشى ومستواه 
 . 1الدراسي

 القناة: -4
وينبغي أن تتناسب أهداف هي ئل وسيلة تستخدم في نقل المادة العملية داخل البيية التعليمية  

محتوى المادة وتعمل على تحقيقها مع مراعاة ميول التلميذم إضافة على قدرة المتعلم على استخدامها 
وتوظيفها داخل الموقف التعلميم ومن أهم وسائل التفاعل اللفظي صئر الوسائل الشفوية المباشرة والوسائل 

 .ةالمسموعة المرئية والوسائل الإلاترونية الحديث
  التغذية الراجعة:-5

هي المعلومات التي يحصل عليها المرسل من المستقبل والتي تتمثل في ردود أفعال م ودرجة  
وهي أيذا العملية التي يصب  فيها أحد المتعلمين مرسلا عندما يجيب أو يبدي . 2الرسالة  فهم  واستيعاب

 .3المتعلم أو يرفذ رأيام ويصير فيها دور المعلم مستقبلا عندما يقبل رأي 
 بيئة الاتصال: -6

 .4هتتمثل في قاعة الدراسة أو المكتبة أو المختبر أو هي الوسيط الذي ت تي الرسالة عبر  
 تتمثل في سياق الذي يجري في  الاتصال وما يحتوي من متغيرات مؤثرة في عملية الاتصال. 

 : عناصر عملية الاتصال06الشكل رقم 
 
 
 
 
 
 
 

 71ص  المرجع السابق،المصدر: علي عطية، 
                                                 

 .45ص م 2008 مالجزائر دار هومة للطباعة والنشر والتوريعمم التواصل البيداغوجي داخل المؤسسة التعليمية معبد القادر ءورقزي  -1
 .46المرجع نفس م ص  -2
 .40المرجع الساءقم ص  ممزغش محمد -3
 46المرجع الساءقم ص  معبد القادر ءورقزي  -4
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والملاحظ من خلال الشكل أن عملية الاتصال لا تسير باتجاه واحد وإنما هي عملية دائرية تبدأ  
المستقبل إلى المرسلم إص لاءد أن يبدي رد فعل  من المصدر )المرسل( حتى تصل إلى المستقبل فيتحول

لما حملت  الرسالة من إشارةم صلك يكون المصدر الأول مستقبلام وهكذا يتم التفاعل في عملية الاتصال 
 ءين المرسل والمستقبل بالأخذ والعطاء.

ي م ويلاحظ إن ءيية الاتصال تدخل ضمن عناصر عملية الاتصال ءوصفها من العوامل المؤثرة ف 
وقد يكون ت ثيرها إيجاءيا عندما تاون هادئة تبعث على الراحةم وتثير الدافعيةم أو سلبيا عندما تحتوي 
على مشوشات تشتت الانتباهم وتدخل في البيية عوامل ئثيرة داخلية ئالحالة النفسية للمرسل والمستقبلم 

 1وخارجية ئالتهوية والإضاءة والذجيج.
 فيخامسا: مهارات التفاعل الص

 التهيئة والإشارات: -1
لاءد لتحقيق الأهداف التعليمية من تجاوب التلاميذ مع معلمهم ولاءد أن يتوفروا على قدر لا ب س  

ب  من الدافعية للتعلمم ويمكن للمعلم أن يحقق هذا المستوى من الدافعية عند ءداية الدرس بإثارتهم 
 وتحفيزهم فاريا لتلقي موضوع الدرس بإحدى الطرق ا تية: 

 ع الدرجة على أن يتوقع المعلم أن تلاميذه على علم ولو مبدئيا بالموضوع.مري سؤال حول موضو  -
 عرض فلم قصير ءواسطة الفيديو ثم مري أسيلة حول الموضوع. -
 عرض جسم أو شكل المادة ثم مري أسيلة. -
استغلال بعض الأخبار حول الموضوعم أو حدث شائع في المجتمع ئنقطة انطلاق للموضوع وإثارة  -

 . 2مالاهتما
 استخدام الأسئلة:-2

وصلك باعتبارها وسيلة فعالة لإثارة دافعية التلاميذ والحفاظ عليها وجعل البيية الصسية ءيية نشطةم  
ءتفاعل المعلم مع التلاميذ والتلاميذ مع بعذهم البعضم ئما تستعمل الأسيلة للتحقق من ءلوغ الأهداف 

لاشف موامن الخلل لتعديل  وتدعيم ما ص  من قواعد بصفة متجانسة ءين التلاميذ وهي أولى المراحل 
معالجة المعطيات ئالعمليات المنطقية وتعتبر هذه العملية هامة جدا في تسيير الصف الدراسيم إص 

 ءواسطت  يمكن للمعلم إدماج جميع التلاميذ ضمن جماعة القسم. 

                                                 
 .72م ص 2008م مهارات الاتصال اللغوي وتعلميهام دار المناهج للنشر والتوريعم عمانم محسن علي عطية -1
 .23م ص 1998م دار النشر الدوليم الرياض م2ط عبد الرحمان قنديلم التدريص وإعداد المعلمم -2
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 قواعد استعمال الأسئلة: 

سة ءين التلاميذ حتى يتي  الفرصة لال التلاميذ ئي يشارئوا على المعلم أن يوج  الأسيلة بصفة متجان -
 ويندمجوا فيما يجري في القسم.

 أن تاون مبيعة الأسيلة تثير العمليات العقلية العالية لدى التلاميذ. -
 أن يعيد المعلم الأسيلة المحورية الموجهة للعملية التعليمية مسبقا حتى تخدم الأهداف التعليمية. -
 الانتباه الذي يستغرق  ئل تلميذ للإجابة. -
 استعمال عبارات المدي والتشجيع ليستمر التلميذ في الإجابة وإن ئانت خامية. -
 . 1تجنب الأسيلة التعجيزية أو التحفيزية لأنها تفقد قيمتها التربوية ءل سلبا على الناحية الوجدانية للتلميذ -
    استخدام المواد والأجهزة التعليمية:-3

فمن ش ن الاتاب أو الأشرمة المسموعة والمرئبة أو استخدام الشرائ  الثاءتة أو الخرائط أن تامل  
مهام المعلم في شري والإيذايم وأن توسع مدارك التلميذ بالنسبة للمحتوى المتناولم وأهمية هذه الوسائل 

ه  ويوقظ اهتمام  ويوفر عنصر تامن في أنها تثير أ ثر من حاسة واحدة لدى التلميذم مما يثير انتبا
 التشويقم فيكون الاستيعاب أسهل ومن شروط استخدام الوسائل التعليمية.

 أن تخدم الوسائل المختارة الأهداف التعليمية. -
 أن تاون مناسبة لمستوى تفاير التلاميذ. -
 ة لأنها قد تشتت الانتباه.ر يز ألا تتذمن الوسيلة مادة تعليمية غ -
 م: حيوية المعل-4

وهي القدرة على التحرك في جميع أنحاء القسم ومما يدل على حيوية المعلم أيذام قدرت  في  
تقليد بعض الحرئات أو الأصوات حسب ما يقتذي  الموقفم ئذا قدرت  على توصيل الصوت إلى جميع 

 التلاميذ مما يساعد المعلم على المحافظة على حيويت .
 إنهاء الدرس:-5

يقتذي إنهاء الموقف التدريسي نظاما محكمام ويرجع صلك إلى قدرة المعلم على التحكم في الوقت  
المتاي للدرس ويستفيد من بعض الدقائق لتلخيص الموقف وصياغة مواقف حياتية متشاءهة إن أمكنم 

 .2وبناء صورة نهائية منسخة في صهن التلميذ

                                                 
 .24-23المرجع الساءقم ص  عبد الرحمان قنديلم -1
 .24المرجع نفس م ص  -2
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 سادسا: صور التفاعل الصفي 

مدرسي بخصائص ومميزات فريدة تمكن المربين من الحديث عنهام المتدخلة يمتار ئل صف  
الناجمة عن تفاعل التلاميذ ئ فراد أو مجموعات مع معلميهمم أو فيما ءينهم تشكل نوعا من نظام 
اجتماعي تجتمع في  النشامات الصسية المتنوعةم ولهذا الترتيب العديد من العوامل التي يمكن أن تؤثر 

التفاعل ءين عناصر النظام الصفيم غير أننا سوف نذئر مال  علاقة وصلة وثيقة بالدافعية في عملية 
 التعلم وفاعلية العملية التعليمية وهذه العوامل هي:

 تفاعل المعلم مع التلاميذ:-1
إن  من الذروري لتحقيق عملية التعلم بشكل فعالم أن تاون المادة الدراسة المقدمة للتلاميذ  

تياجاتهم وتطلعاتهم وميولهمم مما يولد لديهم الدافعية للتعلم والمشارئة الإيجاءية في مختلف مشجعة لاح
الأنشطةم وبالتالي يولد لديهم الرغبة في التفاعل مع ما يقدم لهم في البيية الصسية من معارفم ومهاراتم 

  1 وأنشطة ومواقف تعليمية مختلفة.
البيية وأفرادها علاقة وثيقة حتى يستطيع أن يخدم مدرست   لذلك فإن المعلم يجب أن تاون ءين  وبين

 .2وبييت 
ولقد أثبتت الاثير من الدراسات أن أثر المعلم في أداء ملاب  أقوى من أثر الطلاب في سلوئ م  

ولا يعني هذا بالذرورة أن العلاقة التفاعلية ءين المعلم والطالب تسير في اتجاه واحد ومصدرها المعلم 
ل من المعلمين والطلاب توقعات تجاه ضبط الصف تقديم المادة الدراسية وإيصال المعلومات فقطم فلا

والمعاملة العادلة ويدرك المعلمون بشكل أو ب خر أن الطلاب هم المصدر الأساسي لسمعتهم المهنية 
ءنسب  داخل المدرسة وخارجهام لذلك يراهم يعملون على تعديل سلوئهم الصفي بما يتفق تلك التوقعات

 .3مختلفة
والمعلم هو العامل الأ ثر أهمية في خلق المناخ الصفي وفي تحديد أنماط التفاعل السائد في  

(م وعلى المعلم 54م ص 2004غرفة الصف وأن السلوك اللفظي للمعلم يمثل عين  من سلوئ  ) اضمم 
والتنهيد أو يطرق حسي أن يدرك جيدا ان  دائما في حرئة اتصالم وصلك عن مريق الاءتسامة والنظرة 

حرئي ) الإيماءات والإشارات( حيث يعد الأجزاء الأ ثر ت ثيرا أو أهمية على المتعلمين ءينما الالمات 
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اللفظية فإنها تعد الأخرى الأقل أهمية وت ثيرام بما علي  أن يدرك أن أفااره تعد اتصالا مع نفس  وتناشف 
 .1مةللمتعلمين عبر عيون  ونغمة صوت  وحرئات جسي

(: على أن  ينبغي التنوي  من خطورة ممثلة في 2005وأ د ئذلك مصطفى خليل الاسواني ) 
استحواص المعلم على وقت الحصة بالاامل لأن  في هذه الحالة يحرم الطلبة من المشارئةم ئما أن  لا 

والوقت  يذمن متابعتهم لال ما يقومم لذا يجب تحقيق التوارن المتاامل في الوقت المخصص للمعلم
المخصص للمتعلمين وهذا لا ي تي غلا من خلال الممارسات التي يؤديها المعلمم ولذا ينبغي أن يمارسها 

 . 2الطلبة ب نفسهم
وجود العديد من العوامل التي تؤثر في عملية التفاعل المعلم  ىوتشير بعض الدراسات والبحوث إل 

 مع تلميذه نتناول بعذها فيما يلي:
 أثر توقعات المعلم على طرق تعامله مع التلاميذ: -1-1

 ثيرا ما ينشئ المعلمون توقعات عن تلاميذهمم تؤثر على مريقة تفاعلهم معهمم مما يؤثر على  
 Jacabson etتحصيلهم وسلوئاتهم داخل حجرة الدراسةم وقد أ د صلك ئل من ''جا سون'' و''رورينتال'' ''

Rosental(  ''1968في درا )بعد  %12.22ءف:  ةسة تجريبيةم ب ن  ارداد معدل صئاء العينة التجريبي
إخبار المعلمين بان التلاميذ أصئياءم فإصا ئون المعلم صورة عن تلميذ ما بان  صئيم فيتوقع من  سلوئا 
يتفق مع هذا التوقعم ويتعامل مع  وفق هذا التصورم وإصا أدرك التلاميذ ب ن المعلم يحمل مثل هذه 

ورات عنهم فسوف يعدلون من سلوئاتهم للتدقيق مع هذه التوقعاتم فقد فند بعض الباحثين النتائج التص
( بذرورة 1977'' )Lumsdaimeإلى التوصل إليها ''جا يسون ورورينتال'' حيث أسفرت نتائج دراسة ''

سب المعرفة عدم اختبار المعلمين نتائج تلاميذهم مسبقام لان هذا يؤثر في مريقة التعامل معهم بح
المسبقة لمستويات تحصيلهم ودراجات صئائهمم وخيراتهم العلمية فيتعاملون مع التلاميذ حسب هذه 
التوقعات فتؤثر على تفاعل المعلمين مع تلاميذهم ئما ونوعام يصب  المعلم يتعامل مع فية معينة دون 

 .3الفيات الأخرى مما يترك انطباعا سييا عند التلاميذ اتجاه معلم 
ولهذا يمكن القول ب ن المعلم الجيدم هو المعلم القادر على التمييز ءين تلاميذه في ضوء خبراتهم  

وتعليمهم الساءق وإمكانيات تعليمهم المستقبلي وهو الذي يبني توقعت  على واقعهم الاجتماعي الأ اديميم 
والتعامل معهم فقد تبين  ولا يكتفي بمعرفة معدلات صئائهم أو مستويات تحصيلهم من اجل الحكم عليهم

                                                 
 .289م ص 2008م التعليم والتعلم الحديثةم دار المعرفة الجامعيةم الإسكندرية استراتيجياتم حسن شحاتة -1
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ءوضوي أن اتجاهات المعلم وتوقعات  ومشاعره حيال أحد تلاميذه تؤثر بشكل ئبير في أداء هذا التلميذ 
 على المستويين الأ اديمي والاجتماعي.

 جاذبية التلاميذ ومظهرهم الخارجي:-1-2
الجذاب على نحو أقل  فقد تبين أن المعلمين يميلون على تقدير التلاميذ صوي المظهر الخارجي 

  .1من تقدير التلميذ الأقل جاصءية
( تبين أن جاصءية التلاميذ أو التلميذة ترتبط على نحو 1973'' )Walsterوفي دراسة ''والستر'' '' 

بالنجاي المدرسيم المستقبلي  ؤلتنباإيجاءي ءتقديرات المعلمين لذئاء التلاميذ والاهتمام الوالدي بالتربية و 
  ءين أفرادهم وتبين هذه الدراسة إلى اختلاف تقديرات المعلمين لخصائص تلاميذهم المعرفيةم وبمدى تمتع

 . 2وغير المعرفية مبقا لاختلاف هؤلاء التلاميذ من حيث ما يتمتعون ب  من جاصءية
 المستوى الاقتصادي والاجتماعي للتلاميذ:-1-3

مع تلاميذهم من صوي المستويات اقتصادية  لأشارت البحوث إلى أن المعلمين يميلون إلى التفاع 
 الأعلى على نحو أفذل من تفاعلهم مع تلاميذهم من صوي المستويات الدنيا.

 أثر سلوك التلاميذ الصفي:-1-4
ينبغي للمعلم أن يكون ملما باستجابات تلاميذه وخصائصهم وأنماط سلوئهم داخل غرفة الصفم  

ودورها في تاييف أو تغيير أو تعديلم أو إضافة استراتيجيات التعلمم وصلك من خلال تحقيق النمط 
 التفاعلي المرغوب في ... 

 أثر جنس المعلم والتلاميذ:-1-5
المعلمم أي أن المعلم يحاءي تلاميذه الذئورم وأن المعلمة يرى البعض أن هناك تحيز لجنص  
الإناثم وللجنص دور اجتماعي محدد تفرض  الثقافة على أفراد الجنسين بغض النظر عن  تلميذاتهاتحاءي 

الفروق البيولوجية والفيزيولوجيةم والتشريحية للأفرادم ولهذا الدور سلوئات معينةم لان ئون التعليم مهنة 
اتهام وأصولهام وأسسهام فمن المفروض ءل ومن المتوقع أيذا أن يقوم ئل معلم ومعلمة ب داء لها مهار 

 . 3دورهما المهني على نحو متشاب  تقريبا وبخاصة عندما تتشاب  ظروف التعلم والتعليم
 تفاعل المتعلم مع المعلم:-2

 لى سلوك التلميذ وهي: أشارت نتائج بعض البحوث الميدانية أن لجماعات الأقران ت ثير ئبير ع 
                                                 

 142م ص المرجع الساءقم محمد عوض الترتوري  -1
 53م صعبد القادرم المرجع الساءق ءورقزي  -2
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 يتحقق للتلميذ هوية خاصة ب  تتوفر ل  فرصة لا تساب مكانة خاصة ب  ءين أقران . -
يتي  للتلميذ ممارسة علاقات يكون فيها على قدر المساواة مع أقران  )ولان  يكون في مرئز ثانوي مع  -

 من هم أ بر من  سنا(.
ولم تان ضمن ءرامج المدرسة مثل بعض الألعابم تشكل مصدرا غزير للمعلومات غير الرسميةم  -

 والتقاليد الشعبية وأساليب إشباع الحاجات.
تزويد التلميذ بفرصة ا تساب الشجاعةم والثقة بالنفص بفعل ت ثير أقران  مما يؤدي إلى التسريع في  -

 معدل نمو النفسيم والاجتماعي.
وهنا تجدر الإشارة أن  لا يعني أن التفاعل مع الأقران دائما ينتج عن  سلوئا مرغوبا في م ءل قد يؤئد     

عكص التوقعم فربما يقود إلى العدوان والانعزالية والخوف المرضي )الفوبيا(م وممارسة بعض السلوئيات 
ء الأمور القيام ءتعديل السلوك لهؤلاء الخامية مما يفرض على المرشد النفسي والمعلمين والإداريين وأوليا

 .1التلاميذ
 سابعا: دور المعلم في التفاعل الصفي.

عندما يواج  المعلم تلاميذه في غرفة الصفم يجري نوع من التفاعل اللفظي وغير اللفظي ءينهمم  
التعلمية وما  وهذا التفاعل يكون من خلال الأحاديث والمناقشات والتسالالاتم واستخدام الوسائل التعليمية

إلى صلكم ئما أ د رحاب أن  لا يمكن بطبيعة الحال أن يكون هناك تفاعل ءين فردين دون أن يتم اتصال 
 . 2ءينهمام إص يساعد الاتصال بسبل  المتعددة على وحدة الفار والتواصل إلى السلوك التعاوني

على القدر الذي يسم  ب   غير أن نمط التفاعل السائد داخل غرفة الصف يعتمد بالدرجة الأولى 
المعلم من الحرية والانطلاق والتفاير والتعبير عن النفص ومن أهم الاتجاهات السائدة في تقويم إدارة 
التعليم الصفيم تحليل للتفاعل اللفظي وتحديد أنماط التفاعل السائدة داخل الصف والفائدة منها في تطوير 

لعملية التربوية يتوقف على المعلم الذي ما يزال هو العنصر أداء المعلم في هذا الجانبم والنجاي في ا
 الفعال في هذه العمليةم على الرغم من ئل ما يشهده العالم من تطور هائل في مجال التقنيات التربوية.

 : 3ومن الأنماط الالامية المرغوب فيها والتي ينتظر أن يكثر المعلم من استخدامها 
 مع مراعاة الدقة في صلك.مخامبة التلاميذ ب سمائهم  -
 استخدام العبارات اللفظية في مخامبة التلاميذ. -

                                                 
 143-142المرجع الساءقم ص  الترتوري محمد عوضم -1
 .93م ص 2007رحاب محمود صديقم التفاعل الاجتماعيم دار المعرفة الجامعيةم الإسكندريةم القاهرةم  -2
 .376م المرجع الساءقم ص صال  علي أءو جادو -3



 التفاعل الصفي                                       الفصل الرابع    
 

- 52 - 

 الاستماع الواعي للاستجابات التلاميذ وأسيلتهم وآرائهم. -
 تقبل مشاعر التلاميذ وإيذاحها دون إحراج لهمم سواء ئانت هذه المشاعر إيجاءية أم سلبية. -
 ها أو تطويرها أو البناء عليها.تقبل أفاار التلاميذ الجيدة بإءرارها وتبني -
 رفض السلوك التلاميذ أو مشاعرهم أو آرائهم غير المرغوب فيها وتبرير سبب صلك للتلاميذ. -
 تعزيز استجابات التلاميذ ومبادراتهم الناجحة لاستخدام أساليب التعزيز المختلفة. -
( Divergent Thinsingالتفريقي المتمايز )الإ ثار من استخدام الأسيلة الواسعة التي تثير التفاير  -

 صات العلاقة ب هداف الدرس ومحتواه.
إعطاء التعليمات والتوجيهات بالقدر الذي يسهم في توضي  الأهداف ويعزر مشارئة التلاميذ في  -

 تحقيقها.
 استخدام النقد البناء في توجي  السلوك التلاميذ وآرائهم. -
 التلاميذ الوقت الاافي للإصغاء والاستجابة.التصرف بمري وارتياي وإعطاء  -
 إتاحة الفرص لقيام التلاميذ بمبادرات متنوعة ئطري الأسيلة وتقديم الاقتراحات. -
 السعي للحصول على استجابات متعددة لأسيلة المعلم الواسعة وتنويعها. -

 ثامنا: اللغة والتفاعل اللفظي في القسم

إلى حد ئبير على استخدام اللغةم والصورة نفسها تنتقل إلى يتوقف النجاي في الحياة اليومية  
المواقف التي يتعرض لها التلميذ داخل القسمم فاللغة هي الوسيط الذي يتم من خلال  قدر ئبير من المهام 
التدريسية والذي من خلال  يبرهن التلاميذ للمعلمين على أنهم ءلغوا أهداف تربويةم وأنهم يحذون بقدر لا 

من الخبرة التربويةم واللغة المنطوقة تتي  للتلاميذ تشكيل معان عن معارفهم الجديدة وترئيبها على  ب س ب 
المعاني المشفرة قبلهام وتؤثر اللغة على عمليات تفاير التلاميذ ئما تسمع لهم ءتحقيق هويتهم لمتعلمين 

 .1وئ عذاء داخل جماعة القسم
هام يذعف حظوظ التلميذ في المشارئة والتبادلات إن العجز أو الذعف في اللغة واستعمالات 

 اللفظية وبالتالي يعيق التعلم المدرسي والنمو المعرفي بشكل عام.
فهناك علاقة ءين اللغة والمنطق وئلاهما يؤدي إلى القدرة على التحليل والتفايرم وتتي  اللغة  

جتماعيةم إن التفاعل ينتج بمقدار ما تنمية القدرة على ربط الجوانب المعرفية من التعلم بالجوانب الا

                                                 
جامعة الجزائرم رسالة ماجستير غير منشورةم  ئتاش مختار سليمم مفهوم الذات لدى المعلم وأثره على عملية التفاعل اللفظيم -1
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يحصل من الفهم لدى التلميذ ويحصل الفهم لدى التلميذ بمقدار قدرة المعلم على إفهام وتبسيط مذمون 
الرسالة التعلمية وقدرة التلميذ على استيعاءهام ويحصل مقدار الاستيعاب والفهم بمقدار ما يملك التلميذ من 

 لرسالة في صهن . فاءة لغوية تمكن  من تمثيل ا
علاقة ءين شخصين يقعان في هذا  باعتبارهفاللغة في المدرسة تشكل مجالا للفهم والتواصلم  

المجال الذي يمنحهما ميدانا مرجعيا مشترئام يشكل خلسية بفذلها تنتقل علاقتهما إلى عناصر أخرى في 
لنمو أحدهما النمو الحرئي الذي مجالهما الحيويم ئما ترى نونون أن اللغة هي ثمرة تلاقي نوعين من ا

ينتج عن  في نهاية المطاف التصور والأخرى هو أنماط التفاعل مع الأشخاص ا خرين الذين يؤدي ءدوره 
 .1إلى التبادلات اللفظية وتطويرها
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 خلاصة:
إن التفاعل في حجرات الدراسة أ ثر من أن يكون تبادل وانتقال للمعلومات من المدرسين إلى  

متذمنة هذا التفاعل ئما  ملتلاميذ الذين يستمعون ويتعلمون يقيمهم وقيم بعذهم واتجاهاتهم وإدرا اتها
في عمر رمني واحدم تقريبا فإن  لا يتماثلون  ايجب عليهم أن يلتفتوا إلى التعاون ءين التلاميذ ولو ئانو 

 رة الدراسة.انفعاليا واجتماعيا وسيكولوجيا والمعلمون مسؤولون عن التواصل في حج
ن الأسففتاص ية ءفسيداخفل الحجفرة الصفف ي جفر يأن التفاعفل الصففي الفذي  وخلاصة القول يتبين لنا 
ره يلات اللارمفة لتفوفيفففلا ءففد مفففن إجففراء التعفد فففة وأسففاس نجاحهففاميميفففة التعليففذ أنفسففهم عمفففاد العمليوالتلام

ن يإخراج أفراد أ فاء قادر  لك مفن أجفلص ص؛يفة التفدر يالرئفائز المهمفة ففي عملباعتباره مفن  داخفل الصففم
 ةيجاءية إين علاقات اجتماعيعلى تاو 
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 تمهيد:
يعتبر موضوع الدافعية من أهم المواضيع إثارة للاهتمام في مجال التربية والتعليمم لعلاقتها  

 المباشرة بكيان المتعلم وسلوئ  الإنسانيم فهي التي تحرئ  نحو تحقيق هدف أو غاية ما وتدفع  للعمل
والمثاءرة. ولذلك فإن مشكلة تدني الدافعية للتعلم تحتل صدارة البحوث الحديثة في المجال التربوي نظرا 

 لانتشار هذه الظاهرة عند تلاميذ المرحلة المتوسطة من التعليم.

وعلي  نحاول في هذا الفصل التعرف والتطرق إلى خصائص الدافعية للتعلم وأنواعها لدى  
ائفها وعناصرهام إضافة إلى تبيان أسباب انخفاضها لدى المتلمين واستراتيجيات المتعلمين وئذلك وظ

 إثارتها لديهم مع إءرار أهميتها في الوسط المدرسي.
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 أولا: خصائص الدافعية للتعلم

إن معرفة خصائص الدوافع تفيد المعلم ئثيرا في فهم الدور الذي تقوم ب  في تحقيق عملية التعلم  
أهدافنا وأغراضنا التربويةم ومن هنا نرى أن  من الذروري توضي  خصائص الدوافع  بصورة تتفق مع

 للوقوف على دورها في العملية التعليمية التعلمية ويمكن إيجارها فيما يلي:
 توجي  السلوك: حيث تعمل الدوافع على توجي  سلوك المتعلم نحو تحقيق هدف معين ) النجاي مثلا(.-
 الدوافع في تغيير سلوك الفرد ثم ي خذ في تنويع نشام  حتى يحقق إشباع الدافع. تغيير السلوك: تبدأ -
 الفرضية: لال دافع هدف مين يعمل على إنهاء حالة التوتر الناشية عن عدم إشباع . -
 النشاط: يقوم الدافع حتى يصل إلى الاستجابة التي ترضي  وتنتهي في الوقت نفس . -
الاائن الحي حتى يحقق الإشباع المطلوب وينهي حالة التوتر التي أوجدها الاستمرارية: يستمر سلوك  -

 .1الدافع
( أن عملية الدافعية تتذمن عدة خصائص من 2007وفي نفص السياق يرى )ءن يوسفم  
 أءررها:

 عملية عقلية ئلية غير معرفية. -
  عملية افتراضية وليست فرضية. -
 عملية إجرائيةم أي أنها قاءلة للقياس والتجربة ب ساليب وأدوات مختلفة.  -
 فطرية ومتعلمةم شعورية أو واعية ولا شعورية أو لا واعية. -
ثاءتة العوامل: أي ناتجة عن التفاعل ءين عوامل داخلية أو صاتية )فزيولوجية ونفسية( من جهة عوامل  -

 ( معا من جهة أخرىم أي تفاعل ءين المفاتي  الداخلية.خارجية أو موضوعية )مادت  اجتماعية
واحدة من حيث أنواعها )الفطرية المتعلمة( عند ئافة أءناء الجنص البشري لانها تختلف من شخص إلى  -

 آخر من حيث شدتها أو درجاتها.
 تفسير السلوك وليص وصف . -
حاجة إلى الأمن مثلا قد ندفع شخص ما يؤدي الدافع الواحد إلى ضروب من السلوك تختلف الأفراد فال -

 على جمع الثروة وشخص ثاني إلى الانتماء إلى جمعية وشخص ثالث إلى الاءتعاد عن الناس واعتزالهم.
قد يصدر السلوك الواحد عن دوافع مختلفةم فسلوك القتل قد يكون الدافع إلي  الغذب أو الخوف أو  -

 نتيجة شعور خفي بالنقص أو ءدافع الانتقام.الطمع أو الدافع الجنسيم والاذب قد يكون 

                                                 
 .360صم 2005م دار الفار للطباعة والنشر والتوريعم عمان معلم النفص التربوي: نظريات وتطبيقاتالعدسي محمد عبد الرحمنم -1
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ئثيرا ما تبدوا الدوافع في صورة رمزية مقنعةم فالسرقة قد تاون معبرا عن دافع حسي مكبوتم وألقي  -
 دون سبب ظاهر قد يكون رمزيا للتقزر والنفور.

رفية وحالات وسمات عملية مستقلةم لان يوجد تاامل ءينهما وباقي العمليات العقلية المعرفية وغير المع -
 .1الشخصية الأخرى 

 ثانيا: أنواع الدافعية للتعلم
توجد أنواع عديدة ومختلفة للدوافع البشريةم حيث يمكن تقسيم أنواع الدوافع إلى فيتينم حسب  

 نوعها وحسب مصدرها ئما يلي:
 الدافعية للتعلم حسب مصدرها:-1

الإنسان نحو التعلم حسب مصدر استثارتها إص يمكن التمييز ءين نوعين من الدوافع التي تدفع  
 وهما:

 الدوافع الداخلية:-1-1
وهي الدوافع التي تثار بفعل عوامل تنش  من داخل الفردم وتشمل دوافع حب المعرفة والاستطلاع  

 .2والميول والاهتمامات
لذي يكون وتعرف الدوافع الداخلية ب نها: "نابعة من داخل الشخصم والطاقة الداخلية والتوجي  ا 

السبب في القيام بالشيء منبعثا من رغبت  الذاتية في القيام ءذلك العملم وليص مدفوعا للقيام ب ي عمل 
من أجل أن يثاب أو يقدره ا خرونم فهو يقوم ب ي نشاط من أجل الحصول على اللذة والإشباع في 

 إنجار مختلف المهام.
مجموع القوى التي تدفعنا للقيام ءنشامات بمحض  وقد عرف "روسل" الدافعية الداخلية ب نها تمثل 

إرادتنا وهذا للأهمية والمنفعة بالنسبة لهام بمعنى أن الطالب يعمل في بعض الأحيان تحت ت ثير الدافع 
الداخليم يعمل على إخراج ماقت  وتوجيهها ءرغبت  صاتية في المشارئة في أداء النشاطم فهو يعزر نفس  

 . 3ل على أي تقدير أو ثواب خارجيءنفس  غير مدفوع للحصو 
ومن  يمكننا القول أن الدوافع الداخلية هي تلك الرغبة الداخلية دون وجود أي مثير خارجي لتعلم  

 نشاط أو موضوع ما لاسب معارف ومهارات بغية تحقيق هدف أو إرضاء للذات.
                                                 

أمالم العلاقة ءين استراتيجيات التعلم والدافعية للتعلم وأثرها على التحصيل الدراسيم رسالة ماجستير في علوم التربيةم  ءن يوسف -1
 24–23 م ص2008جامعة البلديةم الجزائرم 

 .98الزغلول عماد عبد الرحيم وشا ر عقلةم المرجع الساءقم ص  -2
 .105م ص 1999اندي للنشرم د بم الداهري حسن صال م علم النفص العامم دار ال -3
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 الدوافع الخارجية:-1-2
الإدارة المدرسية أو أولياء الأمور أو الأقرانم فقد وهي التي يكون مصدرها خارجيا ئالمعلم أو  

يقبل المتعلم على التعلم سعيا وراء رضاء المعلم أو ئسب إعجاب  وتشجيع م أو الحصول على الجوائز 
المادية أو المعنوية التي يقدمهام وقد يقبل المتعلم على التعلم إرضاء لوالدي  وئسبا للتقدير والحبم وقد 

رسة ئذلك مصدرا آخر للدافعية نحو التعلم بما تقدم  من حوافز ل م وقد يشكل الزملاء تاون إدارة المد
  . 1والأقران مصدرا لهذه الدافعية فيما يبدون  من إعجاب أو حسد لزميلهم

إصن تعمل الدوافع الخارجية على توجي  أداء الفرد وتحث  على العمل من أجل الحصول عل  
العقاب أو الحصول على علاوة أو ترقية أو تقدير خارجيم فالتلميذ الذي حوافز خارجية ئالثواب وتجنب 

تاون ل  دافعية مصدرها خارجي يكون محكوما ومنذبطا من الخارجم ف دالاه يبقى مرتبطا بظروف 
خارجية ويرئز على التعلم السطحي ويسعى لتاوين انطباع حسن عند ا خرين فقدم فهو يتعلم من أجلهم 

 . 2وليص من أجل 
وعلي  يمكننا القول أن الدوافع الخراجية هي ماقة خارجية نابعة من الأولياء أو المعلمين أو  

المحيط المدرسي والتي تدفع المتعلم إلى التعلم بغية الحصول على مكاسب مادية أو معنوية ) الثناء 
 والمدي والترقية والرضا والجوائز والمكاف ت ...(

 الدافعية للتعلم حسب نوعها:-2
 تصنف الدوافع حسب نوعها إلى صنفين اثنين هما:  
 الدوافع الفطرية:-2-1

وهي مجموعة الدوافع العامة التي تشترك فيها جميع المخلوقات وهي فطرية ضرورية للمحافظة  
الجسم وتسمى  حاجة عن بالوراثة وتنش  الدوافع هذه وترتبط والشرب والجوع وغيرهام  الأ ل البقاء على

فهي ءيولوجية غير متعلمة وأحيانا تسمى ءدوافع البقاءم فهي ضرورية لبقاء الإنسان واستمرار بالحاجات 
 وجوده.
تاون هذه الدوافع مشترئة ءين الأفراد جميعام وتتصف بالثبات إص لا يمكن تغييرهام ويتطلب  

 .3إشباعها بصورة مباشرة فالعطشان مثلا لا يطفئ ظم ه إلا الماء
 

                                                 
 133م ص 2014مهارات التدريص الفعالم دار الياروري العلمية للنشر والتوريعم عمانم  منايفة قطامي -1
 .36-35م ص المرجع الساءقم أمال ءن يوسف -2
 .103-102الداهري حسن صال م المرجع الساءقم ص  -3
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 سبة:الدوافع المكت-2-2
هذا النوع من الدوافع مكتسبة ومتعلمةم تتغير خلال عملية التعلم التي يتعرض لها الفرد من  

الأسرة أو في المدرسة أو غيرها من مصادر التعلمم ويكون لها أساس نفسي يطلق عليها الدوافع المكتسبة 
لاجتماعية المختلفة التي يعيش أو الاجتماعية أو المتعلمةم وتنش  نتيجة تفاعل الفرد مع البيية والظروف ا

فيهام وتاون وليدة الثواب والعقاب التي تسود الثقافة التي يكون الفرد فيهام ومن مثلها نذئر: دافع 
 . 1التحصيلم دافع تاوين الصداقاتم دافع السيطرة ... الخ

 ثالثا: وظائف الدافعية للتعلم.
 نستعرضها على النحو ا تي: تتجلى وظائف الدافعية للتعلم في أربع وظائف أساسية 

 استثارة السلوك:-1
تعتبر الدافعية عامل يحث الإنسان على القيام بسلوك معين مع أنها لا تاون السبب في حدوث  

السلوك. وقد يبين علماء النفص أن أفذل مستوى من دافعية الاستثارة لتحقيق نتائج إيجاءية هو المستوى 
عادة إلى الملل وعدم الاهتمامم ئما أن المستوى المرتفع عن الحد المتوسطم فالمستوى المنخفض يؤدي 

المعقول يؤدي إلى ارتفاع القلق والتوترم فالدافعية تقوم بعملية بعث وإثارة وتوحيد السلوك فهي تقدر 
 . 2الحافز والانطلاقة وإعطاء الطاقة الباعثة والمحرئة والملحة للسلوك وتنشط  للقيام بالأعمال

 نشاط واختياره:تحديد ال-2
الدوافع تجعل الفرد يستجيب لموضوعات ومواقف معينة ويهمل غيرهام ئما تحدد الطريقة  

والأسلوب الذي يستجيب ءها الفرد لتلك المواقف والموضوعاتم فعندما يقوم التلميذ مثلا بمراجعة درس 
زاء أو المعارف المتعلقة معين تحت ت ثير دافع معين ئالتحذير للامتحان فإن  لا ينتب  إلا إلى الأج

 بالامتحان الذي هو بصدد اجتياره ولا يدرك الأمور الأخرى إلا سطحيا.
 التوجيه:-3

إن الدافعية خاصية فردية تدفع الفرد إلى القيام ءنشاط معين وعلي  فإنها تطبع سلوئ  بطابع  
معرفيم حيث نلاحظ أن التلاميذ الذين يوجهون جهودهم نحو تحقيق هدف معين ومحدد تاون دافعيتهم 

اجة ملحة أ بر واستعدادهم أقوى حتى يصل لإشباع حاجت  ويزول التوتر الاامن لدي م فالما ئانت الح

                                                 
 .105الداهري حسن صال م المرجع الساءقم ص  -1
 ..43-42م ص 2005 أساسيات في علم النفصم الدار العربية للعلومم ءيروتم لبنانم وآخرونم حنان سعيد -2
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وشديدة ئان السلوك قويا لإشباع هذه الحاجة مهما ئانت هناك صعوبات تعيق تحقيق الهدف فإن 
 . 1محاولات الفرد تزداد من أجل الوصول لتحقيق 

 الاستمرارية:-4
نقوم بالمحافظة على استدامة السلوك لطالما بقي الإنسان مدفوعا بالحاجة إلي م وتفيد الدافعية في  
م والدوافع المختلفة التي تحرئ م ئما تعمل على ءث الطاقة الاامنة لدي  وتثير نشام  لزيادة فهم المتعل

 . 2ملب العلم والتعلم والمثاءرة عليها
 رابعا: عناصر الدافعية للتعلم

 : 3هناك عدة عناصر تشير إلى وجود الدافعية لدى المتعلمين وهي 
عن خبرات جديدة ويستمتع ءتعلم أشياء جديدةم : الفرد فذول بطبع م فهو يبحث حب الاستطلاع-1

ويشعر بالرضا عند حل الألغار وتطوير مهارات  وتحقيق ئفايت  الذاتيةم فالمهمة الأساسية للتعليم هي 
 تربية حب الاستطلاع عند التلاميذ وتقديم مثيرات جديدة تستثير حب الاستطلاع لديهم.

حقيق أهداف معينةم فالتلاميذ الذين لديهم شك في قدراتهم : ويعني هذا الوصول إلى تالرفاية الذاتية-2
 ليست لهم دافعية للتعلم.

: يعتبر اتجاه التلاميذ نحو التعلم خاصية داخليةم ولا تظهر دائما من خلال السلوكم فالسلوك الاتجاه-3
 الإيجاءي لدى التلاميذ قد يظهر فقط ءوجود الأستاصم ولا يظهر في أوقات أخرى.

: المشارئة الفعالة تقتذي توفير ءيية تحارب المللم وينبغي أن تاون مرنة وإءداعيةم الخارجية الدوافع-4
 قاءلة للتطبيق وأن تبتعد عن الخوف والذغوط.

للمتعلم إشباع رغبات  وحاجات  ومموحات  للارتقاء ب دائ  ءهدف  تهيئ: هو مجموع العوامل التي الحافز-5
 النجاي وتحقيق الذات والرضا عن النفص. تحقيق الأهداف المنشودة ألا وهي

على أن  تاوين فرضي يستخدم للإشارة إلى العمليات الدافعة  زويعرف ملفن مارئص الحاف 
 الداخلية التي تصحب بعض المعالجات الخاصة بمنب  معين يؤدي إلى إحداث السلوك. 

 
 
 

                                                 
 .139ص  مالمرجع الساءقتسيير مفل  ئوافحةم  -1
 .39ص  مالمرجع الساءقم أمال ءن يوسف -2
 45م ص 2008م دار المسيرة للنشر والتوريع والطباعةم الأردنم 1الدافعية النظرية والتطبيقم ط غباريم ثائر -3
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 خامسا: أسباب انخفاض الدافعية للتعلم لدى المتعلمين.
 انخفاض الدافعية نحو التعلم إلى عدة أسباب منها:يرجع  

التخطيط للدافعية للتعلم: لاءد أن يعمل المعلم على إعداد خطة شاملة لاستثارة التلاميذ على التعلم ويقوم -
ءتعديل الاستراتيجيات لتناسب المواقف التعليميةم وأن تاون ل  دراية ئافية بظروف وأحوال المتعلمينم 

لى تحديد ءرامج تعزيز مناسبة لال متعلمم لتنميت  من جميع النواحي النفسية والانفعالية والتي تساعد ع
 . 1والعقلية والحرئية

عدم وجود وتوفر الاستعداد للتعلم من قبل المتعلمينم فالاستعداد عامل مهم من عوامل استمرار التعلم  -
 داداتهم للتعلم.وريادت م فهم غير قادرين على تحديد أهدافهم وغاياتهم واستع

 الشعور بالذغط النفسي نتيجة للقيود والقوانين المفروضة عليهم من الخارج ئذغط الوالدين.   -
 . 2عدم توفر المفاهيم والخبرات القبلية وغياب النماصج الحية )القدوة( في حياة المتعلم ليستعين ءها -
ذ وعدم إتاحة فرص الحوار والنقاش وتبادل قلة استخدام الوسائل التعليمية التي تثير حيوية التلامي -

 وجهات النظر والسيطرة المزاجية لبعض المعلمين مع التلاميذ وعدم إتاحة الفرصة لهم للا تشاف والبحث.
الجو الصفي السائد وما يسود التلاميذ من علاقات ودية أو محايدة أو عدوانية إص يعتبر الصف  -

  .العدواني منفرا للتعلم أو للبقاء في
الاختلاف في مستويات التحصيل ءين التلاميذم إضافة إلى الاختلاف في المستوى الاقتصادي مما  -

 يؤدي إلى صعوبة في التعلم.
التباين في الأعمار والأجسام مما قد يتي  لبعض التلاميذ من استغلال قوتهم في السيطرة على ا خرين  -

 . 3والتعايشمن ضعاف البنية ويعتبر صلك جوا منفرا للتعلم 
 سادسا: استراتيجيات إثارة الدافعية للتعلم لدى التلاميذ

 بالنسبة للمعلم:-1
يمكن للمعلم إثارة الدافعية للتعلم لدى التلاميذ نحو مواضيع التعلم من خلال عمليات التدريص  

 وصلك عن مريق اتباع الإجراءات التالية:
 وائد تحقيقها.إعطاء المتعلمين أهداف الدرس وبيان أهميتها وف-

                                                 
 .29م ص 2008 نوالم إدارة التعلم الصفيم دار الياروري العلمية للنشر والتوريعم عمانم الأردنم العشي -1
راسيم مذئرة ماستر في علوم التربيةم جامعة سعيدةم الدافعية للتعلم وعلاقتها بالتحصيل الد مرحاف عبد القادرو  ناصر قوراري  -2

 .34م ص 2014 الجزائرم
 .80ص المرجع الساءقم م العربي مداحي -3
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ثير الاهتمام والتفاير لدى المتعلمين مثل: مري سؤال غريب أو التعرض إلى يتقديم الموضوع بشكل  -
 مشكلة ما مرتبطة بموضوع الدرس مثيرة للتفاير لدى المتعلمين.

 إجراء بعض التغييرات في البيية الصسية )تغيير أما ن الجلوس مثلا(. -
المتعلمين وصلك ءتنويع الأنشطة التعليمية واستخدام العروض ئعرض صور والعمل الحفاظ على انتباه  -

 الاتاءي والتجارب العلمية التطبيقية.
 .1تنويع أساليب التدريص ئالحوار والنقاش والعمل الجماعي -
وأخرى تنويع الأساليب والتعزيزات اللفظية ئتعاءير الموافقة والإعجاب مثل )أحسنتم واصلم شكرا ...(  -

 غير لفظية ئالاءتسام واستخدام تعاءير الوج  وإءداء الاهتمام والاستماع للتلميذ.
إظهار المعلم اهتمام  بمادت  الدراسية التي يدرسها ورغبت  الابيرة في إيصال المعلومات لطلاب  ويرفع  -

 دافعيتهم الذاتية للتعلم.
لاءتعاد عن الصراخ والحرئات السريعة التي تغيير نبرات الصوت والحرئات داخل الحجرة الصسية وا -

 تشتت انتباه التلاميذ.
 تشجيع العمل التعاوني من خلال العمل في مجموعات صغيرة. -
 مراعاة الفروق الفردية من خلال تنويع الأنشطة التعليمية من السهلة إلى المعقدة. -
 لم )الذوءم التهويةم الصوت ...(الحرص على تهيية مناخ الصف الفيزيقي ليكون مدعما لعملية التع -
توفير مناخ اجتماعي وإنساني داخل الصف ليكون حافزا للتعلم ئالمعاملة الطيبة والإنسانيةم الصدق  -

والتواضعم الاحترام المتبادل على الصف ءين الجميعم الاهتمام بمشكلات التلاميذ للقذاء على ضعف 
 2الانتباه وشرود الذهن ...

 :بالنسبة للأسرة-2
إن مهمة استثارة الدافعية للتعلم لا تتعلق فقط بالمدرسةم وإنما هي مهمة يشترك فيها ئل من  

 المدرس والبيت لذا وجب على الأولياء العمل على:
تشجيع أءنائهم على المثاءرة وبذل الجهد وتعزيز ثقتهم ب نفسهم واحترام وجهات نظرهم وأفاارهم وتجنب -

 النقد والسخرية منهم.
 ير وتراجع الأولياء عن توقعاتهم المرتفعة حول نتائج أءنائهم ومراعاة قدراتهم وإمكانياتهم.تغي -

                                                 
 31م ص 2017-2016مروى دلولم دافعية التعلم في تعليمية النحو العربيم رسالة ماسترم جامعة تبسةم منصور و خولة  -1
 .33-32المرجع نفس م ص  -2
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 خاص آخرين.شتجنب المقارنة مع أقرانهم سواء من الإخوة أو الأصدقاء أو أ -
التواصل مع المؤسسة التعليمية ومع المعلمين ومتابعة أءنائهم دراسيا ونفسيا واجتماعيا ليصبحوا قادرين  -

 1 على التغلب على مشا لهم الدراسية.
 سابعا: أهمية الدافعية للتعلم في الوسط المدرسي.

تامن أهمية الدافعية للتعلم باعتبارها من العوامل الرئيسية التي تقف وراء التعلم الإنسانيم فهي  
وتساعد على تحقيق القوة التي تدفع الفرد لا تساب المعارف والخبرات والمهارات وأنماط السلوك المتعددة 

 الأهداف والسيطرة على المواقفم فالدافعية تخدم عمليات التعلم والتعليم من حيث تحقيق الفوائد التالية:
 تعمل على جذب انتباه المتعلمين وريادة ترئيزهم على موضوع التعلم.-
 لى التعلم ءرغبة واهتماملإقبال ععلى ا واستثارة نشام  وتحفيزه الفرد لدى الاامنة الطاقة إملاق على تعمل-
تعمل على توجي  السلوك نحو مصادر التعلم وريادة مستوى المثاءرة لديهم والبحث والتقصي بغية  -

 الحصول على المعرفة وتحقيق الأهداف.
 تعمل على ريادة اهتمام المتعلمين بالأنشطة والإجراءات التعليمية والانشغال ءها موال الموقف التعليمي.-
ى توفير الظروف المشجعة لحدوث التعلم واستمراريت  وريادة الإقبال على اختيار الأنشطة تعمل عل -

 . 2الملائمة لميولات واهتمامات المتعلمين
والمت مل لأهمية الدافعية في العملية التعليمية يتذ  ل  جليا أنها أصبحت وسيلة تربوية مهمة في  

توج  التلاميذ نحو الإقبال على المواد الدراسيةم حسب ميول تحقيق الأهداف العملية وأحد العوامل التي 
المتعلم وحب  للمادة الدراسيةم وبالتالي فإن الدافعية هي مطلب أساسي لحدوث التعلمم فإصا نج  المعلم في 
استثارة حب استطلاع التلاميذ وشعورهم ب همية ما سوف يقدم  لهم من موضوعات وربط صلك باهتماماتهم 

  3 المستقبلية فقد خلق لهم الرغبة القوية للتعلم.الحالية و 
والدافعية للتعلم ليست في مجملها صاتية تعتمد على التلميذ فقطم لان من المهم أن يكون قدر مهم  

 .4من الدافعية الخارجيةم لذلك فإن مهارة استثارة الدافعية لدى التلاميذ تعد من أهم مهارات التدريص الفعال
  

                                                 
 م2002وآخرونم الدافعية واستراتيجيات ما وراء المعرفة في وضعية التعلمم دار الغرب للنشر والتوريعم الجزائرم محي الدين توق  -1

 235ص 
 77م ص 2010الإدارة الصسية )المشكلات التعليمية والحلول(م دار المسيرة للنشر والتوريعم عمانم  خطابممحمد صال   -2
 . 42م ص 2006م الديوان الومني للتعليم والتاوين عن بعدم الجزائرم خيري وناسم مادة التربية وعلم النفص -3
 م دار السحاب للنشر والتوريعم مصرم1رلاية معاصرةم ط -النظرية والتطبيق–محمد الأمينم تدريص الدراسات الاجتماعية  عطوة -4

 106م ص 2009
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 خلاصة:
توفير الدافعية مهمة تعليمية أساسية وخاصة في تنظيم تعلم التلاميذ وريادة إقبالهم على التعلم إن  

المدرسي لتجنب النفورم وتحريك الاهتمام والتشجيع على الإسهام بحماس نحو الأنشطة التعليمية 
م بالتعلم المطلوب وتوجيههم نحو تحقيق أهدافهمم فغالبية التلاميذ تقريبا يحتاجون إلى ما يحفزهم للقيا

 منهمم وقد تاون دافعيتهم للقيام بالعمل المطلوب داخليا صاتية فقد تاون خارجية آتية من ا خرين ئالأهل.
ونستنتج مما سبق أن مسؤولية المعلم ئبيرة من حيث حاجت  إلى تحديد مستوى دافعية التلاميذ  

د تعمل على تعطيلهام واختيار الأساليب ومعرفة العوامل التي قد تخفض من مستواها والأمور التي ق
 المناسبة لتوظيف هذه الأفاار في القسم
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 :السادسالفصل 

 الميدانيــــــــــــة ةــــالدراس

 عرض نتائج الدراسة-1

 عرض نتائج الفرضية الأولى-1-1

 عرض نتائج الفرضية الثانية-1-2

 مناقشة الفرضيات في ضوء النتائج-2

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى-2-1

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية-2-2

 مناقشة نتائج الفرضية العامة-2-3
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 تمهيد:
لدراسةم ثم تحليلها انحاول في هذا الفصل عرض الجداول الإحصائية المتعلقة بمتغيرات فرضيات  
 .في ضوء الفرضيات للت  د من تحقق الفرضيات من عدم  ومناقشتها

 عرض نتائج الدراسة:-1
 عرض نتائج الفرضية الأولى:-1-1

توجففد علاقففة ءففين التفاعففل اللفظففي والدافعيففة للففتعلم لففدى تلاميففذ مرحلففة التعلففيم تــنص الفرضــية علــى أن: 
 متوسط أنموصجا( 3المتوسط )

 : المشاركة اللفظية في الصف تساعدني على فهم المادة الدراسية بشكل أفضل. 01العبارة 
 الجدول التالي: وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في 

 ( 01( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )05الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 10,0 28,0 67,9 38 نعم
1 a7,143 0,008  عند  إحصائيادال

0.01 
 10,0- 28,0 32,1 18 لا

 56 الإجمالي
%
100 

///////////////////    

( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 
انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 

م أمفا المجموعفة الثانيفة فتمثفل 67.9%( فردا ءنسبة ميوية ءلغت 38" وقد ءلغ عددهم ) نعم بالبديل "( 01)
( ءنسفففبة ميويفففة قفففدرت ءفففف 18" والبفففالغ عفففددهم )لا الأففففراد الفففذين ئانفففت إجفففاءتهم علفففى هفففذا السفففؤال بالبفففديل "

اختبففار الدلالففة الإحصففائية م وللت  ففد مففن دلالففة هففذه الفففروق فففي التاففرارات والنسففب تففم اللجففوء إلففى 32,1%
وهفي قيمفة دالفة  a7,143( قفدرت ءفف 1( حيث نلاحظ مفن الجفدول أعفلاه أن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة )²) ا

(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %99ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعمالمجموعة )

أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 
 المشاركة اللفظية في الصف تساعدهم على فهم المادة الدراسية بشكل أفضل.
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  فهذا يجعلني أشعر برغبة في التعلم.أطرح أسئلة على الأستاذ عندما لا أفهم شيئا : 02العبارة 
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 02( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )06الجدول رقم )

 ت البدائل
 مشاهد

ت  %
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

 15,3 18,7 60,7 34 نعم

2 a18,893 0,000  إحصائيادال 
 0.01عند 

 7,7- 18,7 19,6 11 لا

 7,7- 18,7 19,6 11 أحيانا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56عددهم إجمالا )من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ  

م تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 
م أمفا المجموعفة الثانيفة  60.7%( ففردا ءنسفبة ميويفة ءلغفت 34" وقفد ءلفغ عفددهم ) نعم ( بالبفديل "02رقم )

( ءنسفبة ميويفة قفدرت 11" والبفالغ عفددهم )لا السفؤال بالبفديل "فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا 
" أحيانــا م أمففا المجموعففة الثانيففة فتمثففل الأفففراد الففذين ئانففت إجففاءتهم علففى هففذا السففؤال بالبففديل " %19,6ءففف 

م وللت  د مفن دلالفة هفذه الففروق ففي التافرارات والنسفب  %19,6( ءنسبة ميوية قدرت ءف 11والبالغ عددهم )
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحريفة ²جوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ) اتم الل

(م وبالتفالي هنفاك ففرق α=0.01وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالفة ألففا ) a18,893( قدرت ءف 2)
ونسفبة الت  فد مفن هفذه النتيجفة هفو  (نعـم)الأولفى ولصال  المجموعة  المجموعات الثلاثدال إحصائيا ءين 

 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  99%
 مأنهـيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسـة علـى 

 يطرحون أسئلة على الأستاذ عندما لا يفهمون شيئا وهو ما يجعلهم يشعرون برغبة في التعلم.
 أستمع بانتباه لآراء زملائي أثناء النقاشات الصفية مما يشـجعني علـى المشـاركة باسـتمرار :03العبارة 
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: وبعد 

 ( 03( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )07الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 9,3 18,7 50,0 28 نعم

2 
 

a17,714 

 
عند  إحصائيادال  0,000

0.01 

 5,3 18,7 42,9 24 لا

 14,7- 18,7 7,1 4 أحيانا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
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( فردا قفد 56الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )من خلال  
م تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 

الثانيففة  م أمففا المجموعففة50%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 28" وقففد ءلففغ عففددهم ) نعــم ( بالبففديل "03رقففم )
( ءنسفبة ميويفة قفدرت 24" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "

ــا م أمففا المجموعففة الثانيففة فتمثففل الأفففراد الففذين ئانففت إجففاءتهم علففى هففذا السففؤال بالبففديل "%42,9ءففف  " أحيان
م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تفم  %7,1( ءنسبة ميوية قدرت ءف 04والبالغ عددهم )

( حيفث نلاحفظ مفن الجفدول أعفلاه أن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة ²اللجوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية ) فا
(م وبالتالي هناك فرق α=0.01وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )  a17,714( قدرت ءف 2)

ونسفبة الت  فد مفن هفذه النتيجفة هفو  (نعـم) الأولفى ولصال  المجموعة المجموعات الثلاثن دال إحصائيا ءي
 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  99%

 مأنهـيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسـة علـى 
 الصفية مما يشجعهم على المشاركة باستمرار.يستمعون بانتباه لآراء زملائهم أثناء النقاشات 

 .  الحوار داخل الصف مع الأستاذ وزملائي يزيد من تعلمي لأشياء جديدة :04العبارة 
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 04رقم )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال 08الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

 مشاهد
% 

ت 
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 25,0 28,0 94,6 53 نعم
1 a44,643 0,000  إحصائيادال 

 0.01عند 
 25,0- 28,0 5,4 3 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي

( فردا قفد 56الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )من خلال  
انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 

الثانيفة فتمثفل م أمفا المجموعفة  94.6%( فردا ءنسبة ميوية ءلغفت53" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "04)
 %5,3( ءنسبة ميوية قدرت ءفف 3" والبالغ عددهم )لا الأفراد الذين ئانت إجاءتهم على هذا السؤال بالبديل "

( حيفث ²م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصفائية ) فا
وهففي قيمففة دالففة إحصففائيا  a44,643( قففدرت ءففف 1ريففة )نلاحففظ مففن الجففدول أعففلاه أن قيمتهففا عنففد درجففة الح
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(م وبالتالي هناك فرق دال إحصائيا ءين المجموعتين ولصال  المجموعة α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا )
 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %99ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعم)

أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص د عينـة الدراسـة علـى النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـرا
 الحوار داخل الصف مع الأستاذ والزملاء يزيد من تعلمهم لأشياء جديدة.

 .التفاعل اللفظي يجعل التعلم أكثر تشويقا: 05العبارة 
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 05( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )09الجدول رقم )

 البدائل
 ت

 مشاهد
% 

ت 
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 18,0 28,0 82,1 46 نعم
1 a23,143 0,000  إحصائيادال 

 0.01عند 
 18,0- 28,0 17,9 10 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي

( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 
انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 

م أمففا المجموعففة الثانيففة   82.1%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 46" وقففد ءلففغ عففددهم ) نعــم ( بالبففديل "05)
( ءنسفبة ميويفة قفدرت 10" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "

الدلالفة الإحصفائية م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار   %17,9ءف 
وهفي قيمفة دالفة  a23,143( قفدرت ءفف 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²) ا

(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %99ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعم)الأولى المجموعة 

أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 
 التفاعل اللفظي يجعل التعلم أكثر تشويقا   
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 . عندما أتعرض لألفاظ سلبية من الأستاذ أفقد الرغبة في التعلم :06العبارة 
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:وبعد  

 ( 06( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )10الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

 مشاهد
% 

ت 
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 1,0- 28,0 48,2 27 نعم

1 a,0710 
 إحصائيادال غير  0,789

 0.01عند 
 1,0 28,0 51,8 29 لا

  /////////////////// 100% 56 الإجمالي

( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 
فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم  انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى

م أمففا المجموعففة الثانيففة   48.2%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 27" وقففد ءلففغ عففددهم ) نعــم ( بالبففديل "06)
( ءنسفبة ميويفة قفدرت 29" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "

وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالفة الإحصفائية م   %51,8ءف 
غيففر وهففي قيمففة  a,071( قففدرت ءففف 1( حيففث نلاحففظ مففن الجففدول أعففلاه أن قيمتهففا عنففد درجففة الحريففة )²) ففا

ءين المجموعتين هناك فرق دال إحصائيا ليص (م وبالتالي α=0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 .  %5مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %95ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو 

 إلـــىأنهـــم انقســـموا  الســـؤالنـــص النتيجـــة: نســـتنتج مـــن خـــلال اســـتجابات أفـــراد عينـــة الدراســـة علـــى 
فـانهم لا عندما يتعرضون لألفاظ سلبية من الأسـاتذة  مأنهيؤكدون  مجموعتين الأولى مجموعة الأغلبية

يفقدون الرغبة في التعلم. أما المجموعة الثانية فهي مجموعة الأقلية الذين أكدوا أنهم عندما يتعرضون 
 لألفاظ سلبية من الأساتذة فانهم يفقدون الرغبة في التعلم.
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 .العمل التعاوني ضمن فرق يجعل التعلم أكثر متعة :07العبارة 
 إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل  

 ( 07( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )11الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 15,3 18,7 60,7 34 نعم
1 

a18,893 

 0,000 
 إحصائيادال 

 0.01عند 

 7,7- 18,7 19,6 11 لا

    7,7- 18,7 19,6 11 أحيانا
    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال م تمثلفت المجموعفة ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 
م أمفا المجموعفة الثانيفة   60.7%( ففردا ءنسفبة ميويفة ءلغفت34" وقفد ءلفغ عفددهم ) نعـم ( بالبديل "07رقم )

( ءنسفبة ميويفة قفدرت 11" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "
" أحيانــا فتمثففل الأفففراد الففذين ئانففت إجففاءتهم علففى هففذا السففؤال بالبففديل " الثالثففةم أمففا المجموعففة  %19,6ءففف 

وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تم   %19,6( ءنسبة ميوية قدرت ءف 11والبالغ عددهم )
ن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة ( حيفث نلاحفظ مفن الجفدول أعفلاه أ²اللجوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية ) فا

(م وبالتالي هناك فرق α=0.01وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )  a18,893( قدرت ءف 1)
ونسفبة الت  فد مفن هفذه النتيجفة هفو  (نعـم) الأولفى ولصال  المجموعة المجموعات الثلاثدال إحصائيا ءين 

 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  99%
أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 العمل التعاوني ضمن فرق يجعل التعلم أكثر متعة.
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 أحيانا يتيح لي الأستاذ فرصة التعبير عن رأيي في الصف. :08العبارة 
 في الجدول التالي:وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة  

 ( 08( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )12الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 6,3 18,7 44,6% 25 نعم

2 a6,464 0,039  إحصائيادال 
 0.05عند 

 2,3 18,7 37,5% 21 لا

 8,7- 18,7 17,9% 10 أحيانا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال م تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 
م أمففا المجموعففة الثانيففة 44,6%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 25" وقففد ءلفغ عففددهم ) نعــم ( بالبففديل "08رقفم )

( ءنسفبة ميويفة قفدرت 21" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "
ــا الأفففراد الففذين ئانففت إجففاءتهم علففى هففذا السففؤال بالبففديل "م أمففا المجموعففة الثانيففة فتمثففل 37,5%ءففف  " أحيان

م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تم 17,9%( ءنسبة ميوية قدرت ءف 10والبالغ عددهم )
( حيفث نلاحفظ مفن الجفدول أعفلاه أن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة ²اللجوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية ) فا

(م وبالتفالي هنفاك ففرق α=50.0وهي قيمة دالة إحصائيا عنفد مسفتوى الدلالفة ألففا )  a6,464درت ءف ( ق2)
ونسفبة الت  فد مفن هفذه النتيجفة هفو  (نعـم) الأولفى ولصال  المجموعة المجموعات الثلاثدال إحصائيا ءين 

   .  %5مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  95%
 أنيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 الأستاذة يتيحون لهم فرصة التعبير عن رأيهم في الصف.
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 أتجنب الحديث مع زميلي أثناء الشرح لأتعلم بشكل أفضل. 09العبارة 
 الموضحة في الجدول التالي:وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة  

 ( 09( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )13الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 9,0 28,0 66,1 37 نعم
1 a5,786 0,016  إحصائيادال 

 9,0- 28,0 33,9 19 لا 0.05عند 

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

رقففم  انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال
م أما المجموعة الثانية فتمثل  66,1%( فردا ءنسبة ميوية ءلغت 37" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "09)

( ءنسفففبة ميويفففة قفففدرت ءفففف 19" والبفففالغ عفففددهم )لا الأففففراد الفففذين ئانفففت إجفففاءتهم علفففى هفففذا السفففؤال بالبفففديل "
اللجفوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية  م وللت  د من دلالة هفذه الففروق ففي التافرارات والنسفب تفم  %33,9

وهفي قيمفة دالفة  a5,786( قفدرت ءفف 1( حيث نلاحظ مفن الجفدول أعفلاه أن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة )²) ا
(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

    .%5مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %95ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعم) الأولى المجموعة
 هـمأنيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسـة علـى 

 بشكل أفضل. لتعلموايتجنبون الحديث مع زملاؤهم أثناء الشرح 
 عبارات المدح والثناء تدفعني إلى المثابرة نحو إنجاز أنشطتي التعليمية  :10العبارة 

 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 
 ( 10( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )14الجدول رقم )

 
 البدائل

 ت
ت  % مشاهد

 المتوقع
التررار الفرق بين 

 المشاهد والمتوقع
درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 18,0 28,0 82,1 46 نعم
1 

a23,143 

 0,000 
دال 

 إحصائيا
 0.01عند 

 18,0- 28,0 17,9 10 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56والبالغ عددهم إجمالا )من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة  

انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 
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م أمفا المجموعفة الثانيفة فتمثفل 82,1%( فردا ءنسبة ميوية ءلغت 46" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "10)
 17,9ف  ( ءنسبة ميوية قفدرت ءف10" والبالغ عددهم )لا السؤال بالبديل"الأفراد الذين ئانت إجاءتهم على هذا 

( ²م وللت  ففد مففن دلالففة هففذه الفففروق فففي التاففرارات والنسففب تففم اللجففوء إلففى اختبففار الدلالففة الإحصففائية ) ففا%
وهفففي قيمفففة دالفففة  a23,143( قفففدرت ءفففف 1حيفففث نلاحفففظ مفففن الجفففدول أعفففلاه أن قيمتهفففا عنفففد درجفففة الحريفففة )

(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01ند مستوى الدلالة ألفا )إحصائيا ع
مففع احتمففال الوقففوع فففي الخطفف  ءنسففبة  %99ونسففبة الت  ففد مففن هففذه النتيجففة هففو  (نعــم)الأولففى  المجموعففة 

1%  . 
أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 عبارات المدح والثناء تدفعهم إلى المثابرة نحو إنجاز أنشطتهم التعليمية.
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 :الثانيةعرض نتائج الفرضية -1-2
توجد علاقة ءين التفاعل غير اللفظفي والدافعيفة للفتعلم لفدى تلاميفذ مرحلفة التعلفيم تنص الفرضية على أن: 

 (متوسط أنموصجا 3المتوسط )
 .أظهر احتراما لزملائي من خلال حركات جسدية إيجابية فهذا يخلق بيئة تعليمية مشجعة :11العبارة 
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )15الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

 % مشاهد
ت 

 المتوقع
الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 قيمة K² الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 18,0 28,0 82,1 46 نعم
1 

a23,143 

عند  إحصائيادال  0,000 
0.01 

 18,0- 28,0 17,9 10 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
 

( فردا قفد 56أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات  
انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 

م أمفا المجموعفة الثانيفة فتمثفل 82,1%( فردا ءنسبة ميوية ءلغت 46" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "11)
 17,9ف  ( ءنسبة ميوية قفدرت ءف10" والبالغ عددهم )لا ئانت إجاءتهم على هذا السؤال بالبديل"الأفراد الذين 

( ²م وللت  ففد مففن دلالففة هففذه الفففروق فففي التاففرارات والنسففب تففم اللجففوء إلففى اختبففار الدلالففة الإحصففائية ) ففا%
ي قيمفففة دالفففة وهففف a23,143( قفففدرت ءفففف 1حيفففث نلاحفففظ مفففن الجفففدول أعفففلاه أن قيمتهفففا عنفففد درجفففة الحريفففة )

(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
مففع احتمففال الوقففوع فففي الخطفف  ءنسففبة  %99ونسففبة الت  ففد مففن هففذه النتيجففة هففو  (نعــم)الأولففى  المجموعففة 

1%  . 
 مأنهـيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص  النتيجة: نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسـة علـى

 يظهرون احتراما لزملائهم من خلال حركات جسدية إيجابية لخلق بيئة تعليمية مشجعة. 
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 : إجابتك بنعم فيما تتمثل تإذا كان-1- 11 العبارة
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: وبعد 

 ( 1- 11يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )( 16الجدول رقم )
 الترتيب % مشاهد ت البدائل
 3 14,3 8 المعانقة

 2 32,1 18 المصافحة
 1 35,7 20 الابتسام
 ////////////////////// 100% 46 الإجمالي

( ففرد الفذين 46تافرارات أففراد عينفة الدراسفة والبفالغ حجمهفم ) إلفىمن خلال الجدول أعلاه وبالنظر  
يظهففرون احترامففا أنهففم ( بالبففديل )نعففم( أي الففذين أ ففدوا 10أجففاءوا علففى نففص السففؤال السففاءق )السففؤال رقففم 

لففزملائهم مففن خففلال حرئففات جسففدية إيجاءيففة لخلففق ءييففة تعليميففة مشففجعة عففن مريففق )الاءتسففام( بالدرجففة 
م ثففم عففن مريففق )المصففافحة( بمجمففوع تاففرار % 35,7( وبنسففبة ميويففة قففدرت ءففف20ر )الأولفى بمجمففوع تاففرا

( وبنسفففبة 8م وففففي الأخيفففر عففن مريفففق )المعانقفففة( بمجمفففوع تافففرار )% 32,1( وبنسففبة ميويفففة قفففدرت ءفففف18)
 . % 14,3ميوية قدرت ءف 

 .   الترريم والمكافأة تزيدان من رغبتي في التعلم 12 العبارة
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:وبعد المعالجة  

 ( 12( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )17الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

 % مشاهد
ت 

 المتوقع
الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 قيمة K² الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 22,3 18,7 73,2 41 نعم

2 b40,107 0,000  عند  إحصائيادال
0.01 

 10,7- 18,7 14,3 8 لا

 11,7- 18,7 12,5 7 أحيانا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال  مثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 
م أمففا المجموعففة الثانيففة 73,2%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 41" وقففد ءلفغ عففددهم ) نعــم ( بالبففديل "12رقفم )

قفدرت ءفف ( ءنسفبة ميويفة 8" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأفراد الذين ئانت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "
" أحيانـــا م أمففا المجموعفففة الثانيففة فتمثفففل الأفففراد الفففذين ئانفففت إجففاءتهم علفففى هففذا السفففؤال بالبفففديل " 14,3%
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م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تفم  %12,5( ءنسبة ميوية قدرت ءف 7والبالغ عددهم )
لجفدول أعفلاه أن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة ( حيفث نلاحفظ مفن ا²اللجوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية ) فا

(م وبالتفالي هنفاك ففرق α=0.01وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألففا ) b40,107( قدرت ءف 2)
ونسفبة الت  فد مفن هفذه النتيجفة هفو  (نعـم)الأولفى ولصال  المجموعة  المجموعات الثلاثدال إحصائيا ءين 

 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  99%
أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 الترريم والمكافأة تزيدان من رغبتهم في التعلم.
 .  اسية بشكل أفضلأبحث عن مصادر إضافية لفهم المادة الدر  13 العبارة

 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 
 ( 13( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )18الجدول رقم )

 
 البدائل

 ت
 % مشاهد

ت 
 المتوقع

الفرق بين 
التررار المشاهد 

 والمتوقع

درجة 
 قيمة K² الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 4,0 28,0 57,1 32 نعم
1 

a1,143 

 إحصائيادال غير  0,285 
 0.05عند 

 4,0- 28,0 42,9 24 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم انقسففمت إلففى 
م أمفا المجموعفة الثانيفة فتمثفل 57,1%( فردا ءنسبة ميوية ءلغت 32" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "13)

ميويفففة قفففدرت ءفففف  ( ءنسفففبة24" والبفففالغ عفففددهم )لا الأففففراد الفففذين ئانفففت إجفففاءتهم علفففى هفففذا السفففؤال بالبفففديل "
م وللت  د من دلالة هفذه الففروق ففي التافرارات والنسفب تفم اللجفوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية   42,9%
غيفر وهفي قيمفة  a1,143( قفدرت ءفف 1( حيث نلاحظ من الجدول أعفلاه أن قيمتهفا عنفد درجفة الحريفة )²) ا

هنففففاك فففففرق دال إحصففففائيا ءففففين لا يوجففففد (م وبالتففففالي α=0.05دالففففة إحصففففائيا عنففففد مسففففتوى الدلالففففة ألفففففا )
  .المجموعتين

هـــم انقســـموا إلـــى الســـؤال أننـــص النتيجـــة: نســـتنتج مـــن خـــلال اســـتجابات أفـــراد عينـــة الدراســـة علـــى 
يبحثــون عــن مصــادر إضــافية لفهــم مجمــوعتين، المجموعــة الأولــى وهــي الأغلبيــة حيــث يؤكــدون أنهــم 

يبحثــون عــن يؤكــدون أنهــم لا يؤكــدون  أغلبيــتهم ومجموعــة ثانيــة وهــي المــادة الدراســية بشــكل أفضــل
 مصادر إضافية لفهم المادة الدراسية بشكل أفضل.
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 يستعمل الأستاذ حركات وإشارات تساعد على الانتباه أكثر للدرس.  14 العبارة
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 14توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )( يوضح 19الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 19,3 18,7 67,9 38 نعم

2 b30,464 0,000  عند  إحصائيادال
0.01 

 11,7- 18,7 12,5 7 لا

 7,7- 18,7 19,6 11 أحيانا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

م تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 
م أمفا المجموعفة الثانيفة % 67,9( ففردا ءنسفبة ميويفة ءلغفت 38" وقفد ءلفغ عفددهم ) نعم بالبديل "( 14رقم )

( ءنسفبة ميويفة قفدرت ءفف 7" والبفالغ عفددهم )لا فتمثل الأفراد الذين ئانت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "
" أحيانـــا السفففؤال بالبفففديل "م أمففا المجموعفففة الثانيففة فتمثفففل الأفففراد الفففذين ئانفففت إجففاءتهم علفففى هففذا  12,5%

م وللت  د مفن دلالفة هفذه الففروق ففي التافرارات والنسفب  %19,6( ءنسبة ميوية قدرت ءف 11والبالغ عددهم )
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحريفة ²تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ) ا

(م وبالتفالي هنفاك ففرق α=0.01يا عند مستوى الدلالة ألففا )وهي قيمة دالة إحصائ b30,464( قدرت ءف 2)
ونسفبة الت  فد مفن هفذه النتيجفة هفو  (نعـم)الأولفى ولصال  المجموعة  المجموعات الثلاثدال إحصائيا ءين 

 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  99%
أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 على الانتباه أكثر للدرس. وإشارات تساعدالأستاذ يستعمل حركات 
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 .  نظرات الاستهزاء والسخرية من زملائي تدفعني للنفور من الدراسة: 15 العبارة
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 15( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )20الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 0,0 28,0 50,0 28 نعم
1 a,000 0,000 

 0,0 28,0 50,0 28 لا إحصائيادال غير 

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 
أمففا المجموعففة الثانيففة فتمثففل  م%50( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 28" وقففد ءلففغ عففددهم )نعــم( بالبففديل "15)

( ءنسففففبة ميويففففة قففففدرت 28" والبففففالغ عففففددهم )لا الأفففففراد الففففذين ئانففففت إجففففاءتهم علففففى هففففذا السففففؤال بالبففففديل "
  .هناك فرق دال إحصائيا ءين المجموعتينلا يوجد وبالتالي  م%50ب

 إلـــىهـــم انقســـموا الســـؤال أننـــص النتيجـــة: نســـتنتج مـــن خـــلال اســـتجابات أفـــراد عينـــة الدراســـة علـــى 
نظــرات الاســتهزاء والســخرية مــن زملائهــم أن مجمــوعتين متســاويتين، المجموعــة الأولــى حيــث يؤكــدون 

 أن نظــرات الاســتهزاء والســخرية مــن زملائهــم لايؤكــدون ومجموعــة ثانيــة تــدفعهم للنفــور مــن الدراســة 
 تدفعهم للنفور من الدراسة

 .  أشعر بالرضا عندما أنجز مهمة أو مشروع دراسي بنجاح 16 العبارة
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 16( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )21الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

 % مشاهد
 ت

 المتوقع
الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 قيمة K² الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 19,0 28,0 83,9 47 نعم
1 a25,786 0,000  عند  إحصائيادال

0.01 
 19,0- 28,0 16,1 9 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات  

انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 
م أما المجموعة الثانية فتمثفل   83,9%( فردا ءنسبة ميوية ءلغت47" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "16)
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 % ( ءنسفبة ميويفة قفدرت ءفف 9" والبفالغ عفددهم )لا ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل "الأففراد الفذين 

م وللت  ففد مففن دلالففة هففذه الفففروق فففي التاففرارات والنسففب تففم اللجففوء إلففى اختبففار الدلالففة الإحصففائية   16,1
وهفي قيمفة دالفة  a25,786( قفدرت ءفف 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²) ا

(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %99ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعمالمجموعة )

 مأنهـيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسـة علـى 
 يشعرون بالرضا عندما ينجزون مهمة أو مشروع دراسي بنجاح.

 .  أشعر بالملل عندما يكون الأستاذ غير متفاعل جسدي 17 العبارة
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 17أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات 22الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 20,0 28,0 85,7 48 نعم
1 

a28,571 

عند  إحصائيادال  0,000 
0.01 

 20,0- 28,0 14,3 8 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 
م أما المجموعة الثانية فتمثل % 85,7( فردا ءنسبة ميوية ءلغت 48" وقد ءلغ عددهم ) نعم ( بالبديل "17)

 14,3( ءنسفبة ميويفة قفدرت ءفف 8" والبفالغ عفددهم )لا الأفراد الذين ئانت إجاءتهم على هفذا السفؤال بالبفديل "
( ²م م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسفب تفم اللجفوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية ) فا%

وهففي قيمففة دالفففة   a28,571( قفففدرت ءففف 1حيففث نلاحففظ مففن الجففدول أعفففلاه أن قيمتهففا عنففد درجففة الحريففة )
(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

 .  %1الخط  ءنسبة  مع احتمال الوقوع في %99ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعم) الأولى المجموعة
أنـه يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 يشعرون بالملل عندما يكون الأستاذ غير متفاعل جسدي.
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 :    أظهر اهتمامي بالمادة الدراسية باستخدام لغة الجسد وذلك بــــــــــ 18 العبارة
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: وبعد المعالجة 

 ( 18( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )23الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 10,7- 18,7 14,3 8 الابتسام

2 b9,250 0,010  عند  إحصائيادال
0.05 

الإيماء 
 بالرأس

23 41,1 18,7 4,3 

 6,3 18,7 44,6 25 رفع اليد

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 

م تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت إجابفاتهم علفى السفؤال ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 
م أمففا المجموعففة  14.3%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 8" وقففد ءلففغ عففددهم )الابتســام  ( بالبففديل "18رقففم )

( 23" والبفالغ عفددهم )الإيمـاء بـالرأس "الثانية فتمثل الأفراد الذين ئانت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال بالبفديل 
م أما المجموعة الثانية فتمثفل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هفذا السفؤال  %41,1ءنسبة ميوية قدرت ءف 

م وللت  د من دلالة هذه الفروق ففي  %44,6( ءنسبة ميوية قدرت ءف 25" والبالغ عددهم )رفع اليد بالبديل "
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتهفا ²وء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ) االتارارات والنسب تم اللج

(م α=05.0وهفي قيمففة دالفة إحصفائيا عنففد مسفتوى الدلالفة ألفففا )  b9,250( قففدرت ءفف 2عنفد درجفة الحريفة )
وهز  اليدرفع ) الثانية والثالثة ولصال  المجموعة المجموعات الثلاثوبالتالي هناك فرق دال إحصائيا ءين 

 .  %5مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %95ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (الرأس
 مأنهـيؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسـة علـى 

 وهز الرأس. رفع اليد يظهرون اهتمامهم بالمادة الدراسية باستخدام لغة الجسد وذلك بــــــــــ
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  الجلوس في المقاعد الأمامية يعزز دافعيتي للتعلم. 19 العبارة
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: 

 ( 19( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )24الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

بين التررار الفرق 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 13,0 28,0 73,2 41 نعم
1 a12,071 0,001  عند  إحصائيادال

0.01 
 13,0- 28,0 26,8 15 لا

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
( فردا قفد 56والبالغ عددهم إجمالا ) من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة 

انقسففمت إلففى مجمففوعتينم تمثلففت المجموعففة الأولففى فففي الأفففراد الففذين تمحففورت إجابففاتهم علففى السففؤال رقففم 
م أمففا المجموعففة الثانيففة   73.2%( فففردا ءنسففبة ميويففة ءلغففت 41" وقففد ءلففغ عففددهم ) نعــم ( بالبففديل "19)

( ءنسفبة ميويفة قفدرت 15" والبفالغ عفددهم )لا ذا السفؤال بالبفديل "فتمثل الأففراد الفذين ئانفت إجفاءتهم علفى هف
م وللت  د من دلالة هذه الفروق في التارارات والنسب تم اللجفوء إلفى اختبفار الدلالفة الإحصفائية  %26,8ءف 
وهفي قيمفة دالفة  a12,071( قفدرت ءفف 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²) ا

(م وبالتالي هناك فرق دال إحصفائيا ءفين المجمفوعتين ولصفال  α=0.01ا عند مستوى الدلالة ألفا )إحصائي
 .  %1مع احتمال الوقوع في الخط  ءنسبة  %99ونسبة الت  د من هذه النتيجة هو  (نعم)الأولى المجموعة 

أن يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نسـتنتج مـن خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 
 الجلوس في المقاعد الأمامية يعزز دافعيتهم للتعلم.

  الأماكن التي تفضلها أثناء مناقشة الأستاذ لأنها تزيد من فهمك للدرس" 20 العبارة
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي: وبعد 

 ( 20أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات 25الجدول رقم )
 

 البدائل
 ت

ت  % مشاهد
 المتوقع

الفرق بين التررار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 الدلالة
 القرار

 8,7- 18,7 17,9 10 الجلوس في المكتب

2 b16,750 0,000  عند  إحصائيادال
0.01 

الوقوف على 
 المصطبة

13 23,2 18,7 -5,7 

 14,3 18,7 58,9 33 التنقل بين الصفوف

    /////////////////// 100% 56 الإجمالي
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( فردا قفد 56من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) 
إجابفاتهم علفى السفؤال م تمثلفت المجموعفة الأولفى ففي الأففراد الفذين تمحفورت ثفلاث مجموعفاتانقسمت إلى 

م أمفا  17.9%( ففردا ءنسفبة ميويفة ءلغفت 10" وقفد ءلفغ عفددهم )الجلوس في المكتب   ( بالبفديل "20رقم )
ــى المصــطبة        المجموعففة الثانيففة فتمثففل الأفففراد الففذين ئانففت إجففاءتهم علففى هففذا السففؤال بالبففديل " الوقــوف عل

م أمففا المجموعففة الثانيففة فتمثففل الأفففراد الففذين ئانففت  %23,2( ءنسففبة ميويففة قففدرت ءففف 13" والبففالغ عففددهم )
( ءنسفففبة ميويفففة قفففدرت ءفففف 33" والبفففالغ عفففددهم )التنقـــل بـــين الصـــفوفإجفففاءتهم علفففى هفففذا السفففؤال بالبفففديل "

م وللت  فد مففن دلالفة هففذه الففروق فففي التاففرارات والنسفب تففم اللجفوء إلففى اختبفار الدلالففة الإحصففائية  58,9%
وهفي قيمفة دالفة  b16,750( قدرت ءفف 2لجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ من ا²) ا

 المجموعفات الفثلاث(م وبالتفالي هنفاك ففرق دال إحصفائيا ءفين α=0.01إحصائيا عنفد مسفتوى الدلالفة ألففا )
مففع احتمففال  %99ونسففبة الت  ففد مففن هففذه النتيجففة هففو  (التنقــل بــين الصــفوف) الثالثففة ولصففال  المجموعففة

 .  %1قوع في الخط  ءنسبة الو 
أنـه يؤكـدون  أغلبيـتهمالسـؤال أن نـص النتيجة: نستنتج من خـلال اسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 

 لأنه يزيد من فهمهم للدرس. بين الصفوف المكان الذي يفضلونه أثناء مناقشة الأستاذ هو التنقل
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 :الفرضيات في ضوء النتائجمناقشة -2
 نتائج الفرضية الأولى:مناقشة -2-1

وجود علاقة بين التفاعل اللفظـي والدافعيـة للـتعلم لـدى "بالاعتماد على نتائج الفرضية القائلة ءف  
 تم التوصل إلى:( تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )السنة الثالثة متوسط أنموذجا

التلاميذ ب ن التفاعل لدى إدرا ا  (10م 5م 4م 3م 2م 1عبارات )نتائج تحليل الإحصائي للأظهرت  
هففذه العبففارات و  ماللفظففي يسففهم فففي تعزيففز الففتعلمم وريففادة الرغبففة فففي المشففارئةم وفهففم أعمففق للمففادة الدراسففية

 .تعكص قيما اجتماعية إيجاءية حول التواصل تعزرها المؤسسة التعليمية
ر الألفففاظ السففلبيةم أو تاشففف جانبففا سففلبيا محففتملا فففي علاقففة التلميففذ بففالمعلمم حيففث تففؤث (8م 6العبففارات )

ومففع صلففكم أشففارت الغالبيففة إلففى أن الألفففاظ السففلبية لا تفقففدهم  مضففعف التمكففين مففن التعبيففر علففى الدافعيففة
 .الرغبة في التعلمم ما يدل على وجود مقاومة اجتماعية وسلوك تعويذي داخلي

والانذباط الذاتي( ففي تعزيفز  تشير إلى أهمية البيية الصسية التفاعلية ) العمل الجماعي (9م 7العبارات )
الدافعيةم مما يربط الدافعية بالتنظيم الاجتماعي داخل الصفم وهو بعد أساسي في التحليل السوسيولوجي 

 .للتعلم

إلففى وجففود تفف ثير واضفف  للتفاعففل اللفظففي داخففل تشففير نتففائج العبففارات  إن أغلففبوعليف  يمكففن القففول  
أ ففدت الأغلبيففة علففى أهميففة المشففارئة اللفظيففةم مففري الأسففيلةم الصففف علففى دافعيففة التلاميففذ للففتعلمم حيففث 

ينظففر إلففى المدرسففة باعتبارهففا مؤسسففة اجتماعيففة تففؤدي وظيفففة التنشففية حيففث  مالحففوارم والاسففتماع للففزملاء
إلففى أن المدرسففة تعمففل علففى نقففل القففيم الجماعيففة وتعزيففز الانذففباط الففذاتي  دورئففايموالتاامففلم ئمففا أشففار 

 .نسق الاجتماعيوالتفاعل داخل ال

مففن هففذا المنطلففقم يفهففم التفاعففل اللفظففي ئفف داة للتنشففية التربويففة والاجتماعيففة فففي آنٍ واحففد؛ إص لا  
يقتصفففر دوره علفففى نقفففل المعرففففةم ءفففل يشفففكل وسفففيلة لإ سفففاب المهفففارات الاجتماعيفففة وتطفففوير الاتجاهففففات 

 ءييفر ءورديفوما يتففق مفع مفا صهفب إليف   وهذا مالإيجاءية نحو الذات وا خرم مما يعزر دافعية التلميذ للتعلم
في حديث  عن "رأس المال الثقافي" الذي يتجسد داخل الصف ففي شفكل مشفارئة لغويفة تعفزر موقفع التلميفذ 

 .داخل الحقل المدرسي

م ينظففر إلففى هربففرت ءلففومرو جففورج هربففرت ميففدفففي إمففار النظريففة التفاعليففة الرمزيففة التففي يمثلهففا  
جففة للتفففاعلات الرمزيففة المتبادلففة ءففين المعلففم والتلميففذم وبففين التلاميففذ أنفسففهم. السففلوك التعلمففي ءوصففف  نتي

يتذفف  مففن نتففائج العبففارات )مثففل: "الحففوار يزيففد مففن تعلمففي"م "أسففتمع بانتبففاه"م "أمففري أسففيلة"( أن التلاميففذ 
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اء علفى يذفون معاني على الألفاظ والسلوئيات الصادرة من المعلفم والفزملاءم ويعيفدون تشفكيل سفلوئهم ءنف
 .تلك المعاني

فمثلام عندما يثني المعلم علفى مشفارئة التلميفذم فإنف  يرسفل لف  رمفزا إيجاءيفا يعفزر مفن تقفديره لذاتف   
ودافعيتفف  للففتعلمم وهففو مففا تعكسفف  العبففارة العاشففرة فففي نتففائج الفرضففية. أمففا فففي حففالات الألفففاظ السففلبيةم فففإن 

التلميفذ لهفذه الألففاظم ئمفا تشفير نتفائج العبفارة السادسفة الاستجابات تختلف باختلاف المعفاني التفي يعطيهفا 
التي أظهرت انقساما في المواقف. هذا يعكص أن التفاعفل لفيص محفددا آليفام ءفل يتف ثر بالبنفاء الرمفزي الفذي 

 .ينشي  الأفراد ءناء على تجاربهم وتصوراتهم

رضم لا سفيما دراسففة يتقفامع مذفمون النتفائج مففع مفا توصفلت إليفف  دراسفات عديفدة مفذئورة فففي العف 
التفي أظهفرت علاقفة ارتباميفة دالفة ءفين التفاعفل الصففي والدافعيفة للفتعلمم ودراسفة  (2013بوضـياف نـوال )

التي أ دت أن الحوار والمشارئة اللفظية تؤثر إيجاءيا ففي دافعيفة الفتعلم.  (2018شيبوط لخضر وآخرون )
التفاعفففل الصففففي لهفففا علاقفففة مباشفففرة فافففرة أن جفففودة  (2022فاضـــل عبـــد العبـــاس ) مفففا دعمفففت دراسفففة 

 .بالتحصيل والدافعيةم خصوصا عندما يكون هذا التفاعل قائما على مشارئة حقيقية وتشجيع مستمر

بخصفوص أثفر التفاعفل علفى  (2018دراسة مداحي العربي )النتائج ئذلك تعكص ما توصلت إليف   
الفففذئور أ ثفففر مفففن الإنفففاث ففففي بعفففض أبعفففادهم ممفففا يؤئفففد أن التفاعفففل الصففففيم وخصوصفففا اللفظفففيم يظفففل 

 (2000دراســة الترــروري )مشففروما بسففياقات نفسففية واجتماعيففة وبنيففة العلاقففة ءففين المتعلمففين والمعلففم. أمففا 
ربوية سلبية ينعكسان سفلبا علفى دافعيفة فقد ئشفت عن أن غياب التفاعل اللفظي الفعال ووجود سلوئيات ت

التلاميففذم وهففو مففا يثبففت أن الايسيففة التففي يففدار ءهففا التفاعففل تففؤثر بشففكل مباشففر علففى رغبففة المتعلمففين فففي 
 .الانخراط في التعلم

التفاعـل اللفظـي فـي الصـف الدراسـي يلعـب يمكن القول إن نتائج الفرضية تؤئد بشكل واضف  أن  
فالتلميفذ الففذي يمفن  فرصفة التعبيففر  .عيـة الــتعلم لـدى تلاميـذ التعلــيم المتوسـطدورا محوريـا فـي تعزيــز داف

والمشارئة يظهر ميفولا أ بفر نحفو الفتعلمم ويتفاعفل بشفكل إيجفاءي مفع المفادة الدراسفيةم فيمفا تفؤدي التجفارب 
لتفاعفل السلبيةم ئالتعنيف أو التجاهل اللفظيم إلى نتفائج معا سفة. مفن منظفور علفم اجتمفاع التربيفةم ففإن ا

اللفظي هو نتاج لعلاقات اجتماعية تدار ضمن نسق ثقافي تربويم ومن منظور النظرية التفاعلية الرمزيةم 
 .هو ءناء لمعانٍ يعيد تشكيل السلوك والاتجاهات

علي م فإن تعزيز هذا النوع من التفاعل داخل الفصول الدراسية يعد مدخلا اسفتراتيجيا لرففع دافعيفة  
أدائهفففم الأ فففاديمي والاجتمفففاعي علفففى حفففد سفففواءم مفففع ضفففرورة تافففوين المعلمفففين علفففى  المتعلمفففينم وتحسفففين
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مهفارات التفاعففل الإيجففاءيم بمففا يشففمل التشففجيعم الاسفتماعم التقففديرم وضففبط الخطففاب التربففويم بمففا يتوافففق 
 .مع خصائص المتعلمين النفسية والاجتماعية

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية:-2-2
توجـد علاقـة بـين التفاعـل غيـر اللفظـي والدافعيـة للـتعلم "ئج الفرضفية القائلفة ءففبالاعتماد على نتفا 

 تم التوصل إلى:" متوسط أنموذجا( 3لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )
( إلى أن التلاميفذ يفرون ففي التفاعفل الجسفدي وسفيلة 18م 14م 1-11م 11تشير نتائج العبارات ) 

فحرئات الجسد ئف"رفع اليد" أو "الاءتسامة" تعبر عن مشارئة وجدانية وتربط ءين لإظهار الاحترام والانتباه. 
 التلميذ والمادة التعليميةم مما يخلق ءيية صسية مشجعة

( ئشففففت أن غيففففاب التفاعفففل الجسففففدي مفففن قبففففل الأسفففتاص أو وجففففود 17م 15العبففففارات )أمفففا نتفففائج  
 .ى النفور من التعلم والمللسلوئيات سلبية من الزملاء )نظرات الاستهزاء( يفذي إل

( ئيفففف تسفففهم المكافففف ة والنجفففاي الشخصفففي ففففي تعزيفففز 16م 12العبفففارات )ففففي حفففين تعكفففص نتفففائج  
 .الدافعية. فالدافعية لا تخلق من الداخل فقطم ءل من خلال التعزيز الاجتماعي الإيجاءي

نيففة فففي دافعيففة ( تظهففران ئيففف تففؤثر عناصففر غيففر لفظيففة مكا20م 19العبارتففان ) مففا أن نتففائج  
 .المتعلمم حيث يعزر الجلوس في الصفوف الأماميةم أو تنقل الأستاص ءين الصفوفم الانتباه والفهم

الاهتمام الفذي يظهفره المعلفم عبفر لغفة الجسفد يربطون ءين  الغالبية من التلاميذتظهر النتائج أن و  
ءورديو" من أن الفعفل التربفوي لفيص محايفدام و ما يتفق مع ما مرح  "ءيير وبين ريادة الرغبة في التعلمم وه

ءففل يتفف ثر ءففرأس المففال الرمففزي الففذي يعبففر عنفف  غالبففا بإيمففاءات وسففلوئيات غيففر لفظيففة تففؤثر علففى شففعور 
التلاميففذ بالانففدماج داخففل الحقففل التربففوي. فقففد أشففارت عبففارات مثففل "التاففريم والمكاففف ة تزيففد مففن رغبتففي فففي 

مامية يعزر دافعيتفي للفتعلم" إلفى أن التفاعفل الرمفزي داخفل الصفف يعكفص التعلم" و"الجلوس في المقاعد الأ
مثفل  السفلوئيات السفلبيةويبفرر هفذا ففي تف ثير م موقع التلميذ داخل البناء الطبقي الرمـزي للصـف الدراسـي

"نظففرات الاسففتهزاء والسففخرية"م والتففي درسففت ضففمن التفاعففل غيففر اللفظففي ءففين الأقففرانم حيففث أشففار نصففف 
 .أن هذه السلوئيات تدفعهم للنفور من الدراسة العينة إلى

ن المدرسفة "تعفد وسفيلة لخلفق يؤئفد أنف إميـل دوركـايمعفالم الاجتمفاع التربفوي وفي هفذا السفياق نجفد  
ولففذا فففإن الإشففارات غيففر اللفظيففة تعكففص هففذا  مالذففمير الجمعففي وتوحيففد السففلوئيات ضففمن ثقافففة مشففترئة"

 .وتسهم في اندماج التلاميذ وجعلهم يشعرون بالانتماءالتوحيد الثقافي القيمي داخل القسمم 
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التلميففذ حففين يشففعر ب نفف  يلاحففظم وتؤخففذ ردود فعلفف  الجسففدية بعففين الاعتبففارم فإنفف  يطففور علاقففة ف 
هفذا  مإيجاءية بالمفادة الدراسفيةم ئمفا ورد ففي العبفارة "أظهفر اهتمفامي بالمفادة الدراسفية باسفتخدام لغفة الجسفد"

يدل على أن التفاعل غير اللفظي لا يحفز فقط على التعلم ءفل يعفزر الانتمفاء والهويفة الصفسيةم ممفا يفدعم 
 .دافعية التلميذ للإنجار الأ اديمي

فففإن "الففذات تتشففكل مففن خففلال تفاعلهففا مففع ا خففرين"م فففإصا ئففان هففذا التفاعففل  هربــرت ميــدحسففب و  
لفذات تناسفرم وينشف  مفا يسفمى ءفف"الانسحاب الاجتمفاعي"م وهفو سلبيا ) السخرية أو التجاهفل(م ففإن صفورة ا

 .ما قد يفسر انخفاض الدافعية عند بعض التلاميذ
إن البييفة )الصففم وضففعية الجلفوس( تلعففب يففرى  نظريففة "المجفال الحيفوي"وففي  ورت ليفــينلرـ أمفا 

اللفظففي المكففاني يخلففق دورا فعفالا فففي تشففكيل الففدوافع والاهتمامففاتم وهففو مففا يعكففص ئيففف أن التفاعففل غيففر 
 .دافعية فاعلة للتعلم

هفي أحفد أنظمفة  –سفواء اللفظيفة أو غيفر اللفظيفة  –أن اللغفة  (Bernstein) " ما أ د "ءيرنشفتاين 
الذففبط الاجتمففاعي فففي السففياقات التربويففةم وأن شففكل التفاعففل ءففين المعلففم والمففتعلم يعكففص البنففاء الثقففافي 

مثفل اسفتخدام النظفرات  سلوكيات المعلم الجسديةوالاجتماعي السائد داخل المؤسسة التعليمية. ولهذام فإن 
تواصل البصريم والحرئات المشجعة تعتبر أدوات فعالة لتعزيز دافعية المتعلمم لأن  يشعر من الداعمةم وال

 .خلالها بالاهتمام والاعتراف

إلى التفاعل غير اللفظي مفن أما حسب النظرية المتبناة في الدراسة )التفاعلية الرمزية( فهي تنظر  
ليص مجفرد مكفان لنقفل المعرففةم ءفل هفو سفاحة خلال المنظور التفاعلي الرمزي يكشف أن الفصل الدراسي 

فالإيمففففاءاتم النظففففراتم  متفاعليففففة غنيففففة بففففالرمور والإشففففارات التففففي تنطففففوي علففففى معففففانٍ اجتماعيففففة وثقافيففففة
الحرئاتم والموقع داخل الصف ليست مجرد أفعال تلقائيةم ءل رمور تخلق معفاني تفؤثر ففي هويفة التلميفذم 

 .وانخرام م ودافعيت 
وجفود علاقفة ءفين التفي خلصفت إلفى ( 2013دراسة بوضـياف نـوال ) مفع نتائج دراستناوقد توافقت  

أوضفففحت أن  التفففي (2018شـــيبوط لخضـــر وآخـــرون ) دراسفففةمفففع ئمفففا اتفقفففت التفاعففل اللفظفففي والدافعيفففة. 
( في 20م 18م 14الإشارات الجسدية لها ت ثير إيجاءي على دافعية التعلمم وهو ما يطاءق نتائج العبارات )

ءينت أن الذئور لفديهم ارتبفاط والتي ( 2018مداحي العربي ) دراسةم بالإضافة إلى توافقها مع الدراسةهذه 
م ءين أبعاد التفاعل والدافعيفةم وهفو مفا يمكفن أن نفترضف  أيذفا هنفا رغفم عفدم فصفل النتفائج حسفب الجفنص
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يففة ءففين التفاعففل أظهففرت وجففود علاقففة قو  التففي( 2021دراســة جمــال الــدين فطــام )وفففي نفففص السففياق نجففد 
 .الصفي والدافعية وهو ما يعزر صحة الفرضية المدروسة

يمكفن القففول إن التفاعفل غيفر اللفظفي يعفد عففاملا سوسفيولوجيا حاسفما ففي تشففكيل  وممفا سفبق صئفره 
إن الحرئفات الجسفدية الإيجاءيفةم والاحتفرام الرمفزي ءفين الأقفرانم وديناميفة المعلفم  .دافعية التلميذ نحو التعلم

لصفففف تلعفففب دورا جوهريفففا ففففي ءنفففاء ءييفففة صفففسية محففففزةم ئمفففا أن غيفففاب هفففذه العوامفففل أو اسفففتبدالها ففففي ا
تؤئففد هففذه النتففائج علففى أهميففة تبنففي مقاربففة  مبسففلوئيات سففلبية يففؤدي إلففى نفففور التلاميففذ وضففعف دافعيففتهم

ليميففةم وهففو مففا ءيداغوجيففة تفاعليففة ت خففذ بعففين الاعتبففار اللغففة غيففر اللفظيففة ئعنصففر أسففاس فففي العمليففة التع
 .يدعو إلى إعادة التفاير في تاوين الأساتذة وتنمية مهاراتهم التواصلية الرمزية لتحقيق تعليم فعال وداعم

 مناقشة نتائج الفرضية العامة:-2-3
توجفد علاقفة ءفين التفاعففل الصففي والدافعيفة للفتعلم لففدى تلاميفذ مرحلفة التعلففيم تفنض الفرضفية العامفة علففى: 

 المتوسط 
خففلال تحليففل نتففائج الفرضففيتين الجففزئيتين الأولففى والثانيففة والت  ففد مففن تحققهمففام نلخففص إلففى مففن  

توجففد علاقففة ءففين التفاعففل الصفففي والدافعيففة للففتعلم لففدى تلاميففذ ق الفرضففية العامففة التففي مفادهففا أنفف : تحقفف
 متوسط أنموصجا(. 3عليم المتوسط )مرحلة الت
ة ليست سمة داخلية فقطم ءفل تتف ثر بفالموقع الفذي يحتلف  الدافعيويمكن تبرير هذه النتيجة ئون أن  

المشفارئةم التفاعفل  :فالمفا شفعر التلميفذ ب نف  فاعفل ومعتفرف بف  مفن خفلال مالتلميذ داخل الجماعفة الصفسية
الالمفة المشفجعةم والتواصفل الفعفال وتقفدير المجهفودم ف مئلما رادت دافعيت  للفتعلم مالإيجاءيم والاستجابة ل 

حيفففث يبحفففث التلميفففذ عفففن المتوسفففطةم مرحلفففة الجميعهفففا عوامفففل ترففففع مفففن الحمفففاس المدرسفففيم خاصفففة ففففي 
 .الاعتراف والانتماء

للسففلطة الرمزيففةم يمكففن القففول إن للتفاعففل الصفففي مابعففا سففلطويا  بييــر بورديــواسفتنادا إلففى تحليففل  
فففإصا ئانففت هففذه الرمففور تعبففر عففن  ممففن خففلال اللغففة ونبففرة الصففوت وتعففاءير الوجفف  سففتاصالأناعمففام يمارسفف  

احترام وتقديرم فإنها تمن  التلميذ شرعية الحذور والمشارئةم مما يعزر ثقت  ءنفس  ويرفع دافعيت . أمفا إصا 
زيفا" قفد لا يدرئف  حمل التفاعل الصففي إشفارات سفلبية ئالسفخريةم التجاهفلم أو التفوبيخم فإنف  ينفتج "عنففا رم

التلميففذ مباشففرةم لانفف  يرسففخ لديفف  شففعورا بالدونيففة أو اللامعنففىم ويفذففي إلففى انسففحاب نفسففي وسففلوئي مففن 
 .النشاط التعليمي
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أن العلاقات الاجتماعية داخل القسم تلعب دورا شفبيها ءفرأس المفال الاجتمفاعيم أي  كولمانيرى و  
تفاعففففل الجمففففاعي البنففففاء ئالتشففففجيع مففففن الأقففففرانم والعمففففل فال مأنهففففا تففففوفر دعمففففا أو تعرقففففل التقففففدم الدراسففففي

يغففذي الدافعيففة ويجعفففل الففتعلم حفففدثا جماعيففا لفف  معنفففى اجتمففاعي. ءينمفففا  مالجمففاعيم والانذففباط المشفففترك
تهفيمن السففلبية علفى الأقسففام التففي يسفود فيهففا التفوترم أو الفرديففةم أو الصففراعم مفا يففؤدي إلفى ت  ففل الحافزيففة 

 .وتراجع الأداء

 (2000دراسة الترروري )ئشفت م فقد توافقت نتائج الدراسة الحالية مع عدد من الدراسات السابقة 
عفن أهميففة مريقفة التففدريص ففي تحفيففز التلاميفذ علففى التفاعفل داخففل الصففم حيففث ءينفت النتففائج أن غيففاب 

والإحبفاطم ففي  التشجيع من قبفل المعلفم يفؤثر سفلبا علفى مشفارئة التلاميفذم ممفا يفؤدي إلفى شفعورهم بفالعجز
حففين أن اعتمففاد المعلمففين علففى أسففاليب تشففجيعية يعففزر دافعيففتهم للمشففارئة. يتسففق هففذا مففع نتففائج الدراسففة 

السففلوك التفففاعلي الإيجففاءي للمعلففمم خاصففة اللفظففيم يففؤثر مباشففرة فففي دافعيففة التلميففذ نحففو الحاليففة فففي أن 
 .التعلم

أن هنففاك علاقففة ارتباميففة موجبففة صات  (2022دراســة فاضــل عبــد العبــاس عطــا الله ) مففا أ ففدت  
دلالة إحصائية ءين مهارات التفاعل الصففي التفي يمارسفها معلمفو الرياضفيات وبفين تحصفيل ملبفتهمم وهفو 
مففا يعكفففص أثففر هفففذا التفاعففل ففففي تعزيففز الدافعيفففة الأ اديميففة. هفففذه النتيجففة تتواففففق مففع نتفففائج دراسففتنا التفففي 

 .لفظي يرفع من مستوى دافعية التلاميذ في المرحلة المتوسطةأظهرت أن التفاعل الصفي اللفظي وغير ال

إلى وجود علاقفة ارتباميفة موجبفة دالفة  (2018دراسة مداحي العربي )م توصلت السياقوفي صات  
إحصائيا ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلمم خصوصا لفدى الفذئورم مشفيرة إلفى أن بعفض أبعفاد التفاعفل 

ترتبط ءدافعية المتعلم للتحكم في تعلم  والشعور بفعاليت  الذاتيفةم مفا يفدعم فرضفيات  مثل "القيادة" و"التفهم"
 .الدراسة الحالية التي تؤئد على دور التفاعل الصفي ئوسيط دافعي مهم في السياق التربوي 

لتدعم بقوة نتائج الدراسفة الحاليفةم حيفث ئشففت عفن  (2021دراسة جمال الدين فطام )وقد جاءت  
علاقففة ارتباميففة موجبففة قويففة ءففين التفاعففل الصفففي والدافعيففة للإنجففار الدراسففي لففدى تلاميففذ المرحلففة وجففود 

الثانويةم بالإضفافة إلفى تسفجيل ففروق لصفال  الإنفاث ففي مسفتوى التفاعفل الصففيم ممفا يعفزر مفن فرضفية 
 .وجود ت ثير نوعي للتفاعل في تحفيز المتعلم

علاقفة دالفة إحصفائيا ءفين التفاعفل اللفظفي والدافعيفة  (2013دراسـة بوضـياف نـوال ) مفا أظهفرت  
للتعلم لدى تلاميذ الطور المتوسطم مع تسجيل فروق ءين الجنسفين لصفال  الإنفاثم وهفو مفا يعذفد التوجف  
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العام للدراسة الحالية التي أ دت ءدورها على وجود فروق نوعية في الدافعية مرتبطفة ءدرجفة التفاعفل داخفل 
 .الصف

العلاقفة الطرديفة ءفين التفاعفل  (2018دراسـة شـيبوط لخضـر وآخـرون )جفاهم أ فدت وفي نففص الات 
اللفظفي )الحفوار والمناقشففة الصفسية( وئفذلك التفاعففل غيفر اللفظفي )الإيمففاءات والإشفارات( والدافعيفة للففتعلمم 

وقفد أءفررت أهميفة تفعيفل  ممما يجعل هذه الدراسة واحدة من أ ثر الدراسفات توافقفا مفع نتفائج البحفث الحفالي
 .أساليب التواصل غير اللفظي في الرفع من مستوى استجابة التلاميذ

التففي أجريناهففا مففع مجموعففة الأسففاتذة فففي مسففتوى غيففر الرسففمية لنففا مففن خففلال مقاءلاتنففا يتذفف  و  
ءين التفاعل  المباشرة داخل بعض الأقسام الدراسية لمحاولة فهم العلاقة الثالثة متوسط وملاحظتنا الميدانية

تفم رصففد مظفاهر متنوعففة للتفاعفل الصفففي ئشففت عففن تف ثيره المباشففر علففى للففتعلمم الصففي ودافعيففة التلميفذ 
أو وسففففيلة  نشففففاما تعليميففففا دافعيففففة التلاميففففذ سففففواء بالإيجففففاب أو السففففلب حيففففث لاحظنففففا أن التفاعففففل لففففيص

شففبكة مففن العلاقففات  ن خففلالءففل هففو فعففل اجتمففاعي يففؤثر فففي ءنففاء الدافعيففة للففتعلم مففءيداغوجيففة  فحسففب 
الفففرص ءففين التلاميففذ فففي  تاففافؤبالإضففافة ل ...."والاءتسففامة  نبففرة الصففوتشففارات و ئففالنظرات والإ"  ةالرمزيفف

ينبغفي  ومفن ثفم  لتعزيفز هفذه الدافعيفة تفؤدي ئلهفام.....الفخ عفن الفرأي والتعبير  الحديث والمشارئة الصسية
م وتعففزر مناخففا فاعففل الصفففي القففائم النظففر فففي أنمففاط التأن تعيففد  –ئمؤسسففة اجتماعيففة  –علففى المدرسففة 

فالتفاعففل الصفففي هففو  محواريففا تفاعليففا يجعففل التلميففذ شففريكا فعليففا فففي الفعففل التعلمففيم لا مجففرد متلففقٍ سففلبي
انعكفاس للثقافففة المدرسففيةم وئلمففا ئانففت هففذه الثقافففة داعمففة ومشففجعةم اردادت فففرص النجففاي والدافعيففة لففدى 

 ."ي مرحلة حرجة ئتلك التي يعيشها تلميذ "الثالثة متوسطالتلاميذم خاصة ف
 من خلال ما سبق التطرق إلي  في هذه الدراسة الميدانية توصلنا إلى جملة من النتائج هي:

 متوسط أنموصجا( 3لتعليم المتوسط )توجد علاقة ءين التفاعل اللفظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة ا-
متوسط  3لتعليم المتوسط )التفاعل غير اللفظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة اتوجد علاقة ءين -

 أنموصجا(
 متوسط أنموصجا( 3عليم المتوسط )توجد علاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة الت-
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 خاتمة:
 أحد المحرئات الأساسية أن التفاعل الصفي يمثل من خلال ما تم التوصل إلي  نظريا وميدانيا تبين       
قائما على هذا التفاعل م فالما ئان  الدافعية للتعلم لدى تلاميذ التعليم المتوسط تعزر أو تعيق التي

انعكص صلك بشكل م ....الخالتشجيعوالتحفيز و التواصل الإيجاءي والمشارئة العادلة والاحترام المتبادل 
اد من اهتمامهم بالمادة الدراسية مأما إصا ئان ضعيفا ملحوظ على حماس التلاميذ وعزر ثقتهم ب نقسهم و ر 

من  الانسحابالانخراط في النشامات الصسية والانعزال وحتى وضعف  يؤدي إلى اللامبالاة اأو منعدم
 الحصص التعليمية في غالب الأحيان .

ولقد أظهرت دراستنا أن مبيعة التفاعل الذي يسود داخل القسم سواء ءين المعلم وتلاميذه أوبين       
ن إص أن ئل تلميذ يحتاج أ التلاميذ أنفسهم تترك أثرا بالغا على نفسية المتعلم وعلى مدى رغبت  في التعلم

ويسهم في تحويل القسم إلى ءيية ئل قسم يحتاج إلى أستاص يبني الجسور لا الجدران يرى ويسمع ويشجع و 
ومن هنا تبرر أهمية تطوير  متعلمية نشطة ومحفزة تعيد للتلميذ دوره الحقيقي ئشريك في عملية التعلم

مهارات المعلمين في إدارة الصف والتفاعل البناء مع المتعلمينم إلى جانب ضرورة توفير ظروف تربوية 
 مشجعة ومحفزة. 
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 ومقترحات الدراسة:توصيات 
 تتمثل في:الاقتراحات من خلال النتائج المتوصل إليها نقدم جملة من 

 )التعلم التعاونيمثل  تمكين التلاميذ من التفاعل داخل القسم عبر استراتيجيات ءيداغوجية تشارئية -
 . المناقشات الجماعيةم والعمل بالمجموعات( لتعزيز التفاعل والانخراط في الدرس

مراعاة الفروقات في القدرات ءين التلاميذ والسرعة في الاستيعاب وصلك من خلال تنويع أساليب الشري  -
 وتاييف الأسيلة وتوريع المهام بحسب امكانات ئل تلميذ .

ترئز على استراتيجيات التواصل الفعالم إدارة الحوار الصفيم وتوظيف للأساتذة تنظيم دورات تاوينية  -
 للتفاير. الأسيلة المحفزة

خلق جو من الاحترام المتبادل والثقة ءين المعلم والتلاميذم مع تقبل الأخطاء باعتبارها العمل على  - 
 .جزءا من عملية التعلم

التلاميذ للمشارئة في تنظيم بعض أنشطة القسمم أو في اختيار مواضيع المشاريعم مما يعزر دفع  -
 شعورهم بالمسؤولية والانتماء.

ائق التدريص لتناسب أنماط التعلم المختلفةم وتمكين ئل تلميذ من التفاعل وفقا لأسلوب  تنويع مر  -
 الخاص.

متابعة ودعم مستشار التوجي  والارشاد المدرسي للتلاميذ صوي الدافعية المنخفذة او الذين يعانون من  -
 .الاندماج داخل الصف عل و صعوبات في التفا

 التلاميذ لسماع آرائهم ومشا لهم للتعرف عليهم أ ثر.تنظيم جلسات استماع  دورية مع  -
 توعية أولياء التلاميذ ب همية دعم أءنائهم نفسيا ومعنويا للمشارئة داخل القسم . -
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 المراجع:المصادر و قائمة 
 .القرآن الاريم 

 .الرتبأولا: 
 مهف1433م الزهراءم الرياضدار م علم الاجتماع التربوي: رلاية معاصرةم أءو حمدة عبد الله 
  2010أحمد دوقة وآخرونم سيكولوجية الدافعية للتعلمم ديوان المطبوعات الجامعيةم الجزائرم 
 دار هومة للطباعة والنشر م التواصل البيداغوجي داخل المؤسسة التعليمية مءورقزي عبد القادر

 .45ص م 2008 مالجزائر والتوريعم
 دار المكتبة للنشر م 1طديدم دليل المعلم في الإدارة الصسية الفعالةم الترتوري محمد عوضم المعلم الج

 2006والتوريعم عمانم الأردنم 
 دار الميسرة للنشر  م1م طعلم النفص التربوي وتطبيقات  في مجال التربية الخاصة متسيير مفل  ئوافحة

 2004 والتوريع والطباعة؛ الأردنم
  2001التربويم دار الفارم ءيروتم توق محي الدين وآخرونم أسص علم النفص. 

  محي الدين وآخرونم الدافعية واستراتيجيات ما وراء المعرفة في وضعية التعلمم دار الغرب للنشر توق
 2002والتوريعم الجزائرم 

  2008م دار المسيرة للنشر والتوريع والطباعةم الأردنم 1الدافعية النظرية والتطبيقم ط غباريمثائر 
 2005القاهرةم عالم الاتبم  م12م طعلم النفص النمو: الطفولة والمراهقة مرهران محامد عبد السلا 
 مكتبة الرشدم مالدافعية للتعلم: الأسص النظرية والتطبيقات التربوية مالحبلة عبد العزيز ءن عبد الله 

 2002م الرياض
  2008م التعليم والتعلم الحديثةم دار المعرفة الجامعيةم الإسكندرية استراتيجياتحسن شحاتةم 
  2003حمدي علي أحمدم مقدمة في علم الاجتماع التربية. د طم دار المعرفة الجامعيم الإسكندريةم 
 2005 أساسيات في علم النفصم الدار العربية للعلومم ءيروتم لبنانم وآخرونم حنان سعيد 
 2002التفاعل الصفيم دار الشروق للنشر والتوريعم عمانم الأردنم  ماجد وآخرونم ةيالخطاء 
  2006خيري وناسم مادة التربية وعلم النفصم الديوان الومني للتعليم والتاوين عن بعدم الجزائرم 
 1999امم دار الاندي للنشرم د بم الداهري حسن صال م علم النفص الع 
 2001 هج للنشر والتوريعم عمانم الأردنمرافدة الحريريم التقويم التربويم دار المنا. 
  2007رحاب محمود صديقم التفاعل الاجتماعيم دار المعرفة الجامعيةم الإسكندريةم القاهرةم. 
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 م دار الهدى للطباعة والنشر 1رشيد ررواتيم مناهج وأدوات البحث العلمي في العلوم الاجتماعيةم ط
 2007والتوريعم عين مليلةم 

 م دار المسيرة للنشر والتوريعم 1الرحيم وشا ر عقلةم سيكولوجية التدريص الصفيم ط الزغلول عماد عبد
 2007عمانم 

 2010مسعد لعمشم الجامع في التشريع الجزائريم دار الهدىم الجزائر 
  2004 ءيروتمم دار النهذة العربيةم 1ط مالنفسيةالشرقاوي مصطفى خليلم علم الصحة 
 2000لفعال والتعلم الفعالم دار الأملم الأردنم الشلبي إءراهيم مهدي: التعليم ا 
 م السعوديةم عم دار الفار للنشر والتوري1صال  ءن محمد عساف: دليل الباحث في العلوم السلوئيةم ط

1995 
 دار المسيرة للنشر والتوريع والطباعةم عمان الأردنمم 1طعلم النفص التربويم  مصال  علي أءو جادو 

2006. 
  2007الجنديم مهنة التعليمم دار المعرفة الجامعيةم الإسكندريةم عادل السيد محمد. 
 1998م دار النشر الدوليم الرياض م2ط عبد الرحمان قنديلم التدريص وإعداد المعلمم. 
 دمشقم سوريام  م1ط عبد السلام عبد الله الحقيديم دليل المعلم العصري في التربية ومرق التدريصم

2008 
  دار الفار للطباعة والنشر  مالرحمنم علم النفص التربوي: نظريات وتطبيقاتالعدسي محمد عبد

 2005م والتوريعم عمان
 2008 نوالم إدارة التعلم الصفيم دار الياروري العلمية للنشر والتوريعم عمانم الأردنم العشي 
 م دار 1رلاية معاصرةم ط -النظرية والتطبيق–محمد الأمينم تدريص الدراسات الاجتماعية  عطوة

 2009 السحاب للنشر والتوريعم مصرم
 م دار حامد للنشر والتوريعم 1علي أحمد عبد الرحمان عياصرةم القيادة والدافعية في الإدارة التربويةم ط

 عمان
 مدار الحذارة للنشر والتوريعم الرياض مالدافعية والتحفيز في ءييات التعلم مالغامدي سعيد ءن علي 

 هف1437
 2014رات التدريص الفعالم دار الياروري العلمية للنشر والتوريعم عمانم مها منايفة قطامي 
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 دار الشروق للنشر والتوريعم مالاتصال الصفي: نظريات  ومهارات  وتطبيقات  مالاسواني مصطفى خليل 
 .2005م عمان

 2003 م عالم الاتبم مصرم1 مال عبد الحميد ريتونم التدريص نماصج  ومهارات ؛ ط 
 2001م 1بم دار مجانيم لبنانم طمجاني للطلا 
  2008محسن علي عطيةم مهارات الاتصال اللغوي وتعلميهام دار المناهج للنشر والتوريعم عمانم 
   الإدارة الصسية )المشكلات التعليمية والحلول(م دار المسيرة للنشر والتوريعم  خطابممحمد صال

 2010عمانم 
 م دار وائل للطباعة 2القواعد والمراحل والتطبيقاتم ط محمد عبيدات وآخرون: منهجية البحث العلميم

 1999والنشرم عمانم الأردنم 
 مدار المسيرة للنشر والطباعةم عمانم 1م طوالانفعالاتسيكولوجية الدافعية  ممحمد محمود ءن يوسف 

 2006الأردنم 
  العربيم القاهرةم المختار محمد إءراهيمم مراحل البحث الاجتماعي وخطوات  الإجرائيةم دار الفار

2005 
 م وري العلميةم الأردنيار المدخل إلى علم النفص التربويم دار ال ممروان أءو حويج سمير أءو مغلي

2012 
 م الجزائر ديوان المطبوعات الجامعيةم مالتواصل البيداغوجي داخل الفصل الدراسي ممزغش محمد

2002 
 2005اء للنشر والتوريع عمان الأردنم مصطفى خليل الاسوانيم إدارة التعلم الصفيم دار الصف 
  موريص أنجرسم منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانيةم ترجمة ءوريد صحراويم دار القصبة

 .2004للنشرم الجزائرم 

  نادية سعيد عيشورم منهجية البحث في العلوم الاجتماعيةم مؤسسة حسين رأس الجبل للنشرم الجزائرم
2017. 

 2004دار الفار للنشر والتوريعم عمانم الأردنم م 1طمهارات التدريص الفعالم  منايفة قطامي. 
  2009نبيل عبد الهاديم مقدمة علم الاجتماع التربويم دار الياروري العلمية للنشر والتوريعم الأردنم 

  2003دار توريع المكتبة المصريةم م 1طنبيل محمد رايدم الدافعية والتعلمم القاهرةم. 
 2017التربويم السعوديةم  الفار م دارأساسيات التربية الصسيةين مناعم نور الد 



 قائمة المراجع
 

 

 ثانيا: المذكرات والرسائل الجامعية.
 أمالم العلاقة ءين استراتيجيات التعلم والدافعية للتعلم وأثرها علفى التحصفيل الدراسفيم رسفالة  ءن يوسف

 24–23 م ص2008ماجستير في علوم التربيةم جامعة البلديةم الجزائرم 
  حمواني منفال وسفي اعمفر سفميرةم الدافعيفة للفتعلم وعلاقتهفا بمسفتوى التفاعفل الصففي لفدى تلاميفذ السفنة

 2021-2020الرابعة من التعليم المتوسطم مذئرة ماسترم جامعة تيزي وروم الجزائرم 
  بسففةم مففروى دلففولم دافعيففة الففتعلم فففي تعليميففة النحففو العربففيم رسففالة ماسففترم جامعففة تمنصففور و خولففة

2016-2017 
  علفففي شفففريف حوريفففة: السفففلوك التنظيمفففي للمؤسسفففة التعليميفففة وعلاقتففف  بفففالمردود التربفففويم إشفففراف: عبفففد

الرحمان ءرقوقم أمروحة لنيل شهادة دئتوراه في العلفوم علفم اجتمفاعم تخصفص علفم اجتمفاع التربيفةم ئليفة 
 .م جامعة محمد خيذر بسكرةالإنسانيةالعلوم 

 هفارات الاتصفال اللفظفي لفدى معلمفي العلفوم ففي مرحلفة الأساسفية ففي محفافظتي فاممفة سفليم ربيفداتم م
 2011رام الله والبيرة وأريحام رسالة ماجستيرم جامعة القدسم فلسطينم 

  الدافعية للتعلم وعلاقتها بالتحصيل الدراسيم مذئرة ماستر ففي علفوم  مرحاف عبد القادرو  ناصر قوراري
 2014 التربيةم جامعة سعيدةم الجزائرم

  تاش مختار سليمم مفهوم الفذات لفدى المعلفم وأثفره علفى عمليفة التفاعفل اللفظفيم رسفالة ماجسفتير غيفر 
 2001م الجزائرجامعة الجزائرم منشورةم 

 علاقفففة التفاعفففل الصففففي بالدافعيفففة للفففتعلم لفففدى تلاميفففذ مرحلفففة التعلفففيم الثفففانويم رسفففالة  ممفففداحي العربفففي
 .2018م وهرانم 02 جامعة وهرانالاجتماعيةم ئلية العلوم الإنسانية و ماجستيرم 

  هنففودة علففيم التفاعففل الاجتمففاعي الصفففي وعلاقتفف  بالتحصففيل الدراسففي لففدى تلاميففذ التعلففيم الثففانوي–
يم دراسة ميدانية ءثانويفة ءوجمعفة محمفد لومايفة بسفكرة نموصجفام أمروحفة دئتفوراه ففي علفم الفنفص الاجتمفاع

 .2021جامعة محمد خيذرم بسكرةم 

 ثالثا: المجلات والملتقيات العلمية
 التفاعففل –التفاعففل الصفففي وعلاقتفف  بالدافعيففة للففتعلم لففدى تلاميففذ السففنة الأولففى متوسففط  لمءوضففياف نففوا

 2013م 3م العدد 2م المدرسة العليا للأساتذةم المجلد مجلة البحوث التربوية والتعليميةم -اللفظي أنموصجا
 التفاعفل الصفففي وعلاقتف  بالدافعيفة للإنجفار الدراسفي لففدى عينفة مفن تلاميفذ المرحلففة  مجمفال الفدين فطفام

 .2021م 02م ع 15الثانوية بالأغواطم مجلة العلوم الاجتماعيةم المجلد 
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  رمففوري رينففبم العلاقففة العامسيففة ءففين الجنسففين باسففتخدام الوسففائل الإلاترونيففة ءففين المجتمففع الافتراضففي
العلوم الإنسفانية والاجتماعيفةم عفدد خفاص حفول الهويفة والمجفالات الاجتماعيفةم  والمجتمع الحقيقيم مجلة

 د تجامعة ورقلةم 
  التفاعل الصفي وعلاقت  ءدافعية التفعفلم لفدى ملاب السنفففة الثالثفة ثانفوي دراسة  مشيبوط لخذر وآخرون

م 6تربويففة والنفسففيةم المجلففد ميدانيففة بمففتقن الشففهيد ريففان عاشففور بمدينففة مسففعدم مجلففة الحكمففة للدراسففات ال
 .2018م 1العدد 

 مهفارات التفاعفل الصففي لفدى معلمفي الرياضفيات ففي المفدارس الاءتدائيفة  مفاضل عبد العبفاس عطفا الله
 .2022م 67م العدد 2م الجزء وعلاقتها ءتحصيل تلامذتهمم مجلة مرئز الاوفة للدراسات
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 تصريح بالنزاهة العلمية : 01الملحق رقم 
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 : وثيقة إيداع المذكرة02الملحق رقم 
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 يةالترخيص بإجراء دراسة ميدان: 03الملحق رقم 
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 : بطاقة فنية للمؤسسة04الملحق رقم 
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 : طلب ترخيص إجراء دراسة ميدانية05الملحق رقم 
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 استمارة الاستبيان: 06الملحق رقم 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد بوضياف
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 علم الاجتماعقسم 
 التربيةتخصص: علم اجتماع 

 
 :عنوان المذكرة 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                              :رة الدكتو  ةإشراف الأستاذ                                                        الطالبـــة:إعداد 
  عبــد السلام سليمة              دعــــاس سمــــــرة

 
في إمار إعداد مذئرة تخرج لنيل شهادة ماستر في علم اجتماع  تحية ميبة: تلاميذي الأعزاء 
ءناءا على تجربتام الشخصية أيديكم هذا الاستبيان راجين منام الإجابة على عبارات   نذع ءين التربية

داخل الصف المدرسي والتي تعكص رأيكم وشعورئم بشكل صحي  ودقيقم علما أن إجاباتام ستحظى 
 بالسرية التامة ولا تستخدم إلا لغرض البحث العلمي.

 مناسبة. أمام الإجابة التي ترونها)×( : ضع علامة ملاحظة
 
 
 
 
 

 

لاميذ التفاعل الصفي وعلاقته بالدافعية للتعلم لدى ت

 مرحلة التعليم المتوسط

وسطدراسة ميدانية على عينة من تلاميذ السنة الثالثة مت -   -  



 قائمة الملاحق
 

 

 
 

 استمـــــــــارة استبيــــــــان
 

 الشخصيـــة: المحور الأول: البيانـــات
 الجنص :  صئر                أنثى 

 السن : ..............
 متوسط         ثانوي           جامعي        ءدون تعليم             اءتدائي  للأب:المستوى التعليمي 
 متوسط         ثانوي           جامعي        ءدون تعليم             اءتدائي:   للأم:المستوى التعليمي 

 
  التفاعل اللفظي بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ التعليم المتوسط المحور الثاني: علاقة

 المشارئة اللفظية في الصف تساعدني على فهم المادة الدراسية بشكل أفذل      نعم         لا  /01
 أمري أسيلة على الأستاص عندما لا أفهم شييا فهذا يجعلني أشعر ءرغبة في التعلم  /02

 نعم           لا             أحيانا                    
 أستمع بانتباه  راء رملائي أثناء النقاشات الصسية مما يشجعني على المشارئة باستمرار  /03

 نعم          لا         أحيانا                
 الحوار داخل الصف مع الأستاص ورملائي يزيد من تعلمي لأشياء جديدة       نعم          لا  /04
 التفاعل اللفظي يجعل التعلم أ ثر تشويقا     نعم          لا  05

 إصا ئانت إجاءتك ءنعم ئيف صلك ............................................
 عندما أتعرض لألفاظ سلبية من الأستاص أفقد الرغبة في التعلم      نعم            لا  06

 ..............إصا ئانت إجاءتك ءنعم أصئرها  .....
 العمل التعاوني ضمن فرق يجعل التعلم أ ثر متعة       نعم          لا          أحيانا  07
 يتي  لي الأستاص فرصة التعبير عن رأيي في الصف     نعم           لا              أحيانا     08
 نعم          لا       أتجنب الحديث مع رميلي أثناء الشري لأتعلم بشكل أفذل 09
 عبارات المدي والثناء تدفعني إلى المثاءرة نحو إنجار أنشطتي التعليمية       نعم         لا   10

 إصا ئانت إجاءتك ءنعم : أصئر هذه العبارات  ..................................
  تلاميذ التعليم المتوسط التفاعل غير اللفظي بالدافعية للتعلم لدى المحور الثالث: علاقة

 أظهر احتراما لزملائي من خلال حرئات جسدية إيجاءية فهذا يخلق ءيية تعليمية مشجعة   11
 نعم        لا          
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 إجاءتك ءنعم فيما تتمثل:       المعانقة             المصافحة             الاءتسام  تإصا ئان
 ..............................أخرى 

 
 

 التاريم والمكاف ة تزيدان من رغبتي في التعلم         نعم        لا         أحيانا 12
 أبحث عن مصادر إضافية لفهم المادة الدراسية بشكل أفذل    نعم         لا     إ 13

 .............................إصا ئانت إجاءتك ءنعم أصئرها : 
 يستعمل الأستاص حرئات و إشارات تساعد على الانتباه أ ثر للدرس      نعم        لا        أحيانا 14

 إصا ئانت إجاءتك ءنعم أصئرها ...........................................
 ن الدراسة    نعم         لا نظرات الاستهزاء والسخرية من رملائي تدفعني للنفور م 15
 أشعر بالرضا عندما أنجز مهمة أو مشروع دراسي ءنجاي        نعم           لا  16
 إصا ئانت إجاءتك ءنعم ئيف صلك ............................... 

 أشعر بالملل عندما يكون الأستاص غير متفاعل جسديا    نعم         لا  17
 ي بالمادة الدراسية باستخدام لغة الجسد وصلك ءفففففففففف :     أظهر اهتمام 18
 الاءتسام         الإيماء بالرأس        رفع اليد            

 أخرى  .................................
 الجلوس في المقاعد الأمامية يعزر دافعيتي للتعلم     نعم          لا 19
 تفذلها أثناء مناقشة الأستاص لأنها تزيد من فهمك للدرس"الأما ن التي  20
 الجلوس في المكتب          الوقوف على المصطبة           التنقل ءين الصفوف   
 
 
    
 

 في الاخير لرم جزيل الشكر على تعاونرم و  
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 ملخص الدراسة:
هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على العلاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ  

منطلقة من تسالال رئيسي مفاده: هل توجد علاقة ءين التفاعل متوسط نموصجا(م  03التعليم المتوسط )
؟م واعتمدنا في هذه الدراسة موصجا(متوسط ن 03لدى تلاميذ التعليم المتوسط )الصفي والدافعية للتعلم 

تلميذ وتلميذة من تلاميذ السنة الثالثة من التعليم  56على المنهج الوصفيم وشملت عينة الدراسة 
م واستخدمت الدراسة 2025-2024بمتوسطة مكاري العياشي ءدائرة مقرة للسنة الدراسية  المتوسط

باستخدام  ²ئالنتائج اعتمدنا على معامل الارتباط م ولتحليل الجمع المعلومات أساسية الاستبيان ئ داة 
 . SPSS V26للعلوم الاجتماعية الررمة الإحصائية ءرنامج 

 وخلصت الدراسة إلى النتائج التالية:
 متوسط أنموصجا( 3توجد علاقة ءين التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )-
 متوسط أنموصجا( 3توجد علاقة ءين التفاعل اللفظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )-
متوسط  3توجد علاقة ءين التفاعل غير اللفظي والدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط )-

 . أنموصجا(
 

 التفاعل الصفيم الدافعية للتعلمم تلاميذ التعليم المتوسط. الرلمات المفتاحية:
Study summary: 

The current study aimed to identify the relationship between classroom interaction and 

learning motivation among intermediate education students (03 average model), based on a 

main question: Is there a relationship between classroom interaction and learning motivation 

among intermediate education students (03 average model)? In this study, we relied on On the 

descriptive approach The study sample included 56 male and female students from the third 

year of intermediate education at Makari Al-Ayashi Middle School in Magra District for the 

academic year 2024-2025.The study used the questionnaire as a tool to collect information, 

and to analyze the results we relied on the correlation coefficient Ka² using the Statistical 

Package for the Social Sciences program SPSS V26. 

The study concluded with the following results: 

There is a relationship between verbal interaction and motivation to learn among intermediate 

education students (3 intermediate model) 

There is a relationship between non-verbal interaction and motivation to learn among middle 

school students (3 middle school model) 

There is a relationship between classroom interaction and motivation to learn among 

intermediate education students (3 intermediate model ) 

Keywords: classroom interaction, motivation to learn, intermediate education pupils. 


