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 ملخص الدراسة: 
اضطراب التوحد. لدى عينة  ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ

( معلم ومعلمة من معلمي التًبية الخاصة العاملتُ مع أطفاؿ اضطراب التوحد باستخداـ الدسح الشامل لكل 46مكونة من )
 مهلمي الدركز. ولتحقيق الغرض من الدراسة ثم العمل على توزيع الأداة الدطورة من طرؼ )دكتورة ماـ، والاستاذة حلاب(. 

فقرات، ولراؿ الخدمات والبرامج  09فقرة موزعة على أربعة لرالات وىي لراؿ الدعارؼ النظرية و 34واشتملت على 
 فقرات. حيث اعتمدنا الدنهج الوصفي في دراستنا. 07فقرات، ولراؿ الدمارسات التدريبية09فقرات، ولراؿ القياس والتقويم  09

 ية عالية ككل في كل لرالات الأداة على النحو التالي وأشارت نتائج الدراسة إلى أف أفراد العينة بحاجة تدريب
 .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد مرتفع 
  .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الدعارؼ النظرية 
  امج مرتفع. مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الخدمات والبر 
 .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في القياس والتقويم مرتفع 
 .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الدمارسات التدريبية مرتفع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Study summary: 

The present study aimed to identify the level of training needs for teachers of autistic children. 

There is a sample of (46) teachers from special education teachers working with children with autism 

disorder, using a comprehensive survey of all teachers of the center. To achieve the purpose of the study 

and then work on distributing the tool developed by (Dr. Mam, and Professor Hallab). 

It included 34 paragraphs distributed into four domains, namely the field of theoretical knowledge 

and 09 paragraphs, the field of services and programs, 09 paragraphs, the field of measurement and 

evaluation, 09 paragraphs, and the field of training practices 07 paragraphs. As we adopted the descriptive 

approach in our study. 

The results of the study indicated that the sample individuals need a high overall training in all areas of 

the tool as follows 

 The level of training needs for teachers of autistic children is high. 

 The level of training needs for teachers of autistic children in theoretical knowledge. 

 The level of training needs for teachers of autistic children in services and programs is high. 

 The level of training needs for teachers of autistic children in measurement and evaluation is high. 

 The level of training needs for teachers of autistic children in training practices is high. 
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 مقدمة

 أ

    مقدمة :

النمائية،  لقد شهدت الساحة العالدية منذ النصف الأوؿ من القرف الداضي اكتشاؼ أىم الإضطرابات
التي أثارت الجدؿ في كافة الدستويات. آلا وىو اضطراب التوحد الذي أعسر فصامًا ثم اضطراب سلوكيا، وآجتًا 

 على أنو اضطراب لظائي عاـ، حيث أنو يؤثر سلبًا على جوانب النمو بالنسبة للطفل التوحدي. 
ديات التي تواجو ىذا الديداف، ويعتبر إعداد معلمي أطفاؿ اضطراب التوحد وتدريبهم من أبرز التح

عداد الدعلمتُ وتأىليهم للتعامل مع أطفاؿ ىذه الفئة، ‘خصوصا في ظل عدـ توفر الدعلومات الكافية حوؿ واقع 
إذ أف لصاح البرامج التدريبية بدقة وذلك من خلاؿ برديد الدستوى الدطلوب من التدريب، نوع التدريب، لزتوى 

 التدريب(.
فإف معلمي أطفاؿ اضطراب التوحد بتطبيق عليهم شرط الإعداد والتأىيل قبل )أثناء وبناء على ما سبق 

الخدمة من أجل برقيق الذدؼ الأساسي وىو الوصوؿ بأطفاؿ اضطراب التوحد إلى درجة من الاستقلالية 
 الشخصية.

  وفي دراستنا ىذه انصب اىتمامنا حوؿ الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد.
ولعل ما حركنا إلى البحث في ىذا الدوضوع لرموعة من الأسباب نذكر منها الديل الخاص لضو الدراسات الدتعلقة 

 بأطفاؿ اضطراب التوحد. 
واىتماماتنا الخاصة بشرلػة الأطفاؿ، ودور معلمي اضطراب التوحد. وكل ىذا سنتطرؽ لو في الخطة الدمثلة في 

ة الدراسة بدختلف النقاط الرئيسية الدتعلقة بالدوضوع ومن خلالذا جاءت ضاغة الفصل الأوؿ: تناولنا فيو إشكالي
الأسئلة والفرضيات مع برديد أىداؼ وألعية الدراسة وأىم الدفاىيم الإجرائية والدراسات السابقة التي تناولنا 

 موضوعنا ىذا. 
 اىج والأدوات والأساليب الإحصائية.الفصل الثاني: فكاف عبارة عن دراسة ميدانية تعرفنا من خلالذا إلى الدن

 الفصل الثالث: تطرقنا إلى عرض وبرليل ومناقشة نتائج الدراسة.
 أما في الخابسة فقد أجملنا خلاصة كل ما تناولنا في ىذا البحث. 
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 الإشكالية :
تعد التًبية الخاصة ميدانًا تم تقديمو لتلبية الاحتياجات التًبوية والتعليمية الخاصة لأطفاؿ ذوي 
الاحتياجات الخاصة وبصورة تتناسب مع طبيعة احتياجاتهم التي يفرضها نوع الإضطراب )الخطيب ، الحديدي 

،2013،73.) 
بضرورة مراعاة طبيعة الاحتياجات النمائية وتتضمن التًبية الخاصة عددًا من الفئات التي يشتًؾ أفرادىا 

والتعليمية أثناء عملية تقديم الخدمات التًبوية لذم ، وفي ىذا الإطار فإنها تتضمن لرموعة من الفئات من بينها فئة 
 اضطراب التوحد. 

حيث يعتبر التوحد من الدشكلات التي تشغل اىتماـ كثر من الباحثتُ والدختصتُ لدا فيو من مشكلات 
اضطربات عديدة ، ولصد أف الأطفاؿ الدتوحديتُ يعانوف العديد من الدشكلات الاجتماعية والإضطربات السلوكية و 

وضعف الدهارات حيث أنو يؤثر على النمو الدعرفي والعمليات الدعرفية نتيجية لوجود تلف في الدماغ ، حيث بينت 
وحديتُ لديهم قصور واضح في الأنتباه وىذا ما ( أف الأطفاؿ التpierce et al 1997دراسة بتَين وآخروف ) 

ـ . ) إلذاـ حستُ،  1964( عاـ In famtile Autismاتفق مع نظرية بتَنارد ريملاؾ عن التوحد في كتابو . )
2016،43) 

وتهتم التًبية الخاصة بتقديم خدمات نوعية متكاملة للأفراد الذين يندرجوف ضمن فئاتها بصوة تكفل لذم 
وبيئة متكاملة ، على يد معلمتُ مؤىلتُ  سن لتحقيق أىداؼ إجتماعية وأسريةرجات التقدـ والتحبرقيق أعلى د

تأىيلا علميًا أكاديميًا مع تطوير وبرديثا مهارات التدريس نظرا للخصائص التعليمية الدميزة للفئة التي يتعاملوف 
 (.2007،65معها.)بطانية،

م العناصر في البرامج التعليمية الناجحة لأفراد ذوي اضطراب إذ أف تدريبا وتأىيل ىؤلاء الدعلمتُ من أى
التوحد، فنظرا لتزايد أعداد الأطفاؿ الدشخصتُ باضطراب التوحد يتًتبا على ذلك ضرورة توفتَ الدزيد من الخدمات 

مع ىؤلاء الدقدمة التي لػتاجها ىؤلاء الأطفاؿ من حيث عدد الدراكز والأخصائتُ الدؤىلتُ القادرين على التعامل 
الأطفاؿ وتعليمهم وتدريبهم ، فإنو يتوجب منح القائمتُ على تقديم ىذه الخدمات مزيدًا من التطور الدهتٍ وتنمية 

 (2013،123الكفايات الفعالة والإلغابية الدؤدية إلى تنمية القدرات لأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد .) ملحم،
( lo vassطفاؿ ذوي اضطراب التوحد ، كبرنامج لوفاس )كما أف العديد من البرامج العالدية الدقدمة للأ

( ، وغتَىا ، يتطلب العمل بها لرموعة من TE Acch( ، وتيش )LEAP(، وليب )Douglassدو غلاس )
العاملتُ الدؤىلتُ للعمل مع أطفاؿ اضطراب التوحد لشا لػملوف شهادة البكالوريس والداجستً في التًبية الخاصة 

 وعلم النفس .
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ولقد ربطت الأبحاث في التًبية الخاصة العلاقة بتُ برنامج إعداد الدعلم في التًبية الخاصة وبرصيل أطفاؿ  
ذوي اضطراب التوحد ، إذ أف برديد احتياجات الدعلم وتدريبو يقودا إلى برقيق لسرجات مرغوبة مع ىؤلاء 

ج التدريبية ، إذ تعرؼ الاحتياجات التدريبية الأطفاؿ ، حيث تعد الاحتياجات التدريبية نقطة بداية لصاح البرام
بأنها الفرؽ بتُ الدستوى الأكاديمي والدهتٍ للمتدرب قبل الخدمة ، وما لغب أف يكوف عليو بعد التحاقو بالخدمة ، 
وىي لرموعة من التغتَات الدطلوب إحداثها في الفرد ، والتي تتعلق بدهاراتو وخبراتو وأدائو وسلوكو وابذاىاتو 

 (2009،71رفو لجعلو لائقا لأداء عملو بكفاءة عالية . )بخش،ومعا
( إلى أف عملية برديد الاحتياجات التدريبية تتم وفق ثلاث خطوات رئيسية 2001وقد أشار الخزامي )

وىي التعرؼ على الاحتياجات التدريبية بهدؼ برقيق ما إذا كانت ىناؾ حاجة إلى التدريب وبرليل الاحتياجات 
سة الأفعاؿ التي يقوـ بها الدعلم ذو خبرة في كل مرحلة من مراحل أداء الدهمة الدكلف بها. إذا يعتبر من خلاؿ درا

الذدؼ من عملية برديد الاحتياجات التدريبية ىو تقدير نوع التدريب ومدة البرنامج وبرديد أىدافو ومعرفة 
 طرح التساؤؿ التالي :  الدهارات الدطلوبة من معلمي أطفاؿ اضطراب التوحد . ومن ىنا يمكننا

  ما مستوي الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد ؟ 
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 الأسئلة الفرعية:
 ة ؟طراب التوحد في الدعارؼ النظريما مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اض 
 ؟طراب التوحد في الخدمات والبرامجما مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اض  
 ؟ضطراب التوحد في القياس والتقويمما مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ ا 
 ؟ب التوحد في الدمارسات التدريبيةما مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطرا 
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 الفرضيات: 
  أطفاؿ اضطراب التوحد مرتفع.مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي 
  .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الدعارؼ النظرية 
  .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الخدمات والبرامج مرتفع 
 مرتفع. مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في القياس والتقويم 
 .مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الدمارسات التدريبية مرتفع 
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 أهداف الدراسة:
 .التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد 
 اضطراب التوحد في الدعارؼ النظرية.  التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ 
  .التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في الخدمات والبرامج 
 .التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في القياس والتقويم 
 اؿ اضطراب التوحد في الدمارسات التدريبية.التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطف 
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 أهمية الدراسة :
تتمثل الألعية النظرية لذذه الدراسة في الحاجة الداسة للعمل على تلبية الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ 
ذوي اضطراب التوحد ، الذين يتسموف بالتأىيل الأكاديمي والدهتٍ الدلائم ، كما أف الدراسة الحالية براوؿ التًكيز 

ملتُ في الديداف وخاصة الإعداد الدرتبط بدا قبل الخدمة في على إعداد وتأىيل معلمي أطفاؿ اضطراب التوحد العا
جانب الدعرفة النظرية لدا فيو من أثر في مدى فعاليتهم لاحقا في العمل الديداني ، كما تسهم ىذه الدراسة إلى 
ضرورة الإىتماـ ببرامج الإعداد والتدريب الخاصة بدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد من خلاؿ التًكيز على 

تياجات الفعلية والديدانية لذؤلاء الأطفاؿ ومدى إمتلاؾ معلمي أطفاؿ ذوي اضطراب التوحد للمعارؼ التي الاح
 تؤىلهم للعمل بفعالية ولصاح وكفاءة مع أفراد ىذه الفئة .
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 تحديد الدفاهيم إجرائيا: 
وىي لرموعة الدعارؼ والدهارات النظرية والعملية التي لػتاجها معلمي الأطفاؿ ذوي  مفهوم الاحتياجات التدريبية:

 اضطراب التوحد للعمل مع الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، والدشار إليو في استبياف الدراسة.
ىم الدعلموف الذين لػملوف شهادات في التًبية الخاصة العاملتُ مع  مفهوم معلمي أطفال اضطراب التوحد:

 الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد في الدراكز والدؤسسات التي تقدـ خدمات لذؤلاء الأطفاؿ.
يشتَ إلى اضطراب في النمو العصبي يتميز بضعف نوعي يتًاوح بتُ خفيف إلى شديد  مفهوم اضطراب التوحد:

 في القدرات التواصلية والتفاعلات الدتبادلة إضافة إلى السلوكات الغتَ سوية الدتكررة. 
ىم الأطفاؿ الدلتحقتُ في الدراكز والدؤسسات التًبية الخاصة والتوحد والذين تم مفهوم أطفال اضطراب التوحد: 

 تشخيصهم رسميًا من قبل تلك الدراكز أو جهات رسمية بأف لديهم اضطراب التوحد.
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 الدراسات السابقة :
(، بعنواف الاحتياجات التدريبية لدعلمي اللغة 2019قويدر ) دراسة سلاـ عزاـ عبد الدعطي أبوالدراسة الأولى : 

 الإلصليزية في ضوء دمج التكنولوجيا في التعليم من وجهة نظرىم في لواء القويسمة .
ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ على احتياجات معلمي اللغة الإلصليزية التدريبية في ضوء دمج 

في لواء القويسمة ولتحقيق ذلك تم تطوير استبانة بالاحتياجات التدريبية  التكنولوجيا في التعليم وجهة نظرىم
( معلمًا ومعلمةً للمرحلة الأساسية في الددارس الخاصة 80لدعلمي اللغة الإلصليزية، وقد شملت لرتمع الدراسة من )

( من الإناث 40) ( من الذكور ،30( معلما ومعلمة، منهم )70في لواء القويسمة، وتكونت عينة الدراسة من )
تم اختيارىم بالطريقة الطبقية العشوائية ، وقد أظهرت النتائج حاجة معلمي اللغة الإلصليزية إلى التدريب في لراؿ 

( 35توظيف التكنولوجيا في التعليم ، حيث جاءت درجة حاجاتهم متوسطة ، وبلغ عدد الاحتياجات التدريبية )
د فروؽ ذات دلالة إحصائية في ضوء الاحتياجات التدريبية بتُ معلمي حاجة ، كما أشارت النتائج إلى عدـ وجو 
 اللغة الإلصليزية تعود لدتغتَي الجنس والخبرة .

(، عنوانها : الاحتياجات التدريبية لدعلمي الأطفاؿ ذوي 2018دراسة محمد أكرـ حمداف ) الدراسة الثانية:
 ببعض الدتغتَات . جامعة بابل اضطراب طيف التوحد في برنامج أثناء الخدمة وعلاقتها 

ىدفت الدراسة الحالية إلى برديد الاحتياجات التدريبية لدعلمي الأطفاؿ ذوي اضطراب طيف التوحد في 
( معلم ومعلمة من معلمي 73برنامج أثناء الخدمة وبرديد علاقتها ببعض الدتغتَات ، تكونت عينة الدراسة من )

من الدراكز والدؤسسات الأىلية التي ( مراكز 8الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، تم اختارىم بطريقة قصدية من )
تقدـ خدمات تعليمية، لذولاء الأطفاؿ في مدينة عماف ، ولتحقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بإعداد مقياس 

( فقرة موزعة على بعدين فرعيتُ ولعا: بعد الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية وقد توصل 48مكوف من )
 جيد للمقياس  الباحث إلى دلالات صدؽ وثبات

توصلت نتائج الدراسة إلى أف تقدير أفراد عينة الدراسة للاحتياجات التدريبية كاف متوسطا في كل من   
الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية ، كما توصلت إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تقدير الدعلمتُ 

إلى الخبرة التدريبية للمعلم والدؤىل العلمي ، وتوصي الدراسة بإجراء للاحتياجات التدريبية النظرية والعملية تعود 
التقييم الدستمر لاحتياجات ذوي طيف التوحد ، والتًكيز على إعداد برامج التدريب الدتخصصة للمعلمتُ في 

 ية والعملية.اضطراب التوحد في برامج أثناء الخدمة وفيها ، بحيث تضمن تزويد الدعلمتُ بالدهارات والدعارؼ النظر 
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(، عنوانها الاحتياجات التدريبية لدعلمي الأساسية من وجهة 2016دراسة لصاح سعود القاضي ) الدراسة الثالثة:
 نظر الدشرفتُ التًبويتُ في لزافظة الدفرؽ.

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن الاحتياجات التدريبية لدعلمي الدرحلة الأساسية من وجهة نظر 
افظة الدفرؽ ، وذلك من خلاؿ استطلاع وجهة نظر عينة من الدشرفتُ التًبويتُ في الددارس التابعة الدشرفتُ في لز

( مشرفا ومشرفة ، ولتحقيق ىدؼ الدراسة تم بناء الاستبانة حيث تكوف في صورتو 58لدنطقة عجلوف بلغت )
الأدائية( وبعد التأكد من صدقها ( فقرة موزعة على بعدين ) الاحتياجات الدهنية ، الاحتياجات 18النهائية من )

وثباتها تم تطبيقها على أفراد العينة حيث أظهرت النتائج أف الاحتياجات التدريبية كانت عالية سواء على الصعيد 
الدهتٍ أو الأدائي ، كما أظهرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية على لرالات الأداة تعزي لدتغتَات 

 علمي ، وخلصت الدراسة إلى وضع لرموعة من التوصيات .الجنس ، والدوىل ال
( ، بعنواف برديد الاحتياجات التدريبية لأساتذة التعليم العالي في 2014دراسة الويزة طشوعة )الدراسة الرابعة : 

 لراؿ التقويم في ضوء الدتغتَ نوعية التكوين . دراسة ميدانية بجامعة سطيف.
ىتماـ بتحستُ نوعية البرامج التكوينية للأساتذة التعليم العالي، وىي ىذه الدراسة تتدرج في إطار الا

تهدؼ إلى رصد )برديد( الكفاءات والدعارؼ النظرية ) التطبيقية( اللازمة لدمارسة التقويمية فعالة في جامعة وذلك 
س والكلية التي على شكل احتياجات تدريبية للأساتذة على اختلاؼ جنسهم ، طبيعة تكوينهم، خبرتهم في التدري

 ينتموف إليها .
ألعية ىذه الدراسة تكمن في إبرازىا للحاجة الفعلية لأساتذة التعليم العالي إلى التدريب الدستمر الذي 

 يتناوؿ الدهاـ التي يمارسها لضماف التحسن في أدائو ومردوديتو وذلك لتأمتُ لسرجات الجامعة بصفة عامة . 
إشكالية الدراسة ميدانيا بتوزيع استباف تتضمن قائمة الاحتياجات لتحقيق ىذه الأىداؼ بست معالجة 

 –( الدكونة لجامعة فرحات عباس 06أستاذ وأستاذة من الكليات الست ) 84التدريبية النظرية والتطبيقية على 
وعبرت الاستجابات عن مدى حاجة الأساتذة للتدريب ، فقد أظهرت النتائج وجود اختلافات في  –سطيف 

الاحتياجات حسب متغتَات الجنس ، الكلية ، الخبرة وطبيعة التكوين ، لشا يدؿ على تأثتَ الاحتياجات نوعية 
بهذه الدتغتَات ، وعلى العموـ فنتائج الدراسة جاءت مشجعة ومدعمة للهدؼ الذي انطلقنا منو وىو رصد 

 الاحتياجات في لراؿ التقويم. 
ىم الدهارات والدعارؼ النظرية وكذلك التطبيقية التي ستتبتٌ في الأختَ سمح ما سبق بوضع قائمة نهائية بأ

 لتصميم برنامج تدريبي كمشروع مستقبلي .
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(، عنوانها: مستوي الدعرفة باضطراب التوحد لدى 2014دراسة عبد الفتاح الجابري وآخروف ) الدراسة الخامسة :
 مدينة عماف . معلمي التًبية الخاصة العاملتُ مع الأفراد ذوي اضطراب التوحد في

( 70ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرؼ على مستوي الدعرفة باضطراب التوحد لدى عينة مكونة من )
معلم ومعلمة من معلمي التًبية الخاصة العاملتُ مع الطلبة ذوي اضطراب التوحد في مدينة عماف تم اختيارىم 

ل العلمي ) أقل من بكالوريس وأعلى( الخبرة الدهنية قصديا في ضوء متغتَات النوع الاجتماعي )ذكر، الأنتي( والدؤى
سنوات( ولتحقيق الغرض من الدراسة تم العمل على تطوير  5سنوات أكثر من  5 – 3سنوات ،  3) أقل من 

فقرة موزعة بالتساوي على ثلاث  30أداة ىدفت إلى قياس مستوى الدعرفة باضطراب التوحد ، واشتملت على 
فقرات( ، وبعد الاعتبارات التًبوية  10فقرات( ، وبعد معايتَ التشخيص ) 10العامة )أبعاد ىي بعد الخصائص 

فقرات( كما وتصممت الأداة أيضا بعدًا رابعًا ىدؼ إلى جمع الدعلومات الديموغرافية حوؿ أفراد عينة الدراسة  10)
عند مستوى الدلالة  ، وأشارات النتائج أيضا إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية على اختبارات ،

( في مستوى الدعرفة باضطراب التوحد بتُ الدعلمتُ تعزي لدتغتَ الفرع الإجتماعي والدؤىل العلمي ، في 0.05)
سنوات ، وفئة الدعلمتُ  3حتُ لم توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ فئة الدعلمتُ ذوي الخبرة الدهنية أقل من 

 نفس الدلالة .سنوات( عند  5-3ذوي الخبرة الدهنية )
(، بعنواف الكفايات الدعرفية والدهارات اللازمة 2012دراسة  محمد على ميهدات وآخروف )  الدراسة السادسة:

 لدعلمي الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد في الأردف ودرجة امتلاكها . ) كلية التًبية(
علمي الأطفاؿ ذوي اضطراب ىدفت ىذه الدراسة لتحديد ألعية الكفايات الدعرفية والدهارات اللازمة لد

التوحد في الأردف ودرجة امتلاكها تبعا لدتغتَات الجنس، أو الدؤىل العلمي، أو التفاعل بينهما، شارؾ في الدراسة 
( معلمًا ومعلمة من العاملتُ في خمسة مراكز للتًبية الخاصة تعتٍ بالأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد في مدينة 45)

(، ولتحقيق ىدؼ الدراسة طورت قائمة 2010/2011العاـ الدراسي ) عماف خلاؿ الفصل الأوؿ من
بالكفايات الدعرفية والدهارات اللازمة لدعلمي الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، وذلك تبعا للمعايتَ العالدية الصادرة 

لاكهم عن لرلس الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة ، أشارت نتائج الدراسة أف تقديرات الدعلمتُ لألعية امت
الكفايات الدعرفية والدهارات اللازمة لدعلمي الأطفاؿ التوحديتُ كانت متكلتُ ، في حتُ كانت تقديرات درجة 
امتلاكهم تلك الكفايات والدهارات متوسطا، كما أشارات النتائج إلى عدـ وجود أثر للجنس أو الدؤىل العلمي أو 

كفايات والدهارات، وأظهرت وجود أثر لدتغتَ الجنس ولصالح التفاعل بينهما في تقديرات الدعلمتُ لألعية تلك ال
الإناث في تقديرات الدعلمتُ لدرجة امتلاكهم ذلك الكفايات والدهارات، في حتُ لم تظهر أثر الدتغتَ الدؤىل العلمي 



 الإطار العام لمدراسة                                                   الفرل الأول       

02 

رات ، أو التفاعل بينهما ) الجنس والدؤىل العلمي في تقديرات الدعلمتُ لدرجة امتلاكهم تلك الكفايات والدها
 الكلمات الدفتاحية ) الكفايات والدهارات ، معلموا أطفاؿ اضطراب التوحد(.

(، بعنواف برديد الاحتياجات التدريبية لدعلمي الأطفاؿ التوحديتُ 2007دراسة عدناف سكر ) الدراسة السابعة:
من وجهة نظر الدعلمتُ، ىدفت الدراسة إلى برديد الاحتياجات التدريبية لدعلمي الأطفاؿ التوحديتُ من وجهة 

الدتعلقة بتعليم وتدريب ىؤلاء نظر الدعلمتُ، وذلك من خلاؿ معرفتهم بدرجة ألعية امتلاؾ لرموعة من الدهارات 
الأطفاؿ بالإضافة إلى معرفة القطاع الذي يتبع لو الدركز، ودرجة الدؤىل العلمي للمعلم وخبرتو التعليمية وعدد 

فقرة موزعة على  60سنواتها للاحتياجات . ولتحقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بتصميم استبياف يتألف من 
الأوؿ الدعارؼ النظرية ويتناوؿ الثاني الدهارات الأدائية وتم تطبيق الأداة على معلمي بعدين رئيستُ، يتناوؿ البعد 

 107أطفاؿ التوحديتُ في مراكز صفوؼ التوحد في المحافظات ) دمشق ، حمص ، اللاذقية( ، بلغ عدد العينة 
ؼ والدهارات عمومًا كاف عاليًا معلم ومعلمة، وأشارت نتائج الدراسة إلى تقدير أفرادىا لدرجتي ألعية امتلاؾ الدعار 

وأف أعلاىا ألعية تلك الدتعلقة بالخصائص الدميزة للأطفاؿ التوحديتُ ، ومفاىيم إجراءات تعديل السلوؾ، بتُ ما  
 كانت أدناىا ألعية تلك الدتعلقة بتاريخ التوحد ونسبة انتشاره . 

 التعقيب عن الدراسات السابقة: 
ت مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد برديدًا، بالنظر إلى الدراسات التي تناول

فإف لرمل ىذه الدراسات قد تناولت البحث في مدى إمتلاؾ معلمي ىذه الفئة للكفايات التعليمية التي بسكنهم 
( 2013)من العمل بفاعلية مع الطلبة ذوي اضطراب التوحد وربطها بألعية التدريب أثناء الخدمة، كدراسة ملحم

 بالإضافة إلى دراسات اىتمتا بتقييم مدى احتياجات الدعلمتُ العاملتُ في الديداف. 
أما الدراسة الحالية فتتفق مع منهجية الدراسات السابقة في الدنهج والعينة. حيث أشارت نتائج دراستنا     

اضطراب التوحد مرتفع. كما أشارت نتائج دراسة كل من  الحالية أف مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ
( أف مستوي الاحتياجات التدريبية لدعلمي الأساسية من وجهة نظر الدشرفتُ 2016(، والقاضي )2007سكر )

 التًبويتُ كاف عاليا.
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 النظريات الدفسرة لاضطراب التوحد:
ويتضمن وجهة نظر أصحاب كل نظرية، يتضمن ىذا أىم النظريات التي قامتا بتفستَ أسباب التوحد 

 والنقد الذي تعرضت لو كل نظرية . 
التوحد، إلا  على الرغم من الدراسات والأبحاث العلمية الكثتَة التي ىدفت للبحث عن سببا لاضطراب

دة أنها ليومنا ىذا لم تقدـ أي دليل على أف اضطراب التوحد لا يعود لسببا واحد، إلظا يمكن أف تساىم بحدوثو ع
عوامل متحدة مع بعضها البعض ولكثرة النظريات التي فسرت التوحد، اختًنا أىم النظريات الدفسرة لأضطراب 

 التوحد. 
 Genetic theoryالنظرية الجينية الوراثية: 

يرى أصحاب ىذه النظرية أف العوامل الجينية لذا دور كبتَ في اضطراب التوحد، وتستند ىذه النظرية على    
 تأكيداتها على نوعتُ من الدلاحظة : 

  إف احتمالية ظهور التوحد لدى التوائم الحقيقة من الأشقاء أكثر احتمالية للحدوث بتُ التوائم الحقيقة
 (Luiset.al,2006,37)من التوائم الغتَ حقيقة 

  مرافقة الكثتَ من حالات التوحد اضطرابات جينية مثل متلازمة ألصلماف(syndrome 
Angelaman)   ومتلازمة الكروموسوـ الذش(Fragil x)   ًومتلازمة كلينفت(klenefter 

syndrome)   والتصلب الدرني(Tuberous Scolilsis)  والامراض العصبية الليفية(Neurofi 
bromatosis )  ومتلازمة ريتا(Rett's syndrome) ( ومن الكروموسومات ذات العلاقة

2،5،7،3،x.) 
على الرغم من قُدـ بهذه النظرية من شواىد وأدلة تم ذكرىا ىنا إلا أف العلماء والباحثتُ يفتًضوف بأنو حتى ولو     

كاف التوحد أساس جيتٍ، فإف صيغة الانتقاؿ الجيتٍ لا تزاؿ غتَ معروفة، كما أف كثتَا من الدراسات أشارت إلى 
تٍ أو خلل في الكروموسومات، كما أف الدراسات التي أف قلة من الدصابتُ باضطراب التوحد لديهم خلل جي

أجريتا بهذا المجاؿ استندت على حالات فردية وبالتالي لا يمكن تعميمها على جميع من يعاني من اضطراب التوحد 
 (.2000،87. )كوىتُ وبولتوف ، 
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 ( Biologica l theoryالنظرية البيولوجية )
تعتبر ىذه النظرية من أكثر النظريات التي حظيت بالدراسات والأبحاث، إذ ترى ىذه النظرية بأف الخلل 
موجودة بدماغ الطفل، لشا يسبب لو اضطراب التوحد، وتنطوي برتها أيضا الأسباب البيوكيمائية والعصبية، وفيما 

  يلي شواىد ىذه النظرية على أف التوحد يعود إلى الخلل في الدماغ
  نسبة انتشار اضطراب التوحد متساوية في كل الثقافات والأعراؼ والطبقات الاجتماعية، إضافة لدرافقة

التوحد مع كثتَ من الإعاقات والاضطرابات العصيبة والصحية ) التخلف الذىتٍ والصرع وصعوبات 
ات الكهربائية وجود بعض التغتَات في الدوج (EEG)التعلم(، حيث أظهر التخطيط الكهربائي للدماغ 

 . (Brasic.2006.36)من حالات التوحد.  %65-20للدماغ لحوالي 
  أشارت العديد من الدراسات أف الأطفاؿ التوحديتُ لديهم شذوذ في التخطيط، حيث توجد إشارة عالية

 ( . 114، 2004للموجة الدنخفظة عند الأطفاؿ التوحديتُ لديهم. ) الذريقات، 
  الفصتُ الأماميتُ في دماغ الطفل الذي لديو توحد يبدو أف طبعيتُ من حيث أفادت عدة دراسات بأف

 (.597، 2007الوزف والحجم، ورغم ذلك فإنو يوجد خلل في الطريقة التي يعملاف بها . ) البطانية،
ت لذا وعلى الرغم لشا قدمتو ىذه النظرية من أدلة ودراسات علمية معمقة، إلا أف من أكثر الانتقادات التي وجه   

ىي اختلاؼ النتائج في الدراسات حيث لا يوجد نتائج موحدة في الدراسات الدتشابهة، واقتصار الدراسات على 
حالات فردية لا يمكن تعميمها، ورغم أف العلماء والباحثتُ من أنصار ىذه النظرية قد حددوا في دراساتهم بعض 

ة حدوث ىذا الخلل، وبالتالي تعتبر ىذه النظرية غتَ مثبتة بعد، أماكن الخلل الدتوقعة بالدماغ إلا أنهم لم لػددو كيفي
 حتى يتم برديد أين الخلل وكيفية حدوثو 

 النظرية البيئية: 
ترى ىذه النظرية بأف اضطراب التوحد لػدث نتيجة مسببات بيئية خارجية تؤدي لحدوث لحدوث خلل 

والولادة، والحوادث التي يتعرض لذا الطفل، والتلوث وأذية في الدماغ أو في وظائفو وتنطوي  برتها ظروؼ الحمل 
البيئي، واللقاحات والطعوـ التي أخذىا الطفل، وغتَىا، وفيما يلي شواىد وأدلة ىذه النظرية على أف للتوحد 

 مسببات بيئية: 
أثناء مرحلة الحمل، ينمو دماغ الجنتُ ويصبح أكبر حجمًا وأكثر تعقيدًا، مع تكوف خلايا جديدة،   

أثناء ىذه الفتًة، فأف أي شيء يعوؽ ىذا النمو ربدا يكوف لو تأثتَات طواؿ الحياة على أداء الطفل، وبناءً عليو و 
فقد افتًض بعض العلماء بأف اضطراب التوحد لشكن أف يكوف ناتج عن الإشعاعات الدختلفة التي تتعرض لذا الأـ 
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ة الحمل وخصوصًا ما لػتوي منها على مادة الكورتيزوف،سوء الحامل، أو تلوث البيئة، أو تناولذا للأدوية خلاؿ فتً 
التغذية ونقص بعض العناصر الأساسية من الغذاء لدى الأـ الحامل، والأفراط في التدختُ عند الأـ أو تناوؿ 

 ( 2002،22الدخذرات، حمل الدرأة بعد سن الخامسة والثلاثوف.)النصر،
ين أجساـ مضادة للقضاء على الفتَوسات والتخلص جهاز الدناعة الذي لػمي الطفل عن طريق تكو 

منها، فإذا حدث لو إصابة أو ضعف فيكوف الطفل عرضة للإصاية بالعدوى الفتَوسية التي ينتج عنها اضطرابات 
في لظو الطفل وقد يصاحبها التوحد، حيث أشارت بعض الدراسات إلى وجود علاقة بتُ جرعات التطعيم التي 

وىو لقاح مركب (MMR) سنوات حياتو الأولى وظهور علامات التوحد، وبخاصة لقاح  يتناولذا الطفل وخاصة
لحماية من الإصابة بالحصبة والنكاؼ والحصبة الألدانية، إلا أف ىذه الدراسات قُوبلت بدراسات حديثة أظهرت 

الدتحدة الأمريكية ( في الولايات 2008بأنو لا علاقة بتُ ىذا اللقاح واضطراب التوحد ومنها دراسة ىو رنيك )
   (W.W.W.Waccien.chop.edu.2012)  التي نفت وبشكل قاطع العلاقة بتُ اللقاح وإضطراب التوحد.

أشارت عدة دراسات إلى أف اضطراب التوحد ىو نتيجة لخلل العمليات الإستقلابية لدى الطفل،   
د في القمح والشعتَ والشوفاف، بالإضافة الدوجو  (Guten)ويظهر ىذا الخلل خاصة بالأغذية التي برتوي الجلوتتُ 

الدوجود في الحليب ومنتجات الألباف، وىذا الخلل يؤدي إلى وجود أحماض أمنية )ببتدات(  (Casein)إلى الكازين
بنسبة مرتفعة في البوؿ، لشا يؤثر على عملية التمثيل الغذائي الأمر الذي يؤدي إلى ظهور سلوكيات توحدية، وىذا 

ليو إخضاع الطفل لحمية غذائية خالية من الجلوتتُ والكازين مدى العمر، ورغم ما قيل بأف مثل الأمر يتحتم ع
ىذه الحمية تؤدي إلى الشفاء من اضطراب التوحد، إلا أف كثتَاً من الأطباء والعلماء يرفضوف مثل ىذه الحميات 

فقط من الأطفاؿ الذين  %5أف حوالي قائلتُ بأنها لا تستند إلى دليل علمي كاؼ، لكن ما تم الإتفاؽ عليو ىو 
 (.35-2001،34لديهم توحد يعانوف من اضطرابات في التمثيل الغذائي )حمداف،

كما أشارت دراسات إلى أف الحوادث والصدمات الدختلفة التي تصيب الرأس، وما ينتج عنها من خلل في     
 . (Shattocket.al2002,37)الجهاز العصبي الدركزي، تؤدي إلى حدوث اضطراب التوحد 

أكدت ىذه النظرية على تعدد أسباب اضطراب التوحد، ورغم ما تم ذكره من أدلة وشواىد، إلا أنها غتَ  
كافية للحكم على أنها أسباب اضطراب التوحد، وخاصة بأف ىذه الأسباب تفتقر إلى أدلة علمية مؤكدة، حيث 

ب واضطراب التوحد، فمثل ىذه الأسباب حدثت لا توجد علاقة لحد الآف أو رابطة واضحة بتُ ىذه الأسبا
لدى كثتَ من الأطفاؿ الطبيعيتُ، إضافة إلى أف معظم الأطفاؿ ذوى اضطراب التوحد لم يتعرضوا لدثل ىذه العوامل 
الدذكورة في النظرية، ىذا لا ينفي أف مثل ىذه العوامل والأسباب قد تسبب تشوىات وإعاقات لستلفة لدى 

 ات وتشوىات بعيدة عن اضطراب التوحد.الأطفاؿ لكنها إعاق
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 نظرية العقل:
ترى ىذه النظرية بأف اضطراب التوحد يعود لعدـ قدرة الطفل على إدراؾ الدثتَات الخارجية وبالتالي 

قدـ بوراف كوىتُ نظرية  1985الاستجابة لذا بشكل صحيح، وفيما يلي شرح لستصر عن نظرية العقل: في عاـ 
بدأ أف للأطفاؿ الطبيعتُ قدرة على تطوير أو تنمية أشكاؿ التواصل بصورة سليمة برقق لذم العقل التي تقوـ على م

التفاعل والتواصل مع بيئتهم بطريقة طبيعية وتساعدىم على اكتساب الكثتَ من الدفاىيم الأساسية التي تنُمي 
أف الأطفاؿ الذين لديهم لديهم القدرة على تبادؿ الأفكار والدشاعر مع الآخرين، حيث تشتَ نظرية العقل 

اضطراب التوحد يواجهوف صعوبات في الدقدرة على الاستنتاج، فهم لغدوف صعوبة في تصور أو بزيل الإحساس 
والشعور لدى الآخرين، أو ما قد يدور في ذىن الآخرين من تفكتَ وىذا بدوره يقود إلى ضعف مهارات التقمص 

 ف.العاطفي وصعوبة التكهن بدا قد يفعلو الآخرو 
( 2012آف، ففي دراسة درويش ) -وأفضل اختيار لدعرفة العيوب في نظرية العقل ىو اختيار سالي

آف،  -أشارت إلى اختلاؼ واضح بتُ الأطفاؿ ذوي التوحد والأطفاؿ الطبيعيتُ في نظرية العقل على اختيار سالي
 %83-66لديهم توحد بتُ حيث تراوحت نسب الفشل على الأسئلة الثلاثة للاختيار لدى الأطفاؿ الذين 

 (.2001،67.)عبدالله محمد القاسم،
أف أطفاؿ التوحد ليس فقط لا يفهموف أف الآخرين يفكروف ويشعروف،  (Jorda h,1999)وحسب 

 ولكنهم لايعوف بأنهم يفكروف ويشعروف
 النظرية السلوكية:

النظريات التًبوية، وتعرؼ باسم نظرية )الدثتَ والاستجابة(، وتقوـ ىذه  تعتبر النظرية السلوكية إحدي
النظرية على أساس السلوؾ، حيث تعتمد على مفاىيم ومبادئ تعزز وبناء السلوؾ، ويرى رواد ىذه النظرية أف 

قة بتُ سلوؾ الإنساف ىو سلوؾ متعلم، وأف كل سلوؾ لو مثتَ يدعم حدوثو، وأف تعليم السلوؾ ىو عبارة عن علا
الدثتَ الدوجود في البيئة واستجابة الشخص )ىذا الدثتَ، فإذا كانت العلاقة بتُ الدثتَ والاستجابة سليمة كاف سلوؾ 

 (.2012،36الفرد سويا، والعكس صحيح )الكيلافي،
دخل الكثتَ من علماء النظرية السلوكية عالم التوحد، وقدموا لرموعة من الدبادئ والأساليب التي يمكن 
تطبيقها على الألظاط السلوكية للأطفاؿ من ذوي التوحد، حيث أثبتوا من خلاؿ تقديم كثتَا من النظريات أف 

بعض الإضطرابات تطبيق مبادئ التعليم والأساليب الددروسة يمكن أف يساعد على برستُ 
(. ولذلك أعتبرت العلاجات والتدخلات السلوكية من التجارب ذات الفاعلية مع 2005،عياش2012)الزارع،

( فعلى سبيل الدثاؿ تستخدـ النظرية السلوكية مبادئ 2011،77الأطفاؿ من ذوي اضطراب التوحد )القحطاني،
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رض بشكل منفرد ومستقل، ويعتبر الإشتًاط الإشتًاط الإجرائي، حيث تقدـ النظرية علاجا سلوكيا لكل ع
من التقنيات الدتبعة في برنامج الأطفاؿ من ذوي التوحد، وتقوـ ىذه التقنية  (Operant Approach)الإجرائي 

على برديد السلوؾ الدستهدؼ، وتقديم تعريف للسلوؾ الدستهدؼ والدرغوب تغتَه أو تعديلو، واستخداـ 
 (.2005،18اني،استًاتيجيات تعديل السلوؾ )قط

يركز على زيادة  (AVB)( أنو وبالرغم من أف برليل السلوؾ اللفظي الحديث 2010وقد ذكرت عباد )
الدهارات السلوكية لدى الأطفاؿ من ذوي إضطراب التوحد، وتدريبهم على الدهارات سواء كانت تواصلية أو 

الطفل من خلاؿ لرموعة من المحاولات الدنفصلة، سلوكية، فإنو مازاؿ ملتزمًا بنظاـ التعلم الإجرائي، حيث يتعلم 
فتكوف نتيجة مبنية على سلوؾ الطفل سواء كانت النتيجة إيقاؼ سلوؾ سلبي، أو تدعيم وتشجيع سلوؾ إلغابي، 

 وىكذا يمكن التعبتَ عنها: 
 النتيجة.            الإستجابة         الدثتَ التمييزي

(. عن  2010،37والدشار إليو في )عياد، lo vaas and simmons( 1969ويرى لوفاس وسيمونز )   
كيفية استخداـ مبادئ ىذه النظرية في ضبط السلوؾ لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد. وقد كاف تأثتَ العلاج 
السلوكي الذي استخدمو كلأ من لوفاس وسيمونز قويا جدًا وذو فاعلية على الرغم من أف بعض الأساليب التي تم 

 مها لم تعد تستخدـ في وقتنا الحالي . استخدا
( تغيتَا جليًا في سلوؾ الأطفاؿ، كذلك وقد بينت lo vaas and simmons 1973فقد أثبتتا نظريتهم )   

النظرية مدى ارتباط وتفاعل التفهم الاجتماعي والدهارات التواصلية، ومدى التًابط بتُ النمو التواصلي ولظو 
 ت ىذه النظرية بتُ السلوؾ والبيئة ومدى التأثتَ الدتبادؿ بينهم.الدهارات اللعب. كذلك أوضح
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 تدهيد: 
إف للدراسة الديدانية ىامة للوصوؿ إلى الحقائق الدوجودة في لرتمع البحث حيث أف الدراسة الديدانية 
تسهل لنا عملية جمع البيانات والدعلومات حوؿ الظاىرة الدراد دراستها، وتطرقنا في ىذا الفصل إلى الدنهج الدتبع 

عرؼ على أدوات الدراسة ثم تبياف الخصائص وكذا العينة وحدود الدراسة )مكانية، زمانية، بشرية( ثم الت
السيكومتًية وفي الآختَ الأساليب الأحصائية التي تم بها حساب أسئلة الإستباف من أجل الحصوؿ على نتائج 

 الدراسة الديدانية وكاف منها الذدؼ على صحة الفروض أوخطئها. 
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 منهج الدراسة: 
الدنهج لرموعة من القواعد التي يتم وضعها يقصد الوصوؿ إلى حقيقة في العلم "إنو الطريقة التي  ويعتٍ

 (. 1999،99يتبعها الباحث في دراستو للمشكلة لاكتشاؼ الحقيقة. )بحوشى، الذيناب ،
 حيث أف طبيعة الدراسة ىي التي بردد لنا الدنهج الدناسب 

وقد استخدمنا في دراستنا الحالية الدنهج الوصفي وذلك لتماشيو وطبيعة دراستنا الدتمثلة في معرفة مستوى 
الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد، إذ أف )الدنهج الوصفي يعتمد على دراسة الظاىرة كما 

كيفيا أو تعبتَاً كميًا، فالتعبتَ الكيفي يصف لنا   توجد في الواقع. ويهتم بوصفها وصفا دقيقًا ويعبرا عنها تعبتَاً
الظاىرة ويوضح خصائصها أما التعبتَ الكمي فيعطها وصفًا رقميًا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجمها أو 

 (.  1999،139درجات ارتباطها مع الظواىر الدختلفة الآخرى.)بحوشى، الذيناب ،
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 أدوات الدراسة: 
في دراستنا الحالية الإستبانة كأداة لجمع البيانات وىي من تطوير الباحثتُ دكتورة عواطف  استتخدمنا

ماـ، والأستاذة حلاب خضرة، برددت في أربعة لرالات لراؿ الدعرفة النظرية ولراؿ الخدمات والبرامج ولراؿ 
بندًا لغيب عنها الدفحوص  34على  القياس والتقويم ولراؿ الدمارسات التدريبية. شملت الأداة في صورتها النهائية

تبعا لدقياس ليكرث الخماسي)لػتاج لذا بدرجة عالية جدًا، بدرجة عالية، بدرجة ضعيفة، بدرجة ضعيفة جدًا(. 
في حالة الإستجابة بدرجة ضعيفة جدًا. وبسثل بذاؾ  5بحيث بسنح الإستجابة على ىذا الدقياس درجة تتًاوح بتُ 

اة مؤشراً على ارتفاع مستوى الحاجة التدريبية لدعلمي اضطراب التوحد، بينما بسثل الدرجة الدرجة الدرتفعة على الأد
 . 170و34الدنخفضة مؤشرا إلى الطفاض الحاجة التدريبية لذم، حيث تتًاوح الدرجة الكلية بتُ 

 تي:( بند موزعة على أربعة لزاور وفقا لفرضيات البحث على النحو الآ34وىذه الاستمارة تتكوف من )
 ( بند موزعة على أربعة لزاور وفقا لفرضيات البحث على النحو الآتي: 34وىذه الاستمارة تتكوف من )

 . 09إلى  01بيانات تتعلق بالدعرفة النظرية وتضم الأسئلة من 
 . 18إلى  10بيانات تتعلق بالخدمات والبرامج وتضم الأسئلة من 

 .27إلى  19من  بيانات تتعلق بالقياس والتقويم وتضم الأسئلة
 . 34إلى  28بيانات تتعلق بالدمارسات التدريبية وتضم الأسئلة من 

 ولتحديد درجة الاحتياجات التدريبية على لرالات الأداة تم الإعتماد الدعيار التقييمي النسبي الآتي.
 (.170أحتاج لذا بدرجة عالية جدًا )

 (.136أحتاج لذا بدرجة عالية )
 (.102متوسطة )أحتاج لذا بدرجة 

 (.68أحتاج لذا بدرجة ضعيفة )
 (.34أحتاج لذا بدرجة ضعيفة جدًا )
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 الخصائص السيكومترية للأداة: 
 يعود الإستبياف للباحثتتُ دكتورة عواطف ماـ والأستاذة حلاب خضرة.

ئة التدريسية ( من أعضاء الذي9صدؽ الأداة: للتحقيق من صدؽ الأداة تم عرضها على لرموعة من المحكمتُ. )
( 34بقسم علم النفس لإبداء الرأي حوؿ مناسبة الفقرات بدجالات الأداة حيث تكونت في صورتها النهائية من )

عبارة موزعة على أربعة لرالات) لراؿ الدعارؼ النظرية، لراؿ الخدمات والبرامج، لراؿ أساليب القياس والتقويم، 
 لراؿ الدمارسات التدريبية(.

للتأكد من ثبات الأداة جرى تطبيقها على عينة استطلاعية من معلمي التًبية الخاصة بالدركز الطبي ثبات الأداة: 
مربي ومربية، من خلاؿ التطبيق وإعادة تطبيق بفاصل  15بولاية الدسيلة، بلغ عددىم  02التًبوي للمعاقتُ عقليا 

 . وىو معامل ثبات عالي.  0.84زمتٍ مقدر بأسبوعتُ، وقد بلغت قيمة معامل الثبات للدرجة الكلية 
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 عينة الدراسة:
في دراستنا على الدسح الشامل لجميع معلمي التًبية الخاصة العاملتُ مع أطفاؿ اضطراب التوحد  إعتمدنا

( استبانة بصورة 60( معلم ومعلمة، حيث تم توزيع )46في الدركز الخاص بددينة بوسعادة والذي يبلغ عددىم )
مل على إستًجاع الاستبانات مباشرة على الدعلمتُ أطفاؿ اضطراب اضطراب التوحد. وبعد فتًة يومتُ تم الع

إستبانة غتَ مكتملة لنقص البانات الواردة فيها، وبناء عليو  14لفرض التحقيق من مدى إكتمالذا. وجدت 
( معلم ومعلمة. بالدركز النفسي البيداغوجي والطبي والاجتماعي لأطفاؿ 46تكونت عينة الدراسة النهائية من )

 دة الدسيلة. التوحد وذوي الاحتياجات الخاصة بوسعا
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 حدود الدراسة: 
أجريت الدراسة الديدانية الحالية على معلمي أطفاؿ اضطراب التوحد ) صنف مربي، متخصص رئيسي 
ومربي متخصص( التابعتُ للمركز النفسي البيداغووجي والطبي والاجتماعي لأطفاؿ التوحد ودوي الاحتياجات 

 الخاصة بوسعادة. الدسيلة.
صرت الدراسة على تقديرات الدعلمتُ أنفسهم في التعرؼ على مستوى الاحتياجات التدريبية من واقت

 وجهة نظرىم.
 /19/04( معلم ومعلمة لأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد في الفتًة الدمتدة من 46حيث تم تطبق الاستباف على )

 .25/04/2021إلى  2021
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 الأساليب الإحصائية: 
تم إدخاؿ البيانات في جهاز الحاسوب وبرليلها بااستخداـ برنامج " حزمة البرامج الإحصائية للعلوـ 

 " وتم فيو حساب وبرليل مايلي: SPSSالاجتماعية 
 حساب الدتوسط الحسابي والالضراؼ الدعياري. 

 .(T.Test)اختبارات 
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 :الدراسة لدتغيرات التوزيع اعتدالية اختبار :أولا

 التوزيع يتبع دراستها يتم التي الدراسة استبيانات على لإجابتهم العينة أفراد بيانات كانت إذا ما برديد لغب
-Kolmogorov اختبار طريقة التوزيع نوع عن للكشف إحصائية طرؽ عدة وىناؾ .لا أـ الطبيعي

Smirnov، اختبار وطريقة Shapiro-Wilk,  اختبار أف كما Kolmogorov-Smirnov   يستخدـ 
 من اقل الحالات عدد كاف إذا  Shapiro-WilK اختبار يستخدـ كما  ،50 من أكبر العينة عدد كاف إذا

 .50 من اقل العينة عدد لاف Shapiro-WilK  إختبار طريقة نستخدـ دراستنا وفي 50

 .العينة أفراد إجابات لبيانات الطبيعي التوزيع اختبار نتائج يبين :(1) رقم جدول

 الدراسة استبيان

Shapiro-WilK 
 الاختبار النتيجة

Statistic df Sig. 

 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات
 التوحد اضطراب

0,949 

 
46 0,062 

 الطبيعي التوزيع تتبع البيانات

 

 .طبيعي توزيع تتبع البيانات فان 0.05 من اكبر (sig الدعنوية مستوى) أو الخطأ الاحتمال قيمة كانت إذا هي :قاعدة

 بنود على العينة إجابات لبيانات بالنسبة Shapiro-WilK اختبار نتائج لصد أعلاه الجدوؿ خلاؿ من
 0,062 الدعنوية مستوى أف تظهر التوحد اضطراب أطفاؿ لدعلمي التدريبية الاحتياجات بدتغتَ الدتعلق استبياف

 مستوى من اكبر وىي  %6,20 تساوي P. Value قيمة أف أي ،(0.05) الدلالة مستوى من اكبر وىي
 استخداـ لغب ولذذا الطبيعي، التوزيع تتبع العينة أفراد إجابات بيانات أف على يدؿ لشا وىذا ،%5 الدعنوية

 .الدراسة وفرضيات تساؤلات على للإجابة الدعلمية الإحصاءات

 :الفرضيات اختبار :ثانيا

 اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى ":انه على تنص والتي :العامة الفرضية اختبار •
 والوزف الدعياري والالضراؼ الحسابي الدتوسط استخدمنا الفرضية ىذه صحة من والتحقق لاختبار و "مرتفع التوحد
 في موضحة ىي كما والنتائج النتيجة، على للحكم "ت" اختبار وقيمة للاستبياف الفرضي والدتوسط النسبي
 :التالي الجدوؿ
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  التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى يمثل (2) رقم جدول

 

 

 التخطيط

 الاستراتيجي
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و
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46 34 170 70 119,84 19,18 102 45 42,37 0,000 

 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات  استبياف على العينة أفراد استجابات :أف يتضح  جدوؿ خلاؿ من
 قدر معياري بالضراؼ (119,84) بلغ الحسابي الدتوسط أف لصد ،معلم (46) عددىم والبالغ التوحد، اضطراب

 اكبر المحسوب الحسابي الدتوسط قيمة أف كما ،(102) الفرضي والدتوسط (70,00)نسبي ووزف (19,18) بػ
 التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى أف يدؿ ما وىذا الفرضي، الدتوسط قيمة من

 ،(0,000) الدلالة مستوى عند(42,37)بػ قيمتها بلغت والتي "ت" اختبار قيمة عليو دلت ما وىذا ،مرتفع
 برققت وعليو  ،%1 بنسبة الخطأ في الوقوع احتماؿ مع الدراسة نتائج من %99 بنسبة متأكد الباحث أف أي

 .العامة الفرضية
 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى ":أن على تنص والذي :الاولى الجزئية الفرضية اختبار  •

 الدتوسط استخدمنا الفرضية ىذه صحة من والتحقق لاختبار و "مرتفع النظرية الدعارف في التوحد اضطراب
 النتيجة، على للحكم "ت" اختبار وقيمة للاستبياف الفرضي والدتوسط النسبي والوزف الدعياري والالضراؼ الحسابي
 :التالي الجدوؿ في موضحة ىي كما والنتائج

 النظرية الدعارف في التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى يمثل (3) رقم جدول
 

 

 المعارف

 النظرية

 عدد العينة

 الفقرات

 الدرجة

 الكمية

 الوزن 

 الندبي

 المتوسط

 الحدابي

 الانحراف

 المعياري 

 المتوسط

 الفرضي

 درجة

 الحرية

 مدتوى  ت قيمة

 المعنوية

46 09 45 72,55 32,65 05,61 27 45 39,44 0,000 

 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى استبياف على العينة أفراد استجابات :أف يتضح جدوؿ خلاؿ من
 (32,65) بلغ الحسابي الدتوسط أف لصد ،معلم (46) عددىم والبالغ النظرية، الدعارف في التوحد اضطراب
 الدتوسط قيمة أف كما ،(27) الفرضي والدتوسط (72,55)نسبي ووزف (05,61) بػ قدر معياري بالضراؼ
 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى أف يدؿ ما وىذا الفرضي، الدتوسط قيمة من اكبر الحسابي
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 قيمتها بلغت والتي "ت" اختبار قيمة عليو دلت ما وىذا ،مرتفع النظرية الدعارف في التوحد اضطراب
 احتماؿ مع الدراسة نتائج من %99 بنسبة متأكد الباحث أف أي ،(0,000) الدلالة مستوى عند(39,44)بػ

  .الأولى الجزئية الفرضية برققت وعليو ،%1 بنسبة الخطأ في الوقوع
 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى ":أن على تنص والذي :الثانية الجزئية الفرضية اختبار •

 الدتوسط استخدمنا الفرضية ىذه صحة من والتحقق لاختبار و "مرتفع والبرامج الخدمات في التوحد اضطراب
 النتيجة، على للحكم "ت" اختبار وقيمة للاستبياف الفرضي والدتوسط النسبي والوزف الدعياري والالضراؼ الحسابي
 :التالي الجدوؿ في موضحة ىي كما والنتائج
 والبرامج الخدمات في التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى يمثل (4) رقم جدول

 مرتفع
 

 

 الخدمات

 والبرامج

 عدد العينة

 الفقرات

 الدرجة

 الكمية

 الوزن 

 الندبي

 المتوسط

 الحدابي

 الانحراف

 المعياري 

 المتوسط

 الفرضي

 درجة

 الحرية

 مدتوى  ت قيمة

 المعنوية

46 09 45 70 31,50 05,13 27 45 41,58 0,000 

 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى استبياف على العينة أفراد استجابات :أف يتضح جدوؿ خلاؿ من
 (31,50) بلغ الحسابي الدتوسط أف لصد ،معلم (46) عددىم والبالغ والبرامج، الخدمات في التوحد اضطراب
 الدتوسط قيمة أف كما ،(27) الفرضي والدتوسط (70,00)نسبي ووزف (05,13) بػ قدر معياري بالضراؼ
 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى أف يدؿ ما وىذا الفرضي، الدتوسط قيمة من اكبر الحسابي

 قيمتها بلغت والتي "ت" اختبار قيمة عليو دلت ما وىذا ،مرتفع والبرامج الخدمات في التوحد اضطراب
 احتماؿ مع الدراسة نتائج من %99 بنسبة متأكد الباحث أف أي ،(0,000) الدلالة مستوى عند(41,58)بػ

 .الثانية الجزئية الفرضية برققت وعليو ،%1 بنسبة الخطأ في الوقوع
 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى ":أن على تنص والذي :الثالثة الجزئية الفرضية اختبار •

 الدتوسط استخدمنا الفرضية ىذه صحة من والتحقق لاختبار و "مرتفع والتقويم القياس في التوحد اضطراب
 النتيجة، على للحكم "ت" اختبار وقيمة للاستبياف الفرضي والدتوسط النسبي والوزف الدعياري والالضراؼ الحسابي
 :التالي الجدوؿ في موضحة ىي كما والنتائج
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 والتقويم القياس في التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى يمثل (5) رقم جدول
 

 

 القياس

 والتقويم

 عدد العينة

 الفقرات

 الدرجة

 الكمية

 الوزن 

 الندبي

 المتوسط

 الحدابي

 الانحراف

 المعياري 

 المتوسط

 الفرضي

 درجة

 الحرية

 مدتوى  ت قيمة

 المعنوية

46 09 45 67,57 30,41 06,19 27 45 33,31 0,000 

 اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات استبياف على العينة أفراد استجابات :أف يتضح جدوؿ خلاؿ من
 بالضراؼ (30,41) بلغ الحسابي الدتوسط أف لصد ،معلم (46) عددىم والبالغ ، والتقويم القياس في التوحد
 اكبر الحسابي الدتوسط قيمة أف كما ،(27) الفرضي والدتوسط (67,57)نسبي ووزف (06,19) بػ قدر معياري

 في التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى أف يدؿ ما وىذا الفرضي، الدتوسط قيمة من
 الدلالة مستوى عند(33,31)بػ قيمتها بلغت والتي "ت" اختبار قيمة عليو دلت ما وىذا ،مرتفع والتقويم القياس

 ،%1 بنسبة الخطأ في الوقوع احتماؿ مع الدراسة نتائج من %99 بنسبة متأكد الباحث أف أي ، (0,000)
 .الثالثة الجزئية الفرضية برققت وعليو

 أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى ":أن على تنص والذي :الرابعة الجزئية الفرضية اختبار •
 الدتوسط استخدمنا الفرضية ىذه صحة من والتحقق لاختبار و "مرتفع التدريبية الدمارسات في التوحد اضطراب
 النتيجة، على للحكم "ت" اختبار وقيمة للاستبياف الفرضي والدتوسط النسبي والوزف الدعياري والالضراؼ الحسابي
 :التالي الجدوؿ في موضحة ىي كما والنتائج

 التدريبية الدمارسات في التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات يمثل (6) رقم جدول

 

 

 الممارسات

 التدريبية

العين

 ة

 عدد

الفقرا

 ت

 الدرجة

 الكمية

 الوزن 

 الندبي

 المتوسط

 الحدابي

 الانحراف

 المعياري 

 المتوسط

 الفرضي

 درجة

الحري

 ة

 مدتوى  ت قيمة

 المعنوية

46 07 35 72,2

2 

25,28 04,87 21 45 35,2

0 

0,00

0 
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 اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات استبياف على العينة أفراد استجابات :أف يتضح جدوؿ خلاؿ من
 بالضراؼ (25,28) بلغ الحسابي الدتوسط أف لصد ،معلم (46) عددىم والبالغ التدريبية، الدمارسات في التوحد
 اكبر الحسابي الدتوسط قيمة أف كما ،(21) الفرضي والدتوسط (72,22)نسبي ووزف (04,87) بػ قدر معياري

 في التوحد اضطراب أطفال لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى أف يدؿ ما وىذا الفرضي، الدتوسط قيمة من
 مستوى عند(35,20)بػ قيمتها بلغت والتي "ت" اختبار قيمة عليو دلت ما وىذا ،مرتفع التدريبية الدمارسات

 بنسبة الخطأ في الوقوع احتماؿ مع الدراسة نتائج من %99 بنسبة متأكد الباحث أف أي ،(0,000) الدلالة
 .الرابعة الجزئية الفرضية برققت وعليو ،1%

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  الفرل الثالث                                   عرض و وتفدير ومناقذة نتائج الدراسة  

30 
 

 :الدراسة نتائج ومناقشة تفسير نيا ثا

 جدوؿ يمثل الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لاستجابات الأفراد العينة:
 الدرجة الرتبة الانحراف الدعيارري الدتوسط الحسابي المحاور

 عالية 01 05.61 32.65 الدعارف النظرية
 عالية 02 05.13 31.50 الحدمات والبرامج
 عالية 03 06.19 30.41 القياس والتقويم

 عالية 04 04.87 25.28 الدمارسات التدريسية
 عالية / 5.45 29.96 /

يتضح من الجدوؿ السابق أف الدتوسط الحسابي لتقدير أفراد العينة الدراسة لدرجة الاحتياجات التدريبية 
وىذا يعتٍ  5.45والالضراؼ الدعياري يساوي  29.96لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد في جميع المجالات بساوي 

 بأنهم بحاجة للتدريب بدرجة عالية. 
 أما الدتوسطات الحسابية الخاصة بكل لراؿ من لرالات فكانت النتائج كمايلي: 

( والالضراؼ الدعياري 32.65بالنسبة لمجاؿ الدعارؼ النظرية للاحتياجات التدريبية جاء الدتوسط الحسابي يساوي )
 ( بدرجة عالية 05.61يساوي )

( والالضراؼ الدعياري يساوي 30.41ط الحسابي يساوي )واحتل القياس والتقويم الدرتبة الثالثة حيث جاء الدتوس
 ( بدرجة عالية. 06.19( والالضراؼ الدعياري يساوي )30.41)

( وبدرجة عالية والالضراؼ 25.28ويليو لراؿ الدمارسات التدريبية الدرتبة الرابعة جاء الدتوسط الحسابي يساوي )
 (.04.87الدعياري يساوي )

ية العامة: والتي تنص على أف مستوي الاحتياجات التدريبية لدعلمي أطفاؿ التوحد تفستَ نتائج في ضوء الفرض
مرتفع" للتحقق من ىذه الفرضية تم حساب الدتوسطات الحسابية والإلضرافات الدعيارية للأستجابات أفراد العينة، 

 (.5.45( والالضراؼ الدعياري يساوي )29.96حيث أف الدتوسط الحسابي يساوي )
ستَ ىذه النتيجة إلى ضعف الإعداد والتدريب الدناسبتُ للمعلمتُ في لراؿ التًبية الخاصة بشكل ويمكن تف

عاـ وفئة اضطراب التوحد خاصة. حيث أف التعامل مع ىذه الفئة لػتاج إلى معلمي تأىيلا علميًا أكاديميا 
( 1996لت إليو دراسة سعد )للوصوؿ إلى أفضل النتائج مع الأطفاؿ التوحديتُ. وتتفق ىذه النتائج مع ماتوص

 من معلمي التًبية الخاصة غتَ معدين إعداد تربويا ومهنيا للعمل مع ىذا المجاؿ %50التي أشارت أف أكثر من 
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 ( حيث أوصت الدراسة بضرورة تدريبهم أثناء الخدمة.1999وكذلك مع دراسة عبود )
نية الدقدمة لدعلمي اضطراب التوحد سواء كما يمكن تفستَ ىذه النتيجة إلى قلة البرامج التدريبية والده

برنامج ما قبل الخدمة أو برنامج أثناء الخدمة، إذ لا بد من وضع برامج تدريبية مكثفة وشاملة لإكتساب ىذه 
الاحتياجات للوصوؿ إلى درجة الكفاءة في العمل مع الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، وىذا ما أشارت لو عدة 

( أشارت أف جميع أفراد عينة الدراسة ينقصهم التدريب الجيد، 2006والسويدي،دراسات مثل دراسة )أحمد 
 ودراسة باؿ وكاترين 

(2004, paul ,cathorine)  من الأخصائتُ لم يبلغوا الدستوى الدطلوب  %54التي أشارت أف ما نسبتو
 من الإعداد الدهتٍ. 

ومتطورة لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد  ويمكن تفستَ ىذه النتجة إلى عدـ تقديم برامج تدريبية حديثة
 تواكب التطورات الحاصلة في ميداف التًبية الخاصة.

: " والتي تنص أف مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي تفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الأولى
 أطفاؿ اضطراب التوحد في الدعارؼ النظرية مرتفع." 

 (. 05.61( والإلضراؼ الدعياري يساوي )32.65أف الدتوسط الحسابي يساوي ) حيث
ويمكن تفستَ حصوؿ الدعارؼ النظرية على أعلى متوسط بدقاربة مع المجالات الثلاثة الأخرى إلى قلة أو عدـ كفاية 

علمية، وىذا التفستَ الإعداد قبل الخدمة أي في الدعاىد والجامعات وخاصة فيما يتعلق باللقاءات والدؤبسرات ال
( فالدهتموف بدجاؿ علم النفس يروف 2007( وسكر )2012( وزارع )2013ينسجم مع كل دراسات ملحم )

 أنو يوجد نقصًا واضحًا في عدد الدؤبسرات والندوات العلمية التي يتم عقدىا لدعلمي أطفاؿ اضطراب التوحد.
أف يكوف راجع إلى عدـ كفاية الوقت الدخصص  وكذلك سبب حصوؿ الدعارؼ النظرية على أعلى متوسط يمكن

 لتدريس الدقررات التدريسية التي يتم تقديمها في الدعاىد والجامعات.
:" التي تنص أف مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي تفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الثانية

 أطفاؿ اضطراب التوحد في الخدمات والبرامج مرتفع."
 (.05.13( والإلضراؼ الدعياري يساوي )31.50بلغ الدتوسط الحسابي ) حيث

ويمكن تفستَ ىذه النتيجة إلى ضعف التدريب في الخدمات والبرامج الدقدمة لدعلمي أطفاؿ اضطراب 
 التوحد، لشا يتطلب إعادة النظر في لزتوى الخدمات والبرامج.
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اضطراب التوحد ىو الوصوؿ بأطفاؿ التوحد إلى  حيث أف الذدؼ تقديم الخدمات والبرامج لدعلمي أطفاؿ
أعلى درجات الاستقلالية الشخصية والأكاديمية، ويتطلب برقيق ذلك قدراً عاليًا من الكفاية التأىلية لدعلمي سواء  

 كاف ذلك على صعيد التدريب بل الخدمة أو أثناء الخدمة. 
والتي تنص على أف مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي تفستَ نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الثالثة: " 

 أطفاؿ اضطراب التوحد في القياس والتقويم مرتفع." 
 (.06.19( والالضراؼ الدعياري )30.41حيث بلغ الدتوسط الحسابي يساوي )

وتفستَ ذلك راجع إلى أف معلمي اضطراب التوحد يواجهوف صعوبة في عملية القياس والتقويم بسبب 
إمتلاكهم للمهارات اللازمة في استخداـ وتطبيق الدقاييس والاختبارات وتفستَ نتائجها، فأغلبهم لديهم معرفة عدـ 

قليلة لتطبيق الإختبارات وىذا مايبرر حاجتهم إلى الدزيد من التدريب، كما أف القياس والتقويم يقوـ بو الأخصائي 
ئة اضطراب التوحد، حيث أنهم بحاجة لاستخداـ نتائج النفسي والتًبوي حيث يعتبر التقويم أىم طرؽ تعليم ف

القياس والتقويم في برديد الاحتياجات التعليمية ووضع وتنفيذ البرامج وبرستُ عملية التعلم. حيث أنو ليس جزءًا 
ة أساسًا من واجبات معلم التًبية الخاصة وبالتالي ليس شرطاً أساسيًا ومتطلبًا سابقا لعملو. كما أف ىذه العملي

 (.2007(. وعرابي )2007تتطلب تأىيلا بزصصًا وعملًا فريقيًا. وىذه النتائج تتفق مع دراسة سكر )
تفستَ نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الرابعة: "والتي تنص على أف مستوى الاحتياجات التدريبية لدعلمي 

 أطفاؿ اضطراب التوحد في الدمارسات التدريبية مرتفع."
 (. 04.87( والالضراؼ الدعياري يساوي )25.28توسط الحسابي يساوي )حيث أف الد

ويمكن تفستَ ذلك إلى تعدد سنوات الدمارسة والخبرة في العمل مع أطفاؿ اضطراب التوحد، يتًؾ أثراً في مدى 
توي قدراتهم في معرفة الدعلمتُ بهذا الاضطراب نتيجة للتعامل اليومي مع أفراد ىذه الفئة، لشا ينتج عنو زيادة في مس

التعامل مع أطفاؿ ىذه الفئة. كما أف طوؿ الفتًة الزمنية الدتوفرة للمعلمتُ تتيح لذم لرالًا أوسعًا من الوقت 
 للإطلاع والالتحاؽ ببرامج التدريب أثناء الخدمة. 

 (.2012(، وزارع )2013وتتفق ىذه النتائج مع ما توصلت إليو كل من دراسة ملحم )

 

 

 



 

 
 

 اقتراحات

 التًبية ووزارة والدعاىد مؤسسات بتُ مشتًكة تعاونية عملية التدريبية الاحتياجات برديد عملية اعتبار •
 .نفسو والدعلم العالي والتعليم

 .التوحد اضطراب مسافات جميع بتضمنها الخدمة قبل للمعلمتُ والتدريب الإعداد ببرنامج الاىتماـ •

 فعالة تكوف الخدمة وقبل الخدمة أثناء تدريب ببرامج التوحد اضطراب ميداف في العاملتُ الدعلمتُ تزويد •
 .الفئة ىذه مع التعامل في وقدراتهم مستواىم برستُ أجل من

 .الفئة بهذه الخاصة والتقويم والقياس التشخيص وسائل واستخداـ فهم على الدعلمتُ تدريب •

 بها الدلتحقتُ والدراكز الدؤسسات قبل من التوحد اضطراب ذوي معلمي للاحتياجات مستمر تقييم إجراء •
 .عليها التعرؼ بهدؼ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

  :خاتدة

 .التوحد اضطراب اطفاؿ لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى الدراسة  ىده تناولت

  .مرتفع التوحد اضطراب أطفاؿ لدعلمي التدريبية الاحتياجات مستوى أف إليو توصلنا ما أىم ومن

 والدهتٍ، الأكاديمي التأىيل من عالي بقدر يتمتعوف معلمتُ إعداد على العمل ىو إليو الالتفات لغب ما أىم ولعل
 ببرامج بالإىتماـ يبدأ الدعلمتُ بتأىيل الإىتماـ أف حيث التوحد، اضطراب أطفاؿ مع التعامل من يمنكنهم الذي

  .الخدمة أثناء والتأىيل الإعداد ويشمل الخدمة قبل والتأىيل الإعداد

 بهده الدتكفلة العمومية الدراكز قلة, خاص بشكل التوحد وميداف عاـ بشكل الخاصة التًبية ميداف في ومايلاحظ
 عن عبارة ىو ومايتوفر ومنظم واضح شئ لايوجد انو حيث الخدمة اثناء التدريبية البرامج قلة وكدلك. الفئة

 . الخاصة او العمومية القطاعات في مؤسسات او افراد بها يقوـ فردية اجتهادات
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 ّعشف يفيٌو اضطشاة انتٌحذ ًدًسه فِ انتعهْى. 0

 
   

 ّعشف تبسّخ ًتطٌس اضطشاة انتٌحذ يحهْبً ًدًنْب. 2 

 
   

 ّهُى ثأىذاف ًاصتشاتجْبد اضطشاة انتٌحذ. 3 

 
   

 ّهُى ثمٌانْن ًاتفبلْبد سعبّخ ًتعهْى رًُ اضطشاة انتٌحذ. 4 

 
   

 ّعشف يفيٌو اضطشاة انتٌحذ. 5 

 
   

 ّعشف نضجخ انتشبس اضطشاة انتٌحذ. 6 

 
   

اضطشاة انتٌحذّعشف تصفْبد  7   
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 ّهى ثبلأصجبة انًحتًهخ نلإضطشاة انتٌحذ.

 
   

 ًّجز خصبئص رًُ اضطشاة انتٌحذ. 9 

 
   

 

الخذماث 

 والبرامج

 

 

 

 

 

 

0 

ّعشف يفيٌو ديج طلاة رًُ اضطشاة انتٌحذ فِ انًذاسس 

 انعبدّخ.

 
   

 ّهُى ثًفيٌو انتعهْى انشبيم ًتطجْمبتو. 2 

 
   

 
3 

ّعشف أنٌاع انخذيبد انًضبنذح)كخذيبد الإسشبد اننفضِ 

 ًالإجتًبعِ(.

 
   

 
4 

ًُّْز يفيٌو انتذخم انًجكش فِ اضطشاة انتٌحذ ) 
 تشثٌُ،طجِ،تٌعٌُ(.
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 ّعشف دًس انتأىْم فِ خذيخ رًُ اضطشاة انتٌحذ.

 
   

 ّعشف  أصش تصًْى انجشايج انعلاجْخ ًانتشثٌّخ ًانضهٌكْخ. 6 

 
   

 ّطهع عهَ انجشايج انخبصخ ثزًُ اضطشاة انتٌحذ. 7 

 
   

 ّعشف أُ ثشنبيج ّنبصت رًُ اضطشاة انتٌحذ. 8 

 
   

 ّعشف كْفْخ تصًْى أنشطخ صفْخ ًانلاصفْخ 9 

 
   

 

القياس 

 والتقويم

 

 

 

 

 

 

 

0 

ّعشف انًجبدئ الأصبصْخ نهمْبس ًانتمٌّى ًانتشخْص 

 نلاضطشاة انتٌحذ.

 
   

انًمبّش انًمننخ فِ تشخْص اضطشاة انتٌحذ.ّعشف  2   

 
   

 ّعشف أىى يجبدئ فِ تشخْص فئخ اضطشاة انتٌحذ. 3 

 
   

 ّعشف يٌلعو ضًن فشّك انتشخْص ًانتمٌّى 4 

 
   

 ّحذد فشّك أعضبء انمْبس ًانتمٌّى ًدًس كم ينيى 5 

 
   

 
6 

أعشاض فئخ اضطشاة انتٌحذ ًأعشاض  ًُّْز الاختلاف ثْن
 انفئبد الأخشٍ.

 
   

 ّجًع يعهٌيبد انتمٌّى ين يصبدس ينٌعخ. 7 

 
   

 ّعشف كْفْخ ًصف انجْبنبد كًْبً ًكْفْبً. 8 

 
   

عذ تمشّشًا تشثٌّب عهَ حبنو انطفم انًتٌحذ. 9  ُُ  

 
   

 

الممارساث 

 التذريبيت

 

 

 

 

 

 

0 

انتذسّش انخبصخ انتِ تنبصت فئخ اضطشاة  ّضتخذو طشق
 انتٌحذ.

 
   

 ّعشف كْفْخ تٌجْو انطفم انًتٌحذ نهجذّم انتشثٌُ انًنبصت. 2 

 
   

 ّشاعِ يشاحم انتعهى فِ تذسّش رًُ اضطشاة انتٌحذ. 3 

 
   

 
4 

تٌظْف اصتشاتجْبد ثنبء ًتعذّم انضهٌن فِ تعهْى رًُ 

 اضطشاة انتٌحذ.

 
   

 
5 

تٌظْف كْفْخ إيذاد الأصش رًُ اضطشاة انتٌحذ ثبنتغزّخ 

 انشاجعخ حٌل حبنخ انطفم.

 
   

 
6 

ّعشف كْفْخ تنًْخ انًيبساد انتفبعهْخ ًانتٌاصهْخ نزًُ 

 اضطشاة انتٌحذ.

 
   

 
7 

ّضبعذ رًُ اضطشاة انتٌحذ فِ تعًْى انًيبساد انًكتضجخ فِ 

 انحْبح انٌْيْخ.

 
   

 



 

 

 

 :التوزيع اعتدالية اختبار ملاحق :اولا

 
Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 062, 46 949, 070, 46 130, المقياس

 

 :ملاحق اختبار فرضياث الذراست :ثانيا

 

 
Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard 

 82779, 5,61434 32,6522 46 النظرية

 75741, 5,13701 31,5000 46 الخدمات

 91291, 6,19166 30,4130 46 التقويم

 71806, 4,87015 25,2826 46 الممارسة

 2,82825 19,18213 119,8478 46 المقياس

 

 
Test sur échantillon unique 

 Valeur de test = 0 

t ddl Sig. (bilatéral) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 34,3194 30,9849 32,65217 000, 45 39,445 النظرية

 33,0255 29,9745 31,50000 000, 45 41,589 الخدمات

 32,2517 28,5743 30,41304 000, 45 33,314 التقويم

 26,7289 23,8364 25,28261 000, 45 35,209 الممارسة

 125,5442 114,1514 119,84783 000, 45 42,375 المقياس

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 
 
 



 

 

 


