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  مقدمــــــــــة

  
  بسم ا الرحمن الرحيم 

 َير اتجرد لْمأُوتُوا الْع ينالَّذو نكُموا منآم ينالَّذ فَعِ اللَّه  

  11اادلة " الآية "                                                               

الشكر الجزيل والحمد الكثير  العلي القدير الذي وفقنا وأعاننا على إتمام 

  هذا العمل المتواضع. 

  مهدي عمارالفاضل:  شكر والتقدير إلى الأستاذزيل النتقدم بج

، ونصائحه وتوجيهاته القيمة، وتعليماته المنهجية التي لم العملعلى إشراف على هذا 

بها علينا طوال فترة انجاز هذا البحث، التي سمحت لنا بالعمل والسير على يبخل 

  النهج السليم.

لنا يد العون من قريب أو بعيد في سبيل انجاز هذا البحث والى كل من مد  

  

  "وا في عون العبد ما دام العبد في عون أخيه"

  توفيق بحوري                                  

  
  
  
 

          



                                                                     
 

 

 

 أ 
 

  مقدمــــــــــة

                   

، حدثها في المجتمعظر للتأثیرات التي یُ بالنّ  مهمةً  قطاع التربیة والتعلیم مكانةً  یحتلُّ      

قدم في جمیع المجالات الاجتماعیة، الثقافیة، والاقتصادیة طور والتّ الهادفة إلى تحقیق التّ 

    الدول دون استثناء؛ حظى باهتمام كلّ ربوي والتعلیمي یُ المیدان التّ  وغیرها لذا نجد أنّ 

ول تبذل مجهودات كبیرة لتحقیق التقدم هذه الدّ  ، حیث إنّ ومختلفةٍ  بدرجات متفاوتةٍ و 

كب الحضاري، وعلیه فإن الاهتمام بالتعلیم، وجعله إلزامیا وإجباریا، المرجو والالتحاق بالرّ 

غیرات الثقافیة التي یشهدها العالم منذ عقود كثیرة، والجزائر كغیرها من التّ  أكبرَ  یعدُّ 

البلدان أولت عنایة كبیرة لقطاع التربیة والتعلیم من خلال القیام بإدخال جملة من 

ءات والتعدیلات على منظومتنا التربویة في كل المراحل التعلیمیة، والتي شملت الإجرا

 المناهج وطرق التدریس، برامج إعداد المعلمین والأساتذة، وغیرها ...إلخ  .

ومن بین التغیرات التي أدخلت على المنظومة التربویة في الجزائر إدراج التدریس      

میة؛ التي تهدف إلى إكساب التلامیذ مفاهیم ومعارف بالكفاءات في جمیع الأطوار التعلی

قادر على  تعلِّمأیضا إلى إعداد م وضعیات مشكلات، وتسعى ومهارات یوظفها في حلِّ 

مواجهة المشكلات الحیاتیة بكفاءة عالیة، كما یشهد العالم في العقود الأخیرة، الاهتمام 

 في التعلیمیة .  بتعلیمیة المواد، من خلال جهود الباحثین والمختصین 

حظى باهتمام ضمن المنظومة التربویة الجزائریة مادة علیمیة التي تُ ومن بین المواد التّ     

للمتعلمین،  سُ درّ اللغة العربیة وآدابها  وذلك من خلال ما تتضمنه من مواضیع متنوعة تُ 

ترمي إلى تسعى الوزارة من خلالها إلى تحقیق بعض الأهداف البیداغوجیة العامة، والتي 

كفاءات بفضل استثمار تنمیة مهارات فعالة ونافعة لدى المتعلمین قابلة لأن تتحول إلى  

    وس.عقلاني ومدر 

وها وتطورها مُّ بالبقاء حیث جعلها لغة القرآن الكریم، ونُ الله مها اكرّ  اللغة العربیة لغةٌ  إنّ    

دلالة على استمرار حیاتها، وقد اتسع صدرها لكثیر من الألفاظ والثقافات والعلوم 

والمؤلفات، وكانت أداة التفكیر ونشر الثقافة التي أشرقت منها الحضارة فأمدت أوربا 

 بشعاعها لتحركها إلى التطور والنهوض.  
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  مقدمــــــــــة

أنشئت لها عوامل جدیدة و  وفي العصور الحدیثة أخذت اللغة العربیة تتطور وتهیّأت

وتعددت الجامعات وأصبحت لغة التعلیم في جمیع المدارس، مما وجب  ،المجامع اللغویة

بها  وننهض تهابتعلیمها لأطفالنا وأن نتعهد بدراس ىنععلینا أن نخلص لهذه اللغة ونُ 

 كباقي اللغات الحدیثة الأخرى، وبما أنها أداة تواصل وتفاعل فقد نالت الحظوة عند

الباحثین، كل تناولها بالبحث والدراسة من موقع تخصصه، فكان نصیب خبراء تعلیمیة 

ها من عنایة واهتمام، قصد تیسیر تعلیمها للناشئة؛ حیث وْ اللغات وافرًاً، وذلك لما أولَ 

حصروها في وحدات تعلیمیة بعد أن انتقوا من الرصید اللغوي الضخم، المفردات 

ه، ثم بحثوا عن الطرائق التدریسیة الناجعة الكفیلة نِّ المتعلم وسِ  والعبارات المناسبة لمستوى

بتبلیغ المحتوى اللغوي في أحسن الظروف، وتطعیمها بوسائل بیداغوجیة تساعد على 

  تحقیق الأهداف التربویة المنشودة.  

التربویة لمناهج ربیة من حیث تحقیق النتائج وإصلاح اهات علماء التَّ غم من توجُّ وبالرَّ     

یم الأخلاقیة هي من أهم ما یجب على النشء أو یكادوا یتفقون على القِ  ،إلا أنهم یتفقون

 ،ي بها، لیس على المستوى الدراسي فقط، بل یتعداه لتحقیقها على أرض الواقعالتحلِّ 

 تجسیدها في الحیاة العامة.    و 

ها عن هذا الإطار فبالرغم من أنّ  یدُ حِ تَ  المنظومة التربویة الجزائریة، لا تكادُ  ولعلّ     

ات والأهداف التي رسمها لها النظام ــا مهیكلا حسب الغایی� ـا تعلیمامً ـلمت نظــاست

ها قامت بإصلاح المناهج التربویة وفق المبادئ والقیم التي الاستعماري الفرنسي، إلا أنّ 

  . صاً یؤمن بها المجتمع العربي الإسلامي عموماً، والمجتمع الجزائري خصو 

والاهتمام بالتلمیذ نابعٌ من منطلق أنّه هو منْ تقوم علیه العملیة التعلیمیة، بمساعدة    

الأستاذ والوسائل التعلیمیة البیداغوجیة المختلفة كالكتاب المدرسي، فبممارسة النشاطات 

  المعرفیة والسلوكیة، یستطیع التلمیذ استعاب كل ما یدور من حوله .

في  " محط الدراسة والبحث في اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسط كتابيإنّ كتاب "   

هذه المذكرة، وذلك بإلقاء الضوء على مختلف الإشكالات الموجودة في محتواه،خاصة 
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  مقدمــــــــــة

سیما منها یع نواحي العملیة التعلیمیة، ولاونحن نشهد حركة إصلاح شدیدة مسّت جم

خصوص،فكتاب اللغة العربیة شهد تغییرًا المناهج التعلیمیة والكتاب المدرسي على وجه ال

  من حیث الشّكل والمضمـــون،في إطار إصلاحات الجیل الثاني للمنـــاهج .

إنّ تركیزنا على مرحلة التعلیم المتوسط لیس محض صدفة، بل لأهمِّیّتها التعلیمیة على   

ى في كونها تقوم والثانوي، فدورها یتجلّ  الابتدائياعتبار أنّها مرحلة تربط بین مرحلتین 

تحسین مستوى التلامیذ، وتمكینهم من في المرحلة السابقة و  بعملیة تقویم لما تمّ دراسته

، كما أنّ الاهتمام بالمحتوى اللّغوي للكتاب وتنمیة مهارتهم العلمیة واللغویةتطویر كفاءتهم 

یم نطقًا یة لضمان أداء لغوي سلالمدرسي یساعد على ملاحظة الجوانب الایجابیة والسلب

  كتابةً و فهمًا .و 

 المحتوى اللغوي في كتاب"  ــلذلك ارتأیت أنْ تكون موضوعا لدراستي والتي عنونت ب  

   –دراسة تحلیلیة وصفیة  - متوسط " الأولىاللغة العربیة للسنة 

  ولعلّ من أهم أسباب هذه الدراسة عوامل ذاتیة وأخرى موضوعیة نذكر منها :  

دراسة وتحلیل كتاب السنة الأولى متوسط وما حمله من محتوى الرغبة الجامحة في  -

 2016/2017باعتباره مولود جدیدًا في الساحة التربویة فهو من مطبوعات 

الثورة الإعلامیة التي أحدثتها مناهج الجیل الثاني والتي كان من بینها كتاب اللغة  -

حصریة الدراسة  متوسط فكان الفضول وحبّ الاستطلاع و الأولىالعربیة للسنة 

 .في محتوى هذا الكتاب حدیث النشأةباعتبارها الأولى التي تتعمق 

رؤیة مدى مطابقة الكتاب المدرسي لمستوى و قدرات المتعلمین، من خلال المحتوى  -

الذي یحمله خاصة في ظل طغیان النصوص ذات الطابع العلمي والذي یؤثر في 

 الحصیلة المعرفیة للتلمیذ .

متوسط خاصة من الناحیة الشفهیة، وتركیزهم على  الأولىضعف أغلبیة تلامیذ السنة  -

 .اتهم تتصف بكثرة الأخطاء النحویةالجانب الكتابي، خاصة أنّ كتاب
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  مقدمــــــــــة

ومن بین الدراسات السابقة التي لها صلة بموضوع دراستي دراسة فتیحة حاید التي 

ودراسة ربیة للسنة الثانیة متوسط، هدفت إلى دراسة المحتوى اللغوي لكتاب اللغة الع

السعید جبریط "المحتوى التعلیمي لكتابيْ اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم 

  "  الابتدائي

  یلي : تهدف الدراسة إلى ما

وفقًا لمناهج  التّعرّف على المحتوى اللغوي الجدید لكتاب اللغة العربیة للسنة متوسط -

 .الجیل الثاني

متوسط،  الأولىمعرفة آراء الأساتذة فیم یخص محتوى كتاب اللغة العربیة للسنة  -

 .ونقدهم من اجل تطویر هذا المحتوىوطرح آرائهم ومقترحاتهم 

  : الإجابة على السؤال التاليإلى  وفي ضوء ذلك یهدف بحثنا

 ؟  ما طبیعة المحتوى اللغوي الذي حمِله كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط 

  وتندرج تحت هذا السؤال مجموعة من الأسئلة الفرعیة:

  ما الجدید الذي تضمّنه الكتاب المدرسي في اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط فیم

  یخصّ المحتوى وفقًا لمناهج الجیل الثاني ؟

 هل یتوافق هذا المحتوى اللغوي مع القدرات الذهنیة وسِنْ التلامیذ ؟ 

 لمحتوى اللغوي في تحقیق الكفاءة الختامیة عند التلامیذ؟إلى أيّ مدى یّسهمُ ا 

 هي أهم السلبیات والإیجابیات التي تضمّنها المحتوى اللغوي للكتاب المدرسي  ما

  ؟  

ر تحت دراسة مفادها: " المحتوى اللغوي في كتاب طِّ وبما أنّ عنوان البحث سُ    

منهج بالفقد كان لزامًا الاستعانة  -دراسة تحلیلیة وصفیة-السنة الأولى متوسط "

لرصد  ، فالدراسة اللغویة تقوم على الدقة العلمیة الموضوعیةالوصفي التحلیلي

   . الظاهرة اللغویة
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  مقدمــــــــــة

على عیّنة من الأساتذة الذین یدرّسون كتاب اللغة العربیة  وقد اقتصرت الدراسة  

عیّنتین، العیّنة الأولى هي جملة من  یاراختمتوسط ،وقد ارتأیت  الأولىللسنة 

متوسطات ولایة المسیلة، والعینة الثانیة كانت من متوسطات الجزائر العاصمة وذلك 

  .مع المحتوى اللغوي لدى المتعلمینلدراسة تأثیر البیئة واللهجات على التفاعل 

  أمّا عن أدوات الدراسة فتمثلت في أداتین :

 .متوسط الأولىتحلیل المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة  -

  الاستبیان: قمت بإعداد استبیان وجّهته للأساتذة الذین یدرسون مستوى الأولى متوسط  -

في الأخیر  امقدمة و تمهید و تلیهم اإلى فصلین، تسبقهم قُســمِ البحثوعلیه فقد 

، وقد حمل التمهید دعوة إلى العمل وفق هاخاتمة تضمُّ النتائج العامة المتحصل علی

ما تقتضیه مناهج الجیل الثاني من خلال التركیز على بیداغوجیا الكفاءة بتوظیف 

لوج لجمیع المعارف اللغویة،أمّا وُ  المقاربة بالكفاءات و جعل المقاربة النّصیة مفتاح

حول ماهیة المحتوى  الأولفكان نظري یحوي ثلاثة مباحث، المبحث  الأولالفصل 

والكتاب المدرسي، والمبحث الثاني تطرق إلى وظائف الكتاب المدرسي وأهدافه،أمّا 

  .التي تحكم اختیار المحتوى اللغويس والمعاییر سُ المبحث الثالث فقد عالج الأُ 

اختصّ  الأولرغم أنّ المبحث  درجة الأولىبال ابینما الفصل الثاني فقد كان تطبیقیّ 

یل المحتوى اللغوي، والمبحث الثاني ركّز على منهجیة تحلیل المحتوى بمفهوم تحل

فعالج تحلیل المحتوى في  أمّا المبحث الثالث للغوي في الكتاب شكلاً ومضمونًا،ا

ضوء المقاربة النّصیة، وفي الأخیر كمبحث رابع قمنا بتحلیل الاستبیان الذي أجریناه 

تحلیل عناصره ثمّ تحلیل لعیّنة المشاركة و ؤسسات التربویة من خلال مصادره وافي الم

  .ستبیان مع مكوّناته ونقد جداولهالا

لتي وختمتُ عملي بخاتمة تضمّنت النتائج العامة للدراسة والمقترحات والتوصیات ا   

  .نرجو أن تُؤخذ بعین الاعتبار
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  مقدمــــــــــة

التي رأیتها مناسبةً  اعتمدت في دراستي على مجموعة من المصادر والمراجعولقد 

  خدمة میدان الدراسة، أبرزها: ل

" طرق تدریس اللغة العربیة" للدكتور علي أحمد مدكور، "تحلیل المحتوى للعلوم 

  .وغیرها من المراجع، "الكتاب المدرسي" نسانیة" للدكتور رشدي أحمد طعیمةالإ

في قلة الأساتذة  تمثلتوقد عارضتني جملة من الصعوبات أثناء إنجاز هذه الدراسة 

 .د علیهم باعتباره ولید السنة فقطونقص تكوینهم وعد إبحارهم في هذا الكتاب الجدی

  .تطرقت لنحتوى هذا الكتاب بالذات بالإضافة إلى انعدام الدراسات التي

الذي وفقني  وفي الأخیر الأخیر لا یسعني إلاّ أنْ أتقدّم بالشكر الجزیل الله عز وجلّ   

ر الذي مهدي عماع الفضل بعده للأستاذ المشرف أ/لدراسة، ویرجفي انجاز هذه ا

دون أن أنسى اللجنة المناقشة ممثلة في الأستاذ الدكتور . أفادني بتوجیهاته السدیدة

نور عبد الرشید مناقشا و الأستاذ قصباوي  رئیسا على ما بذلوه من مجهودات 

  لمناقشة مذكرتي .

  

  تــــوفیق بحــــوري                                                            

                               14/05/2017المــــســیلة :                                                      
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  تمهيـــــــد

ا لغة وطنیة رسمیة باعتباره تحظى اللغة العربیة بمكانة متمیزّة في منظومتنا التربویة،   

فهي  ،واد التعلیمیة في المراحل الثلاثللهویة الوطنیة، ولغة التدریس لكافةّ الم ومكوّنا رئیسا

بذلك كفاءة عرضیة. ولذلك فإنّ التحكّم في ملكتها مفتاح العملیة التعلیمیة/التعلمّیة، وإرساء 

 الموارد وتنمیة الكفاءات التي تمكّن المتعلمّ من هیكلة فكره، وصقل شخصیته. 

في مرحلة التعلیم المتوسّط إلى دعم المكتسبات اللغویة  ویهدف تدریس اللغة العربیة

إثرائها، وتغذیة البعد الثقافي والوجداني، وتوسیع معارفهم بما یلبيّ حاجاتهم للمتعلمّین و 

المدرسیة والاجتماعیة باعتمادها وسیلة للتواصل الیومي الشفوي والكتابي، والتحكّم في 

الأدوات المنهجیة والفكریة وغرس القیم الأخلاقیة والروحیة للأمّة الجزائریة، وتذوّق جمالیات 

 ها، والاعتزاز بأمجادها. آدابها وفنون

وعلى عاتق أستاذ اللغة العربیة تقع المسؤولیة بالدرجة الأولى، ولن یتأتىّ له ذلك إلاّ بتغییـر 

فیعتمد طرائق إكساب المتعلمّین للغة الشفویة  ،خل القسمأسالیب ممارسته التعلیمیة دا

منه تحیین معارفه في  وقواعدها، وطرائق إكسابهم اللغة المكتوبة وقواعدها. وهذا یتطلبّ 

مجال تعلیمیة اللغات، ویطّلع على ما یجري في المنظومات التعلیمیة الناجحة عبر العالم 

في مجال تعلیم اللغات.یستقي المتعلمّ موارده من التعلمّات التي یتلقاها في المدرسة بصفة 

صل الحدیثة منتظمة، كما یستقیها أیضا من محیطه الاجتماعي، لا سیما من وسائل التوا

  عبر شبكات التواصل.

ن عیة التعبیر ودور المدرسة في هذا السیاق، هو تصحیح تمثلاّت المتعلمّین، ومنحهم حرّ 

ومرافقتهم بیداغوجیا في مسار تحویل حفظ القواعد اللغویة والقوالب  ،مكنونات أفكـارهم

فوي بلغة سلیمة لا الجاهزة إلى أفق التواصل الحرّ المبدع، حتىّ یكتسب جرأة الحدیث الش

 تكون استنساخا للغـة المكتوب، ولا هجیـنا من لغات عدیدة.

یشكّل ملمح التخرّج من التعلیم المتوسّط الغرض الأسمى الذي تسعى كلّ المواد التعلیمیة  

في هذه المرحلة إلى تحقیقه. لذلك، تتدرّج التعلمّات بشكل یساهم في بناء الكفاءات اللغویة 
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    التي تمكّن المتعلمّ من النفاذ بها في غیرها من التعلمّات في مختلف المواد، وغرس القیم  

 فیرسخ لدیه الاعتزاز بانتمائه إلى الأمة الجزائریة بمركباتها الثلاث، الإسلام والعروبة و

  . الأمازیغیة

تربویة جدیدة  ، مناهج2016/2017وقد تبنّتْ المنظومة التربویة في الجزائر هذه السنة   

، وترتكز ة جدیدة تهتمُّ بالأداء والإنجازعُرفت بمناهج الجیل الثاني، تقوم على مقاربة علمی

على التدریس وفق المقاربة بالكفاءات لكن باعتبار النص البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل 

بح النّص یه یص، وعلت اللّغویة والصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیةالمستویا

  . محور العملیة التعلّمیة

وقد ظهرت مجموعة من الكتب المدرسیة حدیثة التألیف والطباعة تتماشى ومناهج الجیل   

الثاني، كان من بینها كتاب اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسط، فكان لزامًا علینا القیام بدراسة 

نیة للقدرات الذهموافقته فة محتویاته و ي لهذا الكتاب لمعر تحلیلیة وصفیة للمحتوى اللغو 

  .والنفسیة والعُمریة للتلامیذ
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  مـــحتوى و الكتاب المدرســـي بحث الأول : الــالم

  المحتوى تعریــــف : الأولالمطلب    

حیّا و حوایةً واحتواه واحتوى  حوى الشيء یحویه" :بأنّه المحتوىورد في لسان العرب  :لـــغةً 

   1.علیه: جمعه وأحرزه، واحتوى على الشيء: ألمأ به"

یمثل عنصرًا من عناصر المنهج  <:العملیة التعلیمیة  المحتوى في مصطلح :ااصطلاحً 

  2> یُشیر إلى مجموعة المعارف والمهارات والاتجاهات والقیم المراد إكسابها للمتعلمین.

التي تشمل المصطلحات والقواعد والقوانین التي یتضمّنها المنهج أو  "مجموعة المعارف أو:

المادة، وتمتاز بالتسلسل المنطقي؛ كما لو أنه یعدُّ ترجمةً للأهداف التعلیمیة المراد تحقیقها 

   3." ة معیّنـــةخلال مدة زمنی

غیة أمّا إجرائــیًا: فهو مجموعة من النصوص والمواضیع النحویة والصرفیة والبلا  

ــررة في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط،  والوضعیات الإدماجیة، المقـ

  والمنظّــمة على نحو معیّن لتحقیق كفاءات وأهداف مسطّــرة في المنهج . 

 - المهارات –وّن من عناصر مندمجة ومترابطة هي: المعارفوعلیه فإنّ المحتـــوى یتك 

. الإدماجیةأسالیب التقییم والاختبارات والوضعیات  -الأنشطة -القیم –لوجیاالتكنو –الاتجاهات

  : و عناصره بالرسم التخطیطي الآتي ویمكن تمثیل المحتوى

  

  

  

                                                
  285، ص:  14، مج العرب، دار الكتب العلمیة، بیروت، مادة ( حوا )ابن منظور، لسان  - 1
، عمان، ، دار المیسرةعبد السلام موسى العدیلي ،هیم ومصطلحات في العلوم التربویة، مفانواف أحمد سمارة - 2

  53، صم)2008ه،1428، (1الأردن، ط
یة وطرق تدریسها، دار وائل للنشر، عُمان، مناهج اللغة العرب ،سعدون محمود الساموك ،هدى علي جواد الشمري - 3

 62:، ص2005، 1ط ،الأردن
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  المطلب الثـــاني : تــــعـریف الكتاب المـــدرسي 

حسب وجهات  أنّ هناك جملة من التعریفات، وذلكالملاحظ في تعریف الكتاب المدرسي 

" جُمــــلة  :موعة من المختصین والباحثین أنّهالزاویــة التي یراه بها، فقد رأى مجو  النّظر

  1منتظمة لمعطیات وقع انتقاؤها وتبویبها وتبسیطها لتكــــون قابلةً للتّعْــلیم " 

: " نظام كلي یتناول عنصر المحتوى في المنهاج ویشتمل على عدّة ورأى آخــرون أنّه

، ویهدفُ إلى مساعدة المُعلّمــــین الأنشطة والتقویم -المحتـــوى -فعناصر هي: الأهدا

للمُتعلمین في صفّ ما، وفي نشاط دراسي ( مادة دراسیة ) ما؛ على تحدید الأهداف 

  2المتوخاة كما حدّدهـــا المنهاج " 

أن المیادین المعرفیة في  مفادها –كثیرا ما نجهلها  –" والكتاب المدرسي یُعدّ تجسیدًا لفكرة 

واقعنا لا تخرج عن كونها مجالات التطبیق اللّغوي، وهو أفضل ما یقوم بالتدریب على 

المهارات اللغویة المختلفة و خاصةً مهارة القراءة، ولا ینبغي لوسائل تعلیمیة حدیثة من أفلام 

ر الكتاب المدرسي الصور المتحركة أو الثابتة أو التسجیلات أو النماذج أن تطغى على دو 

في عملیة التعلیم الذي یُعــدُّ ركــنًا من أركانه، ولیس مجرد وسیلة من الوسائل المُعینة علیها 

ر المعلومات وانتشار التعلیم، لأنّ الكلمة  في هذا العصر الذي یوصف بأنه عصر تفجُّ

م في كل زمان ومكان المطبوعة أشدّ تأثیرًا وأبقى أثرًا في نفس المتعلّم، فهو یبقى مع المتعل

   3ویرجع إلیه متى شاء لاسترجاع الدروس." 

لف وسائل الاتصال، كما نلمحُ أنّ مؤ  من وعلیه فإنّ الكتاب المدرسي عبارةٌ عن وسیلة

  الكتاب المدرسي هو المرسل ومحتوى الكتاب عبارة عن رسالة، أمّا المتعلم فیــسُمَّى المستقبل. 

  
  

                                                
 143، ص:1986انُظر: مركز الدراسات والأبحاث الاقتصادیة والاجتماعیة، المطبعة العصریة، تونس،  - 1
  224، ص: 2009، 1محمد حسن حمادات، المناهج التربویة، دار حامد للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط - 2
  259، ص:2009، 4توفیق أحمد مرعي وآخرون، طرائق التدریس العامة، دار المسیرة للنشر، عمان، الأردن، ط - 3
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أیضا الصورة التطبیقیة التنفیذیة للمنهج ن فمن خلاله یُمكن إخراج ویُعتبر الكتاب المدرسي 

والبناء والصیاغة، یتسنّى لها أنْ تحقق أهداف  المادة اللغویة في أنماط من الموضوعات

  1 .یة والسلوكیة والعصریةالمنهج الدینیة والوطنیة والاجتماع

  : النتائج الآتیة سي یُمكن استخلاصوفي ضوء التحدیدات السابقة للكتاب المدر 

 .تُعبّــر عن محتـــوى المنـــهج الكتاب المدرســي وسیلةٌ  -

الكتاب المــــدرسي یُمــثّلُ المحــتوى المكتـــوب للمقرر الدراسي الذي یتمُّ تحدیده لتنفیذ  -

 .جالمنـــــه

بالعملیة ـویم المتصلة الكتاب المـدرسي یشتمل على الأهـــداف والمــحتوى و وسائل التقـ -

 .التعلیمیة

، فهو یتضمّـــن سبة لكلّ من الأستــاذ والتلمیذالكتاب المدرسي یُـــعتبر مرجع القیاس بالنّ  -

 .لومات والنظریات القابلة للدراسةتحدید الحقائق والمعارف والمع

  المطلب الثــالث: علاقة الكتاب المدرسي بالمحتوى اللــغّوي

ى اللغوي السابقة نخْلُص إلى أنّ العلاقة بین الكتاب المدرسي والمحتو  اتریفمن خلال التع 

  : تكمنُ في النقاط الآتیة

الأنشطة  –المحتــوى  –الكتاب صورة عاكسة لعناصر المنهاج الأربعة: الأهداف  -

ثر ، والعلاقة بین كلّ عنصر من هذه العناصر علاقة دائریة لا خطیة، بحیث یؤ والتقویم

 2. خر ویتأثَّر بهكل عنصر في الآ

 .المنهاج ویسعى إلى تحقیق أهدافه الكتاب یغــطي عنصر المحتوى في -

 التطبیق الحقیقي للمنهاج .الكتاب هو الترجمة و  -

اه ترتیبه وما احتو تنظیمه و  نجاعة وفعالیة الكتاب المدرسي مرتبطة ارتباطًا وثیقًا بحسن -

 .من المعارف التعلیمیة اللغویة

                                                
 125، ص: العربیة وطرق تدریسهامناهج اللغة  ،سعدون محمود الساموك ،هدى علي جواد الشمري - 1
 75، ص:2003، 3حسن شحاتة، المناهج الدراسیة بین النظریة والتطبیق، مكتبة الدار العربیة للكتاب، القاهرة، ط - 2
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  وأهدافـــهالمبحث الثـّــــاني: وظـــائف الكتاب المدرسي 

  المطلب الأوّل: وظائف الكتاب المدرسي 

ظلّ الاعتقاد سائدًا في الأوساط التربویة أنّ وظیفة الكتاب المدرسي لا تتعدّ إیصال المعارف 

استعابها بالذاكرة للمتعلمین دون سواها، وهو حلقةُ وصل بین المتعلّم والمُعلّم فمحتویاته یمكن 

؛ بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات ین، إلا أنّ الیبداغوجیا الحدیثةأو التحكم فیها عن طریق التمار 

الوعاء الذي یتضمــن محتوى المادة الدراسیة  باعتبارهتعطي الكتاب المدرسي أهمیة بالغة 

، والتلمیذ ة المحتوىالكتاب أهمّیته من أهمیقواعد، بلاغة...) فاستمــدّ  ،مطالعة نصوص،(

هذا المحـــتوى، لذلك رُسمــت وظائف عدّة للكتاب المدرسي ترتكزُ  بلاستعایبذل مجهودات 

، وربط هذه المواد بخبراته روابط بین مختلف المــواد من جهةعلى قیادة المتعلِّم لتأسیس 

  :  ، ومن أبرز هذه الوظائفنى الثقافیة لمجتمعه من جهة أخرىالب ومهاراتــه و

 ( الإخباریة ) الوظــیفة التبلیغیة 

 ( التكوینیة ) الوظــیفة التعلیمیة 

  الوظــیفة التقویمیة التوجیهیة 

 ( التنظیمیة ) الوظیفة الهیكلیة 

  وظــیفة التمــرین والتدریـــب 

   :( التبلیغیة)الــوظــیفة الإخبــــــاریة -1

هي من أبرز الوظائف التقلیدیة والمُشاعــة في الكتاب المدرسي، إذ غالبًا ما یتِمّ        

التركیز علیها في جلّ التعریفات المتعلِّقــة بهذه الوثیقة التربویة، وهي تتطلب اختیار 

المعلومات في مادة دراسیة معینة وموضوع مُحدّد، ثمّ غربــلة هذه المعلومات وتبسیطها 

  ناول تلامیذ المستوى الدراسي ویمكن تجسید الوظیفة الإخباریة في جانبین: لجعلها في مت

كل ما  تقدیــم التصورات والأفكار والمعارف والمنهجیات والقواعد والمبادئ والقوانین؛ أي –أ 

  .یرتبط بالمادة الدراســیة
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  1 تفسیر التصوّرات والأفكار من خلال بیانات ورسوم وتطبیقات . -ب

   الوظــیفة التّـعلــیمیة ( التكوینیة):  -2

لمدرسي من بین الأهداف المُتوخاة من الوظیفة التعلیمیة أو التكوینیة سعي الكتاب ا      

جعله قادرا على توظیف العملیات العقلیة الذهنیة المتنوعــة؛ كالتحلیل إلى إثارة نشاط التلمیذ و 

والتحویل...، وتُمكّــن الوظیفة التعلیمیة التكوینیة التلمیذ من التّعلم والترتیب والمقارنة والتطبیق 

  2 الذاتي والمبادرة إلى بثّ جو من الإبداع والفعالیة داخل الصّف الذي یدرس فیه.

لذلك فالكتاب المدرسي من منظور الوظیفة التعلیمیة ینبغي أن یكون منظّما على شكل 

  .ن حیث الترتیب و درجة الصعوبةة ممقاطع أو وحدات تعلیمیة متسلسل

  الوظـــیفة التقــــویمیة ( التوجـــیهیة ).  -3

والتلقي، وكذا في  م التلامیذ في عملیة التحـــصیلللكتاب المدرسي دور في توجیه تعلّ     

تدبّــر المعارف المكتسبة بطرق مختلفة قصد التحكّـــم في الخبـــرات الخاصة بالتلمـــیذ... من 

ن العلاقة جهة أخرى، فإنّ الكتاب المـــدرسي یُعـــبر عادة عن مفهوم معیّن للإتصال، وع

لوسط الاجتماعي افة إلى ا، بالإضالرابطة بین الأطفال والراشدیــــن، وبین التلامیذ ومعلمیهم

  3. والثقافي للتلمیذ

كتاب بهدف تقویم وتشتمل هذه الوظیفة التقویمیة مختلف الأنشطة والمسائل التي یتضمّنها ال

التمكـُّــن من الأهداف  مُتعلـــمِ بمعلومات متعلقة بمدىتزوید كل من المُعــلِّم والحصیلة التعلیم و 

  ط سؤال أو أسئلة تكون مصحوبة بالأجوبة، ومن الضروري في ذلك بسالمنشودة

  الصحیحة مرفقة بمعاییر النجاح المعتمدة، كما أنه من اللازم أن تصف تلك الأسئلة أو 

                                                
، رسالة ماجستیر، جامعة الحاج لخضر فتیحة حاید، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، -1

 35ص : .2011/2012باتنة،
جاك ریتشارد، تر ناصر بن عبد االله بن غالي و صالح بن ناصر الشویرخ، تطویر مناهج تعلیم اللغة، بدون      - 2

 363-362، ص:2007طبعة، إدارة النشر العلمي والمطابع، الریاض، 
 05، ص:03 ، عدد2005وزارة التــــربیة الوطنیة، مجلة المـــربي، ینایر/ فبرایر،  - 3
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  1، أو بالتقویم الإجمالي من جهة أخرى . تباطها بالتقویم التكویني من جهةالمسائل تبعاً لار 

همزة وصل بین التلمیذ  سي یمثلر ل مجلة المربي، فإن الكتاب المدمن خلاو        

ومجتمعه، حیث یعمل على الإسهام في التربیة الاجتماعیة والثقافیة المتعلقة بكل 

عموما  ومع الحیاة الاجتماعیة ع الآخر،المكتسبات ذات الصلة بالسلوك والعلاقات م

هي إعداد المتعلم أو التلمیذ للحیاة، وما دام ة وأن الوظیفة الأساسیة للمدرسة خاص

ب المدرسي هو الوسیلة في ذلك فإنه وبالضرورة ینطلق من هذا الهدف في تكوین الكتا

إلى تحقیقه على مستوى الفرد، والسؤال الذي یتبادر إلى أذهاننا والذي  محتویاته لیصل

أن الكتاب المدرسي ، ذلك المتوسطمن التعلیم  العربي الأدباللغة و  سنوجهه لأساتذة

ي إطار إصلاح المنظومة التربویة الداعیة إلى بیداغوجیا كتاب جدید جاء ف ة الأولىللسن

  . ج والمقاربة بالكفاءاتالإدما

  الوظیفة الهیكلیة والتنظیمیة :   - 4 

یقترح الكتاب المدرسي نوعا من التوزیع والتسلسل للوحدات التعلیمیة لاكتساب       

المستوى المعرفي والعقلي  المعارف، وهو بذلك یهیكل التعلیم وینظمه تنظیما بیداغوجیا وفق

 للتلامیذ بعدة طرائق نذكر منها :   

 ربة العملیة للتلمیذ إلى النظریة.   *من التج

 *من النظریة إلى التمارین التطبیقیة واختبار المكتسبات.  

  *من التمارین التطبیقیة إلى الإعداد النظري.  

  

  

  

 

                                                
 .409أنظر: جاك ریتشاردز، تطویر مناهج تعلیم اللغة، ص :  - 1
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 من العرض إلى الأمثلة والصور التوضیحیة .   *

 من الأمثلة والصور التوضیحیة إلى الملاحظة والتحلیل.   *

  وظیفة التمرین والتدریب :  -5

بعض یخصّصُ الكتاب المدرسي فضاءات محددة لتدریب التلمیذ على ممارسة         

، وتهدف هذه الوظیفة إلى تمكین هذا التلمیذ من نقل الأنشطة أو حلْ بعض المشكلات

مكتسباته من وضعیات تعلیمیة تقویمیة وذلك من خلال التمارین والأنشطة التدریبیة في ختام 

كل مقطع أو جزء مكتمل من الكتاب المدرسي وهو ما وجدناه في كتاب اللغة العربیة للسنة 

 - ضمن هذه الوظیفة –یتوحد هذا الكتاب الأولى من التعلیم المتوسط، ومن الضروري أن 

من خلال تنویع الأنشطة والوضعیات التدریبیة، بحیث أن یتجاوز مجرد التخزین في الذاكرة 

  المدركات الذهنیة الأخرى .ستدعي استعمال الوظائف العقلیة و إلى كل ما ی

أخرى لذلك فالهدف من وضعه هو تسهیل العملیة التعلیمیة من جهة ومن جهة         

اتیة التي تُعدّ الخبرات الحیدة التلمیذ على اكتساب المعارف والمهارات اللغویة و مساع

ـــم من خلال ، لذلك وجب اعتبار الكتاب المدرسي وسیلة تحفیزیة للمتعلّ رئیسیة في حیاته

  1. لذهنیة كالفهم والتحلیل والتركیب والترتیب والتصنیفت اإثارة مختلف العملیا

  : أهداف الكتاب المدرسي  المطلب الثاني

بالعودة إلى محتویات الكتاب المدرسي  نلاحظ مدى نجاعته في تحقیق ما وُجِد بین      

طیّاته من وظائف شتّى یمكن حصرها في شتى المجالات اللغویة وكذا المهارات الفكریة، 

غة للملمح التعلیم القاعدي في كتاب االأساس نستشّف البعد المهاراتي و وعلى هذا 

  نذكر منها :  ، والذي حمِل جملة من الأهداف لتحقیقهاالعربیة للسنة الأولى متوسط

                                                
  جامعة الحاج        فتیحة حاید، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، رسالة ماجستیر، -1

 57،ص: 2011/2012ة،باتنلخضر ، 
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 التّحكم في كفاءات الاستماع و الحدیث والقراءة والكتابة . -

 تنمیة الكفاءات اللّغویة والمهارات في التواصل الكتابي والشفوي . -

 . القراءة المقرونة بجودة النّطق و حسن الأداء و تمثیل المعنى -

 كتابة نصوص متنوّعة وصفیة و سردیة في وضعیات تواصل مختلفة . -

 ، والاستعمال السّلیم للغة العربیة أثناء التّعامل .اكتساب ثروة لغویة -

الإملائیة والأسالیب ة و التّحكم في تقنیات التعبیر والقواعد الأساسیة النحویة، الصرفی -

 البلاغیة وتوظیفها علمِـــی�ا .

 لأفكار الأساسیة والفرعیة للنصوص .التمییز بین ا -

 .معانیها شرحًا مترابطًا منسجمًا إصدار الأحكام في شأنها مع شرحمناقشة النّصوص و  -

 .الأدبي الفني والتفاعل مع الغیر تحقیق الذّوق -

اكتساب الجرأة الأدبیة في التعبیر عن الرأي والإقناع مع بناء الشخصیة الفكریة  -

 والنفسیة والاجتماعیة 

م مع اكتساب روح المبادرة البنّاءة والإسها س قیّم دینیة أخلاقیة وطنیة وإنسانیة،غر  -

 .الایجابي في الحیاة الاجتماعیة

تعزیز ل الانسجام بین اللغة العربیة ومختلف المواد و تحقیق كفاءات عرضیّة من خلا -

 1 .لیة التّعلم في الملامح المشتركةتكام

لأولى متوسط إلى تنمیة شاملة للمتعلم في المجال یهدف كتاب اللغة العربیة للسنة ا  -

 .ي والمجال الحسي الحركي والمعرفيالوجدان

 .لفنون و رح الاستقلال والمسؤولیةحب العلم والوطن والتكنولوجیا وا -

                                                
 23، ص: 2016محفوظ كحوال، دلیل الأستاذ اللغة العربیة السنة الأولى متوسط، موفم للنشر، - 1
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أهداف الكتاب المدرسي وعلیه فإنّ ما یمكن الخروج به من خلال التّعــمّق في       

ما تدعوا إلیه بیداغوجیا جاء في مناهج الجیل الثاني، و  ، أنه مسایر لكلّ ماومحتویاته

  باعتبار المتعلم المحرّك الرئیسي للعملیة . التعلیمیة، والعملیة الإدماج

  معـــــاییر تنظـــــیمهغـــــوي و اللّ ــــث : اختیـــار المــــــحتوى المبحث الثالـــ

  المطلب الأوّل : أســـس اختیار المحتوى اللّغوي

من أبرز النقاط التي تُسْهمُ في رقي تعلیم اللغة العربیة، اختیار الأسس الناجعة أثناء  إنّ 

وضع المحتوى اللغوي، فهذا الاختیار لا یتمّ عشوائیًا أو ذاتیا أو بالصدفة وإنما یحتكمُ 

القائمون على وضعه إلى معاییر علمیة تجعل منه قابلاً للتحكم و قابلاً للفحص، لذلك وجب 

  كیز على عوامل عدّة أثناء وضع المقرّر الدراسي أبرزها : التر 

 الأهداف:-1

وهي من أبرز العوامل المؤثرة في عنصر الاختیار، كما أنّ الأهداف في تعلیم اللغة الأولى  

والأهداف كمصطلح علمي یختلف عن الغایات التي 1تختلف عنها في تعلیم اللغة الأجنبیة

فالأهداف تتصل مباشرة بالعمل التعلیمي، ولا بدّ أنْ  لغوي ما،تحدَّد عند التخطیط لتعلیم 

تكون محددّة تحدیدا واضحا عند اختیار النمط اللغوي وكلّ منها یؤثّرُ تأثیراً مباشرا في 

  اختیار المحتوى .

قیقها من وهي مجموع الأهداف التربویة، أو الأغراض التي من الواجب تح :أ/ الغـــایات

یار من قابلیتها للتنفیذ یساعد واضعي المناهج في الاختفطولها و  ،معیّن خلال نظام تعلیمي

  تنفیذ وتقییم نتائجه .بین البدائل في المحتوى وتعطي توجیها للأستاذ في تخطیط و 

هي مجموعة الأهداف أو التوقعات التي من المنتظر تحقیقها من خلال  ب/ التّوقعـــات:

وهي مستویات متدرجة؛ منها  مج أو وحدات دراسیة،عملیة التدریس لمواد معینة، أو برا

المعرفي( المعلومات) والوجداني (الأخلاقي) والمهاراتي (تطبیق المعارف) وتتصف هذه 

                                                
  65، ص:2004عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار النهضة العربیة،( د ط)، بیروت، لبنان،  - 1
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الأهداف التعلیمیة أنها موضوعةُ من طرف إطارات التربیة من مختصین ومتعلمین ومشرفین 

  .1تربویین 

التدریسیة قیمة كبرى في عملیة التعلیم، فهي للأهداف ج/ النتائج والأهداف التّدریسیة : 

والتلمیذ معًا فهي تعین الأستاذ على تحدید ماهو  الموجه الرئیسي لنشاطات الأستاذ

على اختیار أسالیب التقویم والتقییم؛ باعتبارها موجهاً  مطلوب من التلامیذ تعلّمه، وتعینه

جیدَ المتكلمُ استخدام الجمل الاسمیة أنْ یُ  رئیسًا للتلمیذ، ومن أمثلة الأهداف التدریسیة:

  والفعلي في التعبیر ( الشفهي والكتابي ).

  مستوى المُــــقرّر :  -2

یمثل مستوى المقرر في تعلیم اللغة العربیة أهمیة خاصة، ذلك أنّ المحتوى اللغوي      

الإبتدائي یختلف الأكید أنّ اختیار محتوى یقدّم للتلامیذ في مرحلة وى ما، و یختار وفق مست

اختلافًا نوعی�ا عن محتوى یُقدّمُ في مرحلة المتوسّط أو الثانوي، وذلك یتمُّ وفق معاییر كثیرة 

  منها: القرارات المعرفیة والبیئیة اللغویة والمواد المصاحبة في المقرر الدراسي .

   الـــوقـــــت : -3

بق على جدول زمني، كما أنّ تعلیم من المتعارف علیه أنّ المقرّر الدراسي ینبغي أن یط     

  اللغة الأولى، یختلف عنها في تعلیم اللغة الأجنبیة .

وما ینبغي التأكید علیه، هو أنّ العوامل المشار إلیها لا تتصل باللغة، ولا تخصّ المتعلمین 

فهي عواملٌ خارجیة ولكن تهمّنا عند عملیة الاختیار، أما العوامل الداخلیة فهي ذات صلة 

  2 قة بجوهر اللغة ونلمسُها في فحوى اختیار المواد اللغویة .وثی

  المطلب الثاني: معایــیر اختیار المحتوى اللغوي

أبدا ذلك لأنها تخضع لمعاییر عملیة،  ا سهلاً رً ـــأم توى لا تعدُّ ــالمح لیة اختیارــــإنّ عم       

فالموضوعات الأدبیة متعددة ولكل موضوع محاور رئیسیة وأخرى فرعیة، وإذا كان الأمر 

                                                
 374م،ص:2005ب للنشر، القاهرة، ، مركز الكتا1إبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، ط - 1
 68عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، مرجع سابق، ص:  - 2
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مثلا هو اختیار موضوع یتحدث عن القیم والأخلاق والمبادئ الاجتماعیة والثقافیة فعملیة 

ربویاً  تخضع لثلاث اختیار محتوى یتناسب وهذا الموضوع الذي یمثل في الأصل هدفاً  ت

 :صلاح خضر فیما یليخطوات یوضحها الدكتور 

ل حتوى هو اختیار الموضوع أو المجاالخطوة الأولى والمهمة في عملیة اختیار الم "     

الرئیسي، حیث یتم هذا الاختیار مرتبطا بمناسبة الهدف ولیس على أساس تفضیل موضوع 

المختار یتناسب والحجم الساعي (موضوع على موضوع آخر، كما یجب أن یكون الموضوع 

كما یجب أن یكون مرنا بحیث یسمح باحتواء أفكار  ،ع آخر) المخصص لهعلى موضو 

جدیدة، أما الخطوة الثانیة فتتمثل في اختیار الأفكار الأساسیة التي یشملها الموضوع المختار 

في المادة نفسها، وبعد أولا. ویتم اختیار هذه الأفكار من قبل لجان خاصة وخبراء مختصین 

الأفكار المناسبة نختار المادة العلمیة الخاصة بالأفكار الرئیسیة، بحیث یجب أن   وضع

تكون مثالا صادقا یعبر عن الفكرة الرئیسیة، وعادة ما نجد مجموعة من العینات التي تفي 

  1 بهذا الغرض نختار أكثرها ملائمة للتلمیذ والبیئة التي یعیش فیها"

وحتى نختار المحتوى المناسب من بین میادین واسعة فقد حددت المعاییر التي على أساسها 

  نختار هذا المحتوى والتي تتمثل في:  

 الصّـــــدق :  -1

إنما أن " یكون المحتوى صادقا إذا كانت المعلومات التي و لا نعني به القیمة الأخلاقیة و 

دلالة المحتوى تعنى بقدرته على اكتساب التلمیذ یتضمنها دقیقة وخالیة من الأخطاء، كما أن 

 .  2طریقة في التفكیر والنقد ولن یتسنى له ذلك، إلا إذا كان یحمل معلومات صادقة"

یبدو من خلال هذا القول أن الصدق یتصل بدقة المعلومات التي یتضمنها المنهاج       

مثله، إذ إن وجود أخطاء في هذه ومدى مواكبتها للتطورات الحدیثة في الفرع المعرفي التي ت

                                                
 94-93-92، دار العربیة للنشر، ص:1صلاح خضر، قرارات في مناهج وطرق التدریس، م  - 1

 94، المرجع السابق، ص: صلاح خضر -1



  اختيار المحتوى اللّغوي للكتاب المدرسيالأسس المرجعية في                                                                    
 

 

- 22  - 
 

 ول الفصـل  الأ

المعلومات أو وجود معلومات أحدث منها في مجال ما یجعلها أقل صدقا، وعلیه فإن 

  المعلومات یجب أن تكون دقیقة وحدیثة لتمكن من تحقیق الأهداف.   

 أنْ یكون المحتوى مرتبطًا بالأهداف : -2

بحیث إنه كلما زاد ارتباط المحتوى بالهدف أدى ذلك إلى زیادة الفرص المتاحة   "    

لتحقیق هذه الأهداف وإذا ما ابتعد المحتوى عن الهدف فإنه یؤدي إلى الانحراف بالعملیة 

فإذا كان الهدف هو أن یعرف التلمیذ قیم مجتمعه وإذا كان المحتوى للمادة ، 1التعلیمیة" 

ع ذلك فإن مختلف الطرائق والوسائل التي یستعملها الأستاذ في دراسة العلمیة لا یتناسب م

هذه المادة وكل الجهد المبذول لأجل ذلك سیذهب في مهب الریح لأنه لن یصل إلى الهدف 

  . الذي وضع من أجله هذا المحتوى

 أن یرتبط المحتوى بواقع المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ   -3

ن الواقع الذي یعیش فیه التلمیذ وإذا كان المحتوى مرتبطا إذا كان الهدف مستمدا م     

بالهدف، فبالضرورة أن یتماشى المحتوى وواقع الحیاة في المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ 

نثرًاً مع الحیاة الاقتصادیة والسیاسیة  ات التي یحملها نص ما  شعرًاً أو"فتتقاطع المعلوم

وكذا المشكلات التي یعاني منها فیكون أكثر ملائمة  والزراعیة والصناعیة لهذا المجتمع 

 للواقع الاجتماعي .  

فلا یمكن أن نتصور أننا نسعى إلى تربیة وإنشاء جیل بعیدا كل البعد عن واقعه الاجتماعي، 

وقد أكد لنا أساتذة الأدب العربي بأن التلامیذ یكونون أكثر انجذابا للمواضیع ومناقشتها 

  وحتى إدلاء رأیهم فیها.  

 أن یراعي المحتوى میول وحاجات وقدرات التلمیذ :   -4

ولهذا ة، فس التربوي أن من أهم شروط قدرة عملیة التعلم هي الدافعیالنّ  علماء یذكر "   

السبب بالذات فقد كان اختیار الخبراء للمحتوى مبنیا على هذا الأساس الذي یمثل اهتمام 
                                                

تجاهات الحدیثة في تطویر وتخطیط المناهج، دار الفكر العربي، حلمي أحمد الوكیل، حسین بشیر محمود، الا  - 2  

 87ص:
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ومیول التلامیذ وحاجاتهم المعرفیة، فیكون بذلك المحتوى مناسبا لمستوى التلامیذ وقدراتهم 

   . العقلیة والنفسیة

والتي  مرحلة التعلیم المتوسط  ا طلابخاصة إذا ربطنا هذا الموثق بالمرحلة التي یمر به

 تتمثل في المراهقة والتي تستدعي تعاملا خاصاً .  

من الألوان الأدبیة التي  : "تدریس فنون اللغة العربیة" أنّ علي أحمد مدكور في كتابه ویذكر  

الطلاب یمیلون أنّ ي الذي یحمل حیاة جماعیة، حیث یمیل إلیها الطلاب هي الأدب المسرح

إلى التعاون وتبادل الأفكار، كما یمیلون إلى أدب الحب لأنهم في حاجة إلى توجیه سلیم 

  1ق مع التصور الإسلامي، ولا ننسى أدب الوصف والبطولة.ـــمتفّ 

 القیم الاجتماعیة بین محتوى الدرس والواقع خارج المؤسسة :   -5

صبح الإعلام وسیلة في متناول الجمیع، أصبحت المدرسة أو بالأحرى محتوى في عصر أ

قبل على الدروس التي تقدم للتلمیذ لیست الوسیلة الوحیدة للتكوین والتعلیم "بل نجد المتعلم یُ 

المؤسسة التربویة مزودا بتكوین خارجي لهذا أصبح المحتوى الذي یلقن في الفصل الدراسي 

اصة التي یجب ذلك أن للتلمیذ ثقافته الخ، 2الإعلام وكذا الأسرة" في موضع... مع وسائل

 المناهج لوضع محتویات الدروس.   وأن ینطلق منها مخطط

عب أن نلغي هذه الثقافة، فإنه من السهل البحث عن أهداف جدیدة لا وإذا كان من الصّ 

ال للتلمیذ للتفتح ترتبط بالمعرفة في حد ذاتها بل ترتبط بعوامل أخرى تتمثل في فتح المج

على العالم الخارجي وإشراكه في عملیة تعلیمه بعدما كان مجرد سامع فقط ولكن بتوجیه دائم 

من الأستاذ فهم یؤكدون أن وسائل الإعلام أصبحت حتمیة وإذا نحن أجبرنا التلمیذ بمحتوى 

  معین فإنه لن یستفید لا من المحتوى المقرر ولا من وسائل الإعلام.  

                                                

 147، ص:2007، دار المیسرة للنشر والتوزیع، ،الأردن ،1طرق تدریس اللغة العربیة، طأحمد مدكور حلمي،  -1

  ، 1999،  70ع حمد الزاهر، من أجل البحث عن علاقات تربویة جدیدة بین المدرس والمتعلم، مجلة فاس،-2

  .701:ص 
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ه فإنّ ما یمكن أن نستخلصه من خلال التَّعمُّق في الأسس ومعاییر التنظیم أنّ وعلی   

المحتوى اللغوي لأيّ كتاب مدرسي لابد أن یحتكِم لعدّة معاییر لغویة نابعة من صمیم أسس 

اختیار المحتوى اللغوي، كما أنّه خاضع لمعاییر لازمة لتنظیمه تنظیمًا جیّدا، فمحاور العملیة 

من أستاذ و تلمیذ و كتاب مدرسي ومناهج تعلیمیة  لها أهمیة في اختیار المحتوى التعلیمیة 

  اللغوي بصفته صورة عاكسة لحاضر التلمیذ و توّجهاته و طموحاته المستقبلیة .

وبعد أن تطرقنا في هذا الفصل بالدراسة والتحلیل لمعظم الجوانب الموجودة في الكتاب  

المدرسي عامة، وكتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط كنموذج، نحاول في الفصل 

التطبیقي إجراء الدراسة الموضوعیة والوقوف بالتحلیل والوصف لكلّ ما حمله الكتاب 

 . -متوسط  ة العربیة للسنة الأولىبي في اللغكتا –المدرسي 
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  المبحث الأول: مفهوم تحلیل المحتوى اللّغوي 

تحلیل السلوك مضمون رسالة معینة، و عبارة عن أداة لملاحظة وتحلیل  ل المحتوىتحلی    

مجموعة منتقاة من الأفراد القائمین بالتحلیل، ویُعدُّ تحلیل المحتوى الظاهر للأشكال بین 

تطویر الخطط الدراسیة، بل هو طریقة للملاحظة، یتوخى من ورائه بناء المناهج و  عاملاً 

لبعض أدوات  للاستجابةزیادةً على ذلك فإنه یقوم" بملاحظة سلوك الناس مباشرة أو دعوتهم 

كما یبسط  حلیل یتلقى مادة الاتصال التي أنتجها هؤلاء الناسالقیاس، والباحث القائم بالت

تحلیل مواد دُّ تحلیل النصوص طریقة لدراسة و عددًا من الأسئلة الخاصة هذه المادة، ویُع

  1المتغیّرات "  قیاسالاتصال في أسلوب منظّم و موضوعي بهدف 

ة لدراسة الكمیة وأداة ویُعرف تحلیل المحتوى على أنه " تحلیل المضمون وهو أداة منهجی 

الاتصال، وأداة لاختیار فروض معینة عن مادة الاتصال وأداة للتنبؤ، وتكمُن أهمیة تحلیل 

  2المضمون في كونه منهجًا لدراسة الظاهرة، محل التحلیل في حالتها الدینامیكیة" 

مجالات ویُعرّفه سمیر حسین بقوله" أسلوب أو أداة البحث العلمي یستخدمه الباحثون في   

عدیدة لوصف المحتوى الظاهر والصریح للمادة اللغویة المراد تحلیلها من حیث الشكل 

والمضمون، وذلك بهدف استخدام هذه البیانات، إمّا في وصف هذه المواد اللغویة التي 

تكشف السلوك الاتصالي بین أطراف العملیة التعلیمیة أو لاكتشاف الخلفیة الفكریة أو 

یاسیة أو العقائدیة التي تنبع من الرسالة اللغویة، والتعرّف على القائمین بعملیة الثقافیة أو الس

لتربوي من خلال الكلمات والجمل والرموز والصور وكافة الأسالیب التعبیریة شكلا التواصل ا

  3مضمونا "و 

د على ما ور  لى دراسة المواضیع المقررة بناءً إ وعیه فإنّنا نرى أنّ تحلیل المحتوى یهدف  

  في المنهج الدراسي، وملاحظة كیفیة ترتیبها وترابطها وتكاملها فیما بینها .

                                                

 22، ص:2003، مكتبة المجتمع العربي، الأردن، 2محمد رشدي طعیمة، تحلیل محتوى العوم الإنسانیة، ط -1

 22انظر: المرجع نفسه ، ص:  -2

 23انظر: المرجع نفسه ، ص:  -3
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  المبحث الثاني: منهجیة تحلیل المحتوى اللغوي في الكتاب 

الباحث من إعطاء  نُ كِّ مَ إن أسلوب تحلیل المحتوى التعلیمي للكتاب المدرسي یُ       

وصف دقیق لما یتضمنه الكتاب المدرسي من الحقائق والمفاهیم العلمیة، ویكشف 

مواطن القوة والضعف مع تقدیم المبادئ الأساسیة للتصحیح والتعدیل، وتسهیل اختیار 

عملیة تحلیل الكتب المدرسیة تعد عملیة تشخیصیة،  المحتوى التعلیمي المناسب، لذا فإنّ 

 ،اف التربویة، والوسائل التعلیمیةر المناهج من نواحي عدة؛ كاختیار الأهدهدفها تطوی

وأسالیب التقویم وطرائق التدریس وأسالیبه ،التي تتناسب مع حاجات الطلاب النفسیة، 

وقدراتهم العقلیة والمهاریة، وحاجاتهم الاجتماعیة، ومن ثم المساعدة على بناء  شخصیة 

  ي تضمن لهم القدرة على مسایرة مجتمعاتهم والتكیف معها.  متكاملة من النواحي كلها الت

ا على المدونة التي بین وانطلاقا من الخطوات التي ذكرتها آنفًا سأحاول تطبیقه      

المتمثلة في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط، مع مراعاة أیدینا و 

نبین وني له تحلیلا لغویًا من خلال جاالتحلیل الشكلي للكتاب وكذا الجانب المضم

  الجانب المضموني .أساسین هما الجانب الشكلي و 

  المطلب الأوّل: على مستوى الشكل

الجانب الشكلي من الكتاب یراعى فیه أمور عدة أثناء عملیة التحلیل، لابد من السیر 

لي على خطوات ثلاث وهي بدورها تتفرع إلى جزئیات تنصب في صمیم الجانب الشك

  وهي كالآتي : 

  البیانات العــــامة  -

الكتاب المدرسي بالدراسة والتحلیل، والبیانات التي تتوفر في  توثیقوالمقصود بها     

  متوسط، هي كالآتي:  الأولىكتاب اللغة العربیة للسنة 

 عنوان الكتاب  

 كتابي في اللّغة العربیة للسنة الأولى متوسط   -

  :التألــــــیف 
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 : مفتش التربیة الوطنیة لمادة اللغة العربیة محفوظ كحوال -

 محمد بومشاط : أستاذ التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة -

 : تنسیق وإشراف 

 محفوظ كحوال: مفتش التربیة الوطنیة لمادة اللغة العربیة  -

 : التصمیم الفني والغلاف 

 : ماستیر في مهن الكتاب و النّشر محمد زهیر قروني -

 : التـــركیب 

 ماستیر في مهن الكتاب و النّشر  محمد زهیر قروني : -

 صبرینة جعـــــید -

 : الصادر 

) التابع لوزارة O.N.P.Sصدر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ( -

تحت عنوان ( كتابي في اللغة العربیة )، وهو معتمد من  التربیة الوطنیة، موفم للنشر

 235.00) ،یُباع بسعر یقدّر ب 16/م.ع/455تحت رقم (طرف وزارة التربیة الوطنیة 

 صفحة . 170دج وتقدّر عدد صفحاته:

 2017-2016خاص بالسنة الدراسیة  سنة الإصدار: -

إصلاح المنظومة التربویة، من خلال مناهج الجیل في إطار تحیین و  إصدارههذا الكتاب تمَّ 

، والمقاربة ات التي یُراد تطویرها و بعثهابالكفاءالثاني،وقد أُلِّــف على أساس تفعیل المقاربة 

النّصیة باعتبارها اختیار بیداغوجي یقتضي الرّبط بین التّلقي والإنتاج، فالنص بشقَّیه 

الصوتیة تظهر فیها كل المستویات اللغویة ((المكتوب والمنطوق)یُمثّل البنیة الكبرى التي 

وبهذا یصبح النص محور العملیة التّعلیمیة، ومن ، )والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة

  1 خلالها تنُمَّى كفاءات میادین اللغة .

                                                

 2016وزارة التربیة الوطنیة، مناهج الطور الأوّل من التعلیم المتوسط ،  -1
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  :طباعة الكتاب 

ساهم في انجذاب التلمیذ من من أهم العوامل التي ت تعتبر الدراسة الشكلیة للكتاب -

، نوعیة الورق ) والتي نراها في لوان، الرسوم والصور التوصیفیة، خط الكتابةالأخلال(
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، وسط تتلاءم مع القدرات الذهنیة والمیولات النفسیة للتلمیذكتاب اللغة العربیة للسنة مت

الخط تقالي والأزرق وغیرها من الألوان، و البر ر و مألوانه جاءت مزیجًا بین الأخضر والأحف

العناوین، كما تمّ توظیف المطبعي جاء مقبولاً وُظِّفت فیه الكثیر من الألوان لتوضیح  

 الكثیر من الصور والرسومات في متن الكتاب لتجسید روح الكتاب ومجریات الأحداث

متوسط تذلل الصعوبات  الأولىالمتضمنة في النص، فصور كتاب اللغة العربیة للسنة 

ح المعاني المقصودة،   وتزیل الغموض و توضِّ

وترسیخ المعلومات لدیهم وتُدَعّمُ المحتوى كما تعمل على جذب و جلب انتباه المتعلمین  -

 اللغوي في الكتاب المدرسي وتتماشى مع سن التلامیذ (المراهقة) .

 : فهرس الموضوعــات 

من وضع فهرس الموضوعات هو تذلیل مشقة البحث عن النصوص  إنّ الهدف الرئیس -

المراد دراستها صفحة صفحةً وحتى البحث عن باقي الروافد اللغویة التي تنتُج عن النّص 

كمهارات لغویة وفق المقاربة النصّیة، وقد حمِلَ كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط 

ح أهم الن شاطات الصفّیة و أهم الوحدات اللغویة( أربع صفحات للفهرس جاءت لتوضِّ

  المقاطع) وقد جاء الفهرس على النحو التالي :   
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 المقـــرر: طبیعة 

أُلّف هذا الكتاب لتلامیذ السنة الأولى متوسط تحت اصطلاح" كتابي في اللغة العربیة " 

الثاني التي تحرص على ج الجیل هالمنظومة التربویة وظهور منا إصلاحوذلك في إطار 

فرض التلمیذ جوهر العملیة التعلیمیة و المُحرك الرئیسي لكل الأعمال الصّفیة، فتمّ وضع 

التي  هذا المقرر لیتلاءم مع القدرات العقلیة للتلامیذ و أعمارهم، ومن أبرز نصوص

ن من حبّ الوط - قلب الأم –جاءت في المقرر وتتوافق والمستوى الفكري للتلامیذ( ابنتي 

مولد محمد...)وقد تنوعت النصوص  -في یوم الأمّهات -الفایس بوك -المذیاع -الإیمان

  علمیة...)  –اجتماعیة  –دینیة  –بین الشعریة والنثریة وفي مجالات متعدّدة ( وطنیة 

  المطلب الثاني: على مستوى المضمون

( وحدات)، وكلّ مقطع تتفرع عنه  لقد قُسِّم مضمـــون الكتاب إلى ثمانیة مقاطع   

نشاط فهم المنطوق مجموعة من النشاطات منها: النصوص قراءةً و شرحًا من خلال 

القواعد والبلاغة العربیة ممثلةً في نشاط الظاهرة اللغویة( البناء اللغوي) وفهم المكتوب و 

و  اجیةالإدموالتعبیر الكتابي والشفهي في نشاط إنتاج المكتوب، أمّا الوضعیات 

  .تطبیقات في نشاط الأعمال الموجهةال

متوسط وذلك استنادًا وقد وُزِّعت هذه النشاطات في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى     

؛ یتمثّل في الحجم السّــاعي الأسبوعي المُخصّـــص لتدریس اللغة العربیة في لتوقیت زمني

أسبوعًا و  32سنویّا فقد خُصّص  دقیقة أمّا 30 ساعات و 5السنة الأولى متوسط وهو 

  .الإقراري أسابیع للتقویم المرحلي و 4

أمّا المقطع التّعلمي ( الوحدة) فهو یتكوّن من أربعة أسابیع تعلّـــمیة بحجم ساعي بلغ    

  .ساعة للمقطع 22

  أمّا میادین المقطــع التّعلمي فقد جاءت على النحو الآتي :  

 .اعات) س04: أربع ( فــهم المنطوق -

 .) ساعة12: ( فـــهم المكتوب -

 .) ساعات04: ( إنتاج المـــكتوب -

 .) ساعتان02: ( إدمــــاج معالجة -
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  الأنشطة المقــرّرة و مواقیتها: 

  التوقیت  النــــــشاط  الرقم

  ساعة 01  فهم المنطوق و إنتاجه -  01

 ساعة 01  ) قراءة مشروحة01المكتوب ( فهم -  02

 ساعة 01  البناء الفكري)الظّـاهرة اللّغویة (  -  03

 ساعة 01  ) دراسة النّص الأدبي02فهم المكـــتوب ( -  04

 ساعة 01  إنتاج المكتوب  -  05

  دقیقة 30  أعمال مــوجّهـة -  06

  

 : تحلیل الأنشطة 

هو عبارة عن نصوص یتِمُّ من خلالها التواصل مشافهةً، بلغــة سلیمة فهم المنطــــوق : -

متأنیة وبصوت مسموع من طرف كلّ المتعلمین یحترمُ فیها لغرض إنتاج خطابات شفهیة 

الأستاذ مخارج الحروف،وتصحیح الأخطاء للتلامیذ، ویهدف فهم المنطوق إلى القضاء 

وعلیه ، الأدبیة مع تنمیة الجُرأة على الكسل والصّمت قصد القضاء على الخجل والانطواء

لسمع و توظیف اللّغة السلیمة فمیدان فهم المنطوق وإنتاجه، یهدف إلى صقل حاسّة ا

 على المستوى الشّفوي .

 ونعني به دراسة النّص الأدبي انطلاقًا من قراءة الأستاذ النّموذجیة إلى  :فهــم المكتوب

الوحدة واستخلاص قراءات المتعلمین، تلیها دراسة النص وذلك بشرح الألفاظ ومناقشة 

بالتحلیل  لتّوقف عند الظاهرة الفنّیة، ثمّ الانتقال لوحدة أخرى مع االفكرة الأساسیة

تمارین عن  وتكلیفهم بحل مع التطبیق الفوري لها، قصد الدّعم والتثبیت، والتعریف

 الظاهرة قصد اختبارهم .
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ثراء القرائیة والفهم والدّراسة والمناقشة،وإ وعلیه فإنّ فهم المكتوب یهدف إلى اكتساب المهارات 

 - المعرفیة -والوصول إلى جملة من الأهداف التّعلمیة: اللّغویة الرصید اللّغوي للمتعلّم،

  الفنّیة ... -السلوكیة -الفكریة

 : یُنتجُ المتعلّم كتابةً، نصوصًا مركبةً منسجمة متنوعة الأنماط بلغة  إنتاج المكتوب

یتناول  حیث ،والتلخیص اللغویة والبلاغیة والتقنیة في الكتابة فهو یوظّف مكتسباته،سلیمة

 ثمّ ینتج نصوصا یدمج فیها نماطًا أو تقنیات تعبیریة ویتدرّبُ علیها كتابیّا بلغة سلیمة،أ

، فكلّ مقطعٍ ینتهي خلال التّعامل مع وضعیات إدماجیةة في كلّ مقطع من بالموارد المكتس

 . لاختباره في كفاءات معیّنة بمشروعٍ ونشاط الإدماج والتقویم،

  هي عبارة عن روافد لدروس النصوص، یتمّ من خلالها  )(قواعد اللغة :البناء اللّغوي

ر اللغة وضبطها في سیاق لغوي مناسب صالتّعرف على القواعد النحویة التي تحكم عنا

 . توظیفها في مواقف تعبیریة متنوعةو 

   : المبحث الثالــــث: تحلیل المــحتوى في ضوء المقاربة النّــصیة

  النصیة في كتاب السنة الأولى متوسطة المطلب الأوّل : تطبیق المقارب

رافق الإصلاح للمنظومة التربویة تواتر العدید من المصطلحات منها المقاربة بالكفاءات و    

  ، وهذه الأخیرة تتكون من نصّین هما : اج والمشاریع والمقاربة النّصیةبیداغوجیا الإدم

التي یتمُّ خلالها تصوّر منهاج هي مجموع التّصورات والمبادئ والإستراتجیات المقاربة : -1

 1 .طیطه وتقویمهسي وتخدرا

جمل مترابطة تُحقّقُ قصدًا تبلیغی�ا وتحمل رسالة وهو"الكیفیات  مجموعة هو النّـــــص : -2

 2اللغویة التي یحقق العمل انسجامه و تماسكه في كلیته اللغویة" 

ظر د النّ بین التلقي والإنتاج، ویجسّ لربط اختیار بیداغوجي یقتضي ا هيالمقاربة النّـــصیة :  -3

البنیة الكبرى التي اكه في شمولیة، حیث یمثلّ النصّ إلى اللغة باعتبارها نظاما ینبغي إدر 

                                                

 6، ص:2009/2010النّصیة، المقاطعة التفتیشیة الثانیة، باتنة، یطوي السعید، المقاربة  -1

 3م، ص:2002، 2محمد فكري الجزار، لسانیات الإختلاف، اتراكل لطباعة والنشر، مصر، ط -2
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، وبهذا )الصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة(تظهر فیها كل المستویات اللغویة 

ى كفاءات لتعلمّیة، ومن خلالهما تنمّ لیة امحور العم )المنطوق أو المكتوب(صبح النصّ ـــیّ 

 على مستویین: ویتمّ  تناول النصّ  میادین اللغة.

المعجم اللغوي (ویتعلق بإصدار أحكام على وظیفة المركبات النصیة  ـ المستوى الدلالي: 

  عتبر النص مجموعة جمل مركبة مترابطة تحقق قصدا تبلیغیاإذ یُ  )،الدلالات الفكریة...

 وتحمل رسالة هادفة . 

، ت الجملة التي تشكل تجانسا نسقیاویقصد به الجانب التركیبي لوحدا ـ المستوى النحوي: 

 یحُدد الأدوار الوظیفیة للكلمات. 

  1 ویقترح المنهاج تناول مختلف الأنماط مع التركیز في كلّ مستوى على نمط أو نمطین.

فه بنفسه انطلاقا من عملیّتي ر تساعد التلمیذ في بناء معاة النّصیة أهمیة كبیرة إذ أنّها لوللمقاب

الملاحظة والاكتشاف، كما أنّ التّدرب على دراسة النصوص دراسةً وافیة تفتحُ للتلمیذ تعلّم 

في تقدیم الأمور، كما تقوّي لدیه المیل  مبادئ النّقد وإبداء الرأي ویتربّى على استخدام العقل

من الإعراب عن حاجاته وأفكاره ویتفاعل مع الآخرین بصورةٍ للتعبیر والتواصل فیتمكّنُ 

تعزّز ة وترتكز على التعلیم التكویني و إیجابیة، فهي تعدّ التلمیذ أساس العملیة التّربوی

المشاركة والحوار، كما تجعل التلمیذ یستفید من رصیده المعرفي و خبراته السابقة والعمل 

  2 .لمیذ بنفسه على بناءها وتطویرها وتعزیز ثقة الت

قراءة النصوص بمختلف أنواعها،هي المحور الأساس والعمود  ومن هنا یتّضح جلیّا أنّ    

الفقري الذي تنبني علیه العملیة التعلیمیة كونها المصدر الأساس الذي یكتسب منه التلمیذ 

في  ة توظیف قواعدهاكل وسائل التعبیر، وكذا آلیات الاستعمال السلیم للغة ومعرفة كیفی

  .النص المكتوب
                                                

  09، ص:2016وزارة التریبة الوطنیة، ملخّص مناهج الطور الاول من التعلیم المتوسط،  -1

م، 2006، 2إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، المغرب، ط محمد خطابي، لسانیات النّص، مدخل -2

 15ص:
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ة العربیة للسنة الأولى انطلاقًا من كتاب اللغ –ولبیان المقاربة النصیة علینا بمثال توضیحي 

  في مقطعه التعلیمي الأول"الحیاة العائلیة " میدان فهم المكتوب نص"ابنتي " –متوسط 
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 : المهام 

 القراءة الصامتة للنص .یُجیب المتعلّم عن أسئلة الفهم العام بعد  -

 یقرأُ النّص قراءة مُعبّرة ممثلةً للمعاني والأحاسیس . -

 في جملٍ من إنشائه . معاني بعض الكلمات المستعصیة ن ویوظفهایُبیّنُ  -

 الأفكار الأساسیة .یُحدّدُ الفكرة العامة و  -

 یشرحُ مضمون النّص من جوانب مختلفة .  -

 : الوضعیة الجزئیة الأولى 

  تحدّث الكاتب عن ابنته وعلاقتها الحمیمیة بأبیها .السیاق: 

 : التّعلیمات 

 ، استخرج الفكرة العامة للنص .بعد القراءة الصامتة -

 تختلجان  –الأنُف  –مُحیّاك الوضيء  –النّجلاوین  –اشرح الكلمات الصعبة أُذهل  -

 قسِّمْ النّص إلى وحدات ثمّ اشرحها و حلّلها . -

  الوضعیة الجزئیة الثانیة: 

 انطلاقًا من النص المقروء السابق . -

  : التّعلیمات 

 استخرج من النص بعض المؤشرات الدالة على عالم الطفولة الذي تنتمي إلیه البنت . -

 حدِّدْ بعض سلوكاتها مع أبیها .  -

 كیف كان شعور أبیها وهي تداعبه ؟ -

كتبت، وترفعینها أمام  بِمَ توحي لك العبارة الآتیة؟ " وتتناولین ببنانك الدقیقة ورقةً ممّا -

 عینك ،وتزوین ما بینها "

 : الوضعیة الجزئیة الثالثة 
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 من النّص النّص السابق . انطلاقًا -

  

 : التعلیمات 

 استخرج العبارات التي تُؤكد شدّة تعلّق البنت بأبیها . -

 استخرج بعض القیم التي تضمنها النّص . -

 مرتاحًا ؟ یضطجع كیف تحقق متعة الأب و -

 الأوصاف التي أعجبتك .استخرج بعض  -

 دماج ) الوضعیة الجزئیة الرابعة : ( تعلم الإ 

  انطلاقا من النص السابق : -

 : التّعلیمات 

 لخٍّص النص بأسلوبك الخاص . -

 ذكر بعض مؤشراته .هو نمط النّص ؟ اُ  ما -

 استخرج من النّص بعض أسالیب السرد (مؤشرات) . -

 الأنُف )–النجلاوان  –وظٍّف المفردات الآتیة في جملٍ من إنشائك : ( أذهل  -

 هما؟ مثٍّل لهما بأربع جمل من إنشائك . .ما مزج الكاتب بین نمطین -

  ضعیة الجزئیة الخامسة :( تعلم الإدماج )الو 

 : انطلاقًا من النّص السابق . السّـــــند 

 . تحدید الظاهرة اللّغویة المُراد معالجتها -

 أسئلة تمهیدیة . -

 أسئلة استدراجیة . -

 مناقشة الظاهرة اللّغویة . -

 الاستنتـــاج . -

  المطلب الثاني : تحلیل و تقویم محتویات الكتاب المدرسي 
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سط ثماني مقاطع متو  الأولىلقد تضمّــــن الكتاب المدرسي لمادة اللغة العربیة للسنة     

؛ القراءة فیم یخصّ فهم المكتوب بشقَّیْه صاحتوى كلّ مقطعٍ على ثمانیة نصو  (وحدات)،

بین  مقسّمًا نصّا 64ى المشروحة ودراسة النّص الأدبي، وعلیه فقد احتوى الكتاب عل

نصّا بنسبة مئویة 29،والنصوص الشعریة %51.56بنسبة نصا33النصوص النثریة 

الحدیث ونص  %1.56فواحد فقط بنسبة أمّا النص القرآني  ،%45.31تراوحت في حدود 

  . %1.56النبوي كذلك واحد بنسبة

یة وعلمیة عیة و وطنوقد تنوعت طبیعة النصوص النثریة بین معالجتها لمواضیع اجتما   

، والملاحظ في نصوص النثر ...)-القصة  –ودینیة من فنون أدبیة مختلفة ( فن المقال 

نصّا  13 نالجزائرییعلى الكُتَّاب  %57.57نصّا نثریا بنسبة  19ِـ سیطرة الكُتَّاب العرب ب

  . %3.03، ونصّ واحد لكاتب أجنبي بنسبة%93.39بنسبة

فقد مزجت بین الطابع الذاتي والاجتماعي والسیاسي، وكان للشعر أمّا النصوص الشعریة   

أمّ شعر التفعیلة فلم یلق أهمیة كبیرةً  ،%96.56نصّا بنسبة  28العمودي بصمتُه من 

 إسهامًا 16 لنزار قبّاني ( رسالة إلى أمي)، وكان نصیب الشعراء الجزائریینباستثناء نص 

  .  %44.82نصا للشعراء العرب بنسبة  13مقابل ،%55.17بنسبة 

المُلاحظ في كلِّ هذا تغییب النصوص ذات الطابع الدیني( القرآن الكریم، الحدیث النبوي )   

الأخلاق  ،محور الحیاة العائلیة خاصةً  ،و محتوى المقاطع تتطابقعن الدراسة رغم أنّها 

الصلة الوثیقة التي تجمع اللغة العربیة بهذین  معرفةو  ،والمجتمع ،الأعیاد الدینیة...

المصدرین، فهما عمادها و كلّ ما یخصّها من اشتقاقات أو سیاقات، نجدها محققة في 

ناتج عن عف الحاصل لدیهم الآن من تدنّي مستوى المتعلمین والضُّ  نشهدهالقرآن الكریم، وما 

اهتمام ، فإلى ما یُعزّى غیاب القرآن الكریم والحدیث النبوي ؟ ألعدم تغییب لغة القرآن الكریم

فاكتفوا بالشعر  اللغة القرآنیة، ؛ أي أنّهم لم یُراعوا أثناء اختیار النّصوصواضعي البرامج

إلى فصاحة ألفاظه تفوق قدرة والنثر بین قدیمه وحدیثه وتجاهلوا الأصل، أم یرجعُ السّبب 

لكن هذا لا یمنع وجود آیات  تحلیل أفكارها ومعانیها،تعلّم، فهو غیر قادر على فهمها و الم

  بیّنات توافق المستوى الإدراكي للتلمیذ .
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مادة الكتاب متمثّلةً في النّصوص على ثمانیة مقاطع (محاور) والتي أشرنا  متقُسّ وقد   

  إلیها من قبل وهذه النصوص كانت منسجمة ومتوافقة ومتماشیة مع هذه المحاور نذكر منها: 

 : رسالة إلى -قلب أم -أبي -وتضمّن نصوصًا تحت عنوان :ابنتي محور الحیاة العائلیة

 رسالةُ إلى ولدي . -ماما -نا وابنتيأ -في كوخ العجوز رحمة –أمي 

 : ثقْ یا أیّها  -حبّ الوكن من الإیمان نصوصه تحت عناوین : محور حبّ الوطن

 –فداء الجزائر  -وللحریة الحمراء باب -متعة العودة إلى الوطن – الوطنُ المُفدّى

 بشراك یا دعدُ .  - الوطني -نوفمبر

 : فرانز فانون -جمیلة بوحیرد -نصوصه هي: سرّ العظمة محور عظماء الإنسانیة - 

 ماسینیسا . -ابن الهیثم العبقري -بتهوفن -الرّازي طبیبًا عظیما -عمر ورسول كسرى

 :أغنیة البؤس -نصوصه هي: آیات من سورة الحجرات محور الأخلاق والمجتمع- 

سوء  -غم أنفكمدرسة ر  -إنّ لكم معابد -العبودیة -بین المظهر والمخبر -الوقیعة

 .-المهلكة

 :الفایس بوك نعمة ام  -المذیاع -الكتاب الإلكتروني محور العلم والاكتشافات العلمیة

المستكشفات العلمیة  -الطاقة -غازي الفضاء –آثار الرحلات الجویة  -أنا والیراع -نقمة

. 

 : علیه صبى االله  مولد محمد -هدیة العید -في یوم الأمهات -الأعیاد محور الأعیاد

 . الأمعید  -عید القریة -عید الجزائر -الیوم العالمي للبیئة -وسلّم

 : عودة  -نشید الماء -بین الریف والمدینة -النهر المتجمد -في الغابة محور الطبیعة

 جمال البادیة . -الاصطیاف -ما أجمل الطبیعة -القطیع

 هل نعیش في مساكن  -ركوب الخیل -التربیة البدنیة ةأهمی: محور الصحة والریاضة

المسلول -الأطفالظاهرة الخوف عند  -آفة التدخین - مریض الوهم -كرة القدم -مریض؟

. 
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ومن خلال هذه العناوین نلاحظ الإفراط في النصوص رغم أنها تدور في فكرة      

علاقة وثیقة بین المحتوى فهناك  واحدة، وهو أمر سلبي رغم أنها تتلاءم وقدرات المتعلّم،

، فلكلّ مقطع أهداف فمثلاً محور الحیاة العائلیة علّم في تحقیق العملیة التعلیمیةوالمت

یهدف إلى جعل المتعلّم یشعر بمكانة الأسرة والعلاقات بین أفرادها، بینما یهدف محور 

لذین ضحوا حب الوطن إلى تنمیة الروح الوطنیة لدى المتعلم، ویشعرُه بعظمة الأبطال ا

  في سبیل الوطن .

جمیع الجوانب التي تخص المتعلم من النّاحیة  ونجدُ أنّ النصوص قد لامست     

هو جدید في حیاته دوم  واكتساب ما ،ن ناحیة علاقته مع أسرته ومجتمعهالنّفسیة، وم

  الترفیه .جانب التسلیة و  إهمال

أمّا الجانب اللّغوي فالهدف هو أنْ یكتسب المتعلٍّم ثروة لغویة لا یستهانُ بها،        

وعلیه فقد زادت النصوص اللغویة المختارة من اثراء الرصید اللغوي للتلمیذ من خلال 

  ألفاظ جدیدة علیه وهذا ما نتلمّسه في : 

  12صطجع: أض ، تختلجان،الأُنُف ،الوضيء ،الأثیث، محیّاك ،النجلاوان ،أُذهل -

 14ص ، كَرَى، نابني، قارعتُ، طوُّحتْ، سقیا :النّوائب -

 22صعُذتُها، هزار، أناة، تصیخي، النّازعات، یُناغي، القطاة :  -

 34صلباعا :  أزِفَ، الازدراء، فاتكا، المفدّى، المعاقل، العتبُ ، -

 72صیسخر، لا تلمزوا، لا تنابزوا، بئس الاسم، الفسوق، لا یغتب :  لا -

 106صالسّنا، الإدم، الصنو، الآكام، الجرم، المسبار :  -

  122صتخدید، الهامات :  یشینُ، صنادید، أفئدة، اللّواء، الّنزال، الرّحى، طلق الوجه، -

یخلو نص من نص إلاّ و حوى بین طیّاته ثلاث مفردات جدیدة على الأقل، فلا     

كلّ النصوص فیا تُرى كم من مفردةٍ یستفید  أحصیناواكتفینا بأمثلة من محاور فقط فإذا 

فالنّص تحكمه ضوابط معیّنة فیُراعى شمول الكلمات و قُربها من الدارسین  منها المتعلِّم،

  . لواقعهم ومطابقتها
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  متوسط الأولىالمطلــب الثالث : الأخطاء الواردة في كتاب السّنة 

لقــد اجتهــد مجموعــة مــن مفتّشــي التربیــة الوطنیــة لمــادة اللغــة العربیــة وآدابهــا مــن أجــل       

تحلیل و جَـــردْ أهم الأخطاء التي حمِلهـا كتـاب اللغـة العربیـة للسـنة الأولـى متوسـط، سـواءًا مـا 

أو حتـّى تعبیریـة ،ومـن و نحویـة ا تـمّ اكتشـافه مـن أخطـاء إملائیـة أتعلق بالشقّ المطبعي أو م

  الآتي:  اء المُكتشفة ما سجلناه في الجدولم الأخطأه

  التّعلـــــــیل  ص  الخطـــــأ

 شفاهــــةً  -

 و إلیكَ نصوصًا -

 التّضحــیَّة -

 اَعـــْـرِفُ  -

 عــصافیــــــرٌ  -

 تُمَــشِّطُ  -

 مَامَا -

......؟ -  بِمَا تختصُّ

 الاندهاش -

 انتفعتَ منها -

 إلیكَ نصوصًا -

 اقرأْ النّص -

 ووَرَثَ (بفتح الرّاء) -

 تجري الرّیّاحُ  -

 توافدَ إلیه طلاب -

 إملىءْ الفراغ  -

 طول الحیاة  -

 وهو عبارة عن أسطوانة -

 لو افترضنا أنْ  -

 أُذكرْ  -

- 10 

- 12 

- 14 

- 15 

- 18 

- 18 

- 24 

- 25 

- 25 

- 27 

- 31 

- 39 

- 52 

- 53 

- 60 

- 73 

- 76 

- 92 

- 100 

- 103  

  مشافهةً و شِفاهًا لأنّ الفعل هو شَافَهَهُ  -

  أ مؤخــردإلیك نصوصٌ لأنها مبت -

  بتضعیف الیاء والأصح التّضحیة بتخفیفها  -

 عْـــرِفُ بهمزةِ قطعٍ لا همزة وصل أَ -

 عصافیرُ وردت منوّنة رغم أنّها ممنوعة من الصرف -

 مَشَّطَ في كلام العرب .تَمْشُطُ فلا وجود للفعل  -

 أمّي لأنّ ماما لفظةٌ أجنبیّة . -

 لأنّ ما الاستفهامیة مسبوقة بحرف جر. بِمَ...؟ -

 ندهش في كلام العرب .الدّهشة فلاَ وُجود للفعل ا -

 انتفعت بها . -

 إلیكَ نصوصٌ لأنها مبتدأ مؤخـــر . -

 اقرإِ النّص وذلك لالتقاء السّاكنین . -

 وَرِثَ  -

 وذلك بتخفیف الیاء .تجري الرّیَاحُ  -

 توافدَ علیه طلاب . -

 إملإِ الفراغ  -

 طِوال الحیاة  -

 وهو أسطوانة  -

 لو افترضنا أنَّ  -

 اُذكر بهمزة وصل لا همزة قطع . -
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 النِّیــــاقْ  -

 تِذكــــارُها -

 اتقّاءً  بالتنوین -

 و أیَّةُ راحةٍ  -

 العاصیّة -

الرجــــــال مـــــــن ثلاثــــــة إلـــــــى  -

  عشَرَة 

 

 

  

- 113 

- 114 

- 117 

- 136 

- 140 

- 160  

  النّاقةُ جمع ناقٌ ، نوقٌ، أنواقٌ  -

 تَذْكارها بفتح التاء لا كسرها  -

 اتقّاءَ بدوم تنوین  -

 الاستفهاموأيّ راحةٍ لأنّ التاء المربوطة لا تلحق اسم  -

 منسوب وجب تخفیفهالأنها اسم منقوص لا العاصیَة -

  عَشَرَة تُفتح ألف العشرة مع المعدود المذكر . -
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  المبحث الرابع : تــحلیل الاستبیان و نـــقد الجداول

  المطلب الأوّل: مصـــادر الاستبیان 

الهدف من البحث هو التركیز على مستویات الكتاب اللّغویة انطلاقًا من المهارة  إنّ        

التّعبیر الشفهي هارة القراءة و النّصیة المتضمّنة فیه، والتي تنتُجُ منها مهارات أخرى كم

  . دماجیةطالعة وكل المشاریع والوضعیات الإالكتابي و الإملاء والمو 

وعلى هذا الأساس جاءت عناصر الاستبیان موفقة بین الجانب الشكلي للكتاب من       

حیث جودة الطباعة والتألیف وغیرها، والجانب المضموني أو المحتوى الذي اقتضى 

مجموعة من الأسئلة اللغویة التي تَنِمّ عن مستویاتها الأربعة: الصوتي والصرفي و التركیبي 

ئلة خارجیة متعلّقة بالأستاذ الذي یقوم بالتّوجیه في العملیة والدلالي، بالإضافة إلى أس

  من حیث مدى تكوینه العلمي و درجة تطبیقه للبرنامج المـــقرر من قبل الوزارة .التعلیمیة، 

  میدانیة إلى المؤسسات التربویة توزیعها من خلال تجسید عدّة زیاراتهذه الاستبیانات تمّ   

للسنة ائر العاصمة، وتمّ توزیعها على على أساتذة اللغة العربیة والجز  المسیلة ولایتيداخل 

متوسط، وكذا ملاحظة مدى تفاعل التلامیذ مع محتوى الكتاب، زیادة على إجراء  ىالأول

  مقابلات میدانیة أیضًا مع أساتذة ومفتشي هذا الطور من التعلیم المتوسط .

طرف الأساتذة  التّجاوب الضعیفة منما لاحظْتُه أثناء هذا العمل هو درجة إنّ        

في الإدلاء بآرائهم اتجاه ما حمِله الكتاب من عیوبٍ وأخطاء، نظرًا للجدل الحاد والتّحفظ 

الحاصل حول مناهج الجیل الثاني، وهناك منْ رأى أنَّ دراسة المحتوى اللّغوي هو مضیعةُ 

  اتذة .بین الأس للوقت لذلك كان هناك نوعٌ من التناقض في الإجابات

  المطلب الثاني: عیّنة الاستبیان 

استبیانا على مستوى المؤسسات التربویة المتعلّقة بالطور المتوسط، وصل  80تمَّ اعتماد     

استبیانا تمّ الاعتماد علیها في التّحلیل، ومن بین المؤسسات التربویة التي شارك  60منها 

  أساتذتها في هذا الاستبیان نذكــــر: 

 –حمام الضلعة  –متوسطة عمر بن الخطاب  -
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 –حمام الضلعة  –متوسطة الشهید موساوي مناد  -

 –حمام الضلعة  –متوسطة مالك بن أنس  -

 –حمام الضلعة  –متوسطة المجاهد خنوف لخضر  -

 –حمام الضلعة  –متوسطة معاذ بن جبل  -

 -حمام الضلعة  –متوسطة بوساق مبارك  -

 –المسیلة  –متوسطة العقید الحواس  -

 متوسطة الطیب العقبي ونوغة -

 –المسیلة  –متوسطة زین الدین  -

 -المسیلة  –متوسطة مي زیادة  -

 –المسیلة  – بن الرشیق القیرواني عليأبو متوسطة  -

 –المسیلة  –متوسطة زین الدین بن معطي  -

 –المسیلة  –متوسطة أحمد شوقي  -

  -المسیلة –متوسطة أول نوفمبر  -

 –المسیلة  –متوسطة الشهید یحیاوي محمد  -

 -المسیلة  –متوسطة ابن هاني الأندلسي  -

  -بوسعادة –متوسطة موسى بن نصیر  -

 –بوسعادة  –متوسطة أبو كامل الشجاع  -

 –بوسعادة  –متوسطة الأخوة بن شلالي  -

 –بوسعادة  –متوسطة ناصر الدین دیني  -

 –الجزائر وسط  –متوسطة عبد االله بن عباس الأبیار  -

 –الجزائر شرق  –الحراش متوسطة بومــزار بوروبة  -

 -الجزائر شرق –متوسطة سعیدة فضلان باب الزوار  -

  -الجزائر شرق  –متوسطة الشیخ الطاهر الجزائري باش جراح  -
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  الاستبیان عنـــاصر  المطلب الــــثالث : تحلیل

 البیانات السوسیودیمغرافیة :-1

أستاذًا، والجدول الآتي  17أستاذة و  43أستاذا منهم  60شملت الدراسة متغیِّر الجنس:   - أ

  یُوضّحُ النسب المئویة لمتغیّر الجنس :

  النسبة المئویة        العـــــدد  الجنس

 %71.66  43  أنــــثى         

 %28.33  17  ذكــــــر          

 %100  60  المجموع        
  

 :  یتناول الشهادات العلمیة، ونسبتها للأساتذة المستجوبین مؤهل العلمي :ال-ب

  النّسبة المئویة  العـــدد  المؤهل العلمي

 %46.67  28  لیسانس من التعلیم العالي

 %11.66  07  المعهد التكنولوجي لتكوین الأساتذة

 %41.67  25  المدرسة العلیا للأساتذة

 %00  00  تكوین آخـــــر

الذین مؤهلهم العلمي : لیسانس من  من الجدولین السابقین أنّ نسبة الأساتذة لاحظتُ         

وهذا راجع بالأساس لسیاسة وزارة التربیة التي فتحت في  %46.67التعلیم العالي بلغ 

ي لحاملي شهادة لیسانس في السنوات الأخیرة مناصب لتوظیف أساتذة اللغة والأدب العرب

 %41.67العلیا للأساتذة في المقام الثاني بنسبةٍ بلغت  ، لیكون منتوج المدارسالتخصص

وهذا أیضا دلیل على حرص الدولة من أجل حصر صفة الأستاذیة في السنوات القادمة على 

خریجي المدارس العلیا الذي هو في تزاید قوي، مقارنة بالسنوات السابقة، خاصة مع وجود 

، مع تراجع رهیب لخریجي ت التوظیفدون المرور على مسابقا امتیاز التوظیف المباشر

 ،هذه المعاهد التي أُغلقت أبوابها لأسباب مجهولة، %11.66بنسبةٍ بلغت  معاهد التكوین

  تقوم بعملیة تكوین و رَسْكَلَة كل المعلمین والأساتذة . وهي التي كانت
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  متغیّر الخبرة المهنیة : -ج

  النّسبة المئویة  العدد  الخبرة المهنیة

 %35  21  سنوات 5 من سنه إلى

 %28.33  17  سنوات 10سنوات إلى  6من 

 %18.33  11  سنة 15سنة إلى  11من 

 %13.33  08  سنة 20سنة إلى  15من 

 %5  03  أكثر من عشرین سنة

إنّ النتائج التي یُمكن أنْ نخرج بها من خلال تحلیل الخبرة المهنیة ، أنّ فئة أكثر من      

بنسبة بلغت  رهیب وهم خریجو معاهد التكنولوجي للتكوینانخفاض عشرین سنة عمل في 

من جهة، و رفضهم  ولعلّ السبب في ذلك هو إحالة فئة كبیرة منهم على التقاعد ،5%

بحكم أنّ الكتاب المدرسي یحوي دروسًا جدیدةً  تدریس مناهج الجیل الثاني من جهة أخرى؛

وهذا ما أدّى إلى بروز حدیثي العهد مع التدریس  ،تحلیلها و تخطیط مذكرات لتدریسهاوجب 

، وهذا ما أدّى إلى %28.33و فئة أقل من عشر سنوات خبرة بنسبة  %35بنسبة بلغت 

تراجع مستوى المتعلمین، نتیجة نقص خبرة الجُدد لا ضُعفًا منهم، وعمومًا فالحُكم كان قائمًا 

  ولا یكمنُ تعمیمها . انطلاقًا من العیّنة المدروسة بین أیدینَا

  أداة البـــحث: - د

سؤالاً تركزُ معظم أسئلته على مستویات  12تمثّلت أداة البحث في استبیان مُكوّن من       

التحلیل اللّغوي الأربعة، بالإضافة إلى البعد المهاراتي المُتوخى من تسطیر الكتاب في ضوء 

تركیز على واقع تدریس اللغة العربیة في المقاربة بالكفاءات و المقاربة النّصیة، وكذا ال

الجزائر من خلال إبراز الصعوبات والعوائق التي تحولُ دون تحقیق نتائج أفضل من ناحیة 

  . الاستعاب الجّید لكلّ تلمیذ

  وبعد جمع الاستبیانات و تحلیلها في شكلِ نسبٍ مئویة كانت النتائج على النّحو التالي :   
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  المطلب الرابع: تحلــــیل الاستبیان 

تحدید أساتذة السنة الأولى إنّ الاستبیان الموزّع على أساتذة التعلیم المتوسط وعلى وجه ال    

  ، تتمحور أسئلته حول مایلي : متوسط

الأقدمیة دیة والولایة والمتوسطة والجنس و أسئلة تتضمن بیانات سیوسودیمغرافیة مثل: البل -

 ونوعیة التكوین العلمي .في التعلیم 

مُخصّصة للبیانات الابستیمولوجیة مثل ملاحظة مدى تطبیق المقرر الدراسي في أسئلة  -

 كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط وفق مناهج الجیل الثاني .

 تحلیل مدى موافقة المستوى اللغوي للكتاب لِسِنْ التلامیذ وقدراتهم العقلیة . -

 الغالبة على الكتاب الاجتماعیة أو العلمیة أو الوطنیة أو الدینیة .تحلیل الجوانب  -

غیرها لغویة كالإملاء والصرف والنّحو و تحلیل المحتوى اللغوي من حیث المستویات ال -

 .ارنتها بالمستوى الثقافي للتلمیذومق

تحلیل انطباعات الأساتذة اتجاه لغة الكتاب، وما یتضمّنه من نصوص و قواعد ومواد  -

 رى .أخ

العراقیل التي تحول دون تحقیق نتائج أفضل في مادة اللغة استنباط مجل الصعوبات و  -

 العربیة .

 باللهجة العامیة . -في التدریس –تحلیل مدى استعانة الأساتذة  -

،  تحلیل مدى ملاءمة الحجم الساعي المُقــرر لتعلیم اللغة العربیة بمستویاتها اللغویة -

 . ةعملیة التعلیمیبغرض التّحقق من مكاسب ال

  تحلیل المقترحات لمعالجة ضعف التلامیذ في اللغة العربیة . -
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نات الاستبیان   المطلب الخامـــس: تحلیل مكوِّ

 تحلیل نتائج السؤال الأوّل :  -1

" من خلال خوضك للمقرر الدراسي ومنهاج اللغة العربیة،  جاء نص السّؤال الأوّل كالآتي: 

  هل تمّ تطبیقه وفق ما سطّرته وزارة التربیة؟ وكانت الإجابة حسب ما حمله الجدول التالي : 

    

  لا " الإجابة"  " نعم" الإجابة  الإجــابة

  08  52  عــدد الأساتذة

 %13.33 %86.66  النـــسبة المئویة

إنّ تحلیل إجابات عدد الأساتذة المستجوبین و النسبة المئویة المُجسّدة لآرائهم، لاحظت     

، حیث كان هناك إجماعٌ تام %86.66انّ أغلبیة الأساتذة مع الإجابة (نعم) بنسبة بلغت 

على تطبیق المقرر وفق ما سطرته وزارة التربیة نظرًا لحداثة المقرر والمنهاج والزیارات 

جم الساعي لكلّ للسّادة مفتشي المادة وتأكیدهم على التقّیّد بالمقرر والدراسي والحالمیدانیة 

 %13.33فقد بلغت نسبتهم ( لا)   ـِعدد الأساتذة الذین كانت إجاباتهم بنشاط تربوي،أمّا 

وحُجّتهم أنّ طبیعة النصوص الموظفة في الكتاب المدرسي تفوق القدرات اللغویة والذهنیة 

   تالي أثّرت سلبًا على سیرِ المقرر الدراسي .للتلامیذ وبال

  تحلیل نتائج السؤال الثاني:-2

جاء نصّ السؤال على النحو التالي: هل ترى أنّ المحتوى اللغوي للكتاب یساعد على  

  وكانت الإجابة حسب الجدول التالي : لماذا. امتلاك الكفاءة الختامیة مقارنةً بسٍنٍّ التلمیذ؟

  لا  نـــعم  الإجابة

  17  43  عــــدد الأساتذة

ــسبة المئویة  %28.33 %71.67  النّــ
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من خلال نتائج الجدول أرى أنّ أغلبَ الأساتذة یرون أنّ المحتوى اللّغوي یساعد على      

من العدد الإجمالي للأساتذة و تعلیلهم في % 71.67امتلاك الكفاءة الختامیة بنسبة بلغت 

عن توسعةٍ لمعارف ومعلومات درسها التلمیذ في مرحلة ذلك أنّ محتوى الكتاب هو عبارة 

ترى أنّ  %28.33ونسبة أخرى بلغت  ،كما أنّه یتلاءم و سِنْ التلمیذ الطور الابتدائي،

عُمر التلامیذ كما أنّ موضوعاته فیها نوعٌ من الصعوبة و أكبر من و المحتوى لا یتماشى 

  القدرات الفكریة للمتعلم .

 تحلیل نتائج السؤال الثالث: -3

  السؤال: من خلال تطبیقك لمقرر اللغة العربیة( النصوص ) ما الجوانب الغالبة علیه ؟

  العلـــــمیة  الوطنیــــــــــة  الاجتماعیــــــــة  الدینیـــــــــة  الإجابة

  16  16  20  08  عدد الأساتذة

 %26.66 %26.66 %33.33 %13.33  النسبة المئویة

من خلال الجدول المسطّر أعلاه ، یتّضح لنا جلیّا بأنّ الأساتذة الذین كانت إجاباتهم      

ثمّ یلیها الجانب  %33.33تركّز على الجانب الاجتماعي احتلت النسبة الأعلى بمعدّل 

لكلّ جانب منهما، في حین یأتي الجانب الدیــني  %26.66الوطني والعلمي بنسبة بلغت 

  .  %13.33خیرة بنسبة في المرتبة الأ

إنّ الحقیقة التي یجبُ التَّوقُّفُ عندها هو عدم احتواء الكتاب المدرسي للغة العربیة      

من القرآن الكریم أو الحدیث النّبوي باستثناء نصّین نصوص دینیة  علىللسنة الأولى متوسط 

، وتعالیم یننا الحنیفصل ومتأدّب بتعالیم دأو ثلاثة،مع العلم أنّنا في مجتمعِ جزائري متأ

  السنة النبویة الشریفة، وهذا الأمر لابدّ أنْ یُؤخذ بعین الاعتبار .

 تحلیل نتائج السؤال الرابع: -4

لو طُلِبَ منك إبداء رأیك في لغة كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط من خلال ما 

التعلیمیة ، فما هو تضمّنته من نصوص وقواعد ونشاطات أخرى ودورها في العملیة 

  جوابك ؟
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  ولعلّ الجواب عن هذا الاستفسار نجد نتائجه في الجدول الآتي :   

  ضعیفة  متـــوسطة  جیّدة  الإجابة

  02  43  15  عدد الأساتذة

 %3.33 %71.66 %25  النسبة المئویة

غة هي لترى نسبة كبیرة من الأساتذة أنّ لغة كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط       

، وعلیه  فهي موض و أخطاء كبیرة حمِلها الكتاب، یكتنفها غلیست لا بالجیّدة ولا الضعیفة

، بینما رأى البعض أنّها جیّدة وبلغت %71.66 متوسطة على العموم وبلغت نسبة هذا الرأي

مكتسبات التلمیذ أنّها ضعیفة ولا تتناسب و  %3.33، في حین %25نسبة هذا الرأي 

  اللغویة.

 تحلیل السؤال الخـامس:-5

ونصّ السؤال : هل ترى أنّ تدریس القواعد وفق المقاربة بالكفاءات یُحقّق نتائج أفضل 

  ویساعد على امتلاك الكفاءة الختامیة عند التلمیذ ؟

  لا یحــقّق  ة مقبولةجبدر قُ یحق  یحقّق بدرجة عالیة  الإجـــــــابة

  00  45  15  عدد الأساتذة

 %00 %75 %25  النسبة المئویة

ترى غالبیة الأساتذة أنّ المقاربة بالكفاءات هي الطریقة الناجعة في تدریس دروس    

القواعد والبلاغة العربیة باعتبار أنّ التلمیذ یعتمد على مكتسباته القبلیة ویوظّفها لحلّ جملةٍ 

من الأساتذة المجیبین الذین صرّحوا أنّها تحقق نتائج بدرجة %75من المشكلات وهو موقف 

أنّها تحقق بدرجة عالیة، ولم نجدْ أي أستاذ أنكر فاعلیة  %25مقبولة، في حین یرى 

  المقاربة بالكفاءات في تحقیق نتائج أثناء تدریس القواعد .

 تحلیل السؤال السادس :-6

  النحویة كافٍ لتحقیق الكفاءة الختامیة ؟هل ترى أنّ عدد التّطبیقات عن القاعدة        
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  لا غیر كاف  نعم كاف  الإجـــــــــــــابة

  35  25  عدد الأساتذة

  58.33 %41.66  النسبة المئویة

من خلال تحلیل إجابات الأساتذة، لاحظتُ أنَّ النسبة المئویة المُعبّرة عن الاختیار( لا غیر 

  (نعم كاف) قدّرت  رأمّا نسبة الاختیا %58.33كافٍ)  لتحقیق الكفاءة الختامیة، بلغت 

حیث یرون أنّ عدد التدریبات كافٍ ، وعلیه نلتمسُ وجود عدم رِضَى على  %41.66 ب ــِ

  محتوى التمارین النحویة الموجودة في الكتاب المدرسي .

 تحلیل السؤال السابع :  -7

  التّدرج لتحقیق الأهداف ؟هل ترى أنَّ مواضیع المحتوى النّحوي متسلسلة یراعى فیها مبدأ 

  لا  نعم  الإجابة

  46  14  عدد الأساتذة

  76.67  %23.33  النسبة المئویة

 

یَرَوْنَ غیاب  %76.67لاحظت بعد تحلیل النتائج و إجابة الأساتذة على السؤال أنَّ نسبة  

مبدأ التّدرج في ترتیب وتسلسل مواضیع المحتوى النّحوي، فمثلاً في المقطع الأوّل یدرس 

لینتقل بعدها إلى النعت السّببي، وهنا نوعٌ من  النّعت ثمّ أزمنة الفعل والضمیر وأنواعه

لسهولة ناحیة النوعیة وا، فالتّدرج معناه مراعاة التقدیم والتأخیر في الدروس من الخلط

تسلسل  یرجعون ذلك لوجودو  %23.33، أمّا الإجابة المعبّرة بـِ ( نعم) بلغت نسبتها والبساطة

  في عرض محتوى القواعد .

 تحلیل السؤال الثامن :-8

ممارستك ومسارك في التّدریس، هل هناك جوانب أخرى تُؤثر في رصید  من خلال  

  التلمیذ اللغوي وثقافته بعیدّا عن المقرّرات الدراسیة ؟
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  لا  نعــــــــــــــم  الإجابة

  05  55  عدد الأساتذة

 %8.33 %91.66  النسبة المئویة

لقد كانت إجابات الأساتذة كلها تصبُّ في خانة أنَّ هناك جوانب أخرى تؤثر في الرّصید  

، فثقافة التلمیذ لیست مرتبطةً بِمَ یستوعبه داخل %91.66اللغوي للتلمیذ وثقافته وذلك بنسبة 

الدروس الخصوصیة دون في امتلاكه لملكة لغویة كبیرة، و القسم ، فالمطالعة لها دورها 

فَتْ في إطارها الایجابي، ووسائل الإعلام مواقع التواصل الاجتماعي الحدیثة إنْ وُظِّ نسیان 

  المرئیة والمقروءة والمسموعة.

 تحلیل السؤال التاسع : -9

تویه من نشاطات للسنة یع في كتاب اللغة العربیة، وما یحإذا طُلب منك حذف بعض المواض

   یها اختیارك ؟الأولى متوسط فما هي أهمّ الدروس التي یقع عل

  بعدَ التّمعُن في إجابات الأساتذة لاحظت تحفُّظا من طرفهم فیم یخص حذف بعض

المواضیع والدروس، إلاّ أنَّ هناك منْ أبدى رأیه وقد وقع الاختیار على نشاط فهم 

ذف على جملة من المنطوق بصفة عامة بحكم أنّه لا یتلاءم وسِن التلامیذ، كما وقع الح

رأوا أنّها صعبة على التلامیذ ولا تتناسب و قدراتهم من بینها نذكــر: النّعت دروس القواعد 

 الاستعارة ...  -الحال –همزة الوصل وهمزة القطع  –السّببي 
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  تحلیل السؤال العاشر:  - 10

  حدّدْ أهم الصعوبات والعراقیل التي تحولُ دون تحقیق نتائج أفضل في مادة اللغة العربیة .

صعوبة       الإجابة

  المادة

عدم كفاءة 

  المتعلّم

كثافة 

  البرنامج

تأثیر 

  اللهجات

  التّوقیت

  10  04  30  06  10  عدد الأساتذة

 %16.66 %6.66 %50 %10 %16.66  النسبة المئویة

مــنهم یُقــرُّن أنّ كثافــة البرنــامج الســنوي هــو  %50بعــد تحلیــل أجوبــة الأســاتذة تَبَــیَّن أنّ        

السّــبب الرئیســي فــي عــدم تحقیــق نتــائج مرضــیة فــي مــادة اللغــة العربیــة لأنــه یــؤثّر ســلبًا علــى 

تـــرى أنّ  16.66، وهنـــاك نســـبة لـــدروس تجعـــل المـــتعلّم یفقـــد تركیـــزهمـــردود التلامیـــذ فكثـــرة ا

النتــائج، بینمــا رأى بعــض الأســاتذة  التوقیــت المحــدّد للمــادة وصــعوبتها هــي السّــبب فــي تحدیــد

ربطتهـا بتعـدّد  %6.66نسـبة و  ،لمـین هـي العـائق الوحیـدأنّ عـدم كفـاءة المتع %10ونسبتهم 

  اللهجات وآثارها السلبیة على النتائج .

  : تحلیل السؤال الحادي عشر -11

 فـي محتـوى الكتـاب المدرسـي إذا طُلـبَ منـك أنْ تُضـیف بعـض المواضـیع التـي تُحقّـقُ أهـداف

  للسنة الأولى متوسط فما هي؟ ولماذا .

  مــن الأســاتذة الــذین شــاركوا فــي الاســتبیان، لــم یُولــوا اهتمــام لهــذا الســؤال  %60إنّ نســبة

الآخـرین فقـر ركـزوا علـى  %40ورفضوا اقتراح مواضیع لمحتوى الكتاب المدرسـي ، أمّـا 

تلمیـذ المواضیع ذات الطابع الدیني لأنها تُسهم في تربیة والتنشئة الاجتماعیة الصحیحة لل

، كمــا اقتــرح آخــرون التركیــز علــى الأعمــال الموجهــة ودروس و تشــبُّعه بالــدین الإســلامي

 الإملاء أكثر من القراءة .

  تحلیل السؤال الثاني عشر: - 12

الاقتراحات والتّوصیات التي یمكن من خلالها معالجة ضعف التلامیذ في مادة ما هي أهم  

  اللغة العربیة ؟
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  الثانيالفصـل  

 من الأساتذة مع فكرة  %66.66 بعد تحلیل النتائج ودراسة اقتراحات الأساتذة وجدنا أنّ نسبة

من الأساتذة من  %25، و عداد التطبیقات اللغویة والنحویةمراعاة مقاییس علمیة دقیقة في إ

 .امتنعوا عن الإجابة %8.33دعاة تمدید حصة التطبیق والوضعیات الإدماجیة، بینما 

، م الابتدائيأمّا الاقتراحات الأخرى فتمثّلت في بناء قاعدة صحیحة ومتینة في مرحلة التعلی -

میذ ع التلا، وتحفیز وتشجیوالعلمیة داخل المؤسسات التربویةوتفعیل دور النوادي الثقافیة 

 .بأهمیة اللغة العربیة
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  الثانيالفصـل  

 : خلاصة التّحلیل 

تحلیل الاستبیان وفقًا لمختلف الآراء و وجهات النّظر التي تعود كلّها بالفائدة على  تمّ   

العملیة التّعلیمیة عامة، والكتاب المدرسي خاصة الذي یُعتبر مُحرّكًا لكلّ النشاطات الصّفیة، 

ب ، إلاّ أنّه یجالجیل الثاني وما أثارته من آراءورغم الغموض الذي مازال سائدًا حول مناهج 

، التي تجعلُ منْ منطلق المقاربة بالكفاءاتالإشادة بالبیداغوجیا الجدیدة والقائمة على التّعلیم 

جاد من خلال تنمیة قدراته، وتكوین كفاءاته وغرس فكرة إیالتلمیذ محور العملیة التعلیمیة 

  .الحلول للمشكلات في مُخیّلته

رة الوصیة لم تستغرقْ الوقت الكافي أمّا الجانب السّلبي في كلّ هذا أنّ الوزا         

رسكلة الأساتذة توى المؤسسات التربویة، وتكوین و للتحضیر لهذا التغییر البیداغوجي على مس

بالمفاهیم البیداغوجیة الجدیدة كالمقاربة والكفاءة والتقویم والتقییم...، فلابدّ من تكوینه تكوینًا 

  التي تساهم في إنجاح العملیة التعلیمیة . علمی�ا وأنْ تُوفّر له كل الوسائل الضروریة
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  خاتمة

انطلاقًا من الدراسة التحلیلیة الوصفیة للمحتوى اللغوي لكتاب اللغة العربیة للسنة الأولى      

 متوسط، وكذا من خلال الدراسة المیدانیة و جمع آراء أساتذة الطور، ولاحتكاك بالأسرة

، توصّل البحث إلى مجموعة من الملاحظات والتوصیات أو التربویة على وجه عام

  التي رآها البحث مناسبة لخدمة القائمین على وضع المناهج التعلیمیة .الاقتراحات 

  ومن أبرز هذه النتائج والتوصیات نذكر :   

إنّ المحتوى اللغوي الذي تضمّنه كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط لا یتلاءم مع   -1

رات الفكریة والذهنیة والنفسیة في كثیرٍ من موضوعاته خاصةً ما تعلّق بالرصید القد

شكلات أثناء العملیة التعلّمیة درجة ذكاء التلمیذ لحل المغوي، حیثُ لم یتمْ مراعاة سِنْ و اللّ 

 ، فلغة الكتاب یكتنفها الغموض و التّعجیز أحیانًا .

نتج علیه جملة من الأخطاء اللغویة على  –تألیفًا وطبعًا  -التّسرع في إنتاج الكتاب  -2

، فقد احتوى الكتاب رفي والنحوي وحتى الجانب الأسلوبالمستوى الدلالي والتركیبي والص

 على أخطاءٍ كثیرةٍ أفقدته بریقه وطرحت الشّط حول محتویاته و موضوعاته .

حظت أثناء تكلیف جملة من الأساتذة لتدریس اللغة العربیة غیر مؤهلین تربویّا، فقد لا -3

الزیارات المیدانیة للمؤسسات التربویة وحضور بعض الدروس مع التلامیذ، أنّ الأساتذة 

أنّهم لیست لدیهم  وهذا لا یعني تعلیمیة لا یكتسبون الطرق البیداغوجیة المؤهلة للعملیة ال

وم بالأسس النفسیة والتربویة التي تقالقدرة العلمیة في مجال اللغة، ولكن عدم معرفتهم 

 علیها مناهج اللغة العربیة، نتجَ عنه عدم تحقیق أهداف المنهج .

فكل  بالنسبة لمادة اللغة العربیة على النص، - الجیل الثاني -الحدیثة  مناهجالارتكاز   -4

النشاطات الصفیة تعود إلیه وفق المقاربة النصیة كاختیار بیداغوجي یمثل الأساس 

 للعملیة التعلیمیة . 

عدم احتواء الكتاب المدرسي على تطبیقات كافیة بالنّسبة لنشاط القواعد والبلاغة   -5

، ونحن نعلمُ أنّ حفظها لا یجدي نفعًا ه فقط على تحفیظ القواعد النحویةالعربیة، وتركیز 

 ما لم توضعْ موضعَ التّطبیق حتى یُوظّف المتعلّم مكتسباته القبلیة .
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  خاتمة

جمیع المقاطع یُلاحظ تغییبَ النصوص ذات الطابع  تتبع لنصوص القراءة فيإنّ المُ   -6

كتاب المدرسي للسنة ، فعدم الاستعانة بالقرآن الكریم والأحادیث النبویة في الالدیني

، لذلك وجب ین في هذا الطور( فترة المراهقة)، ونحن نعلم سِنَّ المتعلمالأولى متوسط

 .بهما یتأتّي ذلك إلاّ بالاستعانةتهذیبه ونصحه وإرشاده ولا 

لاحظت أنّ  من خلال الزیارات المیدانیة و التربص التطبیقي داخل المؤسسات التربویة،  -7

، فجُلّهم یعمل تدریسالأساتذة مازالوا بعیدین عن توظیف المقاربة بالكفاءات كأسلوب 

بطرائق تدریس تقلیدیة كالمقاربة بالأهداف ویُبْقيِ المتعلم كخزّان للمعارف فقط لا منتج 

 لها . 

على النتائج السابقة التي خَلُصَ إلیها البحث یُمكنُ أنْ نقول بأنَّ المحتوى اللّغوي  وبناءً  -

ماسةٍ إلى تغییر وتعدیل یمسُّ  الوارد في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط بحاجةٍ 

، لكن هذا لا یُنكِرْ أنّه رغم ما یشوبه من نقائص و أخطاء، یبقى دائمًا و كلّ الجوانب

 أبدًا یؤدي العدید من الأدوار المتمثلة فیما یلي : 

 ى التفكیر بكلّ أنواعه ومستویاتهتنمیة قدرة التلامیذ عل. 

 والتي تنُمِّي مشاعر حبّ الوطن قومياحتوائه على نصوص ذات البعد الوطني ال ،

 .ة إلى ترسیخ الفكر القومي العربيبالإضاف ، والمحافظة علیه والدفاع عنه وقت الضرورة

 . مراعاة الفروق الفردیة الموجودة بین التلامیذ 

 فالكتاب تضمّن مفردات لغویة تعتبر جدیدة على المتعلمین إثراء الرصید اللغوي للتلمیذ ،

 في هذا المستوى الدراسي .



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

  قائمة الملاحــــــق :

الاســــتبيان الخـــــاص بأســـــاتذة الســـــنة   - 1

 الأولى متوسط .

  بوضياف لمديرية التربية .مراسلة جامعة محمد  - 2

  

 

  

  الملاحـــــــــــق

  



                                              
  

 

- 64  - 
 

 المـــــــــــلاحق

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

                               

  وزارة التـــــعلیم العالي والبحث العلمي  

  –المسیــــــــــلة  –جامعة محمد بوضیاف 

  كلـــیة الآداب واللــــغات 

   العربیة و آدابهاقســـــــــــــــــم اللغة 

  

  

  

  

  أساتذتي الأفــــاضل : 

أضعُ بین أیدیكم مجموعة من الأسئلة التي تخدم الموضوع الذي أنا بصدد دراسته من خلال 

العامة حول: المحتوى اللغوي في كتاب اللغة  مذكرتي لنیل شهادة الماستر في اللسانیات

أرجو من جمیع الأساتذة التحلّي  –دراسة تحلیلیة وصفیة  –العربیة للسنة الأولى متوسط 

بالموضوعیة والصراحة في إجاباتهم قصد الوصول لدراسة شاملة للموضوع، معتمدین في 

(المقاربة بالكفاءات)،  ذلك عن خبرتكم في التدریس وفق المناهج وطرق التدریس الحدیثة

  للوصول إلى رؤیة موحدة واستنباط المكونات اللغویة للكتاب .

نتعهد بالسّـــریة التامة على المعلومات التي أفدْتني بها وعدم استعمالها إلاّ في حالة ما   

  تسمحُ بــه أخلاقیات البحث العلمي .

  ني فائق الشكر والاحترام تقبلوا م                                            

  الطالب: توفیق بحوري                                                

) أمام العبارة التي تحدِّدُ إجابتك عن السؤال الذي یشملها خلال ×ضعْ علامة ( :ملاحظة 

  إجابتك عن جمیع الأسئلة التالیة . 

  

  

  

  الاستبیان الخاص بأساتـــــذة اللغة العربیة للسنة الأولى

  من التعلیم المتوسط             
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 المـــــــــــلاحق

  

  

   دیمغرافیةالبیانات السوسیو  المــــحور الأول :  

   ...................................................البـــلدیة :

   ..................................................الولایــــة :

   ................................................المتوسطة:

  أنثى   :   ذكــــر                                   الجـــنس

ـــیة في التعلیم              سنة -  الأقدمــ

 نوعیة التكوین العـــــلمي و التربوي :  -

  المعهد التكنولوجي لتكوین الأساتذة   *          لیسانس من التعلیم العالي       *

  * المدرسة العلیا للأساتذة 

  * تكوین آخــــر، اُذكرْ طبیعته....... 

  المحـــور الثاني : البیانات الإبستیمولوجیة  - 

من خلال خوضك للمقر الدراسي ومنهاج اللغة العربیة، هل تم تطبیقه وفق ما سطّرته  -1

  وزارة التربیــة ؟                نعــم               لا 

هل ترى أنّ المحتوى اللّغوي للكتاب یساعدُ على امتلاك الكفاءة الختامیة مقارنة بسِن  -2

  التلمـــــیذ؟               نعم             لا              نوعًا ما 

  لماذا؟...........................................................................

................................................................................  

  من خلال تطبیقك لمقرّر اللغة العربیة ( النصوص) ما الجوانب الغالبة علیه ؟  -3

  *الجوانب الدینیة                             الجوانب الاجتماعیة

  * الجوانب الوطنیة                           الجوانب العلمیة            

لو طُلب منك إبداء رأیك في لغة كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط من خلال ما  -4

  تضمّنه من نصوص وقواعد ونشاطات أخرى و دورها في العملیة التعلیمیة، فماهو جوابك ؟ 

  متوسّــــــــطة                        ضعیـــفة                      جیّــــدة          

     



                                              
  

 

- 66  - 
 

 المـــــــــــلاحق

  

  

هل تـــرى أنّ تدریس القواعد وفق المقاربة بالكفاءات یحقق نتائج أفضل ویساعد على  -5

  امتلاك الملكة الختامیة عند التلمیذ ؟ 

  لا یُـــــحقق             یحـــقّق بدرجة عالیة        یحقّــق بدرجة مقبولة          

  هل ترى أنّ عدد التطبیقات عن القاعدة النحویة كاف لتحقیق الكفاءة الختامیة ؟  -6

  نعــــــم                           لا                 

  یراعى فیها مبدأ التدرج لتحقیق الأهداف  ةهل ترى أنّ مواضیع المحتوى النحوي متسلسل-7

  نعم                          لا                    

من خلال ممارستك ومسارك في التدریس، هل هناك جوانب أخرى تؤثر في             -8

  رصید التلمیذ اللغوي وثقافته بعیدا عن المقررات الدراسیة ؟ 

  نعـــم                            لا       

 إذا كان جوابك بنعم فما هي؟ -

- ..........................................................................  

إذا طُلب منك حذف بعض المواضیع في كتاب اللغة العربیة، وما یحتویه من نشاطات  -9

  للسنة الأولى متوسط فما هي أهم الدروس التي یقع اختیارك علیها ؟ 

........................................................................................

..........................................................................  لماذا؟ 

..........................................................................  

یق نتائج أفضل في مادة اللغة حدّدْ أهم الصعوبات والعراقیل التي تحُول دون تحق -10

  العربیة : 

  كثافة البرنامج   -                                صعوبة المادة -

  تأثیر اللهجات  -عدم كفاءة المتعلم                             -

 التوقیت  -
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 المـــــــــــلاحق

  

 

إذا طُلب منك أنْ تضیف بعض المواضیع التي تحقق أهداف في محتوى الكتاب للسنة  -11

  الأولى متوسط فما هي؟ ولماذا ؟ 

........................................................................................

........................................................................................

...................................................................  

ماهي أهم الاقتراحات والتوصیات التي یمكن من خلالها معالجة ضعف التلامیذ في  -12

  مادة اللغة العربیة ؟ 

  تمدید حصة التطبیق و الوضعیات الإدماجیة     -

 میة دقیقة في إعداد التطبیقات اللغویة والنحویة مراعاة مقاییس عل -

 حسن أداء الأستاذ لمادته العلمیة اللغویة  -

  .........................................................................................اقتراحات أخرى :

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................   
    .................................................................................................................. 
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  قائمـــة المصادر  المراجـــع       
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  :و المراجع قائمة المصـــادر
  

، مركز الكتاب للنشر، 1إبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، ط - 01

 م2005القاهرة، 

  . 14، مج دار الكتب العلمیة، بیروت، مادة ( حوا )العرب، ابن منظور، لسان  - 02

، دار المیسرة للنشر والتوزیع، 1طرق تدریس اللغة العربیة، ط أحمد مدكور حلمي، - 03

 .2007الأردن،

توفیق أحمد مرعي وآخرون، طرائق التدریس العامة، دار المسیرة للنشر، عمان،  - 04

  4،2009الأردن، ط

جاك ریتشارد، تر ناصر بن عبد االله بن غالي و صالح بن ناصر الشویرخ، تطویر  - 05

 2007مناهج تعلیم اللغة، بدون طبعة، إدارة النشر العلمي والمطابع، الریاض، 

حسن شحاتة، المناهج الدراسیة بین النظریة والتطبیق، مكتبة الدار العربیة للكتاب،  - 06

  2003، 3القاهرة، ط

حسین بشیر محمود، الاتجاهات الحدیثة في تطویر وتخطیط  حلمي أحمد الوكیل، - 07

 .2008المناهج، دار الفكر العربي،

حمد الزاهر، من أجل البحث عن علاقات تربویة جدیدة بین المدرس والمتعلم، مجلة  - 08
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 الملخص
 

تھدف الدراسة الى الكشف عن " طبیعة المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة      
الأولى متوسط "، للحكم على المناھج التربویة ( مناھج الجیل الثاني ) ومقارنة ھذا المحتوى 
اللغوي مع القدرات الفكریة والذھنیة و النفسیة للمتعلمین في ھذا الطور التعلیمي، ومعرفة 

قترحات الأساتذة حول ھذا المحتوى من أجل تطویره وتحیینھ  وجعلھ یتطابق مع أراء وم
إمكانیات المتعلم، حیث اتبعت ھذه الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي من خلال تحلیل 

عینة)، وكشفت النتائج المتوصل إلیھا  60المحتوى أولا، والإستبیان الموزع على الأساتذة (
افق نوعا ما سن التلمیذ ومكتسباتھ المعرفیة، وھذا ما یؤثر على إن المحتوى اللغوي لا یتو

تحقیق الكفاءة الختامیة ومن الصعوبات التي تحول دون تحقیق الأھداف ھي كثافة المقرر 
الدراسي، وقلة الوقت المخصص للمادة وعدم إطلاع الأستاذ على جدید المناھج التربویة، 

لدراسة، ومن المقاربة بالكفاءات طریقة للتدریس، التي تجعل من المقاربة النصیة أرضیة ل
حیث خلصت الدراسة إلى مجموعة من المقترحات كتخفیف في المقرر الدراسي وتصحیح 

  أخطاء الكتاب المدرسي وتكوین للأساتذة عن المناھج الحدیثة.  
المقاربة النصیة –المناھج  –الكفاءة  –الكلمات المفتاحیة: المحتوى   

Abstract 
    The study aims at  revealing the nature of the linguistic content in the Arabic language 
book for 1st years AM to judge , the modern educational curricula and compare this linguistic 
content with intellectual mental and psychological abilities of learners in this phase . and to 
know the views and suggestions of the teachers of intermediate education in this linguistic 
content in order to develop  it and match it with the potential of the learner. 
   The study followed the descriptive analytical approach , through , analyzing . First , the 
content and the questionnaire distributed on teachers (60 samples) . the results of the study 
revealed that the linguistic content  is not compatible with the age of the student and his 
knowledge. This effects final efficiency . among the difficulties that prevent the achievement 
of the objectives is the intensity of the curriculum and the lack of time allocated to the subject 
and lack of knowledge of the teachers on the new educational curricula . that make the textual 
approach a floor for the study and the competency based approach as the study concluded 
with a number of   proposals, such as the reduction in the curriculum and the correction of 
textbook errors as well as  training teachers on modern curricula . 

KEY WORDS :  
Content / competency / curricula/ textual approach   

      
  


