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 :هداءإ
 ،الحمد لله رب امعالمين وامصلاة وامسلام على خاتم الأهبياء والمرسلين

 :أأهدي هذا امعمل ا لى

 سائل حيرة امصحيح بالجواب أأوهدى غيره عقل أأضاءبعلمه من كل

 .امعارفين سلٌحة هوبرحاب امعللٌء تواضع بسلٌحته أأظهر يهف

من ربتني وأأنارت دربي وأأعاهتني بامصلوات والدعوات، ا لى أأغلى  ا لي

وسان في هذا اموجود   ،الحبيبة أأميا 

ا لى من عمل بكد في سبيلً وعلمني معنى امكفاح وأأوصلني ا لى ما أأنا 

 .امكريم أأدامه الله لي أأبىعليه 



 

II 
 

 شكر و عرفان

 ''...ً قيٍو ٍِ عببدي اىشنٌز....'' قبه حعبلى:

 ٍِ صنع اىٍنٌ ٍعسًفب فنبفئٌه،فبُ لم تجدًا ٍب حنبفئٌّو''قبلى صيى الله عيٍو ً سيٌ:

 ''بو فبدعٌا ىو حخى حسًا أّنٌ قد مبفأتمٌه 

 ''ٍِ لم ٌشنس اىنبض لم ٌشنس الله''أٌضب: ً قبه

لاءه ً ّعَو المصبغت  بدءا نحَد الله اىعيً اىقدٌس حمدا مثيرا ٌيٍق بجلاه ًجيو ً عظَت سيطبّو لا حضبىً

 ُ اجخيدّب ىرىلإً 

 ً ّصيً ً ّسيٌ ً ّببزك عيى شفٍعنب ً ّبٍنب محَد صيى الله عيٍو ً سيٌَ بعد:

 ً الاحتراً الى الأسخبذ المؤطس:أحقدً بجصٌو اىشنس ً اىخقدٌس 

 ''َد الأٍينبٌضٍبف مح ''

 حفظو الله ً اىري مبّج حٌجٍيبحو اىقٍَت بمثببت الخطٌاث اىتي سبعدحنب في   انجبش ىرا اىعَو

 أسبحرة قسٌ الأدة اىعسبً ً ببلخصٌص الأسخبذ بِ مجنبح الى: موحشنساحنب  أقدًمَب لا ٌفٌحني أُ 

ّنسى حقدٌٌ اىشنس الى مو اىرٌِ سبعدًًّ في إتمبً ىرا اىعَو جصاىٌ الله عنب مو خير ً الله ًلي  ً لا

 اىخٌفٍق.



 

 



 

 
 أ

بسم الله الرحمن الرحيم والحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى أشرف المرسمين 

 أجمعين أما بعد.سيدنا محمد وعمى آلو وصحبو 

إذا كان التدريس ىو عممية التواصل بين المعمم والمتعمم فإنو يمثل نشاطا وعلاقات 

 إنسانية متبادلة بين الطرفين، تحدث داخل الصف من خلال طرح الآراء ووجيات النظر.

شرعت في إصلاحات جذرية عمى الجزائرية  في ىذا السياق نجد أن وزارة التربية 

، بعد أن مرت بعدة 3002ثم  3002وتحددت في  3002التربوية منذ  مستوى المنظومة

بيداغوجيات إلى أن استقرت عمى اختيار التدريس وفق المقاربة بالكفاءات من أجل بموغ 

أىداف وغايات كبرى، وىذا لمرفع من المردود التربوي والخروج من الجمود العممي القائم عمى 

دينامية ومستمرة قامت وزارة التربية الوطنية بتحقيق التمقين، وباعتبار الإصلاح سيرورة 

المضامين المعرفية لممناىج في مختمف مستويات مرحمة التعميم الابتدائي، بيدف معالجة 

الاختلالات التي أظيرىا التطبيق الميداني وتزامنت مع تعديل الزمن الدراسي في ىذه 

حتى تترسخ لديو الممكة المغوية فيما  المرحمة وباستعمال البحوث والدراسات في ىذا الإطار

واستعمالا والأسباب التي دفعتني إلى اختيار ىذا الموضوع معرفة ماىية المقاربة بالكفاءات 

وكيفية العمل بيا، كون أن تخصصي يسمح مستقبلا بالعمل في ميدان التعميم وبناء عمى 

الموضوع لمعرفة إلى أي  ىذا يمكن أن أضع جممة من التساؤلات الجزئية الممثمة لتفاصيل

مدى ساىمت المقاربة بالكفاءات في تثبيت الممكة؟، ما ىي الميارات التي يتعمميا المتعمم 

 في المرحمة الابتدائية بواسطة المقاربة بالكفاءات؟



 

 
 ب

ولموصول إلى الغاية من ىذه الدراسة اعتمدت في معالجة ىذه الإشكالية المنيج 

 الوصفي التحميمي 

حث بدئت بمقدمة عامة لمموضوع ثم قامت عمى مدخل تمييدي تناول اطارا أما بنية الب

مفاىيميا شمل أبرز المصطمحات، طرق اكتسابيا(.. يميو الفصل الثاني الذي عالج مبحثين 

أما المبحث الثاني فتطرق الى المقاربة بالكفاءات  المناىج،أوليما تناول نظريات التعمم و 

حين أن الفصل  بالكفاءات( فيقاربة، طرائق التدريس )خصائص و مكونات و أنواع الم

الثالث كان عبارة عن تطبيق العممية التعممية في المقاربة بالكفاءات تناول أنموذج )درس 

 (.درس في التعبير الكتابي القواعد،حول 

والخاتمة فييا إنتاج لمبحث المتوصل إلييا، ومن الدراسات السابقة حول ىذا الموضوع 

محمد بوعلاق، )مدخل لمقاربة التعميم بالكفاءات( وخالد لبصيص، )التدريس  نجد كل من

 (.العممي والفني الشفاف بمقاربة بالكفاءات والأىداف

وبالنسبة لأىم الكتب المعتمد عمييا في ىذا البحث في نظريات التعمم والتعميم ليوسف 

خريشا، مناىج المغة محمود قطامي، دراسات في أساس المنياج والمغة لعنود الشايش ال

 العربية وطرق تدريسيا لسعدون محمود الساموك، المقدمة لابن خمدون.

وككل عمل واجيتني بعض العراقيل والصعوبات في عممية البحث فتتمثل في بعض 

 المراجع حول المقاربة بالكفاءات



 

 
 ج

 جميع خطوات إنجازي ليذا لا يفوتني أن أوجو شكري للأستاذ المشرف التي تتبعكما 

ولا أنسى جميع من قدم لي يد العون لإنجاز ىذا البحث ولو  لبحث من خلال توجيياتوا

 بكممة فالشكر الجزيل ليم.

وفي الأخير أرجوا أن أكون قد وفقت ولو بقميل ويمقى بحثي ىذا صدى بحيث يستفيد 

 منو من يطمع عميو، والله المستعان.
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 تعريف المغة:-1

جاء في تاج المغة وصحاح العربية معنى المغوي لمغة: "أن المغة مشتقة من لغا يمغوا لغوا، 
أي قال باطلا يقال لغوت باليمين يقال لغى فيو يمغى لغا، أي ليج بو والمغة أصميا لغيّ 

 ."1ولغوٌ والياء عوض وجمعيا لغئّ ولغات أيضا

م والعين ناقص المعتل أصلان أما في مقايس المغة فقد وردت فيو مادة: "لغو: اللا
صحيحان أحدىما يدل عمى الشيء لا يقتدّ بو والآخر عمى الميج". لغى بالأمر: إذا ليج بو، 

 .2ويقال إن اشتقاق المغة منو أي يميج صاحبيا بيا

، ونقول راع عن وفي أساس البلاغة فمغو: "لغو: لغا فلان يمغو وتكمم بالمغو والمغّا
ذا أردت أن تسمع من  الصواب وصفا وتكمم بالرّفث. والمغا ولغوت بكذا لفظت بو وتكممت وا 
الأعراب فاستمغيم فاستنطقيم، وسمعت لغواىم ولا تخف طغواىم، ومنو المغة وتقول لغة 

 .3العرب أفصح المغات، وبلاغتيا أتم البلاغات"

ن مفيوميا إجمالا يعني أنيا الكلام الذي من خلال ما ورد من تعاريف في المعاجم فإ
 يتمفظ بو الفرد سواء كانت لغة فصيحة أو لجية من الميجات.

 

 

 

                                                           

-بيروتأحمد عبد الغفور عطار، تاج المغة و صحاح العربية، دار العمم لمملايين،  تر: الجوىري، إسماعيل بن حماد :1
 .4444م،ص1991، 1،ج4ط لبنان،

 مادة )لغو( ،5أبي حسين بن فارس بن زكرياء، مقاييس المغة، ج: 2 
دار  تر: محمد باسل عيون السود، أساس البلاغة، أبو القاسم جار ا﵀ القاسم محمود بن عمرين احمد الزمخشري،:  3

 مادة )لغو( . م،1995، 5ج ،1لبنان، ط-بيروت الكتب العممية،
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 تعريف المغة اصطلاحا:

نظام من الأصوات يتواصل بو أفراد مجتمع لمتعبير عن حاجاتيم المادية  المغة:
نظام من العلامات والمعنوية، أو ىي وسيمة لمتواصل أو أداة لمتعبير عن الأفكار أو أنيا 

 .1لنقل الأفكار

، يتوضح لنا أن المغة أصوات 2"أما حدىا فإنيا أصوات يعبر بيا كل قوم عن أغراضيم"
 يعبر بيا الفرد عن حاجاتو.

. نلاحظ في ىذا 3المغة ممكة فطرية عند المتكممين بمغة ما لفيم وتكوين الجمل النحوية
 التعريف أن المغة فطرية وليست مكتسبة.

ن لنا أن المغة ىي ممكة موجودة في أذىان المتكممين وأنيا نظام من الأصوات لكي يتبي
يتواصل الفرد مع أفراد مجتمعو، ويعبر عن أغراضو المختمفة سواء المادية أو المعنوية 

 وبالتالي فوظيفتيا الأساسية ىي التواصل.

 تعريف الممكة المغوية:-2

 تعريف الممكة:

 لغة: - أ

وامتمكو وتممكو، وىو مالكو وأحد ملاكو، وىذه ممكة وممك يده، وىذه ممك: ممك الشيء 
 وا﵀ الممك والممكوت، وىو الممك والمميك. أملاكو.

                                                           

 .14م، ص1،4111الكتاب الجديد المتحدة، بنغاري، ط العامة، دارمصطفى غمفان، المسانيات : 1
 .333م، ص1989، 1المكتبة الوطنية، ببغداد، ط المغة،حاتم الضامن، عمم :  2

 .667ص البلاغة،ينظر: الزمخشري، أساس :  3
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وممك فلان نسين وىو صاحب ممك ومممكو وممالك وىو مَمْمُوِك من المماليك وافر المموك 
 بالمُمك والمَمْك وَاَلْمِمْك والمَمكة، ولعن ا﵀ سيئ الممكة.

الممكة صفة راسخة في  د عرفيا مجمع المغة العربية بالقاىرة في معجمو الوسيط:ولق
والممك  النفس أو استعداد عقمي خاص لتناول أعمال معينة بحذق وميارة مثل الممكة المغوية.

 .1وفلان حسن الممكة يحسن معاممة خدمة وخشمو يقال ىو ممكة يميني.

عام لمادة ممك ىو الشدة والقوة، والقدرة عمى نستخمص من خلال التعريفين أن المعنى ال
الشيء فإن لفظ الممكة كان لو صمة بالخمق والطبع وىذا واضح من خلال لعن ا﵀ سيء 

 الممكة، والمثال حسن الممكة.

 أول ما جاء لتعريف الممكة كان عمى لسان اليوناني:اصطلاحا:  - ب

ة، فإنيم لا يقولون فيمن كان "حمل الأشياء التي ىي أطول زمانا في الثبوت وأعسر حرك
، نفيم من خلال ىذا التعريف أن الممكة (1)2غير متمسك بالعمم تمسك يعتد بو إنّ لو ممكة"

ىي التي ترسخ في الأذىان أي أن الفرد يحتفظ بالأشياء التي تبقى ثابتة خاصة إذا تعمق 
يعرفيا ديك: "الممكة الأمر بالمعارف العممية، فإذا نسييا الفرد لا نقول أنو صاحب ممكة و 

المغوية يستطيع مستعمل المغة الطبيعية أن ينتج ويؤول إنتاجا وتأويلا صحيحين، عبارات 
 .3لغوية ذات بنيات متنوعة جدا ومعقدة جدا في عدد كبير من المواقف التواصمية المختمفة"

إنتاج وتأويل عدد يتبين لنا في ىذا التعريف أن الممكة المغوية لدى الفرد تتعمق بإمكانية 
 غير متناه من العبارات في عممية التواصل.

                                                           

 .32م، ص2002، 1ط القاىرة، التوزيع،السيد الشرقاوي، الممكة المغوية في الفكر العربي، مؤسسة المختار لنشو و : 1

 .33ص العربي،ينظر: السيد الشرقاوي، الممكة المغوية في الفكر : 2

 .72م، ص1998، 1طالمغرب، -دار البيضاء الثقافة،عمي ايت أوشان، المسانيات و البيداغوجيا، النحو الوظيفي، دار : 3
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نتوصل أن ىناك تشابو بين التعريف المغوي والاصطلاحي المتمثل في أن الممكة صفة 
 راسخة في النفس وليا علاقة بالاستعداد العقمي حينما ينتج ويؤول العبارات المغوية.

 تعريف الكفاءة: -3

كفأ: يقال ىذا كُفْء لو أي مثمو في  جاء في معجم العين معنى الكفاءة. لغة: - أ
وفلان كفيئك  وفي التزويج: الرجل كُفْء لممرأة والجميع الأكْفاءُ. الحسب والمال.

.وفي لسان العرب بمعنى: الكُفْءُ والكُفْؤُ عمى 1وكفيء لك والمصدر الكفاءة والكفاء
بالفتح والمد. ونقول: لا كِفَاءَ لوُ بالكسر، وىو في  فُعْل وفُعُل. والمصدر الكَفَاءَةُ 

والكُفْءُ: النظير والمساوي ومنو الكفاءَةُ في النكاح:  الأصل مصدر أي لا نظير لو.
وتكافأ الشيئان:  ىو أن يكون الزوج مساوياً لممرأة في حسبيا ونسبيا وغير ذلك.

 . 2تماثلا

ء: الكاف والفاء واليمزة أصلان يدل أحدىما كف وجاء في مقاييس المغة تعريف الكفاءة بـ:
، فالأول: كافأت فلاناً والاعوجاجعمى التساوي في الشيئين ويدل الآخر عمى الميل والإمالة 

 والتكافؤ: التساوي. إذا قابمتو يمثل صنيعو والكُفء: المثل.

القدر وجاء في الحديث في ذكر العقيقة شاتان متكافئتان قالوا معناه متساويتان في 
 .3والسن

تتفق المعاجم الثلاث عمى أن المعنى العام لمادة الكفاءة ىي التساوي بين الشيئين ىذا من 
 ناحية الاتفاق، أما من ناحية الاختلاف فنجد لسان العرب أضاف ليا معنى ضد النظير.

                                                           

بن احمد الفراىيدي، تر: ميدي المخزومي، إبراىيم السامرائي، معجم العين، دار الكتب العممية، بيروت،  عبد الرحمنبو أ 1
 .مادة كفأ ،5، ج1ط

 .189، ص2، ج1992، 1لبنان، ط-محمد مكرم بن منظور المصري، لسان العرب، دار صادر، بيروت2 

 .189ينظر: أبي حسين بن فارس بن زكرياء، مقاييس المغة، ص 3
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 اصطلاحا: - ب
 يرى "جود" أن الكفاءة ىي القابمية عمى تطبيق المبادئ والتقنيات الجوىرية -1

 لمادة حقل معين في المواقف العممية.
حداث تغيير متوقع أو ناتج  -4 ويرى "ىوستن" بأنيا القدرة عمى فعل شيء وا 
 .1متوقع
وتعرف الكفاءة عمى أنيا الحدسية والضمنية لمغة، وىي القدرة عمى توليد  -3

الجمل وفيميا وعمى التمييز بين صحيح الكلام وسقيمو أي بين الجمل النحوية 
 .2واللانحوية

والكفاءة ىي تحقيق مستوى الجدارة والحد الأقصى وليس الأدنى المقبول كما  -4
 .3يحدث في الكفاية، والكفاءة في شكميا الظاىر أداء فعمي لمعمل

نلاحظ من خلال ىذه التعريفات أنيا تتفق كذلك عمى دلالة واحدة والمتمثمة في القدرة 
مبادئ في مواقف عممية أو تغيير عمى تحقيق شيء ما، سواء كانت القدرة عمى تطبيق 

 متوقع أو القدرة الكامنة في ذىن المتكمم لمغة عمى إنتاج عدد غير متناه من الجمل.

 المنهاج: تعريف-4

جاء في لسان العرب لابن منظور معنى المنياج كما يمي: "نيج طريق نيج بين  لغة: - أ
سورة  منياجا﴾واضح وىو النيج والمنياج كالمنيج وفي التنزيل: ﴿لكل جعمنا منكم شرعة و 

الطريق: وضح واستبيان وصار نيجا واضحا بينا والمنياج  وانيج«. 44المائدة، الآية 
جت الطريق الواضح واستنيج الطريق صار نيجا ونيّ  الطريق الواضح واستنيج الطريق

                                                           

الد.محمد بن يحي زكرياء، التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف و المقاربة بالكفاءات، المعيد الوطني لتكوين  1
 .69م، ص2006،  1مستخدمي التربية و تحسين مستواىم ، الجزائر، ط

 .337م، ص2009، 1المممكة الأردنية الياشمية، ط الدجمة،مي، دار المنيج التوليدي التحوي السوداني،كاظم  2

 .144ص ينظر: د. سعدون محمود الساموك، مناىج المغة و طرق تدريسيا، 3
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تو، يقال: ما نيجت ىمك، ونيجت الطريق سمكتو وفلان يستنيج سبل فلان، حصحّ  أبنتو أو
ىو الطريق الواضح الذي  المنياج. ويعني أن 1أي يسمك مسمكو والمنيج الطريق المستقيم

 يسمكو الإنسان.
 اصطلاحا: - ب

يكتسبيا أو يقوم بيا تحت إشراف المدرسة وتوجيييا سواء ىو كل دراسة أو نشاط أو خبرة 
."والمنياج ىو الوسيمة التي تستعمميا المدرسة لتتمكن من 2أكان ذلك داخل الفصل أو خارجو

الوصول إلى تحقيق الأىداف التي يؤمن بيا المجتمع، والتي اشتقت من الفمسفة التربوية 
أبنائو الاتجاىات الممارسات والمبادئ والقيم  لذلك المجتمع، وذلك لتحقيق أىدافو في تعميم

 .3التي يؤمن بيا المجتمع، وىي من أىم الموضوعات التربوية، وىي جوىر التربية وأساسيا"

                                                           

 .مادة نيج: محمد مكرم بن منظور المصري، لسان العرب، (: ينظر1

،  2عمان، ط -دار اليازوري، الأردند. عصام النمر، المناىج و أساليب التدريس في التربية و التربية الخاصة،  2
 .15، ص2010

 .25ص  المغة،الخريشا، أسس المناىج و  ينظر: عنود الشايش3
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،ّوتعتبرّالمغةّأىـّالمعرفةىيّنسؽّمفّالإشاراتّوالرموز،ّتشكؿّأداةّمفّأدواتّّغةمّ ال
ّيتعذرّ ّالمغة ّوبدوف ّالحياة. ّمياديف ّفيّجميع ّالمجتمع ّأفراد ّوالاحتكاؾّبيف ّالتفاىـ وسائؿ

فأفكارّالإنسافّتصاغّدومًاّفيّّ،طًاّوثيقًابالتفكيرّارتبانشاطّالناسّالمعرفي.ّوترتبطّالمغةّ
قالبّلغوي،ّحتىّفيّحاؿّتفكيرهّالباطني.ّومفّخلاؿّالمغةّتحصؿّالفكرةّفقطّعمىّوجودىاّ

ّالواقعي .ّ ّعمى ّالقدرة ّىي ّفالمغة ّفييا، ّالمنعكسة ّالأشياء ّإلى ّالمغة ّترمز ّاكتسابكما
بذلؾ،ّوالمغةّىيّأحدّالأمثمةّّواستخداـّنظاـّمعقدّلمتواصؿّوخاصةّقدرةّالإنسافّعمىّالقياـ

ّ.وتسمىّالدراسةّالعمميةّلمغةّبعمـّالمغوياتّالنظاـ،المحددةّمفّىذاّ

 وظائف المغة: -1

شؾّأفّوظيفةّالمغةّالأساسيةّىيّالتعبيرّعفّالأحاسيسّوتبميغّالأفكارّمفّالمتكمـّ لا
ّإلىّالمخاطب،ّولياّوظائؼّأخرىّمنيا:

إفّالمغةّتبمورّالخبراتّالبشرية،ّوتدوفّالتراثّالثقافي،ّكماّأنياّّالوظيفة الاجتماعية: .1
 تساعدّالفردّعمىّتعديؿّسموكوّكيّيتلاءـّمعّالمجتمع.

ّيستطيعّالفردّأفّيحمؿّأيةّالوظيفة النفسية: ا .2 لمغةّخيرّوسيمةّلمتحميؿ،ّوبوساطتيا
والتركيبّبقدرّماّىيّفكرةّإلىّأجزائيا،ّوىذهّالوظيفةّكماّيرىّثورندايؾّ"ليستّفيّالتحميؿّ

أحداثّاستجاباتّلدىّالأفراد،ّفييّخاضعةّلقانوفّالمنبوّوالاستجابة،ّفالوظيفةّالنفسيةّعندّ
 1.ثورندايؾّأخرجتّالإنسافّمفّدائرةّالمعقوؿّوأدخمتوّفيّدائرةّاللامعقوؿ

يرّىذاّيعنيّأفّالإنسافّلاّيمتمؾّعقلاّوقدّساوىّبينوّوبيفّالحيوافّفيّوظيفةّالمغةّوىذاّغ
 منطقي.

                                                           

 .333،ّص1ّ،1989ّد،ّحاتـّالضامف،ّعمـّالمغة،ّالمكتبةّالوطنية،ّببغداد،ّط1

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9
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إفّالإنسافّيمتازّعفّسائرّالحيواناتّبالفكرّوالقدرةّعمىّالتصورّّالوظيفة الفكرية: .3
ّحيزّ ّإلى ّالكتماف ّحيز ّمف ّالفكر ّلإبراز ّوسيمة ّىي ّالمغة ّوالتركيب ّوالتحميؿ، والتخيؿ

 1التصريح

نستنتجّمفّالوظائؼّالمذكورةّأفّالمغةّعبارةّعفّوسيمةّلمتفاىـّبيفّالبشرّوالتصريحّ
كؿّشيءّمكتوـّفييّأداةّلاّغنىّعنياّلمتعامؿّبيفّالأفرادّوالتعبيرّعفّالفكرّأوّنقؿّعفّ

ّالأفكار.

ّوقدّحددّجاكسبوفّوظائؼّالمغةّوبي فّأنياّأداةّلمتعبيرّعفّالفكرّوكانتّكالتالي:

يكوفّمحورّالفردّمفّخلاؿّماّينتجوّمفّعباراتّتدؿّعمىّحالتوّّالوظيفة التعبيرية: .1
 النفسيةّومشاعرهّالانفعالية،ّفييّتعبرّبوضوحّعفّحالةّالفردّالنفسية.

وتتركزّحوؿّالمستقبؿ،ّوتشمؿّكؿّأساليبّالنداءّ)فيذهّالوظيفةّّالتأثيرية: الوظيفة .2
 (.تنظرّإلىّالمغةّعمىّأنياّأداةّيستعممياّالفردّلتحقيؽّطمبو

وتتمحورّحوؿّالأشياءّالموجودةّفيّالعالـّالخارجيّالتيّيتحدثّّالوظيفة المرجعية: .3
 عنياّالخطاب.

ّأساساّبدورّالمحافظةّعمىّالتواصؿّوالاتصاؿّالوظيفة البلاغية:  .4 )مفّالمغو(ّوتقوـ
 بيفّقطبيّعمميةّالخطاب.

اؿّعندماّيتعمؽّوتتمركزّحوؿّالشفرة،ّأيّالمغةّذاتياّكماّىيّالحّالوظيفة الماورائية: .5
ّبصفةّعامة.  الأمرّبتحديدّالمفاىيـّوىذهّالوظيفةّتتحقؽّعمىّلغةّالعموـ

وتتمحورّحوؿّالخطابّنفسوّوينظرّمفّخلاؿّىذهّالوظيفةّإلىّّالوظيفة الشاعرية: .6
 2الخصائصّالجماليةّوالفنيةّلمنصّالمغويّأياّكانتّطبيعتو.

                                                           

 .333المرجعّنفسو،ّصّ:1ّ
 .84ـ،ّص1ّ،2212ّبنغاري،ّطّد:ّمصطفىّغمفاف،ّالمسانياتّالعامة،ّدارّالكتابّالجديدّالمتحدة،2
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 نظريات اكتساب المغة: -1

ّالنظرياتّالتيّكانت ّوتعممياّّفمفّأىـ ّالمغة،ّوطريقةّتعميميا ّفيّتفسيرّنظاـ سائدة
ّلعبدّالقاىرّالجرجانيّوالنظاـ،ّوالتيّأطمؽّعميياّ ّمتعددةّفنذكرّمنياّنظريةّ"النظـ" نجدىا
ّوالممكةّالمسانيةّلمعلامةّ ّبالنحوّالتوليديّأوّالتحويميّ"لتشومسكي" البنيويةّلدىّ"ديسوسير"

1ّالسموكيةّوالمعرفية"."ابفّخمدوف"ّدوفّأفّننسىّ"النظريةّ

 النظم )عبد القاهر الجرجاني(: .1

ّالمغويّفيّالذىفّ ّالنظاـ ّالنظرياتّىيّإرساء ّليذه ّوفقا ّتدريسّالمغة ّمف ّالغاية إف
قامةّالمساف،ّوتجنبّالمحفّفيّالكلاـ. ّوا 

لقدّاعتبرّعبدّالقاىرّالجرجانيّالنظـّنظـّالمعانيّوالألفاظّعندهّتابعةّلممعانيّودليؿّ
وأيضا:ّ"ماّفيّّحينماّقاؿ:ّ"...غمطّمفّقدـّالشعرّبمعناه،ّوأقؿّالاحتفاظّبالمفظ".عمىّذلؾّ

2ّ.المفظّلولاّالمعنى؟ّوىؿّالكلاـّإلاّبمعناه"

فمفّخلاؿّىذاّنرىّأفّنظريةّالنظـّقائمةّعمىّالمعانيّأيّلاّيمكفّأفّيكوفّىناؾّّ
ّوخاصةّفيّإعجازّالقرآفّفالنصّا ّمعنىّيؤديو، لبميغّلاّيكمفّفيّلفظّدوفّأفّيكوفّلو

نماّفيّالأفكارّبالدرجةّالأولى،ّوكماّجعؿّالبلاغةّىيّالأساسّوترجعّإلىّالفكرّ الألفاظّوا 
ّأكثرّمفّالمفظّحيفّقاؿ:ّ"ولوّأفّرجلاّقرأّعمىّرجؿّمفّخطباتيـّوبمغائيـّسورةّقصيرةّأو

                                                           

،2ّالأردف،ّط–د:ّيوسؼّمحمودّقحطاني،ّنظرياتّالتعمـّوالتعميـّودراساتّفيّأساسّالمنياجّوالمغة،ّدارّالفكر،ّعماف1ّ
 .144ـ،ّص2225

ـ،3ّ،1992ّجدة،ّطّالجرجانيّالنحوي،ّدلائؿّالاعجاز،ّدارّالمدني،أبوّبكرّعبدّالقاىرّبفّعبدّالرحمفّبفّمحمدّ:2ّ
 .252صّ
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تحدثّّطويمة،ّلتبيفّلوّفيّنظامياّومخرجياّمفّلفظياّوطابعياّأنوّعاجزّعفّمثميا،ّولو
1ّبياّأبمغّالعربّلأظيرّعجزهّعنيا".

ويرىّعبدّالقاىرّالجرجاني:ّأفّالكلاـّصناعةّيحضرّفيياّالعقؿّتتـّعفّحذؽّوميارةّ
ّالمسديّفيّدراستوّنظريةّالعربّفيّاكتسابّ ّالسلاـ ّيقوؿّعبد يؤخذافّبالمرف،ّوعفّىذا

ّالمغوية ّالظاىرة ّأف ّالتّالمغة، ّمبدأ ّ"عمى ّتنبني: ّالجرجاني ّرأي ّمماّفي ّالأجزاء، ّفي بايف
ّوالمتباينات...". ّالمتنافرات ّمف ّنظاما ّالمساني ّالحدث ّمف2ّّيجعؿ ّنظاـ ّالكلاـ ّىذا يعني

ّالاكتسابّ ّويكوف ّوالميارة ّبحسبّالحذؽ ّويكوف ّما، ّائتلافا ّتشكؿ ّالتي ّالمتنافرة، الأجزاء
ّالمغويّحسبّالحذؽّوالميارة.

 البنيوية عند دي سوسير: .2

ّفي ّسوسير ّدي ّالعالـ ّالداؿّّجاء ّثنائية ّعمى ّالبنيوية ّفأقاـ ّالعشريف، ّالقرف بداية
ّبوصفياّ ّبالمغة ّ"واىتـ ّقروف: ّثمانية ّقبؿ ّالجرجاني ّالقاىر ّعبد ّقالو ّما ّوأكد والمدلوؿ،

3ّمنظومةّتنطويّعمىّسمسمةّمفّالعناصرّالتيّتؤثرّبعضياّفيّبعضّالآخر".

فّالمفظّيتبعوّالمعنىّوىذاّيعنيّأفّالمغةّتحكمياّعناصرّقواعديةّومعجمية،ّيعنيّأ
أيّالعلاقاتّالموجودةّبيفّالأفكار،ّوالألفاظّكماّقالوّالجرجانيّفيذهّالعلاقاتّالموجودةّبيفّ
ّمفّ ّعدد ّتحكميا نما ّوا  ّعشوائية ّأو ّليستّعلاقاتّاعتباطية ّوالفقراتّمثلا تركيبّالجممة

ّعمىّركيزةّ)الداؿّوالمدلوؿ(،ّوالركيزة التيّتثيرّىذهّالخاصيةّّالمبادئ،ّليذاّفإفّالبنيويةّتقوـ
ّىيّالعلاقةّبينيما.

                                                           

 .251الجرجاني،ّدلائؿّالاعجازّ)المرجعّنفسو(،ّصّ:1ّ
 .217،ّص1عبدّالسلاـّالمسدي،ّالتفكيرّالمسانيّفيّالحضارةّالعربية،ّتونس،ّط:2ّ
 .9ـ،ّص3ّ،1985ّؽّعربية،ّبغداد،ّطفردينافّديّسوسير،ّعمـّالمغةّالعاـ،ّتر:ّيوئيؿّيوسؼّعزيز،ّدارّأفا:3ّ
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مفّخلاؿّعرضّنظريتيّالنظـّوالبنيويةّنلاحظّأنياّتتفؽّعمىّوجودّمعنىّلكؿّداؿّ
ّوأعطتّلوّالأولويةّفيّاكتسابّالمغة.

 النحو التوليدي )تشومسكي(: .3

ّأفّالجممةّالمغويةّ ّثنائيةّويقصدّمفّىذا يرىّتشومسكيّأفّمنظومةّالمغةّذاتّبنية
عمىّداؿّوالمتمثؿّفيّبنيةّسطحيةّظاىرةّوبنيةّعميقةّالمتمثؿّفيّمدلوؿّالداؿّأيّتحويّ

المعنىّويفسرّىذاّأفّالنحوّ"قدرة"ّوىيّمجموعةّمفّالقواعدّالصوريةّالمتناىيةّالتيّيمكفّ
المتكمـّأوّالسامعّمفّإنتاجّجمؿّسبؽّلوّأفّأنتجيا،ّأوّلـّينتجيا.ّونجدّأفّالقدرةّيقابمياّ

1ّيّالتحقؽّالفعميّلمقواعدّالمختزنةّفيّذىفّالمتكمـ."الإنجاز"ّوى

مفّخلاؿّىذاّنرىّأفّاكتسابّالمغةّتمكفّالفردّمفّتوليدّعددّغيرّمحدودّمفّالجمؿّ
فّاقتضىّأكثرّمفّعمميةّ كمانجدهّفيّالنحوّالتحويميّربطّالبنىّالعميقةّبالبنىّالسطحيةّوا 

كتسابّالمغةّلأفّالقواعدّالتحويميةّتحويؿ،ّوفضؿّتشومسكيّالنحوّالتحويميّعمىّغيرهّفيّا
ّمفّ ّلو ّحصر ّلا ّعددا ّوتولد ّالقواعد ّمف ّغيرىا ّمف ّأفضؿ ّالمغة تعكسّحدسّأصحاب

2ّالجمؿ.

ّالذيّأقاـّ نلاحظّفيّىذهّالنظريةّأفّتشومسكيّأقاـّنظريتوّعمىّالنسؽّنفسوّتقريبا
ّعميوّعبدّالقاىرّالجرجانيّنظريتوّفيّالنظـ.

ّ

ّ

                                                           

 ـ.1ّ،1998عميّآيتأوشاف،ّالمسانياتّوالبيداغوجياّالنحوّالوظيفي،ّدارّالثقافة،ّدارّالبيضاء،ّالمغرب،ّط:1ّ
مختارّرقاوي،ّنظريةّتشومسكيّالتحويميةّالتوليديةّالأسسّوالمفاىيـ،ّالأكاديميةّلمدراساتّالاجتماعيةّوالانسانيةّجامعةّ:2ّ

 .9،ّص13ّ،2215بوعمي،ّالشمؼ،ّالجزائر،ّعحسيبةّبفّ
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 نظرية الممكة المسانية: .4

ـّتبدأّالنظريةّالسموكيةّالمغويةّمعّالسموكييفّ)بافموؼ،ّثورندايؾ(ّفيّالقرفّالعشريفّل
لىّنظريتوّالمسماةّالممكةّالمسانية،ّ نماّتمتدّجذورىاّعبرّالتاريخّإلىّالعلامةّابفّخمدوفّوا  وا 

ّىذهّالنظريةّعمىّمجموعةّمفّالأسسّالمتكاممةّىي:  وتقوـ

 اّيعنيّأفّيكوفّالفردّحاذقاّفيّسمعو.أفّالسمعّأبوّالممكاتّالمسانية،ّوىذ (1
أفّالمغةّىيّعبارةّالمتكمـّعفّمقصوده،ّوتمؾّالعبارةّفعؿّلسانيّأيّتصيرّممكةّمتقررةّ (2

ّأفّ ّلابد ّبشيء ّيتكمـ ّيعنيّأفّالإنسافّعندما ّوىذا ّالمساف، ّوىو ّالفاعؿّليا فيّعضو
 يخزنوّلكيّتصبحّراسخةّفيّالأذىافّلذلؾّنقوؿّأفّلوّممكة.

لممكةّلاّتحتاجّإلىّالنحوّالذيّىوّعمـّصناعةّالإعرابّوىذاّيناقضّكؿّماّأفّتربيةّا (3
ّالنحوّ ّفحفظ ّالنحوية، ّالقواعد ّعف ّتستغني ّأف ّيمكف ّولا ّالأخرى، ّالنظريات ّفي رأيناه

 يساعدّفيّتوليدّالحمؿ،ّويساعدّبذلؾّاكتسابّالمغةّبماّفيياّمفّاشتقاقاتّوغيرّذلؾ.
بيئةّلغويةّسميمةّتحيطّبالطفؿ،ّلكيّيكوفّاكتسابوّأفّتربيةّالممكةّيحتاجّإلىّاصطناعّ (4

 لمغةّبشكؿّصحيح.
1ّأفّتربيةّالممكةّالمسانيةّتحتاجّإلىّحفظّالنصوصّالجميمةّوالتكرارّوكثرةّالاستعماؿ، (5

وىذاّيعنيّأفّالحفظّوالتكرارّيساعدّفيّترسيخّوكذلؾّفيّاكتسابّالمغةّلأفّكثرةّحفظّ
 يعنيّأنياّمعناىايتغيرّمفّسياؽّلآخر.النصوصّيعنيّحفظّالمفرداتّوتكرارىاّ

يتبيفّلناّىذهّالنظرياتّركزتّعمىّوجودّعلاقةّوطيدةّبيفّالمفظّومعناه،ّوظيورّىذهّ
النظرياتّكمياّرداّعمىّالنظريةّالسموكيةّالتيّتعتبرّالفردّآلياّتحكموّمثيراتّلتكوفّىناؾّ

                                                           

عميّمدكور،ّتربيةّالممكةّالمسانيةّعندّابفّخمدوف،ّ''ّمؤتمرّالعمميّالتاسع:ّكتبّالقراءةّفيّالوطفّالعربيّبيفّ:1ّ
 .12،ّص2229الاقرائيةّوالإخراج''،ّمصر،ّمج
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المغةّويعمؿّفيّذىنوّمعنىّاستجاباتّفجاءتّلكيّتبيفّأفّالإنسافّلوّعقؿّيمكنوّأفّيتعمـّ
ّلكؿّلفظّبسمعو.

 أثر المحيط في اكتساب الممكة المسانية: -2

ّوالعوامؿّ ّوظروفو، ّمحيطو، ّمع ّالطفؿ ّتفاعؿ ّمدى ّعمى ّمتوقعا ّيبقى ّاكتساب إف
ّثـّاتقانياّوطموحوّإلىّ والمثيراتّالدافعةّلممارسةّالمغةّوالحوافزّالمشجعةّعمىّاستخداميا

ّعمىّمدىّماّيمتمؾّمفّقدرةّخاصة.البراعةّوالإبداعّفييا،ّوّ

دراؾّمعانيياّوماّلديوّمفّسرعةّودقةّفيّالملاحظةّ عمىّتعمـّلنطؽّبيا،ّأيّنطؽّألفاظوّوا 
1ّأوجوّومجالاتّاستخداـّىذهّالألفاظ.

نلاحظّفيّىذهّالحالةّالفرؽّبيفّاكتسابّالمغةّبشكؿّطبيعيّوتعممياّبشكؿّتقني،ّلأفّ
ّوأىمو،ّويتعممياّمفّمعمميوّعندماّيذىبّإلىّالمدرسة.ّالطفؿّيكتسبياّمفّمحيطوّوعائمتو،

ّتمؾّ ّيطور ّأف ّيستطيع ّلا ّالبيولوجية ّالدراسات ّفي ّالطفؿ ّأف ّمعروؼ ّىو ومثمما
ّجية،ّ ّمف ّمعو ّيتكمموف ّالذيف ّبالناس ّاحتكاكو ّخلاؿ ّمف ّإلا ّوينمييا ّالمغوية القدرات

ّويتكمموفّمعّبعضيـّالبعضّمفّجيةّأخرى.

مسانياتّالبيولوجيةّأفّالمغةّتكتسبّاكتساباّطبيعياّوىذاّيختمؼّومفّىناّيؤكدّعمماءّال
ّبرمجةّ ّمبرمجا ّالطفؿ ّيكف ّلـ ذا ّوا  ّتقنيا، ّتعميما ّتتعمـ ّأنيا ّإلى ّتذىب ّالتي ّالمقولة عف
بيولوجيةّلسانية،ّفإنوّلفّيستطيعّأفّيتعمـّولاّكيؼّيفيـ،ّويطورّمستوىّىذاّالاكتسابّمفّ

ّ ّالمفرداتّالتيّيسمعيا ّنوعية ّالمغويةّخلاؿ ّتتوقؼّحصيمتو ّكما ّفيّبيئتو، ّتكرارىا ونسبة
2ّأيضاّعمىّالمحتوىّالدلاليّللألفاظ.

                                                           

 .113ـ،ّص163،2227ائر،ّعأحمدّعزوز،ّاكتسابّممكةّالمسافّوتعمـّالمغةّالثانية،ّجامعةّوىراف،ّالجزّ:1ّ
 المرجعّنفسو،ّالصفحةّنفسيا.:2ّ
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بمعنىّأفّالطفؿّيكتسبّالمغةّبطريقةّعفويةّدوفّبرمجةّبيولوجيةّلسانية،ّوكماّنجدّ
أفّحصوؿّالمغةّإنماّيكوفّبالمنشأّيعنيّتتمظيرّفيّبيئةّالإنسافّ"مناخّالاكتسابّبماّأنياّ

بمعنىّأفّالمغةّممكةّأجنبيةّعفّالإنسافّلاّيتمكفّمفّامتلاكيا1ّّضاّلسانيا"،تخمؽّحولوّحوّ
ّإلاّبالاكتسابّالذيّتوفرهّبيئةّالمسانية.

 طرق اكتساب الممكة المسانية: -3

ّ"والممكاتّلاّ ّعرفوّابفّخمدوفّبقولو: لاّتحصؿّالممكاتّإلاّبتكرارّالأفعاؿّوىوّما
أولاّوتعودّمنوّلمذاتّصفةّثـّتتكررّفتكوفّحالا،ّتحصؿّإلاّبتكرارّالأفعاؿ،ّلأفّالفعؿّيقعّ

ومعنىّالحاؿّأنياّصفةّغيرّراسخةّثـّيزيدّالتكرارّفتكوفّممكةّأيّصفةّراسخةّفيّالمتكمـّ
ّسمعّ ّكما ّجيمو، ّأىؿ ّكلاـ ّسمع ّفييـ ّموجودة ّالعربية ّالمغة ّكانتّممكتو ّالعربّحيف مف

ّأولاّثـّي ّفيمقنيا ّيتحددّفيّالصبيّاستعماؿّالمفرداتّفيّمعانييا سمعّالتراكيبّكذلؾّوىذا
كؿّلحظةّومفّكممتكمـ،ّواستعمالوّيتكررّإلىّأفّيصيرّذلؾّممكةّوصفةّراسخة،ّىذاّىوّ

2ّمعنىّماّتقولوّالعامةّمفّأفّالمغةّالعربيةّأيّبالممكةّالأولىّالتيّأخذتّعنيـ".

ّالتراكي ّوىذه ّإلىّالمفردات، ّبالنظر ّىو ّإنما ّالمسانية ّالممكة ّتماـ بّالمغويةّويرىّأف
ّالمطابقةّ ّتأليفيا ّفي ّويراعي ّالصحيح ّالإفياـ ّبيا ّفيتحقؽ ّالمقصودة ّالمعاني ّعف تعبر

3ّلمقتضىّالحاؿ.

ّالمفردةّ ّالألفاظ ّناحية ّناحيتيف، ّمف ّيكوف ّالممكة ّلاكتساب ّخمدوف ّابف ّتصور إف
ّالعربّ ّأف ّوكذلؾّبيف ّلدىّالمتكمـ، ّالمغة ّأيّتمكف ّالأفعاؿ ّأخرىّتكرار ّوناحية والمركبة

ّتوارثواّىذهّالمغةّجيلاّبعدّجيؿ،ّحتىّتكونتّلدييـّالممكةّالمسانية.

                                                           

 .125ينظر:ّعبدّالسلاـّالمسدي،ّالتفكيرّالمسانيّفيّالحضارةّالعربية،ّص:1ّ
 .765،ّص2ّ،2221لبناف،ّط-عبدّالرحمفّابفّخمدوف،ّمقدمةّابفّخمدوف،ّدارّالفكر،ّبيروت:2ّ
 .25ـ،ّص2ّ،1979الكتب،ّالقاىرة،ّطّمحمدّعيد،ّالممكةّالمسانيةّفيّنظرّابفّخمدوف،ّعالـ:3ّ
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ّولكفّيتـّاكتسابّالمغةّعندّالطفؿّعمىّمراحؿّوىي:

يبدأّالطفؿّفيّنيايةّالسنةّالثانيةّفيّتعمـّالعلاقاتّبيفّعناصرّالجممةّوالصفاتّالدلاليةّ .1
ّ ّفيّتأليؼّالجممةّذاتّالكممتيفّثـ يتجاوزّبعدّذلؾّإلىّأفّللأجزاءّالتيّتكونيا،ّويبدأ
 يكوفّالجممةّذاتّالخمس،ّحتىّتضاىيّعباراتوّجمؿّالراشديف.

وتكوفّالقدرةّعمىّاكتسابّالمغةّفيّأوجّنشاطياّقبؿّالسنةّالخامسةّبينماّتبقىّمستمرةّ .2
 باعتبارىاّنشاطاّدائما.

وعندّدخوؿّالطفؿّالمدرسةّفإنوّيستمرّفيّاكتسابّلغةّمحيطوّأماّبعدّالسادسةّيدرؾّ .3
 1المغةّكواقع.

 المهارات المغوية: -4
 الاستماع: .1

ميارةّالاستماعّكالقراءة،ّوالكتابة،ّوالتعبيرّطريقةّلمتعمـّفيّالمدرسةّوخارجيا،ّفمثلاّ
يمكنؾّأفّتتعمـّفيّالفصؿّبالاستماعّإلىّشرحّمعممؾ،ّوبإضافةّإلىّقراءةّكتابؾّالمدرسي،ّ

ّفيّخارجّقاعاتّالدرس.

ّ ّليسّمجرد ّالجيد ّكالقراءةّوالاستماع ّالجيد ّالاستماع نما ّوا  ّالأصوات، ّإلى الاستماع
ّيستمعّ ّعدة،ّوالمستمعّالجيدّىوّالذيّيقوـّبربطّكؿّما الجيدةّعمميةّفعالةّتتضمفّأمورا
إليوّويحاوؿّتوظيفوّفيّمواقؼّمختمفة،ّوأيضاّسوؼّيزيدّمفّكميةّالمفرداتّلديؾّلأنوّكمماّ

ّكيفيةّ ّيتعمـ ّمفرداتّأوّكمماتّجديدة ّنتعمـّسمعنا ّما ّغالبا ّأننا استخداميا،ّولابدّمفّتعمـ
2ّالمفرداتّالجديدةّعندّسماعناّإياىاّمنطوقة.

                                                           

 .144ينظر:ّأحمدّعزوز،ّاكتسابّممكةّالمسافّوتعمـّالمغةّالثانية،ّصّ:1ّ
 .65ـ،ّص2ّ،2227الأردف،ّط-عبدّاللهّعميّمصطفى،ّمياراتّالمغةّالعربية،ّدارّالمسير،ّعماف:2ّ
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ّأغمبّ ّفي ّالاستماع ّيمارس ّحيث ّلممتعمـ، ّرئيسية ّوسيمة ّالاستماع ّأف ّيعني ىذا
ّالجوانبّالتعميميةّوكماّأنوّأداةّفيّالحفاظّعمىّالمنطوؽ،ّوجودةّأدائو،ّوصحةّالتمفظّبو.

 شروط الاستماع: - أ
 المصادر المغوية: (1

قدّيكوفّالمصدرّالمغويّإنساناّيتحدثّأوّشريطاّمسجلا،ّأوّإذاعةّتنقؿّعبرّموجاتّ
ّالأثيرّوفيّجميعّالحالاتّلابدّمفّتوفرّشروطّالتالية:

 ّيجبّأفّتكوفّمخارجّالأصواتّعندّالمتحدثّواضحةّلأنوّإذاّكافّالمتحدثّيخمطّبيف
 سميـ،ّوىذاّيعنيّسلامةّالجيازّالنطقي.الحروؼّفإفّعمميةّالاستماعّلاّتتـّبشكؿّ

ّفإفّذلؾّيعيؽّّ- ّكافّمنخفضا ّبشكؿّواضح،ّفإذا ّمسموعا يجبّأفّيكوفّالصوتّعاليا
 نجاحّعمميةّالاستماع.

 .يجبّأفّتخموّالبيئةّالمحيطةّمفّموانعّوصوؿّالصوتّإلىّالأذفّكالضجيج 
 ّأيّت ّلممعانيّالمتعرؼّعمييا ّطبقا ّالكمماتّمستخدمة ّتكوف ّبيفّيجبّأف ّمتداولة كوف

ّشاذةّ ّتكوف ّأو ّمعناىا، ّنعرؼ ّلا ّألفاظا ّتستعمؿ ّأف ّيمكف ّلا ّبمعنى ّالمجتمع، أبناء
 1الاستعماؿّبيفّأبناءّالمجتمع.

ّجيازّ ّىي ّيخصّالأذف ّففيما ّوالعقؿ ّبالأذف ّالمتعمقة ّالعضوية ّشروط ّإلى إضافة
يةّالاستماعّعضويّيتكوفّمفّمجموعةّمفّالأجزاءّقدّيصيبّأحدىاّالخمؿ،ّمماّيعيؽّعمم

فلابدّمفّالعلاجّفمذلؾّلاّيجوزّأفّنخجؿّمفّالعيوبّالسمعيةّحتىّلاّتقعّفيّسوءّالفيـ،ّ
لعقميةّالتيّتتناسبّمعّالموضوع،ّاّوأفّيكوفّقادراّعمىّفيـّماّيسمعّإليوّأيّحسبّقدراتيا

                                                           

 .65ينظر:ّد.ّعبدّاللهّعميّمصطفى،ّمياراتّالمغةّالعربية،ّص:1ّ
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ّلمنجاحّفيّأداءّاليدؼّ ّاللازمة أفّيكوفّلدىّالمستمعّمياراتّالاستماعّالعامةّوالخاصة
1ّالمقصودّمفّذلؾّالاستماع.

ّيكفّ ّلـ ّإذا ّالفرد ّمع ّالتواصؿ ّيمكف ّلا ّأنو ّفي ّفتمثؿ ّالعقؿ ّيخصّشروط ففيما
يستوعبّمعنىّالكممات،ّفشروطّالعضويةّلابدّمفّفرضّالشياداتّالطبيةّفيّكؿّدخوؿّ
مدرسيّليكوفّالمعمـّعمىّعمـّبيذهّالأمورّإفّكانتّموجودةّعندّالتمميذّوىذاّباعتبارهّعفّ

 شخصي.ّرأي

 القراءة: (2

ّ"عمميةّ ّبأنيا ّبعضيـ ّفعرفيا ّالقراءة ّمفيوـ ّإلى ّالمحدثيف ّالتربوييف ّمف ّكثير تطرؽ
ّطريؽّعينيو،ّ ّالقارئّعف ّيتمقاىا ّالتي ّوالرسوـ ّالرموز ّتفسير ّتشمؿ ّدافعية ّانفعالية عقمية

ذوؽّوحؿّوفيـّالمعانيّوالربطّبيفّالخبرةّالسابقةّوىذهّالمعانيّوالاستنتاجّوالنقدّوالحكـّوالت
2ّالمشكلات".

 ومفّخلاؿّىذاّالتعريؼّالشامؿّلمعنىّالقراءةّفإفّعناصرّالقراءةّثلاثة:

 .المعنىّالذىني،ّويعنيّمعرفةّمعنىّالمفظّفيّالذىف 
 .المفظّالذيّيؤديو 
 .ّالرمزّالمكتوب،ّويعنيّأنوّعمىّدرايةّجيدةّبالحروؼّلاّيخمطّبينيا

ّتعميـّالقراءةّأماـّمدخميف:وكذلؾّفيماّيتعمؽّبالرموزّفنجدّأفّعمميةّ

                                                           

 .69نفسو،ّصّالمرجعّ:1ّ
،2ّعماف،ّط-فيدّخميؿّزايد،ّأساليبّتدريسّالمغةّالعربيةّبيفّالميارةّوّالصعوبة،ّدارّاليازوريّالعممية،ّالأردف:2ّ

 .35،ّص2226
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المدخؿّالأوؿّمساعدةّالدارسّعمىّفؾّالرموزّوفيميا،ّوفيّىذاّيعطىّلمدارسّنصاّ
ّمقابموّ ّفي ّالتعميمي"، ّ"بالمدخؿ ّالمدخؿ ّىذا ّلمنصّويسمى ّفيمو ّتقيسّمدى ّأسئمة تتبعو

قراءةّأوّالمدخؿّالثانيّوىوّالمدخؿّالاتصاليّوفيوّيتأكدّالمعمـّأولاّمفّأىداؼّالدارسّمفّال
.ّويتبيفّلناّمفّىذاّالمدخؿّأفّالفردّيريدّالقراءةّليشبعّحاجةّوليسد 1ّعمىّالأقؿّيستشيرّفيو

ّالاتصاؿّبفجوةّالمعمومات. ّفراغاّتسمىّفيّعموـ

 مرحمة التهيئة: - أ

ّقدراتّ ّبيوتيـ ّمف ّالمدرسة ّإلى ّالقادميف ّالأطفاؿ ّامتلاؾ ّلمقراءة ّبالاستعداد يقصد
يةّونطقية(ّوخبراتّمعرفيةّمختمفةّإضافةّإلىّقدرةّالطفؿّعمىّمحدودةّ)عقميةّقصيرةّوسمع

لوجودّالفروؽّبيفّالأطفاؿّفيناؾّفروؽّفيّالسفّوفروؽّّالانسجاـّداخؿّالصؼّمعّأقرانو.
فيّالذكاءّوالخبراتّالسابقةّوالبيئة،ّوالثقافة،ّوالنضج،ّلذاّنجدّالمربيفّيقرروفّأفّالطلابّ

التعمـ،ّوعميوّينبغيّأفّنتعرؼّمدةّاستعدادّكؿّمنيـ،ّّيختمفوفّفيّدرجةّاستعدادىـّلعممية
ّإعطاءّ ّيعني ّوىذا ّالمتاحة، ّالتربوية ّوالوسائؿ ّالطرؽ ّبشتى ّالاستعداد ّىذا ّتنمية ومحاولة

 2الأىميةّليذاّالمجاؿّخاصةّمعّمراعاةّالفروؽّالفرديةّبيفّالتلاميذ.

 التهيئة لمقراءة والكتابة: - ب

 يمكفّتحقيقياّعفّطريؽ:

 دراؾّالفروؽّبينيا.تدريبّالأط  فاؿّعمىّمعرفةّالأصواتّومحاكاتياّوا 
 ّتزويدىـّبطائفةّمفّالألفاظّعفّطريؽّسردّالحكاياتّالملائمةّالتيّتشتمؿّعمىّكثير

 مفّالكمماتّالتيّتصادفيـّفيّأثناءّعمميةّالقراءةّوتدريسيـّعمىّالتمييزّبيفّالأضداد.

                                                           

 .22ص،2ّ،2226ّ،ّطالمغوية،ّدارّالفكرّالعربي،ّالقاىرةّ،ّالمياراتد.ّرشديّأحمدّطعيمة1
 .38،ّصّالعربيةّبيفّالميارةّوّالصعوبةةّينظر:ّفيدّخميؿّزايد،ّأساليبّتدريسّالمغ2ّ
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 ّبالقراءة ّتتصؿ ّالتي ّوأعضائيـ ّالتدريباتّّتدريبّحواسّالأطفاؿ ّىذه ّوتشمؿ والكتابة
 التدريبّالصوتيّالذيّيميدّلمنطؽّالسميـّمثؿّتقميدّالأصوات.

 ّّعفّواقع ّويتحقؽّمفّخلاؿّعرضّمثلاّصورّمختمفة ّالملاحظة، التدريبّعمىّدقة
ّالطالبّوأسرتو،ّومدرستو،ّوالحيواناتّالأليفةّوتعرؼّعمىّأسمائيا.

ّم ّالطفؿ ّتمكف ّالتدريباتّىذه ّأف ّلنا ّيساعدّيتضح ّكما ّلو، ّالعقمية ّالعممية ّتنمية ف
ّالقراءةّ ّفبفضؿ ّفيّالصوت، ّيعانوفّمفّمشاكؿ ّالذيف التدريبّالصوتيّاكتشاؼّالأطفاؿ

 1يمكفّالتخمصّمفّىذاّالمشكؿّويمكفّلمطفؿّمفّالانسجاـّداخؿّالصؼّمعّأقرانو.

 التعبير: (3

فّأفكارّومشاعرّيعرؼّالتعبيرّبأنوّالإفصاحّوالإبانةّعماّيختمجّفيّنفسّالإنسافّم
.أوّىوّامتلاؾّالقدرةّعمىّنقؿّالفكرةّأو2ّوىذهّالأفكارّوالمشاعرّتكوفّمفيومةّلدىّالآخريف

ّوفؽّ ّأوّكتابيا ّتـّذلؾّشفويا الإحساسّالذيّيعتمؿّفيّالذىفّأوّالصدرّإلىّالسامعّوقد
3ّمقتضياتّالحاؿ.

ّفالتعبيرّإذفّأفّيعبرّويفصحّماّيجوؿّفيّخاطرهّأوّتحدثا.

ّ

ّ

 

                                                           

 .38ينظر:ّفيدّخميؿّالزايد،ّأساليبّتدريسّالمغةّالعربيةّبيفّالميارةّوالصعوبة،ّص:1ّ
 .13ـ،ّص2225الأردف،ّ-طوّعميّالديممي،ّالمغةّالعربيةّمناىجياّوطرؽّتدريسيا،ّدارّالشروؽ،ّعماف:2ّ
،3ّالأردف،ّط-يةّبيفّالنظريةّوالممارسة،ّدارّالفكرّالعربي،ّعمافعبدّالفتاحّحسفّالبجة،ّأصوؿّتدريسّالمغةّالعربّ:3

 .293،ّص1999
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 أنواع التعبير: .2
 التعبير الشفوي: -أّ

وىوّأفّينقؿّالطفؿّماّيجوؿّفيّخاطرهّوحسوّإلىّالآخريفّمشافيةّمستعيناّبالمغة،ّ
ّ.1تساعدهّالإيماءاتّوالإشاراتّباليدّوالانطباعاتّعمىّالوجوّوالنبرةّفيّالصوت

كماّيطمؽّعميوّالبعضّالمحادثة،ّإلاّأفّىناؾّبعضّالاختلاؼّبينوّوبيفّالمحادثة،ّ
ىوّالإفصاحّعفّالمشاعرّوالأفكارّبالكلاـّأوّبالحديث،ّوذلؾّباستعماؿّالعباراتّالسميمة،ّ

.ّوالتعبيرّالشفييّيولدّالثقة2ّويعدّالتعبيرّالشفييّالمعبرّالرئيسيّوالتمييديّلمتعبيرّالكتابي
ّالألفاظّ ّواستخداـ ّالعبارات ّوتنظيـ ّالأفكار ّترتيب ّعمى ّالقدرة ّلو ّالتمميذ ّويصبح بالنفس

ّلمناسبةّوتوظيؼّبعضّالإيماءاتّوالإشاراتّباليدّلكيّيعكسّماّيحسّبو.ا

 التعبير الكتابي: -بّ

ّمعّ ّيتلاءـ ّبقدر ّبعباراتّسميمة ّلأفكارىـ ّالمترجمة ّالكتابة ّالطلابّعمى ّاقتدار ىو
ّ.3قدراتيـّالمغوية

 الغرض من التعبير: .3

ّيحقؽّالتعبيرّمجموعةّمفّالأغراضّأىمياّماّيمي:

 تفكيرّالمنطقي،ّوترتيبّالأفكارّوربطّبعضياّببعض.تعويدّالتلاميذّال (1
تمكيفّالتلاميذّمفّالتعبيرّعماّيدورّحوليـّمفّموضوعاتّملائمةّتتصؿّبحياتيـّ (2

 وأعماليـّداخؿّالمدرسة.

                                                           

 .145ينظر:ّفيدّخميؿّزايد،ّػأساليبّتدريبّالمغةّالعربيةّبيفّالميارةّوالصعوبة،ّص1ّ
 .293ينظر:ّعبدّالفتاحّحسفّالبجة،ّأصوؿّتدريسّالمغةّالعربيةّبيفّالنظريةّوالممارسة،ّص2ّّ
 .313المرجعّنفسو،ّصّّ:3
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ّممارسةّ (3 ّعمى ّوالقدرة ّالمساف ّتتطمبّفصاحة ّالتي ّلممواقؼّالحيوية ّالتلاميذ إعداد
 .1الكتابةّالمناسبةّفيّالمواقؼّالمناسب

 كيفّالتلاميذّمفّتوضيحّالأفكارّباستخداـّالكمماتّالمناسبةّوالأسموبّالمناسب.تم (4
 تنميةّماّلدىّالطلابّمفّمواىبّأدبية،ّوقدراتّخلاقةّفيّالتعبيرّالمغوي. (5

ّسرعةّ ّينمي ّلأنو ّالإبداع ّمرحمة ّإلى ّلموصوؿ ّالفرصة ّيتيح ّبنوعيو ّالتعبير ّأف ّلنا يتبيف
 والترددّويكسبوّالجرأةّومواجيةّالآخريف.التفكيرّويزيؿّعفّنفسّالفردّالخجؿّ

 الكتابة: .4

ّمفّ ّبؿّىيّابتكارّرائعّحققتّلوّكثيرا ّالإنسافّليستّعملاّعاديا، الكتابةّفيّحياة
ّمفّ ّعفّمستوىّغيره ّبو ّوارتفع ّوارتقاءه، ّتقدمو ّبو ّحقؽ ّمفّصنعو ّوىيّاختراع إنسانية

نسافّأفّيضعّأماـّالآخريفّفكرهّالكائنات.ّوتعرؼّالكتابةّبأنيا:ّ"الرمزّالذيّاستطاعّبوّالإ
حساساتوّووجدانو،ّوعواطفو،ّوانفعالاتوّليفيدّمنياّ وتفكيره،ّوعقموّوروحو،ّواتجاىاتوّوآراءهّوا 

ّيعنيّأفّالكتابةّىيّوسيمةّتمكفّالإنسافّبالتعريؼّعفّنفسوّوكؿّماّيجوؿ2ّغيره" .ّوىذا
ّفيّخاطره.

ّ ّيمثؿّعنصرا ّوتعمميا ّالكتابة ّميارة ّتعتبر ّمفّليذا ّوىما ّالتربوية ّفيّالعممية أساسيا
الوظائؼّالأساسيةّلممدرسةّالابتدائية.ولعؿّتدريبّالطلابّعمىّالكتابةّالصحيحةّفيّإطارّ

ّالعمؿّالمدرسيّيتركزّفيوّالعنايةّبأمورّثلاثةّوىيّكالآتي:

 .ّقدرةّالطالبّعمىّالكتابةّالصحيحةّإملائيًّا
 .ّإجادةّالخط

                                                           

 .219،ّص2225محمد،ّفيّتدريسّالمغةّالعربية،ّمركزّالكتابّلنشر،ّمصرّإبراىيـّد.1ّ
 .97صّصعوبة،ينظر:ّفيدّخميؿّزايد،ّأساليبّتدريسّالمغةّبيفّالميارةّوّ:2ّ
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 1فّأفكارّوبوضوحّودقةقدرتوّعمىّالتعبيرّعماّلديوّم. 
 أنواع الكتابة: .1

ّثلاثةّ ّبيف ّوالمعنى"، ّاكتشاؼّالشكؿ ّفف ّ"الكتابة ّالكتابة ّفي ّبروجرز ّتشارلز ويميز
ّأنواعّرئيسيةّلمكتابةّىي:

ّوينسقياّّالكتابة التعبيرية: (1 ّأفكاره ّويبنى ّالأصمية ّالذاتية ّأفكاره ّعف ّالفرد ّيعبر وفييا
ّبياّ ّمر ّالتي ّنفسيا ّبالخبرة ّيمر ّأف ّلمقارئ ّتسمح ّبطريقة ّمعيف ّموضوع ّفي وينظميا

ّالكاتبّوىوّماّيسمىّبالكتابةّالإبداعية.
خبارّالقارئّبشيءّيعتقدّالكّالكتابة المعرفية: (2 ّيستيدؼّالفردّنقؿّالمعموماتّوا  اتبّفييا

 أفّمفّالضروريّإخبارهّبو.
ّالطرؽّّالكتابة الإقناعية: (3 ّمف ّالعديد ّالكاتب ّيستعمؿ ّحيث ّالمعرفية ّالكتابة ّمف تتفرع

 2لإقناعّالقارئ.
 

نماّىيّعمميةّإبداعيةّلذاّ ّالكتابةّوفقط،ّوا  الكتابةّ"ليستّعمميةّآليةّبحتةّيكفيّفييا
ّ ّفيدربو ّأبعادىا، ّيعرؼّالمتعمميفّعمى ّأف ّالمعمـ ّعمى ّأف  ّقبؿ ّدائما ّنفسو ّيسأؿ عمىّأف

 .3يكتب،ّلماذاّأريدّأفّأكتب؟ّماّالذيّأودّالتعبيرّعنو؟ّثـّلمفّأوجوّىذهّالكتابة؟

 أهمية الكتابة: .2
 إن ياّجزءّأساسيّلممواطنة،ّوشرطّضروريّلمحوّأميةّالمواطف. (1
 واطرىـ.إن ياّأداةّرئيسيةّلمتلاميذّعمىّاختلاؼّمستوياتيا،ّوالأخذّعفّالمعمميفّفكرىـّوخ (2

                                                           

 الصفحةّنفسيا.ّنفسو،المرجعّ:1ّ
 .191المغوية،ّصّينظر:ّرشديّأحمدّطعيمة،ّالميارات:2ّ
 نفسو،ّالصفحةّنفسيا.المرجعّ:3ّ
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ّالتعامؿّ (3 ّأف ّإذ ّلممستقبؿ، ّالحاضر ّمعبر ّأنيا ّكما ّبالماضي ّالحاضر ّاتصاؿ ّأداة إن يا
ّأفّ ّكما ّاللاحقوف، ّيستدعيو ّبما ّخبراتّالسابقيف ّلوصؿ ّطريؽ ّالكتابة ّمف ّواحد بنمط

نياءّلحمقاتّالتاريخ.  اختلاؼّنمطّالكتابةّقطعّلجسورّالاتصاؿّوا 
 لخطاباتّأوّالمراسلاتّوشتىّوسائؿّالاتصاؿ.إن ياّمفّأىـّوسائؿّالاتصاؿّالبشريّبا (4
ّكافّىذاّ (5 ّأيا ّيجوؿّبخاطره، ّوسيمةّمفّوسائؿّتنفيسّالفردّعفّنفسوّوالتعبيرّعما إن يا

 التعبيرّشعراّكافّأـّنثرا.
إن ياّأداةّلحفظّالعمـّفمولاّالكتبّالمدونةّوالأخبارّالمخمدة،ّوالحكـّالمحطوطةّلضاعّأكثرّ (6

 العمـ.
 لموقائعّوالأحداثّوالقضايا.ّإن ياّشيادةّتسجيؿ (7

نتوصؿّإلىّأفّالمياراتّالمغويةّ)الاستماع،ّالقراءة،ّالكتابة،ّالتعبير(ّكؿّواحدةّتخدـّ
الأخرىّفإذاّقمناّالاستماعّفيذاّيؤديّبالمتعمـّإلىّإجادةّالقراءة،ّوالقراءةّتؤديّإلىّاكتسابّ

ّمفّالأ ّخالية ّمفّالتعبيرّبكمماتّسميمة ّيمكفّلمفرد ّلغوية ّفيّشفويّأوّثروة ّسواء خطاء
ّالكتابيّلابدّمفّتدويفّالفردّأفكارهّوخواطره.
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 الفصل الثاني
 بالكفاءاتنظريات التعمم والمقاربة 

 المبحث الأول: نظريات التعمم والمناهج  
 نظريات التعمم:

 نظرية التعمم الشرطي -1
 التعمم بالمحاولة والخطأ. -2
 نظرية الجشطالتية المنياج.  -3

  المناهج:
 صفات المنياج التقميدي-1
 نقد المنيج التقميدي-2
 خصائص المنياج.-3
 استراتيجية التعميم والتعمم.-4
 قراءة في مناىج الإصلاح بمقارنة بالبرامج السابقة -5

 المبحث الثاني: المقاربة بالكفاءات.
 خصائص التعميم بالكفاءة. -1
 مكونات الكفاءة. -2
 الغاية من تطبيق الكفاءة. -3
 أنواع الكفاءة. -4
 مصادر واشتقاق الكفاءات. -5
 طرائق التدريس بالكفاءات. -6
 التقويم وأنواعو.-7     
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 نظريات التعمم والمناهج المبحث الأول:

 نظريات التعمم: نظرية التعمم الشرطي

-1936تقوم ىذه النظرية عمى الإفادة من التجارب التي أجراىا إيفان بتروفيتشبافموف 
بين مثيرين أحدىما طبيعي )الطعام( والآخر شرطي أو  الاقترانعمى الكلاب لمكشف  1849

صناعي )الجرس(، ولأكثر من مرة يصبح المثير الشرطي أو الصناعي قادرا عمى استجابة 
شرطية )إفراز المعاب( وأثارت تجارب بافموف في روسيا اىتمام واطسن في أمريكا لإثبات 

ث يمكن إحداث استجابة إنسانية إمكان حدوث الاستجابة الشرطية في التعمم الإنساني حي
لمثير صناعي بعد قرنو بمثير طبيعي في البداية، ثم عزلو عن ىذا المثير الأخير )الطبيعي( 

 كي تحقق النتائج المرجوة ومن أبرزىا. 1فيما بعد
التكرار أو التمرين: عن طريق التكرار يرتبط المثير الصناعي )الجرس( بالمثير الطبيعي 

 ادرًا عمى استحرار الاستجابة.)الطعام( ويصبح ق
مبدأ التعزيز: ويعني تدعيم المثير الشرطي )صوت الجرس( بالمثير الطبيعي )الطعام( 

 مباشرة أو بعده بقميل لزيادة احتمال حدوث الاستجابة.
مبدأ الانطفاء: ويعني ىذا المبدأ أن المثير الشرطي يفقد مفعولو تدريجيا نيائيًا، وتعود 

 إذا ما قدّم المثير الشرطي بعد مدة من انطفائيا. لمظيور مرة أخرى
مبدأ التعميم: ويعني ىذا المبدأ أن المثير الشرطي )صوت جرس معين( قد ينتقل تأثيره إلى 
مثير آخر مشابو )صوت جرس آخر يشبو رنينو صوت جرس المثير الشرطي(، حيث 

 ر الشرطي الأصمي.يمكن ليذا المثير أن يستجر الاستجابة التي كان يستجرىا المثي
مبدأ التمييز: فيعني ىذا المبدأ أن الإنسان أو الحيوان في الإستجابة إلى بعضيا الآخر وىذا 
عائد إلى أن يستطيع التمييز بين المثيرات حيث ينتقى بعضيا، ويستجيب ليا، في حين 
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يخفف في الاستجابة إلى بعضيا الآخر وىذا عائد إلى أنّ المثيرات التي استجرت 
 .1تجابتو كانت عزر في المرحمة التي تكونت فييا عممية الإشراطاس

ما نستخمصو من ىذه النظرية أنيا ترى التعمم سواء كان عند الإنسان أو الحيوان لابد من 
وجود مثير لكي يكون ىناك استجابة من أجل تحقق اليدف المرجو الوصول إليو، وزد 

فعلا يكون بفعل التكرار من أجل ثبوت عمى ذلك أن ىذا المثير لكي تحقق الاستجابة 
الاستجابة، فيذا يعني أن إذا أردنا إبدال مثير بمثير آخر لا تتحقق الاستجابة المثير 

 الأول...
 التعمم بالمحاولة والخطأ: -

الذي تبنى ىذه الطريقة في التعمم عمى  "لقد ارتبط ىذا الإجراء بالعالم الأمريكي ثورندايك
وجية نظر معينة، تر في أن التعمم بيذه الطريقة ىو السبيل الوحيد لترقية السموك 

 .(ند الإنسان والحيوان عمى حد سواءع)الجديدة وتحسينو، واكتسبا الميارات 
 أ.ويرى ثورندايك أن ىناك ثلاثة قوانين جوىرية تتحكم في التعمم بالمحاولة والخط

 قانون الاستعداد: -
يتعمق ىذا القانون بحالة المتمقي أثناء العممية التعميمية فإذا لم يكن المتعمم مييأ نفسيا لتمقي 

 من أجل اكتساب الخبرة والميارة فإن التواصل بين المعمم والمتعمم سوف ينعدم.
 يظير ىذا القانون في حالتين اثنين: قانون التدريب: -

مة معينة بين مثير واستجابة، تزداد لديو قوة ىذه الصمة بازدياد عندما سيكشف المتعمم ص
 تدربو عمييا عندما تكون نتائجيا واضحة وناجحة.

والأخرى إذا أىمل المتعمم الصمة القابمة لمتطور بين المثير والاستجابة مدة طويمة ستضعف 
 ىذه الصمة وقد تزول من حقل تجربتو.
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 قانون الأثر: -
مبدأ الأثر النتائج، عن المحاولة، فالمتعمم يحتفظ بالاستجابات الناجحة يتوخى ىذا القانون 

 1التي تترك أثرا إيجابيا، وسقط اىتماماتو الاستجابات التي لا أثر ليا في خبرتو
ومن الاعتراضات عمى ىذه النظرية اعتراض كوفكا: "الذي يرى أن التعمم بالمحاولة والخطأ 

لأن سموك المحاولة والخطأ ما ىو إلا استجابات  لا تؤدي إلى اكتساب خبرة جديدة،
 .2غريزية ليس إلا"

بما أن ىذه النظرية ترى أن عممية التعمم عند الإنسان والحيوان متساوية وىذا غير ممكن 
لأن الإنسان مزود بالعقل ليذا من غير الممكن أن تساوي بينيما، وىذا ما أدى إلى 

ة والتعمم بالمحاولة والخطأ نجد منيا: نظرية ظيور نظريات كرد عمى النظرية السموكي
الجشطالتية ونظرية بياجي، وكما نجد أن ىذه النظرية تقوم عمى تجريب وجردت الإنسان 
 من كل عقل يميزه، كما أنيا لا تتطمب جيدا كبيرا بل تتحقق آليا بفضل التدريب والتكرار.

 نظرية الجشطالتية: -
ت معنى أو موضوع يختصر بالتعرف عمى العالم ترى ىذه النظرية أن عممية التعمم ذا

الخارجي، ورحمة استكشاف مثيرة جدا يمكن ليا أن تقدم استبصار في البنى الطبيعية 
الموعقدة التي تواجييا في حياتنا اليومية فيذه النظرية جاءت كرد عمى النظرية السموكية 

طالت ينطوي عمى الفيم وليس التي تعتبر التعمم عممية آلية، فالتعمم الحقيق في نظر الجش
عمى الإشراط ونمط الذي يقوم عميو التعمم لابد أن يتضمن معنى ىو النموذج القائم عمى 
الاستبصار في العلاقات الداخمية لما يراد تعممو وليس بناء العلاقات بصورة تدريجية بين 
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ل الانطباعات الأمور التي يراد تعمميا والتي اختيرت بصورة عشوائية بل يقوم عمى تشكي
 .1الدينامية الصادقة وغير الوىمية عن الموارد التي يراد تعمميا

نما تقوم  جاءت ىذه النظرية لتبين أن التعمم لدى الإنسان ليس وليد محاولات عشوائية وا 
عممية التعمم عمى الإدراك والتخطيط والذكاء أي كما أطمقوا عميو اسم التعمم باستبصار، 

و ىذا من جية، ومن جية أخرى ظيور النظرية المعرفية التي ترى أن والعوامل المؤثرة في
تعمم يعتمد عمى إدراك العلاقات بين الأشياء مع الاستفادة من خبرات السابقة في تفسير 

 المعمومات.
"كما جاءت ىذه النظرية لتفسير عممية التعمم استنادا إلى الخصائص العقمية التي يمتاز بيا 

، يعني ىذا أن جون بياجي 2من مراحل النمو العقمي التي يمر بيا"الفرد في كل مرحمة 
 اىتم بمراحل النمو عند الطفل وربطو بالنمو المعرفي.

 وقد توصل إلى أنّ الإنسان يمرّ في أثناء نموه العقمي بمراحل الآتية:
ان المرحمة الحسية الحركية وتمتد ىذه المرحمة عمى مدى السنتين الأوليتين من حياة الإنس .1

حيث يكتسب الفرد فييما من خلال الحركة والنشاط والمحاكاة كثيرا من الميارات العقمية 
والخبرات الجديدة كالقدرة عمى التواصل المغوي والعاطفي وتسمية الأشياء والتعبير عن 

 الحاجات.
مرحمة ما قبل العمميّات: وتمتدّ عمى مدى السنوات من الثالثة إلى السابعة وتمتاز ىذه  .2

مرحمة بالنمّو المغوي الكبير والنمّو العقمي والقدرة عمى تكوين مفاىيم وصور عقمية ال
 للأشياء المحيطة.

مرحمة العمميّات الحسية: تبدأ مع نياية السابعة وحتى الحادية عشرة، وتمتاز ىذه المرحمة  .3
 بالتطور العقمي، يصبح بمقدور الطفل تصنيف الأشياء حسب خصائصيا.
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المجردة: وتمتد ىذه المرحمة مع نياية السنة الحادية عشرة وحتى السنة  مرحمة العمميّات .4
الخامسة عشرة، حيث يصل تطور القدرات العقمية والنشاط الذىني إلى ذروتو أي يصبح 

 .1قادر عمى توقع النتائج بناء عمى مقدمات
نتيجة تفاعل بين مكونات الفرد  فما نستنتجو من ىذه النظرية أن التعمم حسب جون بياجو

الداخمية وعناصر الوسط الخارجي، كما نلاحظ أن ميارات التعمم في كل مرحمة تدخل في 
 المرحمة التالية وتزداد اتساعا فييا.

ىذا من ناحية نظرية المعرفية، أما فيما يخص النظرية السموكية رغم من وجود سمبيات فييا 
 ا ىو إيجابي فييا.غير أن في عممية التعمم نأخذ م

 المناهج:

 : التقميديصفات المنهاج 
 المربون ويحققيا الطمبة والتلاميذ. يضعياأىداف معرفية،  الأهداف: -1
 الأولى لنقل التراث من جيل لآخر. بالدرجةتكون المعرفة  دور المعرفة: -2
الدراسية وتندرج بصورة يمكن لمطمبة  المقرراتيتكون المنيج من  محتوى المنهج: -3

 حفظيا.
تستعمل طريقة التدريس المفظية لإعطاء المعمومات خلال وقت  طرق التدريس: -4

 محددة.
 .المقررةالكتب الدراسية  مصادر التعميم: -5
 لأن المواد الدراسية تطبق عمى الجميع. الفرديةلا تراعي الفروق  الفروق الفردية: -6
 .2لمتأكد من أن الطمبة، يحفظون المواد الدراسية دور التقويم: -7
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 دور المعمم في المدرسة التقميدية:

 إن دور المعمم في المنيج التقميدي ينحر بما يأتي:

 تمقين المادة الدراسية: طريقة الإلقاء أو التمقين. -1
ينص الكثير من التعميمات عمى عدم الخروج عن المنيج، فالمعمم إذن يعتمد عمى ما في  -2

المنيج الدراسي فقط، ويعرض نفسو لممسؤولية إن طمب من متعمميو القيام بنشاطات 
جانبيو لم ينص عمييا في المنيج، وذلك ما يجعل المعمم مقيدا بمفيوم المنيج، وبالنتيجة 

 جموده الفكري، لأنو ممزم بحصر ذىنو بما جاء في المنيج.
ي النتائج التي يحصل عمييا تلامذتو إن عممية التقويم التي تتم لكفاءة المعمم تنحصر ف -3

 .1حسبما ىو معروف

 نقد المنهج التقميدي:

 في المنيج التقميدي يرى التربويون أن ىناك حممة سمبيات معيا:

  صار الاىتمام في تصميم المنيج منحصرا فيما يعتبره الكبار ميما بالنسبة لمتلاميذ، أي
 الاعتبار، مما جعل خبراتيم التربوية غير مترابطة.أن ميول الطمبة وحاجاتيم لم تؤخذ بنظر 

ن الصعوبات أصبحت تطغى عمى قيمة الأمور مما يجعل المنيج بعيدا عن تناول  وا 
 الفروقات والميول.

  وتأتي تمك السمبيات نتيجة ازدحام المناىج التربوية الأخرى معمومات وموضوعات يصعب
 منيج المغة العربية.استيعابيا، أو الإلمام بيا، أو تنسيقيا مع 
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  ييدف المنيج التقميدي إلى الاىتمام بالمادة الدراسية فقط، فصار إتقان المادة ىو ىدف
 .1التقميدي

 المنهاج:خصائص 

 يتصف المنهاج بالخصائص الآتية:

يتضمن الخبرة التعميمية فالخبرة التعميمية ىي أساس بناء المناىج وتأتي الخبرة من 
 و موقف ما.خلال تفاعميا مع شيء أ

توجييو نحو تنمية وارتقاء المتعمم إلى مستويات أعمى من خلال الخبرات التي يشمل  -1
 عمييا.

 الإحساس بميزه وتقبل ذاتو من خلال الميارات والقدرات الشخصية. -2
مراعاتو لمفوارق الفردية لدى المتعممين وتجاوبو معيم مما يتيح ليم فرص التقدم في  -3

 النماء والتعمم.
 قدرة لدى المتعمم عمى الأساليب الاستكشافية والتفاعل مع الآخرين ومع نفسو.تنمية ال -4

 وكخلاصة عمى المنياج التقميدي نتطرق إلى بعض النقاط التالية:

بما أن لممنياج خصائص يتميز بيا فلابد من تطبيقيا بحذافيرىا إلا أننا نجد عكس 
تعامل مع التمميذ كأنو شيء ساكن ذلك في المنياج التقميدي لا يراعي ىذه الخصائص فيو ي

لا يتحرك، فإذا كان يتضمن الخبرة، ويراعي الفوارق الفردية الى غير ذلك، فنحن نجد عكس 
ذلك لا من ناحية الأىداف ولا من ناحية التقويم، فالمعمم يعين الأىداف ولا يفسر لمطالب 

ذا لم يراعي ال فوارق الفردية، لابد من طبيعة ىذه الأىداف، فكيف تكون نتيجة التقويم، وا 
البحث في كيفية الانتقال إلى الأىداف الجديدة، لأننا نجد في الصف الجيد والمتوسط 
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والضعيف، فانتقال يكون حسب صفة التمميذ ومستواه ولكن غياب مراعاة الفوارق الفردية فقد 
 ينتقل الضعيف إلى أىداف جديدة دون أن يعرف شيء منيا ىذا من جية.

المعرفة تكون نقل من جيل إلى آخر فيذا يعني أن إذا كان ىناك جديد  أما من جية
فلا يراعي المعمم ذلك فيو ينقل المعرفة دون تجديد فييا وىذا ما يزيد من تدني مستوى 

 .لدراسي، وعدم تشجيع عمى المطالعةا

 إستراتيجية التعميم والتعمم:-5

التعميم والتعمم ىي جممة من الخطط والطرائق المتبعة في مواقف التعميم والتعمم  استراتيجية
وتكون عممية الاكتساب ىذه مخططة ومنظمة ومتسمسمة  لاكتساب خبرة في موضوع معين.

بحيث تحدد فييا المفاىيم والكفاءات المستيدفة من التعمم، واستخدام وسائل وتقنيات تعميمية 
لتنظيم خبرات التعمم والمواقف التي يتفاعل  استراتيجياتمم استخدام عدة ويمكن لممع وتعممية.

 معيا المتعمم، ومن بينيا نذكر:

 التفاعل الصفي: استراتيجية .1

 تتميز بزيادة دور المتعمم في عممية التعميم والتعمم وتشمل جوانب متعددة أىميا:

 .أسموب طرح الأسئمة واستقبال الإجابات 
 قشة والاستنتاج.أسموب الحوار والمنا 

 الاكتشاف والخبرة العممية: استراتيجية .2

ترتكز عمى نشاط المتعمم وبصورة رئيسية، فيو ينظم ويرتب ويعد ويحدد ما يريد 
لموصول إليو، وتقتصر ىنا ميمة المعمم عمى تنظيم المواقف والأدوات والمتعممين وأفراد أو 

 مجموعات.
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 العرض: استراتيجية .3

منيا: الشرح، العروض، ويركز النشاط فييا عمى ما يقوم بو المعمم تشمل عدة أساليب 
 .1بوصفو منظما لمخبرات التعميمية

تعكس نوع التطور لعلاقة التفاعل بين عناصر العممية التعميمية،  الاستراتيجياتفيذه 
 المعمم، المتعمم، والموضوع التعمم ويظير ذلك في التحولات الآتية:

 ميم إلى منطق التعمم، حيث يشكل المتعمم جوىر العممية التعميمية.الانتقال من منطق التع 
 .إدماج المعارف والسموكيات في شكل بنائي متدرج 
 .منح استقلالية لممعمم في اختيار وضعيات التعمم ونشاطاتو والوسائل وأدوات التقويم 
 .التركيز عمى التقويم التكويني خلال وبعد سيرورة التعمم 
  2النظرية إلى معرفة أدائيةتحويل المعرفة. 

التعميم والتعمم ىو أن المعمم كان في القديم  استراتيجياتما نصل إليو من خلال عرض 
 استراتيجياتمفروضة عميو، فأصبح اليوم عمى عكس ذلك تماما لو  باستراتيجياتمقيد 

يتبعيا تخدم المعمم والمتعمم، التي جاءت لتنمية قدرات المتعمم وزيادة كفاءات المعمم، فإذا 
فكل واحدة ليا ميزة معينة فالأولى تمتاز بالحوار والمناقشة ىذا  الاستراتيجياترجعنا إلى ىذه 

يعني وجود تفاعل بين الطرفين الثانية تكشف لنا حرية المتعمم عمى خلاف ما كان في 
 استراتيجيةالسابقة التي تمتاز بسيطرة المعمم عمى المتعمم، أما فيما يخص  ستراتيجياتالا

العرض التي كانت تمتاز في السابق بوجود مذكرات ومقررات مبرمجة لا يمكن الخروج منيا 
من أجل توصيل المعمومة لممتعمم بطريقة لا ييمو إن كانت مناسبة أو لا، فنجدىا اليوم 

تعمق بالمتعمم فيذا يبين لنا أن عممية الاكتساب تكون سيمة مما كان عميو تراعي كل شيء ي

                                                           

 . 60م، ص2011مناىج السنة الثالثة من تعميم الابتدائي، مديرية التعميم الأساسي، المجنة الوطنية لممنياج ، 1
 .60ئي، مديرية التعميم الأساسي، ص ينظر: مناىج السنة الثالثة من تعميم الابتدا2
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بالإضافة إلى منح استقلالية لممعمم في اختيار وضعيات التعمم ونشاطاتو، فإنو يختار 
 الطريقة التي تساعد المتعمم من أجل تحقيق اليدف.

 لاستراتيجياتواوكذلك ما يتبين لي أن ىناك تشابو في اليدف بين طرائق التدريس 
وكميا تيدف إلى منح الفرصة لممتعمم لممشاركة في الدرس والتفاعل بين المعمم والمتعمم 
 وتجعمو فاعلا إيجابيا يفكر وينتج من أجل تنمية التفكير العممي والخروج من دائرة القيود إلى 

 1قراءة في مناهج الإصلاح مقارنة بالبرامج السابقة : -/6

 المنياج الحالي الإصلاحي ابقةالبرامج الس العناصر

المحتوى 
 الدراسي

  الاىتمام بالمادة الدراسية
عمى حساب اىتمامات المتعممين 

 والربط بين مواد المنياج.
  تسمسل الدروس دون

 التركيز عمى التكامل فيما بينيا.
  ازدحام المناىج بمواد دراسية

 كثيرة نتيجة تضخم المعرفة.
  الاىتمام بالمادة الدراسية

يجعل إتقانيا غاية دون الاىتمام 
 بفوائدىا

 ييتم بالمتعمم ولا ييمل المادة الدراسية
 لكنو لا يعتبرىا غاية في حد ذاتيا.

 التركيز والتكامل بين الدروس من
 خلال وحدة إدماج.

 يعالج ازدحام المواد بإعادة تنظيم
 المنياج وليس بإضافة مواد جديدة.

 يركز عمى إتقان طريقة الحصول
ى المعمومات واستخدام المصادر عم

ويركز عمى إتقان الميارات 
 والاتجاىات.

ليس المعمم المصدر الوحيد وظيفة المدرس الأساسية   (2)المدرس

                                                           

مفتش التربية الوطنية لمبيداغوجيا التكوين  التطبيقي،المقاربة بالكفاءات بين النظري و  بونوة،ينظر: أحمد بن محمد  1
 9ص بالعربية،

 .12ص نفسو، (: المرجع2)
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نقل المعمومات إلى أذىان 
 المتعممين.

  عمل التمخيصات والمذكرات
لمتلاميذ وحرمانيم من الوصول 

 إلى التعميم.
  اىتمامو بالمادة والامتحان

أكثر من المتعمم الذي من 
أن يكون ىو محور  المفروض

 العممية التعميمية.
  الحكم عمى عمل المدرس

 لنتائج المتعممين في الامتحانات.
  يعرقل المنياج المدرس في

 عممية التقويم المستمر.

نما ىو مرشد وموجو.  لممعمومات وا 
 يساعد المتعممين عمى الوصول إلى

التعميمات بأنفسيم ويستخدم طرقا 
 تمة لمتكوين.مخ
 يركز عمى نمو المتعمم وينظر إليو

كوسيمة ويعتبر الامتحانات خبرة 
 تعميمية ووسيمة لتقويم المتعمم.

 الحكم عمى عمل المدرس لمدى
نجاحو في تحقيق أىداف المنياج 
بالنسبة لنمو المتعمم المتكامل عمى 

 عممية التقويم المستمر.
 يساعد المنياج المدرس عمى عممية

 المستمر. التقويم

الحياة 
 المدرسية

 

 

 

 

 

  حياة المدرسة مممة خالية
من النشاطات وربما تصل 

 بالمتعمم إلى درجة الكره.
  حياة استبدادية يكون

المستبد ىو المدير والمعمم 
 والضحية ىو المتعمم

  لا يرى المتعمم فائدة ولا
ارتباطا بين ما يدرس وبين 

 المسائل الحياتية.

 بالنشاطات التي حياة مدرسية مميئة
 تساعد عمى نمو المتعممين.

 حياة ديمقراطية تعاونية يعتمد فييا
 المتعممين عمى أنفسيم.

 كل مسائل المنياج تتعمق بحاجيات
المجتمع ولذلك فالمنياج ينيض 

 بالحياة.
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 (1)المتعمم

  اىتمام بميول المتعممين
وبالتالي عدم مراعاة الفروق 

 الفردية بينيم.
  المشاركة السمبية وعدم

 والتعاون بين المتعممين.
  عدم التعود عمى الاعتماد

عمى النفس والوصول إلى الحقائق 
 عن طريق حل المشكلات.

  عدم تكامل نموىم
الاجتماعي والعاطفي وغير ذلك 

 من أبعاد النمو.

 ييتم المتعمم ويراعي الفروق الفردية
 بينيم.

 إيجابية المتعمم ومشاركتو في عممية
 التقييم.

ماد أسموب حل المشكلات اعت
الحياتية ومن ىنا يشعر المتعمم بأن 

 المنياج يساعده في الحياة.
.الاىتمام بجميع أبعاد نمو المتعمم 

 الأولياء

  يبمغ الأولياء عن مدى تعمم
أبنائيم في السياق المدرسي 
كوسيمة المراقبة الإدارية 
والاقتصار عمى منح النقط 

 والترتيب.
  المتعمم في صراع

نفسيومحتوى المنياج يجعل 
الأولياء في متاىة بين الواقع 

 والخيال.

 كمؤشر يسمح لأولياء بمتابعة أعمال
أبنائيم ويعمل عمى ترابط حمقة 
التعاون والاتصال بين الأولياء 

 والمدرسة باستمرار.
 المنياج يجعل الأولياء في متابعة

 مستمرة من أجل مصمحة أبنائيم.

                                                           

 .12بالكفاءات بين النظري و التطبيقي، ص  المقاربةبن محمد بونوة،  دينظر: أحم-(:1)
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جدول الممثل في عناصر اليياكل بيداغوجيا التي تضم المحتوى ويتوضح لنا من خلال ال
والمدرس، والحياة المدرسية والمتعمم والأولياء ىذه اليياكل تختمف عمى ما كان عميو في 
البرامج السابقة والتي يقصد بو بيداغوجية الأىداف، فكان الاختلاف في المحتوى الدراسي 

ىتمام فقط بتقديم الدرس لا غير، وجاءت عممية الذي كان سائدا في المنياج القديم الا
 .1لإصلاح لكي تعطي الاىتمام لممتعمم دون أن ييمل المادة الدراسية )الدرس(

يحتوي المنيج القديم عمى عدم تسمسل الدروس أي عدم ربط الدرس المقدم بالسابق، ىذا 
عمى التكامل والربط الذي نعني بو عدم التكامل بين الدروس عمى عكس المنيج الجديد يركز 

 والتذكير فيذا ما يزيد من استيعاب التمميذ لدروسو والفيم الجيد.

وفيما يخص المعمم بعدما كان ينقل المعمومات إلى أذىان المتعممين بأي طريقة من 
الطرق أصبح مرشدا فقط، ومن جية الحياة المدرسية فكانت حياة استبدادية أي سيطرة المعمم 

التحرر من قيود المعمم وما  تاز بالحرية كما عبر عنيا بالديمقراطية أيوالمدير وأصبحت تم
يفرضو، فيذا التحرر يعود بالإيجاب عمى المتعمم والأولياء ويصبح المتعمم لو اىتماما أكثر، 

 ويسمح للأولياء بمتابعة الأبناء ومراقبتيم من خلال الاتصال بين الأولياء والمدرسة.

 

 

 

 

 

                                                           

 .58ص ،2009، الابتدائيالتدرج السنوي لمتعميمات في مرحمة التعميم 1
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 قاربة بالكفاءات.المبحث الثاني: الم

 خصائص التعميم بالكفاءة:-1

يتمثل التعميم وفق المقاربة بالكفاءات في حمل المتعممين عمى تنمية وتثبيت كفاءات 
تتيح ليم مواجية الواقع بفاعمية ونجاعة. وربط المحتويات المعرفية بالممارسة، فقد تفطن 

لضرورة إلى القدرة عمى كثير من المربين إلى أن اكتساب معارف تصريحية لا يفضي با
 .1استخدام ىذه المعارف عند الحاجة ووفق وتيرة فعالة

نما تكون بالممارسة  نفيم أن المعارف لا تكون دفعة واحدة لكي ترسخ في الأذىان وا 
وقد يكون التكرار أو التدريب لكي يكتسب الفرد الخبرة ىذا من جية، ومن جية أخرى يتعمق 

 ية المتمثمة في التكرار والتدريب المذين يساعدان عمى التعميم.بما جاءت بو النظرية السموك

 ومن خصائصيا أيضا:

 .تدفع بالمتعمم إلى الاعتماد عمى النفس عن طريق البحث والاكتشاف 
  تجعل التمميذ محور العممية التعميمية ومركزىا، فلابد من توجييو إلى طرح الأسئمة

 والمناقشة والاستنتاج.
  المعارف الفعمية من خلال مراعاة ميارات وقدرات التمميذ الاستكشافية.ترتكز أساسا عمى 
  التأثر الكبير بالسيكولوجيا المعرفية نتيجة التأثر بالبنيوية التي تدعو إلى دمج التمميذ في

 الفعل التعميمي، بغية بناء معارفو الفعمية عن طريق مسعاه الشخصي والنشيط.
  من خلال اعتبار التمميذ محور التعمم بناءا عمى تقوم عمى أساس البحث والاكتشاف

 مسعاه الشخصي والنشيط.

                                                           

النحو و أساليب تدريسو، مجمة'' الاستعمال المغوي العربي المعاصر في المجتمع الجزائري''، مخبر  قادري،دلولة 1
 .106، ص1 وزو، ط الجزائر، تيزيالممارسات المغوية في 
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  تقوم عمى أساس البحث والاكتشاف من خلال اعتبار التمميذ محور التعمم بناء البرامج
 .1انطلاقا من الكفاءات

فيذه الخصائص جاءت كرد عمى خصائص بيداغوجية الأىداف أي الطّريقة التقميدية 
وتعتمد عمى الإلقاء والحفظ والتمقين، والتمميذ متمق لممعارف من قبل التي كانت سائدة، 

 المعمم دون بحث ولا استكشاف.

 مكونات الكفاءة: -1

 تتكون كل كفاءة من:

 معارف ومعمومات وحقائق ومفاىيم وقوانين ونظريات يسند إلييا الأداء السموكي. .1
 سموك أدائي يعبر عنو مجموعة من الأفعال والأداءات. .2
 من الاتجاىات والقيم والمعارف والمعتقدات والسموك الوجداني والمياري. إطارات .3
 .2مستوى معين لنتاج الأداء .4

 ويلاحظ من مكونات الكفاءة الخصائص الأساسية ىي:

)معارف، حقائق، مفاىيم، اتجاىات ميارات وغيرىا( وتكون ىذه  تعبئة مجموعة من الموارد: .1
 الموارد في غالب مجموعة مدمجة.

ومعناه أن الكفاءة لا تحدث عن طريق الصدفة أو  الكفاية عبارة محددة مضبوطة: .2
الاعتباطية ولا تنفصل عن إمكانية الفعل إذ لا جدوى من أي فعل أو نشاط إذا لم 

 يتمظير في وضعيات مشابية لتمك التي تم فييا تعمميا أو في وضعيات جديدة.

                                                           

السنة الثالثة من التعميم الابتدائي، مديرية التعميم الأساسي، المجنة الوطنية لممناىج، ينظر: الوثيقة المرافقة لمناىج 1
 .7م، ص2011

محمد بن يحي زكرياء ،تح:عباس مسعود ، التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف و المقاربة بالكفاءات ، المعيد الوطني 2
 .90م،ص 2006لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواىم، الجزائر ، 
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ق نشاط قابل لمملاحظة والقياس بعد ويعني ترجمة الكفاءة بتحقي قابمية التقويم: .3
تحديد مجموعة من المؤشرات الدالة عمى تحقيق الكفاءة في إطار من المعايير 

 .1الدالة عمى جودة المنتج المستيدفة

فالكفاءة ىي قدرة الفرد عمى القيام بعمل من خلال المعارف ومعمومات التي يمتمكيا 
 أجل أن يخضع إلى تقويم. وتظير في شكل سموك وانجاز قابل لمملاحظة من

 الغاية من تطبيق منهجية التدريس بوساطة الأهداف وبالمقاربة بالكفاءات: -2

إن الغاية من تطبيق أو إتباع منيجية التدريس التعميم بوساطة الأىداف وبالمقاربة 
 بالكفاءات تكمن في:

 كم المعرفي تخميص العممية التعميمية من الغموض والارتجال والخطاب الشفيي والحشو لم
عادة المعرفة الممنوحة، دون  بعاد التقويم المتمحور حول الحفظ وا  والملء المستمر لمذاكرة وا 

دراك لما يحفظو.  فيم ودون وعي وا 

وىذا يعني أن المقاربة بالكفاءات جاءت لكي تتخمص من كل ما ىو سمبي، لأن 
ن التواصل بين المعمم والمتعمم العممية التعميمية لابد أن تقوم عمى الوضوح والشفافية لكي يكو 
بعاده عن الحفظ والحشو.  بطريقة سيمة حتى يدرك ما يتمقاه وا 

  تحويل العممية التعميمية من اللامعقول إلى المعقول أي عقمنتيا وفق منيج منطقي يركز
عمى ثقافة التفكير والتخطيط، والإعداد المسبق والتحضير الجيد لمخطوات والمراحل والتنظيم 

 .2المحكم لممادة والوسائل

                                                           

 .90ينظر : محمد بن يحي زكرياء، التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف و المقاربة بالكفاءات ، ص1
م، 1،2004دار التنوير، الجزائر، ط الأىداف،خالد لبصيص، التدريس العممي و الفني الشفاف بمقاربة بالكفاءات و 2

 .50ص
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بمعنى أن العممية التعميمية كانت مبنية عمى أساس اللامعقول، أي لا يدرك المتعمم ما 
يتمقاه فميذا كان لا بّد من وجود تخطيط ليذه العممية، فعمى المعمم أن يكون عمى استعداد أي 

سبة، لأنو بدون وسائل لا يمتاز بالإعداد والتحضير الجيد لإلقاء الدرس، وتوفير الوسائل المنا
تكون نسبة النجاح كما يرغب فييا الإصلاح، ويكون التنظيم المحكم لممادة خاصة في الحجم 

 الساعي لكل مادة دون الاىتمام بمادة عمى حساب مادة.

 أنواع الكفاءات: -3

 يمكن التمييز بين أربعة أنواع من الكفاءات وىي:

تتضمن المعمومات والمعارف والقدرات الفعمية الضرورية لأداء الفرد  الكفاءة المعرفية: .1
 ميمة معينة

وتمثل الميارات النفسحركية، خاصة في حقل المواد التكنولوجيا والمواد  الكفاءة الأدائية: .2
المتصمة بالتكوين البدني والحركي وأداء ىذه الميارات يعتمد عمى ما حصمو الفرد من 

 الكفايات المعرفية.
وتشير إلى آراء الفرد واتجاىاتو وميولو ومعتقداتو وسموكو الوجداني  الكفاءة الوجدانية: .3

 وتغطي جوانب كثيرة منيا:
 .اتجاىاتو نحو الميمة أو الميارة التي عميو اتقانيا 
 .تقبمو لنفسو 
 .ميولو نحو المادة 
الميدان، أي  ويتعمق الأمر في ىذه الكفاءات بالإثراء ونجاحاتو في الكفاءة الإنتاجية: .4

 .1نجاح المختص في أداء عممو "ليس ما يؤديو لكن ما يترتب عمّا يؤديو"

                                                           

 .94بمقاربة بالكفاءات و الأىداف، ص  ينظر: خالد لبصيص، التدريس العممي و الفني الشفاف1
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حسب رأيي لابد من تضافر ىذه الكفاءات لدى الفرد ولا يمكن الفصل بينيا من أجل 
الوصول إلى الكفاءات الإنتاجية لأنو في حالة الفصل بين الكفاءات الأربعة قد لا يكون 

 ىناك كفاءة إنتاجية.

 مصادر اشتقاق الكفاءات:

 ىناك أربع طرق أساسية لاشتقاق الكفاءات ىي:

طريقة تخمين الكفاءات اللازمة )وىي أقل صدقا( بمعنى الكفاية التي تتوفر عند  .1
 المعممين.

طريقة ملاحظة المعمم في الصف يعني تحميل الميام التي يقوم بيا المعممون في أثناء  .2
 ممارستيم لأعمالو.

رية في اشتقاق الكفاءات يعني معرفة ما يقوم بو المعممون من ممارسات الطريقة النظ .3
 صفية وغير صفية.

 الدراسات التحميمية وىي أفضل الطرق. .4

 ومنيا مصادر أخرى لمكفاءات منيا:

  تحميل محتوى المقررات وترجمتو إلى كفاءات، ويمكن أن يضيف المعممون ما يرونو
 المحتوى. ضروريا من كفاءات وأىداف لما يشتق من

 1مشاركة العاممين في مينة التعميم في عممية اشتقاق الكفاءات وتحديدىا. 

فمن ىذه المصادر يرى أن مصادر اشتقاق الكفاءات أن الدراسات التحميمية ىي أحسن 
الطرق لأنيا تحمل المقررات وتأخذ كذلك برأي المعممين لأن المعمم ىو أكثر دراية بما 

 يحتاجو المتعمم.

                                                           

 .146ينظر:سعدون محمود الساموك، المغة العربية و طرق تدريسيا، ص1
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 لتدريس بالكفاءات:طرائق ا -4

انتقل اىتمام المربين اليوم من التعميم إلى التعمم إذ تغير دور كل من المعمم والمتعمم 
في العممية التعميمية وأصبح المعمم موجيا ومرشدا ومسيرا لعممية التعمم، والمتعمم أصبح 

د أن ىناك مبادرا ونشيطا وباحثا عن المعرفة.ولكن لا يتحقق ىذا إلا بطرائق التدريس فنج
 عديد من الطرق ومن أىم ىذه الطرق ما يمي:

 طريقة الاستكشاف والتقصي: .1

تعتبر ىذه الطريقة من أكثر طرق التدريس فعالية، في تنمية التفكير العممي ومياراتو 
لدى المتعممين وذلك لأنيا تتيح الفرصة أماميم لممارسة طرائق العمم وعممياتيم وميارات 

 نفسيم.الاستكشاف والتقصي بأ

يعتبر المتعمم بيذه الطريقة كأنو العالم صغير يسمك سموك العالم في بحثو، وتوصمو 
إلى النتائج، كما تؤكد عمى استمرارية التعمم الذاتي، وبناء المعرفة واكتسابيا بواسطة 

، أي ليست كالمعرفة الجاىزة المتبعة والمقدمة في الطرق التقميدية، بل تيدف لجعل 1المتعمم
مم فاعلا إيجابيا، يفكر وينتج، مستخدما معموماتو وخبراتو وقابميتو في عممية التفكير المتع

 العقمية والعممية لمتوصل إلى النتائج المراد الوصول إلييا.

 طريقة حل المشكلات: .2

إن طريقة حل المشكلات من الطرائق الحديثة التي يتم التركيز عمييا في تدريس العموم 
عامة، وىذه الطريقة تتداخل مع الطريقة السابقة، لدرجة أن كثيرا من المختصين يعتبرونيا 
جزءا لا يتجزأ منيا أو أنيا امتداد ليا وبالتالي يصعب التفريق بينيما، وىذه الطريقة تساعد 

                                                           

، جامعة البويرة ، كمية العموم الجتماعية و الإنسانية، 14لعزيميفاتح ، التدريس بالكفاءات و تقويميا ، المعارف، ع1
 .75م،ص2014
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ين عمى إيجاد حمول لممواقف المتمثمة في المشكمة بأنفسيم انطلاقا من مبدأ ىذه المتعمم
الطريقة التي تيدف إلى تشجيع المتعممين عمى البحث وطرح الأسئمة والتجريب الذي يمثل 

 قمة النشاط العممي الذي يقوم بو العمماء.

التلاميذ وعميو يصبح الغرض الأساسي من ىذه الطريقة حل المشكلات ىو مساعدة 
في إيجاد الأشياء بأنفسيم ولأنفسيم عن طريق القراءة العممية، أو توجيو الأسئمة وعرض 

.واليدف من ىذه الطريقة تنمية روح التقصي والبحث 1المواقف )المشكمة( والوصول إلى حميا
 العممي لدى المتعممين وتدربيم عمى الطريقة العممية وميارات البحث والتفكير.

 المشروع:طريقة  .3

يعتمد ىذا الأسموب في التعمم عمى تشجيع المتعممين عمى التقصي والاستكشاف 
المساءلة والبحث عن الحمول لقضايا شائكة، كما أنو يشجع عمى إظيار كفاءات ذىنية 
تسمح بتوسيع دائرة المتعمم من المجرد إلى التطبيق من ناحية وروح التعاون بين المتعممين 

ن ناحية أخرى.وتعد طريقة التعمم بالمشاريع نموذجا لمتعمم الممركز عمى لتنفيذ مشاريعيم م
 المتعمم كونيا:

 .تعطيو الإحساس بالتممك حيث أنيا تنطمق من أسئمة محورية قد يطرحيا ىو بنفسو 
 2تخمق لديو الإحساس بالتحدي. 

يبة وعميو فيذه الطريقة ترتكز عمى أنشطة تعميمية/تعممية مفتوحة وطويمة المدى وقر 
 إلى الواقع المعيش لممتعمم.

                                                           

 .78ينظر : المرجع نفسو، ص1
 80لعزيمي فاتح، التدرس بالكفاءات و تقويميا، صينظر: 2
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يتبين لنا أن طرائق التدريس ىي من أىم الموضوعات لما تجمبو من نجاعة وفعالية 
تسمح لممعمم من تحقيق أغراضو التعممية يعني الوصول إلى اليدف المراد ىذا من ناحية، 

حديثة أما من ناحية أخرى تعتبر طريقة حل المشكلات تعد من أحسن الطرق لأنيا أولا 
تتماشى مع كل العموم وثانيا تساعد المتعمم عمى إيجاد الحمول بنفسو وتسمح لو بطرح 

 الأسئمة.

 عه:انو أ التقويم و -5

يعد التقويم العممية التي تيتم بمدى تحقق أىداف التعميم وعندما يحقق المتعمم الحد 
ال إلى الموضوعات الأدنى من التعمم عمى الأقل يمكن الاستمرار في عممية التعميم والانتق

 1التالية:

 أغراض التقويم: .1

 إن لمتقويم أغراض متعددة في التدريس بينيا ما يمي:

  معرفة مدى ما تحقق من الأىداف التدريسية القصيرة المدى والطويمة المدى بالمحالات
 المعرفية والوجدانية والميارية.

  ،الحكم في مدى تقدم الطمبة وأدائيم في المواد الدراسية ضمن المجالات الثلاثة )المعرفية
والوجدانية، والميارية(، وبذلك فيو يزود المعمم بتغذية راجعة عن معدل تقدم طمبتو ومستوى 

 تحصيميم.
  يزود المعمم بتغذية راجعة عن فاعمية تدريسو )أىداف ومحتوى وطريقة( وبذلك يكون
قويم عممية تشخيصية وقائية علاجية تساعد المعمم في تطوير أساليب وطرائق تدريسو الت

 التي يستخدميا.

                                                           

 .53م، ص2004، 2عمي السيد سمميان، مبادئ و ميارات التدريس الفعال في التربية الحديثة ، دار قباء ، القاىرة ، ط1
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  ،يزود الطالب بتغذية راجعة عن الذي تعممو بالضبط وما الذي ينبغي عميو أيضا تعممو
وما ىي نواحي الضعف في تحصيمو، وما ىي النقاط التي يحتاج أن يركز عمييا وتطوير 

 .1تعميمو التي يستخدمياأساليب 

نستنتج أن التقويم ىو مرحمة ىامة في مراحل التدريس، بما أنو عبارة عن إجراء يقوم 
بو الأستاذ بعد تقديم كل محتوى من مراحل الدرس لمعرفة مدى استيعاب المتعممين لدرسو، 

 بما أنو إجراء ضروري في العممية التعميمية الحديثة.

 أنواع التقويم: -6

 الأدب التربوي التقويم إلى ثلاثة أنواع من حيث أىدافيا وأغراضيا وىي:يقسم 

 وىنا تقوم عممية التعميم والتعمم قبل بدئيا وييدف إلى: التقويم القبمي: .1
 .تحديد مستوى استعداد الطمبة لمتعمم 
 .كشف نواحي القوة أو الضعف في تعمم الطمبة 
 طمبة.كشف المشكلات الدراسية التي تعوق تقدم تعمم ال 
 .تحديد مستوى قدرات واىتمامات وميول الطمبة 

 التقويم التكويني: .2

ويقوم عمى مبدأ تقويم عمميتي التعميم والتعمم أثناء سير التدريس بيدف تحديد مدى تعمم 
الطمبة، وفيميم لموضوع محدد في حصة أو حصتين ومن بين أدواتو الأسئمة، والفروض 

 والاختيارات.

 

 
                                                           

 .266م، ص2003، 1الأردن ، ط-الد.سييمة كاظم الفتلاوي، المدخل الة التدريس، دار الشروق ، عمان1
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 التقويم الختامي: .3

ويقوم عمى مبدأ تقويم عمميتي التعميم والتعمم بعد انتيائيا وييدف إلى معرفة ما تحقق 
 .1من الأىداف التعميمية ومن بين أدواتو الامتحانات الفصمية

نستنتج أن التقويم ىو من الشروط الأساسية التي تقوم عمييا عممية التعميم من أجل 
ات التدريس داخل القسم لتحقيق نتائج الوصول إلى تحسين طرق التدريس، وكشف كل عقب

 مرضية، والوصول إلى الحمول لتحسين المستوى الدراسي.

                                                           

 .266كاظم الفتلاوي، المدخل الى التدريس، ص د.سييمة ينظر:1
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أىداف التعبير الكتابي في السنة الخامسة ومذكرة الأستاذ النموذجية في التعبير  -6
 الكتابي

 النصية:تعريف المقاربة 
رد التي تتوافق مع وضعية جديدة ومعقدة فإن إذا كانت الكفاءة ىي القدرة عمى تجنيد الموا

 ىناك طريقتين لمتعميم والتعمم
إما البدء بتدريب التلاميذ بشكل نظامي عمى الطرائق الأساسية للانتقال ليم حقا  .1

 إلى تطبيقيا في وضعيات متجددة.
دماجية )إشباع أسموب  .2 أو يقحم التلاميذ من المنطمق في وضعيات جديدة ومعقدة وا 

 .1المشكلات(حل 
ويعني ىذا أن الطريقة الثانية ىي أحسن طريقة لأنيا تسمح لممتعمم طرح الأسئمة 
لمعرفة الأشياء الغامضة والوصول إلى حل المشكمة بنفسو وتسمح لو باكتشاف نوع الموارد 
التي يجب أن توظف لمتحكم في الكفاءة، فكما أنيا تجعل التمميذ أمام تحد يولد لدييم صراعا 

 يا بدفعيم إلى البحث والتقصي بيذا من جية الطريقة المتبعة في كل المواد.معرف
وما نجده كذلك اتخاذ النص محورا تدور حولو جميع الأنشطة المغوية فيكون المنطمق 

 الوحيد ليا وىو ما يسمى في الإصلاح بالمقاربة النصية وتتكون من مصطمحين:
 المقاربة: -1

التي من خلاليا يتم تصور منياج دراسي  والاستراتيجياتومعناىا التصورات والمبادئ 
 وتقييمو.

( فيعني مجموعة التصورات والمفاىيم والقواعد المرتبطة بو النصأما المصطمح الثاني )
 .1وحدة أساسية لمفيم، والإفيام والتأويل والإنتاج باعتباره

                                                           
 .7، ص2006الوثيقة المرفقة لمنياج المغة العربية لسنة الخامسة من التعميم الابتدائي، ينظر:  1
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روع المغة العربية من خلال ىذا التعريف يتأكد لنا أن النص محورا تدور حولو جميع ف
 باعتباره بنية كبرى.

فيذه المقاربة عبارة عن وضعية الانطلاق بالنسبة لممعمم والمتعمم فالشروط التي يقوم 
 عمييا المعمم والمتعمم عمى حد سواء ىي:

 التحضير: -أ 
إعداد المتعمم والأستاذ معا لمدرس، والدرس المغوي بالخصوص يعتبر أمرًا ىامًا 

نجاعة عممية التعميم والتعمم، ولذا يمجأ الأستاذ من جيتو إلى وضع منيجية ومساعدًا عمى 
أو خطة عممية يحدد من خلاليا المجال الإجرائي لمعمل التوضيحي الذي يطبقو في درس 

 من الدروس، ويبحث في التقنيات والطرق المناسبة لتحقيق وضبط أىدافو البيداغوجية.
 إنجاز التوضيح: -ب 

ضيح يباشر الأستاذ تنفيذه، وفي ىذه المرحمة يكون الأستاذ مييأ بعد الإعداد والتو 
لتحقيق العرض من العممية التوضيحية فيكون عمى وعي كبير بأثر ىذه العممية وفعاليتيا من 

ثارة استجابتو لممادة المقدمة لو.  أجل إثارة القدرات الكامنة لدى المتعمم وا 
م ما درسو في الحصة السابقة، أو ما درسو ويعني ىذا يقوم الأستاذ إما بتذكير المتعم

 في سنوات لدرس المقدم لو بدون تفصيل فيذا يعتبر مقدمة لعرض الدرس.
 العرض: -ج 

يعتبر العرض المدعم بوسائل توضيحية عاملا بارزا في العممية التعميمية إذ يركز فيو 
والمناقشة الأستاذ عمى التدرج المرحمي لعممية التحصيل ويمتزم بالتسمسل في الطرح 

 والتوضيح المصاحب.
 الكتابة: -د 

                                                                                                                                                                                     
 .11النحو و أساليب تدريسو، ص قادري،ينظر: دلولة  1
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بعد تقديم الأستاذ لمعرض وخروج بقاعدة الدرس تأتي مرحمة الكتابة ويجمع كل 
الدارسين في مجال التربية والتعميم، عمى أن كتابة المتعممين أثناء شرح الأستاذ وتوضيحو قد 
تكون عائقا يعوق فيم المتعمم، وتعطل إدراكو لمراحل الدرس وتدرجيا، الأمر الذي يجعمو 

اصر المادة، لذلك يجب أن تعطي لممتعمم الفرصة لمتابعة مراحل يضطرب في تحديد عن
الشرح والتوضيح لذلك تكون الكتابة كآخر شرط، ولكن في ىذه المرحمة لابد من مراعاة 

، لأن عندما يشرع الأستاذ في إعداد درسو يأخذ في الحساب عامل الزمن، العنصر الزمني
عمى مراحل الدرس يؤدي إلى تحقيق  لأن التحكم في زمن الحصة وضبطو وحسن توزيعو

الأىداف البيداغوجية المتوخاة من الدرس، ولذلك يحرص الأستاذ عمى الانضباط مع توقيت 
 .1الحصة وزمنيا

فيو شرط ىام لتحقيق مدى استوعاب  التمرين المغوي:وكمرحمة أخيرة بعد الكتابة يأتي 
م مقوما بيداغوجيا ىاما، باعتباره فضاء التلاميذ لمدرس، فيعد التمرين المغوي في عممية التعمي

لغويا يسمح لممتعمم بامتلاك القدرة الكافية لمممارسة الفعمية لمحدث المغوي، وذلك بإدراك 
النماذج الأساسية التي تكون الآلية التركيبية لمنظام المساني المراد تعميمو، وليذا اىتم التربوي 

ي يشكل عائقا أمام تطور العممية التحصيمية في بالتمرين المغوي لتفادي الخطأ المغوي، الذ
مجال التعميم، فالتمرين يعتبر الوسيمة الجوىرية في ترقية امتلاك العادات المغوية لدى 

 .2المتعمم، مما يجعمو قادرا عمى الممارسة والأداء في كل الظروف
صول فيذه الشروط مفروضة عمى كل معمم لأنيا تساعد عمى تحقيق اليدف المرجو الو 

 إليو.

                                                           
محاضرات في المسانيات التطبيقية لسنة الثانية، أستاذ التعميم الأساسي عن بعد في المغة العربية و آدابيا،  بكار أمحمد، 1

 .16ص، 2006الجزائر  ببوزريعة، للأساتذة،عميا المدرسة ال
 .147ص المغة،حقل تعميمية  التطبيقية،ينظر: أحمد حساني، دراسات في المسانيات  2
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وبما أن المقاربة النصية مرتبطة بنشاط القواعد كونيا تساعد في الفيم والإفيام، فلابد 
 من عرض:

 :أهداف تعميم القواعد النحوية في المرحمة الابتدائية وهي كالآتي 3
  مساعدة التلاميذ عمى اكتساب العادات المغوية السميمة عن طريق محاكاة الأساليب

 ستعمال في حدود قدراتيم دون التعرض لمصطمحات النحو.الصحيحة، وكثرة الا
 .تنمية قدراتيم عمى الملاحظة الدقيقة، وفيم العلاقات المتحكمة في التراكيب المتشابية 
  التدريب عمى اكتساب الميارة في النطق وتقويم المسان وعصمتو من الخطأ في الكلام

 وتحسين الكتابة. 
  وصيغيا المتعددة لأن القواعد النحوية تعد بمثابة وقوف التلاميذ عمى أوضاع المغة

 .1الوصف العممي ليذه الأوضاع والصيغ
وبما أن نشاط القواعد لو أىدافو ولو علاقة بمقاربة النصية فنمثل ليا بيذا النشاط 

 المتمثل في درس القواعد خاص بالسنة الخامسة ابتدائي وىو كالآتي:
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           
 .94ينظر: دلولة قادري، النحو و أساليب تدريسو، ص 1
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 المغة العربية، لمسنة الخامسة ابتدائي.من كتاب  المصدر:
 مذكرة الأستاذ نموذجية

 الخامسة ابتدائي المستوى:
 قواعد نحوية النشاط:

 إعراب الفعل المعتل الآخر في المضارع في حالة الجزم الكفاءة القاعدية:
 النشاط المقترح مؤشر الكفاءة أنشطة التعمم

 1النشاط 
)الوضعية 
 الأولى(
 
 
 
 2النشاط 

)الوضعية 
 الثانية(

 أن يسترجع المتعمم
معارف سابقة حول 

 الفعل المعتل.
 أن يميز الأفعال

الناقصة عن غيرىا 
 من الأفعال المعتمة.

 
 
 

  يدون المعمم مجموعة من الأفعال عمى
السبورة مطالبة التلاميذ بالتمييز بين 

 الأفعال المعتمة والصحيح.
  المعتمة يعيد المعمم كتابة الأفعال

 لوحدىا.
  استخراج المعمم فقرة من نص "ابن

 بطوطو في رحمتو إلى الحج".
"رأى ابن بطوطة وىو في طريقو إلى الحج 
مواطن ليا ذكريات... كان يجري بدون 
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النشاط الثالث 
)الوضعية 
 الثالثة(

  أن يكتشف
التغيرات التي حدثت 
عمى الأفعال 
الناقصة عند 
تحويميا إلى 

 المضارع.
 
 
 أن يقارن بين 

الفعل الناقص 
المرفوع والفعل 

 الناقص المجزوم.
 
 
  أن يستخرج

القاعدة حول جزم 
الفعل المضارع 

 المعتل الآخر
  أن ينجز

تمارين متنوعة في 
 الدرس.

 انقطاع".
  مطالبة التلاميذ بالتسطير تحت الأفعال

 الناقصة.
  مطالبة آخرين بتحويل الفقرة إلى

 المضارع.
 عال المعتمة محاولة إعراب الأف

 المضارعة.
 .مناقشة التلاميذ حول علامات الرفع 
 .الوصول إلى قاعدة تدّون عمى السبورة 
  مطالبة التلاميذ جماعيا عمى السبورة

بإدخال حرف الجزم "لم" عمى الأفعال 
 المضارعة الناقصة في الفقرة السابقة.

  التطرق إلى مختمف إجابات التلاميذ
ارنة ىذه ومناقشتيا عمى السبورة، ومق

الحالة بحالة الرفع الموجودة في سبورة 
 أخرى.

  توصل التلاميذ إلى قاعدة مفادىا أن
الأفعال الناقصة تجزم في المضارع 

 بحذف حرف العمة.
 .تدوين الأمثمة والقاعدة عمى الكراريس 
  إنجاز تمارين تطبيقية حول الدرس من
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عراب الأفعال الناقصة.  تحويل لمجمل وا 

 الأستاذ:تحميل مذكرة  -1
فمن خلال عرض المذكرة الخاصة بالمعمم التي كانت تحت عنوان الفعل المعتل الآخر 
في المضارع في حالة الجزم، والعنوان الموجود في الكتاب المدرسي نلاحظ أن ىناك 
اختلاف المتمثل في إعراب الفعل المعتل في حالة الرفع فقط عرض المعمم في ىذه الحالة 

 الدرس كالآتي:
ت الوضعية الأولى: أن يسترجع المتعمم معارف سابقة حول الفعل المعتل، باعتباره كان

أنو أخذه في السنوات السابقة ولكن الفعل المعتل عُرض بطريقة غير مفصمة لم يتعرض إلى 
أنواع الفعل المعتل، فيذا ما يزيد من صعوبة الدرس، ولكن من خلال ىذا لابد من أن يكون 

فين فمرحمة الاستعداد لدى المتعمم تزيد من تحقيق التواصل بينيما ىناك استعداد من طر 
وتكون عممية التمقي سيمة، رغم وجود صعوبة في الدرس فنجد إذن المعمم يوظف قانون 

 .1الاستعداد، الذي تبناه "ثورندايك" في عممية التعمم بالمحاولة والخطأ
ونصف، فالوقت غير كاف لعرض بيدا أن الحجم الساعي لمادة القواعد مقدرة بساعة 

الفعل المعتل وأنواعو، والفعل المضارع المعتل في حالة الجزم، دون عرض الفعل المعتل في 
حالة الرفع لأن بالنسبة لممعمم أن ىذا الدرس محذوف، لأن التدرج السنوي لدى المعمم 

 يخالف التدرج السنوي الموجود في الكتاب المدرسي.
لوضعية الأولى، عبارة عن وضعية انطلاق عن طريق إنجاز فكان الجزء الأول من ا

عممية التوضيح والاستعداد، لكي يباشر المعمم بتنفيذ العرض، ثم يقوم بكتابة الفعل المعتل 
من جية والفعل الصحيح من جية أخرى، لكي تتضح الصورة أكثر ليتضح لنا أن المعمم 

                                                           
 .63حقل تعميمية المغة، ص  التطبيقية،ينظر: أحمد حساني، دراسات في المسانيات  1
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كمو تمييد لمعرض، ثم ينتقل إلى النشاط بين الفعمين، فيعتبر ىذا  1استعمل مبدأ التمييز
الثاني )الوضعية الثانية( فبالنسبة إلى ىذه الوضعية دخول إلى ما ىو مطموب، يكتب الفقرة 
من النص "ابن بطوطة" لكن الأمثمة الموجودة ىي في الفعل المضارع المعتل في حالة 

  الرفع، قبل الانتقال إلى الفعل المضارع المعتل في حالة الجزم.
لابد من معرفة المضارع المعتل في حالة الرفع وعند التعرف يدخل المعمم أداة الجزم 
عمى نفس المثال في حالة الرفع، لكي يتمكن المتعمم من معرفة التغيرات الطارئة عند دخول 
أداة الجزم عمى الفعل المعتل، ولكن لوجود الفوارق الفردية ىناك من يتمكن من وجود الفرق 

 لا يفرق في ىذه الحالة.وىناك من 
يتدخل المعمم لمتوضيح أكثر فيتبين لنا أن المعمم قام في عممية العرض باستخدام ما 

، أي كان التعمم قائم عمى الإدراك والتخطيط والذكاء، كما اعتمد عمى 2يسمى بالاستبصار
وتغير الذي  إدراك العلاقات بين الحالتين بمعنى الاستفادة من الفعل المضارع في حالة الرفع

، ثم ينتقل المعمم إلى محاولة استنتاج 3يطرأ عميو في حالة الجزم فينا طبق النظرية المعرفية
القاعدة بواسطة الأسئمة الموجية لممتعمم ومن خلال ىذه المناقشة يستطيع أن يستخرج 

نشاط القاعدة حول جزم وفي حينيا يتم تدوين الأمثمة والقاعدة عمى الكراريس ومرورا إلى ال
الثالث، وىو النشاط الذي يعرف من خلالو المعمم مدى استيعاب المتعممين لدرسو، ومدى 
نجاعة الطريقة البيداغوجية المتبعة والمتمثل في إنجاز التمرين المغوي حول الدرس، فينا 

 .4نلاحظ أن المعمم اعتمد عمى ما تبنتو النظرية التعمم الشرطي

                                                           
 .140ص المغة،ينظر: د. عنود الشايش الخريشا، دراسات في أساس المنياج و  1
 .265ينظر: د. عطية محمود ىنا، تر: عمي حسين حجاج، نظريات التعمم، ص 2
 .144 ينظر: د. عنود الشايش الخريشا، أساس المنياج والمغة، ص 3
 .140ينظر: المرجع نفسو، ص 4
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ى أن الكتاب المدرسي يحوي عمى الأفعال ىذا من جية، أما من جية أخرى نر 
الماضية المعتمة، والأفعال المضارعة المعتمة في حالة الرفع فقط ولا يوجد تمرين حول الفعل 

 المضارع المعتل في حالة الجزم فينا يقدم المعمم تمارين مختمفة من عنده.
محتواىا  نستخمص أن الدرس المغوي المقدم مرّ عمى ثلاثة وضعيات لكل وضعية ليا

الخاص، وكذلك استعمل في تطبيقو لدرس نظريات التعمم وىي كالآتي: نظرية التعمم 
الشرطي حينما استعمل التمرين، ومبدأ الاستعداد حينما كان في إعداده لدرس، ومبدأ التمييز 

 عندما استعمل تمييز بين الفعل المعتل والصحيح. 
 وىذا راجع لعوامل وىي:فتوضح لنا كذاك عدم تحقيق المقاربة النصية 

 :يعود إلى التدرج السنوي وتبين لنا أن ىناك خمل فيو فنجد التدرج الموجود  العامل الأول
في الكتاب المدرسي لا يطابق مع ما ىو موجود عند المعمم لأن عممية الإصلاح كانت 
عند المعمم فقط، ولم يكن ىناك إصلاح عمى مستوى دروس الكتاب المدرسي فميذا نجد 
الأستاذ ملازم بإدراج دروس أخرى كإعادة الفعل المعتل والفعل الصحيح، ويعرفو عمى 
أنواع الفعل المعتل لأن السنة التي برمج فييا الفعل المعتل تفوق سنو في معرفة أنواع 

 الفعل المعتل ولا يمكن أن يستوعب ىذا.
 الدرس بساعة ونصف  : يعود إلى الحجم الساعي، لأن الوقت المحدد لتقديمالعامل الثاني

لابد من المعمم الالتزام بيذا الوقت، ولكن في ىذه الحالة لابد أن يتصرف الأستاذ لكي 
تكون الحصة مطولة عمى حساب المواد الأخرى فيقوم بحرمان التلاميذ من الأنشطة 
الترفييية، فيذا يعود بالسمب ويولد لو ضغطا نفسيا، خاصة وأنو مقبل عمى امتحان نياية 

 رحمة الابتدائية.الم
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  ،تدخل الأستاذ عند تقديم الدرس لأن ىناك نقص في المحتوى، وما ىو مطموب تقديمو
فينا خروج عن ما يسمى المقاربة بالكفاءات، لأن ىناك صعوبة في استيعاب الدرس، 

 وسبب في ذلك نقص المقاربة النصية فكان محتواىا.
 .يتضمن الفعل المضارع المعتل في حالة الرفع فقط

وما يؤكد ىذا ما نجده في التعبير الكتابي بما أنو تتويجا لموحدة التعميمية حيث يجند 
فيو المتعمم مكتسباتو مجسدا أفكار ومعبرا عن أحاسيسو في إطار يبرز شخصيتو، فيعد 
نشاط التعبير الكتابي المرتع الخصب الذي يدمج فيو المتعمم ما اكتسبو في الحصص 

 .1المقدمة لو
الأهداف التي يرمي إليها التعبير الكتابي إلى تحقيقها في السنة الخامسة ومن بين 

 هي كالآتي:
 .توظيف الرصيد الانفرادي والثقافي في وضعيات جديدة 
 الصيغ والظواىر المغوية المدروسة. استثمار 
 .ترتيب الأفكار واستخدام أدوات الربط 
 .حسن انتقاء الكممات والعبارات المناسبة لمفكرة 
 ل الأفكار وتركيبيا والتوسع فييا.تحمي 
 .إبداء الرأي كتابيا في قضايا مرتبطة بالواقع المعيش 
 .الاىتمام بصحة التعبير وجودتو 
 2الكتابة السميمة في جميع الأنشطة. 

 يعني من أىداف التعبير الكتابي تحسين الأداء وضبط القواعد وحسن تركيب الجمل.

                                                           
 .14المغة العربية لسنة الخامسة من التعميم الابتدائي، صينظر: الوثيقة المرافقة لمنياج  1
 .18ص، 2011ينظر: منياج السنة الخامسة من التعميم الابتدائي،  2
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تتطابق المواضيع المقدمة مع المقرر الدراسي؟ فالسؤال الذي لا يزال يطرح نفسو ىل 
ولمجواب عمى ىذا السؤال عرض المحتوى المقرر في التعبير الكتابي مقارنة مع ما قدم 
لمتلاميذ حيث أخذ نص مع ابن بطوطة في رحمتو إلى الحج، فبما أن وضعية الانطلاق 

تتبع ابن بطوطة في رحمتو تكون بكتابة السند عمى السبورة فكان السند المقرر كتابتو ىو: "
 إلى الحج ثم اعرض مساره عمى زميمك ليصحح لك أو يكمل ما تركتو.

 .1ىل قرأت أو سمعت عن رحالة قام برحمة حول العالم مثمما فعل ابن بطوطة"
أما ما عرض تجاه ىذه الكفاءة القاعدية التحدث عن رحمة قام بيا التلاميذ فتمثل ليا 

 من خلال:
 
 
 
 
 
 
 

 
 مذكرة الأستاذ النموذجية وهي كالآتي:عرض 

 الخامسة ابتدائي. المستوى:
 الكتابي.التعبير  النشاط:

 التحدث عن رحمة قام بيا التلاميذ. الكفاءة القاعدية:

                                                           
 .117في المغة العربية السنة الخامسة، ص غطاس، كتابشريفة  1
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أنشطة 
 التعمم

 النشاط المقترح مؤشرات الكفاءة

أن يتحدث عن  الوضعية
استعداداتو 

 لمرحمة.
 أن يصف ما تم

مشاىدتو في 
 الرحمة.

 يتحدث عن أن
الشعور والأثر 
الذي تركتو ىذه 

الرحمة في 
 نفسيتو.

 أن يتقيد بعدد
 الأسطر.

 أن يوظف صفة
وفعلا معتلا ميما 

 كان نوعو.

.يدون المعمم السند عمى السبورة 
"قامت مدرستنا في الأسبوع الماضي برحمة إلى بن 

لى الحامة".  عكنون وا 
 أسطر تتناول  10إلى  8تحدث في فقرة من

لاستعدادات التي قمت بيا، وأجواء الرحمة فييا ا
في الطريق، وما شاىدتو في تمك الرحمة، وصف 
لنا الأثر الذي تركتو ىذه الرحمة في نفسك، 

 موظفا صفة وفعل معتل.
.قراءة السند من طرف المعمم ثم التلاميذ 
.استخراج العناصر من السند وتدوينيا تحتو 
السند  التعرف عمى بعض المعايير المطموبة في

 التوظيف".-"عدد الأسطر
 شروع التلاميذ في تدوين الفقرة مع ارشاد وتوجيو

 المعمم.
 جمع المواضيع من طرف المعمم قصد

 تصحيحيا.
فما نلاحظو في ىذه المذكرة الخاصة بالأستاذ نجد أن مؤشر الكفاءة كان حول تحدث 

لرحمة مع توظيف صفة عن استعداد الرحمة، وأن يصف ما تم مشاىدتو، وشعور حول ىذه ا
 وفعلا معتلا ميما كان نوعو.
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فالنشاط المقترح ألا وىو السند المتمثل في "قامت مدرستنا في الأسبوع الماضي برحمة 
لى الجامعة.  إلى بن عكنون وا 

أسطر تتناول فييا الاستعدادات التي قمت بيا فيتبين لنا  10إلى  8تحدث في فقرة من 
ابق المقاربة النصية مع المذكرة، لأن لو تطابق مع المقاربة أن ىناك فرق بين وىو عدم تط

النصية يكون مؤشر الكفاءة عرض مسار ابن بطوطة في رحمتو إلى الحج وتقديم ىذا 
العرض لزميل لكي يصحح الشيء الناقص أو يكمل ما تركو، مع توظيف الفعل المعتل لأن 

من أجل توليد عدد غير محدود من  التعبير ىو بمثابة التبيين ما درسو في درس القواعد،
.ىذا 1الجمل وىذا ما نراه أن المعمم تبنى ما جاء بو "تشومسكي" في نظريتو النحو التوليدي

من جية الاختلاف في السند المقترح والسند المفروض، ولكن توضح لنا أن المشكل ليس 
س نفسو المبرمج في في المعمم بل فيما ىو مقرر، فمحتوى التعبير الكتابي كما ىو مقرر لي

الامتحان لذلك يرى المعمم استبدال السند مع ما يتناسب في الامتحان الرسمي نياية المرحمة 
التعميم الابتدائي، والملاحظ أيضا أن المحتوى يحتوي عمى سبيل المثال عمى ملء 

و ما الاستبيان، وىذا لا يتناسب مع سن المتعمم، فميذا تدخل المعمم ينقض المتعمم ويعطي ل
يتناسب مع سنو، ىذا من ناحية، أما من ناحية أخرى نرى أن التدرج السنوي في ىذا النشاط 
أن المواضيع المقترحة مكررة عدة مرات، فميذا لا يمكن لممعمم أن يتبع ىذا التدرج فبيذه 

 الطريقة يمجأ المعمم إلى العمل بالمنيج القديم.
تقديم إصلاحات في البرامج وفرض  فميذا نقول أن ميما حاولت منظومة التربوية

التعميم بالمقاربة بالكفاءات إلا وما نجد نقص فييا يفرض عمى المعمم الاستعانة بالمنيج 
 .السابق

                                                           
 .33المسانيات و البيداغوجيا، نموذج النحو الوظيفي، ص أوشان،: عمي ايت ينظر 1
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 الخاتمة:

 بعد إنجازي ليذا البحث الذي كان بين النظري والتطبيقي توصمت إلى النتائج التالية:

  تتضارب فييا الآراء بين ما ىو سموكي وما ىو عقمي، وتعد النظرية ظيور عدة نظريات

 السموكية منطمقا لظيور ىذه النظريات.

 .استقرار عممية التعميم عمى بيداغوجية المقاربة بالكفاءات لما ليا من إيجابيات 

 .خروج المعمم والمتعمم من مرحمة التمقين والتقييد وصولا إلى مرحمة التحرر 

 ربة بالكفاءات في اكتساب ميارات لغوية في المرحمة الابتدائية، كما أنيا مساىمة المقا

ساىمت في إثراء التحصيل المغوي لدى المتعمم باعتبارىا تمتاز بالتفاعل الموجود بين 

 الطرفين.

 .استعمال طريقة حل المشكلات من أجل تحسين المردود التربوي 

تربية إلا أنو وجد نقص ينتاب ىذا وعمى الرغم من الجيد المبذول من طرف وزارة ال

 الإصلاح ونذكر منو:

  إن المنظومة لم ترق بعد لمبدأ المقاربة بالكفاءات لأن ىناك عدة أسئمة من طرف

 المعممين ولم يجد إجابات شافية حوليا.

 .عدم توافق التدرج السنوي لدى المعمم مع ما ىو موجود في الكتاب المدرسي 

 درسي لأنو يوجد بعض الدروس محذوفة برغم أنيا لا يجوز أن إعادة النظر في الكتاب الم

تحذف خاصة أن ىذا الإصلاح يعتمد عمى المقاربة النصية لذلك لا يمكن حذف بداية 

بقاء نيايتو.  النص وا 

  برمجة الدروس لا توافق سن التمميذ فكانت أكثر من مستواه لذلك توجد صعوبة من ناحية

 تطبيق المقاربة بالكفاءات.
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إعطاء لكل درس الحجم الساعي المستحق في تقديم الدرس وىذا يعود بالسمب عمى  عدم
 المتعمم ويولد لو ضغطا نفسيا.
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 الملخص:

زدود مىهج للخذرَس بغُت الزفع مه الم حزمٍ هذي الذراست إلً الكشف عه أوسب"  

أن وسارة الخزبُت الىطىُت  الخزبىٌ والخزوج مه الجمىد العلمٍ القائم علً الخلقُه، حُث وجذ

 3002، وححذدث فٍ 3002لإصلاحاث جذرَت علً مسخىي المىظىمت الخزبىَت مىذ شزعج 

الإصلاح سُزورة دَىامُت ومسخمزة لخحقُق المضامُه المعزفُت للمىاهج  باعخبار 3002ثم 

وصىلا إلً أن المقاربت بالكفاءاث هى المىهج الأوسب  ،فٍ مخخلف مسخىَاث الخعلُم الابخذائٍ

 ."فٍ إثزاء الخحصُل اللغىٌ لذي المخعلم

 المقاربت بالكفاءاث –العملُت الخعلُمُت  –المىهج  الكلمات المفتاحية:

Résume 

  " Le but de cette recherche et de découvrir les méthodes 

d’enseignement adéquate suivant à perfectionner les compétences des 

élevés et à améliorer leurs productivités dans dans le processus 

d’apprentissage et sortir d’une stagnation intellectuelle centré sur le 

par curisme. 

 Partant de ce constat le ministére de l’éducation nationale avec 

ses multiples réformes faites depuis 2003 jusqu’à 2009 ; afin de 

dynamiser la processus éducatif au primaire, à établire l’apprenant des 

compétences durables susceptibles de l’aider dans son processus 

d’apprentissage et à son enrichissement linguistique." 

Les mots clés : Méthode, la processu éducatif, enseignement par 

compétences. 

 

 


