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  ملخص الدراسة:

بین  بینانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فیما إذا ك

وجهة نظر معلمي  حضیریة في المهارات  الحیاتیة منأطفال الروضة وأطفال الأقسام الت

هناك فروق بینهما في كل من المهارات ، وكذا معرفة فیما إذا كانت السنة الأولى ابتدائي

اللغویة، المهارات الاجتماعیة، المهارات المعرفیة، المهارات الحركیة والمهارات الحسابیة، 

وكذا معرفة فیما إذا كانت هناك فروق بینهما تعزى إلى متغیر جنس المعلم، ولتحقیق هدف 

) فقرة موزعة 59الدراسة تم إستخدام المنهج الوصفي المقارن، وقد تم تطویر أداة مكونة من (

بعاد (محاور)، كما التأكد من صدق الأداة وثباتها، وطبقت الأداة ' الإستبانة' خمسة أعلى 

) معلم ومعلمة، وقد تم تحلیل البیانات المجمعة بإستخراج 80على عینة مكونة من (

لحساب الفروق بین مجموعتین  (t)المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وإختبار

، وقد بینت النتائج وجود spss)( مستقلتین عن طریق الرزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة

بین أطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات   فروق ذات دلالة إحصائیة بین

سام التحضیریة، وكذا لصالح أطفال الأق الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي

  وجود فروق تعزى لمتغیر الجنس لصالح المعلمات.
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  مقدمة:

تزداد أهمیة التربیة في عصرنا الحالي الذي یشهد انفجارا معرفیا من كل القطاعات 

تجسد في العدید من الاكتشافات والاختراعات، ولهذا أصبح من المهم جدا التي والتخصصات، و 

فإنه الاهتمام بالتعلم القائم على استخدام الأسالیب التربویة الحدیثة والتقنیات المعاصرة، وعلیه 

على التربیة أن تعد إنسانا یستطیع أن یتكیف مع متطلبات الحاضر والمستقبل بإیجابیات 

وسلبیاته، ومن الطبیعي في ضوء ذلك أن تهتم بإعداد المتعلمین للحیاة المعاصرة وإن كان ذلك 

 في الإنسان ابه یمر التي المراحل أهم من الطفولة مرحلة تعدإذ  یعد من الأمور الضروریة،

حیث لمجتمعات ا تقدم ابه یقاس التي المعاییر أهم من بهذه المرحلة الاهتمام ویجعل حیاته،

وتنشئتهم علما وفنا في وقت واحذ، علما ینظم وسائل التربیة والرعایة  الأطفال تربیة أصبحت

المبادئ التي ینبغي السیر على هدیها، وفنا لا یجیده إلا من حیاه االله  ویضع الشاملة للطفل

 حتمیة تفرضها التي الحضاریة التحدیات إعداده لمواجهةلقدرة على التعامل مع هذا الطفل، و ا

 طبیعة فهم وراء سعیا الطفولة مجال في الدراسات إلى بالغا اهتماما الأمم توجه لذا التطور، هذا

ولكي تعمل التربیة بشكل حقیقي على مسایرة التقدم العلمي والتكنولوجي، فإن علیها  الأطفال

التوجه نحو اكتساب المهارات الحیاتیة اللازمة للتلمیذ المتنور علمیا، حیث أصبح من الأهمیة 

دمج المهارات الحیاتیة التي یحتاجها التلمیذ في حیاته العلمیة، والتي تؤهله لمعایشة حیاته 

، التي تبرز فیها قدرات هذا میة، مما یساعده على النجاح في المواقف الصفیة المدرسیةالیو 

والاستمرار في یضمن له النجاح  التلمیذ اللغویة، الاجتماعیة، المعرفیة، الحركیة والحسابیة، مما

  المراحل التعلیمیة اللاحقة.

 یروتش والتربویین المفكرین جهود من كبیر اهتمامما قبل المدرسة  مرحلة وتحظى

 ذات مهمة مرحلة الطفولة مرحلة أن الدول مختلف في أجریت التي والنفسیة التربویة الدراسات



 

 ب 

 

 ما والتعلیم للتربیة مقننة برامج تحدید أساسها على یمكن واضحة، وخصائص محددة مصالح

 أفادت بما والتربویة السیكولوجیة النظریات من عدد إلى الدراسات تلك وتوصلت ،المدرسة قبل

 علاجها سبل وتحدید تعلیم هذه الفئة من الاطفال في السابقة المشكلات على الوقوف في بدورها

 وتربویا نفسیا إعدادا إعداده و المدرسة قبل ما طفل یئةته جلأ من لها المناسبة الحلول ووضع

 المدرسة قبل ما رعایة طفل مؤسسات بأهمیة العالمي الإحساس عن یعبر ومما للمدرسة،

 في بالأطفال العنایة بوجوب1939 سنة عشر السابعة دورته في للتربیة الدولي المؤتمر توصیة.

 العاطفیة احتیاجاته ویشبع الطفل ط نشا على یعتمد برنامج وتطبیق المدرسة قبل ما مرحلة

سبتمبر  23-12 (بجنیف والثلاثون الثالثة دورته في تعلیمات للمؤتمر أصدر كما والعقلیة،

 ذات المدرسة دخولهم قبل الأطفال یتلقاها التي التربیة أن " : على تنص) توصیته التي 1971

 الأطفال جمیع متناول وجعله وتطویره الابتدائي قبل التعلیم توفیر المهم من ولذلك كبرى أهمیة

 یمكن الطریقة ذهبهو  ،التنمیة برامج إطار ضمن وبخاصة سواء، حد على المدینة و الریف في

 مؤسسات أن الأهمیة هذه وتظهر ،" بالمساواة تتصف بدایة دراستهم في البدء جمیعهم للأطفال

كمراحل تحضیریة وتمهیدیة قبل الدخول إلى المدرسة  والتعلیم التحضیري الأطفال ریاض

 المهارات من الكثیر فیه تنميوالاجتماعي و  الفكري النمو على الطفل تساعد الابتدائیة

 زملائه مع السریع والتكیف تمعلمجا في بسرعة الاندماج علیه تسهل مما الاجتماعیة والسلوكات

   .وخارجه الدراسي القسم داخل والتقدم في تعلمه

المقارنة بین أطفال الروضة وأطفال أقسام هذه الدراسة على  ركزتوعلى هذا الاساس 

التحضیري في المهارات الحیاتیة ویتم معرفة ذلك من خلال معرفة وجهات نظر معلمي السنة 

 وبغیة إنجاز دراسة واعیة وموضوعیة ومحددة الرؤیة، تناولنا في هذه الدراسة ،الأولى إبتدائي

  ل:جانبین، جانب نظري وآخر میداني یحویان على سبعة فصو 



 

 ج 

 

یتضمن الإطار العام للدراسة، وذلك بإبراز مشكلة الدراسة ثم تحدید  الفصل الأول:

الفرضیات وصیاغتها، إضافة إلى تحدید المفاهیم والمصطلحات كما شمل أهداف الدراسة 

  ا الموضوع.ذالدراسات السابقة التي تناولت هوتعرض إلى وأهمیتها، 

یتضمن  تعریف الطفولة المبكرة، واهم الخصائص التي تتمیز بها هذه  الفصل الثاني:

مشكلات التي تتعرض لها هذه المرحلة، ال و حاجاتها وممیزاتها، وكذاالمرحلة، ومطالب نموها 

  وأخیرا أهم النظریات المفسرة لمرحلة الطفولة.

یتضمن مفهوم ریاض الأطفال، التكور التاریخي، وكذا الأهمیة  الفصل الثالث:

والأهداف، والخصائص التي تمیزها والأسس والمبادئ التي تقوم علیها ریاض الأطفال، وأخیرا 

  البرامج والأنشطة التي تعتمد علیها

مراحل تطوره في الجزائر، ودوافع  ریف التعلیم التحضیريیتضمن تع الفصل الرابع:

به، مؤسساته إظافة إلى الأهداف و الوظائف التي یقوم علیها هذا التعلیم، وأخیرا أهم  الإهتمام

  .البرامج والأنشطة التي یعتمد علیها

أهمیتها وخصائصها وأهدافها وكذا  یتضمن تعریف المهارات الحیاتیة الفصل الخامس:

عوامل  أهمیتها وخصائصها وأهدافها وكذا عوامل  أهمیتها وخصائصها وأهدافها وكذا عوامل 

  اكتسابها، وأخیرا أهم التصنیفات للمهارات الحیاتیة.

هذا الفصل متضمن لجملة الإجراءات المنهجیة التي من خلالها بینا  الفصل السادس:

، والمنهج المتبع، إضافة إلى مجالات الدراسة المكانیة والزمانیة، وعینة یةالاستطلاعالدراسة 

  الدراسة، والأداة والأسالیب الإحصائیة المستخدمة.



 

 د 

 

وقد خصص لعرض نتائج الدراسة وتحلیلها على ضوء الفرضیات  الفصل السابع:

العام،  ستنتاجالاالمقدمة مسبقا، ثم عرض وتحلیل النتائج في شكل جداول إحصائیة وصولا إلى 

  ثم قدمنا مجموعة من المقترحات وفي الأخیر خاتمة.

وإننا إذ نقدم هذا العمل، فإننا نروم أن نكون قد أحطنا بجانب مهم من جوانب قضیة 

واللذان  أطفال الروضة وأطفال أقسام التحضیريالمهارات الحیاتیة من خلال المقارنة بین 

وإنه كذلك محاولة جادة في طریق البحث العلمي  شریحة مهمة من شرائح المجتمع،یمثلان 

  نصبو أن تكون فاتحة أفق جید في إطار البحث العلمي والأكادیمي.

 



 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 إشكالیة الدراسة  -1

 فرضیات الدراسة  -2

 أهمیة الدراسة  -3

 أهداف الدراسة  -4

 مفاهیم ومصطلحات الدراسة  -5

 الدراسات السابقة -6

  التعقیب على الدراسات السابقة -7
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  :یةالإشكال .1

مصدر الثروة الحقیقیة لأي مجتمع وهم الأمل في تحقیق مستقبل أفضل  طفالیعد الأ

له، فالاهتمام برعایة الطفل وتنشئته وتحقیق أمنه أمر حیوي یتحدد على ضوئه معالم 

وتمثل فترة الطفولة المبكرة البدایة أو الأساس في بناء الإنسان وتشكیل شخصیة  ،المستقبل

عبر نمو المختلفة فكرا ووجدانا وسلوكا  الطفل، تبعا لنوع التنشئة والرعایة التي یحظى بها

وجسدا، وهو یواجه تحدیات الفترة القادمة، ممثلة في نتاج التقدم العلمي والتكنولوجي. وتعد 

الفترة التكوینیة الحاسمة من حیاة الفرد، وذلك  -المدرسة ما قبل–ولة المبكرة مرحلة الطف

ى للشخصیة والتي تتبلور وتظهر ملامحها في الأوللأنها الفترة التي یتم فیها وضع البذور 

ل فكرة واضحة عن نفسه، ومفهوما مستقبل حیاة الفرد، وهي الفترة التي یكون فیها الطف

والجسمیة والاجتماعیة بما یساعده على الحیاة في المجتمع، ومن ددا لذاته النفسیة مح

التكیف السلیم مع ذاته، ففي هذه المرحلة یقل اعتماد الطفل على الكبار ویزداد اعتماده على 

نفسه، لذلك أصبح الاهتمام بمرحلة الطفولة المبكرة ضرورة اجتماعیة واقتصادیة وتربویة، 

ى الأولبل اعتبر أن السنوات  ماء النفس والمربین والتربویین،ونالت اهتماما كبیرا من قبل عل

من حیاة الطفل مرحلة مناسبة لأن یتعلم خلالها الكثیر ویكتسب العدید من الخبرات من بیئته 

میله للمعرفة عن طریق التساؤل والرغبة في اكتشاف المواقف الغریبة عنه، كما  من خلال

ن خلالها تحدید معالم شخصیة الطفل من كل جوانبها، تعد هذه المرحلة الفترة التي یتم م

خصائص ومتطلبات لنموها نموا سلیما وسویا من كل النواحي الجسمیة ولهذه المرحلة 

  والعقلیة والانفعالیة والاجتماعیة واللغویة.

ولقد أدت ظروف الحیاة الیومیة، ونظرا لأعباء الأسرة وتعدد مسؤولیاتها فإنها غیر 

واجبها في توفیر هذه المتطلبات بشكل جید ونتیجة لذلك  أوجد المجتمع  أداءقادرة على 

وترفیهیة للطفل وفق مناهج ووسائل عملیة مناسبة لهذه  مؤسسات تقدم خدمات نفسیة وتربویة
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المرحلة وبواسطة مؤهلین ومتخصصین للقیام بهذا الدور. والملاحظ أن الحاجة لهذه 

تیجة لتقدم الحیاة الاجتماعیة للأسر، بالإضافة إلى اقتناع المؤسسات تزداد یوما بعد یوم ن

یاء بمدى النتائج الإیجابیة التي تحققها هذه المؤسسات، لأن تربیة الطفل لم تعد مجرد الأول

اجتهاد شخصي من الوالدین، أو مجرد وسائل تكتب بالمحاولة والخطأ بل أصبحت في 

دارس التي تضم مال) أول من تحدث عن   Frobelالوقت الراهن علما وفنا، ویعد فروبل (

(ابتهاج محمود طلبة،  طفاللأ ما بین سن الثالثة والسادسة وسماها بمدارس ریاض اأطفالا

تمثل مع الأسرة مسؤولیة ) باعتبار هذه الأخیرة مؤسسة تربویة مستحدثة 15 ،2000

الاهتمام ببناء شخصیة الطفل بشكل شامل وتكامل ومتوازن، وتوجیه طاقاته واستعداداته 

اته على أكمل وجه، فقد أثبتت عدة دراسات مدى تأثیر مؤسسات وإمكان واستغلال قدراته

ر على نمو قدرات الطفل العقلیة، فمثلا فیما یخص نمو اللغة التي تعتب طفالریاض الأ

إلى أن الروضة تؤدي إلى ارتفاع هیبر  و جاربركواحدة من القدرات العقلیة، فقد توصل 

و  ،في إختبارات الذكاء، التي أجریت له داءمستوى اللغة عند الطفل و إلى إرتفاع مستوى الأ

إلتحقوا بالروضة و أخرین لم یلتحقوا بها  أطفالكان هذا في دراستهما التي أجروها على 

الذین إلتحقوا بالروضة بما یعادل سنتین في النمو  طفالالدراسة على تفوق الأحیث كشفت 

الذین لم  طفالدرجة فقط للأ 94درجة مقابل  123اللغوي، كما ان متوسط نسب ذكائهم بلغ 

محمد أشار الدكتور ، كما ) 73، 2009 (بو رصاص فاطمة الزهراء، یلتحقوا بالروضة

بدراسة في مجموعة مختلفة من البیئات الاجتماعیة أكدت أن ذهاب الطفل إلى  جاسم محمد

أفضل من بقائه في المنزل، حیث تتاح له  -ما قبل المدرسة–الروضة في هذه المرحلة 

في التفاعل مع  تفیدهفرص متعددة للنمو في جمیع الجوانب بالإضافة إلى اكتساب خبرات 

الاستمتاع بطفولتهم فرصة ) كما تتیح لهم 32، 2004محمد جاسم محمد، العالم الخارجي (
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 - وتزویدهم بالحریة التلقائیة والتوجیه السلیم بالعادات السلوكیة الإیجابیة، وغیر ذلك من

  أساسیات التربیة الصحیحة والسلیمة.

التعلیم التحضیري أیضا مؤسسة من المؤسسات الهامة والبارزة في حیاة كما یعتبر 

وتهیئته مشكلات وتوفیر الفرص له للتجربة وحل ال خلال إثارة تفكیرهالطفل، وذلك من 

 التعلیم التحضیريبمؤسسات  الالتحاقدراسات أثر ال بعض بینتفقد  وإعداده لمراحل لاحقة،

) التي بینت تفوق  1994بلقاسم (  أو بهالذهني للطفل مثل دراسة جا الاستعدادعلى نمو 

 االذین لم یلتحقو  طفالالذهني على الأ الاستعدادفي بالتعلیم التحضیري  التحقواالذین  طفالالأ

 التعلیم خدمات من استفادوا الذین طفالالأ أن المقارنة البحوث نتائج بینت كما ،بها

 التحضیري بالتعلیم یلتحقوا لم الذین غیرهم من وكیفا كما وتطورا نموا أسرع التحضیري هم

 صعید وعلى، الانفعالي الاتزان وفي الغیر مع والتفاعل التواصل وفي العقلیة القدرات في

 أقدر طفالالأ یجعل التحضیريعلیم بالت الالتحاق أن نفسها البحوث هذه نتائج آخر أظهرت

 .الأساسیة التعلم أدوات في وبخاصة التعلمو  التعلیم نشاطات مع التكیف على غیرهم من

 من ىالأول سنوات الثماني في یتكون الراشد الفرد ذكاء من % 80 أن عرفنا وإذا

 من التحضیري التعلیم یوفره ما خلال من المبكرة الطفولة في الاستثمار أهمیة أدركنا العمر،

كما تظهر لنا أهمیة وضرورة  )، 04، 2004التحضیریة،  التربیة منهاج (وتربیة رعایة

والجزائر كغیرها من الدول عملت على التعلیم التحضیري كمرحلة تسبق المدرسة الابتدائیة، 

م 16/4/1979بتاریخ  35/76ك في الأمر قاعدة الهرم التعلیمي، وتجسد ذل توسیع

وأهداف ومهام والمتضمن تنظیم التربیة والتكوین في الجزائر، والتي حددت الإطار القانوني 

تدائیة تتوفر التعلیم التحضیري لذا أعدت أقسام تحضیریة على مستوى أغلب المدارس الاب

على مربیات مبنیة على أسس سلیمة یراعي فیها الفروق الفردیة والقیام برعایة الطفل حتى 

  ینمو نموا سلیما في جمیع النواحي.
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والتعلیم التحضیري كوسیلتین فعالتین لهما نفس  طفالوفي هذا الإطار تأتي ریاض الأ

الهدف في الاهتمام بهذه الفترة العمریة من حیاة الطفل، وذلك قبل التحاقه بالمدرسة الابتدائیة 

، وتدارك جوانب النقص فیها، والمتوقع منهما تنمیة لدى لتدعیم التربیة العائلیة وتعزیزها

ما قبل –لاجتماعیة لأن مرحلة الطفولة المبكرة في كثیر من الأبعاد النفسیة وا طفالالأ

هي العنصر الأمثل لتعلم واكتساب المهارات المختلفة، فهي مرحلة تعرف  -المدرسة

، والنجاح فیه إتقانهیستمتع فیها الطفل بتكرار أي عمل جدید یتمكن من  واستطلاع وتجریب

الحیاتیة مه اكتساب المهارات وهذا ما یسعى إلیه المربین والمعلمین من خلال تدریبه وتعلی

إلیهم  الاستماعمنها المهارات اللغویة التي من خلالها یستطیع الطفل التحدث مع الآخرین و 

وكذا القراءة الصحیحة للجمل و الكلمات، وكتابة ما یجول في خاطره أو  لفهم ما یدور بینهم،

ل على المبادرة بالتفاعل مع ومنها المهارات الاجتماعیة في قدرة الطف كتابة  ما یطلب منه،

وسلوك الفرد المتزن  الآخرین والتصرف باستقلالیة ومشاركة الآخرین في مواقف التعلیم

تمیز بالقدرات العقلیة مهارات المعرفیة أي یومنها ال ،وانضباط انفعالاته داخل الصف

الحلول مألوفة والتفكیر في حلول جدیدة مختلفة عن الالناضجة ومن حل المشكلات غیر 

وكذا المهارات الحركیة والتي تظهر في بعض مظاهر النضج  ،العادیة وتعمیمها في الواقع

 داءم جسمه لأوالقدرة على تنظیالبدني وتتمیز بالتوافق والسیطرة والتمكن من هذه المهارات 

وهناك أیضا المهارات الحسابیة التي تتمثل في  مهمة حركیة، أداء وحركة من الحركات، أ

و  الأشكالالحسابیة بشكل متقن و التعرف على  الطفل على العد و إجراء العملیات قدرة

ومن هذه المهارات یمكن للطفل معایشة ومواجهة مواقف الحیاة الیومیة التي قد  مجامیعها،

ى ابتدائي معرفته في تقدیر من الأكثر الأولوبالتالي هذا ما یمكن لمعلمي السنة  تعترضه،

، ومن هذا المنطلق الأقسام التحضیریة أطفالالروضة أم  أطفالة: یالحیات اكتسابا للمهارات

  یمكن طرح التساؤل العام القائل:
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الأقسام التحضیریة  أطفالو الروضة  أطفالوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تهل 

  في المهارات الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة الابتدائیة؟

  فردیة وهي كالتالي:وتندرج تحته عدة تساؤلات 

الروضة و  أطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -1

لغویة من وجهة نظر الأقسام التحضیریة في المهارات ال أطفالمتوسطات درجات 

 ى ابتدائي؟الأولمعلمي السنة 

الروضة و  أطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -2

الأقسام التحضیریة في المهارات الاجتماعیة من وجهة  أطفالمتوسطات درجات 

 ى ابتدائي؟الأولنظر معلمي السنة 

الروضة و  أطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات    -3

من وجهة  المعرفیةالأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالمتوسطات درجات 

 ى ابتدائي؟الأولسنة نظر معلمي ال

الروضة و  أطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -4

من وجهة الحركیة الأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالمتوسطات درجات 

 ى ابتدائي؟الأولنظر معلمي السنة 

الروضة و  أطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -5

من وجهة الحسابیة الأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالجات متوسطات در 

 ى ابتدائي؟الأولنظر معلمي السنة 
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الروضة و  أطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -6

الأقسام التحضیریة في المهارات الحیاتیة من وجهة  أطفالمتوسطات درجات 

 لمتغیر الجنس ؟ى ابتدائي تعزى الأولنظر معلمي السنة 

 فرضیات الدراسیة:. 2

  ة العامة:الفرضی  1.2

الأقسام التحضیریة في  أطفالالروضة و  أطفالفروق ذات دلالة إحصائیة بین توجد  -

  ى ابتدائي.الأولالمهارات  الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة 

  الفرضیات الفرعیة: -2.2

الروضة و متوسطات  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

ى الأولالأقسام التحضیریة في المهارات اللغویة من وجهة نظر معلمي السنة  أطفالدرجات 

  ابتدائي.

الروضة و متوسطات  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

ریة في المهارات الاجتماعیة من وجهة نظر معلمي السنة الأقسام التحضی أطفالدرجات 

 ى ابتدائي.الأول

الروضة و متوسطات  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

ى الأولمن وجهة نظر معلمي السنة  المعرفیةالأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالدرجات 

  ابتدائي.
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الروضة و متوسطات  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

ى الأولمن وجهة نظر معلمي السنة الحركیة الأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالدرجات 

  ابتدائي.

الروضة و متوسطات  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

ى الأولمن وجهة نظر معلمي السنة الحسابیة ریة في المهارات الأقسام التحضی أطفالدرجات 

  ابتدائي.

متوسطات  الروضة و أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

ى الأولالأقسام التحضیریة في المهارات الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة  أطفالدرجات 

  ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس

  الدراسة: أهمیة .2

تستمد هذه الدراسة أهمیتها من طبیعة الموضوع الذي تتناوله من جهة، ومن نوع   

المشكلات التي نطرحها للتمحیص والتقصي من جهة ثانیة، وعلیه یمكن حصر أهمیة هذه 

  الدراسة في النقاط التالیة:

بحیث تعتبر أهمیة الموضوع باعتباره أحد المحاور التي تقوم علیها العملیة التعلیمیة،  -

 قة.لاحو التعلیم التحضیري مرحلتي تمهید وتهیئة للمراحل الدراسیة ال طفالریاض الأ

 طفالفي ریاض الأمعرفة أهم المهارات الحیاتیة التي یمكن أن یكتسبها الطفل  -

التحضیري، ومدى توظیفها في المرحلة الابتدائیة، ومن بین هذه المهارات  التعلیمو 

التي تعتبر من أهم المواضیع ، و المعرفیة، الحركیة، الحسابیة اللغویة، الاجتماعیة،

 التي تطرح نفها بقوة، خاصة في المجال التربوي، وفي بناء المناهج التربویة.
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اطات المبرمجة توضیح طبیعة النمو وخصائص طفل ما قبل المدرسة، وعلاقتها بالنش -

 وعلى اكتساب المعارف و المهارات. لمساعدته على النمو

والتعلیم التحضیري في إنماء الجانب العقلي  طفالدید أهمیة مؤسستي ریاض الأتح -

 المعرفي و الانفعالي، و الحركي و الاجتماعي و اللغوي لطفل ما قبل المدرسة.

ومن المتوقع أن تشكل نتائج هذا البحث أهمیة لكل من له علاقة بهذا البحث و  -

یمكن لكل منهم في موقعه الاستعانة بنتائج لهذه الدراسة، إذ القائمین ببحوث مماثلة 

 هذا البحث، وتطبیقها في مجل بحثه.

 الدراسة: أهداف. 4

الأقسام  أطفالالروضة و  أطفالالكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  -

 ى ابتدائي.الأولالتحضیریة في المهارات الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة 

الروضة  أطفاللالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكشف عن وجود فروق ذات د  -

الأقسام التحضیریة في المهارات اللغویة من وجهة نظر  أطفالومتوسطات درجات 

 ى ابتدائي.الأولمعلمي السنة 

الروضة  أطفالالكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

من وجهة  الاجتماعیةالأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالومتوسطات درجات 

 ى ابتدائي.الأولنظر معلمي السنة 

الروضة  أطفالالكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

من وجهة نظر  المعرفیةالأقسام التحضیریة في المهارات  أطفالومتوسطات درجات 

 ى ابتدائي.الأولمعلمي السنة 
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الروضة  أطفالعن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الكشف  -

من وجهة نظر  الحركیة الأقسام التحضیریة في المهارات أطفالومتوسطات درجات 

 ى ابتدائي.الأولمعلمي السنة 

الروضة  أطفالالكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

من وجهة نظر  الحسابیة م التحضیریة في المهاراتالأقسا أطفالومتوسطات درجات 

  ى ابتدائي.الأولمعلمي السنة 

الروضة  أطفالالكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات  -

الأقسام التحضیریة في المهارات الحیاتیة من وجهة نظر  أطفالومتوسطات درجات 

 ى ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس. الأولمعلمي السنة 

 مفاهیم ومصطلحات الدراسة:. 5

  :الطفولة المبكرة -1- 5

: هي مرحلة من مراحل النمو الأساسیة تمتد من ثلاث سنوات إلى غایة ست اصطلاحا

سنوات، وهي الفترة التكوینیة من حیاة الفرد التي تتبلور وتظهر ملامحها في مراحل الحیاة 

 اعتماد الطفل على أمه ویزداد استقلاله.المقبلة حیث یقل 

) سنوات أي تنتهي بدخول المدرسة 6-3: هي مرحلة ما قبل المدرسة التي تبدأ من (إجرائیا

 .الابتدائیة

  ویقصد بها في هذه الدراسة طفل الروضة، وطفل الأقسام التحضیریة.
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  طفل الروضة: -5-1-1

الذي یتردد على مؤسسة ریاض  -المدرسةما قبل –هو طفل مرحلة الطفولة المبكرة 

  ) سنوات.6-3والذي یتراوح عمره ( طفالالأ

  طفل الأقسام التحضیریة: -5-1-2

الذي یتردد على الأقسام  -ما قبل المدرسة–هو طفل مرحلة الطفولة المبكرة 

  ) سنوات.6-4التحضیریة في سن ما بین (

  :طفالریاض الأ -5-2

، دورها مكمل لدور الأسرة بحیث تهتم طفاللرعایة فئة من الأمؤسسة اجتماعیة : اصطلاحا

بتنمیة قدراتهم وشخصیاتهم من جمیع الجوانب النفسیة، الاجتماعیة، الجسمیة، الانفعالیة 

 والمعرفیة والحركیة.

) 6-3ما بین ( طفال: هي مؤسسة حكومیة من مؤسسات التعلیم العام تستقبل الأإجرائیا

 سنوات.

  التحضیري:التعلیم  -5-3

: مؤسسة تربویة تستهدف تنمیة شخصیة الطفل من جمیع نواحیها، وهذه المؤسسة اصطلاحا

 تقوم على أساس منهج مرن لإعداد الطفل للدخول إلى المدرسة الأساسیة.

) سنوات، ویمنح هذا 6-4الذین تتراوح أعمارهم بین ( طفالهو تعلیم مخصص للأإجرائیا: 

  التعلیم ضمن أقسام تحضیریة مخصصة في المدارس الابتدائیة.
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  المهارات الحیاتیة: -5-4

والقدرة على حل المشكلات الحیاتیة الشخصیة والاجتماعیة،  والمعرفة: هي الرغبة اصطلاحا

 یاة.أو مواجهة تحدي أو إدخال تعدیلات في مجالات الح

لأقسام لتي ینبغي على طفل الروضة وطفل ا: هي مجموعة المهارات والقدرات اإجرائیا

التحضیریة اكتسابها وتعلمها وإدراكها حتى یتمكن من ربطها في شؤون حیاتهم المختلفة 

 المرحلة الابتدائیة، وهي تتضمن المهارات التالیة:وتوظیفها في 

  :المهارات اللغویة -5-4-1

هي قدرة الطفل على القیام بالوظائف اللغویة، وأن یكون كلامه سهل الاستیعاب، وأن 

ما یتطلب منه والقدرة على التعبیر عن حاجاته وأفكاره  والاستیعابیكون قادرا على الإنصات 

ویدل ذلك على الدرجة المرتفعة من مقیاس المهارات الحیاتیة الذي یصیب علیه معلمي 

  ائي.ى ابتدالأولالسنة 

  المهارات الاجتماعیة: -5-4-2

والاحتكاك بهم وبما یتناسب مع طبیعة هي قدرة الطفل على التفاعل مع الآخرین 

المواقف الاجتماعیة، والالتزام بتوجیهات وتعلیمات المعلم، یدل ذلك على الدرجة المرتفعة من 

  ابتدائي.ى الأولمقیاس المهارات الحیاتیة الذي یجیب علیه معلمي السنة 

  المهارات المعرفیة: -5-4-3

، والتعامل مع الخبرات الجدیدة وربطها هي قدرة الطفل على حل المشكلات الدراسیة

بالمعارف السابقة والتفكیر في حلول جدیدة ویدل على ذلك الدرجة المرتفعة من مقیاس 

  المهارات الحیاتیة الذي یجیب علیه معلمي السنة أولى ابتدائي.
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  المهارات الحركیة: -5-4-4

هي قدرة الطفل على الرمي والمشي والركل ومسك الأشیاء بشكل صحیح ویدل على 

ذلك الدرجة المرتفعة من مقیاس المهارات الحیاتیة الذي یجیب علیه معلمي السنة أولى 

 ابتدائي.

  المهارات الحسابیة: -5-4-5

صحیحة وإجراء العملیات والأشیاء بطریقة  الأشكالهي قدرة الطفل على عد الارقام و 

الدرجة المرتفعة من مقیاس  الحسابیة علیها وكذا التمییز والمقارنة بینها، ویدل على ذلك

  .المهارات الحیاتیة الذي یجیب علیه معلمي السنة أولى ابتدائي

  ى إبتدائيالأولمعلم السنة   -5-4-6

أن المعلم بحكم طبیعته قیادة فكریة، هو بحكم علمه ومهنته وتخصصه  اصطلاحا:

واتصالاته وعلاقاته قائد بالطبیعة أو مستعد للقیادة بالطبیعة لأن رسالته لا تتوقف عند حد 

  العلم والتعلم إنما هي تتعداه إلى غیرها كقیادة.

  ى ابتدائي.  الأول: هو المعلم الذي یدرس في السنة إجرائیا

 الدراسات السابقة:. 6

  :الأول. دراسات تتعلق بالمتغیر 1.6

 في بالروضة الالتحاق اثر )،1994،  1993 ( ، بلقاسم او محمد جابه دراسة 1.1.6.

 بأهمیة التعریف إلىهذه الدراسة  ت هدف :يالجزائر  الطفل لدى الذهني الاستعداد تنمیة

 الى الدراسة هدفت كما، الطفل لدى الذهني الاستعداد نمو في تأثیرها مدى طفالالأ ریاض

 تأثیر المدرسة، و مدى قبل ما مرحلة طفل لدى الذهني الاستعداد یقیس اختبار وضع
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 اختلافات هناك هل آخر بمعنى ، للطفل الذهني الاستعداد تنمیة في الحالي بواقعها الروضة

 الروضة بمؤسسات الالتحاق لهم سبق الذین طفالالأ بین العقلیة الامكانیة هذه في دالة

 تعزى لمتغیر الجنس بین المجموعتین الضابطة و التجریبیة،  بها یلتحقوا لم الذین واقرانهم

 بمتوسط بنتا 58 و ولدا 84 منهم طفلة و طفلا 142على عینة مكونة من  الدراسة شملت

اعتمد الباحث في  و اساسي اولى بالسنة یدرسون ،اشهر 3 و سنوات 6 قدره زمني عمر

نه المناسب لمثل هذه الدراسات و قد اعتمد الباحث على لأدراسته على المنهج التجریبي 

طریقة المجموعتین الضابطة و التجریبیة .اما الاسلوب الاحصائي المعتمد في البحث فهو 

)t للفروق وحساب النسب المئویة لدرجات افراد عینتي البحث التجریبیة و الضابطة و ذلك (

 :اتالمئینبهدف التعرف على اختلاف مدى الدرجات التي یتمركز فیها الافراد في التجربة ، و 

 في الباحث وتستخدم للتعبیر على الدرجة التي یتحصل علیها الفرد في الاختبار، اعتمد

 السوفیاتي النفس عالم وضعه الذي" التعلیمیة التجربة " اختبار على تللمعلوما جمعه

 الكامنة القدرات لدراسة طریقة عن عبارة الاصل في هو و ،)سخاروف فیقوتسكي   (سابقا

 ویتألف. التعلیم في بعد یشرعوا لم الذین طفالالأ و ) سنوات10و ( 07 بین ما طفالالأ لدى

 هندسیة اشكال علیها رسمت بطاقة عشرین و اربع على یحتوي طقم كل،طقمین من الاختبار

 و الاصفر الاخضر، الاحمر،: الوان ثلاثة به الأول الطقم . الاحجام و الالوان مختلفة

 في استعمله . صغیر كبیر،: حجمین و . المعین المثلث، المربع، الدائرة، :اشكال ربعةأ

 یوجد السابقة الالوان الى اضافة ،الوان اربعة به الثاني الطقم و ة،الاساسی المهمة عرض

  . اشكال ثلاثة و ،الازرق اللون

  : یلي ما الى الدراسة توصلت  و كانت النتائج التي

 لدى للتعلم الذهني الاستعداد قدرة تنمیة صعید على اهمیة له بالروضة الالتحاق       

 العینة (أطفال ان الیها المتوصل  النتائج اظهرت الاساسي وتحضیره للتعلیم الطفل
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 یلتحقوا لم الذین) الضابطة العینة أطفال( عن یتمیزون بالروضة التحقوا الذین  )التجریبیة

 به یقومون عما التعبیر على بقدرتهم الانجاز و وسرعة ودقته، داءالأ حسن في  بالروضة

 ان یؤكد الذي الامر ،واضحة و سلیمة بلغة  الباحث بها قام التي التجربة في اعمال من

 اقرانهم عكس ،لدیهم للتعلم الذهني الاستعداد ظهور على تأثیر له طفالالأ بریاض التحاقهم

 او التجربة في منهم المطلوبة المهام أداء في صعوبات عانو الذین الضابطة المجموعة من

  . اللغة باستخدام به یقومون عما التعبیر في

یل الدراسي عند تلامیذ الطور والتحص طفال: ریاض الأ2005یخلف رفیقة، . 2.1.6

: هدفت هذه الدراسة إلى مدى مساعدة ریاض الابتدائي أقسام السنة أولى ابتدائي بالجزائر

في عملیة التحصیل الدراسي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة، ومدى تحقیق هذه  طفالالأ

ساب المهارات والمفاهیم نموا اجتماعیا ومساعدتهم في اكت طفالالمؤسسات لهؤلاء الأ

التعلیمیة، مما یجعلهم أكثر قدرة على التحصیل الدراسي بعد التحاقهم بالمدرسة الابتدائیة، 

وإعدادهم إعدادا حسنا في التعلیم الأساسي، وذلك بالاعتماد على المنهج الوصفي التحلیلي 

ستخدام المنهج نظرا لطبیعة الدراسة من خلال جمع الحقائق والبیانات عن الظاهرة، وا

، بحیث یتم من خلاله تحویل الحقائق والبیانات إلى الأولالإحصائي كمنهج مكمل للمنهج 

معطیات كمیة من أجل القیاس والمقارنة كما اشتملت الدراسة على التلامیذ الذین دخلوا 

الروضة والتحقوا بالمدارس الابتدائیة أقسام السنة أولى ابتدائي من كل مدرسة، بحیث 

وحدة، وتم توجیه الاستمارة  102ارت الباحثة عینة قصدیة باختیار عشوائي بلغ عددها اخت

لأولیاء المبحوثین لكل وحدة من وحدات العینة، كما استعانت الباحثة بأداة الملاحظة 

والاستمارة والمقابلة، أما فیما یتعلق بأسالیب تحلیل البیانات فهي النسب المئویة، وقد استقرت 

الدراسة إلى الأثر الإیجابي على التحصیل الدراسي منها النمو الاجتماعي المرتفع  نتائج هذه

المروضین، وفي اكتساب المهارات والمفاهیم من جهة، أما فیما  طفالالذي تمیز به الأ
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في إعداد  التلمیذ إعدادا حسنا للمرحلة الدراسیة فتبرز هذه  طفالیخص مساهمة ریاض الأ

من أهدافها التربویة هي: تهیئة للدخول في المدرسة الابتدائیة  فالطالأخیرة أن ریاض الأ

وهذا یشكل أنه هناك نوع من التكامل بین الروضة والمدرسة الأساسیة في إعداد التلمیذ 

  للتكیف والاندماج الاجتماعي

 المهارات بعض تنمیة في الروضة مكتبة ، دور2007 ،بشیر إبراهیم هدى.3.1.6

هدفت هذه الدراسة إلى تحدید المهارات الحیاتیة التي  :المدرسة ما قبل أطفال لدى الحیاتیة

یمكن تنمیتها من خلال مكتبة الروضة ، كما تهدف إلى تصمیم أنشطة لمكتبة الروضة 

تسهم في تنمیة المهارات الحیاتیة موضوع البحث، حیث تم استخدام المنهج التجریبي 

یم التجریبي ذو المجموعة الواحدة والقیاس الكلى لمناسبته وطبیعة البحث وذلك بالتصم

) طفل وطفلة من 45البعدي، بحیث اختبرت عینة البحث بالطریقة العمدیة كان قوامها (

المستوى  ،مركز الطفولة المبكرة بكلیة التربیة جامعة قطر والمقسمین إلى مستویین أطفال

)سنوات، والمستوى الثاني 5-4) طفل وطفلة في المرحلة العمریة من(23وعددهم ( الأول

العینة في  أطفال) سنوات وتشابه 6-5المرحلة العمریة من ( فيطفل وطفلة  )22وعددهم (

المستوى الاجتماعي والاقتصادي لأن معظمهم من أبناء أعضاء الهیئة التدریسیة والعاملین 

بجامعة قطر، ونسبة بسیطة من أبناء طالبات الجامعة والمجتمع الخارجي .وقد تم حساب 

بحساب النسبة الذاتیة، وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة المهارات  طفالالتجانس بین الأ

اتیة لطفل ما قبل المدرسة المختارة، موضوع البحث (اتخاذ القرار، الاتصال، تقدیر الحی

الذات، تحمل المسئولیة) و استمارة قیاس المهارات الحیاتیة لطفل ما قبل المدرسة ، 

وتوصلت الدراسة من خلال النتائج وتفسیرها ومناقشتها فاعلیة استخدام أنشطة مكتبة 

الحیاتیة من مهارات : الاتصال واتخاذ القرار وتقدیر الذات  الروضة في تنمیة المهارات

ما قبل المدرسة بصورة ذات دلالة احصائیة كما أوضحت  أطفالوتحمل المسئولیة لدى 
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الفئتین  أطفالالنتائج وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي النسب المعدلة للكسب لدرجات 

  الفئة العمریة الأكبر. فالأطلصالح  ،في استمارة قیاس المهارات الحیاتیة

  :. دراسات تتعلق بالمتغیر الثاني2.6

)، دراسة حول بناء برنامج تجریبي في 2000,2001محمد او بلقاسم (جابه  .1.2.6

هدفت هذه الدراسة  إلى بناء  مرحلة ما قبل التعلیم المدرسي: طفاللأالمفاهیم الریاضیة 

وحدة  ،وحدة تعلیمیة في الریاضیات تشمل: وحدة مفاهیم ما قبل العدد، وحدة مفاهیم العدد

الهندسیة  (تجربة تدریس هذه المفاهیم التي تتضمنها الوحدة  الأشكالالمفاهیم التبولوجیة و 

الحر) ، كما هدفت  الروضة باستخدام طریقة مدخل اللعب و النشاط أطفالالتعلیمیة على 

ما قبل مرحلة  طفالالدراسة إلى معرفة  المفاهیم الریاضیة والتبولوجیة التي یمكن تدریسها لأ

والتي بإمكان هؤلاء فهمها و استیعابها، ودور الطرائق و الانشطة المناسبة  ،التعلیم المدرسي

الروضة في  طفالعلیمي لأالت داءلتقدیم الوحدات المعرفیة المقترحة في البرنامج ،و معرفة الأ

) طفلا و طفلة 38انشطة و حدات البرنامج،  حیث اشتملت الدراسة على عینة مكونة من (

اشهر باتباع   6) سنوات و 6و5( یمثلون المجتمع الكلي للدراسة تتراوح اعمارهم ما بین

لیم مرحلة ما قبل التع أطفالتدریس أن المنهج التجریبي، وأسفرت نتائج الدراسة  الى 

المدرسي محتوى نشاطات البرنامج التعلیمي المقترح قد ساهم في اكسابهم و تعلمهم لكثیر 

هذه المرحلة یتوفرون على استعداد لتعلم  أطفالمن تلك المفاهیم والاستفادة منها. أي ان 

 و ان البرنامج المقترح یتوافق في نشاطاته العدیدة مع النمو ،المفاهیم التبولوجیة و الهندسیة

  .ما قبل التعلیم المدرسي طفالالمعرفي لأ

مرحلة ما قبل التعلیم المدرسي محتوى نشاطات البرنامج التعلیمي  أطفالتدریس       

المقترح قد ساهم في اكسابهم مفاهیم العدد وعملیتي الجمع و الطرح . وهذا یعني ان محتوى 

ن الانشطة المعتمدة في أالبرنامج المقترح یتناسب مع خصائص مرحلة ما قبل المدرسة، و 
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متصلة بالمفاهیم المعنیة باستعمال طریقة اللعب، یصال مختلف الخبرات التعلیمیة الإ

في الحركة، والتفكیر الحسي الذي یعتمدون علیه عند استكشافهم  طفالواستغلال امكانات الأ

على مستوى الاكتساب والتعلم ضمن شروط  قد حقق نتائج طیبة ،للمثیرات المحیطة بهم

وما یمكنهم انجازه لو  ،الراهنة الطفالأ أبستمولوجیة  محددة تأخذ في الاعتبار واقع خبرة

  أتیحت لهم المساعدة و العون الكافیین .

أهداف التربیة التحضیریة  )2013(كربوش عبد المجید، حجایل فاطمة الزهراء،  .2.2.6

: هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الجانب في الجزائر إجراء شكلي أم تنظیم عملي،

م إلزامیة هذه الأقسام التحضیریة في ظل الأهداف التربویة، التشریعي ودوره في إلزامیة أو عد

وكذا دور المنهاج التربوي في تحقیق الأهداف التربویة المسطرة في ظل الوسائل المتوفرة 

كالمربیات، كما تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على علاقة تكوین المربیات وأهمیتها في 

م الاعتماد في هذه الدراسة على المنهج الوصفي تحقیق الأهداف التربویة المسطرة، بحیث ت

الكمي التحلیلي لمعالجة هذا النوع من المواضیع من خلال جمع المعلومات والبیانات 

وتحلیلها وتفسیرها من أجل الوصول إلى التعمیمات للواقع الموجود، كما شمل مجال البحث 

ة على مستوى بلدیة مدرسة ابتدائیة موجود 40مؤسسات تربویة  من مجموع  10على 

مربیة بحیث هناك مؤسسات لها فوجین لأقسام التربیة  14معسكر، أما العینة فشملت 

تلمیذ لكل فوج، بحیث تم الاعتماد على تقنیة المقابلة والاستمارة  25التحضیریة بمعدل 

م كأداتي لجمع المعلومات والتي تم توجیهها لمفتش المرحلة الابتدائیة وعلى مربیات الأقسا

  التحضیریة من خال حساب التكرارات والنسب المئویة.

  وكانت النتائج المتوصل إلیها هذه الدراسة فیما یلي:
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عملیة تحقیق الأهداف التربویة المسطرة في ظل عدم وجود نقص في المناصب   -

الملتحقین بهذه  طفالالمالیة الخاصة بتوظیف المربیات، وجود نقص المقاعد بالنسبة للأ

  .الأقسام

إن المنهاج التحضیري من خلال الوسائل الموجودة في الواقع یمكن ان یحقق لنا   -

الأهداف التربویة المسطرة والتي تساعد في تقدیم النشاطات التي یحتوي علیها المنهاج كما 

تساهم في تحسین مردود الطفل مستقبلا وتسمح له بعملیة التكیف السریع أثناء المرحلة 

ى توضح بأن الأولكده بعض المفتشین بحیث أكدوا على أن الملامح الابتدائیة، وهذا ما أ

روقات الفردیة بین التلامیذ الذین التحقوا بالأقسام التحضیریة الفهناك تطور خاص في 

  والذین لم یلتحقوا والتي تتجسد في السنة أولى ابتدائي.

  طفل.یعتبر دور المربیة دورا أساسي فعال وهي تساهم في تكوین وتنمیة ال  -

، تقییم التربیة التحضیریة الملحقة بالمدرسة  )2009( بورصاص فاطمة الزهراء، .3.2.6

الكشف عن النقائص أو العیوب التي تعاني منها  هدفت الدراسة إلىالابتدائیة في الجزائر: 

التربیة في الأقسام التحضیریة لمعالجتها قبل تعمیمها وكذا الكشف على نوع الأنشطة 

المقدمة في الأقسام التحضیریة، وأي مجال من مجالات الطفل (العقلیة، الحسیة الحركیة، 

تها لحاجات ومتطلبات الطفل ) التي یولونها المربون أكثر اهتمام ومدى تلبیالاجتماعیة

للنمو، كما تهدف إلى تقییم التربیة التحضیریة في المؤسسات التربویة الجزائریة، وذلك من 

خلال معرفة مدى توافق النصوص الجزائریة الخاصة بالتربیة التحضیریة مع ما جاء حولها 

ن الباحث إلى عمد في الأدبیات  المختصة العالمیة وما مدى تطبیقها على أرض الواقع .

اتباع المنهج الوصفي الذي یفید في مثل هذه الدراسات، أي الدراسات الوصفیة التي تساعد 

على الوصف الكمي أو الكیفي للظاهرة، وحصر العوامل المختلفة فیها، لقد تم تحدید عینة 
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 أقسام تحضیریة، ویتراوح 06الدراسة بطریقة عمدیة أي مقصودة وبذلك فإن حجم العینة هو 

اختیار وسائل جمع المعلومات أن وقد تم  طفل، 35إلى  20في كل قسم من  طفالعدد الأ

وأسفرت النتائج   هي الملاحظة والمقابلة، یة و مع منهج الدراسةالأشكالتكون تتفق مع طبیعة 

هذا من جهة و من جهة  ،من خلال المقارنة بین النصوص الجزائریة المتعلقة بهذه التربیة

ما هو مطبق بأقسام التربیة التحضیریة بما جاء في النصوص الجزائریة إلى ما  أخرى مقارنة

  یلي :

المختص  هناك تجانس وتشابه في المجال العقلي/ المعرفي بین التربیة التحضیریة في الادب

  العالمي والنصوص الجزائریة و المطبقة على أرض الواقع .

عي/ العاطفي بین التربیة التحضیریة في هناك بعض التشابه فقط في المجال الاجتما     

المختص العالمي والنصوص الجزائریة وذلك نظرا للاختلاف الموجود بین المجتمعات  الادب

الاسلامیة والمجتمعات الغربیة . بینما هناك تجانس وتشابه بین النصوص الجزائریة  العربیة

  مطبق على أرض الواقع . وما هو

المجال الحسي/ حركي بین التربیة التحضیریة في الادب هناك تجانس وتشابه في      

العالمي والنصوص الجزائریة بینما لا یوجد هذا التجانس والتشابه بین النصوص  المختص

ما هو مطبق على أرض الواقع الا مع بعض الانشطة فقط . و بالتالي لا یوجد الجزائریة و 

دب المختص العالمي والتربیة التحضیریة في الأالتربیة التحضیریة في  توافق كبیر بین

  رض الواقع .أالنصوص الجزائریة والمطبقة على 

  :غیر الثالثدراسات متعلقة بالمت.3.6

: دراسة مقارنة في بعض المهارات الحركیة الأساسیة 2004. رفیقة شرابشة، 1.3.6

-5القسم التحضیري بعمر ( أطفالالروضة و  أطفالحركیة) بین - والقدرات الإدراكیة (الحس
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 أطفالالروضة و  أطفالهدفت هذه الدراسة إلى معرفة الاختلاف القائم ثم بین  ) سنوات:6

) سنوات في مستوى المهارات الحركیة الأساسیة والقدرات الإدراكیة 6-5التحضیري بعمر (

یسر) حركیة) (التعرف على أجزاء الجسم، التمییز بین أجزاء الجسم الأیمن والأ-(الحس

وكذلك الفروق حسب متغیر الجنس، ولقد اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي المقارن لدراسة 

المقارنة بین جانبین من جوانب البحث ومعرفة جوانب التشابه والاختلاف بینهما، واعتمدت 

فترة ما قبل المدرسة من  أطفالالباحثة في دراستها هذه على مجتمع البحث المتمثل في 

 550والأقسام التحضیریة، حیث قدر بـ  طفال) سنوات والملتحقین بریاض الأ6-5العمر (

روضات وتم اختیار عینة  8طفل) في  300أقسام تحضیریة ( 10طفل) في  250طفل (

طفل) من القسم التحضیري  20و ( طفالطفل) من روضة الأ 20الدراسة بطریقة عشوائیة (

دراستها لقیاس المهارات الحركیة بمقیاس هایود  بالمدرسة الابتدائیة، واستعانت الباحثة في

) سنوات واستخدمت 6-4الریاض بعمر ( أطفالللقدرات الإدراكیة (الحسیة الحركیة لدى 

الباحثة الأسالیب الإحصائیة التالیة: معامل ارتباط بیرسون المتوسط الحسابي، والانحراف 

  إلى النتائج التالیة: وتوصلت الدراسة SPSSالمعیاري، نظام الحزمة الإحصائیة 

الأقسام التحضیریة في  أطفالالروضة و  أطفالوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین   -

حركیة) لصالح القسم -مستوى المهارات الحركیة الأساسیة والقدرات الإدراكیة (الحس

  في متغیر الجنس لصالح الذكور في القسم التحضیري. قالتحضیري، وكذا الفرو 

القسم التحضیري في  أطفالالروضة و  أطفالت دلالة إحصائیة بین وجود فروق ذا  -

القسم التحضیري، وكذلك الفروق في  أطفالبعض القدرات الحركیة (الحس حركیة) لصالح 

  الذكر في القسم التحضیري. الحس لصالح
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: العلاقة بین اكتساب الطفل 2007هیام بنت أبو طالب بن علي بهكلي،  .2.3.6

: هدفت هذه وتحقیقه للتكیف التربوي طفالالأساسیة قبل التحاقه بریاض الأالمهارات 

الدراسة إلى معرفة العلاقة بین اكتساب الطفل للمهارات الاجتماعیة والمهارات اللغویة 

وتكیفه التربوي في الروضة،  طفالومهارات الخدمة الذاتیة في الأسرة قبل التحاقه بریاض  الأ

 التحاقهاعد الوالدین على اكساب الطفل المهارات الاساسیة قبل وكذا تقدیم مقترحات تس

، ولقد اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي لدراسة العلاقة وقد استخدمت الباحثة طفالبریاض الأ

أدوات جمع المعلومات بمقیاس الاستعداد للروضة من إعدادها، وبطاقة ملاحظة للتكییف 

%) من مجموع 10أیضا، واشتملت عینة الدراسة(التربوي للطفل في الروضة من إعدادها 

روضة) وتم اختیار فصل في كل  30الروضات الأهلیة والحكومیة في مدینة الریاض أي (

فصلا)، فتم اختیار عینة عشوائیة بنسبة  30روضة بطریقة عشوائیة لیكون المجموع (

) طفلا 2881( في الروضات عینة الدراسة والبالغ عددهم طفال%) من مجموع عدد الأ10(

  ) طفلا وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:288أي (

وجود ارتباط دال إحصائیا بین اكتساب المهارات الاجتماعیة قبل الالتحاق بالروضة      

وتحقق التكیف التربوي بأبعاده الأربعة (التكیف مع المبنى، التكیف مع العاملین، والتكیف 

في  طفالاطاتها ونظامها وقوانینها والتكیف مع الأمع الروضة من حیث: منهجها ونش

الكلیة لبطاقة الملاحظة أي أنه كلما كان الطفل مكتسب للمهارات  الروضة) كذلك بالدرجة

  الاجتماعیة بشكل أكبر زاد تكیفه في الروضة.

فعالیة برنامج لتنمیة بعض المهارات الحیاتیة لدى ، 2008 .محمد ابراهیمغنیم  .3.2.6

هدف الدراسة إلى محاولة التأكد من فاعلیة : طفالالمكفوفین في مرحلة ریاض الأ طفالالأ

العنایة  ،التواصل الاجتماعي ،برنامج تنمیة بعض المهارات الحیاتیة (المسئولیة الاجتماعیة

، والتعرف على مدى تأثیر برنامج طفالالمكفوفین في مرحلة ریاض الأ طفالبالذات) لدى الأ
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، زیادة قدرة الطفل من طفالالمهارات الحیاتیة لدى الطفل في مرحلة ریاض الألتنمیة بعض 

خلال برنامج المهارات الحیاتیة على مواجهة متطلبات الحیاة المستقبلیة، تقتصر عینة 

ى والثانیة في الأولالمكفوفین بالمرحلة  طفال) طفلاً وطفلة من الأ15الدراسة البالغ عددها (

الباحث المنهج التجریبي  واستخدم) سنوات، 6-4مرحلة العمریة (في ال طفال،ریاض الأ

 One القائم في تصمیمه على استخدام طریقة المجموعة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي

Group, Pre-Post Test،  بوصفه أحد التصمیمات التجریبیة المناسبة لاختبار صحة

ي لبعض المهارات الحیاتیة التي یمكن ستماره لاستطلاع رأ، باستخدام أداة الإالفروض

مقیاس  ) سنوات (6-4من ( طفالالمكفوفین في مرحلة ریاض الأ طفالتنمیتها لدى للأ

مقیاس المستوى الاجتماعي / الاقتصادي / الثقافي  ،الصورة الرابعة ،للذكاء” ستانفورد بینیه”

التواصل  ،ولیة الاجتماعیةمقیاس بعض المهارات الحیاتیة (المسئ، (المطور) للأسرة المصریة

المكفوفین وبرنامج مقترح لتنمیة بعض المهارات  طفالالعنایة بالذات) للأ ،الاجتماعي

 المكفوفین  طفالالعنایة بالذات) للأ ،التواصل الاجتماعي ،الحیاتیة (المسئولیة الاجتماعیة

  إلى: النتائجوأسفرت 

في  ،المكفوفین أفراد عینة الدراسة طفالوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأ   

  . وذلك لصالح التطبیق البعدي ،بُعد المسئولیة الاجتماعیة قبل وبعد تطبیق البرنامج

في  ،المكفوفین أفراد عینة الدراسة طفالوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأ   

  لح التطبیق البعديوذلك لصا ،بُعد التواصل الاجتماعي قبل وبعد تطبیق البرنامج

في  ،المكفوفین أفراد عینة الدراسة طفالوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأ   

 . وذلك لصالح التطبیق البعدي ،بُعد العنایة بالذات قبل وبعد تطبیق البرنامج
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 في ،المكفوفین أفراد عینة الدراسة طفالوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأ    

وذلك لصالح التطبیق  ،الدرجة الكلیة لمقیاس المهارات الحیاتیة قبل وبعد تطبیق البرنامج

  . البعدي

)  مدى توافر المهارات الحیاتیة في 2012منال مرسي، كنده أنطون مشهور(  .4.1.6.

  مناهج ریاض

هدفت الدراسة إلى تحدید مدى توافر المهارات  في الجمهوریة العربیة السوریة: طفالالأ

، الثاني والثالث، الأولفي مستویاتها الثلاث  طفالالحیاتیة في محتوى مناهج ریاض الأ

والثاني والثالث في  الأولللمستوى  طفالواشتملت عینة الدراسة على كراس ریاض الأ

والثاني في الجمهوریة العربیة السوریة، كما تم استخدام المنهج الوصفي  الأولالفصلین 

التحلیلي للتعرف على مدى توافر المهارات الحیاتیة من خلال تحلیل المحتوى الذي یقوم 

على الوصف الموضوعي والمنظم والكمي للمهارات الحیاتیة في محتوى مناهج ریاض 

أداة ممثلة في قائمة المهارات الحیاتیة التي أعدتها  ، ولتحقیق ذلك تم الاعتماد علىطفالالأ

) مهارة 71( الباحثة وتضمنت القائمة عشرة مجالات أساسیة للمهارات الحیاتیة تفرع عنها

) سنوات 6-5مرحلة الریاض من ( أطفالفرعیة، لتحدید مدى توافر المهارات الحیاتیة عند 

حساب التكرار(ك) والنسبة المئویة لهذا  باستخدام بعض المواقف التعلیمیة المقترحة، وتم

في سوریة بتنمیة  طفالالتكرار، تشیر نتائج التحلیل إلى تدني اهتمام مناهج ریاض الأ

ما یتعلمه الطفل  المهارات الحیاتیة الضروریة عند الطفل بالرغم من أهمیتها للربط بین

وناجح مع ما یعترضه  وحیاته بشكل عام ولإعداد مواطن قادر على التعامل بأسلوب سلیم

  .من مواقف في حیاته المستقبلیة
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 التعقیب على الدراسات السابقة: .7

، ومنها من هدفت طفالتنوعت الدراسات والبحوث فمنها من هدفت إلى دراسة ریاض الأ

  ، ومنها من هدف إلى دراسة المهارات الحیاتیة.إلى دراسة التعلیم التحضیري

كل من هذه الدراسات مع الدراسة الحالیة في عینة الدراسة التي تمثلت في الطفولة  اتفقت

والتعلیم التحضیري ودورهما في تنمیة  طفالفي مرحلة ریاض الأ المبكرة ما قبل المدرسة

بین هذه الدراسات  اختلافالمهارات الحیاتیة لتوظیفها في المرحلة الابتدائیة، إلا أن هناك 

لیة في إتباع المنهج فمنها من استخدم المنهج التخریبي في قیاس المجموعات والدراسة الحا

إبراهیم  وهدى ،)1994جابه محمد او بلقاسم(والمجموعات التجریبیة مثل دراسة  الضابطة

 )،2008غنیم محمد إبراهیم ( دراسة )، 2001)، جابه محمد او بلقاسم (2007بشیر(

بالاعتماد على الملاحظة والمقابلة والاستمارة كأدوات  ومنها من استخدم المنج الوصفي

، كربوش عبد )2009یخلف رفیقة( مثل دراسة لجمع المعلومات وحساب النسب المئویة

)، هیام بنت أبو طالب بهكلي 2009)، بورصاص قاطمة الزهراء (2013الحمید(

مع  تاتفقفقد ) 2004رفیقة شرابشة (أما دراسة  )،2012منال مرسي(و)، 2007(

الدراسة الحالیة في المنهج والعینة أدوات جمع المعلومات والاسالیب الاحصائیة، إلا أنها 

  تناولت جانب واحد من المهارات الحیاتیة وهي المهارات الحركیة.
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  :تمهید

یجمع علماء النفس على أن السنوات الأولى من حیاة الفرد تعتبر مرحلة حساسة یمر 

شخصیته المستقبلیة، وتحدید اهتماماته في مختلف المجالات فالطفل في بها الفرد في تكوین 

كل مرحلة من مراحل النمو له خصائص جسمیة وعقلیة وانفعالیة یتمیز بها. وخاصة النمو 

في الطفولة المبكرة الممتدة من ثلاثة إلى ستة سنوات. وهي مرحلة أساسیة في بناء وتكوین 

العقلیة، الانفعالیة، اللغویة  م معالم نموه الأساسیةشخصیة الطفل حیث تتحدد فیها معظ

تكون لدى الطفل سمات سلوكیة فنجد هناك مطالب تساعد في تحقیق توالجسمیة. وفیها 

الصحة النفسیة للفرد وهي تسهل تحقیق مطالب النمو في المراحل اللاحقة من النمو. ومن 

المبكرة وأهم خصائصها ومطالبها خلال هذا الفصل سیتم التعرف على مفهوم الطفولة 

  وحاجات النمو الخاصة بها. وأخیرا بعض المشكلات التي یمكن أن تتعرض لها.
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 ):6-3ما قبل المدرسة ( –تعریف الطفولة المبكرة  .1

في  یسعى فل بكسر الطاء المشددة، وهو الصغیر من كل شيء، ویقال: وهوهو الطّ  لغة:

  )21، 1995وى علي عتیقة، أطفال الحوائج أي صغارها.(نج

 ، وقد یستوي فیه المذكر والمؤنث.البلوغ حتى. وهو الولد ناعما هو المولود مادام

  )213، 1972(علي بن هادیة،  .والجمع أطفال

  :اصطلاحا

  إن لفظ الطفل في علم النفس یطلق على معنیین إبراهیم مذكور:تعریف  -

  یطلق على الأفراد من سن النضج الجنسي. العام:

   یطلق على الأعمار فوق سن المهد حتى سن المراهقة. الخاص:

  )367، 1975(إبراهیم مذكور، 

هي المرحلة التي تبدأ من نهایة الرضاعة أو تنتهي بدخول  ولییت فؤاد إبراهیم:یفتعریف  -

لطفل على أمه ویزداد استقلاله. ویطلق على هذه ایقل اعتماد  ، حیثالابتدائیةالمدرسة 

المرحلة عدة تسمیات منها مرحلة الحضانة، مرحلة ریاض الأطفال، ومرحلة ما قبل 

المدرسة. وتعد فترة الطفولة المبكرة الفترة التكوینیة من حیاة الطفل التي تتبلور وتظهر 

حیث تعد خصائص  )8، 1998ولییت فؤاد إبراهیم، ی(فحیاته المقبلة، ملامحها في مراحل 

ما یحدث فیها من نمو  وذلك لأن لشخصیته، منبتاتنمو الطفل في هذه المرحلة بمثابة 

أول دور من التقالید والعرف. كما  یتلقون كما أنهم ،یصعب تمییزه أو تعدیله فیما بعد

 للأطفالیشرعون في تكوین العادات الانفعالیة نحو الآخرین، كما أن خطوط الصحة النفسیة 

  )40، 1990محمد مصطفى زیدان، یجب أن توضع وتقرر في هذه السنة.(
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في  الیونیسكوالذي نظمته  تمرتربیة الطفل ما قبل المدرسة في المؤ  وقد قرر خبراء -

برعایة هذه الفئة لا یعني إعداد برامج تربویة للأطفال بل  الاهتمامأن 1975باریس عام 

یهدف أیضا للرعایة الصعبة والاجتماعیة والاقتصادیة للأطفال وأسرهم، مع تزوید الآباء 

بأسالیب التربیة السلیمة، وتوفیر فرص العمل المنتج للأم للرفع من مستوى الأسرة. 

 .لإحباط، وتجنیب الصغار الفشل وااجتماعیااقتصادیا، 

  )139، 1998ولییت فؤاد إبراهیم، ی(ف

مما سبق یمكن القول أن مرحلة الطفولة المبكرة هي مرحلة تطلق على الولد والبنت   

لطفل وتهذیبه لسادسة وهي مرحلة أساسیة لتربیة االممتدة من سن الثالثة إلى غایة سن ا

، الانفعالیةوتعلیمه وإعداده للحیاة المستقبلیة حیث تتحدد فیها معالم النمو الجسمیة، 

  والعلاقات والصفات المزاجیة. والاتجاهات، اللغویة. وتكوین العادات الاجتماعیة

 :ة المبكرةلو لطفاخصائص النمو لمرحلة  .2

 خصائص النمو الجسمي: .1.2

حلة، انخفاض سرعة النمو مقارنة بسرعته في من ملامح نمو الطفل في هذه المر 

) 4-3) سم، والوزن یزداد في حدود (5-4مرحلة الرضاعة فالطول یزداد في حدود ما بین (

كغ، وسرعة النمو تتأثر بدرجة كفایة التغذیة التي یتلقاها طفل هذه المرحلة أكثر من تأثره 

للتفاوت في سرعة نمو بعض أجزاء  بالعوامل الوراثیة. كما أن نسب أبعاد الجسم تتبدل نظرا

 الجسم.

فالجذع وأسفل الوجه والرجلان تنمو بسرعة أكبر من الرأس. كما تظهر بعض أجهزة 

الجسم بعضا من علامات النضج مثل انخفاض عدد ضربات القلب وثباتها عند حد معین، 
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وفیما یلي رحلة الرشد، %) من وزنه الذي یصل إلیه في م95ووصول الدماغ إلى حوالي (

  ول منظمة الصحة العالمیة حول معدلات الطول والوزن.بیانات جد

یوضح معدلات الطول والوزن حسب منضمة الصحة  :)01جدول رقم (

  العالمیة

  

  الــسن

  متوسط الوزن بالكیلوغرام  متوسط الطــول بالســــنتمتر

  انـــــــــــــاث  ذكــــــور  انـــــــــــــاث  ذكــــــور

02  87.5  86.5  12.5  12.3  

03  96.0  96.0  14.5  14.4  

04  103  103  16.5  16.4  

05  111  110  19.4  18.8  

06  118  116  21.9  21.0  

هذا ویستمر ظهور الأسنان اللبنیة ویكتمل عددها، كما یتوقع تساقط بعض هذه 

  الأسنان لتظهر على الأقل سن واحدة دائمة في نهایة هذه المرحلة.

  )145، 144، 2008الریماوي، (محمد عودة 

 خصائص النمو الحركي: .2.2

یمتاز طفل هذه المرحلة بالنشاط الحركي  الجسمي حیث بالنمویرتبط النمو الحركي 

  بسیطة التي تحتاج إلى مهارة ودقة.فیسابق ویقفز ویتسلق، ویمارس الأشغال ال

كما أن النشاط الحركي یتزاید بشكل كبیر في هذه المرحلة خاصة حول سن     

الرابعة حیث تبلغ الجملة العصبیة المركزیة مستوى نموها الكامل. وهذا ما یحدث نوعا من 
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وهذا التناسق الحركي الذي ، )53، 1973م توفیق، دآ التناسق الحركي لدى الطفل.(سلامة

، وارتداء وربط حذائه بنفسه،ساعده على ركوب الدراجة یده في هذه المرحلة نیظهر ع

رع في ممارسة السلوك المتنقل الذي یؤكد ذاتیته، والمهارات الحسیة قمیصه، كما أنه یش

الحركیة تلعب دورا كبیرا في مهارات العنایة بالنفس، كما تعتبر بمثابة مساهمة كبیرة في 

ما یستطیع الطفل في هذه المرحلة أن وصوله إلى درجة معینة من التحصیل والانجاز، ك

یستعمل بعض الآلات والأدوات كالمطرقة والمجرف وغیرها. وفي نهایتها تظهر المنافسة 

  )1973،39(محمد عبد المؤمن حسین،  بوضوح بین الأطفال في نشاطهم الحركي.

 خصائص النمو اللغوي: .3.2

الطفل ، ویكون لدى تنمو اللغة خلال الطفولة المبكرة من خلال التشجیع والتحفیز

كلمة مختلفة وفي سن خمس سنوات  0150العادي في سن الثالثة حصیلة لغویة تتكون من 

كلمة. وكما هو الحال مع أغلب المجموعات العمریة. یفهم  2200یتكلم الطفل العادي 

ا یستطیعون التحدث بها، وتصبح كذلك سة مزیدا من الكلمات أكثر ممأطفال ما قبل المدر 

تعبیرا خلال هاته المرحلة. ویستخدم الأطفال تعبیرات الوجه ونبرات الصوت ومزیدا من أكثر 

بسرعة أكبر عندما یكون  لغویةال المعاني، ویطور الأطفال قدرتهم الإیماءات في التعبیر عن

أمامهم أمثلة جیدة ویساعد الكلام والحدیث الیومي الأطفال على زیادة استخدامهم للغة 

  وفهمها.

  )59، 2006ة عمور، (أمیم

والحوار وحصیلته اللغویة تزداد  كما تفتقر لغة الطفل إلى الاستمراریة في المناقشة

بسرعة كبیرة ، وتزداد لدیه الدقة في اختیار الكلمة والقدرة على اختیار العبارات التي تؤدي 
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ف كل هومها خاصة في نهایة هذه المرحلة، حیث یختلإلى مختلف المعاني والتعرف على مف

  :طفل عن الآخر من حیث حصیلته اللغویة حسب ما یوضحه الجدول الآتي

  یوضح تطور النمو اللغوي في مرحلة الطفولة المبكرة )02جدول رقم(        

ــر ــــ ــــ ــــ ــــ     العمــــ

  السنة  الشهر  عدد المفردات

  

6  

  

6  

  

6  

3  

3  

4  

4  

5  

5 

  

896  

1222  

1540  

1870  

2072  

2289  

  )150، 1965(دویس،  

 : الانفعاليالنمو  .4.2

تنعكس حالة النمو الجسمي البطيء في هذه المرحلة على النمو الانفعالي خاصة في 

الفترة الممتدة من أربع إلى خمس سنوات، تأخذا الاستجابات الانفعالیة خلال هذه المرحلة 

المرتبطة طابع الهدوء والتخصص والتمایز حیث یلاحظ شكلا من التلاؤم بین الحركات 

أكثر ترابطا واستهدافا  بالتعبیر الانفعالي والموقف الذي یتطلب استجابة معینة، وتكون

لشخص أو شيء معین وهكذا ینتقل العقل من الاستجابة الشدیدة والغیر مركزة إلى الاستجابة 

  .و المتمیزة المتزنة
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بعلاقات  وفي هذه المرحلة تتكامل خبرات الطفل الانفعالیة ویرتبط بعضها ببعض

ثابتة ومستمرة. ویلاحظ أن الطفل یكون أكثر معارضة وتوتر ویعطي أوامر للكبار، 

یفرضونها  ویستعمل هذه المعارضة كطریقة لإثبات ذاته، والتخلص من قیود الكبار التي

  )57، 1973(سلامة آدم توفیق،  .علیه

 خصائص النمو العقلي: .5.2

لدى الفرد وفهمه وقدراته على التفكیر  یشیر النمو العقلي إلى التغیرات في المعارف

فیما یحیط به من أشیاء. إن عالم الطفل العقلي في هذه المرحلة لا یتجاوز مجموعة خبرات 

التي تتلقى منبهات  -الحواس–ناتجة عن اتصال الجسمي بالبیئة من خلال الأجهزة الحسیة 

دو قادرا على دث بالنسبة له ویبداد مدلول الحواخارجیة وتتراكم هذه الخبرات یوما بعد یوم یز 

التمییز بین الظواهر التي كان بعضها مختلط ببعض عنده، كما یزداد استعداده للاستجابة 

للرموز وما یترتب على ذلك من قدرة على التعمیم لكن ذلك یكون في حدود ضیقة، ویمیل 

كیفیة وكمیة مرتبطة وهذا یؤدي به إلى تكوین مفاهیم الطفل إلى ترتیب خبراته، وتنظیمها 

بخبراته الحسیة الملموسة التي یتعامل معه في واقعه الیومي والتي لا ترتقي بعد إلى مفاهیم 

  مجردة.

الحجم من خلال خبراته وفي هذه المرحلة یكتسب الطفل فكرة عن المسافة والشكل و   

الحسیة التي  یةوالزمان في أول المفاهیم الكیف المحیطة به ویأتي مفهوم المكانبالموضوعات 

یكونها الطفل. وذلك یرجع إلى ارتباط المكان بالحركة والإحساس بالحركة كما تقول 

  )150، 1965(دویس، .هي همزة وصل بین الفكر والعمل بالنسبة للطفلمنتیسوري)(
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 خصائص النمو الوجداني: .6.2

بمجموعة كبیرة من المشاعر تشمل الوحدة والإحباط یمر الأطفال في هذه المرحلة 

  .على تحدید مشاعرهموالمواساة والمودة، ویساعد نمو اللغة للأطفال 

ویعد التحكم الأكبر في المشاعر إنجازا إیجابیا یحدث خلال سنوات ما قبل المدرسة 

  ویؤدي التحكم الذاتي الوجداني إلى مزید من السلوك الاجتماعي التعاوني.

، لدى الطفل في هذه المرحلة على الرغم من تركیزه على الذاتویبدأ نمو التعاطف 

المرحلة  أطفال هاتهویبدأ ویعتبر التعاطف هو القدرة على التعرف وفهم مشاعر الآخرین. 

  )59، 2006في مساعدة الآخرین بدون توقع أي مقابل لذلك. (أمیمة عمور، 

 خصائص النمو الاجتماعي: .7.2

لأنهما  العطففي هذه المرحلة بوالدیه حیث یشكلان بالنسبة له الحنان و یتعلق الطفل 

مصدر العطف والحنان، وفي هذه الفترة ترى الطفل مضطرا لقبول بعض القیود الاجتماعیة 

  لحب والعاطفة والاهتمام والحنان.المفروضة علیه من قبل والدیه، حتى لا یحرم ا

ا كانت علاقته بهما مشحونة مع والدیه، فإذتكون علاقته مع الآخرین نتیجة لعلاقته 

أما الإیجابي مع الآخرین والعكس صحیح، مستعدا للتعاون بالخوف والقلق فلن یكون 

وفي شخصیته، وعلى  الاجتماعیةعلاقته مع إخوانه فلا تقل أهمیة لأنها تؤثر في حیاته 

یها نشاطا وحیویة إلا أنها متعة یجد فالرغم مما یشوب هذه العلاقة من غیرة ومنافسة 

  .وتضامنا

 اللعبمن مرحلة یحب اللعب فیها وحده مع ألعابه إلى وفي هذه المرحلة ینتقل الطفل 

للمشاركة معهم ولكن ضمن نطاق ضیق، ومیل الطفل  اجتماعيمع الآخرین، وهذا میل 
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على أن الطفل بدأ یدرك الآخرین إلى التحایل وخلق الأعذار الواهیة ما هو إلا دلیل 

  وآرائهم.

والابتعاد  وحوالي سن الخامسة یبدأ الطفل بإبداء الرغبة في الذهاب خارج المنزل

  )110، 109، 2000جورج خوري،  (توما عنه، وهذا أیضا میل إلى مشاركة الآخرین.

 خصائص النمو الأخلاقي والدیني: .8.2

الجسمیة، الحركیة، العقلیة،  بكافة الجوانب الأخرىیرتبط هذا النمو ارتباطا وثیقا 

الاجتماعیة والنماذج السلوكیة  التنشئةوكذلك یتأثر بأسالیب  .والانفعالیةالاجتماعیة، اللغویة 

وكلما نما  ،یتم في إطار فهم الطفل لقیم المجتمعفالتحكم الخلقي  التي توفرها له الأسرة.

، كما أن ا یریده المجتمعكم من توجیه سلوكه في ضوء الفهم المكتسبعقلیا أمكنه ذلك 

یجدها الطفل یطبق الصواب والخطأ على غیره من الأطفال في ضوء مستویات السلوك التي 

  .بصفة عامة ة ولدى الكبار لمحیطین بهصفي أسرته بصفة خا

عملیة التقمص، فعن طریق  الطفل القیم الأخلاقیة السائدة في محیط أسرته امتصاص

لاجتماعیة ومستویات السلوك اتنتقل إلیه المعاییر ، أبیه أوفیها شخصیة أمه الطفل یتقمص 

  كما عند فروید.،الخلقي والدیني، كما ساهمت هذه العملیة في تكوین الأنا الأعلى لدیه

أول من قام بدراسة الأحكام  بیاجیهأما بالنسبة لمراحل النمو الأخلاقي، فقد كان 

في مختلف الأخلاقیة لدى الأطفال، وكان ذلك من خلال سرد القصص الخیالیة على الطفل 

الأعمار حیث یطلب منهم إصدار أحكام أخلاقیة على تصرفات الأشخاص الوهمیین 

  .الموجودین في هذه القصص

                         )33، 1997(هدى الناشف، 
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 النمو في مرحلة الطفولة المبكرة:مطالب  .3

ام التعلیمیة مطالب النمو إلى المهارات الأدائیة والأنماط السلوكیة والمهیشیر مفهوم 

حتى یكون شخصا ناجحا، ومتوافقا مع نفسه ومع لتي ینبغي على الفرد أن یحققها ویؤدیها، 

  )88، 2001ي، نعیش فیه. (حنان عبد الحمید العناالمجتمع الذي ی

شأ نتیجة تفاعل العوامل مطالب النمو كغیرها من مطالب السلوك الإنساني تنإن 

  التالیة:

 : مثل قدرة الطفل على الوقوف والزحف والمشي.النضج البیولوجي -1

أثر البیئة التي ینتمي إلیها الإنسان في تقمص الدور الجنسي المناسب : یتضح البیئة -2

 .للثقافة

وهذا أیضا مرتبط بالعاملین السابقین ومن : الطموح ومستوىنمو القیم الشخصیة  -3

والعطاء وتحمل المسؤولیة ونمو قیمة العمل التي تساعد الفرد  ذتعلم الأخمظاهر هذا النمو 

 )1973،45،(محمد عبد المؤمن حسین على اتخاذا المهنة المناسبة لطموحه وتطلعاته.

 مطالب النمو الجسمي: .1.3

 والمحافظة على الحیاة.الحاجة إلى الغذاء والشراب  -

 تعلم ضبط الإخراج والتخلص من الفضلات. -

 تعلم المشي والنشاط والحركة واللعب. -

 والاحتشام الجنسي. أن یتعلم الفروق بین الجنسین -

 )1973،45(محمد عبد المؤمن حسین، .الفیزیولوجي الاتزانأن یكتسب  -



  الطفولة المبكرة  ---------------------------الثانيالفصل 

 

 

41 

 

 مطالب النمو العقلي:  .2.3

 .الرغبات وإشباع الحاجاتتعلم المهارات المطلوبة لتلبیة  -

 فهم الأوامر واللغة والاستجابة السلیمة للمثیرات. -

 مختلفة.لعب یئة والقدرة على استخدام أدوات و فهم الب -

تعلم المهارات العقلیة كالإدراك والتذكر والتفكیر، وتعلم المهارات الأساسیة كالكتابة  -

 والقراءة والحساب.

 اللغویة ومهارة الحدیث والتعبیر عن الذات وفهم الآخرین. المهارات اكتساب -

 )45، 1973 (محمد عبد المؤمن حسین، 

 والاجتماعي: الانفعاليمطالب النمو  .3.3

وتكوین صداقات  ،والشعور بالانتماء للجماعة القدرة على التفاعل مع الآخرین –

 والعطاء. ، والقدرة على الأخذمن رفاق وعلاقات متوافقة مع الآخرین

 .الشعور بالحب والأمن والحنان والاحترام –

 تعلم التفرقة بین الصواب والخطأ والخیر والشر. –

 تكوین الضمیر. –

 التحرر من الخوف والشعور بالذنب والنقص. –

 تعلم المشاركة والوجدانیة وتحمل المسؤولیة والتعاون والمشاركة. –

  الانفعالي والثقة بالنفس. الاتزانتعلم ضبط الانفعالات وتحقیق  –

  )66، 2001ي، (حنان عبد الحمید العنان
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 :لمرحلة الطفولة المبكرةحاجات النمو  .4

، والاتزانوالمقصود منه تحقیق الإشباع  الحاجة توجه سلوك الفرد نحو تحقیق هدف معین

بین وشدتها تباینا كبیرا قد یحدث صراعا والرضا عن النفس، وتتباین الحاجات في طبیعتها 

في نفس الوقت، وعدم إشباع  عض الحاجات، كأن یجد الفرد نفسه في صراع بین حاجتینب

یزیولوجیة حاجات الطفل إلى الحب والعطف والحنان بإهماله أو القسوة علیه، أو الحاجات الف

والنوم تسبب إحباطا لحاجاته الأساسیة في النمو ، كالحاجة إلى الغذاء أو الراحة الأخرى

یر فهیم، . (كلوالاجتماعي، ویؤثر هذا بدوره سلبا على النمو الجسمي والعقليالوجداني 

  :يتال) ومن بین حاجات النمو للطفل نذكر منها كال87، 2005

 وتتمثل في: حاجات النمو الجسمي:. 1.4

المواد یزود الطفل بالعناصر الغذائیة للنمو مثل: الذي  الحاجة إلى الغذاء الصحي: 1.1.4

النشویة، السكریة والبروتینیة. الأملاح المعدنیة والفیتامینات، كما یحتاج الطفل إلى ثلاثة 

 .الوجبات كاملة وفي موعدها تناولعلى وجبات رئیسیة یومیا، ویحتاج أیضا إلى أن یتعود 

للجو الذي الي  یحتاج الطفل إلى ملابس مناسبة: س المناسببالحاجة إلى المل. 2.1.4

یعیش فیه مع عدم الإكثار من الملابس بطریقة مبالغ فیها لأن ذلك یجعله یشعر بثقلها ، 

كما انه یعرضه لنزلات البرد بسبب غزارة العرق وخاصة إذا كان من الأطفال الذین یتمیزون 

 .بكثرة الحركة 

لوسائل الطبیة بواسطة ا: ویتم ذلك الحاجة إلى الوقایة و العلاج من الأمراض . 3.1.4

السل و  ل الأطفال، والسعال الدیكي،شلو  الوقایة منها كالجذري، التیفوئید،لمقاومة الأمراض و 

 والحصبة ...الخ.
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الشمس و  قيوهو الذي یتوفر فیه الهواء المناسب الن لى المسكن المناسب:الحاجة ا. 4.1.4

لعب یأن یجري و والهدوء والبعد عن الضوضاء والاتساع، وتوفر الأماكن التي یستطیع الطفل 

 فیها.

  وتتمثل في: .حاجات النمو العقلي:2.4

یكتسب الطفل معلوماته وتنمو معارفه عن  الحاجة إلى البحث وحب الاستطلاع:. 1.2.4

 ،ته وعن طریق حواسه المختلفةعضلا طریق خبراته التي یمارسها بنفسه عن طریق استعمال

  كالبصر و السمع و الذوق، و الشم و اللمس فالحواس هي أبواب المعرفة.

یرتبط النمو العقلي أیضا بالنمو اللغوي و  الحاجة إلى اكتساب المهارات اللغویة:.2.2.4

الجسمي ومن العوامل التي یتوقف علیها النمو اللغوي ما یلي: العمر الزمني ، الصحة 

  الجنس، الذكاء ، البیئة، الاتصال بالكبار و التفاعل معهم. ،الزمنیة

وذلك من خلال الملاحظة الدقیقة للحقائق  درة على التفكیر:الحاجة إلى تنمیة الق. 3.2.4

  وكسب المهارات اللغویة.وممارسة الخبرات الحسیة و الفكریة 

  حاجیات النمو الانفعالي و الاجتماعي:  .3.4

لا یشعر الطفل بالأمان إلا إذا عاش في جو أسري متماسك  الحاجة إلى الأمن:. 1.3.4

سویة الأكبر على تكوین علاقات اجتماعیة  معینةالوتكون في كنف والدیه فتمتلئ نفسه ثقة، 

  مع غیره من الناس في مراحل النمو المختلفة.

ب إن یشعر الطفل بأنه موضع إعجاب الوالدین یح الحاجة إلى التقدیر الاجتماعي:.2.3.4

  مل ویقدر على أنه فرد ذا قیمة.اوالناس حیث یجب أن یع
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و الثناء علیه عند قیامه بأعمال في حدود إن تشجیع الطفل الحاجة إلى النجاح:  3.3.4

بالنفس، فیبذل المزید من الجهد الذي یشعر به بالأمن یدفعه قدراته یؤدي إلى مزید من الثقة 

  إلى الاسترسال في محاولة تحسین سلوكه، وكسب مختلف الخبرات و المهارات.

  وتتمثل في:الحاجة إلى الاستقلال والحریة:  4.3.4

أول استقلال ظاهر للطفل هو استقلاله عن أمه بالفطام.                                                                    -

  یستقل عن أفراد الأسرة جزئیا حین یتصل برقاقه في المدرسة . -

  یستقل عن أمه جزئیا لیتصل بباقي الإفراد . -

  الحاجة إلى التقبل: 5.3.4

  ي حاجة إلى أن یكون محبوبا مقبولا، مرغوبا فیه من الوالدین و الآخرین الطفل ف -

  الطفل في حاجة إلى اللانهائیة. -

  الطفل في حاجة إلى أناس یبادلون الحب ویشعرونه بكیانه. -

في اوائل السنة بذاته كذات مستقلة  شعور الطفل یبدأ الذات:الحاجة إلى تأكید .6.3.4

المشي والكلام التي تسهل انفصاله واعتماده على أمه، وتزید في ویبدأ عملیات  الثانیة،

  ) 92,91، 2005(كلیر فهیم،الوقت نفسه اعتماده على نقسه ومن اتصاله بالآخرین.

شتراكا احیث یتفاعل معهم و ویشاركهم في ألعابه  الحاجة إلى رفاق من سنه:.7.3.4

  )94، 88، 2005.1998یر فهیم ل(ك.فعلیا في الرابعة أو الخامسة  
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 ممیزات مرحلة الطفولة المبكرة:. 5

  :ـالمرحلة ب تتمیز هذه  

أنها سنوات ترسیخ المفاهیم النفسیة و الاجتماعیة التي یتعرف الأطفال من خلالها على  -

  أنفسهم وعلى الآخرین داخل الأسرة وخارجها .

النمو في هذه المرحلة، و أنها سنوات تشكیل المفاهیم الأساسیة وتوسیع آفاق القدرة العقلیة  -

  یؤثر على إقبال الطفل نحو التعلم.

النمو العقلي والتفكیر والنمو الجسمي والاجتماعي أنها مرحلة مهمة في النمو اللغوي و  -

  الحركي.و 

  هي مرحلة تجمیع وتبدیل لدى الأطفال.مرحلة الإبداع و الابتكار فمرحلة الطفولة المبكرة  -

أنها سنوات تكوین ونمو الضمیر الخلقي الذي یؤثر في الطفل سواء النفسي أو  -

  الاجتماعي.

یئة أنها مرحلة هامة في النمو الحسي، فعن طریق الحواس یستقبل الطفل المثیرات في الب -

  الانفعالي .مما یساهم في نموه المعرفي واللغوي والاجتماعي و 

المربون من مشكلات في هذه الآباء و  یواجههنظرا لما  -المشكل-أنها مرحلة العمر -

  المرحلة من الغضب و الغیرة.

الطفل على بیئته ویقوم بتجریب ما فمن خلالها یتعرف  الاستكشافأنها عمر السؤال و  -

  حوله من أدوات لیكشف محیطه ویلقي العدید من الأسئلة.

  المرحلة یقوم الطفل بملاحظة ما حوله ویقوم بتقلیدها. أنها مرحلة التقلید، في هذه  -
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أنها مرحلة ما قبل الجماعة أو ما قبل المدرسة حیث ینتقل بعدها الطفل إلى مرحلة  -

  لیتعلم منها التفاعل و التعامل السلیم مع غیره من الأطفال . الابتدائیةالمدرسة 

  )27، 2001ي، (حنان عبد الحمید العنان

  مشكلات مرحلة الطفولة المبكرة : . 6

المشكلة في النمو هي عدم القدرة على التوافق بین إمكانیات الفرد واستعداداته من 

، ومن هذه ناحیة وبین مطالب النمو وتوقعات البیئة المادیة والاجتماعیة من ناحیة أخرى

  :المشكلات ما یلي

تبولون أثناء نومهم باللیل في سن كان كثیرا ما نجد بعض الأطفال ی التبول اللاإرادي:. 1.6

یتوقع منهم أن یضبطوا جهازهم البولي ویتحكموا فیه والاستیقاظ للقیام بذلك، وسن ذلك یكون 

بالتقریب في الثالثة من العمر وهناك من یقوم بذلك في سن مبكرة جدا ، واذا استمر الطفل 

بشكل  ان یفكروا في الامر والدینفي التبول حتى بعد الرابعة من العمر من الضروري على ال

  جدي . 

  وترجع هذه المشكلة إلى عوامل نفسیة و اجتماعیة ومن اهم الأسباب النفسیة :

  كالخوف من الظلام أو الحیوانات أو بعد قصة سخیفة  الخوف:-

  التي یشغر بها الطفل  الغیرة:-

و ألآخرین عنه ، أو وفات شخص عزیز، : تفضیل الأطفال اومن الأسباب الاجتماعیة 

  .تغییر البیئة التي یعیش فیها، وقد یكون ذلك ناتجا ایضا عن أسباب عضویة
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ولعلاج هذه المشكلة یجب التأكد من سلامة الجسم من كل ما قد یحتمل أن یكون 

إلى تحسین  الاتجاهسببا مساعدا في حدوثها ، ولهذا یجب فحص حالة الجسم العامة ثم 

  )1956،295(عبد العزیز القومي . للطفل. الاجتماعيالوسط البیئي 

تعتمد الصحة النفسیة للطفل على كمیة معقولة من النوم كذلك فإن  النوم: اضطرابات.2.6

قیام أجهزة الجسم بأداء وظیفتها على نحو جید، یتطلب أیضا كمیة مناسبة من النوم، 

  سبیل للتغلب علیه إلا عن طریق النوم.فالإجهاد الجسمي و العصبي لا 

 5وظاهرة اضطرابات النوم تشیع بین الأطفال خلال مرحلة العمر التي تمتد من سن 

سنوات من أسبابها: عدم توفر الشعور بالأمن لدى الطفل، وتبرز هذه الاضطرابات في شكل 

  م مزعجة، ونوم یخلو من الهدوء و السكینة أحلا

ي تمیز بالحدة فهي تشیر إلى أن الطفل یعاني من التأما اضطرابات النوم 

  لة أرق.ااضطرابات انفعالیة تظهر على شكل كابوس لیلي أو ح

اسباب متعددة منها: الاضطرابات العضویة، الخوف من الظلام و النوم  ولاضطرابات

التوتر الناجم عنه، الخوف من الانفصال عن الوالدین أو في الغالب الأم ، سرد القصص 

سنوات و التي تتضمن  6إلى  4للأطفال وخاصة الذین تتراوح اعمارهم ما بین السن 

  شخصیات مخیفة ...

  وتشمل اضطرابات النوم الصفات الآتیة :

 .لة الیقظة إلى حالة النوماصعوبة الانتقال من ح -

 .رقالأ -

 .الكابوس و الفزع اللیلي -
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 .الطواف خلسة أثناء اللیل -

 النوم غیر المریح. -

  )96-1999،90(عباس محمود عوض  .اللیليالتجوال  -

أنواع عدیدة ومختلفة النطق و الكلام لها عیوب اضطرابات الكلام و التأخر في اللغة:.3.6

كالعیوب في القدرة على التعبیر قولا وكتابة، أو عیوب في النطق كإبدال الحروف كلیا أو 

البكم المؤقت، صعوبة جزئیا، أو عیوب في الصوت، كالخمخمة والتأتأة وتأخر الكلام، 

إلى  الاضطرابأو عیوب في الإیقاع كالسرعة في الكلام، ویرجع هذا  إخراج مقاطع الكلمات

  أسباب عضویة وأخرى نفسیة.

 :الأسباب العضویة  

 أمراض الجهاز العصبي. -

 الأسنان. انتظامعدم  -

 الشفا العلیا. انشقاق -

  تأثر السمع عند الطفل. -

 :الأسباب النفسیة  

 والأمهات، أو الإخوة الذین یعانون من عیوب النطق. الآباءتقلید  -

 عند ولادة طفل جدید. -

 انفصالهما.وفاة أحد الوالدین أو  -

 وجود نزاعات في الأسرة خاصة بین الوالدین. -
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 إخفاق الطفل في التحصیل الدراسي. -

بالطفل إذا تعثر في القراءة أو الكلام في البیت أو المدرسة وبالتالي عدم  الاستهزاء -

  )27، 1997(عبد الرحمان محمد النجار،  ثقته بنفسه.

   الطعام: اضطرابات. 4.6

یجب أولا معرفة ما إذا  كان فقدان الشهیة دائما أو  وفقد الشهیة:رفض الطعام . 1.4.6

أعراضا ن فجائي فقد نجد رجع إلى عوامل طارئة، أما إذا كامؤقتا، فإذا كان مؤقتا فإنه قد ی

أو الحالات النفسیة كالغضب  ویةالمع الاضطراباتأو ، كارتفاع درجة الحرارة أخرى ظاهرة

  .والحزن... وإذا كان عام لجمیع أنواع المأكولات أو خاص بتناول بعضه دون البعض الآخر

القيء أو الآلام المعویة متكررة یجب أولا معرفة ما إذا كان  . القيء والآلام المعویة:2.4.6

حث عن أسباب ثم یبالحدوث أو عارضة، و هل هذه الظاهرة مرتبطة بمناسبة معینة، 

  عند الطفل. الانفعالیةدراسة الحیاة بد من فلا عضویة فإن لم توجد

عارض جسمي مثل الدیدان أو اضطرابات السبب فیها  یكون : مشكلة نادرة قدالشره.3.4.6

لتفریغ عن المصحوب بالحاجة الحادة با ، أو فقدان الشعور بالأمن أو الشعور بالاكتئابالغدد

سعة وقت الفراغ أو الشعور بالملل، أو عن طریق الأكل والشرب أو أن السبب هو  النفس

  )100، 99، 1999عباس محمود عوض، ( .أو عقاب الذات نبذالشعور بال

یعطي نوعا من طبیعي عند الأطفال الصغار إن هذا المشكل تصرف  :مص الأصابع. 5.6

أو الرضا العاطفي للطفل، ولكن الأمر قد یكون ملفتا للانتباه، ویزید في قلق الوالدین  القناعة

، وعادة ما یحدث هذا المشكل نتیجة للأسباب عندما یكبر الطفل ویصل إلى مرحلة الدراسة

  النفسیة والعضویة التالیة:
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 القلق وعدم التوافق الانفعالي عند الطفل. -

 إشباع حاجاته.رغبة الطفل في تحقیق رغباته و  -

 .وجود الطفل في بیئة مشحونة بالانفعالات والقلق -

 حیطین به.مد الإخوة أو الأصدقاء أو أحد الیتقل -

بأنه أقل  شعورهشعور الطفل بالعجز الجسمي أو الحسي أو الحركي أو العقلي، او  -

  )28، 1979(عبد الرحمان محمد النجار،  .في أي شيء یراه من أقرانه

هذا السلوك أسلوب من أسالیب النشاط الشاذ الذي لا یؤدي إلى یعتبر  :قضم الأظافر .5.6

نتائج إیجابیة، فهو بذلك نمط انسحابي یبعد صاحبه عن مواجهة الواقع، ویساعده على 

، وقد یؤدي إلى مضاعفات بدنیة تؤثر على في الأحلام، وعدم القدرة على التركیز الاستغراق

النفس سلوكا مرضیا نفسیا وبدنیا وعادة ما یكون  ذلك اعتبره علماءلو الصحة العامة، 

الانفعال المصاحب لهذه الحالة هو الغضب الذي ینشأ في حالة التوتر، لذلك تزداد هذه 

 .دى قدراتهتتحقابلت الشخص صعوبات نفسیة الحالة حدة كلما 

  )200، 1990(محمد مصطفى زیدان، 

 ازدادت الحالة حدةوكلما ازدادت الأسباب الباعثة على القلق من الفشل والحرمان   

بإزالة أسباب  یجب إزالة الأسباب النفسیة التي تكمن وراء العصبیةهذه الحالة  تطرفا ولعلاجو 

 الخوف والقلق بتهیئة الجو المناسب لإشباع حاجاته الأساسیة مثل الأمن، العطف، الحریة.

  )157، 1953 ، دجلاس توم(

، ویلاحظ أن من طبائع الأطفال كثرة الحركة واللعب :زیادة الحركة أو النشاط الزائد.7.6

یركز فیه اهتمامه،  أمر ساربالطفل لا یستقر نشاطه إلا في حالة واحدة، هي انشغاله 
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بین یصبح لكل من الآباء والأبناء وعلینا أن نمیز الطبیعي  فالنشاط إذا زاد عن معدله

للاستكشاف وبهذا الأطفال مرتفعي الذكاء المیالین النشاط والنشاط الزائد، فالنشاط یبتدأ لدى 

  طیب.وله عائد یكون فعالا 

لدى الأطفال مرتفعي الذكاء المیالین للاستكشاف، وبهذا  فیظهر أما النشاط الزائد  

أطفال الطبقة  یظهر لدى الذكور أكثر منه لدى الإناث وبینو  یكون فعالا وله عائد طیب.

  )1999،112(عباس محمود عوض ، .الدنیا

ولعب ولكن دون قصد یدمر الطفل الصغیر ماحوله من أشیاء  التدمیر والتخریب:. 8.6

فهو لا یزال غیر قادر على إدراك قیمة الأشیاء، ویرجع تدمیر الطفل إلى الأشیاء وتخریبها 

أو  التعرف على ما بداخل اللعبةو وحب الاستطلاع ومحاولة التعلم  بإلى رغبته في اللع

فهي لیست عملیة تخریبیة كما ینظر إلیها والرغبة الملحة في الحل والتركیب ولهذا الدمیة، 

وبسبب أوقد یكون التدمیرعن قصد نتیجة الضغوط التي یمارسها الآباء على أطفالهم الكبار، 

أو الحرمان من الحب، المفرط  أو الإهمال أو نتیجة للتدلیل الزائدالغیرة أو الشعور بالنقص 

كما قد یرجع التخریب إلى القسوة التي قد ترجع إلى افتقاد الاهتمام بمشاعر الأم أو الآخرین 

  .بهدف الضبط والتهذیب أو نتیجة لتعذیب الوالدین للطفل

  )121 ،1973(محمد عبد المؤمن حسین،

لیس من حق الطفل (السارق) وهي میل لتملك شيء هي صفة مكتسبة  السرقة:. 9.6

حینما یسرق طفل فقیر الطعام أو النقود ر، شوالاستمتاع بالقوة، وقد یكون الدافع للسرقة مبا

وفي للأكل أو یكون السبب اتباع رغبة أو عاطفة، أو هوایة كسرقة لعبة أو بغرض الانتقام، 

  العادة نتیجة السرقة من الوالدین إلى السرقة خارج المنزل.
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قد یكون الخوف شیئا عادیا عند الشخص ویساعده على الانفعال بالشكل  الخوف:. 10.6

ن الخوف مرضیا عندما یكون ولكن قد یكو الذي یبعده عن مصدر الخطر أو الضرر، 

وللخوف المرض أسباب عدیدة وعدم التوافق النفسي، مبالغا، وقد یسبب للطفل القلق والفزع 

  منها:

 من الظلام أو الحیوانات أو غیر ذلك. تقلید الكبار، فقد تخاف الأم -

 سماع الطفل القصص وحكایات خیالیة. -

 تخویف الطفل من شخصیات معینة كالطبیب أو الشرطي وربط عقاب الطفل بهم. -

 یولد الخوف لدى الطفل.سوء معاملة الآباء والمدرسین  -

الخاطئة القائمة على العقاب وعدم تعوید الطفل الاعتماد على نفسه مما یؤدي  ةالتربی -

  )31، 1997(عبد الرحمان محمد النجار،  إلى قلقه وخوفه وعدم جرأته.

، تسبب الغیرة في مقتبل العمر كثیرا من أشكال الصراعات الداخلیة الخفیة الغیرة:. 11.6

للشعور ، إلى أنها لا تثیر في الطفل الغضب والحقد الاجتماعیةوهي أمر خطیر من الناحیة 

أثرا عمیقا یدفع إلى دوام الخلاف بین  بالقصور فحسب، بل إنها تؤثر في مستقبل الحیاة

  )157، 1953،  دجلاس توم( الفرد وبیئته.

إلا أنه كثیرا ما یطغى على  والغیرة في هذه المرحلة سلوك شائع بین الأطفال  

  المجتمع الذي یعیش فیه.و را یؤدي إلى عسر شدید في توافق الفرد طغیانا كبیالشخصیة 

ولادة طفل جدید ومن السهل ملاحظة ومن المواقف الشائعة التي تثیر غیرة الطفل 

في فترة ما بین الثالثة والرابعة حیث یمر بحالة من الهم والقلق والحزن  والانفعالأهذا السلوك 
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وتفادیا لهذه المشكلة بالمولود الجدید مما یجعلها تبتعد عن الأول.نظرا لتوجیه الأم لعنایتها 

   جانبا من الثقة والاطمئنان.یجب على العائلة والأسرة أن توفر للطفل 

  )202، 1990(محمد مصطفى زیدان، 

 النظریات المفسرة لمراحل النمو:. 7

  نظریة التحلیل النفسي: .1.7

اس أس) قامت هذه النظریة على S. Freudفروید( سیجموندزعیم هذه النظریة          

شخصیة الطفل ات الأولى في حیاة الطفل، وتعتبر وتبرز هذه النظریة الخبر الطب العقلي، 

السنوات الخمس لنمو الأولى في الحیاة الخاصة في نتیجة ما قد حدث له خلال مراحل ا

  الأولى.

نب الفطریة البیولوجیة أن نمو شخصیة الطفل هي حصیلة تفاعل الجوا فرویدیرى          

لة بین الرضیع و أمه صلة تفاعل الاجتماعیة، فمنذ مطلع حیاة الطفل تكون الصمع البیئة 

تأخذ الأسرة في صقل خبرات الطفل حتى یندمج في الإطار الثقافي العام وتجاوب و 

وكیف تنحرف نتیجة هذا كیف تتغیر و ما أوضح كیف تنشأ سمات الشخصیة للمجتمع، ك

الاجتماعیة مقوماته البیولوجیة و بین ید هذا الصراع و قد أوضح فرو التفاعل وهذا الصراع، و 

هي: الهو، الأنا والأنا الأعلى، بحیث یصبح سلوك الفرد هو الشخصیة الثلاث و  في جوانب

همیة، و یمثل " الهو" آخر في الأ محصلة لتفاعل هذه الأجهزة ولا یمكننا ترجیح جانب على

السیكولوجي الواقعي، بینما "الأنا الأعلى" الجانب الجانب الفطري البیولوجي و "الأنا" یمثل 

عند خروجه عن المبادئ  للانافیمثل الجانب الاجتماعي یكون بمثابة الرقیب و المحذر 

" فیحد من للاناي "الخلقیة و عن قیم المجتمع، و یحاول "الأنا الأعلى" إیجاد القبول الاجتماع

  )89، 2003(خلیل میخائیل معوض،  اندفاع و قوة "الهو" .
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استدخاله  لمعاییر تتضمن اكتساب الطفل و فروید  إن عملیة التنشئة الاجتماعیة عند       

اجتماعیة، یة و یعتقد أن هذا یتم عن طریق أسالیب عقلیة وانفعالوالدیه وتكوین الأنا الأعلى و 

  الانطفاء القائم على الثواب والعقاب. أهمها التعزیز و 

                       )65، 2001(حنان عبدالحمید العناني، 

یمر لنمو عند الكائن البشري أن الطفل في تصوره النظري لمراحل افروید  یعتقدو 

مفهوم الحیاة  بمراحل نمو مختلفة تتمیز كل مرحلة عن الأخرى و انطلاقا من تصور خاص

الجنسیة، و قد عمد إلى  قد أطلق فروید على هذه المراحل اسم المراحل النفسیة الجنسیة، و

  وضع خمس مراحل لهذا النمو و هي:

وتتلخص في أن الطفل خلال السنة الأولى من عمره یستمد لذته  المرحلة الفمیة: - 1.1.7

  من عملیة الرضاعة 

عمر الطفل ینتقل من  ة منموضع اللذة في السنة الثانی المرحلة الشرجیة: - 2.1.7 

إلى المنطقة الشرجیة، حیث یستمد الطفل لذته من الاحتفاظ بالبراز أو من طرد الرضاعة 

  هذه الفضلات.

هي مرحلة تمتد من السنة الثالثة إلى السادسة من العمر  المرحلة القضیبیة: - 3.1.7

والأنثى ، وفي هذه هذه المرحلة ببدء اكتشاف الأطفال الفروق بین الجنسین الذكر  وتتمیز

   .اع الأودیبيالمرحلة تتحول الرغبات الجنسیة إلى أحد الوالدین ویحدث الصر 

ح الأطفال أقل اهتماما بعد نهایة المرحلة القضیبیة یصب مرحلة الكمون: - 4.1.7

خبرات الضروریة للتكیف مع حیث یصرفون اهتمامهم لاكتساب المهارات والبأجسامهم، 

  یحدث كمون وهدوء للحیاة الجنسیة.حلة وفي هذه المر المحیط 

یتحول اهتمام الأطفال إلى الجنس الآخر، مرحلة البلوغ (المرحلة التناسلیة):  - 5.1.7

   )83، 1995 الزهران، السلام عبد حامد (ویبدأ الطفل في تكوین علاقات بالجنس الأخر.
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أن المشكلات المرتبطة بأیة مرحلة من المراحل السابقة قد یعیق  فرویدویعتقد          

  عملیة النمو السلیم، الشيء الذي یؤثر سلبا على توازن الشخصیة.      

  . نظریة إیریكسون في النمو النفسي الاجتماعي:2.7

إریك من أشهر النظریات التي وصفت مراحل النمو الاجتماعي هي نظریة         

حاجات ترى أن النمو الاجتماعي عبارة عن تفاعل  التيErikson)  ( Erik إیریكسون

الاجتماعیة التي یواجهها الفرد في حیاته ، ویرى أن الأطفال الفرد البیولوجیة مع القوى 

و"متكیفون" و"مكتشفون"، وهم یؤثرون في بیئتهم أكثر من أنهم "كائنات سلبیة"  "نشیطون"

أن اللعب أفضل إیریكسون فالأطفال لیسوا قوالب تتشكل عن طریق الوالدین ، ویقرر 

  )107، 2003المواقف لدراسة الطفل.( خلیل میخائیل معوض، 

خلال مراحل النمو أن الفرد قادر على تطویر شخصیته  إیریكسون ویرى           

المتلاحقة طیلة حیاته، ویعتقد بوجود فترات حرجة للنمو تتسم بنقاط تحول حاسمة، ویعتبر 

أیضا أن المشكلة النمائیة التي تظهر عند الطفل في مرحلة معینة، إذا لم تحل ستظهر مرة 

 - ) مراحل للنمو النفس 08ثماني (  إیریكسونأخرى في مرحلة نمائیة لاحقة، واقترح 

  اجتماعي وهي كالتالي:

حساس بالثقة بعدم الثقة "، : وتسمى " مرحلة الإحسیة –. المرحلة الأولى: فمیة  1.2.7 

هذه المرحلة من الولادة إلى نهایة السنة الأولى، حیث یتكون لدى الطفل في هذه تمتد 

قوا في المرحلة إحساس أساسي بالثقة أو عدم الثقة، وعلیه یجب أن یتعلم الأطفال بأن یث

الآخرین بإشباع حاجاتهم، وإذا تعرض الطفل للإهمال والنبذ ینظر إلیهم بأنهم مصدر خطر 

  وعدم الثقة ، والأم هي مصدر الأمن والإشباع.

مرحلة الإحساس بالاستقلال  وتسمى "العضلیة:  - المرحلة الثانیة: الشرجیة  2.2.7 

ي أن إلى نهایة السنة الثالثة، و ه الإحساس بالخجل والشك " تمتد من السنة الأولىمقابل 
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على إطعام أنفسهم، وارتداء ملابسهم، ویحرصون على یتعلم الأطفال "الاستقلال"، ویتدربون 

صحتهم، والفشل في تحقیق الاستقلال یؤدي بالطفل إلى الشك في قدراته الذاتیة والشعور 

  لخجل، الآباء هم مصدر تحقیق هذا.با

مرحلة "الإحساس بالمبادأة مقابل  عضاء جنسیة حركیة:المرحلة الثالثة: أ .3.2.7

الإحساس بالذنب "، تمتد هذه المرحلة من السنة الثالثة إلى نهایة السنة الخامسة، وأهم 

  ظهور روح المبادرة أو الشعور بالذنب.جتماعي بارز یمیز هذه المرحلة هو سلوك ا

التي قد علموا ویتحملوا المسؤولیات یتأنه بنمو الأطفال یحاولون أن إیریكسون  یرى        

تتعارض مع أهداف حیانا یحققون أهدافا أو أنشطة قد تكون غیر مناسبة لقدراتهم، وهم أ

  كمؤسسة اجتماعیة.مشاعر الذنب، والأسرة هي المفتاح الكبار، وهذا التعارض قد ینجم عنه 

بالنقص مقابل الشعور  بةمرحلة " الشعور بالجهد والمواظ . المرحلة الرابعة: الكمون:4.2.7

وهي مرحلة دخول السادسة إلى السنة الحادیة عشرة، والدونیة "، وتبدأ هذه المرحلة من السنة 

النشاط والتفوق والمثابرة یمیز هذه المرحلة هو ظهور الشعور بالطفل إلى المدرسة، وأهم ما 

وعلاقات اجتماعیة هامة، أكادیمیة ص، فیجب أن یمارس الأطفال مهارات أو الشعور بالنق

للطفل المثابرة والجد أمكن للطفل تحقیق رن الطفل نفسه بأقرانه فإذا توفر وفي هذه الفترة یقا

بتأكید الذات، والفشل في تحقیق هذه المهارات كادیمیة والاجتماعیة التي تشعره المهارات الأ

  والأقران. بالنقص وُیعنى بهذا المعلمونوالأهداف الهامة یؤدي إلى الشعور 

" الإحساس بالهویة مقابل الإحساس مرحلة  المرحلة الخامسة: البلوغ والمراهقة: .5.2.7

بغموض الهویة "، وتمتد من السنة الثانیة عشرة إلى الثامنة عشرة، وأهم ما یمیز هذه المرحلة 

لة هو شعور الطفل (المراهق) بأزمة هویة، لأن هذه المرحلة تعتبر كمفترق طرق بین الطفو 

 أنا؟ ویجب أن یبني المراهقون الأسس الاجتماعیة والنضج، فالمراهق یوجه سؤال: من
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رشدهم، حالة ارتباك بالنسبة لأدوارهم التي یلعبونها في والمهنیة للهویة وإلا یصبحون في 

  ومجتمع الأقران هو الأكثر أهمیة بالنسبة لهذا الجانب.

لفة مقابل الإحساس لة "الإحساس بالأمرح. المرحلة السادسة: الرشد المبكر: 6.2.7

على لفرد بتكوین صداقات قویة والحصول بالانعزال" أهم ما یمیز هذه المرحلة هو اهتمام ا

یشعر الفرد لى تكوین صداقات أو علاقات حمیمة إحساس بالحب والصحبة، وعدم القدرة ع

  نسین.الجالجانب وجود أقران یعطون الحب من بالعزلة والوحدة، ومفتاح هذا 

التولدیة مقابل الإحساس باستغراق مرحلة "الإحساس بالمرحلة السابعة: الرشد:  .7.2.7

ین في أعمالهم لرفع مستوى الذات"، في هذه المرحلة یواجه الراشدون ضرورة أن یكونوا منتج

ویات الحركة تتحدد بثقافة ومسؤولین عن احتیاجات الصغار داخل أسرهم، ومستأسرهم، 

غیر الراغبین یصبحون راكدین أو متمركزین حول أنفسهم،  فالأفراد غیر القادرین أوالفرد، 

  الثقافیة.ج أو الزوجة) والأطفال والمعاییر ومفتاح هذا الجانب هو القرین (الزو 

بالتكامل مقابل الإحساس بالیأس"، مرحلة " الإحساس . المرحلة الثامنة: النضج: 8.2.7

لشعور ا او الخیبة، ویتوقف هذخیرة بإحساس الفرد بالتكامل أتتمثل سمات هذه المرحلة الأ

نجاحه في تجاوز فرد في المراحل السابقة وعلى مدى على التجارب والخبرات التي عاشها ال

محصلة  هي التي تحددبرات الفرد الاجتماعیة في حیاته  الأزمات الخاصة بكل مرحلة، وخ

  الأزمات النفسیة في هذه المرحلة. 

  )67، 2001بد الجمید العناني، حنان ع(

مراحل بوجود أزمات نمو أساسیة تسود في  نموذجه على اعتقاده اریكسونلقد بنى        

یواجه أزمة نمو مرحلة من مراحل النمو الثابتة أن نمو المختلفة و یجب على الفرد في كل 

أن یكون  لهذا النمولى المرحلة التالیة، إذا ما أرید أساسیة و یتغلب علیها قبل الانتقال إ

  سلیما. 
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  . نظریة التعلم (السلوكیة):  3.7 

النموذج السلوكي هو نموذج بیئي بالدرجة الأولى، إذ یرى أصحاب هذا النموذج أن        

ن سلوك الكائن الحي یتحدد كاستجابات لمثیرات في البیئة، والكائن الحي في البدایة  یمكن أ

یصدر عددا كبیرا من الاستجابات نتیجة تفاعله مع بیئته، لكن ما یتبقى منها وتثبت هو 

الذي یعقبه تدعیم ( تعزیز)، وما یحذف ویتلاشى من الاستجابات فهي التي لا تعقبها 

  استجابة ولا تدعم، أو التي تعقبها نتائج غیر سارة. 

نساني الذي یعتمد على السلوك خرجت المدرسة السلوكیة بنتائج حول النمو الإ      

الخارجي والظاهر على أساس المثیرات والاستجابات أكثر من الاتجاه نحو البحث في 

  )Watsonالدوافع اللاشعوریة، ووفقا لواطسن(

فإن النمو لا یتقدم من خلال مراحل  تكوین شخصیة الفرد، ولكن النمو عملیة مستمرة 

  .باكتساب تدریجي لأنماط سلوكیة جدیدة

  . نظریات التعلم الاجتماعي:  1.3.7

سان، وهي لقد ظهرت نظریات توضح عملیات النمو والتعلم الاجتماعي لدى الإن     

روبولوجیین والنفسیین والاجتماعیین، الذین حاولوا تفسیر الظاهرة محاولات مجموعة من الأنث

التي تقوم على الدوافع معارضة لآراء فروید وفق مبادئ التعلم، وجاءت أفكارهم النفسیة 

   الفطریة التي یولد بها الطفل.

  :)1952 -1884.(  (C.Hull )نظریة كلارك هل 1.1.3.7.

یرى أن التعلم عند الإنسان  هو اكتساب عادات آلیة تعین الفرد على التكیف            

للبیئة، وتتكون العادات من الارتباط الشرطي بین مثیرات واستجابات وهذه الاستجابات تثار 

إذا وجد ما یحركها من حاجات ودوافع فالاستجابات لیست عشوائیة، بل هي استجابات 

كل حالات التعلم بمبدأ واحد هو التعزیز والتدعیم  (هل) فسر نظریةلإشباع حاجات. وت
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فبالإشباع  تزداد قوة الارتباطات بین المثیرات والاستجابات فیتم تدعیم وتعزیز الاستجابة، 

حاجات ودوافع أولیة، كالحاجة  إلى الدوافع والحاجات إلى نوعین:  (هل)وتقسم نظریة 

  ثانویة مثل: الحاجة إلى النجاح والتقدیر والأمن والحب.الطعام والنوع، وحاجات ودوافع 

  . نظریة سكینر في التعلم الشرطي الإجرائي: 2.1.3.7

تجارب توضح "قانون الأثر" وأن الاشتراط یقوم على تكرار الاستجابة حتى  سكینرأجرى     

اء ع عن الأشیتتكون العادات وتتدعم، والتدعیم السلبي المتمثل في العقاب الذي یحدث الإقلا

وعن طریق التدعیم أي الثواب والعقاب تتكون معظم مما یؤدي إلى انطفاء العادات، 

لأمانة والكذب والقسوة اتجاهاتنا وعاداتنا، فالطفل یتعلم عن طریق التدعیم عادات الصدق وا

وعن طریق التدعیم یكرر الأطفال أفعالا یستحسنها الآباء والمربون حتى تصبح والسیطرة، 

بالعقاب أو الزجر خرى تدعم تدعیما سلبیا، أي تقابل دات، وینصرف الطفل عن عادات  أعا

فتنطفئ وینصرف عنها ولا یعود لتكرارها، وهكذا تتكون العادات تدریجیا عندما تتدعم تدعیما 

 إیجابیا، وتزول وتنطفئ عندما تتدعم تدعیما سلبیا.

  علم: )  في التR. Sears. نظریة روبرت سیرز(  3.1.3.7

بنظریات التعلم  وتركزت أبحاثه على العلاقات بین الطفل وأبویه خاصة  سیرزاهتم         

بالمظاهر السلوكیة التي یمكن قیاسها، فهو یرى أن  سیرزفي مرحلة الطفولة المبكرة، واهتم 

نمو الشخصیة یمكن قیاسه من خلال السلوك ومن خلال التفاعل الاجتماعي، وتتلخص 

  فیمایلي:أفكار 

  یؤكد على الخبرة التعلیمیة للفرد وعلى تتابع الأحداث في استمراریة السلوك.• 

فتتكون لتعزیز فقوة الحافز ستحدث السلوك دافعیة الحافز الثانوي (التعلمي) ودوره في ا• 

  الاستجابة لدى الفرد.

  بتنویع أسالیب التعزیز یتعلم الفرد أنماط سلوكیة جدیدة.• 
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العدوانیة، اهیم التحلیل النفسي مثل: الكبت، في نظریته على مجموعة من مف سیرزاعتمد • 

  الإسقاط، الإعلاء واللاشعور. 

  كما تناول مراحل النمو الجنسي، فهو یرى أن المفاهیم التحلیلیة أنظمة دافعیة داخل

  تركیب نظریة التعلم، وبذلك ساهم في تطبیق مفاهیم نظریة التعلم والتحلیل النفسي معا.

فل، فطریقة التربیة هي التي تحدد طبیعة نمو اهتم بتأثیر الوالدین على نمو شخصیة الط•  

  التنشئة الاجتماعیة تولد فروقا في معاییر النمو.الطفل وأسالیب 

  الحوافز الأولیة عامل في بدء السلوك والبیئة هي التي تشكل السلوك.• 

  م بالتجربة والخطأ.اعتبارا للعب ویعتبره وسیلة تعل سیرزلا یولي • 

فثقافة المجتمع تغرس في الطفل اتجاهات ومهارات،  المجتمع والبیئة الطبیعیة والاجتماعیة• 

التراث الشخصي والأفعال التي تعزز تصبح جزءا من تهتم بتعزیز بعض الأفعال، 

  والاجتماعي.

عض التأثیر الطفل متصلا بوالدیه لها ب تربیة الطفل عملیة مستمرة، فكل لحظة یقضیها• 

الملائمة، ویكتسب یهجر الطفل الأنماط السلوكیة غیر فبأسالیب التربیة السلیمة على سلوكه، 

  أنماطا سلوكیة مقبولة تناسب عمره وظروف حیاته.

  ثلاث مراحل للنمو هي: سیرزعرض • 

   الاجتماعي: )  في التعلم المعرفي(Banduraورا . نظریة باند 4.1.3.7

على الجانب المعرفي ویلقي ضوءا على التعلم وآثاره في عملیة النمو، فهو باندیورا  یؤكد    

یرى أن الأطفال لا یحتاجون دائما إلى تعزیز أو تدعیم لكي یتعلموا ولكن المطلوب في 

النموذجي، ثم تخزین المعلومات في الذاكرة، والتي یمكن لتعلم یقوم على الملاحظة بالسلوك ا

  في فترة زمنیة تالیة. استرجاعها عند الاستخدام 



  الطفولة المبكرة  ---------------------------الثانيالفصل 

 

 

61 

 

على الدور الذي تلعبه الملاحظة والنماذج أو القدوة والخبرات المتنوعة  وراباندویؤكد     

وعملیات التحكم في السلوك والتأمل الذي یقوم به الطفل عند استجاباته للمثیرات في البیئة 

   ) 69، 68 ،2001( حنان عبد الحمید العناني، من حوله. 

وتقوم نظریة التعلم على تكوین السمات والعادات وأن النمو یتم في خطوات صغیرة دون      

تغیرات فجائیة ولا یتم في مراحل، وهي تعتقد أن "التفاعل تبادلي" بین الأطفال وبیئتهم، 

فالبیئة تؤثر في الطفل وسلوك الطفل یؤثر في البیئة كذلك، وعلى هذا فالطفل یلعب دورا 

  خلق البیئة التي تؤثر في نموه.ي نشیطا ف

   . نظریة النمو المعرفي: 4.7

  هو أول من تبنى وجهة "  Jean Piaget"جان بیاجي" " إن العالم السویسري        

التغیرات التي  نظر النمو المعرفي وقد درس النمو العقلي عند الأطفال، و" النمو المعرفي هو

والتذكر، وتحدث هذه  الانتباه، الإدراك، التعلم، التفكیر،مثل  تحدث في الأنشطة العقلیة

  ). 121، 2003معوض،  (خلیل میخائیل . التغیرات بالتقدم في مراحل العمر المختلفة "

الأطفال في مختلف  منذ البدایة بفوارق النمو الفكري الموجودة عند بیاجيوقد اهتم       

  عة مراحل وهي:مراحل العمر، وقد قسم مراحل النمو إلى أرب

ة من الولادة حتى السنتین، ویقسم تمتد هذه المرحل . مرحلة النمو الحسي الحركي:1.4.7

  بیاجي هذه المرحلة إلى ست مراحل وهي:

مرحلة ردود الفعل  مرحلة ردود الفعل الدائریة الأولیة، ،مرحلة الأفعال الانعكاسیة       

الثانویة، مرحلة تحكم ردود الفعل الدائریة بالمحاولة  مرحلة تنسیق الشیمات الدائریة الثانویة،

  مرحلة اكتشاف وسائل جدیدة بواسطة الدمج الذهني.  والخطأ و
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أولیة ركیة هو أن الأطفال یكتسبون حاسة وأهم مظاهر النمو في المرحلة الحسیة الح      

مام أعینهم، ویضفون بالذات وبالآخرین ویتعلمون بأن الأشیاء تستمر في البقاء عندما تكون أ

  علیها الصفات الذاتیة لإنتاج صور ذاتیة أو تركیب عقلي. 

ة من سنتین إلى سبع سنوات، وتمتد هذه المرحل. مرحلة النمو ما قبل التفكیر: 2.4.7

  هذه المرحلة إلى فترتین: بیاجيویقسم 

التي تنمو  ائف الرمزیة كاللغة مثلاوهي مرحلة ظهور الوظ أربع سنوات): - (سنتینفترة  - 

ق الذهني یسبفإن النمو المعرفي  بیاجيبسرعة في هذه المرحلة واللعب والمحاكاة، وحسب 

  النمو اللغوي ویعتبر أساسا له

ما قبل وات، وتسمى هذه المرحلة من مرحلة وتمتد من أربع إلى سبع سنالفترة الحدسیة:  - 

ك لا یدر ل ببعض العملیات الذهنیة إلا أنه التفكیر بالمرحلة الحدسیة، لأنه رغم قیام الطف

مثلا لا یدرك بقى عملیة التفكیر محدودة فالطفل العملیات وتالمبادئ المستعملة لإنجازه هذه 

الاحتفاظ، ومن ها بعض التغیر ویعجز عن حل مشكلة خواص الأشیاء عندما یعتری

  للعكس.لة یعجز عن إدراك العلاقات القاب خصائص هذه المرحلة أیضا أن الطفل

هذه المرحلة من سن سبع سنوات إلى تمتد  . مرحلة نمو العملیات الذهنیة العینیة:3.4.7

لة قفزة نوعیة إذ یبدأ الطفل في إدراك الحادیة عشرة سنة، یشهد النمو الفكري في هذه المرح

الطفل في فهم راك الأمور بموضوعیة، وهكذا یبدأ والحساسیة وإدبعض القضایا المنطقیة 

عملیات الحسابیة والقضایا المنطقیة والقضایا القائمة على الاستنتاج، غیر أن العملیات ال

الذهنیة التي یقوم بها الطفل في هذه المرحلة ینبغي أن تكون قائمة على المحسوس لأن 

القدرة على التجرید لا تكون قد ظهرت بعد، لذا ینصح باستعمال الحواس في تعلیم الأطفال 

  الوسائل الإیضاحیة السمعیة البصریة.وكذا استعمال 
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بدأ هذه المرحلة في سن اثنتي عشر وت مرحلة نمو العملیات الذهنیة التجریدیة: .4.4.7

ید دون الاعتماد على المحسوس كما وتتمیز بنمو الفكر لدى الطفل والقدرة على التجر 

إحداث لیة أو السببیة وتعدد الأسباب في یتصف تفكیره بالمرونة ویدرك الطفل مفهوم الع

في هذه ائیة والفلسفیة، ومن مظاهر النمو الظاهرة الواحدة، ویفهم كثیرا المعارف الفیزی

بالتأمل في منطقیة ویستمتع الأطفال المرحلة الاعتماد على الملاحظة، وتصبح الأفكار 

الوصول إلى نباط في المثالیة ویستخدمون الاستالموضوعات الافتراضیة ویتجهون نحو 

   )85،  1995الزهران، السلام عبد حامد(إجابات مناسبة وحلول لمشكلاتهم.

هذه لمظاهر العقلیة لنمو الإنسان وأن و عموما فإن النظریة المعرفیة تركز على ا    

البیئة التي في الاستطلاع، یفكرون في تأثیرات النظریة تذكرنا بأن الأطفال نشیطون یرغبون 

  رات التعلم یمكنهم الحصول علیها.بهم ویحددون أي نوع من خبتحیط 

  . نظریة النمو البیولوجي:5.7

ة "الانتقاء الطبیعي" ، فالأفراد وبفكر  "داروین"قد تأثر أصحاب هذا الاتجاه بأفكار         

تحیط یمكنهم أن یتجاوزوا العوائق التي الذین یتمیزون بالتوافق والتكیف مع ظروف البیئة 

ترقى بأنواع اتنا الفطریة لدیها الوظائف التي م، ویرى أصحاب هذه النظریة أن كل استجاببه

فطري یدعو الكبار اخ الطفل مثلا یعتبر بمثابة منبه الخبرات التي تؤثر في نمو الفرد، فصر 

الطفل به لیجذب انتباه الكبار لیقوموا  لسرعة الاستجابة له وهو تعبیر رمزي فطري یقوم

  وه.بدورهم نح

لطعام أو والمعنى الرمزي لصراخ الطفل أن الطفل في حاجة أساسیة بیولوجیة ل         

الآخرین من الكبار لتكوین علاقات الشراب أو الأمن، وهذه الحاجات تقابل بالاتصال ب

ل الذین لا یجدون استجابات سریعة اجتماعیة وعاطفیة لإشباع هذه الحاجات والأطفا

  للآخرین.نسحاب أو عدم الاستجابة العاطفیة ستقبلا من الخجل والالصراخهم، قد یعانون م
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الطفولة الكبرى للخبرات الأولى في مراحل  لقد أولى أصحاب هذه النظریة الأهمیة       

الثلاثة الأولى من تأثیرا واضحا في السلوك والسنوات المبكرة ویعتبرونها "مرحلة حرجة" تؤثر 

والعاطفیة، وعلیه ستجابات الاجتماعیة والانفعالیة الا حیاة الطفل هي مرحلة حرجة في

بیولوجیة تحكمنا العوامل أننا نتاج خبراتنا وأننا مخلوقات فأصحاب الاتجاه البیولوجي یرون 

  في نوعیة اكتساب الخبرة والتعلم.الوراثیة التي تؤثر 

  )Kohlberg( كوهلبارغ . نظریة النمو الخلقي:6.7

معلومات  كوهلبارغ، جمع بیاجيانطلق في دراسة النمو الأخلاقي من حیث انتهى        

 20طولیة وعرضیة من ثقافات متنوعة في ولایة شیكاغو الأمریكیة واستمرت دراسته حوالي 

إلى  1958) عاما ووصل في عام 16-10أطفالا تتراوح أعمارهم بین ( عاما، تناولت 

مراحل جمعت في  06ینمو عبر سلسلة مكونة من ي  نیف یشیر إلى أن الحكم الأخلاقتص

  مستویات رئیسیة وهي كما یلي: 03

ن الولادة إلى سن التاسعة، یتأثر یمتد هذا المستوى مالمستوى ما قبل التقلیدي:  .1.6.7

بها الثقافة للخیر والشر والصواب الطفل في هذا المستوى بالقواعد والتسمیات التي تنس

ملموسة یترتب على الفعل من نتائج مادیة  والخطأ، حیث یفسر هذه القواعد بناءا على ما

  ):2.1كالعقاب والثواب، ویتضمن هذا المستوى مرحلتین(

یعتبر طفل هذه المرحلة أن احترام الأمور الأخلاقیة  مرحلة التوجه نحو العقاب والطاعة: - 

، فالأفعال الحسنة هي التي وسوئهاال تحدد جودتها تجنبا للعقاب واللوم والنتائج المادیة للأفع

  یعاقب علیها. لا یعاقب علیها والسیئة هي التي

یتم تعزیزها طفل هذه المرحلة أن الأفعال التي یعتبر مرحلة التوجه النسبي الذرائعي:  - 

یشبع حاجاته سیئة وأن العمل الصحیح یرتبط بما أفعالا حسنة وتلك التي لا تعزز أفعالا 

  الشخصیة وحاجات الآخرین.
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في هذه المرحلة یحافظ الفرد على  ) سنة، 15- 09یمتد من ( المستوى التقلیدي: .2.6.7

في قائمة بغض النظر عن نتائجها وهو  توقعات أسرته أو جماعته أو أمته باعتبارها أمورا

 ة والنظم الاجتماعیة، ویتضمن هذاتوجه یسلك بطریقة تنسجم مع التوقعات الشخصی

  ) هما:4,3المستوى مرحلتین(

السلوك الجید هو یرى طفل هذه المرحلة أن  مرحلة توافق العلاقات الشخصیة المتبادلة: -

أحكامه الأخلاقیة على ینال رضاهم واستحسانهم، كما تقوم الذي یسر الآخرین أو یساعدهم و 

  نیة الفاعل ولیس على ما یترتب على الفعل من نتائج مادیة.

لجید والصحیح بأداء الفرد لواجبه یتحدد السلوك ا وجه نحو القانون و النظام:مرحلة الت - 

ولیس ویكون ذلك نابعا من داخله وذاته  ویحافظ على النظام الاجتماعي ویلتزم بالقوانین،

  مرتبطا باستجابات الراشدین.

اول في هذه المرحلة یح . المستوى ما بعد التقلیدي " الاستقلالي أو المبدئي ":3.6.7

ة، وتمتد هذه المرحلة إلى ما بعد الفرد أن یحدد القیم الأخلاقیة بعیدا عن سلطة الجماع

  ):6,5الخامسة عشر، ویشمل هذا المستوى مرحلتین(

المرحلة یمیل الفرد في هذه  مرحلة التوجه نحو العقد الاجتماعي أو التوجه القانوني: - 

التي تم صطلحات الحقوق الفردیة والمعاییر للحكم على صحة العمل من خلال تقیده بم

شخصي ع، فالصحیح في رأیه هو قیمة ورأي الاتفاق علیها من قبل جمیع أفراد المجتم

دیمقراطي نونیة مع إمكانیة تغییرها بأسلوب والنتیجة تكون للتأكید على وجهة النظر القا

  انطلاقا من اعتبارات عقلانیة نابعة من مصلحة المجتمع.

النمو الأخلاقي تعتبر هذه المرحلة أعلى مراتب  التوجه المبدئي الأخلاقي العالمي: مرحلة - 

اختیار أخلاقي مبدئي وبالرجوع إلى  عند الفرد إذ یعتبر أن الصواب هو ما یقرره الضمیر،
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الشاملة للعدالة والمساواة في ه المرحلة، مرحلة المبادئ الكلیة یحتكم إلى المنطق، وتعتبر هذ

  الإنسانیة، والشيء الحسن یعرف من خلالالحقوق 

  )87، 1995، الزهران السلام عبد حامد(.الضمیر

بعد استعراضنا لمختلف نظریات النمو وجدنا أنها اتفقت في بعض جوانب النمو،         

فمثلا نظریة التحلیل النفسي ونظریة النمو النفسي الاجتماعي تتفقان في تركیزهما على نمو 

بینما النظریات الأخرى مثل النظریة المعرفیة فقد ركزت على نمو التفكیر عند الشخصیة، 

دراسة النمو الأخلاقي عند لأخلاقیة من النظریة المعرفیة في الطفل، وانطلقت النظریة ا

متغیر مع اس أنه لا یمثل حالة ثابتة بل هو الأفراد، وجمیع النظریات درست النمو على أس

كانت التغیرات تتم بصورة  على أن النمو یتم عبر مراحل، وإن الزمن، وتؤكد كل نظریة

لأخذ بنظریة واحدة وبالتدریج ولیس بشكل قفزات. وعلیه، فعند دراسة النمو لا یمكن امستمرة 

  مظاهره، بل لا بد من الأخذ بالمبدأ التكاملي في دراسة نمو الطفل.في تفسیر جمیع 
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  :خلاصة

القول أن مرحلة الطفولة المبكرة ما قبل المدرسة من المراحل یمكن من خلال ما سبق 

الهامة التي یجب التركیز علیها ومساعدة الطفل على تخطیها، والمرور علیها بنجاح، بحیث 

ته وامكاناته وبین میوله التي تعمل على التوفیق بین قدرا توفر له مختلف الوسائل والمناهج

عتبارها اول بیئة یعیش فیها الطفل، ثم من خلال ورغباته، وهذا یتم خلال الاسرة با

  المؤسسات التربویة المتمثلة في مؤسسات التعلیم التحضیري وخاصة ریاض الاطفال
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   تمهید:

تعتبر ریاض الأطفال من المؤسسات التي لها دور في تنمیة الطفل وتوجیه قدراته 

توجیها سلیما، خاصة أنها تركز على الطفل في أهم مراحل حیاته، وهي مرحلة الطفولة 

فیها تقدم الأصول الأولى  .المبكرة، كما تعتبر القاعدة الأساسیة لمراحل التعلیم المختلفة

والأسس الراسخة التي تقوم علیها العملیات التعلیمیة المقصودة وغیر المقصودة، كما تساهم 

ریا الأطفال في تكوین شخصیة الطفل وإبراز إمكانیته وطاقاته العقلیة الانفعالیة ، المعرفیة 

  واللغویة والجسمیة والحركیة.

وهذا ما سیتم تناوله في هذا الفصل من خلال التعرف على مفاهیم ریاض الأطفال   

وأهدافها وأهم الخصائص التي تمیزها ودورها وأسسها ومبادئها، وأهم ونشأتها وأهمیتها 

  النظریات النفسیة التي تتناولها.
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 مفهوم ریاض الأطفال:. 1

  ذات خضرة وماء.روضة (ج) روض وریاض وروضات: وهي أرض  :لغة

 )561، 1990(المعجم العربي لاروس، 

  :لاحااصط

الطفل هي وسیلة فعالة تعالج فترة شدیدة الحساسیة في حیاة  حامد عبد السلام زهران: عرفها

  .الابتدائیةما بین ثلاث إلى غایة ست سنوات لأنها مرحلة تهیئة لمرحلة المدرسة 

  )22، 1990(حامد عبد السلام زهران، 

أن بأنها المؤسسة الاجتماعیة الأساسیة التي تستطیع  السید عبد القادر الشریف:عرفها 

للطفل واكتساب  توفر المعلومات والخبرات والممارسات اللازمة للنجاح التفاعل الاجتماعي

  ب العمل الفردي والجماعي.یالمعارف والمهارات والاتجاهات وتعلم اسال

  )63 ،2007(السید عبد القادر شریف، 

بانها تلك المؤسسات التربویة التي تستقبل الأطفال بدأ من  جابه محمد أبو القاسم:عرفها 

بلوغهم سن الثالثة من العمر حتى مشارف دخولهم المدرسة التي تنمي فیهم دقة الملاحظة 

والتركیز والانتباه كي یكون لدیهم اتجاها نحو المشاركة الاجتماعیة الفعالة مع الآخرین، 

 .ة إلى تعلیمهم مبادئ القراءة والحساب والرسم والكتابةإضاف

قبل الأطفال الذین یتراوح أعمارهم ما تهي مؤسسة تربویة اجتماعیة تس مراد الزعیمي:عرفها 

من سنوات)، دورها مكمل لدور الأسرة حیث تهتم بتنمیة قدراتهم وشخصیاتهم  6-3بین (

النفسیة، الاجتماعیة، الجسمیة والعقلیة، الخلفیة والانفعالیة، وذلك عن طریق  جمیع الجوانب
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أنشطة مناسبة لعمر الطفل، وهذا بهدف تحضیره للحیاة الاجتماعیة بصفة  ما تقدمه من

  )75، 2007(مراد الزعیمي،  عامة والحیاة المدرسیة بصفة خاصة.

المؤسسات الاجتماعیة  یمكن القول أن ریاض الأطفال هي مؤسسة منمما سبق   

التي تحتضن الطفل من سن الثالثة حتى سن السادسة من عمره، والتي تهتم برعایته وتنمیة 

قدراته وشخصیته من جمیع جوانبها الاجتماعیة والنفسیة والعقلیة لكن من خلال ما تقدمه من 

  .برامج وأنشطة لتعلیمه وتحضیره للانتقال إلى المدرسة الابتدائیة

 التاریخي لریاض الأطفال: التطور. 2

 عند العرب والمسلمین: .1.2

لقد ساهم العدید من الفلاسفة والمفكرین العرب والمسلمین في تطویر الفكر التربوي     

 لطبیعته، واهتمت كل الاهتمام بنشئتهالاسلامي في تربیة الطفل على النظرة التكاملیة 

  الاجتماعیة وغرس القیم الأخلاقیة فیه، ومن بین هؤلاء الفلاسفة والمفكرین:

  :م)1012: 953هـ) (405- 324القاسي القیرواني (. 1.1.2

بین العلم والعبادة، وألف الكثیر من الكتب ومن أهم مؤلفاته المرتبطة جمع القاسي 

  بالتربیة "الرسالة المفصلة لأحوال المتعلمین والمعلمین".

ال، وعدم التي تضمنتها هذه الرسالة: الرفق في معاملة الأطفومن الآراء التربویة 

  وتعلم اللغة من خلاله العبوس في وجوههم، وأن یتحیز المعلم للقرآن الكریم ونقل معانیه إلیهم

ولقد وضع القیرواني منهاجا لأطفال الكتاتیب في هذه الرسالة، وقسمه إلى قسمین: 

قسم إجباري وآخر اختیاري، فالقسم الاجباري یتضمن القرآن والصلاة والدعاء، وبعض النحو 
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والشعر ، أما القسم الاختیاري فیشمل الحساب وجمیع النحو والعربیة والقراءة والكتابة والخط

  وأخبار العرب.

وهكذا فإن المنهج كانت تسوده الصبغة الدینیة واللغویة، لأن اللغة العربیة هي لغة 

  )30، 1992.(عزیزة محمد أحمد الشیباني،  القرآن وأداة نقل معانیه إلى الصغار.

 :م)1111- 1059هـ) (505- 450أبو حامد الغزالي (

العدید من كتبه،  ویعد من بین أكثر المسلمین اهتماما بمسائل التربیة والتعلیم في

، ومنها: كتاب (أیها الوالد) الذي یقدم فیه مفهوما صریحا للتعلیم في مرحلة الطفولة المبكرة

ویؤكد أهمیتها فیقول في ذلك: "الصبي أمانة عند والدیه وقلبه الطاهر جوهرة نفسیة ساذجة 

كان عود  خالیة من حمل نقش وصورة. وهو قابل لكل نقش ومائل لكل ما یمال إلیه، فإذا

هدى الناشف، ( ،على الشر وأهمل إلیها شقي وهلك" الخیر وعمله نشأ علیه، وإذا عود

فهو یرى أن الطفل یأتي إلى الحیاة وهو صفحة بیضاء خالیة من كل نقش )30، 1995

وتصویر وأن المربي سواء كان أبا أو معلما، هو الذي ینقش على هذه الصفحة ما شاء خیرا 

  )32، 1992د أحمد الشیباني، (عزیزة محمأو شرا.

كما ركز على التربیة الخلقیة باعتبارها أساس التربیة الناجحة، وأشار إلى ضرورة 

  وإدراكه.التدرج واعطاء معلومات للطفل حیث تتناسب 

كما ركز على ضرورة اللعب للطفل والصبي كما یصطلح علیه، ویعتبر أن الضبط 

من اللعب یعطي ذكائه ولا یكرر لدیه العلم وجعله  المستمر والتعلیم الدائم للطفل، ومنعه

  یحتال لتركه.

العنایة بالطفل منذ الیوم الأول من حیاته والواجب أن تكون مرضعته  بوجو 

 وحاضنته امرأة صالحة ذات دین.
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الریاضة البدنیة تقوي جسم الطفل وتملؤه نشاطا لذا ینبغي أن یعود المشي والحركة 

 یه الكسل.والریاضة حتى لا یغلب عل

ضرورة تعوید الطفل على مكارم الأخلاق ومكافئته على جمیل الخلق وحمید فعله، 

   وفي ذلك تشجیع على الخیر حتى یعمل على الاستمرار فیه.

  )208، 1991(أبو حامد الغزالي، 

  م):1406- 1332هـ) (808-722خلدون ( ابن. 3.1.2

قیام هذه  ضرورةاهتم بطرق التربیة الواجب مراعاتها في تربیة الصغار، ومنه إلى   

  الطرق على أسس نفسیة سلیمة نذكر منها:

 الاعتماد على البدء بالأمثلة الحسیة. -

أخذون بالتقلید أكثر ما الجسمیة لأنهم یأن یعتمد في تهذیب الأطفال على القدرة  -

  )22، 1992محمد أحمد الشباني، (عزیز  یأخذون بالنصح والإرشاد.

ضرورة مراعاة عقل المتعلم واستعداداته ومیوله وأولى وركز في هذا المجال على  -

(هدى الناشف،  .أهمیة التدرج من السهل إلى الصعب، ومن الملموس إلى المجرد

2005 ،30(  

  :م)1637- 979سینا ( ابن. 4.1.2

تعلیم الصبي القرآن والأخلاق والحساب ركز ابن سینا على التربیة الدینیة وضرورة   

  وتدریبه على النصائح التي تستهویه، وضرورة مراعاة میول الطفل واستعداده.
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كما ركز على اللعب لمدة طویلة قبل سن المدرسة التي حددها في سن السادسة   

ا وضرورة وجود رفقة أثناء التعلم لیبعد عنه الملل، ویكون جو التنافس، وقد عرض ابن سین

آراءه في كتابه (السیاسة والقانون) حیث تحدث عن الاهتمام بالطفل منذ الرضاعة وأكد على 

وبدایة فترة الطفولة المبكرة (هدى ة تعلیم الطفل الأخلاق بعد فطامه إلى بعد فترة الرضاع

) حیث یقول: "إذا اشتدت مفاصل الصبي ویستوي لسانه وهیأ للتلقین 31، 2005الناشف، 

  أخذ یتعلم القرآن، وصورت له حروف الهجا ولقن معالم الدین".ووعي سمعه 

  )33، 1992(عزیزة محمد أحمد الشباني،   

 علماء الغرب: .1.1

لقد اهتم الفلاسفة والمفكرون وعلماء النفس وعلوم التربیة على اختلاف انتماءاتهم 

للتربیة اللاحقة، حیث أن ذلك الاهتمام بهم واعتبروها دعامة القومیة والفكریة بتربیة الأطفال 

  وهذا ما نادى به العلماء الغربیون نذكر منهم ما یلي:مع تقدم العصور 

  م):1671-1592جون هان آموس كومینوس (. 1.2.2

یعد من اوائل الفلاسفة وأكثرهم اهتماما بالطفولة، حیث كان أول من نادى في عصره 

في استخدامه للحواس في  بأن في هذه المرحلة تبنى قواعد الشخصیة، وكان له رأي واضح 

تربیة الصغار، وفي نقل المعارف مهما كان حجمها فإن العقل البشري لا یضیق بها، ذلك 

وكان یرى أن تعلم الصغار ینبغي أن یبدأ بالبسیط إلى الأثر راته لقدلأن لا حدود له ولا 

   أي من المحسوسات إلى المعقولات وألا یعلم الصغیر بشيء لا یفهمه.تعقیدا، 

  )50، 2000بدران،  ل(شب
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وقد طرح كومینوس الكثیر من الآراء التي تؤكد على اهمیة الطفولة وضرورة العنایة   

  :بها ومن أهم هذه الآراء

ضرورة أن یتم توجیه الطفل منذ الصغر نحو الأشیاء التي تحیط به، لیكتسب من  -

 ذلك الخبرة والمعرفة عن طریق إدراكاته الحسیة.

 .أهمیة اللعب والنشاط والحركة لنمو عقل الطفل وجسمه -

ضرورة اكتساب الطفل في سنوات حیاته الأولى بعض المعاني الأولیة المشتركة بین  -

 سوف یدرسها من بعد ذلك في المدرسة. جمیع العلوم التي

أهمیة تعلیم الطفل المفاهیم الأساسیة، الظواهر الطبیعیة (الماء، الهواء، الضوء،  -

الشمس...)، الریاضیات (مفهوم الزمن لإدراك معنى الساعة، الیوم، الأسبوع، السنة، 

 الفصول...).

 علقة بالعالم الطبیعي.شیاء المتأن  الحصول على المعرفة یبدأ بالإدراك الحسي للأ -

أن كل ما یعرفه ویتعلمه الطفل یجب أن یشیر إلى طبیعته الحقیقیة، أي استخدام  -

 الأشیاء على طبیعتها بدلا من الكلمات والرموز.

 أن كل ما یعرفه ویتعلمه الطفل یجب أن نتناوله من جانبه النفعي. -

التعلم وتدریسه اللغة الاهتمام بالطفل یجب أن یكون له الاعتبار الأول في عملیة  -

 )45 1990عدنان عارف مصلح، ( بالمعاني وما وراء الألفاظ، ولیس الألفاظ فقط.

  

 



  ریاض الأطفال  --------------------------الثالث الفصل 

   

 

76 

 

 م):Rousseau) (1712 -1778جون جاك روسو ( .1.1.2

روسو خطوة كبیرة في هذا المجال مدونا أهم أفكاره في تربیة الطفل في كتابه خطا 

ومیوله واهتماماته (شبل بدران، الحر لطبیعة الطفل "إیمیل"، حیث ركز اهتمامه على النمو 

) وأن تتاح للطفل فرصة للنمو بشكل طبیعي من خلال الحریة والتعلم والتعلیم 143، 2003

  )11، 1995(هدى الناشف،  بالخبرة منه.

وقد دارت فلسفة روسو التربویة حول هذه العبارة الشهیر (كل ما فرج من بین یدي   

وخیر، وكل شيء مسته ید الإنسان شر)، ومن أهم آراءه التربویة خالق الأشیاء حسن 

  بالنسبة للطفل هي:

حق الطفل في السعادة، وأن تأخذ میوله ورغباته واهتماماته المرتبة الأولى في  -

 التربیة.

 أن لا تتعدى التربیة في مرحلة الطفولة تربیة الحواس. -

نریده ان یتعلمها دون فرض أو إكراه، أكد على إحاطة الطفل بالأشیاء والوسائل التي  -

 .، ونكثر من الوسائل المباشرةوالابتعاد عن الألفاظ المجردة

 أكد على الاهتمام بسعادة الأطفال والابتعاد عن إرهاقهم بتعلم القراءة والكتابة. -

بعمل الطفل ویتحرك وینكر ویعبد في حریة، وأن دور المرء لا یعدو كما طالب  -

 )48، 2007(سهام محمد بدر،  الخطر. التوجیه فقط، ودرء
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  م):Frobel F.W) (1782 -1852فریدیریك فروبل (. 3.2.2

المبادئ التربویة والاتجاهات التقدمیة المتعلقة  باسمیعتبر فروبل المتحدث الأول   

 في حد ذاتها خلفیة لأنها تعمل على ربطبتربیة ورعایة الطفل من الناحیة الخلفیة لأنها 

  الطفل بالحیاة وتكشف عن طبیعته الباطنیة عن طریق العمل.

إن الفكرة الأساسیة التي تقوم علیها ریاض الأطفال هي مساعدة الطفل مع أن یعبر   

فروبل مدرسة للأطفال نشأ أ) وقد 33، 2005عن نفسه، وبذلك یحدث النمو (هدى الناشف، 

أي حدیقة  Kindergarten 1840الصغار، ثم تلاها بإنشاء أول روضة للأطفال عام 

الأطفال بالزهور"، وقد اتبع في تربیتهم أسالیب خاصة مخالفة لأسالیب المدرسة التقلیدیة في 

  عصره، تمیزت بالنشاط والحركات والممارسات العملیة واللعب.

الشهیرة المسمات بهدایا فروبل الثلاث لاستخدامها في التعلیم صمم فروبل ألعابه وقد   

والتي تناولت ألعابا لتدریب الحواس، وألعاب للتدریب على إدراك الأشكال الهندسیة والأرقام، 

ترمي في مجملها إلى تنمیة وألعاب لزیادة الثروة اللغویة والتدریب علیها...، وهذه الألعاب 

، وهي متدرجة في صعوبتها لتتماشى اهات في المجالات المختلفةالمفاهیم والمهارات والاتج

  )52-51، 1990عدنان عارف مصلح، ( .مع تدرج نمو الطفل

  وتتلخص الأسس التي تقوم علیها ریاض الأطفال عند فروبل في ما یلي:  

جعل الطبیعة مجالا لتربیة الأطفال، لأنها ملائمة وتعلمه القوانین التي تتحكم في  -

 الحي.الكائن 

 تنمیة الحواس التي هي أساس تنمیة الطفل جسمیا وعقلیا، وانفعالیا. -

 مبدأ اللعب الذي یمكن من خلاله تنمیة وتهذیب الحواس. -
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 العامل الخلقي والدیني أساسي في تربیة الطفل في مرحلة الریاض. -

  التعاون اتجاه اجتماعي والعمل على تنمیة صلة الطفل بأقرانه. -

  )14، 1995(هدى الناشف، 

 ت ماكمیلان وراشیل:یمارجر  .4.2.2

 Open-airیرجع الفضل إلیهما في إنشاء ما یعرف باسم "روضة الهواء المطلق" (

nursey ( في بدایة القرن العشرین، بهدف العنایة بالأطفال الفقراء المهملین الذین كانوا

كتابها "أي فائدة في نهایة یعانون من أمراض سوء التغذیة ولین العظام، وتقول مارجریت 

، إذا كان جسم الطفل هزیلا ویعاني من الإهمال وانعدام الحر الأدنى ترجي من دون التعلیم

). وتتلخص فلسفة الأختین Mc. Mellan, 1919من الشروط الصحیة في المسكن والأكل (

تعلم  ن إزعاج،بدو  مستقرفي كلمة التغذیة وتتضمن التغذیة: الغذاء الجید، الهواء النقي، نوم 

العادات الصحیة، المشاركة في اللعب مع الآخرین بسعادة، حریة الحركة، وأنشطة تناسب 

الطفل والجسم النامي في هذه المرحلة من العمر مثل: الرقص، واللعب والدراما والاستماع 

  إلى القصص.

أي أن الروضة ینبغي أن تهتم بصحة الطفل وغذائه، كما تهتم بتنمیة عقله وخلقه، 

  )15 ، 2005(هدى الناشف،  قال جون لوك "العقل السلیم في الجسم السلیم".كما 

 أهمیة ریاض الأطفال:. 3

وسیلة فعالة تعالج فترة شدیدة الحساسیة في حیاة الطفل  تعتبر ریاض الأطفال

الصغیر، لأنه یستفید منها كثیرا في توسیع خبراته مهما كان البرنامج المطلق، وكذا 
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للدراسة في المراحل اللاحقة، وفي هذا الصدد تظهر أهمیة هذه المؤسسات فیما استعداداته 

  یلي:

على توسیع مجال نشاطه وتفاعله الاجتماعي، وعلى تعلیمه التعاون  تساعد الطفل -

 في اللعب مع الجماعة.

 تدریب الطفل على ضبط انفعالاته من خلال اللعب والمشاركة الوجدانیة. -

  )36-35، 1992الشیباني، (عزیزة محمد أحمد 

تنمیة مهارات الطفل الحركیة، كالمهارة في استخدام اللعب والاستفادة من نشاطه،  -

 وتنمي لدیه الاستقلالیة والاعتماد على نفسه، بدلا من الاعتماد على الآخرین.

تعمل على زیادة القدرة اللغویة، كلغة التعبیر والمحادثة، وتوسیع الخبرات والمعلومات  -

 مو المعرفي وتعلم  اللغة والحساب.والن

على النمو السري جسمیا وعقلیا واجتماعیا ووجدانیا وروحیا. وعلى  لمساعدة الطف -

 الاستعداد المدرسي لدیه، مما یمكن تحقیق النجاح في المستقبل.تكوین 

كما أن ریاض الأطفال تلعب دورا كبیرا في عملیة التنشئة الاجتماعیة للطفل فإن تم  -

فالریاض التوافق والتكامل بین الأسرة والمدرسة تمت شخصیة الطفل بصورة سویة، 

تؤثر في الطفل من حیث نموه الاجتماعي والوجداني والسلوكي، فهي تنمي القدرة 

 ) 42، 2004(محمد جاسم محمد،  ة لدیه.المعرفیة والجمالیالحسیة والحركیة و 
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 أهداف ریاض الأطفال:. 4

لتنمیة الشاملة باوتعنى الأهداف التربویة في ریاض الأطفال الأهداف المرتبطة 

للشخصیة المتزنة للطفل من جمیع النواحي، والتي تراعي التباین بین الأطفال من حیث 

  ككل.الاستعدادات والقدرات والمستویات النمائیة 

على الاهتمام بالجانب التعلیمي الحر وتؤكد الأهداف العامة في ریاض الأطفال 

والاهتمام باكتساب الطفل المفاهیم والمهارات التعلیمیة والتي تأخذ طابع الحریة والحركة 

  والنشاط لتهیئة الطفل تدریجیا إلى المرحلة الابتدائیة وهذه الأهداف هي:

  )102، 1990عدنان عارف مصلح، ( 

 تنمیة العلاقات وتوثیقها بین الروضة والبیت والمجتمع وإقامة علاقات تفاعلیة. -

وتنمیة الدوافع مساعدة الطفل على تكوین اتجاهات ایجابیة في المناخ المدرسي  -

التعلم مثل: الرغبة في النجاح واكتساب المعرفة لكي یتعود على الضروریة لعملیة 

 لمدرسة الابتدائیة.ناخ المدرسي قبل الالتحاق بامال

إیجاد المواقف التعلیمیة التي تنشط ذعن الطفل وتنمي لدیه القدرة على التفكیر  -

 المنطقي وحل المشكلة.

إتاحة الفرصة لتنمیة بعض المفاهیم المناسبة من خلال الخبرة المباشرة والملاحظة  -

 والاستنتاج، وتنمیة حب الاستطلاع والفضول.ریب جوالت

اللغویة الأساسیة مثل القدرة على التعبیر اللغوي، والمهارات التمهیدیة تنمیة المهارات  -

 للقراءة والكتابة في حدود ما تسمح به قدرات الطفل واستعداده.

  )62، 2002، ف(سید عبد القادر شری
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 الاهتمام بالطفل واشباع رغباته وتلبیة حاجاته من خلال الأنشطة. -

 والروحیة والجمالیة والصحیة.ة یلأخلاقاكتساب الطفل لعادات السلیمة والقیم ا -

تنمیة الجانب المعرفي للطفل وتنمیة إدراكه الحسي وقدراته العقلیة، مثل قدرته على  -

 الانتباه والتركیز والملاحظة والتذكر والتفكیر والتخیل.

تنمیة مفاهیم الطفل الریاضیة والعددیة والهندسیة ومعرفة العلاقة بینهما والادراك  -

 شیاء والتدریب على تصنیفها.الحسي للأ

 تنمیة الشعور الدیني والوطني للطفل والشعور بالثقة بالنفس، والاعتماد علیها. -

تنمیة مهارات الطفل وقدراته الجسمیة (الحركیة، والریاضیة وأخرى حركیة تعبیریة  -

  )111، 106، 1990عدنان عارف مصلح، ( وفنیة من خلال الفنون.

 خصائص ریاض الأطفال: .5

  لریاض الأطفال مجموعة من الخصائص تتمثل فیما یلي:

 تراعي مستویات النمو عند الطفل وتتناسب مع قدراته واستعداداته. -

توفر للطفل فرصة الاتصال بظواهر الطبیعة والكائنات الحیة لاستكشافها والتفاعل  -

 معها.

 تنظم رحلات استكشافیة بشكل دوري لإثراء خبراته. -

 دوي مع تجهیز غرف التعلیم وتأثیثها.تخصص أوقات العمل الی -

 الملاحظة بهدف تنمیة روح الملاحظة والاكتشاف. اعتماد نشاطات -
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 نشاطات الترابط هدفها التعبیر عن الفكرة بطریقة یفهمها الآخرون. -

الألعاب الهادفة التي تهيء للطفل ممارسة العمل الشخصي وتشجیع رغبته الفطریة  -

 بالصور والأشیاء الملونة.

ر جو الحریة والنظام للطفل بحیث یقوم بكل حریة بالعمل والتدریب علیه ویكون توف -

  )144-143، 2000(ابتهاج محمود طلبة،  دور المربیة والتوجیه والنصح.

 :أسس ومبادئ ریاض الأطفال. 6

  أسس ریاض الأطفال:. 1.6

استخلاص الأسس التي ینبغي مراعاتها في ریاض الأطفال للاعتناء بالطفل یمكن 

والموازنة بین حاجات الطفل الذاتیة والشخصیة ومتطلبات الحیاة الاجتماعیة من أجل اعداده 

  هذه الأسس:إعدادا متكاملا ومن بین 

المتكامل بین خبرات الطفل بحیث یتسنى تحقیق النمو ضرورة تحقیق التكامل والترابط  -

العقلي والوجداني، النفسي والحركي، اللغوي للطفل في شتى مجالات النمو الشامل  و

 والاجتماعي والانفعالي.

التأكید على دور الطفل في عملیة التعلم، وفاعلیته من خلال النشاط الذاتي والتلقائي  -

 والممارسة الفعلیة واللعب الحر.

قدر ممكن من النشاط لتحقیق النمو  أهمیة استشارة حواس الطفل وممارسة أكبر -

 المطلوب.

 ضرورة الحرص على تقدیم كافة أشكال الرعایة والتربیة والتنمیة للأطفال. -
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الحرص على أن یكون للطفل دور فعال وأن یشارك فیما یقدم له من مواد، وألا یقتصر  -

 دوره على المشاهدة فقط والاستماع.

ل في جمیع النواحي الجسمیة، الاجتماعیة ضرورة قراءة الفروق الفردیة بین الأطفا -

 اقین والموهوبین.والثقافیة والاهتمام بالفئات الخاصة كالمع

معلمة الروضة اعدادا خاصا لیمكنها من فهم خصائص الأطفال  الحرص على إعداد -

  وحاجاتهم الأساسیة ولتحقیق الأهداف التعلیمیة للمرحلة الابتدائیة.

  )3، 1997الناشف،  (هدى محمد

 لتحقیق التعلم الدائم.ضرورة مراعاة الشروط الأساسیة والظروف المناسبة  -

 .إتباع أنجح وأكفأ الاستراتیجیات الحدیثة لتعلیم هذه الفئة العمري الحساسة -

الحرص على إشراك الوالدین بقدر ممكن في كافة ما یتعلق بأطفالهم والجهود المبذولة  -

  )65 ،2004(محمد عبد الرحیم عدس،  لتعلیمهم.

  . مبادئ ریاض الأطفال:2.6

لكل مؤسسة تربویة مبادئ تقوم علیها، وباعتبار الروضة مؤسسة تربویة تعلیمیة فإنها   

وإن تحقیقها في مرحلة لمختلف الأعمار تتبنى أربع مبادئ تتفق مع أهداف التربیة الحدیثة 

مرونة كافیة ونظرا لقلة من ما قبل المدرسة أیسر وأسهل نظرا لما یتمتع به برنامج الروضة 

  المنتمین إلیها مقارنة بالمؤسسات الأخرى، وتتجلى هذه المبادئ في:

  العمل على اكتشاف مواهب الطفل وقدراته والعمل على تنمیتها وتطوریها.. 1.2.6
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العمل بأنواع النمو المختلفة، الجسمیة منها والعقلیة والروحیة والاجتماعیة والعمل  .2.2.6

وتطویرها، وذلك من خلال تزوید الروضة بالأدوات والألعاب والأنشطة الفردیة  على إنمائها

والجماعیة التي تساعد على ذلك، وكذلك توفیر البیئة المناسبة التي تهدف إلى تحقیق هذا 

  الغرض والمناخ التربوي الذي یخدم هذه الأهداف.

الغیر صغارا وكبارا، وتوفیر  بالإقرار بحاجة الطفل للتعامل معالتعلیم الاجتماعي . 3.2.6

  .في جماعتهمقبولا الألعاب الجماعیة التي تجعل منه عضوا 

إلیه بأن یشعر بأنه بحاجة إلى الآخرین وأن الآخرین بحاجة النمو العاطفي، وذلك  .4.2.6

یصبح رجلا مستقلا له كیانه الخاص ودوره المستقل ، وهم یعملون على أن إلى مساعدتهو 

  )74، 2001(محمد عبد الرحیم عدس،  قبل أحاسیسه بطرق مناسبة ومقبولة.في الحیاة، وتت

 برنامج ریاض الأطفال:. 7

ریاض الأطفال تسهیل التعلیم من خلال التركیز على فرص  لبرنامجالهدف الرئیسي 

التي یرغبونها ویهتمون بها، ویظهر البرنامج ناجحا  المجالاتالتوجیه والإرشاد للأطفال في 

من خلال نمو كل طفل وتطوره في المعارف والسلوك والمهارات والعادات والهوایات 

والرغبات الضروریة لأداء وظائفه وانجازها في بیئته الحالیة والمستقبلیة، ولقیاس مدى نجاح 

والعاطفي، وكذلك  ذهني والاجتماعيفي مساعدة الأطفال على التطور والنمو ال البرنامج

  الجسمي والحركي، ویجب على الفرد أن یأخذ في اعتباره النقاط التالیة:

محتوى النشاط في برنامج ریاض الأطفال، هذا له معنى كبیر وواسع في هذه  -

یتم نمو الأطفال وتطورهم من الناحیة العقلیة والعاطفیة والاجتماعیة النشاطات 

 والحركیة.والجسمیة 
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 .تنوع النشاط واختلافه من أجل مقابلة الاحتیاجات الخاصة للأطفال -

على حاجات الجماعة وحسب اختلاف  والتوجیهتوافق طرق التعلیم وأسالیب الإرشاد  -

 الأفراد.

 بنجاح. دور المعلم في توجیه الطفل وارشاده وقدرته على التعامل والعمل مع الأطفال -

وأن یكون مزودا  .بطریقة مرنة متینة متماسكة وغیر عامةأن یعد برنامج الروضة  -

 المتوازنة مع الاعمال المتصفة بالهدوء. بالأعمال المتصفة بالحركة

المصممة لهذه  تزوید روضة الأطفال بأنواع مختلفة ومتعددة بالأدوات والآلات والمواد -

 ه.السن، وأن یكون استخدامها بكفاء وفاعلیة عن طریق الارشاد والتوجی

  )62، 2008(إبتهاج محمود طلبة، 

 أنشطة ریاض الأطفال:. 8

 الأنشطة التي توفرها ریاض الأطفال ینبغي أن تنمي قدراتهم ومهاراتهم من جمیع نإ

ء شخصیتهم بشكل متوازن واعدادهم اعدادا متكاملا، ولن یأتي هذا إلا إذا اوذلك لبنالنواحي، 

  مسؤولة عن وضع الخطط التربویة المناسبة. كانت المربیة ذات كفاءة عالیة باعتبارها

اسیة لتنمیة شتى المهارات الأخرى، حیث یبدأ تعتبر اللغة الأس المهارات اللغویة:. 1.8

ویركب جملا لیوصل إلیهم یستمع إلیهم الطفل في التوجه نحو الآخرین، ویتفاعل معهم لغویا 

والكتابة والاستماع، وهي متشابكة ومتداخلة أفكاره، وهي تنقسم إلى مهارات التعبیر: القراءة 

  یصعب فصلها عن بعضها البعض.
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من الصعب الفصل بین التعبیر الحركي والموسیقي، : الموسیقى والحركات الإیقاعیة. 2.8

، ومن هنا یأتي دور الروضة في توجیه الموسیقىعند سماعه  تلقائیةفالطفل یتحرك بطریقة 

التعلیمي للطفل ولا تقدم التربیة الحركیة والموسیقیة على شكل دروس بل تشكل  النشاطهذا 

  واللعب وتوظف لتضفي طابعا من المرح والحیویة.جزء من منهج النشاط 

  )280، 2005(هدى الناشف،  

عن طریق بعض هذا النشاط یمكن جسم الطفل من العمل بصحة : التربیة البدنیة. 3.8

والهدف منه تعلیم الحركات الأساسیة للطفل كالجري، القفز، لأعضاء الجسم الحركات 

  الوثب، الصعود والهبوط، الركل وتقویة أجهزة الجسم المختلفة.

صور التعبیر الفني یعبر الأطفال عن ذواتهم بأشكال شتى ومن : یةو . الأشغال الید4.8

الرسم والأشغال الیدویة، من المهم ان توفر  المربیة للأطفال كل ما أمكن من الخدمات 

وتساعدهم على الإبداع في أفكارهم إضافة غلى تدریبهم على تنمیة عضلات لتثري خبراتهم 

نتاج الید والأصابع، ومن الافضل أن تخصص لهم المربیة مكانا في غرفة الفصل لعرض 

أن الدرس یفتح الطریق أما كل قوى الطفل التكوینیة ویمد العقل : "كما یقول فروبل طفالالأ

  والقلب بغذائهم ویهیئ للروح نواحي غدراك ممتازة وأفكار رائعة".

  )132، 1995(هدى الناشف، 

یة التي صط بصفة أساسیة بحواسه وملاحظته الشخترتب: المفاهیم والمهارات العلمیة. 5.8

یكتسبها من خلال خبرات مباشرة وتفاعل حقیقي مع الأشیاء في الطبیعة كالنباتات 

طة التي یجریها في غرفة الصف مثل: التبخر، التجارب البسیوالحیوانات إضافة إلى 

اسي، لدیه الملاحظة والفهم والاستنتاج، استعمال الرقم القیالجاذبیة بالمغناطیس، وتنمي 

  م والعلماء.بین الأشیاء، ویكتب مهارات علمیة مثل: تقدیر العلإدراك العلاقات 
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یمكن القول أن التربیة الاجتماعیة والخلقیة  . المهارات الاجتماعیة والاتجاهات الخلقیة:6.8

تلتقي في غایة واحدة أساسیة، ألا وهي حسن معاملة النفس والناس، حسن التعامل مع 

ولكي  وإرساء الأس السلیمة بین الإنسان وخالقه.المخلوقات الأخرى، من حیوانات ونباتات 

حوله ینبغي إعطاء  الآخرین یتفهم الطفل الأدوار الاجتماعیة المختلفة المطلوبة منه ومن

الفرصة له بأن یعیشها ویمثلها ویتم ذلك من خلال اللعب والعمل مع أطفال آخرین مثل سنه 

  )165، 2001.(محمد عبد الرحیم عدس، وتمثیل القصص وتقمص الأدوار المختلفة للقصة

للریاضیات مستویات للمعرفة أحدهما الصفة الكمیة المفاهیم والمهارات الریاضیة: . 7.8

والثاني للرمز الذي یستعمل بوصف هذه الكمیة للشيء وهذه الصفة المزدوجة للشيء 

 المفاهیمللریاضیات وراء الصعوبة التي یجدها الأطفال في التعامل مع الأشیاء من خلال 

بالأرقام تلك الت تتعلق  هیمالمفاالریاضیة وهي تقدم للطفل على شكل ألعاب، من اهم هذه 

. فیدون التصنیف یقوم بعملیات التصنیف والأعداد التي لا یستطیع الطفل أن یفهمها قبل أن

لا یستطیع الطفل أن یقدر كم الأشیاء كما أنه ساعد على معرفة العلاقة بین الجزء والكل، 

فإنه یعرف أیهما المثلثات الحمراء والزرقاء، فعندما یقوم الطفل بتصنیفها  فعلى سبیل المثال:

م الطفل العدد التسلسلي، أي یعد بتسلسل سلیم بتعلیأكثر أو أقل، إضافة إلى أن المربیة تقوم 

   مع بعض الأشكال الهندسیة مثل الدائرة، المربع، المستطیل.وكذا التعرف 

  )284، 2005(هدى الناشف، 
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  خلاصة:

فه وخصائصه، والتعرف بعد تناول موضوع ریاض الأطفال من تعاریفه وأهمیته وأهدا  

على برامجه وأهم النشاطات التي تقوم علیها  ریاض الأطفال وتسعى غلى تصفیفها ثم 

رعایة واحتضان أطفال التوصل إلى أن ریاض الأطفال تعتبر المؤسسة الاولى التي تقوم ب

والتي یرجع لها الدور الكبیر في  ارة، والمكملة لدورها في تربیة أبنائهسنوات) بعد الأس 3-6(

، الجسمیة، ة، العقلیة، الاجتماعیةرسم أبعاد النمو المتكامل للطفل من جمیع جوانبه النفسی

وخبرات الطفل والوقوف بشخصیته والارتقاء باستعداداته ومعارف  وبناء أساسیات ومفاهیم

 وقبولوما یتوفر علیه من حب ومستواه، وكما تسعى ریاض الأطفال بتوفیر الجو العام 

والاجتماعیة والحركیة، للغویة الاجتماعیة واالطفل مهارات وتوجیه وتجارب تؤثر في نمو 

  والمعرفیة والریاضیة
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  تمهید:

یعتبر التعلیم التحضیري أحد أنواع التعلیم الذي یتلقاه الطفل في المراحل الأولى في   

 ،حیاته، ومرحلة تعلیمیة هامة لاعتبارات تربویة واجتماعیة على جانب كبیر من الأهمیة

 أقسام لها یخصص الابتدائیة بالمدارس الجزائر في التعلیم من النوع هذا تقدیم یتم حیث

 المدرسي للدخول بعد سنهم یحن لم الذین للأطفال مخصص التعلیم هذا و تحضیریة،

 الذین الأطفال فیها یقبل و سنتین مدة الجزائر في التحضیري التعلیم و یستغرقالإلزامي، 

 هذه أن كما الوطنیة، اللغة هي بها المعمول اللغة، و سنوات )6-4( من أعمارهم تتراوح

 ووفقا التكوین، و بالتربیة المكلف علیها یشرف التي الإداریة للرقابة خاضعة المؤسسة

 في الموجود النقص لتغطیة جاءت المرحلة هذه لذلك التربیة، وزیر یحددها لشروط

 الابتدائي التعلیم لمرحلة الأطفال يءنها تهأ كما ،لها المساعدة ید تقدیم و العلیا المستویات

 مبادئ لاكتساب بإعداده تقوم و علیه اعتاد قد جو في المدرسة في نفسه الطفل یجد حتى

  .الحركي النشاط و الحساب و الكتابة و القراءة

ومن هذا المنطلق سیتم في هذا الفصل التعرف على التعلیم التحضیري من خلال   

البرامج والنشاطات أهم ومؤسساته، وكذا معرفة وظائفه وأهدافه و تعریفه ونشأته في الجزائر، 

  هذا التعلیم.التي یقوم علیها 
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  :الجزائر في التحضیري التعلیم تعریف. 1

    

  ومصدره حضر ،وجمعه تحضیرات و التحضیر بمعنى الاعداد حضر: أعد، هیأ لغة:

  اصطلاحا:

أفریل  16 من الامر 19في المادة   التحضیريالتعلیم  تعرف النصوص الرسمیة         

 الذین للأطفال مخصص تعلیم :الجزائر بأنه،المتعلق بتنظیم التربیة و التكوین في  م1976

مدة سنتین یقبل فیها الاطفال المدرسة ویدوم هذا التعلیم  في الإلزامي القبول سن یبلغوا لم

 مهمته في سد ثغرات التربیة الاسریة،سنوات وتتمثل ) 6-4( الذین تتراوح اعمارهم بین

 عداد الاطفال للدخول الى المدرسة الاساسیة وذلك بتعویدهم العادات العملیة الحسنة،او 

وتربیتهم على حب العمل ، ویلقن هذا التعلیم في مؤسسات عمومیة موضوعة تحت الوصیة 

 )101، 2003التربویة للوزیر المكلف بالتربیة.  (حفیظة تازروني،

 التعلیم  : یلي كما)  07، ( 2004التحضیریة التربیة منهاج في تعریفه جاء كما -     

 سن یبلغوا لم الذین الأطفال لفئة أي ( ةئالف لهذه توجه التي البرامج مختلف تعني التحضیریة

 بتنمیة للأطفال تسمح التحضیریة التربیة : (كلذك فیه وجاء ،)المدرسة في الإلزامي القبول

  . الحیاة و المدرسة في النجاح فرص لهم توفر ا كم إمكاناتهم كل

مؤسسة تربویة تستهدف تنمیة شخصیة الطفل  (بأنه : رناد یوسف الخطیبویعرفه  -     

جمیع نواحیها الجسمیة ،العقلیة، اللغویة، الاجتماعیة، الانفعالیة و الروحیة، كما ان هذه من 

المنهج  ولیس لها مواد ثابتة ،والمبدأ الذي یقوم علیهالمؤسسة تقوم على اساس منهج مرن 

  )  74 ،2002.(مراد الزعیمي، هو التعلیم عن طریق العمل

مما سبق یمكن القول ان التعلیم التحضیري نوع من التعلیم خصص للأطفال الذین      

المدرسة  تتراوح أعمارهم بین الأربع والست سنوات (أطفال لم یبلغوا سن القبول الإلزامي في

الأساسیة ) . ویمنح هذا التعلیم التحضیري في المدارس العادیة ضمن أقسام مدرجة في 

   .المدارس الابتدائیة 
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  تطور التعلیم التحضیري في الجزائر :. 2

 ،عندما نتحدث عن تطور التعلیم التحضیري في الجزائر فلابد من ذكر مرحلتین     

وهي فترة تواجد المحتل الفرنسي بالجزائر، وفترة بعد  قبل الاستقلالالأولى مرحلة  المرحلة

الفترة التي حاولت فیها الجزائر النهوض بنظامها التعلیمي وفیما یلي ذكر  ، وهيالاستقلال

  للمرحلتین :

  :الاستقلالمرحلة قبل  .1.2

 وكانلقد كانت الزوایا والكتاتیب والمدارس القرآنیة هي التي تقوم بعملیة التربیة والتعلم       

 أداءواستمرت كذلك في  ،یلتحق بها الأطفال ابتداءا من سن الثلاث أو الأربع سنوات

الحضاریة، وفي مواجهة مشروع المدرسة الإستعماریة ذات الطابع التبشیري، وكذا  وظیفتها

العمومیة التي اعتمدت القسم التحضیري المدمج قصد تقریب الأطفال إلى  المدارس النظامیة

  ) 07، 2008(الدلیل التطبیقي لمنهاج التربیة التحضیریة، ابتدائي. ى السنة الأول

كما كانت توجد إضافة إلى التعلیم القرآني بعض مؤسسات ریاض الأطفال والتي       

إذ كان یلتحق بها إلا أبناء الفرنسیین  ،كغیرها من مؤسسات الدولة في خدمة المحتل وظفت

إلیها أو  الانضمامر، أما أبناء الجزائریین فلم یكن بمقدورهم أبناء الموالین للمستعم والقلیل من

وكانت المناهج التي یحتویها ریاض الأطفال طبق الأصل لما كان موجود  الإستفادة منها،

 بالانضمامالمستعمر على استبعاد الجزائریین وعدم السماح لهم سواءا   في فرنسا، وحرص

  )88، 87، 2002، (مراد الزعیميإلیها أو بالإشراف علیها.

  مرحلة بعد الإستقلال:.  2.2

وجدت الجزائر نفسها أمام مرحلة إعادة بناء شامل للمنظومة التربویة  ستقلالالإبعد          

خربت من جراء تواجد المستعمر الفرنسي بأراضیها، حیث كان علیها توفیر المؤسسات  التي
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تستوعب أكبر قدر ممكن من التلامیذ الذین انتشرت بینهم الأمیة نتیجة إستبعادهم  التي

وما  ،فقامت بتأمیم المدارس وأدمجت التعلیم القرآني في النظام العام ،التعلیم وحرمانهم من

  . بقي من المؤسسات التربویة التحضیریة تكفلت بها قطاعات مهنیة واجتماعیة أخرى

وسیع قاعدة الهرم التعلیمي بإدماج التعلیم التحضیري إلیه وأصبح كما عملت على ت      

 1976أفریل  16السادر بتاریخ  35/76بذلك قاعدة الهرم التعلیمي وهذا تجسیدا للأمر رقم 

عاما دولیا للطفل أثر ذلك على  1979تنظیم التربیة والتكوین وباعتبار عام والمتضمن 

أصبحت مرحلة التعلیم التحضیري جزءا  یحتاجه، وبذلك وتوفیر له ما توجیه الإهتمام بالطفل

  )88، 2002 (مراد الزعیمي،. علیها المراحل التعلیمیة الأخرى أساسیا وقاعدة متینة تقوم

 تم التأكید على أهمیة التعلیم التحضیري، وتوالت 1984وبصدور وثیقة توجیهیة عام       

 حیث تطور مفهوم التعلیم التحضیري الى التربیة ،الإهتمامات بتطویر هذا النوع من التعلیم

التحضیریة و تمت زیادة في فتح اقسام التحضیري التي ألحقت بالمدرسة الإبتدائیة والآن 

 ،تعمیمها بكافة المدارس الإبتدائیة لاستقبال كل الأطفال الذین هم بسن خمس سنوات جاري

مدارس ریاض  ،هي : التعلیم القرآنيللتعلیم التحضیري بالجزائر ثلاث أنواع  وبهذا یكون

  التربیة التحضیریة التي تعتبر موضوع بحثنا. الأطفال وأقسام

  : التحضیري التعلیمالإهتمام بالطفل في مرحلة  دوافع . 3

المفكرین والمختصین في التربیة وعلماء النفس والمنظمات الدولیة بطفل ما  اهتمامإن        

من مؤسسات التعلیم قبل المدرسي، وتوفیر التجهیزات المختلفة المدرسة، وفتح الكثیر  قبل

صدفة، ولكن الأكید أن هناك ما دفع بهؤلاء جمیعا إلى  يبهذه المؤسسات لم یأت والمتطورة

المرحلة الحساسة. وفیما یلي سنحاول ذكر أهم الدوافع التي أدت إلى الإهتمام  الإهتمام بهذه

  التحضیریة التعلیموبطفل  التحضیري بالتعلیم
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  : الدافع النفسي -3-1

 لقد أكد علماء النفس والتربیة في العدید من أبحاثهم على أهمیة مرحلة ما قبل المدرسة     

واعتبروها أخطر مراحل نمو الطفل، نظرا لما لها من أهمیة بالغة في تكوین شخصیته. 

سمیا أو عقلیا أو نفسیا أو المرحلة یظهر جلیا على مراحل حیاته التالیة، سواءا ج وتأثیر هذه

  .اجتماعیا

فالطفل خلال سنوات حیاته الأولى یكون قابلا للتشكل حسب القالب الذي ینمو فیه،       

یكون أكثر قابلیة للتأثر بالعوامل التي تحیط به، ذلك لأن عواطفه وانفعالاته لم یكتمل  كما

 التحضیري فالتعلیمیكون إیجابیا  بعد، وهذا التأثر یمكن أن یكون سلبیا كما یمكن أن نموها

التربویة اللازمة لضمان أحسن نمو نفسي واجتماعي وفكري لهم، فهي تبعدهم  وفر البیئةی

یسبب لهم عقد نفسیة داخل الأسرة أو خارجها خاصة فیما یتعلق  بذلك على كل ما قد

  )84، 1999رابح تركي، (.العاملات بالأطفال الیتامى أو أطفال الأمهات

عوض التربیة الأسریة، لأن الطفل بحاجة ی التحضیري التعلیملكن هذا لا یعني أن      

 فالتعلیم ،وجوده بین أمه وأبیه وعائلته، التي تمثل له الأمان وتوفر له الحنان ماسة إلى

فقط لعمل الأسرة لیس إلا، غیر أن الأسرة قد تصادفها بعض  مكملا عتبری التحضیري

قادرة على القیام بواجباتها تجاه أبناءها، وهنا یأتي دور  التي تجعلها غیر المشاكل أو العوائق

  مؤسسات التعلیم التحضیري، لإكمال النقص الذي یتعرض له الطفل في حیاته المبكرة. 

  ) 85، 1990(رابح تركي، 

  الدافع الإجتماعي : -3-2

بطفل ما  الاهتماموإلى  التعلیم التحضیريما دام هناك دافع نفسي أدى إلى ظهور         

كذلك. لأن الطفل خلال مراحل نموه یتأثر  اجتماعيالمدرسة، فأكید أن هناك دافع  قبل
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ذلك على نمو سلیم  ، وكلما كان هذا المحیط ثریا ومتنوعا كلما ساعدالاجتماعي بمحیطه

 العادات، توجه العنایة إلى تدریب الأطفال على بعض التحضیري التعلیمففي مدارس  للطفل،

الصالحة، مثل التعاون والعمل في جماعة واحترام حقوق وحریات الآخرین،  الاجتماعیة

على أملاكهم، كما تدربهم على بعض العادات الشخصیة، كنظافة الجسم ومعرفة  والمحافظة

المفیدة للجسم وغیرها من العادات التي تجعل منهم مواطنین صالحین ونافعین  المواد الغذائیة

    )86، 1990رابح تركي، ( م ولمجتمعهم.لأنفسه

  الدافع التربوي : -3-3

بالطفولة المبكرة،  والاهتماممن بین الدوافع التي أدت إلى ظهور التعلیم التحضیري         

التربوي، فالتربیة تلعب دورا مهما في حیاة الفرد والجماعة وبالتربیة یسعد الإنسان  الدافع

أن نبهنا الرسول علیه أفضل الصلاة والتسلیم إلى أهمیة  وقد سبق(استقرار،  ویعیش في

( محمد مصطفى ، هاتاعوإضالفطرة السلیمة أو في تشویهها وتزییفها  التربیة في الحفاظ على

ونظرا لأهمیتها سهر الأولیاء على تقدیم  ،لذلك كانت التربیة مهمة )13، 1980زیدان، 

دمها الأسرة غیر كافیة، لهذا تدفع بهم إلى ولكن التربیة التي تق أحسن تربیة لأطفالهم،

المدرسة تعتبر طفرة غیر مأمونة بالنسبة للطفل فإن ذلك  المدارس لتربیهم وتعلمهم، وبما أن

أقرب إلى المنزل منها إلى المدرسة، لذلك جاءت فكرة  أن تسبقها مدرسة أخرى تكون استلزم

المربون في  اجتهدرسة . ولذلك للدخول إلى المد تحضر الطفل ،إنشاء مؤسسات تحضیریة

من حیث مبانیها وأهدافها وبرامجها  المسافة ولكن جعلها قریبة إلى المنزل لیس من ناحیة

هو معاونة الطفل على نموه  وكذلك القائمین علیها خاصة المربین، والقصد من ذلك كله

  )115، 1984. (محمد رفعت رمضان، الكامل في جو منزلي یشعر فیه بالأمان والإطمئنان
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فالطفل عندما یلتحق بالمدرسة تحصل له عملیة فطام على أسرته في وقت مبكر،  

عده لذلك، فیندمج في مجموعات الأطفال الذین هم ی التعلیم التحضیريفإن مؤسسات  كذلك

ویجد لدیهم ما یشبع میوله. وقد تفطن المربون إلى أن تربیة الطفل تبدأ قبل  في مثل سنه،

العقلي والجسمي السلیم یعتمدان على بیئة صالحة ومجهزة ومكیفة على  نموهوأن  ،تعلیمه

وهذه البیئة لا تتمثل في المنزل فقط بالطبع ولكن في محیطه  ،ورغباته حسب میول الطفل

  ككل. وبما أن الاجتماعي

الطفل یمیل في هذه السن إلى اللعب والتقلید بطبعه، وجب توفیر الجو المناسب لتلبیة تلك 

المجهزة بكل ما یمكن أن  التحضیري التعلیملدى الطفل. ولذلك أنشئت مؤسسات  المیول

  )87، 86، 1990 رابح تركي،(. وحاجات الطفل یلبي طلبات

واللعب في هذه السن خاصة له دور مهم في تربیة الطفل التي هدفها الأساسي هو        

عبده :"إن الإنسان لا یكون إنسانا حقیقیا الإنسان المتكامل وفي هذا قال الإمام محمد  تكوین

ولیست هي إلا عبارة عن اتباع الأصول التي جاء بها الأنبیاء والمرسلون...  إلا بالتربیة،

فإذا تربى الإنسان أحب نفسه لأجل أن یحب  ،والأمانة ومحبة نفسه تعلم الإنسان الصدق

  )52، 1989وم، م. ( مهدي زعغیره وأحب غیره لأجل أن یحب نفسه

  الدافع الإقتصادي :-3-4

، ولعله أكثر الدوافع التي أدت إلى اقتصاديدافع  التحضیري التعلیمكما أن لظهور        

وذلك ما أدى إلى انتشارها في مختلف أنحاء  ،وتشیید مؤسسات التعلیم التحضیري بناء

وفرت مناصب كثیرة للعمل مما سمح للمرأة  ،أن ظهور الثورة الصناعیة العالم، فالمعروف

جانب الرجل بعملها في مختلف المجالات، وجعلها ذلك تقصر  بأن تساهم هي الأخرى إلى

عنهم طول النهار في عملها، وهذا ما استوجب ضرورة  نوعا ما في تربیة أطفالها لانشغالها
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مهات العاملات ولتوفیر بأطفال الأ للاعتناءالمدرسة،  إنشاء مؤسسات لتربیة طفل ما قبل

  )87، 1990(رابح تركي،  .لهم الرعایة والتربیة الكافیة التي یفتقدونها في المنزل

خاصة هو الذي لعب الدور الكبیر في إنشاء مؤسسات فالدافع الاقتصادي              

الخروج  واستوجب علیهن عملهن ،أغلب النساء عاملات ، حیث أصبحتالتعلیم التحضیري

 قبل المدرسة في المنزل، لیس الصباح إلى المساء تاركین أطفالهن الذین هم في سن مامن 

خاصة بعد انتشار ظاهرة التفكك الأسري حیث أصبح الرجل بعد زواجه  ،معهم من یهتم بهم

بمنزله عن والدیه، وبهذا یجد الطفل نفسه بمفرده في المنزل بعد أن تخرج أمه وأبیه  یستقل

یخرج هذا الطفل للشارع، أین یتعلم السلوكات غیر اللائقة وذلك یؤثر  أن للعمل، ویمكن

ولهذا دعت الضرورة إلى توفیر  ،تعلمه وعلى شخصیته فیما بعد طبعا على تربیته وعلى

المدرسة وتقدم لهم الرعایة والإهتمام وتحفظهم من بعض الآفات  مؤسسات تستقبل أطفال قبل

  )13، 2003، حنان عبد الحمید العناني(الإجتماعیة التي قد یتعرضون لها.

  في الجزائر : التعلیم التحضیري مؤسسات. 4

یمكننا القول أن مؤسسات التعلیم التحضیري في الجزائر هي كغیرها من مؤسسات         

والتي تتمثل غالبا في ریاض الأطفال ومدارس الحضانة  ،العالم التحضیري في دول  التعلیم

الأطفال في دول أخرى. وقد جاء تحدید مؤسسات التعلیم التحضیري في الأولاد أو  وأقسام

"یلقى التعلیم : والتي جاء فیها ) 1976(من الجریدة الرسمیة  20المادة  الجزائر في

  ومدارس الحضانة وأقسام الأولاد ". التحضیري في ریاض الأطفال

نوع آخر من مؤسسات ولكن المعروف في الجزائر وفي دول عربیة أخرى وجود          

أم أنها  ،التحضیري وهي الكتاتیب والمدارس القرآنیة وهذا ما لم نجده في هذه المادة التعلیم

  :وفیما یلي شرح لهذه المؤسسات  ،أقسام الأولاد تدخل ضمن
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  المدارس القرآنیة : -4-1

  الكتاتیب : -4-1-1

من دول العالم الإسلامي  الكتاتیب هي أول مؤسسة تعلیمیة عرفتها الجزائر كغیرها    

الكتاب عبارة عن حجرة أو حوش صغیر یستخدم للتعلیم وأحیانا یكون جزء من و  ،الأخرى

 وهي فیحضر المتعلمون من الصباح لیجلسوا على مقاعد صغیرة أو حصیرة ،بیت المعلم

 عبارة عن حجرة أو حجرتین مجاورة للمسجد أو بعیدة عنه، أو غرفة في منزل وقد یبنى

  ) 429، 1976.( الجریدة الرسمیة ، الكتاب خصیصا لتعلیم القرآن

فالكتاتیب عبارة عن حجرة أو حجرتین أو حوش واي مكان یكون تابع للمسجد أو         

كما یمكن أن یبنى خصیصا لتعلیم  حیث یمكن أن یكون حجرة في بیت المعلم، بعید عنه

على حصیرة على الأرض  اطفال یجلسون فیهب أن الأتیوالمعروف عن الكتا، القرآن للأطفال

  لأطفال لیعلمهم القرآن الكریم .ا ویجلس المعلم مقابل

 والتعلیمیة والتربویة لأطفال الاجتماعیةالكتاتیب منذ القدیم من أهم المنشآت  اعتبرت        

  وانتشرت على مر العصور في شتى أنحاء العالم الإسلامي. ،المسلمین

الكتاتیب في بدایتها مقتصرة على فئة من الأطفال الأیتام والفقراء ولكنها  لقد كانت         

نجحت في تحقیق أهداف كثیرة منها، غرس الروح الإسلامیة وتنمیتها في قلوب  بعد أن

حیث  ،وأصبحت یلتحق بها كل الأطفال اتسعتتحفیظهم القرآن الكریم،  الأطفال من خلال

نائهم إلى الكتاتیب لتربیتهم وتعلیمهم وترسیخ قواعد على إرسال أب أصبح الآباء یحرصون

  الإسلام لدیهم.

فالكتاتیب رغم بساطتها وبساطة التعلیم بها، فقد ساهمت بقدر كبیر في العملیة       

وتمیزت عن باقي المؤسسات التعلیمیة لكونها جعلت القرآن الكریم محور المنهج  التعلیمیة
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إضافة  ،ركزت على تحفیظ القرآن للأطفال وتعلیمهم تلاوته التعلیمیة. ذلك لأنها والنشاطات

، القراءةو یعلم بالكتاب اللغة والعلوم الإسلامیة كالفقه والحدیث وغیرها   إلى ذلك فقد كان

یراعي أعمار الأطفال وقدراتهم الخاصة ومدى استیعابهم لما ، و كذا الخط والحساب،الكتابة 

  . یقدم لهم

مع وجود بعض التطور الذي طرأ  ،الكتاتیب تلعب دورا مهما حتى یومنا هذاومازالت        

حیث یتم  ،ویلتحق بها الأطفال بسن الأربع سنوات ،من حیث التجهیزات والبرامج علیها

الكریم ویتدربون على بعض السلوكات الدینیة إضافة إلى الخط والحساب  تحفیظهم القرآن

لجزائریین من یحرصون على إلحاق أبنائهم بالكتاتیب وهناك من ا الأخرى. وبعض النشاطات

  كبیرة في ترسیخ الروح الإسلامیة والعادات الطیبة لدى الأطفال. نظرا لما لها من فائدة

  )95,96، 2009(بورصاص فاطمة الزهراء،

  المدارس القرآنیة : 4-1-2

 یلتحق بها أفراد من مختلف الأعمار، أي من ،هي مدارس تابعة لوزارة الشؤون الدینیة     

وتدریس باقي العلوم الشرعیة  ،وتتباین فیها مستویات التعلم الأطفال الصغار إلى الراشدین.

  المساعدة على فهم معاني الألفاظ

  . القرآنیة وروح الشریعة

  مدارس الحضانة : -4-2

لصغار من عامین أو ثلاثة تستقبل الأطفال ا اجتماعیةهي عبارة عن مؤسسات           

 ،سنوات وفي بلدان أخرى تستقبل حتى الأطفال الرضع ابتداءا من الشهر الأول إلى أربع

 وهي مدارس أقرب إلى البیت منها إلى المدرسة بمعنى أن الطفل یحیى فیها حیاة طبیعیة،
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كما تتخلل تلك النشاطات أوقات  ،یتلقى الطفل في هذه المدارس بعض النشاطات الحرة

والنوم والأكل، ویغلب علیها طابع الرعایة الصحیة والإجتماعیة، فهي تعتني بصحة  للراحة

وراحته وكما تربي سلوكه وتعلمه العنایة بنظافة جسمه ومحیطه وتربي فیه  الطفل وغذاؤه

  بالنسبة للطفل البیت الهادئ السعید . فهي ،الذوق السلیم

  )06، 2008التطبیقي لمنهاج التربیة التحضیریة،(الدلیل 

  ریاض الأطفال : -4-3

كانت ظروف الأسر في السابق لا تستدعي مؤسسات لتربیة الأطفال الذین هم في         

ولكن بعد خروج  ،سنوات، حیث كانت الأمهات هي من یقمن بذلك 05إلى  03 سن من

أن تتوفر مؤسسات ریاض الأطفال لأنهم  أصبح الآباء والأمهات یرغبون في المرأة للعمل

المؤسسات سوف تعمل على إنضاج أطفالهم عقلیا وجسمیا وانفعالیا  على یقین بأن هذه

  )19، 2003. ( محمد محمود الخوالد، التكیف مع المدرسة مستقبلا واجتماعیا، وتمكنهم من

مدارس تعلیمیة رسمیة، أما الفلسفة التربویة لریاض الأطفال فتؤكد أن :"الریاض لیست      

بها الأطفال مهارات القراءة والكتابة والحساب والعلوم الطبیعیة والتاریخ والتربیة الدینیة  یتعلم

الأجنبیة، ولكن هذه الریاض ذات وظائف تربویة أخرى تختلف في طبیعتها  واللغات

الرسمیة ومناهجها ونشاطاتها التعلیمیة عما یدور في المدارس  ومتطلباتها وأغراضها

  )16، 2003 ". ( محمد محمود الخوالدة،الحكومیة

  القسم التحضیري : -4-4

تعریف القسم التحضیري كما  التحضیري التعلیملقد جاء في الدلیل التطبیقي لمنهاج       

سنوات في حجرات ) 6 -4( یلي :"هو القسم الذي یقبل فیه الأطفال المتراوح أعمارهم بین

كما أنها المكان المؤسساتي الذي ینظر  ،بتجهیزاتها ووسائلها البیداغوجیةغیرها  تختلف عن
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على أنه مازال طفلا... و هي بذلك إستمراریة للتربیة الأسریة تحضیرا  فیه المربي للطفل

  ". بذلك مبادئ القراءة والكتابة والحساب المقبلة مكتسبا للتمدرس في المرحلة

   )07، 2008الدلیل التطبیقي، (

  :التحضیري أهداف التعلیم. 5

  هداف تتلخص فیما یلي:التعلیم التحضیري إلى جملة من الایهدف 

مساعدة الأطفال على تفتح طاقاتهم وقدراتهم وذلك بتدریب حواسهم تكوین المهارات  -

  العقلیة لدیهم.

تخضیرهم للحیاة الإجتماعیة، وذلك بأن یوفر لكل طفل فرس للتفاعل مع أقرانه ومع  -

  .الاوساط التي یتعامل معها

  على مكونات البیئة في شكلها البسیط.مساعدتهم غلى التعرف  -

  تدریبهم غلى ممارسة العادات الصحیحة. -

  تحفیظهم سورا من القرءان الكریم. -

  تدریبهم على ممارسة الأنشطة الممهدة للقراءة والكتابة والحساب. -

  تنمیة الذوق الجمالي لدیهم.  -

  م للانتقال إلى التعلیم الابتدائي.تهیئته -

  تدریب الطفل على السلوك المنطقي. -

  فل على التسامح و احترام شخصیته، والانفتاح على الغیر.تدریب الط -
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  :التحضیري التعلیموظائف . 6

القا نون الخاص )  في 1981من تشریع التعلیم في الجزائر ( 19لقد جاء في المادة         

جوانب النقص في التربیة العائلیة و  ه: " تعلیم الغایة منه هو إدراكنأ التحضیري بالتعلیم

بعد الاصلاح الاخیر المدرسة  تهیئة الأطفال للدخول إلى المدرسة الأساسیة " التي أصبحت

  :بالابتدائیة كما كانت قبل المدرسة الاساسیة و یكون إعداد الأطفال وتهیئتهم 

  ة الحسنة.تعویدهم العادات العملی -

  مساعدتهم على نموهم الجسماني. -

  تربیتهم على حب الوطن و الإخلاص له. -

  تربیتهم على حب العمل و تعویدهم على العمل الجماعي. -

  تمكینهم من تعلم بعض مبادئ القراءة و الكتابة و الحساب. -

وهذا ما جاء في  ،فهي اللغة العربیة فقط التحضیري التعلیمأما عن لغة التعلیم في         

م: "لغة التعلیم  1976أفریل  16، أمریة )،429، 1976(من الجریدة الرسمیة  22 المادة

فقط"، و هذا لتلقین الأطفال و تعلیمهم اللغة الأم كما رأى ذلك  التحضیري هي اللغة العربیة

  بعض مفكري التربیة.

أنه یمكن أن تفتح مؤسسات من الجریدة الرسمیة  23و  21كما جاء في المادتین          

أما الجمعیات و  ،التحضیري من طرف بعض المؤسسات أو الهیئات العمومیة التعلیم

و تتم عملیة فتح هذه المؤسسات بعد أن تمنح رخصة  ،فلا یمكنها ذلك الشركات الخاصة

 إلا أن عملیة الإشراف على هذه ،بالتربیة لتلك المؤسسات العمومیة من طرف الوزیر المكلف

، كما و التعلیم تبقى من مهام الوزیر المكلف بالتربیة بالتعلیم التحضیريالمؤسسات الخاصة 
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البرامج التعلیم و هو من یحدد المواقیت و تلامیذ هذا النوع من  أنه هو من یحدد شروط قبول

  )429، 1976الجریدة الرسمیة، ( و كل ما یتعلق بالتعلیم التحضیري.

م إلا أن  1976القاضي بإنشاء المدرسة التحضیریة صدر سنة فرغم أن المرسوم       

باستثناء بعض المؤسسات و  ،م 1989التطبیق الفعلي لهذا المرسوم لم یتم حتى سنة  عملیة

الوطنیة التي شرعت في إنشاء و تأسیس مدارس الحضانة و ریاض الأطفال  الشركات

  - التعلیم الابتدائي - مؤسسات التربیةو نذكر مثال على ذلك  ،بها لاستقبال أبناء العاملین

و ذلك  ،قد سمح للخواص في السنوات الأخیرة بالمساهمة في النهوض بالتعلیم و تطویرهو 

خلال إنشاءهم لبعض المدارس الخاصة في مختلف المستویات بما فیهم التعلیم  من

كما  ،ذه المدار ساحتفاظ وزارة التربیة و التعلیم دائما بعملیة الإشراف على ه التحضیري مع

  مهمة تحدید أهداف و برامج هذه المدارس . ترجع إلیها كذلك

  )94-93، 2009(بورصاص فاطیمة الزهراء، 

أفریل أكثر من ثلاثین عاما إلا أننا لا زلنا  16و مع أنه مضى على مرور أمریة          

ولا یزال مقتصرا على فئات قلیلة من  ،نقصا كبیرا فیما یتعلق بالتعلیم التحضیري نلاحظ

والأقسام التحضیریة التي فتحت لا تحتوي على التجهیزات المناسبة لأعمار الأطفال  الأطفال

  التعلیمیة اللازمة لنموهم. و لا الوسائل

  برنامج التعلیم التحضیري:. 7

التي یقوم بها  البرنامج هو جمیع الانشطة التعلیمیة و الممارسات و الالعاب و الاشغال    

الطفل برفقة المربیة داخل او خارج العام الدراسي ویتضمن مجموعة من الخبرات التعلیمیة 

  التي تقدم اطفال المستوى الواحد.
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 اواعتبار لأهمیة التعلیم التحضیري فانه من الضرورة بما كان او تولي برامجها م     

من ان تكون برامج متنوعة   وموضوعة تستحقه من عنایة فائقة من حیث اعداده وعلیه لابد 

حسب اسس عمیقة دقیقة ، باعتماد مختلف نشاطات التعلم و تكییفها تماشیا مع 

خصوصیات المجتمع الجزائري على أن یتولى ذلك متخصصون یعملون على تجسید معلم 

  الاستراتیجیة الجدیدة للتعلم الاساسي وینقسم البرنامج الى الانواع الآتیة :

  ویشمل :تزوید الطفل بمعارف و خبرات أولیة في   یخص الجانب المعرفيبرنامج

الحساب و القراءة ، و الكتابة و التعبیر وحفظ ما تیسر من القرآن لإكسابه رصیدا 

لغویا تماشیا مع قدراته و استعداداته من الاستفادة من المعلومات باعتبارها وسیلة 

 لعب و اكتشاف .

 ویشمل : تنمیة الحواس و الحركات و التوازن و تنظیم  برنامج یخص الجانب الحركي

 الفضاء .

  ویشمل : غرس سمات التعاون و التسامح وحب برنامج یخص الجانب الاجتماعي

والتضامن و التعایش مع الغیر و التعود على العمل الجماعي ، و تهذیب  الغیر ،

 غریزة حب الذات .

  الطفل على حب الجمال و الطبیعة ئة و یشمل : تنشبرنامج خاص بالجانب الوجداني

(المجلس  التذوق وتنمیة القیم الوطنیة و الروحیة و الإنسانیة و وإعداده للمواطنة .و 

 )  15، 1997الأعلى للتربیة ،
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  انشطة التعلیم التحضیري:-8

  نشاط اللغة: 8-1

تنمو لغة الطفل في القسم التحضیري من خلال مختلف النشاطات الریاضیة والفنیة        

التي تعمل على بعث الحاجة إلى التواصل اللّغوي. ففي الوضعیات التعلمیة تنشأ علاقة 

لابد من  لهذا ،اجتماعیة بین الطفل وأقرانه من جهة، وبینه وبین المربیة من جهة أخرى

لذلك  ،ات التواصلیة من أجل إثارة الفضول والاهتمام لدى الأطفالالإكثار من الوضعی

یتوجّب على المربیة إعطاء فرص التعبیر والتواصل للطفل لكي یعبر عن أحاسیسه وتجاربه 

فعلى المربیة أن تلعب دور المحفز  لذا ،الشخصیة وبالتالي تزدهر شخصیته وتنمو لغته

لها من أهمیة في تنظیم ونمو فكر الطفل، ویستطیع فتعطي الأولویة للنشاطات اللّغویة لما 

الثقافي إلى القسم -الطفل بفضل الرصید اللّغوي الذي یأتي مزودا به من محیطه الاجتماعي

التحضیري أن یكتسب معارف لغویة جدیدة فضلا عن الدور الأساسي للمربیة الذي یمثل 

  القدوة للطفل فیتخذه مثلا یبني علیه.

  ) 49. 2008لمنهاج التربیة التحضیریة .  (الدلیل التطبیقي

  نشاط القراءة: 8-1-1

تتطلب القراءة قدرات حسیة وعقلیة فالغایة من القراءة في هذه المرحلة هي تحسیس          

وجعله یألف سماع الأصوات و النطق بها كما انها تخلص الأطفال من  الطفل بأهمیتها،

یا یساعدهم على ممارسة القراءة ف المراحل الموالیة العیوب النطقیة ، و وتكسبهم رصیدا لغو 

من التعلیم. ان النشاطات الممهدة للقراءة في هذه المرحلة لیست الغایة منها تعلم الحروف 

الهجائیة و اكتساب الآلیات كما هو الشأن في المرحلة المدرسیة ،بل الغایة منها التحسیس 

  وات و النطق بها.بأهمیة القراءة وجعل الطفل یألف سماع الأص

  ) 28.  2004. التحضیري التربیة منهاج(
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  نشاط الریاضیات : -8-1-2

أثبتت الدراسات العلمیة الحدیثة أنّ طفل مرحلة التعلیم التحضیري قادر على تعلم      

الریاضیات التي یمارسها في وضعیات نفعیة في محیطه المعیشي. إنّها وسیلة لتكوین الفكر 

وأداة لاكتساب معارف تساهم في نمو القدرات الذهنیة للطفل كالتفكیر والاستدلال والاستعلام 

ر. كما تساهم في بناء شخصیته وتدعیم استقلالیته، لكونها مندمجة في المحیط والتقدی

  الاجتماعي والاقتصادي والإعلامي والثقافي للإنسان.

وهي تهدف إلى تمكین الطفل من كفاءات ذات طابع تعلمي ونفعي. كما تشجع على        

ائدتها وتجنیدها في حلّ اكتساب مواقف منها الفضول والرغبة في التعلم والفهم. وتقدیر ف

  مشكلات في مواد أخرى أو من الحیاة الیومیة. 

   نشاط الكتابة: -8-1-3

تعتبر مهارة الكتابة من اهم المهارات التي یتعلمها الطفل في القسم ،فهذا النشاط یوفر      

تبه لهم الفرصة لیكتبوا بأنفسهم إذ یعتبر هذه العملیة في بادئ الأمر عبارة عن نسخ لما یك

المعلم على السبورة أو الكتاب، لكن سرعان ما تزول عملیة النسخ لیصبح الطفل یكتب دون 

الاستعانة بما یشاهده ، كما أن نشاط الكتابة في التعلیم التحضیري یعتمد اساسا على تمارین 

المرونة الحركیة لى اكساب الطفل القدرة العضلیة و حركیة وكتابیة تهدف في جملتها ا

لممارسة الكتابة في المرحلة التعلیمیة الموالیة وهناك مهارات ممهدة لعملیة الكتابة  الضروریة

المنكسرة بشكل ط الرئیسیة و الافقیة المنحنیة و وفي مقدمتها رسم الاشكال المختلفة و الخطو 

حر لتنمیة المهارات الدقیقة و تحقیق التآزر العصبي العضلي بین حركة العین والید ثم 

ه الى خطوط هادئة كالخطوط الافقیة والعمودیة والمائلة والمنحنیة وذلك في الانتقال ب

  .مختلف الاتجاهات من الیمین الى الیسار ومن الاعلى الى الاسفل و العكس
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  :نشاط الرسم-8-2

یهدف هذا النشاط بمختلف ألوانه إلى تنمیة القدرة على تذوق الجمال والإبداع وتقدیر         

قیمة العمل الفني بما یساعد على تنمیة التربیة الجمالیة، كما یمكن من التعبیر الذاتي 

  بتلقائیة وحریة والرقي بالسلوك الانفعالي في التعبیر.

كیلي یساعده تدریجیا على توعیته بالأسس التي تقوم إنّ ممارسات الطفل للنشاط التش      

  علیها فنون البیئة.

وأخیرا، یمكّن هذا النشاط من التدریب على الحیاة الاجتماعیة والعمل ضمن فریق وتكوین 

الشخصیة الاجتماعیة واكتساب الاتجاهات الإیجابیة كالنقد والانفتاح ووعي الطفل بما یحیط 

  به من مشكلات مختلفة.

  :نشاط الأشغال الیدویة-8-3

الابتكار والدقة في العمل و الیدوي وتدریب عقله على العمل و  تنمي لدى الطفل المهارة    

وتنمي فیه الذوق وبث فكرة  الاعتماد على النفس،ارة في الاداء ثم خلق المثابرة والصبر و المه

و العقلیة أثناء هذا النشاط احترام العمل الیدوي الذي یستلزم ترابط القوة النفسیة و الحركیة 

على ان تحترم میولات ومواهب كل طفل عمل فني یستدعي تآزر القوة النفسیة الحركیة 

،وعلیه فإنه من الضروري مراعاة قدرات الطفل الحركیة و العقلیة اثناء تنظیم اي نشاط في 

ذي یلعب دورا هذا المجال ،على ان یكون الانطلاق من میل الاطفال الطبیعي لهذا النشاط ال

  )60، 2004، التحضیري التربیة منهاج : هم.(م الكاملة وینشط ذكائهفعالا في ابراز مواهب

كما تساهم في بناء شخصیة وتدعیم استقلالیته ، لكونها مندمجة في المحیط الاجتماعي     

، و هي تهدف الى تمكین الطفل من كفاءات  للإنسانو الاقتصادي و الاعلامي و الثقافي 
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ذات طابع تعلیمي نفعي ، كما تشجع على اكتساب مواقف منها الفضول و الرغبة في التعلیم 

  و الفهم ، وتقدیر فائدتها و تجنیدها في حل مشكلات في مواد اخرى او من الحیاة الیومیة .

  :نشاط التربیة الاسلامیة-8-4

مما یجعل الغایة باعتبار ان الطفل مرحلة ما قبل المدرسة في بدایة نموه الدیني     

الاساسیة للتعلیم التحضیري على غرس الدین في نفوس الاطفال بطریقة سهلة وبسیطة حتى 

ینشأ كل طفل متشربا للقیم الاسلامیة ، ومن اهداف التربیة الدینیة ككل و التربیة الاسلامیة 

  بالتحدید:

 همه بوجود اعتناء الطفل روحیا بمساعدته لتنمیة اعجابه بجمال الطبیعة وتنمیة ف

 قانون طبیعي .

 . تنمیة ادراك الطفل للرحمة والصدق و التعاون 

 . تعلیم الطفل عظمة االله في خلق الاشیاء و البشر 

  تنمیة الرغبة و الادراك لدى الطفل و ادراكه لاركان الدین و المشاركة في جزء

 منها .

 . تنمیة حب الخیر و السعادة للآخرین 

  الرسول .تعریف الطفل ببعض جوانب 

 . الاستفادة من المناسبات الدینیة لزیادة تعریف الدین من نفوس الاطفال  

  :نشاط الموسیقي  -8-5

التربیة الموسیقیة نشاط تربوي ترفیهي ذو تأثیر خاص في تكوین شخصیة طفل         

لك التعلیم  التحضیري. إذ أنّ تناوله في هذه المرحلة یبدأ بالألعاب الصوتیة مستعملا في ذ
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الجسم ومعتمدا على اللّعب. واكتسابه ینطلق من استكشاف العالم الصوتي ومن تدریب الأذن 

  على التمییز بین الأصوات المختلفة، التدریب الحركي لتحقیق الإنسجام الحركي الإیقاعي.

فالموسیقیة إذن تتمیز في هذه المرحلة باهتماماتها بثلاثة مجالات أساسیة هي :           

م الصوتي وتمرینات الإصغاء والتمرینات الإیقاعیة والتي یمكن التعرّض لها من خلال العال

  أنشطة الإصغاء والأنشطة الصوتیة والأنشطة الجسمیة الحركیة.

یهدف هذا النشاط إضافة إلى الإستمتاع بالغناء والحركات الإیقاعیة المنسجمة            

نده الذوق والحس الجمالي إلى إثراء حصیلته اللّغویة والألحان الموسیقیة الهادئة التي تنمي ع

  والمعرفیة، كما یمنحه فرص التعبیر عن الإنفعالات والمشاعر ویمكنه من الإبداع الفني.

  :نشاط المسرح والتمثیل  -8-6

یعتبر المسرح نشاط أساسي لا یمكن الاستغناء عنه في مرحلة التربیة التحضیریة           

  ته التربویة الحقیقیة التي تتمثل فیما یلي أنه :وذلك نظرا لقیم

 یساعد الطفل على التعبیر عن أفكاره وأحاسیسه ومشاعره.  -

 ینمي ازدهار الخیال الإبداعي لدى الطفل.  -

 یكوّن الحسّ الجمالي ورهافة الحواس لدیه. -

 یدعم فكرة الجماعة ویطور الاستعدادات العلائقیة لدى الطفل. -

تمكین الطفل من الحصول على عناصر فهم العالم المحیط من حوله وتقبل  -

 المیكانزمات الاجتماعیة فیرتقى بذلك الطفل إلى مستوى التمییز بین الواقع والخیال.

یسمح باكتشاف مختلف أشكال وفضاءات الإبداع التي تساهم في تنمیة مواهبه الفنیة  -

 …).اء وقدراته العقلیة (الإدراك، الخیال، الذك

یعدّه إعدادا جیّدا للتعبیر والإنتاج والإبداع معتمدا في ذلك مختلف الأسالیب التعبیریة  -

 (لفظیة، حسیة، حركیة).



   التعلیم التحضیري -------------------------- الرابعالفصل 

 

 

110 

 

یضفي روح البهجة والسرور والمرح على حیاة الطفل داخل المؤسّسة التحضیریة لأنّه  -

رات فنیة یقوم أساسا على اللّعب العفوي الذي یحرّر تلقائیة الأطفال في شكل تعبی

 مسلیة.

یوظف الطفل فیه كلّ خبراته المكتسبة من خلال مختلف الأنشطة التعلمیة (لغویة،  -

، كما أنّه یضفي الحیویة على الأحداث سواء …)حسیة، حركیة، فنیة، موسیقیة 

  كانت واقعیة أو خیالیة ویظهرها في أشكال جدیدة یقبل الأطفال على تمثیلها.

  )61، 2004، التحضیري التربیة منهاج :(
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  خلاصة:

تنشئة الأطفال وتعلیمهم في السنوات الأولى من عمرهم أصبحت من القضایا التي  إن

واتجاهاتهم، لأن من تخصصاتهم  اختلافواسعا بین المفكرین والعلماء على  اهتماماتلقى 

 التحضیري التعلیم مؤسسات لسفةفف ،ناجحا إنسانا حق الطفل أن ینشأ التنشئة التي تجعله

 لها تحسین أیضا هي بل فحسب، المنزل في الطفل لحیاة امتداد لیست انهأ فكرة حول تتبلور

 لا التي تلك و أسرته، له تحققها أن یمكن التي حاجاته من للطفل تحقق فهي علیها، إضافةو 

 حد إلى تتوقف المؤسسات هذه من الطفل استفادة مدى أن لاشك و ،له تحققها أن یمكنها

 الطفل حیاة في والنمو الأحداث سلسلة من یتجزأ لا جزءا تكون التي البرامج نوعیة على كبیر

  إلخ....عقلیا أم انفعالیا أم اجتماعیا أم جسمیا النمو هذا كان سواء
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   تمهید:

یعتبر الطفل قبل ذهابه إلى المدرسة سنوات متعطشة لتعلم المهارات المختلفة ذلك 

دون أن یشعر بالسخریة من أوامر لأن الطفل في هذه الفترة یتمتع بتكرار القیام بأي عمل 

أي عمل، مهما كانت طبیعته مما یجعله ینطلق بحریة تامة لیقوم بالأعمال والمهام التي 

المختلفة  توكل إلیه دون كلل أو ملل، وبذلك یتمكن الطفل من النجاح في اكتساب المهارات

  أو یتدرب علیها. واتقان الأعمال التي یمارسها

وبالرغم من ذلك فإن هذا العمر لا یعتبر الفترة المناسبة لتعلم واكتساب جمیع 

المهارات. وذلك لأنهم لا یتمكنون من اتقان المهارات المعقدة التي تتطلب النضج الجسمي 

والعصبي المطلوب ولكنهم یستطیعون السیطرة التامة على المهارات البسیطة التي تعتبر 

اكتسابهم المهارات المركبة والمهارات المعقدة.. ویعد موضوع الأساس الذي یبنى علیه 

من المواضیع المستحدثة في مجال علم النفس وعلوم التربیة وخاصة لدى المهارات الحیاتیة 

ف على ذلك تم في هذا الفص التعرف على أهم التعاری وبناءامرحلة الطفولة المبكرة 

ابها، وكذا التعرف على أهم المهارات الحیاتیة لاكتس المؤدیةوتعلیمها وما هي أهم العوامل 

ما قبل المدرسة  -موضوع الدراسة التي یمكن أن یكتسبها الطفل في مرحلة الطفولة المبكرة 

-)3-6.(  
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 تعریف المهارة:. 1

جاد في لسان العرب: الماهر: السابح، ویقال مهرت بهذا الأمر أمهر به مهارة: أي  لغة:

  صرت به حاذقا.

  اصطلاحا:

  عمل من الأعمال. اجرءالسهولة والدقة في  بأنها :أحمد زكي صالحعرفها 

أنها: قدرة من قدرات الانسان على القیام بعمل ما بسرعة ودقة مع بفرید أبو زید عرفها 

  )15، 2007(هیام بنت أبو طالب،  الاتقان في الأداء.

 بأدائهفي قاموسه للتربیة: بأنها الشيء الذي یتعلمه الفرد، ویقوم  )(Goodجود یعرفه 

جسمیا أو عقلیا أو أنها تعني البراعة في التنسیق بین  الأداءبسهولة ودقة سواء كان هذا 

  والعین. والأصابعحركات الید 

 مهمة ما، ویمیز بین نوعین من المهام أداء، بانها تعني الكفاءة في )Munn(مان ویعرفها 

  )29، 2004(رشید أحمد طعیمة،  .الأول حركیا والثاني لغویا

 المهارات الحیاتیة:. 2

) على أنها عملیات لیست ثابتة ولكنها تتطلب تتابعات Jones)، 1991جونز یعرفها 

فعالة من الاختبارات، وهي تؤدي إلى الصحة العقلیة فالأشخاص الغیر قادرین على امتلاك 

أقل قدرة على انجاز احتیاجاتهم الأساسیة من الأشخاص الأكثر مهارة هم المهارات الحیاتیة 

 وهي تشمل ثلاثة أبعاد: الاتجاه، المعرفة، المهارة.
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بأنها هي  :)UNICEF )1998منظمة الأمم المتحدة للطفولة الیونیسیف وتعرفها 

ى المهارات التي تمكن الفرد من التكیف على نحو إیجابي في محیطه وتجعله قادرا عل

  )13، 2009التعامل متطلبات الحیاة الیومیة وتحدیاتها.(غادة قصي مصطفى، 

 ) ثلاثة مراحل لتعریف المهارات الحیاتیة86، 1999ولقد حدد خلیل والباز (

: یعرف المهارات الحیاتیة على أنها الأداءات التي تسبب الراحة المرحلة الأولى -

 والسعاد.

الحیاتیة على أنها قدرات عقلیة وحسیة تحقق أهداف : یعرف المهارات المرحلة الثانیة -

 معینة.

: یعرف المهارات الحیاتیة على أنها إجراءات تمكن الفرد من حل المرحلة الثالثة -

 مشكلاته أو مواجهة تحدیاته.

وفي ضوء ذلك عرف المهارات الحیاتیة: على أنها الرغبة والمعرفة والقدرة على حل 

عیة أو مواجهة تحدیات یومیة أو اجراءات وتعدیلات مشكلات حیاتیة یومیة واجتما

 وتحسینات في أسلوب ونوعیة حیاة الفرد والمجتمع.

بانها القدرات العقلیة والوجدانیة والحسیة التي تمكن الفرد من حل  :)2005للولو (وعرفتها ا

الفرد یومیة أو اجراءات وتعدیلات وتحسینات في أسلوب حیاة مشكلاته أو مواجهة تحدیات 

 )41، 2012(مروة عدنان الجدي،  والمجتمع.

التعریفات السابقة یمكن القول أن المهارات الحیاتیة هي مجموع ومن خلال استقراء 

الأداءات والاجراءات العقلیة والحسیة التي تمكن الفرد من حل مشكلاته ومواجهة التحدیات 
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المهارات الاجتماعیة، والمهارات  الیومیة وذلك للتكیف مع البیئة والمجتمع، وهي تشمل على

  والمهارات المعرفیة والمهارات الحركیة. الحسابیةاللغویة، والمهارات 

 أهمیة المهارات الحیاتیة:. 3

یواجهها العالم العربي، ة في ضوء التحدیات المتعددة التي إذن أهمیة تعلم المهارات الحیاتی

  والتي من أبرزها ما یلي:

 التربوي نتیجة لتعقد الحیاة الاجتماعیة وخروج المرأة للعمل.ضعف دور المرأة  -

 تجاوز المجتمعات العربیة لفجوة التخلف الحضاري. ضرورة -

إن التربیة في المجتمعات العربیة تعاني أزمات كمیة ونوعیة، وهي بحاجة إلى  -

 إصلاح، لا سیما وأن معظم المجتمعات العربیة في طریقها نحو التنمیة.

التوسیع العلمي والتكنولوجي في مجال تكنولوجیا المعلومات والذي جعل العالم قریة  -

 في التعامل مع التكنولوجیا الحدیثة.صغیرة، أوجب ضرورة امتلاك مهارات حیاتیة 

 تحقق المهارات الحیاتیة بین المدرسة والمجتمع. -

الذي  تعطي الفرد الفرصة لأن یعیش حیاته بشكل أفضل خاصة في هذا العصر -

یتسم بانفجار معرفي ومعلوماتي وتكنولوجي متلاحق الأمر الذي یتطلب اعداد أفراد 

قادرین على التكیف والتعامل بفاعلیة مع هذه المتغیرات من خلال تدریبهم على 

 العدید من المهارات.

یكتسب المتعلم خبرة مباشرة عن طریق التفاعل المباشر بالأشخاص والظواهر،  -

عنى، وتوفر الإثارة والتشویق لارتباطها بواقعهم، كما تزودهم بطرائق وتعطي للتعلم م
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للحصول على المعلومات ذاتیا من مصادرها الأصلیة، كما یكتسب الفرد احساسا 

 بالمشكلات المجتمعیة والرغبة في حلها.

 )184، 183، 2010(فؤاد اسماعیل سلمان عباد، 

 خصائص المهارات الحیاتیة:. 4

تتخذ المهارات الحیاتیة اللازمة لمعایشة الانسان للحیاة في مجتمع ما في ضوء 

بین كل من الفرد والمجتمع، ومن ثم قد نجد تشابها في نوعیة طبیعة العلاقة التأثریة التبادلیة 

للأفراد في المجتمعات الانسانیة بصفة عامة. بینما نجد  بعض المهارات الحیاتیة اللازمة

الأخرى، ویرجع هذا الاختلاف لطبیعة وخصائص  الحیاتیةوعیة بعض المهارات اختلافا في ن

إلى أن المهارات الحیاتیة في مجتمع م تختلف من فترة  بالإضافةالمجتمع ودرجة تقدمه، 

  زمنیة لأخرى نتیجة لاختلاف معطیات كل فترات من الفترات وخلال مراحل تطورها.

  هارات الحیاتیة على النحو التالي:وفي ضوء ما سبق یمكن تحدید خصائص الم

بأسالیب اتاع الفرد  تتنوع وتشمل كل من الجوانب المادیة وغیر المادیة، المرتبطة -

لاحتیاجاته ولمتطلبات تفاعله مع الحیاة وتطویره لها تختلف من فترة زمنیة لأخرى. 

 .فهي تتأثر بكل من الزمان والمكان

الفرد والمجتمع وبین المجتمع والفرد ودرجة  تعتمد على طبیعة العلاقة التبادلیة بین -

 تأثیر كل منهما على الآخر.

تستهدف مساعدة الفرد على التفاعل الناجح مع الحیاة وتطویر أسالیب معایشة  -

الحیاة، وما یعني هذا من ضرورة التفاعل مع مواقف الحیاة التقلیدیة بأسالیب جدیدة 

  )14، 13، 2001(تغرید عمران،  ومتطورة.
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 :أهداف تعلیم وتعلم المهارات الحیاتیة. 5

  للمهارات الحیاتیة نذكر ما یلي:من بین الأهداف الأساسیة 

تزوید المتعلم بالمعارف والمهارات والاتجاهات التي تمكنه من التفاعل الإیجابي مع  -

 البیئة المحیطة به.

 اكتساب قیم العلاقات الانسانیة. -

 ل وقت الفراغ في الأعمال المستمرة.اكتساب مهارات الوقت واحترامه واستغلا -

 تنمیة مهارة اتخاذ القرار لدى التلمیذ وتعمیق مفهوم المشاركة الإیجابیة. -

اعتبار المدرسة مركز علم وتعلم عن طریق تنظیم أنشطة متنوعة بهدف اكتساب  -

  )61، 2007(عطیة علي حسن،  المهارات الحیاتیة.

الحیاة النفسیة والاجتماعیة وتنمیة الخصائص الشخصیة للمتعلم مثل: تحسین  -

 والتعاون مع الآخرین، وممارسة العمل ضمن الفریق الواحد. الاتصال

 تنمیة ثقافة المتعلم بقدراته على التعامل بنجاح مع متغیرات الحیاة. -

 تنمیة قدرة المتعلم على التفاعل الاجتماعي والتواصل مع الآخرین. -

 تنمیة قدرة المتعلم على الاستدلال المنطقي والتفكیر العلمي. -

  )108، 2013(جمال فواز العمري،                                           

یساعد تعلیم وتعلم المهارات الحیاتیة على تنمیة قدرات المتعلم الفكریة والعقلیة،         

وعلى التكیف مع العالم الذي یعیش فیه من خلال فتح باب الاتصال الاجتماعي بینه وبین 
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وتساعده ایضا على التعایش مع مواقف الحیات الیومیة وتخطي الصعوبات التي  الاخرین،

  ها.تعرقل سیرورت

 عوامل اكتساب المهارات الحیاتیة:. 6

  إن اكتساب المهارات بشكل عام على عدة عوامل هي:   

 مستوى نضج المتعلم. -

 قدرة المتعلم وخبراته. -

 المفاهیم والآداءات المطلوب التدرب علیها. -

 الامكانات المتاحة. -

  كما یعتمد اكتساب المهارات على مكونین أساسیین هما:

 روتین التنفیذي أو القواعد التنفیذیة للعمل، والتي تحكم الأفعال تعلم ال: أي قواعد العمل

 والاجراءات لتشكیل الأداء المطلوب.

 الأداء: یعد المكون الثاني للمهارة. هذا إلى جانب القاعدة التي تحكم اجراءات دقة الآداء ،

المتعلم لتحقیق الأداء ولا تأتي دقة الأداء بالممارسة، أي بالمحاولات المتكررة من جانب 

  )18، 17، 2001(تغرید عمران،  المستهدف على النمو والمستوى المرغوب تماما.

) أن اكتساب الفرد للمهارات الحیاتیة یتأثر بالعوامل 89، 1999ویرى الباز وخلیل (  

  التالیة:

: وجود أو غیاب العلاقات المدعمة یجعل الفرد یصر على العلاقات المدعمة -

 مهارة أو یهمل تلك المهارة.اكتساب ال
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: قوة أو ضعف المهارة بتأثر بملاحظة الفرد لنماذج تقوم بأداء تلك نماذج الأداء -

 المهارة.

 : سواء كانت إثابة ثانویة، أو أساسیة مثل الحصول على الغذاء.تتابع الإثابة -

تعلمها : هناك تعلیمات لمهارات العمل والدراسة والصحة ینبغي على الفرد التعلیمات -

 خارج البیت.

المهارات الحیاتیة یصعب علیه  لأداء: عندما یعتمد الفرد على الآخرین إتاحة الفرصة -

 اكتساب مهارات حیاتیة.

 تعلم المهارات من الأقران مفیدا.: قد یكون التفاع مع الأقران -

  )185، 2010(فؤاد إسماعیل،  نوع الجنس والثقافة. -

 تصنیف المهارات الحیاتیة:. 7

هناك تصنیف موحد للمهارات الحیاتیة ، وانما یتم تحدید هذه المهارات من لیس 

خلال معرفة حاجات التلامیذ وتطلعاتهم، وكذلك بحسب المشكلات التي تنجم عندما لا 

یحقق التلامیذ السلوكیات المتوقعة منهم وكذلك من خلال الرجوع إلى القوائم و النماذج التي 

 للحیاة.اقترحها المتخصصون كمهارات 

ونظرا لعدم وجود قائمة محددة للمهارات متفق علیها بین الباحثین و الدراسین وهي 

لأشخاص التي تعتبر تشتمل على المهارات النفسیة الاجتماعیة ، و مهارات العلاقات بین ا

ار المهارات الحیاتیة وفقا للموضوع و الظروف المحلیة اختی مهمة بشكل عام، ویتباین

  ات المتبادلة بین أفراد المجتمع وتباین خصائصه ومن ذلك:وطبیعة العلاق
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  فقد صنفت المهارات الحیاتیة إلى :): 2005تصنیف المنظمة العالمیة الیونیسیف ( -

  :وتضم: التواصل اللفظي و غیر اللفظي و مهارات التواصل و العلاقات الاجتماعیة

 .الإصغاء الجید ، و التعبیر عن المشاعر، وإبداء الملاحظات

 :وتضم: مهارات التفاوض و إدارة النزاع ، ومهارات توكید  مهارات التفاوض و الرفض

 الذات، ومهارات الرفض.

 :وتضم: القدرة على الاستماع  (تفهم الغیر و التعاطف معه) مهارات التقمص العاطفي

 لاحتیاجات الآخر وظروفه، وتفهمها و التعبیر عن هذا التفهم.

  وتضم: مهارات التعبیر عن الاحترام، ومهارات تقییم  الفریق:مهارات التعاون وعمل

 الشخص لقدراته واسهامه في المجموعة.

 :وتضم: مهارات الإقناع، مهارات الحفز، مهارات  مهارات الدعوة و كسب التأیید

 صنع القرار، و التفكیر الناقد.

 :دید الحلول وتح وتضم: مهارات تقییم النتائج المستقبلیة مهارات جمع المعلومات

بتأثیر القیم و التوجیهات الذاتیة و  بدیلة للمشكلات، ومهارات التحلیل المغلقةال

 توجیهات الآخرین عند وجود الحافز المؤثر.

 :وتضم: مهارات تحلیل تأثیر الأقران و وسائل الإعلام ومهارات  مهارات التفكیر الناقد

ومهارات تحدید تحلیل التوجیهات، و القیم والأعراف و المعتقدات الاجتماعیة، 

 .المعلومات ومصادر المعلومات، ومهارات التعامل وإدارة الذات

 :ومهارات وتضم: مهارات تقدیر الذات،  مهارات لزیادة تركیز العقل الباطني للسیطرة

 الوعي الذاتي ، ومهارات تحدید الأهداف، مهرات تقییم الذات.
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 :وتضم: مهارات امتصاص الغضب ، مهارات التعامل مع  مهارات إدارة المشاعر

 مهارات التعامل مع الخسارة و الصدمة و الإساءة.الحزن و القلق ،

  : مهارات التفكیر وتضم: مهارات إدارة الوقتمهارات إدارة التعامل مع الضغوط ،

  )110-2013،108(جمال فوزي العمري،  .الاسترخاءالإیجابي، ومهارات تقنیات 

 وسكونسنصنف فریق التعلیم التقني و المهني بقسم التعلیم العام بولایة ت -

)Wisconsin. Département 2006:المهارات الحیاتیة إلى (  

 :الاتصال الشخصي ، وتشمل مهارات الاتصال، الكتابة،  مهارات حیاتیة أساسیة

 ، القراءة.الاتصال الرسمي 

  :وتتمثل في  مهارات حل المشكلة، العلم و التقنیة، البحث مهارات حیاتیة تحلیلیة

 عن المعلومات.

  :(الفعالة)وتشمل مهارات إدارة النزاع، المواطنة ، مهارات تحمل المهارات التأثیریة

 ، مهارات فهم الذات.تطویر المهنة، مهارات الدراسة، مهارات تنظیم الوقت  ،التغیر

      ) 186-2010،185(فؤاد اسماعیل،  

) للمهارات الحیاتیة باعتبارها مهارات أساسیة لا 2001رون (تصنیف عمران و آخ  -

  في تفاعله مع مواقف حیاته الیومیة إلى قسمین:غنى للفرد عنها 

  :لات، التخطیط لأداء ا: صناعة القرار، حل المشكومن أمثلتهالأول: مهارات ذهنیة

، وضبط النفس، إدارة مواقف الصراع، إجراء عملیات إدارة الوقت والجهد الأعمال،

التفاوض، إدارة موقف الأزمات والكوارث، ممارسة التفكیر الناقد، وممارسة التفكیر 

 .الاتصالاب، المبدع، القراءة، الكتابة، الحس
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ومن أمثلتها: العنایة الشخصیة بالجسم، اختیار المسكن، العنایة  الثاني: مهارات عملیة:

بالمسكن والأثاث المنزلي، إجراء بعض الإسعافات الأولیة، حسن استخدام موارد البیئة، 

  )15، 14، 2001(تغرید عمران،  ترتیب الاستخدام.

ومن خلال التصنیفات التي قدمت للمهارات الحیاتیة السابقة، یتم في هذا البحث       

طبیعة الفئة المدروسة هي وبحسب تصنیف المهارات الحیاتیة طبقا لطبیعة البحث وكذا 

خصائص الأطفال سن ما قبل المدرسة والاحتیاجات التي تجعلهم یعیشون باستقلالیة داخل 

لتصنیف لهذه المهارات إلى مهارات لغویة، ومهارات اجتماعیة . وتم هذا االمجتمع والمدرسة

ومهارات انفعالیة، ومهارات معرفیة ومهارات حركیة وتندرج تحتها عدد من المهارات الفرعیة 

  وهي كالتالي:

 المهارات اللغویة:-7-1

نسق ولیس مجرد ظاهرة صوتیة لها وظائف متعددة، فهي دالة على قدرة الطفل اللغة 

السمعي والادراك البصري وإدراك التفاصیل والفروق بین الأصوات وإدراك  على الادراك

العلاقات بین الاسم ومسماه، بین الكلمة والفعل وهي تنشط الذاكرة للأحداث من خلال اقتران 

الزمن اللغوي بالحدث وتساعد على التفكیر وحل المشكلات والتعبیر عن المشاعر والاتصال 

  )197، 2008ریماوي، (محمد عودة ال .نبالآخری

 المهارات الاجتماعیة:-7-2

ماعي واستقبال انفعالات الآخرین فل على التعبیر الانفعالي والاجتقدرة الطهي 

وتفسیرها ووعي الفرد بالقواعد المستترة وراء أشكال التفاعل الاجتماعي. ومهارة ضبط وتنظیم 

هي مجموعة من اجتماعیا، و لعب الدور وتحضیر الذات التعبیر اللفظي والقدرة على 

اللفظیة وغیر اللفظیة المتعلمة والتي تحقق للطفل التفاعل الایجابي سواء في  السلوكات
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وتؤدي إلى تحقق أهدافه التي یتعلمها ویرضى محیط الأسرة أو المدرسة والرفاق أو الغرباء 

  عنها المجتمع.

 المهارات المعرفیة:-7-3

التي تساعد على التعلم والمعرفة، إن ما یجب  تإن المهارات المعرفیة هي تلك المهارا

وظائف الجسم  باستثناءیستطیع عمل شيء دون أن یتعلمه  ملاحظته أن الانسان لا

منها جسم غریب،  اقتربالطبیعیة مثل التنفس والإنعكاسات كغلق العین لا إرادیا إذا ما 

وفیما عدا ذلك فالإنسان لا یستطیع ان یعرف شيء بدون تعلم، ولذلك فعلینا تعلیم المهارات 

 المعرفیة كالتلاكیز

  المهارات الحركیة:-7-4

مقدرة الفرد على التوصل إلى نتیجة من خلال القیام بأداء واجب حركي بأقصى هي         

وهو ما یعني أن أداء  ،اقة في أقل زمن ممكندرجة من الإتقان مع بذل أقل قدر من الط

طبقا لمتطلبات الأداء  المهارة یتم بتوافق وتجانس وانسیابیة وتوقیت سلیم وبسرعة أو ببطء

تحقیق نجاح في  فالمبتدئین عادة ما یستهلكون طاقة كبیرة في الأداء دون ،الحركي خلالها

نفاق بإ لكن التلامیذ الذین یتمیزون بالخبرة سوف یكونوا قادرین على الأداء ،الأداء الماهر

   وبفاعلیة. فقط لإنجاز الأداء الصحیح الطاقة الضروریة فقط في الأداء الماهر

  )98، 2008یحي السید إسماعیل الحاوي، (

 :الحسابیةالمهارات  -7-5

 النتائج  إلى الوصول في الدقة و السرعة المتعلم یكتسب أن الحساب تدریس أهداف من

 القسمة و ح الطر و الضرب و الجمع عملیات إجراء في الدقةو  السرعة أي المهارة اكتساب

 حل في ة المهار یكتسب أنو   العشریة، و الاعتیادیة الكسریة، و الصحیحة الأعداد على
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 البیت فيتساعد و  المبدع التفكیر تعزز فالمهارات السالفة، بالموضوعات المتعلقة المسائل

   الیومیة المشاكل حل على وتعمل اللعب،و   والعمل

 لوالتعلی كالحكم العقلیة الملكات تكوین في تساهم التي الأساسیة العوامل من یعتبر كما

 بوح الیقظة واستمرار الانتباه تقویة على یعمل و والانضباط، النظام وتعلم والاستنتاج،

 إلى لبالطف الوصول إلى الحساب تدریس یهدف كما النفس، على والاعتماد والراحة الصدق

 تحلیلا فیه التصرف حسن مع ونزولا صعودا وعدا، وكتابة قراءة العدیدة الرموز امتلاك

  منه. تتكون التي والمجموعات الوحدات وإدراك وتركیبا

  112) ،،  1997إبراهیم، عزیز مجدي(
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  خلاصة:

مهارات أساسیة لا غنى للفرد عنها في تفاعله مع مواقف المهارات الحیاتیة باعتبارها 

تیة ورغم أهمیته بالنسبة حیاته الیومیة، یتضح لنا مما سبق أن موضوع المهارات الحیا

، یعتمد على طبیعة قدرات التلمیذ بحد ذاته في حسن استخدامه لكل مهارة من هذه للتلمیذ

كیة، والحسابیة)، وكذا طبیعة العلاقة التبادلیة المهارات (اللغویة، الاجتماعیة، المعرفیة، الحر 

بینه وبین المسؤولین على تنمیة هذه القدرات، وبین المجتمع و الفرد باختلاف المجتمعات ، 

 وكذا تستهدف مساعدة التلمیذ على التعامل الناجح مع مواقف التعلیمیة وتنوعها.
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  :تمهید

 یتم من خلال هذه المقاربة المیدانیة، إجراء مقارنة بین ما عرضناه في الجانب النظري 

المعلومات المدونة في الكتب والني توصل إلیها الباحثین والعلماء من قبل، وي على الذي یحت

وي نتائج تیف ونظریات وغیرها، وبین الواقع المعاش الذي یحمتعلقة بمتغیرات الدراسة من تعار وال

 للدراسة المیدانیة، مدخل بمثابة الفصل هذا ویعتبرمختلفة والمتباینة عن سابقها من الدراسات،  

التطرق للدراسة  خلال من وذلك البحث، هذا یخدم أن شأنه من ما لكل التطرق فیه یتم حیث

 مجال وتعریف تحدید من انطلاقا وهذا وفرضیاته، البحث مشكلة ضبط بهدف الاستطلاعیة

 البیانات، جمع في استعملت التي الوسائل المستخدم، لدراسة والمنهج عینة تحدید ثم الدراسة،

  .المستخدمة الإحصائیة الأسالیبرا وأخی

كما یعتبر هذا الفصل هو الخطوة الأولى للفصل الذي یلیه واللذان یعتبران أهم فصول 

الدراسة لأننا لن نستطیع فهم الموضوع الذي نحن بصدد دراسته دون أن ننزل إلى المیدان 

بأدوات علمیة مستعملة بشكل صحیح تساهم في تسهیل جمع البیانات على نتائج صحیحة 

  قترب من الحقیقة التي یرغب كل باحث في التوصل إلیها.ت
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 :الدراسة الاستطلاعیة  .1

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة من أهم المراحل في البحث العلمي، ذلك نظرا 

بالمیدان، ومن خلال هذه الدراسة نتأكد من وجود عینة الدراسة التي تمثل المجتمع  لارتباطها

كما تسمح هذه الدراسة كونها دراسة  ،المراد دراسته بحیث تكون ممثلة له أحسن تمثیل

 بالتعرفاستكشافیة للباحث بالحصول على معلومات أولیة حول موضوع بحثه، كما تسمح لنا 

المتوفرة في المیدان، ومدى صلاحیة الوسائل المنهجیة المستعملة  على الظروف والإمكانات

  قصد ضبط متغیرات الدراسة. 

المدارس الابتدائیة التي  سیتم فیها توزیع الاستمارة  تم تحدیدوفي هذه الدراسة الأولیة 

وكذا معرفة مدى خبرة هؤلاء المعلمین حول على المعلمین ومعرفة عددهم في كل مدرسة، 

لدراسة ، وكیفیة الإجابة على بنود الاستبیان، وتم الاستطلاع أیضا على وجود نسب موضوع ا

بین تلامیذ السنة الاولى ابتدائي الذین درسوا في الروضة والذین درسوا في اقسام  متساویة

طبیق ، ومنه تم تالتحضیري، وذلك لتسهیل فهم المعلمین لبنود الاستبیان وكیفیة الاجابة علیه

كونة من مجموعة من ممعلم ومعلمة،  20، على عینة استطلاعیة مكونة من الأولیة الاستبانة

قیس المهارات الحیاتیة التي تخدم بحثنا للتحقق من صحة الإشكال الذي وضع حتى تالبنود 

وبعد  ،وصیاغة الاستبیان المناسب والذي یجیب عن فرضیات البحث ،یسهل ضبط المتغیرات

أن البند الأخیر من البعد تبین لنا  ناءا على إجابات المعلمینوب جمع المعلومات وتعریفها

  .الخامس المهارات الحسابیة غیر موجود في المقرر الدراسي للسنة الاولى ابتدائي
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 أداة الدراسة: 1.1

 الدراسةأداة  تصمیم: 

 أن لوحظ  ،البحث في المتبع المنهج وعلى جمعها، یراد  التي البیانات طبیعة على بناءا

ومات والتحقق من صحة من أجل جمع المعلو  ،الدراسة هذه أهداف لتحقیق ملائمة الأكثر الأداة

، وهو عبارة عن مجموعة من الأسئلة حول موضوع المهارات الحیاتیة، الفرضیات هي الاستبیان

ویتم تسلیمها لأفراد عینة الدراسة( معلمي السنة الاولى ابتدائي)  استمارةیتم وضعها في 

 ذلك في معتمدا استبانته بتصمیم الباحث قام وعلیه على أجوبة الأسئلة الواردة فیه، للحصول

  .التراث النظري لمتغیرات الدراسة ومن شبكة الأنترنت على

 وصیاغة السهولة حیث من تصمیمها تم التي البحث أداة صلاحیة اختبار اجل ومن

 كما یلي: تمت والتي التعلیمات ووضوح تاالعبار 

 .البنود من مجموعة شكل في الاستبیان أسئلة تصمیم -

 مراجعتها ثم ، اللغویة السلامة و المحتوى حیث من الاستبیان بنود وصیاغة إعداد -

  . ثانیة مرة

كل بعد یحتوي  الأبعاد من مجموعة إلي بندا 60 من المكونة الاستبیان بنود تقسیم - -

  :كالآتي موزعة ابند 12على 

 اللغویة. المهارات: الأول البعد •

  الاجتماعیة. المهارات :الثاني البعد •

  المعرفیة. المهارات :الثالث البعد •
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 . المهارات الحركیة :البعد الرابع •

    الحسابیة. المهارات  :الخامس البعد •

  ولقد تم الاعتماد على سلم الإجابة على الاستبیان أداة الدراسة هو كالتالي:

  أقسام التحضیريأطفال   أطفال الروضة

  نادرا  أحیانا  دائما  نادرا  أحیانا  دائما 

3  2  1  3  2  1  

 المحكمین الأساتذة من مجموعة على عرضه خلال من الاستبیان كفاءة من التأكد - 

  )1أنظر الملحق رقم ( .التربیة قطاع في وبعض المختصین

 )2أنظر الملحق رقم ( .النهائي شكلها في الأداة ضبط - 

 :للأداةالسیكومتریة حساب الخصائص  .2.1

 :الطرق التالیةتم حساب الصدق ب الصدق: - 

محكمین  )07(على  الاستبیانحیث تم توزیع نسخ الصدق الظاهري( صدق المحكمین): - 

 الاستبیانمن أساتذة علم النفس وعلوم التربیة بجامعة المسیلة، للإدلاء بآرائهم إزاء فقرات 

من حیث وضوحها ومدى قیاسها للهدف الذي وضعت لأجله، وبعد التعدیل والضبط وفق 

لم یتبین لنا وجوب حذف أي بند، وقد تم التعدیل في بعض البنود، و توجیهات الأساتذة 

   .80بین المحكمین إلى % الاتفاقالنهائي، وقد وصلت نسبة  شكلهفي  الاستبیانخرجت 

 داخل الموجودة تاالفقر  بین التناسق مدى عن صورة یعطي :الداخلي الاتساق صدق - 

 التناسق مدى كذلك ، إلیه تنتمي الذي البعد مع تقراالف هذه اتساق البعد ومدى نفس

 الداخلي الاتساق صدق من التأكد وتم ، الكلیة والدرجة أبعاد الاستبیان بین الداخلي
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 معاملات بحساب الاستطلاعیة العینة على صورته النهائیة في تطبیقه بعد ، للاستبیان

 :كما یلي الكلیة والدرجة والأبعاد وبعضها الأداة أبعاد بین الارتباط

 .سةاالدر  أداة صدق معامل یوضح (3) جدول

  الكلیة  الخامس  الرابع  الثالث  الثاني  الأول  الأبعاد

            1  الأول 

          1  0.814**  الثاني

        1 0.417**  0.675**  الثالث

      1  0.501**  0.611** 0.792**  الرابع 

    1  0.448**  0.361*  0.601**  0.808**  الخامس

  1  0.714**  0.608**  0.510**  0.630**  0.882**  الكلیة

  

 الأبعاد وبین وبعضها الأبعاد بین الارتباط معاملات جمیع أن أعلاه الجدول من یتضح

 ) المستوى عند دالة ارتباط معاملات وكلها 0.361، 0.882  بین ما وحتاتر  الكلیة والدرجة

  .الاستبیان صدق یحقق مما ( 0.01

 ثباتال : 

 معامل الثباتهما: طریقة  بطریقتین للتأكد من ثبات أداة القیاس تم حساب

والتي تقوم على اساس تقدیر   ألفا كرونباخ الداخلي الاتساق بطریقة )، وPersonبیرسون(

  العبارات فیما بینها كما هو مبین في الجدول التالي: معدل إرتباطات
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 الدراسة: لأداة الثبات معامل یوضح (3) الجدول

  

  

  

 ) وقیمة0.83 (بلغتPerson) (  رسونیب الارتباط معامل قیمة الجدول نتائج تبین

 الأداة ومن ثبات على مؤشر وهي، مرتفعة السابقة والقیم ، ( 0.88 ) "كرونباخا ألف " معامل

  .الاستبیان نتائج في الوثوق ثم

قدرة على التمییز بین اطرافه، ومنه نستنتج بأنه  المهارات الحیاتیةوبالتالي فلاستبیان 

  ثابت

 الدراسة الأساسیة: .2

  الدراسة:منهج  .1.2

إن طبیعة الدراسة هي التي تفرض على الباحث المنهج الواجب استخدامه في البحث ، لذا 

المقارن ، لأنه شائع الاستعمال في العلوم الوصفي ففي هذه الدراسة تم استخدام المنهج 

 الاجتماعیة والسلوكیة ، لا سیما علوم التربیة وعلم الاجتماع ، هذا المنهج یحاول فیه الباحث

تحدید الفروق القائمة في حالة أو سلوك مجموعة من الأفراد أو بین بعض المتغیرات، وكما له 

معنى خاص وهو عادة ما یقصد به دراسة توزیع الظواهر الاجتماعیة في بعض مجتمعات 

  مختلفة ، أو مقارنة مجتمعات كلیة بعضها ببعض.

-بیرسون الارتباط معامل  العینة

R- 

  معامل ألفا  مستوى الدلالة

  كرونباخ 

  عدد العبارات

20  0.83  0.01  0.88  59  
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ضة وأطفال الأقسام التحضیریة في إن هذه الدراسة تهدف إلى دراسة مقارنة بین أطفال الرو 

المهارات الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي، فالمنهج الأكثر ملائمة واستجابة 

المقارن ،  باعتباره یقارن بین الجوانب المتعلقة بإشكالیة الوصفي لتطلعات الدراسة هو المنهج 

لها على ضوء فرضیاته، ومنه یتم الرفض أو البحث والبیانات النوعیة والكمیة، والتي یتم تحلی

  القبول وتعمیم النتائج.

  عینة ومجتمع الدراسة:  .2.2

یعتبر إختیار العینة من أهم المشكلات التي تعترض الباحث أثناء قیامه بالبحث لأن      

من هذا قمنا بسحب  إنطلاقاالنتائج العلمیة تتوقف على مدى تمثیل العینة للمجتمع الأصلي، 

السنة الاولى ابتدائي  معلم ومعلمة 80 عینة عمدیة (قصدیة) مختارة بطریقة عشوائیة مكونة من

) 48) معلم و(32منها( المتواجدین بالمدارس الابتدائیة في بعض البلدیات بولایة المسیلة،

 ).60من أصل () استبیان فقط 44ومن خلال قیامنا بالدراسة الاساسیة تم استرجاع ( ،معلمة

  ) 4أنظر الملحق رقم(

 :الدراسة حدود .3.2

  : الآتیة والموضوعیة والزمنیة والمكانیة البشریة المحددات من بعدد البحث هذا حدد

على مجموعة من معلمي السنة الأولى ابتدائي البالغ   البحث شمل: البشریة الحدود - 

  ) معلم ومعلمة، 80عددهم (

البحث على مجموعة من الابتدائیات من بلدیات مختلفة بولایة تم إجراء :المكانیة الحدود - 

   .المسیلة
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انطلقت الدراسة المیدانیة من بدایة شهر أفریل إلى غایة بدایة شهر ماي  :الزمنیة الحدود - 

  ، وتمت بمرحلتین: 2014/2015في الموسم الدراسي 

معلم ومعلمة السنة  20مكونة من : تم توزیع الاستبیان على عینة استطلاعیة المرحلة الأولى -

  الأولى ابتدائي.

معلم ومعلمة السنة  60: تم توزیع الاستبیان على العینة النهائیة المكونة من المرحلة الثانیة -

  الأولى ابتدائي.

 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة: .4.2

 استخدام تم فقد تصحیحها ثم ومن جمعها تم التي البیانات وتحلیل البحث أهداف لتحقیق

 الاجتماعیة للعلوم الإحصائیة الحزم باستخدام المناسبة الإحصائیة الأسالیب من العدید

.(SPSS) statistical package for social science  الأسالیب مجموعةوفیما یلي 

  :باستخدامها الباحث قام التي الإحصائیة

، راسة الد أداة وصدق ثبات من لتأكد - Person ( -Rحساب معامل الثبات بیرسون(

 المتوسطات، اسةالدر  أداة ثبات من لتأكد ألفا كرونباخ للاستبیان الداخلي الاتساق صدق

  .للفروق بین المتوسطاتt) (المعیاریة، اختبار  والانحرافات الحسابیة
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  خلاصة:

بإتباع خطوات البحث العلمي المعروفة من منهج و أدوات وأسالیب إحصائیة للتأكد من      

الخصائص السیكومتریة لهذه الأخیرة، من خلال تطبیقها على عینة أولیة أمكننا الشروع في 

الدراسة الأساسیة، أین یتم عرض النتائج المحصل علیها ، ثم القیام بتحلیلها وفقا للفرضیات 

 عة مسبقا.الموضو 

 

 



   
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 تمهید             

 .على شكل جداول إحصائیة عرض وتحلیل النتائج .1

 تفسیر النتائج على ضوء الفرضیات. .2

 الإقتراحات .3

 خلاصة            
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  تمهید:

 الواردة الإحصائیة البیانات وتحلیل الدراسة، نتائج إلى التعرض یتم الفصل هذا في

 خلال من الاستبیان بنود على(المعلمین)  المبحوثین بها أدلى التي الاستجابات خلال من

 على اعتمادا البحث فرضیات ضوء على النتائج تلك تفسیر ثم المهارات الحیاتیة، أبعاد

 بها الوثوق یمكن التي النتائج من مجموعة إلى وصولا ، الإحصائیة الأسالیب من مجموعة

  تعمیمها. یمكن التي الاقتراحات من جملة مع

 عرض وتحلیل النتائج على شكل جداول إحصائیة:  -1

 عرض نتائج الفرضیة الأولى الرئیسیة (العامة): 1-1

أطفال تنص الفرضیة الرئیسیة على أنه " توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات  الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة 

  الأولى ابتدائي".

) لحساب الفروق بین مجموعتین tولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار(

  ).5مستقلتین كما في الجدول رقم (

قسام التحضیریة في أطفال الروضة و أطفال الأ) یبین الفرق بین 5الجدول رقم (

  :المهارات الحیاتیة

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

ة درج

  الحریة

مستوى  (t) قیمة

  الدلالة

  0.00  - 5.35  86  17.18  109.43  44  أطفال الروضة

  14.40  127.52  44  أطفال الأقسام التحضیریة



  عرض وتحلیل النتائج  -----------------------السابع الفصل 

 

 

139 

 

) وهي قیمة 1.21بلغت ( (f)لاه نلاحظ أن قیمة لیفین ) أع5( من خلال الجدول رقم

اختبار الدلالة  استخدام) وهذا یستوجب 0.05غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

  بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین. (t)الاحصائیة 

وعند درجة   (0.05)) عند مستوى الدلالة-5.35البالغة ( (t)ومن خلال قیمة 

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات 0.05( ) وهي أصغر من0.00وبدلالة ( )86الحریة (

من وجهة نظر   دلالة احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

عود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن ن معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من

) أكبر من متوسط أطفال الروضة البالغ 127.52الغ (التعلیم التحضیري الب متوسط

    )، ومنه تحقق الفرضیة الرئیسیة.  109.43(

 عرض نتائج الفرضیات الجزئیة:  1-2

 نتائج الفرضیة الأولى:   1-2-1

متوسطات  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بینعلى أنه "  الاولىتنص الفرضیة 

 الأقسام التحضیریة في المهارات اللغویة أطفال متوسطات درجات أطفال الروضة و درجات

  من وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي".

لحساب الفروق بین مجموعتین (t)  ولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار

  ).6كما في الجدول رقم (مستقلتین 

 في المهاراتأطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة الفرق بین  نیبی) 6الجدول رقم (

  :  اللغویة

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درعة 

  الحریة

مستوى  (t) قیمة

  الدلالة

  0.04  - 4.13  77  4.79  20.66  44  أطفال الروضة

  3.38  24.32  44  أطفال الأقسام التحضیریة
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) وهي 0.24بلغت ( (f)) أعلاه نلاحظ أن قیمة لیفین 6من خلال الجدول رقم (         

) وهذا یستوجب استخدام اختبار الدلالة 0.05قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

  بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین. (t)الاحصائیة 

وعند درجة   )0.05( ) عند مستوى الدلالة-4.13البالغة ( (t)ومن خلال قیمة         

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات 0.05ي أصغر من () وه0.04) وبدلالة (77الحریة (

من وجهة نظر   دلالة احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من نعود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن 

ن متوسط أطفال الروضة البالغ ) أكبر م24.32متوسط التعلیم التحضیري البالغ (

  .   الاولى)، ومنه تحقق الفرضیة 20.66(

  عرض نتائج الفرضیة الثانیة:  1-2-2

متوسطات  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بینعلى أنه "  الثانیةتنص الفرضیة 

متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات  درجات أطفال الروضة و

  وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي".الاجتماعیة من 

لحساب الفروق بین مجموعتین (t)  ولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار

  ).7كما في الجدول رقم (مستقلتین 

  أطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الاجتماعیة:) یبین الفرق بین 7الجدول رقم (

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درعة 

  الحریة

مستوى  (t) قیمة

  الدلالة

  0.00  - 2.99  86  4.08  24.73  44  أطفال الروضة

  4.23  27.39  44  أطفال الأقسام التحضیریة
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) وهي قیمة 0.32بلغت ( (f)) أعلاه نلاحظ أن قیمة لیفین 7من خلال الجدول رقم (       

) وهذا یستوجب استخدام اختبار الدلالة 0.05غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

  بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین. (t)الاحصائیة 

وعند درجة   )0.05() عند مستوى الدلالة -2.99البالغة ( (t)ومن خلال قیمة         

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات 0.05ي أصغر من () وه0.00) وبدلالة (86الحریة (

من وجهة نظر   دلالة احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من نعود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن 

ن متوسط أطفال الروضة البالغ ) أكبر م27.39متوسط التعلیم التحضیري البالغ (

  )، ومنه تحقق الفرضیة الثانیة. 24.73(

  :عرض نتائج الفرضیة الثالثة 1-2-3

متوسطات  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بینعلى أنه "  ثالثةتنص الفرضیة ال

متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات  درجات أطفال الروضة و

  نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي".المعرفیة من وجهة 

لحساب الفروق بین مجموعتین (t)  ولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار

  ).8كما في الجدول رقم (مستقلتین 

  أطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات المعرفیة:) یبین الفرق بین 8الجدول رقم (-

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درعة 

  الحریة

مستوى  (t) قیمة

  الدلالة

  0.00  - 4.29  86  4.16  21.02  44  أطفال الروضة

  4.42  24.95  44  أطفال الأقسام التحضیریة
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) وهي قیمة غیر 0.32بلغت ( (f)) أعلاه نلاحظ أن قیمة لیفین 8من خلال الجدول رقم (

) وهذا یستوجب استخدام اختبار الدلالة الاحصائیة 0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

(t) .بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین  

وعند درجة   )0.05() عند مستوى الدلالة -4.29البالغة ( (t)ومن خلال قیمة         

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات 0.05ي أصغر من () وه0.00) وبدلالة (86الحریة (

من وجهة نظر   دلالة احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من نعود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن 

ن متوسط أطفال الروضة البالغ ) أكبر م24.95متوسط التعلیم التحضیري البالغ (

  )، ومنه تحقق الفرضیة الثالثة.    21.02(

  :عرض نتائج الفرضیة الرابعة 1-2-4

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات على أنه "  الرابعةتنص الفرضیة        

 درجات أطفال الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الحركیة

  من وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي".

لحساب الفروق بین مجموعتین مستقلتین (t)  ولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار  

  ).9كما في الجدول رقم (

  أطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الحركیة:) یبین الفرق بین 9الجدول رقم (-

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درعة 

  الحریة

مستوى  (t) قیمة

  الدلالة

  0.00  - 3.77  86  4.62  22.84  44  أطفال الروضة

  4.18  26.39  44  أطفال الأقسام التحضیریة
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) وهي قیمة 0.53بلغت ( (f)) أعلاه نلاحظ أن قیمة لیفین 9من خلال الجدول رقم (      

) وهذا یستوجب استخدام اختبار الدلالة 0.05غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

  بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین. (t)الاحصائیة 

وعند درجة   )0.05() عند مستوى الدلالة -3.77البالغة ( (t)ومن خلال قیمة         

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات 0.05) وهي أصغر من (0.00) وبدلالة (86الحریة (

من وجهة نظر   دلالة احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من نعود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن 

ال الروضة البالغ ) أكبر من متوسط أطف26.39متوسط التعلیم التحضیري البالغ (

  ة.  رابع)، ومنه تحقق الفرضیة ال22.84(

  :عرض نتائج الفرضیة الخامسة 1-2-5

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات على أنه "  الخامسةتنص الفرضیة        

درجات أطفال الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات 

  معلمي السنة الأولى ابتدائي". الحسابیة من وجهة نظر

لحساب الفروق بین مجموعتین (t)  ولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار       

  ).10مستقلتین كما في الجدول رقم (

أطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات ) یبین الفرق بین 10الجدول رقم (-

  الحسابیة:

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درعة 

  الحریة

 قیمة

(t) 

مستوى 

  الدلالة

  0.00  - 4.55  78  5.07  20.18  44  أطفال الروضة

  3.66  20.48  44  أطفال الأقسام التحضیریة
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) وهي قیمة 4.28بلغت ( (f)) أعلاه نلاحظ أن قیمة لیفین 10من خلال الجدول رقم (   

) وهذا یستوجب استخدام اختبار الدلالة 0.05غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

  بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین. (t)الاحصائیة 

وعند درجة   )0.05() عند مستوى الدلالة -4.55البالغة ( (t)ومن خلال قیمة        

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات 0.05أصغر من ( ) وهي0.00) وبدلالة (78الحریة (

من وجهة نظر   دلالة احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من نعود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن 

متوسط أطفال الروضة البالغ  ) أكبر من20.18متوسط التعلیم التحضیري البالغ (

  ة.  خامس)، ومنه تحقق الفرضیة ال20.18(

  :سةسادعرض نتائج الفرضیة ال 1-2-6

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات على أنه "  السادسةتنص الفرضیة        

یة یاتدرجات أطفال الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الح

  ".تعزى لمتغیر الجنس من وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي

لحساب الفروق بین مجموعتین (t)  ولاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار      

  ).11مستقلتین كما في الجدول رقم (

 یةیاتأطفال الروضة و أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الح) یبین الفرق بین 11الجدول رقم (

  :تعزى لمتغیر الجنس

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درعة 

  الحریة

مستوى  (t) قیمة

  الدلالة

  0.00  1.64  86  19.25  121.24  25  المعلمات

  16.24  114.84  19  المعلمین
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) وهي قیمة غیر 0.77بلغت ( (f)) أعلاه نلاحظ أن قیمة لیفین 11من خلال الجدول رقم (

) وهذا یستوجب استخدام اختبار الدلالة الاحصائیة 0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

(t) .بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین  

وعند درجة الحریة   )0.05() عند مستوى الدلالة 1.64البالغة ( (t)ومن خلال قیمة        

)، ومنه نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة 0.05) وهي أصغر من (0.00) وبدلالة (78(

من وجهة نظر   احصائیة بین أطفال الروضة وأطفال التحضیري في المهارات الحیاتیة

معلمي السنة الاولى ابتدائي، ولمعرفة لصالح من نعود إلى المتوسطات الحسابیة ونلاحظ أن 

)، ومنه 114.84الغ (الب المعلمین) أكبر من متوسط 121.24البالغ ( المعلماتمتوسط 

  سة.   سادتحقق الفرضیة ال

 :تفسیر النتائج على ضوء الفرضیات  -2

ومن خلال عملیة  على التساؤلات التي تم طرحها في إشكالي البحث للإجابةفي محاولتنا 

       المقارنة التي سبق عرضها والخلاصة الجزئیة توصلنا إلى ما یلي:

ذات دلالة إحصائیة بین أطفال الروضة و أطفال  " توجد فروقتحقق الفرضیة القائلة: .1

الأقسام التحضیریة في المهارات  الحیاتیة من وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي 

مرحلة التعلیم التحضیري  لصالح أطفال الأقسام التحضیریة "، وهذا راجع إلى أن

توفره من  ، مماالأخرىأصبحت جزءا أساسیا وقاعدة متینة تقوم علیها المراحل التعلیمیة 

ممهدة للسنة الاولى إبتدائي كونه تابعة للمؤسسات التعلیمیة، برامج وأنشطة متنوعة و 

أن المنهاج التحضیري من خلال   )2013(  كربوش عبد المجید  وهذا ما تؤكده دراسة

الوسائل الموجودة في الواقع یمكن ان یحقق لنا الأهداف التربویة المسطرة والتي تساعد 

في تقدیم النشاطات التي یحتوي علیها المنهاج كما تساهم في تحسین مردود الطفل 
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، وبأن هناك تطور مستقبلا وتسمح له بعملیة التكیف السریع أثناء المرحلة الابتدائیة

خاص في الفروقات الفردیة بین التلامیذ الذین التحقوا بالأقسام التحضیریة والذین لم 

الریاض لیست مدارس تعلیمیة غیر أن  ،السنة أولى ابتدائيیلتحقوا والتي تتجسد في 

بها الأطفال مهارات القراءة والكتابة والحساب والعلوم الطبیعیة والتاریخ  رسمیة یتعلم

الأجنبیة، ولكن هذه الریاض ذات وظائف تربویة أخرى تختلف  والتربیة الدینیة واللغات

ونشاطاتها التعلیمیة عما یدور في المدارس في طبیعتها ومتطلباتها وأغراضها ومناهجها 

إلى تدني اهتمام مناهج   )2012( منال مرسيوهذا ما تؤكده دراسة  الرسمیة الحكومیة

ریاض الأطفال في سوریة بتنمیة المهارات الحیاتیة الضروریة عند الطفل بالرغم من 

ن قادر على أهمیتها للربط بین ما یتعلمه الطفل وحیاته بشكل عام و لإعداد مواط

 .التعامل بأسلوب سلیم وناجح مع ما یعترضه من مواقف في حیاته المستقبلیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات أطفال :" تحقق الفرضیة القائلة .2

الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات اللغویة من وجهة 

 وهذا راجع إلى ،لصالح أطفال الأقسام التحضیریة دائينظر معلمي السنة الأولى ابت

التي تعمل على بعث و  الأقسام التحضیریةالمقدمة في  مختلف النشاطات الریاضیة والفنیة

، لهذا لابد ، على عكس ما تقدمه مؤسسات ریاض الاطفالالحاجة إلى التواصل اللّغوي

من الإكثار من الوضعیات التواصلیة من أجل إثارة الفضول والاهتمام لدى الأطفال 

اللغة لأن وإعطائه فرص التعبیر والتواصل لكي یعبر عن أحاسیسه وتجاربه الشخصیة 

وبالتالي تزدهر شخصیته وتنمو  تنمو خلال الطفولة المبكرة من خلال التشجیع والتحفیز

إلى تدني اهتمام  والتي توصلت) 2012( منال مرسي تفق مع دراسةوهذا ما ا، لغته

مناهج ریاض الأطفال في سوریة بتنمیة المهارات الحیاتیة الضروریة عند الطفل بالرغم 
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من أهمیتها للربط بین ما یتعلمه الطفل وحیاته بشكل عام و لإعداد مواطن قادر على 

 .مواقف في حیاته المستقبلیةالتعامل بأسلوب سلیم وناجح مع ما یعترضه من 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات أطفال :  تحقق الفرضیة القائلة .3

الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الاجتماعیة من 

نجده  وهذا ما ،"لصالح أطفال الأقسام التحضیریة وجهة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي

 على نصت علیه حیث تؤكد و الجانب، هذا على التي تركز الجزائریة النصوص في

إلقاء  الاكل، بعد و قبل الحمدلة و بالبسملة التلفظ منها، الآداب بعض الطفل تعلیم

 بعض تحفیظ الطفل على نصت كما الإسلام، أركان الكبار، تعلیمهم احترام التحیة،

 من قدرة السن هذه في الطفل به یتمیز لما الشریفة الأحادیث و الآیات و القرآنیة السور

والقدرة  ومساعدة الآخرین، التحیة السلام أو مثلlجتماعیةالا السلوكات تعلم على كبیرة

على التفاعل مع الآخرین والشعور بالانتماء للجماعة، وتكوین صداقات وعلاقات متوافقة 

 دراسة وهذا ما توصلت إلیه مع الآخرین من رفاق، والقدرة على الأخذ والعطاء.

بأن هناك بعض التشابه فقط في المجال  )2009( بورصاص فاطمة الزهراء،

الاجتماعي/ العاطفي بین التربیة التحضیریة في الادب المختص العالمي و النصوص 

الجزائریة و ذلك نظرا للاختلاف الموجود بین المجتمعات العربیة الاسلامیة و المجتمعات 

بینما هناك تجانس و تشابه بین النصوص الجزائریة و ما هو مطبق على الغربیة . 

، حیث یعتبر التعلیم التحضیري من بین المؤسسات التي تسهر على تربیة أرض الواقع

 الطفل تربیة سلیمة إجتماعیا وإعداده لیصبح فردا نافعا في المجتمع.

بین متوسطات درجات أطفال توجد فروق ذات دلالة إحصائیة : "  تحقق الفرضیة القائلة .4

الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات المعرفیة من وجهة 

وهذا راجع إلى أن  ،"لصالح أطفال الأقسام التحضیریة نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي
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النمو  هذه المرحلة تعتبر سنوات تشكیل المفاهیم الأساسیة وتوسیع آفاق القدرة العقلیة و

، في هذه المرحلة، یؤثر على إقبال الطفل نحو التعلم، وهي مرحلة الإبداع و الابتكار

برنامج التعلیم التحضیري الذي یخص الجانب المعرفي  یهتم بتزوید الطفل  كما أن

بمعارف و خبرات أولیة في الحساب و القراءة ، و الكتابة و التعبیر وحفظ ما تیسر من 

ت القرآن لإكسابه رصیدا لغویا تماشیا مع قدراته و استعداداته من الاستفادة من المعلوما

 بلقاسم او محمد جابهاف، وهذا ما اختلف مع دراسة باعتبارها وسیلة لعب و اكتش

 الذهني الاستعداد قدرة تنمیة صعید على اهمیة له بالروضة الالتحاق في أن )1994(

 بریاض التحاقهم ان یؤكد الذي الامر ،الاساسي وتحضیره للتعلیم الطفل لدى للتعلم

 من اقرانهم عكس ، لدیهم للتعلم الذهني الاستعداد ظهور على تأثیر له الاطفال

 او التجربة في منهم المطلوبة المهام اداء في صعوبات عانو الذین الضابطة المجموعة

 . اللغة باستخدام به یقومون عما التعبیر في

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات أطفال :'  تحقق الفرضیة القائلة .5

التحضیریة في المهارات الحركیة من وجهة الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام 

 ا راجع إلىذ، وه' نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي لصالح أطفال الأقسام التحضیریة

كثیر  الطفل هنااعتبار أن هذا المجال من أهم المجالات بالنسبة لطفل هذه المرحلة، ف

الحركة و یحب اللعب، و یهوى التقلید، و غیرها من المیزات التي یتمیز بها الطفل في 

هذه المرحلة، و لهذا یجب أخذ هذه المیزات بعین الاعتبار عند التخطیط لبرامج الأطفال. 

 سلیما نموا ینمو لكي الطفل بجسم الاعتناء یخص فیماوهذا ما نادى به علماء التربیة 

 یحافظ لكي مستقیم خط على كالمشي الریاضیة ببعض التمرینات الطفل قومی بأن نصحو

 له فالطفل الحركة أو الرمي، و الجري فیها ریاضیة یكون بألعاب القیام أو اتزانه على

ه، وهدا ما أخذته التربیة نمو  في تقیده كي استغلالها یحسن أن یجب كبیرة طاقة



  عرض وتحلیل النتائج  -----------------------السابع الفصل 

 

 

149 

 

 ،)2004رفیقة شرابشة ( الدراسة التي قامت بهاالتحضیریة بعین الاعتبار من خلال 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال الروضة وأطفال الأقسام التحضیریة في 

حركیة) لصالح القسم -مستوى المهارات الحركیة الأساسیة والقدرات الإدراكیة (الحس

 التحضیري

متوسطات درجات أطفال  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین:"  تحقق الفرضیة القائلة .6

الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الحسابیة من وجهة 

أنّ  وهذا یرجع إلى، " نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي لصالح أطفال الأقسام التحضیریة

طفل مرحلة التعلیم التحضیري قادر على تعلم الریاضیات التي یمارسها في وضعیات 

یة في محیطه المعیشي. إنّها وسیلة لتكوین الفكر وأداة لاكتساب معارف تساهم في نفع

نمو القدرات الذهنیة للطفل كالتفكیر والاستدلال والاستعلام والتقدیر. كما تساهم في بناء 

شخصیته وتدعیم استقلالیته، لكونها مندمجة في المحیط الاجتماعي والاقتصادي 

ان  2001جابه محمد او بلقاسم ، وهذا ما أكدته دراسة نوالإعلامي والثقافي للإنسا

تدریس أطفال مرحلة ما قبل التعلیم المدرسي محتوى نشاطات البرنامج التعلیمي المقترح 

قد ساهم في اكسابهم مفاهیم العدد وعملیتي الجمع و الطرح . و هذا یعني ان محتوى 

 .درسةالبرنامج المقترح یتناسب مع خصائص مرحلة ما قبل الم

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات أطفال :"  تحقق الفرضیة القائلة .7

الروضة و متوسطات درجات أطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الحیاتیة من وجهة 

، وهذا راجع " لصالح المعلمات نظر معلمي السنة الأولى ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس

إلى الأدوار التي تقوم بها المعلمات، وتأدیة المهام التي تتطلب مهارات متنوعة، فهن 

مسؤولات عن كل ما یتعلمه الطفل داخل القسم إذ لا یستطیع أیا كان القیام بها، وحسب 
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التي تؤكد على أن دور المربیة باعتباره دورا  ،2013، كربوش عبد المجید دراسة.

  في المرحلة الابتدائیة وهي تساهم في تكوین وتنمیة مهارات الطفل.أساسیا فعالا

 :الاقتراحات -3

ربط مؤسسات ریاض الأطفال بالتعلیم الإبتدائي وجعلها المؤسسة الأولى مكملة  .1

 للتعلیم التحضیري

 الأنشطة لتطبیق الضروریة و اللازمة الأجهزة و الوسائل و لمناسب ا الفضاء توفیر .2

  . الوزاریة المناشیر في علیها المنصوص و الطفل لنمو المهمة

 مع ، حریة بكل بالحركة لهم یسمح بشكل الاطفال فیها یتعلمون التي الحجرة تنظیم .3

 .اجسامهم حجم مع تتناسب طاولات توفیر

محاولة تقدیم الأنشطة للأطفال التي تحتوي على المهارات الحیاتیة بالدرجة الأولى  .4

 التلمیذ في المراحل اللاحقة.من أجل ضمان نجاح 

إعادة صیاغة مناهج ریاض الأطفال بحیث تتضمن المهارات الحیاتیة اللازم تنمیتها  .5

 عند طفل الروضة لما لها من دور في تطوره من جمیع الجوانب

 . الحیاتیة للمهارات وامتلاكهم التلامیذ تعلم تدعم تعلیمیة واستراتیجیات طرق استخدام .6

 . التلامیذ لدى الحیاتیة المهارات اكتساب معوقات دراسة .7

 .أخرى تعلیمیة قطاعات في الحالیة للدراسة مماثلة أخرى دراسات إجراء .8

 أفق وفتح توسیع إلى الحالیة الدراسة نتائج استعمال یمكن الأكادیمیة الناحیة من .9

 .دراسةال متغیرات في للبحث جدیدة

  

  



  عرض وتحلیل النتائج  -----------------------السابع الفصل 
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  خلاصة:

من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل نكون قد أوضحنا النتائج التي توصلنا إلیها   

بعد إجراء الدراسة المیدانیة ، وقمنا بتحلیلها على ضوء الفرضیات ، وفي الأخیر أوردنا 

تعلیق عام على النتائج المتوصل إلیها حول فرضیات الدراسة وهذا ما سمح لنا بوضع بعض 

ها أن تساعد الطلبة في مجال البحث العلمي للتقصي في هذا المقترحات التي من شأن

  الموضوع أكثر والكشف عن الجدید.
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  الخاتمة:

تهدف التربیة الحدیثة إلى إستثمار التعلیم من خلال إعداد الإنسان للحیاة، وتوظیف 

طاقاته من أجل خدمة المجتمع ولكي تتحقق هذه الأهداف المنشودة، لا بد من توفر 

المهارات الحیاتیة في الفرد،  خصوصا وأن الفرد هو محور العملیة التعلیمیة فالتركیز سیكون 

إمتلاك كل من أطفال الروضة وأطفال الأقسام التحضیریة للمهارات الحیاتیة على مدى 

المتمثلة في المهارات اللغویة، الاجتماعیة، المعرفیة، الحركیة، والحسابیة لأنها تعتبر المحرك 

الفرق القائم بین ریاض ، فما یمكن قوله هو أن والنجاح الذي یحرك التلمیذ نحو التعلم

 كبیرة منحت للتلامیذ هذا الأخیر حقق نتائجیعزى إلى أن  التحضیري الأطفال والتعلیم 

الإتصال اللغوي القدرة على  إمتلاكرغبة في النشاط من أجل تحقیق طموحاتهم ورغباتهم، و ال

 وكل واحد منهم بأسلوبه الخاص في التعامل ونقل أفكاره ومشاعره إلى الآخرین،والاجتماعي 

تمكین المتعلمین من زیادة  ة في التعامل مع المواقف التعلیمیة،وكذا إستخدام قدراته المعرفی

  .والامتیازدافعیتهم نحو أداء أفضل والتركیز على التقدم و التحقق من مدى بلوغ التفوق 

نظریا،  الإختلاف بین أطفال الروضة وأطفال الأقسام التحضیریةوبإكتشاف نقاط 

ومن خلال ما برهن علیه علمیا في تراثها العلمي (الدراسات السابقة)، وإن كان بطریقة غیر 

میدانیا على عینة البحث  الفروق بینهما مباشرة، وفي إطار النظریة المعرفیة حاولنا إكتشاف 

 ةمعلم ومعلمة في السنة الدراسی 43التي حاولنا بقدر الإمكان أن تكون ممثلة من خلال 

، ومن حیثیات الدراسة الأساسیة تمت الإجابة عن كال تساؤلات البحث 2014/2015

تم والتحقق من كل فرضیاته، حسب ما أسفرت عنه نتائج الدراسة التطبیقیة، من خلال ما 

فروق دالة ، إذ بینت أنه توجد ات الحیاتیةالمهار  إستبیانمن أدوات تمثلت في  إستخدامه

ضة وأطفال الأقسام التحضیریة في المهارات الحیاتیة من وجهة بین أطفال الرو  إحصائیا

، كما أن هناك فروق بینهما في كل من المهارات اللغویة، نظر معلمي السنة الابتدائیة

  الاجتماعیة، المعرفیة، الحركیة، والحسابیة، ووجود فروق دالة إحصائیا تعزى إلى الجنس.
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