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  شــكـر وتــقــديــر

 

  ﴾وعلى والدي علي أنعمتتي شكر نعمتك الّأ أن رب أوزعني( 

 صدق ا العظيم                          

  ....الحمد  والشكر  الذّي وفقنا لإتمام هذا العمل 
  نتوجه بآيات الشكر وخالص الثّناء إلى كل الأساتذة على كلّ ما قدموا لينا

  .من أنوار أضاءت درب مشوارنا الدراسي 
ذي أشرف وتابع هذا العمل ولم يبخل علينا بجهده الّعبد القادر  قصباوي  ونخص بالذِّكر الأستاذ المشرف

  .المتواصل وأفكاره النيرة وتوجيهاته وإرشاداته السديدة وأرائه القيمة
وما من سبيل في آخر هذه الكلمة سوى أن نشكر كل مّن ساعدنا من قريب أو من 

  .عاءيبة والدسواء كان بالجهد أو بالكلمة الطّبعيد في السر والعلن 
رجو أن ينال هذا العمل رضاكم وأن يكون سراجا منيرا يهتدي به من هو بحاجة نوفي الأخير 

  .إليه
  .وا ولي التوفيق

 سمية

 

  

  

  



 

 

  

  

 
 

 

 

 

 

 

 مـقدمـة

  



 المقدمة
 

 أ  

 :تمهید      

لها، فهي تسیر وفق  اأساسی اموضوعانیات الحدیثة بشكل عام اللُّغة تتخذ اللِّس      
وتي: مستویات هي قواعد وأصول ثابتة، وهذا النِّظام له ، )الفونولوجي(المستوى الصَّ

رفي  النَّحوي أو التَّركیبي، وترتبط هذه المستویات  ، المستوى)المورفولوجي(والمستوى الصَّ
تَّیسیر، ویعد ، وقسِّمت اللُّغة لهذه المستویات من أجل التَّسهیل والوطیدةببعضها بعلاقات 

هذا أهم مداخل تعلُّم وتعلیم اللُّغات للنَّاطقین بها وبغیرها، كما حدَّد الباحثون اللُّغویون كلَّ 
  . مستوى ومجالاته

مستویات اللُّغة ویقوم بدراسة العلاقات داخل نظام الجملة وحركة  التَّركیب من أهمِّ  ویعدُّ   
 لالات لتؤلِّفتآلف فیه المعاني وتتناسق الدّ سجامها وتلاؤمها في نطاق تام تالعناصر وان

  . بها الفائدة لُ وحدة متكاملة تحص

زنا علیه في هذه الدِّراسة هو إسقاط المستوى التَّركیبي على نصوص كتاب ما ركَّ  وأهمّ   
 ، وقد)لغات أجنبیَّة / شعبة آداب وفلسفة( علیم الثَّانوي بیَّة للسَّنة الثَّالثة من التاللُّغة العر 

  . ة وتنوُّعها واختلافها في نصوص هذا الكتابكتاب لكثرة التَّراكیب النَّحویاخترنا هذا ال

وأمَّا عن أسباب اختیارنا لهذا الموضوع فیكمن في رغبتنا في إزالة الغموض عنه   
والتَّعمق أكثر في هذا المجال للكشف عن أهمیة التَّركیب في تعلیمیة اللُّغة العربیة، 

غبة في إثراء الدِّراسات في هذا المجالبالإضافة إل بیان الدَّور  یضاف إلى هذا ،ى الرّ
  .ذي یعتبر أهم وسیلة في التَّعلُّمهمیَّة الكبرى للكتاب المدرسي الالفعَّال والأ

  :وقد سبقنا في دراسة هذا الموضوع العدید من الباحثین   

" القواعد"المبحث التَّركیبي في الدِّراسة اللِّسانیة الحدیثة بین كتاب : عبد السلام قدادرة -
رسالة ماجستیر، : المتوسط للسَّنة الأولى من التَّعلیم " اللُّغة العربیَّة"للسَّنة السَّابعة وكتاب 

 ).م 2005جامعة باتنة ( السَّعید هادف : تحت إشراف 



 المقدمة
 

 ب  

یَّة من خلال استراتیجیَّة حل المشكلات في تعلیمیَّة أنشطة اللُّغة العرب: سعاد مأمون -
عبد : تحت إشراف مذكِّرة لنیل شهادة ماستر،  :كتاب اللُّغة العربیَّة للسَّنة الرَّابعة متوسط 

 ).م 2015جامعة الوادي ( الحمید بوترعة 

لُّغة بالنَّظریات اللِّسانیَّة الحدیثة وتعاملها مع تراكیب ال قدادرة عبد السَّلاموقد اهتم    
يْ  للسَّنة " اللُّغة العربیة"للسَّنة السَّابعة أساسي و " القواعد"وبنیاتها ومدى تطبیقها في كتابَ

ة ، والتَّحلیل اللُّغوي  الأولى متوسط من خلال الدِّراسة التَّحلیلیَّة للطَّریقة التَّعلیمیَّة اللُّغویّ
  .ئ المذكورةوموازنة النَّتائج المتحصّل علیها مع الإجراءات والمباد

أمَّا سعاد مأمون اهتمت بإبراز أهمیَّة الاهتمام باستراتیجیات التَّدریس العامَّة   
واستراتیجیَّة حل المشكلات في تدریس اللُّغة العربیَّة من خلال كتاب اللُّغة العربیَّة للسَّنة 

  . الرَّابعة متوسط

بط بین الدَّرس اللِّساني ا  لحدیث ومدى تطبیق نظریاته وسنحاول في هذا البحث الرَّ
اللِّسانیَّة في كتاب اللُّغة العربیَّة للسَّنة الثَّالثة من التَّعلیم الثَّانوي من خلال تحلیل نصوص 

  . من محاور هذا الكتاب

  :وینطلق هذا البحث من إشكالیَّة مفادها   

ة الحدیثة في المستوى  - سانیّ التّركیبي ماهي ملامح إسقاط ما جاءت به المدارس اللّ
 .نشاطات كتاب اللُّغة العربیَّة للسَّنة الثَّالثة ثانوي؟ على

  

بمستویات التَّحلیل اللِّساني، وكیف تناولها العلماء العرب القدماء  ما المقصود -
 . والمحدثون؟

تي اهتمت بالتَّركیب؟ -  .ماهي أهم المدارس اللِّسانیَّة الّ
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 ج  

لمناسبته لهذه الدِّراسة العلمیَّة  ا المنهج الوصفياتبعنوللإجابة عن هذه الإشكالیَّة        
حیث استقصاء الحقائق ووصفها وتحلیلها وتفسیرها بالإضافة إلى اعتمادنا على المنهج 

التَّاریخي في فقد اعتمدنا المنهج . اریخالتَّاریخي في تتبُّع مسار الدَّرس التَركیبي في التَّ 
. والوصفي في تحلیل نشاطات الكتاب، اث العربيتتبع مسار الدَّرس اللِّساني في التُّر 

 : متَّبعین خطة بحث ممثلة في ثلاثة فصول
 .فیها شرح لأهم ما تناولناه في هذه الدّراسة: مقدمة  -
ل - رفي، : مدخل تناولنا فیه مستویات التَّحلیل اللِّساني: الفصل الأوَّ وتي، الصَّ الصَّ

 .ءالتَّركیبي، بالإضافة إلى الجملة عند القدما
نظري تناولنا فیه مصطلح التَّركیب عند مختلف المدارس اللِّسانیَّة : الفصل الثَّاني -

 : الحدیثة
 ). دي سوسیر ( المدرسة البنیویَّة   -
ة -   ) .أندري ماریني (  المدرسة الوظیفیّ
  ). نوام تشومسكي ( المدرسة التَّولیدیَّة التَّحویلیَّة  -
على مستوى الشَّكل ) نةالمدوَّ (تناولنا فیه تحلیل الكتاب  ،وهو الثالث التَّطبیقيصل الف -

ومن خلال ) المعجم(والمضمون، ثم دراسة تحلیلیَّة لنظام التَّركیب من خلال الوحدات 
  . التَّركیب الاسمي

لنا إلیها: خاتمة -          تي توصَّ   . فیها أهم النَّتائج الّ

باعتباره المدونة المقصودة اعتمدنا على كتاب اللُّغة العربیَّة للسَّنة الثَّالثة ثانوي 
د قدور، المدارس اللِّسانیَّة : مبادئ اللِّسانیات: ، وبعض المراجعبالدراسة أحمد محمّ

  . أحمد حساني: شفیقة العلوي، مباحث في اللِّسانیات: المعاصرة

عدوا على إتمامه ووضعه في صورته النِّهائیَّة لقد أسهم في هذا العمل كثیرون سا
 عبد القادر: وكان دعمهم لنا علمیĎا ومعنویĎا، ونخص بالذِّكر والشُّكر الأستاذ المشرف

مه بنصائحه وتوجیهاته القیِّمة فجازاه اللَّه عنا، وعن  بَ احَ ذي صَ ال قصباوي هذا العمل وقوَّ
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 د  

شُّكر لزملائنا على دعمهم النَّفسي  طوال إعداد خدمة العلم كلَّ خیر، ولا یفوتنا تقدیم ال
  .هذا العمل

نا أمل ورجاء أن نكون عند حُسن ظنّ أستاذنا بنا وأن یكون هذا ونخ   تم مقدمتنا وكلُّ
ا وزادًا للغتنا، والحمد للَّه ربِّ العالمین   . العمل ذخرً
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  :  تمهید

تَّخذُ عادة منطلقا للتَّحلیل اللِّساني  ، المستویات اللُّغویة مصطلح لساني حدیث وشائع        ُ ی
غات والألسن. والتَّوصیف وذلك  ،والمستویات اللِّسانیة واحدة أو تكاد تكون كذلك في كل اللّ

تشتمل على هذه ، غاتغة أو اللُّ تي تقوم علیها اللُّ بالنَّظر إلى المقومات أو الأبنیة الَّ 
  . لالةراكیب والدَّ الأصوات والكلمات والتَّ المتمثلة في   ماتالمقوِّ 

ذي یهتم به الِّلساني بغیة الدِّراسة غوي من حیث المفهوم هو المجال الَّ والمستوى اللُّ      
                                   :مستویات ثلاثة وحلیل وهوالتَّ والوصف 

  وتي المستوى الصَّ  -/1                         

  رفيالمستوى الصَّ  -/2                          

  ركیبيالمستوى التَّ  -/                          3

  . قدیماحاة العرب بالإضافة إلى الجملة و أقسامها عند النُّ 

ووفقها . وهذه المستویات متَّفق علیها في عمومها عند معظم المدارس اللِّسانیة المختلفة      
  .وتوصیفها وتحلیلها وتفسیرها ،غةعامل مع اللُّ التَّ  یتمُّ 
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لا    : المستوى الصّوتي : أوّ

    :تعریف الصّوت 

ُ عَ دَ  يْ ا أَیتً وِ صْ تَ  نٍ لاَ فُ بِ  نٌ لاَ فُ  تَ وَّ صَ : لغة   ِ ا فهو صَ تً وْ صَ  وتُ صُ یَ  اتَ ، وصَ  اه بمعنى  تٌ ائ
ِ صَ  ِ غْ الأُ  نْ مِ  بٍ رْ ضَ  لُّ وكُ  حٌ ائ ِ صَ  لٌ جُ ورَ . اتِ وَ صْ الأَ  نَ مِ  تٌ وْ صَ  اتِ یَ ن  تِ وْ الصَّ  نُ سَ حَ :  تٌ ائ
ُ یدُ دِ شَ    اسِ ي النَّ فِ  رٌ كْ ذِ وَ  یتٌ صِ  هُ لَ : یتِ الصِّ  نُ سَ حَ  نٌ لاَ وفُ . وتِ الصَّ  نُ سَ حَ : تٌ یِّ صَ  لٌ جَ رَ وَ  ه

    1. حَسَنٌ 

ُ مْ جَ  تٌ وْ صَ " وجاء في لسان العرب لابن منظور     بَ هَ ذَ : یقال  رُ كْ الذِّ :  یتُ والصِّ  اتٍ وَ صْ أَ ع
ُ رُ كْ ذِ  يْ أَ اسِ ي النَّ فِ  هُ یتُ صِ  َ  اتَ صَ أَوَ  نُ سَ الحَ  رُ كْ الذِّ  اتُ الصَّ وَ  یتُ والصِّ  ه َ لَ عَ جَ :  سَ وْ الق   ".تُ وِّ صَ ا تَ ه

َ  ونَ دُ  اسِ ي النَّ فِ  رُ شِ تَ نْ ي یَ ذِ الَّ  یلُ مِ الجَ  رُ كْ الذِّ  یتُ الصِّ : " قال الجوهري      2".یحِ بِ الق

ذي ینتشر في كر الحسن الجمیل الَّ ى في معنى الذِّ غة یتجلَّ وت في اللُّ مفهوم الصَّ  نلاحظ أنَّ   
  .اس دون القبیحالنَّ 

ُ التقطِ  هِ بِ  ومُ قُ ي یَ ذِ الَّ  رُ هَ وْ الجَ ، وَ  ظِ فْ اللَّ  ةُ آلَ  وَ هُ  ظِ احِ الجَ  دَ نْ عِ  وتُ الصَّ : اصطلاحا    ُ  هِ بِ وَ  یع  دُ وجَ ی
ِ أْ التَّ  ُ ظُ  بِ لاَّ ا إِ ورً ثُ نْ  مَ لاَ ا وَ مً لاَ  كَ لاَ ا وَ ظً فْ لَ  انُ سَ اللِّ  اتُ كَ رَ حَ  ونَ كُ تَ  نْ لَ وَ  یفُ ل   لاَ وَ  تِ وْ الصَّ  ورِ ه

ِ أْ التَّ وَ  یعِ طِ قْ التَّ  بِ لاَّ ا إِ مً لاً كَ  وفُ رُ الحُ  ونَ كُ تَ     3.یفِ ل

الكلام سواء كان شعرا أو نثرا ن وت بالآلة، ولا یكو ه الصَّ الجاحظ شبَّ  من خلال القول فإنَّ  
  .ألیفقطیع و التَّ وت بالتَّ وت وربط الصَّ إلا بالصَّ 

ویتناول المستوى الصّوتي مخارج الحروف وصفاتها وعدد أصواتها من جهر وهمس وشدَّة 
وترتیبها ووصف  عدد حروف الهجاء: ورخاوة وغیرها، ویتناول موضوعات صوتیة منها 

                                                             
، بیروت ، لبنان ، دار الكتب  2004-2003،  1عبد الحمید ھنداوي ، ط: العین، الخلیل بن أحمد الفراھیدي ، تح  – 1

  .2/421العلمیة ، 
  .7/436ه ، بیروت ، لبنان، دار إحیاء التراث العربي، 1419 - م1999،  3لسان العرب، ابن منظور، ط - 2
 .1/41، الخلیل بن أحمدالعین ، - 3
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فات العامة للأصوات وتقسیمها باعتبارها مختلفة ما یعرض للصّوت في  مخارجها وبیان الصِّ
قل أو الحذف   .بنیة الكلمة من تغییر یؤدي إلى الإعلال والإبدال أو الإدغام أو النّ

ة فقد كان للقدما ة والغربیّ ء من علماء ولقد كان لهذا المستوى الحظ الأوفر في الدِّراسات العربیّ
غویة وشهد المحدثون بأنها جلیلة القدر بالنِّسبة إلى عصورهم  العربیة بحوث في الأصوات اللّ

بل حتى بالنِّسبة للعصر الحدیث برغم ما فیه من إمكانات هائلة لم تنتج للقدماء من آلات : 
لأصوات وأجهزة للتّصویر والتّسجیل وتحلیل الأصوات وغیرها ویكفي العرب فخرا في مجال ا

ان هما برجستراسر الألماني ، و فیرث الانجلیزي یقول الأول  : " أن یشهد لهم عالمان غربیّ
".  والعرب .. لم یسبق الأوروبیین في هذا العلم إلا قومان من أقوام الشّرق وهما أهل الهند 

اني فیرث  ا في خدمة لغتین مقدستین هم وقد ترعرعإن علم الأصوات قدیما : " ویقول الثّ
ة    1".السّنسكریتیة والعربیّ

بدأت الدِّراسات أو الإرهاصات الأولى للدِّراسات الصّوتیة عند العرب القدامى مع الخلیل بن 
ة دراسة معمَّ  ذین درسوا الأصوات العربیّ ل معجم أحمد الفراهیدي فهو یعد من الّ قة فألَّف أوّ

الأعضاء التي تخرج منها وهو فقام بتصنیف الحروف ، مراعیا بذلك " بالعین"عربي ووسمه 
ل من وضع الأصوات موضع التّطبیق في كتابه العین إنه لم یبدأ بحرف الألف ولم یعتمد  أوّ

  .التّرتیب الألفبائي ابتكر ترتیبا جدیدا یقوم على ترتیب الحروف حسب المخارج

إنتاج  قدَّم الخلیل صورة وافیة عن جهاز النّطق عند الإنسان إذ تعرَّض لمكونات مسار 
ة  الصّوت من الحلق إلى الشّفتین وحدد بدِّقة فائقة مواقع إنتاج الأصوات فوقف عند الحلقیّ

غویة ة وبیَّن مخرج كل صوت معتمدا حسّه وعادته اللّ ة والشّفویّ ة والذّلقیّ وانصرف . 2والشّجریّ
عشرون في اللِّسان العربي فهي تسعة و ) الحروف(جهده منذ البدء إلى تحدید عدد الأصوات 

                                                             
 .162م ، ص 2013 -ه1434، 2، طحساني أحمد مباحث في اللسانیات، - 1
 
 .162مباحث في اللسانیات ، أحمد حساني ، ص  - 2



 المدخل                                                            مستویات التحلیل الساني
 

 

9 

الواو : حرفا منها خمسة وعشرون حرفا صحاح لها أحیاز ومدارج  وأربعة أحرف جوف وهي 
ینة والهمزة   . والیاء و الألف اللّ

ة في :" قال الخلیل في مخارج الأصوات  ها العین ثمَّ الحاء ولولا بحَّ فأقصى الحروف كلّ
ة في الهاء لأشبهت الحاء لقرب ثمَّ الهاء ولولا هتّ . الحاء لأشبهت العین لقرب المخرج منها

المخرج  من الحاء فهذه ثلاثة أحرف في حیِّز واحد بعضها أرفع من بعض ثمَّ الخاء والغین 
القاف والكاف لهویتان، والكاف أرفع ثمَّ الجیم والشِّین والضّاد  في حیِّز واحد كلها حلقیة، ثم َّ

اء والدّال والتّاء في حیِّز واحدفي حیِّز واحد، ثمَّ الصّاد والسِّین والزّاد في حیِّ   ز واحد، ثمَّ الطّ
اء في حیِّز واحد، ثمَّ الراء واللام والنون في حیز واحد، ثمَّ الفاء والباء  اء والذّال والثّ ثمَّ الظّ

والمیم في حیز واحد، ثمَّ الألف والواو والیاء في حیِّز واحد والهمزة في الهواء لم یكن لها حیِّز 
  1". تنسب إلیه 

الملاحظ من قول الخلیل حول مخارج الأصوات فقد بدأ التّصنیف بحرف العین لأنَّ مخرجها 
من أقصى الحلق وأندى في السّمع ثم الحروف المتشابهة في المخرج وصفها في حیز واحد 

ة"كحرف العین والحاء والهاء والخاء والغین سماها  وكذلك القاف والكاف لهویتان لأن " حلقیّ
هاة، والجیم والشّین والضّاد شجریة لأن مبدأها من شجر الفم، والصّاد والسِّین مبدأها من  اللّ

اء والدّال والتّاء نطعیَّة لأنَّ مخرجها من  ة لأن مخرجها من أسلة اللِّسان ، والطّ والزّاي أسلیّ
اء واللاَّ  ثة، والرّ ة لأن مخرجها من اللّ اء لثویّ اء والذّال والثّ م والنُّون نطع الغار الأعلى، والظّ

ذلقیَّة لأنَّ مخرجها من ذلق الشّفة، والیاء والواو والهمزة لأنَّها لا یتعلَّق بها شيء فنسب 
  .الخلیل كلَّ حرف إلى مخرجه أو مبدأه الذي یبدأ منه

ابع الهجري  ن اهتموا بالصّوت واعتنوا به في القرن الرّ سر صناعة "في كتابه  "ابن جني "وممّ
النَّفس مستطیلا متَّصلا،  عاعلم أنَّ الصَّوت عرض یخرج م:" الصَّوت یقول في " الإعراب

                                                             
  .1/41، العین، الخلیل بن أحمد- 1
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عن امتداده واستطالته فیسمى المقطع  تثنیهحتَّى یعرض له في الحلق والفم والشَّفتین مقاطع 
  1." أینما عرض له حرفا

كشف لنا هذا القول عن مصطلح حدیث عند الأوروبیین هو المقطع وبین لنا ما یعترض 
وقد رتَّب ابن جني الحروف . عند الخروج مع النَّفس تقطع له امتداده واستطالته الصَّوت

 –الخاء  –الغین  –الحاء  –العین  –الهاء  -الألف  -بحسب المخارج مبتدءا بالهمزة 
اد  –الیاء  –الشِّین  –الجیم  –الكاف  –القاف  اد  –اللاَّم  –الضَّ  –السِّین  –الزّاي  –الصَّ
اء  ال ال –الطَّ   .الواو –المیم  –الباء  –الفاء  –ذَّ

حیح فأمَّا ترتیبها في :" یقول ابن جني  فهذا ترتیب الحروف على مذاقها وتصدعها وهو الصَّ
كتاب العین ففیه خلل واضطراب ومخالفة لما قدمناه آنفا تولى محاربته سیبویه وتلاه 

واب الذي یشهد التَّأمل له بصحته   2".أصحابه علیه وهو الصَّ

نلاحظ  أن هذا التَّرتیب مخالف لترتیب الخلیل بن أحمد فابن جني بدأ بالهمزة انتهاء   
  . بالواو

واعلم أن مخارج هذه :" عشر مخرجا فیقول  ةوحصر ابن جني مخارج الحروف في ست 
الحروف ستة عشر ثلاثة منها في الحلق مخرج الهمزة والألف والیاء حافة اللِّسان ومن وسط 

الجیم : الكاف ومن الحنك الأعلى: عین والحاء وأقصى اللِّسان القاف ومقدمة الفمال: الحلق
ة: والشِّین والیاء حافة اللِّسان نیّ ة والثّ باعیّ اللاَّم من طرف اللِّسان، : الضّاد من الناب والرّ

نایا ثنایا العل: الصّاد والزّاي والسِّین أطراف الثّ اء والذّال والتّاء ومن أطراف الّ الفاء وما : ىالظّ
الباء والمیم والواو من الخیاشیم مخرج النُّون الخفیفة فذلك ستة عشر : بین الشّفتین 

   3".مخرجا

                                                             
م ، دار القلم ، دمشق ، 1993 - ه1413،  2حسن ھنداوي ، ط: الفتح عثمان ابن جني ، تح  سر صناعة الإعراب ، أبو - 1
2/6. 
.                                                              60- 59ط ، دار المؤرخ العربي ، بیروت ، لبنان ، ص .الصوت في القرآن الكریم ، محمد حسین علي الصغیر ، د - 2
 .62- 61لصوت اللغوي في القرآن ، محمد حسین علي الصغیر ، ص ا  - 3
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ل رتبها ترتیبا ب الخلیل بن أحمد وابن جني الحروف العربیَّة وعدَّ هكذا رتَّ  دا مخارجها فالأوَّ
لا أجهزة لتحدید مخارج صوتیا والآخر خالف ترتیب الخلیل، كما أنَّهم لم یستخدموا مخابر و 

  .الأصوات ودراستها

هَا عنایة خاصة ،  وْ لَ وقد سار المحدثون على خطى أسلافهم القدماء ودرسوا الأصوات وأَوْ
ونجد مفهوم الصوت ومكانته من النِّظام اللُّغوي عند خولة طالب الإبراهیمي في كتاب مبادئ 

ة عامّ : في اللِّسانیات یعني  غوي الصّوت ظاهرة فیزیائیّ بیعة والصّوت اللّ ة الوجود في الطّ
یتمثَّل في الأصوات الَّتي تخرج من الجهاز الصّوتي البشري والَّتي یدركها السّامع بسماخه 

غوي ونهایته ).  أي أذنه( م المادي للِّسان وهو حدُّ التَّحلیل اللّ كیزة والمقوِّ والصّوت هو الرّ
غوي عناصر الصّ  غوي وأصغر قطعة في النِّظام اللّ ه صوت : وت اللّ ة بما أنّ   –فیزیائیّ

ة لأنَّه یصدر من الجهاز الصوتي البشري  ة خاصّة –فیزیولوجیّ ه مدرك بكیفیّ ة لأنّ   1.نفسانیّ

ة  من خلال القول فإنَّ مفهوم الصّوت عند خولة طالب الإبراهیمي هو عملیات فیزیائیّ
اله عبر ذبذبات في الهواء لیدركها وفیزیولوجیَّة یصدر من جهاز التّصویت لدى الإنسان وانتق

  .السّامع بأذنه

ا اهتمامهم بالجانب الصّوتي إبراهیم أنیس في كتابه ومن   وْ لَ المحدثین أیضا الذین أَوْ
م  ة ندرك أثرها دون أن ندرك كنهها، كما تكلّ غویة ، فالصّوت عنده ظاهرة طبیعیّ الأصوات اللّ

أقصاه ووسطه وطرفه ، : ان المزمار، اللِّسانالقصبة الهوائیة، لس: عن أعضاء النّطق وهي
نایا، الأسنان علیا : الوتران الصّوتیان، الحلق، الحنك الأعلى أقصاه ووسطه وأصول الثّ

كما وقف أیضا عند صفات الحروف أو الأصوات من جهر . وسفلى، والشّفتان علیا وسفلى
ذي یهتَّز معه ال وتران الصّوتیان وأمَّا الصّوت وهمس وشدَّة ورخاوة فالصّوت المجهور هو الّ

ذي لا یهتز معه الوتران الصّوتیان ولا یسمع لهما رنین حین النّطق به    المهموس فهو الّ
ة كما برهنت علیها التّجارب هي ثلاثة عشر غة العربیّ ب : والأصوات السّاكنة المجهورة في اللّ

                                                             
 . 44، ص 2006- 2000، دار القصبة ، الجزائر ،  2مبادئ في اللسانیات ، خولة طالب الإبراھیمي ، ط - 1
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لیها كل ن ، یضاف إ -م  –ل  –غ  –ع  –ظ  –ض  –ز  –ر  –ذ  –د  –ج  –
ینِّة بما فیها الواو والیاء  .الأصوات اللَّ

 –ق  –ف  –ط  –ص  –ش  –س  –خ  –ح  –ث  –ت : الأصوات المهموسة وهي   
  . هـ –ك 

ة –ك  –ض  –ط  –د  –ت  –ب : الأصوات الشّدیدة وهي      .            ق والجیم القاهریّ

 –خ  –ح  –هـ–ف  –ظ  –ث  –ذ  –ش  –ص  –ز  –س : الأصوات الرخوة وهي   
  1.ع

ة لعلم الأصوات، وقد اختلف الباحثون المحدثون في علاجهم  أمَّا بالنِّسبة للدِّراسات الغربیّ
لقضیَّة التَّغیُّرات والتَّطورات الصّوتیة من حیث أسبابها والقوى التي تسیّرها وتتحكّم فیها على 

وتیة تخضع فالمحققون من الباحثین ذهبوا إلى أنَّ التّغ: أربعة أوجه  یُّرات والتَّطورات الصَّ
وتیَّة قوانین حاسمة لیس فیها استثناءات لا تقلُّ في صرامتها  لقوانین سمَّوها القوانین الصَّ

بیعة   .واطِّرادها عن قوانین الطَّ

ة تشارلز  ة بعد صدى لنظریّ ولا شك في أنَّ هذا الاتجاه في تفسیر التَّغیُّرات والتّطورات الصّوتیّ
بیعي الَّتي ضمَّها كتابه داروین ف " أصل الأنواع"ي النّشوء والارتقاء والَّتي تعرف بالمذهب الطّ

  2 .م1855الصّادر في لندن سنة 

هذه الجملة الَّتي أثارت في حینها مناقشات حادة لا تشیر " : 3)هرمان أوبرت( قال هرمن 
الیوم سوى الاتسام وأقلُّ ما یقال فیها أنَّها جریئة إذ تضفي على القانون الصّوتي لا یمارس 

                                                             
                        .    25 – 23 - 21 - 20 -18 -17، الصفحات  1975، مكتبة الأنجلو مصریة ، 5الأصوات اللغویة ، إبراھیم أنیس ، ط -1 
م ، 2004 -ه1425، عالم الكتب الحدیث، إربد ، الأردن ،  1أثر القوانین الصوتیة في بناء الكلمة ، فوزي الشایب ، ط -2

  .27-26ص 
م وتوفي سنة 1894ھو فیزیائي ومھندس ومقالاتي وكاتب سیناریو من النمسا ولد عام ) : ھرمن(ھیرمان أوبرت  3

 . عاما في نورنبیرغ 95یناھز  م عن عمر1989
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ا بالمعنى العلمي للمصطلح وكلمة  قد استعملت هنا على ظلال " قانون"حدثا، ولیس ضروریّ
   1".هي الَّتي جرت إلى الخطأ

ة أم لقد  رها إلى قوانین سواء اقتصادیّ قام هؤلاء الدَّارسون بإرجاع التّغیّرات الصّوتیة وتطوّ
ف روبن الصّوت  ة، وقد عرّ ة أم طبیعیّ ه اضطراب مادي في الهواء ) Sound(سیاسیّ على أنّ

ة أو ضعف سریعین للضّغط المتحرِّك من المصدر في اتجاه الخارج ثمَّ في  یشمل في قوّ
تعریف عناصر ثلاثةضعف تدریجي ی  نتهي إلى نقطة الزّوال النِّهائي ویقتضي هذا الّ

ة(تستدعیها  وسط تنتقل فیه الذّبذبة الحاصلة  -/2جسم یتذبذب  -/1: الصّوت هي ) عملیّ
   2.جسم یتلقى هذه الذّبذبات -/3عن الجسم المتذبذب 

ة  عي بالضّرورة للمتكلِّم تستد) الصّوت(یظهر من خلال تعریف روبین للصّوت أنَّ هذه العملیّ
اقل  والمتلقي أو السّامع إرجاع الصّوت إلى عملیات ) غاز، صلب ، سائل ( والوسط النّ

ة   .فیزیائیّ

  المستوى الصّرفي                                                : ثانیا 

ة عن باقي مستویات المستوى الصّرفي من الجوانب المهمة في الدِّراسات اللُّغویة لا یقلُّ أهمیّ 
غة ، یختص بدراسة صیغ الكلمات من حیث بناؤها والتّغیُّرات الَّتي تطرأ علیها من نقص  اللّ
یغ  أو زیادة وأثر ذلك في المعنى، ویشكِّل المورفیم قاعدة التّحلیل الصّرفي المورفولوجي للصِّ

ته في تحدید  والأبنیَّة ویعد أصغر وحدة للكلمة تحمل معنى أو وظیفة نحویة وتكمن أهمیّ
ة وما تحمله من معان مختلفة یحدِّدها  دلالات النّص ومعانیه من خلال معرفة البنیة الصّرفیّ

  .نسق الخطاب والقرائن الدِّلالیة الأخرى

                                                             
 .29-28المرجع نفسھ ، ص  -1
الجمھوریة العراقیة (ط، منشورات دار الجاحظ للنشر، بغداد .في البحث الصوتي عند العرب، خلیل إبراھیم العطیة ، د -2
  .6، ص1983، )
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  :  مفهوم الصّرف 

فَ : جاء في لسان العرب : لغة  -/أ   فُ : صَرَ رْ جْهِهِ ، صرفه یصرفه : الصَّ دُ الشَّيْءِ عَن وَ رَ
ا﴾  :صرفا فانصرف ، وقوله عز وجل لاَ نَصْرً فًا وَ هُ صَرْ ونَ لَ سْتَطِیعُ ) -19-الفرقان ( ﴿فَماَ یَ

َ نْ وا أَرُ صُ نْ یَ  لاَ ب وَ اَ ذَ م العَ هِ سِ فُ نْ ن أَوا عَ فُ رِ صْ یَ  نْ أَ ونَ یعُ طِ تَ سْ ا یَ مَ  يْ أَ ُ سَ ف ي ذِ الَّ  نُ بَ اللَّ . یفُ رِ صْ التَّ وَ . مه
فَانِ .  عِ رَ الضَّ  نِ ا عَ ارĎ حَ  هِ بِ  فُ رِ صَ نْ یَ  رْ الصِّ َ النَّ وَ  لُ یْ اللَّ : وَ ِ خَ تَ : ورِ مُ الأُ  یفُ ارِ صَ تَ وَ . ارُ ه َ یفُ ال  هُ نْ مِ ا وَ ه
َ فُ رْ صَ  احِ یَ الرِّ  یفُ رِ صْ تَ  َ جِ  نْ ا مِ ه َ ى جِ لَ إِ  ةٍ ه ُ یْ بَ  فُ رْ الصَّ وَ . ةٍ ه : فُ رْ الصَّ  یلَ قِ وَ . ةِ ضَ الفِ بِ  بِ هَ الذَّ  ع

ُ ةُ یَ دْ ، الفِ لُ یْ الكَ وَ  لُ دْ العَ ، وَ نُ زْ الوَ  َ ، ی َ تَ یَ  مْ لَ  الُ ق ُ نْ وا مِ لُ بَّ ق ُ نْ وا مِ ذُ خُ أْ یَ  مْ لَ  يْ ؛ أَلاً دْ  عَ لاَ ا وَ فً رْ م صَ ه  ةً یَّ م دِ ه
َ وا بِ لُ تُ قْ م یَ لَ وَ  ِ ق ِ ت ُ لَ طَ  يْ ا أَ دً احِ  وَ لاً جُ م رَ هِ یل ُ نْ وا مِ ب ِ ذَ  نْ مِ  رَ ثَ كْ م أَه    1.كَ ل

ل، والقیمة) فَ  رَ  صَ (ة إذن مادّ  غوي تدل على التّغیُّر، التّحوُّ   .في معناها اللّ

ه العلم الَّ : اصطلاحا -/ب  فه علماء العربیة بأنّ ِ  ةِ یَ نِ بْ الأَ  ةُ اغَ یَ صِ  ةُ یَّ فِ یْ كَ  هِ بِ  فُ رَ عْ ذي تُ عرّ ت ي الَّ
ضيّ الأُستراباذي فه وعرَّ .  بناءً لاَ ا وَ ابً رَ عْ ت إِ سَ یْ لَ   مٌ لْ عِ  یفُ رِ صْ لتَّ ا: " بقوله ) ه 686ت ( الرّ
َ بِ  فُ رَ عْ تُ  ولِ صُ أُ بِ  ِ بْ ا أَه ِ  مِ لاَ الكَ  ةُ یَ ن ت    2."ابٍ رَ عْ إِ بِ  سَ یْ ي لَ الَّ

ومنه فالصّرف هو تحدید هیئة الكلمة وما یطرأ علیها من تغییر عندما تندرج في أبنیة 
ه لا یدخل في إطار تحدید أو في لفظها ولكنَّ  واشتقاقات سواء في أحرفها أو في حركاتها

وظیفة الكلمة في الجملة أو التَّركیب كالإبدال والقلب والتَّعریف والتَّنكیر والتَّعریف والتَّأنیث 
ة قدیما وحدیثا فلا یمكن لنحويٍّ إلخ ، فعلم الصَّ ...والأوزان   أو لغويٍّ  رف من أهم العلوم العربیّ

ة ومیزانها وبه تتوالد الكلمات وبه یتمّ أو معلم أو طالب الاستغن  اء عنه لأنَّه أساس العربیّ
فة المشبَّهة ، وصیغة المبالغة  عرف ، وبه یُ ...الاشتقاق كاسم الفاعل ، واسم المفعول ، والصِّ

                                                             
 . 190-9/189، ھـ1419، دار إحیاء التراث العربي، بیروت،3العرب، ابن منظور، طن لسا -1
ط، .محمد نور الحسن وآخرون، د: شرح شافیة ابن الحاجب، نجم الدین محمد بن الحسن الرضي الأسترباذي، تح-2

  .1/1، دار الكتب العلمیة، 1975ت، بیرو
  

                                                                        



 المدخل                                                            مستویات التحلیل الساني
 

 

15 

د من المزید والأوزان المختلفة، وبه تُ  عرف الأسماء تعریفا وتنكیرا الصَّحیح من المعتل، والمجرَّ
  . یك عن أنَّه یقي اللِّسان من الوقوع في الخطأ ویرشده إلى الصّوابوعددا، ناه

ُ أهمیَّة بالغة، فاستثمروه في علم  ه وْ لَ غة في دراسة الصّرف وأَوْ وقد سبق القدماء علم اللّ
الإعراب،  فأدركوا أنَّ الإعراب لا یقوم إلاَّ على معطیات الصَّرف لذلك مهدوا لأبواب الدِّراسة 

ح بها الإعرابالنَّحویة با رفیة الَّتي یصِّ فجلُّ . لحدیث عن الكلمة وأقسامها، وعن الشُّروط الصَّ
ة مهَّدت بهذا الفصل، وفي هذا الصدد یقول أحمد محمد قدور نَّ النَّاظر في : " الكتب التُّراثیّ وإ

ة لصالح درسهم  رفیّ لذي أحرزوه في استثمار المعطیات الصَّ كتبهم یرى مدى التَّوفیق اَّ
عرابي الَّذي صح أن یطلق علیه الَّنحو؛ لأنَّه كان یجمع بین خلاصة علم الصَّرف وقواعد الإ

لة الوثقى بین الأصوات  الإعراب على نحو واحد، وقد تنبَّه علمائنا القدامى إلى الصِّ
رفیة، حیث قدَّموا لأبواب الإدغام والإبدال ونحوها یعرض للأصوات العربیَّة والتَّ  غیُّرات الصَّ
   1".مخارجها وصفاتها، وغیر ذلك و 

جانب من  د كلَّ اتصال جوانب الدَّرس اللُّغوي بل وحدَّ ) هـ 392ت( وقد أدرك ابن جني 
كان من الواجب من أراد معرفة النَّحو أن یبدأ بمعرفة التَّصریف؛ لأنَّ معرفة " الآخر فیقول 

أي أنَّ الصَّرف یدرس . 2"لمتنقلةذات الشَّيء الثَّابتة یفضي إلى أن یكون أصلا لمعرفة حاله ا
ر أحواله والعوامل الدَّاخلة علیه، ابتة أمَّا النَّحو فیدرس أواخر الكلم بحسب تغیُّ الكلمة الثَّ 

فأدرك بذلك أهمیَّة الصَّرف بالنسبة للنحو، فمن أدرك النَّحو یجب علیه الابتداء بدرس 
  . الصَّرف

نَّحو تحت قسم واحد، وأطلقوا علیه مصطلح أمَّا المحدثون فقد تناولوا الصَّرف وال 
Grammaire )على أن یشمل الصَّرف ) النَّحوMorphology  والَّنظْمSyntax َّذلك أن ، 

                                                             
  .180، ص1999دار الفكر، دمشق،  ،2مبادئ اللسانیات، أحمد محمد قدور، ط -1
  .4، ص1999ة، ، دار الكتب العلمیّ 1المازني، طأبو عثمان صریف، ف في شرح التَّ المصنَّ  -2
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للنَّظم علاقة وثیقة بالمورفولوجیا ولكون التَّركیبات المورفولوجیة في لغة من اللُّغات تحكمها 
الكلم، فالنَّحو لا یمكن درسه دون بحث الجوانب عادة التَّركیبات النَّظْمیة التي یتَّبعها نظم 

رفیَّة للُّ  غة، فالصَّرف یدرس الكلمة مفردة خارجة عن السِّیاق، أمَّا النَّحو فیدرسها ضمن الصَّ
ذي وقعت ده السِّیاق الَّ أبنیة أكبر منها وهي الجملة، حیث تظهر حركتها ومعناها الَّذي یحدِّ 

  . فیه

  المستوى التّركیبي: ثالثا

وقد تناوله العلماء  من المستویات الأساسیة الَّتي یقوم علیها التَّحلیل اللِّساني الحدیث یعدُّ 
 والغربیین أمثال دي سوسیر وتشومسكي، فالتَّركیب مهمٌّ  القدامى كسیبویه وبعض المحدثین

  .في بناء الجمل

  : تعریف التّركیب   

َ یْ لَ  عَ لاَ عَ : ا وبً كُ ، رُ بُ كَ رْ كب، یَ رَ : لغة  -/أ :  ائً یْ  شَ لاَ عَ  ءٍ يْ شَ  لُّ كُ وَ  هُ بَ كَ تَ ارْ ، وَ رٍ مْ أَبِ  نٌ لاَ فُ  بَ كِ رَ ا وَ ه
َ فَ  َ  بَ ركَ وَ  ینَ الدِّ  هُ بَ كَ رَ وَ  هُ بَ كَ رَ  دْ ق ِ ذَ كَ وَ  هُ بَ كَ تَ ارْ ا، وَ یحً بِ ا قَ رً مْ أَ هُ نْ مِ  بَ كَ رَ وَ  لَ یْ اللَّ وَ  لَ وْ اله  ینَ الدِّ  بَ كَ رَ  كَ ل
ُ صِ نْ مَ  لِ صْ الأَ  یمُ رِ كَ  يْ أَ  بِ كَ رْ المَ  یمُ رِ كَ  نٌ لاَ فُ  ولُ قُ ، تَ تُ بَ نْ المَ وَ  لُ صْ الأَ :  بُ كَ رْ المَ وَ  هُ بَ كَ تَ ارْ وَ  ي فِ  هُ ب
     1.هِ مِ وْ قَ 

م والجمع والتَّألیف ویكون التَّألیف بین فالتَّركیب في معناه اللُّغوي یحمل عدَّ  ة معان الضَّ
  .وحدتین فأكثر

ِ اجْ " بأنه فه سیبویه یعرِّ : التَّركیب النَّحوي : اصطلاحا-/ب ِ كَ  اعُ مَ ت ِ ثَ كْ أَ وْ أَ نِ یْ تَ مَ ل   ةٍ قَ لاَ عَ ر ل
ِ كَ  نْ مِ  فٌ لَّ ؤَ مُ  لٌ وْ قَ  یبُ فالتَّركِ ".  یَّةٍ وِ نَ عْ مَ  ِ ثَ كْ أَ وْ أَ نِ یْ تَ مَ ل َ ر ل ِ ف َ كَ  امَّةً تَ  تْ انَ كَ  اءٌ وَ سَ  ةٍ دَ ائ  مُ لْ العِ :  كَ لِ وْ ق
ِ سَ نْ الإِ  الُ مَ الجَ :  ةٌ صَ اقِ و نَ أَرٌ و نُ     2.يان

                                                             
 .297-5/294م، 1999-ه1419، دار إحیاء التراث العربي، لبنان، بیروت، 3لسان العرب، ابن منظور، ط -1
لمطبوعات الجامعیة، بن ط، دیوان ا.التراكیب النحویة وسیاقاتھا المختلفة عند عبد القاھر الجرجاني، صالح بلعید، د-2

 .102عكنون، الجزائر، ص
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یفهم ممَّا قیل أنَّ التركیب اجتماع أو الجمع بین كلمة واحدة أو أكثر مع تأدیة الفائدة سواء   
  . هذه الفائدة تامة أو ناقصة هي شرط ضروري للجملة التَّامة

دة من التَّركیب تبقى مبهمة لا معنى لها أشار ابن  التَّركیب هو الجمل، لأنَّ الكلمة المجرَّ
نت من فعل وفاعل " كاستقم: "مالك بقوله  بة تركیبا إسنادیَّا حیث تكوَّ  ضمیر"فهذه الجملة مركَّ

  1".مستتر

نلاحظ أنَّ التَّركیب هو عبارة عن مجموعة من الجمل والكلمة وحدها تبقى مبهمة ولیس لها 
  .   بمعزل عن الجملة أو التَّركیب

  :للتَّركیب أنواع فرعیَّة هي: أنواع التَّركیب 

  م نشیط المعلِّ  / مجاء المعلِّ : وهو ما تألَّف من ركني الجملة نحو : لإسنادي ركیب االتَّ  -/1

مباني المدینة : وهو ما ركب من مضاف ومضاف إلیه نحو : التَّركیب الإضافي  -/2
  .آثارها

  :وهو ثلاثة أنواع : التَّركیب البیاني  -/3

البُ : ما تألَّف من صفة وموصوف نحو : تركیب وصفي   . المجدُّ  نجح الطَّ

د نحو : تركیب توكیدي   .هم حضر الطُّلاب كلُّ : ما تألَّف من مؤكِّد ومؤكَّ

 2.ب من كلمتین وآخر الكلمتین یبقى على حاله قبل التَّركیب المركَّ : تركیب مزجي 

یتناول التَّركیب أو یختص بدراسة العلاقات داخل نظام الجملة وحركة العناصر وانسجامها  
ف وحدة متكاملة لالات لتؤلِّ ق تام مفید تتألف فیه المعاني وتتناقص الدَّ وتلاؤمها في نطا

  .تتحصل بها الفائدة 

                                                             
 . 8-7الجزائر، ص- ، إبراھیم قلاتي، طبعة جدیدة منقحة مزیدة، دار الھدى، عین ملیلة)إعراب الجمل(قصة الإعراب  -1
 .103التراكیب النحویة وسیاقاتھا المختلفة عند عبد القاھر الجرجاني، صالح بلعید، ص -2
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سبة ا بالنِّ ركیب في العصور المتأخرة ویستعمل في العصر الحدیث كثیرا أمَّ شاع مصطلح التَّ 
ركیب ركیب تحت مصطلح الإسناد فذكروا الإسناد أو التَّ للقدامى أمثال سیبویه وغیرهم نجد التَّ 

ركیب أن تعتبر الحروف بأصواتها الإسنادي ویشتمل على مسند ومسند إلیه والأصل في التَّ 
وحركاتها وانضمامها لحروف أخرى، وانضمام الحروف في الكلمات والكلمات في أنساق 

تي تقوم بین الحروف ة فیكون إذن نسیجا من العلاقات الَّ لالة المعنویَّ تؤدي موقعا من الدَّ 
إنشاء  ي فیهة یكفغة العربیَّ وهذا ما بحثه العرب فیما یسمى بالإسناد والإسناد في اللُّ  والكلمات

صریح بالعلاقة بینهما نطقا أو كتابة فأساس ة بین المسند والمسند إلیه دون التَّ علاقة ذهنیَّ 
نما یقوم على تركیبها الخاص فالجملة في العر اللُّ  بیة غة لا یقوم على ما تحتویه من كلمات، وإ

مسند إلیه ومسند وجملة الفعل أو نائبه (لا تقوم إلا على أساس إسنادي فجملة المبتدأ والخبر
   1)).مسند ومسند إلیه( 

أنماط المفردات قد  كان قد لاحظ أنَّ " الكتاب " ومن العلماء العرب القدامى سیبویه صاحب 
المستقیم "  م بعبارة ركیب والمعنى وعبر عن هذا المفهو تكون جملة سلیمة من حیث التَّ 

ِ سَ س وَ مْ أَ كَ تُ یْ تَ أَ: مثل " الحسن ا، هنا نجد تتابع الكلمات لتكوین الجملة تكوینا دً غَ  یكَ آت
من الماضي عبیر عن الزَّ صحیحا ونجده في الوقت نفسه استخدم صیغة الفعل الماضي للتَّ 

ا، وفكرة مع كلمة غدً  عن المستقبل عبیرین للفعل المضارع للتَّ مع كلمة أمس ، واستخدم السِّ 
راث خصص سیبویه بابا في بدایة كتابه ركیب أصیلة في التُّ الاهتمام بالمعنى الذي یحمله التَّ 

  .عن الاستقامة والإحالة

ركیب نحویا ومدى استقامته لأداء ة مدى العلاقة بین صحة التَّ وهنا نجد تناولا مهما لقضیَّ 
.  ةلالیَّ احیة الدَّ ة وحسنا من النَّ حویَّ احیة النَّ من النَّ معنى الكلام المستقیم الحسن یكون مستقیما 

نا من ركیب مكوَّ حوي سلیما، كأن یكون التَّ ا الكلام المحال فهو الكلام الذي یبدو تركیبه النَّ أمَّ 
معنى  حیح نحویا قد لا یحمل أيَّ تابع الصَّ هذا التَّ  فعل وفاعل ومفعول به وظرف زمان ولكنَّ 

                                                             
  .102المرجع نفسھ، ص -1
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حوي یربط بین قواعد ا ومن هنا كان فكر سیبویه النَّ كلماته متناقضة دلالیَّ  على الإطلاق لأنَّ 
  .ركیبلالي ونسق قواعد التَّ ن الدَّ ركیب وینظر أیضا في مدى اتفاق المكوِّ التَّ 

ِ الكَ  نَ یْ ا بَ یمَ فِ  یبَ كِ رْ كیفیة التَّ : " ه حو بأنَّ كاكي النَّ ف السَّ عرَّ  ِ  مِ ل ً لَ طْ مُ ى نَ عْ المَ  لِ صْ أَ ةِ یَ دِ أْ تَ ل ا ق
َ مَ بِ  ِ اسْ  نْ مِ  ةٍ طَ بَ ن ـْتَ سْ مُ  یسٍ ایِ ق ِ بْ ن مَ نِیاوَ قَ وَ  بِ رَ العَ  مِ لاَ كَ  اءِ رَ قْ ت َ یْ لَ عَ  ةٍ یَّ ن ِ أْ تَ  ثُ حَ بْ ا یَ نَ هُ  وُ حْ ا والنَّ ه  یفَ ل

ِ الكَ  نَ یْ ا بَ یمَ فِ  یبِ كِ رْ التَّ  وأَ مِ لاَ الكَ    1.مِ ل

ا في الكلمات والجمل متجلیĎ سانیین المحدثین في فكرة نظم وتألیف ركیب عند اللِّ برز التَّ 
مدارس لها مبادئها ال هذه مدرسة من ة وكلُّ حویلیَّ ة التَّ ولیدیَّ ة والتَّ ة والوظیفیَّ المدرسة البنیویَّ 

ل محاولة جادة في ویعد دي سوسیر صاحب أوَّ . زها عن الأخرىتنطلق منها وخصائص تمیِّ 
" ةلسلة الكلامیَّ ات متتابعة في السِّ عدة وحد تألیف وحدتین أو" ركیب عنده هذا المجال فالتَّ 

ركیب وفق ن على معنى ویكون هذا التَّ ركیب بین عنصرین لغویین دالیَّ ویجب أن یجمع التَّ 
العلاقات  –ة العلاقات الاستبدالیَّ : علاقات وهذه العلاقات قسمها دي سوسیر إلى قسمین 

ال ركیبي ومن ثنائیاته المشهورة أیضا الدَّ اه المحور الاستبدالي والمحور التَّ ة أو ما سمَّ ركیبیَّ التَّ 
  .ةة والاعتباطیَّ صف هذه العلامة بالخطیَّ وتتَّ ) ةغویّ العلامة اللّ (والمدلول 

من  كل دون غیره باعتباره الأهمّ كلانیون فیهملون المعنى في دراستهم ویهتمون بالشَّ ا الشَّ أمَّ 
عبیري لكن یبقى ة في بعدها التَّ غویَّ هیلمسلف یدرس العلامة اللُّ  ركیب غیر أنَّ مقصود التَّ 

هي نظام من ) ساناللِّ (غة اللُّ  دراساته تقوم على مبدأ أنَّ " ة عنده كل صاحب الأولویَّ الشَّ 
  2" .لعلامة هي حاملة للمعنىاتي تتقابل و العلامة والَّ  العلامات وأنَّ 

تي تربط بین عناصره لغایة القاعدة الَّ ل ویستخرج منه ولیدیین، فیحلِّ ركیب عند التَّ ا التَّ أمَّ     
 غوي من مجموعة العناصرظام اللُّ یكون النِّ " هي تولید تراكیب جدیدة فبحسب تشومسكي 

تي تربط هذه العناصر ل سلسلة من مجموعة العلاقات الملائمة الَّ الَّتي تتآلف فیما بینها لتشكِّ 
                                                             

 . 108- 107مدخل إلى علم اللغة، محمود فھمي حجازي، طبعة جدیدة مزیدة ومنقحة، دار قباء، القاھرة، ص -1
ّة آفاق علمیة، العددعبد القادر سلامي، التركیب وأھمیتھ اللسانیة بین القدماء والمحدثین،  -2 - امعة تلمسان، ج13مجل

 .135- 134، ص2017الجزائر، 
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إدراك  من فرضیة مفادها أنَّ " ةركیبیَّ البنیات التَّ "وینطلق تشومسكي في كتابه ". بعضها ببعض
رورة بة تصبح قابلة للفهم بالضَّ فالجملة المركَّ . ركیبيمعنى الجمل یعتمد أساسا على البناء التَّ 

د العناصر تي تحدِّ ة الَّ ركیبیَّ ظر إلى البنیات التَّ بالنَّ  نة لها ثمَّ واة المكوِّ بإرجاعها إلى الجمل النَّ 
ة یمكنها أن تلقي بعض الأضواء یَّ ركیبالبنیة التَّ  ف منها، ویرى تشومسكي أنَّ لَّ تي تتأة الَّ لیَّ الأوَّ 

روري أن من أجل أن نفهم جملة ما من الضَّ "ه على مشاكل المعنى والفهم لیخلص إلى أنَّ 
  1."تي اشتقت منها هذه الجملةواة الَّ نعرف الجمل النَّ 

حدیث یقابله الإسناد عند العرب القدامى  ركیب مصطلح التَّ  وفي الأخیر نخلص إلى أنَّ    
ركیب بالجمل من حیث تألیفها ویختص التَّ . ةسانیَّ ركیب بین كل المدارس اللِّ واختلف التَّ 

سانیة الحدیثة راسات اللِّ ركیبي مهما في الدِّ المستوى التَّ  یاق الكلامي ویعدُّ ونظمها داخل السِّ 
  .  لسانيحلیل الِّ عند التَّ 

  لة عند القدماء الجم: رابعا  

ف تي یتوقَّ ل العقد الَّ غوي، وهي أوَّ تي ینطلق منها البناء اللُّ ة الَّ الجملة هي القاعدة الأساسیَّ 
  .حمة لدى الكلام والمرقاة لمدارج القولعلیها كل نسیج لغوي في إحكام العبارة، وهي اللُّ 

:  ةُ لَ مْ الجُ ، وَ لِ مَ الجُ  ةُ دَ احِ وَ  ةُ لَ مْ الجُ : جاء في لسان العرب لابن منظور : غة الجملة في اللّ  -/أ 
ِ ذَ كَ  ابَ سَ الحِ  هُ لَ  لَ مَ جْ أَ، وَ ةٍ قَ رِ فْ تَ  نْ عَ  هُ عُ مْ ، جَ ءِ يْ الشَّ  ةُ اعَ مَ جَ   ءٍ يْ شَ  لِّ كُ  ةُ اعَ مَ جَ :  ةُ لَ مْ الجُ ، وَ كَ ل
ِ امِ كَ بِ  ُ رُ یْ غَ وَ  ابِ سَ الحِ  نَ مِ  هِ ل ُ ه َ ، ی   :قال تعالى :  مَ لاَ الكَ وَ  ابَ سَ الحِ  هُ لَ  تُ لْ مَ جْ أَ الُ ق

تَّ   رَ ادَكَ وَ هِ فُؤَ ثَبِّتَ بِ ُ ن احِدَةً كَذَلِكَ لِ ةً وَ لَ آنُ جُمْ هِ الْقُرْ یْ لَ عَلَ لاَ نُزِّ وْ وا لَ ذِینَ كَفَرُ الَ الَّ قَ یلاً﴾﴿ وَ تِ ُ تَرْ اه  لْنَ
ةِ  .} -32-الفرقان سورة { لَ ى الجُمْ لَ دَدْتُهُ إِ ذْ رَ لْتُ الحِسَابَ إِ قَدْ أَجْمَ   2.وَ

ُ دَّ رَ  ابَ سَ الحِ  لَ مَ جْ أَ، وَ لِ مَ الجُ  ةُ دَ حَ اِ وَ  ةُ لَ مْ الجُ : حاح ا الجوهري في الصِّ فهوعرَّ    نَّ إِ  1.ةِ لَ مْ ى الجُ لَ إِ  ه
راسات القدیمة في مختلف أطوارها لا یجد أبوابا وفصولا تتناول الجملة في ع للدِّ المتتبِّ 

                                                             
 .136، صالمرجع نفسھ -1
 .686-685لسان العرب، ابن منظور، ص -2
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ة حویَّ ة مثلها مثل المواضیع النَّ حویَّ راسات النَّ ة في الدِّ راسة، بوصفها كیانا مستقلا له أهمیَّ الدِّ 
" الجمل"أقدم ما ینسب إلیه مؤلف یحمل عنوان  دات، ولعلَّ فوا فیها الكتب والمجلَّ الأخرى وألَّ 

ه لا یقصد ، حیث ینسب إلیه كتاب الجمل، لكنَّ )ه 174ت (هو الخلیل بن أحمد الفراهیدي 
نَّ  حو ة في مختلف أبواب النَّ نحویَّ  ما قصد إجمال قواعدالجمل بالمفهوم الاصطلاحي، وإ

هذا كتاب فیه " ( ملخصا قواعدها وموضحا ما غمض منها فنجده یقول في مقدمة الكتاب 
   2)".جملة الإعراب 

بر بعضهم عنها حاة القدامى مصطلح الجملة بالمفهوم الاصطلاحي، فقد عَّ ولم یستخدم النُّ 
بینهما عموم وخصوص، وبذلك فقد  ق بینهما، وجعلبمصطلح الكلام، والبعض الآخر فرَّ 

  :حاة القدامى في نظرتهم إلى الجملة والكلام إلى اتجاهین أساسیین غویون والنُّ انقسم اللُّ 

الكلام  ذین ذهبوا إلى القول أنَّ حاة الَّ غویین والنُّ ویضم طائفة من اللُّ : ل الاتجاه الأوَّ  -/1  
  غوي ولیس بمعناه والجملة مترادفان، فالخلیل استخدم مصطلح الجملة ولكن بمعناه اللُّ 

ِ امِ كَ بِ  ءِ يْ الشَّ  ةُ اعَ مَ جَ : والجملة :" الاصطلاحي وذلك في قوله  ُ رُ یْ غَ وَ  ابِ سَ الحِ  نَ مِ  هِ ل  تُ لْ مَ جْ أَ، وَ ه
   3".ةِ لَ مْ الجُ  نَ مِ  مَ لاَ الكَ وَ  ابَ سَ الحِ  هُ لَ 

  في سبع مواضع واستعمل الجملة) الجملة(فقد استعمل لفظة ) هـ180ت (أما سیبویه   

ُ امِ الجَ  ءُ يْ الشَّ : بصیغة الجمع في موضع واحد، فالجملة عنده تعني   امُّ  هِ ادِ رَ فْ لأَِ  ع ُ لَ الضَّ ، مْ ه
فصیلات في ه؛ ضم الفروع أو التَّ فصیل فكأنَّ وكذلك استعملها في معنى الإجمال المقابل للتَّ 

في كتابه ولم یشر إلى تعریف ) الجملة(ومنه فسیبویه لم یذكر مصطلح . أصول جامعة لها
ذكر الكلام تردد في كتابه لمعان  ه یسمیها عادة كلاما على الرغم من أنَّ مستقل لها، لكنَّ 

  .مختلفة
                                                                                                                                                                                              

  .198، دار العلم الملایین،ص3أحمد عبد الغفور عطّار، ط: تاج اللغة وصحاح العربیة، الجوھري، تح: الصحاح -1
، أحمد مجتبي السید، مجلة العلوم الإنسانیة، )كوناتھامفھومھا وم(الجملة عند النحاة واللغویین القدامى والمحدثین  -2

 .6-5، ص2014، جامعة سبھا، 3المجلد
ط، .مھدي المخزومي، إبراھیم السامرائي، دائرة الشؤون الثقافیة العامة، د: العین، الخلیل بن أحمد الفراھیدي، تح -3
 6/143غداد، دار الحریة للطباعة، ب
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هما لیسا ان، وأنَّ الجملة والكلام مختلف ذهب أصحاب هذا الاتجاه إلى أنَّ : اني الاتجاه الثَّ  -/2
والفرق بین : " فقال ) هـ686ت ( ضي الأسترباذي شیئا واحدا، ویأتي على رأس هذا الرَّ 

ا الجملة والكلام أنَّ  ةَ مَ لَ ِ صْ الأَ  ادَ نَ سْ الإِ  تنَ مَّ ضَ تَ  الجُمْ ِ ذَ لِ  ةً ودَ صُ قْ ت مَ انَ كَ  اءٌ وَ ي، سَ ل َ ات  ،و لاَ ا أَه
ِ الَّ  ةِ لَ مْ كالجُ  ِ أ أو سَ دَ تَ بْ المُ  رُ بَ خَ  يَ ي هِ ت  ادَ نَ سْ الإِ  نَ مَّ ضَ ا تَ مَ  مُ لاَ الكَ وَ  لِ مَ الجُ  نَ مِ  رَ كِ ا ذُ مَ  رُ ائ
ِ صْ الأَ  ِ ذَ ا لِ ودً صُ قْ مَ  انَ كَ ي وَ ل    1".سكِ عَ نْ  یَ لاَ وَ  ةٌ لَ مْ جُ  مٍ لاَ كَ  لُّ كُ فَ  هِ ات

 ةَ لَ مْ الجُ  إنَّ :" ف الجملة بقوله هج إذ یعرِّ على هذا النَّ ) هـ816ت ( ریف الجرجاني وسار الشَّ 
ِ ن كَ مِ  كَّبٍ رَ مُ  نْ عَ  ةٌ ارَ بَ عِ  ِ سْ ن أَیْ تَ مَ ل َ أَ اءٌ وَ ى سَ رَ خْ لى الأُ ا إِ مَ اهُ دَ حْ ت إِ دَ ن ُ  مْ لَ  مْ أَ  ادَ ف ونجد . 2دفِ ی

ها أنَّ  حُّ صَ ، والأَ مِ لاَ الكَ  فُ ادُ رَ تَ : قیل : الجملة:" أي نفسه؛ إذ یقول الرَّ ) هـ911ت ( یوطيللسُّ 
َ الإِ  رطِ شَ  دمِ عمُّ لعَ أَ   3".ةِ ادَ ف

ل من استعمل مصطلح   ) هـ335ت (د من علماء العربیَّة هو أبو العباس المبرِّ " الجملة"وأوَّ
َ  انَ ا كَ إنَّمَ ) : "المقتضب(عندما قال في كتابه   نُ سُ حْ یَ  ةٌ لَ مْ جُ  لُ عْ الفِ وَ  وَ هُ  نَّهُ ا لأَِ عً فْ رَ  لُ اعِ الف

َ یْ لَ عَ  وتُ السُّكُ  َ بِ  بُ جِ ا وتَ ه َ ه ِ ا الف ِ  ةُ دَ ائ   4".بِ اطَ خَ لمُ ل

ا سبق نستخلص أنَّ النُّ   ، حاة العرب انقسموا إلى قسمین من حیث تناولهم للجملة والكلاموممّ
ا هما مترادفان وآخر یرى عكس ذلك أي أنَّ الجملة والكلام مختلفان ولیسا شیئً ففریق یرى أنَّ 

والجملة بعد كوت علیها، ولابد من التَّركیب والإفادة، فالكلام هو المفید فائدة یحسن السُّ . واحداً 
  .نت الإسناد الأصلي سواء كانت مقصودة لذاتها أم لاویل حولها هي ما تضمَّ الخلاف الطَّ 

  :أقسام الجملة عند النُّحاة القدامى 

  ة تتألَّف من ركنین أساسیین أحدهما مسند إلىحاة الجملة على أنَّ الجملة العربیَّ یتَّفق النُّ   
                                                             

، منشورات 2عبد الرحمن السید، بدوي المخنون، ط: ي الأسترباذي، تصحیح وتعلیقشرح الرضي على الكافیة، الرض -1
  جامعة قار یونس، بنغازي 

 . 1/9، 1996، لیبیا، 
 .91، ص1985التعریفات، محمد الشریف الجرجاني، مكتبة لبنان، بیروت، لبنان،  -2
 .9د، صالجملة عند النحاة واللغویین القدامى والمحدثین، أحمد مجتبي السی -3
د بن یزید المبرّد، تح -4 محمد عبد الخالق عضیمة، لجنة إحیاء التراث الإسلامي، القاھرة، : المقتضب، أبو العباس محمَّ

1994 ،1/146                                                                           . 
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كنان هما المسند والمسند إلیه، وهما د من وجوده وهذان الرُّ الآخر متمم لمعناه ومفتقر إلیه ولاب
  1.عمدة الكلام لا یصّح تألیفه بدونهما فإذا أُسند إلى الآخر تمّ معنى وحسُن السُّكوت علیها

ن كان وها اسمیَّ رها فإنْ ابتدأت باسم سمَّ ة بحسب ما یتصدَّ حاة الجملة العربیَّ م النُّ وقسَّ  ة، وإ
جاجي یقول مثلا في جاجي، فالزَّ د والزَّ حاة سیبویه والمبرِّ ومن هؤلاء النُّ . ةوها فعلیَّ فعلا سمَّ 

ة هي جملة المبتدأ ة، فالاسمیَّ ة وفعلیَّ اسمیَّ : ا الجمل فتنقسم قسمین أمَّ : " باب المتبدأ والخبر
  2".تي صدرها فعلة هي الجملة الَّ والخبر، أو ما أصله المبتدأ والخبر، والفعلیَّ 

رها ة ما تصدَّ ها اسم والفعلیَّ ة، هي ما تصدّرَ ة وفعلیَّ حاة تنقسم إلى نوعین اسمیَّ د النُّ فالجملة عن
  .قسیم جاء من نظرتهم إلى أركان الجملةوهذا التَّ . فعل

وأمَّا الجملة : " خرج عن القسمة الثُّنائیَّة وزاد جملتین فیقول) ه377ت (وأبو علي الفارسي 
ل: أربعة أضربالَّتي تكون خبر المبتدأ فعلى  بة من فعل وفاعل، والثَّاني: الأوَّ : أن تكون مركَّ

الث بة من مبتدأ وخبر، والثّ ، والرَّابع: أن تكون مركَّ   3.أن تكون ظرفا: أن تكون شرطا أو جزاءً

والجملة على أربعة :" ة فیقولوسار الزّمخشري على خطى الفارسي وجعل القسمة رباعیَّ 
   4".ةة، وظرفیَّ وشرطیَّ ة، ة، واسمیَّ فعلیَّ : أضرب 

  

   5:ةة تقسیمات للجملة العربیَّ هاوني عدَّ ویرى التَّ    

                                                             
محمد محي الدین عبد الحمید، دار الطلائع : مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، جمال الدین بن ھشام الأنصاري، تح -1

 . 1/229، 2005للنشر والتوزیع والتصدیر، القاھرة، 
، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، 1فواز الشعار، ط: شرح جمل الزجاجي، علي بن مؤمن بن عصفور الإشبیلي، تح -2

2000 ،1/345. 
باعة والنشر والتوزیع، 2كاظم بحر المرجان، ط: الإیضاح ، أبو الحسن بن أحمد بن عبد الغفار، تح -3 ، عالم الكتب للطِّ

 .  92، ص1996بیروت ، لبنان، 
 . 29ن ص2009، القاھرة، مكتبة الآداب، 2المفصل في العربیة، جار الله الزمخشري، ط -4
اف ا: ینظر -5 ، مكتبة لبنان 1علي دحرج، ط: ، تح)محمد علي الفاروق( التّھانویھ: طلاحات الفنون والعلومصموسوعة كشَّ

  .1/576، 1995ناشرون، بیروت، لبنان، 
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مَّا اسمیَّ إمĎا فعلیَّ  -/1 مَّ ة وهي ما كان صدرها فعلا، وإ ، وإ ة ا ظرفیَّ ة وهي ما كان صدرها اسماً
مَّا شرطیَّ    ."ةوهي ما كان صدرها ظرفا أو الجار والمجرور، وإ

مَّا إمَّا خبریَّ  -/2   ة إنشائیَّ ة وإ

مَّا كبرى -/3   .إمَّا صغرى وإ

  .على أساس أنَّ هناك جملاً لها محل من الإعراب وجملاً لیس لها محل من الإعراب -/4

ة، ة فمنهم من جعل القسمة ثنائیَّ حاة القدامى اختلفوا في تقسیمهم للجملة العربیَّ ومنه فإنَّ النُّ 
  . كة، ومنهم من زاد فوق ذلومنهم من جعلها رباعیَّ 

    

   

  



 المدخل                                                            مستویات التحلیل الساني
 

 

25 

   الثانيالفصل 
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  ) المدرسة البنیویَّة(التركیب عند دي سوسیر  -/أوَّلا

  :مفهوم التركیب عند سوسیر 

لسلة       یتألف التركیب عند  دي سوسیر من وحدة أو عدَّة وحدات متتابعة في السِّ
. إذ یجب أن یجمع التَّركیب بین عنصرین دالَّین على معنى وفق علاقات. 1الكلامیَّة

 :وقسَّمها إلى نوعین

كنیَّة  -/أ                )الأفقیَّة(العلاقات الرُّ

  العلاقات الاستبدالیَّة  -/ب             

وعلیه فالتَّركیب عند دي سوسیر هو اجتماع الوحدات اللُّغویَّة في السِّلسلة الكلامیَّة 
  .وتتابعها، ویحدث ذلك وفق علاقات تركیبیَّة وترابطیَّة

  :العلاقات التَّركیبیَّة والاستبدالیَّة    

ا أساسیĎا في اللِّسانیات البنیویَّة إنَّ ثنائیة العلاقة الَّتي ت        كْنً بناها دي سوسیر تمثل رُ
وتتمثَّل ثنائیتها في جانب یظهر في شكل علاقات رأسیَّة تصریفیَّة الَّتي تقع بین الكلمة 
تُّ لها بصلةٍ لفظیَّة أو معنویَّةٍ من الكلمات الأخرى الَّتي لم یقع ذكرها في النَّص  مُ وما یَ

ن بین الكلمة وغیرها من الكلمات في الجملةوعلاقات نظمیة ترك    2.یبیَّة تتكوَّ

یتمثَّل هذا النَّوع في العلاقات الأفقیَّة بین الوحدات اللُّغویَّة : ت التَّركیبیَّةالعلاقا - /أ
ضمن السِّلسلة الكلامیة الواحدة وذلك كالعلاقة بین أصوات الكلمة الواحدة وكلمات الجملة 

ة مع فكلّ منها یض. الواحدة ا على الكلِّ وتعدُّ كل وحدة في حالة تقابلیّ في معنى إضافیّ

                                                             
قدادرة، رسالة ماجستیر، إشراف السعید هادف، عبد السلام : المبحث التركیبي في الدراسة اللسانیة الحدیثة : ینظر - 1

  .98، ص2005- 2004جامعة قسنطینة، الجزائر، 
  .38، ص1988شكري عیَّاد، القاهرة، : مبادئ علم الأسلوب العربي -اللغة والإبداع - 2
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الوحدات الأخرى ولا تكتسب قیمتها إلاَّ بتقابلها مع الوحدات الَّتي تسبقها أو تعقبها وتسمى 
  .هذه الأنساق الخطیَّة تراكیب

توجد ثلاث علاقات تركیبیَّة من ثلاث وحدات " : صار الطقس باردا"مثلا في جملة   
  : يه

   1.باردا+ الطقس+ صار

وامت في أنساق        أمَّا على مستوى المفردات فتتمثَّل العلاقة في إدماج بعض الصَّ
وتیَّة  الَّتي تتعارض علیها في تكوین مفردة لغویَّة ) الفونولوجیة(تركیبیَّة حسب القوانین الصَّ
وتیَّة التَّالیة    ". لسانیات"ني مجتمعة ت تع+ ا+ ي+ ن+ ا+ س+ ل: مثل المجموعة الصَّ

غة        ویرى دي سوسیر بأنَّ الكلمات تكتسب في الخطاب بعلاقات مبنیَّة على ضوء اللّ
  2.الخطیَّة بسبب ترابطها مع بعضها الأمر الَّذي یمتنع نطق عنصرین في آن واحد

حدِّد الوحدات ویسمِّي بعض الدَّارسین العلاقات التَّركیبیَّة العلاقات السِّیاقیَّة وهي ت      
الَّتي تتواجد داخل ملفوظ معیَّن واحد؛ فهي إذن تتعلَّق بتراكیب الوحدات اللِّسانیة الَّتي 

نظام اللغة الَّتي ینتمي إلیها أو یجیدها (یختارها المتكلِّم فِعْلاً ویرصفها حسب نظام معیَّن 
  . ، فالسِّیاقیَّة من باب التواؤم وتبنى على التَّوزیع)لمجتمع آخر

كنیَّة أو الأفقیَّة تحدث على مستوى المحور الأفقي الَّذي تتابع   ومنه فالعلاقات الرُّ
  .                             فیه الوحدات اللُّغویَّة في السِّلسلة الكلامیَّة وهذا ما یسمى بالخطیَّة

یطلق مفهوم العلاقة التَّرابطیَّة على العلاقات الاستبدالیَّة  :العلاقات الاستبدالیَّة  -/ب 
إنَّها . بین العناصر اللُّغویَّة الَّتي یمكن أن تحل محل بعضها البعض في سیاق واحد

تعكس العلاقة الموجودة بین علامة في جملة ما وعلامة أخرى غیر موجودة في الجملة 
                                                             

  .131، ص2005، الجزائر، 2أحمد مومن، دیوان المطبوعات الجامعیة، ط: اللسانیات النشأة والتطور - 1
  .130المرجع نفسه، ص - 2
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تتَّسم : " قال دي سوسیر. أذهاننا بصورة عامة إنَّما هي موجودة في ذهن المتكلِّم أو في
لة مجموعة تسودها  اكرة مشكِّ الكلمات خارج الخطاب بشيء مشترك وتترابط في الذَّ

مثلا تجعل قافلة كلمات أخرى تنبثق في الذِّهن لا شعوریا ) تعلَّم(علاقات مختلفة فكلمة 
إنَّ الكلمات مجتمعة . اكتسابأو تربیة، ) تسلیح، تعبیر: (أو. علَّم، أعلم: فتستدعي مثل

   1.شيء مشترك من جانب أو من آخر

  : ومن الشَّواهد الشَّارحة للعلاقة التَّرابطیَّة مایلي  

  .كان الأمن منعدما –صار الجوّ رطباً  –أصبح الجوّ صحواً  

  ). إلخ.. صار، كان، أضحى( مثلا بـ ) أصبح(یمكننا أن نعوِّض كلمة 

، الأمن، البحر، الطفل، المعهد( بـ ) المناخ(ونعوِّض كلمة    ). إلخ... الجوّ

، منعدما( بـ ) صحواُ (وكلمة    .2)إلخ... رطباً

، و تعلَّم              )enseigner(علَّم : وقد أعطى دي سوسیر مثالا لهذه العلاقة وهي  
)enseignement ( وتنتج عن هذه العلاقة نماذج مختلفة من الترابط المعنوي  

 .تعلیم، تعلُّم، معلِّم، عالم: تكون الكلمات مرتبطة فیه ذات جذر واحد نحو -/1النموذج 

 ,enseignement, armement: تشترك الكلمات فیه في اللَّواحق نحو -/2النموذج 
changement.  

، و تثقیف )enseignement: (تعلیم: یقوم التشابه بین المدلولات نحو -/3النموذج 
)instruction(واكتساب ، )apprentissage( وتربیة ،)éducation.(3  

                                                             
صالح القرمادي، الدار العربیة للتعریب، طرابلس، لیبیا، : دروس في الألسنیة العامة، فردینان دي سوسیر، تعریب - 1

  .  150-149، ص1985
  . 131أحمد مومن، ص : اللسانیات النشأة والتطور  - 2
  . 165فردینان دي سوسیر، ص : محاضرات في الألسنیة العامة - 3
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  :أمَّا عن علاقة الضمائر بعضها ببعض على مستوى الخط الرُّكني نحو

  .أنجزتُ خمسَ مقالات         

كتبتُ، أعددتُ ونحوهما، واختار : اختار كلمة أنجز من مجموع الخیارات الممكنة
، أو )ن(ائر الدَّالة على جماعة المتكلمین بدلا من الضم) تاء الفاعل(التَّاء المضمومة 

واستبعد من ...). هو، هي (أو ضمائر الغائب ) تم(تاء المخاطب، أو ضمیر المخاطبین 
محاضرات، أو دروسا، أو رسائل والملاحظ أن : واستبعد. واحد، واثنین، وثلاثة: التَّركیب

      1.رها من الكلمات المستبعدةكلَّ كلمة من الكلمات المختارة في علاقة استبدالیَّة مع غی

أمَّا على مستوى المفردات فإنَّ تحدید كلّ صوت یتم بمقابلته بالأصوات الأخرى  
الَّتي یمكن أن تحلَّ محلَّه في سیاقات متعدِّدة من أجل تكوین الكلمات وذلك كأنْ نستبدل 

وتین الثَّاني والثَّ  ل ببعض الأصوات على أن تبقي الصَّ وت الأوَّ نام، قام، : الث نحوالصَّ
ل . رام، هام، دام وت الثَّاني من الكلمة بصوت آخر وتبقي الصَّوت الأوَّ أو تستبدل الصَّ
  .عجن، عفن، عان: والثَّالث نحو

وعلیه فإنَّ العلاقات التَّرابطیَّة أو الاستبدالیَّة یحدث على مستوى محور الاستبدال     
لسلة الكلامیَّة بأخرى الَّذي نستطیع من خلاله تعویض الوحدات  اللُّغویَّة الموجودة في السِّ

  .موجودة في الذِّهن

  ): المدرسة الوظیفیَّة( التركیب عند أندري مارتیني  -/ثانیا 

یقوم التَّركیب عند الوظیفیین على تفكیك المركّب إلى وحدات وتكون كلُّ وحدة      
أصغر من الَّتي قبلها حتَّى یصلوا إلى أصغرها بهدف استخراج وظائفها، إذ لكلِّ وحدة 

  . صورة صوتیَّة ومعنى لا یقبل التَّحلیل إلى وحدات أدنى منها

                                                             
  . 300- 299النظریات الدِّلالیة الحدیثة وأحكام النَّحو العربي، ص  1
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رها لدى أندري مارتیني بلغت الدِّراسة التَّركیبیَّة مرحلة      الَّذي  1متمیِّزة من مراحل تطوُّ
اً ومنهجیĎا في ضوء المعطیات العلمیَّة لعلم الأصوات  عمل جاداً على السَّیر بها معرفیّ
ل علیها  الوظیفي فقد أشار مارتیني إلى أهمیَّة الدِّراسة التَّركیبیَّة في ضوء النتائج المحصَّ

  .یَّةفي رحاب الدِّراسة الفونولوج

ل في      یرى مارتیني أنَّ العلاقات الَّتي ترتبط بین الألفاظ بوصفها وحدات التَّقطیع الأوَّ
الملفوظ في أيِّ نظام لساني تتجلى في حالات مضبوطة بضوابط سیاقیَّة تكاد تكون عامَّة 

  : في جمیع اللُّغات المعروفة وهذه الحالات هي

هي وحدات دالَّة  ) :Monèmes autonoms (الألفاظ المكتفیة بذاتها  - /1
فالعلاقة ...) الیوم، غدا، أحیانا، غالبا: ( تتضمَّن في بنیتها المستقلة دلیل وظیفتها مثل

الَّتي تربط اللَّفظ المكتفي بذاته ببقیَّة الملفوظ لیست قائمة على أساس موقعه في الملفوظ، 
اتیَّة بغض النَّظر رِدُ فیه  بل هي قائمة على أساس دلالته الذَّ عن موقعه في السِّیاق الَّذي یَ

غیر مقیَّد ". هم الیوم مقدمون في البناء الحضاري للإنسان:" في الملفوظ ) الیوم(فلفظ 
  :بالموقع الوارد به، إذ یمكن له أن یظهر في مواقع أخرى

 .الیوم هم متقدِّمون -
 2.هم متقدِّمون الیوم -

نفهم من هذا أنَّ الألفاظ المكتفیة بذاتها ألفاظ مستقلَّة یعني أنَّها ألفاظ غیر مقیَّدة 
ل والأخیر هي " الیوم"بالموقع الَّذي ترد فیه مثل لفظة  في المثال السَّابق وجدناها في الأوَّ
اتیَّة   . قائمة على أساس دلالتها الذَّ

                                                             
في مدینة السافوا ، تخصص في اللغة الألمانیة، شغل منصب مدیر  1908لساني فرنسي ولد سنة : أندري مارتیني - 1

اللسانیات، مباحث في : 1960الدراسات اللسانیة في معهد الدروس العلیا في باریس، عمل في جامعة السوربون منذ 
  .230م ، ص2013- هـ 1434،  2أحمد حساني، ط

  . 235مباحث في اللسانیات أحمد حساني، ص - 2
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ي تساعد على تحدید وظیفة عناصر وظیفتها في غیرها، فه: الألفاظ الوظیفیَّة- /2 
، : أخرى، كما یمكن لها أن تستقل بنفسها في السِّیاق الَّذي ترد فیه مثل حروف الجرّ

  . أدوات النَّصب والجزم في العربیَّة

الب إلى الجامعة: نحو  لفظة وظیفیَّة لا وظیفة لها في حدِّ ذاتها لكنَّها " إلى. "ذهب الطَّ
ا مجروراً (وظیفة -الجامعة-عدهاتجلب للاسم الَّذي یأتي ب   1).فیعتبر اسمً

نستنتج أنَّ الألفاظ الوظیفیَّة في السِّیاق اللِّساني یمكن أن تستقل بنفسها وهي كذلك      
 . عبارة عن وحدات تحدِّد وظیفة وحدات أخرى داخل التَّركیب

لَّتي تحدِّد وظیفتها، مثل هي اللَّفظة المقترنة باللَّفظة الوظیفیَّة ا: الألفاظ التَّابعة - /3  
الب إلى الجامعة: الاسم المجرور المقترن بحرف الجرِّ مثلا ) الجامعة(فلفظة . ذهب الطَّ

  ".إلى"لفظة تابعة مقترنة باللَّفظة الوظیفیَّة 

وهناك لفظة تابعة مقیَّدة بموقع تحدِّد وظیفتها من خلال موقعها فتغیُّر الموقع یؤدي إلى   
مضاف إلیه وهي لفظة مقیَّدة ) الكلِّیَّة(زارنا عمید الكلِّیَّة، : مثال. النَّحویَّةتغیُّر وظیفتها 

       2.بموقع

                                                             
  .109ط، مكتبة الآداب، القاهرة، ص.المدارس اللسانیة المعاصرة، نعمان بوقرة، د - 1
  . 109المرجع نفسه ، ص  - 2
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تتألَّف من لفظة وظیفیَّة مقترنة بلفظة تابعة، لا تحدَّد وظیفتها : العبارة المستقِّلة - /4 
مجتمعة، ومنه النَّحویَّة من خلال جزء واحد من عناصرها؛ بل من خلال تركیب العناصر 

: مثال. الجارّ والمجرور، المضاف والمضاف إلیه، النَّعت والمنعوت: على سبیل الذِّكر
  .زرت مع صدیقاتي معرض الكتاب

تدل على المعیَّة لا تفهم من خلال جزء واحد من العبارة، بل ) مع صدیقاتي(عبارة      
ا، ویجوز تغییر موقعها    1.من خلال ارتباط العنصرین معً

ن من لفظة وظیفیَّة ولفظة تابعة وتحدَّد وظیفتها       نفهم من هذا أنَّ العبارة المستقلَّة تتكوَّ
ا ویجوز تغییر  النَّحویَّة من خلال تركیب العناصر مجتمعة وكذلك ارتباط عنصرین معً

  . موقعها، ولا نفهمها من خلال جزء واحد من العبارة

هو النَّواة الَّتي  :Syntagme Pecédicatif ) الإسناد(الإسنادي  الرُّكن -/5  
ینبني حولها الملفوظ، وتعقد العناصر اللِّسانیَّة روابطها به بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة 
كلُّ ما یضاف إلى النَّواة الإسنادیَّة هو من النَّاحیة التَّركیبَّة إلحاق، وهذا المفهوم للإلحاق 

المسند (أي كلُّ ما یضاف إلى العمدة في الكلام  یضارع مفهوم النُّحاة العرب للفضلة؛
  .یعدُّ فضلة یستقیم الكلام دونه من النَّاحیة الوظیفیَّة) والمسند إلیه

  : وقد میَّز مارتیني بین ضربین من الإلحاق 

ل وهو نوع من الإلحاق یبقى فیه الكلام مطابقا : الإلحاق بالعطف: الضرب الأوَّ
  ) . المعطوف علیه(عد حذف العنصر الأوليّ في بنیته للجملة النَّواة ب

  :مثال على ذلك 

  

                                                             
  . 110-109نعمان بوقرة، ص :  المعاصرة  المدارس اللسانیة  - 1
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افُ (   الأَشْرَ اءُ وَ مَ ظَ حْضُرَ العُ رَ أَنْ یَ أَمَ وعلامة ) العظماء(فإذا حذفنا العنصر الأولي ) وَ
افُ : ( فإنَّ الملفوظ یصبح ) و(الإلحاق  حْضُرَ الأَشْرَ رَ أَنْ یَ أَمَ فالبنیة التَّركیبیَّة للملفوظ ) وَ

لالثَّ    1.اني مطابقة تماما للبنیة التَّركیبیَّة للملفوظ الأوَّ

هو العمدة في الكلام ویتألَّف من ركنین ) الرُّكن الإسنادي(نفهم من هذا أنَّ الإسناد      
أساسیین هما المسند والمسند إلیه وما عدا ذلك فهو فضلة،  هناك إضافات تضاف إلى 

ق ولقد میَّز مارتیني بین الإلحاق هناك إلحاق بالعطف النَّواة الإسنادیَّة تسمى باللَّواح
لحاق بالتَّبعیَّة   . وإ

رب الثَّاني      یختلف الإلحاق بالتَّبعیَّة عن الإلحاق بالعطف من : الإلحاق بالتَّبعیَّة: الضَّ
حیث التَّطابق الوظیفي للعناصر الملحقة، ففي الإلحاق بالتَّبعیَّة یتمیَّز العنصر الملحق 

ليّ    ).المتبوع(بوظیفة تختلف عن وظیفة العنصر الأوَّ

ِ : (مثلا جَائ هُ بِ رَ لَ أَمَ الِ فَ ة مِنَ المَ ليّ ) زَة عَظِیمَ لا یجوز في هذا الملفوظ حذف العنصر الأوَّ
  ).عظیمة(، وذلك لأنَّ وظیفته التَّركیبیَّة تختلف عن العنصر التَّابع )جائزة(

ویشمل مفهوم الإلحاق عند مارتیني وظائف مختلفة في القواعد التَّقلیدیَّة كالنَّعت،      
  . إلخ...والمعطوف والمضاف إلیه، والمفعول، 

هي كلُّ ملفوظ تتَّصل عناصره بركن إسنادي وحید أو : "عرَّف مارتیني الجملة بقوله     
     2".متعدِّد عن طریق الإلحاق

  

  
                                                             

  . 237م ، ص2013-هـ 1434، 2أحمد حساني، ط: انیات مباحث في اللس - 1
  . 238المرجع نفسه، ص  - 2
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  : أنواع الوحدات التَّركیبیَّة

د ألفاظ بسیطة، وتارة أخرى       تتَّخذ الوحدات التَّركیبیَّة أشكالا مختلفة، فتارةً تكون مجرَّ
تطرأ علیها ظواهر تجعل منها ألفاظا من نوع خاص، الألفاظ الممیِّزة والعدمیَّة، والمفروقة 
بة تعمل عمل الوحدة  والمشتركة، وتارة تكون مؤلَّفة من جزأین فأكثر على شكل صیغ مركَّ

  1.الصّیغة الاتحادیَّة والصیغة التَّركیبیَّة: التَّركیبیَّة الواحدة

للوحدات التَّركیبیَّة أشكالا مختلفة وأنواع من ألفاظ بسیطة وصیغ نفهم من هذا أنَّ      
بة والألفاظ هناك ألفاظ بسیطة وألفاظ من نوع خاص یعني ألفاظ ممیَّزة كلفظة العدمیَّة  مركَّ
بة هي تعمل عمل الوحدة التَّركیبیَّة الواحدة  یغ المركَّ والمفروقة والمشتركة، أمَّا بالنِّسبة للصِّ

یغة التَّركیبیَّةهناك الصِّ    .یغة الاتحادیَّة والصِّ

دة :  Monème Simpleاللَّفظة البسیطة  -/أ   ل مزوَّ هي الوحدة الدُّنیا للتَّقطیع الأوَّ
بدالّ ومدلول، ویمكن استبدالها بوحدات أخرى على المحور الاستبدالي في المحیط نفسه، 

  . أحمد طالب نجیب: مثال

: حدات أخرى على المحور الاستبدالي، مثل بو ) نجیب(یمكن استبدال لفظة  
، مجدٌّ  كما یمكن للَّفظة البسیطة أن تقترن بوحدات أخرى على . مجتهدٌ، كسولٌ، ذكيٌّ

  . التقیتُ بنجباء القسم –جاءت طالبة نجیبة  –هذا طالب نجیب : المحور التَّركیبي، مثل

ویكون فیها الدَّال منطویا على :  Monème Antalgameاللَّفظة الممتزجة  -/ب 
صیغة جمع التَّكسیر في : مدلولین أو أكثر ولا یمكن فصلهما من النَّاحیة الشَّكلیَّة مثلا

والثَّاني یمثِّل معنى الجمع، ) بطل(لها مدلولان، أحدهما یمثِّل معنى لمفرد ) أبطال(اللَّفظة 
/ مسلم: لصیغ الجمع السَّالم، مثلا ذلكالتَّمییز الخطي بین المدلولین في حین ولا یمكننا 
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مسلمات، فمدلول المفرد ومدلول الجمع یمثِّلهما في جمع التَّكسیر دالّ هو الدَّالُّ / مسلمون
  ). أبطال(الممتزج 

هي عكس اللَّفظة المفروقة وفیها :  Monème disiontuneاللَّفظة المفروقة  -/ج  
ارتدت الممرضة : حدید مدلول غیر قابل للتَّجزئة، مثالیتجزَّأ الدَّالُّ إلى جزأین أو أكثر لت

  : مئزرها ، تدُّل على التَّأنیث ثلاث علامات هي

   1).مئزرها(في ) ها(، و)الممرضة(في ) ة(، و)ارتدت(في ) ت( 

فریَّة  -/د  قعة، ویرمز :  Monème zéroاللَّفظة العدمیَّة أو الصِّ هي غیاب شكلیَّة متوَّ
غة المكتوبة ). 0(یل بعلامة تفاضلیَّة على شكل صفر لها أثناء التَّحل ویتَّضحُ ذلك في اللّ

. بوجود علامتین شكلیتین هما الفتحة والتَّاء المربوطة مع المؤنث وغیابها مع المذكَّر
  .أستاذة) Ø(معلِّمة ، أستاذ ) Ø(معلِّم : مثل

هي دالّ واحد یتقاسمه مدلولان أو أكثر ولا یمكن استقلالها : اللَّفظة المشتركة -/هـ 
المخاطب المفرد : فصیغة المضارع نجده مع . تبتسم: بمدلول واحد یحدِّد السِّیاق، مثال

  " هي"، مع الغائب المفرد المؤنث " أنت"المذكَّر 

یغة الاتحادیَّة -/و هي وحدة قابلة للتَّحلیل شكلا ومعنویĎا إلى وحدتین دالَّتین أو : الصِّ
جواز : أكثر، إلاَّ أنَّها تتصرَّف تركیبها كمفردة واحدة وتتَّحدُّ لأداء وظیفة واحدة، مثال

بة، السَّفر، أمُّ كلثوم، جملة القول فقد تكون مضافا إلیه أو صفة وموصوف أو أسماء مركَّ 
  . أو صیغة جامدة، وهي تعامل معاملة اللَّفظة الواحدة
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یغة التَّركیبیَّة  -/ز  بأنَّها مجموع ألفاظ لكلّ منها " مارتیني"یرى :  Syntagmeاالصِّ
وظیفة خاصة، وتحتوي في أغلب الأحیان على وحدة وظیفیَّة تحقِّق لها الاستقلالیَّة، 

في السَّنة الماضیة تؤدي الوظیفة نفسها : ثالفتكون وظیفتها غیر مرتبطة بالموقع، م
بان، إلاَّ أنَّ التَّراكیب التَّالیة" مدرسة براغ"فاستقطبت    :العدید من علماء اللِّسانیَّات الشُّ

 . في السَّنة الماضیة سافرت إلى مصر -
  .سافرت في السَّنة الماضیة إلى مصر -
  1.سافرت إلى مصر في السَّنة الماضیة -

فریَّة تختص بالمؤنث دون المذكَّر ولها نستنتج من ه  ذا أنَّ اللَّفظة العدمیَّة أو الصِّ
وتكون هذه اللَّفظة في اللُّغة المكتوبة لها علامتین هما ) 0(علامة تفضلها على شكل 

الفتحة والتَّاء المربوطة، وتكون في الأسماء والأفعال أمَّا بالنِّسبة للَّفظة المشتركة اشتراك 
مدلولین أو أكثر ولا یمكن لها استقلال بمدلول واحد السِّیاق وأمَّا فیما یخصُّ  اللَّفظة في

یغ الاتحادیَّة وحدة قابلة للتَّحلیل إلى وحدتین دالَّتین أو أكثر وتتَّحد لأداء وظیفة  الصِّ
یغة التَّركیبیَّة هي وحدة ا الصِّ بة كمفردة واحدة أمَّ  واحدة، أمَّا فیما  یخصُّ تركیبها مركَّ
وظیفیَّة تحققُّ الاستقلالیَّة ولا تكون مرتبطة بالموقع مجموعة من لفظات تمتلك وظیفة 

  .خاصة
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  : التَّركیب من منظور تولیدي تحویلي -/ثالثا

إنَّ التَّركیب عند التَّولیدیین یحلِّل ویستخرج منه القاعدة الَّتي تربط بین عناصره لغایة      
ن من مجموعة من العناصر الَّتي تتآلف فیما  هي تولید تراكیب جدیدة، فالنِّظام اللُّغوي مكوَّ

ببعض، بینها لتشكِّل سلسلة من العلاقات الملائمة الَّتي تربط بین هذه العناصر بعضها 
وتقوم النَّظریة التَّولیدیَّة . 1كما أن إدراك معنى الجمل یعتمد أساسا على البناء التَّركیبي

التَّولید والتَّحویل : على اعتبار مبدأین كبیرین لهما وجود في جمیع اللُّغات الإنسانیَّة هما 
ن وبهما سمِّیت النَّظریة، فالمستوى المركَّبي عند تشومسكي یتألَّف من مكوِّ  ن تولیدي ومكوِّ

  . تحویلي

التولید هو انبثاق تركیب أو مجموعة من التراكیب، من جملة هي : جهاز التَّولید  - /1 
وأهم وصف للجملة التولیدیة أنها . 2وتسمى الجملة الأصل بالجملة التولیدیة. الأصل

ا خالیة الجملة التي تؤدي معنىً مفیدا، مع كونها أقل عدد من الكلمات ومع كونها أیض
   3.جاء زید: من كلِّ ظروف التَّحویل نحو

. ویعدُّ التَّولید من أهم المفاهیم الĎتي جاء بها النَّحو التَّولیدي التَّحویلي وتمیَّز بها     
ویقصد به القدرة على الإنتاج غیر المحدود للجمل انطلاقا من العدد المحصور من 

والتَّولید لیس الإنتاج المادي . عمَّا هو سلیم نحویَّا القواعد في كلِّ لغة وفهمها ثمَّ تمییزها
. للجمل بل هو القدرة على التَّمییز بین ماهو نحوي وغیره وطرد الثَّاني من مجاله اللِّساني

اتیة لقواعد اللُّغة   .وهذا بفضل القدرة الذَّ

  

                                                             
، جامعة تلمسان، الجزائر، 13عبد القادر سلامي، مجلة آفاق علمیة، عدد: وأهمیته بین القدماء والمحدثینالتركیب  - 1

  .136، ص2017
  . 178، ص 2008، 2سمیر شریف استیتة، عالم الكتب الحدیث، إربد، ط: المجال والوظیفة والمنهج: اللسانیات - 2
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  : قواعد تركیب أركان الجملة  -/2 

ج الَّتي قدَّمها تشومسكي لتحلیل التَّركیب النَّحوي، یسعى وهذا النَّموذج الثَّاني من النَّماذ  
دة الَّتي تتَّفق فیها اللُّغات المختلفة نات المجرَّ وهو قائم أساسا على . إلى الوقوف على المكوِّ

   1.نتائج تحلیل بلومفیلد والتَّوزیعیین عامَّةً 

   2:اعد التَّالیةوتتَّضح صورة قواعد تركیب أركان الجملة عند تشومسكي على القو   

  . مركَّب فعلي+ مركَّب اسمي : الجملة  -/1   

  .اسم+ أداة تعریف : المركَّب الاسمي  -/2   

  .المركَّب الاسمي+ الفعل : المركَّب الفعلي  -/3   

  . ال: أداة التَّعریف  -/4   

  ... ). رجل، كرة : ( الاسم  -/5   

  ... ).ضرب، أخذ : ( الفعل  -/6   

أمَّا تطبیق هذه القواعد فتقوم على إعادة كتابة أركان الجملة لبیان العلاقة القائمة بین    
ل على ما یدعى بأركان الجملة نات الجملة حیث یتحصَّ   . مكوِّ

   3:نطبِّق القواعد السَّابقة على النَّحو التَّالي . الرَّجل ضرب الكرة: نحو  

  .مركَّب فعلي + مي مركَّب اس: الجملة : القاعدة الأولى  

                                                             
  .317، ص1999، دمشق، دار الفكر، 2أحمد محمد قدور ، ط: مبادئ اللسانیات - 1
  . 114، ص2008، القاهرة، مصر، المكتبة الأزهریة للتراث، 1، سعید شنوفة ، ط|مدخل إلى المدارس اللسانیة - 2
  .319-318أحمد محمد قدور، ص: مبادئ اللسانیات - 3
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  ضرب الكرة + الرَّجل                                 

  

  .الاسم + أداة التَّعریف : المركَّب الاسمي : القاعدة الثَّانیة  

  .رجل+ ال                                             

  . مركَّب اسمي + الفعل : المركَّب الفعلي : القاعدة الثَّالثة 

  .الكرة + ضرب                                 

  .ال : أداة التَّعریف : القاعدة الرَّابعة 

  ). الرَّجل، الكرة : ( الاسم : القاعدة الخامسة

  . ضرب : الفعل : القاعدة السَّادسة 

  : القواعد التَّحویلیَّة -/3 

ل تشومسكي، وتعتمد وهي القواعد القادرة على وصف اللُّغة وتفسیر معطیاتها كما یقو    
ل على تطبیق قواعد تركیب أركان الجملة، ثمَّ تجري علیها تحویلات  في المقام الأوَّ

  1. إجباریة أو اختیاریَّة

د للبنیة   إنَّ قواعد التَّحویل تبیِّنُ الكیفیَّة الَّتي یتمُّ بها الانتقال بها من المستوى  المجرَّ
وهذا ما یفسِّر . هائي للجملة في البنیة السَّطحیَّةالعمیقة إلى مستوى آخر هو الشَّكل النِّ 

  . تنوُّع البنى السَّطحیَّة وتعدُّدها قیاسا إل المحدود للبنى العمیقة

وتصلح القواعد التَّحویلیَّة للكشف عن التَّغیُّرات الَّتي حدثت في البنیة العمیقة أو الأصل   
مة والعبارة  والتَّركیب والجملة وتبدو هذه أو التَّركیب الأساسي للعناصر اللُّغویَّة كالكل
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التَّغیُّرات واضحة على مستوى السَّطح أو البنیة السَّطحیَّة أو الصُّورة المنطوقة لهذه 
   1.العناصر

إذن القواعد التَّحویلیَّة تظهر على مستوى البنیة السَّطحیة وتقوم بتطبیق قواعد أركان   
  .كون هذه الأخیرة اختیاریَّة أو إجباریَّةالجملة، وتُجري علیها تحویلات قد ت

نات :  Permutationالإبدال  - /1  ن من مكوِّ عملیَّة تقتضي إبدال عنصر أو مكوِّ
ن آخر ل الاسم . الجملة بعنصر مكوِّ من هذا النَّوع تحویلة الإضمار وهي قاعدة تحوِّ

           2).أفكِّر في زید أو في عمرو( أفكِّر في الأمر أفكِّر فیه : بضمیر

في سطح ) أو عدَّة عناصر( حیث یتمُّ حذف عنصر ما :  Effacementالحذف  - /2 
  : الجملة كما في الجملة التَّالیة 

ا عن سؤال من حضر؟ والأصل -  ]. حضر زیدٌ [  زیدٌ جوابً
ا  - ا [ وأصلها . قویĎا كان الرَّجل أو ضعیفً    3].قویĎا كان الرَّجل أو كان الرَّجل ضعیفً

یادة  -/3 وذلك بإضافة عنصر في البنیة السَّطحیَّة للجملة لیس له :  Additionالزِّ
  :موقع أو دور في البنیة العمیقة ، مثل 

  عانى من انقطاعین اثنین  عانى انقطاعین اثنین   
حذف حرف ( وقد ینظر إلى العلاقة بین هذین الجملتین على أنَّها نوع من الحذف  

  4).الجرِّ 

  :وفي صیغة المبني للمجهول زیادة غیر ضروریة  

                                                             
ربیع عبد السلام خلف، المجلة العربیة للعلوم الإنسانیة، : التركیب الموسع في الفصحى المعاصرة: ینظر - 1

  . 08، ص2011، جامعة جازان، السعودیة، 116/29عدد
، إربد، 1مفاهیم وأمثلة، مصطفى غلفان، ط: من النموذج ماقبل المعیار إلى البرنامج الأدنوي -اللسانیات التولیدیة - 2

  . 101، ص2010الحدیث للنشر والتوزیع، عالم الكتب 
  . 101المرجع نفسه، ص   - 3
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لت الإصابة من طرف اللاَّعب  لت الإصابة   سجِّ   . سجِّ

وتظهر هذه العملیَّة في نقل عنصرٍ من موقعٍ في :  Emplacementالنقل  -/4
   1:الجملة إلى موقع آخر سواء كان ذلك تقدیما أو تأخیرا، انطلاقا من هذه الجملة 

یمكن أن نحصل عن طریق تحویلة النَّقل على الجملة  . من السَّفرعاد أبي الیوم  
  :التَّالیة

 .الیوم، عاد أبي من السَّفر -
 . أبي، عاد الیوم من السَّفر -
 .أبي، الیوم، عاد من السَّفر  -
 . من السَّفر، عاد أبي الیوم -

ن أو جملة :  Enchâssementالدَّمج   -/5 یتعلَّق الأمر بدمج عنصر أو مكوِّ
لة. بكاملها داخل بنیة الجملة نف بنیات العطف والصِّ   : فالجملة. من هذا الصِّ

  ].شاهدت الرَّجلَ : 1ج: [ شاهدت الرَّجل الَّذي یحمل الحقیبة أصلها  
   2].الرَّجل یحمل الحقیبة: 2ج[ وَ 

لى مستوى البنیة السَّطحیَّة ویمكن تطبیقها تحدث ع:  Expansionقاعدة التَّوسع  -/6
على الوحدات اللُّغویَّة المختلفة كالكلمة، والعبارة، والتَّركیب، والجملة، ویحدث التَّوسع على 
مستوى البنیة السَّطحیَّة عن طریق إضافة وحدات لغویَّة إلیها تجعل هذه العناصر توسم 

  3.بأنَّها طویلة أو ممتدة

سع من الجمل أو التَّراكیب المشتقة، وهي الَّتي وتعد الجملة  سعة أو التَّركیب الموَّ الموَّ
   4.یدخلُ في اشتقاقها قاعدة تحویلیَّة واحدة على الأقل

                                                             
  . 102مصطفى غلفان، ص: اللسانیات التولیدیة - 1
ة، مصطفى غلفان، صال - 2 سانیات التّولیدیّ   .102لّ
  . 08ربیع عبد السلام خلف، ص: التركیب الموسع في الفصحى المعاصرة - 3
  . 97، ص1997، سوریا، دار القلم العربي، 1ط: علم اللغة والترجمة - 4
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وكُلُّ هذه القواعد تحدثُ على مستوى البنیة السَّطحیَّة للجملة وتسهِم في تولید عدد لا 
      . متناهٍ من الجمل
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   لثالثا الفصل
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ة للسَّنة الثَّالثة من التَّعلیم الثَّانوي    الدِّراسة الوصفیة التحلیلیة لكتاب اللُّغة العربیّ

  : بیانات عامَّة  - /1
  .السَّنة ثالثة من التَّعلیم الثَّانوي: المستوى   
لغة العربیَّة وآدابها: اسم الكتاب     ".الُّ
  الشّریف مریبعي : تألیف 

  سلیمان بورنان         
  نجاة بوزیان         
  مدني شحامي       
  دراجي سعیدي        

شراف   الشّریف مریبعي : تنسیق وإ
اشر ة: النّ   . الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّ

  الجزائر: بلد النَّشر
  صفحة 287: عدد الصّفحات

  سم  23.5×16.5: حجم الكتاب
اورد الكتاب في جزء واحد واشتمل على اث: أجزاء الكتاب   . ني عشر محورً
  .م 2012- 2013نشر في الموسم الدّراسي : موسم النّشر
    . دج260.00: سعر البیع

  : تحلیل محتوى الكتاب-/2

الثة ثانوي سند ة للسّنة الثّ غة العربیّ للأساتذة والتّلامیذ  امعرفیّ ا تربویّ  ایعدّ كتاب اللّ
ة وهو كتاب خاص بشعبتي     " آداب وفلسفة" والمفتشین لإعانتهم على أداء مهامهم التّربویّ

ة"و یوان الوطني للمطبوعات هذا الكتاب عن الدّ وقد صدر " لغات أجنبیّ
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ة م یبلغ عدد صفحاته  2013-2012ونشر في الموسم الدّراسي ،) O.N.P.S(المدرسیّ
  :مانون صفحة ویمكن تحلیله كالآتيمائتین وسبعة وث

  :على مستوى الشَّكل 1-2 

غلافه الخارجي من الورق السّمیك الأملس یتدرج لونه من الدّاكن في الأسفل إلى الفاتح في  
ة بالنّسبة للتلامیذ من طور إلى آخر، وكتب علیه في  الأعلى ففي هذا إشارة المرحلة الانتقالیّ

ة وأسفلها مباشرة: الأعلى ة الشّعبیّ ة الدّیمقراطیّ ة الجزائریّ ا وزارة التّربی: الجمهوریّ ة، وأمّ ة الوطنیّ
ة وآدابها" في الوسط فیوجد عنوان الكتاب  غة العربیّ السّنة : بلون بنفسجي تحته مباشرة" اللّ

انوي الثة من التّعلیم الثّ ون وحواشیه " 3"وفي أسفل الوسط رقم ثلاثة . الثّ بخط عریض أزرق اللّ
ون وهذا لتحدید المستوى الدّراسي   .صفراء اللّ

ا بالنّسبة لمتن الكتاب فهو من الورق  هذا فیما یخص الشّكل الخارجي للغلاف أمّ
ل هذه الأوراق البیانات نفسها الموجودة في الواجهة : الأبیض رفیع السّمك كُتِبَ على أوّ

ة بخط الجمهوریّ  ة الدّیمقراطیّ ثم یلیها وزارة التّربیة الوطنیة ) Arabic tradition(ة الجزائریّ
)Arabic Simplified (نوان الكتاب أسفله ع)غة العربیة وآدابها بخط عریض وكبیر ) اللّ

انوي بخط صغیر الحجم بلون : بلون أزرق وأسفله مباشرة المستوى الثة من التّعلیم الثّ السّنة الثّ
ون الأزرق /أسود ثم أسفله للشّعبتین آداب فلسفة ولغات أجنیة بخط صغیر الحجم كذلك باللّ

مربیعي، سلیمان بورنان، نجاة بوزیان، مدني شحامي، الشریف : كما ذكرت أسماء المؤلفین
بوبكري نوال، تصمیم : الشریف مریبعي، تصمیم وتركیب: والمنسق والمشرف. دراجي سعیدي

بع : توفیق بغداد، ومعالجة الصّور: الغلاف كمال ساسي وفي آخر الكتاب ثم مؤسسة الطّ
ة  ا تمّ تحدید السّعر المتمثل في كم) O.N.P.S(وهي الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّ

  .  دج260.00
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  :على مستوى المحتوى 2-2  

ن كلّ محور أوّلا    یشتمل الكتاب على اثني عشر محورا، كلّ محور في أسبوعین، ویتضمّ
ل صفحة من نشاط القراءة، ویحتوي نصین  نشاط القراءة حیث یكون رقم المحور في أسفل أوّ
ا یسبقه تمهید عام حول موضوع المحور، ویختتم النّص  ا أو نثرً أدبیین ونصًا تواصلیĎا شعرً

یلیه المعجم والدّلالة وفیه شرح لبعض الكلمات الصعبة، ثمّ أسئلة حول النّص،  باسم المؤلف،
ذي تستنبط أمثلته من النّص، ثم نشاط البلاغة والعروض، ثمّ تقییم  لیلیه نشاط القواعد الّ
ة  ة ووضعیّ م وتفعیلها انطلاقا من نص متبوع بأسئلة اختیاریّ تحصیلي لإحكام موارد المتعلّ

تي تمّ تحصیلها في مختلف نشاطات المحور، بالإضافة إلى  أوضعیتین لإدماج المعارف الّ
  .   نشاط التّعبیر الكتابي، ویختم المحور بإنجاز مشروع مشترك على مراحل

ة ( المنهج المتّبع  2- 3     ): المقاربة النّصیّ

ة، فالمقصود به مجموعة  مصطلح المنهج أو كما یسمیه البعض بالمقاربة النّصیّ
م بوجه عام وتعلیم التّصور  ة التّعلیم والتّعلّ جهة إلى تنظیم وتحسین عملیّ ات والإجراءات الموّ

ر وتفكیر في عدد من  غة بشكل خاص، فالمنهج وفق هذا المبدأ هو عبارة عن تصوّ م اللّ وتعلّ
دة، أساسها  ة المجرّ واهر والعلامات ثمّ استنباط لجملة من الأحكام والضّوابط النّظریّ الظّ

ة هدفها الملاحظ جراءات عملیّ م، تكیّف في مثل وإ ة وتقصي مجریات عملیتي التّعلیم والتعلّ
رفع المردود التّعلیمي إلى أعلى درجاته فالمنهج بهذه الحیثیة نظام یشمل جملة من العناصر 
تي تجعل عناصره تعمل في تناسق  ة الّ ماذج الإجرائیّ دة والنّ والمستویات والقواعد والمثل المجرّ

ة وتوافق ة والعوامل الوسطیّ ة التّعلیمیّ ة للعملیّ ة الدّاخلیّ ، تراعي مختلف العوامل الباطنیّ
ا یمكن أن یؤثر في أحد العناصر المركّبة ة المؤثرة بوجه مباشر أو غیر مباشر ممّ    1.الخارجیّ
م إلى التّحكّم في إنت ة في هذا المستوى من الدّراسة ترتقي بمنهاج المتعلّ اج المقاربة النّصیّ

                                                             
ة للأساتذة، العدد: العربیة: أحمد بلحوت: ینظر - 1 ة محكمة صادرة عن مخبر تعلیم  العربیة بالمدرسة العلمیّ  3مجلة علمیّ

ل،    .16، جامعة بوزریعة، الجزائر، ص2011من السّداسي الأوّ
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ة ولا یتأتى ذلك إلاّ إذا تحكّم  ة والمعجمیّ النّصوص بمختلف أنواعها حسب خصائصها البنائیّ
ة لتدریس نشاط النصوص على المستویین القرائي  الأستاذ بدوره في بناء استراتیجیات تعلیمیّ

ا    1.والكتابي معً

ما هي  نّ تي لا رابط بینها وإ د مجموعة من الجمل الّ بنیة منسقة النّصوص لیست مجرّ
ة تربط بین أجزاء النّص ومقاطعه  ة ودلالیّ تقوم على نظام داخلي متین أساسه علاقات منطقیّ
ة مجال لدراسة ووصف هذه البنیة والوقوف على شتى مظاهر التّرابط  وفي المقاربة النّصیّ

ة وظیفته ت بط علاقة من العلاقات السّیاقیّ كمن في النّصي فیها ومن مظاهر التّرابط بأنّ الرّ
  .إنعاش النّص وجعل مقاطعه متلاحمة، ومنسجمة المعاني، متسقة البناء

غة  ة رافدا من روافد قواعد اللّ ة والموسیقیّ ة والبلاغیّ غویّ ة الموارد اللّ تَعتبر المقاربة النّصیّ
ق في فهمه، والوقوف عند  ة والعروض مفاتیح لفهم النّص، والتعمّ العربیة والبلاغة العربیّ

غة قد یتمّ خصائصه و  زاته، ولا تعتبر غایة في حدِّ ذاتها إنّ غیاب حصة خاصة بقواعد اللّ ممیّ
ة   2.تعلیله وفق الاختیار المنهجي المتمثل في المقاربة النّصیّ

ة الكفاءات  انوي مبنیة على بیداغوجیّ الثة من التّعلیم الثّ نستنتج أنّ مناهج السّنة الثّ
ة بدیلا للبرامج لأنّ هذه المناهج تعمل وكذلك اعتماد ) المقاربة بالكفاءات( الوزارة التّعلیمیّ

م إلى التّحكّم في  ة بالمتعلّ م، وارتقت المقاربة النّصیّ ة التّعلیم والتّعلّ على تنظیم وتحسین عملیّ
ة تقوم هذه النّصوص  ة والمعجمیّ إنتاج النّصوص بمختلف أنواعها حسب خصائصها البنائیّ

ة على شتى على نظام داخلي متین أساسه  ة، وتقف المقاربة النّصیّ ة والدّلالیّ العلاقات النّحویّ

                                                             
انوي العام والتكنولوجي، اللغة العربیة وآدابها  لجمیع الشعب، ماي الوثیقة المرافقة  - 1 الثة  من التّعلیم الثّ لمنهاج السّنة الثّ

  .02، اللّجنة الوطنیة للمناهج ، ص2006
ة للبیداغوجیا - 2 غة العربیة وآدابها، دلیل مخطط التّدرج : المفتشیة العامّ جه لمفتشي وأساتذة ما(مادة اللّ دة سند تربوي موّ

غة العربیة وآدا   .6، ص2016/2017بها، السّنة الدّراسیة اللّ
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غة والبلاغة  ة من روافد قواعد اللّ ة والبلاغیّ غویّ مظاهر التّرابط النّصي كذلك تعتبر الموارد اللّ
ة وهي مفاتیح لفهم النّصوص   .العربیّ

  : تقدیم نشاطات الكتاب -/3  

ن الوحدة التّ  :التوزیع الزّمني - /أ زعة على ست تتكوّ ة أو المحور من أسبوعین موّ ) 6(علیمیّ
  : حصص

ل      1:الأسبوع الأوّ
  ).نص أدبي، عروض، نقد أدبي، تطبیقات( أدب ونصوص : الحصة الأولى
  .مطالعة موجهة: الحصة الثانیة
الثة   تعبیر كتابي : الحصة الثّ

اني      2:الأسبوع الثّ
غة، بلاغة، تطبیقات  نص تواصلي، قواعد( أدب ونصوص : الحصة الأولى   ).اللّ
انیة م وضبطها: الحصة الثّ   .إحكام موارد المتعلّ
الثة   .تعبیر كتابي: الحصة الثّ

  : تحلیل النّشاطات -/ب
انوي العام ما یأتي   الثة من التّعلیم الثّ ن الكتاب النّشاطات المقررة في منهاج السّنة الثّ   :تضمّ
  القراءة    
ة  غویّ واهر اللّ   الظّ

  المطالعة الموجهة
                                                                             التّعبیر الكتابي

                                                             
ة - 1 انوي : دلیل الأستاذ: وزارة التّربیة الوطنیّ الثة من التّعلیم الثّ غة العربیة وآدابها للسّنة الثّ   .12، ص)جمیع الشّعب(اللّ
ة - 2 انوي الوثیقة المرافقة لمنهاج الأدب العربي للسّنة ا: وزارة التّربیة الوطنیّ الثة من التّعلیم الثّ   .18، ص)جمیع  الشّعب(لثّ
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ما جِدَّتُها تكمن في    نّ م في هذا المستوى وإ وهذه النّشاطات لیست جدیدة على المتعلّ
تي ستتبنى عند تناوله حُ علیه والطّرائق الّ قْتَرَ تي سَتُ   . االمواضیع الّ

تحتل الصّدارة بین الأنشطة الأخرى باعتبارها منطلقا لها وذلك في إطار  :القراءة - /أ 
ة غة العربیّ ة اللّ ة في تعلیمیّ   .المقاربة النّصیّ

غة  ا لباقي فروع اللّ ة  : وتتمّ القراءة بنصین في الأسبوع ویكونان محورً ة، صرفیّ قواعد نحویّ
ة( غویّ ة،) الظاهرة اللّ ا ، ظواهر بلاغیّ ة إذا كان شعرً   ...عروضیّ

م إلى   جه الأستاذ بالمتعلّ   1:ویتوّ

ة ومناقشتها - ة والخارجیّ  .اكتشاف معطیات النّص الدّاخلیّ
اكتشاف مظاهر الاتساق والانسجام في تركیب فقرات النّص وذلك باعتماد الأدوات  -

ة المناسبة غویّ  .اللّ
ق في فهم النّص - ة للتّعمّ قدیّ  .استثمار المفاهیم النّ
 .وضع النّص في مفترق ثمّ نسبه إلى النّمط الذي ینتسب إلیه حقیقة -

ة -/ب   غویّ اهرة  :الظّواهر اللّ وتكون بالعودة إلى النّص المقروء لاستخراج أمثلة الظّ
م من استثمار معارفه  ة، حیث یتمكّن المتعلّ ة المستهدفة حسب مبادئ المقاربة النّصیّ غویّ اللّ

ة وال ة، والصّرفیّ ة درس النّحو والصّرف في تفكیك رموز النّحویّ ة ویمكن إنجاز أهمیّ بلاغیّ
  .النّص وتعمیق دلالته

م  ة تتمثل في تمكین المتعلّ دراكیّ ة، وإ ة ومعرفیّ م من خلال عدّة ملكات لغویّ ویحقق المتعلّ
من إدراك حقیقة وظائف النّحو لیستشّف منه معارف یستثمرها في إنتاج النّص وتأویله، 

م من إنتاج الأثر الفكري والفنّي باحترام قواعد التّعبیر وملكة إنتاج ل في تمكّن المتعلّ ة تتمثّ یّ

                                                             
ة - 1 انوي العام والتّكنولوجي : وزارة التّربیة الوطنیّ الثة من التّعلیم الثّ ة/ آداب وفلسفة(منهاج السّنة الثّ   . 06، ص)لغات أجنبیّ
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وتكمن وظیفة هذه القواعد في تقویم وسلامة الخطاب . السّلیم ومنها قواعد النّحو والصّرف
غة واكتساب السّلیقة ة في تعلیم اللّ   1.وأداء الغرض وترجمة الحاجة، فهي جِدُّ ضروریّ

ة أدبیة، أو  :عة الموجهةالمطال -/جـ نص المطالعة یتمیّز بطوله النّسبي، ویعالج قضیّ
ة غایات  ة، ویحقق فضلا عن الغایات التّعلیمیّ ة، أو تاریخیّ ة، أو سیاسیة، أو اجتماعیّ فكریّ
ة، وبین  ه یثیر بعض القضایا أو المشكلات المعاصرة في العلاقات الإنسانیّ ة لأنّ تربویّ

ة،  ة، من خلالها المجتمعات البشریّ وح الإنسانیّ مثل قضایا البیئة والعولمة والتّسامح والرّ
لع المتعلِّم على عدد لا بأس به من النّصوص لكتّاب وشعراء جزائریین ، كما یمكن 2یطَّ

ة قافة الإنسانیّ ة والثّ قافة العربیّ   .ملاحظة  انفتاح الكتاب على الثّ

ه للإطلاع وتسهم المطالعة الموجهة في توسیع آفاق المتعلّ  م وصقل ذوقه وتنمیة حبّ
ولكي یحقّق هذا النّشاط أهدافه یجب تقدیمه بأسلوب إبداعي . 3على نتاج الفكر البشري

ها عمل حرّ ینجز منه  ا، كما أنّ ا وتلخیصًا وتقییمً م، فهمً ة استقلال المتعلّ شائق تبرز فیه عملیّ
ئ م الدّور الرّ   .یسي في التّنفیذداخل القسم والجزء الأكبر خارجه، وللمتعلّ

م  :التّعبیر الكتابي - /د وتكون حصّة التّعبیر في نهایة كل محور، حیث یستثمر المتعلّ
م  ة متنوعة وشاملة لمختلف أنماط النّصوص، ویخصّص المعلّ مكتسباته في إنجازات كتابیّ
ه  جزءً من الحصّة للتّصحیح، بالإضافة إلى إنجاز مشروع مشترك على مراحل وفي ذلك كلّ

م من أجل إدماج معارفه المكتسبة في كلِّ مرحلةإ   .  تاحة فرصة ثمینة للمتعلّ

   

                         

                                                             
ة  - 1 انوي العام : وزارة التّربیة الوطنیّ الثة من التّعلیم الثّ ةلغات أج/ آداب وفلسفة(والتّكنولوجي منهاج السّنة الثّ   . 08ص ،)نبیّ
ة وآدابها - 2 غة العربیّ انوي، ص: كتاب اللّ الثة من التّعلیم الثّ   . 03السّنة الثّ
ة - 3 انوي، ص: وزارة التّربیة الوطنیّ الثة من التّعلیم الثّ   .10منهاج السّنة الثّ
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 : نظام التّركیب من خلال الوحدات

  : التّركیب في تحلیل النّص - /أ

تي تبدّت  هو نشاط من الوحدة، ابتدأ بالمعجم والدّلالة متناولا في ذلك بعض المفردات الّ
مستعصیة وشرحها واحترم في ذلك سیاقاتها الواردة فیه وهو جانب مهمّ بل لابدّ منه لیدرك 
فظة معنیین عام وشامل وهو مرادها المفرداتي والمعجمي وهو الأساس وعنى  م أنّ للّ المتعلّ

صف أو الجوارآخر لا    . یفهم المراد منه إلاّ من خلال التّركیب أو الرّ

هناك ألفاظ لم یراع فیها المعنى المعجمي واكتفى فیها بالمعنى التّركیبي السّیاقي مثل 
د"ماهو الحال مع لفظة  بَ لابن نباتة المصري، وقد جاء هذا " في الزّهد " الواردة في نص " الزَّ

ل، م   :وضوعه أدبي، وقد وردت ضمن كلام منقول جاء نصّهالنًص في المحور الأوّ

دِ  َ ب ا ترى فوق رأسي فائض الزَّ ُ      أمَ ه ا الهموم فبحرٌ خُضْتُ زَاخِرَ   1أمّ

فظة على مستوى المعجم فلفظة الزّبد شُرحت في النّص من الكتاب الزّبد  ا شرح اللّ أمّ
أس، وأُریدَ بها في الشّرح في الم: المقصود: معناها دُ : عجم زبدشیب الرّ د زَبَ یدلّ على تولّ

دُ من ذلك أیضا َ ب زْبادًا والزَّ دَ إِ َ بد : الماء وغیره یقال أَزْب دْتُ الصّبي أزبده، أذا أطعمته الزَّ یقال زَبَ
دَت  ر ویقال زَبَ ، إذ نوّ اء عن العرب أَزبد السَّدرُ ما حملوا على هذا واشتقوا منه فحكى الفرّ وربّ

ها، إذ مخضته  جل فلانة سِقاءَ دْتُ الرّ َ ة یقال زَب د، وهو العطیّ بْ ده من الباب الزَّ حتى یخرج زُبَ
دًا  2.أعطیته: زَبْ

فظة مستعارة في هذا  لي إلاّ أنّ مرادها من خلال التّركیب یختلف فاللّ والمعنى الأوّ
بد بالشّعر الأبیض الشّائب : المكان شرح أس تشبیه بیضاء الزَّ   الزّبد المقصود به شیب الرّ

                                                             
الثة من  - 1 غة العربیة وآدابها، السّنة الثّ انوي، تألیفكتاب اللّ الشّریف مریبعي وآخرون، إشراف الشّریف : التّعلیم الثّ

ة، ط: مریبعي، تصمیم وتركیب   .14م، ص2013-2012، 2نوال بوبكري، وزارة التّربیة الوطنیّ
غة  - 2   . 44-3/43ط، دار الفكر، .عبد السّلام محمد هارون، د: أحمد بن فارس، تح: مقاییس اللّ
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م ولا یتركه یتیه في معانٍ بعیدة عن فهذا ا ب الصّورة أكثر للمتعلّ لشّرح من شأنه أن یقرّ
تي  م للنّص وفهمه یفتح المجال أمام بعض الألفاظ الّ السّیاق ومقام النّص بعد استبصار المتعلّ

ة ومثاله ل استعمالاً حقیقیĎا في النّص ویكون ذلك من خلال المقاربة الضّدیّ   : لم تُستعمَ

  1مع المال إنّ العمر منصرم      أما ترى فوق رأسي فائض الزّبدِ یا جا

م إنّ النّص بنیة واحدة ونظام  الملاحظ أنّ المثالین استخرجا من النّص في إشارة للمتعلّ
ة قریبة وهو الاستعمال الحقیقي وجمل لغایات بعیدة  ن ألفاظ لغایات معجمیّ متكامل یتضمّ

یا "درج في الأفكار بطریقة الشّاهد الحاضر الملموس وهو الاستعمال المجازي، فكان التّ 
والاستعمال المجازي للفظة " المال"دالاĎ بها على الاستعمال الحقیقي للفظة " جامع المال

بد" د شيء عن شيء" الزَّ   .إذ الأصل تولّ

هناك ألفاظ أخرى لم یراعَ فیها المعنى المعجمي الأصلي الأساسي بل روعي معناها 
تي وردت فیه ومثاله التّركیبي  الواردة " غور"واكتفى بذلك وقام بشرح الألفاظ حسب السِّیاق الّ

اني وموضوعه علمي " خواص القمر وتأثیراته"في نص  للقزویني المأخوذ من المحور الثّ
ة، ولقد جاءت الكلمة ضمن الكلام المنقول وبعد :  " لاشتمال النّص على مصطلحات علمیّ

مو أقلّ، والأخلاط في غور البدن  الامتلاء تكون الأبدان أضعف، والبرد علیها أغلب، والنّ
   2".والعروق أقلّ امتلاء، وذلك أمر ظاهر عند علماء الطّب

ا بالنّسبة لشرح الكلمة في النّص جاءت   بمعنى عمقه وداخله وعند " غور البدن"وأمّ
اء أصلا": غور"الرُّجوع إلى المعجم تعني كلمة  ن صحیحان أحدهما خُفوضٌ الغین والواو والرّ

ل : في الشّيء وانحطاط وتطامن والأصل الآخر ا فالأوّ ا أو حزبً إقدام على أخذ المال قهرً
ا: قولهم لغمر الشّيء رً ا، وغارت عینه غُوْ تُمْ : قال تعالى. غوره ویقال غار الماء غورً أَیْ   ﴿ قُلْ أَرَ

                                                             
غة العربیة  - 1   . 14وآدابها، صكتاب اللّ
   .30نفسه، ص صدرالم - 2
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ا﴾الملك  رً كُمْ غَوْ اؤُ حَ مَ نْ أَصْبَ اویقال غ. 1- 30-إِ رُ : ارت الشّمس غِیارً تهامة : غابت، والغَوْ
نجد، والنّجد مرتفع من الأرض یقال ها خلافُ الّ یت بذلك لأنّ جل : ومایلي الیمین، سمّ غار الرّ

ر ه : إذا أتى الغَوْ جل، إذا نزل للقائلة كأنّ ا، ولا یكادون ] نزل[وأغار وغَور الرّ ا هابطً مكانً
رُ القرحة من ه یقال أغار فلانٌ إغارةً وغارة : ذا أیضا والأصل الإغارةیفعلون إلاّ كذا وغَوْ

غارة التّغلُّب عذوه   2.وإ

هناك بعض الألفاظ الصّعبة شُرحت واحترم في ذلك السّیاق الواردة فیه وهو جانب مهمّ 
فظة معنیین عامّ وشامل وهو مرادها المفرداتي والمعجمي وهو  م أنّ للّ لابدّ أن یدرك المتعلّ
صف والجوار ومن  الأساس ومعنى آخر لا یفهم ما المراد منه إلاّ من خلال التّركیب والرّ

من وحي "الواردة في نص " الشّجن"تي لم یراعَ فیها المعنى المعجمي مثاله لفظة الألفاظ الّ 
لأحمد شوقي قد جاء هذا النّص في المحور الثالث موضوعه أدبي وقد وردت ضمن " المنفى

  : الكلام المنقول جاء نصه

ا     لم ندرِ  ا؟: إذا حملنا لمصرَ أو له شجنً نِ شاجینَ   3أيُّ هوى الأُمَّیْ

فظة على المستوى المعجمي والدّلالة تعني لفظة أمَّا  في سیاق النّص " الشّجن"شرح اللّ
الشَّجر الملتف فلم یراعَ في : ، وعند الرُّجوع إلى المعجم نجدها تعني الشّجن"الشّوق"معناها 

فظة ثمّ أوتي بالمعنى السّیاقي التّركیبي، وهناك ألفاظ أخرى  ذلك المعنى الأصلي الأساسي للّ
اعَ فیها المعنى الأصلي الأساسي بل راعى معناها التّركیبي واكتفى بذلك وقام بشرح لم یر 

تي وردت فیه في النّص مثاله كلمة  " أنا"الواردة في نص " أشمط"الألفاظ حسب السّیاق الّ
ابع هو نص أدبي فنّي وردت ضمن  لإیلیا أبي ماضي وقد جاء هذا النّص في المحور الرّ

  :كلام منقول جاء نصه

                                                             
  . 30سورة الملك الآیة  - 1
غة - 2   . 4/401ط، دار الفكر، .عبد السّلام محمد هارون، د: أبو الحسن أحمد بن فارس، تح: مقاییس اللّ
غة العربیة وآدابها، ص - 3   . 60كتاب اللّ
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ذا تحدّثه تكشف عن صبي     ذا بصرتَ به بصرتَ بأشمطٍ      وإ   1وإ

فظة على المستوى التّركیبي السّیاقي والمعجمي الأصلي فلفظة  ا شرح اللّ " أشمط"أمّ
في النّص حكیم ( خالط بیاض رأسه السّواد : تعني في سیاق النّص والمستوى التّركیبي أشمط

ب  اء : مادة شمط: لمستوى المعجميوأُرید بها في الشّرح على ا) مجرّ الشّین والمیم والطّ
فقیاس صحیح یدلّ على الخُلطة من ذلك الشّمط، وهو اختلاط الشّیب بسواد الشّباب خالط 

  2.بیاض رأسه سواده

إلى جانب هذا توجد ألفاظ روعي فیها المعنى المعجمي الأساسي وكذلك معناها 
م أنّ هناك بعض الأ لفاظ لها معنیین وهناك ألفاظ لها معنى واحد ومثال التّركیبي لیدرك المتعلّ

ة، وقد جاء هذا النّص " الإنسان الكبیر"الواردة في نص " ثَرٌّ "ذلك كلمة  لمحمد الصّالح باویّ
ة  ورة الجزائریّ ة الثّ م فیها عن قضیّ تي تكلّ ة الّ في المحور السّادس هو من المواضیع التّحرریّ

ة الوحدة بین مصر وسوریا و    : ردت ضمن الكلام المنقول جاء نصّهوقضیّ

، وكون لا یحسد     3یا جراحي  أوقفي التّاریخ أنا حدث ثَرٌّ

فظة على مستوى المعجم والدّلالة فـ  تعني في سّیاق النّص دافق وغزیر " ثَرٌ "أمَّا شرح اللّ
جوع إلى المعجم نجد  ، أي " ثَرَّ "عند الرّ غزیرٌ وعین وهو غُزْر الشّيء الغزیر یقال سحاب ثَرٌّ

یتُه، أي ندّیته، وناقة ثُرَّةٌ غزیرة  تُ الشّيء و ثَرَّ رْ ثرَّةٌ، وهي سحابة تنشأ من قبل القِبلة ویقال ثَرَّ
جل الكثیر الكلام ا بغُزرٍ وكثرةٍ، والثَّرثار الرّ   4.وطعنة ثَرَّةٌ، إذا دفعت الدّم دفعً

نجد ألفاظ أو كلمات و . نلاحظ أنّ هناك كلمات روعي فیها المعنى المعجمي الأصلي
أخرى لم یراعَ فیها المعنى المعجمي بل راعى فیها معناها التّركیبي الواقعة فیه اكتفى بذلك 

                                                             
غة العربیة وآدابها، صك - 1   72تاب اللّ
غة، أحمد بن فارس،  - 2   . 3/214مقاییس اللّ
غة العربیة وآدابها، ص - 3   . 117كتاب اللّ
غة ، أحمد بن فارس،  - 4   .368- 1/367مقاییس اللّ
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تي وردت فیه مثل كلمة  فْتَرُ "قام بشرح الألفاظ حسب السّیاق الّ " جمیلة"الواردة في نص " تَ
وردت ضمن لشفیق الكمالي وهو مندرج ضمن المحور السّادس موضوعه أدبي فنّي وقد 

  : الكلام المنقول جاء نصه

جال      جمیلة یهابها الرّ

بوءة الجریحة    جمیلة اللّ

  1تفترّ فوق ثغرها ابتسامة 

فظة على المستوى التّركیبي حسب السّیاق الواردة فیه حسب النّص جاء  ا شرح اللّ أمّ
  .تكشف عن ابتسامة فیها سخریة واستهزاء بالجلادین= تفترّ : بمعنى

ا عند ا جوع إلى المعنى المعجمي الأصلي نجد كلمة أمّ الفاء : جذرها فَتَر": تفترُّ "لرّ
ا  فْتُرُ فتورً اء أصل صحیح یدلُّ على ضعف في الشّيء من ذلك فَتَرَ الشّيء یَ والتّاء والرّ

فْ الفاتر رْ ذي لیس بجدید شزْرٍ وفتَّرت الشّيء أفترته قال تعالى: والطَ م﴾  :الّ ُ ه تَرُ عَنْ فَ ُ ﴿لا ی
ا شذّ عن هذا الباب 2""75"الزّخرف الآیة  سورة ما بین طرف : الفِتْر: ،أي لا یضعف وممّ

  3.اسم امرأة في قوله أضرمت حبل الودّ من فَتَرْ : الإبهام وطرف السّبابة إذا فتحهما وفَتَرْ 

نلاحظ من خلال الشّرح عند العودة إلى المعجم والتّعرف على معنى كلمة تفتَّرُ نلاحظ 
ه لم یر    . اعِ معناها المعجمي الأساسي الأصلي بل اكتفى بالمعنى التّركیبي السّیاقي لها فقطأنّ

في حین أنّ هناك ألفاظا أخرى راعى فیها المعنى المعجمي وكذلك روعي فیها المعنى 
م للنّص وفهمه یفتح له المجال  التّركیبي السّیاقي التّي وردت فیه ولكن بعد استبصار المتعلّ

                                                             
غة العربیة وآدابها، ص كتاب - 1   . 124اللّ
  . 75سورة الزّخرف الآیة  - 2
غة، أحمد بن فارس،  - 3   . 4/470مقاییس اللّ
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ا في النّص مثل ماهو الحال مع لفظة أمام بعض الأل تي تُستعمل استعمالا حقیقیّ " رعى"فاظ الّ
ا كلمة رعى شاهدها في نص   روعي فیها المعنى لكن لم تستعمل استعمالا حقیقیّ

لنازك الملائكة وقد جاء هذا النّص في المحور السّابع وموضوعه فنّي وقد " أغنیات للألم" 
  : وردت ضمن كلام منقول جاء نصه

  من أین یأتینا الألم؟  

  من أین یأتینا؟    

ؤانا من قِدَم     آخى رُ

   1وراعى قوافینا  

فظة على المستوى التّركیبي وحسب السّیاق الوارد في النّص جاءت  ا شرح اللّ " رعى"أمّ
اء والعین والحرف : بمعنى ا عند العودة إلى المعجم نجد كلمة رعى بمعنى الرّ صان، أمّ

ل رعیتُ الشّيءأ: المعتل أصلان جوع فالأوّ َ حدهما المراقبة والحفظ، والآخر، الرّ تُه، : رقَبْ
اعي تُه، إذ لاحظته والرّ عَیْ عاء: ورَ وهو جمع على فِعال وهو نادر ورعاة : الوالي والجمع الرّ

الإبقاء وهو من : رقبتها والإرعاء: نظرتُ إلامَ بصیر رعیتُ النّجوم]: الأمر[ وراعیتُ : أیضا
ه یحافظ على ما یحافظ علیه ورجل ترعیة وبرعایةذلك الأص عیة بالإبل، : ل؛ لأنّ حسن الرّ

ك ما : ومن الباب أرعیته سمعي عِي سمعك بكسر العین أي لیرقُبْ سمعُ أصغیتُ ألیه وأَرْ
                                                                         2.أقوله

ا ویكون ذلك من خلال المقاربة لم " رعى"نلاحظ أنّ كلمة  تستعمل استعمالا حقیقیّ
ة مایلي   : الضّدیّ

                                                             
غة العربیة وآدابها، صكتاب  - 1   . 142اللّ
غة، أحمد بن فارس،  - 2   .409- 2/408مقاییس اللّ
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  ذلك الصّباح الكئیب            

  ورعى قوافینا  

م أنّ للنّص بنیة واحدة   والملاحظ أنّ المثالین استخرجا من النّص في إشارة للمتعلّ
ة قریبة وهو الاستعمال الحقیقي  ن ألفاظ لغایات معجمیّ ذلك الصّباح "ونظام متكامل یتضمّ

فكان التّدرج في الأفكار " ورعى قوافینا"وجعل لغایات بعیدة وهو الاستعمال المجازي " الكئیب
دالاّ بها على الاستعمال الحقیقي للفظة " الصّباح الكئیب. لشّاهد الحاضر الملموسبطریقة ا

جوع رعایة لا تكون للقوافي " رعى قوافینا"والاستعمال المجازي للفظة " الصّباح" المراقبة والرّ
ؤیة ذهب إلیها تشومسكي فیما یسمى بالتّولید والتّحویل بحیث یعطي أمثلة . استعارة وهذه الرّ

ن م أن یأتي بأمثلة أخرى وهو ما ینجلي فیه التّولید والتّحویلبیّ   . ة وظاهرة ویطلب من المتعلّ

هناك ألفاظ روعي فیها المعنى المعجمي الأصلي وروعي فیها المعنى السّیاقي 
فظة معنى واحد في بعض الأحیان  م أنّ للّ التّركیبي احترم سیاقها الواردة فیه لیدرك المتعلّ

صف أو  وهناك ألفاظ لها فهم إلاّ من خلال التّراكیب أو الرّ ُ معنیین معنى سیاقي تركیبي لا ی
الجوار ومعنى معجمي أساسي في ببعض الأحیان یراعى المعنى المعجمي للكلمة مثل ماهو 

ة"شاهدها في نص " تزیغ"الحال مع لفظة  للبشیر الإبراهیمي وقد " منزلة المثقفین في الأمّ
التّاسع وموضوعه نثري أدبي وقد وردت ضمن كلام منقول جاء جاء هذا النّص في المحور 

  :نصه

ةُ على الحدود أن تهدم وعلى "  مَ والمثقفون هم حفظة التّوازن في الأمم وهم القَوَ
الحرمات أن تُنتهك وعلى الأخلاق أن تزیغ، وهم المیزان لمعرفة كلّ إنسان حدّ نفسه یراهم 

  1".سامي لما فوق منزلتهالعاميُّ المقصّر فوقه فیتقاصر عن التّ 
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فظة بمعنى ا شرح الكلمة في السّیاق التّركیبي شُرحت اللّ ا عند العودة : أمّ تنحرف، أمّ
َ "إلى المعجم  غ غًا، ": زَیَ زیغُ زَیْ الزّاي والیاء والغین أصل یدلّ على میل الشّيء یقال زاغ یَ

، أي زائفون وزاغت الشّمس : والتّزَیُّغ وقال  1.، وذلك إذا مالت وفاء الفتىالتّمایل وقومٌ زَاغَةٌ
اسِقِینَ ﴿: عزّ وجل مَ الْفَ دِي الْقَوْ هْ اللَّهُ لاَ یَ مْ وَ ُ ه وبَ مَّا زَاغُوا أَزَاغَ اللَّهُ قُلُ   2.﴾فَلَ

تحمل نفس المعنى التّركیبي السّیاقي والمعنى المعجمي " تزیغ"نلاحظ أنّ كلمة 
ب  الأساسي الأصلي احترم السّیاق الواردة فیه وعند الوقوف على المعنیین من شأنه أن یقرّ

ل له الاتساق مع النّص وفهمه ّ م ویسه   . لنا الصّورة أو بالأحرى للمتعلّ

وبالإضافة هناك ألفاظ أخرى لم یراعَ فیها المعنى المعجمي الأصلي بل راعى معناها 
تي وردت فیه مثل كلمة  حَ "التّركیبي واكتفى بذلك وقام بشرح الألفاظ حسب السّیاق الّ وْ " طَ

محمد شنوفي المندرج ضمن المحور العاشر " الطّریق إلى قریة الطّوب"الواردة في نص 
  : وقد وردت ضمن كلام منقول جاء نصهموضوعه قصصي أدبي 

فش بعیدًا، وصاحوا" حَ المساجین بالفؤوس والرّ وَ ه أكبر: وطَ ة! اللّ ة... تحیا الحریّ    3.."! الحریّ

فظة غلى المستوى التّركیبي وحسب السّیاق الواردة فیه في النّص شرحت  ا شرح اللّ أمّ
وَّحَ  جوع إلى المعنى : طَ ا عند الرّ اء والواو والحاء : المعجمي نجدها تعنيترامى وتباعد أمّ الطّ

ه من باب الإبدال یقال طاح یطیح ثمّ یقولون طاح یطوح، أي هلك: لیس بأصل   4.كأنّ

هناك أیضًا ألفاظ لم یراعَ فیها المعنى المعجمي الأصلي الأساسي بل راعى معناها 
" إذعان"مثل كلمة  التّركیبي واكتفى بذلك قام بشرح الألفاظ حسب السّیاق الذي وردت فیه

ة شهرزاد" في نصالواردة    لتوفیق الحكیم وهي مندرجة ضمن المحور الحادي " مسرحیّ
                                                             

غة، أحمد بن فارس، - 1     .41- 3/40مقاییس اللّ
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:        " عشر موضوعه مسرحي قصصي وأدبي، وقد وردت ضمن كلام منقول جاء نصه
ذي یضحك شهرزاد ذعان ما عهدتهما : شهرزاد تضحك شهریار یقترب منها ما الّ خضوع وإ

  1.! فیك

ا شرح  فظة على المستوى التّركیبي حسب السّیاق الواردة فیه یعني معناها وشرحها أمّ اللّ
جوع إلى المعنى المعجمي نجدها: إذعانٌ معناها: حسب النّص ا عند الرّ : استسلام أمّ

جل انقاد وسلس وبناؤه ذَعِنَ یذعنُ ذعناءَ أذعنَ له أي خضع الانقیاد : الإذعان وأذعنَ الرّ
أس منقادة لقائدها :وذلّ وناقةٌ مِذعانٌ     2.سلسة الرّ

جل ا وبناؤه : ذعن تدلّ على الإصحاب والانقیاد یقال أذعن الرّ إذا انقاد، یذعن إذعانً
أس منقادة: ذَعَنَ إلاّ أنّ استعماله أَذْعَنَ ویقال ناقةٌ مِذْعَانٌ     3.سلسة الرّ

ت شُرحت  ومن خلال التّطبیق على أغلب النّصوص نستنتج أنّ هناك ألفاظ أو كلما  
تي وردت فیه ولم  انطلاقًا من معناها المعجمي الأصلي ثمّ ذهب إلى معناها في السّیاق الّ
ج أو یذهب إلى المعنى  یكتفِ بالسّیاق فقط وهناك ألفاظ اكتفى بالمعنى التّركیبي ولم یعرّ
فظة یعني ذلك أنّ هناك ألفاظ شُرحت حسب السّیاق الواردة  المعجمي الأصلي الأساسي للّ

أي أنّ للفظة معنیین معنى . فیه داخل التّركیب ولألفاظ شُرحت حسب معناها المعجمي
  ).أي حسب سیاقها في الجملة( أصلي ومعنى سیاقي 
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  : التّركیب الاسمي -/ب  

  : الإعراب التّقدیري

للبوصیري " في الزّهد"یستهل التّحلیل بالملاحظة والسؤال لقوا الشّاعر الوارد في نص 
ل   : المندرج ضمن المحور الأوّ

قیّك الأنبیاء     یا سماءً ما طاولتها سماءُ      كیف ترقى رُ

   1یقضي القاضي على الجاني: والجملة في المثال 

ل؟" ترقى"ما إعراب  -  في المثال الأوّ
اني؟" قاضيال"ما إعراب  -  في المثال الثّ

اني فقد  ا المثال الثّ ة، أمّ ل قد أوتي به من النّص في إطار المقاربة النّصیّ المثال الأوّ
ل  تي تتمثّ ن كانت له علاقة بالمضمون إلاّ أنّ انتقاء النّصوص الّ أوتي به من خارج النّص وإ

ل النّص بنیة م ة من أجل أن یمثّ ة ضروریّ غویّ اهرة اللّ م، لیقوم فیها الظّ تكاملة في ذهن المتعلّ
م بعدها بإعراب المفردات المتمثلة في   " .القاضي"وَ " ترقى: "المتعلّ

  .فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه الضّمة المقدّرة على الألف منع من ظهورها التّعذر: ترقى 

  .التّعذرفاعل مرفوع وعلامة رفعه الضّمة المقدّرة على الیاء منع من ظهورها : القاضي

م ومحاولة اكتشافه للفروق الدّقیقة بین الإعراب   م إلى استثارة ذهن المتعلّ ویهدف المعلّ
فظي والإعراب التّقدیري   .اللّ
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إذا بعض الكلمات لا یكون إعرابها : "أتت الخلاصة تتحدّث عن إعراب المفردات
ا ا للتّعذر إذا انتهت الكلمة بألف مقصورة أو . ظاهرا بل تقدیریّ قل إذا إمّ ا للثّ مّ ممدودة، وإ
  1".انتهت بیاء أو واو

حدین"ماشى نشاط المطالعة الموجهة بعنوان  لمالك ابن نبي من " إنسان مابعد الموّ
ن نشاط التّعبیر الكتابي موضوع حیث : توجهه العلمي فكلا النّصین موضوعه أدبي،  وتضمّ

فهم أتت بعیدة وغیر منسجمة تلخیص نص وجاء تطبیقه في النّشاط إلاّ أنّ أسئلة تدعیم ال
ا، بل ركزت على أسالیب  ة من حیث استخراج مفردات معربة إعرابا تقدیریّ غویّ اهرة اللّ مع الظّ

م لیختتم النّشاط بتطبیق ة إدراكها من طرف المتعلّ   :الاستفهام فقط من دون التّدرج في كیفیّ

ذي عنوانه -  2".الشّعر في عهد الممالیك: "لخّص النّص التّواصلي الّ

ة كأن یكون    غویّ اهرة اللّ والأصل في ذلك مواصلة النّمط التّركیبي ومحاولة استرجاع الظّ
ا  ا وأسلوبا حقیقیّ ا وأخرى إعرابا تقدیریّ ن أحداهما إحداهما إعرابا لفظیّ بتوظیف جملتین تتضمّ

ل مع النّشاط الختامي إلى حدّ بعید ا، فبذلك یتماشى نص النّشاط الأوّ   . وآخر مجازیّ

مه واكتسبه في كلّ  ن جمیع ما تعلّ ا على إنتاج نصٍ یتضمّ م بذلك قادرً ویكون المتعلّ
  .محور وتوظیفه أحسن توظیف

   3:معاني حروف الجرّ 

اني المعنون بـ  ُستهل النّشاط بمقتطف من النّص الأدبي من المحور الثّ خواص القمر " ی
ا القمر فهو كوكب مكانه : " للقزویني" وتأثیراته بیعي الفلك الأسفل، من شأنه أن یقبل وأمّ الطّ

النّور من الشّمس على أشكال مختلفة، ولونه الدّاني إلى الأسود یبقى في كلّ برج لیلتین 
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ا وزعموا أنّ . وثلث لیلة، ویقطع جمیع الفلك في شهر، وهو أصغر الكواكب فلكًا وأسرعها سیرً
م الأرض، ودورة القمر أربعمائة جرم القمر جزء من تسعة وثلاثین جزءا وربع جزء من جر 

ة  1".واثنان وخمسون میلاً بالتّقریب، وهذا ما وصل إلیه آراء الحكماء بحكم المقدّمات الحسابیّ
م استخراج كلّ حروف الجرّ الواردة فیه   .ثمّ یُطلب من المتعلّ

  .مِن، في، إلى: الواردة في الفقرة حروف الجرّ  -

م تركیب ثلاث جمل : مفیدة تشتمل على حروف الجرّ التّالیة ثمّ یطلب من المتعلّ
م المكسورة، مع، مع بیان معناها ،حتى، اللاّ بَّ ؤیا ذهب إلیها دي سوسیر بحیث . رُ وهذه الرّ

ق باستثمار أحكام الدّرس م للإتیان بأمثلة من عنده تتعلّ   .یطلب من المتعلّ

ة نافعة - بَّ ضارّ  ).التّقلیل: معناها. (رُ
مٌ هِيَ : " قال تعالى - عِ الفَجْر سَلاَ طْلَ ة: معناها". (حَتَى مَ  ).انتهاء الغایة الزّمانیّ
ه له -  ). التّبلیغ: معناها. (أوحى اللّ

نْ " ثمّ مثال من القرآن الكریم   مْ مَ ُ ه یهِ فَمِنْ َ عَلَ ا عَاهَدُوا اللَّه ینَ رِجَالٌ صَدَقُوا مَ ؤمِنِ مِنَ المُ
ا مَ تَظِرْ وَ نْ نْ یَ مْ مَ ُ ه مِنْ هُ وَ حْبَ دِیلاً  قَضَى نَ بْ وا تَ دَّلُ ": مِن"، فالمعنى الأصلي لـ 23الأحزاب ". بَ

ة ومعناها هنا في الآیة ة أو المكانیّ   2.التّبعیض: ابتداء الغایة الزّمانیّ

ویهدفُ المعلِّم هنا إلى استثارة عقل المتعلِّم من خلال التّعرف على حروف الجرّ   
ة ة والفرعیّ ها وبیان معانیها الأصلیّ مدرسة براغ (بر حروف الجرّ عند مارتیني وتُعت. كلّ

ة ة لها وظیفة محدّدة داخل التّركیب ) الوظیفیّ الاسم (وما بعدها ) الجملة(لفاظم وظیفیّ
دة بموقع) المجرور   .یكون لفظة تابعة ومقیّ

  حروف المعاني وحروف المباني، : أتت الخلاصة تتحدّث عن حروف الجرّ بنوعیها
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ب الاقتصار على اللاّزم فالبحث عن معانیها ووجوه  استعمالها في الكتابة والمشافهة یتطلّ
م جهة بعنوان .  1الذي لا یستغني عنه المتعلّ " مثقفونا والبیئة"ماشى نشاط المطالعة الموّ

ن  ل من حیث التّوجه العلمي فكلا النّصین موضوعه علمي متأدب، وتضمّ النّص الأوّ
ة عن الجهات المسؤولة عن تكوین  كتابة مقال: نشاط التّعبیر الكتابي موضوع ذي إشكالیّ

ة الفرد وجاء تطبیقه في النّشاط إلاّ أنّ أسئلة تدعیم الفهم أتت بعیدة وغیر . شخصیّ
ة من حیث توظیف حروف الجرّ والعطف وبیان معانیها  غویّ اهرة اللّ منسجمة مع الظّ

ة واختتم النّشاط بتطبیق ة والفرعیّ   :الأصلیّ

تي تؤهل الفرد وتهیئته لخوض أكتب مقالا تتحدّث فی - ه عن مصادر التّكوین والمعرفة الّ
  2.معركة الحیاة

ة  غویّ اهرة اللّ لكنّ الأصل في ذلك یجب مواصلة النّمط التّركیبي ومحاولة استرجاع الظّ
ن حروف الجرّ والعطف وأسلوب الجمع والتّقسیم فبذلك  من خلال توظیف جمل تتضمّ

ل مع    . النّص الختاميیتماشى نص النّشاط الأوّ

م    3:المضاف إلى یاء المتكلّ

الث من نص    یستهل التّحلیل بالملاحظة والسؤال لقول الشّاعر المأخوذ من المحور الثّ

   4:للبارودي" آلام الاغتراب"

  ...أبقى الهوى من مهجتي  

  رعت كبدي... 
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  .لهم ودّي واشتیاقي...

 .مهجتي، كبدي؟: ما إعراب -
ه الكسرة المقدّرة على ماقبل الیاء منع من " من"اسم مجرور بـ: مهجتي - وعلامة جرّ

ضمیر متّصل : والیاء. ظهورها اشتغال المحل بالحركة المناسبة للیاء وهو مضاف
 . مبني على السّكون في محل جرّ مضاف إلیه

مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة المقدّرة على ما قبل الیاء منع من : كبدي -
ضمیر متّصل : والیاء. ل بالحركة المناسبة للیاء وهو مضافظهورها اشتغال المح

 . في محل جرّ مضاف إلیه مبني على السّكون

م ومحاولة اكتشافه لإعراب المفردات المضافة إلى  والهدف من هذا استثارة عقل المتعلّ
تي تنتهي بالیاء م وتفریقها عن المفردات الأخرى الّ   .یاء المتكلّ

مأتت الخلاصة تتحدّث عن  إذا أضیف الاسم إلى یاء : إعراب المضاف إلى یاء المتكلّ
ض بالكسرة ة لا تظهر إلاَّ في حالة الجرّ وتعوّ م فإنّ علامة إعرابه الأصلیّ وهذا . المتكلّ

م وتسمى ) ضمیر متّصل(مایسمى في المستوى الصّرفي باللاّحقة  للدّلالة على ضمیر المتكلّ
ة المجتمع المعلوماتي وتداعیات "المطالعة بعنوان لم یتماش نشاط . لواصق غیر اشتقاقیّ

ا نص  1"العولمة ل من حیث التّوجه العلمي فهذا الأخیر موضوعه أدبي أمّ النّص الأوّ
ل  المطالعة فعبارة عن مقال من الأنترنیت وبالتّالي هناك تناقض وبذلك لم یتماش النّشاط الأوّ

ن المحور نشاط التّعبیر الكتابي، بل على مشروع . مع النّشاط الختامي كما لم یتضمّ
والهدف من هذا  2عوامل النّهضة ومظاهرها وأهمّ أعلامها إعداد إضبارة عن: موضوعه

مها في المحاور السّابقة تي تعلّ ة الّ غویّ ة واللّ م لمكتسباته الأدبیّ  .النّشاط توظیف المتعلّ
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  : 1إذ، إذَا، إذن، حینئذ     

ابع الوارد في  استهل التّحلیل بالملاحظة والسّؤال لقول الشّاعر المندرج ضمن المحور الرّ
  : لإیلیا أبي ماضي" أنا"ص ن

 .دافعتُ عنه بناجدي وبمخلبي  إذا نزل البلاء بصاحبي       -

  :بالإضافة إلى الأمثلة التّالیة

ذا المنیة أنشبت أظفارها         ألفیت كلَّ تمیمة لا تنفع -  .وإ
 .دخلتُ إلى المدینة فإذا المؤذن ینادي إلى الصّلاة -
 .كلمتُ جاري إذ كان نازلا من بیته -
 2.نصحتك وكنت حینئذ شارد الذّهن -
 ذي تضمنته؟  ما دلالة إذ، إذا، حینئذ في الأمثلة السّابقة وماهو المعنى الّ
اني - ل والثّ ن معنى الشّرط، : دلالة إذا في المثال الأوّ ظرف لما یستقبل من الزّمان متضمّ

ق بجوابه  .وهو مضاف... متعلّ
الث -  .فجائیة وغیر عاملة: إذ في المثال الثّ
ابعحین - ظرف زمان مضاف إلیه : إذٍ . زمان وهو مضاف ظرف: حین: ئذ في المثال الرّ

 مبني على السّكون المقدّر لاشتغال المحل بتنوین العوض وتستعمل للمباعدة بین 

  3.الوقتین
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فهامه أنّ    م وإ جاءت الأمثلة متسلسلة ومتدرجة وهو شيء مهمّ هدفه التّدرج بالمتعلّ
. بقراءة النّص ثمّ الاستئناس بأمثلة من خارجه لها علاقة بالمضمونالجانب النّحوي متكامل 

م للتّفریق بین دلالات  م من هذا هو استثارة ذهن المتعلّ ) إذ، إذا، إذن، حینئذ(وهدف المعلّ
تي وردت في السّیاق عرابها حسب معانیها الّ   . وإ

بالقَسم عملت إذا فُصِل بین إذن ومعمولها : أتت الخلاصة تتحدث عن فائدة مفادها
لم یتماشى نشاط . النّصب، أما إذا سُبقت بالواو أو الفاء العاطفتین جاز إعمالها أو إهمالها

ل من  1لزكي نجیب محفوظ" ثقافة أخرى" المطالعة الموجهة المعنون بـ النّص الأدبي الأوّ
ا نص المطالعة فهو عبارة عن أخب ار حیث التّوجه العلمي فموضوع هذا الأخیر أدبي أمّ

ة ن نشاط التّعبیر الكتابي موضوع.وأحداث متفرقة من جریدة یومیّ كتابة مقال نقدي : وتضمّ
وجاء تطبیقه في النّشاط إلاّ أنّ أسئلة تدعیم الفهم أتت بعیدة  2وصفي عن الأدب المهجري

ة من حیث توظیف المجاز بنوعیه  غویّ اهرة اللّ ) العقلي والمرسل(وغیر منسجمة مع الظّ
أي مبرزًا : درس القواعد، لیختتم النّشاط بتطبیقوالكنایة و  ل فیه هذا الرّ ا تحلّ أكتب مقالا أدبیّ

تي جسّدت أهمّ أفكارهم ة الّ   .أشهر الأعلام وآثارهم ونشاطاتهم الأدبیّ

     3:أحكام الحال والتّمییز

ُستهل التّحلیل دائما بالملاحظة والسّؤال لقول الشّاعر المأخوذ من المحور السّادس والوارد  ی
  ": لمحمد صالح باویة" الإنسان الكبیر"في نص 

 .یزرع الكون سلاما وابتساما وبطولات شهید -
 . ینتحبُ شوقًا إلى صوت المنازل  -
 تي یتّفق فیها الحال مع التّمییز؟  .ماهي الجوانب الّ
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 تي یفترقان فیها؟ماه   1.ي الجوانب الّ

هما اسمان : أتت الخلاصة ملخصة للفروق بین الحال والتّمییز یتّفق الحال والتّمییز في أنّ
  . نكرتان فضلتان منصوبتان رافعتان للإبهام

  : ویفترقان في ثلاثة أمور هي

ا -  .تجيء الحال جملة وشبه جملة والتّمییز لا یكون إلاّ اسمً
 .للهیئات والتّمییز للذّواتالحال مبینة  -
وفي هذا إشارة إلى المستوى التّركیبي . حق الحال الاشتقاق وحق التّمییز الجمود -

ة للكلمة وذلك للتّفریق بین  وتعالقه مع المستوى الصّرفي فیما یسمى بالبنیة الصّرفیّ
 .الوظائف النّحویة المتشابهة

ة التّ " ماشى نشاط المطالعة الذي بعنوان  فكلاهما  2"عبیر في الأدب الجزائريإشكالیّ
ن نشاط التّعبیر الكتابي موضوع  ة، وتضمّ ورة الجزائریّ   الموضوعین أدبي ویتحدّثان عن الثّ

وجاء تطبیقه في النّشاط إلاّ أنّ أسئلة تدعیم الفهم أتت بعیدة وغیر  3"كتابة مقال فكري"
م في  ة فبدل أن یعتمد المتعلّ غویّ اهرة اللّ إنجاز هذا النّشاط على ما اكتسبه منسجمة مع الظّ

لِبَ منه اعتماد الأمثلة والشّواهد من الواقع المعیش ومن    من نشاطات المحور المختلفة طُ

ة، لیختتم النّشاط بتطبیق ة التّاریخیّ قافیّ ل فیه النّص وتناقشه: الذّاكرة الثّ ا تحلّ   .أُكتب مقالا فكریّ

ة    4:جموع القلّ
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والسّؤال لقول الشّاعر المأخوذ من المحور السّابع الوارد في یستهل التّحلیل بالملاحظة 
حمن جیلي" أحزان الغربة"نص     1:لعبد الرّ

  .وأكداس من الأوجه...  

ا عن الأحباب والخلان...     .فقل شیئً

  ...ومن یا إخوتي یسقي ...  

م في التّفریق بین أنواع الجموع وصیغها، وأ تت والهدف من هذا استثارة ذهن المتعلّ
  :  الخلاصة مجیبة عن التّساؤلات

ن من ثلاثة إلى عشرة ة، تتكوّ ا صیغها فهي أربع. هذه الأسماء جموع قلّ ال  مثل : أمّ أَفْعَ
باعي المفرد ") كدس"جمع " أكداس: (" لاثي المفرد، أو الرّ "). حبیب"جمع " أحباب"مثل ( للثّ

لْ  ةٌ ")وجه"جمع " أوجه"مثل ( أَفْعُ لَ ةٌ ")فتى"جمع " ةفتی"مثل ( ، فِعْ جمع " أفئدة"مثل ( ، أَفْعِلَ
فظة من تغییر على مستوى بنیتها . 2")فؤاد" وفي هذا إشارة للمستوى الصّرفي وما یحدث للّ

ة تعتبر ألفاظا ممتزجة ویكون الدّال فیها " مارتیني"كما أنّ هذه الجموع  حسب . الصّرفیّ
احیة ة فمثلاً لفظة  منطویĎا على مدلولین لا یمكن فصلهما من النّ لها مدلولان " أوجه"الشّكلیّ

ل معنى لمفرد  ل معنى الجمع" وجه"أحدهما یمثّ   .والثاني یمثّ

لعقیل یوسف " التّسامح الإنساني مطلب إنساني"لم یتماشَ نشاط المطالعة المعنون بـ 
ا نص المطالعة فموضوعه  3عیدان ل فهذا الأخیر موضوعه أدبي أمّ مع النّص الأدبي الأوّ

ن نشاط التّعبیر موضوع. اریخيت ن أسئلة : وتضمّ كتابة مقال قصصي حواري، لم یتضمّ
م استثمار مكتسباته من مختلف نشاطات المحور لیختتم  لتدعیم الفهم ولم یطلب من المتعلّ
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تحدّث عن مفهوم النّجاح والفشل في حیاة الإنسان، وبیّن أنهما تجربتان : النّشاط بتطبیق
تان في مسار  ذي یستفید من كلیهماطبیعیّ بیب هو الّ     1.كلّ منا، وأنّ اللّ

  : التّحلیل في المستوى الصّرفي

  2:موازین الأفعال  

منزلة "یستهل النّشاط بالملاحظة والسّؤال لأفعل مأخوذة من المحور التّاسع من نص  
ة   :للبشیر الإبراهیمي" المثقفین في الأمّ

حد     أ، توّ   .ظهر، استراح، اتّحد، هیّ

 .  حاول التّعرف على میزانها الصّرفي -

لَ، اتّحد  افْعَّلَ، هیَّأَ  فَعَّلَ، توحدّ  تفعلّ  فْعَ احَ  اسْتَ لَ، اسْتَرَ رَ   فَعَ َ ه    3ظَ

لاثي   ة، فالفعل الثّ ها كثیرة في العربیّ أتت الخلاصة تتحدّث عن موازین الأفعال وأنّ
د یكون على وزن  لَ (المجرّ لَ (كَتَبَ أو ) فَعَ   عَلِمَ ) فَعِلَ (حَسُنَ أو ) فَعُ

ا الثلاثي المزید فیكون على وزن ل: (أمّ مَ أو ) أَفْعُ لَ (أكْرَ فَعَ أو ) فَاعَلَ (انهزم أو ) انْ
م أو ) فَعَّلَ ( فَعَّلَ (نظّ باعي فیكون على وزن. توقَّف) تَ ا الرّ   : أمّ

  

فَلْسَفَ  لَ  تَ لَ فَعْ َ / تَ قَع نْ لَ افْرَ لَ نْ رَّ / افْعَ لَّ اقْشَعَ لَ وهنا إشارة للمستوى الصّرفي بالمیزان . 1افْعَ
ذي یحدّد موازین الأفعال   .الصّرفي الّ
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ة مفروضة أم اختیار الأصالة والمعاصرة"تماشى نشاط المطالعة المعنون بـ    2"ازدواجیّ
ن نشاط  قافة وكلاهما فلسفي، وتضمّ فكلا النّصین عبارة عن مقال وكلاهما یعالج موضوع الثّ

مو الدّیموغرافي والتّنمیة غیر : "التّعبیر الكتابي موضوع كتابة مقال تفسیري حجاجي عن النّ
غ اهرة اللّ م استثمار أنّ أسئلة تدعیم الفهم بعیدة وغیر منسجمة مع الظّ ة ولم یطلب من المتعلّ ویّ

مه في نشاطات هذا المحور المختلفة وتوظیفها في هذا النّشاط لیختتم النّشاط بتطبیق : ما تعلّ
ة     3.أكتب مقالا ذا طابع تفسیري حجاجي تعالج فیه هذه القضیّ

هة بالفعل   : معاني الأحرف المشبّ

الجرح "ر العاشر الوارد في نص یستهل النّشاط بالملاحظة لمثال مأخوذ من المحو   
ها أشدّ منها هذیانا وضجیجًا": لزلیخة سعودي" والأمل فتْ على بائسة مثلها، لكنّ   .."وتعرّ

 لماذا سمِّیت بهذا الاسم؟ -
 فیمَ تشبه الفعل؟ وما معانیها؟ -

هة بالفعل هي ، لیت، لعلَّ : الأحرف الشبّ ، كأنَّ ، لكنَّ ، أنَّ وهي تدخل على المبتدأ . إنَّ
ا لها ة . فتنصبه اسما لها، وتدخل على الخبر فترفعه خبرً ا وظیفیّ وتعتبر هذه الأحرف ألفاظً

ذي ترد فیه حسب مارتیني وهي تحدّد وظیفة وحدات  ویمكن أن تستقل بنفسها في السّیاق الّ
  .أخرى داخل التّركیب

ا عن سؤال. أحمدَ حاضرٌ  إنَّ : إنَّ وأنَّ تفیدان التّوكید مثل . حمد حاضر؟هل أ: جوابً
تي تحدث على  ة الّ تي تندرج ضمن القواعد التّحویلیّ وفي هذا إشارة إلى قاعدة الحذف الّ

ة   .واستعمل هذا الأسلوب للتّأكید ودفع الشّك والإنكار. مستوى البنیة السّطحیّ
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تماشى نص المطالعة . لكنَّ تفید الاستدراك، كأنّ تفید التّشبیه، لیت للتّمني، لعلّ للتّوقع
جهة المعنون بـ الم ل من حیث  1لواسیني الأعرج" من روایة الأمیر" وّ مع النّص الأدبي الأوّ

ن نشاط التّعبیر الكتابي موضوع  التّوجه العلمي فكلاهما ذا طابع قصصي أدبي، وتضمّ
ة" غیر أنّ هذا النّشاط یوجد فیه طریقة " تحلیل قصة قصیرة انطلاقًا من الخصائص الفنیّ

م كتابة نموذج موظفا فیه ما اكتسبه من  ومراحل كتابة قصة دون أن یطلب من المتعلّ
ة للمحور العاشر ة أو البلاغیّ غویّ اهرة اللّ    2.معارف الظّ

ه قد روعي الجانب  ومن خلال التّطبیق على أغلب نشاطات هذا الكتاب نستنتج أنّ
اهرة ة ولم تتماشَ  التّركیبي إلى حدِّ بعید، إلى أنّ بعض النّشاطات غیر منسجمة مع الظّ غویّ اللّ

ها من  ة متسلسلة جلّ غویّ اهرة اللّ ل من حیث التّوجه العلمي، كما أن أمثلة الظّ مع النّص الأوّ
م أنّ النّص بناء متكامل   .   داخل النّص ثم أمثلة من خارجه بهدف إفهام المتعلّ

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .223، صالمصدر نفسه - 1
  .228، صكتاب اللغة العربیة وآدابها - 2



                                     لثلفصل الثاا
 

 
62 

 

 

 

 

 

 

 

 

  خاتــــمـــة

  

  



 خاتمة
 

 
88 

ة : إنّ أهم ما یمكن استخلاصه من هذا البحث حول غة العربیّ ساني في كتاب اللّ التّركیب اللّ
انوي الثة من التّعلیم الثّ   : للسّنة الثّ

وقد أولى العلماء القدامى  یدرس المستوى الصّوتي مخارج الحروف وصفاتها وحركاتها، -
ة بالغة فمن القدماء : الخلیل بن أحمد وابن جني، ومن المحدثین: والمحدثون لهذا الدّرس أهمیّ

 .إبراهیم أنیس وخولة طالب الإبراهیمي، ومن الغربیین هرمان أوبرت وروبین
تي تطرأ علیه - ا من یدرس المستوى الصّرفي صیغ الكلمات من حیث بناؤها والتّغیّرات الّ

رف والنّحو تحت قسم واحد  نقص أو زیادة وأثر ذلك في المعنى، وتناول النّحاة المحدثون الً
ا النّحو  أطلقوا علیه مصطلح النّحو فالصّرف یدرس الكلمة مفردة خارجة عن السّیاق أمّ

 .فیدرسها ضمن أبنیة أكبر منها وهي الجملة
تي ی - ساني الحدیث یعد المستوى التّركیبي من أهمّ المستویات الّ قوم علیها التّحلیل اللّ

أمثال دي سوسیر :  تناوله العلماء القدامى أمثال سیبویه والسّكاكي، والمحدثون والغربیون
ویختص بدراسة العلاقات داخل نظام الجملة وحركة العناصر وانسجامها . وتشومسكي

ف وحدة متكاملة وتلاؤمها في نطاق تام مفید تتآلف فیه المعاني وتتناقض الدّلالات لت ألّ
  .التّركیب الإسنادي، والإضافي، والبیاني: وللتّركیب عدّة أنواع. تتحصّل بها الفائدة

لسلة الكلامیَّة التَّركیب عند دي سوسیر - ، هو تألیف وحدة أو عدَّة وحدات متتابعة في السِّ
ة وعلاقات : ویكون التّركیب وفق علاقات وهذه العلاقات قسّمها إلى قسمین علاقات تركیبیّ

ة  . استبدالیّ
یقوم التّركیب عند الوظیفیین على تفكیك التَّركیب إلى وحدات وتكون كلُّ وحدة أصغر  -

ضافة من الَّتي قبلها بهدف استخراج وظائفها، ویرى أنّ هناك علاقات تربط بین الألفاظ، بالإ
ة عند مارتیني متنوعة ومتعدّدة غویّ  .إلى أنّ الوحدات اللّ

تي تربط  - ل ویستخرج من القاعدة الّ ا عند التّولیدیین فإن التّركیب عند تشومسكي یحلّ أمّ
بین عناصره لغایة هي تولید تراكیب جدیدة ویتم ذلك عن طریق مجموعة من القواعد 

ة  .التّحویلیّ
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ة  - غة العربیّ ة لمادة یعدّ كتاب اللّ الثة ثانوي متضمنا لجمیع النّشاطات التّعلیمیّ للسّنة الثّ
ة  غة العربیّ ة، مطالعة، تعبیر( اللّ ویسعى الكتاب إلى ترسیخ الملكة ... ). قراءة، ظواهر لغویّ

فة ة المكثّ غویّ م، عن طریق الممارسة اللّ ة لدى المتعلّ غویّ  . اللّ
ة منهجا والمقارب - م في اعتمد على المقاربة النّصیّ ة بالكفاءات طریقة لاعتمادها على المتعلّ

ه فقط د موجِّ م مجرّ  .استنباط القواعد وتحلیلها وتفسیرها وفهمها ویبقى المعلّ
من خلال التّطبیق على أغلب النّصوص أن هناك ألفاظا أو كلمات شُرحت انطلاقًا من   -

ذي وردت فیه وهناك ألفاظ  معناها المعجمي الأصلي ثمّ ذهب إلى معناها في السّیاق الّ
ا  .روعي فیها المعنى المعجمي والسّیاقي معً

فظة معنیان معنى عامّ وشامل وهو مرادها المفرداتي والمعجمي وهو الأساس، ومعنى  - للّ
صف أو   .الجوارآخر لا یفهم المراد منه إلاّ من خلال التّراكیب أو الرّ

ـركیب الاسميّ جلّ الأمثلة مأخوذة من نصوص المحا - ور في إطار المقاربة في التّ
م، كما نجد أمثلة من خارج النّص لها  ة وذلك لیمثل النّص بنیة متكاملة في ذهن المتكلّ النّصیّ

 .علاقة بالمضمون
مستویات التّحلیل، التّركیب عند مختلف (في تحلیلنا للتّركیب حاولنا ربط الجانب النّظري  -

سانیة ة راعت بعض مستویات التّحلیل، وبعضها بالجانب التطبیقي، فهنالك أمثل) المدارس اللّ
 .راعى الجانب الوظیفي، والبعض الآخر راعى الجانب التّولیدي التّحویلي
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  .حفص عن عاصمالقرآن الكریم بروایة * 

  :المراجع - /1

ة في بناء الكلمة، فوزي الشّایب، عالم الكتب الحدیث، الأردن، ط  .1 ، 1أثر القوانین الصّوتیّ
 .م2004-هـ1425

ة، ط .2 ة، إبراهیم أنیس، مكتبة الأنجلو مصریّ غویّ  .1975، 5الأصوات اللّ
باعة كاظم المرجان، عالم : الإیضاح، أبو الحسن بن أحمد بن عبد الغفار، تح  .3 الكتب للطّ

 .1996، 2لبنان، ط-والنّشر والتّوزیع، بیروت
 .1985لبنان، -التّعریفات، محمد الشّریف الجرجاني، مكتبة لبنان، بیروت  .4
ة وسیاقاتها المختلفة عند عبد القاهر الجرجاني، صالح بلعید، دیوان  .5 التّراكیب النّحویّ

ة، بن عكنون ، الجزائر  .المطبوعات الجامعیّ
ة، فردینان دي سوسیر، تح  .6 ة العامّ ة : دروس في الألسنیّ صالح القرمادي، الدّار العربیّ

 .1985للتّعریب، طرابلس، لیبیا، 
، 2حسن الهنداوي، دار القلم، ط: سر صناعة الإعراب، أبو الفتح عثمان بن جني، تح .7

 .م، دمشق1993-هـ1413
ة، فوز : شرح جمل الزّجاجي، علي بن عصفور الإشبیلي، تح  .8 ي الشّعار، دار الكتب العلمیّ
 . 2000لبنان، -، بیروت1ط
ضي الأسترباذي، تح .9 ضي على الكافیة، الرّ د، بدوي المخنون، : شرح الرّ حمن السّیّ عبد الرّ

 .، بنغازي2منشورات جامعة قار یونس، ط
ضي الأسترباذي، تح .10 د : شرح شافیة بن الحاجب، نجم الدّین محمد بن الحسن الرّ محمّ

ة، بیروت، نور الحس  .1975ن وآخرون، دار الكتب العلمیّ
-الصّوت في القرآن الكریم، محمد حسین علي الصّغیر، دار المؤرخ العربي، بیروت .11

 .ط.لبنان، د
غة والتّرجمة، دار القلم العربي، ط .12  .1997، سوریا، 1علم اللّ
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ة، عبد الحمید هنداوي، دار الكتب الع: العین، الخلیل بن أحمد الفراهیدي، تح .13 لمیّ
 .2004-2003لبنان، -، بیروت1ط

ة، منشورات دار الجاحظ للنّشر،  .14 في البحث الصّوتي عند العرب، خلیل إبراهیم عطیّ
ة، د-بغداد  .1983ط، .الجمهوریّ
الجزائر، -، إبراهیم القلاتي، دار الهدى، عین ملیلة)إعراب الجمل(قصة الإعراب  .15

 .طبعة جدیدة منقحة مزیدة
م، 1999-هـ1419، 3ور، دار إحیاء التّراث العربي، طلسان العرب، ابن منظ .16

 .لبنان-بیروت
ة .17 ات التّولیدیّ سانیّ من النّموذج ما قبل المعیار إلى البرنامج الأدنوي مفاهیم وأمثلة، : اللّ

 .2010، إربد، 1مصطفى غلفان، عالم الكتب الحدیث للنّشر والتّوزیع، ط
ات المجال والوظیفة والمنهج، سمیر  .18 سانیّ ، 2شریف إستیتة، عالم الكتب الحدیث، طاللّ

 .2008إربد، 
ة، ط .19 ر، أحمد مومن، دیوان المطبوعات الجامعیّ ات النّشأة والتّطوّ سانیّ ، الجزائر، 2اللّ

2005. 
ات، أحمد حسّاني، ط .20 سانیّ  .م2013-هـ1434 2، ط2007 1مباحث في اللّ
ات، خولة طالب الإبراهیمي، دار القصبة، ط .21 سانیّ -2000الجزائر،  ،2مبادئ في اللّ

2006. 
سانیات، أحمد محمد قدور، دار الفكر، ط .22  .1999، دمشق، 2مبادئ اللّ
سانیة المعاصرة، نعمان بوقرة، مكتبة الآداب، القاهرة، د .23  .ط.المدارس اللّ
غة، محمود فهمي حجازي، دار قباء، طبعة جدیدة مزیدة ومنقحة،  .24 مدخل إلى علم اللّ

 .القاهرة
س .25 ة للتّراث، طمدخل إلى المدارس اللّ ة، سعید شنوفة، المكتبة الأزهریّ ، القاهرة، 1انیّ

 .2008مصر، 
ة، ط .26  .1999، 1المصنّف في شرح التّصریف، المازني، دار الكتب العلمیّ
بیب عن كتب الأعاریب، جمال الدّین بن هشام الأنصاري، تح .27 محمد محي : مغني اللّ

 .2005ط، .الدّین عبد الحمید، دار الطّلائع، د
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ه الزّمخشري، مكتبة الآداب، ط .28 ة، جار اللّ  .2009، القاهرة، 2المفصّل في العربیّ
غة، أبو الحسن بن فارس، تح .29 عبد السّلام محمد هارون، دار الفكر، : مقاییس اللّ

 .م1979-هـ1399ط، .د
د، تح .30 اس محمد بن یزید المبرّ محمد عبد الخالق عضیمة، لجنة : المقتضب، أبو العبّ

 .1994الإسلامي، القاهرة، إحیاء التّراث 
: ، تح)محمد علي الفاروق(موسوعة كشّاف الاصطلاحات الفنون والعلوم، التّهانویه  .31

 .1995لبنان، -، بیروت1علي دحرج، مكتبة لبنان ناشرون، ط

  :ةالمجلات العلمیّ / 2

ة آفاق  .1 ة بین القدماء والمحدثین، عبد القادر سلامي، مجلّ سانیّ ته اللّ ة، التّركیب وأهمیّ علمیّ
  .2017، جامعة تلمسان، الجزائر، أفریل 13عدد

غویین القدامى والمحدثین  .2 ناتها(الجملة عند النّحاة واللّ ، أحمد مجتبي )مفهومها ومكوّ
ة، عدد  .2014، جامعة سبها، 3السّید، مجلة العلوم الإنسانیّ

ة .3 ة المعاصرة، ربیع عبد السّلام خلف، المجلّ سع في العربیّ ة للعلوم  التّركیب الموّ العربیّ
ة، عدد  ة، -، جامعة جازان16الإنسانیّ  .2011السّعودیّ

ة .4 ة بالمدرسة العلیا : العربیّ ة محكمة، صادرة عن مخبر علم تعلیم العربیّ ة علمیّ مجلّ
ل  3للأساتذة، أحمد بلحوت، عدد  .، جامعة بوزریعة، الجزائر2011السّداسي الأوّ

سائل الجامعیّة- /3   :الرّ
ة الحدیثة، عبدالسّلام قدادرة، رسالة ماجستیر ، المبحث التّركی .1 سانیّ بي في الدّراسة اللّ

 . 2005-2004السّعید هادف، جامعة قسنطینة، الجزائر، : إشراف
  
  

ة/ 3   :الوثائق التّربویّ
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انوي : دلیل الأستاذ .1 الثة من التّعلیم الثّ ة، )جمیع الشّعب(السّنة الثّ ، وزارة التّربیة الوطنیّ
الشریف : سعیدي، نجاة بوزیان، سلیمان بورنان، مدني شحامي، إشراف دراجي: إعداد

 .2006مریبعي، 
ة وآدابها .2 غة العربیّ انوي، تألیف: كتاب اللّ الثة من التّعلیم الثّ الشّریف مریبعي، : السّنة الثّ

دراجي سعیدي، سلیمان بورنان، نجاة بوزیان، مدني شحامي، إشراف الشّریف مریبعي، وزارة 
ة، ط التّربیة  .2013-2012، 2الوطنیّ

ة وآدابها،  .3 غة العربیّ الثة من التّعلیم العام والتّكنولوجي، اللّ الوثیقة المرافقة لمنهاج السّنة الثّ
ة للمناهج، ماي / آداب وفلسفة: لشعبتي جنة الوطنیّ ة، اللّ  .2006لغات أجنبیّ

ة وآدابها .4 غة العربیّ ة للبیداغوجیا مادة اللّ ة العامّ ج في دل: المفتشیّ یل مخطط التّدرّ
غة العربیة وآدابها(التّعلمات جه لمفتشي وأساتذة مادة اللّ ة )سند تربوي موّ ، السّنة الدّراسیّ
2016-2017. 
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التركیب اللساني في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي عنوان لموضوع حاولنا الإحاطة 
بمستویات التحلیل اللساني وخاصة المستوى التركیبي لما له من أهمیة في تعلیمیة اللغة العربیة، وقد بدأنا 

بالإضافة إلى الجملة عند  رفي، والتركیبي،الصوتي، الص: موضوعنا بمدخل تضمن المستویات اللغویة الثلاثة
القدماء، وانتقلنا إلى الفصل الثاني الذي تضمن مصطلح التركیب عند مختلف المدارس اللسانیة، وفي الفصل 
الثالث حاولنا تطبیق ما توصلنا إلیه من جوانب نظریة على نصوص ونشاطات الكتاب الموجه للسنة الثالثة 

بویة عملنا على استنكاه الجوانب التركیبیة من وجهة نظر لسانیة، أتینا على مجمل ثانوي كونه یمثل وثیقة تر 
.وحداته  

: الكلمات المفتاحیة   

.اللسانیات، تعلم، تعلیم، تحلیل التركیب، تعلیمیة، الوحدات، النص، المكتسبات  

Résumé: 

La structure linguistique du livre de langue arabe pour la troisième année de l’enseignement 
secondaire est un titre, nous avons essayé de prendre en compte les niveaux d’analyse 
linguistique, en particulier le niveau structurel, en raison de son importance dans l’enseignement 
de la langue arabe. Nous sommes passés au deuxième chapitre, qui comprenait le terme 
composition dans différentes écoles de langue. Dans le troisième chapitre, nous avons essayé 
d'appliquer les aspects théoriques des textes et activités du livre destiné à la troisième année du 
secondaire, car il représente un document pédagogique sur lequel nous travaillons aux aspects de 
rejet. D'un point de vue linguistique, nous sommes arrivés à la totalité de ses unités. 

 les mots clés: 

Linguistique, apprentissage, enseignement, analyse de structure, pédagogique, unités, texte, gains 

  

 


