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 ، ٔانقائم فٙ يحكى ذُضٚم ُا شكش الله سثحاَّ ٔذعانٗ عهٗ فضهّ ٔذٕفٛقّ نَ

َو   ْ مُ ُّك ََ  ََ ْ   إِذر  َََرَن مُ ْ  لأزَذيذَنن َم ر  َُ سٕسج  (07)الآية َقْ:    ....لئَذن شَ

 إتشاْٛى

 ُانقذ صفد ديٕع الأقلاو إنٗ أٔساق ذخظ عهٛٓا أجًم انعثاساخ، ٔ لإٌ كرث

شعشا طٕل انعًش ُٚرٓٙ انعًش ٔلا ذُرٓٙ الأتٛاخ،  فٓم تإيكاٌ الأقلاو أٌ 

 ُافًا عهٛ ،  انكهًاخْٔم ذكفٙ الأٔساق نكم ،  ذعثش عٍ انشكش ٔ انعشفاٌ

 سٕٖ اخرصاسْا فٙ ْزِ انعثاساخ :

 فكم انشكش

 يُثع انًعشفح  ٔ انسشاج  (ُّلخير أَفيس)انًششف  َاإنٗ أسرار

 فكم انشكش ٔالاحرشاو نّ ُاانز٘ أَاس دست

إنٗ أعهٗ  ُايٍ تحش انًعشفح حرٗ ٔصه أإنٗ كم الأساذزج انزٍٚ سقَٕ

 انذسجاخ

انًُاقشح ٔإنٗ كم أساذزج قسى انهغح ٔالأدب  كًا َرقذو تانشكش إنٗ انهجُح

 انعشتٙ

 يٍ قشٚة أٔ تعٛذ فٙ إَجاص ْزِ انًزكشج اإنٗ كم يٍ ساعذَٔ
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 مقدمة:
يعيش العالـ اليكـ سمسمة مف التغيرات كالتطكرات في شتى المياجيف كالمجالات 

دكات التكنكلكجية ككسائؿ كالقطاعات، كخاصة العممية منيا فكاف لتطكر العمكـ كالفنكف كالأ
الإتصاؿ كالتجريب العممي في القرف العشريف كلا سيما بعد الحرب العالمية الثانية دكر فعاؿ 
في جعؿ التعميـ يبحث عف أطر جديدة كفؽ مناظير مدركسة كضمف إستراتيجيات عممية 

 كبيداغكجية كاضحة المعالـ.
رتقا  بكفا اتو مف أىـ القضايا التي إذ يعد قطاع التربية كالتعميـ كضركرة تطكيره كالإ

تحظى بالاىتماـ الكطني كذلؾ لأىميتو كدكره الأساسي في رقي كتقدـ المجتمعات فيك 
الركيزة الأساسية لكؿ تأسيس عقلاني سميـ لذا ينبغي إعداد المتعمـ لمتفاعؿ كالتكيؼ مع 

 المجتمع كالمساىمة في تطكيره.
العربية في المدارس الجزائرية مف بيف الأكلكيات بالإضافة إلى ذلؾ يعد تعميـ المغة 

التي يعكس نظاـ التربية كالتعميـ عمى تحقيقيا، نظرا لممكانة التي احتمتيا المغة العربية كلا 
سبحانو كتعمى  –تزاؿ تحتميا، لأنيا لغة القرآف كلغة الحضارة الإسلامية التي خص بيا الله 

ـ كسائؿ التكاصؿ بيف الناس، لذلؾ تزداد حاجتنا بني البشر عف سائر المخمكقات فيي أى –
مكاناتيا  لفيـ ىذه المغة التي نستعمميا يكميا، فنسعى للإلماـ بيا كفؽ خصائصيا ككظائفيا كا 

 التعبيرية كآثارىا الكاقعية، لذا حظيت بنصيب كافر مف الاىتماـ كالدراسة منذ قركف خمت.
كم شاممة غير مجزأة مف حيث تحديد السياسة لقد اىتـ الفكر المساني بقضايا التدريس المغ

العامة لممعارؼ المغكية كطبيعة تنظيميا كعمقتيا بالمعمميف كبطرؽ إكتسابيا كبكيفية تفعيميا، 
فقد شيدت تعميمية المغة العربية مف خلاؿ مفيكميا، كالتي ىي عبارة عف مجمكعة مف 

عمميا مف خمؿ مرحمة دراسية معينة الطرؽ كالتقنيات الخاصة بتعميـ مادة المغة الفرنسية كت
قصد تنمية المعارؼ العممية كاكتسابو الميارات المغكية كاستعماليا بكيفية كظيفية كفؽ ما 

صمية، كؿ ىذا يتـ في إطار منظـ كتفاعمي يجمع المعمـ تقتضيو الكضعيات المكاقؼ التكا
اؼ المسطرة لتعميـ المغة بالتمميذ باعتماد مناىج محددة كطرائؽ تدرسية كفيمة بتحقيؽ الأىد

 العربية كتعمميا.
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إف تعميمية المغة العربية كغيرىا مف المغات تتكامؿ أنشطتيا لتكسب المتعمـ القدرة 
كالميارة عمى التعبير عف شخصيتو، لأف قدرة المتعمـ عمى الاستيعاب كاكتساب الميارات 

لتعميمية اليكـ تكلي أىمية كالتحصيؿ في ىذه الأنشطة تمكنو مف التعبير الجيد الرصيف، فا
بالغة لتطكير التدريس، كالتفكير في مشكلاتو، كمف بيف ىذه التعميمات التي اىتمت بيا 
الجزائر ىي تعميمية المغة العربية بمختمؼ أنشطتيا كىي بعنكاف بحثنا: "تعميمية المغة في 

ما ىك مفيكـ تعميمية  كتب التعميـ الإبتدائي دراسة كصفية:، كمف ىنا نطرح الإشكالية الآتية:
المغة؟ كماىي عناصرىا كأسسيا كمبادئيا كمستكياتيا ك كسائميا التعميمية؟، كما ىي 

 ككيفيةتعميـ الإبتدائي؟، المقاربات البيداغكجية التي تدرس كفقيا تعميمية المغة في مرحمة ال
 دراسة كتب التعميـ الابتدائي دراسة كصفية؟.

 عدة أسباب تتمثؿ في:ككاف اختيارنا ليذا المكضكع ل
حب المغة العربية كأىميتيا البالغة كمكانتيا المرمكقة بالنسبة لمفرد كالمجتمع، 

 كملاحظة طرؽ تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية.
ككاف ىدفنا مف كرا  إنجاز ىذا المكضكع التعريؼ بالمغة العربية ككظيفتيا في تحقيؽ 

 التكاصؿ.
البحث عمى جممة مف المراجع كالمصادر أىميا: لساف العرب  كقد اعتمدنا في ىذا

ة المغة سعدكف محمكد السامكؾ، تعميمي :لابف منظكر، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا لػ
 العربية لػ: أنطكاف صياح، كالتدريس الفعاؿ بكاسطة الكفا ات لػ: أبكحيدة عمي.

ذا البحث ىك المنيج الكصفي التحميمي ككنو أما المنيج الذم اتبعناه في دراسة مكضكع ى -
 يتناسب لمثؿ ىذه البحكث.

 كقد اقتضت طبيعة المكضكع أف نعرضو في الخطة التالية المككنة:
مف مقدمة كمدخؿ كفصميف الأكؿ نظرم كالثاني تطبيقي كخاتمة تناكلنا في المدخؿ مفيكـ 

 تعميمية المغة كنشأتيا كعناصرىا كسائميا.
 عميمية المغة كفؽ المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفا ات.الفصؿ الأكؿ: ت
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بتدائي مف الفصؿ الثاني: كاف فصؿ تطبيقي درسنا فيو مكاضيع كتب المغة العربية لمتعميـ الا
السنة الأكلى إلى السنة الخامسة ككانت الدراسة دراسة كصفية مف حيث الشكؿ أم شكؿ 

 لعرض، كالمكف، كعدد الصفحات... الخ.الكتاب المدرسي مف حيث الحجـ كالطكؿ، كا
أما مف حيث المضمكف نجد النصكص النثرية كالنحك، كالصرؼ، كالإملا  كالمقطع 

 كالمحكر كالقرا ة كالمحفكظات.
كفي الأخير كانت الخاتمة عبارة عف حكصمة عرضنا فييا أىـ النتائج التي تكصمنا 

 إلييا مف خلاؿ فصكؿ ىذا البحث.
راقيؿ التي كاجيتنا خلاؿ إنجاز ىذا البحث لـ تكف كثيرة منيا قمة أما الصعكبات كالع

 المصادر كالمراجع كخاصة منيا ما يتعمؽ بجانب المقاربة بالأىداؼ.
 "بمخير أرفيس"كفي الأخير نتقدـ بالشكر الكثير كالتقدير كالاحتراـ لأستاذنا الفاضؿ 

 الإرشاد.الذم كجينا ليذا الإنجاز بالرعاية العممية كبالتكجيو ك 
 والله الموفق واليادي إلى سبيل الرشاد والحمد لله.

 
   
 



 

 

    

 مدخم
                              

 اللغة َعليمية
 ونشأتيا المغة تعميمية تعريف: أولا

 ومبادئيا التعميمية أسس: ثانيا

 ووسائميا التعميمية مستويات: ثالثا
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 مدخل :
ؼ ب " الديداكتيؾ " نتيجة التطكر الذم شيدتو ظير مصطمح التعميمية أك ما يعر 

العمكـ المغكية ك التربكية في النصؼ الثاني مف القرف العشريف ، ك كتخصص جديد يعمؿ 
عمى نقد تدريس المكاد التعميمية مف الصيغة القمة التي تعتمد عمى مكاىب المدرسيف ك 

 اجتيادىـ ليكسبو طابعا عمميا تحميميا .
لسائد ك المتداكؿ بيننا في عصرنا يقكؿ عف الرجؿ الذم يحقؽ ك إذا كاف المثؿ ا

إنجازات ك نتائج عظيمة ك يبمغ مراكز ميمة " كرا  كؿ رجؿ عظيـ امرأة " فأمكننا أف نقكؿ 
 قياسا عميو " كرا  كؿ مجتمع راؽ مدرسة "

 تعريف تعميمية المغة ونشأتيا : :أولا
 مفيوم التعميمية :-1

في المغة العربية مصدر صناعي لكممة تعميـ ، ك ىذه الأخيرة مشتقة كممة تعميمية  أ/ لغة :
مف عمـ أم كضع علامة أكسمة مف سمات الدلالة مف الشي  دكف إخضاره ، كجا  لساف 
العرب عف معنى التعميمية لغة " عمـ : عممو العمـ ك أعممو اياه فتعممو ك فرؽ سيكبو بينيما 

ك عممتو الشي  فتعمـ ك ليس التشديد ىنا لمتكثير ، فقاؿ : عممت كأذنت ك أعممت كآذنت ، 
ك يقاؿ : تعمـ في مكضكع اعمـ ..ك عمـ نفسو ك أعمميا كسميا بسيما الحرؼ ، ك رجؿ عمـ 

 1مكانو في الحرب بعلامة أعمميا "
ك في القامكس " عممو العمـ تعميما ، ك أعممو إياه فتعممو ك أعمـ الفرس : عمؽ عميو 

ب ك العلامة : السمة ، ك معمـ الشي  كمقعد : مظنتو ، ك ما يستدؿ صكؼ ممكنا في الحر 
 2بو ."

 

                                                           
 2006، دار الصبح ، بيركت ، لبناف ،  9ابف منظكر : لساف العرب ، ضبطو ك عمؽ حكاشيو خالد رشيد القاضي ،ج 1

 ،مادة عمـ 
الفيركز أيادم : القامكس المحيط ، تح : مكتب تحقيؽ التراث بإشراؼ محمد نعيـ العرقسكسي ، مؤسسة الرسالة ، بيركت  2

 ـ ، مادة عمـ 2005، 8،ط
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 ب/اصطلاحا :
( ك معناىا فمنتعمـ ، didacticosك الديداكتيؾ في المغات الاكركبية مشتقة مف ) 

( ك معناىا التعميـ ، ك didaskei: يعمـ بعضنا البعض ك المشتقة مف الكممة الاغريقية )ام
 ي اتجاىيف :قد حصر تعريفيا ف

اتجاه ينظر الييا باعتبارىا تشمؿ النشاط الذم يزاكلو المدرس فتككف الديداكتيؾ صفة نعت "
بيا ذلؾ النشاط التعميمي الذم يحدث اساسا داخؿ حجرات الدرس ... ك الاتجاه الثاني : ىك 

 1الذم يجعؿ مف الديداكتيؾ عمما مستقلا مف عمكـ التربية ."
نظرية ك تطبيقية لمفعؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريسيا ك ىي  منو فالتعميمية دراسةك 

دراسة عممية لمحتكيات التعميـ ك طرقو بغية الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة مف خلاؿ كيفية 
 2تنظيـ العممية التعميمية .

 مفيوم المغة و نشأتيا : -2
غراضيـ ك ىي جا  في لساف العرب أف المغة ىي أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أ لغة : -أ

"فعمة" مف "لغكت " أم تكممت أصميا لغكة " فكرة " حذفت كاكىا ك جمعت عمى لغات ك 
 3لغكت مف المغك النطؽ يقاؿ ىذه لغتيـ التي يمغكف أم ينطقكف .

 اصطلاحا :  -ب
جا  تعريؼ المغة بأنيا أداة التي يفكر بيا الانساف كالتي يستطيع بيا أف يصؿ إلى 

يفيمكه ، كىي الأداة التي تربط الانساف بغيره مف الأفراد ك تربطو أفكار الآخريف ، ك 
 4بالمجتمع .
لمخكض أكثر في مفيكـ المغة العربية لابد لمرجكع إلى تعريؼ الكاتب " عبدالرحماف ك 

السفاسة " في كتابو طرائؽ تدريس المغة العربية يقكؿ :" ىي النظاـ الرمزم الصكتي الذم 
                                                           

 13/11/2011بتاريخ   www.educpress.comالدريج ، عكدة إلى الديداكتيؾ ، مقالة منشكدة في :  محمد 1
،  1991،  1رشيد بناني : مف الديداكتيؾ إلى البيداغكجيا ، الحكار الاكاديمي الجامعي ، الدار البيضا  ، الجزائر ، ط 2

 .39ص 
 299ر : لساف العرب ،ص ابف منظك  3
 23، ص  2005،  1سعدكف محمكد السامكؾ : مناىج المغة العربية ك طرائؽ تدريسيا ، دار كائؿ لمنشر ، عماف ، ط 4

http://www.educpress.com/
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قدـ ك استخدمكه في التفكير ك التعبير ك النفاىـ ، ك استخدمكه في اتفؽ عميو العرب منذ ال
الاتصاؿ ك التكاصؿ ، كالمغة العربية مف المغات الحية المشيكرة قد تميزت عف غيرىا مف 
المغات بأنيا لغة القرآف الكريـ ، ك الحديث النبكم الشريؼ ، لغة العالـ ، ك المعرفة ، كلغة 

 1الأدب ك الفف .
تمثؿ ىكية الشعكب ، تقكل بقكة شعكبيا ك تضعؼ بضعفيـ ، ك لأنيا كائف حي ك " فالمغة 

يتطكر ، يضعؼ أك يقكل ، ينتشر أك يتلاشى ، ك ينقرض ، ك لأنيا ألفاظ يعبر بيا كؿ قكـ 
عف أغراضيـ ، كىي مف الأكضاع البشرية ك أدب لغة أم أمة ىك مف أكدع شعرىا ك نثرىا 

 2مف نتائج عقكؿ أبنائنا .."
 نشأة المغة العربية : -ج

أشار جرجي زيداف إلى أف جميع المغات ترجع إلى أصؿ كاحد ، فالمغة العربية 
بكصفيا إحدل المغات السامية ترجع إلى أصؿ كاحد ، ك حيث إف أىميا كانكا في أكؿ 
أزمانيـ يقطنكف ما بيف النيريف ، كىـ الآشكريكف ك أجدادىـ ك كامكا يتكممكف لغة كاحدة 

الآشكرية ، ثـ قضت الأحكاؿ فياجر بعضيـ إما التماسا لمركؽ أك فرارا مف الحرب إلى  لعميا
جزيرة العرب ك أقامكا فييا ، ك بتكالي الازماف تنكعت لغتيـ تبعا لنامكس الارتقا  فتكلدت 
المغة العربية ، ك الأمة العربية ، كلـ تعرؼ كممة المغة العربية طريقيا إلى الظيكر بيف 

لعربية إلا بعد انتيا  القرف الثاني اليجرم ، ك قد أطمقت آنذاؾ عاما جمعو الركاة مفردات ا
مف البادية عف العرب الفصحا  بعد فشكة المحف  كلـ يطمؽ عمى الركاة ك ىـ القائمكف يعتكف 
المغة لفظ ) المغكم ( إلا في القرف الرابع بعد اف استفاض التصنيؼ في المغة ك تميزت 

ك استجمعت الدكؿ فصار صاحب المغة يعرؼ بيا ، " ك خمؼ ذلؾ المقب  العمكـ العربية
لقب الركاية ك ممف عرفكا بو في القرف الرابع أك الطيب المغكم ك ابف درير الازىرم ك غيرىـ 

                                                           
 .39، ص  2004، 2عبدالرحماف السفاسة ، طرائؽ تدريس المغة العربية ، مركز يزيد لمخدمات الطلابية ، الاردف ، ط 1
بية ،د حاكـ عمارية ) مديرة مخبر الترجمة ك التأكيؿ في ظؿ التكاصؿ متعدد المغات ( . المجمس الأعمى لمغة العر  2

، ص  2017المداخلات العممية إسياـ السياسة المغكية في إزدىار المغة العربية جامعة الدكتكر مكلام الطاىر ، سعيدة ، 
25-26. 
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ك لكف عمما  المسمميف يتبنكف كجية نظر ك ىي أف العربي البدكم ىك الحكـ النيائي لمعربية 
 1نو عمى الخطأ حتى لك أرادكا ذلؾ .."الصحيحة ، كلا يطاكعو لسا

 تعريف تعميمية المغة : -3
انطلاقا مف مفيكـ التعميمية ك مفيكـ المغة عمكما ، يمكف تحديد مفيكـ التعميمية 
المغة العربية ك التي ىي جز  مف تعميمية المغات ، بمعنى أف الأخيرة ىي عبارة عف إطار 

 كىي بدكرىا جز  مف التعميمية عمكما .عاـ تندرج ضمنو تعميمية جميع المغات ، 
بيذه الاضا ة السريعة يمكف تحديد مفيكـ التعميمية ، كالتي ىي عبارة عف مجمكعة 
مف الطرؽ ك التقنيات الخاصة بتعميـ مادة المغة العربية ك تعمميا خلاؿ مرحمة دراسية معينة 

يفية كظيفية كفؽ ما تقتضيو ، قصد تنمية معارؼ التمميذ ك اكتسابو الميارات ك استعماليا بك
الكضعيات ك المكافؽ التكاصمية ، كؿ  ىذا يتـ في إطار منظـ ك تفاعمي يجمع المعمـ 
بالتمميذ ، باعتماد مناىج محددة ، ك طرائؽ تدريسية كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ المسطرة لتعميـ 

 2المغة العربية ك تعمميا .
 نشأة مصطمح التعميمية و عناصرىا : -4
 ة مصطمح التعميمية :نشأ -أ

قديـ جديد متداكؿ عند الدارسيف ك الباحثيف منذ   didactiqueإف كممة ديداكتيؾ 
القدـ ، استعممت ككظفت في المجاؿ المتعمؽ بالتربية حيث استخدمت في الأدبيات التربكية 

حتى ـ( السابع عشر ، فيك جديد بالنظر إلى الدلالات التي ما انفؾ يكتسبيا 17منذ بداية ) 
مف قبؿ كؿ  1913كقتنا الراىف ، كقد استخدمت ىذه الكممة في عمـ التربية أكؿ مرة سنة 

مف" كشكؼ ىيمج " ك " راتيش " في بحثيـ حكؿ نشاطات " راتيش " التعميمية ك قد استخدمكا 
ىذا المصطمح كمرادؼ لفف التعميـ ك كانت تعني عندىـ نكعا مف المعارؼ التطبيقة ك 

في كتابو الديداكتيكا  1657" سنة  kamenskayتخدمو كامنيسكي " الخيرات كما اس

                                                           
، ديدكش مراد ،  252حديثة )أعماؿ ممتقى كطني ( ، ص المجمس الأعمى لمغة العربية ، المغة العربية ك التقانات ال 1

 .8، ص  2الجزائر ، ج
 عيساكة لميا  : منياج المغة العربية لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي ، دراسة ميدانية ،ص  2
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الكبرل استمر مفيكـ التعميمية كفف التعميـ إلى أكائؿ القرف التاسع عشر حيث ظير 
( الذم كضع الأسس العممية  1841-1770الفيمسكؼ الألماني فريدريؾ ىيربارت ") 
 1لمتعميمية كنظرية لمتعمـ تستيدؼ تربية الفرد .

 didactiqueي الربع الأخير مف القرف العشريف ، أخذ مصطمح تعميمية المكاد ك ف
de disciplirade   في استخداـ مصطمح التربية يبرز بقكة في مقابؿ بعض التراجع

 .2العامة
 عناصر العممية التعميمية : -ب

 ،ر أساسية ك ىي : المعمـ، المتعمـإف العممية التعميمية تركز عمى ثلاثة عناص
 معرفة) المادة التعميمية( .ال

 3ىك العنصر الرئيسي في العممية التعميمية ، ك المساىـ الأكؿ في إنجاحيا  أولا : المعمم :
 ك نظرا لمدكر الياـ لممعمـ نجد أف ىناؾ حممة مف التعاريؼ المحددة لممعمـ منيا :

بية التلاميذ في : المعمـ ىك الفرد المكمؼ بتر  gilbert de landler* تعريؼ دم لا نشير 
 المدارس 

: المعمـ ىك المنظـ لنشاطات التعمـ الفردم   torsten husen* تعريؼ تكرسيف حسيف 
لممتعمـ ، عممو مستمر ك متناسؽ ، فيك مكمؼ بإدارة سير ك تطكر عممية التعمـ ك أف 

 يتحقؽ مف نتائجيا .
 4.نفيذية التقميدية الرئيسيةتو الت* تعريؼ محمد زياد حمداف: المعمـ ىك صانع التدريس ك أدا

مف خلاؿ ىذه التعريفات يمكف أف ننظر لممعمـ أنو ذلؾ الشخص الذم يقكـ بدكره داخؿ 
المؤسسة التعميمية مف تربية ك تعميـ لمتلاميذ ،ك يقكـ بتنسيؽ ك تنظيـ الكحدة التعميمية لـ 

 يتناسب مع مستكل التلاميذ .
                                                           

 39عية / المجمد عايد بكدىاف تحميؿ الفعؿ الديداكيتيكي  )مقاربة لسانية بيداغكجية دراسات في العمكـ الانسانية كالاجتما 1
 .368، ص  2012،  2، العدد 

 .17،ص  2006،  1انطكاف صياح ك أخركف ، تعميمية المغة العربية ، دار النيضة العربية ، بيركت ، لبناف ، ط 2
 .8، ص  2000، الجزائر ،  2عمر الياشمي : التككيف الذاتي ، المركز الكطني لمكثائؽ التربية ط  3
 .17، ص  1982،  2التربية كالإدارة المدرسية الجزائرية ط  محمد الطيب العمكم : 4
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المعمـ حتى يتمكف مف القيتـ بدكره  كمف بيف الخصائص التي يجب أف تتكفر لدل
 التعميمي عمى أكمؿ كجو ىي :

أف يمتمؾ ما يمكف أف نطمؽ عميو القدرة الرشيقة ك ىي القدرة اف يمتمؾ  المركنة العقمية  -
التي تمكنو مف التكيؼ لمكاقؼ متغيرة ك التعامؿ مع الطلاب المتخمفيف في قدراتيـ ك 

 استعداداتيـ .
لمفتكحة التي تسمح بكجكد أسئمة ليا أكثر مف إجابة ك طرؽ متنكعة يستخدـ المداخؿ ا -

 للإجابة ك تمثيلات مختمفة لعرض الإجابات .
يمتمؾ قدرا كثيرا مف التمكف مف المادة التي يقكـ بتدريسيا ك كيفية تقديميا بطرؽ مختمفة  -

 غير منغمقة بؿ تككف متعددة ك مشكقة .
 الصؼ ىي :ك مف الأدكار التي يقكـ بيا داخؿ 

 ىك مسير ، ك مدبر ك مكجو لمتعمـ ك مرشد لو . -
 يضع الدستكر ك أساليب التعامؿ مع المتعمميف داخؿ الصؼ . -
 ينكع الأنشطة ك الأساليب التدريسية , كفؽ لممكقؼ التعميمي . -
 يستخدـ أساليب المشاركة ك تحمؿ المسؤكلية . -
 1مفة .يراعي التكامؿ بيف المكاد الدراسية المخت -
 
 
 
 

 مخطط يوضح دور المعمم داخل الصف الدراسي.
 
 

                                                           
عبد الحميد حيف عبد الحميد شاىيف : استراتيجيات التدريس المتقدمة ك استراتيجيات  التعمـ ك أنماط التعمـ كمية التربية ،  1

 .104،ص  2010جامعة الاسكندرية ، 

 التنفيذ التقييم التخطيط
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ك يشمؿ الأىداؼ ك تحميؿ المحتكل ، تحميؿ خصائص المتعمـ ك التخطيط  التخطيط :
 لمدرس 

ك يشمؿ ميارات عرض الدرس ، ك تصنيؼ الأسئمة الصفية ك صياغة ك تكجيو  التنفيذ :
ارات الإتصاؿ ك استراتيجيات إدارة الصؼ الأسئمة ك إثارة الدافعية ك التعزيز ك إستخداـ مي

 التعميمي .
 1يتمثؿ في اصدار الأحكاـ ك تعديميا حسب المكقؼ التعميمي لبمكغ النتائج . التقييم :

ك في الأخير يمكف القكؿ أف المعمـ ىك مفتاح الرئيسي لنجاح العممية التعميمية باعتباره ىك 
 فسو ك يقكم ركح الإبداع .الذم يييئ المناخ الذم يقكم ثقة المتعمـ بن

" ىك المحكر الأكؿ ك اليدؼ الأخير مف كؿ عمميات التربية ك التعميـ ،  ثانيا : المتعمم :
فيك الذم مف أجمو تنشأ المدرسة ك تجيز بكافة الإمكانيات ، فلا بد أف كؿ ىذه الجيكد 

دؼ يمثؿ في الضخمة التي تبذؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ ، لابد أف يككف ليا ى
 2تككيف عقمو ، جسمو ، ركحو ، معارفو ، ك اتجاىاتو ."

مف خلاؿ ىذا التعريؼ يمكف القكؿ أف التمميذ ىك الركف الياـ مف أركاف العممية التربكية فيك 
 المستيدؼ ك المحكر الأساسي الذم تدكر حكلو ىذه العممية .
 ىي :ك مف بيف الخصائص التي يجب أف تتكفر في الطالب المبدع 

أف يحدد ما الذم يرغب في أف يعممو ك يككف لديو أتجاه ايجابي نخك ما يريد تعممو ك  -
 عممو .

 أف يفكر ك يستشير كؿ كظائؼ التفكير التي يمتمكيا عقمو . -
أف يتعكد عمى حؿ المشكلات ك الإشكاليات فكـ مف عقكؿ نائمة استيقظت نتيجة نجاحيا   -

 في حؿ المشكمة .

                                                           
اـ النيائية مف التعميـ الثانكم ، مذكرة شيادة الماجيستر / قسـ ينظر لعشيشي أماؿ : أىـ مشكلات الادراة الصفية بأقس 1

 .67، ص  2012عمـ النفس ، كمية العمكـ الانسانية ك الاجتماعية جامعة باجي مختار ، عنابة ، الجزائر ، 
 .112، ص  1999، الجزائر ،  2رابح تركي : أصكؿ التربية ك التعميـ ، المئسسة الكقائية لمكتاب ، ط 2
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صنا ضد أعدا  النجاح ك مف يعممكف عمى تثبيط اليمـ ، كأف تككف لديو أف يككف مح -
 الشجاعة لمتعبير عف رأيو ك تقبؿ النقد مف الآخريف .

 1أف يستثمر كؿ ما يتاح لو مف مصادر المعمكمات . -
ك في الأخير يمكف القكؿ أف المتعمـ ) الطالب ( ىك المستفيد الأكؿ مف العممية التعميمية ، 

 بحاجة إلى أف يتمقى التكجيو ك الرعاية .إذف فيك 
كىي " الكيفية المستعممة في العممية التعميمية يتـ مف خلاليا التكاصؿ بيف  ثالثا : المعرفة :

 2المعمـ ك المتعمـ ك ىي قابمة لمتطكر ك الارتقا  ".
فإف الحديث عف مشكلات التعميـ ك التعمـ  مف منظكر التعميمية يعني أف العلاقة 

داغكجية لا يمكف حصرىا في إبلاغ المعمكمات مف المعمـ إلى المتعمـ ، فمف المعرفة البي
المستقبمية لا يستطيع التلاميذ أف يكتسبكا إلا ما تسمح ليـ بو بنيتيـ المعرفية لذا فالمعممكف 

 3يعدكف الدركس بنا ا عمى تصكراتيـ لممعرفة ك فرضيات تعمـ التلاميذ .
 مبادئيا : ثانيا : أسس التعميمية و

 الاتجاه التقميدي في التعميم : -أسس التعميمية :، -1
 أسس السيكولوجية :  –أ 

ترل المدرسة التقميدية أف لمطفؿ نجاحيف مفصميف ىما ، الناحية الجسمية ك الناحية 
العقمية ك أف الطفؿ يمكف أف يشكؿ كفؽ ما يشا  لمكبار ، ك أف عقمو صفحة ينقش عمييا ما 

مقسـ إلى ممكات منفصمة يمنؾ تدريب كؿ منيا بمكاد دراسية معينة بغض  يشا  ، ك أنو
النظر عف مدل ملائمتيا لمستكل التمميذ مف نضج ، بؿ كاف يشترط فييا الصعكبة حتى 
تقكل إرادتو ك تعممو لمصبر ك التجريد حتى يحتشد ذىنو ، ك قد اقتضت ىذا الاىماـ بالمادة 

مكـ الرياضية تدرب التمميذ عمى الدقة ، كالمغة اللاتينية تقكم الدراسية التي تقدـ لمتمميذ فالع
الارادة لصعكبة دراستيا ك الكاقع أف المدرسة التقميدية أىتمت بالتقميد ك الحفظ ، دكف أف 

                                                           
 . 121-120يد عبيد : استراتيجيات التعميـ ك التعمـ في سياؽ ثقافية الجكدة أطر مفاىيمية  ك نماذج تطبيقية ، ص كل 1
 .142/ ص  1997احمد حسني : دراسات في المسانيات التطبيقية ، حقؿ تعميمية المغات ديكاف المطبكعات الجامعية /  2
 .06، ص  1999لمتعميـ المعجـ ، مطبعة ابف باديس ، الجزائر ،  التعميمية العامة كعمـ النفس ، المركز الكطني 3
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تبذؿ مجيكدا مالكي يفيد التمميذ ميما حفظ مف مكاقؼ الحياة العممية ، ك قد اىتمت الناحية 
 1بالجكانب الشخصية الآخرة مف جسـ ك انفعالات.العقمية ك التحصيؿ ك اىتمت 

 الأسس الفمسفية الاجتماعية : -ب
اىتمت المدرسة التقميدية اىتماما فائقا بالمحافظة عمى التراث الثقافي ك عيف بإعداد 
الطفؿ الحياة المستقبمية دكف الاىتماـ بحاضره ك قد أدل ىذا الاىتماـ بالمادة الدراسة ك 

طقيا ، ك يحشك اذىاف التلاميذ بالمعمكمات بصرؼ النظر عف حاجياتيـ تنظيميا تنظيما من
ك ميكليـ ك لجأ المدرسكف إلى الشدة ك القمع ك العقاب في تعميـ تلاميذ ىذه العمكـ ك 
المعارؼ دكف اىتماـ بخيرات التلاميذ الحالية ، ك بيذا ما عمؿ المدرس تمقيف التراث الثقافي 

تعديؿ سمككيـ ك اكتسابيـ الميارات ك العادات التي تمزـ في  دكف النظر إلى أىمية ذلؾ في
 2حياتيـ الفعمية .

 الاتجاه الحديث : -
بعد اف تغير مفيكـ الطفؿ ك مفيكـ عممية التعمـ مف الناحية السيككلكجية بدأت 
المدرسة تغير كظيفتيا ، تبعا لذلؾ بؿ أيضا أما حدث مف تغيرات في المجتمع الحديث ، ك 

رؽ التعميـ ك اتجيت نحكل استغلاؿ مطالب المجتمع الحديث ، ك تغيرات طرؽ تغيرات ط
التعميـ ، ك اتجيت نحك استغلاؿ مطالب المجتمع بحيث تتكيؼ تكييفا سميما مع ما يحيط بو 
مف ظركؼ البيئة ك أصبح التدريس عممية تكجو لا تمقيف ، ك انصراؼ المدرس إلى تييئة 

 3لممتعمـ النمك السميـ المكاقؼ التعميمية التي تتيح 
 الأسس السيكولوجية : -أ

يرل ىذا الاتجاه أف الطفؿ كائف حي نائـ ، لميكلو ، ك استعدادات ك امكانية ك أف 
نمك الطفؿ يحدث نتيجة تفاعمو مع البيئة ، ك أف صفتو مكركثة ك ما يكتسبو لنتيجة الخبرة ك 

 يا ك سماتيا ك جكانب شخصية .التعمـ بتكامؿ ك يتسنى في شخصيتو المكحدة ليا خصائص
                                                           

رشيد لبيب ، د.جابر عبدالحميد ، منير عطالله ، الاسس العامة لمتدريس ، دار النيضة العربية لمطباعة ك الشرط ، ص  1
14 

 30 ص ،لمتدرم العامة الاسس ، عطالله منير ، عبدالحميد جابر.د ، لبيب رشيد 2
 30و ، ص المرجع نفس 3
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ف ىذه  ك جكانب شخصية المتعمـ الجسمية ك العقمية ك الانفعالية لا يمكف الفصؿ بينيما ، كا 
لا تنمك ما لـ يتيح ليا المجاؿ ، الذم تعمؿ فيو ك تنشط فيو ، فتتأثر بو ، ك تأثر فيو ، ك 

جتماعية التي تتيح لو أف الفرد يتأثر بالجماعة ك يؤثر فييا ، ك ذلؾ مف خلاؿ صلاتو الا
يككف ذاتو ك قيمو ك مثمو ك قد اىتمت الطرؽ الحديثة بالعلاقة الاجتماعية ك الصفات التي 

ك لـ يعد المدرس ممقنا لممعمكمات بؿ لممعمكمات بؿ  1تؤدم إلى نمك الجماعة ك الفرد 
 أصبح مكجيا لمنمك بحيث تتحقؽ الأىداؼ التربكية .

 ماعية :الأسس الفمسفية الاجت -ب
تصدر ىذه الفمسفة التربكية فيمنا لطبيعة المتعمـ ك حاجاتو ، كمف فيمنا لطبيعة 
المجتمع ك حاجاتو ك نستقييا مف عمكـ الاجتماع ، الاقتصاد ، كالاجناس كلقد كاف لممبادئ 
الديمقراطية التي انتشرت في العصكر القديمة أكبلا أثر في تغيير الاتجاه التربكم ، ك في 

طرؽ التعميـ ك بالتالي فالمجتمع الديمقراطي يحتاج إلى أفراد متعاكنيف ، يعممكف كفقا تغيير 
بقدراتيـ ك استعدادىـ بحيث يحققكف أغراض المجتمع ، كنالت ذاتو المجتمع ، ك ذاتو الفرد 
ما يستحقو مف احتراـ ك تقدير ك مف ىنا يمكف القكؿ أف العلاقة الاجتماعية قيمة كبرل في 

لـ يعد الاىتماـ بالمادة الدراسية يقدر اتجاىو إلى استخداـ المعرؼ في مكاقؼ التدريس ك 
 2العممية الحقيقية ك في ما يكاجو التلاميذ مف مشكلات 

 مبادئ التعميمية : -2
يضمف المكقؼ التعميمي مدرسا ك تمميذا ك خبرة يتعمميا التمميذ ك التعمـ عممية مستمرة  -1

 أف يبدأ مف حيث يكجد المتعمـ . كعممية النمك ، ك لذا ينبغي
ينبغي أف يككف لمعممية التربكية ىدؼ كاضح ك قد يختمؼ ىدؼ المدرس ك ىدؼ التمميذ  -2

بالنسبة لممقرر أف الكحدة اختلافا تاما ، فعمى المدرس أف يكضح الأسباب التب مف أجميا 
لممدرس أف يقكـ بعمؿ اتخذ اليدؼ لنفسو إذا  ما طمب مف التمميذ أف يقكـ بعمؿ ما ، فلابد 

التمميذ ك أف يسأؿ نفسو ىا حدث لمتمميذ القدر المناسب مف التعمـ ، ك عممى أف يككف فرص 
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لا حصر ليا أماـ المدرس عمى أف تقدير التلاميذ ك الحكـ عمى تقدميـ ليس غاية في داتو 
درس نصب ك إنما كسيمة لتكجيو التدريس ك لتغير طرقو ك أساليبو ك ينبغي ا نضع ىدؼ لمم

 1أعيننا 
ينبغي أف يتضمف التعمـ ألكانا مف النشاط ، نشغؿ أكبر عدد مف الحكاس ك ىذا شامؿ  -3

يتضمف أف يككف التعمـ عف طريؽ العمؿ ، ك كاضح أف أفضؿ طريقة لعمؿ شي  أف 
تمارسو فعلا ك تقكـ بو ك لكي يجيد التمميذ عملا لابد أف يمارسو مرة بعد أخرل ك يحاكؿ أف 

 في كؿ مرة أكثر فعالية .يككف 
ينبغي أف يتحدل التعمـ قدرات التمميذ ك يشبييا حتى يدرؾ التمميذ اليدؼ مما يتعممو في  -4

ضك  حاجاتو فإنو يعمؿ عمى تحقيقو ك عمى المدرس حينئذ أف يحدد بكضكح اليدؼ مف 
المرعكب العممية التعميمية في ضك  حاجات التمميذ ك يحفزه عمى الميؿ إلى تحقيؽ اليدؼ 

 فيو ، ك ينبغي أف يدخؿ ركع التمميذ أك الطفؿ بأف ىذا اليدؼ يمكف تحقيقو .
ينبغي أف يؤدم التعمـ بالتمميذ الى الفيـ الكظيفي ، باستظيار المعمكمات ك تذكرىا أمر  -5

مؤقت ما لـ نستخدـ ما نتذكره في مكقؼ عممي ك الحؽ أف التعمـ في كثير مف المدارس 
لحفظ ك تذكر الحقائؽ ك الأسما  ك لكف ىذا سرعاف ما ينسي ما لـ يراجع عمى استظيار ك ا

 باستشياد أك لـ يستخدـ في مكاقؼ عممو .
يتأثر التعمـ بالبيئة الطبيعية ك الاجتماعية ك مف المعركؼ أف التمميذ مككف مف جسـ ك  -6

لممدرس أف يحاكؿ  عقؿ ك انفعالات ك معنى ىذا أف التعمـ يتأثر بيذه الجكانب كميا ، كلا بد
أف يؤيد مف انفعالات التمميذ السارة ، ك يقمؿ مف انفعالاتيـ المؤلمة التي ترتبط بعممية التعمـ 

 فكؿ منيا يؤثر في عممية التعمـ.
يتأثر التعمـ بالبيئة الطبيعية كالاجتماعية ينبغي أف تناسب البيئة الطبيعية العامة لعممية  -7

ذ أف يتفؽ مع أنكاع النشاط الذم يمارسو ك نكع النشاط التعميمي التعمـ التي يقكـ بيا التممي
الذم يشارؾ فيو التمميذ مع العكامؿ الطبيعية التي يسكد حجرة الدراسة بالإضا ة ك التدفئة ك 
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التيكية ، ك ينبغي أف يدرؾ المدرس ما البيئة الاجتماعية مف أثر عمى التعمـ ك أف يفيد مف 
أف المدرس لابد أف يتعرؼ عمى أحكاؿ أسرة الطفؿ ك مركزه  ذلؾ إلى أقصى حد ، ك معنى

 الاجتماعي ك الاقتصادم .
 ثالثا : مستويات التعميمية و وسائميا :

 مستكيات التعميمية :تسعى التعميمية إلى العمؿ إلى مستكيف : -1
المستكل الأكؿ : ك ىك يسيؽ التفكير البيداغكجي ك تشكؿ فيو محتكيات ك مضاميف  -أ

ميـ مكاضيع الدراسة ك التأمؿ ، تسمح التعميمية في ىذا المستكل بحصر أىـ المفاىيـ التع
 1التي تدخؿ في بنا  المكضكع ك تحميؿ العلاقات التي تربطيا ببعضيا البعض .

المستكل الثاني : ك ىك يعقب العمؿ التعميمي ك يتناكؿ التعمؽ في التحميؿ ك كضعيات  -ب
ر ما جرل فييا بدقة ، ك التعرؼ عمى أسمكب تفكيرىـ ك اكتساب تعميمية حقيقية لفيـ ك تفسي

الطريقة التي يتمكنكف بكاسطتيا مف معرفة ما ينتظره المدرس ، ك يشمؿ التحميؿ في ىذا 
المستكل أيضا دراسة طريقة عمؿ المدرس ك أسمكب تدخمو خلاؿ الحصة ك ذلؾ لإحاطة 

 2بكؿ جكانب المؤثرة في العممية التعميمية 
 لكسائؿ التعميمية :ا -2

تعتبر الكسائؿ التعميمية ركنا ىاما مف أركاف العممية التعميمية باعتبارىا تصنؼ إلى 
محتكيات المكاد الدراسية الحيكية ك تجعميا ذات قيمة عممية ك فعالة الأقرب إلى التطبيؽ ، 
ة كما أنيا تعتبر مف الأدكات الحسية حيث تساعد المتعمـ عمى مخاطبة الحكاس خاص

حاستي السمع ك البصر بغية إدراؾ المعارؼ ك المعمكمات المراد تحصيميا إذ اصبحت 
ضركرة مف ضركريات الحياة نتيجة الانفجار المعرفي ك التكنكلكجي فيي تعمؿ عمى تعزيز 
الخبرة الانسانية فتجعؿ المتعمـ لو معنى كاضح في ذىنو ك تنتمي ثركتو المغكية ك مياراتو 

فتثير اىتمامو ة نشاطو الذاتي نحكل اليدؼ المنشكد ، ك ىذا ما أدل إلى المغكية اليدكية 
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التقدـ العممي ك التكنكلكجي في ظيكر التكنكلكجيا الحديثة كالحاسكب كالأنترنت ك بنكؾ 
المعمكمات حيث تمكف ىذه الأخيرة المعمـ ك المتعمـ مف الحصكؿ عمى معمكمات بسرعة ك 

في مخيمتو التي لا تحقؽ إلا إذا كاف المدرس ماىرا في دقة ترسيخيا في ذاكرتو ك ربطيا 
اختيار الكسيمة التعميمية المناسبة ك حسف استخداميا ك يمكف القكؿ أف استخداـ الكسيمة 
التعميمية تجعؿ المكقؼ التعميمي أكثر تشكيقا ك جاذبية مما يؤدم إلى زيادة التفاعؿ بيف 

 .1المعمـ ك المتعمـ 
ية التي تساعد في تعميم المغة العربية نجد الألعاب التربوية و و من الوسائل التعميم

للألعاب التربكية أىداؼ كثيرة تسعى لتحقيقيا  أىدافيا و فائدتيا العممية التعميمية نجد أن :
 ك تشمؿ مايمي :

 مساعدة الطفؿ عمى التعمـ ك عمى اكتشاؼ العالـ الذم يعيش فيو . -
 تمفة لمطفؿ .تنمية الجكانب المعرفية ، المخ -
 تخميص الأىداؼ مف تكتراتيـ النفسية المختمفة ك حؿ مشكلاتيـ . -
 تنمية القدرة التعبيرية لدل الأطفاؿ. -
 مساعدة الطفؿ عمى النمك الجسمي المتكازف . -
 2تنمية التفكير الإبداعي ك الابتكار لدل الطفؿ ....  -
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  كخصائصيا التربكية الأىداؼ معايير -4

  بالكفاءات المقاربة وفق لمغةا تعميمية: ثانيا
  الكفا ة مفيكـ -1
  التعمـ مسار كفؽ كمستكياتيا الكفا ات أنكاع -2
 كأىدافيا الكفا ة مبادئ -3

 



                       انفصم الأول

تعهيمية انهغة وفق انمقاربة بالأهداف 

          وانمقاربة بانكفاءات

 

08 

 :تمييد
عرفت المنظكمة التربكية تطكرات كبيرك فيما يخص المناىج التي اعتمدتيا في تعميـ 

مختمفة ، التي تركز كؿ كاحدة منيا المغة العربية ، حيث تـ اعتماد العديد مف المقاربات ال
عمى شي  معيف فتجعمو محكرا لمعممية التعميمية فظؿ التدريس خاضعا لفترة طكيمة لنمط 
التدريس بالأىداؼ تمؾ الطريقة التي تركز بشكؿ كبير عمى الحكـ ك عمى التراكـ المعرفي ، 

ك محكر العممية فأنتجت جيلا مف الحفظة بسبب الحشك ك التمقيف فكاف المعمـ فييا ى
التعميمية التعممية  ، مما جعؿ كزارة التربية الكطنية تقكـ بإصلاحات فتبنت ك أدخمت إلى 
الحقؿ التربكم مقاربة أخرل تسعى إلى جعؿ التمميذ أك المتعمـ محكرا فعالا نشطا قادرا عمى 

زت التمقيف لتصنع قيادة العممية التعميمية التعممية ك ىي التدريس بمقاربة الكفا ات التي تجاك 
متعمما يسيـ بشكؿ كبير في إنتاج المعرفة ، فحكلت بكصمة العممية التعميمية مف المعمـ إلى 

 المتعمـ ، فما ىك التدريس بالأىداؼ ؟ ك ماىي المقاربة بالكفا ات ؟.
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 أولا : تعريف المقاربة بالأىداف :

 تعريف المقاربة : -1
ثي عمى كزف مفاعمو ، ك فعمو قارب عمى كزف فاعؿ كىي ىي مصدر غير ثلاأ/ لغة : 

 تعني في دلالاتيا المغكية المعنى دناه ك حادثو بكلاـ حسنا ك منيا تقارب ك تباعد.
ك جا  في لساف العرب العلامة إبف منظكر في مادة " رقب " قربا ك أقربو : عممو ك القراب 

 1ربة المنزؿ ك أصمو مف القرب ك ىك اليسرك القرابة : قارب فلاف في أمكره إذا اقتصد المق
ك جا   في منجد المغة العربية المعاصرة قارب الأمر أم شارؾ ك قصد السداد ك الصدؽ 

  2فيو .
( ىي أسمكب معالجة مشكؿ أك مكضكع ما  la rousse àحسب لاركس )  ب/ اصطلاحا :

أيضا مجمكعة مف  ، أك ىي مجمكعة الأساليب التي تكصمنا إلى اليدؼ المعيف ك تعني
الحركات ك الأفعاؿ التي يمكف مف التدرج ك الاقتراب مف تحقيؽ اليدؼ ك تعني ايضا كيفية 

اربة عمى استراتيجية معينة دراسة المشكؿ ك معالجتو ك بمكغ الغاية ، ك ترتكز كؿ المق
، صيفة ،  ، فمف الناحية النظرية استراتيجية ، طريقة ، تقنية أما مف الناحية التطبيقيةلمعمؿ
ك مف ىنا يمكف القكؿ أف المقاربة ىي تصكر ك بنا  مشركع عمؿ قابؿ للإنجاز عف  3كصفة

طريؽ خطة معينة ، نأخذ بعيف الاعتبار كؿ العكامؿ المتداخمة لتحقيؽ الأدا  الفعاؿ، ك 
معناىا الاقتراب مف الحقيقة   a pprocheكممة مقاربة يقابميا في المصطمح اللاتيني 

ك ليس الكصكؿ إلييا ، لأف المطمؽ أك النيائي يككف في ضك  خطة ك استراتيجية المطمقة 

                                                           
 ، مادة قرب  1990،  1،ط  1إبف منظكر : لساف العرب ، دار صادر ، بيركت ، لبناف ، المجمد  1
الأكؿ لمطباعة ك النشر ك التكزيع  طيب نايت سميماف ، زعتكت عبدالرحماف ، قكاؿ فاطمة ، المقاربة بالكفا ات ، دار 2

 20،ص  2004، 1،ط
عبدالكريـ غريب ، عبد الغرم الفرضاؼ : معجـ عمكـ التربية  ، مطبعة النجاح الجديدة ، دار البيضا  ، الجزائر ،  3

 21، ص  1998
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تأخذ في الحسباف كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأدا  الفعاؿ ك المردكد المناسب مف 
 1طريقة ك كسائؿ ك مكاف ك زماف ك خصائص المتعمـ ك الكسط ك غيرىا .

 
 تعريف اليدف : -/2
 لغة : -أ

: لاؿ تعدد مشتقاتو ك كفرتيا مايميدؼ لغة في المعاجـ العربية ، ك مف خيفيد لفظ الي
يقاؿ الغرض اليدؼ ، كاليدؼ إلى الشي  أسرع ك ىدؼ إليو لجأ ، ك اليدؼ ىدفا إلى أم 
قصد ك عمؿ عمى بمكغ غاية ما  ك رمى إلى ك يقاؿ ىادفا أم مف يجعؿ لعممو غرض 

 2محدكد 
بؿ ك منو سمي الغرض الذم يرمي إليو ىدفا ، ك يقاؿ ك اليدؼ كؿ مرتفع مف بنا  أك ج -

 3ىدؼ مسعى أم غاية ك قصد مف عمؿ أم ما يرمي إليو جيدا أك فعاؿ أك ارادة .
ك في اليدؼ بيدؼ الرجؿ ىدؼ أم كسؿ ك ضعؼ كاليدؼ الكخيـ الذم لا خير فيو ك  -

 4الجمع أىداؼ .
 اصطلاحا : -ب

ف بيداغكجيا خاصة يصطمح عمى تسميتيا يدخؿ اليدؼ باعتباره مفيكما تربكيا ضم
بيداغكجيا الأىداؼ ، كالتي تمثؿ جممة مف الطرائؽ ك التقنيات الخاصة التي تنتيج داخؿ 
الفصؿ الدراسي أك حتى السنة الدراسية عبر الكحدات ك المكاد التعميمية في شكؿ أنشطة 

لمسمككات ك الانجازات  ىادفة ، حيث يتـ التخطيط لمنكايا البيداغكجية مف خلاؿ كصؼ دقيؽ
المكار ملاحظتيا في فكر الطالب اك سمككو ك اليدؼ التربكم يتمثؿ " ترجمة التربكية إلى 

                                                           
لكفا ات ممتقى عاشكرم صكفيا : متطمبات المدرسة الجزائرية ك علاقتيا بخركج الطفؿ لمعمؿ في ظؿ المقاربة با 1

 669بالكفا ات في التربية ، جامعة قاصدم مرباح كرقمة ، ص 
 .346ابف منظكر : لساف العرب ، ص  2
 1476، ص  2000،  1المنجد في المغة العربية المعاصرة ، دار المشرؽ ، بيركت ،ط 3
ية لمتكزيع ، المؤسسة الكطنية القامكس ، الجديد ، معجـ عربي مدرسي ألؼ عمي بف ىادية ك آخركف ، الشركة التكنس 4

 .1277، ص  1984،  5الجزائرية لمكتاب ، تكنس ، الجزائر ، ط
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أفعاؿ ك سمككات مممكسة ، فإذا حدد اليدؼ عمى اساس اف يجعؿ الطالب يفيـ شيئا محددا 
ة معبر فإف عممية التعمـ تبقى غامضة إذا لـ تترجـ إلى افعاؿ سمككية ك انجازات مممكس

فاليدؼ تبعا ليذا المعنى التربكم ىك تخطيط ك انجاز  1عنيا في صكرة أىداؼ إجرائية."
يتحقؽ لدل الطالب ك ذلؾ نتيجة نشاط يقكـ عمى تمؾ العلاقات المتبادلة التي تـ ما بيف 
المدرس ) الاستاد ( ك المتعمـ ) الطالب ( ، كاليدؼ إذف ىك ىدؼ عاـ يصؼ ميارات 

"  c-bergiaة التي يتكقع مف المتعمـ أف يظيرىا بعد عممية التعمـ ك يقكؿ " الكمية النيائي
اليدؼ ىك التخطيط لمنكايا البيداغكجية ك نتائج سيركرة التعميـ ك تشير ىذه التعريفات إلى أف 
اليدؼ مجمكعة مف العبارات ك المعارؼ التي تقدـ إلى التلاميذ إلا أف ذلؾ لا يتحقؽ إلا 

 ة ك دقيقة ك الالتزاـ بتنفيذىا .بكضع طريقة صريح
ىي مقاربة تربكية تشتغؿ عمى  تعريف بيداغوجيا الاىداف ) المقاربة بالأىداف ( : -

المحتكيات ك المضاميف في ضك  مجمكعة مف الاىداؼ التربكية التعميمية الأىداؼ التعميمية 
دؼ تخطيطا ك تدبيرا ك التعممية ذات طبيعة سمككية ... تيتـ بيداعكجيا الأىداؼ بالدرس اليا

 2تقكييا ك معالجتو .
فالتعميـ بكاسطة الأىداؼ طريقة لتنظيـ التعميـ ك تخطيطو ك إنجازه ك تقييمو ك 
لتحقيؽ ذلؾ لابد مف انتاج خطة عمؿ تتككف مف عمميات ة مكاقؼ منظمة لإحداث تفاعلات 

مفيكـ إلى بمكغ  بيف عناصر العممية التربكية ، كتمؾ في الاستراتيجية ، فعندما نذكر
الأىداؼ عبر مسار يقطع المدرس ، بمعية التلاميذ ، أك التلاميذ أنفسيـ مف أجؿ تحقيؽ 

 3تعميـ ما ، انطلاؽ مف أىداؼ محددة اتجاه نتائج مرجكة .
كمف خلاؿ التعريؼ يتضح أف التدريس بالأىداؼ يتـ عف طريؽ خطة منظمة ك 

ر اليدؼ مفيكما تربكيا ضمف بيداغكجيا محكمة لمكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد ، إذ يعتب
خاصة   تعددت تسمياتيا في المناىج ك داخؿ العممية التعميمية حيث يصطمح عميو " 

                                                           
 .142المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية ، بيداغكجية الاىداؼ ، د .ت ، ص  1
 .24/09/2013تاريخ الايداع  www.alakah.netجميؿ حمداكم ، بيداغكجيا الأىداؼ مقالة مكقع  2
 30محمد شارؼ سرير ك نكرالديف خالدم : التدريس بالاىداؼ ك بيداغكجية التقكيـ ، ص  3
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الأىداؼ التعميمية ك الأىداؼ التربكية ، ك التدريس بالأىداؼ أك بيداغكجيا الأىداؼ ، 
كاحد ، كيعد  كالتدريس اليادؼ ، ك المقاربة بالأىداؼ " فكميا مسميات ترمز لمصطمح

التدريس بالأىداؼ الأكثر ركاجا في الأنظمة التربكية ، كالذم يعني بكصؼ دقيؽ لسمكؾ 
 المتعمـ ك فكره داخؿ القسـ .

"حيث تبنت المدرسة الجزائرية ىذا النمكذج مف التدريس منذ بداية الثمانيات أم مع مجي  
تقديـ الحمكؿ لكؿ المشاكؿ  المدرسة الأساسية ك التي شكمت حدثا تربكيا عظيما مف شأنو

 1التربكية التي كانت تعاني منيا المدرسة سابقا.
 2ك يعرؼ اليدؼ التربكم أيضا بأنو : " عممية إحداث تغيرات إيجابية في سمكؾ المتعمميف "

 : ومستوياتيا نشأة المقاربة بالأىداف -2
لمناقشة  1948تطكرت نظرية الأىداؼ في الكلايات المتحدة الأمريكية في سنة 

أسباب الفشؿ الدراسي في المؤسسات التعميمية ، كقد انعقد الاجتماع في تكاسطف بمناسبة 
تنظيـ مؤتمر الجمعية الامريكي لمسيككلكجيا ك قد ترتب عميو قرار بالإجماع لتكظيؼ السمكؾ 
التربكم ، كتحديد استجابات المتعمميف في ضك  سمكؾ إجرائي محدد بدقة لقياس اجرائيا ك 

حد مف ظاىرة الاخفاؽ ، سببو غياب الأىداؼ الاجرائية ، إف المدرس لا يسطر الأىداؼ ال
 3التي يريد تحقيقيا في الحصة الدراسية .. فقد ارتبطت نظرية الأىداؼ بجماعة شيكاغك ،

ينطمؽ   magerك  b.bloomك تمميذه   r.tylerكقد كاف مف أبرز المشتغميف بو رالؼ تيمر 
لحاح عمى صياغة الأىداؼ التربكية عمى شكؿ قدرات ك ميارات سمككية مف المنظكر مف الا

 مدرسة في تحقيقيا لدل المتعمميف.ترغب ال

                                                           
بمحسيف رحكم عباسية : النظاـ التعميمي الابتدائي بيف النظرم ك التطبيقي، رسالة لنيؿ شيادة الدكتكراه ، جامعة كىراف  1
 161،ص2011/2012،
سلاـ ، جامؿ اساسيات المناىج التعميمية ك اساليب تطكيرىا ، دار المناىج لمنشر ك التكزيع ، عماف ، عبدرالرحماف عبدال 2

 81، ص 2002،  2الاردف ،ط
 .24/09/2013تاريخ الايداع  www.alakah.netجميؿ حمداكم : بيداغكجيا الأىداؼ ، مقالة في مكقع  3
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إف اليدؼ سمكؾ مرغكب فيو يتحقؽ لدل المتعمـ نتيجة نشاط بزاكية كؿ مف المدرس 
أما بالنسبة لمجزائر فقد 1ك المتمدرس ك ىك سمكؾ قابؿ لأف يككف مكضكع ك قياس ك تقكيـ ،

اعتمدت بعد الاستقلاؿ عمى المقاربة بالمضاميف أك المحتكيات الذم يركز عمى أىمية مؿ  
ذىف المتعمـ ك شحنو بكمية مف المعمكمات ك المعارؼ فالمعمـ مالؾ لممعرفة ك يقدميا إلى 

 التمميذ مما يجعمو القدكة ك المثؿ الأعمى لمتمميذ عمما ك معرفة ك خمقا .
ئر عف ىذه المقاربة لما فييا مف نقائص ك اعتمدت عمى لكف سرعاف ما تخمت الجزا

 2المقاربة بالأىداؼ أك التدريس اليادؼ.
 مستويات المقاربة بالأىداف : -

يختمؼ الكثير مف العمما  في تحديد مستكيات الأىداؼ لكف الميـ ماىك سر التداخؿ 
نرتبيا ك نصنفيا حسب بيف الأىداؼ التربكية ، فإذا أدركنا ىذا التداخؿ ك التكامؿ فإننا 

 أكلكيتيا ك ىناؾ مستكييف مف الاىداؼ التربكية :
 أولا : المستوى العام :

الغايات : الغايات التربكية أىداؼ مف المستكل العاـ ، حيث أنيا ىي التي تؤطر العمؿ  -أ
 التعميمي مف أعمى مستكياتو إلى أدناه ، ك تمثؿ المبادئ ك الأسس المكجية لمنظاـ التعميمي

 في أم بمد .
" بأنيا تمؾ القيـ التي يحددىا فلاسفة ك مربكا مجتمع ما كىي  zethank hoiك يعرفيا " 

مرتبطة بعصرىـ ك ظركفيـ التاريخية ك الاجتماعية التي تبنتيا السمطة السياسية لنظاميا 
 التعميمي "

لعامة أما جماعة مف الباحثيف فيقكلكف اف المقصكد بالغايات ىك " تمؾ التكجيات ا
 3لنظاـ تعميمي أك مدرسي بأكممو ، أك سمؾ عاـ مف أسلاؾ التعميـ .

                                                           
مخبر الممارسات المغكية في الجزائر ، الدراسات الكصفية التعميمية التقكيمية لممستندات التربكية في مختمؼ  بتصرؼ ، 1

 .247، ص 2004الأطكار التعميمية ، في ضك  المقاربة بالكفا ات ، د ط ، 
 16، د ط ، د ت ، ص محمد الدريج ، الاصلاح البيداغكجي في المغرب ، التدريس بالممكات نمكذجا ، الدار البيضا   2
 .82، ص  192طابي لمطباعة ك النشر ، سمسمة عمكـ التربية ، دار الخ 3جماعة مف الباحثيف ، الاىداؼ التربكية ، ط  3
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مف خلاؿ ىذه التعريفات فإف الغايات طابعا تركيبيا شاملا : أم أنو أدنى خمؿ في 
التركيب بينيا ك بيف الممارسة التعميمية في مستكاىا العممي داخؿ الأقساـ يمكف أف يؤدم 

التعميمي كاملا ، ىذا مف جية ، ك مف جية ثانية لبمكغ  إلى انييار التناسؽ داخؿ النظاـ
الغايات المسطرة لابد مف فترة زمنية ىائمة قد تككف ىي النظاـ التعميمي في حد ذاتو لانيا ك 

 ببساطة بعيدة المدل .
"   d .hainautالمرامي :يأتي ترتيبيا بعد الغايات مباشرة لاشتقاقيا منيا ك يعرفيا "  -ب

أقؿ عمكمية ك أكثر كضكحا مف الغايات تظير عمى مستكل التسيير التربكم ىي " عبارات 
أيف تحدد المرامي التي تعكد إلى تحقيؽ غايات السياسية التربكية ، ك تترجـ عادة في 

 1مخططات عمؿ ك برامج ك مقررات تحدد مممح التمميذ .
دد عمكما فيعرؼ المرامي قائلا : بانيا التعبير الذم يح  daniel hamlinأما 

المقاصد المتبعة سكا  مف طرؼ مؤسسة أك منظمة مف المنظمات ، أك مف طرؼ شخص 
معيف مف خلاؿ برامج أك فعؿ تككيني محدد ، غنيا الاىداؼ التي تجيب عف السؤاؿ ماذا 

 .2تريد ؟
مف التعريفيف السابقيف يمكف القكؿ اف المرامي ىي الأىداؼ المعمنة ، كالتي تقدـ 

أك برنامج دراسي يتعمؽ بسمؾ تككيني ، أك بمستةل مف المستكيات أك قسـ لمقرر معيف ، 
مف الأقساـ ، أك مادة مف المكاد ك الفرؽ بيف الغايات ك المرامي ىك أف الأكلى عبارة عف 
نيات معمنة بكثير مف العمكمية كلا تتحدد إلا بكاسطة كضع الطريؽ الذم ينبغي أف يسير 

، أما الثانية فيي أكثر تحديدا سكا  مف ناحية الشمكؿ ، أك  عمييا نظاـ أك مؤسسة تعميمية
الزمف الذم يمكف تحقؽ فيو ، ك بالرغـ مف التداخؿ بيف الغايات ك المرامي إلا أف ىناؾ 

 فركؽ جمية بينيا نكضحيا في الجدكؿ التالي :
 المرامي الغايات

                                                           
 .15محمد شارؼ سرير ، نكرالديف خالدم : التدريس بالأىداؼ ك بيداغكجيا التقكيـ ، ص  1
 .85جماعة مف الباحثيف ، الاىداؼ التربكية ، ص  2
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 تبقى عمى مستوى الرغبة أو الإدارة. -
 تفرض عمى مؤسسة كاممة. -
زمن بموغيا غير محدد بدقة أو غير  -

 محدد تماما.
 يقع بصددىا خلاف بين المختصين. -

ترفؽ إلى مستكل التحميؿ كالاحتياجات  -
 كالمياـ القابمة للإنجاز.

تكضع لفعؿ معرفي معيف أك برنامج  -
 خاص.

ستبعد مع المرامي يقع تدبير لمكقت كت -
 ة.الآماد الطكيمة لتحؿ محميا الآماد المتكسط

تحديدىا المبدئي يجعؿ الناس متكافقيف  -
 عمى قبكليا.

 
ك في الاخير نخمص إلى أف المرامي ىي الجانب التطبيقي لما حددتو الغايات المعبرة 
عف السياسة الرسمية لمدكلة ، كما أنيا تتميز بنكع مف التغيير ك التطكر فمثلا : شركط 

مف حيف لآخر ك ىذا راجع لما تتعرض  الحصكؿ عمى شيادة عممية ما في بمد ما ، تتغير
عميو السياسة التعميمية مف إصلاحات ، فالمرامي يراد بيا الاغراض أك المقاصد ك ىي أقؿ 
مف الغايات ك يمكف اف تمثؿ لذلؾ تثبيت العقيدة الاسلامية في المتعمـ أك اتاحة الفرصة 

 1لممتعمـ قصد استيعاب الظاىر العممية
ا كانت الغايات تصؼ الأفكار القيـ العامة لنظاـ تعميمي ، فغف إذ الأىداف العامة : -ج

المرامي تصؼ ما ىك متكقع مف برنامج دراسي محدد ،أم النتيجة مف ذلؾ دكف الجزـ 
بالكصكؿ إلييا ، لكف الأىداؼ العامة تصؼ النتيجة الفعمية التي يحققيا جز  مف مقرر أك 

الأىداؼ العامة تضيؽ شمكليتيا ، ك يضيؽ  جز  مف برنامج داخؿ فترة زمنية محددة ، إذا
مضمكنيا ، ك يضيؽ المجاؿ الزمني الذم يفترض أف تنجز فيو لكف ما لا يتغير فييا أنيا 
مشتقة مف المرامي ك ىذه الاخيرة مشتقة مف الغايات كما قمنا سابقا ، فالأىداؼ العامة كما 

حيث التعميـ ك التحديد عبارات عف درجة متكسطة مف  « " ىي : zethank loiيعرفيا
تصؼ السمكؾ أك الأدا  النيائي المتكقع صدكره عند المتعمـ بعد تدريس مادة دراسية ، أك 

                                                           
 .100، ص 2004،  3صالح بمعيد ، دركس في المسانيات التطبيقية ، دار ىدمة ، ط 1
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مقرر دراسي معيف تضعو السمطة المخكؿ ليا صلاحية بنا  المناىج ، ك تأليؼ الكتب 
اسية المدرسية ، لذلؾ فيي تظير عمى مستكل تنفيذ الفعؿ التربكم ك تككف مرتبطة بكحدة در 

ك الأىداؼ العامة تترجـ القدرات ك الميارات ك المكاقؼ التي نريد أف  1أك نشاط محدد .
 2يكسبيا التمميذ مف التعمـ أم النتائج المنتظر تحقيقيا في مرحمة ما .

إذا كاف المستكل العاـ يضـ الغايات ك المرامي ك الأىداؼ  ثانيا : المستوى الخاص :
 :الأىداؼ الخاصة ك الإجرائية فقط يضـالعامة فإف المستكل الخاص 

 
كىي عمى درجة عالية مف التحديد ىذا عمى صعيد الييئة المسؤكلة  الأىداف الخاصة : -أ

نجد أف الأىداؼ الخاصة صادرة مف لدف المدرسيف ، إذا فيي المستكل الذم ييـ المدرس 
باعتبار أنو الذم  بالضبط لأنو الآف فقط ، أم في ظؿ الأىداؼ الخاصة يستطيع اف يتدخؿ

 يحدد أىدافو الخاصة مف الدركس التي ينجزىا مع متعمميو انطلاقا مف عامميف اثنيف :
 الاىداؼ العامة التي تؤطر أجزا  المادة المدرسية  -
المضاميف المتعمقة بالإنجاز الجزئي في كؿ درس عمى حدل، أك في جز  مف ىذا  -

رتبطة بأفعاؿ مممكسة ك محتكل دراسي معيف ك الأىداؼ الخاصة ىي الأىداؼ الم 3الدرس
 في حصة أك درس.

 الأىداف الإجرائية :  -ب
تحظى الأىداؼ الإجرائية بأىمية كبيرة لما ليا مف دكر نفعي يتجمى بكضكح في 
سمكؾ المتعمـ تحت شركط ك معايير معينة ، فيي إذا تغيير التلاميذ يككف قابلا لمملاحظة ك 

يف ، أك جز  منو ، يسعى المعمـ إلى تحقيقو معيـ . ك يعرفيا القياس عند نياية درس مع
"b. bloom  فيقكؿ "ىي صياغة تصؼ نتيجة لمتغيرات السمككية المتكقعة ك المرتبطة "

 بمجاؿ محتكل محدد ."
                                                           

 .16محمد شارؼ سرير ، نكرالديف خالدم ، التدريس بالاىداؼ ك بيداغكجيا التقكيـ ، ص  1
 . 9لخميسي زركؽ ، الانيس في كقت التدريس ، مكتبة رحاب ، الجزائر ، د ط ، د ت ، ص 2
 .89الاىداؼ التربكية ، ص جماعة مف الباحثيف ،  3
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" فيقكؿ ىي صياغة تصؼ نتيجة مقصكدة لمتعمـ ك تكضح ما  r . magerأما "
 لميدؼ .سيممكو المتعمـ حيف يبيف بكضكح تحقيقو 

إضافة إلى ما سبؽ اليدؼ الإجرائي يعبر عف سمككات ينجزىا التمميذ لكي يبرىف 
عمى بمكغو اليدؼ عمى شكؿ فعؿ الإنجاز ، ك شركطو ك معايير الاتقاف . ك يكضح 

"c.berzia  أيضا نمكذجا مختمفا مختزلا لتسمسؿ الأىداؼ التربكية ك مجالاتيا ككذا "
 1لعمميات المرتبطة بيا الساىريف عمى تنفيذىا ، ك ا

 * كخلاصة عامة ليذا الجز  المتعمؽ بمستكيات الأىداؼ نمخص مايمي :
 الغاية : ىي مبادئ ك قيـ عميا تكحي بتكجيات السياسة التعميمية . -
 المرمى : ق غاية تحكلت لتصبح مرتبطة بمكاد ك مقررات ك اسلاؾ التعميـ . -
 لميارات ك المكاقؼ التي سيكتسبيا التمميذ اليدؼ العاـ : يشير إلى القدرات ، ا -
 اليدؼ الخاص : ىك ىدؼ عاـ أصبح مرتبطا بفعؿ مممكس ك محتكل دراسي معيف . -
اليدؼ الإجرائي : ىك ىدؼ خاص اصبح مرتبطا بسمككات مممكسة سينجزىا التمميذ في -

 إطار شركط ك معايير محددة ، كي يبرىف عمى بمكغ ىذا اليدؼ .
 :بواسطة  المقاربة بالأىداف وأىميتيا ودورىا في العممية التعميمية دريسمراحل الت -3
 :/المرحمة الأولى: التصميم1

، طيط العممية ك تنفيذىا ك تقكيمياىك مجمكعة الإجرا ات ك العمميات التي تتناكؿ تخ
 2ك ىك عممية تحديد شركط التعمـ 

كس ذلؾ أف لكؿ درس صة لدر يقكـ المدرس في ىذه المرحمة بتحديد أىدافو الخا
 ىدؼ خاص.

يمكف تجزئتو إلى مجمكعة مف الأىداؼ الجزئية ك الإجرائية كؿ ذلؾ في ضك  
 1اليدؼ العاـ مف المادة أك المنيج ..

                                                           
 .24محمد شارؼ سرير ، نكرالديف خالدم : التدريس بالأىداؼ ك بيداغكجيا التقكيـ ، ص 1
محمد الحيمة ك تكفيؽ مرعي : تكنكلكجيا التعميـ بيف النظرية كالتطبيقية ، دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ، عماف، الأردف ،  2
 .58، ص  2004،  4ط
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ثـ بعد ذلؾ بصياغة أىدافو الخاصة ك الجزئية كفؽ المقاييس المتبعة .. بما يمكنو 
حديد المبادئ التي يمكف تضمينيا ك بعد ذلؾ مف اختيار المحتكيات التربكية الملائمة ك ت

الكسائؿ المساعدة ، كلعؿ أىـ ما تتطمبو المرحمة أف يصمـ المدرس في ذىنيتو سيناريك سير 
الدرس أم تصكر كؿ متغيرات الحصة التدريسية مف مراعاة خصائص الفئة المستيدفة ك 

المساعدة ك كفاية طبيعة المحتكل الدراسي الذم سيقدـ ك مدل تكفر الإمكانيات ك الكسائؿ 
الكقت ليختار في ضك  كؿ ذلؾ الطرائؽ التدريسية ك أساليب اتصالو الصفية كأنكاع 
النشاطات التي سيقكـ بيا كالتي عمى التلاميذ القياـ بيا يمكنو مف تكجيييا نحك اليدؼ مف 

 2التدريس .
 

 /المرحمة الثانية :التحميل :2
رل فييا التعمـ أك بالأحرل تحميؿ مكقؼ تتضمف ىذه المرحمة تحميؿ الكضعية التي يج

تربكم بإدراؾ العلاقات التي تربط بيف جميع متغيراتو مف ناحية ، ك تحميؿ المحتكل التعميمي 
) المادة الدراسية ( مف ناحية أخرل ك ذلؾ عف طريؽ تجزئة المادة إلى عناصرىا ك مككناتيا 

التربكم مع مراعاة مبدأ التدرج مف  الأساسية بالاستناد إلى معايير خاصة بتنظيـ المحتكل
 3العاـ إلى الخاص ك مف البسيط إلى المعقد 

 / المرحمة الثالثة : التنفيذ :3
ك تضـ ىذه المرحمة مجمكعة مف الخطكات الرئيسية التي يتبعيا المدرس لنقؿ معارفو 

تقديـ دركسو ك تحقيؽ أىدافو أم أنيا تمثؿ اجرا ات التدريس الفعمية التي يتبعيا المدرس في 
 ك ذلؾ ب :

تكجيو أذىاف الطمبة إلى إثارة فكرة مناسبة ليا علاقة باليدؼ مف أجؿ كضع جميع الطمبة  -أ
 في نفس كضعية الانطلاؽ.

 طرح جممة مف الأسئمة التي تحسس الطمبة بأىمية الدرس ك الصعكبات التي تكاجييـ . -ب
                                                                                                                                                                                     

 .136،ص  1994،  1خركف ، قرا ات في طرائؽ التدريس ،طمحمد مقداد ك آ 1
 .137ص  ،محمد مقداد ك آخركف ، نفسو 2
 .137ص  ،التدريس طرائؽ في قرا ات ، آخركف ك مقداد محمد 3
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فاىيمو الأساسية كفؽ ترتيب يشرع المدرس في شرح محتكيات الدرس انطلاقا مف م -ج
منيجي ينطمؽ فيو عادة مف السيؿ إلى الصعب ، ك يتـ الاقتصار في كؿ مرة عمى شرح 
مفيكـ أك تعريؼ دكف الانتقاؿ مف الشرح إلى البرىنة عمى عنصر آخر إلا لذا تأكد الطمبة ك 

 1خر .استكعبكا الشرح أك يتخذ قرار الانتقاؿ إلى إعادة شرح العنصر نفسو بأسمكب آ
إجرا  تقكيـ جزئي لمعناصر المقدمة ك التحقؽ مف مدل فيميا ك استيعابيا ك يككف ذلؾ  -د

 عف طريؽ تكميؼ الطمبة بالإجابة عمى الأسئمة المطركحة .
دعكة الطمبة إلى تطبيؽ المبادئ ك القكانيف ك التعميمات التي تـ شرحيا لمعرفة مدل  -ق

 فيميا.قدرتيـ عمى التحكـ فييا ك تمكنيا مف 
 /المرحمة الرابعة : التقويم :4

ك تتعمؽ بجممة الإجرا ات التي يتبعيا المدرس لإصدار حكـ بخصكص فاعمية 
طريقتو ك أىدافو ك كسائمو ك أساليبو ، فيتعرؼ عمى مكاطف الضعؼ مف أجؿ تعديؿ ك 
مراجعة سمككو في ضك  الحكـ المتعمؽ باليدؼ الخاص مف الدرس ، ك مدل تحقيقو حيث 

التي ساعدت أك عرقمة تحقيؽ د المعمكمات التي تحصؿ عمييا عند التقكيـ بالأساليب تم
 3إذف فالتقكيـ يعتمد مف البداية مف أجؿ مراجعة ك تصحيح الدركس . 2أىداؼ.

 أىمية الاىداف و دورىا في العممية التعميمية : -7
ؿ نقطة البداية لكؿ للأىداؼ أىمية كبيرة في العممية التعميمية التعممية حيث أنيا تمث

عمؿ داخؿ النظاـ التربكم كما أنيا سبيؿ تطكير عممية التعميـ ، ك تمثؿ دليلا كاضحا يتبو 
المعمـ في سير العممية التعميمية التعممية ك تكجيييا ، لتككيف شخصية المتعمـ ك تنمية 

تساعد عمى الرقي  معارفو ك مياراتو ، كتعزيز القيـ لديو لتحقيؽ نتائج تعميمية ناجحة ك فعالة
 ك التقدـ العممي الذم يؤدم إلى تقدـ المجتمع ك مكاكبة التطكر الحضارم .

                                                           
فاطمة ك أمينة فركاني : رسالة تخرج لنيؿ شيادة أستاذ تعميـ أساسي ، طرؽ تدريس الرياضيات بالمقاربة بالكفا ات ،  1

 .22-21، ص 2012ة العميا للأساتذة ) القبة ، القديمة ، الجزائر (سنة المدرس
 22، ص  ، بالكفا ات بالمقاربة الرياضيات تدريس طرؽ:  فركاني أمينة ك فاطمة 2
 .5)د.ت( ، ص  2بتصرؼ بدرالديف بف تريدم ، تقييـ التعمـ أنكاعو ك أساليبو ك أدكاتو ،ط 3
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، ك بدكنيا 1إف أىمية الاىداؼ في كؿ الأعماؿ التربكية ليست في حاجة إلى التأكيد 
كيؼ يمكف تصكر العممية التعميمية التعممية ؟ بعد التدريس بالأىداؼ الممارسة الكاعية لمفعؿ 

م التعممي  ك التعميمي قبؿ ظيكر طرؼ أخرل ، ك تظير أىميتيا بمقارنتيا مع طرؼ التربك 
 سابقة .

ك تساعد الاىداؼ في مجاؿ التقكيـ عمى تكفير القاعدة التي تنطمؽ منيا العممية 
التقكيمية فالأىداؼ تسمح لممعمـ بالكقكؼ عمى مدل فاعمية التعميـ ك نجاحو في تحقيؽ 

ؾ المتعمميف ، إذا لـ يحدد نكع التغيير ، أم ما لـ يكضع ، فمف التغير المطمكب في سمك 
يتمكف المعمـ مف القياـ بعممية التقكيـ مما يؤدم إلى الحيمكلة دكف التعرؼ عمى مصير 

 .2الجيد المبذكؿ في عممية التعميـ 
انتظر أىميتيا في تكافئ الفرص بيف المتعمميف في التفكؽ في الامتحانات ك الاختبارات "
لعامة كالخاصة تبنى عمى الأىداؼ ك العدؿ بيف قدرات التلاميذ ، ك التركيز عمى نجاعة ا

 3النشاط عمى تدرجو ك نكعية الأدا  .."
 4معايير الأىداف التربوية و خصائصيا : -4
يجب أف تتكفر في الأىداؼ التربكية التي يتبناىا المجتمع  معايير الأىداف التربوية : -أ

 :المعايير الآتية 
 اف تككف كاضحة قابمة لمقياـ . -
 أف تستند إلى فمسفة تربكية سميمة . -
 أف تككف كاقعية ممكنة التحقؽ في ظؿ الظركؼ المتاحة  -
 أف ترتبط بالأىداؼ العامة لمتربية ك الاىداؼ الخاصة لممادة  -
 أف تكفر ذكات ك معنى المتعمميف ك ما بينيـ مف فركؽ فردية . -

                                                           
 .44-43عممي ك الفني ك الشفاؼ بمقاربة الكفا ات ك الاىداؼ ، ص أنظر : خالد لبصيص ، التدريس ال 1
ينظر : عصاـ النمك ، تيسير الككفجي ، مناىج ك أساليب التدريس في التربية ك التربية الخاصة ، دار اليازكرم العممية  2

 .65-46، ص 2010لمنشر ك التكزيع ، الاردف ، عماف ، 
ة لتلاميذ السنة الخامسة ، دراسة ميدانية ، قسـ المغة ك الأدب عربي كمية الآداب ك عيساكة لميا  : منياج المغة العربي 3

 .34، ص2020-2019مسيمة ، –المغات ، جامعة محمد بكضياؼ 
 40ينظر : عبدالرحماف الياشمي ، محسف عطية ، تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية ، رؤية نظرية تطبيقية ، ص 4
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 مرحمة الدراسية ، ك نكعية المؤسسة التعميمية .ك ال تتلا ـأف  -
 أف تككف شاممة تكازف بيف الجانب العقمي كالجسمي ك الكجداني لممتعمـ . -
 1خصائص المقاربة بالأىداف : -ب
الاعتماد عمى التعميـ التمقيني المحض الذم يجعؿ مف التمميذ مستقبلا ك متمقيا لممعارؼ ،  -

 دكف بحث كلا اكتشاؼ .
رتكاز خصكصا عمى المعارؼ ك طريقة تمقينيا بغض النظر عف ميارات ك قدرات الا -

 التمميذ الاستطاعية .
التأثر الكبير بالسيككلكجية السمككية التي تعتمد عمى التحديد الدقيؽ لمسمككيات المرغكب  -

في ظيكرىا مباشرة فكر الفعؿ البيداغكجي ، لأف المتعمـ كفؽ ىذا المنظكر يككف نتيجة 
تجابة شرطية ، حيث يعمـ الفرد بالتأثير فيجمع بيف السمكؾ ك الكضعية عف طريؽ التعزيز اس

 المجسد لرؤية بمكـ فيمد السمككية ، التي تعتمد عمى مبدأ المثير ك الاستجابة 
 الاعتماد عمى الكتاب المدرسي ككسيمة التعميـ .-
كثيقا بالمعارؼ المتكاجدة ك بنا  البرامج عمى أساس المحتكيات ، التي ترتبط ارتباطا  -

 المخزكنة في الكتب ك المراجع ك الكثائؽ .
 تصنيف الأىداف التربوية : -ج

أما سيركرة التصنيؼ التي سمكيا الصنافيكف أمثاؿ بمكـ ، فقد تميزت بمحاكلة تنظيـ 
الأىداؼ في صنافات ك ترتيبيا في مراقي متدرجة ، بحيث تتمكضح الأىداؼ تحت بنكد 

افا إضافية ك متكسطة مف حيث العمكمية ك التنفيذ بيف الأىداؼ العامة كالأىداؼ لتصير أىد
 الإجرائية .

كلعؿ أشير ىذه الصنافات تمؾ التي كضعتيا جماعة تشيكاغك كالتي قسمت مجالات 
التصنيؼ إلى ثلاثة يقابؿ كؿ كاحد منيا جانبا مف جكانب شخصية الانساف التي تعمؿ 

 ي :التربية عمى تككينيا ك ى
                                                           

 .25، ص 2006دليؿ الاستاذ بمادة المغة العربية ، د . ط، رشيدة آيت عبدالسلاـ ،  1
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 المعرفي : –المجال العقمي  -د
يضـ جميع أشكاؿ النشاط الفكرم لدل الانساف ة خاصة العمميات الغقمية مف حفظ ك 

ك تحميؿ .. ك تندرج تحت ىذا المجاؿ الأىداؼ التربكية التي تعمؿ عمى شحف ك تنمية ىذه 
يو مجمكعة كىك الجز  الأكؿ ك المجاؿ الأكؿ مف مشركع عمؿ جمب إل1العمميات العقمية .

 ..ثيف الميتميف بالتربية ك التعميـالباح
 1976في نظـ عمؿ ىذه الجماعة ظير أكؿ تصنيؼ ك ىك مصنؼ بمكـ ك 

b.bloom   ك سمي باسمو صنافة بمكـbloom tascomen   كقد اختص بالمجاؿ المعرفي
 العقمي ك تتمثؿ العمميات العقمية في المستكيات التالية : –
 حفظمستكل التذكر ك ال -
 مستكل الفيـ ك الاستيعاب - 
 مستكل التحميؿ  -
 مستكل التركيب  -
 2مستكم التقكيـ  -
 / المعرفة ) الحفظ ( 1

 * معرفة المعطيات الخاصة ) الجزئية ( 
 معرفة المصطمحات  -
 معرفة الكقائع ) الأحداث ( الخاصة  -

 * معرفة الكسائط لتكظيؼ المعطيات الخاصة .
 معرفة الضكابط  -
 معرفة الاتجاىات ك المراحؿ  -

                                                           
 2004، سنة  2محمد الدريج : تحميؿ العممية التعميمية ك تككيف المدرسيف منشكرات سمسمة المعرفة لمجميع ، الرباط ، ط 1

 .87، ص 
بالكفا ات شارع سيدم  محمد بف يحي زكاريا ك عباد بف مسعكد ، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ ك المقاربة 2

 .24، ص  2006الشيخ ، الحراش ، الجزائر ، د.ط سنة 
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 معرفة التصنيفات  -
 معرفة المقاييس  -
 معرفة المناىج  -

 * معرفة تمثيلات مجردة 
 معرفة المبادئ ك القكانيف -
 معرفة النظريات  -
 / الفيـ :2
 التحكيؿ  -
 التأكيؿ  -
 1التعميـ . -
 / التطبيؽ :3
 / التحميؿ :4
 البحث عف العناصر  -
 لاقات البحث عف الع -
 البحث عف مبادئ التصميـ . -
 / التركيب :5
 انتاج عمؿ شخصي  -
 انتاج خطة عمؿ  -
 2اشتقاؽ منظكمة مف العلاقات المجردة  -
 / التقكيـ :6
 النقد الداخمي  -

                                                           
 .25محمد بف يحي زكاريا ك علاد بف مسعكد ، مرجع نفسو ، ص  1
 .19محمد الدريج ، تحميؿ العممية التعميمية ك تككيف المدرسيف ، ص  2
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 النقد الخارجي  -
 المجال المياري الحركي : -2

في ىذا المجاؿ لا يتعمؽ ىذا المجاؿ في اىدافو بالميارات الحركية ككقع اف الميارات 
تعني الميارات العقمية ، كالتحميؿ ك التقكيـ ك الاكتشاؼ ك حؿ المشكلات ، بؿ المقصكد بيا 
ق كالميارات الحركية لأطراؼ الجسـ كحركة اليديف ك القدميف ، أك الجسـ ككؿ ك ىي تمثؿ 

بة ( بحركة الجسـ ) الكتا الكثير مف المعطيات الشائعة لغالبية المكضكعات المتعمقة
لعمكـ الطبية ، ، الميارات الحركية .. ( التي تتطمبيا بعض الاختصاصات مثؿ االتحدث

، ك ىذا التصميؼ شبيو بتصنيؼ التربية الصناعية، التربية البدنية، الفنكف ، المكسيقى ..
بمكـ أم يبدأ التصنيؼ مف المستكيات السيمة ك يتدرج في الصعكبة لينتيي بأكثر المستكيات 

، الاستجابة المكجية ىذه المستكيات في :الادراؾ الحسي، الميؿ أك الاستعدادك تمثؿ تعقيدا 
 1.جابة المعقدة ، التكيؼ، الابداع، الآلية أك التعكيد الاست

 المجال الوجداني : -3
يتضمف كؿ ما يندرج ضمف الجانب الانفعالي ك الكجداني مف الشخصية البشرية ك 

 2فرد ك يميؿ إليو ك ما يكرىو ك ينفر منو .مف اتجاىات ك قيـ ك ما يحبذ ال
يتضمف بيذا المجاؿ الاىداؼ التي يجعميا الخبرا  تتناكؿ النزعات النفسية الانفعالية ك 

التي تقدرىا الجماعة ك ترغب في تخميدىا ك إدخاليا حياة كؿ ناشئ باعتبار ككنيا ضركرية 
 3لتكامؿ الشخصية البشرية ك نمائيا .

( الذم قسـ ىذا المجاؿ إلى  krathwole يف بيذا المجاؿ نجد ) كراثكؿ " ك مف بيف الميتم
 عدة مستكيات ك ىي :

التميز بكاسطة قيمة " الانصاؼ بتنظيـ  –الاعتزاز بقيمة  –الاستجابة  –الاستقباؿ " الثقيؿ" 
 1تككيف نظاـ قيمي ..." –" 

                                                           
 .29ىداؼ ك المقاربة بالكفا ات ، صمحمد بف يحي زكاريا ك عباد مسعكد ، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأ 1
 .87محمد الدريج ، تحميؿ العممية التعميمية ك تككيف المدرسيف ، ص 2
 .88المرجع نفسو ، ص  3
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 ة المغة وفق المقاربة بالكفاءاتثانيا : تعميمي
 ءة : تعريف الكفا -1
 لغة : جا  في لساف العرب لإبف منظر في مادة ) ؾ ؼ أ ( الصيغ ك المعاني التالية  -أ

، ك الكفك  ،   الكؼ ، النظير ، ك كذلؾ  الكؼ " كفاه عمى الشي  مكافأة ك كفا  ، جزاه ك 
ك المصدر الكفا ة ك تقكؿ لا كفا  لو ، بالكسر ك ىك في الأصؿ مصدر : أم لا نظير لو  

  لمنظير المساكم ، كمنو الكفا ة في النكاح ك ىك أف يككف لمزكج مساكيا لممرأة في ك الكؼ
 كفا ة لعمؿ معيف ىي القدرة عمى إنجازه .لفا 2حسبيا ك نسبيا ك دينيا ك غير ذلؾ . "

" كرد لمصطمح الكفا ة تعريفات  la compétenceاصطلاحا : بالمغة الفرنسية "  -ب
إلى أنيا تتفكؽ مئة تعريؼ عمى الرغـ مف تعددىا إلا أنيا  كثيرة ك متعددة يذىب البعص

 :عضيا البعض ك كرد بعضيا فيما يميتتفؽ فيما بينيا ك تكمؿ ب
يعرفيا محمد الدريج بانيا " قدرات مكتسبة تسمح بالسمكؾ ك العمؿ في سياؽ معيف ك يتككف 

، كما بقكـ الفرد محتكاىا مف معارؼ أك ميارات ك قدرات ك اتجاىات مندمجة بشكؿ مركب 
الذم اكتسبيا بإثرائيا ك تجنيدىا ك تكظيفيا قصد مكاجية مشكمة ما ، ك حميا في كضعية 

 3محددة ".
ىي ميارة مكتسبة تمكف مف التحكـ في المعارؼ ك التجارب ك تسمح بتجديد 
 المشكلات ك إيجاد الحمكؿ ليا ، ك الكفا ة أعمى مستكل مف الميارة فيي المعرفة التي تشكؿ

  4الاسمنت بالمعرفة.

                                                                                                                                                                                     
حكيمة بف بكزيد : الانتقاؿ مف المقاربة بالاىداؼ إلى المقاربة بالكفا ات في المرحمة الابتدائية ، السنة الرابعة ابتدائي ،  1

، ص  2017-2016ك الأدب العربي ، كمية الآداب ك المغات ، جامعة محمد بكضياؼ بالمسيمة ،  قسـ المغة –نكذجا 
14. 

 .139ابف منظكر ، لساف العرب ، المجمد الأكؿ ، مادة كفأ ، دار صادر بيركت ، ص  2
 .283ـ ، ص2004، دار الكتاب الجامعي ، العيف  1محمد الدريج ، التدريس اليادؼ ، ط 3
 3كع ، التدريس كفؽ منظكر المقاربة بالكفا ات ، مجمة العمكـ الانساف ك المجتمع ، بسكرة ، الجزائر ، العدد السعيد مزر  4
 .191، ص  2012، 
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ك يرل الدكتكر محسف عمي عطية أف الكفا ة التعميمية " ىي مجمكعة الميارات ك 
ؿ ثابت ك مستمر في أثنا  المعارؼ ك الأساليب ك أنماط السمكؾ التي يبدييا المعمـ بشك

 1."التدريس
ع معارؼ ك " الكفا ة تعني التصرؼ إزا  مشكمة تفاعمية استنادا إلى قدرات إنبنت مف تقاط

ميارات ، ك خبرات متراكمة ، فالكفا ة ليست ىي القدرة فحسب ، كلا الميارة فحسب ، كلا 
 2المعرفة فحسب ، ك إنما جماع ذلؾ مع الإنجاز ك الفاعمية ."

" الكفا ة مفيكـ شامؿ لإستعداد كالقدرة ك الميارة عمى تصريؼ العمؿ ، باستعماؿ ميارات ك 
يات جديدة ضمف حقؿ ميني معيف ، فالكفا ة تعني التنظيـ القدرات ك المعارؼ في كضع

التخطيط لمعمؿ ، التحديد ، التحكؿ ، التطكر، كالقدرة عمى التكيؼ الإيجابي مع نشاطات 
 3مستجدة "

 
فالكفا ة إذف ، ىي مجمكعة معارؼ ك قدرات ك سمككات ، الناتجة عف تعممات 

 مياديف محددة المياـ.متعددة يدمجيا الفرد نحك الكضعيات المينية أك 
ك أىـ ما يميز الكفا ة ىك امكانية تجنيد المتعمـ مجمكعة مف المكارد المندمجة لحؿ مجمكعة 
مف الكضعيات المشكمة المنتمية إلى عائمة كاحدة ، ك أف يقدر عمى إنتاج نصكص مف 

 مختمؼ أشكاؿ التعبير ليا دلالة معنكية بالنسبة إليو لغرض الاتصاؿ بالغير .
 الكفاية :/ 2

                                                           
 1محسف عمي عطية : تدريس المغة العربية في ضك  الكفايات الادائية ، دار المناىج لمنشر ك التكزيع ، عماف ،ط 1
 .51، ص  2007،
كفا ات ، مجمة المخبر ، ابحاث في لية قكاعد المغة العربية مف التدريس بالأىداؼ إلى التدريس باحسينة يخمؼ : تعميم 2

 .409، ص 2015،  11المغة ك الادب الجزائرم ، جامعة بسكرة ، الجزائر ، العدد 
 99خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفا ات ، ص  3
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الكفي :مؤنثة كفاه ، كفاية ، ك كفاؾ ييـ رجلا ك كفاني ما أك ليتني ك استكفيتو  لغة : -أ
الأمر فكفاية ك ىذا اكافيؾ ك كفيؾ ، ىذا حسبؾ ، ك يقاؿ كفى كفاية إذ قاـ بالأمر ، ك 

 ى.الكفا ة : الخدـ الذيف يقكمكف بالخدمة ، ك كفى لمرجؿ كفاية : فيك كاؼ ك كفي ، ك اكتف
ك كفاه ما أىمو كفاية ، ك كفاؾ الشي  يكفيؾ ك اكتفيت بو ك ىدا الرجؿ كافيؾ مف رجا ك 
ناىيؾ مف رجؿ ك جازيؾ مف رجؿ ك شرعؾ مف رجؿ كميـ بمعنى كاحد ، ك كفيتو ما أىمو 

 1ك كافيتو مف المكافأة ، ك رجكت مكافاتؾ ، ك رجؿ كاؼ ك كفى .
 2يكؼ ربؾ أنو عمى كؿ شي  شييد " ك معنى الكفاية في قكلو تعالى :" أك لـ

الكفاية ىي قدرة كامنة في ذىف كؿ مف المتكمـ ك المستمع المثالي ، أم "  اصطلاحا : -ب
قدرة المتكمـ المثالي عمى إنتاج الجمؿ ك فيميا في العممية التكاصمية ، ككذلؾ المستمع 

يممكو مف حدس لغكم فيما المثالي الذم لديو قدرة عمى التحميؿ ك فؾ الرمكز ك الشفرات بما 
يممكاف نظاما قكاعديا مشتركا يمكنيا مف التكاصؿ ك الانسجاـ ، ك ىك مكجكد في ذىف 

 3الانساف يتمثؿ كمعجـ منتظـ يحكـ صيركرة العممية الكلامية ".
 
 

عرفيا احمد مرعي :" أنيا تمؾ الميارات ك القدرات التي تساعد المدرس في تنظيـ ك 
 4المكقؼ التعميمي ".

ك يذىب درة في تعريؼ الكفاية في التدريس إلى انيا " تمؾ القدرة المتكاممة التي 
تشمؿ بجمؿ مفردات المعرفة ك الميارات ك الاتجاىات اللازنمة لأدا  ميمة ما اك جممة 

                                                           
: الكفايات التدريسية ، المفيكـ ، التدريب ، الادا  ، دار الشركؽ لمنشر ك التكزيع ، عماف ،  سمية محسف كاظـ الفتلاكم 1

 .27، ص  2003،  1الاردف ، ط
 .53فصمت الآية :  2
صفية طبني : الابعاد التعميمية لمقكاعد النحكية ، مجمة المخبر ، أبحاث في المغة ك الأدب الجزائرم ، جامعة خيضر  3

 .3، ص 2010،  6دبسكرة ، العد
 .34ـ، ص 2002،  1أحمد مرعي : طرائؽ التدريس العامة ، دار الميسر لمنشر ك التكزيع ، الأردف ، عماف ،ط 4
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مترابطة مف المياـ المحددة بنجاح ك فعالية " . ك المقدرة ىي ما يمكف لمفرد أف يؤديو في 
 ا  كانت عقمية أك حركية .. الخ .المحظة الحاضرة سك 

كقد تككف فطرية " كلادبة " مثؿ ) القدرة العامة ( أك مكتسبة نتيجة التعميـ ك التدريب ك 
 1التعمـ.

في ضك  التعريفات السابقة لمكفا ة ك الكفاية نرل أف الكفاية أبمغ ك أكسع ك أشمؿ ك 
 ة .ك أكضح مف الكفا ة في مجاؿ العممية التعميمية ك التربكي

ما يمكف استخلاصو ، كلاىما يسعى إلى تحقيؽ أىداؼ إلا أف الكفاية تيتـ ''ك 
بالجانبيف الكيفي ك الكمي ، ك الكفا ة عمى عكسيا تيتـ بالجانب الكمي ، الحصكؿ عمى 
أىداؼ ة نتائج كثيرة في كقت كجيز عمى غرار الكفاية التي تعمؿ عمى تنمية القدرات ، ك 

المتعمـ ،ك تصبح صفة طبيعية ملازمة لو دكف الاىتماـ بمقياس  جعميا ممؾ راسخة في فرد
 2.الزمف ...''

 ج/ مفيوم المقاربة بالكفاءات :
ىي بيداغكجية كظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما تعممو مف 
تشابؾ في العلاقات ك تعقيد في الظكاىر الاجتماعية ك مف ثـ فيي اختيار منيجي يمكف 

مف النجاح في ىذه الحياة عمى صكرتيا ك ذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية  المتعمـ
 3ك جعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياة .

كما عرفيا فيميب بيرنك : لا تبنى الكفا ات إلا بمكاجية عقبات حقيقية في مسعى ك 
كؿ المطركح مشكمة خاصة المشركع أك حؿ المشكلات ، ك لا يمكف لمتمميذ أف يعتبر المش

                                                           
 .27سييمة محسف كاظـ الفتلاكم : الكفايات التدريسية ) المفيكـ ، التدريب ، الآداب ( ص  1
) مف خلاؿ كتاب السنة الأكلى ثانكم شعبة آداب ك فمسفة (  نكرالديف جحيش ، تعميمية النحك في ظؿ المقاربة بالكفا ات 2

مذكرة تخرج لنيؿ شيادة ماستر أكاديمي ، تخصص لسانيات عامة ، كمية الآداب ك المغات ، جامعة محمد بكضياؼ 
 33، ص 2016/2017المسيمة ، 

ة ،جامعة قاصدم مرباح ، كرقمة ، نصيرة رداؼ ، متطمبات التدريس بالكفا ات ، ممتقى التككيف بالكفايات في التربي 3
 .469الجزائر ، ص 
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إلا إذا كاف يتناكؿ مكضكع راسخا في حمايو الخاصة أك العائمية أك الاجتماعية ، كذلؾ 
 1بتجديد مكارده ك ليس باستنتاج انتاجات غيره .

المقاربة بالكفا ات تعمؿ عمى الانطلاؽ في مشركع ما أك حؿ مشكمة أك بمكغ عاية ك 
النظرية التي تتككف مف مجمكعة مف المبادئ التي يقكـ معينة ، ك في التعميـ تعني القاعدة 

 2عمييا إعداد برنامج دراسي ك كذا اختيار استراتيجيات التعميـ ك التقكيـ .
مف خلاؿ ىذه التعريفات نجذ اف المقاربة بالكفا ات أضافت ما لـ يكف في المقاربات السابقة 

ك نلاحظ انيا ذات طابع معرفي مف خلاؿ تأكيدىا عمى الإدماج ك الإنجاز ك التكظيؼ ، 
 3سمككي بحيث لا تخرج عف مجاؿ تكظيؼ المعارؼ ..."

 بعض المصطمحات القريبة من الكفاءة :-3
ىناؾ مصطمحات قريبة مف الكفا ة ك تتداخؿ معيا في بعض الأحياف ك مف ىذه 

 المصطمحات :
رة مكاقؼ فكرية ك ( :'' ىي تنمية نكع معيف مف السمكؾ ك بمك   la capacitéأ/ القدرة ) 

كجدانية معينة ، كىي مفيكـ افتراضي غير قابؿ لمملاحظة ، يدؿ عمى تنظيـ داخمي لدل 
التمميذ ، يمر عبر عممية التككيف ، ك مف خلاؿ التفاعؿ بيف العمميات العقمية ك أساليب 

 4السمكؾ ك الذم تخمقو الأنشطة التككينية ، إنطلاقا مف تكظيؼ معارؼ ك مضاميف معينة .
: لقد ركف تشكمسكي في نظريتو المعرفية   performmanceب/ أدا  /الإنجاز : ) 

لاكتساب المغة عمى مصطمحيف رئيسيف ىما : القدرة ك الأدا  ' فالقدرة ىي جممة مف القكاعد 

                                                           
 .22، ص  2009المجنة الكطنية لممناىج ، الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج ، د ط ،  1
، ص  2003عبدالسلاـ عزيزم ، مفاىيـ تربكية  بمنظكر سيككلكجي حديث ، دار ريحانة لمنشر ك التكزيع ، د ط ، 2

147. 
البلاغة كفؽ المقاربة بالكفا ات ) مستكل السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب " أنمكذجا ( مذكرة  سعاد بف حامد ، تعميمية 3

/  2018تخرج لنيؿ شيادة الماستر تخصص لسانيات عامة ، كمية الآداب ك المغات ، جامعة محمد بكضياؼ مسيمة ، 
 .43،ص  2019

اربة بالكفا ات ، السنة الثالثة متكسط أنمكذجا ، مذكرة تخرج زكليخة علاؿ : تعميمية نشاط التعبير الكتابي في ضك  المق 4
 .32، ص 2009/2010لنيؿ شيادة الماجستير ، جامعة فرحات عباس ، سطيؼ ، 
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الصكرية المتناىية التي تمكف المتكمـ السامع مف انتاج جمؿ سبؽ لو أف أنتجيا أك لـ يسبؽ 
 1لإنجاز فيك التحقؽ الفعمي لمقكاعد في ذىف المتكمـ ''.لو ذلؾ ، اما ا

فيك إدف التطبيؽ الفعمي لمقكاعد المغكية ، ك كما ىك معركؼ أف الفرد لا يعيد الكممات أك 
الجمؿ التي تعمميا كما ىي ، لكنو يقكـ بعممية إبداع جمؿ ك تراكيب جديدة ، ك ىذا انطلاقا 

 مف المخزكف المغكم القديـ .
الدكتكر محسف عمي عطية الأدا  أنو '' مجمكعة الاستجابات التي يبدييا الفرد في ك يعرؼ 

مكقؼ معيف ك يمكف ملاحظتيا مباشرة ، ك الأدا  التعميمي ىك ما يظيره المدرس أك المعمـ 
 2مف آدا ات يمكف ملاحظتيا ك قياسيا في مكقؼ تعميمي معيف '' .

 عمؿ أك سمكؾ محدد . كمف ثـ فالأدا  ىك ما يمكف تحقيقو آتيا مف
 ( :   kaliletéج/ الميارة : ) 

'' تعرؼ عمى أنيا جممة منظمة ك شاممة لنكاتج تعميمية تسمح لمفرد بالتحكـ في مجمكعة مف 
الكضعيات الكظيفية ) مدرسية مينية ( ك تتطمب تدخؿ قدرة كاحدة أك عدة قدرات مختمفة أك 

يارة مجمكعة محصكرة ضمف كفا ات معارؼ في مجاؿ معرفي محدد ، بحيث تعتبر الم
 3معينة تنتج عف حالة مف التعمـ ، باعتبارىا أداة للانتقاؿ إلى المكتسبات .''

 
 ( :  l’aptitudeد/ الإستعداد ) 

نو قدرة ة أف تكفير لمفرد فرص التدريب كأالقدرة الكامنة في الفرد يتحكؿ الاستعداد إلى قدر 
 ك بسيكلة في مجاؿ معيف .الفرد الكامنة تؤىمو لمتعمـ  بسرعة 

                                                           
، ص  1998، دار الثقافة ، دار البيضا  ،  1عمي آيت أكشاف : المسانيات ك البيداغكجيا نمكذج النحك الكظيفي ، ط 1

35. 
 . 55-54س المغة العربية في ضك  الكفا ات الأدائية ، صمحسف عمي عطية : تدري 2
 .70، ص 2013، اكتكبر  14لعزيمي فاتح ، التدريب بالكفا ات ك تقكيميا ، مجمة معارؼ ، العدد  3
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كما عرفو سبع محمد أبك لبدة عمى انو ذلؾ المستكل مف النمك الذم لا بد أف يصؿ إلى 
الطفؿ في مختمؼ النكاحي مف بدنية ك عقمية ك نفسية ك اجتماعية ، كي يتمكف مف تحقيؽ 

 المطالب التي يفرضيا  التدريس ك أنكاعو :
 1قرائي ، الكتابي ، الميكانيكي ، الفني .الاستعداد المغكم ، العددم ، الاست -
 خصائص الكفاءة : -4

 إف أىـ ما يميز الكفا ة المكتسبة ىك جممة مف الخصائص أىميا :
أنيا تكظؼ جممة مف المكارد :'' إف الكفا ة تتطمب تسخير ك تكظيؼ مجمكعة مف  -أ/ 

رؼ الفعمية المتنكعة ك المكارد المختمفة مثؿ المعارؼ العممية ك المعارؼ العممية ك المعا
 2القدرات ك الميارات السمككية ك ىذه الإمكانيات غالبا تشكؿ الإدماج .''

الكفا ة ذات طابع نيائي كغائي : '' ىك عبارة عف مممح ذم غاية كظيفية اجتماعية ،  -ب/
معنى أنيا تحمؿ في طياتيا دلالة بالنسبة لممتعمـ الذم يكظؼ جممة مف التعميمات بغرض 

 3ج  شي  أك القياـ بعمؿ أك حؿ مشكمة مطركحة في المدرسة أك في حياتو اليكمية ''انتا
فالمتعمـ ىنا يقكـ بتسخير كافة المكارد لإنجاز عمؿ معيف ، أك حؿ مشكمة في حياتو 
المدرسية أك العممية ، ك بالتالي تحقيؽ منفعة معينة ، فمثلا تقطيع بيت شعرم ك معرفة 

 .نيائي بالنسبة لممتعمـ ذات طابع بحره ىي كفا ة
الكفا ة ترتبط بجممة مف الكضعيات ك ذات المجاؿ الكاحد : '' إف تحقيؽ الكفا ة لا  -ج/

يحصؿ إلا ضمف الكضعيات التي تمارس في ظميا ىذه الكفا ة ، يعني كضعيات قريبة مف 
بعضيا البعض ، فمف أجؿ تنمية كفا ة ما لدل المتعمـ يتعيف حصر الكضعيات التي 

تدعي فييا إلى تفعيؿ الكفا ة المقصكدة ، ك إف تنكعت الكضعيات فلابد أف ىذا التنكع في يس
بمعنى أف ىذه الكضعيات تككف مرتبطة  4الكضعيات محدكد ك محصكر في مجاؿ مشترؾ ''

                                                           
 .85، ص  2005،  1خيرالديف ىني ، التدريس بالكفا ات ، دار النشر ، عماف ، الاردف ، ط 1
 44إلى التدريس بالكفا ات ، دار اليدل ، عيف مميمة ، الجزائر ، د ط ، د ت ، ص محمد الصالح الحثركبي : المدخؿ  2
 44محمد صالح الحثركبي : المرجع نفسو ، ص  3
 .44محمد الصالح الحثركبي ، مرجع نفسو ، ص 4
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بمجاؿ كاحد تمارس فييا الكفا ة ك اف ىذه الكضعيات تنمي كفا ة المتعمـ بتفعيؿ مكارده ، 
 ة في مجاؿ معيف كالفرنسية مثلا لا يعني امتلاؾ كفا ة في الانجميزية .مثلا امتلاؾ كفا 

الكفا ة تتعمؽ بالمادة الدراسية غالبا: '' الكفا ة في أغمب الاحياف ليا طابع متعمؽ  -د/
بالمادة ، أم أنيا تكظؼ معارؼ ك قدرات ك ميارات أغمبيتيا مف المادة الكاحدة ، مع العمـ 

تتعمؽ بعدة مكاد لاكتسابيا ، ك ىناؾ كفا ات في الحياة مجردة أف ىناؾ بعض الكفا ات 
 .1تماما مف الانتساب إلى مادة معينة ''

فالكفا ة مرتبطة بالنشاط الذم يمارسو المتعمـ ك يكتسب مف خلالو المعارؼ العممية التعميمية 
إنجاز  / التعممية ، حيث أف كفا ة إنجاز بحث في المغة العربية تختمؼ تماما عف كفا ة

بحث في العمكـ الطبيعية ، بالرغـ مف اتباع نفس الخطكات في خطة البحث ، فالمكارد 
 المعرفية ك الميارات ك القدرات تمثؿ قاعدة تبنى عمييا الكفا ة.

 الكفا ة القابمة لمقياس ك التقكيـ : -ق/
نكعية الانجاز  كىذا انطلاقا ك بنا  عمى -عكس القدرات –'' الكفا ة تتميز بإمكانية تقكيميا 

 العمؿ ، ككذلؾ نكعية النتائج المتحصؿ عمييا .
ك في المجاؿ المدرسي يقيـ المتعمـ بدلالة ما ينتجو ، ك ذلؾ باعتبار جممة مف المقاييس ، 
كفي مقدمتيا كجكد الانتاج ك مطابقة المطمكب ، ك باختصار لا ينبغي الاكتفا  بصياغة 

تعمـ في مكقؼ يدعكه إلى تسخير معارفو ك مياراتو الاسئمة حكؿ المعارؼ بؿ يجب كضع الم
 2لمكصكؿ إلى العلاج ك الحؿ المناسب ''

فيذا يعني أف الكفا ة تتطمب كضع المتعمـ في الإشكالية تقتضي دمج ك تسخير مكارده 
 مختمفة .

 :انواع الكفاءات ومستوياتيا وفق التعمم -2

                                                           
 .53صربيعة عطاكم ، عبدالحفيظ تحريشي ، بنا  كضعية تعميمية تعممية كفؽ استراتيجية المقاربة بالكفا ات ،  1
 .45محمد الصالح الحثركبي ، المدخؿ إلى التدريب بالكفا ات ، ص  2
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يا كفؽ تكجيييا ، فقد صنفيا نظرا لأىمية الكفا ات فقد تعددت أنكاعيا ك أشكال
 بعض الباحثيف بأنيا ثلاثة أنكاع ك ىي :

 . competences de commaissanceالكفا ات المعرفية :  -أ
لا تقتصر الكفا ات المعرفية عمى المعمكمات ك الحقائؽ ، بؿ تمتد إلى '' امتلاؾ كفا ات 

استخداـ ىذه المعرفة في  التعمـ المستمر ، ك استخداـ أدكات المعرفة ، ك معرفة طرائؽ
. حيث ىذا النكع مف الكفا ات يتضمف المعمكمات ك المعارؼ ك القدرات 1المياديف العممية ''

 الفعمية الضركرية لأدا  الفرد ميمة معينة .
 compétences de performance الكفا ات الأدائية :  -ب

مشكمة ، '' إف الكفا ات  ك تشتمؿ عمى قدرات المتعمـ عمى إظيار سمكؾ لمكاجية كضعيات
تتعمؽ بأدا  الفرد لا بمعرفتو ، ك معيار تحقيؽ الكفا ة ىنا ىك القدرة عمى القياـ بالسمكؾ 

كما أف الكفا ات الأدائية تمثؿ الميارات النفس حركية ، خاصة في حقؿ المكاد  2المطمكب ''
ىذه الميارات يعتمد عمى  التكنكلكجية ك المكاد المتصمة بالتككيف البدني ك الحركي ، ك أدا 

 ما حصمو الفرد مف كفايات معرفية .
  compétences résultatsكفا ات النتائج أك الإنجاز : -ج

'' أف امتلاؾ الكفا ات المعرفية يعني امتلاؾ المعرفة اللازمة لممارسة العمؿ دكف أف يككف 
 ات الأدائية فيعني القدرة ىناؾ مؤشر عمى أنو امتلاؾ القدرة عمى الأدا  ، أما امتلاؾ الكفا

عمى اظيار قدراتو في الممارسة دكف كجكد مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى احداث نتيجة 
مرغكبة في أدا  المتعمميف '' فالكفا ات التعميمية كسمكؾ قابؿ لمقياس ىي التمكف مف 
المعمكمات ك الميارات ك حسف الأدا  ك درجة القدرة عمى عمؿ شي  معيف في ضك  

 3ر متفؽ عمييا ك كذا نكعية الفرد ك خصائصو الشخصية التي يمكف قياسيا .''معايي

                                                           
 .10-09بكي بالمرسمي ، المقاربة بالكفا ات ، كزارة التربية الكطنية ، ص  1
 10المرجع نفسو ، ص 2

الاكاديمية ربيعة عطاكم ، غبدالحفيظ تحريشي ، بنا  كضعية تعميمية تعممية كفؽ استراتيجية المقاربة بالكفا ات ،  33
 .53، ص  2018، جكاف  20لمدراسات الاجتماعية ك الانسانية ، العدد
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ك بالتالي فالكفا ات الإنتاجية ىي كؿ ما يستطيع المعمـ تحقيقو مف نكاتج عممية ك 
معارؼ اكتسبيا لممتعمميف ، حيث يستطيع قياسيا عمى طريؽ إجرا  الاختبارات النيائية ، أك 

 ات عمى سمككات المتعمميف داخؿ حجرة الدرس .مف خلاؿ ما يلاحظو مف تغير 
 مستويات الكفاءة حسب فترات التعمم : -
ك تمثؿ المستكل الأكؿ مف الكفا ات ، كىي مجمكعة مف نكاتج  الكفاءة القاعدية : -أ/

التعمـ الاساسية المرتبطة بالكحدات التعميمية ، كتكضيح بدقة ما سيفعمو المتعمـ ، أك ما 
أدائو أك القياـ بو في ظركؼ محددة ، فإذا أخفؽ المتعمـ في اكتساب ىذه  سيككف قادرا عمى

الكفا ات فإنو حتما سيلاقي صعكبة في اكتساب ك بنا  الكفا ات التي تمييا ، ك لذا كجب 
عمى المتعمـ أف يتحكـ فييا ليتسنى لو الدخكؿ دكف مشاكؿ في تعميمات جديدة كلاحقة ، فيي 

ني عمييا المتعمـ معارفو ، خلاؿ كحدة تعميمية متككنة مف حصة الاساس ك القاعدة التي يب
أك عدة حصص ، مترابطة فيما بينيا ك منظمة في شكؿ نشاطات مبنية حكؿ المعارؼ 

 1المستيدفة كالتي تضمف حسف التحكـ في عنصر الكفا ة 
 ىي مجمكعة الكفا ة القاعدية في مجاؿ كاحد . الكفاءة المجمية : -ب/
إنيا مرحمية دالة تسمح بتكضيح الأىداؼ الختامية أك النيائية  :المرحميةالكفاءة  -ج/

لجعميا أكثر قابمية لمتجسيد ، تتعمؽ بشير أك فصؿ أك مجاؿ معيف كىي مجمكعة مف 
 2الكفا ات القاعدية ، كأف يقرأ التمميذ جيرا أك يراعي الأدا  الحيد مع فيـ ما يقرأ.

 (   comptenece finaleالكفاءة الختامية : )  -د/
ىي تتككف مف مجمكعة الكفا ات المرحمية ، تصؼ عملا كميا منتييا ، تتميز بطابع ك 

شامؿ ك عاـ ، تعبر عف مفيكـ إدماجي لمجمكعة مف الكفا ات المرحمية ، يتـ بناؤىا ك 
 كىي مجمكعة مف الكفا ات المرحمية . 3تنميتيا خلاؿ سنة أك طكر ،

 
                                                           

 .09بكي بمعرسمي ، المقاربة بالكفا ات ، ص  1
 09بكي بمعرسمي ، المرجع نفسو ، ص  2
 195السعيد مزركع ، التدريس كفؽ منظكر المقاربة بالكفا ات ، ص  3



                       انفصم الأول

تعهيمية انهغة وفق انمقاربة بالأهداف 

          وانمقاربة بانكفاءات

 

35 

بعض التكجييات العممية في تحديد الكفا ات ، يمكف  كالجدير بالذكر ، ىك أف ىناؾ
 إجماليا فيما يمي :

 يحدد المعمـ الكفا ات الختامية المراد تحقيقيا في السنة الدراسية . -
 ضبط مجالات التعمـ التي تحقؽ الكفا ات الختامية . -
 تحديد الكفا ات المرحمية التي تككف الكفا ة الختامية . -
 فة مستكل التلاميذ منذ البداية ك الفركؽ الفردية في مختمؼ المجالاتالتأكيد عمى معر  -

 ) مممح الدخكؿ ك الخركج ( .
ضبط مجالات التعمـ التي يبنى مف خلاليا الكفا ات المرحمية أم المكاد ك الأنشطة التي  -

 تشترط في بنا  كؿ كفا ة مرحمية .
 ية .تحديد الكفا ات القاعدية التي تبنى كؿ كفا ة مرحم -
 ضبط الكحدات التعميمية لكؿ مادة أك نشاط التي تبنى كؿ الكفا ة قاعدية . -
 (   comptence transverseالكفا ة المستعرضة أك الأفقية : )  -ق/

تبنى مف تقاطع المعارؼ ك الميارات ك السمككات المختمفة ، عبر ثلاث مستكيات انطلاقا 
 1مية .مف الكفا ة القاعدية فالمرحمية ثـ الختا

 :أىداف المقاربة بالكفاءات -
مة ف ىذه المقاربة كتصكر ك منيج لتنظيـ العممية التعميمية ، تعمؿ عمى تحقيؽ جمع

 .مف الأىداؼ نذكر منيا
 إفساح المجاؿ أماـ ما لدل المتعمـ مف طاقات كامنة ك قدرات لتظير ك تعبر عف ذاتيا . -
 التي تناسب معو كما تيسره ليا لفطرة . بمكرة استعداداتو ك تكجيييا في الاتجاىات -
تدريبو عمى كفا ات التفكير المتشعب ، ك الربط بيف المعارؼ في المجاؿ الكاحد ك  -

 اكتشاؼ مف الحقكؿ المعرفية المختمفة عند سعيو إلى الحؿ أك مناقشة قضية .
  .تجسيد الكفا ات المتنكعة التي يكتسبيا مف تعممو في سياقات كاقية -

                                                           
 .09السعيد مزركع : المرجع نفسو ،ص  1
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 الحقائؽ ك دقة التحقيؽ ك جكدة البحث . سبر -
 استخداـ أدكات منيجية ك مصادر تعميمية متعددة. -
 النظرة إلى الحياة مف منظكر عممي . -
 ربط التعميـ بالكاقع كالحياة ك الاعتماد عمى مبدأ التعميـ ك التككيف . -
 العمؿ عمى تحكيؿ المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية . -
 1الكعي بدكر العمـ ك التعميـ في تغيير الكاقع ك تحسيف نكعية الحياة . الاستبصار ك -

'' فالتعميـ في ظؿ ىذه المقاربة لـ يعد مجرد تمقيف معارؼ ك مفاىيـ بؿ أصبح إجرا  ييدؼ 
إلى جعؿ الفعؿ التربكم منتكج ، ك مف خلاؿ اعتبار المتعمـ جكىرا ك طرفا فاعلا نشطا يتعمـ 

ب أف يتعمـ ك ىك بيذا مدبر العممية التعميمية التعممية ك مسيرا بنفسو كيؼ يتعمـ ، لا ما يج
 2ك مكجو ليا الكجو المطمكب ...'' .

 مبادئ المقاربة بالكفاءات : -3
 تقكـ المقاربة بالكفا ات عمى جممة مف المبادئ .

 مبدأ البناء: -أ
استرجاع المعمكمات ك ك يمثؿ في دمج المكتسبات السابقة بالجديدة ، أم أف يقكـ المعمـ ب 

المعارؼ التي اكتسبيا سابقا ، ك ربطيا بمعمكماتو الجديدة ، ك تنظيميا ك حفظيا في ذاكرتو 
، لاستدعائيا عند الحاجة إلى تكظيفيا ، فيذا المبدأ يقكـ عمى تفعيؿ المكتسبات القبمية ك 

 3ية معينة .جمعيا مع مكتسبات جديدة ك بنا ىا بنا ا صحيحا ، مف خلاؿ كضعيات ادماج
 
 

                                                           
 . 205 – 204د مرزكؽ : التدريس كفؽ منظكر المقاربة بالكفا ات ، ص السعي 1
أنمكذجا (  –مسعكدة خميمي : المقاربة بالكفا ات ك دكرىا في حؿ اشكالية تعميمية النحك العربي ) السنة الرابعة متكسط  2

محمد بكضياؼ المسيمة  مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر ، تخصص لسانيات عامة ، كمية الاداب ك المغات ، جامعة
 38،ص  2016/2017،
سنة خامسة انمكذجا،  –سممي لبنى : تعميمية المغة بيف التدريس بالأىداؼ ك المقاربة بالكفا ات في المرحمة الابتدائية  3

 .58أ ص  2019، قالمة ،  1945مام  8مذكرة لنيؿ شيادة الماستر، تخصص لسانيات عامة تطبيقية ، جامعة 
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 مبدأ التطبيق : -ب
يعني ممارسة الكفا ة بغرض التحكـ فييا ، بما أف الكفا ات تعرؼ عند البعض عمى 

 أنيا القدرة عمى التصرؼ في كضعية ما ، حيث يككف التمميذ نشطا في تعممو .
 مبدأ التكرار : -ج

بو إلى أم تكميؼ المتعمـ بنفسو المياـ الإدماجية عدة مرات ، قصد الكصكؿ 
 الاكتساب المعمؽ لمكفا ات ك المحتكيات .

 مبدأ الإدماج : -د
يسمح الإدماج بممارسة الكفا ة عند ما تقرف بأخرل ، كما يتيح لممتعمـ التمييز بيف 

 مككنات الكفا ة كالمحتكيات ، ليدرؾ العرض مف تعممو .
 مبدأ الترابط : -ه

ط بيف أنشطة التعميـ ك أنشطة التعمـ يسمح ىذا المبدأ لكؿ مف المعمـ ك المتعمـ بالرب
 1ك أنشطة التقكيـ التي ترمي كميما إلى تنمية الكفا ة .

 / مزايا المقاربة بالكفاءات :9
 تساعد المقاربة بالكفا ات عمى تحقيؽ الأغراض الآتية :

 تبني الطرق البيداغوجية النشطة و الابتكار : -أ/
ىي تمؾ التي تجعؿ المتعمـ محكر مف المعركؼ أف أحسف الطرائؽ البيداغكجية 

التعممية '' . ك المقاربة بالكفا ات ليست معزكلة عف ذلؾ ، إذ أنيا  –العممية '' التعميمية 
تعمؿ عمى إقحاـ التمميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو منيا عمى سبيؿ المثاؿ '' إنجاز 

 ماعي .المشاريع ك حؿ  المشكلات ''.ك يتـ ذلؾ غما بشكؿ فردم أك ج
 
 

                                                           
، مة العمكـ الانسانية كالاجتماعيةة ، بكساحة نجاة : بيداغكجية المقاربة بالكفا ات في الممارسة التعميمية ، مجشرقي رحيم 1

 .59عدد خاص ، ممتقى التككيف بالكفا ات في التربية ، جامعة قاصدم مرباح ، كرقمة ، الجزائر ، ص 
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 تحفيز المتعممين ) المتكونين ( عمى العمل : -ب/

يترتب عف تبني الطرؽ البيداغكجية النشطة ، تكلد الدافع لمعمؿ لدل المتعمـ ، فتخؼ 
أك تزكؿ كثير مف حالات عدـ انضباط التلاميذ في القسـ ، ذلؾ لاف كؿ كاحد منيـ سكؼ 

 لو ك اىتمامو .يكمؼ بميمة تناسب كتيرة عممو ، ك تتماشى ك ميك 
 تنمية الميارات و اكتساب الاتجاىات ، الميول و السموكات الجديدة : -ج/

( متعمـ )المعرفية( ، العاطفية )الانفعاليةتعمؿ المقاربة بالكفا ات عمى تنمية قدرات ال
 الحركية " كقد تحقؽ منفردة أك متجمعة . –" كالنفسية 

 عدم إىمال المحتويات ) المضامين ( : -د/
إف المقاربة بالكفا ات لا تعني استبعاد المضاميف ، ك إنما سيككف إدراجيا في إطار 

 ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفا اتو ، كما ىك الحاؿ أثنا  إنجاز المشركع مثلا .
 اعتبارىا معيار لمنجاح المدرسي : -ه/

ككيف تؤتي تعتبر المقاربة بالكفا ات أحسف دليؿ عمى أف الجيكد المبذكلة مف أجؿ الت
ك لممقاربة بالكفا ات تحفز المتعمـ ك  1ثمارىا ك ذلؾ لأخذىا الفركؽ الفردية بعيف الاعتبار .

 تيدؼ إلى العمؿ الجماعي ك إدماج المتعمـ .
''يختمؼ دكر المتعمـ في بيداغكجية الكضعيات عف دكر السابؽ ، إذ يقطع صمتو 

ي ركح العمؿ الجماعي ك المشاركة في بالفردية ك كرح التنافس ، ليتحكؿ إلى الانخراط ف
تحقيؽ المشركع ، كالعمؿ عمى بنا  كفا ات جديدة ، كالبرىنة عمى الكيفية التي يصؿ بيا 

 .2لمحؿ ك الفيـ ، فيك تعاكف ك ممارس ك مفكر ..."
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 / مراحل تعميمية قواعد المغة العربية في التدريس بالكفاءات :10

عمى المقاربة النصية في ضك   –ة ، الظكاىر المغكية تقكـ تعميمية قكاعد المغة العربي
التدريس بالكفا ات ، حيث تككف الدركس مقسمة عمى كحدات تضـ كؿ كحدة تعميمية نصا 
ىك محكر الأنشطة ، ك مصدر الاستخراج لمظكاىر المغكية ك تدريسيا ، كىذه الطريقة تجعؿ 

رة التربية الكطنية كتابا كاحدا في مف المغة كلا متآزرا لا أجزا  متفرقة ، لذا خصصت كزا
المغة العربية يضـ جميع أنشطتيا ، كيتـ تدريس نشاطا لمقكاعد ضمف البنا  المغكم ، ك 

 1يمكف تمخيص المراحؿ فيما يمي :
 العكدة إلى النص  -1
 شرح ك تحميؿ الأمثمة الكاردة في النص . -2
 -نذكر –الكصكؿ إلى القاعدة  -3
دركسة مع إعرابيا تقدـ فيو جممة تتضمف الظاىرة المغكية الم)نمكذج مف الإعراب  -4

 ( .إعرابا تفصيميا
 تطبيقات لترسيخ الظاىرة المغكية . -5
جا ت المقاربة بالكفا ات كخيار يمكف المتعمـ مف أف يمكف عنصرا أساسيا داخؿ العممية ''

  مساره الدراسي ك التعميمية التعممية ، كحتى يتمكف مف حؿ المشكلات التي تكاجيو أثنا
ؽ تدريس تختمؼ عف بقية الميني ، كلكي يتحقؽ ىذا جا ت ىذه المقاربة بطر 

 .2...''المقاربات
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 تمييد:
س لتحقيؽ الأىداؼ لقد تعددت طرؽ التدريس كالكيفيات التي ينظـ بيا المعمـ الدر 

المسطرة، كأنجع الطرؽ ىي تمؾ التي تُراعي طبيعة التمميذ في المرحمة الابتدائية كنمكه 
المغكم، حيث "يؤثر كؿ مف المنيج كطريقة التدريس عمى نمك التمميذ المغكم، فبقددر 

نا  إىتمامنا بطبيعة النمك كخصائصو، كبقدر مراعاتنا ليذه الطبيعة كتممؾ الخصائص أثنا  ب
المنيج، كمف خلاؿ الإجرا ات العممية داخؿ حجرة الدراسة بقدر ما يساعد التمميذ عمى تقبؿ 
   1المغة كمادة دراسية، كتككيف اتجاىات ايجابية نحكىا كبالتالي يساعد ذلؾ عمى نمكه المغكم."

تشمؿ الغة العربية في محاكرىا عمى القرا ة كالنحك كقكاعد المغة، كىي كؿ متكامؿ 
 مد إلى التفصيؿ فيو بحسب كؿ طكر.سنع
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 القراءة: -1
إف طريقة تدريس القرا ة مف مرحمة إلى أخرل، كمف تمميذ إلى آخر، لذلؾ فإنو لا تكجد 
ذا نظرنا في طرؽ  طريقة مثمى لتعميـ القرا ة، ككذلؾ لا تكجد طريقة أفضؿ مف الأخرل، كا 

ا نجد أف أحسف طريقة ىي تمؾ التي تناسب المتعمـ تعميـ القرا ة بالمرحمة الابتدائية  فإنن
 تحت ظركؼ كشركط معينة طبقان لمفركؽ الفردية، فيي تنبع مف المكقؼ التعميمي.

 كمف بيف الطرؽ المعتمدة في تعميـ القرا ة بالمرحمة الابتدائية ما يمي:
 الطريقة الجزئية: - أ

الحركؼ الأبجدية بأسمائيا أك  كىي الطريقة التي تبدأ بتعميـ الجزشيات، أم تبدأ بتعميـ
بأصكاتيا، ثـ ينتقؿ المعمـ بعد ذلؾ إلى تعميـ تلاميذه المقاطع ثـ الكممات ثـ الجمؿ، كىي 

 عمى نكعيف:
: تعتمد ىذه القرا ة عمى تعميـ الحركؼ الأبجدية مستقمة؛ الطريقة اليجائية )الأبجدية(* 

مف الحركؼ الأبجدية، ثـ ينتقؿ  حيث يعمـ المعمـ حرؼ الألؼ، كالبا ، كالتا  كغيرىا
بتلاميذه إلى تعميميـ طريقة نطؽ كؿ حرؼ بالحركات القصيرة المختمفة مثؿ: ألؼ فتحة )أَ( 
ألؼ ضمة )أُ( ألؼ كسرة )إِ(، كما يعمـ التمميذرسـ كؿ حرؼ مع نطقو كاضعان الحركة 

الكممة الكاحدة،  الصحيحة عميو، كيعممو أيضان كيفية رسـ كؿ حرؼ في الأماكف المختمفة في
مثؿ اليمزة في أكؿ الكممة كفي كسطيا كفي آخرىا، كعندما يتمكف التمعمـ مف تمييز كؿ 
، ثـ ينتقؿ إلى بعدىا إلى نطؽ  ، يَده، أَبه حرؼ، ينتقؿ بو إلى نطؽ حرفيف مثؿ كممة: كَؼه

 كممات ذات ثلاثة أحرؼ مثؿ: أنؼ، أسد. ليبدأ بعد ذلؾ في قرا ة الحركؼ مجتمعة.
ىذه الطريقة يجب عمى المعمـ ألا يعمـ التمميذ الحركؼ الصعبة مثؿ: حركؼ  كفي

المد إلا بعد تعرفو عمى الحركؼ الأخرل، كىي طريقة تحتاج صبران مف المعمـ لأف التعمـ 
بالجز  مُتعب لكنو يجعؿ الحركؼ تترسخ عند التمميذ خاصة إذا تـ تكرارىا في مكاقؼ 

 ب القرائية. تعميمية عف طريؽ مايسمى الألعا
* الطريقة الصكتية: كيتـ فييا تعميـ الحركؼ بأصكاتيا في كممات، بحيث ينطؽ بيا التمميذ 

 أكلا عمى انفراد، ثـ يربط الصكت بالحرؼ لتكتمؿ صكرة الحرؼ كصكتو معان.
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يتفقاف في كؿ شي  ما عدا تعمـ أسما   -اليجائية كالصكتية –إف كمتا الطريقتيف 
نما بالت ركيز عمى الصكت المجرد كالمقابؿ لكؿ رمز مكتسب، فلا يعمـ التمميذ أف الحركؼ، كا 

نما يُعمـ بأف ىذا الحرؼ عندما تكضع عميو فتحة فيقاؿ لو )أَ(، كعندما  ىذا )أ( إسمو ألؼ، كا 
 تكضع عميو كسرة فيقاؿ لو )إِ(.

يعاب عمى الطريقة الجزئية أنيا بطيئة، كمضيعة لمكقت كالجيد، كتبعث عمى ممؿ 
 1لأطفاؿ كنفكرىـ.ا

كما يعاب عمى الطريقة الصكتية أف الحركؼ المتشابية صكتيان ما لـ تربط بصكرتيا 
 في المحظة ذاتيا كالتفريؽ بينيا آنيان؛ فإنيا تحدث إرتباكان عند الطفؿ.

 الطريقة الكمية: - ب
اؾ ظيرت ىذه الطربقة جرا  النقائص المكجكدة في الطريقة الجزئية ، كىي تعتمد عمى الإدر 

الكمي لممفرادات ككؿ، )يتعمـ( كيتـ التعمـ فييا بنا ان عمى تكرار الكممة المراد تعمميا أكثر مف 
 عشر مرات، فيكرر المتعمـ مثلان  كممة عصفكر...إلى أف تترسخ في ذىنو.

كسُميت ىذه الطريقة بالكمية لأنيا تبدأ بتعميـ الكؿ قبؿ الجز ، أم الكممة قبؿ الحرؼ، 
مف أف المتعمـ يُدرؾ الكممة قبؿ الحرؼ، فالمعمـ في ىذه الطريقة لا يعمـ  كذلؾ إنطلاقان 

التلاميذ لفظة ) ؽ، ؿ، ـ( بؿ يعمميـ لفظة )قمـ( كينطؽ بيا مرة كاحدة أك عدة مرات مع 
الإشارة إلى القمـ مرة كاحدة أك عدة مرات، كبتكرار التمميذ لمكممة فإنو يتعمـ كيفية نطؽ كممة 

 )قمـ(.
عمى ىذه الطريقة أنيا تأخذ الكثير مف الكقت، ككثيران ما يعجز التلاميذ في  كما يؤخذ

 ىذه الطريقة بالتعرؼ عمى الحركؼ بشكؿ مفصؿ، كمف ىنا نتجت طريقة أخرل.
 الطريقة التوليفية: - ت

كىي طريقة تجمع بيف مزايا سابيقتييا، لأنيا تعمؿ عمى تعميـ القرا ة مف خلاؿ 
لطريقة الجزئية كالطريقة الكمية، كىي في نظر التربكييف أحسف التكليؼ أك المزاكجة بيف ا
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طريقة لتحصيؿ الأىداؼ، حيث أنو لا غنى عف الطريقتيف الكمية كالجزئية التحميمية، كيجب 
أف نُدرس الطريقتيف معان جنبان إلى جنب، لأف التمميذ بحاجة إلى معرفة الحركؼ بعد قرا ة 

 1الكممات كالجمؿ.
ا ة كفؽ ىذه الطريقة مف خلاؿ الجمؿ، لأف معرفة الكؿ أسبؽ مف كيتـ تعميـ القر 

معرفة الجز ، كلأف كحدة المعنى في المغة ىي الجممة، كالكممة ىي الكحدة المعنكية 
الصغرل، كترل ىذه الطريقة عمى أف عممية القرا ة ليست مجرد عممية إلتقاط بصرم لمرمكز 

لذلؾ فإف الطريقة التكليفية تسير في أربعة مراحؿ المكتكبة، فالقرا ة ىي عممية بنا  لممعنى 
ىي:مرحمة التييئة، ثـ مرحمة التحميؿ كالتجريد عمى مستكل الجممة إلى كممات، ككؿ كممة 
إلى أصكات كحركؼ ثـ مرحمة التركيب، كىي كميا مراحؿ مترابطة كمتداخمة حيث إف لكؿ 

 مرحمة كظيفة ككؿ مرحمة تميد لمتي بعده.
 المغةالنحو وقواعد  .1

كغيره مف فركع المغة العربية يجب أف يحظى تدريس النحك كقكاعد المغة في المرحمة 
الابتدائية بأىمية بالغة، كعناية شديدة، لأف القكاعد في ىذه المرحمة تُمثؿ الأساس الذم يُبنى 

بأف عميو الرصيد المغكم لمتمميذ في باقي مراحؿ التعميـ الأخرل، لذلؾ يجب ألا نُشعر التمميذ 
ىناؾ انفصالان بيف عناصر المغة العربية، كتقديـ قكاعد النحك بشكؿ  متصؿ بباقي العناصر، 
أم ينبغي ألا يككف التركيز أساسيان عمى تدريس قكاعد النحك بشكؿ منفصؿ عف نسيج الدرس 
المغكم، لذلؾ كجب ضـ جميع فركع المغة العربية مف ميارة الكتابة كالقرا ة كالمحادثة 

اع، لأف الصمة بيف فركع المغة العربية ىي صمة جكىرية طبيعية، فجميع الفركع كالاستم
تتعاكف لتحقيؽ الغرض الأصمي كىك تمكيف المتعمـ مف استخداـ المغة العربية استخدامان 

 صحيحان مف أجؿ الإفياـ كالفيـ.
ة الابتدائية إلى كقد قسـ الباحثكف التربكيكف الكيفية التي تقدـ بيا القكاعد النحكية في المرحم

ثلاث مراحؿ، يقدـ الدرس النحكم في كؿ مرحمة بطريقة تناسب سف كقدرات المتعمميف 
 كاستعداداتيـ الذىنية كالعقمية كيتككف ىذا التقسيـ كالآتي:
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 : تضـ الصفيف الأكؿ كالثاني.المرحمة الأولى -
 : تضـ الصفيف الثاني كالثالث.المرحمة الثانية -
 : تضـ الصؼ الخامس.المرحمة الثالثة -

حيث يتـ تدريس قكاعد النحك في الصؼ الأكؿ كالثاني مف خلاؿ العمؿ عمى تنمية 
الاستخداـ الصحيح لمغة، كذلؾ مف خلاؿ عرض النماذج المغكية السميمة، حتى يبدأ التمميذ 

 في محاكاة النماذج، كفي استخداـ المغة بشكؿ يتفؽ مع فطرتو المغكية السميمة.
الثالث كالرابع، فيبدأ المعمـ بتقديـ النماذج المبسطة عمى قكاعد نحكية  أما الصفيف

سيمة مثؿ الأفعاؿ كالأسما  المكصكلة كأسما  الاستفياـ، مع استمرار التدريب عمى 
التعبيرات التي تحتكم عمى ىذه القكاعد النحكية البسيطة، كذلؾ بأف يطمب المعمـ مف 

كتاباتيـ أكثر مما يُطمب منيـ حفظيا؛ فالتركيز في ىذه   التلاميذ استخداميا في حديثيـ، كفي
  1المرحمة ينصب عمى استخداـ ىذه القكاعد باستمرار التدريب منذ الصفيف الأكؿ كالثاني.

أما في المرحمة الثالثة كالتي تضـ الصؼ الخامس ابتدائي، فيبدأ التدريس المباشر 
ركيز دائمان عمى التدريب كتطبيؽ القكاعد لقكاعد النحك العربي بطريقة استنباطية، مع الت

المدركسة في الكتابة كالتحدث، كاليدؼ مف تدريس النحك في ىذه المرحمة ىك " تعريؼ 
التمميذ ببنية المغة العربية كتسمية الكممات كالجمؿ بأسمائيا، كالمبتدأ كالخبر، كالمفرد 

مع التكسير، كصيغة منتيى كالمثنى، كالجمع بأنكاعو المذكر السالـ كالمؤنث السالـ كج
 2الجمكع، كالجممة الإسمية كالجممة الفعمية كغيرىا."

* إذف فإف تدريس النحك في المرحمة الابتدائية يككف بداية بطريقة غير مباشرة، مف خلاؿ 
إعطا  تلاميذ الصفيف الأكؿ كالثاني نماذج كتعبيرات لغكية صحيحة، ليحاككنيا 

صفيف الثالث كالرابع تقدـ مكضكعات بسيطة كمتدرجة مع كيستخدمكنيا في لغتيـ، كفي ال
التركيز عمى استخداميا في التحدث كالكتابة، كفي الصؼ الخامس يبدأ المعمـ في التدريس 
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المباشر لمنحك بطريقة استنباطية مع التركيز عمى تدريب التلاميذ عمى استخداـ كؿ قاعدة 
 في أثنا  التحدث كالكتابة.

 الإملاء: .2
قدـ حصة الإملا  كفؽ خطة كاستراتيجية مدركسة مف أجؿ تحصيؿ ثمرة يجب أف تُ 

الأىداؼ، كقبؿ تقديـ حصة الإملا  يجب عمى المعمـ أكلان أف يُميد لمكضكع الدرس، كذلؾ 
مف خلاؿ مقدمة مكجزة لتييئة التلاميذ مف أجؿ دراسة القاعدة الإملائية الجديدة، ثـ يقرأ 

كذجية صحيحة مع التركيز عمى الكممات التي يُتكقع أف يجد المعمـ النص الإملائي قرا ة نم
التلاميذ صعكبة في كتابتيا مثؿ الكممات التي تحتكم عمى ىمزة في بدايتيا، أك في كسطيا، 
أك في نيايتيا، ثـ يناقش المعمـ مع تلاميذتو المعنى العاـ لمنص، لينتقؿ بعد ذلؾ إلى مرحمة 

مات الصعبة المكجكدة في النص الإملائي، مثؿ: تباطأ، تيجي الكممات التي تتشابو مع الكم
لَجَأَ، كيدكنيا عمى السبكرة أماـ التلاميذ لتككف بمثابة نمكذج ينتيكف إليو بتركيز، كيدرككا 
كتابتيا، كيكتشفكا مكاطف التشابو بينيما، ثـ يقكـ المعمـ بعد ذلؾ بتيجي الكممات التي دكنيا 

خصص للإملا  مرة أخرل، حتى يتييأ التلاميذ للإملا  بشكؿ عمى السبكرة، ثـ يقرأ النص الم
جيد، ليبدأ فييا بعد إملا  النص عمييـ، مع مراعاة تقسيـ النص إلى كحدات مناسبة ليـ 
طكلان كقصران، كذلؾ إملا  النص مرة أخرل لمدفع بالتلاميذ إلى الإصغا  الجيد، كعمى المعمـ 

كممات كاضحان، مع مراعاة استخداـ علامات أف يحرص دائمان أف يككف صكتو كنطقو لم
الترقيـ، ثـ يُقرأ النص مف طرؼ المعمـ لممرة الثالثة لكي يتداككا ماقعكا فيو مف أخطا  

 كيكممكا ما فاتيـ مف كممات.
 تصحيح الإملاء:

بعد أف تنتيي مرحمة تقديـ الإملا  تأتي بعد ذلؾ مرحمة تصحيح الإملا ، كفييا يناقش 
ميذه في الكممات الصعبة، كيشرح بعض قكاعد الإملا  عف طريؽ الأمثمة التي المعمـ مع تلا

 مرت عمى التلاميذ، ثـ يناقشيـ في قكاعد النص بشكؿ عاـ. 
 كلتصحيح الإملا  طرؽ عدة منيا:
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 تصحيح كراس كل تمميذ أمامو: -
 كىي طريقة مجدية؛ حيث يمكف لكؿ تمميذ أف يتعرؼ عمى أخطائو الإملائية، لكف قد
تككف ىذه العممية طكيمة، فيتعذر عمى المعمـ إكماؿ عممية التصحيح الجماعي لجميع 

 الكراريس كتأجيميا لحصة لاحقة كبيذا قد تأخذ ىذه الطريقة كقتان مف الحصص الأخرل.
 تصحيح الكراريس خارج الفصل: -

 حيث يقكـ المعمـ بجمع الكراريس كأخذىا معو لتصحيحيا معو في المنزؿ، لكف ىذه
الطريقة أقؿ فائدة مف سابقتيا كىي تؤدم إلى حدكث قطيعة زمنية بيف كقكع التمميذ في 

 الخطأ كمعرفتو لمصكاب، فلا تحصؿ الفائدة مف ىذا الخطأ.
 تصحيح الإملاء من خارج النموذج: -

كفييا يعرض المعمـ عمى تلاميذتو نمكذجان سميمان لمنص الذم أملاه عمييـ، ثـ يأمرىـ 
اريس فيما بينيـ ليصحح كؿ تمميذ الأخطا  الكاقعة في كراس زميمو، بالاعتماد بتبادؿ الكر 

عمى النمكذج عمى السبكرة، كىي طريقة فعالة، كلكنيا قد تؤدم إلى حدكث بعض المشكلات 
 السمككية كالفكضى داخؿ الصؼ.

 طريقة التصحيح الشخصي: -
لى النمكذج الصحيح كفييا يقكـ كؿ تمميذ بتصحيح أخطائو بنفسو، كذلؾ بالرجكع إ

لمنص، كىي تُعد مف أفضؿ الطرؽ لأنيا تُعكد التلاميذ عمى دقة الملاحظة كالثقة بالنفس 
كالاعتماد عمييا، كمف الأحسف أثنا  تطبيؽ المعمـ ليذه الطريقة عميو أف يتجكؿ بيف 
الصفكؼ ليرشدىـ إلى ما قد يستفسركف عنو في التصحيح، كيتأكد مف سلامة قياميـ 

 يح.بالتصح
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 ابتدائي الأولى لمسنة العربية المغة كتاب في وصفية دراسة
i. :من حيث الشكل 

 كتاب في المغة العربية، التربية الإسلامية، التربية المدنية سنة أكلى ابتدائي.العنوان: 
 مئة كأربعة كأربعكف صفحة. 033: عدد الصفحات

 فاصمة خمسة سنتيـ طكلا. : تسعة عشرة فاصمة خمسة سنتيـ عرضا، كستة كعشركفالحجم
 .867 -8836 -   11 -466 – 7: ردمك

 .1105: السداسي الثاني الإيداع القانوني
 لجنة التأليف:

 محمكد عبكد: مفتش التعميـ المتكسط. -
 فتيحة مصطفاكم تكاتي: أستاذة مككنة في المدرسة الابتدائية. -
 عبد المالؾ بكطيش: مفتش التعميـ الابتدائي. -
 الابتدائية. المدرسة في مككنة أستاذة مايدة شناؼ: حسيبة -
 حكيمة عباش شطيبي: أستاذة مككنة في المدرسة الابتدائية. -

 محمكد عبكد: مفتش التعميـ المتكسط. الإشراف العام:
 الاستشارة التعميمية والبيداغوجية:

 رمضاف إرزيؿ: مفتش التعميـ الابتدائي. -
 يـ العالي.د. شريفة غطاس: أستاذة التعم -

 .لكيزة سياحي الحسيف: وتركيب تصميم
 .الحسيف سياحي : لكيزةالغلاف والرسومات

 .كماؿ ساسي، زىير يحياكم، عياد رتيبة، ياسيف باشا، يكسؼ قاسي كعمي: الصور معالجة
 حسيف حمينة.تصميم صفحات المشاريع: 

 الفريق التقني:
 شريؼ غزكاكم.الإشراف التقني: 
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 الي.زىرة بكد التنسيق:
، 1110-1111كتحت ىذا كمو إطار تناكؿ دار النشر الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية 

 الجزائر.
سنكات  5في الطكر الابتدائي بعمر  أخضر فاتح يضـ صكرة لتمميذيفلون الغلاف: 

 كمجمكعة مف الأدكات المدرسية، أقلاـ، محفظة، كراس.
 المقدمة: -1-1

 الذكر، السابقيف المؤلفيف مف صدرت كممة كىي ؛الكتاب مف الثالثة الصفحة في كانت 
 التربية العربية، المغة: المكاد يضـ كالذم الكتاب تصميـ كيفية كشرح الذكر فييا كجا 

 مف التخفيؼ ىدفو كاف كالذم المكاد، بيف الدمج ىذا مف كاليدؼ كالتربية المدنية، الإسلامية،
 تحقيقيا المراد كالإنسانية الإسلامية لقيـا الكتب عمى متمدرسي السنة الأكلى، كمختمؼ حجـ
 .الطكر ىذا في
 :الكتاب تقديم  -1-2
 الرابعة مف الكتاب الصفحة في الأكلى كرد في تقديـ الكتاب لمسنة العربية المغة كتاب في 

 شرح مع مف المقطع، كامؿ أسبكع تسيير كيفية تشرحاف كرقتاف كىما المقدمة، بعد مباشرة
 مادة يشمؿ لا التقديـ كىذا جميمة كزاىية، بألكاف المرفقة الصكر مع ؽ،الدقي بالتفصيؿ الكيفية
 مف كجز  المدنية كالتربية الإسلامية التربية مادتي تناكؿ كيفية يضـ بؿ كحدىا، العربية المغة
 .الأكلى لمسنة العربية المغة بكتاب ممحقتاف أف باعتبارىما التقديـ، ىذا
عمى كتاب المغة العربية لمسنة  المتصفح يساعد تابالك كجكدىما في الصفحتاف كىاتاف 

 تمميذان، أك معممان  أكاف سكا  -ميادينيا بمختمؼ الدركس تسيير كيفية فيـ مف الأكلى ابتدائي 
 لكنو الترقيـ، فييا يذكر كلـ كامؿ، أسبكع خلاؿ الكاحدة في الجزئية -تمميذ كلي حتى أك

 .الصفحات بقية مع آليان  يتماشى
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 :لفيرسا-1-4
 إذ مباشرة، الكتاب لتقديـ المكالية الصفحة في ذكره كرد كقد المكضكعات، بفيرس سُمي 

 لمكاد السنكية التعممات بمخطط مايسمى أك لمبرنامج، السنكم التكزيع الفيرس ىذا عرض
 مرتبة كمكزعة  محكمة خطة شكؿ في الإسلامية، كالتربية المدنية، كالتربية العربية، المغة
 كالإطلاع القرا ة لتسييؿ معينان، مقطعان  يخص لكف بألكاف، كؿ ممكنة مقاطع، انيةثم عمى
 كؿ تمثؿ كجكد صكر ىك الجانب المختمؼ في ذكر المقاطع أف إلا المعمـ، طرؼ مف عميو
 .كتعبر عنو مقطع

 :الترقيم-1-5
 -القارئ طرؼ مف استعمالو يسيؿ حتى منطقي تسمسؿ بأرقاـ مرتبة كفؽ الكتاب رُقـ 

 ماعدا ،...(1،2،3) عاديان أم بداية جا  فالترقيـ -تمميذ كلي أك تمميذان  أك معممان  أكاف سكا 
 الكتاب، كتقديـ كالفيرس، كالمقدمة، كالغلاؼ، الترقيـ تستدعي لا التي الصفحات بعض

 أصفر بمكف ممكنة نجمة بإطار محددة لمكرقة السفمي الجز  عمى الصفحات أرقاـ كجا ات
 .الأسكد بالمكف الأرقاـ كُتبت كما جميؿ،

 لمسنة" المدنية التربية الإسلامية، التربية العربية، المغة في كتاب" ب الكتاب ىذا سُمي* 
عمى التحصيؿ العممي، كتشجيعو  التمميذ مساعدة ىك الكتاب مف كاليدؼ ابتدائي، الأكلى
 السنة طفؿ لدل الكتابةك  كالقرا ة كالتحدث الاستماع ميارات كتنمية المغكم، الإنتاج عمى

 بركح يتحمى كجعمو كالإنسانية، الإسلامية القيـ ترسيخ ييدؼ إلى كما ابتدائي، الأكلى
المغة العربية،  –ككف الكتاب ضـ المكاد الثلاث  الآخريف، مع التعامؿ كحسف المكاطنة

 .أكبر أىدافو كانت كلذلؾ -التربية الإسلامية، التربية المدنية
iii. ضمونالم حيث من: 
 خمسة عمى يحتكم العربية لمغة ابتدائي الأكلى السنة كتاب فإف المحتكل؛ حيث مف أما 

اليجائية العربية،لأف التمميذ في ىذا  عمى الحركؼ تطبيقات ضمت نثريان  نصان  كعشريف
الطكر يتـ التركيز عمى الحركؼ، كنص نثرم كاحد لممطالعة أختتـ بو الكتاب، كىك بمثابة 

ئي لمتمميذ، فبعد أف يتعمـ تمميذ السنة الأكلى الحركؼ اليجائية، يختميا المممح النيا
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بنصكص لممطالعة لمكشؼ عمى قدرات التمميذ في جمع الحركؼ كتككيف الكممات كقرا ة 
لى جانب النصكص النثرية يحتكم الكتاب عمى ثمانية نصكص  النص قرا ة مسترسمة، كا 

عمى المقاطع السنة الأكلى،  مكزعة اليجا  حركؼ أف كما نجد محفكظات، شكؿ شعرية في
أما المقطع السابع كالثامف يشمؿ دركسا في التراكيب كالصرؼ كتختـ بمراجعة شاممة لحركؼ 

 اليجا . 
 النصكص فإف كىكذا إنجازىا، ابتدائي الأكلى السنة تمميذ عمى لممشاريع صفحة تكجد كما 

 المغكم الرصيد في إثرا  منيا اليدؼ يكمف تيكال العربية، المغة كتاب في السائدة ىي النثرية
 كأكثر أكبر المغكم رصيده ليصبح المغكم الإنتاج كتنمية كتنكيعو، الطفؿ لدل كالمعرفي
 .تحكمان فيو

 تضـ المشاريع صفحة ككذلؾ الشعرية أك النثرية النصكص أف كما تجدر الإشارة إلى 
 الذم الأكلى السنة تمميذ عمر مع تناسبةكدقة، م بعناية مختارة جميمة، بطريقة ممكنة صكران 
زاىية ليكتمؿ المعنى لديو، كلأف التمميذ في ىذه السنة يحتاج أكثر  بألكاف الصكر إلى يحتاج

 التي المياديف أك المحاكر عف متطابقة كمعبرة الصكر ىذه أف إلى الصكر كالألكاف، كما
  نص. كؿ إلييا ينتمي

 :والشعرية النثرية النصوص -2-1
 حسب ابتدائي الأكلى لمسنة العربية المغة كتاب في كالشعرية النثرية النصكص تكزعت 

 .كاممة الدراسية السنة تشمؿ كمحاكر مقاطع
 كالمحاكر مقطع كؿ بحسب كالشعرية النثرية النصكص تكزيع سنكضح أدناه الجدكؿ كفي 
 .ضمنيا تندرج التي
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 المحفوظات النص المقروء المحاور  المقطع
 أحمد يرحب بكـ - عائمتي 1المقطع

 تعرؼ عمى عائمتي -
 في منزلنا -
 العائمة مجتمعة -

 
 قسمنا

 أحمد في المدرسة - المدرسة  2المقطع
 في ساحة المدرسة -
 أدكاتي المدرسية -

 
 مدرستي

 في القرية - الحي كالقرية 3المقطع
 مدينتنا -
 في الحقؿ -

 
 رفيقي الأرنب

 في معرض الكتاب - ميةالرياضة كالتس 4المقطع
 مبارة في كرة القدـ -
 أنكاع الرياضة -

 
 لعبة الغميضة

 بلادنا الجميمة - البيئة كالنظافة  5المقطع
 جكلة ممتعة -
 في حديقة المنزؿ -

 
 أنا أحب الشجرة

 
 الفحص الطبي - التغذية كالصحة 6المقطع

 الغذا  الصحي -
 أحافظ عمى أسناني -

 
 نظافة الأبداف

 ما أعجب الحاسكب - التكاصؿ 7عالمقط
 عكدة أيمف مف السفر -
 مف أنا؟ -

 
 حاسكبي

 أكؿ يكـ في رمضاف - المكركث الحضارم 8المقطع
 عيد الأضحى. -
 عيد الاستقلاؿ -

 العيد
 

 الأكلى لمسنة العربية المغة مقاطع مف الكاحد المقطع أف إليو، الإشارة تجدر ما  
 مشتممة كاملان، أسبكعان  كحدة كؿ تأخذ بحيث كاممة؛ سابيعأ يستغرؽ انجازه أربعة ابتدائي
شعرم كحرفيف مف حركؼ اليجا  تـ اختيار ىذه الحركؼ بدقة،  كنص نثرم نص عمى
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 أنشطة في تكظيفيا أجؿ مف كامؿ أسبكع في التعممات ىذه تدمج كما كاحد، كمشركع
 .كمو المقطع في كرد ما بذلؾ متناكلة تثبيتيا مختمفة، ككذا

 كىك المغكية، الأنشطة دفتر مع بالدمج يعمؿ ابتدائي الأكلى لمسنة العربية المغة تابكك 
 بالأسابيع، مكزعة ، مقطع خلاؿ تناكلو تـ لما كأنشطة تدريبات عمى يحتكم لو، مكمؿ دفتر

 .الكتاب العناكيف المكجكدة في ترتيب كمنظمة بحسب
أك إنتاج شفكم )تعبير شفكم(  كما يجدر بالذكر أف كؿ نص نثرم أك شعرم أك مشركع 

 يجب أف يككف مناسبان لعنكاف المحكر أك الميداف الذم ينتمي إليو.
 الحروف اليجائية: -2-2
يجد أنو مختمؼ عف بقية الكتب  ابتدائي، الأكلى لمسنة العربية المغة لكتاب المتصفح إف 

اليجائية لمغة العربية، في الأقساـ الأخرل، فالمميز فيو أنو تـ تركيز الكتاب عمى الحركؼ 
كذلؾ أف تمميذ السنة الأكلى بحاجة ليا كلكي يتعمميا، كلأف السف الأكلى ىي قاعدة السنكات 
الأخرل، كتتكزع الحركؼ بمعدؿ ستة حركؼ في كؿ مقطع، أم حرفاف في كؿ أسبكع، كىذا 

  ما سيكضحو الجدكؿ الآتي:
 الحروف المقطع
 رسـ الخطكط كالأشكاؿ - 1المقطع

 ـ، ب -  2قطعالم
 ر، ز -
 ت، د -

 ع، ق - 3المقطع
 ج، ح -
 س، ش -

 ص، ض - 4المقطع
 ؽ، ؾ -
 ط، ظ -

 ث، ذ - 5المقطع
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 ف، ز -
 غ، ح -

 ؼ، ث - 6المقطع
 ك، م -
 اليمزة، الشدة -

 اؿ، القمرية - 7المقطع

 اؿ، الشمسية -
 التنكيف -

 علامات الكقؼ - 8المقطع
 التعجب كالاستفياـ. -
 الحركؼ مراجعة -

مف طرؼ الكزارة  -خُص باىتماـ كبير –ما تجدر الإشارة إليو اف تمميذ السنة الأكلى  
الكصية، كذلؾ مف خلاؿ تركيز كاضعي الكتاب عمى تعمـ طفؿ السنة الأكلى عمى الحركؼ 
اليجائية لمغة العربية، بؿ حرصيـ عمى ذلؾ رغـ أنو لـ يتعرؼ عمييا لممرة الأكلى؛ ككنو قد 

بعضيا في قسـ التربية التحضيرية، كبسبب إعادتيا في السنة الأكلى أف تمميذ التربية تناكؿ 
التحضيرية تناكؿ ستة عشر حرفان فقط مف أصؿ ثمانية كعشريف حرفان، ىذا مف جية، كمف 
جية أخرل راعى المؤطركف لكتاب المغة العربية لمسنة الأكلى إعادة تدريس جميع الحركؼ 

باب أىميا: أف ليس كؿ الأطفاؿ قد إلتحقكا بالقسـ التحضيرم ككنو في ىذا الصؼ لعدة أس
يبقى غير إلزامي، كما راعكا قدرات التمميذ في القسـ التحضيرم أف نسبة كبيرة منيـ حتى 
ف حضرت فإنيا لا تداكـ عمى الدركس، ككف الأكليا  لا يرغمكف أبنائيـ كلا يضغطكف  كا 

حضيرم، كلعؿ أىـ سبب ىك بعض قكانيف الكزارة عمييـ في التعمـ كالحضكر في الصؼ الت
كالذم يخص فئة مف التلاميذ التي بإمكانيا كلكج السنة الأكلى دكف المركر بالقسـ 
التحضيرم، كذلؾ ما يسمى بقانكف تخفيض السف؛ أم أف الطفؿ بإمكانو دخكؿ السنة الأكلى 

ى )جانفي، فيفرم، مارس(؛ كعمره خمس سنكات إذا كاف مكلاكدان في الأشير الميلادية الأكل
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فيككف بذلؾ قد حُرـ مف القسـ التحضيرم كالتعرؼ عمى الحركؼ، كحتى عمى التعكد عمى 
 الجك المدرسي.

كالملاحظ في تكزيع الحركؼ بحسب المقاطع؛ أف المقطع الأكؿ شمؿ أربعة أسابيع  
عؿ الطفؿ تحضيرية لتعميـ الأطفاؿ الأشكاؿ كالخطكط، كاليدؼ مف ذلؾ ىك العمؿ عمى ج

يكتسب مركنة في الأصابع، كىي مرحمة جد ميمة قبؿ البد  في الحركؼ، كذلؾ ككف 
 الحركؼ تتطمب تعرجات خاصة.

كبعد ىذه المرحمة التمييدية تتكالى الحركؼ في المقاطع بمعدؿ ستة حركؼ في كؿ  
كؼ مقطع، بد ان مف المقطع الثاني إلى غاية المقطع السادس. كالمتأمؿ في ترتيب الحر 

كاختيارىا، لـ يكف اعتباطيان، فقد تـ اختيارىا إما لمتقارب الصكتي في النطؽ، أك التشابو مف 
حيث الرسـ، كاجتماعيا معان يساىـ في تككيف كممات كجمؿ فيحصؿ بذلؾ رصيد لغكم لدل 

 التمميذ.
ؿ( يتـ دراسة الشدة، )اؿ(القمرية، )ا -بعد انتيا  الحركؼ –كقبؿ نياية المقطع السادس  

الشمسية، التنكيف، علامات الكقؼ، كىي دركس في مجمميا اليدؼ منيا تكممة الحركؼ 
بحركاتيا الطكيمة كالقصيرة. كيختـ المقطع الثامف بمراجعة كمية لجميع الحركؼ كما تـ تناكلو 
خلاؿ سنة كاممة، ليصبح بعد ذلؾ تمميذ السنة الأكلى قادران عمى قرا ة كممات كجمؿ كحتى 

 ة قصيرة، لكف مع تبايف المستكيات لكجكد الفركؽ الفردية بيف التلاميذ.نصكص نثري
 التعبير الشفوي: -2-3 

ما تجدر الإشارة إليو، أنو بالرغـ مف أف دركس التعبير الشفكم لـ تكرد في كتاب المغة  
 -كزارة التربية –العربية لمسنة الأكلى، كلـ يكرد ليا عمكد مخصص، إلا أف الكزارة الكصية 

حرصت عمى كجكدىا مف خلاؿ مخطط مفصؿ كمرتب بحسب المقاطع الثمانية يُسمـ لكؿ 
معمـ سنة أكلى بداية مف كؿ سنة، كتتخمؿ ىاتو الدركس دركسان في الصيغ كالأساليب كقكاعد 
المغة لكف يتـ تناكليا شفاىيان دكف أثر كتابي في المحاداثات اليكمية، كتككف مرتبطة بعنكاف 

ة لو مف حيث المكضكع، كالسبب في ذلؾ أف تمميذ السنة الأكلى في مرحمة كؿ مقطع كمناسب
 لا تسمح لو بكتابة كؿ شي  مقارنة مع تلاميذ الصفكؼ الأخرل.
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راعكا  -كالقائميف عميو -كما يجب ذكره، أف مف مميزات كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى 
مف السيؿ إلى الصعب، أك الكؿ إلى مبدأ التدرج في التعمـ، سكا  مف العاـ إلى الخاص، أك 

الجز ، كما راعكا حجـ الكتاب فقد شمؿ المكاد الثلاث: المغة العربية، التربية الإسلامية، 
 التربية المدنية.

كفي الأخير، ما يجب التنبيو إليو أف محتكيات كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى ابتدائي قد  
مف حيث  -الحالي انتشار فيركس ككركنابسبب الظرؼ  -خضعت ىي الأخرل لمتخفيؼ

عدد الدركس، فقد أصبح المقطع الكاحد مقتصران عمى نصيف نثرييف فقط بدؿ ثلاثة، كنص 
شعرم، كيقابميا درساف في الصيغ كالأساليب في التعبير الشفكم، كمشركع كاحد، كىك 

مقاطع الثمانية تخفيؼ اقتضتو الضركرة، في مخطط استثنائي، لكنو بقى محافظان عمى عدد ال
 شارة كتحت تكصيات كزارة التربية.كعناكيف المياديف ذاتيا، كىذا كمو بإ
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 بتدائيإ لمسنة الثانيةالمغة العربية  في كتابدراسة وصفية 
ii. :من حيث الشكل 

 كتاب في المغة العربية التربية الإسلامية، التربية المدنية سنة ثانية ابتدائي.العنوان: 
 : مئة كستة كسبعكف صفحة.لصفحاتعدد ا
 : عشركف سنتمتر عرضا، كسبعة كعشركف سنتمتر طكلا.الحجم
 .867 -8836 -   11 -470 – 4: ردمك

 .1105: السداسي الثاني الإيداع القانوني
 المؤلفون:

 نسيمة كرد: مفتشة التعميـ الابتدائي. -
 بمقاسـ عمارة: مفتش التعميـ الابتدائي. -
 الله: مفتش التعميـ الابتدائي.السعيد بكعبد -
 طيب نايت سميماف: مفتش التربية الكطنية. -

 الإشراف التربوي:
 سميماف: مفتش التربية الكطنية. نايت طيب 

 الفريق التقني:
 شريؼ غزكاكم.الإشراف: 
 زىرة بكدالي. التنسيق:

 فكزية مميؾ. التصميم والتركيب:
 شمكؿ. -: زىية يكنسيالرسومات
 مجاجي. -ضيمة بكحيمةف          

 يكسؼ قاسي كاعمي.معالجة الصور: 
 سباحي. -لكيزة حسيفتصميم الغلاف: 
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 1108-1107كما كُجد إطار تناكؿ دار النشر الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية 
 الجزائر.

سنكات كمجمكعة  6في الطكر الابتدائي بعمر  كردم فاتح يضـ صكرة لتمميذلون الغلاف: 
 المدرسية، أقلاـ، محفظة، كراس.مف الأدكات 

 المقدمة: -1-3

كانت المقدمة في الصفحة الثالة مف الكتاب؛ كىي كممة صدرت مف المؤلفيف الذيف  
كىـ مجمكعة مف مفتشي التعميـ الابتدائي، يؤطرىـ مفتش التربية  -سبؽ ذكر أسمائيـ

لثلاث: المغة الكطنية، كجا  فييا الذكر لشرح كيفية تصميـ الكتاب كالذم يضـ المكاد ا
العربية، التربية الإسلامية، كالتربيةالمدنية، كاليدؼ مف ىذا الدمج ليذه المكاد، كالذم كاف 
ىدفو التخفيؼ مف حجـ الكتب ككذا محفظة متمدرس السنة الثانية ابتدائي، كمختمؼ القيـ 

 الإسلامية كالإنسانية المرجك تحقيقيا في ىذا الطكر.
 تقديم الكتاب: -1-4

كتاب المغة العربية لمسنة الثانية في الصفحة الرابعة مباشرة بعد المقدمة، كرد تقديـ  
كىما كرقتاف تشرحاف كيفية تقديـ كتسيير أسبكع كامؿ لمقطع مف المقاطع الثمانية، مع شرح 
الكيفية بالتفصيؿ الدقيؽ، مع صكر مرفقة بألكانف زاىية، كىذا التقديـ لا يشمؿ مادة المغة 

شاطاتيا المختمفة، بؿ يتناكؿ كيفية تناكؿ مادتي التربية الإسلامية كالتربية العربية لكحدىا كن
المدنية كجز  مف ىذا التقديـ، باعتبار أف ىذه المكاد جز  لا يتجز  مف كتاب المغة العربية 

 لتمميذ السنة الثانية ابتدائي.
تصفح لمكتاب ككجكد ىاتيف الصفحتيف في كتاب المغة العربية لمسنة الثانية يساعد الم 

سكا  أكاف معممان أك تمميذان، أك حتى كلي  -مف فيـ كيفية تسيير الدركس بمختمؼ ميادينيا
لمجزئية الكاحدة خلاؿ أسبكع كامؿ، كلـ يذكر فييا الترقيـ، لكنو يتماشى آليان مع بقية  -تمميذ

 الصفحات.
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 الفيرس: -1-5

ة لتقديـ الكتاب مباشرة، سُمي بفيرس المكضكعات، كقد كرد ذكره في الصفحة المكالي 
إذ عرض ىذا الفيرس تكزيعان سنكيان لبرنامج تمميذ السنة الثانية ابتدائي، أك مايسمى بمخطط 
التعممات السنكية لمكاد المغة العربية، كالتربية المدنية، كالتربية الإسلامية، في شكؿ خطة 

بألكاف، كؿ لكف يخص مقطعان  محكمة مرتبة ترتيبان دقيقان، كمكزعان عمى ثمانية مقاطع، ممكنة
معينان، لتسييؿ القرا ة كالإطلاع عميو مف طرؼ المعمـ أك التمميذ، إلا أف ما يميزه ىك كجكد 

 تمثؿ كؿ مقطع كتعبر عنو مثمو مثؿ كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى.
 الترقيم: -1-6

لمسنة الثانية كغيره مف كتب المغة العربية للأطكار الأخرل، رُقـ كتاب المغة العربية  
سكا  أكاف معممان أك  -ابتدائي كفؽ تسمسؿ منطقي حتى يسيؿ استعمالو مف طرؼ القارئ

...( ماعدا بعض 0،1،2فالترقيـ جا  بصفة تسمسمية عادية ) -تمميذان أك كلي تمميذ
الصفحات التي لا تستدعي أف تُرقـ كالغلاؼ مثلان، كالمقدمة، كالفيرس، كتقديـ الكتاب، 

قاـ الصفحات عمى الجز  السفمي لمكرقة محددة بإطار دائرم ممكف بمكف أزرؽ كجا ات أر 
 جميؿ، كما كُتبت الأرقاـ بالمكف الأسكد بشكؿ كاضح كمقرك .

" لمسنة كتاب في المغة العربية، التربية الإسلامية، التربية المدنية* سُمي ىذا الكتاب ب" 
ىك مساعدة التمميذ كتشجيعو عمى الإنتاج الثانية ابتدائي، كاليدؼ المرجك مف ىذا الكتاب 

المغكم، كتنمية رصيده، إلى جانب تنمية ميارات الاستماع كالتحدث كالقرا ة كالكتابة لدل 
طفؿ السنة الثانية ابتدائي، كما سطر أىدافان أخرل حيف جعؿ كتاب المغة العربية يضـ 

الأىداؼ ىك ترسيخ القيـ مادتي التربية الإسلامية كالتربية المدنية، كلعؿ أسمى ىذه 
الإسلامية كالإنسانية، كجعؿ التمميذ يتحمى بركح المكاطنة كحسف التعامؿ مع الآخريف، كلذلؾ 

 كانت أىدافو أكبر كأشمؿ.
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iii. :من حيث المضمون 
أما مف حيث المحتكل؛ فإف كتاب السنة الثانية ابتدائي لمغة العربية يحتكم عمى أربع  

طبيقات لمصيغ كالأساليب كالحركؼ اليجائية، لكف بصكرة كعشريف نصان نثريان ضمت ت
 جد مختمفة عما تناكلو التمميذ في السنة الأكلى.

لى جانب   حيث الحركؼ اليجائية شكمت جز ان صغيران مف كتاب تمميذ السنة الثانية، كا 
النصكص النثرية يحتكم الكتاب عمى ثمانية نصكص شعرية في شكؿ محفكظات، كالممفت 

ه أف الحركؼ اليجائية مكزعة عمى كتاب المغة العربية لمسنة الثانية بد ان مف المقطع للانتبا
الأكؿ إلى غاية الكحدة الثانية مف المقطع الخامس، كالغرض منيا في ىاتو السنة ليس 
نما ىدفيا التمييز بينيا صكتيان كتكظيفيا في الإملا ، أما بقية المقاطع  الكتابة كالترسيخ، كا 

 عمى دركس للإملا ، كالتا  المربكطة كالمفتكحة... كغيرىا.فقد شممت 
كما تكجد صفحة لممشاريع عمى تمميذ السنة الثانية ابتدائي إنجازىا، كىكذا فإف  

النصكص النثرية ىي السائدة في كتاب المغة العربية، كالتي يكمف اليدؼ منيا إثرا  الرصيد 
مية الإنتاج المغكم ليصبح رصيده المغكم أكبر المغكم كالمعرفي لدل الطفؿ كتنكيعو، ككذا تن

 كأكثر تحكمان.
كما يجب ذكره في ىذا الخصكص أف النصكص النثرية اك الشعرية ككذلؾ صفحة  

المشاريع تحمؿ صكران ممكنة بطريقة جميمة، مختارة بعناية شديدة مف طرؼ مؤطرم الكتاب 
لثانية الذم يحتاج إلى الصكر كالكصييف عنو، فيي بذلؾ متنايبة مع عمر تمميذ السنة ا

كما أف ىذه الصكر معبرة عف المحاكر  -مثمو مثؿ تمميذ السنة الأكلى –بألكاف جميمة كممفتة 
 أك المياديف التي ينتمي إلييا كؿ نص؛ فيي بذلؾ حققت الغرض المنكط بيا.

 النصوص النثرية والشعرية: -2-1
العربية لمسنة الثانية ابتدائي بحسب تتكزع النصكص النثرية كالشعرية في كتاب المغة  

 مقاطع كمحاكر تشمؿ سنة دراسة كاممة.
كسنحاكؿ في الجدكؿ أدناه أف نكضح تكزيع النصكص النثرية كالشعرية بحسب كؿ  

 مقطع كالمحاكر التي تندرج ضمنيا.



 دراسة              انفصم انثاني

          الابتدائي انتعهيم كتب في وصفية

 

42 

 المحفوظات النص المقروء المحاور  المقطع
اليكـ نعكد إلى  - الحياة المدرسية 1المقطع

 مدرسةال
 في ساحة المدرسة -
 في القسـ -

 
 مدرستي

 زفاؼ أختي - العائمة  2المقطع
 اليكف نُنظؼ بيتنا -
عائمتي تحتفؿ  -

 بالإستقلاؿ

 
 طاعة الكالديف

 بيف الريؼ كالمدينة - الحي كالقرية 3المقطع
 مف خيرات الريؼ -
 في المحلات الكبرل -

 
 الطبيعة في بلادم

 مبادرة حاسمة - ةالرياضة كالتسمي 4المقطع
 ىكايتي المفضمة -
 أصدقا  الكتاب -

 
 أكقات الفراغ

 نظافة الحي - البيئة كالطبيعة  5المقطع
 لا أبذر الما  -
 كاحة ساحرة -

 
 بيئة سميمة

 
 فطكر الصباح - التغذية كالصحة 6المقطع

 صحتي في غذائي -
أحافظ عمى صحة  -

 أسناني

 
 تكازف الغذا 

 فاجأة سارةم - التكاصؿ 7المقطع
 حصتي المفضمة -
 بحث في الأنترنت -

 
 صديقي الحاسكب

 زيارة المتحؼ - المكركث الحضارم 8المقطع
الاحتفاؿ بالعاـ  -

 الأمازيغي.
 عيد الزربية -

 أصحاب الحرؼ
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ما تجدر الإشارة إليو، أف المقطع الكاحد مف مقاطع المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي  
تكيات، يُنجز خلاؿ أربعة أسابيع كاممة؛ بحيث تأخذ كؿ كحدة تعميمية أسبكعان كغيره مف المس

كاملان، مشتممة عمى نص نثرم كنص شعرم كدرس في الإملا  كالصرؼ كالصيغ التي 
تكظؼ في التعبير الشفكم، كمشركع كاحد يختـ كؿ مقطع، كما تدمج ىذه التعممات في 

تمفة لتثبيتيا متناكلة بذلؾ ما كرد في المقطع أسبكع كامؿ مف أجؿ تكظيفيا في تماريف مخ
 كمو.

كمالا يجب أف ننسى أف كتاب المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي يعمؿ بالتكازم مع  
دفتر الأنشطة المغكية، كىك دفتر مكمؿ لو، يحتكم عمى تدريبات كأنشطة لما تـ تناكلو خلاؿ 

لمقاطع الثمانية، كمرتب بحسب الترتيب مقطع كامؿ، مكزع بحسب الأسابيع، ليشمؿ جميع ا
 ذاتو لمكتاب.

كالأمر ذاتو بالنسبة لكتاب المغةالعربية لمسنة الثانية، فيك كغيره مف كتب المغة العربية  
لممستكيات الأخرل التي تككف نصكصو النثرم أك الشعرية أك مشاريعو أك إنتاجو الشفكم 

 لعنكاف المحكر الذم ينتمي إليو. كالكتابي )تعبير شفكم+ تعبير كتابي( مناسبان 
 التراكيب النحوية والأساليب -2-2

إف المتصفح لفيرس المحتكيات لكتاب المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي لا يجد أم  
عمكد متخصص لمتراكيب النحكية، أك دركس الأساليب؛ لكف ىذه الدركس ىي مف ضمف 

المغة العربية لمعمـ السنة الثانية ابتدائي،  محتكيات الكتاب، كترسؿ في مخطط شامؿ لمادة
كىذا المخطط ىك مخطط منفصؿ لكنو يضـ جميع المحاكر التي يتـ تناكليا خلاؿ سنة 
كاممة في جميع المكاد المدركسة، كلعؿ السبب في عدـ كجكد دركس التراكيب النحكية 

الإسلامية كالتربية  كالأساليب في غيرس الكتاب ككف الكتاب يضـ مكضكعات لمادتي التربية
المدنية كقد تـ عدـ إيرادىا لتفادم الخمط في المكضكعات، كالتركيز عمى الأىـ فقط، 

  كالجدكؿ سيكضح تكزيع دركس التراكيب النحكية كالأساليب بحسب المقاطع الثمانية.
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 الأساليب والصيغ التراكيب النحوية المقطع
 أيف، متى, كـ، يا  الندا  - الجممة الإسمية: الخبر المفرد- 1المقطع

 صباح، الآف، مسا  -
 عندم، لي، الألكاف -

 ىؿ - الجممة الفعمية: المفعكؿ بو -  2المقطع
 ليلان، باكران، شيران  -
 ذاؾ، ذلؾ، تمؾ، ىذاف، ىاتاف -

 ماذا، نعـ - الجممة الإسمية: الجار كالمجركر - 3المقطع
 اليكـ، غدان، أمس، بعد -
 ما، لا، ليس، لـ، لف القميؿ، الكثير، -

 أيف، متى، لا، ما، لـ. - الجممة الفعمية: الجار كالمجركر - 4المقطع
 أماـ، كرا . -
 ىذا، ىذه، ىؤلا . -

 الجممة الإسمية: الخبر جممة - 5المقطع

 
 أيف، متى، بيف، يسار، ما أفعؿ -
 الألكاف، ىنا، ىناؾ -
أسما  الأفعاؿ: حذار، ىات، ىاؾ،  -

 تعاؿ، ىيا.

 الجممة الفعمية: المفعكؿ فيو - 6المقطع

 
 لماذا، كـ، كيؼ، فكؽ، تحت -
 حركؼ العطؼ: ك،ثـ، أك ... -
 الإلزاـ، يجب، ينبغي، لابد، عميؾ. -

 الجممة الفعمية: الحاؿ - 7المقطع

حرككؼ الجر: مف، إلى، عمى،  -
 في.

 مف، ما، قبؿ كبعد -
 الترادؼ كالتضاد -
 ؿ.التككيد: ؿ، لأف، جميع، ك -

 العدد كالمعدكد - 8المقطع
حركؼ الجر: عف، اللاـ،  -

 الكاؼ، البا .

 الذم، التي، الذيف، المكاتي. -
 الذم، التي، المذيف، اللاكتي. -
 ياأييا، ياأيتيا. -
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ما تجدر الإشارة إليو أف تمميذ السنة الثانية ابتدائي يتعمـ دركس التراكيب النحكية  
، كيتـ تكظيفيا في المحادثة، الأمر ذاتو بالنسبة لدركس كيتعرؼ عمييا بشكؿ مبسط جدان 

الأساليب، فإنو يتـ تكظيفيا في الإنتاج الشفكم )التعبير الشفكم( ككذا الإنتاج الكتابي 
 )التعبير الكتابي(، لكف بصكرة مبسطة جدان ىك الآخر.

نة كلعؿ الممفت في دركس الأساليب ىك كثرة الأساليب كالصيغ المتناكلة في الس 
الثانية، ككف التمميذ مطالب بتكظيفيا في حديثو، كلككف السنة الثانية ابتدائي تُككف الرصيد 

 المغكم كالتحكـ بو شيئان فشيئان، مف خلاؿ التحاكر كالاستعماؿ الدائـ ليذه الصيغ.
 الصيغ الصرفية والظواىر الإملائية -2-3

غة العربية لمسنة الثانية، فإف الأمر عندما يتعمؽ الأمر بدركس الصرؼ كالإملا  في كتاب الم
يختمؼ كثيران إذا ما قارناه مع المستكيات الأعمى، فإنو يتـ تناكؿ ىذه الدركس بطريقة مبسطة 

 تتناسب مع عمر تمميذ السنة الثانية.
كمف خلاؿ الجدكؿ سنكضح ترتيب دركس الصرؼ كالنحك بالتفصيؿ ككيفية تكزيعيا بحسب 

  المقاطع.
 الظواىر الإملائية الصرفيةالصيغ  المقطع
تصريؼ جميع ضمائر المخاطب  - 1المقطع

 مع الفعميف الماضي كالمضارع.
 أميز بيف الحرفيف: ز ك س -
 أميز بيف الحرفيف: ت ك ط -
 أميز بيف الحرفيف: ش ك ج -

تصريؼ ضمائر المتكمـ مع  - 2المقطع
 الفعميف الماضي كالمضارع

 أميز بيف الحرفيف: د، ذ -
 ز بيف الحرفيف: ب، ـأمي -
 أميز بيف الحرفيف: ق، أ  -

تصريؼ ضمائر المخاطب مع  - 3المقطع
 الماضي كالمضارع

 أميز بيف الحرفيف: ض، ث. -
 أميز بيف الحرفيف: ف، م. -
 أميز بيف الحرفيف: ر، ؿ. -

تصريؼ ضمائر الغائب مع  - 4المقطع
 الماضي كالمضارع

 أميز بيف الحرفيف: ع، ح -
 يف الحرفيف: ص، ظأميز ب -
 أميز بيف الحرفيف: ؽ، ؾ -
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لذم يخص دركس الصرؼ كالإملا ؛ فإف تمميذ إف المتأمؿ لمجدكؿ السابؽ الذكر كا 
السنة الثانية يتعمـ دركس الصرؼ بشكؿ مبسط، فنجده يتعرؼ عمى أنكاع الضمائر بأنكاعيا 
الثلاثة: المتكمـ كالمخاطب كالغائب، ككيفية تصريؼ الفعميف الماضي، كالمضارع لكف كؿ 

 ذلؾ شفييان دكف أثر كتابي مثؿ المستكيات الأعمى.
سبة لدركس الإملا  فيي تشمؿ حركؼ اليجا  لكف في ثكب آخر، اليدؼ أما بالن 

منو التمييز بيف الحركؼ المتشابية صكتيان، ككذا التمييز بيف الحركؼ المتشابية في الكتابة، 
ملا ان، مدعمة بدركس أخرل تخدميذه الحركؼ  كاليدؼ مف ذلؾ ترسيخ الحركؼ كتابة كا 

 جمؿ ثـ النصكص بشكؿ تدريجي.التي تساىـ في قرا ة الكممات ثـ ال
انتشار فيركس  –كفي الأخير يجب عمينا التذكير دكمان، أنو كبسبب الظركؼ الحالية  
مثمو مثؿ باقي  -قد خضع محتكل كتاب المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي لمتخفيؼ -ككركنا

قي محافظان في مخطط استثنائي، لكنو مع ذلؾ ب -كتب المغة العربية لممستكيات الآخرل

 الأمر - 5المقطع 
الضمائر المنفصمة مع النيي ب  -

 لا+ الفعؿ المضارع
 

 أميز بيف الحرفيف: ك، ؼ -
 أميز بيف الحرفيف: غ، خ -
 أميز بيف)اؿ( الشمسية ك)اؿ( القمرية. -

 الضمائر المنفصمة. - 6المقطع
النفي ب )لـ، لف، ما، لا،  -

 (+ المضارع.ليس

 التا  المربكطة في نياية الكممة. -
 التا  المفتكحة في نياية الكممة. -
أميز بيف التا  المربكطة كالمفتكحة في  -

 نياية الكممة.
 اكالكصؿ  أأميز بيف ىمزة القطع  - كسكؼ  -المضارع مع السيف- 7المقطع

أقرأ منتبيان إلى ؾ، ب، ؿ المتصمة ب )  -
 اؿْ(
ممد غير المكتكب في أسما  الانتباه ل -

 الإشارة ىذا، ىذه، ذلؾ.
الضمائر المتصمة: اليا ، الكاؼ،  - 8المقطع

الما ، كـ، التا ، نا، الكاك، كما، 
 ىما.

 أميز بيف: الذم، التي. -
 أميز بيف: الذيف، المكاتي. -
 أميز بيف ) اؿ( الشمسية ك)اؿ( القمرية. -
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 عمى عدد المقاطع الثمانية، كعناكيف المياديف ذاتيا، كذلؾ كمو تحت إشراؼ الكزارة الكصية
 كزارة التربية(.)

 دراسة وصفية في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة إبتدائي
i. :من حيث الشكل 

 المغة العربية ثالثة ابتدائي.العنوان: 
 فحة.: مئة كأربعة كأربعكف صعدد الصفحات

 : عشركف سنتمتر عرضا، كسبعة كعشركف سنتمتر طكلا.الحجم
 .8678836 1175 61: ردمك

 .1106: السداسي الثاني الإيداع القانوني
 لجنة التأليف: 
 بف الصيد بكرني سراب: مفتشة التعميـ الابتدائي. -
 بف يزار عفريت شبيمة: مفتشة التعميـ الابتدائي. -
 تعميـ الابتدائي.بكسلامة عائشة: أستاذة ال -
 حمفاية داكد كفا : أستاذة التعميـ الابتدائي. -

 سراب. بكرني الصيد بف إشراف وتنسيق:
 الفريق التقني:

 فكزية مميؾ. التصميم والتركيب:
 شمكؿ. -: زىية يكنسيالرسومات

 معالجة الصور: 
 زىير يحياكم. -                
 شريؼ غركاكم -                

 زىرة بكدالي.التنسيق: 
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-1111كتحت ىذا كمو إطار تناكؿ دار النشر، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية 
 ، الجزائر.1110

سنكات  7في الطكر الابتدائي بعمر  أخضر مصفر فاتح، يضـ صكرة لتلاميذلون الغلاف: 
 يتصفحكف كتب، كخمفيـ مكتبة تضـ الكثير مف الكتب.

 المقدمة: -1-1

حة الثالة مف الكتاب؛ كىي كممة صدرت مف المؤلفيف كانت المقدمة في الصف 
السابقيف الذكر، كجا  فييا سرد لمختمؼ الأىداؼ المراد تحقيقيا مف خلاؿ كتاب المغة 
العربية، كشرح كيفية تصميـ الكتاب، ككيفية تجزئة المادة إلى ثمانية مقاطع، كذكر ما يزخر 

السردم، كاليدؼ مف كتاب المغة بو الكتاب مف نصكص ثرية تظير فييا خطاطة النمط 
العربية لمسنة الثالثة في تنمية طاقات التمميذ الفكرية كالسمككية، كتعزيز القيـ الركحية 

 كالأخلاقية، كككنيا تتميز بالداثة كالكجاىة كمناسبتيا لسف التمميذ في ىذا المستكل.
 الفيرس: -1-2

الية لممقدمة مباشرة، إذ سُمي بفيرس المغة العربية، كقد كرد ذكره في الصفحة المك  
عرض ىذا الفيرس بالتفصيؿ الدقيؽ مف خلاؿ خطة محكمة كمرتبة التكزيع السنكم لبرنامج 
المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي، كقد تـ تكزيع الدركس بمختمؼ أنشطتيا إلى ثمانية مقاطع 

را ة ةالإطلاع عميو ممكنة بألكاف زاىية، كؿ لكف خاص بمقطع مف المقاطع، كذلؾ لتسييؿ الق
 مف طرؼ المعمـ كالمتعمميف.

 الترقيم: -1-3

كغيره مف كتب المغة العربية للأطكار الآخرل رُقـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة  
سكا   –ابتدائي كفؽ ترقيـ متسمسؿ تسمسلان منطقيان حتى يسيؿ استعمالو مف طرؼ القارئ 

...(، ماعدا 0،1،2رقيـ جا  بصفة تسمسمية عادية )فالت -أكاف معممان أك تمميذان أك كلي تمميذ
بعض الصفحات التي لا تحتاج إلى أف تُرقـ كالغلاؼ مثلان، كالمقدمة، كالفيرس، كتقديـ 
الكتاب، كجا ت أرقاـ الصفحات عمى الجز  السفمي لمكرقة محددة بإطار في شكؿ زىرة 
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كُتبت الأرقاـ بالمكف الأسكد  جميمة تنكعت بيف المكف  البرتقالي كالأخضر الفاتحيف، كما
 بشكؿ كاضح كمقرك .

 تقديم الكتاب: -1-4
كرد في تقديـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي في الصفجة السادسة مباشرة  

بعد فيرس محتكيات الكتاب، كىما كرقتاف تشرحاف كيفية تقديـ كتسيير أسبكع كامؿ لمقطع 
لتسيير بالتفصيؿ الدقيؽ، مع إرفاؽ الشركحات بصكر مف المقاطع الثمانية، مع شرح كيفية ا

معبرة كبألكاف زاىية، كىذا التقديـ يشمؿ مادة المغة العربية بأنشطتيا كميا فيـ المنطكؽ 
كالصيغ، الانتاج الشفيي، النص المحكرم، التراكيب النحكية، الصيغ الصرفية، الظكاىر 

 شركع.الإملائية، النص الشعرم ) المحفكظات(، إنجاز الم
ككجكد ىاتيف الصفحتيف في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة يساعد المتصفح لمكتاب   

مف فيـ كيفية سير الدركس بمختمؼ أنشطتيا كميادينيا، لمجزئية الكاحدة خلاؿ أسبكع كامؿ، 
 كلـ يذكر فييا الترقيـ، لكنو يتماشى آليان مع بقيةالصفحات.

"، كاليدؼ الذم سُطر مف أجمو الكتاب ىك ابتدائي 3ربية المغة الع* سُمي ىذا الكتاب ب "
تنمية مختمؼ الطاقات الفكرية كالسمككية لتمميذ السنة الثالثة، كتعزيز القيـ الركحية كالأخلاقية 
كالكطنية التي مف شأنيا إنما  ذكقو الفني كأفقو المعرفي، ككؿ ذلؾ في قالب فني يتناسب مع 

 المتعمميف.
ii. ونالمضم حيث من: 

 ثلاثة عمى يحتكم فإف السنة الثالثة ابتدائي لمغة العربية المحتكل؛ حيث مف أما 
نثريان، ضمت تطبيقات لمصيغ كالأساليب، كما ربطت بو دركس النحك كقكاعد  نصان  كعشريف

ملا ، إلى جانب خمسة عشر نصان شعريان في شكؿ محفكظات، كثمانية  المغة مف صرؼ كا 
نيا تدريبات تشمؿ إدماج المقطع المدركس؛ فتضـ النصكص نصكص لممطالعة تندرج ضم

 الثلاثة، كما تكجد صفحة لممشاريع المطالب إنجازىا مف طرؼ تلاميذ ىذا المستكل.
كىكذا فإف النصكص النثرية في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ىي السائدة، كيكمف  

نكيعو، كما تجدر الإشارة إليو أف ىدفيا في إثرا  الرصيد المعرفي كالمغكم لدل الطفؿ كت
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النصكص النثرية أك الشعرية أك صفحة المشاريع في كتاب السنة الثالثة لمغة العربية رافقتيا 
صكر معبرة كممكنة بألكاف زاىية، تـ اختيارىا بدقة متناىية مع المياديف أك المحاكر التي 

ميا، كتكصيؿ مغزاىا إلى ينتمي إلييا كؿ نص، كذلؾ كمو مف أجؿ تكضيح المعاني كتسيي
خراجو مف الرتابة لكي لا يشعر بالممؿ.  ذىف التمميذ، ككذا جذب انتباه المتعمـ كا 

 والشعرية النثرية النصوص -2-1 
 مقاطع حسب الثالثة ابتدائي لمسنة العربية المغة كتاب في كالشعرية النثرية النصكص تتكزع

 النثرية النصكص تكزيع سنكضح فيو دناهأ كالجدكؿ كاممة، الدراسية السنة تشمؿ كمحاكر
 . ضمنيا كيندرج ينتمي التي كالمحاكر مقطع كؿ بحسب كالشعرية

 المحفوظات القراءة المحور  المقطع
 أنا لست أنانيان  - القيـ الإنسانية 1المقطع

 الكعد ىك الكعد  -
 الفراشة كالنممة -

 نشيد الطفكلة كالأبكة -
 آداب الحديث -

 العيد - اة الاجتماعيةالحي  2المقطع
 ختاف زىير -
التاجر كالشير  -

 الفضيؿ

 رمضاف -
 الأعياد -

 خدمة الأرض - اليكية الكطنية 3المقطع
 عمر ياسؼ -
 مف أجمؾ ياجزائر -

 نشيد الكطف -
 العمـ -

 طاحكنة سي لكنيس - الطبيعة كالبيئة 4المقطع
 الفصكؿ الأربعة -
 سرطاف البحر -

 
 الطبيعة -

 كرة القدـ - الصحة كالرياضة 5المقطع
 مرض معد -
 الغذا  المفيد -

 البرتقاؿ -
 كرة القدـ -

 كـ أحب المكسيقى - الحياة الثقافية 6المقطع
 المسرح -
 عادات مف الأكراس -

 المسرح -
 النحت -
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 محمكؿ جدتي - عالـ الإبتكار كالاختراع 7المقطع
 بساط الريح -
 البكصمة -

 الحاسكب -
 القاطرة -

مع سائؽ أجرة  - الرحلات الأسفار ك 8مقطعال
 ايرلندم

 أكككت -

 جدم بحار  -
 سندباد -

 –ما تجدر الإشارة إلييأف المقطع الكاحد مف مقاطع المغة العربية لمسنة ثالثة ابتدائي  
يُنجز خلاؿ أربعة أسابيع كاممة، بحيث تأخذ كؿ كحدة أسبكعان كاملان؛  -كغيره مف المستكيات

نص نثرم كنصيف شعرييف، كدرس في الأساليب، كآخر في التراكيب النحكية، مشتممة عمى 
 كدرس كاحد فقط إما في الإملا  أك الصرؼ إذا أخذنا بعيف الاعتبار مبدأ التناكب بينيما.

أما الأسبكع الرابع مف المقطع فيك عبارة عف أسبكع إدماج التعممات التي تـ تناكليا  
كىك عبارة عف جممة مف  -أم خلاؿ ثلاثة أسابيع –كمو  مف طرؼ التلاميذ خلاؿ المقطع

التماريف عمى دفتر الأنشطة المغكية، كىك دفتر مكمؿ لو، يحتكم عمى تدريبات لما تـ 
تدريسو خلاؿ كؿ مقطع، مكزع بحسب الأسابيع، كيشمؿ جميع المقاطع الثمانية، كما أنو 

 مرتب حسب الترتيب ذاتو لمكتاب.
لكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي، فيك كغيره مف كتب  كالأمر ذاتو بالنسبة 

المغة العربية لممستكيات الأخرل كالتي تككف نصكصو النثرية أك الشعرية أك مشاريعو أك 
 إنتاجو الشفكم كالكتابي )تعبير شفكم+ كتابي( مناسبان لعنكاف المحكر الذم ينتمي إليو.

 التراكيب النحوية والأساليب. -2-2
إف المتأمؿ في دركس التراكيب النحكية كالأساليب في كتاب المغة العربية لمسنة  

الثالثة ابتدائي يجدىا تتكزع درسان كاحدان في كؿ كحدة بمجمكع ثلاث دركس في كؿ مقطع 
لكؿ منيما، لتضاىي بذلؾ مف حيث العدد النصكص النثرية، فكؿ نص نثرم يقابمو درس في 

  في الأساليب، كىذا ما سيكضحو الجدكؿ الآتي:التراكيب النحكية كآخر 
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 الأساليب التراكيب النحوية المقطع
 الإسـ - 1المقطع

 الفعؿ  -
 الحرؼ -

ألفاظ التقدير: جز ، كؿ، جميع، نصؼ،  -
 ربع
 الاستدراؾ ب لكف -
 حركؼ الربط ك، ؼ، ثـ، أك -

 المفرد كجمع المذكر السالـ -  2المقطع
 السالـالمفرد كجمع المؤنث  -
 المفرد كجمع التكسير -

 مؤشرات زمنية: بعدما، لما، عندما -
 الصيغ كالظركؼ الدالة عمى المكاف -
 الأسما  المكصكلة: التي، الذم، الذيف -

 الفعؿ الماضي - 3المقطع
 الفعؿ المضارع  -
 الفعؿ الأمر -

 الاستثنا  ب سكل، غير، إلا. -
مؤشرات زمنية: في يكـ مف الأياـ، في  -

 أحد الأياـ.
 الظركؼ الدالة عمى المكاف. -

 الجممة الفعمية - 4المقطع
 الجممة الإسمية -
 جمؿ إسمية أخرل -

 اليكـ، الأسبكع، الشير، السنة. -
 الأسما  المكصكلة: المذاف، المتاف -
 سرعة كقكع الحدث: ما، إف، حتى. -

 المفرد كالمثنى  - 5المقطع
 كاف كأخكاتيا -
 خكاتيادلالات كاف كأ -

 الاحتماؿ )قد يفعؿ، ربما يفعؿ( -
انتيا  حدث إلى حدث آخر )فعؿ  -

 ماض+ حتى+فعؿ ماض(
 صيغة التمني ليت. -

 الجممة الفعمية+ حركؼ الجر - 6المقطع
 الجممة الفعمية+ الحاؿ -
 الاستثنا  ب إلا كسكل -

 الاستمرار في الماضي )كاف يفعؿ( -
 أفعاؿ الشركع ) أخذ، بدأ، شرع( -
ألفاظ التدرج ) شيئان فشيئان، الكاحد تمك  -

 الآخر(
 الجممة الفعمية الصفة - 7المقطع

 الجممة المنفية ب لا كلـ -
 الجممة الاستفيامية -

 فعؿ مضارع+ يكميان/ أسبكعيان  -
سرعة كقكع الحدث: فعؿ ماض+ ما إف  -

 حتى
 الاتجاىات. -

 الجممة التعجبية - 8المقطع
 كيةمراجعة لمظكاىر النح -

 الشرط: لك/ لكلا -
 إف الشرطية -
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ما تجدر الإشارة إليو أف تمميذ السنة الثالثة، كمف خلاؿ دركس التراكيب النحكية؛ فإنو  
يتناكؿ الدركس بشكؿ أعمؽ مف دركس الصؼ الثاني، كتكاد مشابية لدركس السنة الرابعة 

في السنة الرابعة لكف بشكؿ أكثر ابتدائي، فتقريبان ما يتناكلو في السنة الثالثة يتـ تناكلو 
تعمقان؛ فقد يتعرؼ عمى أنكاع الجمؿ كلكف لا يتـ في التركيز عمى الإعراب بصكرة معمقة 
لأنو مطالب بو في السنة الرابعة، إلا أف عمى تمميذ السنة الثالثة تكظيؼ ما اكتسبو مف 

الكتابي )التعبير قكاعد نحك في محادثاتو كمختمؼ الأنشطة التي تستمزـ ذلؾ كالإنتاج 
الكتابي(، كالأمر ذاتو فيما يتعمؽ بدركس الأساليب فيي تحتاج مف التمميذ التكظيؼ شأنيا 

 شأف دُركس النحك.
 الصيغ الصرفية والظواىر الظواىر الإملائية. -2-3

إف المتأمؿ في فيرس محتكيات كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة يجد أف الأمر  
مف أف كؿ نص نثرم يقابمو درس في الصرؼ كآخر في الإملا  في  يختمؼ قميلان؛ فبدؿ

الكحدة الكاحدة، فإف دركس الصرؼ تُدرس بالتناكب كيككف مجمكعيما معان بنفس عدد 
 النصكص النثرية.

  كىذا ما سنكضحو في الجدكؿ الىتي: 
 الظواىر الإملائية الصيغ الصرفية المقطع
 علامات الكقؼ  1المقطع

  مؤنثالمذكر كال
 التا  المربكطة في الأسما  

  حركؼ الاستقباؿ )السيف، سكؼ(  2المقطع
 التا  الفتكحة في الأسما  

  إسـ الفاعؿ
 التنكيف بالفتح  3المقطع

  إسـ المفعكؿ
 كالكسر بالضـ التنكيف 

  ضمائر المتكمـ 4المقطع
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كما تجدر الإشارة إليو أف تمميذ السنة الثالثة ابتدائي يتعمـ دركس الصرؼ كالإملا   
الثانية، لأنو يحاكؿ تكظيؼ كؿ ما بمنحى أكثر تطبيقان كاستقلالية عما كاف يدرسو في السنة 

تـ دراستو في مختمؼ الأنشطة كالتماريف التي تُعطى لو بشكؿ عاـ، كفي ىذه السنة نجده قد 
تخمص مف الحركؼ ككيفية التمييز بينيا لتككف الدركس أكثر عمقان لأنو مطالب بالإنتاج 

سو مف دركس الكتابي )تعبير كتابي( كتحرير نصكص صغيرة تخضع كتابتيا لكؿ مادر 
 النحك كالصرؼ كخاصة الإملا .

أنو كغيره مف كتب المغة  –* ما يمفت الانتباه في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي  
فقد راعى مبدأ التدرج في التعمـ كىي خاصية يجب أف تتكفر  -العربية لممستكيات الأخرل

 في جميع مكاد التعمـ.
نذكر أف محتكيات كتاب المغة لمسنة الثالثة ابتدائي قد  كفي الأخير لا يسعنا إلا أف 

كذلؾ بسبب  -مثميا مثؿ باقي كتب المغة العربية لممستكيات الاخرل –خضعت لمتخفيؼ 

 التا  المفتكحة في الأفعاؿ 
  ضمائر المخاطب

 الأسما  المكصكلة بلاـ كاحدة  5عالمقط
  ضمائر الغائب

 الأسما  المكصكلة بلاميف 

  الأسما  المكصكلة ) المثنى كالجمع( 6المقطع
 الألؼ المينة في الأسما  

  أسما  الإشارة: مفرد، مثنى، جمع

 اليمزة في أكؿ الكممة  7المقطع
التحكيؿ مف الماضي إلى المضارع 

 ئبمع ضمائر الغا
 

 اليمزة المتطرفة بعد حرؼ ممدكد 
التحكيؿ مف الماضي إلى المضارع  8المقطع

 مع ضمائر الغائب
 

 اليمزة المتكسطة عمى الألؼ 
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كقد جا  ىذا التخفيؼ في شكؿ مخطط استثنائي  -انتشار فيركس ككركنا –الظركؼ الحالية 
مقاطع الثمانية، كعناكيف المحاكر محكـ الترتيب، لكنو مع ذلؾ بقى محافظان عمى عدد ال

 ذاتيا، كذلؾ كمو تحت إشراؼ الكزارة الكطنية.
 -الطور الابتدائي -الفصل الثاني: دراسة وصفية لكتب المغة العربية 

 تحميؿ محتكل كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي
i. :من حيث الشكل 

 ابتدائي. 3المغة العربية العنوان: 
 كأربعة كأربعكف صفحة. : مئةعدد الصفحات

 عشركف سنتمتر عرض، كسبعة كعشركف سنتمتر طكلا. 11: الحجم
 86788  36   1175 83: ردمك

 .1106: السداسي الثاني الإيداع القانوني
 : بمعيد خالد.رسوم

 : شكركف حساف.تصميم وتركيب
 : قاسمي كعمي يكسؼ، مكزام عبد المنعـ.معالجة الصور
 لجنة التأليف:

 يد بكرني سراب: مفتشة التعميـ الابتدائي.بف الص -
 قيطاني مكىكب ربيعة: مفتشة التعميـ الابتدائي. -
 بف عاشكر عفاؼ: أستاذ التعميـ الابتدائي. -
 بكخبرة آماؿ: مفتشة التعميـ الابتدائي. -

 بف الصيد بكني سراب. إشراف وتنسيق:
ممطبكعات المدرسية، الجزائر، كتحت ىذا كمو نجد عنكاف دار النشر كىي الديكاف الكطني ل

 الطبعة الأكلى. 1107-1106كفي مؤخرة الصفحة سنة النشر 
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 المقدمة: -1-1
كانت في الصفحة الثالثة مف الكتاب، كىي كممة صدرت مف المؤلفيف السابقيف الذكر  

في إطار  1112أعلاه، كجا  فييا لمذكر لمبرنامج الرسمي المقرر تطبيقو مف شير سبتمبر 
ظكمة التربكية، كما شرحت كيفية تجزئة المادة إلى ثمانية مقاطع يتـ تناكليا إصلاح المن

ابتدا ان مف شير سبتمر إلى غاية شير جكاف، مع التأكيد عمى كيفية إنما  كفا ات مياديف 
 المغة الأربعة، كما تحدثت عف تصميـ الكتاب.

 الفيرس: -1-2

ة مباشرة، إذ عرض ىذا سُمي بالفيرس كقد كرد ذكره في الصفحة المكالية لممقدم 
الفيرس التكزيع السنكم لمبرنامج أك مايسمى بمخطط التعممات السنكية في شكؿ خطة 
محكمة مرتبة مكزعة عمى ثمانية مقاطع؛ ممكنة بألكاف، كؿ لكف يخص مقطعان معينان لتسييؿ 

 القرا ة كالإطلاع عميو مف طرؼ المعمـ.
 الترقيم: -1-3

مسؿ منطقي حتى يسيؿ استعمالو مف طرؼ القارئ، رُقـ الكتاب بأرقاـ مرتبة كفؽ تس 
...( ماعدا بعض الصفحات التي لا تستدعي الترقيـ 2، 1، 0فترقيمو جا  عاديان أم بداية )

كالغلاؼ، كالمقدمة، كالفيرس، كتقديـ الكتابف كجا ات أرقاـ الصفحات عمى الجز  السفمي 
 ر إطار.لمكرقة، غير محددة بإطار، كُتبت بالمكف الأسكد مف غي

 تقديم الكتاب: -1-4

ىما كرقتاف تشرحاف كيفية تسيير أسبكع كامؿ مف المقطع مع شرح الكيفية بالتفصيؿ  
مع الصكر المرفقة بألكاف جميمة، تساعد المتصفح عمى كتاب الطكر الابتدائي سكا ان أكاف 

جزئية تمميذان أك معممان أكحتى كلي تمميذ مف فيـ كيفية سير الدركس لمغة العربية في ال
 الكاحدة، كلـ يذكر فييا الترقيـ، لكنو آليان مع بقية الصفحات.
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لأنو ييدؼ لإكساب الطفؿ ميارات متعددة، فكردت فيو  )المغة العربية(*سُمي ىذا الكتاب 
نصكص نثرية متنكعة كتماريف كمشاريع مختمفة، ككميا تساىـ في إثرا  الرصيد المعرفي لدل 

 الطفؿ.
ii. :من حيث المضمون 

أما مف حيث المحتكل؛ فالكتاب يحتكم عمى ثلاثة كعشريف نصان نثريان أجريت حكلو  
تماريف كربطت بو دركس لمنحك كقكاعد المغة، إلى جانب سبعة عشر نص شعرم في شكؿ 
محفكظات، كثمانية نصكص لممطالعة كىي في الكقت ذاتو إدماج لممقطع المدركس تختـ 

شاريع المطالب إنجازىا مف طرؼ التلاميذ، كىكذا النصكص الثلاثة، كما تكجد صفحة لمم
فإف النصكص النثرية ىي السائدة في كتاب المغة العربية لتمميذ السنة الرابعة؛ كالتي يكمف 
ىدفيا في إثرا  الرصيد المعرفي لدل الطفؿ كتنكيعو، كما تجدر الإشارة لو أف النصكص 

ممكنة مختارة بعناية مُتناسبة مع  النثرية أك الشعرية أك صفحة المشاريع رافقتيا صكر
المياديف أك المحاكر التي ينتمي إلييا كؿ نص، كذلؾ كمو مف أجؿ تكضيح المعاني 

 كتسييميا، كتكصيؿ مغزاىا إلى ذىف التمميذ.
 النصوص النثرية والشعرية -2-1

تتكزع النصكص النثرية كالشعرية في كتاب المغة العربية في الطكر الابتدائي لمسنة  
لرابعة حسب مقاطع كمحاكر تشمؿ العاـ الدراسي كمو، كفي الجدكؿ أدناه سنكضح تكزيع ا

 النصكص النثرية كالشعرية بحسب كؿ مقطع كالمحاكر التي تنتمي كتندرج ضمنيا.
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 المحفوظات وحدات القراءة المحاور )الميادين( المقطع
مع عصام في  - القيـ الإنسانية 1المقطع

 المدرسة
 ح الزجاجماس -
 حفنة نقكد -

 أنشكدة الأمؿ الممكف -
 صحكة بخيؿ -

 التاجماعت - الحياة الاجتماعية  2المقطع
 المعمـ الجديد -
 بيف جاريف -

 أمي -
 تاج الكفا  -

 الحنيف إلى الكطف - اليكية الكطنية 3المقطع
 الأمير عبد القادر -
 الزائر العزيز -

 كطني -
 يا أمي لا تبكي عمي -

 رسالة الثعمب - الطبيعة كالبيئة 4المقطع
بيكتنا بيف الأمس  -

 كاليكـ
 طاقة لا تنفذ -

 الضيا  -
 تغريدة العندليب -

 قصة سامية - الصحة كالرياضة 5المقطع
 مرض سامية -
 لمف تيتؼ الحناجر -

 التكازف الغذائي -
 رياضة الأبداف -

 أنامؿ مف ذىب - الحياة الثقافية 6المقطع
 ؿلباسنا الجمي -
 القاص الطارقي -

 الكتاب -
 عمبة الألكاف -

 مركبة الأعماؽ - الإبداع كالإبتكار 7المقطع
 سالـ كالحاسكب -
 بيية كالقمـ -

 التمفاز كالحاسكب -
 عمما  المستقبؿ -

 جكلة في بلادم - الرحلات كالأسفار 8المقطع
 حكايات في حقيبتي -

 الحمامة المياجرة  -
 الكاحة -

ارة إليو أف المقطع الكاحد مف مقاطع المغة العربية لمسنة الرابعة كما تجدر الإش 
ابتدائي يستغرؽ أربعة أسابيع كاممة، بحيث تأخذ كؿ كحدة أسبكعان كاملان، مشتممة عمى نص 
نثريف كنصيف شعرييف، كدرس في الأساليب، كآخر في التراكيب النحكية، كدرس كاحد فقط 

نا بعيف الاعتبار التناكب بينيما، أما الأسبكع الرابع مف إما في الإملا  أك الصرؼ، إذا أخذ
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المقطع؛ فيك عبارة عف أسبكع إدماج لمتعممات التي تـ أخذىا مف طرؼ التلاميذ خلاؿ 
المقطع كمو، كتككف عبارة عف جممة مف التماريف عمى دفتر الأنشطة المغكية، كىك كتاب لا 

كم عمى تدريبات كأنشطة لما تـ تدريسو خلاؿ يقؿ أىمية عف كتاب المغة العربية، لككنو يحت
 كؿ مقطع، مكزعة بالأسابيع، كمنظمة كمرتبة بنفس عناكيف كتاب المغة العربية.

كما لا ننسى بالذكر أف كؿ نص نثرم أك شعرم أك مشركع أك إنتاج كتابي ) تعبير  
 كتابي( يجب أف يككف مناسبان لعنكاف المحكر أك الميداف الذم ينتمي إليو.

 التراكيب النحوية والأساليب: -2-2
كما أسمفنا الذكر سابقان، أف دركس التراكيب النحكية كالأساليب تتكزع درسان كاحد في  

كؿ كحدة بمجمكع ثلاث دركس في كؿ مقطع، لتضاىي في العدد النصكص النثرية، بحيث 
جدكؿ يقابؿ كؿ نص نثرم درس في التراكيب كآخر في الأساليب، كىذا ما سيكضحو ال

  الآتي:
 الأساليب التراكيب النحوية المقطع
 أنكاع الكممة - 1المقطع

 الفعؿ الماضي -
 الفعؿ المضارع -

 ألفاظ النسبة -
 ظركؼ الزماف -
 التشبيو ب: ؾ -

 الجممة الفعمية -  2المقطع
 الفاعؿ -
 المفعكؿ بو -

 العطؼ -
 ظركؼ المكاف -
 المفعكؿ المطمؽ -

 يةالجممة الإسم - 3المقطع
 الصفة -
 الفعؿ اللاكـ كالفعؿ المتعدم -

 س/ سكؼ -
 صفات الشخصية -
 ما إف، حتى -

 حركؼ الجر - 4المقطع
 المضاؼ إليو -
 فعؿ الأمر -

 أفعاؿ دالة عمى الحركة -
 التشبيو ب: كأف -
 ألفاظ النسبة -

 المضارع المنصكب  - 5المقطع
 كاف كأخكاتيا -
 الحاؿ -

 التفضيؿ -
 بينما...إذا -
 التعجب ب ما أفعؿ -
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 المفعكؿ المطمؽ - 6المقطع
 المضارع المجزكـ -
 الفعؿ الماضي المبني لممجيكؿ -

 ظركؼ المكاف -
 لكلا،  ؿِ  -
 الإستثنا  ب إلا، سكل -

 علامات الرفع في الأسما  - 7المقطع
 علامات نصب الإسـ -
 علامات جر الإسـ -

 الإستدراؾ ب لكف -
 التفضيؿ -
 أفعاؿ الحركة -

 المبني كالمعرب - 8المقطع
 الفعؿ الصحيح كالفعؿ المعتؿ -

 شمالان، جنكبان، شرقان، غربان  -
 ظركؼ المكاف -

كما تجدر الإشارة إليو أف تمميذ السنة الرابعةف كمف خلاؿ دركس التراكيب النحكية؛  
نحك  فإنو يدرس كيتعرؼ عمى الإعراب لأكؿ مرة، فيتعممو كيحاكؿ تكظيؼ مادرسو مف قكاعد

في حديثو، كتمارينو، أك الإنتاجي الكتابي، كالأمر نفسو فيما يتعمؽ بدركس الأساليب، فيي 
 تحتاج مف التمميذ التكظيؼ شأنيا شأف دركس النحك.

 الصيغ الصرفية والظواىر الإملائية: -2-3
عندما يتعمؽ الأمر بدركس الصرؼ كالإملا  لمسنة الرابعة فإف الأمر يختمؼ قميلان؛  

ملا  يقابؿ نصان نثريان في الكحدة الكاحدة، فإف دركس فبد ؿ مف أف كؿ درس صرؼ كا 
 الصرؼ كالإملا  تُدرس بالتناكب كيككف مجمكعيا معان بنفس عدد النصكص النثرية. 

 كىذا ما سيكضحو الجدكؿ الآتي:
 الظواىر الإملائية الصيغ الصرفية المقطع
  الضمائر المنفصمة - 1المقطع

 لمفتكحة في الأفعاؿالتا  ا - 
تصريؼ الفعؿ الماضي مع  -

 ضمائر المتكمـ
 
 

 الأسما  في المفتكحة التا  -   2المقطع
تصريؼ الفعؿ الماضي مع ضمائر 

 المخاطب كالغائب
 

 التا  المربكطة 
تصريؼ الفعؿ الماضي مع جميع  3المقطع

 الضمائر
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كما تجدر الإشارة إليو، أف تمميذ السنة الرابعة ابتدائي يتعمـ دركس الصرؼ كالإملا   
ية مقارنة عما كاف يدرسو في الصؼ السابؽ، لأنو يحاكؿ بمنحى أكثر تطبيقا كاستقلال

تكظيؼ مادرسو في مختمؼ الأنشطة كالتماريف التي تُعطى لو بشكؿ عاـ، كفي نصكص 
 الإدماج عند نياية كؿ مقطع بشكؿ خاص.

كبنا ان عمى ماسبؽ، يمكننا رصد بعض المميزات التي امتاز بيا كتاب المغة لمسنة  
 كمضمكنان في جممة مف النقاط جا ت كالآتي: الرابعة ابتدائي شكلان 

 

 اليمزة المتكسطة عمى الألؼ 
اضي مع جميع تصريؼ الفعؿ الم

 الضمائر
 

 اليمزة المتكسطة عمى الكاك  4المقطع
تصريؼ الفعؿ المضارع مع ضمائر 

 الغائب
 

 اليمزة المتكسطة عمى النبرة 

  تصريؼ فعؿ الأمر 5المقطع
 اليمزة في آخر الكممة 

  اسـ الفاعؿ

 الأسما  المكصكلة  6المقطع
  اسـ المفعكؿ

 اؿالألؼ المينة في الأفع 

  الإسـ في المفرد كالمثنى  7المقطع
 الألؼ المينة في الأسما  

  المصدر 

 الألؼ المينة في الحركؼ  8المقطع
الإسـ في المفرد كجمع المذكر 

 السالـ.
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* كما رأينا سابقان كمف حيث الغلاؼ جا  الكتاب بألكاف زاىية كعناكيف بارزة، كما جا ت 
 رسكمات غلافو متنكعة كممفتة للانتباه.

* ما ميز كتاب المغة لمسنة الرابعة أنو أقؿ حجمان مقارنة مع الكتاب القديـ، إلا أف كزنو 
 ؿ عندما يُجمع مف كتب أخرل خاصة الرياضيات.يضر بالطف

* نكعية الكرؽ المستعمؿ في الكتاب إذا تأممناىا جيدان كجدناىا أكراقان شفافة؛ بحيث محتكل 
 الصفحة المكالية يظير في الصفحة السابقة ليا.

 نتباه.* كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة تـ اختيار ألكانو بعناية كدقة، فيي زاىية كممفتة للا
* تميز كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة بتماريف متنكعة كفي مجمميا ىي تقييـ لما تعممو 

 التمميذ.
، كالتي  * تميز كتاب المغة العربية في طريقة استخداـ كسائؿ الإيضاح كالصكر كالرسكـ
جا ت بكيفات مختمفة كمتعددة في الدرس، إضافة لككنيا معبرة عف عناكيف المحاكر 

 لمطركحة.ا
* مكضكعات الكتاب قد أُختيرت مف الكاقع الاجتماعي لمتمميذ بخلاؼ الكتاب القديـ، فتنكع 
المكاضيع راجع إلى قدرة الطفؿ الحالي عمى التعمـ، ككذا بسبب تكفر الكسائؿ كالتكنكلكجيا 

لجيؿ كالتمفاز كالحاسكب كالانترنت، كالتي أصبحت شائعة بكثرة في كقتنا الحالي مقارنة مع ا
 الماضي.

* ما يمفت الانتباه في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة أنو قدراعى مبدأ التدرج في التعمـ؛ 
 سكا  مف العاـ إلى الخاص، أك مف السيؿ إلى الصعب، أك الكؿ أك الجز .

* يندرج كتاب المغة العربية ضمف التعميـ الابتدائي، كىك ماجا  كاردان في الصفحة الأكلى 
 لكتاب.مف ا

كفي الأخير ما تجدر الإشارة إليو، أف محتكيات كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة  
مف حيث عدد  -انتشار فيركس ككركنا –ابتدائي قد خضعت لمتخفيؼ بسبب الظرؼ الحالي 

الدركس، سكا  أكانت نصكصان نثرية أك شعرية أك في دركس النحك كقكاعد المغة بشقييا 
كذلؾ في مخطط استثنائي مخفؼ، لكنو مع ذلؾ بقي محافظان عمى عدد  الصرفي كالإملائي،
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كزارة  -الكازرة الكصية –المقاطع الثمانية كعناكيف المياديف ذاتيا، ككؿ ذلؾ بأمر مف 
 التربية.

 تحميل محتوى كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي
حدل المركبات المغة العربية ىي المغة الكطنية الرسمية، كلغة المدرس  ة الجزائرية، كا 

الكطنية، كىي لغة التدريس لكافة المكاد التعميمية، كالتحكـ فييا ىك مفتاح العممية التعممية 
رسا  المكارد كتنمية الكفا ات التي تمكف المتعمـ مف ىيكمة فكرة كتككيف  كالتعميمية، كا 

 اليكمية.شخصيتو، كالتكاصؿ بيا مشافية ككتابة في مختمؼ كضعيات الحياة 
كسنعمد مف خلاؿ بحثنا إلى تحميؿ محتكل كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة  
 ابتدائي.

i. :من حيث الشكل 

 كتاب المغة العربية الخامسة ابتدائي.العنوان: 
 : مئة كأربعة كأربعكف صفحة.عدد الصفحات

 كاحد كعشركف سنتمتر عرضا، كسبعة كعشركف سنتمتر طكلا. 10: الحجم
 .867 -8836 - 66 -010 – 0: ردمك

 .1108: الإيداع القانوني
 بف الصيد بكرني سرابإشراف وتنسيق: 

 المؤلفون:
 بف الصيد بكرني سراب: مفتشة التعميـ الابتدائي. -
 حمفاية داد كفا : أستاذة التعميـ الابتدائي. -
 بف عاشكر عفاؼ: أستاذة التعميـ الابتدائي. -
 الابتدائي. بكسلامة عائشة: معممة التعميـ -

كتحت ىذا كمو نجد عنكاف دار النشر كىي الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 
 ، الطبعة الأكلى.1111-1108كفي مؤخرة الصفحة سنة النشر 
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 المقدمة: -1-1
كانت المقدمة في الصفحة الثالثة مف كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، كفي  

ف السابقيف الذكر أعلاه، كجا  فييا الذكر لمبرنامج الرسمي المقرر كممة صدرت مف المؤلفي
في إطار إصلاح المنظكمة التربكية كالجيؿ الثاني، كما  1112تطبيقو مف شير سبتمبر 

شرحت كيفية تجزئة مادة المغة العربية في ىذا المستكل إلى ثمانية مقاطع، يتـ تناكليا ابتدا ان 
جكاف، مع التأكيد عمى إنما  كفا ات مياديف المغة العربية،  مف شير سبتمبر إلى غاية شير

ككيفية تناكليا، كما تحدثت عف انتقا  نصكص الكتاب النثرية كالتي ىدفيا تغذية عقؿ التمميذ 
 كتقكيـ أخلاقو.

 الفيرس: -1-2

يسمى الفيرس بالمصطمح المتداكؿ لمجيؿ الثاني بمخططات التعممات السنكية، بعد  
درج السنكم سايقان، كقد عرض ىذا الفيرس البرنامج السنكم لما يتناكلو أف كاف يسمى بالت

التمميذ خلاؿ سنة كاممة مكزعان عمى ثمانية مقاطع، ممكنة بألكاف، كؿ لكف يخص مقطعان 
معينان، لتسييؿ القرا ة كالإطلاع عميو مف طرؼ المعمـ، ككذا مف أجؿ مساعدة التمميذ في 

 بة.البحث عف صفحات الدركس المطمك 
 الترقيم:  -1-3

رُقـ الكتاب بأرقاـ مرتبة كفؽ تسمسؿ منطقي حتى يسيؿ استعمالو مف طرؼ القارئ؛  
سكا  أكاف مُعممان، أك تمميذان، أك مفتشان أك حتى كلي تمميذ، فترقيمو جا  عاديان أم بداية ـ ) 

فيرس، ...( ماعدا بعض الصفحات التي لا تحتاج إلى الترقيـ كالغلاؼ، كالمقدمة، كال0،1،2
كتقديـ الكتاب، كجا ت أرقاـ الصفحات عمى الجز  السفمي لمكرقة، غير محددة بإطار، كتبت 
بالمكف الأسكد مف غير إطار كزينت بألكاف بحسب الألكاف التي لكنت بيا مقاطع الكتاب في 

 الفيرس.
 تقديم الكتاب: -1-4

لمسنة الخامسة، ىما كرقتاف تشرحاف كيفية تسيير أسبكع كامؿ مف مقطع المغة العربية  
مع شرح الكيفية بالتفصيؿ مع الصكر المرفقة بألكاف جميمة، مستكحاة ىذه الصكر مف الكحدة 
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الأكلى مف المقطع الأكؿ، كالمُطمع عمى الكتاب تساعده ىذه الصفحات سكا  أكاف مُعممان أك 
لكاحدة، كلـ تمميذان أك حتى كلي تمميذ مف فيـ كيفية سير الدركس لمغة العربية في الجزئية ا

 يذكر فييا الترقيـ لكنو يتماشى بطريقة آلية مع بقية الصفحات.
i. :من حيث المضمون 

أما مف حيث المضمكف؛ فإف كتاب المغة العربية لمسنة خامسة ابتدائي يحتكم عمى  
ثلاثة كعشريف نصان نثريان أجريت حكلو تماريف كربطت بو دركس لمنحك كقكاعد المغة، إلى 

كص شعرية في شكؿ محفكظات، كثمانية نصكص لممطالعة، كىي في جانب ثمانية نص
الكقت ذاتو إدماج لممقطع المدركس تختـ النصكص الثلاثة، كما تكجد صفحة لممشاريع 
المطالب إنجازىا مف طرؼ التلاميذ، كىكذا فإف النصكص النثرية ىي الغالبة في كتاب المغة 

دفيا في إثرا  الرصيد المعرفي لدل الطفؿ العربية لتمميذ السنة الخامسة؛ كالتي يكمف ى
 كتنكيعو، كزرع الأخلاؽ الفاضمة، كصقؿ ذكقيـ الخاص.

كما تجدر الإشارة إليو أف النصكص النثرية أك الشعرية أك صفحة المشاريع رافقتيا  
صكر ممكنة مختارة بعناية كدقة مُتناسبة مع المياديف أك المحاكر التي ينتمي إلييا كؿ نص، 

 مو مف أجؿ تكضيح المعاني كتسييميا، كتكصيؿ مغزاىا إلى ذىف التمميذ.كذلؾ ك
 النصوص النثرية والشعرية -2-1

تتكزع النصكص النثرية كالشعرية في كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي  
 حسب مقاطع كمياديف أك محاكر تشمؿ ما يتـ تناكلو خلاؿ العاـ الدراسي كمو.

ه سنكضح تكزيع النصكص النثرية كالشعرية بحسب كؿ مقطع كفي الجدكؿ أدنا  
 كالمحاكر التي تنتمي كتندرج ضمنيا:

 المحفوظات وحدات القراءة المحاور )الميادين( المقطع
 رفاؽ المدرسة - القيـ الإنسانية 1المقطع

 التعاكنية المدرسية -
 طريؽ السعادة -

 
 طريؽ العمـ

الحياة الاجتماعية   2المقطع
 ماتكالخد

 مف أشرؼ الميف -
 الإخلاص في العمؿ -

 
 عيد العماؿ



 دراسة              انفصم انثاني

          الابتدائي انتعهيم كتب في وصفية

 

66 

 مينة الغد -
 تاكفاريناس يتحدث - اليكية الكطنية 3المقطع

 كمنا أبنا  كطف كاحد -
 أرض غالية -

 
 فداؾ يا كطني

 
 سر الحياة - التنمية المستدامة 4المقطع

 حيف تصير النفايات ثركة. -
الحصاد كالكمب كقطعة  -

 الخبز

 
 الأمطار

 كادم الحياة - الصحة كالتغذية 5المقطع
 ممنكع الدخكؿ -
أحسف الأطبا : عصير  -

 الخضركات كالفاكية

 عمى الخكاف

 عبقرية فدة - عالـ العمكـ كالاكتشافات 6المقطع
 قصة البنسميف -
 الركبكت المشاغب -

 
 مناىؿ المعرفة

قصص كحكايات مف  7المقطع
 التراث

 عزة كمعزكزة -
 فجحا كالسمطا -
 كفا  صديؽ -

 
 اليمامة كالصياد

 رحمة إلى عيف الصفرا  - الأسفار كالرحلات 8المقطع
 حكى ابف بطكطة -

 السفينة
 

كما تجدر الإشارة إليو أف المقطع الكاحد مف مقاطع المغة العربية لمسنة الخامسة  
أسبكعان ابتدائي يستغرؽ أربعة أسابيع كاممة، مكزعة عمى شير كامؿ، بحيث تأخذ كؿ كحدة 

كاملان؛ مشتممة عمى نص نثرم كنص شعرم، كدرس في الأساليب، كآخر في النحك، كدرس 
كاحد فقط إما في الإملا  أك الصرؼ، إذا أخذنا بعيف الاعتبار التناكب بينيما، أما الأسبكع 
الرابع مف المقطع؛ فيك عبارة عف أسبكع إدماج لمتعممات التي تـ تناكليا خلاؿ المقطع كمو 

 طرؼ التلاميذ، كتككف مرتبطة ارتباطان كثيقان بكتاب الأنشطة المغكية )السابؽ الذكر(.مف 
كما لا ننسى بالذكر أف كؿ نص نثرم أك شعرم أك مشركع أك إنتاج كتابي ) تعبير  

 كتابي( ليذا الصؼ يجب أف يككف مناسبان لعنكاف المحكر أك الميداف الذم ينتمي إليو.
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 والأساليب:التراكيب النحوية  -2-2
كما ذكرنا سابقان، أف دركس التراكيب النحكية كالأساليب تتكزع كتترتب في الفيرس بمقدار 
درس كاحد في كؿ كحدة بمجمكع ثلاث دركس في كؿ مقطع، لتضاىي في العدد النصكص 

ب، كىذا ما النثرية، بحيث يقابؿ كؿ نص نثرم درسان كاحدان في التراكيب كآخر في الأسالي
 لجدكؿ الآتي:سيكضحو ا

 الأساليب التراكيب النحوية المقطع
 مككنات النص - 1المقطع

 الجممة كأنكاعيا -
 الجممة الفعمية كأركانيا -

 لذلؾ -
 لأف -
 بؿ -

 الجممة المنسكخة بإف كأخكاتيا -  2المقطع
 الجممة المنسكخة بكاف كأخكاتيا -
 الأفعاؿ الخمسة -

 لكف -
 غير أف -
 بالتالي -

 نكاصب الفعؿ المضارع - 3المقطع
 جكازـ الفعؿ المضارع -
الفعؿ المبني لممجيكا كنائب  -

 الفاعؿ

 قد -
 لذا -
 ؼ )السببية( -

 الأسما  الخمسة - 4المقطع
عرابو -  جمع التكسير كا 
عرابو -  جمع المذكر السالـ كا 

 بما أف -
 لاـ التعميؿ -
 في الأخير -

عرابو  - 5المقطع  جمع المؤنث السالـ كا 
عرابوا -  لمثنى كا 
 المضاؼ كالمضاؼ إليو -

 مف المحتمؿ -
 إذف -
 بالإضافة إلى -

 العطؼ - 6المقطع
 المفعكؿ المطمؽ -
 الاستثنا  ب )إلا، غير، سكل( -

 عكس ذلؾ -
 لذلؾ -
 لكي -

 الفعؿ اللازـ كالفعؿ المتعدم - 7المقطع
 إعراب الفعؿ المعتؿ الآخر -
علامات الإعراب الأصمية  -

 كالفرعية

 أظف -
 أعتقد -
 ربما -
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 المبني  - 8المقطع
 المعرب -
 

 ليذا السبب -
 الفعؿ كمصدره -

 النحكية؛ التراكيب دركس خلاؿ كمف الخامسة، السنة تمميذ أف إليو الإشارة تجدر كما 
الأكلى، لأنو قد تمت دراستيا في السنة الرابعة؛ أم أنو تعرؼ عمييا  لممرة يدرسيا فإنو لا

إعادتيا لمتكسع فييا أكثر،كتناكؿ نقاط أخرل لـ تكرد في السنةالرابعة، فيي بذلؾ سابقان كتمت 
بمثابة تكممة لما تـ بناؤه في السنة الرابعة، أما الأساليب الكاردة في السنة الخامسة ابتدائي 

 فيي مختمفة تمامان عما كرد في السنة الرابعة.
 :الإملائية والظواىر الصرفية الصيغ -2-3

 يختمؼ الأمر فإف الخامسة؛ لمسنة كالإملا  الصرؼ بدركس الأمر يتعمؽ عندما 
ملا  صرؼ درس كؿ أف مف فبدؿ قميلان؛ الكاحدة خلاؿ  الكحدة كاحدان في نثريان  نصان  يقابؿ كا 

 مجمكع ىذه الدركس كيككف بالتناكب، تُدرس كالإملا  الصرؼ أسبكع كاحد، كذلؾ أف دركس
 . جكدةالنثرية المك  النصكص عدد بنفس
 : الآتي الجدكؿ سيكضحو ما كىذا

 الظواىر الإملائية الصيغ الصرفية المقطع
 التا  المربكطة كالتا  المفتكحة في الكممات  1المقطع

تصريؼ الجممة الفعمية مع ضمائر 
 المثنى

 

 اليمزة عمى الألؼ 

 اليمزة عمى الكاك    2المقطع
  المجرد كالمزيد

 اليمزة عمى النبرة 
  الفعؿ الثلاثي المزيد بحرؼ 3المقطع

 اليمزة عمى السطر  
  المصدر مف الثلاثي المزيد بحرؼ

 ىمزة القطع  4المقطع
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ـ دركس الصرؼ كما تجدر الإشارة إليو؛ أف تمميذ السنة الخامسة ابتدائي، يتعم 
كالإملا  بمنحى أكثر تطبيقانكاستقلالية مقارنة عما كاف يدرسو في الصؼ الثالث. كالملاحظ 
أف دركس الإملا  ىي الدركس ذاتيا في الصؼ الرابع، كقد تمت إعادتيا مف أجؿ تثبيتيا 
عند تمميذ السنة الخامسة، أما ما يُميز دركس الصرؼ فمنيا ماقد تـ تناكلو في الصؼ 

رابع، كمنيا ما ىك جديد عميو، كتمميذ السنة الخامسة مُطالب باسترجاع ما اكتسبو في ال
السنة الرابعة مف دركس في الصرؼ كالإملا  كتثبيت الدركس ذاتيا التي ستدرس لو في 
الصؼ الخامس، كتكظيفيا في جممة الأنشطة كالتماريف التي تُعطى لو بشكؿ عاـ، كفي 

 ؿ مقطع بشكؿ خاص.نصكص الإدماج عند نياية ك
كبنا ان عمى ما سبؽ، يمكننا رصد بعض المميزات التي امتاز بيا كتاب المغة العربية  

 لمسنة الخامسة ابتدائي شكلان كمضمكف في جممة مف النقاط نكردىا فيما يأتي:
 
 

  الفعؿ الصحيح كأنكاعو
 ىمزة الكصؿ 

  الفعؿ المعتؿ 5المقطع
 علامات التأنيث في الأسما  

تصريؼ الفعؿ الماضي المبني 
 لممجيكؿ

 

 المكصكلةالأسما    6المقطع
تصريؼ الفعؿ المضارع المنصكب 

 كالمجزكـ
 

 اتصاؿ حرؼ الجر بما الاستفيامية 

  تصريؼ المضارع المبني لممجيكؿ 7المقطع
 الألؼ المينة 

 المد لفظان كرسمان   8المقطع
  تصريؼ الفعؿ المعتؿ الناقص
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* إف المتأمؿ في كتاب السنة الخامسة لمغة العربية نجده قد اكتسى غلافو المكف الأخضر 
مقارنة مع كتاب السنة الرابعة كالذم غمب عميو المكف البنفسجي الغامؽ، مع عناكيف  الفاتح

 بارزة، ميزىا حرؼ الضاد، ككف المغة العربية ىي لغة الضاد.
* ما ميز كتاب المغة لمسنة الخامسة أنو جا  بنفس حجـ كتاب المغة لمسنة الرابعة سكا ان في 

 الحجـ أك عدد الصفحات.
ة ذاتيا في نكعية الكرؽ، فمحتكل الصفحة شفاؼ يمكف أف يكشؼ ما تُظيره * كتبقى المشكم

 الصفحة المكالية مثمو مثؿ كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة.
* كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي لـ يكفؽ صانعكه في اختيار المكف، فيك يبدك 

 برة.باىتان كغير ممفت، حتى الصكرة التي بداخمو غير مع
* تميز كتاب المغة العربية لمصؼ الخامس بتماريف متنكعة، كلكف المتأمؿ فييا أنيا قد تبدك 
مشابية لمتماريف المكجكدة في كتاب المغة العربية لمصؼ الرابع مع تعمؽ أكثر، ككف ىذه 

 الدركس قد تـ تناكليا في الصؼ السابؽ.
، * تميز كتاب السنة الخامسة لمغة العربية في استخدا ـ كسائؿ للايضاح كالصكر كالرسكـ

 كقد جا ت معبرة عف عناكيف المحاكر المطركحة كمختارة بعناية كدقة.
* مكضكعات الكتاب قد أُختيرت مف الكاقع الاجتماعي لمتمميذ، بسبب غزك التكنكلكجيا 

 كتكفرىا بكثرة.
ي محتكياتو ىي * ما يميز أيضان الكتاب أف عناكيف المحاكر أك المياديف التي تناكلتيا ف

العناكيف ذاتيا في كتاب السنة الرابعة مع اختلاؼ بسيط جدان في عنكانيف فقط تطمبتيـ 
 الضركرة مف أجؿ نمط النصكص النثرية.

كفي الأخير ما تجدر الإشارة إليو، أف محتكيات كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة  
فقد مس  -شار فيركس ككركناانت –ابتدائي قد خضعت لمتخفيؼ بسبب الظركؼ الحالية 

التخفيؼ عدد النصكص النثرية التي تقمص اثنيف في كؿ مقطع كالأمر ذاتو مع دركس 
النحك كالصرؼ كالإملا ، كذلؾ كمو في مخطط استثنائي مستعجؿ رافؽ الدخكؿ المدرسي 

ؿ ذلؾ لياتو السنة، لكنو بقي محافظان عمى عدد المقاطع الثمانية كعناكيف المياديف ذاتيا، كك
 بأمر مف كزارة التربية.
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 خاتمة:
لكؿ جيد مبذكؿ نتائج كخلاصات تثمنو، كمف خلاؿ العمؿ الميداني الذم قمنا بو 

 تكصمنا إلى جممة مف النتائج:
العناية بالمتعمـ لككنو محكر العممية التعميمية كالحرص عمى غرس الرغبة في نفكس  -

مى التعمـ في جميع المكاد، بالأخص مادة المغة العربية التي تعد المادة الأساسية التلاميذ ع
 في تعمـ القرا ة كالكتابة كالإملا  كالتعبير...

إف المقاربة بالكفا ات تقترح تعمما إندماجيا غير مجزأ يمكف مف إعطا  معنى المعارؼ  -
ع الكضعيات المعيشة تعاملا المدرسية كاكتساب كفا ات دائمة تضمف لممتعمـ التعامؿ م

إيجابيا، أم أنيا بيداغكجيا تريد مف المتعمـ بأف لا تبقى معارفو المكتسبة نظرية بؿ تتحكؿ 
إلى المجاؿ العممي التطبيقي لتخدمو في حياتو المدرسية كالعائمية كمستقبلا في حياتو بصفتو 

 راشدا كعاملا كمكاطنا.
مظير في التدريس المبني عمى بيداغكجيا الكفا ات  كىذا نشير إلى أف الفاعمية تبقى أىـ -

نما يككف التدريس فعلا، إذا كاف ينبع مباشرة مف الأىداؼ حيث إنيا لب العممية التعميمية،  كا 
ككذلؾ إذ تكفر الحافز، حيث يسيـ في إذكا  الطفؿ التربكم كيجعؿ المتعمميف أكثر إقبالا 

ى إثرا  النشاطات بما تحتاج إليو عف أنكاع عمى التفاعؿ مع النشاط عمى حرص الأستاذ عم
 المعارؼ، كعنايتو بتكفير التدريب الملائـ لممتعمميف.

لكف يجدر بنا الإقرار بنا الإقرار يأمر كىك أف التمميذ في دراستو لممراحؿ التعميـ الابتدائي  -
كلذلؾ  لا بد بو مف أف يعرؼ كيفية رسـ الحركؼ كتككيف الكممات كحتى إنتاج جمؿ كفقرات

يستحسف مف كاضعي منياج المغة العربية كالمدرسيف انتقاد التعابير التي تتكافؽ مع سف 
 المتعمميف كميكلاتيـ كتحفيزىـ عمى الدراسة.
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 ممخص:  
لقد قمنا بإنجاز ىذا البحث مف أجؿ التطرؽ إلى تعميمية المغة في كتب التعميـ الابتدائي 

راسة كصفية لأىـ الدركس المقدمة لتلاميذ الابتدائي، كذلؾ لأىمية تعميمية المغة قصد كذلؾ كفؽ د
ما تقتضيو  كفؽتنمية معارؼ التمميذ كاكتسابو الميارات المغكية كاستعماليا بكيفية كظيفة 

التكاصمية كؿ ىذا يتـ في إطار منظـ كتفاعمي يجمع المعمـ بالتمميذ باعتماد  كالمكاقؼالكصفيات 
تدريس الكفيمة لمقاربة بالكفا ات، كىي طريقة ىج محددة كجديدة منيا المقاربة بالأىداؼ كامنا

 بتحقيؽ الأىداؼ المسطرة لتعميـ المغة العربية كتعمميا.
 تعميمية، كفا ة، أىداؼ، مقاربة، دراسة كصفية. الكممات المفتاحية:

 
 

Résumé: 
We have completed this research in order to address the teaching of 

language in primary education books, according to a descriptive study of 

the most important lessons offered to primary students, due to the 

importance of teaching language in order to develop the student’s 

knowledge and acquire language skills and use them in a functional 

manner as required by descriptors and communicative situations. An 

organized and interactive approach that brings the teacher and the student 

together by adopting specific and new curricula, including the approach to 

objectives and the approach to competencies, which is a method of 

teaching that ensures the achievement of the established objectives of 

teaching and learning the Arabic language. 

Keywords: educational, efficiency, objectives, approach, descriptive 

study. 

 




