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Introduction genérale



L’Algérie est un pays vaste qui se caractérise par sa diversité langagiere et culturelle.
Cette diversité amene les algériens a acquérir différentes compétences linguistiques et
interculturelles qui leur permettent de vivre ensemble en toute harmonie. A cet effet,
I’enseignement/apprentissage du francais langue étrangere devient une nécessité pour préparer

I’apprenant a la vie qui lui impose 1’échange culturel.

Ainsi, la mixité culturelle est aujourd’hui une réalité¢ dans notre société contemporaine
avec le phénomeéene de mondialisation. Avec les nouveaux meédias de communication
I’internet, le monde est devenu un petit village, ce qui vise a crée des liens entre les déférents
peuples, les déférentes sociétés et cultures. Cela ouvre le champ de réflexion sur 1I’échange et
les relations entre les étres humains. De ce fait, 1’enseignement/apprentissage de langues
étrangeres doit prendre en considération non seulement 1’aspect linguistique et discursif de la
langue mais aussi 1’aspect culturel ou 1’on considére la langue comme une pratique sociale : la
culture devient alors 1’élément central de ’enseignement des langues étant donné que la

langue et la culture sont deux concepts inséparables.

Nous pouvons donc dire que la langue est non seulement un systéme grammaticale
mais aussi et surtout un moyen de communication qui facilite le contact entre les personnes et
pour se préparer a ce genre de contact, de rencontre ou d’échange tout le monde est appeler a
vivre des expériences interculturelles (Benett, 1987). Le Clézio précise que : « L interculturel

n’est pas un luxe interculturel, c’est une nécessité pour échapper a la violence et

[’enfermement communautaire » (Cité par Verbent, 2011 :10).

Au regard de ces affirmations, notre choix de théme de recherche a été animé par deux
raisons : la programmation d’un module de « I’interculturel » dans notre formation de Master2
option didactique et aussi et surtout le constat que d’innombrable sujets proposés aux
différents concours de doctorat (voir annexe N°1 de ce travail) portent sur le theme de

« P’interculturel ».

En Algeérie, la langue frangaise est enseignee dans les trois paliers de I’é¢ducation
nationale. Cette derniére inscrit I’ouverture sur 1’autre comme une des finalité de 1’éducation
et la Loi d’Orientation sur I’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008, le définit dans

les termes suivants : « L’école algérienne a pour vocation de former un citoyen doté de



repéres nationaux incontestables, profondément attaché aux valeurs du peuple algérien,
capable de comprendre le monde qui l’entoure, de s’y adapter et d’agir sur lui et en mesure
de s ouvrir sur la civilisation universelle » (Chapitre 1, art. 2). A ce titre, I’école, qui « assure
les fonctions d’instruction, de socialisation et de qualification » doit notamment « permettre
la maitrise d’au moins deux langues étrangeres en tant qu’ouverture sur le monde et moyen

d’acces a la documentation et aux échanges avec les cultures et les civilisations étrangeres »

(Chapitre 11, art. 4).

A partir de tout ce que nous venons d’avancer et étant enseignante au cycle moyen,
nous avons formulé notre problématique centrale qui s’organise autour du theme de

I’interculturel et qui s’annonce comme suit :

Comment se présente la dimension (inter)culturelle a dans le manuel scolaire de francais de
4*™ année moyenne a travers les supports didactiques ?

A travers cette question, nous essayerons de répondre aux sous questions suivantes : Comment
se présentent les finalités de I’éducation en matiére d’ouverture sur I’Autre a travers les
supports didactiques du manuel scolaire de 4°AM ? Quelle place occupe le culturel et
I’interculturel dans I’enseignement/apprentissage de la langue francaise en 4°AM a travers les

supports du manuel scolaire ?

Nous essayerons de Vérifier les hypothéses suivantes : d’un coté, a travers les supports
didactiques du manuel scolaire de 4°’AM, I’objectif de former un citoyen du monde ouvert sur
les civilisations universelle est belle et bien représenté; et d’autre c6té, ce n’est pas
I’interculturel qui est représenté a travers les supports du manuel scolaire mais c’est une phase

de la sensibilité interculturelle (Benett, 1987) qui est ciblée.

La technique que nous avons adoptée pour notre recherche est I’analyse de contenu.
Nous allons donc procédé a une analyse pédagogique du manuel scolaire de 4°AM avant de
passer a une analyse de la dimension culturelle et interculturelle de ce manuel a travers un

corpus construit.

A fin mieux comprendre les notions de la culture et de I’interculturel, nous avons

consacré une premiére partie aux définitions des concepts clés selon des didacticiens et des
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chercheurs en didactique et en sciences de 1’éducation, puis nous allons montrer le rapport
entre la langue et la culture, enfin nous allons apporter des précisions sur 1’enseignement de la
compétence culturelle et interculturelle dans une classe de FLE. Dans la deuxiéme partie, nous
allons concentrer notre attention a la description didactique et pédagogique du manuel scolaire
de 4°™ année moyenne pour ensuite exposer la technique d’analyse de contenu afin de
préciser le processus de catégorisation des données et de construction du corpus que nous
analyserons et que nous interpréterons a la lumiére des deux chapitres conceptuels de la

premiére partie.

Nous terminerons notre recherche par une conclusion générale qui résumera tous les

éléments constitutifs de notre recherche.
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PREMIERE PARTIE

Définitions de quelques
concepts



CHAPITRE |

Culture et contact des langues



I.1. Introduction partielle

Dés le jeune &ge deux notions « volets » se développent et s’entrecroisent la culture et
la langue : la culture globe un contenu tres riche et varié et la langue est aussi un systeme
logique et complexe. D’aprés Genevieve Zarate (1993, cité par Wong, 2017 : 267) le discours
ou bien la langue parlée représente les traces de la culture originale du locuteur. Autrement dit
la langue est une composante culturel. Le discours désigne la dimension culturelle et
détermine les habitudes culturelles du groupe ethnique. Ainsi, la langue et la culture sont
inséparables et complémentaires car nous pouvons dire que acquérir une langue signifie
acquérir une culture. Da par les affirmations précédentes, nous allons donc présenter dans ce
chapitre la dichotomie culture/civilisation pour parler ensuite des contacts langue/culture.
Nous proposerons des définitions a partir desquelles il nous sera possible d’étudier les contacts
des langues/cultures et les transformations qui en résultent dans le processus

d’enseignement/apprentissage des langues étrangeres.

1.2. Culture/civilisation

A travers notre recherche documentaire a propos du concept de « culture », nous avons
remarqué une dichotomie qui revient souvent et qui relie la culture a la civilisation raison
pour laquelle nous proposons de d’éclairer cette dichotomie a travers la présentation des deux

notions.

1.2.1. Définition(s)

La question du sens respectif des mots culture et civilisation s'est posée tres tot. Selon
André Suares, la culture est le fait de I'intelligence individuelle, tandis que la civilisation, ou
privilege de civilité, est la culture incarnée a tout un peuple, passée dans les meeurs et dans la

moelle de la vie.

La premiére définition de la culture revient a I’anthropologue britannique Taylor qui a
défini, dans un ouvrage intitulé « primitive culture » (1871), la culture comme étant
synonyme de civilisation. Dans ce sens, Taylor ne souligne aucune différence entre ces deux
notions car pour lui «la culture ou la civilisation, entendue dans son sens ethnographique
étendu, est cet ensemble complexe qui comprend les connaissances, les croyances, [’art, le
droit, la morale, les coutumes et toutes les autres aptitudes et habitudes qu’acquiert [’homme

en tant que membre d’une société » (1986, 55). En sociologie, Mead considére la culture

13



comme « [’ensemble des formes acquises de comportement d’un groupe d’individus unis par
une tradition commune, qu’ils transmettent a leurs enfants et, en partie, aux immigrants qui

viennent s 'incorporer a ce groupe » (Cité par Chiss, 2001, 66).

Ainsi, dans sa conception de la notion de culture, Taylor (1986) rejette totalement
I’idée qui suppose I’existence d’une culture supérieure par rapport & une autre, comme il
refuse de parler de peuple sauvage et peuple civilisé. C’est ainsi que ce grand chercheur a
explicité les principes et les fondements d’une anthropologie prenant la culture comme un

ensemble de valeurs universelles.

Cependant, nous exposons ci-aprés quelques définitions de la culture et de la
civilisation pour éclairer la dichotomie. On trouve différentes définitions concernant le
concept « culture » et aussi le concept « civilisation » mais nous avons choisi parmi elles

celles qui nous paraissent en relation étroite avec notre théeme de recherche.

Le mot « culture » apparait dans la langue francaise du Moyen- Age et signifie le culte
religieux. Au 17éme siecle, il désigne le travail de la terre. Au 18éme siecle, ce mot se définit
comme la formation de 1’esprit. Au fil du temps, le terme « culture » admet une pluralité de
sens et de multiples usages. D’origine latine, il signifie d’abord la culture de la terre. Selon
Argaud (2006 : 06) : « C’est a la faveur d 'une ressemblance avec le terme « kultur » qu’il s est
mis a désigner des modes de vie différents, et que son sens s’est peu a peu rapproché de celui
de civilisation ». La culture est donc 1’ensemble des connaissances, des savoir-faire, des
traditions, des coutumes, propres a un groupe humain, a une civilisation. Elle se transmet
socialement, de génération en génération et non par 1’héritage génétique, et conditionne en
grande partie les comportements individuels. Pour Porcher : « une culture est un ensemble de
pratiques communes, de manieres de voir, de penser et faire qui contribuent a définir les
appartenances des individus, ¢ est-a-dire les héritages partagés dont ceux-ci sont les produits
et qui constituent une partie de leur identité » (1995 : 55 ). De plus, la culture est définie dans
le dictionnaire de 1’éducation (1988) comme : « un ensemble de maniére de voir, de sentir, de
percevoir, de penser, de s’exprimer, de réagir, des modes de vie, des croyances, des
connaissances, des réalisations, des us et coutumes, des traditions, des institutions, des
normes, des valeurs, des meeurs, des loisirs et des aspirations ». En somme, nous pouvons dire

que la culture réunit d’un co6té 1’art a savoir la musique, la peinture, la littérature, le théatre le
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cinéma et d’un autre coté les maniéres de voir et de se sentir ¢’est-a-dire les maniéres de vivre,

de réagir dans des situations quotidiennes et de se comporter en société.

De son coté, le mot « civilisation » (Etymologie : civis=> citoyen. Civil du latin civis)
apparu au 18eme siecle veut dire ce qui est conforme aux usages. Pour Argaud, : «le terme
civilisation, apparu pour la premiére fois dans un texte de Mirabeau (traité de la population)
de 1756 a longtemps désigné [’état d’un peuple qui a quitté sa condition primitive, qui est
¢éloigné de l’état animal et sauvage par un processus moral, intellectuel et industriel, lui
permettant de sortir de la barbarie et de s’améliorer, et, en tant que tel, il s’est chargé de
connotations positives et valorisantes » (2006 :05). La civilisation est donc cet ensemble qui
comprend les connaissances, les croyances, 1’art, le droit, la morale, la coutume et toutes les
autres aptitudes qu’acquiert I’homme en tant que membre d’une société s’opposant ainsi la
barbarie. Autrement dit, la civilisation ne peut étre pensée seule, elle comporte toujours
implicitement un jugement de valeur en opposition a un autre qui est plus "barbare". Elle
désigne I'état d'avancement des conditions de vie, des savoirs et des normes de comportements
ou meeurs d'une société.

Enfin, il faut souligner que le seul garant du dialogue entre les civilisations et qui est en
méme temps le seul médiateur entre les cultures est « I’homme » et Saint-Exupéry (cité par
Machelon et Saint-Prot, 2010 : 98) le souligne clairement quand il définit la civilisation
comme : « un héritage de croyances, de coutumes et de connaissances, lentement acquises au
cours des siécles, difficiles parfois a justifier par la logique, mais qui se justifient d’elles-
mémes, comme des chemins, s’ils conduisent quelque part, puisqu’elles, puisqu’elles ouvrent a

[’homme son étendue intérieure ».

1.2.2. Identité culturelle

Apres avoir examiné quelques définitions de la culture, nous abordons maintenant la
question des rapports entre identité et culture car qui parle de culture parle de 1’identité et nous
avons rencontré dans la documentation des noms attachés a 1’adjective « culturelle » entre
autre le terme « identité » que nous proposons de définir. Rozon (2011, 210) définit la culture
comme étant : « /...] l’ensemble des traits distinctifs spirituels et matériels, intellectuels et
affectifs qui caractérisent une société ou un groupe social et qui englobe, outre les arts et les

lettres, les modes de vie, les fagons de vivre ensemble, les systemes de valeurs, les traditions et
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les croyances ». Nous constatons de cette définition que la culture retrouve a plusieurs niveaux
de I’échelle sociale : sur un niveau global qui veut dire société et un niveau plus local qui
inclus le groupe social et I’individu. C’est pour cela que nous avons choisi le traitement de la
notion identité avec le concept culture. Le concept «identité » est polymorphe, que se
partagent tant les approches scientifiques que les connaissances ordinaires. L’identité est une
donnée complexe a appréhender, en raison a la fois de sa transversalité disciplinaire et des

rapports dialectiques qui fondent les réseaux conceptuels auxquels elle peut étre associée.

Pour Blanchet : « nombreuses sont les disciplines, qui balisent le continuum allant
des expériences singulieres qui fondent les identités personnelles, aux affiliations
collectives, qui catalysent la construction sociale de ces identités. Les approches de la
philosophie, de la psychologie ou de I'anthropologie dont se sont inspiré des historiens,
des linguistes, des sociologues, des juristes et d'autres spécialistes des sciences
humaines - nous aident a mieux comprendre cette interaction entre mécanismes
psychologiques et facteurs sociaux qui est constitutive du processus identitaire »
(2005 :7).

D'autres rapports dialectiques fondent la dynamique identitaire. Ils invitent a considérer
I'identité comme un processus en cours plutdt qu'un donné figé. Ainsi, la culture est une partie
intégrante de I’identité et elle se construit et se développe en fonction des contacts de cultures
qui s’établit entre autre par le contact des langues : ce que nous allons exposer dans la point

qui suit.

1.3. Contact des langues

Les linguistes ont longtemps ignoré les phénoménes de contacts des langues en les
considérants comme des interférences. Introduite par Weinreich (1953, cité par Moreau,
1997), la notion de contact de langues inclut toute situation dans laquelle une présence
simultanée de deux langues affecte le comportement langagier d’un individu ou d’une
communauté linguistique. Ainsi, le contact des langues n’est pas dissociable du contact des
cultures et pour tout contact de langues il existe une dimension culturelle a prendre en

considération.
1.3.1. La langue/culture

Ces dernieres années, les recherches sur le contact de langues se sont multipliées dans

une perspective méthodologique et épistémologique des recherches sur le contact des langues
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fondée sur la concentration sur les liens de filiation d’une langue a une autre de nombreux
chercheurs d’aborder ce domaine a travers trois notions complémentaires : situations,
représentations, réalisations. Aborder le “contact de langues” implique 1’observation et la

description de situation institutionnelles, socioprofessionnelles ou familiales.

Pour (Prado, Jorge et WOttawa, 2016), le contact des langues est au cceur du
changement et de la variation linguistiques, en diachronie comme en synchronie et s’inscrit
dans des espaces aux frontieres mouvantes, variables au gré des migrations, mais aussi des
ouvertures et des fermetures économiques, culturelles ou des projets politiques (colonisation,
domination culturelle extérieure...). Il sera possible d’envisager les rapports et interférences

entre langues, d’une part, et entre variétés d’une méme langue, d’autre part.

Du point de vue didactique, la langue se définit comme «un objet
d’enseignement/apprentissage composé d’un idiome et d’une culture » (José Pedro, 2018). De
ce fait, nous pouvons dire que la langue et la culture sont considérées comme un couple
indissociable qu’on ne peut jamais séparer car c’est a travers la langue que les diversités et les

richesses culturelles d’une société sont découvertes.
1.3.2. Dimension culturelle et contacts des langues

Le contact de langues est 1’un des principaux objets d’étude de la sociolinguistique.
Nous parlons de ce phénomene lorsqu’un individu utilise simultanément deux ou plusieurs
systémes linguistiques. Ce concept est apparu pour la premiére fois avec Weinreich (1953)
dans le livre « langage in contact ». Selon Dubois & Al. (2002), le contact des langues est «
I’événement concret qui provoque le bilinguisme ou on pose les problémes. Le contact de
langue peut avoir des réseaux géographiques aux limites de deux communautés linguistiques,
les individus peuvent étre amenés a circuler et a employer ainsi leur langue maternelle, tantot
celle de la communauté voisine. C’est 1a, notamment, le contact de langue des pays frontaliers.
Mais il y a aussi contact de langue quand un individu, se déplacent, par exemples, pour des
réseaux professionnelles, est amené a utiliser a certains moments une autre langue que la
sienne. D’une maniére générale, les difficultés nées de la coexistence dans une région donnée
(ou chez un individu) de deux ou plusieurs langues se résolvent par la commutation ou usage

alterné, la substitution ou utilisation exclusive de I'une des langues apres élimination de 1’autre
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ou amalgame, ¢’est-a- dire I’introduction dans des langues de traits appartenant a I’autres.

Dubois (2002) considere le contact de langues comme un fait qui engendre le
bilinguisme. Ce contact s’explique en prenant en considération les zones géographiques d’ou
deux communautes linguistiques sont en contact au sein desquelles les locuteurs recourent a

I’'usage de diverses langues en fonction de situation de communication.

Cependant, Weinreich (1953) considere que « le contact des langues inclut toute
situation dans laquelle une présence simultanée de deux langues affecte le comportement
langagier d’un individu. Le contact des langues réfere au fonctionnement psycholinguistique
de l'individu qui maitrise plus d’'une langue, donc de ['individu bilingue » (Cité par Hamersz,
1997 : 94-95).

Puren de son cOté présente les différentes composantes historique de la compétence
culturelle qui existent dans les méthodologies d’enseignement des langues étrangeres dans le

tableau qui suit :

Christian PUREN, « La compétence culturelle et ses composantes »

DOMAINE ACTIVITES
PRIVILEGIE DE REFERENCE
Capacité & retrouver, dans les grands textes langagiéres | culturelles
classiques, sous la diversité des
manifestations culturelles, le « fonds
commun d’humanité » (E. Durkheim), celui valeurs
qui sous-tend tout | « humanisme (univer- . .
classique » ou encore, actuellement, la selles) traduire reconnaitre
« Philosophie des Droits de 'Homme »,
capacité a reconnaitre son semblable dans
tout étre humain

COMPOSANTES DEFINITIONS

1. trans-
culturelle

repérer,
analyser,
parler sur | interpréter,
(commen- | extrapoler,
ter) réagir, juger,
comparer,
transposer’

Capacité a mobiliser les connaissances
culturelles acquises et extraire de nouvelles
2. méta- connaissances culturelles & propos/a partir connais-
culturelle de documents authentiques représentatifs de sances
la culture étrangére, consultés en classe ou
chez soi.

Capacité a gérer les phénomeénes de contact
entre cultures différentes lorsque I'on
communique avec des étrangers dans le
cadre de rencontres ponctuelles, d’échanges,
de voyages ou de séjours touristiques, en représen- parler avec
particulier en repérant les incompréhensions tZtions (commu-
causées par ses représentations préalables niquer)
de la culture de l'autre, et les
mécompréhensions causées par les
interprétations faites sur la base de son
propre référentiel culturel

Capacité a gérer culturellement le vivre | attitudes
ensemble dans une société et compor- co-habiter
multiculturelle tements
Capacité a adopter et/ou créer une
culture d’action commune avec des
personnes de cultures différentes
devant mener ensemble un projet
commun.

3. inter
culturelle

rencontrer,
découvrir®

4. pluri-
culturelle

activités
de

concep- | médiation®

tions®

5. co-

co-agir
culturelle g

Tableau N°1 : Les composantes de la compétence culturelle (Puren, 2013 : 9)
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Ainsi, nous pouvons dire qu’en didactique des langues étrangéres la place donnée a la
compétence culturelle est passée de la dimension transculturelle qui a pour objectif de
permettre a 1I’apprenant de construire sa propre perception pour une meilleure vie en commun
a travers la reconnaissance de toutes valeurs universelles dans une langue étrangére ; a une
dimension métaculturelle qui a pour objectif de doter I’apprenant d’une capacité de mobiliser
des connaissances pour commenter ou interpréter des textes relevant d’une autre culture ; a
une dimension interculturelle qui représente la capacité de se communiquer avec 1’autrui en
représentant les incompréhensions qui peuvent surgir ; a une dimension multiculturelle ou
pluriculturelle qui fait appel a la coexistence avec d’autre cultures et d’autres langues en
gérant le vivre ensemble dans une société multiculturelle ; pour finir par la dimension co-
culturelle qui désigne la capacité a agir socialement avec un autre apprenant d’une autre

culture déférente afin de mener ensemble un projet commun.
1.4. Conclusion partielle

Pour conclure de nombreuses recherches ont été effectuees sur le contact de langues. Il
y a différents avis concernant son role dans 1’enseignement/apprentissage des langues
étrangeéres. Autrement dit, nous pouvons trouver ceux qui le considerent comme favorable et

d’autres comme étant défavorable a ce dernier.

Nous estimons que le contact de langues peut étre adopté comme une stratégie
d’apprentissage/enseignement des langues étrangeres et qu’il peut constituer une porte ouverte

sur d’autres cultures.
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CHAPITRE I

L interculturel



I1.1. Introduction partielle

L’enfant s’approprie peu a peu le code de communication qui est la langue pour intégrer
ensuite les regles sociale qui lui permettent de vivre en accord avec les membres de sa société.
A I'heure de la multiplication des échanges et de la mondialisation, I’apprentissage d’une
langue ne se limite plus a une connaissance du vocabulaire et de la grammaire mais il inclut
aussi le volet culturel. Les personne qui se rencontrent sont porteuses de leurs cultures et sont
amenees a une nécessité d’adaptation a I’autre culture pour communiquer et interagir. Ces
interactions entre langues/cultures peuvent étre regroupées sous la notion d’interculturel. Nous
proposons d’abord quelques définitions de I’interculturel pour aborder ensuite la didactique de

P’interculturel.

11.2. L’interculturel

L’enseignement des langues étrangéres se présente comme un lieu de rencontre et de
confrontation des langues-cultures, de rencontre soit présentiel ou abstrait se privilege dans le
domaine de I’interculturel. Nous allons présenter quelques définitions de 1’interculturelle et les

éléments de contacte de culture
11.2.1. Définition(s)

L'interculturel en tant que processus est défini par Clanet (1990 : 15) comme « un
mode particulier d’interactions et d’interrelations qui se produisent lorsque des cultures
différentes entrent en contact ainsi que [’ensemble des changements et des transformations qui
en contact ainsi que [’ensemble des changements et des transformations qui en résultent ».
T'ont cela veut dire que l'interculturel est d'abord et avant tout, une pratique, il constitue une
réalité mouvante et complexe, il n'est pas une abstraction, il se trouve au cceur des

changements sociaux et politiques.
11.2.2. Eléments de contact des cultures

Plusieurs phénomenes culturels apparaissent lors des rencontres culturelles et les
multiplications des contacts avec des personnes étrangéres. Parmi ces phénomeénes, nous
pouvons citer: les représentations, les malentendus, les préjugés, les stéréotypes, la

discrimination, 1’ethnocentrisme et le racisme.
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Les stéréotypes et les préjugés reposent sur une dimension sociale car ils reflétent les
relations existantes entre différents groupes sociaux comme Duperray (2009) le précise : « le
regard que nous portons sur les autres groupes est marqué par les différences qui nous
éloignent ». Le préjugeé qui semble trés proche au stéréotype se définit comme une attitude
comportant une dimension évaluative a 1’égard d’un groupe sociale donné. Le verbe pré a
I’avance indique déja que ce terme fait référence a une évaluation irréfléchie, une idée
précongue une personne, qui a des préjugés, juge une autre culture qui ne la connait pas a
partir de ses informations. L’Ethnocentrisme signifie qu’on évalue et on juge les autres a partir
des codes culturelle de son propre groupe: c’est un mécanisme de défense; et la

survalorisation touche de prés la discrimination et le racisme.

Cohen-Emerique (2015) précise que « on a donné a ces manifestations des noms
différents, leurs définitions varient suivant les chercheurs et sont méme objet de débat entre
eUX : certains pensent qu’il n’y a pas lieu de distinguer le racisme et la xénophobie de
[’ethnocentrisme, d’autres pensent qu’il faut maintenir une frontiere théorique entre eux,

méme si elle n’est pas étanche ».

Néanmoins, les chercheurs annoncent que pour traiter et surmonter ces phénomenes, il
y a lieu d’adopter une approche interculturelle dans 1’enseignement/apprentissage des langues

étrangeres. C’est ce dernier point de vue que nous allons exposer dans ce qui suit.
11.3. La didactique de I’interculturel

Selon le dictionnaire de 1’altérité et des relations interculturelles (2003), la pédagogie
interculturelle est née en France au début des années soixante-dix dans le contexte des
migrations. Les préoccupations apparues au sujet des difficultés scolaires des enfants de
travailleurs migrants ont donné peu a peu naissance a l'idée que les différences ne constituaient
pas un obstacle, mais pouvaient, au contraire, devenir un enrichissement mutuel pourvu gqu'on
puisse s'appuyer sur elles. Cette conception allait a I'encontre du multiculturalisme canadien
qui, a l'opposé des Etats Unis assimilationnistes, valorisait déja a la méme époque la diversité
culturelle, mais sans mettre en place des dispositifs de reconnaissance mutuelle. Quand la
didactique des langues étrangéres s'est emparée du concept d'interculturalité dans les années

80 et 90, le succes de celui-ci s'est accru au point de s'étendre aux autres disciplines et de
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devenir un des axes essentiels de toute pédagogie. Aujourd'hui, méme au Québec,
I'interculturel s'est constitué comme champ d'études universitaires, d'ailleurs largement dominé

par les sociologues.

Comme l'ont bien montré les travaux d’Abdallah-Pretceille (1999), une telle
méthodologique se veut formative en sensibilisant I'éléve a l'arbitraire de son systéme de
références maternel. C'est qu'en effet I'acquisition de la compétence culturelle en culture
d'origine n'est jamais vécue comme un choix entre plusieurs possibles. Lors de I'éducation, les
faits de culture apparaissent comme des faits de nature tout a fait normaux et universels. Les
étapes de la socialisation au sein de notre communauté sont enfouies dans I'oubli, si bien que
nous allons jusqu'a ignorer que ce qui nous parait « évident » est une construction du monde

qui reléve de notre environnement.

De tels mécanismes d'analyse peuvent étre remis en question dans un cours de langue,
ou d'autres modes de relation entre cultures maternelle et étrangére(s) peuvent étre proposés.
Les méthodes que nous allons présenter ici envisagent toutes cette « décentration » et la
compréhension de I'Autre au détriment de la seule description et de la simple connaissance
théorique. Elles ont en commun de s'appuyer sur des sciences humaines auxquelles elles
empruntent sans compter: la sociologie, la psychologie sociale, [I'anthropologie,
I'ethnographie.

11.3.1. Pratiques pédagogiques

Il 'y a des recherches qui témoignent de quelques pratiques pédagogiques de
I’interculturelle qui est devenue un des défis de I'éducation interculturelle et pédagogique. En
effet, I’éducation interculturelle et introduite dans des pays européens comme la France aprés
qu’ils rencontrent des difficultés dans I’intégration des éléves immigrés ce qui a donné lieu a

la mise en place de cours de langue et de culture d’origine pour tous ces ¢éléves dans ce théme.

Kerzil et Vinsonneau précisent qu’ « il aurait en effet pu étre intéressant a poser le
probleme en d’autres termes : les enfants ont souvent des difficultés a accepter et comprendre
la diversiteé et ['altérité, il faudrait donc les aider a s ouvrir a ces notions, ce qui est différent

symboliquement et au niveau méme des pratiques pédagogiques » (2004 : 76).
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La didactique et la pédagogie des langues accordent beaucoup d’importance a la prise
en compte de la dimension inter culturelle en classe de langue car elle devient une nécessité a
I’ére de la mondialisation et du développement des relations internationales comme le
confirment Galisson et Puren pour qui «la culture dans tous ses forme et de plus en plus
incontournable a [’école parce qu’elle est au coeur de la formation, de [’éducation, de
[’éthique, ce qui lui confere une importance capitale par rapport aux autres discipline
scolaire » (1999 : 96).

Généralement en éducation, interculturelle, deux orientations pédagogiques
complémentaires sont mise en exergue (Scheinder, 2004). Celle qui s’intéresse aux contenus et
celle qui prend en considération les relations entre les groupes dans la classe ou dans
I’environnement immédiat. Ainsi, la pédagogie interculturelle prend en charge les apprenants
dont le but est de former I’¢léve a s ouvrir sur les autres cultures par le biais de 1’interculturel
qui se définit comme la capacité de gérer la communication dans le contact avec des
déférentes cultures dans la rencontre, 1I’échange avec 1’autre, le voyage ou le séjour touristique
et de repérerez incompréhension causée par les représentations préalable de la culture de
I’autre. L’acquisition de cette compétence interculturelle réside dans 1’apprentissage des
langues-culture a travers des supports appropriée tels que : la compréhension des documents
audio, et/ou audiovisuels authentiques étrangers. Une formation au niveau des matiéres
enseignée (textes littéraire) pour faire apprendre aux apprenants le fonctionnement de la

langue, la culture et la civilisation étrangeére.

Nous pouvons résumer pour dire que la démarche interculturelle est plus en plus
reprise en didactique des langues/cultures pour motiver 1’apprenant et susciter sa curiosité de
découvrir les autres cultures. Ainsi, la dimension interculturelle se retrouve également dans

1’éducation morale qui repose sur une participation de tous (notamment en classe de langue).
11.3.2. Compétence interculturelle

De par ce que nous venons d’exposer ci-dessus, nous pouvons certifier que la
compétence interculturelle est devenue une nécessité en didactique des langues étrangéres.
Porcher (1986 : 53) affirme que « toute langue véhicule avec elle une culture dont elle est a la

fois la productrice et le produit » (cité par Wang, 2017 : 17). Ainsi, un des objectifs de
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I’enseignement des langues étrangeres est devenu actuellement installer chez les apprenants de
langue étrangere une compétence interculturelle. Coste (1998 : 08) définit la compétence
interculturelle comme « un ensemble de savoirs, de savoir-faire, de savoir-étre qui, par le
controle et la mise en wuvre de moyens langagiers permet de s’informer, de créer,
d’apprendre, de se distraire, de se faire et de faire faire, en bref d’agir et d’interagir avec
d’autres dans un environnement culturel déterminé ». Cette compétence se compose de trois
composantes majeures qui sont : Le savoir étant les connaissances des groupes sociaux qui
incluent entre autres les valeurs et les pratiques sociales qui lient les membres d’un méme
groupe en caractérisant chacune des deux cultures en présence. Autrement dit, il faut
connaitre les groupes sociaux, leurs produits et pratiques dans sa propre culture et dans celle
de I’interlocuteur ; Le savoir-faire qui est la tendance a repérer les phénomenes culturels liés
a la culture de 1’Autre, et les rapprocher des faits liés a sa propre culture. Il s’agit d’une sorte
de comparaison des valeurs fondatrices des deux cultures ; et Le savoir-étre qui correspond a
la maintenance d’un systéme d’attitudes de tolérance et de respect vis-a-vis des différences
qui identifient la culture de 1’Autre tout en s’ancrant davantage dans son propre systéme de
convictions. L’individu qui a foi dans en sa propre culture doit se rappeler qu’il est méme
structuré par son environnement, son éducation, son histoire et son univers culturel, son

identité ne doit en aucun cas étre menacée et dévalorisée.

En outre, plusieurs auteurs cités par Toussaint (2010 :149) s'accordent pour affirmer
que la connaissance d'une langue étrangére, de méme que la connaissance des traits culturels
propres a une autre culture que la sienne sont importants, mais ils ne suffisent pas et n‘assurent
pas pour autant la compétence interculturelle et I'efficacité de celle-ci (Bennett, 1999; Cossette
et Verhas, 1999; Geoffroy, 1998; Mattison et Tievant, 1991).

De son c6té, Geoffroy (1998) considere les outils qui lui permettent de définir les
talents de médiateur culturel et propose une approche basée sur l'appropriation de la
compétence a la mediation en trois phases : curiosité et étonnement ; reconnaissance et

appréciation des différences et I'accés a la médiation

Dans une perspective de pédagogie interculturelle, Benett (1986 : 1) - pour qui « la clé

du développement de la sensibilité et des aptitudes nécessaires a la communication

interculturelle réside d’abord dans la vision (perception) que chacun entretient face aux
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différences culturelles » - propose un modele de développement de la sensibilité interculturelle
qui explique les attitudes adopter envers la différence culturelle pour passer de la résistance

culturelle (stade de 1’ethnocentrisme) a I’ouverture culturelle (ethnorelativisme).

La grille suivante s'inspire du travail de Bennett et fournit des éléments d'observation
du développement intérieur qu'est I'ouverture culturelle. Cette grille est un moyen parmi

d'autres d'observer le processus d'ouverture culturelle chez un individu :

Stades ethnocentriques Stades ethnorelativistes

Figure N°1 : Les stades de développement de la sensibilité interculturelle (Benett, 1987)

Pour passer de la résistance culturelle a I’ouverture, Benett (1987) propose des strategies

d'évolution afin de favoriser les transitions d'un stade au suivant :

» Du déni vers la défense : une prise de conscience des différences.

» De la défense a la minimisation : dépolariser les jugements négatifs, introduire les
aspects positifs communs a toutes les cultures, voir les similitudes.

» De la minimisation a I'acceptation : se rendre compte de I'importance des différences

culturelles.
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» De I'acceptation a I'adaptation : encourager I'exploration intensive et la recherche
[questionner pour connaitre l'autre cadre culturel].

» De I'adaptation a l'intégration : tout ce qui permet de développer sa capacité
d'empathie avec lautre culture ainsi que sa capacité de communiquer
interculturellement.

» De l'intégration sans désintégration : préciser ou définir un cadre d'éthique
personnel, servir de médiateur culturel ou le fait de ne s'identifier complétement a

aucune culture en particulier sera considéré comme un atout et non une faiblesse.

Nous essayerons d’interpréter la dimension (inter)culturel que nous analyserons dans le
manuel scolaire de 4°AM en fonction de la grille de sensibilité interculturelle de Benett (1987)

gue nous venons de présenter.
11.4. Conclusion partielle

Nous venons d’exposer dans ce chapitre les notions qui tournent autour du concept
« I’interculturel ». Notre objet d’étude étant le manuel scolaire, nous essayerons d’analyser la
dimension (inter)culturelle dans ce manuel scolaire de 4°AM pour déterminer la place de la
compétence culturelle et de la compétence interculturelle dans ce manuel a travers les supports
didactique qui y sont proposé€s. Pour interpréter les résultats de 1’analyse quantitative et
qualitative des supports qui constituent en fait notre corpus, nous ferons appel aux notions

exposees dans ce chapitre.
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DEUXIEME PARTIE

Analyse et interprétation des

données



CHAPITRE 11

Corpus et analyse de contenu



I11.1. Introduction partielle

Malgré le progres technologique et la généralisation de 1’usage des TICE, le manuel
scolaire continu a occuper une place importante dans la vie scolaire et dans les travaux de
chercheurs en didactique. Cependant, la notion semble un peu floue dans le contexte algérien
et de nombreuses personnes le confondent avec le programme le plus important c’est que cet
outil demeure un outil de référence pour la classe qui aide 1’enseignant I’apprenant et tous les
partenaires de 1’école  travailler ou suivre un programme. Etant donné que le manuel scolaire
constitue notre objet d’étude, nous allons le définir pour ensuite le décrire sur le plan matériel
et pédagogique afin d’arriver vers la fin a expliciter notre technique de recherche qui est
I’analyse de contenu au niveau de laquelle nous préciserons la construction de notre corpus et

la catégorisation de nos données qui vont étre analysées et interprétées dans le dernier

chapitre.
I111.2. Le manuel scolaire

Avant d’entamer ’analyse du manuel scolaire de 45™ année moyenne, 1’objet de notre
recherche, il semble important de définir le concept du manuel car le travail interculturel mis
en ceuvre dans 1’acte d’enseigner passe par le role et 'usage des manuels scolaires sur lequel

repose toute demarche pédagogique.
111.2.1. Définitions et description matérielle

Il est & noter que 1’enjeu éducatif du manuel scolaire dépasse la simple transmission de
connaissances a 1’éléve, il est un transmetteurs des valeurs nationales ou universelle, c’est un
outil qui prend une place primordiale dans 1’éducation car il est utilisé par les enseignants, les
apprenants ainsi que les parents, il est concu par une commission spéciale et il est une source

d’informations incontournable.

Le manuel scolaire répond par son contenu aux besoins des éléves et des enseignants.
Il est un instrument et un support didactique. En réalité, ce support est tres important dans la
transposition didactique parce qu’il représente le fruit de plusieurs stratégies qui finissent a la

rédaction du programme officiel.
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En tant que document officiel, il contient le programme d'enseignement pour un niveau
donné. L'élaboration des manuels scolaires est soumise a certaines mesures pour qu'il réponde
aux besoins pédagogiques. Ils sont décrits, selon le dictionnaire de la langue francaise

comme .

«des outils au service de la sécurisation de I'enseignant. Ils serviraient ainsi de
mesure étalon pour identifier ce que I'éléve doit savoir et étre capable de faire au cours
et a la fin de I'année. Le manuel scolaire est un instrument pour I'éléve, avec une
organisation et une structuration qui prépare le travail d'apprentissage des contenus,
ainsi qu'un langage écrit, une présentation et souvent des illustrations, congue en vue de
faciliter la lecture et la compréhension du texte » (Seguin, 1989 : 3).

Le manuel scolaire exerce aussi quatre fonctions principales. Choppin (1992) précise
que : «le manuel scolaire s’est transformé en assumant diverses fonctions, plus ou moins
accentuées selon les périodes : une fonction référentielle (dire les programmes), une fonction
idéologique (énoncer les valeurs) ; une fonction instrumentale (servir la classe), et plus
récemment une fonction documentaire conforme a une pédagogie plus inductive, basée sur

[’observation et I’expérimentation » (Cité dans le rapport n°2012-036 : 8).

Gérard et Rogers (2003) explicitent ces fonctions en y ajoutant la fonction idéologique.
Ainsi, la fonction référentielle est étroitement liée aux programmes officiels qui les traduisent
en termes de contenus éducatifs ainsi qu'aux finalités assignées a tout le processus éducatif ; la
fonction instrumentale se justifie par la mise en exergue du contenu affectif que les
programmes sous-tendent car le manuel sert de porte folio incluant la méthode, les exercices
et/ou activités vers une acquisition de compétences et I'appropriation du savoir (le manuel
scolaire est un instrument/outil, il sert a consolider les acquis et a en découvrir d'autres) ; la
fonction documentaire étant une banque de données et présente par la méme une variété de
documents (audiovisuels-bandes dessinés-textes authentiques etc.), afin de développer chez
I'apprenant le sens de l'observation, de la déduction et a retrouver son autonomie pour
construire son savoir ; la fonction idéologique véhiculée par la culture ciblée et de quelques

valeurs nationales et identitaires.

Nous résumons dans le tableau ci-dessous comment Gérard et Rogers (2003 : 85)

indiquent 1’utilit¢ du manuel scolaire en fonction de ses utilisateurs :
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L’enseignant

L’apprenant

Les parents

- Etablir la cohérence des
apprentissages et la
continuité dans le cycle.

-Faciliter la préparation
du travail de I’enseignant.

- Utilisé comme un guide
pour le déroulement du

- Permet aux apprenants
d’avoir ce qu’il va savoir.

- Espace  d’initiative
d’autonomies et de
recherches

- Se préparer et réaliser des
activités pédagogiques a la

- Suivre leurs enfants et la
progression de 1’enseignant

- C’est un outil de
communication et un référent
a partir duquel I’enseignant
et les parents pourront,
ensemble, échanger sur les
progres effectués par

maison I’enfant.
Tableau N°2 : L’utilité du manuel scolaire selon ses utilisateurs

cours.

Comme nous venons de passer en revue quelques définitions du manuel scolaire, ses
fonctions et son utilité selon ses utilisateurs, nous passons maintenant & la description
matérielle de notre objet d’étude : le manuel de 4°AM. La classe de 4°™ année moyenne en
Algérie est une classe d’examen dont la réussite permet aux apprenants de passer a la nouvelle
étape scolaire (lycée). Le manuel scolaire de francais langue étrangere de la 4°AM est destiné
a des apprenants ayant de 14 ou 15 ans, son élaboration s'inscrit dans le cadre de la réforme du

systeme éducatif algérien. Nous résumons I’aspect matériel de ce manuel dans ce tableau :

Intitulé « Mon livre de francais, 4°™ année moyenne »

Concepteurs - Mme Melkhir Ayad Hamraoui (inspectrice de I'éducation et de
I'enseignement moyen), - - Mme Saliha Hadji Aoudia
(professeur de I'enseignement moyen)

- Mme Ourida Mouhoub Bentaha (professeur de I'enseignement

moyen)

Date et maison d’édition | 2019 par I'Office National des Publications Scolaires (O.N.P.S),

- La couverture du manuel est cartonnée,

- Format de (20/28 cm) assez volumineux et comporte 192 pages
(annexe comprise).

- Un poids d'environ 500 gr

Format et dimensions

papiers - L'aspect du papier utilisé est de nature opaque, de qualité mate.
- Le manuel est collé ce qui permet une manipulation aisée par
ses destinataires.

prix - Le prix indiqué est de 230 Da

Police et illustrations - La police utilisée est de taille (14) aisément lisible par I'éleve,
- Les illustrations que contient le manuel scolaire de 4°AM sont

en géeneral des photos de paysage, des tableaux et des portraits

Tableau N°3 : La description matérielle du manuel scolaire de 4°AM
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» La premiére de couverture

La premiere de couverture est la premiére page extérieure d'un livre. Elle est aussi
appelée « plat de devant » dans le cas des livres cartonnés. Elle n'est pas numérotée et
accueille généralement le titre et le nom de l'auteur de l'ouvrage. Se caractérisant par la
dominance de la couleur blanche, et sur son fond, est écrit le titre : francais en caractere gras
avec une couleur rouge, 4eme année de 1’enseignement moyen, la premiére de couverture du
manuel de 4°AM a un fond blanc qui symbolise la sérénité, la tranquillité et la paix ou figurent
une série d’images telle que, les tapis de Ghardaia, Tinhinen la reine de touarégue, les mains
tenant le symbole de globe, la bataille de sidi Brahim de Hocine zamir le symbole de globe

terrestre en vert pour indiquer 1I’ouverture sur le monde.

Sur la premiere page de manuel on trouve la liste nominative de 1’équipe d’auteurs qui

a congu le manuel de 4*™ année moyenne. Il s’agit d’une inspectrice et deux professeurs de

I’enseignement moyen.

» Les images présentant les trois projets

Nous remarguons que chaque projet est marqué par une couleur différente (vert, violet et
bleu) ce qui aide le lecteur a trouver facilement ce qu’il cherche. Nous trouvons aussi les
projets illustrés par des images indiquant le contenu. Le premier projet est illustré par image
d’Alger un tableau de pointure et I’orchestre ELmoussilia d’Alger : cette illustration est liée
au contenu du projet qui va parler de la culture algérienne en générale ¢a veut dire partagée
par tous les algériens dans la 1°® séquence ; dans la deuxiéme séquence qui est consacrée a
I’histoire de 1’Algérie, nous trouvons la description du paysage de 1’Algérie : ce qui invite
I’apprenant a découvrir son pays ; et dans la 3°™ séquence nous trouvons la diversité culturelle
algérienne ou les concepteurs du manuel ont choisi d’exposer le tableau de tinhinan (la culture
de touareg) et la féte du tapis & Ghardaia cela amene 1’apprenant a réfléchir a la diversité
culturelle de son pays qui lui donne 1’occasion d’enrichir son connaissances quant a la
diversité culturelle qui existe au sein de son pays. Le deuxiéme projet est illustré par une
image remarquable qui représente le monde entouré par des mains de toutes couleurs cela
3éme

représente ’esprit du « vivre ensemble en paix ». Enfin, Le et dernier projet est illustré

par des images qui représentent la faune et la flore, autrement dit, les valeurs universelles.
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» Les annexes du manuel scolaire de 4°AM
Les annexes du manuel de 4™ AM commence dans la page 141 jusqu‘a la page 159. Ils
comprennent des activiteés (lexique, conjugaison) et un glossaire. Concernant les activités nous
trouvons une révision sous le titre « revenons a nos pas »; une étude de texte intitulé « le
plastique » ; et un ensemble de conseils comme «bien se préparer a I’examen du BEM, le
jour de I’examen, bien écouter un document sonore, pour bien lire une image, bien analyser un
texte pour le comprendre, et comment résumée un texte ». Ces annexes englobent aussi, des
activités du lexique utile a I’argumentation, des lecons de francais active et passive, un tableau
de conjugaison et un glossaire. Ce qui est important de souligner c’est que le texte support
proposé dans cette annexe: «le plastique et le réchauffement climatique » veéhicule

essentiellement des valeurs universelles.
111.2.2. Description pédagogique et didactique

Dans le manuel scolaire de 4°AM [D’orientation pédagogique du manuel peut se lire a
travers le sommaire et aussi I’organisation du programme en pédagogie de projet. En effet,
dans la quatrieme page nous pouvons lire le sommaire : le manuel scolaire vise trois grands
projets qui permettent aux apprenants de développer et d’exercer des compétences de
compréhension (orale/écrite) linguistique et de production orale ou écrite. Chaque projet est

organisé en séquence et chaque séquence inclut une série d’activités :

Intitulé du projet Séquence 1 Séquence? Séquence3
Créer un blog touristique | Bienvenue dans Gloire a nos Oui ala
Projet | notre région ancétres culture
Elaborer un dépliant en Vivons en Non a la
Projet Il | faveur du vivre ensemble harmonie violence
en paix
Produire des podcasts et Protégeons la | Agissons en éco
affiches en faveur de la nature responsable
Projet 111 protection de
I’environnement

Tableau N°4 : La description pédagogique et didactique du manuel scolaire de 4°’AM

En étudions I’organisation pédagogique du manuel scolaire, nous pouvons certifier que

la pédagogie par projet dans ce manuel a pour finalité essentielle 1’ouverture vers les autres

cultures. Ainsi, la composante interculturelle est présentée dans ce manuel a travers culturelle
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en Algérie, cela suscite la curiosité de I’apprenant vers les lieux de son pays qu’il n’a pas
encore Visité et I’invite a les visiter, donc ¢’est un moyen de décloisonnement qui permet de

dépasser I’esprit régionaliste.

Nous proposons d’analyser les objectifs des séquences proposées dans les trois projets

exposés dans le tableau 4 ci-dessous en schématisant les séquences dans la figure qui suit :

ienvenue dans s Vivons en rotégeons la
o P P e — .

Figure N°2 : Les séquences des trois projets du manuel scolaire de 4°’AM

L’analyse du 1% projet du manuel de 4°AM (tableau 4 ci-dessus) nous permet de
constater la diversité culturelle algérienne a partir les supports proposé
photos /portraits /textes de nord au sud /de leste a I’ouest (annexe p 8/9/11/24/49). Cette
variété est un point fort dans le manuel scolaire qui donne des résultats fructueux en matiere
de la culture et de former un citoyen qui comprend tout ce qui lui appartient dans le but de
valoriser sa propre culture. Donc, a ce niveau, la langue francaise est utilisée comme un
moyen véhiculant la culture algérienne en intériorisant chez 1’apprenant les valeurs générales

de sa propre culture.

A partir du deuxiéme projet apparaissent les valeurs universelles, une culture
humaniste ou ce que Puren (2013) appelle la composante transculturelle dont les principaux
themes sont : Vivons en harmonie ! Non a la violence. Protégeons la nature ! Agissons en

coresponsables !

Ainsi, a la lecture des objectifs des projets contenus dans le manuel de 4°™ année
moyenne nous pouvons remarquer d’emblée la volonté d’ouverture culturelle précédée par la
valorisation de la pluralité culturelle algérienne : ce que nous avons nommé la dimension

(inter)culturelle.

La dimension (inter)culturelle est aussi perceptible a travers les articles de lois qui
régissent I’enseignement/apprentissage. En effet, la Loi d’Orientation de 1’Education

Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008 définit dans les termes suivants les finalités de
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I’éducation :

« L’école algérienne a pour vocation de former un citoyen doté de reperes nationaux
incontestables, profondément attaché aux valeurs du peuple algérien, capable de
comprendre le monde qui [’entoure, de s’y adapter et d’agir sur lui et en mesure de
s ouvrir sur la civilisation universelle » (Chapitre I, art. 2).

A ce titre, 1’école, qui « assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de qualification »

doit notamment :

« permettre la maitrise d’au moins deux langues étrangéres en tant qu’ouverture sur le
monde et moyen d’accés a la documentation et aux échanges avec les cultures et les
civilisations étrangeres » (Chapitre Il, art. 4).

L’énoncé des finalités de I’enseignement des langues étrangéres permet, en matiére de

politique éducative, de définir les objectifs généraux de cet enseignement en ces termes :

« L’enseignementlapprentissage des langues étrangeéres doit permettre aux éleves
algériens d’accéder directement aux connaissances universelles, de s ouvrir a d autres
cultures. (...) Les langues étrangeres sont enseignées en tant qu’outil de
communication permettant [’acces direct a la pensée universelle en suscitant des
interactions fécondes avec les langues et cultures nationales. Elles contribuent a la
formation intellectuelle, culturelle et technique et permettent d’élever le niveau de
compétitivité dans le monde économique » cf. Référentiel Général des Programmes.

Nous remarquons a partir de ces articles qu’au méme titre que les autres disciplines,
I’enseignement du frangais prend en charge les valeurs identitaires, les valeurs intellectuelles,
les valeurs esthétiques en relation avec les thématiques nationales et universelle. Nous
proposons de vérifier cette orientation d’ouverture vers I’Autre a travers une analyse du
contenu de ce manuel de 4°AM. Ainsi, nous commencerons par la définition de la technique
d’analyse de contenu pour passer ensuite a la catégorisation des données qui seront analysées

et interprétées dans la dernier chapitre.
111.3. L’analyse de contenu

Une analyse de contenu d’un manuel scolaire se doit de se fixer au moins deux objectifs

primordiaux :

1-Dégager les ressources que les livres de lecture mettent a la disposition de leurs

utilisateurs : pour une meilleure exploitation sur le terrain.
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2-Mesurer les insuffisances que présentent les manuels : pour apporter les correctifs
nécessaires (adaptation, élaboration).

Dans notre recherche, nous poursuivons le premier objectif en dégageant les ressources
(supports didactiques) proposées dans ce manuel scolaire afin de dessiner la dimension

(inter)culturelle qui se défile a travers ces supports.
111.3.1. Définition de la méthode

Toute opération d'analyse qui se veut scientifique doit s'appuyer sur des instruments
(criteres, grille). Notre analyse va se réaliser a la lumiére des supports didactiques proposés
dans ce manuel. Cette analyse se fera a la lumiere des textes officiels de référence pour
verifier la conformité du matériel didactique aux exigences du programme officiel en vérifiant
le respect des finalités éducatives (Réf. Loi d'orientation sur I'éducation nationale N° 08-04 du
23 janvier 2008) qui souligne et met en avant les valeurs nationales et universelles gravitant

autour : l'identité nationale, la conscience nationale, la citoyenneté, et I'ouverture sur le monde.

Nous nous inspirerons de la grille d’analyse du manuel scolaire proposée par Abboud
(2019). Nous ne prendrons que les critéres et les indicateurs capables d’éclairer la notion de la
dimension (inter)culturelle. La grille proposée par Abboud (2019) traite exclusivement des
aspects pédagogiques d'un manuel scolaire. Ce parameétre pédagogique est décliné en critéres

d'évaluation qui se doivent d'étre formulés en sous-critéres a vérifier par des indicateurs.

Le tableau qui suit résume notre analyse du manuel scolaire selon la grille d’analyse

d’Abboud (2019) :
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Critéres indicateurs

1. Aspect matériel du manuel format, qualité, reliure, couverture, ...

2. Origine des textes de lecture proposés | authentiques, réécrits, fabriqués, ...

3. Auteurs des textes algériens / étrangers, classiques / contemporains.

4. Genre de textes littéraires, scientifiques, articles de presse, B.D., ...

5. Types de textes dialogue, récit, description, prescription, exposition,
argumentation ...

6. Centres d'intéréts a travers les textes | Les themes développés.

7. Personnages mis en scene identification, représentativite, ...

8. Nature et fonction des paratextes illustrations, etc.

9. Adaptation des énoncés (mots, | @) La psychologie des apprenants (&ge, goQt, intérét)

phrases, textes) proposes a : b) L'environnement immédiat des éléves concernés.

) Au niveau linguistique réel des éléves.

a) Le lexique utilisé (courant, soutenu, recherché,
scientifique, ...)

b) Les structures syntaxiques (phrases simples,

10. Evaluation notionnelle des textes : composées, complexes)

c) Les formes verbales utilisées (mode, temps,
personnes, groupes, ...)

d) Le style adopté (niveau de langue, figures de style,
e) Les modeles discursifs présentés.

a) Adéquation : Textes proposés - compétences a
installer/ développer en lecture.

b) Adéquation : Textes proposés — Objectifs
d'apprentissage de la lecture :

- Lecture-exercice (apprentissage des mécanismes de
11. Valeur pédagogique des textes la lecture orale).

proposes : - Lecture-activité (lecture analytique d'un texte).

- Lecture- recherche (Lecture a titre personnel d'un
texte documentaire).

- Lecture-projet (Lecture suivie et dirigée).

- Lecture poétique (Apprentissage de la diction).

c) Pertinence de la progression adoptée par le manuel.
d) Pertinence de la méthode proposée par le manuel.

a) Image de la société donnée a travers les textes ?
12. Idéologie véhiculée par les textes b) Orientations proposées au jeune algérien ?
Proposes : (Orientation culturelle, économique, professionnelle)
c) Type de comportement souhaité ?

TableauN®4 : la grille d’analyse du manuel scolaire (Abboud, 2019)

111.3.2. Données et catégorisation
Le corpus de notre recherche est constitué des différents supports contenus dans le
manuel scolaire de 4°AM. Les supports sont moyennement affichés dans le sommaire que

Nous exposons Cci-dessous :
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Les supports du manuel de 4°AM a travers le sommaire

vt Jo 38 sua) Neamibe Internaexreals dy e
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‘ SOMMAIRE

Projet | : création d’un blog

o you - A la découverte de I’ Algérie

Uries o adopat be 00 dhcambee

X

- Une vision de voyageurs

- Histoire de I’ Afrique

- Au pays des sables

- Les gorges du Rhumel

- L’ Algérie mon beau pays

- Jugurtha contre Metellus

A - L’ Algérie une terre convoitée

n - Tagdamet

- La kahina

v - Les buts de guerre

% - La lecon de monsieur Hassan

- Le tapis en féte & Ghardaia

- La Ouadda de sidi Ahmed ELMedjdoub
- La nouvelle vague de cinéastes algériens
- Musique andalouse a I’honneur

- Allalou

- Une rencontre inattendue

Projet Il : vivre ensemble en paix

- Le racisme
- Le racisme
- La journée internationale du vivre ensemble
- Le racisme
- L’homme qui te ressemble
La violence a [I’égard des
des filles
- Tlemcen, capitale de la culture islamique
- Violence dans les stades algériens
- Le travail des enfants
- Stop a la violence envers les enfants
- Ma premiére journée au lycée

femmes

Projet 1ll: journée mondiale de
I’environnement

- Lutter contre la désertification
- Especes animales en danger

- Entretien & la chaine 3

- Sauvegardons la biodiversité

- La gazelle de Cuvier

) - Déforestation

g - Nourriture menacée

- L’écocitoyenneté

- Nettoyage des plages et berges
13 - Biodiversité en Algérie

134 - Développement et environnement
8 - Djoliba

TableauN°®5 : Les supports du manuel de 4°AM a travers le sommaire

Nous avons scanné tous les supports et nous les avons classés dans l’annexe en les

categorisant : Les portraits, Les photos de paysage, Les images, Les textes de compréhension
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de I’écrit, Les vidéos pour la compréhension orale, Les textes d’activités.

Images (paysages et Vidéos
Portraits tableaux) Textes (compréhension
orale)
Définitions Les photos de | Toute priss  de | Le texte proposé pour | Supports
personnalités | paysage et  des | chaque  séance  de | audiovisuels pour la
tableaux compréhension compréhension
écrite orale
Nombre 7 25 41 7
Pourcentage
sur 80 supports 8,75% 31,25% 51,25% 8,75%

Tableau N°6 : les catégories de supports dans le manuel scolaire de 4°’AM

Ce tableau N°5 peut étre représenté en graphiqgue comme suit :

Les catégories de supports dans le manuel scolaire de 4°AM

8,75%  8,75%

® Portraits

M Images (paysages et tableaux)
i Textes

51,25% ® Vidéos (compréhension orale)

Figure N°2 : Les catégories de supports dans le manuel scolaire de 4°AM

Conformément au tableau précédent nous avons proposé quatre catégories pour
analyser la dimension (inter)culturelle dans le manuel scolaire de 4°AM a travers les supports
didactiques. Nous avons remarqué que les supports ecrits prennent une grande place dans le
manuel scolaire avec un pourcentage de 51.25% puis tous ce qui est portraits, images et

tableaux (le coté visuel) avec 48,75% pour les trois catégories restantes confondues.

Le nombre de textes destinés a la compréhension de 1’écrit est environ 41 textes selon
le sommaire. L’image vient en deuxieme place du pourcentage des supports. Cette insertion de
I’image fixe dans I’apprentissage représente un atout car elle joue un réle tres important au

niveau cognitif car elle peut agir sur I’esprit et la mémoire de I’apprenant comme le confirme
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les pédagogues et les chercheurs qui ont confirmé la validité du support visuel dans la
mémorisation et dans la construction des connaissances. Nous pouvons dire que 1’image en
pédagogie prend une place importante car c’est une source de plaisir, de motivation et une
condition capitale qui permet de stocker les informations nécessaires a la compréhension
comme le confirment Bourissoux et Pelpel (992 : 34) «L'image est un moyen didactique

irremplacable, un contenu de formation incontournable : il provoque une expérience

émotionnelle dont les enseignants doivent apprendre & maitriser I'impact ».

I11.4. Conclusion partielle

Un manuel scolaire est un outil de travail, un instrument mis a la disposition des
apprenants et de leurs enseignants(es). Cet outil didactique n'est qu'une traduction parmi tant
dautres du programme officiel. Il présente, certes, bien des avantages mais aussi des

inconvénients.

Aux utilisateurs d'apprécier, a leur juste valeur, les ressources que le manuel met a leur
disposition pour une meilleure exploitation sur le terrain mais aussi danalyser les
insuffisances pour apporter les correctifs nécessaires (Exemples : réadaptation des contenus,

élaboration des énoncés, ...).

Il est a souligner que ce n'est pas le manuel qui enseigne et encore moins lui qui
apprend. C'est-a-dire l'efficacité relative du manuel, comme pour tout outil, dépend autant de
la maniére dont on l'utilise que de ses qualités propres. Et il y a toujours plusieurs maniéres

d'utiliser un méme manuel.

Notre manuel de 4°AM nous permet d’exploiter aussi une culture algérienne le but est
de faire ancrer cette derniére et la langue francaise est utilisée comme un moyen vehiculant la
culture algérienne en intériorisant chez I’apprenant les valeurs générales de sa culture. En ce
qui concerne le type de culture, nous cléturons cette partie en affirmons I'importance de la
compétence culturelle dans la formation d’une citoyenne algérienne fiére de sa culture et

ouvert sur la culture d'autrui.
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CHAPITRE IV

L’ (inter)culturel dans le
manuel scolaire de 4°AM



IV.1. Introduction partielle

Notre étude dans cette partie consiste a mettre en lumiére 1’aspect culturel et
interculturel dans le manuel scolaire de 4°™ année moyenne a travers les supports didactiques
proposés dans ce manuel. En effet, nous nous référerons a aux catégories de supports que nous
avons déja présentées dans le chapitre précédent: les portraits, les images (tableaux et
paysages), les textes de compréhension de 1’écrit et les vidéos de compréhension orale. Nous
essayerons a partir d’une étude statistique de faire émerger a quel point le choix des supports a
pour objectif d’ancrer la culture algérienne en enrichissant les connaissances culturelles de
I’apprenant quant a sa propre culture (c’est la dimension culturelle) ; pour passer ensuite & une
ouverture culturelle (dimension interculturelle) a travers les valeurs universelles partagées par

tout le monde.

Ainsi, nous établirons, a travers les catégories de supports, les pourcentages propres a
la culture algérienne, ceux propres a la culture algérienne dans sa diversité (kabyle, touareg,
mozabites, etc.), ceux relatifs a la culture universelle (valeurs universelle et themes

universels), et ceux relatifs a la culture étrangere.

Le tri des données sera effectué selon les parameétres suivants : étant donné que les
portraits représentent tous des auteurs et que la littérature n’a pas de frontieres, nous avons
décidé de classer les portraits en tant qu’élément de la culture universelle comme le précisent.
Les images (tableaux et paysages) seront classées en fonction de ce qu’ils représentent. Les
textes de compréhension de 1’écrit seront classés selon la thématique abordée tout en sachant
que le texte est par lui-méme une porte ouverte sur I’Autre comme le soulignent Pretceille et
Porcher (1996 : 138) : « La littérature c’est [’humanité de I’homme, son espace personnel.
Elle rend compte a la fois de la réalité, du réve, du passé et du présent, du matériel et du
Vécu. |/ faudrait probablement qu’elle s’enseigne sous des formes neuves, inédites,
correspondant aux besoins des hommes aujourd’hui » ; et de son c6té Ghellal (2006 : 47)
congoit que « le texte littéraire n’est pas seulement un phénoméne de langage, il est aussi un
phénomeéne de voyage, de rencontre de découverte d’évasion, c¢’est beaucoup plus ouverture

qu’une lecture ». Enfin les vidéos aussi seront classées selon la thématique abordée.
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Les données de cette analyse statistique de contenu vont étre exposées dans des
tableaux consacrés aux différentes composantes de la culture (algérienne, diversité algérienne,
universelle et étrangere) et chaque tableau sera suivi d’une représentation graphique qui

I’illustre pour pouvoir commenter ensuite les résultats et les interpréter.
IV.2. EIéments de la culture algérienne a travers les catégories de supports

Pour dégager les éléments de la culture algérienne nous allons présenter le degré de
présence des eéléments de la culture algérienne partagée par tous les algériens et les eléments
de la culture algérienne aussi partagée par tous les algériens mais représentant la culture

algérienne dans sa diversité.
IV.2.1. Culture algérienne

Le tableau suivant expose le pourcentage de présence de la culture algérienne pour

chaque catégorie de support :

Portraits Images (paysages Textes Vidéos
et tableaux) sur 41 | pour la compréhension
Sur7? sur 25 orale sur 7
Culture algérienne (Nombre) 0 3 8 1
Pourcentage par rapport a la
totalité des supports (80) 00,00% 12,00% 19,51% 14,28%

Tableau N°7 : La culture algérienne a travers les supports du manuel scolaire de 4°AM

Culture algérienne

0,00%

| Portraits Sur 7
H Images (paysages et tableaux) sur 25
M Textes sur 41

& Vidéos pour la compréhension orale sur 7

Figure N°3 : La culture algérienne a travers les supports du manuel scolaire de 4°AM
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Selon la figure précédente, les quatre catégories de supports sont divisées
équitablement dans leur représentation de la culture algérienne (mis a part les portraits qui
pour quelques-uns d’entre eux représentent des auteurs algériens mais ils n’apparaissent pas
dans cette figure parce que nous les avons considéré tous comme des éléments de la culture
universelle). Ceci nous laisse dire d’emblée que le manuel scolaire a une portée culturelle
algérienne et qu’il a, a travers les supports didactiques, un objectif d’ancrer et de conforter la

culture algérienne chez 1’apprenant.

» A travers les portraits : parmi les portraits qui ont tous été classés comme élements
de la culture universelle (la littérature n’a pas de frontieres), le portrait de Latifa Ben
Mansour a un texte accompagnateur qui se rapporte a la culture algérienne ou I’auteure
raconte a son grand-pere sa premiére journée au lycée avec les traditionnels préparatifs
d’une rentrée scolaire algérienne.

> A travers les images (tableaux et paysages) : En tant que support didactique trés
efficace, I’image occupe une importante place dans 1’enseignement/apprentissage, vu
son utilité et capacité d’attirer le regard de celui qui posséde ce manuel. Ce dernier
contient plusieurs images soit pour présenter des lieux touristique, des personnages
historiques ou méme de présenter des auteurs. Les images relatives a la culture
algérienne représentent les lieux touristiques « les ruines » pour donner une certaine
vision sur le statut historique et touristique de ces régions qui incitent celui qui les
apercoit a les visiter. Ces images sont accompagnées des questions lors de la séance de
I’oral ce qui nous améne a dire que quelques questions visent a valoriser la culture de
I’apprenant pour le conforter dans son identit¢é en installant chez lui la fierté
d’appartenance.

> A travers les textes de compréhension de I’écrit : Les textes présents dans le manuel
scolaire sont écrits par un nombre considérable d’auteurs algériens qui occupe 43 de la
totalité des auteurs cela nous méne a dire que la presence des auteurs algériens poursuit
le méme objectif de valorisation de la culture algerienne. Cependant, comme nous
I’avons annoncé, nous avons classé les textes selon leurs thématiques : ce qui nous

laisse recenser huit textes a thématique culturelle algérienne.
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> A travers les vidéos : Méme si les vidéos représentent pour la majorité des themes qui

sont en lien avec la culture algérienne mais nous avons classé deux qui représentent la

culture algérienne spécialement : ce qui nous laisse dire que 1’objectif de faire ancrer et

conforter la culture algérienne chez I’apprenant est aussi poursuivi par les supports

audiovisuels proposés dans le manuel scolaire de 4°AM.

IVV.2.2. Diversité culturelle algérienne

Nous allons chercher, a travers les pourcentages de présence contenus dans le tableau

qui suit, la représentation de la diversité culturelle algérienne a travers les catégories des

supports :

Portraits Images (paysages Textes Vidéos

et tableaux) sur 41 pour la
Sur7 sur 25 compréhension
orale sur 7

Diversité culturelle algérienne 0 7 13 4
(Nombre)
Pourcentage par rapport a la totalité
des supports (80) 00,00% 28,00% 31,70% 57,14%

Tableau N°8 : La diversité culturelle algérienne dans sa diversité a travers les supports du manuel
scolaire de 4°’AM

0,00%

31,70%

Diversité culturelle algérienne

® Portraits Sur 7

H Images (paysages et tableaux) sur 25

M Textes sur 41

® Vidéos pour la compréhension orale sur 7

Figure N°4 : La diversité culturelle algérienne a travers les supports du manuel scolaire de 4°AM

Nous remarquons sur le tableau ci-dessus que les concepteurs du manuel scolaire ont

donné de I’importance a la diversité culturelle a travers le choix des supports audiovisuels par
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un pourcentage plus que la moitié de la totalité des vidéos proposée durant toute I’année. Nous
remarquons aussi que les images occupent la mission de parler de la diversité culturelle
algérienne a travers les paysages presentés. Les textes qui parlent de la diversité culturelle
algérienne ne sont pas des moindres par rapport a la totalité (31,70%) ce qui laisse dire que
I’objectif de la représentation de la diversité culturelle algérienne a travers les supports a pour

objectif de faire découvrir a I’apprenant son pays dans sa diversité et sa richesse culturelle.

» A travers les images (tableaux et paysages) : a partir de cette figure N°4, nous
pouvons dire que les sites et les tableaux qui représentent la diversité culturelle
algérienne sont présent par avec un pourcentage de 28%. Cela a pour objectif d’attirer
I’attention de 1’apprenant sur la richesse culturelle propre a son pays et I’inviter a la
découverte de son pays pour enrichir sa propre culture afin d’étre fier de sa diversité et
construire son identité.

» A travers les textes de compréhension de I’écrit : Nous constations que les themes
qui parle de la diversité culturelle algérienne sont présent avec un pourcentage de
31,70%, leur présence réside beaucoup dans le premier projet ou I’apprenant est invité
a découvrir son pays avec ses déférentes dimensions culturelles, ses paysages et son
histoire.

» A travers les vidéos : Plus de la moitié (57,15%) des vidéo, proposées dans la manuel
scolaire de 4°AM, est consacrée a la diversité culturelle algérienne et cela pour
poursuivre le méme objectif qu’avec les textes de diversité culturelle : présentation de
la richesse culturelle algérienne pour contribuer a la construction de [’identité

nationale.
IVV.3. Eléments des autres cultures a travers les catégories de supports

Pour étudier la place de la dimension interculturelle dans le manuel scolaire, nous
devons en premier lieu dégager les éléments des autres cultures citées dans ce manuel : nous
commencerons par les éléments propres a la culture universelle pour passer a ceux propres a la

culture étrangére.
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1VV.3.1. Valeurs universelles

A travers les catégories de supports nous allons chercher le degré de représentativité
des valeurs universelles a travers les différentes catégories de supports proposés dans le

manuel scolaire de 4°’AM et le tableau qui suit résume ces données :

Portraits Images (paysages Textes Vidéos
et tableaux) sur 41 pour la
Sur7 sur 25 compréhension
orale sur 7
Valeurs universelles (Nombre) 7 14 17 2
Pourcentage par rapport a la
totalité des supports (80) 100% 56,00% 41,46% 28,57%

Tableau N°10 : La culture universelle a travers les supports du manuel scolaire de 4°AM

Valeurs universelles

® Portraits Sur 7

41,46% ® Images (paysages et tableaux) sur 25
i Textes sur 41

| Vidéos pour la compréhension orale sur 7

Figure N°5 : La culture universelle a travers les supports du manuel scolaire de 4°’AM

Nous constatons que plus de la moitié des supports présents dans le manuel sont
consacrés aux valeurs universelles qui sont partagés par tout le monde. Les portraits ont tous
été classés comme valeurs universelles étant donné qu’ils représentent des auteurs et que le
littérature n’a pas de frontieres ; les images et les textes occupent presque la moitié des
supports avec respectivement 56,00% et 41,46% de la totalité des supports. Cela nous permet
de dire qu’il y a une volonté de nourrir I’esprit de citoyenneté et d’ouverture sur le monde
chez I’apprenant comme 1’indiquent les objectifs généraux du programme de 4°AM qui

souligne la volonté de construire la citoyen du monde a travers 1’ouverture vers les autres.
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» A travers les portraits : Selon la figure N°5 au-dessus, la culture universelle est
omniprésente a travers les portraits. Non seulement les portraits représentent des
auteurs mais aussi les themes abordes par les textes accompagnateurs de ces portraits
veéhicule dans la quasi-totalité des valeurs universelles telles que : I’amour du pays et
de la patrie contenu dans les poemes de Slimane Azem (écrivain algérien) « I’Algérie
mon beau pays » et Fodéba Keita (écrivain guinéen) « Djoliba», ou le texte de
Mohaled Dib (écrivain algérien) « La lecon de Monsieur Hassen » ; ou encore des
themes universels qui touche toute I’humanité (le racisme et la déforestation)
avec René Philombé (auteur caméronien) « L’homme qui te ressemble » et Derrik
Jensen (auteur américain) « Déforestation universelle ».

» A travers les images (tableaux et paysages) : vu la figure N°5, le manuel scolaire est
beaucoup porté sur les valeurs universelle a travers les images. Ce tableau prouve que
la culture humaniste est mise en avant a travers les valeurs universelles qui
apparaissent d’une fagon explicite a partir les thémes universels abordés comme
« Vivre ensemble en paix », « Non a la violence protégeons la nature ! », « Agissons
en coresponsables ! ».

> A travers les textes de compréhension de I’écrit : nous constatons a ce niveau qu’a
travers le grand pourcentage des textes a valeurs universelle (des textes écrits par des
auteurs algériens ou des auteurs étrangers) a thématique universelle qui touche tout étre
humain vivant dans ce monde, I’objectif est accordé a I’ouverture culturelle a travers la
reconnaissance dans 1’autre qui tout étant étranger nous ressemble. Le manuel scolaire
est trés riche en matiere de valeurs universelles, il s’agit des textes qui ont des finalités
éducatives intellectuelles et morales telles que: «La solidarité croissant rouge
algérien », «au secours des réfugiés », « La liberté individuelle », « La violence a
I’égard des femmes et des filles ».

» A travers les vidéos : La vidéo est certes un moyen incontournable pour attirer
I’attention des apprenants et travailler sur leurs mémoires a long terme et « le reportage
sur les zones arides » classé comme culture universelle joue ce role de se reconnaitre

dans I’autre qui nous ressemble et qui a les mémes paysages que moi « I’apprenant ».
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IVV.3.2. Culture étrangére
Le tableau qui suit expose la place qu’occupe la culture étrangére dans le manuel scolaire de
4°AM :

Portraits Images (paysages Textes Vidéos
et tableaux) sur 41 pour la
Sur 7 sur 25 compréhension
orale sur 7
Culture étrangére (Nombre) 0 1 3 0
Pourcentage par rapport a
la totalité des supports (80) 00,00% 04,00% 07,31% 00,00%

Tableau N°11 : La culture étrangére a travers les supports du manuel scolaire de 4°’AM

Culture étrangere

0,00% 0,00%

| Portraits Sur 7
H Images (paysages et tableaux) sur 25
M Textes sur 41

& Vidéos pour la compréhension orale sur 7

Figure N°6 : La culture étrangére a travers les supports du manuel scolaire de 4°’AM

Selon le tableau N°11 ci-dessus, nous remarquons que les supports qui parlent de la
culture étrangére sont minoritaires présents par rapport a la culture algérienne ou les valeurs
universelles. Cela nous mene a dire que la culture étrangere timidement représentée dans le
manuel scolaire de 4°AM.

» A travers les images : les images (tableaux ou paysages) sont absentes dans le manuel
scolaire. 1l y a une seule image que nous avons classée comme représentation d’un site
étranger. Elle accompagne le texte « Djolila » et présente « Le fleuve du Niger ».

> A travers les textes de compréhension de I’écrit : D’aprés le tableau N°11, le
nombre d’auteurs étrangers (21 auteurs etrangers) ne refléte pas le nombre des thémes
sur lesquels écrivent ces auteurs car la plupart abordent dans leurs textes des themes

universels.

50




IV 4. Synthése de I’analyse des résultats

Pour synthétiser 1’analyse des resultats nous avons proposé le tableau suivant qui
regroupent les catégories sur lesquelles nous avons travaillées ainsi que les critéres et les

données collectées :

Culture Diversité culturelle | Valeurs Culture étrangére
algérienne algérienne universelles
Portraits  Sur7 00,00% 00,00% 100% 00,00%
Images (paysages et 12,00% 28,00% 56,00% 04,00%
tableaux) Sur 25
Textes Sur 41 19,51% 31,70% 41,46% 07,31%
Vidéos pour la 14,28% 57,14% 28,57% 00,00%
compréhension orale sur 7

Tableau N°12 : La dimension (inter)culturelle a travers les catégories de supports du manuel scolaire de
4°AM

100,00% -

90,00% -

80,00% -

70,00% -

60,00% - .
m Portraits Sur 7

50,00% - = Images (paysages et tableaux) Sur 25

40,00% - Textes Sur 41

m Vidéos pour la compréhension orale sur 7

30,00% -

20,00% -

10,00% -

R —

0,00% T T r
Culture Diversité Valeurs Culture
algérienne culturelle universelles étrangére

algérienne

Figure N°7 : La dimension (inter)culturelle a travers les catégories de supports du manuel scolaire de
4°AM

D’apres 1’analyse des données, nous pouvons dire que la plus grande part de
représentativité culturelle a travers les supports didactiques du manuel scolaire de 4°AM est
réservée a la culture algérienne dans sa diversité et aussi aux éléments culturels véhiculant des
valeurs universelles.
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En outre, nous avons remarqué que la culture étrangere est timidement représentée a
travers ces supports. Ces constatations peuvent étre interprétées par I’objectif de passer de la
dimension culturelle a travers la présentation de la culture algérienne dans sa diversité dans
I’objectif de confronter la culture de I’apprenant pour passer ensuite a la reconnaissance dans
I’Autre a travers I’identification dans des valeurs universelle avant d’aborder la rencontre de
I’Autre qui est absente dans ce manuel de 4°AM a travers les supports minoritaire de la culture

étrangere.
IV.5. Conclusion partielle

Apres avoir présenté et analyser les données de notre recherche, nous retenons que le
programme thématique de la 4°™ année moyenne et riche en éléments culturelles algériens a
travers les productions des écrivains algériens qui véhiculent la culture nationale ainsi que les
écrivains étrangers ce qui construit grandement I’identité algérienne dans sa diversité
culturelle. Mais il faut motionner que ’aspect interculturel n’est pas présenté a travers les

supports du manuel ce qui ne donne pas I’occasion a I’apprenant algérien de découvrir I’ Autre.

Nous pouvons donc situer la dimension (inter)culturelle de ce manuel scolaire dans le
processus du développement de la sensibilité culturelle (Benett, 1987, présenté dans la page 28
de ce travail) au niveau du stade de I’ethnocentrisme (déni, défense et minimisation) qui
représente le traitement de la résistance culturelle et qui s’oriente vers le stade de
I’ethnorelativisme (acceptation, adaptation et intégration) qui n’est pas présent dans ce manuel
a travers ses supports mais que nous supposons exister dans les programmes du palier
secondaire ce qui est tout a fait logique étant donné que notre apprenant de 4°AM est dans une
phase de construction de sa personnalité et de son identité donc il doit se connaitre lui-méme

avant de faire I’expérience de la différence.
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Conclusion générale



Tout au long de ce modeste travail de recherche intitulé « la dimension (inter)culturelle

a travers les supports didactiques du manuel scolaire de francais de 4*™ année moyenne, NOUS
avons tenté de montrer la réalité de la prise en charge de I’aspect culturel et interculturel dans

le manuel de 4°AM.

Ainsi nous avons étudié et analysé le manuel de 4°™ AM pour connaitre la place de la
dimension culturelle et interculturelle a travers le choix des supports que nous avons
catégorisés en quatre catégories (portrait, images (tableaux et paysages), textes de

compréhension de I’écrit et vidéos exploitées pendant la séance de compréhension orale.

Apres I’analyse des résultats obtenus, nous avons pu confirmer I’hypothese de départ
selon laquelle I’objectif de former un citoyen du monde ouvert sur les civilisations universelle
est belle et bien représenté a travers les supportas didactiques du manuel scolaire de 4°AM.
Cette analyse nous a aussi permis de situer la dimension (inter)culturelle du manuel scolaire de
4°AM dans la phase de I’ethnocentrisme au niveau de la sensibilité interculturelle (Benett,
1987). Cette phase est une maniére de confronter I’apprenant dans sa culture a travers la
découverte de la diversité culturelle qui existe dans sa propre culture (supports de la culture
algérienne et ceux de la diversité culturelle algérienne) ; pour passer a I’identification a I’ Autre
a travers les valeurs universelles partagées pat tout le monde et véhiculées par les supports
didactiques propres a la culture universelle. Cependant, les résultats de notre travail d’analyse
ont prouveé que la notion d’interculturelle est vraiment minime a travers la minorité statistique

des supports représentants la culture étrangere.

Cette timide présence de la culture étrangére nous laisse dire que le manuel scolaire
peut étre considéré a travers ses supports didactiques comme une phase de préparation a la
rencontre de I’Autre qui sera probablement intégré dans le palier du secondaire aprés la 4°™

année moyenne.

En conclusion, nous pouvons avancer que I’interculturel est un processus et non pas un
état de fait didactique. En effet, ce manuel scolaire ne met pas 1’¢léve dans une situation de
choc culturel mais le prépare en amont a travers une prise de conscience de la diversité
culturelle de sa propre culture pour installer chez une compétence d’ouverture sur 1’Autre a

travers d’abord I’identification des points communs avec les cultures universelles pour aller
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vers la rencontre le I’ Autre.

L’objectif de notre recherche étant essentiellement porté sur la compétence
interculturelle et I’importance qu’elle occupe dans le domaine de I’enseignement de FLE ainsi
que la place qui lui a été réservee dans le manuel de 4°AM a travers le choix des supports,
nous pouvons dire que la compétence interculturelle consiste en un processus de confortation
de I’identité national (a travers les supports didactiques de la culture algérienne et la diversité
culturelle algerienne), pour aller vers I’identification des points communs avec I’Autre (a
travers les supports didactique propres a la culture universelle) avant de passer a I’expérience
de la différence (a travers les supports didactiques relatifs a la culture étrangére). Enfin, nous
voudrions résumer ce processus comme suit: identité, ressemblances, altérité et inter

culturalité.
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Annexe 1 : Les sujets des concours de doctorat

A- Université : LOUNCI Ali Blida 2

Faculté des lettres et des langues
Département de Francais
- Menace sur les langues

- Avenir des langues
- Sociolinguistique urbaine

Spécialité : didactique des langues des cultures.

- Ladidactique du plurilinguisme entre théorisation et pratique de classe.
- Les approches plurielles et la compétence plurilingue et pluriculturelle.

- Pluriculturelle et approche interculturelle.

- Lerole de la langue de référence dans I’enseignement/ apprentissage des

langues étrangeres.

- Stratégies pédagogique de I’enseignement du texte littéraire en classe de FLE

compétence interculturelle.

B- Université : Ain t’émouchent- Belhadj, Boucharb

Concours d’accés au doctorat 3°™ Cycle
Epreuve 2 : Didactique
Durée : 2 h ; Coefficient : 3.

Sujet : L’Autre, avec ses valeurs et ses mceurs, est présent a travers sa langue vectrice
principale de sa culture. De plus pour Zarate (2003), « tous les apprenants, a travers la langue
qu’ils parlent, portent en eux les éléments visibles et invisibles d’une culture donnée ».

Pour demorgon (cité par Puren, 2011) « La culture est un véritable complexe ceux qui s’y
expriment ne la comprennent pas forcément mieux que ceux qui y sont étrangeres. Une
compréhension supérieure ne peut étre obtenue qu’a travers un laborieux travail non seulement
d’ordre communicatif mais surtout coopératif et méme compétitif, reposant sur 1’effectivité
des interactions avec autrui en 1’accompagnant de la possibilité de contestations mutuelles »
Cependant, la culture, est-elle un souci pédagogique a 1’école Algérienne ? D’autre part,
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comment concevez-vous I’approche interculturelle en contexte algérien ?

C- Université : Batna 2.

Concours d’acces a la formation doctorale

Epreuve de spécialite

Durée: 1h 30
Sujet :
« La perspective de ’enseignement du FLE s’oriente désormais de la focalisation sur les
connaissances linguistique et culturelles qui place d’apprenant dans une attitude réceptive et
passive réduisant ses capacités d’interprétation et de construction des savoirs, a une approche
qui permet a ’apprenant/ usager de la langue de les découvrir, de les appréhender et de les
exploiter afin de résoudre les dysfonctionnements inhérents a des situations langagiéres voire
interculturelles ».

- Développez ces propos, en vous appuyant sur les arguments précis.

D- Université : Mohamed Boudiaf a M’sila

Spécialité : Didactique du FLE

Epreuve : Didactique des langues- culture et interculturalité
(Coef 3—Durée 2 h)
15:00h—-17:00 h

E- Université : Djilali Liabes de sidi Belabbes (09.10.2016)

Sujet : L’interculturel est devenu aujourd’hui trés en vague en didactique des langues une
spécialité en soi, Mme Hay dée Maga disait : « la prise en compte de la culture dans
I’enseignement des langues étrangeres est indispensable et plus que jamais une préoccupation
des pédagogues et des acteurs de 1’éducation »

F- Annexe 06

Université : Mouloud Mammeri Tizi Ouzou
Samedi 29-10-2016
Durée 2 heures
Epreuve : didactique
Sujet
Effectuez une distinction entre compétence culturelle, compétence pluriculturelle et
compétence interculturelle en insistant sur les facteurs méthodologique et idéologique qui
déterminent cette distinction
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Les supports didactiques du manuel scolaire de 4°’AM

Annexe N°2: La premiere de couverture

La premiere de couverture

AN Ay

Franegais

4&° année de I'enseignement moyen

Présentations des trois projets

PROJET 111
D afhches 1 s st n v o peccicn
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Annexe N°4 : Les annexes du manuel scolaire de 4°AM

Annexes du manuel de 49°AM

SAVOIR...

BIEN ECOUTER UN DOCUMENT SONORE

Savoir écouter te permet d'identifier le contenu des informations que tu
entends, de les sélectionner pour les trier suivant leur importance. Une bon
écoute taidera a t'informer et a te cultiver. Cela te permettra également de b
.exprimer & propos du théme abordé ou étudié

Il existe différents types d'écoute :

« L’écoute globale consiste & découvrir la signification générale du dos
écouté,

» Lécoute sél sert a chercher certaines infc dans.
texte. En faisant une écoute sélective, l'auditeur sait exactement ce qu'il che
(exemple : 'ige des personnages ou leur métier).

» Lécoute détaillée consiste 4 comprendre le document (ou une partie d
document) dans tous ses détails.

Quelles sont les étapes d’une bonne compréhension orale ?

o La pré-écoute est la préparation a l'écoute. Avant d'écouter le do nt!
sonore, ton enseignant te proposera une activité afin de te préparer au théme

au vocabulaire véhiculés par le document sonore.

» L’écoute proprement dite est I'étape ot tu devras écouter avec attention le
document sonore afin de dre et de d bl

questions posées par ton enseignant.

» La post-écoute est la derniére étape. Tu texprimeras en donnant ton avis, tes

sentiments et/ou en réalisant un résumé du document sonore.

POUR BIEN LIRE UNE IMAGE
Identification du genre et de la situation d’énonciation :
*Nature de P'image : photographie, image, peinture, dessin, schéma, photogra-
phie de syntheése...
* Technique utilisée : photo (couleur, sépia, noir et blanc, flou artistique...),
peinture (aquarelle, & I'huile, pastel, encre, crayon, gravure...).

«Di ion et supp : photo (; iq igl ge), toile,
tableau, parchemin, peau, affiche, film...
*Auteur igi parcour: cubisme,imp

romantismepourlapeinture).
»Epoque : année de la création de 'ceuvre.
Repérage des éléments contenus dans I'image :

* Sujet : un portrait, un paysage, une scéne, un moment historique...
¢ Organisation dans I'espace : premier plan, second plan, arriére-plan...
« Cadrage : gros plan, plan d'ensemble. ..
*Rapport au réel et A I'imaginaire : figuratif (respect de la réalité) ou abstrait,
* Lumiére, couleurs, formes : lumiére douce, chaude, froide, vive, en clair-obs-
cur;; couleurs chaudes, froides, contrastées ; formes droites, courbes, cubiques...
Analyse du message visuel de I'image :
* L'image dégage : du mystére, de la violence, la sérénité, du calme...
*Elle provoque : une émotion, un choc, de la révolte, du dégoiit, du plaisir...
Analyse du message de I'image :
# elle informe (image de presse, brochure...),
= elle explique (image de i ientifique, broch )
»elle raconte (bande-dessinée),
# elle divertit (dessin de presse, caricature),
«elle suscite une émotion (image de presse, photo artistique...),

«elle veut (affiche publici
Relation avec le texte :
*Li 1 (photo, dessin, dessin d i & hi
plan...).

* L'image aide 4 mieux comprendre le texte, (schéma, plan, carte géographique...).
* Le texte peut aider I'image 4 étre mieux comprise, (ligende, titre...).
© L'image et le texte sont indissociables. (bande dessinée).

BIEN ANALYSER UN TEXTE POUR LE COMPRENDRE

1. ANTICIPER SUR LE CONTENU

Avant la lecture, tu observeras attentivement les éléments du paratexte afin de
deviner le contenu du texte (titre, illustrations, légendes, mots en caractéres gras...).
Gréce & ces éléments, tu pourras émettre des hypothéses de lecture.
Anticiper sur le contenu du texte t'encouragera & poursuivre la lecture car tu auras
envie de vérifier les hypothéses que tu as avancées.
2, S'INTERROGER ET INTERROGER LE TEXTE

En cours de lecture, tu entoureras les mots-clés, tu souligneras les passages qui |
te sembleront importants. Sur le brouillon, tu peux t'interroger sur le message
transmis ou la thése défendue par l'auteur.

® Quelle est sa thése ?
© Quels sont ses arguments ?
© Quels sont les exemples qui appuient son argumentation ?
© Quelle est sa conclusion ?
3. DEFRICHER LE TEXTE

Tu devras lire et relire pour comprendre le sens des mots ou des passages qui |
te paraissent difficiles. Tu utiliseras le dictionnaire, ton expérience personnelle, la
déduction, la discussion avec tes camarades et avec ton enseignant. Ton but est de-
rendre le texte clair, compréhensible.

4. VERIFIER TES HYPOTHESES DE LECTURE
Plus le texte te sera clair, plus vite apparaitront les idées émises par lauteur. Il te
sera aisé de comparer tes hypothéses de lecture avec la réalité du texte. Cet exercice
de vérification fera ressortir le sens du texte que tu auras étudié.
RESUMER UN TEXTE
Résumer un texte, c'est rendre compte 4 la fois du contenu du texte et de son or-
ganisation. Tu devras reformuler, de maniére claire et concise, les idées de lauteur.

Pour que ton résumé soit complet, il doit répondre aux questions suivantes :

? Quoi ? Ot ? Quand ? Comment ? Pourquoi ?

Résumer un texte ouun document:
2 dté Studié ( & Kok,

visuel) peut aider aussia m
q vue i

avérifiersac h
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Annexe N°5 : Les portraits

Les portraits dans la manuel scolaire de 4°AM

Slimane Azem estun poéteet chanteur algériennéle 19 septembre
1918 4 Agouni Gueghran en Kabylie et mort en France le 28 |
janvier 1983.

Rien ne prédestinait ce fils de cultivateur & un parcours musical.
Trés jeune, il se passionnait pour les fables de La Fontaine qui
influenceront tous ses écrits et compositions.
Slimane Azem s'exile en France en 1937. Sa premiére composition
e dafedudebutd T A R, e
Pendant plus d'un demi-siécle, Slimane Azem dépeint 4 travers
ses chansons la société dans laquelle il vivait mais également celle
de sa région natale.

11 défendit les valeurs de la société traditionnelle et la grandeur de
I'homme pieux.

Azouz Begag

« Tin Hinan » de Hocine Ziani.

1l 1adg3 iy Bl od ik Aabg
54 T i i by 350l b i3y

by

Azouz Begag est un écrivain francais d'origine algérienne. Il est
né le 5 février 1957 en France. Il passe les dix premiéres années
de sa vie dans « le Chaaba », bidonville de Villeurbanne. Quand
il a six ans, il réve de devenir professeur ou comédien. Bouzid,
son pére, lui répéte toujours : « Moi, je travaille & I'usine, ton
unique devoir est d'apprendre 4 I'école. Tu dois étre le meilleur
des meilleurs ». A Técole, il connait le racisme : « Les Arabes
devaient travailler plus que les autres enfants, s'ils voulaient
étre appréciés », assure lécrivain.

1l est I'auteur de plusieurs romans qui, pour la plupart, traitent
de la situation des jeunes issus de I'immigration maghrébine
habitant les cités défavorisées. Il a été ministre de la Promotion
de I'Egalité des chances.

René Philombe est le pseudonyme de Philippe Louis Ombédé |
(1930 - 2001), poéte camerounais considéré comme I'un des *
péres de la littérature au Cameroun. Journaliste, écrivain et
auteur dramatique, Philombé fut également militant culturel et |
politique. Ses poémes sont empreints de réalisme, d’humanisme
et d'un profond intérét pour la justice. Son appel & tous les |
hommes de dépasser ce qui les sépare lui confére une immense
popularité.

Latifa Benmansour

1
Derrick Jensen, né le 19 décembre 1960, est un écrivain |
américain, écologiste et fervent défenseur deTenvironne-
ment, vivant en Californie.

Ila publié plusieurs livres dénongant la société de consom-
mation contemporaine et la destruction de la planéte par
Thypocrisie, le mensonge et l'avidité des gouvernants et
des industriels.

Publications en francais : Fodéba Keita

« Pendant que la planéte flambe », « 50 gestes pour
continuer 4 nier Iévidence », avec Stephanie McMillan,
2010, éd. La boite a bulle. « Ecologie en résistance :
stratégies pour une terre en péril » (Vol. 1), avec Vandana
Shiva, StephanieMcMillan, Lierre Keith, AricMcBay,

2016, Editions LIBRE.

Latifa Ben Mansour est une écrivaine et linguiste algérienne née
en 1950 a Tlemcen. Ancienne éléve de I'Ecole Normale Supérieure |
d'Alger, elle poursuit ses études supérieures en France, Elle |
obtient un doctorat d’Etat és Lettres et Sciences humaines. !
Egalement docteur d'Etat en linguistique, elle est chargée de
cours & Paris 3 et au CNAM. Elle compte 4 son actif différents |
travaux de recherche en linguistique et plusieurs articles sur des
sujets d'actualité.

Fatima Ben Mansour a requ le Prix méditerranéen de la nouvelle
en 1996. Son roman, « La priére de la peur », 1997 (Edition La
Différence), réédité a plusieurs reprises, a obtenu le Prix Beur FM |
Méditerranée

Fodéba Keita (1921 - 1969) est un écrivain, dramaturge

et compositeur guinéen.

Né ‘& Siguirile 19 janvier 1921, il crée en 1948 un

orchestre nommé « Sud Jazz ». [l suit des études de droit

a Paris, puis retourne en Guinée oi il fonde « Les ballets
» en 1950. Simultané il publie un recueil

de poémes africains (1950) et un roman intitulé

« Le maitre d’école » (1952).

Mohammed Dib est né le 21 juillet 1920 4 Tlemcen. En 1952, parait son premier |
roman intitulé «La grande maison», premier volet de sa trilogie « Algérie », inspirée
par sa ville natale et par le quotidien des petites gens de IAlgérie sous l'occupation
francaise. Le deuxiéme volet, «L'Incendie», parait en 1954, lannée méme du
déclenchement de la guerre de libération, tandis que le
troisiéme, «Le Métier 4 tisser, paraitra en 1957.
Mohammed Dib a recu de nombreux prix, notamment
le prix Fénéon en 1952, le prix de I'Union des Ecrivains
Algériens en 1966, le prix de I'Académie de poésie en
1971, le prix de IAssociation des Ecrivains de langue
frangaise en 1978, le Grand Prix de la Francophonie de
T Académie frangaise en 1994, attribué pour la premiére
fois & un écrivain maghrébin. Il a obtenu en 1998 le prix
Mallarmé pour son recueil de poémes « Lenfant-jazz ».

d'un discours contre le racisme.

Nelson Mandela © lasanta.com.e¢
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Annexe N°6 : Les images (Tableaux et paysages)

PROJET I

Les images

[a blog touristique incitant a la découverte de I'Algérie
» Bienvenue dans ma région !

» Gloire A nos ancétres !

@ Oui a la culture |

Nous analysons une image

rani e o 2 -
E INUMIDIE JAFRICA
Gy (IC

Nuvidi et autres territoires

{|fmavre
dlcEsanienn

Labiedir SHR

B S

i

Les mages : PROJET 11

Un dépliant en faveur du vivre ensemble en paix
# Vivons en harmonie |

« Non i la violence !

Droits de Fenfnt.

LES DIFFERENTES FORMES DE VIOLENCE

TOUS UNIS
pour rr‘r'\llomt
2 la VIOLENCE

a légard des
Physique FEMMES psycnologique
Campagna tu Secrmen gencn o (Crgmnasion e Noscra ies
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Annexe N°7 : Les textes

Nous lisons pour comprendre
I L'Algérie est un pays a découvrir non pas parce qu'il est le plus grand d’Afrique
de par sa superficie, mais surtout parce que ses paysages sont aussi beaux que
divers :

- la bande cétiére est faite de plaines fertiles, de vallées et d’'une succession de
monts qui sont recouverts de neige en hiver, notamment en Kabylie.
-les hauts plateaux et I'Atlas saharien sont des régions semi-arides qui courent
depuis la frontiére marocaine jusqu’au nord-est de 'Algérie et dont les immenses:
dues sont ala culture liére et 2 I'élevage.
-IuouuqtdmuquentlguuﬂduSahxnmtBﬂha.Bmusﬁdahghmnt,
| ou encore Ghardaia située dans la vallée du M’zab et classée au patri de

Une vision de voyageur
Il existe tellement de raisons d’apprécier le tourisme ! Chacun pourra développer

Nous étudions la famille de mots
et le vocabulaire de I’'argumentation

sa propre argumentation, il en existe autant qu'il y a de voyageurs. D'aprés moi, |

ce qui nous pousse a aimer les

clest p

ié Iedés:rdéchapper'

748"

Anotre quotidien, celui d’éclairer nog upnu et de mettre fin 2 nos préjugés. !

'l'l)nampourmaxhitectmmbeméd.lévale PluaauSud,lemamfduHogwl
| etle Tassili des Ajjer. Ce dernier figure au patrimoine mondial de 'humanité grace
'Ampemtuzunrputxu

! Pour toutes ces raisons, visiter I'Algérie c’est la promesse d’un enchantement

Diaprés « Algérie, beauté et diversité », ministére du Tourisme et de lArtisanat (2019) |

Nous étudions I'imparfait de 'indicatif

Jobserve et janalyse

E Au pays des sables
! Dusommet de cette dune, on pouvait découvrir la beauté de 1a vallée d'E1 O
! sur laquelle ient se les vagues 1 du grand océan

' sable gris. C'était I'heure élue, I'heure merveilleuse au pays d'Afrique, 'heure
; la disparition du soleil. [...] La teinte pourpre du ciel paraissait se refléter dan
! chaos des dunes.

1l

Diaprés Isabelle Eberhardt, « Au pays des sables », Edition Joélle Losfeld (2

L’Algérie,une terre convoitée

Hippone, Buna, Annaba, des noms d’une ville synonymes de siécles d'histoire,
! de cultures et de civili ceuvres d'une h une, riche et diverse,
+ Tout d'abord, I'unité que I'on retrouve dans le site et dans l'originalité de I'histoire
| de Annaba. Ensuite, la richesse de la ville qm s'exprime A travers sa faculté

E dinaire d'assirailation des app el 1s que
| Enfin, la diversité symbolisée par son ouverture sur la méditerranée et sa relation |
, avec 'Europe ainsi que sa frontiére terrestre qui s'ouvre vers 'Orient musulman. |
. Cette unité, cette richesse et cette diversité ont été accumulées 2 travers de longs | !
| siécles, de la préhistoire 2 nos jours. '
, D'aprés Said Dahmani, Annaba, Mini: I

h
'
'
'
'
'
'
'
'
'
]
'
'
'
'
'
'
'
1
1

nous permet de faire tomber les frontiéres et d‘:gnom |

728!

lea rangs sociaux. Enfin, le voyage est ce merveilleux outil, le premierczéépar-
les hommes, bien avant l'écriture, bien avant 'économie, méme bien avant la-
maitrise du feu, l'outil qui nous permet de découvrir les autres. 1

'
Diaprés Aurélien Laine, « Une vision de voyageur », Creative Commons (2006) !

Nous étudions des verbes particuliers

Nous étudions la proposition subordonnée relative

Histoire de I'Afrique
Cafca est connue pour étre une ville riche et belle. [...] Sa riviére est d'une

| beauté remarquable et son eau est meilleure que celle dela ville de Castili
| Les bazars de Cafca sont bien fournis et trés fréquentés et les fabriques
| & elles, sont dans un état prospére. On voit, autour dela ville, de nombre:
,p]antauonsdepa]mxm ui produisen e tes de qualit
| supérieure ; desjardins, des vergers et des dﬂteaux blen entretenus embellm ent

' { laville ; on y cultive avec succés du henné, du coton et du cumin.
! Diaprés Ibn Khaldoun, Histoire de IAfrique[..]
Traduit par A. Noél Des Vergers (dition de 1841),

)
|
'
1
1

L' Algérie, mon beau pays
Je me rappelle cette nait dlorage

Seul, fe me parle & mol mtme

a 'imparfait de I'indicatif

Jobserve et Janalyse [ 3 s
? Jo revols dct mon village

Bt tous ceux qui me sont trés chers

Les gorges du Rhummel

: Jugurtha voit les derniers rangs de I'srmée de Metellus dépasser sor
7 | avant-garde, il fait d'abord occuper la montagne d'ot: le consul romain vient d¢
k“'f""-“‘"f::"‘ | descendre pour lempécher d'y retourner. Puis, donnant le signal, les Numide
Yaimersi sl most

' Sourmidin }

i Lesgorges du Rhummel passent pour étre un i il au monde. Les ool ST Lot do o, oo f vielle 5"““““‘”“‘”““”’”‘”““““@[ }’Nmmlqudj
' Rien ciempdche que e Fadore :

+ racontent que pour y accéder, ils devaient passer par une dlescali Elgirie, Bl Emﬁzdfumqlmmgmmw.mm
' . X ) . | chaque fois qulls se¥ilent Attaqués par les Romains, de fulr dans des directions
! sentiers en corniche et de passerelles agrippés témérairement au roc. De la ki s | opposées. Ainsi les Numides, s'lls ne pouvalent pas empécher les Romains &
| recouvrait les flancs du ravin et les roches que les eaux pouvaient charrier dans! e ‘s y- a6 e suple =y, ]n::‘:u‘::ﬂ“"“
' < R 3 : | dispe pour repliaten
| course effrénée semblaient étre 12 depuis des siécles. ::““"‘":‘:"‘ | en empruntant la colline car leurs chevaux étalent habituds aux brousssile
: i ~ bt P | tandis que les notres se heurtalent aux dificultés d'un terrain étranger.

[ eSO Hgurtha s, L

Nous étudions le présent du subjonctif

Jobserve et j"analyse SEEEEEEEEEEEEE N

Tagdamt :

ﬂ fallait absolument que les Francais s'emparent de Taqgdamt. Le gouverneur |
ddéb aM le15mai1841.D'abord, il pritlecommandement |

' de trom cnlonnes de 12 000 hommes puis il se dirigea vers Tagdamt. Malgré la |
| bravoure de 'émir et de ses Khialas, elle tomba vite entre les mains des assaillants. '

' l e gouverneur ordonna que l'on démolisse sur-le-champ toutes les maisons dz

' Taqdamt et d'en partir dés le lendemain. Quand Bugeaud quitta la ville 'émir
! put enfin regagner les lieux. Certains manuscrits fumaient encore. Il courut en
:  suivant la trace des livres dispersés.

D'aprés Waciny Laredj, d}axamess com 1

Nous étudions la proposition
subordonnée complétive

+ La Kahina
j Khaled contemplait souvent sa mére adoptive et se d dait quoi cette !
| femme était considérée comme étant hors du commun. D’abord, El Kahina était |
‘ | pacifique quand elle rétablissait I'équilibre entre ses tribus. Elle pensait qu'il fallait | i

| étre juste, surtout lorsqu'elle distribuait le grain, les dattes et l'eau. Par ailleurs, '
'cémtuneguzrdénquisehvmtsanshmneshhpnswndgsarmes du)outs !
|etd=:ombau Diaprés Giséle Halimi, « La Kahina », Pocket (2009) ’v
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Nous Tisons pour nous Gétendre

[ La legon de Monsteur Hassan -
 Mansirss Hasar oot b lecon.

qua. Les e $

fan
 araient et¢ fortement endigotes.

| babicants ot tout ce qud oy . unmuwhh_mmhw-
mponsible de perer tout e tempe 4 pin. Omar lisserat 1 par do demain & localitd en 1490,

Verte-dofaki. Vestr-dekak] #taie- compeie duc la patre 7 Pioque e mattre H M

i o serit guand ek dre que Vente dekaki...Et aa mdre, e Acvichs, et i

Meciem,

musique andalouse et les musiques anciennes prendront leurs quartiers

dAlger Bessath » pour une nouvelle édition du Festival
hmnahww»uuumm&m
wﬂmwmﬁhmmhmhnm
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dAlgérie, de Turqule, de France, du

. . | Sara mons 7 = Hospitalith bédouine obige. les « Medjadba » recovent chaleurvusement des
Pour,

T parie
st em danger. Cos derangers samt des emnemnin contre esgoels toute o population
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Les buts de ' :

savels. Oa staent.

prp—"
998t du pain.

Ceux qut siment particuliérement lear patrie o€ agiseest pout sco bien, dans w0
ntiete '

s poser ces do

Les buts de guerre, c'est le point final de la guerre, [...] cest la situation & E
laquelle on accule l'ennemi pour lui faire accepter nos buts de paix. Ce peut étre |
1a victoire militaire ou bien la recherche d'un cessez-le-feu ou d'un armistice en |
vue de négociations. Il ressort que, vu notre situation, nos buts de guerre sont ,

fabadens cbamoir 1 sale. 1 alat et venat.

H par
Begrors SR o
sy 7o | 1awilaya de Ghardaia, riches

ot motifs qui retracent Faspect nd.l.
wilaya.

litico-militaires. Il fa battions TArmée fr i rendre b o T | e s o Sh s 1 Teis & o n | (e R e e VD
politico-militaires. Il faut que nous "Armée pour lui P kg kel gy bpscieo g} frisgingh e odioy (O Dot oo e 21 «Chaque fois qu N mﬁ]ma]genen,cmmvimrepmuducmdenue
impossible une victoire par les armes. [...] Il faut égal que nous i AP s Yo A1 N OO el eyl o | touche exprime la richesse d'un patrimoine national trés varié.

0,

i Bnfin, le spectacle de fantasia a réussi & donner un rythme au défilé, ce qui 2
constamment le peuple devant les efforts d'extermination du coloniali: W i '

3t M. Hassan e ressaiic. Mais pendant quelqoes minotes, | parct agne. [l semblat  + algérien, et i bie: dans la régfon. :
s D frdates dela (1956) i engichdvatar :duc;:mnu-rmmmwmuu_wmm
S~ ~ PN~ JFete o piste forme 43 Stmcmnarn (13 2/ Mt e ik Conistpaie s snd,
Nous lisons pour nous détendre
Une rencontre inattendue |

Nous étudions les verbes de parole
Le racisme
Dés que je pouvais, je faisais de petits boulots pour avoir un peu dargent en

4t«a<'.t(bmrqmdmmlmnmh)mkﬂ
mol, e voudrais passer. » Je me poussal un peu. Le pére gifla
500 st i« Ne demande plus jamals pardon  un négre |+ I odoa &
sor s de me frapper. Al ‘pied dans e tibia. 1l se
remit en marche et se retourna avec un regard triste, comme ¢ sen voulait.

mammmwuwaruhm

- Donnez-moi deux bouquets ! me dit une vieille dame en s'arrétant brusquement |

devant moi.

| Je me baisse pour saisir les fleurs déposées 4 terre. Alors, elle met la main dans

mes cheveux, tripote une bouclette et me félicite,
- Quels jolis cheveux vous avez |

| Je reste perplexe devant son sourire.

‘ - Donnez-moi deux bouquets, s'il vous plait |

‘ - Oui, m'sieur | Lesquels vous voulez ?

Je choisis deux bouquets au hasard et les tends 2 I'homme. Soudain, mon bras |

tendu fléchit sous un second choc. M. Grand, mon maitre, 14, juste en face de moi. Je
vacille, Il sempare des bouquets, en souriant. Rouge de honte, je baisse mon regard
et me fais tout petit. Le maitre n'a pas de mal & deviner mon émoi.

- Bonjour, Azouz | Combien je vous dois ?

Que faire ? Me sauver, peut-étre ? Non. Il va croire que je n'ai pas ma raison. Il me
pnndhmain.ydtpooeunhplmdelfnmnmnndlubouq\mdelﬂumm

Le racisme

et g e W ol e g da  pia s S, U
sumel gt s, s gos e Tkl d o 0 o o, v o e

dunbood,
~Tris bien petit, cours si tu vewx vivre. Si tu arrives jusqu'd cet arbre et que tu
grimpes, je rappelle mes chiens.

Lo de Laon Waler Tilage B Neaf deTicle des st *

Ce n'est quen 1926 que Sellali Ali alias Allalou pourra, grice A son talent

et enverra un signal fort A la société algérienne de 'époque. Depuis ce jour-la,
" le pouvoir colonial essaiera inlassablement de censurer le jeune théitre algérien
. afin d'effacer I'identité nationale.

Diapris une dépéche APS du 7 ulllet 2017

au milieu du marché. Lorsqu'il a disparu derriére les étalages, je cours
mitMounf'

~ Je m'en vais. J'arréte. Je retourne au Chadba, lul dis-je.

= Tes devenu fou ou quoi ? Tu vas retourner i ton coin.

- Non, je m'en vais |

Etkmmﬁmmdlmﬂondghmdwn.abandnnmtmuﬂzunmh‘

marché. Comment vais-je faire, lundi, en retrouvant mon maitre i l'école ? Que
faut-il lui dire ? Va-t-il parler de ce qu'il a vu devant tous les éléves de la classe ?
La honte ! Est-ce que c'est bien, pour la morale, d'aller vendre sur le marché des |
fleurs qu'on a seulement cueillies dans la forét ? Non. Quand on est bien élevé,
on ne fait pas des choses comme celle-13. D'ailleurs, au marché, il n'y a pas de
petits Prancais qui vendent des lilas, seulement nous, les Arabes du Chaiba.
J'ai passé laprés-midi 3 me tourmenter l'esprit. Je n'ai pas vu le dimanche s'enfuir.
Le lundi matin, aprés une nuit terrible, j'ai retrouvé M. Grand. Avant d'entrer
dans la salle, {l m'a glissé quelques mots gentils A l'oreille pour me mettre 4 laise. Je
sais maintenant que je lui ai fait pitié. Il a di se dire : « Ce petit étranger est obligé
d'aller travailler sur les marchés pour aider ses parents A s'en sortir | Quelle misére
et quel courage ! ». J'ai eu envie de rassurer mon maitre, de lui dire :
« Arrétez de pleurer, monsieur Grand, ce n'est pas pour gagner ma vie que je vais
vendre mes bouquets au marché, mais surtout pour fiche la paix 4 ma mére.

aégard des femme

Chaque jJour, des associations humanitaires déclarent dans les organes
de presse ¢ «La violence & Tégard des femmes et des filles est un problome
mondial. [..]

Premitrement, elle constitue une des violations des droita husmsias les s
pervistantes et une menace pour des millions de filles et de femmes (.|
! Deunsémement, elle ne connait pas de frontiéres soctales, économiques o
nationzles. []
Flle touche enfin ls femmes de tous dges et peat avuir s daris diverses
siuations. Une feaume sur trols dane Je monde & été battue ou maltraitée
dans sa vie, le pluy souvent par s marl «
D'aprés la Déclaration sur Télimination de la violence & legard des femmes
de TAssemblée géntrale des Nations Unies (1993), (1 est dit que lexpression

le sexe féminin et cAusant ou pouvant causer aux femumes un préjodice. des

souffrances physiqués, a contraiite ou la privation de liberté, que ce seit dans
1a vie publique ou dans la vie privee

P
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|

v sur le cinéma algérien.

, J'ai frappé i ta porte

explique, a Middle East Eye, Damien Ounouri, 35 ans, réalisateur

franco-algérien.
Ounouri et Sofia Djama font partie d'une nouvelle génération de cinéastes

' | algériens. Leur ceuvre est tellement intéressante qulelle jette une nouvelle lumiére

Jordan Elgrably, Middle East Eye du 28 novembre 2017

Tlemcen, capitale de la culture islamique 1

' hMm:&hCﬂkamwlm H
! porté sur Tlemcen par 'O H
nﬂm;(hmo).ﬁndgdmuhawuuuhnnmumq@mzai ferade :
1a ville de Sidi de Algérie durant ée entiére.

( lElInAegalgmnud&hrt -hnqﬁmm}nﬂmwl«.

que lislam préne I’ :
umlmmespm Ia communication et non la violence. » :

Nous lisons pour nous détendre

L'homme qui te ressemble

Je ne suis pas ua blanc

—_— 4., J'aifrappé & ton coeur Mais je ne suis qu'un homme.
| | Blases étate evuelle envers los Noirs. Je campris ce qu'elle voulait dire dés Pour avoir bon lit Ouvre-moi, mon frére... |
! que je fus en dge de travailler. Pour avoir bon feu Ouvre-moi ta porte
! T sals ce que les racistes font aux gens de couleur ) me demands le vieil homme  Pourquol me repousser 7 Ouvre-mof ton caeur
o8 i ek e wtes ac b gk beucan placisy 0TSm0k mon frdse... | Carje suis un homme
| : ;'l‘];mljzum: 1ls nous empéchant de voter & & 3 P L e i T i
| - Eh bien, le journal que tu vends défend les idées de ces gans-la Si je suis d'Afrique L'homme de tous les cieux
Oh | Non, m'exclamai-je. " ul te 2l
| § “Bcoute, mon ettt gare, dicil T s wtjeue gargom ot st atiches e faivg. 5t J¢ 8013 dAmérique Lhomume qul te ressembl
| ¥ quelques sous. Parfait. Je ne veux pas tempécher de vendre ces journaux i tu  Si je suis d'Asie
| tiens 4 les vendre. Mais ca falt dews mois que fe Jes is € je sals ce qu'ils veulent. S je suis d'Europe ?
! En les vendant, tu ses tout simplement les Blancs 4 te tuer
| - Mais ces mu%nz de Chicago, 1a ville of des milliers de Negres e OUVFe-mOl ““”‘"“,"
1 réfuglent |, 7 perdu Pourquoi
i Lis mordonna-t4l en e tendant le joural La longueur de mon nez
| Cequeje lis me donna La chair de paule 1.' Y o
“Tu vas recommencer 3 vendre ce fournal ? épaisseur bouch
Non monsieur, plus jamats ! La couleur de ma peau
Jaais enendis e que s tis wn garen et o pe OmprEDAis B2 By e nom de mes Diewc?
! pourquol tu vendals ce journal. Mais | s capidement su que tu favais jamais lu
! les articles anti-négres qu'l contenalt Ouvre-moi, mon frére... !
| - Clest vrai. Je ne lis que le supplément Je ne suis pas un noir
- Trouve autre chose & vendre mon gary Je ne suis pas un rouge René Philombé, Petites gouttes de chant pour créer
; Ihomme, £d. Semences africaines, Cameroun (1977)
3 Je ne suis pas un jaune
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 Violence dans les stades algériens
Suite aux actes de vandalisme survenus lors du match opposant le MC Oran & |
 USM Bel-Abbés, dans le cadre de la 20 journée de la Ligue professionnelle |
de football Mobilis, le ministre de la Jeunesse et des Sports a affirmé : « Le |

La travail des enfants

| Selon un responsable de IOrganisation internationale du travad, beaucoup |
3*mmampm.mmunuwmmwwm‘
1 droits. [J

| Diapréslui, cela peut changer. 2, en efet, gjouté. ~vad’Mﬂhnxqu-h¢‘

algirienne. 1 es important que nous uttons tous ensemble pour eliminer ce |
feaw s [..] .

| Sadressant

| potentiel et deleur dignieé. ]
| Ensuite

i)

desclubs deaient expliquer aux sporters qu L1 pertsdun se match |
P pourpri play :
b Agene ree Service 16 ferer 1006, 1894 |

Nous lisons pour nous détendre

Ma premigre journée au lycée

' llbllnﬁnq\nllw'mmmmlnmnnmml ]l‘-lomdn
 conditions indispensables au bon développement de Tenfant.o

Mlhvﬂaﬂmblﬁ.ﬁl

Sous 1

Afin de démontre Timportancedestrtes productives comme s moye

réger
rtxrvudlhnnhnlmﬂdnspnp\dxnm ;uuaumunu.mmmmml
" une campagne dont le slogan est -« La terre a de la valeur, fovestissez-y « i
e Amzﬂelhmmwllhﬁlwammdmﬂxdﬂmw‘

ip
‘de de tables rondes sur la problématiquede la désertification.

Vinvisible », Nations Uni

mmmﬂpﬁawmmmlu&dnliNDVmE
mettre fin 4 la violence envers les enfants. [...] Comme le font d'autres pays, des |

‘m ‘cosystémes forestiers, du couvert végétal naturel ainsi que des bonnes
| pratiques agricoles.

Le mot écocitoyennets est composé de [abréviation de « &co » pour écologie
et du mot chiopennend. Lico-ctoyen & conscence dsppares A un e

[ ceme année est I fengags P’

Par exemple : le droit de jouir d'un environnement

rapport &
sain e e devor de e pas e poller el conervant el qul a tavfours ek

{ plique pour fui des droits et des devoirs par |

Nous lisons pour nous détendre

| Entretienila chaine3 Déforestation
:m“:_wsl‘:'”“‘m““’j“r“:"“““"““f:;: Le texte suivant est une traduction d'Eric Legrand d'une partie du chapitre
La narratrice se rappelle d'une conversation qu'elle a eue durant sa jeunesse ol I ')l ot | analyse SRR R « Déforestation » de Derrick Jensen, publié en 2003.
avec son grand-pére. ahm"nmm‘,mmm,, ) otiyngs das o it Le jour méme oi nous écrivions les derniéres lignes de ce livre, des scientifiques
- Meriem, Meriem | Ton grand-pé Htattendd Saenkon Meclem Durant Fentreten, il 8 annoccé que les sones hurmides seront dotées de la Ilyadecela2s diversitd, des déclaraient qu'une autre sous-espéce e tigres s'était éteinte dans la nature. Eteinte.
H «U Quelle maniére de T'e , comme si nous ignorions toute cause, ne
souleva le rideau et resta surle pas de la porte. § destind & assurer Joor gestion et leur protection seza. créé en supposant qulles G kg pasetve e Terpetnas; -
N " " . H pouvions désigner aucune responsabilité,
tre, ma petite fille, entre. Assieds-toi prés de moi. Tu es déja au lycée « [l n'y a | solent désignées en aires protégées », 3 06 amassés uilles, olseaux de mer et N o i i
? % : Le tigre de Chine australe rejoint ses cousins de la Caspienne, de Bali et de Java,
de puissance et de gloire quen toi mon Dieu», dit-l en se passant la main sur le a s c £ i 2o = oo
o P " % terminée. Vous pouvez contribuer A en retirer un million supplémentaire
visage, mais hier encore, tu étais une petite fille et te voild & présent une jeune fille. . it o gt o Digri Bognfs des foréts sous différents prétextes. Les autres tigres les rejoindront sans aucun
Raconte-moi ta premiére journée au lycée. s doms 1a blodiversité ' 4 doute bientét. [...]
- Tues sir que tu ne tennuieras pas ? V. Curtabies dha dinien allinontaline it none sommes tibe: dinds commn} Les foréts du monde sont en mauvaise santé. Environ trois quarts des foréts
-Non, ' T de d dans 1 les fraises, les pommes, les myrtilles, les cerises, les amandes, le cacao et le café | mondiales originelles ont été détruites, la plupart au cours du dernier sitcle. La
ducolonisateur [..] : dis : plupart de ce qui reste se trouve dans trois nations : la Russie, le Canada et le Brésil.
- Ehbien, voila bwa, la veille d Iy o h En effet, si certaines que les H 95% des foréts originelles des Etats-Unis ont disparu.
e Tetals ! demploi d ' Av:ntIardvéedtmuecu.lmn.mn:klmdﬁhn&rzl’;&telendmumlmﬂ.
{me cessaent pas, Tabeile diaparaterait de Ia plandte tere. Tous ces facteurs | 1 d aussiloin dans le sud
si fiére et heureuse daller au lycée. Mmmmxhntdﬂvemmumfndﬁ‘ : im son | quele golfe du D les i PO R
jeme | { habitat, a santé et son développement. . H :""‘"“"““m e e s i wemetren e S les bisons des bois parcouraient la région. Dans le ciel, les déplacements des pigeons
suis levée lei et ai vérifié que les cah s doube-| \ ; i ,"MH,W.,__,_,,,_ ivvyagtun(ormkmdnvuléaddmnqu:lluobkurdsnlml les cieux pendant
fwﬂhnhdmeun»mnkntbmd-mmumbh les stylos A encre et 3 * & L des jours d'affilée. Les riviéres et les ines de poi quil
bille aussi. T quelp P [..) Te rappelles-tu, bwa, | & suffsit de plonger un panier dans leau pour les attraper.
lorsque du lycée et quiell rler 1 | Dans le monde entier, les foréts sont en état de siége. Une estimation indique
entre elles pour nous f ager ?Eh bien, cejour-1z + vﬁ"?-"Y‘ g _qucdeux acres et demie de foréts sont coupées chaque seconde, l'équivalent de
ais mol susiaulycde] ] |  Espéces animales en danger % deux terrains de football. Soit cent cinquante acres chaque minute, Ce qui fait 688
{ : ¥t N
Loviqoe e vi Plon 5 e i o e B i Le rapport Planéte vivante Canada récemment dévoilé par le Fonds mondial km? par jour, une surface plus étendue que la ville de New York. 315 655 km” sont

pour la nature lance un signal d'alarme. 1l révéle que différentes espices Pt
| animales ont subi un déclin moyen de 83 % depuis 1970. Ensemble (individus,
industries, ). nous devons pour
:ow'bﬂuh

. Implques v e survllonta quabidde o o ds anplcns auaciqus. e
{ h o

Mumm olseaux, papillons et abeilles.
Diaprés Worid Wide Fondation Canada du 18 septembre 2017
gt

e e * déboisés chaque année : une surface plus grande que la Pologne. [..
La gasalle de Cuvier Damkpnlélnlnd:zmthablulmllummmuhﬂumnﬂdénlm(‘

La gazelle de Cuvier est une espéce se situant dans IAfrique du Nord. [...] | ' g ¢

ce fut le spectacle
de deux clans distincts. D'un c8té, il y avait les Arabes et de lautre les roumiygres.
Jétais choquée car, au collége de Slane, tout le monde jouait ensemble.

H d'une culture qui placent I'argent avant la vie. Ils savaient que les arbres et les
| Cette espice serait menache au niveau mondial. L'Union internationale pour la § o P a
' R S A -ummmmn-hmmmxdamumumgmudsgnudumdmm

ol P sgerer |
= Derrick Jens |
%

Diapets Latifa Bermansour,
L chant dulys et du basilic, Rditions JC Lattés, 1990,

Djoliba

Coule donc Djoliba, vénérable Niger,

Passe ton chemin et poursuis 3 travers le monde noir ta généreuse mission,

Tant que tes flots limpides rouleront dans ce pays, les greniers ne seront jamais

vides,
W‘ T b N e e i & \ Et chaque soir, les chants fébriles s'éléveront au-dessus des villages pour égayer le
e ot . ; peuple malinké.
'

Tant que tu vivras et feras vivre nos vastes riziéres,

Tant que tu fertiliseras nos champs et feras fleurir nos plaines,

Nos Anciens couchés sous I'arbre & palabres te béniront toujours.

Coule et va plus loin que toi-méme i travers le monde entier étancher la soif des
inassouvis,

Rassasier les insatiables et dicter, sans mot dire comme d'habitude, 4 'Humanité,

Que le bienfait désintéressé est le seul qui vaille, le seul qui, absolument, signifie.

Dans les années 70, un grand nombre d’experts et de scientifiques ont tiré la ¢
sonnette d’alarme car les activités h se sont d
Bﬁ«tlmt. depuis la révolution industrielle, notre soaété a connu un
d écéd qmnapaspnsencamptel’impartzncede-

PP sans p
Tenvironnement dans notre vie quotidienne. A cela se sont ajoutés, les échanges |
grandissants avec le reste du monde (la diali: 1), le fossé imp entre
pays riches et pays pauvres (les inégalités) ainsi que les prévisions de croissance
| démographique (9 milliards d’habitants sur la planéte d'ici 2050).
| Diaprés Emilie Restout, « La bilité sociétale des , labellucie.com, 2 mai 2017

Fodéba Keita,
Anthologe africaine et malgache, Editions Seghers
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Annexe N°8 : Les vidéos pour la compréhension orale

Les vidéos proposées pour les

séances de compréhension orale

4AM P1-S1: Excursion a travers I'Algérie... (2éme partie) : https://youtu.be/6gZB3rm90Qic

Lalla Fatma N'soumer 4AM : https://youtu.be/KOrsPL 74sc8

L'Imzad : https://youtu.be/CANY pjZ5kE

projet 2- séquence 1- 4AM -CRA réfugiés africains- Madjid —Belekhal : https://youtu.be/JGr6UENSmhc

4AM Projet 02 Séquence 02 Compréhension et Production de I'Oral : https://youtu.be/co4mzOTDX94

Les zones humides / support 4am / projet 3 séquence 1 : https://youtu.be/Mkw1lxM1WGuk

4AM Projet3 Séquence2 Compréhension De L'Oral La Ville De Ksar Tafilelt : https://youtu.be/gz3nm-vQv2s
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Résumé

L’enseignement/apprentissage de la compétence (inter)culturelle en classe de FLE est prise en
considération dans la formation des enseignements et dans le manuel scolaire pour atteindre
I’objectif général d’ouverture sur le monde. Vu I’importance du coté culturel pour former un
Ccitoyen capable de comprendre et d’agir avec le monde qui I’entoure, la compétence
(inter)culturelle est programmée dans le programme de la 4°™ AM. Les interrogations qui
animent notre recherche tournent autour de la place qu’occuperait réellement I’interculturel
dans les textes officiels a travers le manuel scolaire de la 4™ AM. L’analyse de notre corpus
qui est constitué de différentes catégories de supports didactiques contenus dans le manuel
scolaire, nous a permis de situer ce manuel dans les stades de développement de la sensibilité
interculturelle.

Mots clés : (inter)culturel, manuel scolaire, catégories de supports, sensibilité interculturelle
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Abstract

The teaching / learning of (inter) cultural competence in the FFL class is taken into
consideration in the training of lessons and in the school textbook to achieve the general
objective of opening up to the world. Given the importance of the cultural side to train a
citizen capable of understanding and interacting with the world around him, (inter) cultural
competence is programmed in the program of the 4th AM. The questions that drive our
research revolve around the place that interculturality would really occupy in official texts
through the 4th AM school manual. The analysis of our corpus, which is made up of different
categories of didactic materials contained in the school manual, allowed us to situate this
manual in the stages of development of intercultural sensitivity.

Keywords: (inter) cultural, textbook, categories of media, intercultural sensitivity
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