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 مقدمة

 أ  

  : مقدمة 
یحصل التفاعل عادة في كل المواقف التعلیمیة ، فیمكن أن یتمثل في الإدارة ، أو في   

مجالس الأقسام ، حیث تتوفر فرص واسعة لتخاطب الأفراد وتفاعلهم مع بعضهم البعض  
حالة الحوار  يتبدو رسمیة وأفضل تنظیما وتكوینا عما هي علیه فومن ثم فإن المسألة قد 

  .بین شخصین في مكان آخر 
التفاعل التربوي الذي یحدث داخل المدرسة ، كما یعتبر  أنواعیمثل التفاعل الصفي إحدى   

المقدمة الأولى لنجاح العملیة التعلیمیة لاسیما إذا كان منظما ،فهو علاقة قائمة على التفاهم 
ین عناصر العملیة التعلیمیة ذلك من أجل بلوغ الأهداف التربویة منها تحقیق المردود ب

  .لاسیما التفوق الدراسي  
فكل من المعلم والمتعلم یتفاعل من أجل المعارف والخبرات للوصول إلى الأهداف   

وار كما المنشودة ، ویكون التفاعل بینهما معقدا إذا لم یكن مبني على التوزیع المنظم للأد
یتأثر تفاعل المتعلمین بأسلوب المعلم ، حث یكون المعلم دافعا لتحصیل التلمیذ وتفوقه من 
خلال عملیة التفاعل الصفي كما قد یكون أسلوبه للتفوق إذا كان غیر دیمقراطي ومتسلط  

ات التلامیذ ، لذلك جاءت دراستنا لتكشف عن تلك العلاقة بین ر فیقضي على مواهب وقد
  .لعملیة التعلیمیة وتحقیق التفوق الدراسي حیث تم تقسیم الدراسة لأربعة فصول عناصر ا

الإشكالیة ، الفرضیات ، الأهداف  الأسباب : الفصل الأول تناولنا فیه الإجراءات المنهجیة 
  .، الأهمیة ، تحدید المصطلحات والدراسات السابقة 

تمهید ، مفهوم التفاعل الصفي ، فیه  وتناولناكان حول التفاعل الصفي أما الفصل الثاني   
أنماطه ، أنواعه ، أهمیته ، أسالیب تحسین التفاعل الصفي ، المعلم ،خصائص المعلم 

 –الفعال ، أدوار المعلم الفعال ، السلوك القیادي للمعلم الفعال ، التلمیذ ، تفاعل التلمیذ 
  .الصفي المعلم ، معوقات التفاعل الصفي ، النظریة المفسرة للتفاعل 

فكان حول التفوق الدراسي ، وتطرقنا بعد التمهید إلى تعریف التفوق  الفصل الثالث أما  
الدراسي ، خصائص المتفوقین ، مستویات التفوق الدراسي ، أنماط التفوق الدراسي ، العوامل 



 مقدمة

 ب  

المؤثرة في التفوق الدراسي ، مشكلات التفوق الدراسي ، أسالیب رعایة المتفوقین ، كما 
  .ناولنا النظریات المفسرة للتفوق الدراسي ، خلاصة ت
تمهید ، دراسة استطلاعیة ، مجالات : أما الفصل الرابع فهو الجانب التطبیقي كان كالتالي  

 النتائج ریالدراسة ، منهج الدراسة ، العینة ، أداة الدراسة ، عرض وتحلیل النتائج ، تفس
  .، خاتمة  الاقتراحات التوصیات والاستنتاج العام ،

 



 
  
  

  الإطار العام للدراسة
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  : الإشكالیة  .1
رغم تعدد المتغیرات التي تؤثر في فاعلیة النظم التربویة و تحقیق أهدافها ، إلا أن      

ى احتلال الإدارة الصفیة دورا بالغ الأهمیة في تطویر عملیة التعلم علماء التربیة یجمعون عل
  .والتعلیم

المحاور المهمة التي تجعل المعلم وسیطا فعالا في رفع  ىحدإفالإدارة الصفیة إذن هي     
كفایة تعلم التلامیذ ، و تهیئة الوسط المناخي الذي یستخدم فیه التلامیذ كل طاقاتهم للتعلم 

و یحدث هذا من خلال تفاعل المعلم مع تلامیذه أو التلامیذ فیما  ،قدم العلميوالنمو و الت
بحیث یأخذ كل ، بینهم وسواء كان هذا التفاعل لفظي أو غیر لفظي لخلق جو تربوي فعال

عنصر من عناصر العملیة التعلمیة ذاته في الاعتبار كما یأخذ حسابا أیضا للآخرین على 
  .لرمزیةحد تعبیر أنصار التفاعلیة ا

و تبرز أهمیة التفاعل الصفي في العملیة التعلمیة في أنه یسعى إلى توفیر و تهیئة      
الأجواء اللازمة لحدوث عملیة التعلم بصورة فعالة من خلال معرفة المعلم لإدارة صفه 

ة الصفیة ألا و هو تنمیة قدرات التلمیذ في كافة غرفلتحقیق الهدف الذي شكلت لأجله ال
المعرفیة ، العقلیة و لاسیما تفوقه الدراسي خاصة في ظل التطور العلمي و الخلقیة   جوانبه 

نواكب ذلك  لكيو التكنولوجي الذي یشهده العالم مما یتطلب منا المزید من الجهد و العمل 
المتوفرة لنا من هنا أصبح الاهتمام بالمتفوقین  التقدم المستمر و نستفید من الطاقات البشریة

  .ضاریة یفرضها التحدي العلمي و التكنولوجي و لیس ممارسة تربویة زائدةحتمیة ح
ذا كنا بحاجة إلى تقدم المجتمع فلابد من التطلع إلى عقول المتفوقین ورعایتهم و لما كان  ٕ وا

و تنمیة قدرات التلمیذ داخل الصف فإنه یهتم بالطرق المعلم یقوم بدور رئیسي في توجیه 
  .إلخ...صور تفكیر و الخیال و التلى تنمیة الالتي یعمل ع

و یتزامن مع الدور الذي یلعبه المعلم في تنمیة قدرات التلمیذ ضرورة توفیر مرافق تعلمیة     
میة التعلمیة لهذا جاءت یتحث على المبادأة و التفكیر و مشاركة التلمیذ في سیر العملیة التعل
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میذ دراسیا و ذلك بالإجابة على ق التلاو فدراستنا لتكشف عن علاقة التفاعل الصفي بت
  : الأسئلة التالیة 

ق الدراسي لدى تلامیذ المرحلة فو هل هناك علاقة بین التفاعل الصفي و الت •
  الابتدائیة؟

اللفظي بین المعلم و المتعلم و التفوق الدراسي غیر هل هناك علاقة بین التفاعل  -
 .لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ؟

 الدراسي ؟ التفوقو  المعلم والمتعلم  لتفاعل اللفظي بینهل هناك علاقة بین ا -
و التفوق الدراسي لدى  المتعلمینهل هناك علاقة بین التفاعل غیر اللفظي بین  -

 التلامیذ؟
  لفظي بین المتعلمین و التفوق الدراسي لدى التلامیذ؟الهل هناك علاقة بین التفاعل  -
  : الفرضیات  .2

  : الفرضیة العامة *
  .بین التفاعل الصفي و التفوق الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةتوجد علاقة 

  : الفرضیات الفرعیة *
اللفظي بین المعلم و المتعلم و التفوق الدراسي لدى غیر توجد علاقة بین التفاعل  -

 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة
لدى تلامیذ  الدراسي التفوقو بین المعلم و المتعلم توجد علاقة بین التفاعل اللفظي  -

 .المرحلة الابتدائیة 
و التفوق الدراسي لدى التلامیذ  المتعلمینتوجد علاقة بین التفاعل غیر اللفظي بین  -

 .المرحلة الابتدائیة
التفوق الدراسي لدى تلامیذ المرحلة توجد علاقة بین التفاعل اللفظي بین المتعلمین و  -

  .الابتدائیة 
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  : أهداف الدراسة  .3
  : ه الدراسة إلى تحقیق الأهداف التالیة نسعى من خلال هذ

الكشف عن العلاقة الإرتباطیة بین التفاعل الصفي و التفوق الدراسي لدى تلامیذ  -
 .المرحلة الابتدائیة

 .الكشف عن أنماط التفاعل الصفي و علاقتها بالتفوق الدراسي لدى التلامیذ -
 .عملیة التعلمیةالكشف عن فئة المتفوقین و خصائصهم و مشاركتهم في نجاح ال -
  : أسباب الدراسة  .4

  : من الأسباب التي أدت إلى هذه الدراسة ما یلي 
 .عزوف بعض التلامیذ عن النشاط داخل الفصل الدراسي -1
قلة الاهتمام بفئة المتفوقین دراسیا و قلة الدراسات و البحوث في هذا المجال لاسیما  -2

 .عن المعوقات التي تواجهم داخل الفصل الدراسي
 :الدراسة  أهمیة .5
لأهمیة حیث اإن دراسة موضوع التفاعل الصفي و التفوق الدراسي هي دراسة بالغة      

جتماعي بحیث تكشف لنا عن عدة إتعطي فكرة عما یجري داخل الفصل الدراسي من تفاعل 
خلالها سنتعرف على خصائص كل من المعلم و  فمن جوانب خاصة بالعملیة التعلمیة ،

دور كل منهما في نجاح العملیة التعلمیة ، فتبرز أهمیة موضوع التفاعل  المتعلم المتفوق و
الصفي في أنه یمثل نقطة التقاء عناصر العملیة التعلمیة لتحقیق الأهداف التربویة لاسیما 

ة المتفوقین التي تمثل ثروة التفوق الدراسي ، كما تكمن أهمیة الموضوع في التركیز على فئ
  .مع ككلللمجت

  
 
  



ل           لإطار العام للدراسةا                                                 الفصل الأو

 
8 

  : تحدید مصطلحات الدراسة  .6
  : التفاعل الصفي   -1

كل عملیة یقوم بها المعلم و المتعلمین داخل القسم بهدف التواصل و نقل الأفكار  هو
وتبادلها بینهم سواء كان لفظي بالكلمات أو غیر لفظي عن طریق إیماءات لخلق جو تربوي 

  .فعال من أجل تحقیق الأهداف التربویة المرجوة
  :  لدراسيالتفوق ا   -2

  .هو كل من وصل في أدائه إلى مستوى أعلى من مستوى العادیین في المجال الدراسي
  : الدراسات السابقة  .7

  : الدراسات العالمیة -1
علاقة مناخ الفصل و المهارات للمدرسین المدربین و غیر المدربین "دراسة بعنوان  -

  1989، " للطلبة المتفوقین
المدربین وغیر المدربین لبرامج المتفوقین حسب معاییر مهارة لقد تم مقارنة المدرسین       

التدریس ومناخ الفصل وتم قیاس مهارات المتدربین عن طریق ملاحظین باستخدام استمارة 
ملاحظة ومشاهدة المدرسین وتوصلت الدراسة إلى أن المدرسین المدربین تحصلوا على نسب 

المدرسین المدربین یخلقون أجواء إیجابیة داخل عالیة أكثر من المدرسین غیر المدربین و أن 
الفصول حسب كلام الطلاب أكثر من المدرسین غیر المدربین ، كما توجد فروق هامة بین 

  .المدرسین من حیث التركیز
الفصول في سلوكیات  تطبیق استراتیجیات إدارة"، بعنوان  دراسة كیث سیلفر -

  1987، " استثنائیة تعلیمیة المتفوقین عقلیا والذین یحضرون حصص
تهدف هذه الدراسة لقیاس تأثیر معاییر إدارة الفصل الدراسي على الطلاب المتفوقین      

في المدارس الابتدائیة و المتوسطة الذین یحضرون حصص تعلیمیة مركزیة للإثراء و تم 
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وقین استخدام الملاحظات المتكررة داخل الصف و كانت نتائج هذه الدراسة أن الطلاب المتف
  .معظم الوقت في تناسب متصل بأنشطة معینة قضوا قد
  : الدراسات العربیة -2

  1990 "المتفوقین رعایتهم ، برامجهم ، إعداد مدرسیهم "دراسة بدر العمر بعنوان  -
تهدف الدراسة إلى تعریف التفوق و خصائص و كیفیة التعرف على بناء برنامج خاص      

اده و كان من أهم النتائج التي توصلت إلیها تلك الدراسة أن بالمتفوقین و بناء برنامج لإعد
اط الطلبة المتفوقین یختلفون عن الطلبة  العادیین بخصائص كثیرة كالأنماط المعرفیة و أنم

التعلم و أن البرامج الخاصة تسمح بتقدیم خبرات تتلاءم مع احتیاجاتهم فتسهم في تنمیة 
تفوقین و أن المعلم أداة فعالة لنمو التلامیذ من خلال و أنها تهيء مناخا خاصا للم قدراتهم

  .خلق مناخ تربوي یمكن المتفوقین من استخدام جوانب القوة لدیهم
للتفاعل اللفظي في تدریس  إستراتیجیةاستخدام "دراسة حسن أحمد خلیل بعنوان  -

  ، القاهرة  1983، "مادة الفیزیاء 
تیجیة التفاعل الصفي في تدریس مادة الفیزیاء و الدراسة إلى معرفة أثر استخدام استرا هدفت

معرفة معامل التفاعل اللفظي و معامل الدافعیة و درجة المدارس و نسبة النشاط المرتبط 
بالدرس لمجموعتین من الطلاب تحت تأثیر استراتیجیتین مختلفتین للتفاعل اللفظي في 

في الصف الأول الثانوي في  طالبا 103تدریس مادة الفیزیاء و تكونت عینة الدراسة من 
  .مدرسة السلمدار بالقاهرة واثنین من المدرسین

أظهرت النتائج ارتفاع متوسط معامل التفاعل اللفظي و معامل الدافعیة الذاتیة و درجة 
 TSLSعن المتوسطات للمجموعة التي تحت تأثیر  SSLSالدرس للمجموعة تحت تأثیر 

  .المرتبط بالدرسكانت النتیجة عكسیة بالنسبة للنشاط 
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  : الدراسات الجزائریة -3
علاقة المناخ الأسري بالتفوق الدراسي لدى المراهق " دراسة علیوات ملحة بعنوان  -

 2009مذكرة ماجستیر ،  " المتمدرس
تناولت هذه الدراسة موضوع المناخ الأسري و التفوق الدراسي بثانویات ولایتي البویرة و     

الفرضیة العامة و هي أنه توجد علاقة بین المناخ الأسري و التفوق تیزي وزو ، انطلقت من 
مراهق واعتمدت على  300الدراسي للأبناء ، استخدمت المنهج الوصفي و كان عدد العینة 

یة بین طابات توصلت إلى أنه توجد علاقة ارتمقیاس المناخ الأسري كأداة لجمع المعلوم
  .راسي للأبناءالمتغیرین المناخ الأسري و التفوق الد

  : تعقیب 
بعد عرض الدراسات السابقة تلاحظ أن أغلبها یتفق مع دراستنا الحالیة سواء فیما یتعلق      

أو فیما یتعلق بالتفوق  لبموضوع التفاعل الصفي كما جاء في دراسة حسن أحمد خلی
معا في  الدراسي كما جاء في دراسة علیوات ملحة ، كما جمعت الدراسات الأخرى المتغیرین

حین اختلفت الدراسات السابقة عن دراستنا الحالیة في أداة جمع المعلومات لكنها أفادت 
الدراسة الحالیة بالنتائج التي توصلت إلیها ، حیث تعتبر دراستنا تكملة لهذه الدراسات بهدف 

  .الكشف عن علاقة التفاعل الصفي بالتفوق الدراسي



  
 التفاعل الصفي

  تمهید             
 التفاعل الصفي  .1
 أنماط التفاعل الصفي .2
 أهمیة التفاعل الصفي .3
 أنواع التفاعل الصفي .4
 وظائف التفاعل الصفي .5
 أسالیب تحسین التفاعل الصفي .6
 مقاییس التفاعل الصفي .7
م  .8 الالمعلّ ّ  الفع
ال  .9 ّ م الفع  خصائص المعلّ

ال .10 ّ م الفع  الأدوار للمعلّ
 السلوك القیادي للمعلم .11
قات التفاعل الصفّي .12 ّ  معو
 التلمیذ  .13
 تفاعل التلمیذ مع المعلم .14
 التأصیل النظري للتفاعل الصفي .15

 خلاصة         
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  :تمهید
فّیة إحدى أركان العملیة التعلیمیة، فهي تلعبُ دوراً هاماً في التحصیل        تعدّ الإدارة الصّ

الأكادیمي لدى المتعلمین، وفي نجاح عملیات التعلم والتعلیم نظراً لما توفره من المتطلبات 
فسیة والاجتماعیة والتي تعدُّ من العوامل الهامة لنجاح هذه العملیة، فالإدارة  الصفیة تعدُّ النّ

ها تتطلب توفر سمات شخصیة لدى المعلم تتجسد في  اً وعلماً بالوقت نفسه، فهي فناً لأنّ فنّ
ها علماً نظراً لما تتطلبه من  أسلوب تعامله مع المتعلمین داخل الصفّ وخارجه، في حین أنّ

جراءات مبادئ الإدارة الناجحة ٕ   .التدریب على مهارات  وا
الصفي غلى مهارة المعلم في توظیف أنماط التفاعل المختلفة في  تتوقف فاعلیة التعلم    

استشارة دافعیة الطلبة، وزیادة إشتراكهم في النشاطات التعلیمیة، وتعزیز تعلمهم ومساعدتهم 
  .على الاحتفاظ به ونقله، وتوظیفه، وكذلك في حین مرافقهم 

تلّ هذا الموضوع مركزاً مهماً في ونظراً لأهمیة التفاعل الصفي في عملیة التعلیم، فقد اح    
مجالات الدّراسة، والبحث التربوي وقد أكّدت نتائج الكثیر من الدّراسات على ضرورة إتقان 
المعلم مهارات التواصل والتفاعل الصفّي، والمعلم الذي لا یتقن هذه المهارات یصعب علیه 

  .النجاح في مهامه التعلیمیة
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 :Classroom interaction :التفاعل الصفّي .1
في  جمیع الأفعال السلوكیة التي تجري داخل الصف اللفظیة        ( یمثل التفاعل الصّ

بهدف تهیئة المتعلم ذهنیا ونفسیا لتحقیق تعلم ) الإیماءات ( أو غیر اللفظیة ) الكلام 
ظمة أفضل، فهو عبارة عن الآراء والأنشطة والحوارات التي تدور في الصف بصورة من

وهادفة لزیادة دافعیة المتعلم وتطویر رغبتهم في  للتعلم، و یتضمن كذلك عملیة ایصال 
  1.الأفكار والمشاعر والانفعالات لهؤلاء المتعلمین

ه        حالة داخلیة تعتري الفرد، وتدفعه إلى التیقظ والانتباه للموقف : " ویمكن تعریفه بأنّ
م، ویمكن للطالب أن یصل إلى هذه الحال، التعلیمي، والقیام بنشاط مستمر حتّى  یتحقق التعلّ

  ".إذا ما كانت المادة الدراسیة ملبیة لاحتیاجاته واهتماماته 
ُ في التغلب       ي یساعده قبلْ علیه برغبة صادقة، وتوفر له الحافز الذّ ُ فیندفع إلى التعلیم وی

 ّ عه على الإسهام على ما قد یعترض طریقه من صعوبات، كما توفر له الظّروف الت ي تشجّ
ّ تعزیز هذا النشاط   2.في الأنشطة المختلفة، ومن ثم

فه     ّ ه العملیة التي یتم من خلالها اتقان : " في كتابه علم النفس التربوي) روهر(كما عر بأنّ
مهارة التعلیم من قبل المعلم والوصول بالطلبة إلى مستوى التعلم والاستیعاب من خلال 

حوار والاستنتاج التي تؤدّي إلى الضبط الصفي والاحترام المتبادل بین عملیة الانقائي وال
  3".الطرفین والانتباه بشكل دقیق

فه القرو ناصر           ّ ه) م1995( وعر إیصال الأفكار أو المشاعر أو الانفعالات : " بأنّ
ّ عملیة  ح من خلال التعاریف أعلاه بأن من شخص لآخر ومن مجموعة لأخرى، ویتضّ

في هي عملیة إنسانیة متفاعلة بین الطلاّب ومعلمهم أو بین الطلاب أنفسهم التف اعل الصّ

                                                
  .32، ص 2007الأردن، ،1طسیكولوجیة التدریس الصفي، دار المسیرة للنشر و التوزیع، : عماد عبد الرحیم الزغلول، شاكر عقلة المحامید    1

 .29م، ص 1999الإدارة الصفیة والمدرسة المنفردة، ، دار مجدلاوي، عمان، الأردن، : محمد عبد الرحیم عدس   2
 .173، ص 2000عمان، الأردن، ،1طنماذج تربویة تعلیمیة معاصرة، دار وائل للنشر، : نبیل عبد الهادي   3
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بهدف تبادل الآراء ومنا تشنها لإیجاد من التكیف الصفي، وحالة الانسجام التي تسمح 
م بفاعلیة    .1"بممارسة عملیة التعلّ

ّ التفاعل الصفي عملیة تواصل دائم وتفاعل دائم ومتبادل بین ال"      م وطلبته وبین إن معلّ
الطلبة أنفسهم، ویتوقف على مهارة المعلم في التدریس وتعزیز تعلمهم ومساعدتهم حیث یقوم  

  .2"بنشاطات تعلیمیة مخططة 
 :أنماط التفاعل الصفي .2

ّ الاتصال بین المعلم والطلاّب في الموقف التعلیمي یشكل الأساس في العملیة التعلیمیة،  إن
ّ عملیة الاتصال تكون   .3:بینهما إحدى الطریقتین هما إن

 .الاتصال اللفظي ویكون عن طریق الكلام أو الحدیث  . أ
الاتصال غیر اللفظي،  ویكون عن طریق الإشارات وحركات الأیدي ومشمات اللوحة   . ب

م  وغیرهما، أما في مجال التفاعل الصفي، فهو یقوم عمل الاتصال اللفظي بین المعلّ
الب  .والطّ

یمكن ) الصفي( العلماء من وضع مجموعة من الأنماط للتفاعل اللفظي  تمكنو      
  :تلخیصها على النحو التالي

  
  
  
  
  
 

                                                
  .150، ص 2004عمان الأردن، ،1طالتفاعل الصفي، دار الشروق للنشر والتوزیعـ : أحمد الطویسي وآخرون   1
  .271، ص 2002مهارات التدریس الصفي، دار المسیرة، عمان، الأردن، : محمد محمود الحلیة   2
  .134  133والتوزیع، ص  التعلم والتعلیم الصفي، الأهلیة للنشر: راشد محمد الشنطي، محمد عبد االله عودة   3
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المعلم   أحد أنماط التفاعل أو الاتصال بین النمطیوضح هذا : النمط الأول •
 ُ وتلامیذه، ویلاحظ أن الاتصال وحید الاتجاه، بمعنى أن المعلم یرسل ما یودّ قوله
أو نقله إلى عقول تلامیذه، وهو أقلّ الأنماط من حیث الفعالیة، وهو یشیر إلى 
الأسلوب التقلیدي في التدریس، یعتبر المعلم هو المصدر الوحید للمعرفة، دون أن 

ّ دور في   1. مثل هذا النوع من المواقف یكون للمتعلم أي
  
  
  
  
  
  
  

  النمط الأحادي للتفاعل الصفيـ ) 01(الشكل رقم 
وهذا النمط یكون أكثر الأنماط تطوراً وفعالیة من الموقف الأول، إذ : النمط الثاني •

 ّ  .المعلم یسمع بأن نرد استجابات من التلامیذیتصنع منه أن
مط في بهدف التأكّد من أن ما قاله المعلم لد الصدى المرغوب فیه لدى تلامیذه؛ وهذا الن   

ه ناختلافه مع النمط الأول یع ي أن المعلم یسمح بأن یكون الاتصال ثنائي الاتجاه ، لكنّ
ّ یرتد من ذلك التلمیذ إلى المعلم ثانیة یعتمد علیه أساساً ویبدأ منه متجهاً إلى تلمیذ مع یّن ثم

ّ هذا النمط لا یسمح بالاتصال وتكون استجابات التلامیذ مجرد وسائل  وبطبیعة الحال فإن
  2.لتدعیم سلوك المعلم في الأداء التدریسي التقلیدي

  
                                                

  .62، 61، ص 2005مقاربة التدریس بالكفاءات ماهي؟ لماذا؟ كیف؟، ثالة، الجزائر، : عبد العزیز عمیمر   1
 .64 – 63المرجع نفسه، ص   2

 

 

 

 

 

  

  

ّم  المعل

 تلمیذ

 تلمیذ تلمیذ

 تلمیذ
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 النمط  الثنائي للتفاعل الصفي) : 02(الشكل رقم 
م یسمح فیه بأن  :النمط الثالث • وهو أكثر تطوراً من النمط الثاني، إذ أن المعلّ

م من  یجري اتصال بین تلامیذ الفصل، ومعنى هذا إتاحة الفرصة لهم للتعلّ
ّ لكل تلمیذ مفاهیمه واتجاهاته ومعلوماته ومهاراته التّي تعكس  بعضهم، إذ أن

  .خبرات كلّ منهم في مواقف
یتیح للجمیع فرص التعبیر عن النفس وبالتدریب على وهذا النمط من أنماط الاتصال    

ها مهارات یحتاج إلیها الأبناء في  كیفیة عرض وجهات النظر باختصار وسهولة، وهي كلّ
  1.مجرى حیاتها الیومیة

  
  
  
  
  
  
  

                                                
  .65المرجع نفسه، ص    1
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  النمط الثلاثي للتفاعل الصفي ):3(شكل ال
 :النمط الرابع •

ّ المعلم یسمح بفتح قنوات عدیدة للاتصال وهو بذلك یختلف عن     یتبیّن من هذا الشكل أن
موقف المعلم في النمط الثالث حیث كان یجري الاتصال بینه وبین عدد محدود من التلامیذ، 
ولكن في هذا النمط یبدو أن هناك فرصاً عدیدة للاتصال سواء بینه وبین التلامیذ، أو بینهم 

  1.ضهم الآخر، في هذه الحالة یمكن القول أن النمط یعدّ أكثر الأنماط تطوراً وبین بع
      

  
  
  
  
  
  

  النمط المتعدد الاتجاهات ):4(شكل ال
  

                                                
  .66المرجع نفسه، ص    1

 

 

 

 

  - النمط الثلاثي  -

 

ّم  معل

 تلمیذ تلمیذ
 تلمیذ تلمیذ

 

 

 

 

-  
-  
-  

 معلم

 تلمیذ تلمیذ

 تلمیذ تلمیذ
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 :أهمیة التفاعل الصفي .3
  :الصفيأهمیة التفاعل 3
  1:تبرز أهمیة التفاعل الصفي في النّواحي التالیة  

الة • ّ م بطریقة فع  .إتاحة الفرصة للطلبة للتعلّ
ف على حاجات الطلبة وتحدیدها والعمل على تلبیتها والاهتمام بمیولهم   • ّ التعر

 .وقدراتهم
في في تعزیز انتباه الطلاّب نحو المواقف التعلیمیة المختلفة •  یساعد التفاعل الصّ

ز من قدراتهم ویزید من حیویتهم ونشاطهم وتعاونهم فیما بینهم ّ  .ویعز
ز تعاون الطلبة والمعلم في فهم الدرس وتزیل الصعوبات فیه، ویتیح الفرصة   • ّ یعز

 .لمشاركة الطلبة في الأنشطة
یهتم التفاعل الصفي بالعادات والتقالید التّي فیها مصلحة الفرد والمجتمع تكمن أهمیة       

هم من اكتساب المعارف المناسبة والبحث  التفاعل في خلق روح المسؤولیة لدى الطلبة وتمكنّ
  .عنها، وتنظیمها واستخدامها لحل المشاكل المختلفة

فظي  بع        في كونه من الأسالیب الحدیثة التي تؤثر وتظهر أهمیة التفاعل اللّ د الصّ
م   .على المردود التعلیمي لعملیة التعلّ

 : وسنحاول فیما یلي    
  2:طرح بعض المؤشرات التي تدل على أهمیة هذا الأسلوب   
م على تطویر طریقة تدریسه بحیث تجعله أقلّ خضوعاً للصدفة والتقلید .1  .مساعدة المعلّ
 .الابتكار والإبداع وتجریب المستحدثات التربویة تنمیة قدرة المعلم على .2

                                                
اوي   1   .79، ص 2005عمان، الأردن، ،1طإدارة التعلم الصفي، دار الصفاء، : مصطفى خلیل الكسنواني، محمد حسن الشنّ
  : انظر كلا من    2
  .81ص  ، بدون ذكر السنة،إدارة الصف المدرسي، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر: محمود عبد الرزاق شفشف، هدى محمود الناشئ - 
 .98، ص 2007عمان، الأردن، ،1طلتفاعل الصفي، الطریق للنشر والتوزیع، ا: فوزي سمارة - 
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 .تشجیع المعلم على الرابط بین الدراسات النظریة والتطبیق العملي في حجرة الدراسة  .3
 .تدعیم التفاعل الایجابي بین المعلم والتلامیذ وتعزیز العلاقات الإنسانیة بینهم .4
 .لمستحدثات والتقنیاتإكساب الدرس الحیویة والنشاط والفعالیة نتیجة استخدام ا .5
ّ درس من الدروس ومعرفة مدى فعالیة المعلم  .6 تشخیص مواطن الضعف والقوة في أي

ّ مردود ذلك على التحصیل  في التدریس وتشخیص مدى استجابة الطلبة ومن ثم
 .الدّراسي

م والتلمیذ یتفاعلان معاً ویتناقلان الخبرات  نا نستخلص أن كل من المعلّ ومن هنا فإنّ
  .ف للوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودةوالمعار 

 :أنواع التفاعل الصفي     .4
  1:ینظر إلى التفاعل الصفي على أنه ثلاث أنواع هي

 :التفاعل اللفظي .1
ل في المشاركات القولیة، فكلما زادت مشاركات الطلبة القولیة في الموقف الصفي       مثّ ُ وی

، واستدّل به المعلم على نجاحه في من حیث العدد حلّ ذلك على زیادة في درجة التفاعل
ّ ضعف المشاركات  الموقف الصفي، من حیث القبول المعرفي والإنساني، وخلال ذلك فإن
القولیة یدل على عدم فهم للمعرفة والخبرة المقدمة إلیهم، إلى ضعف العلاقة الاجتماعیة 

 .موالإنسانیة بینهم، وكلاهما له أهمیته في تحقیق التعلم وتفعیل التعلی
 :التفاعل الذهني  .2

ما زادت أفكار  مها الطلبة في الموقف الصفي، فكلّ ویتمثل في تنوع الأفكار والحلول التّي یقدّ
ّ المعلم یسیر بالاتجاه الصحیح  احتمالات الوصول  الطلبة وتنوعت حلولهم دلّ ذلك على أن

  .إلى الحلّ الأقرب والأكثر صواباً 
  

                                                
  .100المرجع نفسه، ص     1
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 :التفاعل الجسدي .3
 .الإشارات والرموز وحركة الیدین وتعابیر الوجه وحركة العینین وحركة الرأسونعني تفهم 

 :وظائف التفاعل الصفي .5
 1:یؤدّي التفاعل الصفي إذا ما لأحسن تنظیمه الوظائف التالیة

الشكل، . ( استثارة اهتمام المتعلمین بالموقف التعلیمي من جمیع جوانبه :أولاً  •
 ).المضمون

الة في النشاط المدرسي بصفة عامة وتوجیه خطأ  :ثانیاً   • ّ تحقیق المشاركة الفع
شاعة جو تواصلي سلیم من الناحیتین المادیة  ٕ المتعلمین نحو الأهداف المرصودة وا

 . والنفسیة
تعزیز التعلم وأنماط السلوك المرغوب فیها، ومساعدة الطلبة على الاحتفاظ  :ثالثاً  •

یة وتحسین اتجاهات  ومواقفهم به  ونقله، وتوظیفه في ّ مواقف أخرى بثقة وحر
الطلبة ومواقفهم نحو المعلمین والتعلم والمدرسة، وتنمیة علاقات إنسانیة واجتماعیة 

 .ایجابیة بین جمیع  عناصر العملیة التربویة
شباعها وحفظ  :رابعاً  • ٕ م وا تقویم التعلم وتوجیه خطاه نحو تلبیة احتیاجات المتعلّ

 .ي، وتعدیل السلوك الصفي في الاتجاه المطلوبالنظام والانضباط الصفّ 
 :أسالیب تحسین التفاعل الصفي .6

راسي: أولاً   -   :إجراءات الفصل الدّ
یتم الفهم عند الطلاب عند ما تكون الإجراءات سهلة ، ویتم التعبیر عنها بجلاء و     

  2:وضوح، وفیما یلي بعض الاقتراحات في هذا المجال
 .باعها عند الدخول إلى الفصل كل یومتوضیح الإجراءات الواجب إت •

                                                
 .272مرجع سابق، ص : محمد محمود الحلیة    1
 .273  272الإسكندریة، ص ،1ط، دار الوفاء، )قراءات من الانترنت( إدارة الفصل الفعال : أحمد إبراهیم   2
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، حتى لا یربك عملیة  • مساعدة الطالب على فهم ما یجب عمله إذا جاء متأخراً
 .التدریس

أخذ الحضور والغیاب أو الإعلان عن شيء معیّن : إنجاز الأعمال الروتینیة مثل  •
 .بسرعة وذلك حتى لا یضیّع أي وقت من الوقت المخصص للدّراسة

 .ت الخاصة بسلوك الطلاّب لدى انتقالهم من حجرة إلى أخرىتحدید التوقعا •
 .توضیح الإجراءات المتعلقة بالواجبات المنزلیة، وتسلیم الدفاتر بعد إكمال الواجب •
وضع نظام للطلاب المعاونین في الفصل، وذلك للمساعدة على الأعمال  •

 .الروتینیة
الایجابیة وتقبل الإرشادات إیجاد التفاعل الفصلي بما یؤدّي إلى المشاركة  •

 .والتوجیهات بنفس راضیة
ي یشارك التلامیذ  •  .یعد المعلم قائداً تربویاً على زیادة المنهج الدراسي الذّ
 .استخدام الإمكانیات المتاحة كافة لدى المعلم سواء أكانت بشریة أم مادیة •
 .ممارسة الأسالیب الإداریة المناسبة لمواقف التعلیم والتعلم •
ة الطلاّب في صنع القرارات المتصلة بمواقف التعلیم والتعلم وبذلك یقبل مشارك •

 .التلامیذ على تنفیذ هذه القرارات
ال داخل الفصل وخارجه • ّ  .إیجاد نظام للاتصال الفع
 .تعمیق روح الانتماء للجماعة والولاء لها •
 :وضع الأنظمة والجزاءات: ثانیا -

ّ الأنظمة تضع توقعات سلوكیة أساسیة تبنى علیها التوقعات التعلیمیة، وتختلف كمیة     إن
وضع الأنظمة تبعاً لاختلاف المعلمین واختلاف الطلاب، وكذلك اختلاف الاحتیاجات 

نة للفصول الدراسیة  1 .المعیّ

                                                
  .274المرجع نفسه، ص    1
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 :مقاییس التفاعل الصفي .7
 :أبعاد فلاندرز لتحلیل التفاعل •
فلاندرز ببناء هذا النظام ، ویرجع اهتمامه بالسلوك اللفظي في حجرة لقد قام نبد       

م في حجرة الدراسة في  الدراسة إلى نهایة الأربعینات ، حیث بدأ بدراسة التعبیر اللفظي والتعلّ
ّ التعبیر اللفظي یساعد على التعلم1948بحثه    1 .م لإثبات أن
  2:لفظي ضمن ثلاث محاور رئیسیةویشمل هذا النظام على عشرة أبعاد للسلوك ال     

  :حدیث المعلم ویشمل التأثیرات غیر مباشرة ویشمل :  أولاً  
 :القسم الأول •

 .تقبل المشاعر .1
 .المدح والتشجیع .2
 .تقبل واستخدام أفكار التلمیذ .3
 .توجیه الأسئلة .4

 :التأثیر المباشر ویشمل: القسم الثاني •
 ).الشرح أو التلقین( المحاضرة   .1
 ).التعلیمات ( إعطاء التوجیهات  .2
 .نقد السلطة أو تبریرها .3

  :ینقسم إلى قسمین :حدیث التلمیذ:  ثانیاً 
 : القسم الأول •

 .استجابة –حدیث التلمیذ  .1
 :ویشمل على البعد الثاني: القسم الثاني •

                                                
  .30المعلم ابتكار التلامیذ، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر ، الإسكندریة، ص : جمال الدین محمد الشامي   1
  .33المرجع نفسه، ص     2
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 .المبادءة –حدیث التلمیذ  .2
  :سلوك جماعي: ثالثاً 

  :ویشمل على بعد واحد وهو     
التوقف القصیر، فترات قصیرة من  الصمت أو  ):الفوضى ( الصمت أو الارتباك .1

 .الارتباك
ال .8 ّ م الفع  : المعلّ

ي یدرس جمیع المواد التعلیمیة لصنف ما، أو لإحدى الشعب الدراسیة، "        هو المعلم الذّ
ه مختص بتدریس جمیع الموضوعات الدراسیة لهذا ) معلم إختصاص ( وقد یطلق علیه  لأنّ

الصف ویقوم بجمیع المهمات المرتبة على ذلك، من تخطیط للبرامج والإشراف على الأنشطة 
  1".ریسوالقیام  بالتد

  2:وحتى یكون قادراً على إنجاح إدارة فصله بطریقة ناجحة فعلیه ما یلي        
 .یكون للدروس نظام عام یربط بینهما وأهداف عامة نرمي لتحقیقها •
ة أغراضه الخاصة •  .یكون لكل درس على حدّ
 .یتم في جو من الهدوء والاستقرار •
 .یعد المعلم جیداً الدرس •
 .ر التلمیذ وقدراتهیكون العمل مناسباً لعم •
 .یطالب التلمیذ بأعمال عقله وفكره •
 .تنوع طریقة عرض الدروس والأنشطة المتصلة بها •
اءة •  .یكون تقویم التلامیذ بطریقة مستمرة بنّ
ح فیها هدف الدرس وخطة العمل •  .یبدأ الدرس بدایة قویة ناجحة یوضّ

                                                
  .45مرجع سابق، ص : محمد عبد الرحمان عدس   1
  .32المعلم والنظام، عالم الكتاب، القاهرة، ص : محمد منیر مرسي   2
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م بجد واهتمام في الفصل •  .یقف المعلّ
ّ العین بالعینیتواصل المعلم مع كلّ  •  .تلمیذ بالنظر المباشر أي
 .یشترك كل تلمیذ في النشاط التعلیمي في الفصل  •
م تعبیرات الوجه والیدین وحركة الجسم  •  .یستخدم المعلّ
الاستفادة من (یتابع المعلم استجابات التلامیذ ویستفید منها في إغناء الشرح  •

 ).التغذیة المرتدة
ري والخروج عن موضوع الدرس أو تناول یتجنب المعلم التكرار غیر الضرو  •

 .موضوعات جانبیة غیر هامة
 .یستخدم الأسئلة لإثارة اهتمام التلامیذ وتفكیرهم والتأكد من فهمهم للدرس •
 :یقوم في نهایة الدرس تلخیص أهم النقاط التي تناولها  •

ال .9 ّ م الفع  :خصائص المعلّ
ّ معلم الصف بحاجة إلى تأهیل وتدریب شأنه شأن      ه یحتاج بشكل  إن أي معلم آخر لكنّ

م الصف، كما أنه یجب أن  خاص إلى التركیز في بعض الأمور التي  تتعلق بنظام معلّ
ة الفاعلة  تتوافر فیه صفات خاصة تعینه غلى النجاح في مهمته، كما تتطلب الإدارة الصفیّ

  1.ممارسة بعض الأدوار القیادیة من قبل المعلم
  2:ص التي یجب توفرها في المعلم الفعال هيمن أهم الصفات والخصائ    
د:  الإعداد الأكادیمي والمهني )1  .الإلمام بمجال تخصصه والاستعداد الجیّ
 .اتساع معارفه في مواضیع أخرى: سعة الإطلاع )2
التعرف على خصائص المتعلمین  العقلیة والانفعالیة :  المعرفة بالمتعلمین )3

 .والاجتماعیة

                                                
 .55ص المرجع نفسه،      1
  .29مرجع سابق، ص : عماد عبد الرحیم الزغلول   2
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إظهار الاحترام في التعامل مع المتعلمین والتواصل الایجابي :  التفاعل الاجتماعي  )4
 .معهم

 .التعرف على المبادئ  السیكولوجیة تعلم الأطفال في المرحلة الابتدائیة  )5
القدرة على التعامل مع الأطفال بما یتناسب مع مرحلة النمو التّي وصلوا إلیها ومزایاها   )6

 .وخصائصها
اً للأطفال حتى  )7 ّ یسهل علیه  ویستطیع الطلاّب اكتساب القدرة على الأداء أن یكون محب

 .والانجاز
ة   )8  .القیام بمراقبة مستمرة للطلبة وملاحظة مثمرة تفید في الملاحظة الصفیّ
 .توافق أسلوبه مع أسلوب تدریس زملائه في المواد الأخرى  )9

یة تؤدّي به كسب ثقتهم والتعاون مع  )10  .همأن تجمعه مع الآباء علاقات سلیمة ودّ
  .حب العمل والرغبة فیه حتّى یتمتع بروح معنویة تؤدّي به إلى النجاح في مهمته   )11
الادوار أ .10 ّ م الفع  :لمعلّ

ّ المدرس المثالي ینبغي أن یكون قدوة أو مثالا یحتذى به طلابه، ویكون على قدر       إن
التربویة  كبیر من المعرفة حتى یقلده طلابه، لذا فهو یحتل المركز الأساسي في العملیة

وعلیه یقع العبء الأكبر في التربیة، وهو المسؤول مسؤولیة مباشرة عن مراقبة نمو تلامیذه، 
ّ موقف  من المواقف الدراسیة   1:من وجهة نظر المدرسة المثالیة: وهو القائد الفعلي في أي

  2:من أهم الأدوار التي یلعبها المعلم هي
ف  )1  :أن یخلق جو الدعم السیكولوجي في الصّ

یولي علم التربیة التقلیدي لدور المعلم بالمقارنة بدور الطالب أهمیة كبیرة للغایة، ویعتبر   
  .المعلم تسهیل ودفع عملیة التعلم بالنسبة للطلاب

                                                
 .216، ص 2005أسس التربیة، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، : شبل بدران، أحمد فاروق محفوظ    1
 .357، ص 2000دمشق، ،1طدلیل المعلم إلى التربیة وعلم النفس، منشورات دار علاء الدین، : أحمد حسنة    2
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بنى التعلیم وینظم، بحیث یتناسب مع ذلك التتالي الذي تظهر فیه أمام  )2 ُ یجب أن ی
ّ رد الأطفال  المشكلات أو تلك عندما یوضع الطالب لنف سه معنى المشكلة فإن

ها ، یعتبر ك م یؤدّي إلى خلق جوهرها طبیعي یدفع الطالب حلّ روجرس أن . المعلّ
اً ضروریاً  ّ م یستطیع أن یخلق في الصف جو  .المعلّ

بیّن للأطفال البدایة وعلى مر العملیة الدراسیة ثقته الكاملة بهم  )3 ُ  .یجب أن ی
داف والمهام المائلة أمام الجماعة یجب أن یساعد الطلاّب في صوغ وتدقیق الأه )4

 .وأمام الطلاّب
ه توجد لدى الطالب دافعیة داخلیة للتعلم  )5  .یجب أن ینطلق دائما من أنّ
یجب أن یبدر بالنسبة للطلاب كمصدر للتجربة المتنوعة والغنیة، بحیث یمكن  )6

 .اللجوء إلیها للمساعدة
  1 :كما یمكن اعتبار الأدوار الأساسیة هي    

 .توجیه أنظار التلامیذ إلى مشكلات تستحق الدراسة  )1
 .مساعدة التلامیذ على اكتساب المهارات اللازمة لدراسة هذه المشكلات )2
 .تنمیة قدرة التلامیذ على التفكیر الناقد )3
 .تنمیة قدرة التلامیذ على الابتكار )4
 .العمل على رفع مستویات الدافعیة لدى التلامیذ )5

 :السلوك القیادي للمعلم .11
ّ الفصول الدراسیة في داخل الحجرة الواحدة تختلف فیما بینها، فكل معلم له طریقته      إن

في التدریس وأسلوبه الخاص في التعامل مع تلامیذه ومعظم المعلمین یمارسون عملیة 
  .التدریس كل حسب طریقته الخاصة

  

                                                
ال، عالم الكتب، للنشر والتوزیع : أحمد حسن اللقاني، قارعة حسن محمد   1 ّ   .10م، ص 1995القاهرة، مصر، ،3ط ،التدریس الفع
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  1:وتوجد ثلاثة أسالیب للسلوك القیادي للمعلم كالتالي     
وهذا الأسلوب یعني علاقة شخصیة زائدة عن الحدّ :  لعاطفي الاندفاعيالأسلوب ا   .أ 

مع التلامیذ وتتسم بالاندفاع وعدم التخطیط ولذلك ینخفض تحصیل التلامیذ تبعاً 
 .لهذا الأسلوب ویقل نضجهم الانفعالي

ویعني هذا الأسلوب فهم واستماع وقبول أفكار التلامیذ : الأسلوب المتوازن المنظم  .ب 
موجه نحو  -منظم - م، والمعلم الذي یمارس هذا الأسلوب موثوق فیه ومشاعره

ّ یزداد تحصیل التلامیذ وتحسن  -مرن –العمل  یكافئ ویشجع عمل التلامیذ ومن ثم
 .سلوكیاتهم

یبدو المعلم تبعاً لهذا الأسلوب خائف من نظرة : كثیر المطالب/ الأسلوب القلق    .ج 
ه وقاس وكثیر المطالب بما ینعكس سلبیاً الآخرین له متسلط وناقد وغیر موثوق فی

 .على أداء تلامیذه
ومن  هنا نفهم بأن السلوك القیادي للمعلم یأخذ ویحتل مكانة هامة في عملیة التدریس     

كونه یعبّر عن نمط العلاقة بین أفراد الجماعة وهذه العلاقة تفترض وجود شخص معیّن 
نةمسؤول عن مصلحة الجماعة وتحقیق أهدافها ف   .ي فترة معیّ

حیث یساهم أسلوب المعلم الموجه أو السلوك القیادي في إقامة علاقات صداقة مع       
والأسلوب  الموجه نحو المهمة أو السلوك القیادي وهو یهتم بتنفیذ ) الأشخاص( التابعین 

  .المهمة المكلف بها التابعون
د على رفع مستوى التحصیل لدى ا     لتلامیذ، ویساعد في إرشاد ویؤثر الأسلوب الجیّ

الزملاء وتحقیق مستوى أعلى في التعلیم وتكوین علاقات ایجابیة بین الإدارة والمعلمین من 
خلال قیادة مشتركة وینعكس التلامیذ بالنمذجة حیث یتعلم التلامیذ السلوكیات القیادیة من 

میهم والتي تؤثر علیهم مستقبلاً    .2معلّ
                                                

 .213م، ص 1999إدارة المدرسة الحدیثة، عالم الكتاب، القاهرة، مصر، : محمد منیر مرسي    1
  .220، ص 2005ر، القاهرة، مص، ،1طعلم النفس التربوي، الناشر عالم الكتب، : حجاج غانم   2
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یؤثر تأثیراً قویاً على المتعلمین حیث یكون المعلم بمثابة  –فالسلوك الدیمقراطي للمعلم      
القدوة بالنسبة لتلامیذ ؛ ویلعب دوراً هاماً في مجال التربیة الخاصة، حیث یؤثر على 

  .1المتعلمین ذوي الاحتیاجات الخاصة
قات التفاعل الصفّي .12 ّ  :معو

واقف التعلیمیة، فیمكن أن یتمثل في فصول الدراسة یحصل الاتصال عادة في الم     
بالمدارس وریاض الأطفال واجتماعات مجالس الأقسام والكلیات والجامعات، حیث تتوفر 
ّ المسألة قد تبدو أكثر رسمیة وأفضل  فرص واسعة لتخاطب الناس وتفاعلهم، ومن ثمة فإن

   2.تنظیماً وتكویناً عما علیه في حالة الحوار بین شخص وآخر
یمثل التفاعل الصفي المقدمة الأولى لنجاح عملیة التعلیم، لاسیما إذا كانت منظمة      

ضمن إطار عام لصف،  فهي علاقة ایجابیة قائمة على التفاهم والاستیعاب بین كل من 
  3:المعلم والطلبة، بالرغم من وجود معوقات تؤثر على هذه العملیة سلباً منها

 .محایدة یطرحها المعلم بعیدة عن الموضوع مثیرات: الوضع المثیري  .1
یمكن أن یكون الموضوع المراد دراسته :  عدم مراعاة ارتباط عملیة النضج في التعلم .2

 .أعلى من مستوى قدرات الطلبة المعرفیة
إذا كان الصف خالي من وسائل الراحة للتلامیذ وكذلك عدم : مجموعة الظروف الخارجیة .3

 فٍ یؤثر سلبا في عملیة التفاعل الصفيسدّ حاجات الأطفال بشكل كا
التفاعل الاجتماعي بین المعلمین والتلامیذ لقیم المدرسة، وبخاصة اؤلئك الذین یتهربون من 
متابعة المناهج واكتساب التلامیذ للمعرفة یبدو نتاجاً لیس فقط سببه الذكاء أو القدرات 

  4.ة في المدرسةالداخلیة للتلامیذ بل كذلك العملیات الاجتماعیة المعقد

                                                
  .221المرجع نفسه، ص : حجاج غانم   1
ین أحمد الفاقي وآخرون    2  . 73، ص 2008، ،2ط ،مهارات الاتصال والتفاعل في عملتي التعلیم والتعلم، دار الفكر: علاء الدّ
 .173  172مرجع سابق، ص ص : نبیل عبد الهادي    3
 .2006عمان، الأردن، ،1طجتماع المعاصر، دار الشروق، معجم علم الا: مغني خلیل العمر   4
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ضعف التفاعل التربوي و الاجتماعي بین المعلم والدارسین ونعني به ذلك التفاعل       
ارسین أنفسهم من جهة أخرى والدیمقراطیة والمصلحة المشتركة  الذي یحصل بین المعلم والدّ

 ّ التربوي التي تربط بین الفریقین فإن فائدة الدرس تكون كبیرة، والعكس بالعكس إذا كان الجو
حیث إذا كان الجو التربوي بین المعلم / بین المعلم والدارسین أنفسهم من جهة أخرى

والدارسین یتسم بروح الاخوة والتسامح والدیمقراطیة والمصلحة المشتركة التي تربط بین 
ّ التربوي ملیئاً بالشكوك  الفریقین فإن فائدة الدرس تكون كبیرة، والعكس بالعكس إذا كان الجو

ارسینوا  .1لأحقاد والسلبیات بین المعلم والدّ
بسبب عدم . المشاركة ویقصد بها عدم تشارك المعلم للمتعلم في العملیة التعلیمیة      

تعرفه على مشاكل التلامیذ النفسیة، والمشكلات الأسریة والظروف الاقتصادیة 
 . 2والاجتماعیة

 :التلمیذ .13
        ّ التلامیذ مجموعة أنداد أو مجموعة صغیرة متناظرة من الأطفال یبدو ظاهریاً بأن

المعلمین یقومون ببناء شخصیاتهم وتعلیمهم  كیفیة إنجاز وظائفهم والقیام بأدوارهم، ویلعبون 
، ففي الصف  یصبح التلمیذ  دوراً كبیراً في تعلیم بعضهم سواء تم شعوریاً أو لا شعوریاً

في جماعة متناظرة ومساویة له ینبغي علیه بقوة القانون أن یبقى عضواً فیها لمدة  عضواً 
  3.سنوات على الأقل   6-9
  4:ومن خصائص تلامیذ الفصل نذكر ما یلي 

 -میولات –مهارات : أن تلامیذ الفصل الواحد لا یتفقون في خصائصهم العامة   .1
 .الخبرات

                                                
  .245ص  ، 2005، عمان ، الأردن ،  1طعلم الاجتماع التربوي، دار وائل للنشر،: احسان محمد حسن   1
 .46، ص 2007الاتصال وتكنولوجیا التعلیم، دار الیازوري، عمان، الأردن، : عبد الحافظ سلامة    2
 .392، ص 2001سبیها،لیبیا، ،،1طعلم الاجتماع التربوي، دار الكتب الوطنیة، : عدنان إبراهیم أحمد، محمد المهدي الشافعي   3
  .14أحمد حسین القاني، مرجع سابق، ص    4
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الضعف في   -ى التعبیر اللفظي والكتابيالقدرة عل: الاختلاف في مستوى القراءة  .2
 .مهارات القراءة

ة مثل  .3 ضعف في السمع أو البصر : أن بعض التلامیذ قد یعانون من مشكلات صحیّ
عاقة بدنیة ٕ  .وا

یلاحظ أن موضع الدرس بالنسبة لخطة الدراسة الیومیة یؤثر إلى حد بعید في مدى  .4
الفعالیة، حیث أن ترتیب الحصص یؤثر انتباه التلامیذ وكفاءتهم في النشاط والمشاركة و 

 .نسبة انتباه التلامیذ ومدى قوة تركیزهم
ولذلك یلتحقون بأعمال مختلفة، وقد یؤثر : یعاني بعض التلامیذ من مشكلات مادیة  .5

عملهم على حیاتهم الدّراسیة الیومیة، و واجباتهم المنزلیة وبالتالي تدني مستواهم الدراسي 
 .واضمحلاله

علم من بین تلامیذه تلمیذاً أو أكثر من الموهوبین ذوي القدرات الخاصة، قد یجد الم  .6
ا  ّ وفي هذه الحالة قد یخطئ المعلم ویترك هذه النوعیة من التلامیذ لإشباع مواهبها مم
یعني إغفالاً من الأمور التّي یجب تعلمها بحیث یجب علیه إتاحة الفرصة لهم جمیعاً 

 .لإظهار مواهبهم
ى طالب العلم بالصفات التالیة كالمحافظة على اللیاقة البدنیة من خلال وكلما تحلّ      

ممارسة التمارین الریاضیة والتعود على تحمل المشاق، واحترام النظام المدرسي والصفي، 
ي بالأخلاق الحمیدة مثل الصدق والتعاون والصبر، وكذلك : والمربیین والزملاء والتحلّ

س والقنوط، واحترام الوقت وعدم تضییعه والإتقان في الإصرار على الهدف، وعدم الیأ
العمل، والمشاركة في النشاطات المختلفة في المدرسة أو المؤسسة التي یعیش فیها، 

  1. المكتبة، الحاسوب، الانترنت: والمطالعة والاستفادة من مصادر التعلم المختلفة مثل
  

                                                
 .259  258، ص 1،2008طالمدخل إلى علم التربیة، مكتبة المجتمع العربي، : خالد محمد أبو شعیرة   1
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 :معلم –تفاعل تلمیذ  .14
إن علاقة المعلم بالطالب یجب أن تقوم على أساس من الثقة والاحترام المتبادلین       

وعلى تقدیر الذات لكل منهما حتى یكون لسلوك المعلم في أقواله وأفعاله و أثره الفاعل في 
نفس لطلیته وله الصوت المسموع عندهم، وأن یسود التعاون بین الطرفین، یحكمون مبدأ 

تناع والاحتكام للعقل والمنطق في كلّ ما یعرض من أمور حتّى یكون للمعلم أثره  الاقناع والاق
   1.الدائم علیهم ، واحترام رأیه وكلمته عندهم

ّ الصفوف أمكنة معقدة ففي الیوم الواحد یقوم المعلم بآلاف من التبادلات الشخصیة      إن
تقلیداً أو تقدیماً ولذلك یلاقي مع الآخرین وسلوكه سلوك طلابه غیر ثابت ولا یمكن تصنیفه 

معضلة دائمة فیعمله الیومي فهو من جهة أولى ینظر للطالب كشخص فرید من نوعه وله 
حیاة مختلفة عن حیاة الراشدین، ومن جهة أخرى یعتبر الطالب مختلفا كمیا وأنه راشد 

  .2صغیر یجب إعداده لمواقع مستقبلیة في المجتمع
الطالب ، نتناول  –وامل التي تؤثر في عملیة تفاعل المعلم هنالك العدید من الع       

  3:وأهمها فیما یلي
 .التكوین الإدراكي للمعلم وتقییم الطلاب .1
 :فئات أساسیة  04تصنیفات المعلمین للطلاب هنالك   .2
 .اتجاه  القلق •
 .اتجاه الاهتمام  •
 .اتجاه اللامبالاة •
 .اتجاه النبذ  •

 

                                                
  .144مرجع سابق، ص : الرحیم عدس محمد عبد   1
 .422عدنان إبراهیم أحمد، مرجع سابق، ص     2
 .225عبد الحمید نشواني، المرجع نفسه، ص    3
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 1:الاجتماعي –أثر المستوى الاقتصادي   .3
یحتاج المعلم  عادة إلى معاییر یستطیع من خلالها الحكم على مدى نجاح       

الطریقة أو الطرق  التي یستخدمها في تدرسیه ومن أهم المعاییر التي یمكن استخدامها في 
ل حقائق أو معارف هذا الشأن ناتج عن الطریقة وفوائدها والتّي تظهر أثناء التقییم في شك

  .اكتسبها التلامیذ
ّ تكوینها أـو في شكل میول واتجاهات       وقد یكون الناتج في شكل مفاهیم وتعمیمات تم

نجح المعلم في اثارتها لدى تلامیذه من خلال ما استخدمه من طرق، وفي جمیع الأحوال 
تحقیق الكفاءات یستطیع المعلم أن یزن قیمة ما وصل مقارنة بالأهداف التّي سطرها ل

  .المقصودة
ذا نجح المعلم في تعدیل سلوك التلامیذ وتطویر خبرتهم نحو الأحسن مقارنة بالخیرة      ٕ وا

  .السابقة فیكون التفاعل قد حصل بین الأقطاب الثلاثة للعملیة التعلیمیة ، التعلیمیة
  : التأصیل النظري للتفاعل الصفي  -15

سیولوجیة لدراسة دور الفرد و سلوكه في المجتمع ، داخل تسعى التفاعلیة الرمزیة كنظریة سو 
الجماعة التي ینتمي إلیها مع الاهتمام بمكون عملیة التفاعل و التبادل بین الفرد و ذاته أو 
بیئته او بین الجماعة و المجتمع الذي یعیش فیه ، كما تسعى  لتحلیل نسق الرموز والمعاني 

في سلوك الفرد ، حیث یستخدم الرموز في عملیات الاتصال بالآخرین فمن  تترجمالتي 
  .خلال القدرة على إنشاء المعنى و التأثیر في الاتصال

فإن عملیة الاتصال الرمزي باتت أكثر تعقیدا و هذا ما یعبر عنه استخدام الانسان للكلام أو 
صوات و حركات الجسم و كل اللغة الرمزیة في عملیة الاتصال عن استخدام إیماءات و أ

  .2الأشیاء الرمزیة ما هي إلا طریقة لخلق المعاني العامة و الفهم المتبادل

                                                
 .55عبد العزیز عمیر، مرجع سابق، ص    1
  .172، ص  2006، دار المعرفة ،  2عبد االله محمد عبد الرحمان ، النظریة في علم الاجتماع ، ج  2
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إذن فالتفاعلیة الرمزیة تركز في دراستها على الحیاة الیومیة كما تأخذ من المكان و الوجود 
شارات الإنساني كأساس للتغییر و تعریف الأفعال الأخرى ، إن تركیزهم على المعاني و الإ

جعلهم یركزون على تفسیر الرموز و الإشارات التي یستخدمها الفرد في مختلف المواقف 
الیومیة و من بینها ما یجري داخل الفصل الدراسي من تفاعلات سواء أفقیة أو عمودیة 

  .حیث تركز في دراستها على تحلیل الوحدات الصغرى
على مستوى المیكرو  داعتملیل إن الإو لیس الواسع في التحفهي تستند على البعد الضیق (

و لیس الماكرو جعل سوسیولوجیا الحیاة الیومیة تضع الأفراد نصب أعینها ، ناهیك عن 
 1)الاهتمام بالتفاعلات و السلوك و الحیز المكاني و الخطابات الرزمیة و لغة الحركة

للمدرسة و تحلیلها من إذن منظور التفاعلیة الرمزیة یركز على دراسة العملیات الداخلیة 
إن اهتمامات عالم الاجتماع  2 " :تیمان" الداخل و لیس من الخارج حیث یقول 

والمتخصص في علم اجتماع التربیة قد تغیرت إذ أنه یم یعد ینظر للمدرسة من الخارج فقط 
لذي كما یفعل أنصار البنائیة الوظیفیة أو الصراع بقدر ما بدأ یهتم بدراسة الموقف الداخلي ا

یساعد على فهم و تفسیر العملیات العقلیة التي تمارس داخل المدرسة من خلال الحیاة 
  ).الیومیة المدرسیة

أیضا یهتم أنصار هذا المنظور بدراسة المدرسة على أساس أنها أحد التنظیمات الاجتماعیة 
نواع العلاقات أو بیئة رمزیة لبعض الأفراد الذین یشكلون بناءاتها الرسمیة و یمكن أن نحلل أ

  : الاجتماعیة التي تظهر على أساس أن المدارس نسق مغلق كما یلي 
  : علاقة التلمیذ بزملائه دون تدخل من المدرسین و تشمل عدة علاقات أهمها : أولا 
 .علاقة التلمیذ بالتلمیذ  - أ

 .علاقة التلمیذ بجماعة  - ب
 .علاقة جماعات التلامیذ بجماعة تلامیذ أخرى  - ت

                                                
  .189، ص  2008،  1شحاتة صیام ، النظریة الاجتماعیة من المرحلة الكلاسیكیة إلى ما بعد الحداثة ، دار العربیة ، ط   1
  .44،  43، الإسكندریة ، مصر ، ص  2007طارق السید ، أساسیات في علم الاجتماع المدرسي ، مؤسسة شباب الجامعة ،    2
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  : تلمیذ بالمدرسین و من أهمها علاقة ال: ثانیا 
 .علاقة جماعة التلامیذ بالمدرس  - أ

 علاقة التلمیذ بالمدرس  - ب
 .علاقة التلمیذ بالتلمیذ في ظل وجود المدرس  - ت

و یبدأ أنصار التفاعلیة الرمزیة دراستهم للنظام التعلمي من الفصل الدراسي ، حیث هو 
الدراسي بین التلامیذ و المدرسین  المكان الذي یدعون وجود الفعل فیه ، فالعلاقة في الفصل

حیث یدرك التلامیذ ) الحقیقة(هي علاقة حاسمة لأنه داخل الفصل یمكن التفاوض عن 
او كسالى أو في ضوء هذه المقولات یتفاعل التلامیذ " أغبیاء " او " ماهرین " حقیقة أنهم 

لیمیا و علیه والمدرسون بعضهم مع بعض و علیه ینجزون في النهایة نجاحا أو فشلا تع
یصح من الضروري كما یؤكد أصحاب منظور التفاعل أن یقوم بدراسة الكیفیة التي تتم بها 

  .1هذه العلمیة و الطرق التي یعطي بها المدرسون و الطلاب معنى للمواقف التعلمیة
لهذا ركزنا في دراستنا هذه على التفاعلیة الرمزیة كإطار نظري و لم یكن ذلك من باب 

للمدرسة لاسیما ما یجري داخل الغرفة الصفیة و تحلیل ما  اتهاما لأهمیة تفسیر الحشو إن
  .یتعلق بالمعلم و المتعلم من أنواع التفاعل و الاتصال

       
  
 
 
  
  
  

                                                
  .180، ص  2003ماع التربیة ، دار المعرفة ، حمدي علي حمدي ، مقدمة في علم الاجت   1



التفاعل الصفي                                                                الفصل الثاني   

 
36 

  :خلاصة
لیتفاعل  المعلم یعد التفاعل الصفي بنوعیه اللفظي وغیر اللفظي، وسیلة هامة یستخدمها    

مع تلامیذه داخل الصف ،وذلك لما له من أهمیة وفوائد وأهداف ساهمت في تسهیل العملیة 
  .لدى التلامیذ التفوق  الدراسي التعلیمیة التعلمیة ، ورفعت من مستوى 
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  :تمهید
العدید من من الباحثین في إطار  اهتمامیعتبر التفوق إحدى المواضیع التي نالت 

التربیة والتعلیم ، وسنحاول في هذا الفصل تقدیم العدید من العناصر المتعلقة به ، وهذا 
  .لتسهیل الفهم العام لموضوع الدراسة
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ق -1 ّ  :تعریف التفو
ق  ّ عت و اختلفت وجهات النظر بین العلماء في تحدیدهم لمفهوم التفو ّ لاختلاف لقد تنو

  :الأسس التي اعتمدوها و استندوا علیها في تكوینهم لتلك المفاهیم، و من أهم هذه الأسس
ي ( الأساس السیكومتري  - 1-1 ّ  ):الكم

ا بدلالة الذكاء أو التوزیع النسبي للقدرة العقلیة  و هي التعریفات التي تعتمد أساساً كمیّ
حسب منحنى التوزیع الإعتدالي الطبیعي، و الذي یمكن ترجمته إلى نسب مئویة أو أعداد 

ق هو كلّ من كانت نسبة ذكائه مقاسة : كلأن نقول مثلاً  ّ ّ الطالب الموهوب و المتفو أن
  1.فأكثر درجة 130للذكاء ور بنیه ستانتبمقیاس 
ّ الطفل الموهوب هو ذلك الفرد الذي یتمیّز بقدرة عقلیة عالیة حیث " كیرك " یرى  بأن

  2.درجة، و یتمیّز بقدرة عالیة على التفكیر 130تزید نسبة ذكائه عن 
 : أساس مستوى الاداء الفعلي للفرد - 1-2

ق العقلي هنا من منظور مستوى الأداء الفعلي في مجالات      ّ ینظر إلى التفو
فت  ّ  1959" هولو نجورت " التحصیل الدراسي أو مجالات أخرى تقدّرها الجماعة، فقد عر

ه ق بأنّ ّ أو   %15من یصل تحصیله الدراسي إلى مستوى یضعه ضمن أفضل : " المتفو
  ".من المجموعة التي ینتمي إلیها  20%

ّ الولایات المتحدة الأمریكیة كانت أكثر بلاد  1980" رالف كللور " و یرى      أن
العالم استخداما لمحك التحصیل الدراسي في الكشف عن المتفوقین و ذلك باستخدام 
ّ التحصیل یعتبر أحد مظاهر النشاط العقلي عند الفرد ، ولا شكّ  السجلات المدرسیة لأن

ّ درجات التلمیذ في السج قأن ّ   3.لّ المدرسي یعتبر مؤشر للكشف عن المتفو
  

                                                           
.49،ص1995، الأردن، 1أسالیب الكشف عن الموهوبین والمتفوقین ورعایتهم، دار الفكر،ط: جروانفتحي عبد الرحمان      1 

.41، ص2000، الأردن، 1تربیة الموهوبین والمتفوقین، دار الثقافة، ط: سعید حسني العزة   2 
.27، ص2004، الأردن،2الموهبة والتفوق، دار الفكر ، ط: خلیل عبد الرحمان المعابطة   3 
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 :أساس السمات السلوكیة للفرد  - 1-3
ّ الأطفال الموهوبین      توصلت دراسات و بحوث كثیرة إلى نتیجة مفادها أن

قین یظهرون أنماطاً من السلوك أو السمات التي تمیّزهم عن غیرهم، و ابرز سمات  ّ والمتفو
قین ّ م: الموهوبین و المتفو ّع المیول، سرعة التعلّ إلخ، و قد ...حب الإستطلاع الزائد، تنو
ّ سمات ق رأى الباحثین أن ّ   .كهذه تصلح كإطار مرجعي لتعریف التفو

در  و من بین التعریفات التي وضعت على أساس السمات السلوكیة تعریف    
Durr الطفل " بیبرش" و " راینو لدز " الذي أورده الباحثان ّ و الذي یشیر إلى أن

ات  ّ ق یتصف بنمو لغوي یفوق المعدّل العام، و مثابرة في المهم ّ العقلیة الموهوب و المتفو
ّع كبیر في  الصحیة، و القدرة على التعمیم ورؤیة العلاقات، و فضول غیر عادي و تنو

  .1المیول
 :أساس إشباع حاجات و قیم المجتمع - 1-4

تنطوي هذه التعریفات على استجابة واضحة لحاجاته و قیمه من دون اعتبار یذكر 
ّ الموهوب  دات الزمان و المكان و بالتالي فإن لحاجات الفرد نفسه، و هي تتأثر بمحدّ

م و قد عبّر  ق في مجتمع متقدّ ّ ق في مجتمع بدائي غیر الموهوب و المتفو ّ تیولاند " والمتفو
من مجموع القیم البشریة العاملة حالیاً في ) %س( كانت نسبة  إذا: " عن هذا بقوله  "

ّ المدارس مطالبة بإعداد  الولایات المتحدة الأمریكیة یمارسون أعمالاً من مستوى رفیع، فإن
  .هذه النسبة على الأقل من المجتمع المدرسي للقیام بهذه الاعمال

ق هو: " "  Renzulliرینزولي" و یقول      ّ الطفل الذي یكون آداؤه  الطفل المتفو
 2.متمیّزا بصورة متسقة في مجال ذي قیمة للمجتمع الإنساني

 
  

                                                           
.53مرجع سابق ، ص: فتحي عبد الرحمان جروان   1 

.47مرجع سابق،ص : سعید حسني العزة   2 
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 :أساس التعریفات التربویة المركبة - 1-5
ن إشارة واضحة للحاجة إلى مشروعات أو برامج  ّ یقصد بها جمیع التعریفات التي تتضم

قتربویة متمیّزة، بما في ذلك المناهج و أسلوب التدریس، لتلبیة حاجات  ّ  الطفل المتفو
  : هذه التعریفات وأشهر
 :تعریف مكتب التربیة الأمریكي  - أ

لة عام  قون هم  الأطفال 1981جاء التعریف في صیغته المعدّ ّ الموهوبون و المتفو
و  الإبداعیةالرفیع في المجالات العقلیة و  الأداءیعطون دلیلً على اقتدارهم على  أولئك

  1.الفعلیة و القیادیة و الأكادیمیة
 : تعریف جلجار  -  ب

فه قال" تعلیم الطفل الموهوب " في كتابه  ّ قون : " حیث عر ّ الأطفال الموهوبون و المتفو
ف علیهم من قبل أشخاص مؤ الذین ی أولئكهم  ّ هلین و الذین لدیهم القدرة على تم التعر
مه  الأداء الرفیع و یحتاجون إلى برامج تربویة متمیّزة و خدمات إضافیة فوق ما یقدّ
  ." امج المدرسي بهدف تمكینهم من تحقیق فائدة لهم و للمجتمعالبرن

ّ القدرة على      تضم الأطفال الذین یظهرون جلجار رفیع المستوى كما یراها  أداءإن
  .تحصیلاً ممیّزا و قدرة  كامنة في مجالات عدیدة

ّع و تضارب في الأسس    من خلال استعراض محتویات هذا العنصر یظهر لنا تنو
م الباحثون تعریفاتهم أو مفاهیمهم لمصطلح والخلف یات النظریة و التي على أساسها قدّ

ق ذلك  ّ ف  أنالتفو ّ منهم من اعتمد على درجة الذكاء التي یتمتع بها الفرد و التي یتم التعر
قاً إذا  ّ ّ علماء هذا المنظور یعتبرون الشخص متفو علیها من خلال مقاییس الذكاء حیث أن

ّ هذه الطریقة تعتمد على أحد درجة فأكثر130كانت درجة ذكائه  ، و لكن بالرغم من ان
ّ هذا لا یكفي لأنهم ركزوا أهم السمات و هي الذكاء في ت ق إلاّ أن ّ حدید و تشخیص التفو

ق یتوفر على مجموعة من السمات في الفرد تتكامل مع  ّ على الذكاء فقط، في حین التفو
                                                           

. 47، ص2003، مصر ، 1مقدمة في التربیة الخاصة ، مكتبة زهراء الشرق، ط: عبد الصبور منصور محمد   1 
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الفعلي، حیث  الأداءبعضها البعض و لیس سمة واحدة كما یرى أصحاب منظور مستوى 
ق من خلال التحصیل الدراسي للفرد ّ أو  %15أن یكون ضمن یه إذ عل ،یعتبرون التفو

  .من المجموعة التي ینتمي إلیها 20%
و هناك مجموعة أخرى من العلماء یتجهون إلى اتخاذ السمات السلوكیة كإطار     

قین یظهرون سمات تمیّزهم عن غیرهم كسرعة  ّ ّ المتفو ق حیث أن ّ مرجعي لتعریف التفو
نة م، و استخدمت مقیاس لتقدیر درجة وجود سمة معیّ لدى الفرد و اشترطت أن یكون  التعلّ

م بالتالي دخول الذاتیة هنا ا من العائلة أو المعلّ ّ دة بالفرد، إم   .مطبّق المقیاس ذو معرفة جیّ
ه الاجتماعي فهو یهدف إلى ارضاء الناس و خدمة المجتمع و إلغاء      ا التوجّ ّ أم

ق ّ   .الحاجات الفردیة للمتفو
ه التربوي یعتمد أسا  ّ التوجّ قین لبرامج خاصة و مناهج في حین أن ّ ساً على حاجة المتفو

مها المدارس العادیة، بتوفیر كلّ الامكانیات المادیة و البشریة   .متمیّزة لا تقدّ
ّ الكلّ      ق، إلاّ أن ّ و مجمل القول و رغم اختلاف وجهات النظر في تحدید مفهوم التفو

قین تشكّل أقلیة في أي مجتمع،  ّ ّ فئة المتفو لأجل هذا یؤكّد الجمیع على یتّفق على أن
ضرورة الاهتمام بها و رعایتها و توفیر الظروف الملائمة لها لا سیما تهیئة الغرفة 

  1.الصفیة المناسبة لها لتحقیق صلاحهم و صلاح المجتمع الإنساني ككل
قین -2 ّ  :خصائص المتفو

 :الخصائص العقلیة - 2-1
ق عن غیره  ّ ّ الخصائص التي تمیّز المتفو تعتبر الخصائص و الصفات العقلیة من أهم

ط قد یكزن   أنهمفأكثر، كما ° 140أو° 130من العادیین، فهم أكثر ذكاء یفوق المتوسّ
قادرین على فهم السبب و النتیجة و إدراك الارتباطات و العلائق بین الأشیاء ویستطیعون 

ل الغموض و القدرة  ّ ق في العلوم تحم ّ على الإدراك و الفهم و الاستیعاب، و التعم
التجریبیة، و لدهم اهتمامات عدیدة في موضوعات علمیة و غیر علمیة في آن واحد، و 

                                                           
.62مرجع سابق، ص: فتحي عبد الرحمان جروان    1 
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 Termanتیرمان لدیهم قدرة عالیة على التركیز و هذا ما أكّدته الدراسات التي قام بها 
قین  1922 ّ الخصائص العقلیة فحسب، بل كذلك  لیس في) دراسة تتبعیة ( لدراسة المتفو

عة ّ   1.في خصائص أخرى متنو
 :  الاجتماعیة –الخصائص الانفعالیة  - 2-2

عة تقیس العدید من الصفات الانفعالیة     ّ ة دراسات ووسائل متنو  استخدمت عدّ
قین ّ كالاختبارات الاسقاطیة و الوسائل السوسیومتریة و الاستفتاء : والاجتماعیة لدى المتفو

قین یتّسمون بالاتزان الإنفعالي و العاطفي ما  أهمو  ّ ّ المتفو خرجت به هذه الدراسات ان
وعدم العصبیة و المیل إلى المرح و الدعابة و اللطافة في تعاملهم مع الآخرین و ضبط 

ل المسؤولیة حیث  أكثراجتماعیة مع العادیین و  ةحساسی أكثرالذات و  ّ قدرة على تحم
ّ حوالي تیرمان یصف تقریر  من الإناث حالتهم النفسیة %80من الذكور و %77.9أن

د فهم الاجتماعي جیّ  2.طیبة و مستوى تكیّ
 :الخصائص الجسمیة - 2-3

قین أفضل قلیلا من التكوین  ّ ّ التكوین الجسماني للمتفو لقد لوحظ بصفة عامة أن
هم أعلى من حیث الطول، الوزن، الحجم، و هذا ما یعبّر  الجسماني للعادیین، بحیث أنّ

التكوین العیني بالإضافة إلى الطاقة العضلیة، و نمو القدرة على المشي و مثال عنه ب
ق  1964" كایلور" و " لایكوك " ذلك دراسات كل من  ّ التي قام بها الباحثان لدراسة المتفو

  .من حیث صفاته الجسمیة
 : الخصائص المعرفیة  - 2-4

ر  ّ ها تتطو ّ الخصائص المعرفیة لیست ثابتة أو جامدة و لكنّ من خلال التفاعل مع أن
ّ هذه الخصائص    : المحیط بدرات متفاوتة و من أهم

دة الأفكارإدراك النظم الرمزیة و  • ّ  .المجر

                                                           
.67،ص2001، مصر، 1المتفوقون عقلیا ، مكتبة زهراء الشرق، ط: عبد الرحمان سید سلیمان   1 

.38، الأردن، بدون سنة نشر، ص1تربیة الموهوبین والمتفوقین، دار الصفاء، ط: ماجدة السید عبید   2 
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 .الاستطلاعحب  •
 .الاستقلالیة •
ة التركیز • ّ  .قو
ة الذاكرة • ّ  .قو
 .الولع بالمطالعة •
ر لغوي مبكّر • ّ  1.تطو

 :الخصائص النفسیة  - 2-5
ضا  ّ قون أكثر نضج من العادیین في استقرارهم النفسي و أقلّ تعر ّ  للأمراضالمتفو

 ّ ضوا " لهان ه" و " كوفمان " النفسیة إلاّ أن ّ هم قد یتعر النفسیة  للأمراضیشیران بأنّ
ّ منهم من لدیه أفكار كابوسیة   2.كغیرهم من الناس و أن

ق الدراسي  -3 ّ  :مستویات التفو
م  قین إلى ثلاثة مستویات و هي"  Dunlopدنلوب " یقسّ ّ   3:المتفو

إلى )  125 -120( و هم الذین تتراوح نسبة ذكائهم بین : فئة الممتازین  - 3-1
 . ستانفورد بینیهإذا طبّق علیهم اختبار )  140 -135(

قین  - 3-2 ّ ) 170 – 140أو  135( و هم من تتراوح نسبة ذكائهم بین  :فئة المتفو
 .على نفس المقیاس السابق

ا  - 3-3 قین جدّ ّ ا  170هم الذین تبلغ نسبة ذكائهم ): العباقرة ( فئة المتفو ّ فما فوق أم
مه إلى ثلاثة مستویات هيكرونشاك تصنیف   : فیقسّ

قین  - أ ّ لون ما  135 -120هم الذین تتراوح نسبة ذكائهم بین : الأذكیاء المتفو و یشكّ
 . %10 - % 5نسبته 

                                                           
.84مرجع سابق، ص: فتحي عبد الرحمان جروان   1 

.78مرجع سابق، ص: حسني العزةسعید    2 
تخاذ القرار،ط: لیلى بنت سعید بن سعید الصاعدي   ٕ .25،ص2007،  دار الحامد،1التفوق والموهبة والإبداع وا 3 
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و  170إلى  145 – 135ین هم الذین تتراوح نسبة ذكائهم ب: الموهوبون   - ب
لون نسبة   . %3 - %  1یشكّ

ا  ( العباقرة  -ج فما اكثر و هم  170هم الذین تتراوح نسبة ذكائهم : ) الموهوبون جدّ
لون  ا 1أي ما نسبته  %0.00001یشكّ   .في كلّ مئة ألف أي نسبة قلیلة جدّ

ق الدراسي  -4 ّ ق دوجلاس اقترح : أنماط التفو ّ   : 1و هيستة أنماط أساسیة للتفو
 : نمط القدرة على الاستظهار - 4-1

ّل علیهم الإحتفاظ  م إلیهم من معلومات و بسه ویشمل الأفراد القادرین على استیعاب ما یقدّ
 .بما استوعبوه و استرجاعه بسرعة تفوق غیرهم من الأفراد

 :نمط القدرة على الفهم  - 4-2
م لهم من معلومات و  لدیهم القدرة على إدراك و یشمل الأفراد الذین یسهل علیهم ما یقدّ

العلاقات المختلفة، و على الوصول إلى التعلیمات المناسبة و هم لا یعتمدون على الحفظ 
 .كالنمط السابق

 : نمط القدرة على حلّ المشكلات - 4-3
و یشمل الأفراد الذین لدیهم القدرة على استخدام ما وصلوا إلیه من معلومات في مجالات 

 .مختلفة لحلّ مشكلاتهم
 :القدرة على الابتكارنمط  - 4-4

لهم لتقدیم  ا یؤهّ ّ و یشمل الأفراد الذین لدیهم القدرة على استخدام الخیال و الإبداع مم
 .تعدیلات أوإضافات 

 : نمط المهارات  - 4-5
دة كاستخدام الآلة الكاتبة   أوویشمل من لدیهم القدرة على تكوین و تنمیة مهارات متعدّ

  .الرقص
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 :ماعیة تنمط القدرة على القیادة الاج - 4-6
 .و هو یشمل من یمتازون بقدرتهم على التعامل مع الآخرین و احتلال مراكز قیادیة بینهم

ق الدراسي -5 ّ  : العوامل المؤثرة في التفو
ق الدراسي منها   ّ ر في عملیة التفو   1:هناك الكثیر من العوامل التي یمكن ان تؤثّ
 : العوامل الخاصة بالفرد  - 5-1
 :  الذكاء  - أ

ق الاكادیمي أثبتت العدید من  ّ الدراسات التي أجریت في العلاقة بین الذكاء و التفو
" تریمان " و " لوند " أو في أمریكا على ید " سیرل بیرت " سواء في انجلترا على ید 

ّ هناك علاقة ارتباطیة موجبة بین هاذین المتغیّرین  .وغیرهما أن
ق الدرا ّ ا في عملیة التفو ّ   .سيو على ذلك یلعب الذكاء دورا مهم

 :القدرات   -  ب
ّ أكثر القدرات ارتباطا بالتحصیل و هي القدرة على فهم معاني الكلمات   لقد اتضح أن

 ّ دراك العلاقات و القدرة اللغویة و سهولة إدراك العلاقات و استقراء القاعدة العامة ثم ٕ وا
ة لاستنباط الإجابة الصحیحة  .تصنیفها بدقّ

إلى بعض القدرات التي تساعد على المتفوق في عملیة التحصیل هذا مع احتیاج 
إستیعاب المادة العلمیة المتعلمة مثل القدرة على التحلیل، التركیب، الفحص، التألق، 

  .إلخ...المعالجة، المحاورة، الإستدلال، الإستنتاج، المناقشة والتعلیق والنقد
  :الدافعیة -ج
بركال "فوق الدراسي، ما قام به أجربت لمعالجة العلاقات بین الدافعیة والتمن الدراسات التي  

Berkal" 1979  للكشف عن علاقة  اضطلعتبالإضافة إلى عشرات من الدراسات التي
  .دال إحصائیا بین هذین المتغیرین ارتباطمجملها على  واتفقتالدافعیة بالتفوق الدراسي 
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  : مستوى الطموح -د     
لقد أثبتت الكثیر من الدراسات المصریة والعربیة والأجنبیة حیث أسفرت تلك الدراسات عن  

نتائج إرتباطیة دالة موجبة بین مستوى التحصیل ومستوى الطموح بحیث أن هذا الأخیر 
  .یلعب دورا في الدفع نحو تحقیق المزید من التحصیل و التفوق والإمتیاز والتفرد

  :ةالرضا عن الدراس - ه   
حیث وجدت أن أكثر لقد أثبتت كثیر من الدراسات علاقة التفوق بعملیة الرضا عن الدراسة  

الطلبة الأقل رضا بذلك تتضح العلاقة بین المتغیرین، وعلى ذلك بات من الضروري ترغیب 
  .ندفع بهم إلى درب التفوق الدراسيالطلاب فیما یحصلونه من مواد حتى 

  : المؤسسات الدراسیة الإتجاهات الإیجابیة نحو -و
أثبتت الكثیر من الدراسات أن المتفوقین لدیهم إیجابیة نحو كل ما یدور داخل المؤسسة 

  :التعلیمیة التي یلتحقون بها وتشمل
 .المدرسة •
 .المناهج الدراسیة •
 .المدرسین والأسالیب التعلیمیة التي یتبعونها في التلقین •
 .الأنشطة المدرسیة بكل أنواعها •

وتفوقهم بشكل سلبي تلك العوامل تؤثر بشكل أو بأخر في تحصیل الطلاب فكل      
 .أو إیجابي طبقا لإتجاهات الطلاب نحو هذه المثیرات

  :الإیجابیة في الإستذكاء والتعلمالعادات  -ي
هناك عدة عادات إیجابیة ثبت إرتباطها بإرتفاع مستوى التعلم، والتفوق وجودته من هذه 

وهو تعود المتفوق إستخدام الطریقة الكلیة في الإستذكاء بدلا من الطریقة العادات أو العوامل 
الجزئیة، أیضا إعتیاده الإحتفاظ بمستوى دافعیة معین یجعله یتأثر ویتحمل ما یكابده من 

  .مشاق، كذلك عامل الثواب والعقاب ، فإن الثواب أجدى من العقاب خاصة مع المتفوقین
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  :الشخصیة الخبرة -ز
الشخصیة والتفوق في  الخبرةعدید من الدراسات التي أثبتت العلاقة بین هناك ال

  .الخبريالسابقة أو الرصید  الخبرةتمیز فئة المتفوقین بعامل التحصیل الأكادیمي، بمعنى 
 :العوامل الخاصة بالبیئة - 5-2
 :إتجاه الوالدین نحو تحصیل الأبناء  - أ

أثبتت الكثیر من الدراسات التي أجریت نحو إتجاهات الوالدین بتحصیل الأبناء من        
  1.العوامل التي تؤثر في عملیة التفوق ویتحدد ذلك بطبیعة تلك الإتجاهات

لإلقاء الضوء على ذوي التحصیل العالي والمنخفض،  1980" جارلاند"  وفي دراسة قام بها
دراك المدرسین لتلك القیم والإتجاهات أسفرت النتائج على الخلفیة  ٕ الأسریة والقیم الوالدیة وا

  .الأثر على تفوق الطلاب تأثیر الوالدین والمدرسین لها حثیث والتوقعات وعوامل
 :المستوى الإجتماعي، الثقافي والإقتصادي  -  ب

معظم المتفوقین ینتمون إلى مستویات مرتفعة إجتماعیا وثقافیا و إقتصادیا، وقد یبدو      
منطقیا لأن المناخ الأسري الثقافي المرتفع یؤثر في تكوین الشخصیة العلمیة للایناء، هذا 

كذلك الحال بالنسبة للحالة الإقتصادیة التي تمكن من توفیر الإمكانیات الضروریة لعملیة 
  .ق الدراسي وبالتالي یصدق هذا على المكانة الإجتماعیة للأسرةالتفو 
  :التدعیم من طرف الأخرین -ج

بدراسة على زیادة التحصیل الأكادیمي وذلك ) 1976( "هویز" و "والكر" قام كل من      
عن طریق تدعیم الممارسة الأكادیمیة المباشرة أو عن طریق الإستجابات غیر الأكادیمیة 

تفقت هذه الدراسة مع ما توصل إلیه  المسهلة، و  ٕ من أن السلوكات المعززة لها  "كوب " ا
  .تأثیر مهم و موجب على التفوق الدراسي
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  : إستراتیجیة التعلیم -د
التعلیمیة إلى فئتین في ضوء تضییق الإستراتیجیة " ویز "  و" خان "  یقترح كل من     

المتعلم في ضوء الإستراتیجیة، فمن الواضح أن الإندماج الإیجابي أو السلبي من جانب 
یكون الطالب مشاركا سلبیا دون أدنى مبادرة للإندماج إستراتیجیات شل التسجیلات 
والإذاعة بالتسمیات،من الضروري أن یكون مشاركا إیجابیا في التعلیم البرمج والتعلیم 

  .المعتمد على الحاسب الإلكتروني مثلا
  :جو حجرة الدراسة  - ه
المؤسسة التعلیمیة سواءا كانت مدرسة أو جامعة لیست مكانا لیتم فیه تعلم مهارات       

في بعض، وتؤكد نتائج أكادیمیة إنما هي مجمع مصغر یتفاعل فیه الأعضاء ویؤثر بعضهم 
البحوث داخل الفصول الدراسیة أن إستجابة التلامیذ للمعلمین تكون أكثر إیجابیة في 

  1.ل التلمیذ، وعلیه نلاحظ تأثیر جو الغرفة الصفیة على التفوقالفصول المتمركزة حو 
  :مشكلات المتفوقین  -6

نظرا لتمیز الطلبة المتفوقین في صفاتهم الشخصیة والسلوكیة و الإنفعالیة والتعلیمیة     
والإجتماعیة، فإن لهم مشكلات ناتجة عن تلك الصفات مع مجتمع الرفاق في المدرسة 

  :ومع أفراد الأسرة والعمل، ومن الضروري التعرف على هذه المشكلات وهي
 :المشكلات المدرسیة - 6-1

ون بالملل والضجر من المنهاج الدراسي العادي بسبب قدرته على التعلم یشعر المتفوق
تصمیم برامج دراسة تعتمد على التسریع بسهولة ویسر قیاسا بالعادیین لذلك فهو یحتاج ألى 

والتكیف لما له من قدرة على الإنجاز في العمل وقدرة على إستنتاج النتائج والوصول إلى 
  .الحلول قبل المعلم
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 :ل الكس  - 6-2
نتیجة شعور المتفوق بقدرته على الحفظ والتعلم والتذكر بسرعة وشعوره بالملل قد یعوده 

  .ذلك على الكسل ومن ثم التقصیر في بعض الإمتحانات المدرسیة
 :مشكلة ضغط القران والرفاق - 6-3

حداث مشكلات لإرباكه لذلك  ٕ حیث أن هؤلاء یقومون بالسخریة منه ونعته بألفاظ تهجمیة وا
  .المتفوق للتظاهر بالغباء لكي لا یشاكسه الطلبة الأخرینیلجأ 

 :مشكلة نقص التزامن  - 6-4
والمقصود بذلك عدم التوافق ما بین نضج المتفوق عقلیا ونموه الإجتماعي والعاطفي      

والجسدي بحیث تستطیع أن ترى طفلا في العاشرة یتحدى رجلا في الثلاثین في ممارسة 
 12تفوق علیه في ذلك المجال وقد یكون عمر الطفل العقلي الألعاب العقلیة وتسجیل ال

سنوات، فهو في هذه الحالة یتمتع بعمر طفل في السابعة  7سنة في حین عمره الجنسي 
سنة من حیث العقلیة،  أي أن قدراته الجسمیة غیر منسجمة  12من حیث الجسم وبعمر 

ة في البیت والمدرسة وفي كل مع قدراته العقلیة، الأمر الذي یخلق له مشكلات إجتماعی
  1.مكان

 :أسالیب رعایة المتفوقین وبرامج تربیتهم  -7
تختلف البرامج التربویة والتعلیمیة للمتفوقین و الموهوبین عن تلك البرامج التي تقدم      

للعادیین، وذلك بسبب التباین الواضح بین قدرات المتفوقین والعادیین وبسبب هدف تلك 
  2:البرامج لدى كل منها ومن أهم هذه البرامج

 :برامج الإثراء العلمي - 7-1
اء المنهج بنوع جدید من الخبرات التعلیمیة، تعمل على زیادة تقدیم الإثراء على أساس إغتن

خبرة الموهوبین في البرامج التعلیمیة، وهذه الخبرات تختلف عن الخبرات المقدمة للعادیین 
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من الأطفال في الصف العادي سواءا من حیث العمق أو من حیث الإتساع، وهنا یضاف 
  .سوب أو إستخدام الموسیقىللمنهج العادي مواد جدیدة مثل إستعمال الحا

البحوث أن برامج الإثراء تتضمن أنشطة تهدف إلى تنمیة مواهب الطفل  بینتوقد     
  :وقدرته، ومن لأهم هذه القدرات

 .القدرة على الربط بین المفاهیم والأفكار المختلفة •
 .القدرة على تقدیم الحقائق والحجج تقویما نقدیا  •
إبتكار طرق في التفكیر ومواجهة المشاكل خلق آراء جدیدة و القدرة على  •

 .المعقدة
  : والهدف الذي تهدف إلیه المدرسة من خلال النشاط الإضافي هو  
 .أي زیادة المعرفة بالمادة المتصلة جوهریا بالمناهج: التعمق في المادة العلمیة   - أ
أي توسیع دائرة معرفة التلمیذ بمواد أخرى لها علاقة جانبیة  :التوسع في المادة  -  ب

 .بموضوعات المناهج
 : إستراتیجیة الإسراع أو التسریع - 7-2
ویقصد به تعدیل في نظام القبول بالمدارس العادیة وحتى إجراءات الترفیع في كل     

ي سنوات أقل مرحلة دراسیة حتى یستطیع المتفوقون إنهاء دراستهم الإبتدائیة والمتوسطة ف
من أقرانهم العادیین و الإسراع یمكن وضعه كإجراء یسمح من خلال أن ینهي الطلاب 

ل الفصول العادیة ومن أسالیب المتفوقین المناهج في وقت أقصر مما لو كانوا في داخ
  :اعالإسر 

  :الإلتحاق بالمدرسة في سن مبكرة  - أ
سن السادسة لأن نموه الذهني  إلحاق الطفل النابغة بالمدرسة الإبتدائیة قبلویقصد به 

  .سابق لعمره الزمني
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 : القفز على الصفوف   -  ب
الطفل المتفوق مستویین دراسیین متتالیین دفعة واحدة فینقل من الصف ویقصد به ترفیع 

  .الثالث مثلا إلى الخامس
  : الترفیع أثناء السنة الدراسیة -ج

ویقصد به نقل التلمیذ نقل التلمیذ المتفوق بمجرد إنتهائه من تحمیل مقررات صفه     
الدراسي إلى المستوى الأعلى في أي وقت من السنة الدراسیة دون التقید ببدایة أو نهایة 

  1.السنة الدراسیة
 : أسلوب تجمیع المتفوقین  - 7-3

ا وعلمیا، هل نظام المدارس لقد ثار الكثیر من الجدل حول افضل هذه النظم تربوی     
الخاصة أم نظام الصفوف الخاصة تجمعهم في جماعات خاصة وغیر ذلك من دورات ما 

" النوادي لقد حبذت كثیر من الدراسات ونتائجها هذه النظم كما في دراسة : بعد الدوام 
عند  للغرور والكبریاءالتي أثبتت أن الجماعة المتجانسة تساعد على تجنب المیل  "كارول 

  .المتفوقین في الصفوف العادیة كان مما ینتظر ممن هم في ذكائهم
  : أما طرق تجمع المتفوقین فتقسم على النحو التالي     
 :المدارس الخاصة بالموهوبین   - أ

یقوم هذا النظام على أساس تجمیع المتفوقین في مدرسة واحدة ویرى أصحاب هذا       
إعداد البرامج التربویة المناسبة لهذه الفئة في نظام  الإتجاه أن مثل هذا النظام عیني من

  .على أنه یمكن من إختزال المتفوقین لعدد من السنوات الدراسیة واحد فضلا
  : من ممیزات هذا النوع من التعلیم 

 .قلة عدد الأطفال في الفصل الواحد •
 .إتاحة الفرصة للتجارب بین التلامیذ الذین هم في مستوى عقلي متقارب •
 .توافر الأخصائیین الذین تستدعي نوع المدرسة تعیینهم •

                                                           
.77عبد الصبور منصور، مرجع سابق، ص   1 



 الفصل الثالث                                                             التفوق الدراسي 

 54 

 :الصفوف الخاصة بالمتفوقین   -  ب
ختیار   ٕ كثیر من الهیئات فكرت من حین لآخر في فتح فصول خاصة بالمتفوقین وا

التلامیذ لتلك الفصول یجري إلى حد بعید على نفس الأساس الذي یختار به التلامیذ 
للمدارس الخاصة للموهوبین، ویجمع الأطفال الموهوبین في هذا الفصل للدروس التي 

في الفصول الخاصة عن سائر التلامیذ في  تحتاج إلى مجهود ذهني أي أنهم یعزلون
أوقات الدراسة والإستذكار، ولكنهم یبقون في فصولهم مع أقرانهم في السن في دروس الرسم 

  .إلخ...و الموسیقى
وتتسم هذه الفصول بحریة التفكیر والتصرف ویسمح للطلبة بوضع الخطط و المنافسة 

  1.المنطقیة بدلا من حفظ الدروس
هناك نظریات عدیدة عالجت التفوق : النظریـــــــــــــــــات المفســـــــــــرة للتفوق الدراسي  -8

 2: الدراسي منها
 : النظریة المرضیة  - 8-1

تقوم هذه النظریة على الربط بین التفوق بأشكاله الختلفة وخاصة التفوق الإبتكاري وبین 
ة إلى المطابقة بینهما، وقد شاعت هذه الجفون إلى الحد الذي أدى ببعض أتباع هذه النظری

" النظریة حتى أصبح من المشهور أن نبین التفوق والجنون رباطا وثیقا عى حد تعبیر 
  .الذین خلصوا بأن المرض العقلي أكثر إنتشارا بین العباقرة" لانجفیلد " و " لامبروز 

 :النظریة الفیزیولوجیة  - 8-2
، إذ أن نشاط النخاع یمكن أن ینبئ عن عن تهتم هذه النظریة بالنخاع أكثر من القشرة

النشاط العقلي الناتج عن عملیة إمداد الذهن الطاقة للعمل، ویفترض مدیرها أن الأذكیاء 
أكثر من " أدرینالین " إفراز لدیهم القدرة على التفكیر أكثر من العادیین ذلك لأن لدیهم 

  .ذوي التحصیل العادي أو المنخفض

                                                           
.2002، 1الموهبة والتفوق، دار البازوري، الأردن، ط: عبد الحافظ سلامة  1 

.110، ص1990الصحة النفسیة والتفوق الدراسي، دار النهضة، بیروت، : مدحت عبد الحمید عبد اللطیف    2 
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 :النظریة الوراثیة  - 8-3
تعتمد هذه النظریة على الدلائل التي تشیر إلى أن التكوین العقلي للفرد سواءا أنظر      

یتحدد بالعوامل ( أم في ضوء عدد من القدرات العقلیة  -إلیه في ضوء القدرة العقلیة العامة
  ).الوراثیة 

 :نظریة التحلیل النفسي الفرویدي  - 8-4
هرة التفوق والإبتكار في ضوء میكانیزم الذي قسر ظا "فروید " وترجع هذه النظریة إلى 

السامي أو الإعلاء أو التصعید الذي یعني به فروید الأنا للدافع الغریزي، ولكن مع تحویل 
هذه العملیة . طاقته من موضوعه الأصلي إلى موضوع بدیل ذي قیمة ثقافیة و إجتماعیة

  .اللاشعوریة هي التي تفسر لنا التفوق والعبقریة
 :نفس الفردي نظریة علم ال - 8-5

عقدة الذي فسر ظاهرة التفوق بصفة عامة في ضوء  "أدلر " ترجع هذه النظریة إلى      
  -أو حافز للتفوق -النقص و التصور التي تستوجب القیام بعملیة تعویض، لخلق عقدة تفوق

أن  "أدلر " وقد یكون التعویض مباشرا حیث یدفع الضریر إلى النبوغ و الإبداع ، ویعتقد  
لحافز للتفوق من أقوى موجهات السلوك الإجتماعي وأن ممارسة هذا الحافز أمر أساسي ا

للنمو الفردي حیث أن الفرد یسعى للحصول على تقدیر الآخرین وقبولهم من خلال إنجازاته، 
  .وعندما یتحقق ذلك إجتماعیا یكون الفرد مفیدا ومرغوبا فیه

 : نظریة الدافعیة للإنجاز  - 8-6
الذي أرجع مفهوم التفوق إلى الحاجة للإنجاز عام " هنري موراي "  ریة إلىترجع هذه النظ  

1938 .  
الحاجة أو الدافع للإنجاز بتدرجات تحت حاجة كبرى أعم  "موراي " ولقد إفترض      

  .وأشمل، هي حاجة التفوق وتحقیق الأشیاء التي یراها الآخرین صعبة
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 : النظریة البیئیة   - 8-7
مقابلة للنظریة الوراثیة ومناقضة لها وهي تقوم على أساس أن التفوق یتأثر بعد هذه النظریة 

بالبیئة أكثر من الوراثة المعنى أن العوامل البیئیة المواتیة تساعد على التفوق وتعني العوامل 
  .البیئیة كل ما یحیط بالفرد

 )النوعیة ، الوصفیة : ( النظریة الكیفیة - 8-8
تفسر هذه النظریة التفوق تفسیرا یعزلها عزلا عن قدرات الفرد العادي، فالإختلاف بین أي 

إختلاف في النوع أكثر منه إختلاف في الدرجة أي أن هؤلاء أرسطو فیلسوف عادي و بین 
  .العباقرة یتمیزون بقدرات ومواهب تظهر عند الفرد العادي وهذا ما سینجر على المتفوقین

 )القیاسیة، الإحصائیة: ( ة النظریة الكمی - 8-9
ترى هذه النظریة أن الفارق بین المتفوقین وغیر المتفوقین فارق في الكم أساسه تفاوت في 

وجود السمات المختلفة أما العبقریة فهي أیضا بهذا المعنى كما یرى في نسب الذكاء، درجة 
  .الذكاء والتفوق الدراسيوكما یرى في مستویات القدرات العقلیة، المعرفیة التي یشتمل علیها 

 : النظریة التكاملیة  - 8-10
  :یمكن تفسیر ظاهرة التفوق في ضوء هذه النظریة تبعا للآتي       

 .إن ظاهرة التفوق تخضع لبعض العملیات والأنشطة الفیزیولوجیة   - أ
یحتاج المتفوق إلى قدر من الذكاء والدافعیة التسامي وبعض القدرات المساعدة على   -  ب

 1.التفوق
  
  
  
  
  

                                                           
.120مرجع سابق، ص: مدحت عبد الحمید عبد الطیف   1 
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  :خلاصة 
یتبین لنا من خلال عرض هذا الفصل أهمیة موضوع التفوق الدراسي والإختلافات       

الموجودة بین العلماء سواءا بخصوص تحدید مفهومه أو إستخدام معاییر ومحكات التي على 
یأتي إلا  أساسها یتم تحدید وتأكید صفة التفوق لأي فرد دون غیره من الأفراد، فالتفوق لا

  .جموعة من العوامل المختلفة المرتبطة بالفرد أو بالبیئة بتوفر م
إیجابیة إلا أنهم بحاجة إلى رعایة من أجل ورغم ما یتمتع به المتفوقین من صفات        

تطویر قدراتهم، وهذه المسؤولیة تقع على أطراف عدة منها إدارة الغرفة الصفیة بإعتبار 
ي سن مبكرة لاسیما المرحلة الإبتدائیة، لذلك المدرسة ثاني مؤسسة حاضنة للطفل، خاصة ف

  .لابد من توفیر جو تربوي ملائم لرعایة وتنمیة هذه الفئة التي تعتبر ثروة للمجتمع الإنساني
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  : تمهید
وصل بین الجانب النظري والحقائق الموجودة في مجتمع  همزةتعتبر الدراسة المیدانیة       
، فمن خلال المیدان یتم جمع البیانات الخاصة حول الظاهرة المدروسة وسوف  الدراسة

الدراسة الاستطلاعیة التعریف بمیدان الدراسة : التالیة  العناصرنتناول في الجانب المیداني 
عرض  وأخیراجمع البیانات  أدواتعینة الدراسة وخطوات اختیارها ، . المستخدموالمنهج 

  .النتائج وتفسیرها 
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  :الدراسة الاستطلاعیة  -1
حث العلمي فهي القاعدة التي یبني بمراحل ال أهمتعد الدراسة الاستطلاعیة مرحلة من      

بیقها كما تساعده على طحول دراسته ومیدان ت الأولیةعلیها الباحث انطباعاته وتصوراته 
وم بعدها بالمراجعة النهائیة قتجنب بعض العراقیل ، وفهم وتفسیر بعض النواحي الغامضة لی

ومن اجل التعرف  اتهفرضیالحسن لها وكذا صیاغة  للسیر ضمانابحثه  أداةلخطوات تطبیق 
التفاعل بین المعلم والمتعلم حاولنا التقرب من بعض المعلمین بإبتدائیة لعویجي  أنواععلى 

البشیر وكان عددهم عشرة وكانت نتائج هذه الدراسة دافعة لدراسة ما یجري داخل الفصل 
  . دراسة سوسیولوجیة

  : الدراسة  مجالات -2
  :المجال المكاني والبشري للدراسة  1- 2
ة التي تساعد الباحث على ضبط دید المجال المكاني لمیدان الدراسة من الخطوات الهامحت

  .جمع البیانات في بحثه  أداةات تطبیق یمجر 
  :المجال المكاني لمیدان الدراسة والمتمثلة في  وبناءا على هذا حدد

 15عددا لمعلمین بها  1988-6-9بتاریخ افتتحت  قابتدائیة  الشهید عرعار الصدی -1
 .إناث 216ذكور و 227 443عدد التلامیذ –معلمین  2معلمات و 13منها 

عدد المعلمین  18/11/2006ابتدائیة المجمع المدرسي طریق الطلبة افتتحت بتاریخ  -2
 إناث 201منهم   408معلمات ، عدد التلامیذ بها  4معلمین و 9من بینهم  13بها 

 .ذكور 207و
، عدد 1994-10-16ابتدائیة المجمع المدرسي عطااالله السهلي افتتحت بتاریخ  -3

ذكور  143منها  287بها  التلامیذمعلمات ،عدد 4معلم منهم  13المعلمین بها 
 . إناث 114و

 6معلم منهم  20عدد المعلمین بها  1969ابتدائیة لعویحي البشیر افتتحت بتاریخ   -4
  .تلمیذ وتلمیذة  501عدد التلامیذ بها معلم  14معلمات و 6معلمات منهم
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  : المجال الزمني للدراسة  2- 2
  .2015افریل  30-27من  المیدانیةد تمت الدراسة قهو الفترة التي تجري فیها الدراسة و 

  :الدراسة منهج  -3
 بأنهطبیعة الموضوع هي التي تفرض على الباحث المنهج الواجب  استخدامه ویعرف  إن   

مجموعة من  أوالهدف  إلىمجموعة من العملیات المتفق علیها والتي تتبع للوصول 
، كما انه مجموعة من المعاییر والمبادئ التي یقوم علیها كل بحث منظم والتي  الأهداف

ملزما على  نفسهباحث یجد  أيوان  1تسمح باختیار وتنسیق التقنیات المختلفة للبحث 
من هذا المنطلق فان موضوع نتائج موضوعیة و  إلىاستخدام منهج معین من اجل الوصول 

المنهج الوصفي ، ویهتم هذا المنهج بوصف ما هو كائن وبشرحه  إطاردخل في یبحثنا 
توجد بین الوقائع عن  أنالتي یمكن  أوویفسره كما انه یحدد الظروف والعلاقات الموجودة 

نتائج عملیة توظیف في السیاسات  إلىظریة والبیانات المیدانیة بغیة الوصول المعطیات الن
  .2مختلف  إصلاحدف هالاجتماعیة ب

  :  مجتمع الدراسة
الذین تجمعهم خصائص جدیرة باهتمام  الأشخاص أو الأفرادجمع  بأنهویعرف        

الهدف المبدئي من البحث العلمي هو  أنالبحث باعتبار  إشكالیةالباحث وبالتالي یكونون 
  .3وانین تتصف بالشمولیة لمجتمع الدراسة قالكشف عن سمات ومبادئ و 

ومجتمع دراستنا یتمثل في معلمین ومعلمات المرحلة الابتدائیة في بعض ابتدائیات بلدیة 
  .معلم ومعلمة  61عدي لقبالة بالمسیلة  حیث بلغ عددهم  دأولا
  

                                                           
،  2موریس انجرس ، مناهج البحث في العلوم الاجتماعیة والتربویة ، ترجمة بوزید صحراوي ، كمال بوشارب ، دار النهضة للنشر والتوزیع ،ط  1

  62، ص2006الجزائر 
لجزائر الجزائىر عین ملیلة  ، ا 1رشید زوراني ، مناهج وادوات البحث العملي في العلوم الاجتماعیة ، دار الهدى ، للنشر والتوزیع ،ك  2
  80،ص2007،

  160- 159، ص2007، بیروت، لبنان ،1بابجة ، منهجیة البحث تقنیات ومناهج ، دار الهادي للطباعة والنشر ،ططیوسف عبد الامیر   3
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  : عینة الدراسة -4
یتم اختیارها بطریقة معینة  الأصليهي عبارة عن مجموعة نسبیة من مجتمع الدراسة      
جراء ٕ ولد تم الاعتماد في دراستنا الحالة على العینة العشوائیة البسیطة  1الدراسة علیها  وا

وهي العینة التي اختیرت بطریقة یكون لكل عنصر في المجتمع نفس فرصة الاختیار ، وان 
  .2 أخرعنصر  أينصر لا یرتبط باختیار ع أياختیار 

معلم ومعلمة  لكن بعد  61ابتدائیات عشوائیا حیث بلغ عدد المعلمین بهم  أربعةوتم اختیار 
  .مفردة 54فقط بالتالي عدد العینة  54توزیع الاستمارة تم استرجاع 

  : ة  دراسال أداة-5
تطرح  أسئلةمجموعة من  بأنهاالاستمارة والتي تعرف  أداةاعتمدنا في دراستنا على      
  .3البحث  أنواعلتفسیر  إجاباتعینة البحث والتي تعطینا  أفرادعلى 

تناولنا فیه البیانات الشخصیة مثل الجنس   الأولمحاور  ةخمس إلىوتم تقسیم الاستمارة 
 9المحور الثاني فكان حول التفاعل غیر اللفظي بین المعلم والمتعلم ضم  أماالسن ، الخبرة 

 أمابنود  7المحور الثالث كان حول التفاعل اللفظي بین المعلم والمتعلم وضم  أمابنود 
المحور الرابع كان حول التفاعل غیر اللفظي بین المتعلمین وعدد بنوده ثلاثة وبعد جمع 

وهي  الإحصائیةقمنا بتعریفها بنظام بعینة الحصول على النتائج من میدان الدراسة  الإشارات
وتم عرض الاستمارة للتحكیم على مجموعة من  ول التي سنعرضها لاحقااموضحة في الجد

 عبداساتذة علم الاجتماع یتفضل بقرائتها والحكم علیها من اجل التعدیل وهم الدكتور 
بن خالد جمال ، الأستاذ نش عمر، وكانت رحاب مختار، الأستاذ ناصر عزوز ، الدكتور ال

  .  مع تعدیل بعض البنودنتائج قرائتهم بأن الاداة تقیس 
   الكرام تم تعدیل الاستمارة على الشكل الذي هي علیه أساتذتيوتبعا لتوصیات 

  
                                                           

  160المرجع نفسھ ص   1
  .168ربحي مصطفى البحث العلمي ، انسھ مناھجھ واسالیبھ اجراءاتھ الافكار الاردن سنة ص   2
  219مرجع سابق ن ص / رشید زرواني   3
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 :ثبات وصدق الأداة بطریقة التناسق الداخلي  -
معامل الثبات لألفا مرونباخ ، تم حساب معدل ارتباطات العبارات فیما بینها عن طرق 

  . 0.672مته یحیث بلغت ق
  عرض وتحلیل النتائج-6

  عینة الدراسة حسب الجنس  أفرادیمثل توزیع : )1(جدول 
  النسبة المئویة  التكرار  الفئة
 %59.3  32  ذكر
  %40.07  22  انثى

  100%  54  المجموع
النسبة لكل  أنعینة الدراسة حسب الجنس  أفرادنلاحظ من خلال الجدول الذي یوضع توزیع 

 .%40.7 الإناثونسبة   %59.3نسبة الذكور متقاربة ، حیث بلغت منها تكاد تكون 
التعلیم قد تكون من طرف بان ممارسة عملیة  أعلاهویمكن تفسیر نتائج الجدول المبینة 

ت كثیرة فان میدان مجالا المرأةالذكور وذلك بنسبة متقاربة خاصة عندما اقتحمت  أو الإناث
  .استقطاب لهذه الفئة  أكثرالتعلم یعتبر 

  عینة الدراسة حسب السن  أفرادیمثل توزیع : )2(جدول 
  النسبة المئویة  التكرار  الفئة

  %24.1  13  30-20من
30-40  14  25.9%  
40-50  13  24.1%  
  %25.9  14  فأكثر 50

  %100  54  المجموع
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عینة الدراسة حسب السن ان النسب  أفرادنلاحظ من خلال الجدول الذي یوضح توزیع 
في حین بلغت نسبة  25.9 فأكثر 50(و  640- 303متقاربة حیث بلغت كل من الفئة 

  % 24.1) 40.50(و) 20.30(الفئة 
وذلك بدایة من  الأعماریمكن تفسیر نتائج الجدول بان عملیة التعلم قد یمارسها كل 

  . فأكثر 50غایة  إلىول على الشهادة المؤهلة لذلك الحص
  عینة الدراسة حسب الخبرة  أفرادیمثل توزیع : )3(جدول

  النسبة المئویة  التكرار  الفئة
  37.0%  20  5اقل من 

5-10  2  3.7%  
10-15  45  9.3%  
15-20  04  7.4%  
  %42.6  23  فاكثر20

  %100  54  مجموع
 أفراداغلب  الخبرةعینة الدراسة حسب   أفرادنلاحظ من خلال الجدول الذي یمثل توزیع 

ثم  تلیها فئة اقل من  42.6%حیث بلغت نسبتهم  فأكثرسنة  20العینة لدیهم في عمل بین 
  .وبلغت نسبة  %37سنوات حیث بلغت نسبتها  5

مل والمؤثرات على سیر العملیة العوا أهم إحدىالخبرة  أن أعلاه المبینةیمكن تفسیر الجدول 
نتیجة ممارسة هذا كان حول من لهم  أفضلالتعلیمیة حیث كلما كان للمعلم خبرة كان تفاعله 

سنوات بان ارتفاع نسبتهم راجع  5فئة المبحوثین الذین لهم خبرة اقل من  أماخبرة طویلة 
انه عند توظیف المؤهل العملي حیث  أساسنتیجة التوظیف والمسابقات التي تكون على 

  .فعالیة ونشاط داخل الفصل  أكثریكون  أنمعلم فانه یعمل على 
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  :  الأولىعرض ومناقشة نتائج الفرضیة 
على انه توجد علاقة بین التفاعل غیر اللفظي بین المعلم والمتعلم مما  الأولىتنص الفرضیة 

  .یساعد على التفوق الدراسي لدى التلامیذ 
  التفاعل غیر اللفظي بین المعلم والمتعلم  إزاءیمثل استجابة المبحوثین :  )4(الجدول رقم 

 

  التقدیرات  العبارة  الرقم
  أبدا  أحیانا  دائما

  ن  ت  ن  ت  ن  ت
استعمل الإشارات والرموز مما یساعد على تفوق   4

  التلامیذ 
35  64.8

%  
18  33.3  

%  
1  1.9%  

على استعمل إشارات للفت الانتباه مما یساعد   5
  تفوق التلامیذ

31  57.4
%  

22  40.7  
%  

1  1.9%  

أشجع تلامیذي باستخدام حركات مما یساعد على   6
  تفوق التلامیذ

26  48.1
%  

26  48.1  
%  

2  3.7%  

أتقبل مشاعر تلامیذه باستعمال حركات مما یساعد   7
  على تفوق التلامیذ

23  42.6
%  

28  59.9  
%  

3  5.6%  

74.1  40  تفوق التلامیذابتسم مع تلامیذي مما یساعد على   8
%  

14  25 %  0  0%  

أتنقل داخل الصفوف مما یساعد على تفوق   9
  التلامیذ

35  64.8
%  

17  31.5  
%  

2  3.7%  

37.0  20  اجلس مع تلامیذي مما یساعد على تفوق التلامیذ  10
%  

32  59.3  
%  

2  3.7%  

14.8  8  59.3  25.932  14إیحاء التلامیذ للمعلم بعدم الفهم عن طریق حركات   11



 الفصل الرابع                                                              الجانب الميداني 

 67 

  %  %  %  التلامیذمما یساعد على تفوق 
یستأذن التلامیذ للمشاركة باستخدام حركات مما   12

  یساعد على تفوق التلامیذ
37  68,5

%  
12  22.2  

%  
5  9.3%  

  
التفاعل غیر اللفظي بین  إزاءنلاحظ من خلال الجدول الذي یمثل استجابة المبحوثین      

والرموز في شرح الدرس مما  الإشاراتنسبة المبحوثین الذین یستعملون  أنالمعلم والمتعلم 
تتلیها نسبة المبحوثین الذي  %64.8یساعد على التفوق الدراسي لدى التلامیذ بلت نسبتهم 

ب  أبدافي حین تقدر نسبة %33.3بنسبة  أحیانافي شرح الدرس  الإشاراتیستعملون 
19%.  
 والإشاراتانه وجد علاقة بین استعمال الرموز  أعلاهیتضح لنا من خلال النتائج المبینة     

  .خلال عملیة الشرح والتفوق الدراسي  الأبديمثل استعمال 
لدى التلمیذ  أكثروالرموز تساعد على الفهم والاستیعاب  الإشاراتوهذا یدل على استعمال 

م وتلقین الدرس للتلمیذ كما یدل هذا على تحكم كما یدل هذا تحكم المعلم في عملیة التعل
یصالالمعلم في عملیة التعلم وتلقین الدرس للتلمیذ  ٕ المعلومة بالاستعانة بمنظومة الرموز  وا

نظریة التفاعلیة الرمزیة في هذا المجال حیث تناولت  أیضاوهذا ما جاءت به  والإشارات
التفاعل بین المعلم  أنواعبداخله من الحیاة الیومیة داخل الفصل الدراسي وكل ما یجري 

  .والمتعلم
التفاعل غیر  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )4(رقم نلاحظ من خلال الجدول      

للفت الانتباه مما  إشاراتنسبة المبحوثین الذین یستعملون  أناللفظي بین المعلم والمتعلم 
للفت الانتباه  الإشاراتعملون یستوالذین   57دراسیا دائما قدرت  یساعد على تفوق التلامیذ

نستنج من   %1.9كانت نسبتهم  الإشاراتالذین لا یستعملون  أما 40.7%قدرت ب  أحیانا
  إشاراتاستعمال  أومثل التصفیق  إشاراتانه عند استعمال  أعلاهخلال النتائج المبینة 

ان ذلك یساعد التلمیذ على التفوق الدراسي لدیه لان بالعین من اجل الانتباه داخل الفصل ف
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تركیزه على النشاط وتؤكد هذا القول  إلىمثل هذه الحركات تقضي على شرود التلمیذ وتؤدي 
على  أكدواالمقابلة في الدراسة الاستطلاعیة للدراسة حیث  إجراءالمبحوثین خلال  بإجابات

میذ وتركیز على الدرس وهذا ما یدعم بشكل كبیر انتباه التل الأثروالرموز بالغ  للإشارات أن
للمعاني دور كبیر  أننظریة الفاعلیة الرمزیة بتركیزها على المعاني حیث تؤكد  إلیه تما ذهب

 .رسالة واستجابة التلمیذ وتكیفیه مع الجماعة  إیصالفي 
الفاعل غیر الفظي  إزاءنلاحظ من خلال الجدول الذي یمثل استجابة المبحوثین           

یقومون بتشجیع تلامیذهم بواسطة حركات مما یساعد  المبحوثیننسبة  أنبین المعلم والمتعلم 
سیعلمون  بأنهم أجابوانسبة المبحوثین الذین  تحصلتكما  %48.26على التفوق قدرت ب 

نستنتج من خلال نتائج  %3.7الحركات في تشجیع تلامیذهم عن طریق الحركات ب
اغلب المبحوثین یشجعون تلامیذهم باستعمال حركات مثل  أن أعلاهلمبینة الجدول ا
المبحوثین  إجاباتمثلا وهذا حسب  الرأسحركة باستخدام  أوباستخدام العینین  أوالتصفیق 

 أنالمقابلة مع بعض المعلمین في الدراسة الاستطلاعیة حیث اكدو  إجراءخلال عملیة 
عالیة هذا ما یدل على تحكم المعلم الفعال في عملیات تشجیع التلامیذ بحركات یزید من ف

 إلىذلك  إلىبطریقة غیر مباشرة وغیر لفظي فعند تشجیعه لتلمیذ بحركات یؤدي  الإلقاء
 .للنشاط والمثابرة والعمل  أكثرترسیخ المعلومة ودفعة 

التفاعل غیر اللفظي بین  إزاءنلاحظ من خلال الجدول الذي یمثل استجابة المبحوثین       
 51.9%قدرت ب أحیانانسبة المبحوثین الذین یتقبلون مشاعر تلامیذهم  أنالمعلم والمتعلم 

في حین % 42.6الذین نسبة المبحوثین الذین یقبلون مشاعر تلامیذهم دائما فكانت  أما
 .5.6قدرت نسبة المبحوثین الذین لا یقبلون مشاعر تلامیذهم ب

 تلامیذههناك علاقة بین تقبل المعلم لمشاعر  أن أعلاهتائج الجدول المبینة نستنتج من ن    
 .وتفوقهم الدراسي

 أو الرأسفالمعلم الذي یقبل مشاعر تلامیذه باستعماله حركات مثل استخدام  إن      
الدراسي فهذا  تفوقهمویزید  من أكثر المثابرة  إلىبالعینین فان ذلك یدفع بالتلامیذ 
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یعني المعلم یراعي حاجات ومیول تلامیذه وحتى قدراتهم وهذا یعزز من  الأسلوب
زالةحیویتهم ونشاطهم  ٕ عطائهالصعوبات للتلمیذ  وا ٕ للمشاركة والتعلم ولهذا  صةفر  وا

تقبل  أنحیث اثبت  1948وتؤكد هذا نتائج فلاندرز سنة  الأهمیةنتائج بالغة  الأسلوب
 .المباشرة التي تساعد على التعلم  غیر الأسالیبالمعلم لمشاعر التلمیذ من 

التفاعل غیر اللفظي بین  إزاءنلاحظ من خلال الجدول الذي یمثل استجابة المبحوثین   
مون دائما لتلامیذهم بلغت تسیب بأنهم أجابوانسبة المبحوثین الذین  أنالمعلم والمتعلم 

 ابدأالذین لا یبتسمون  أما %25ب أحیانافي حین بلغت نسبة الذین یبتسمون  %71.1
 .0%فكانت النتیجة 

انه توجد علاقة بین استخدام المعلم  أعلاهمن خلال نتائج الجدول المبینة  نستنتج     
 .الابتسامة وتفوق التلامیذ دراسیا 

التي ینبغي توفرها في المعلم لكي یكون ناجح  الأسالیب أوالعوامل  أهمالابتسامة من  إذن   
یدفع التلمیذ للمشاركة دون خوف من المعلم وقد  نالمر  فالأسلوبتسلطي ال الأسلوبعكس 

 الإبداعحتى على  الإنسانیةیعزز العلاقة  الأسلوبوالابتكار فهذا  الإبداعتساعده حتى على 
دفع یوالمتعلم داخل الفصل وهذا  المعلمبین  الإنسانیةیعزز العلاقة  الأسلوبوالابتكار فهذا 

 .التفوق الدراسي  إلى
الطرف  نفوسفي  ومعانيوتعتبر الابتسامة طریقة بواسطة تعابیر الوجه لها دلالات    

 . الرمزیةوهذا ما جاءت به نظریة التفاعلیة  الأخر
التفاعل غیر  إزاءالذي یمثل استجابة  المبحوثین  )4(نلاحظ من خلال الجدول رقم     

قلون داخل الصفوف بلغت نسبتهم تنن یالمبحوثین الذی نسبة أناللفظي بین المعلم والمتعلم 
كانت نسبة  3.7%و أحیاناقلون بین الصفوف تنكانت بنسبة الذین ی 31.5%و 64.8%

 .أبداقلون تنالذین لا ی
انه توجد علاقة بین تنقل المعلم بین الصفوف  أعلاهونستنتج من خلال النتائج المبینة    

  .والتفوق التلامیذ
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بین المعلم والمتعلم لان هذا  الإنسانیةتنقل المعلم بین الصفوف یعزز من العلاقة  إذن    
المعلم فعال وموثوق فیه كما انه منظم موجه للعمل بالتالي یقضي  أنیدل على  الأسلوب

 .على خجل التلمیذ مما یساعده على تفوقه الدراسي  الأسلوبهذا 
التفاعل غیر  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )4(نلاحظ من خلال الجدول رقم     

یجلسون مع تلامیذهم  بأنهم أجابوانسبة المبحوثین الذین  أناللفظي بین المعلم والمتعلم 
في حین  37.0ونسبة الذین لا یجلسون مع تلامیذهم قدرت ب  59.3قدرت ب  أحیانا

 . 3.7كانت  أبداكانت نسبة الذین لا یجلسون مع تلامیذهم 
مع تلامیذهم  أحیانااغلب المبحوثین یجلسون  أن أعلاهنستنتج من خلال النتائج المبینة      

لزیادة مستوى تحصیلهم وتفوقهم الدراسي من خلال محاولة الشرح لهم عند جلوسهم معهم 
المعلم له ادوار متعددة فلا یستطیع التوفیق بین  أن إلى أحیاناویرجع سبب هذه النتیجة 

 . حديل تلمیذ على الجلوس مع ك
 .هناك علاقة بین جلوس المعلم مع تلامیذه وتفوقهم الدراسي إذ -

التفاعل غیر  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )4(نلاحظ من خلال الجدول رقم     
 أجادبان هناك علاقة بین  أجابوانسبة المبحوثین الذین  أناللفظي بین المعلم والمتعلم 

 59.3%التلامیذ للمعلم الفهم عن طریق حركات مما یساعد تفوقهم الدراسي قدرت ب 
في حین قدرت الذین اجابو  37.3%بدائما فكانت نسبتهم  أجابوانسبة الذین  أما أحیانا
انه توجد علاقة بین  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة  3.7%ب  بأبدا

شاراتاستعمال التلامیذ لحركات  ٕ وتفوق التلامیذ  الرأستحریك  أومثل تعابیر الوجه  وا
من مرة وبالتالي ترسیخ المعلومة  أكثرالمعلم لشرح الدرس  إعادةدراسیا وذلك من خلال 

وهذا ما یدعم بشكل  لدیهم لان مثل هذه الرموز لها دلالات ومعاني في عملیة الاتصال
 ا نظریة التفاعلیة الرمزیة في هذا المجال طروحات النظریة التي قدمته إلیهكبیر ما ذهبت 

التفاعل غیر  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )4(نلاحظ من خلال الجدول رقم     
 استئذاننسبة المبحوثین الذین اجابو بان هناك علاقة بین  أناللفظي بین المعلم والمتعلم 
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ونسبة % 68.5ا بلغت دائم.عن طریق حركات وتفوقهم الدراسي  للمشاركةالتلامیذ 
یتضح من خلال . %93فقد كانت  أبدانسبة  أما% 22.2ب  أحیانا أجابواالمبحوثین الذین 

انه توجد علاقة بین استئذان التلامیذ  للمشاركة باستعمال  أعلاهنتائج الجدول المبینة 
معلم قائد ال أنهذا  ویدل  هذا على  یؤكدوحركات والتفوق الدراسي لدى التلامیذ كما  إشارات

 الإصبعمثل رفع  الإشاراتفعال لصفة ومنظم لعملیة التعلم فاستئذان التلامیذ باستخدام 
التكیف والانسجام بین عناصر  إلىالسیر المنظم والفعال دون فوضى كما یؤدي  إلىیؤدي 

 .العملیة التعلیمیة 
  :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیة 

والمتعلم مما  المعلمتنص الفرضیة الثانیة على انه توجد  علاقة بین التفاعل اللفظي بین 
  یساعد على التفوق الدراسي لدى التلامیذ 

  .والمتعلم  المعلمالتفاعل اللفظي بین  إزاءیمثل استجابة المبحوثین : )5(الجدول رقم
  التقدیرات  العبارة  الرقم

  أبدا  أحیانا  دائما
  ن  ت  ن  ت  ن  ت

استقبل تلامیذي بكلمة طیبة مما یساعد   13
  على تفوق التلامیذ

47  87%  7  13%  0  0%  

امدح تلامیذي بكلمات مما یساعد على   14
  تفوق التلامیذ

46  85%  8  14%  0  0%  

أنادي تلامیذي بأسمائهم مما یساعد   15
  على تفوق التلامیذ

44  81%  9  16.7%  1  %1.9  

طرح الأسئلة لفظیا سواء من طرف   16
المعلم أو المتعلم مما یساعد على تفوق 

42  77.8%  12  22.2%  0  0%  
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  التلامیذ 
تقدیم الإجابة لفظیا سواء من طرف   17

المعلم أو المتعلم مما یساعد على تفوق 
  التلامیذ

38  70%  13  24.1%  3  5.6%  

أفسح المجال المشاركة لتلامیذي مما   18
  تفوق التلامیذیساعد على 

47  87.0%  7  13.0%  0  0%  

انتقد تلامیذي لفظیا مما یساعد على   19
  تفوق التلامیذ

14  25.9%  33  61.1%  7  13.0%  

 
التفاعل اللفظي  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )5(نلاحظ من خلال الجدول رقم      

یستقبلون تلامیذهم بكلمة طیبة  بأنهم أجابوانسبة المبحوثین الذین  أنبین المعلم والمتعلم  
باحیانا كانت  أجابواوالذین  %7.87مما یساعد على تفوقهم الدراسي دائما بلغت 

 .% 0ب   بأبدافي حین قدرت نسبة المبحوثین الذین اجابو  %4.13نسبتهم
 لتلامیذهانه یوجد علاقة بین استقبال المعلم  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة    

ویدل استعمال المعلم للكلمات الطیبة خلال تفاعله مع تلامیذه .بكلمة طیبة وتفوق التلامیذ 
المعلم الفعال والناجح داخل حد مهارات على انه دیمقراطي ولیس سلطوي كما یعتبر هذا ا

ویدفعه  التلمیذفي تقویم التلامیذ فهي یزید من نشاط  الأثرفصله لان لكلمة الطیبة بالغ 
كسر الحواجز ورفع الروح المعنویة للتلامیذ كما  إلىفالكلمة الطیبة تؤدي  والإبداع لانجازل

 .تقضي على الخوف لدى التلامیذ خاصة تلامیذ الطور الابتدائي 
التفاعل اللفظي بین  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )5(نلاحظ من خلال الجدول رقم    

یمدحون تلامیذهم بكلمات مما یساعد   أنهم أجابوانسبة المبحوثین الذین  أنوالمتعلم  المعلم
في حین  %14حیانا كانت أب اونسبة الذین اجابو  85على تفوقهم الدراسي دائما قدرت ب 

 .%0بـنسبة  بأبدا اقدرت نسبة الذین اجابو 
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المعلم لتلامیذه انه توجد علامة بین مدح  أعلاه المبینةنستنتج من خلال نتائج الجدول      
مدح المعلم تلامیذه بكلمات مثل بارك االله فیك  أنوهذا یدل عل . بكلمات وتفوقهم الدراسي 

هذا  أنواصل لها اثر على نشاط التلمیذ وتحصیله الدراسي فهي تعتبر مؤثر كما ،  أحسنت
فالمدح یعتبر من الحوافز  إذنالمعلم الفعال والدیمقراطي مع تلامیذه  أسالیبمن  الأسلوب

 .المعنویة الفعالة 
التفاعل اللفظي  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )5(نلاحظ من خلال الجدول رقم      
دائما  بأسمائهمینادون تلامیذهم  بأنهم أجابوانسبة المبحوثین الذین  أنوالمتعلم  المعلمبین 

 16.7باحیانا فكانت نسبتهم  أجابواالذین  أما 81مما یساعد على تفوقهم الدراسي قدرت ب 
 .1.9%قدرت نسبتهم  بأبدا أجابواوالذین 

انه توجد علاقة بین مناداة المعلم لتلامیذه المبینة أعلاه نستنتج من خلال نتائج الجدول    
تعزز  بأسمائهمویمن تفسیر ذلك بان مناداة المعلم لتلامیذه .وتفوقهم الدراسي  بأسمائهم
بین المعلم والمتعلم وتقربهم من بعضهم البعض وتقضي على خجل التلمیذ  الإنسانیةالعلاقة 

 .مما یساعد على تفوقه 
التفاعل اللفظي بین  إزاءالذي بین استجابة المبحوثین  )5(نلاحظ من خلال الجدول رقم   

طرف  لفظیا سواء  من الأسئلة طرحبان  أجابوانسبة المبحوثین الذین  أنالمعلم والمتعلم 
باحیانا قدرت  الإجابةونسبة  77.8%التفوق الدراسي دائما كانت  إلىالمتعلم تؤدي  أولمعم 

 .%0فكانت  بأبدا الإجابةنسبة  أما 22.2%ب 
لفظیا  الأسئلةهناك علاقة بین طرح  أن أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة    

 .المتعلم والتفوق الدراسي  أوسواء من طرف المعلم 
حول الدرس  والإبهاملفظیا یساعد على فك الغموض  الأسئلةطرح  أنیرجع ذلك     

من خلال  المعلومةترسیخ  إلىومة وتبلغ الرسالة كما یؤدي ذلك لم المعهمهوبالتالي  ف
 . الأفكاروتبادل  الأسئلةالتفاعل داخل الفصل وطرح 
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التفاعل اللفظي  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )5(م من خلال الجدول رق نلاحظ     
لفظیا سواء من  الإجابةبان تقدیم  أجابوانسبة المبحوثین الذین  أنبین المعلم والمتعلم ، 

وقدرت نسبة الذین % 70المتعلم تساعد على التفوق الدراسي دائما ب  أوطرف المعلم 
 .5.6%فكانت نسبتهم  بأبداالمبحوثین الذین اجابو  أما 24.1%باحیانا ب  أجابوا
لفظیا  الإجابةانه توجد علاقة بین تقدیم  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة     

 .التفوق الدراسي  إلىالمتعلم تؤدي  أو المعلمسواء من طرف 
المتعلم فالمشاركة لفظیا فانه یتم ترسیخها في ذهن  الإجابةوهذا یعني انه عندما تقدم     

 .وتقدیم الجواب لفظیا یدل على فعالة سیر الحصة والتفاعل بین المعلم والمتعلم  القولیة
التفاعل اللفظي  إزاءاستجابة المبحوثین  ببینالذي  )5(نلاحظ من خلال الجدول رقم      

یفسحون المجال للمشاركة  بأنهم أجابوابین المعلم والمتعلم ان نسبة المبحوثین الذین 
باحیانا كانت  أجابواالذین  أما 87%تلامیذهم مما یساعد على تفوقهم الدراسي دائما كانت 

 .0%قدرت نسبتهم ب بأبدا أجابوافي الذین  %13نسبتهم 
انه توجد علاقة بین فسح مجال مشاركة  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة       

بداءالمعلم الذي یفسح المجال لتلامیذ بالمشاركة  أنالدراسي وهذا یعني  التلامیذ وتفوقهم ٕ  وا
وتقدیم محاولات حتى وان كانت خطا فان ذلك قدرات  التلمیذ من خلال المشاركة وهذا  الرأي

الصف كما تدل مشاركة التلمیذ على انه یركز خلال الحصة  إدارةیدل على قدرة المعلم على 
 .م وانه متفاعل مع المعل

التفاعل اللفظي  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )5(نلاحظ من خلال الجدول رقم      
التفوق  إلىنسبة المبحوثین الذین اجابو بان نقد التلامیذ لفظیا یؤدي  أنبین المعلم والمتعلم 

ثم نسبة المبحوثین % 25.9بدائما ب  أجابواتلیها نسبة الذین  61.1%بلغت  أحیاناالدراسي 
انه  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة % 13.07حیث بلغت  بأبدا أجابواالذین 

ویمكن تفسیر ذلك انه .توجد علاقة بین نقد التلامیذ لفظیا من طرف المعلم وتفوقهم الدراسي 
 وأمانقد لاذع عندما یستفید المعلم تلامیذه فانه یؤثر في نفوسهم لكن شریطة بان لا یكون ال
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نقد التلمیذ  أنمع بعض المعلمین  أجریناهاهذا القول نتائج المقابلة التي  أكدتالتلامیذ ولقد 
 .ولاسیما على مستوى تحصیله ونشاطه لین وعلى انفراد له اثر بالغ على التلمیذ بأسلوب
 :عرض ومناقشة الفرضیة الثالثة  -
التفاعل غیر اللفظي بین المتعلمین تنص الفرضیة الثالثة على انه توجد علاقة بین  -

 .مما یساعد على التفوق الدراسي لدى التلامیذ المرحلة الابتدائیة 
 .التفاعل غیر اللفظي بین المتعلمین إزاءیمثل استجابة المبحوثین : )6(الجدول رقم -

  التقدیرات  العبارة  الرقم
  أبدا  أحیانا  دائما
  ن  ت  ن  ت  ن  ت

یوحي التلامیذ لبعضهم البعض الدرس   20
  بحركات مما یساعد على تفوقهم الدراسي 

14  25.9 
%  

30  55 %  10  18.5 
%  

یوحي التلامیذ لبعضهم البعض بعدم الفهم   21
  بایماءات مما یساعد على التفوق الدراسي 

9  16.7%  31  57.4 
%  

14  25.9 
%  

حل التمارین في جماعة وفي هدوء تام مما   22
  یساعد على تفوق التلامیذ 

17  31.5 
%  

35  64.8 
%  

2  307 
%  

تفاعل التلامیذ بین الصفوف طریق حركات   23
  یساعد على تفوقهم 

12  22.2%  31  57.4 
%  

11  20.4 
%  

  
 إیحاءبان  أجابواالذي یمثل استجابة المبحوثین الذین  )6(نلاحظ من خلال الجدول رقم    

 أما 55%قدرت ب أحیاناتفوقهم الدراسي  إلىالتلامیذ لبعضهم البعض بالفهم بحركات تؤدي 
 .18.5%بلغت  بأبدا أجابوافي الذین  25.9%بلغت نسبتهم  أبدا أجابواالذین 
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التلامیذ لبعضهم  إیحاءانه توجد علاقة بین )6(نستنتج من خلال نتائج الجدول رقم      
هم الدراسي ویمكن تفسیر ذلك بان التلامیذ قتفو  إلى البعض بالفهم عن طریق حركات یؤدي 

متفاعلین داخل الفصل ومركزین ویعتبر تواصل التلامیذ عن طریق حركات مثل تبادل 
هذا النوع  من التواصل بین التلامیذ  ویؤدي الأفقيالتواصل وهو التفاعل  أشكالالثغرات من 

علیه نظریة التفاعلیة  أكدتالتكیف مع المواقف التعلیمیة وهذا ما  لآلیاتالتطویر الذاتي  إلى
  ألیفیةالتفاعلات الیومیة في الغرفة  لأنواعالرمزیة یتناولها 

ل غیر التفاع إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین )6(نلاحظ من خلال الجدول رقم      
التلامیذ لبعضهم البعض بعدم  إیحاء أجابواالذین  نسبة المبحوثین  أناللفظي بین المتعلمین 

 بأبدا أجابواوالذین  %57.4 أحیانامما یساعد على التفوق الدراسي  إیماءاتالفهم عن طریق 
 .% 16.7 بدائما ب  أجابواقدرت الذین  في حین %25.9كانت نسبتهم 

أن هناك علاقة بین إیحاء التلامیذ لبعضهم )6(نستنتج من خلال نتائج الجدول رقم     
  .البعض بعدم الفهم وتفوقهم الدراسي  

ویمكن تفسیر ذلك بان التلامیذ عند إیحاء لبعضهم البعض بعدم الفهم فان إعادة شرح      
زالة الغموض وبا ٕ لتالي تفوقهم الدراسي الدرس من طرف المعلم یؤدي إلى الفهم والاستیعاب وا

كما یدل هذا على تركیز التلامیذ داخل الفصل ویعتبر هذا نوع من أشكال التفاعل الصفي 
فتفاعل التلامیذ برموز وحركات مثل تبادل النظرات یعتبر تفاعل رمزي له دلالات ومعاني 

ق الدراسي من بینها عدم الفهم فتغیر رسالة للمعلم لبعید شرح الدرس وبالتالي تحقیق التفو 
إذن نستنتج انه توجد علاقة بین إیحاء التلامیذ لبعضهم البعض بعدم الفهم باستخدام 

  إیماءات وتفوقهم الدراسي 
الذي یمثل استجابة المبحوثین إزاء التفاعل  غیر )6(نلاحظ من خلال الجدول رقم     

ام یساعد على اللفظي بین أن نسبة المبحوثین بان حل التمارین في جماعة وفي هدوء  ت
وقدرت  %31.5تلیها الذین أجابوا بدائما ب  % 64.8التفوق الدراسي أحیانا بلغت نسبتهم 

 . % 3.7ب  بأبدانسبة الذین أجابوا 
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انه توجد علاقة بین حل التمارین في  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة     
 .جماعة وهدوء  تام والتفوق الدراسي  لیا التلامیذ

حل سریع وما  إلىالوصول  إلىتفاعل التلامیذ فما بینهم یؤدي  أنویمكن تفسیر هذا      
لم تكن هناك  إذایساعد على الفهم لتقارب مستواهم وعدم الخجل من بعضهم البعض خاصة 

فوضى وكان التفاعل بینهم عن طریق حركات مثل تبادل النظرات او تعابیر الوجه فالجماعة 
 .وتنوع الحلول  رالأفكاتؤدي تنوع 

التفاعل غیر  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین )6(نلاحظ من خلال الجدول رقم      
بان التفاعل التلامیذ بین الصفوف  أجابوانسبة المبحوثین الذین  أناللفظي بین المتعلمین 

ن تلیها نسبة المبحوثی 57.4%قدرت ب  أحیاناالتفوق الدراسي  إلىعن طریق حركات یؤدي 
 .20.4%بنسبة  أبدا أجابواثم نسبة الذین  %22.2بدائما حیث بلغت  أجابواالذین 
ونستنتج من خلال هذه النتائج انه توجد علاقة بین تفاعل التلامیذ بین الصفوف عن       

عند ما یتواصل التلامیذ فیما بینهم  بأنهطریق حركات وتفوقهم الدراسي ویمكن تفسیر ذلك 
 إلى لإشارةحتى وان  عن بعد بین الصفوف وعن طریق حركات مثل تعابیر الوجه وذلك 

معنى معین بینهم فان هذا یدل على تنافس التلامیذ لیس بین الصف الواحد بل بین حفوف 
 أوفي مرحلة  نهمأتفاعلهم وتكیفهم لاسیما التكیف المادي وخاصة  یؤكدالفصل الدراسي مما 

في سن مبكرة من التواصل خلال العملیة التعلیمیة وكما یدل على نجاح الفصل مما یؤدي 
  .التفوق والتحصیل الجید إلى
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 : عرض ومناقشة الفرضیة الرابعة  -
تنص الفرضیة الرابعة على انه توجد علاقة بین التفاعل اللفظي بین المعلمین والتفوق  -

 .الدراسي 
 .التفاعل اللفظي بین المتعلمین  إزاءیمثل استجابة المبحوثین : )07(الجدول رقم  -

 
  الرقم

 
  العبارة

  التقدیرات
  أبدا  أحیانا  دائما

  ن  ت  ن  ت  ن  ت
یتجاوز التلامیذ حول غموض في الدرس   24

  مما یساعد على تفوق التلامیذ 
24  44.4 

% 
26  48.1 

% 
4  7.4 

% 

یشرح التلامیذ الدرس لبعضهم البعض مما   25
  یساعد على تفوق التلامیذ 

9  16.7 
%  

43  79.6  
% 

2  3.7 
% 

یجلس التلامیذ  المتفوقین مع بعضهم مما   26
  یساعد على تفوق التلامیذ 

9  16.7 
% 

24  44.4 
% 

2  38.9 
% 

التفاعل اللفظي  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین )07( نلاحظ من خلال الجدول رقم    
نسبة المبحوثین بان تحاور التلامیذ حول غموض في الدرس مما یساعد  أنبین المتعلمین  

ب   امبدائ  أجابوا  وتلیها نسبة المبحوثین الذین %48.1ب  أحیاناعلى التفوق  الدراسي 
 .%7.4ب  بأبدا أجابواوقدرت نسبة الذین %   44.4

انه توجد علاقة بین تحاور التلامیذ وحول  أعلاهنستنتج من خلال النتائج المبینة        
اللفظیة لها اثر بالغ  ویمكن تفسیر ذلك بان المحاوراتغموض في الدرس وتفوقهم الدراسي 

فهي تؤدي ترسیخ المعلومة وتثبیتها كما یدل تحاور حول غموض في الدرس على  الأهمیة
اركتهم في نجاح الحصة خاصة العمل في فریق حیث یدعى نشاطهم وداخل الفصل ومش

لافك الغموض  إلىكما یؤدي التحاور لفظیا حول الدرس .  الأفقيبالتفاعل  ٕ  بهامالإ وا
 .وبالتالي یحدث التفوق الدراسي
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التفاعل  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )07( نلاحظ من خلال الجدول رقم       
بان شرح التلامیذ الدرس لبعضهم  أجابوانسبة المبحوثین الذین  أناللفظي بین المتعلمین 

بدائما  أجابواتلیها نسبة الذین  79.6%ب  أحیانایساعد على التفوق الدراسي لدیهم  البعض
 . 3.7%ب  بأبدا أجابوافي حین قدرت نسبة المبحوثین الذین . 16%ب 

انه توجد علاقة بین شرح الدرس من  أعلاهنستنتج من خلال نتائج الجدول المبینة         
بتفوقهم الدراسي ویمكن تفسیر ذلك بان شرح التلامیذ الدرس .طرف التلامیذ لبعضهم البعض 

لان التلامیذ  أكثرالفهم  إلىیؤدي  الأسلوبهذا  أنعالیة كما  استعداداتذات  أنهملبعضهم 
المعلم مما  أسلوبها من فقد شرح تلمیذ معلومة لزمیله قد لا یفهم الأسلوبمتقاربون في 

الصف فالتلمیذ خلال عملیة الشرح یشرح ببساطة  إدارةالمتعلمین عناصر فعالة في  أنیعني 
 .كان متفوق  إذالاسیما 

التفاعل  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین  )07( نلاحظ من خلال الجدول رقم          
مع بعضهم  المتفوقینالتلامیذ س بان جلو  أجابوانسبة المبحوثین  أناللفظي بین المتعلمین 

 أجابواثم تلیها نسبة المبحوثین الذین  44.4%ب  أحیاناالتفوق الدراسي لدیهم  غالىیؤدي 
نستنتج من خلال  %16.7جابو ب دائما ب أفي حین قدرت نسبة الذین  38.9%ب  بأبدا

لمتفوقین مع بعضهم انه توجد علاقة بین جلوس التلامیذ ا أعلاهنتائج الجدول المبینة 
مع بعضهم یبعث   المتفوقینویمكن تفسیر ذلك ان عند جلوس التلامیذ .والتفوق الدراسي  

وبالتالي یتفوقون دراسیا  لكل من أفضللدیهم روح المنافسة من اجل الحصول على علامات 
مشاغب  أومن الجلوس مع تلمیذ كسول  أفضلیكون  أخرجلوس المتفوق مع متفوق  أنكما 

  .فیؤثر على تحصیله وحتى تفاعله في الفصل 
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 :مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات  -
وتفسیر كل البیانات تعرض  إحصائیابعد عرض نتائج الدراسة المیدانیة ومعالجتها  -

 .شة النتائج في ضوء فرضیات الدراسة  قیلي منا فیما
توجد علاقة بین التفاعل غیر اللفظي بین المعلم والمتعلم  والتفوق :  الأولىالفرضیة  -

 .الدراسي  لدى التلامیذ 
التفاعل  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین )4(ظ من خلال نتائج الجدول رقمحنلا -

 للإشاراتتوجد علاقة بین استعمال المعلم  بأنهغیر اللفظي بین المعلم والمتعلم 
للفت الانتباه الأثر كما یستعمل المعلم  %  64لدراسي وذلك بنسبة والرموز والتفوق ا

 تفوقهم إلىوان تشجیعه لتلامیذه بحركات یؤدي % 57مما یساعد على التفوق بنسبة 
 أنفي حین . علاقة  أن % 51ه لمشاعر تلامیذه كان بنسبة وتقبل. %48بنسبة 

تنقله بین الصفوف فكانت  أما % 74علاقة  المعلم لتلامیذه بتفوقهم الدراسي بلغت 
إیحاء التلامیذ للمعلم بعدم فیما یخص  أما.%59وهوسه معهم كانت  %64نسبتها 

ه بحركات نذائتإس أما%  59الفهم عن طریق حركات  وتفوقهم الدراسي فقد بلغت 
 .%68.5وعلاقتها بتفوقهم فقد كانت 

والمتعلم وتفوقهم الدراسي   نستنتج انه توجد علاقة بین التفاعل غیر الفظي بین المعلم -
المهارات  أهمویمكن تفسیر ذلك بان التفاعل  غیر اللفظي من . وذلك بدرجة كبیرة 

 . فصله إدارةالفعالة للواصل والتفاعل داخل الفصل كما یدل على مهارة المعلم في 
 :الفرضیة الثانیة  -
 .الدراسي للتلامیذ والتفوقلاقة بین التفاعل اللفظي بین المعلم والمتعلم عتوجد   -
التفاعل  إزاءالذي یمثل استجابة المبحوثین )5(نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم  -

اللفظي بین المعلم والمتعلم انه وجد علاقة بین استقبال المعلم لتلامیذه بكلفة طیبة 
 أنتوكذلك مدح المعلم لتلامیذه بكلمات مثل  %87وذلك بنسبة  الدراسيوتفوقهم  
ینادون تلامیذهم  الذینالمبحوثین  أهمیة أما %85ب وتفوقه الدراسي بنسبة تلمیذ نجی
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لفظیا  الأسئلةعن طرح  أما %81مما یساعد على تفوقهم الدراسي قدرت  بأسمائهم
في  77.8%المتعلم وعلاقتها بالتفوق الدراسي فقد بلغت  أوسواء من طرف المعلم 

لفظیا سواء من طرف المعلم  الإجابةالمبحوثین حول تقدیم  استجابةحین كانت نسبة 
اتساع المعلم مجال  أنكما  %70وعلاقتها بالتفوق الدراسي فقد كانت  المتعلم أو

نقد المعلم  أما%  87لمیذ مما یساعد على تفوقه فقد بلغت  نسبتها المشاركة لت
نستنتج من خلال  %25.9سي فقد بلغت للتلامیذ لفظیا مما یساعد على تفوقهم الدرا

ما تم تقدیمه انه توجد علاقة بین التفاعل اللفظي بین المعلم والمتعلم والتفوق الدراسي 
 تأثیر الأسالیب أقوىلدى التلامیذ ویمكن تفسیر ذلك بان التفاعل  الفظي هو من 

من  إلیهكان بسیط وواضح وهذا ما یتوافق مع ما توصلنا  إذاعلى التلمیذ لاسیما 
خلال تفاعلهم مع تلامیذهم یستخدمون  أنالمبحوثین  أكدج المقابلة حیث خلال نتائ

 إلى المعلم أما یلج فغالباطور الابتدائي  أيلة نظرا لمستوى تلامیذهم هس ألفاظ
بالتالي یؤدي  الإجابةبالدراجة هذا من اجل الفهم والتوضیح وتقریب  ألفاظاستخدام 

ومناداتهم  طیبةاستقبال المعلم تلامیذه بكلمة  أنالتفوق الدراسي لدیهم كما  إلىهذا 
 أكثرل لان هذا یجعل من التلمیذ یعدهم على التحصاوكذا مدحهم یس بأسمائهم
مع المعلم لفظیا سواء  الأخروارتیاح داخل الفصل وبالتالي یتفاعل هو   طمأنینة

ثر على تفاعله نقد المعلم للتلمیذ بكلمات یؤ  أنكما  إجابةتقدیم  أوبطرح السؤال لفظیا 
 زملائه ولم تكن الكلمات لاذعة  أماملم یكن  إذا

توجد علاقة بین التفاعل اللفظي بین المعلم والمتعلم والتفوق الدراسي لدى تلامیذ  إذن -
 .بدرجة كبیرة كالمرحلة الابتدائیة وذل

توجد علاقة بین التفاعل اللفظي بین المعلم والمتعلم والتفوق : الفرضیة الثالثة  -
 .دراسي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة ال

التلامیذ لبعضهم البعض  إیحاءعلاقة  أن )6(من خلال نتائج الجدول رقم  نلاحظ -
 إیحائهموكان  55%بنسبة  أحیاناالدرس بحركات یساعد على تفوقهم الدراسي وذلك 
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عن علاقة حل التمارین في جماعة  أما % 57.4بعدم الفهم وعلاقته بالتفوق بنسبة 
تفاعلهم بین الصفوف  أما % 64.8راسي للتلامیذ فقد كانت نسبتها والتفوق الد

نستنتج من خلال ما تم تقدیمه  57باستخدام حركات وعلاقته بتفوقهم الدراسي كان 
ة توجد علاقة بین التفاعل غیر اللفظي بین المتعلمین والتفوق الدراسي ویمكن أن

تفاعل التلامیذ برموز یدل على تمكنهم وقدراتهم العالیة كما یدل على  أنلك ذ تفسیر
نشاطهم داخل الفصل ومشاركتهم في الحصة ونجاحها خاصة من خلال حل 
التمارین جماعیا والتفاعل بین الصفوف برموز ذات الدلالة مما یجعلهم یتنافسون بین 

 .الصفوف مما یساعد على التفوق الدراسي لدیهم
 : فرضیة الرابعة ال -
توجد علاقة بین التفاعل غیر اللفظي بین المعلم والمتعلم والتفوق الدراسي للتلامیذ  -

بین  نسبیاانه توجد علاقة )7(في المرحلة الابتدائیة نلاحظ من خلال الجدول رقم 
وذلك بنسبة  تحاور التلامیذ حول غموض في الدرس مما یساعد على تفوق التلامیذ

 علاقة بین شرح التلامیذ للدرس كما توجد 48.1
في حین  %76.6مع بعضهم البعض وتفوقهم الدراسي وذلك بنسبة كبیرة قدرت ب   -

قدرت نسبة العلاقة بین جلوس التلامیذ المتفوقین مع بعضهم البعض وتفوقهم 
 .44.4%الدراسي بنسبة 

فظي بین تم تقدیمه من نتائج انه توجد علاقة بین التفاعل الل نستنتج من خلال ما -
 :المتعلمین وتفوقهم الدراسي وذلك نسبیا

ولكن نسبیا  قو فالت إلىبان التفاعل اللفظي یؤدي  أعلاهیمكن تفسیر النتائج المبینة  -
الفصل والموجه كما قد یؤدي تفاعل  إدارةهو الذي یتحكم في  المعلمیبقي  لأنه

 .ققة نسبیا فوضى لذلك كانت النتائج مح إحداث إلىالتلامیذ مع بعضهم البعض 
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 : مناقشة نتائج الفرضیات في ضوء الدراسات السابقة  -
وجود علاقة بین التفاعل غیر اللفظي  إثباتتم  الأولىمن خلال نتائج الفرضیة        

المعلم لفصله  إدارةبین المعلم والمتعلم والتفوق الدراسي لدى التلامیذ هذا ما یؤكد 
نتائج دراسة بدر  إلیهومهاراته في التواصل مع تلامیذه هذا ما یتوافق  مع ما توصلت 

فعالة في تنمیة قدرات التلمیذ من خلال تهیئة المناخ  أداةعلى المعلم  أكدتالعمر حیث 
  .الصحي الملائم للمتفوقین مما یساعدهم على استخدام قدراتهم وطاقاتهم 

توجد علاقة بین التفاعل  بأنهراسة حسن احمد خلیل ثبات الفرضیة الثانیة كما نؤكد د     
ارتباط بین التفاعل اللفظي  الدافعیة الذاتیة ودرجة الدرس اللفظي بین المعلم والمتعلم والتفوق 

  .التفاعل اللفظي یسهم في زیادة فعالیة التلامیذ ونشاطهم خلال الدرس  أنمما یعني 
v  العامالاستنتاج :  
في  والتفوق صنستنتج من خلال مناقشة الفرضیات انه توجد علاقة بین التفاعل ال      

  .الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة وذلك بدرجة عالیة 
العمودیة وسواء كانت بین  أو الأفقیةالتفاعل الصفي سواء  أنماط أنویمكن تفسیر ذلك      

المعلومة  إیصالالتفوق الدراسي لان  إلىا بینهم تؤدي بین المتعلمین فیم أوالمعلم والمتعلم 
بطریقة مبسطة وسهلة  الألفاظكان عن طریق  إذاعن طریق التفاعل لاسیما  إلالا یكون 

من التعلیم كما تدعم ذلك  الأولىنظرا لسن تلامیذ المرحلة الابتدائیة خاصة السنوات 
 .بالتالي تحقیق التفوق الدراسي  رأكثالتواصل استخدام الرموز والحركات من اجل الفهم 
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  :خاتمة 
إن كل المؤسسات التربویة تسعى إلى تحقیق التفوق الدراسي من أجل التطویر   

والنهوض بالمنظومة التربویة بصفة خاصة والمجتمع بصفة عامة وذلك من خلال الاهتمام 
  .التربویة والتفاعل الصفي والعملیة التعلیمیة التعلمیة بكل ماله علاقة بالمؤسسات 

إن التفاعل الصفي له أهمیة وتأثیر كبیر على سیر العملیة التعلیمیة التعلیمة ویساهم   
ویسهل على المعلیمین والمربیین كیفیة تربیة  النشأ لتحقیق أهداف , في رفع التفوق الدراسي

لمبادئ والعادات والتقالید ورسم شخصیة وطنیة وغایات عالیة تساعد  في غرس القیم وا
 . ل إلیه في دراستناالتفوق الدراسي وهذا ما تم التوصسلیمة وقویة لاسیما تحقیق 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 خاتمة

 86 

  :التوصیات 
 :بناءا على ما توصلت إلیه الدراسة من نتائج نوصي بما یلي

التفاعل اللفظي بطریقة توعیة المعلم بضرورة استخدام الإشارات والإیماءات وكذلك  .1
ا یؤدي إلى استجابة التلامیذ وبالتالي رفع المستوى الدراسي لدیه ّ   .مناسبة مم

 .التأكید على دور المعلم في تسییر الغرفة الصفیة  .2
 تدریب التلمیذ على التفاعل اللفظي وغیر اللفظي داخل الغرفة  .3

 :الاقتراحات 
  .والتوافق الدراسيالقیام بدراسة حول علاقة التفاعل الصفي  •
 .القیام بدراسة حول دور التفاعل الصفي في تفعیل العلاقات الإنسانیة •
 .القیام بدراسة حول التفاعل اللفظي او غیر اللفظي بین التلامیذ والتفوق الدراسي لدیهم •
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  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية  
   وزارة التعليم والبحث العلمي

  
  الاجتماعيةالعلوم الإنسانية و كلية 

  والديمغرافيا الاجتماعقسم علم 
  علم الاجتماع التربوي: التخصص

  

  :بـحث حولرة استما
  

  الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية فوقالتفاعل الصفي بالت علاقة     
  المسيلة -دراسة ميدانية بابتدائيات بلدية أولاد عدي لقبالة 

  
التربـوي، ومسـاهمة  في علـم الاجتمـاع تخصـص علـم الاجتمـاع ماسترفي إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيل شهادة 

تمارة صـراحة وأمانـة، علمـا أن معلومـاتكم الـواردة في الاسـفي إثراء الموضوع نتقدم إليكم ذه الاستمارة ملأها بكـل 
  .للبحث العلميمحفوظة ولا تستعمل إلا 

  .    وفي الأخير تقبلوا منا فائق الاحترام والتقدير
  

  :من إعداد الطالبات
ý بركاهم شبابحي.  
  

  إن البيانات الواردة في هذه الاستمارة سرية ولا تستخدم إلا لأغراض البحث :ملاحظة 
  
  
  
  

 2014/2015:   السنة الدراسية 

ف الأستاذ   :ةإشرا
v  بونيف حنان 

  ستمارة سرية ولا تستخدم إلا لأغراض البيانات الواردة في هذه الاإن : ملاحظــة
  أمام الإجابة المحتملة) x(البحث العلمي ـ ضع علامة 



 :المحور الأول 

  : البیانات الأولیة  

  :      الجنس  -1

  ذكر                             أنثى 

    40إلى  30من              30إلى  20من   :السن   -2
  فأكثر   50                   50إلى  40من            

         10الى  5سنوات              من  5اقل من  :الخبرة  -3
     20الى  15من              15الى  10من             

  فأكثر  20                  

  أبدا  أحیانا  دائما  العبارة  الرقم

المحور 
  ثانيال

        فظي بین المعلم والمتعلملالتفاعل غیر ال

مما  الإشارات والرموز في شرح الدرس  أستعمل  4
  تفوق التلامیذ ىیساعد عل

      

 ىمما یساعد عل  إشارات للفت الإنتباه أستعمل   5
  تفوق التلامیذ

      

مما یساعد   بإستخدام  حركات ي تلامیذ أشجع  6
  على تفوق التلامیذ

      

مما  بإستعمال حركات يمشاعر تلامیذ أتقبل   7
  یساعد عل تفوق التلامیذ

      



ي مما یساعد على تفوق مع تلامیذ أبتسم  8
  التلامیذ

      

مما یساعد على تفوق  الصفوف داخل نقلأت  9
  التلامیذ

      

ي مما یساعد على تفوق لامیذتمع  أجلس  10
  التلامیذ

      

إیحاء التلامیذ للمعلم بعدم الفهم عن طریق   11
  مما یساعد على تفوق التلامیذ حركات

      

مما  حركات باستخدامالتلامیذ للمشاركة  یستأذن  12
  یساعد على تفوق التلامیذ

      

 المحور
  لثالثا

        فظي بین المعلم والمتعلملالتفاعل ال

مما یساعد على  بكلمة طیبة يتلامیذ أستقبل  13
  تفوق التلامیذ

      

مما یساعد على تفوق كلمات الب يتلامیذ أمدح   14
   التلامیذ 

      

مما یساعد على تفوق  بأسمائهم يتلامیذ أنادي  15
  التلامیذ

      



ا  16 ً من طرف المعلم أو  طرح الأسئلة لفظیاً سواء
  مما یساعد على تفوق التلامیذ المتعلم

  

      

ا من طرف المعلم أو   17 ً تقدیم الإجابة لفظیاً سواء
  مما یساعد على تفوق التلامیذ المتعلم

      

مما یساعد على  يلتلامیذ المشاركة مجال أفسح  18
  تفوق التلامیذ

      

مما یساعد على تفوق  لفظیا يتلامیذ قدتأن  19
  التلامیذ

      

المحور 
  رابعال

        فظي بین المتعلمینلالتفاعل غیر ال

التلامیذ لبعضهم البعض بفهم الدرس  یوحي  20
  مما یساعد على تفوق التلامیذ بحركات

      

التلامیذ لبعضهم البعض بعدم فهم الدرس  یوحي  21
  مما یساعد على تفوق التلامیذ إیماءاتب

      

مما  التمارین في جماعة و في هدوء تامحل   22
  یساعد على تفوق التلامیذ 

      

عن طریق حركات  وفالصف بینتلامیذ تفاعل ال  23
  یساعد على تفوقهم

      



المحور 
  خامسال

        فظي بین المتعلمینلالتفاعل ال

مما التلامیذ حول غموض في الدرس  یتحاور  24
  یساعد على تفوق التلامیذ

      

مما  شرح التلامیذ الدرس لبعضهم البعضی   25
  یساعد على تفوق التلامیذ 

      

مما یساعد  التلامیذ المتفوقین مع بعضهم یجلس  26
  على تفوق التلامیذ
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