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سبحانه وتعالى الذي وفقني لإتمام هذه  اللهأحمد 

 الدراسة

كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من قدم لي 

والعون لإنجاز هذا العمل يد المساعدة 

المتواضع وأخص بالذكر الأستاذة الدكتورة: 

بتقة ليلى التي تكرمت بالإشراف على هذا 

العمل وعلى إرشاداتها وتوجيهاتها التي لم 

تبخل بها علي يوما، راجية من الله عز وجل أن 

يسدد خطاها ويحقق مناها، فجزاها الله عني كل 

 خير

الكريم على وقوفه والشكر الجزيل إلى الزوج 

 جنبي وعمه لي لإكمال هذا العمل

كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى إدارة 

طاقم مدرسة شريفي معمر وعلى رأسها السيد 

المدير على دعمهم لي ومدهم يد العون سائلة 

 الله أن يوفقهم ويجزيهم خير الجزاء

كما أتقدم بجزيل الشكر إلى كل يد رافقتني 

واء من قريب أو بعيدفي هذا العمل س  
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 مقدمة:
المعرفي والتنموي، حيث تلعدب دورا تعد المدرسة الجزائرية أحد الركائز الأساسية في بناء المجتمع  

وعلد  الدر م مدن  ،محوريا في تووين الفرد وتأهيله ليكدون عودوا فداعلا فدي الحيداة الاجتماعيدة والاقتصدادية
الجهود الوبيرة التي تبذلها الدولة في مجدار صصدلاا المنظومدة التربويدة، صلا أن المدرسدة الجزائريدة مدا  الد  
تواجددده تحدددديات كبيدددرة علددد  المسدددتويين البيددددا وجي والتربدددوي، خصوصدددا فدددي ظدددل الت يدددرات السدددريعة التدددي 

 .بالتلميذتشهدها البيئة الاجتماعية والاقتصادية المحيطة 

صن العمليددددة التعليميددددة ليسدددد  مجددددرد نقددددل للمعددددارف أو تلقددددين لمعلومددددات، بددددل هددددي عمليددددة معقدددددة  
ومتشددابكة تتطلددب تددوفر مجموعددة مددن الشددرولا النفسددية والاجتماعيددة والماديددة، حتدد  يمكددن تحقيدد  الأهددداف 

ا ومعنويددا، وفددي هددذا السدديام، لا يمكددن صنوددار أهميددة الجانددب التربددوي فددي دعددم الطالددب نفسددي، المرجددوة منهددا
ولون مع مرور الزمن،  ،وتحفيزه عل  التعلم، وإشراكه بشكل فاعل في مختلف الأنشطة الصفية واللاصفية

 .بدأت تظهر العديد من المشكلات التربوية داخل الحيز المدرسي، والتي بات  تهدد جودة التعليم وفاعليته

ظداهرة اجتماعيدة وتربويدة تعكد  وهدي  الدراسدة،من بين أبر  هذه المشدكلات ظداهرة العدزوف عدن  
وقد تتجل   ،تراجع الطالب عن المشاركة الفعلية في العملية التعليمية، سواء كان ذلك بشكل كلي أو جزئي

هددذه الظدداهرة فددي صددورة تيابددات متوددررة، ضددعف التحصدديل الدراسددي، انخفدداض الدددافع الددداخلي للددتعلم، أو 
ف الدراسدي مؤشدرا خطيدرا علد  وجدود خلدل مدا فدي العلاقدة ويعدد العدزو  ،حت  الانقطاع النهائي عن الدراسة

لا تظهدر ، فهذه الظاهرة بين الطالب ونظام التعليم، مما يستدعي تدخلا عاجلا من جميع الأطراف المعنية
فجأة، بل تنشأ عدادة مدن تراكمدات مسدتمرة مدن المشدكلات التدي تدؤثر علد  علاقدة التلميدذ بالمدرسدة، وتعبدر 

وتراجددع الدافةيددة، وضددعف الإحسدداا بالانتمدداء للمؤسسددة التربويددة، مددا يددؤدي تدددريجي ا عددن فقدددان الحافزيددة، 
 .صل  الانسحاب السلوكي ثم الانقطاع الفعلي

ويجمع التربويون والباحثون عل  أن أسباب العزوف عدن الدراسدة متعدددة ومتداخلدة، بعودها يعدود  
، ضدعف التحصديل(، وبعودها ا خدر يدرتب  صل  التلميذ نفسه  مثل الاضدطرابات النفسدية، ضدعف الدافةيدة

بالوسدد  الأسددري  مثددل تيدداب المتابعددة، الفقددر، المشددكلات الأسددرية(، فددي حددين توجددد أسددباب تعددود للمحددي  
ضدعف التفاعدل الصدفي، رداءة طدرم التددري ، اكتظداا الأقسدام، المنداهج  يدر المحفدزة،  :المدرسي، أهمها

دا م داير ا  .نوالعلاقات المتوترة بين التلاميذ والمعلمي كمدا لا يمكدن ص فدار تدأثير التونولوجيدا، التدي خلقد  واقع 
 .لاهتمامات الجيل الحالي، فأصبح  الوسائ  الرقمية تناف  المدرسة في شد انتباه التلميذ
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وفدي هدذا السدديام، توتسدي وجهددة نظدر الأسدداتذة أهميدة محوريددة، باعتبدارهم الشددهود المباشدرين علدد   
م، والأقدر عل  ملاحظة أنمالا العزوف المختلفة والت يرات السلوكية والنفسية التي سلوك التلميذ داخل القس
صن خبدددرة الأسدددتاذ اليوميدددة فدددي تسددديير القسدددم، والتعامدددل مدددع التلاميدددذ مدددن مختلدددف  ،تسدددب  الانقطددداع الفعلدددي

، المسددتويات، تجعلدده مرجةيددة أساسددية لفهددم هددذه الظدداهرة، وتسدداعد علدد  رصددد الأسددباب الح ي يددة للعددزوف
ا عن التفسيرات النظرية المجردة  .بعيد 

للبحدث عدن العوامدل المؤديدة لعدزوف التلاميدذ عدن الدراسدة وانطلاقا مما سدب  جداءت هدذه الدراسدة  
ومن أجل الإحاطدة بجاندب الموضدوع ارتأيندا من وجهة نظر الأساتذة بشيء من التفصيل والتحليل العلمي، 

 و  عل  ثلاثة فصور:تقسيم الدراسة صل  قسمين، الأور نظري احت
الإطار العام للدراسة، حيث طرحنا فيه صشكالية الدراسة وتساؤلاتها، فرضيات الدراسة، يتناور  الفصل الأول

أهميددة الموضددوع وأهدافدده، وأسددباب اختيدداره، بالإضددافة صلدد  تحديددد المفدداهيم والمصددطلحات، وأخيددرا عرضددنا 
 .بالإضافة صل  المقاربة النظرية لبعض الدراسات السابقة

خصائص ، وبنيتهالمدرسة ل التاريخي تطورالخصصناه للمدرسة الجزائرية حيث تناولنا فيه  الفصل الثاني
 في التربوية الإصلاحات، وأخير مشكلات المدرسة الجزائريةها، كما تناولنا وظائفها، مكونات، المدرسة
 2003-1962الجزائر 

ه، سدباب، أمظداهر العدزوف عدن الدراسدة، حيدث تناولندا فيده خصصدناه للعدزوف عدن الدراسدة الفصل الثالثث 
آثددار ، وأخيددرا العوامددل المؤديددة للعددزوف عددن الدراسددة، ثددم النظريددات المفسددرة لظدداهرة العددزوف عددن الدراسددة

 .العزوف عن الدراسة
 أما الجانب التطبيقي فقسمناه صل  فصلين:    

الإطدددار المنهجدددي للدراسدددة، وتناولندددا فيددده الدراسدددة الاسدددتطلاعية، مجدددالات الدراسدددة، المدددنهج  الفصثثثل الرابثثثع
 المتبع، مجتمع وعينة الدراسة، أدوات الدراسة وأخيرا الأدوات الإحصائية المستخدمة في الدراسة.

مقاربدة عل  ضوء كل مدن الفرضديات والدراسدات السدابقة وال عرض نتائج الدراسة وتفسيرها الخامسالفصل 
 النظرية، لنصل في الأخير صل  خاتمة الدراسة.

وما يمكدن أن نوضدحه فدي النهايدة أن المعلومدات النظريدة التدي تودمنتها هدذه الدراسدة قدد تدم جمعهدا 
التدي  التفاعدل الصدفي والدافةيدة للدتعلممن مجموعة كبيرة مدن المصدادر والمراجدع أهمهدا مدا تعلد  بموضدوع 

، وقد تنوع  هذه المراجدع بدين القدديم والحدديث نظدرا التربيةر علم الاجتماع تعد من أهم المواضيع في مجا
 .جي واجتماعيو لأهمية ما تومنته من معلومات وتراث فوري سوسيول



 

 

 

 

 الجانب النظري للدراسة
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 تمهيد:
يعتبر الإطار العام للدراسة مرحلة أساسية وجد هامة من مراحل البحث العلمي بشكل عام،  

الح يقة العلمية الملموسة، ويعتبر والباحث الاجتماعي بشكل خاص، وهو قاعدة علمية بغية الوصور صل  
الإطار المنهجي بداية أي دراسة باعتباره نقطة الانطلام في البحث، حيث يحاور الباحث صبرا  أهم 
القوايا والمسائل التي تعرض لها الباحث في بحثه، ثم صيا ة صشكالية البحث التي تعتبر اللبنة الأول  

أهم خطوة يبدأ بها الباحث بحثه، كما تطرقنا صل  أسباب  والأساا التي يبن  عليها الموضوع، لأنها
الدراسة وأيوا صل  أهميتها وأهدافها صل  جانب ذلك تحديد المصطلحات المفاهيمية الأساسية، صضافة صل  
المفاهيم المساعدة التي تتداخل في موضوع بحثنا، كما استعرضنا بعض النظريات المفسرة للموضوع، أما 

نا الدراسات السابقة التي فسرت موضوع الدراسة وكان  مزيجا بين الدراسات الجزائرية في الأخير تناول
  المحلية( والعربية والدراسات الأجنبية.
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 :أولا: الإشكالية
يعتبر التعليم من أسم  وسائل تطوير الإنسان والمجتمعات، وهو الركيزة الأساسية التي يبن   

،  سورة البقرة  وعلم آدم الأسماء كلها( :الأور للإنسان لقوله تعال عليها أي تقدم حواري، وهو المنب  
فاته وفهمه ا، ويشير هذا صل  أس  العلم والمعرفة التي وهبها الله للإنسان، وهي بداية اكتش(31ا ية 

للوون والحياة من حوله، وكان التعليم في العصور القديمة يقتصر عل  فئة الملوك والوهنة ورجار الدين 
باعتمادهم عل  التعليم الديني والشفهي، وكان الفلاسفة مثل سقرالا يعتمدون عل  الحوار والنقاش لنقل 

م م بدأ التعليم يعتمد عل  النصوص المكتوبة فنشأت المكتبات آن  3200المعرفة، وبعد اختراع الوتابة 
م 19ثورة الصناعية في القرن ذلك كمكتبة الإسكندرية والتي اعتبرت مركزا للعلم والمعرفة، ومع ظهور ال

أصبح  الحاجة صل  التعليم أكثر صلحاحا من قبل، ففي السنوات الأخيرة شهد التعليم تطورا كبيرا بفول 
التونولوجيات والثورة المعلوماتية الهائلة، حيث أصبت التعليم أكثر سهولة ومرونة بل أصبت السلاا الأقو  

 الذي يمكننا استخدامه لت يير العالم.
ويعد التعليم الوسيلة الأساا التي تستخدمها الأمم في تووين أبنائها في جميع الميادين وفي كل  

المستويات من حيث تعريفهم بعقائدهم ومبادئهم وتراث أمتهم، وهذا يشمل عل  تزويدهم بالخبرات 
عليم يجب أن ( أن الت1978والمهارات والمعارف التي تمكنهم من فهم عصرهم، حيث اعتبر "جون ديوي"  

 يتعامل مع قوايا العصر ويعز  التفوير النقدي، مما يمكن الأفراد من فهم وتحليل مجتمعاتهم.
وبالر م من تعدد مصادر التعليم صلا أن التعليم المدرسي هو أشهرها وأهمها، والذي تعتبره الجزائر  

ء من خلار الميزانية التي ترصدها أهم القطاعات التي تولي لها الدولة أهمية بال ة من جميع النواحي سوا
أن نسبة التلاميذ الذين يلتحقون  2024الدولة للتعليم سنويا حيث أكدت و ارة التربية الوطنية لسنة 

مليون تلميذ، أو من خلار الطاقة البشرية الهائلة التي يومها القطاع  12بالمدارا كل عام يقدر تقريبا بد
 (42، ص 2021حابي،   .2022موظف سنة  550.000والتي قدرت بد
التربية والتعليم الركيزة الأساسية لبناء الأفراد وتنمية المجتمعات، أول  الدولة الجزائرية  ولوون  

اهتماما بال ا بتطوير المنظومة التربوية من خلار صجراء صصلاحات تعليمية متعددة عل  مدار العقود 
صلا أن الواقع الحالي يُظهر وجود تحديات كبيرة تهدد استمرارية العملية التعليمية، من أبر ها  ،الماضية

 .ظاهرة عزوف التلاميذ عن الدراسة، والتي أصبح  تمثل هاجسا تربويا يؤرم القائمين عل  القطاع
، دولة أية اجهتعد ظاهرة عزوف التلاميذ عن الدراسة من بين التحديات التربوية الوبر  التي تو صذ  

ضعف و انخفاض معدلات الحوور المدرسي عدة مظاهر وأشكار منها ويظهر هذا العزوف في 
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تراجع الدافع الداخلي للتعلم بالإضافة صل  انخفاض مستو  التحصيل الدراسي و الانوبالا داخل الفصل 
لظاهرة ما  ال  مستمرة، ور م الجهود الحكومية لتطوير التعليم، صلا أن هذه ا، عند عدد كبير من التلاميذ
 .بل وتتفاقم في بعض المناط 

ولا يخف  عل  أحد أن هذه الظاهرة ليس  جديدة، لونها في السنوات الأخيرة شهدت تصاعدا   
وتشير الإحصائيات الصادرة  ،ملحوظا  في مختلف المراحل الدراسية، خاصة في الطور المتوس  والثانوي 

التي تعد أحد أبر  مظاهر ( صل  أن نسبة التسرب المدرسي 2023رية  عن و ارة التربية الوطنية الجزائ
فيما سجل  ولايات الجنوب  الوطني،عل  المستو   % 12.5بل   في بعض المناط  ما يقاربالعزوف 

 و ارة  .خاصة في المرحلة المتوسطة في بعض الحالات %18والهواب العليا نسبا أعل  تجاو ت 
 %43صل  أن نحو  2022في عام  2كما تشير دراسة أجرتها جامعة قسنطينة  ،(2023التربية الوطنية، 

من التلاميذ في المرحلة الثانوية يعانون من انخفاض واضت في الدافع الدراسي، وهو مؤشر قوي عل  
 (172 ، ص2023صرداوي،   .بداية العزوف النفسي قبل الجسدي

الاتجاهات باهتمام عدد من النظريات و   ظيكما أن ظاهرة العزوف الدراسي لد  التلاميذ قد ح 
نتيجة للحوافز والمثيرات الخارجية التي يتعرض لها في البيئة تلميذ يتأثر أن سلوك ال تر  الاجتماعية، 

التعليمية، فإذا كان  البيئة  ير مشجعة  كوعف التعزيز الإيجابي أو وجود عقاب دائم(، فإن ذلك يؤدي 
فيفسر العزوف الدراسي باعتباره نتيجة الدراسة، صل  انعدام الدافع الدراسي وبالتالي عزوف التلميذ عن 

 تلميذية بعض الاحتياجات الأساسية لد  الطالب مثل الأمان أو الانتماء أو تحقي  الذات، فاللعدم تلب
الذي يفتقر صل  الشعور بالأمان النفسي أو الاجتماعي لن يكون قادرا عل  التركيز في الدراسة من خلار 

العك  صحيت؛ صذ صن  اد الانخرالا الدراسي، و  اتفاعله مع ا خرين، فولما كان التفاعل صيجابيا ومحفز 
 .الصورة التي يكوّنها التلميذ عن نفسه وعن مكانته في الفصل تؤثر بشكل مباشر عل  دافعيته للتعلم

، ففي حين يرجع البعض أسبابها صل  الواقع العزوف المدرسي تعددت التفسيرات والقراءات لظاهرة 
آخرون أن السبب يعود صل  ضعف  ير  بينما الاجتماعي والاقتصادي الصعب الذي يةيشه بعض الأسر، 

البيئة المدرسية وتياب الحوافز الذاتية والمدرسية لد  التلميذ أو حت  ضعف جودة التعليم وأساليب 
وكثافة المنهاج الدراسي، في حين يرجع البعض هذه الظاهرة صل  تأثير التونولوجيا عل   التدري  التقليدية

 تهم الدراسية وهو ما يؤدي صل  عزوهم عن الدراسةالتلاميذ مما دفع بهم صل  تراجع مستويا
 وعليه، فإن هذه الإشكالية تستلزم دراسة متعمقة لفهم العوامل النفسية، الاجتماعية والمدرسية 
ومن ثم فإن البحث في أسباب ظاهرة عزوف  ،التي تؤثر في اتجاهات التلاميذ نحو الدراسة والتونلوجية
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ر من وجهة نظر الأساتذة يكتسي أهمية بال ة، لما له من دور في وضع التلاميذ عن الدراسة في الجزائ
 .توصيات وحلور تربوية وتعليمية تناسب الواقع الجزائري 

موضوع العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة دراسة ولهذا ارتأينا  
 التحليلية للموضوع، سب  وتماشيا مع الإرهاصاتبثانوية محمد الشريف مساعدية بالمسيلة، وانطلاقا مما 

 كالتالي: التساؤر العام للدراسة يحدد
 التساؤل العام للدراسة:

 الشريفمحمد  بثانوية ما هي العوامل المؤدية صل  عزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة-
 ؟مساعدية بمدينة المسيلة

 التساؤلات الفرعية للدراسة: 
 :التالية الفرعية الأسئلة نبلور والمعرفي المنهجي مجالها في الوضوا معالم ولتومين 

مساعدية بمدينة  الشريفمحمد بثانوية  في عزوف التلاميذ عن الدراسة لعوامل الاجتماعية تساهما هل -
 ؟المسيلة
مساعدية بمدينة  الشريف محمد بثانوية في عزوف التلاميذ عن الدراسة تساهمالتونولوجية  العواملهل  -

 ؟المسيلة
مساعدية بمدينة  الشريفمحمد بثانوية  في عزوف التلاميذ عن الدراسة تساهم العوامل التربويةهل  -

 ؟المسيلة
 ثانيا: فرضيات الدراسة:

 للإجابة عل  السؤار الرئيسي للدراسة والأسئلة الفرعية المطروحة تم صيا ة الفرضيات التالية:  
 الفرضية العامة:

 الشريفمحمد بثانوية هناك عوامل تساهم في عزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة  -
 مساعدية بمدينة المسيلة.

 الفرضيات الفرعية:
مساعدية بمدينة  الشريفمحمد بثانوية  في عزوف التلاميذ عن الدراسة تساهم العوامل الاجتماعية -

 المسيلة.
مساعدية بمدينة  الشريفمحمد بثانوية  التونولوجية في عزوف التلاميذ عن الدراسة عوامللتساهم ا -

 المسيلة.
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 مساعدية بمدينة المسيلة. الشريفمحمد بثانوية  في عزوف التلاميذ عن الدراسة تساهم العوامل التربوية -
 
 

 الدراسةثالثا: أهمية 
شريحة في المجتمع ألا وهي شريحة التلاميذ تومن أهمية هذه الدراسة في كونها تطرق  صل  أهم  

 المتمدرسين من خلار دراسة العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة.
 كما تبر  أهمية الدراسة من خلار: 

ة يلف  انتباه الأساتذة والجهات التربوية وو ارة التربية حور صعادة النظر في طبيعة المناهج الدراس -
وتقييمها للحد من ظاهرة العزوف عن الدراسة، بالإضافة صل  تبني مناهج ومقررات دراسية تجذب التلاميذ 

 وتلبي ميولاتهم واهتمامهم اتجاه ذلك.
الأهمية التي يوليها علماء الاجتماع التربويون والأولياء والفاعلين عل  العملية التربوية في التعرف  -

 زوف عن الدراسة وطرم علاجها.والبحث عن أسباب ظاهرة الع
 رابعا: أسباب اختيار الموضوع

لول دراسة سبب ودافع ينطل  منها الباحث توون حافزا لاختيار موضوع بحثه، وقد كان لنا  
 مجموعة من الأسباب وراء اختيار موضوع دراستنا وهي:

 الأسباب الذاتية:-1
 لتلاميذ عن الدراسة.الرتبة في الوقوف عل  العوامل التي تؤدي صل  عزوف ا-
اهتمامنا الشخصي بهذه الظاهرة كونها أصبح  آفة تهدد نظام المؤسسات التربوية وذلك من خلار  -

 محاولتنا التو ل في أسبابها وتأثيراتها.
 كون الظاهرة تم  الفئة الحساسة وهي فئة التلاميذ في المدارا. -
 .بحكم عملنا كمشرف تربوي  شة المشكل في الواقعملاحظتنا لهذه الظاهرة داخل الوس  التربوي ومعاي -
 الأسباب الموضوعية:-2
 محاولة الحد من الظاهرة وكيفية معالجتها.-
 نشر الوعي التربوي والاجتماعي وبيان سلبيات الظاهرة وتأثيرها عل  الفرد والمجتمع. -
 الوقوف عل  حجم الظاهرة والعوامل المتسببة فيها. -
 للباحثين وصناع القرار لمواجهة التحديات التي تواجه التعليم وضمان استمراريته. تقديم معلومات قيمة -
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 خامسا: أهداف الدراسة
 التعرف صل  أهم العوامل التي تؤدي صل  عزوف التلاميذ عن الدراسة. -
 عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة.التي تساهم في عزوف التلاميذ الاجتماعية الوشف عن العوامل  -
 عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة.التي تساهم في عزوف التلاميذ التربوية الوشف عن العوامل  -
 عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة.التي تساهم في عزوف التلاميذ التونولوجية الوشف عن العوامل  -

 د المفاهيميتحدسادسا: 
 مفهوم العزوف:-1
العربية في معجم مقايي  الل ة لابن فارا من  عَزَفَ( العين ورد لفظ العزوف في الل ة  لغة:-1-1

والزاي أصلان صحيحات أحدهما يدر عل  الانصراف عن الشيء وا خر عل  صوت من الأصوات. 
 (306، ص 1979 ابن فارا، 
كما ورد في المعجم الوسي  من  عَزَفُْ ( نفسه عن الشيء عزوفا، انصرف  عنه و هدت فيه،  

، يقار هو عزوف عن اللهو، لا يشتهيه، وفلان عزفا وعزيفا: لعب بالمعزف و ن . فهو وهي عزوف
 (598، ص 1985 معجم الل ة العربية، 

من خلار التعريفات الل وية نخلص صل  أن المعن  الل وي للمادة  ع   ف( تدور حور  
كان  الدراسة تأتي  الانصراف عن الشيء وعدم الرتبة فيه، ومنه نجد عزوف التلاميذ عن الدراسة صذا

 عن طري  رتبة وميل التلميذ في ممارستها، فإن العزوف يأتي نتيجة عدم رتبة التلميذ في الدراسة.
يعتبر العزوف عن الدراسة ظاهرة تربوية واجتماعية تتعل  بتخلي الأفراد عن استومار  اصطلاحا:-1-2

تبر العزوف من القوايا المهمة التي تؤرم تعليمهم أو تقليص مستو  التفاعل مع الأنشطة التعليمية، ويع
 الوثير سواء الأولياء أو المعلمين أو المجتمع ككل، وقد تعددت تعاريفه نذكر من بينها:

 (73 ص ،1989 ،ي سو ي الة"، هو ترك الشيء والنفور منهالةيسوي بأنه: "عرفه  -
تعليمية تعني انقطاع التلميذ عن مواصلة الدراسة  تربويةظاهرة " نه:بأ( 2004  عمر نصر اللهعرفه  -

في سنة أو مرحلة من سنوات أو مراحل التعليم انقطاعا نهائيا، بسبب من الأسباب الموضوعية و ير 
 (474 ص ،2004الموضوعية وذلك قبل انقواء المرحلة الإجبارية المحددة من طرف الدولة".  عمر، 

عدم التحام الأطفار الذين ما  الوا في عمر التعليم بالمدرسة :عرفته منظمة اليونيسيف العالمية بأنه  -
التعليمية التي يدرسون فيها  أوترك المدرسة بر بتهم أو ر ما  عنهم لظروف خارجية، دون صكمار المرحلة

 (599، ص 2021حة،  بن شب ."أو عدم المواظبة عل  الانتظام بالدوام لعام أو أكثر بنجاا،
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الاجتماعية، هو فقدان التلميذ للرتبة في الدراسة والذي تدفعه صليه جملة من العوامل منها  إجرائيا:
 ، والتونولوجية.التربوية

 
 تعريف التلميذ:-2

يعتبر التلميذ المحور الأور والهدف الأخير من كل العمليات التعليمية والتربوية فهو الذي من  
المدرسة، فوان لابد من بذر الجهود في جميع المجالات وفي جميع المستويات باعتباره عجلة أجله تنشأ 

 الاقتصاد ورأا المار في المستقبل.
"تلميذ مدرسة  وخصه أهل العصر بالطالب الص ير: طالب العلم، مذة،ميذ وتلاتلا مع:ج لغة:-2-1

من يتلق  أو يتبع تعليم معلم ، "تلميذ رسام"الفن أو الحرفة:  خادم أستاذ من أهل العلم أو ابتدائية"،
 (322، ص 2009.  روبين، "وتلميذة: ج تلميذات: طالبة العلم

 ( 234، ص 1998وتلمذ: التلاميذ: الخدم والأتباع، واحدهم تلميذ.  ابن منظور،  
 هو كل من يتعلم في مؤسسة تعليمية وتطب  عليه قوانين وأنظمة المدرسة من الصف اصطلاحا:-2-2

 (49، ص 2013الأور الأساسي صل   اية تخرجه.  الريملاوي وآخرون، 
سامية صبراهيمي بأنه: "كل فرد يعد مشاركا نشطا في عملية التعلم ولي  مستقبلا  هوتعرف 

 (29، ص 2012للمعلومات فق ، لأنه يعتبر محور العملية التعليمية".  قلي وآخرون، 
دراستنا الحالية الفرد الذي يتابع دراسته في ثانوية محمد الشريف يقصد بالتلميذ في  إجرائيا:-2-3

 مساعدية بالمسيلة، صذ يعتبر مركز عملية التعلم كونه لا يتلق  المادة المعرفية فحسب بل يشارك فيها.
 ج الدراسي:اهتعريف المن-3

يذ العقلية يعتبر المنهاج الدراسي بمثابة بناء وتصميم يكون موجه وملبي لاحتياجات التلام 
والجسدية والنفسية والعاطفية، لتوجيه سلوكهم والتعايش مع بيئتهم وتربيتهم، حيث لا يمكن حدوث المنهاج 
من دون التلميذ، باعتبار المنهاج مجموعة من المعارف والأنشطة التربوية التي توجه التلميذ نحو تحقي  

 دراسة في فهمه واستيعابه.أهداف تعليمية، فيتفاعل التلميذ مع المنهاج من خلار ال
فحسب كوثر حسين كوجك أن المنهاج التربوي هو: "تنظيم وتخطي  لأنشطة المتعلمين بطريقة  

مقصودة سواء كان  الأنشطة داخل المدرسة وخارجها وسواء كان  مرتبطة بجوانب تعليمية أو تدريسية". 
 (11، ص 2001 كوجك، 
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وير  المتخصصون في المناهج وطرائ  التدري  أن المنهاج التربوي هو: "مجموعة من الخبرات  
والأنشطة التي تقدمها المدرسة للتلاميذ بقصد تعديل سلوكهم وتحقي  الأهداف المنشودة".  مدكور، 

 (  13، ص 2001
 
 تعريف العوامل:-3
 لغة:-3-1

توسير وجذرها  عمل( وجذعها  عوامل(، وهي كلمة أصلها الاسم  عوامل( في صورة جمع  
 (1985الأسباب المؤثرة، ومنه قولهم: يقوم عل  ثلاثة عوامل "قوائم".  قلعجي، 

دي يث تؤ العامل هو المجموعة التي ترتب  بعوها ببعض والتي تنظم في نس  معين ح اصطلاحا:-3-2
 (60، ص 1984في مجموعها صل  صحداث نتيجة.  الدوري، 

عزوف التلاميذ عن الدراسة بثانوية العوامل هي الظروف أو المت يرات التي تؤدي صل   يا:إجرائ-3-3
 التربوية، والتونولوجية. محمد الشريف مساعدية والمتمثلة في العوامل الاجتماعية،

 العوامل الاجتماعية:-4
بشكل كبير عل  تلعب العوامل الاجتماعية دورا محوريا في تشكيل شخصية الفرد وسلوكه، وتؤثر  

 مختلف جوانب الحياة البشرية، بدءا من التنشئة الاجتماعية وانتهاء بمستو  الصحة والرفاهية.
 هناك عدة تعاريف مختلفة حور العوامل الاجتماعية نذكر منها:اصطلاحا: -4-1
الطبقي للفرد تعريف شادية قناوي حيث تعرفها عل  أنها: "عوامل ترتب  بالبيئة الاجتماعية أو بالانتماء -

والأسرة وبالمستو  الاقتصادي للأسرة، أو بنم  العلاقات الأسرية وبدرجة التماسك الأسري، أو حت  
 (08، ص 2007بعوامل بعيدة المد ".  جفار، 

تعريف صسحام صبراهيم منصور حيث عرفها: "هي مجموعة الظروف أو الوقائع التي لا تومن في  -
بيعة أو البيئات التي يةيش فيها ويكون من شأنها التأثير عل  سلوكه شخص منحرف، وإنما تقوم في الط

 (09، ص 2007الانحرافي".  جفار، 
نقصد بها تلك العوامل والظروف ذات الأثر في ترك الطالب المدرسة وتتومن تلك  إجرائيا:-4-2

لتلاميذ عن الدراسة، العوامل حالة الأسرة الثقافية والاقتصادية والاجتماعية والتي لها علاقة بعزوف ا
وبالتحديد كانخفاض المستو  المةيشي للأسرة، المشاكل بين الوالدين، انعدام الرقابة الأسرية و يرها من 

 العوامل، وما يرتب  بهذا وجود اتجاهات حور رتبة التلميذ في ترك المدرسة.
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 العوامل التربوية:-5
تؤثر في سير عملية التعلم والتعليم حيث تساهم تعد العوامل التربوية من الأبعاد الأساسية التي  

في توجيه سلوك الأفراد وتشكيل شخصياتهم، من خلار فهم تأثير هذه العوامل لتحقي  أفول النتائج في 
 تطوير العملية التربوية وتعزيز فعالية التعليم.

حي  التربوي في تعرف العوامل التربوية بأنها العوامل والأسباب ذات العلاقة بالم اصطلاحا:-5-1
 (10هد، ص 1414المدرسة.  الحربي، 

كما تعرف بأنها العوامل التي ترتب  بالتربية المقصودة داخل المدرسة من صدارة ومقررات ومعلم  
 (14هد، ص 1423ونشالا واختبارات ومراف  و يرها.  الحارثي، 

والمتمثلة في المناهج الدراسية أو يقصد بها العناصر التي تؤثر في عملية التعليم والتعلم  إجرائيا:-5-2
متعلقة بالبيئة التعليمية أو المعلمين أو الطلاب أو الأساليب التربوية المستخدمة والتي تؤثر في سير 

 العملية التعليمية بشكل مباشر أو  ير مباشر.
 العوامل التكنولوجية:-6
ورا هاما في صحداث الت يرات أظهرت الدراسات والأبحاث السوسيولوجية بأن التونولوجيا تلعب د  

سواء الاجتماعية والاقتصادية والتربوية و يرها، وهذه الت يرات التونولوجية تنعك  بصورة واضحة عل  
 المجتمع لما لها من آثار عل  الحياة الإنسانية.

ا هي كل العوامل التي هي من ابتوار الإنسان، للعمل عل  صشباع حاجاته المختلفة وله اصطلاحا:-6-1
آثارها الواضحة في عملية الت ير الاجتماعي، والعامل التونولوجي له آثاره الواسعة في تحديد مشاكل 
المجتمع وكذا وظيفته، والذي أد  تأثير الت ير التونولوجي المادي عل  المؤسسات الاجتماعية مثل: 

 (291، ص 1985المنزر، الأسرة، المدرسة.  بدوي، 
أيوا عل  أنها: "مجموعة من المعارف والخبرات المتراكمة والمتاحة كما تعرف التونولوجيا  

والأدوات والوسائل المادية والتنظيمية والإدارية التي يستخدمها الإنسان في أداء عمل ما أو وظيفة ما في 
مجار حياته اليومية لإشباع الحاجات المادية والمعنوية سواء عل  مستو  الفرد أو المجتمع.  الأخرا، 

 (13، ص1990
يقصد بالعوامل التونولوجية في الدراسة الحالية كل العوامل التي من شأنها أن تؤثر عل  التلميذ  إجرائيا:

في مساره الدراسي وتؤدي به صل  العزوف كوسائل التواصل الاجتماعي والأنترن  والألعاب الإلوترونية 
 و يرها.
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 :تعريف المدرسة-7
تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية أوجدها المجتمع لتحقي  أهدافه وأ راضه التي سطرها للوصور    

صل  مرتبة عالية بين مصاف الأمم والمجتمعات الأخر ، وكما يقور جون ديوي تعتبر المدرسة المنزر 
 الثاني أو المجتمع المص ر للتلاميذ. 

 تعني دَرا الوتاب: يُدرسه ودراسددة، ودَارَسُددده أيأخذت المدرسة من الفعل "درا"، والتي  لغة:-7-1
الْمَدْرَاا والمدراا: الموضع  : ذاكرته.هدراست قرأت كتب أهل الوتاب. :درس  عناده حت  انقاد لحفظه.

البي  الذي يدرا فيه القرآن، وكذلك مدارا  :ااُ رَ دْ المَ ، ومنه: المدراا: هو الوتاب الذي يدرا فيه.
 (607 ، ص1988 ،ورابن منظ  اليهود.
 (1087 ص د ت، ، الجر. الْمَدْرَسَة : هي مكان الدراسة وطلب المعرفة، جمع مداراو  
والمَدْرَسَةُ: يقصد بها بناء أو مؤسسة تربوية محددة، فالمدرسة والمنهج مصطلحان يعنيان  
 (99، ص1993 ،معتوم .  نفسه في العلوم الاجتماعية" المومون 

الاتجاهات النظرية وتنوع مناهج  باختلافلمدرسة الاصطلاحية لتعريفات ال تختلف اصطلاحا:-7-2
وفيما يلي نستعرض وصفها نظاما اجتماعيا، تتف  في  هاأ لب صلا أنالبحث الموظفة في دراستها، 

 :مجموعة من التعريفات
قيما ثقافية يعرفها صميل دوركايم بأنها: "تعبير امتيا ي للمجتمع الذي يؤهلها بان تنقل صل  أبناءه  

، 2002 عيمي، وأخلاقية واجتماعية يعتبرها ضرورية لتشكيل الراشد وإدماجه في بيئته ووسطه".  
                                                                                        (                                                                                                                            139ص

تعرف المدرسة عل  أنها: "الأداة الرسمية للتربية والتعليم، أوجدتها المجتمعات حينما تعقدت  
المدارا منذ البداية لتهيئ الفرد  تثقافاتها وتوسع  وتنوع  واتسع  دائرة المعارف الإنسانية، نشأ

مع، وهي جزءا لا يتجزأ من المجتمع القومي، فتتأثر بثقافته وقيمه ومعتقداته ومبادئه للمةيشة في المجت
 (186ص ،1990 تركي،وأفواره التي يؤمن بها، وفي نف  الوق  تؤثر هي أيوا عل  ثقافة المجتمع".  

مؤسسة اجتماعية  يمكننا تعريف المدرسة صجرائيا بأنهاومن خلار التعاريف السالفة الذكر : إجرائيا-7-3
أوجدها المجتمع لنقل ثقافته من جيل صل  جيل للحفاا عل  كيانه وعاداته ومعتقداته وقيمه ومعاييره 

 ومبادئه، لتشكيل أبنائه وأفراده ليكونوا صالحين لأنفسهم ولمجتمعهم.
 سابعا: الدراسات السابقة.

I-: الدراسات المحلية 
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: العوامل المؤثرة في عزوف التلاميذ عن التعليم ( بعنوان2005)موسى لحرش دراسة الدراسة الأولى: 
 التكنولوجي والتقني في المؤسسة التعليمية الجزائرية"، رسالة ماجستير.

 طرح  الدراسة جملة من الفرضيات تمثل  في: 
 هناك صمكانية وجود علاقة بين التوجيه المدرسي وعزوف التلاميذ عن التعليم التونولوجي والتقني.-
هناك صمكانية وجود علاقة بين ا فات الدراسية والمهنية لخريجي هذا النوع من التعليم التونولوجي  -

 والتقني وعزوف التلاميذ.
هناك صمكانية لوجود علاقة بين نظرة المحي  الاجتماعي  الأولياء، الأصدقاء( للتعليم التونولوجي  -

 والتقني وعزوف التلاميذ.
صحد  المشكلات المؤثرة مستقبلا عل  تقدم المجتمعات ألا وهي مشكلة  صبرا هدف  الدراسة صل   

العزوف الوبير للتلاميذ عن التعليم التونولوجي والتقني بولاية عنابة، حيث اعتمد الباحث عل  جملة من 
الإجراءات المنهجية بدءا باستخدام المنهج الوصفي ثم الاعتماد في جمع البيانات عل  الوثائ  والسجلات 

تلميذا وتلميذة تم اختيارهم من  60والمقابلة والاستمارة، كما تم اختيار عينة عشوائية بسيطة حيث شمل  
تلميذ بينوا عدم ر بتهم في الجذع أي ما يقارب  167الإكمالية من مجمع وصائي يشكل مجموع التلاميذ و

 من حجم العينة، وتوصل  الدراسة صل  النتائج التالية: 36%
عن التعليم التونولوجي والتقني مشكلة محورية يواجهها التعليم في الجزائر ر م محاولات أن العزوف -

 تحسين ذلك، وأن العزوف موجود ومستمر للوق  الحاضر.
صمكانية وجود لتلك العلاقة التي عبرت بها الفرضية الثالثة بين نظرة المحي  الاجتماعي  الأولياء،  -

 يذ عنه.الأصدقاء( للتعليم وعزوف التلام
أكدت عل  وجه الخصوص بأن التلاميذ هم في النهاية فاعلون اجتماعيون يةيشون في وس  اجتماعي  -

معين  الأسرة، الأصدقاء( وهذا الوس  الاجتماعي يؤثر بصورة أو بأخر  في اختياراتهم وتوجهاتهم 
 (2005الدراسية والمهنية في المستقبل.  لحرش، 

( بعنوان "المتسربون مسارات دراسية ومآلات 2015شريف ) الدراسة الثانية: دراسة سامي
 سوسيومهنية"، رسالة دكتوراه في علم الاجتماع العائلي والطفولة والعمل الاجتماعي، جامعة الجزائر.

 طرح  الدراسة جملة من الفرضيات تمثل  في: 
 للأسرة التي ينتمي صليها.يرتب  العزوف الدراسي للتلميذ بالبعد الاجتماعي والثقافي والاقتصادي -
 يرتب  العزوف الدراسي للتلميذ بالوضع المتردي الذي تةيشه المؤسسة التعليمية التي ينتمي صليها. -
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يرتب  العزوف الدراسي للتلميذ بالتجارب الشخصية والمحي  الاجتماعي الذي ينتمي صليه والاستخدام  -
 السيء للتونولوجيا الحديثة.

ف عن العوامل التي دفع  الطلاب للانقطاع عن مقاعد الدراسة والوشف عن هدف  الدراسة للوش 
مواصفاتهم ومساراتهم، استخدم الباحث المنهج الوصفي والعينة الطب ية، ولتقديم صجابات عن التساؤلات 
 ارتأ  فري  البحث  فري  المرصد الوطني للتربية والتووين( ال يام ببحث ميداني يعتمد عل  مقاربة كيفية
جسدت عمليا من خلار جماعات الحوار أو المقابلات نصف الموجهة، واستهدف  الحوارات والمقابلات 
فئات الطلاب المتسربين من الأطوار الثلاثة، فشمل  جماعات الحوار أيوا فاعلين في قطاعي التربية 

ة أجري  عل  ثلاث والتووين من مفتشين ومديرين ومستشاري التوجيه وأساتذة، حيث أن الدراسة الميداني
 ولايات: الجزائر، وهران، سيدي بلةباا، وتصل  الدراسة صل  جملة من الاستنتاجات هي:

 ال موض الوبير والاختلاف في تحديد مفهوم التسرب.-
 تجارب الطلاب ومعايشتهم للانقطاع المدرسي. -
من المنقطعين من رد هناك من أرجع الانقطاع عن الدراسة بسبب الترويج السلبي لصورة المدرسة  -

التخلي عن الدراسة سببه عدم حبه للدراسة والمعاملة السيئة للموظفين في الإدارة المدرسية والنزاعات بين 
 (2016الأساتذة والتلاميذ.  مجاهدي، 

( بعنوان "تطور نظام التعليم في الجزائر وظاهرة التسرب 2017الدراسة الثالثة: دراسة طيبي محفوظ )
سة سوسيولوجية لحالة الانقطاع الدراسي لدى التلاميذ الطور الثانوي العمومي"، رسالة درا-المدرسي

 دكتوراه علم اجتماع التربية. 
 طرح  الدراسة جملة من الفرضيات تمثل  في: 

 توجد علاقة ارتباطية بين أهداف المناهج الدراسية والفشل الدراسي.-
 لدراسية والفشل الدراسي.هناك علاقة ارتباطية بين موامين المناهج ا -
 هناك علاقة ارتباطية بين التقويم التربوي والفشل الدراسي. -

حيث استخدم  الباحثة المنهج الوصفي، وتم الاعتماد في جمع البيانات عل  المقابلة والاستبيان  
اختيرت  مفتشين للمواد التعليمية وقد 9أستاذ في التعليم المتوس  و 138حيث توون  عينة الدراسة من 

 العينة بالطريقة القصدية. حيث خلص  نتائج الدراسة صل :
 صن ظاهرة الانقطاع الدراسي لم تقتصر عل  شريحة معينة بل مس  كل الشرائت.-
 أن الانقطاع عن الدراسة هو نتيجة حتمية لتظافر العديد من العوامل في مقدمتها العوامل المدرسية. -
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الاجتماعي من جهة وتحقي  الديمقراطية لومان توافؤ الفرص التعليمية فشل المدرسة في تحقي  الرقي  -
 من جهة أخر  لوافة التلاميذ.

لا يمكن الجزم أن مكونات المناهج الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية في شكلها الحالي تخل   -
ير المباشر في هذه ظاهرة الفشل والانقطاع الدراسي بشكل مباشر،  ير أنه من الواضت صسهامها  

 (2017الظاهرة صذا ما اجتمع  مع عوامل أخر  لها علاقة بالأسرة و يرها من العوامل.  طيبي، 
 
II-: الدراسات العربية 

( بعنوان: "تسرب من المدارس الفلسطينية من الصف السادس 1995الدراسة الأولى: دراسة الخطيب )
 ستير.( سنة عمرية، رسالة ماج17-11إلى العاشر من )

 طرح  الدراسة جملة من الفرضيات التي تمثل  في: 
في متوس  تقديرات أفراد العينة لدور  0.05لا توجد فروم ذات دلالة صحصائية عند مستو  دلالة -

الإدارة المدرسية في المدارا الثانوية للبنات في مواجهة ظاهرة التسرب المدرسي بمحافظات  زة تعز  
 سنوات فأكثر( 10سنوات،  10-5سنوات، من  5ل من لمت ير سنوات الخدمة  أق

في متوس  تقديرات أفراد العينة لدور  0.05لا توجد فروم ذات دلالة صحصائية عند مستو  دلالة -
الإدارة المدرسية في المدارا الثانوية للبنات في مواجهة ظاهرة التسرب المدرسي بمحافظات  زة تعز  

 ا، ماجستير(لمت ير المؤهل العلمي  بكالوريو 
في متوس  تقديرات أفراد العينة لدور  0.05لا توجد فروم ذات دلالة صحصائية عند مستو  دلالة -

الإدارة المدرسية في المدارا الثانوية للبنات في مواجهة ظاهرة التسرب المدرسي بمحافظات  زة تعز  
 لمت ير المديرية  شمار  زة، شرم  زة،  رب  زة، خان يون ، رفت(

حيث هدف  الدراسة صل  معرفة واقع التسرب الطلبة من المدارا الفلسطينية من الصف السادا  
وأهم  1996-1995وحت   1994-1993( سنة من العام الدراسي 17-11صل  الصف العاشر من  

 العوامل التي تؤثر في هذه الظاهرة. وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي.
 ما يلي:وكان من نتائج هذه الدراسة  

 صناث( %6.15ذكور و %15.9  %5.87( بل   1996-1995أعل  نسبة للتسرب كان  في عام   -
 صناث( والتي أرجعتها النتائج صل  العوامل التالية:  %5.1ذكور،  %3.71نسبة التسرب في قطاع  زة   -
 عوامل تربوية أكاديمية.-1
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 عوامل مرتبطة بالمنهاج الدراسي.-2
 وأسرية.عوامل اجتماعية -3
 (2009عوامل اقتصادية ومهنية متعلقة بالطلبة.  أبو عسكر، -4

( بعنوان: "أسباب انقطاع طلبة الصف الثاني عشر في 2009الدراسة الثاني: دراسة عطوان وآخرون )
دراسة –محافظات غزة عن الذهاب إلى مدارسهم في منتصف الفصل الدراسي الثاني ثم سبل حلها 

 ير.ميدانية، رسالة ماجست
هدف  الدراسة للتعرف عل  أسباب انقطاع الصف الثاني عشر  التوجيهي( عن الذهاب صل   

مدارسهم قرب نهاية العام الدراسة، حيث استخدم الباحثون المنهج الوصفي عل  عينة عشوائية من بعض 
مكونة من  طالب وطالبة، ولتحقي  أهداف الدراسة اعتمد الباحثون عل  استبانة 213محافظات  زة بل   

 لتحليل النتائج. SPSSفقرة، وتم استخدام البرنامج الإحصائي  41مجالات ضم   6
حيث توصل  الدراسة صل  النتائج التالية: أن من أسباب الانقطاع عن الدراسة أسباب ترجع صل   

يرة.  عطوان المجتمع بالمرتبة الأول ، في حين احتل  الأسباب المتعلقة بولي الأمر والأسرة المرتبة الأخ
 (2009وآخرون، 

(: بعنوان: ظاهرة تسرب الطلبة من المدارس الفلسطينية، 1997الدراسة الثالثة: دراسة فاشة وعدوان )
 رسالة ماجستير.

 طرح  جملة من الفرضيات التي تمثل  في: 
الإدارة في متوس  تقديرات أفراد العينة لدور  0.05لا توجد فروم ذات دلالة صحصائية عند مستو  -

المدرسية في المدارا الثانوية في مواجهة ظاهرة التسرب الدراسي بمحافظات  زة تعز  لمت ير سنوات 
 سنوات فأكثر( 10سنوات،  10-6سنوات،  5الخدمة  أقل من 

في متوس  تقديرات أفراد العينة لدور الإدارة  0.05لا توجد فروم ذات دلالة صحصائية عند مستو   -
المؤهل  مدارا الثانوية في مواجهة ظاهرة التسرب الدراسي بمحافظات  زة تعز  لمت يرالمدرسية في ال

 العلمي  بكالوريوا، ماجستير(
في متوس  تقديرات أفراد العينة لدور الإدارة  0.05لا توجد فروم ذات دلالة صحصائية عند مستو   -

بمحافظات  زة تعز  لمت ير المديرية  المدرسية في المدارا الثانوية في مواجهة ظاهرة التسرب الدراسي
  شمار  زة، شرم  زة،  رب  زة، الوسط ، خان يون ، رفت(.
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وذكور( من المدارا  تهدف الدراسة صل  تحديد العوامل التي تقف وراء ظاهرة تسرب الطلبة  صناث 
في الأعوام من  الحكومية ومدارا وكالة ال وث الدولية في جميع المحافظات الفلسطينية، وتركزت الدراسة

 (1996-1995وحت   1993-1994 
وقد اختيرت العينة من بعض الطلبة المتسربين ومن مدرائهم ومعلميهم وأولياء الأمور، في حين  

معلم،  155مدير، وبل   عينة المعلمين  100متسرب، وبل   عينة المدراء  450بل   عينة المتسربين 
 ولي. 105ربين وبل   عينة أولياء الأمور الطلبة المتس

وجهتن لعينة البحث وتوصل   تحيث استخدم الباحثان المنهج الوصفي من خلار أربعة استبيانا 
 صل  النتائج التالية:

 يرجع الطلبة تسربهم صل  تأثير الوضع التربوي والأكاديمي.  -
بين الطلبة من أن العوامل الشخصية والاجتماعية للطلبة كبعد المدرسة من البي  والجو  ير المريت  -

 موايقة كان لها تأثير كبير عل  اتخاذهم قرار ترك المدرسة.
 الشكاو  من طور المنهاج وتعقيده وعدم ملاءمته للطالب. -
 لها دور وأثر كبير. رةالتجهيزات والمباد -
 (2009تقصير المدراء والمعلمين في صقناع الطلبة بالعودة للدراسة.  أبو عسكر،  -
III-جنبية :الدراسات الأ 

( بعنوان "التسرب من 2014دراسة مركز البحث في التربية لبيير إيف بيرنار وكريستوف ميشاو )
 المدرسة كيف يواجهه المتضررون؟، رسالة دكتوراه في علم الاجتماع التربية، نانت، فرنسا.

 طرح  الدراسة جملة من الفرضيات تمثل  في: 
 الدراسية والفشل الدراسي. توجد علاقة ارتباطية بين أهداف المناهج-
 هناك علاقة ارتباطية بين موامين المناهج الدراسية والفشل الدراسي. -
 هناك علاقة ارتباطية بين طرائ  التدري  والفشل الدراسي. -
 هناك علاقة ارتباطية بين التقويم التربوي والفشل الدراسي. -

اسي لد  التلاميذ وكيفية تقييم هؤلاء حيث هدف  الدراسة صل  البحث عن أسباب الانقطاع الدر  
للنظام التعليمي، واعتمدت الدراسة عل  جملة من الإجراءات المنهجية بدءا باستخدام المنهج الوصفي، 
كما اعتمدت عل  استبيان لجمع البيانات بالإضافة صل  المقابلة، وتم اختيار العينة عشوائيا قدرت من 

 خصائص التالية:مبحوثا من المنقطعين يحملون ال 115
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منهم من  ادر الدراسة قبل انتهاء الطور المتوس ، وفي المستو  الثالث في بعض الأحيان، وبعد  -
 من العينة. %21عمليات الإعادة ويمثلون 

منهم من  اور الدراسة صما في الثانوية المهنية أو في مراكز التووين والتمهين دون الحصور عل  شهادة  -
 العينة.من  %69.9ويمثلون 

 فق  من العينة ممن  اولوا الدراسة في مؤسسات التعليم الثانوي العام أو التونولوجي. 16.6% -
 

 توصل  الدراسة صل  النتائج التالية: 
أن الانقطاع الدراسي ناتج عن وجود خلل في العلاقة بين التلاميذ المنقطعين عن الدراسة في النظام -

 التعليمي.
 الاستجابة لمتطلبات هؤلاء التلاميذ.عجز هذا الأخير في  -
 معاناة معظمهم من صعوبة عل  مستو  العلائقي لا يسما الأساتذة بالإضافة لجماعة الأقران. -
 اعتقاد معظم أفراد العينة أنه لا جدو  من مزاولة الدراسة لأنهم لا يخرجون برصيد معين من المعرفة. -
 الأعمار المطلوبة للإنجا  ونعتوها بالتعجيزية. أرجت المبحوثون سبب الانقطاع صل  صعوبة -
 العامل الأساسي في انقطاع التلاميذ بناء عل  نتائج الدراسة. -
ن عل  النظام التعليمي وبالتالي رفوهم للدراسة صنما هو رفض يالصورة السلبية التي يحملها المبحوث -

 للنظام التعليمي.
 التعقيب على الدراسات السابقة:

 : الاتفاقأوجه 
 من خلار استعراض الدراسات يمكن رصد أوجه الاتفام في:   
جدودة الحيداة من حيث الهدف: تتف  الدراسة الحالية مع بعض الدراسات التي تناول  البحث فدي علاقدة  -

 .المدرسية بالتحصيل الدراسي
 .منهج الوصفيتتف  الدراسة الحالية مع أ لب الدراسات في كونها اعتمدت ال :من حيث المنهج -
فددي الاسددتعانة  الحاليددةدراسددة التشددترك الدراسددات بدددرجات متفاوتددة مددع  :مددن حيددث أدوات جمددع البيانددات -

 بالأدوات التالية: الملاحظة، المقابلة، الاستمارة 
  أوجه الاختلاف: -
 :من خلار استعراض الدراسات يمكن رصد أوجه الاختلاف في   
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 عينة الدراسة الحالية مع عينات الدراسات من ناحية الوم والويف. اختلافمفردات العينة  -
 وعلاقته ببعض المت يرات الأخر . الحياة المدرسيةبعض الدراسات تناول  مت ير  -
 :أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة -

في  صن الاطلاع عل  الدراسات السابقة تمد الباحث بعدد كبير من الأفوار والتوجهات المهمة 
، ولقد أفادتنا أهمية كل من مت يرات الدراسةفقد أشارت الدراسات السابقة صل  ، مجار الدراسة الحالية

 الدراسات السابقة في دراستنا الحالية في عدة جوانب أهمها ما يلي:
 وضع تصور لموضوع الإطار النظري. -
 .المساعدة في تحديد مشكلة الدراسة وبيان أهميتها -
 .الدراسةمساعدة الباحث عل  تحديد منهج الدراسة واختيار أدوات  -
 تصميم وبناء أداة الدراسة من حيث محاوره. -

قد استفادت الدراسة الحالية مع هذه الدراسات السابقة في مجموعة من النقالا التي يمكن كما و  
 تنظيمها عل  النحو التالي:

صن الدراسات السابقة لها علاقة كبيرة بالدراسة الحالية حت  يتسن  لنا تحصيل  من حيث هدف الدراسة: -
 أكبر فائدة لذا تنوع  هذه الدراسات وفقا للهدف العام لول دراسة.

: وقد اتفق  أ لب هذه الدراسات من حيث المنهج  المنهج الوصفي( كما اختلف  من حيث المنهج -
 تنوع واختلاف مجتمع الدراسة.عينات الدراسة وطرم اختيارها تبعا ل

: كما نجد أن هاته الدراسات قد اعتمدت عل  استمارة استبيان كأداة من حيث أدوات جمع البيانات -
 .وهو ما سيتم الاعتماد عليه كذلك في دراستنالجمع البيانات 

 للدراسة.المقاربة النظرية ثامنا: 
بدافع معين، وقد تختفي الدوافع الح ي ية صن أي سلوك يصدر عن الفرد لابد أن يكون مدفوعا  

 أحيانا خلف دوافع ظاهرية يعتدها الفرد، ويظهر العزوف لد  الفرد نتيجة وجود دوافع معينة.
 (:1978-1958الاتجاه السلوكي )جون واطسون -1

يفسر السلوكيون الميل نحو الأشياء أو الابتعاد عنها باستخدام مفهومي المكافأة والحوافز، حيث  
يعتبرون أن السلوك البشري يتشكل من خلار التفاعل مع البيئة، فالمكافأة تعد أداة فعالة في تعديل السلوك 
بحيث تعز  الاستجابة التي تلي المحفز وتمنت للفرد توريما له عل  أداء عمل جيد مما يزيد من احتمالية 

ائزة أو ثناء من الأستاذ فهذا يشجع تورار هذا السلوك، مثل: صذا قام التلميذ بحل واجب منزلي وأعطي ج
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التلميذ عل  أداء الواجب مرة أخر . فالحوافز باعتبارها عامل يستثير التلميذ لل يام بسلوك معين وتوون 
مادية أو معنوية، وهي تركز عل  تحفيز الأفراد عل  السعي وراء شيء ير بون فيه أو تجنب شيء 

 يكرهونه. 
تمام بنواتج السلوك من حيث المكافأة مثل  مكافأة أو تعزيز( فالنظرية أكدت عل  ضرورة الاه 

لزيادة احتمالية تورار هذا السلوك، والتحفيز  مادي أو معنوي( يشجع السلوكيات المر وب فيها من خلار 
تعزيزها، فالتلميذ كلما كان  مكافأته وتحفيزه بشكل مستمر  ادت دافعيته للاستمرار في الدراسة والمواظبة 

، 2024 الز لور،وعدم الملل والعزوف عنها من خلار توفير بيئة تشجعهم عل  التفوم الدراسي.   عليها
 ( 290ص 
 الاتجاه الإنساني )إبراهام ماسلو(:-2

اهتم  بتقديم تفسير مقنع حور ما يدفع الناا صل  ال يام بسلوك ما أو العزوف عنه فهي فسرت  
ذلك وف  المصادر الداخلية للدافةية، مثل الحاجة لتحقي  الذات أو الإصرار الذاتي، فالعامل المشترك 

الوامنة، وتر  المدرسة  بين النظريات الإنسانية هو الإيمان بأن الناا مدفوعين بالفورة لتحقي  صمكانياتهم
الإنسانية أن استثارة الدافع لد  التلاميذ وتشجيع صمكانياتهم الذاتية بتقدير الذات وتشجيعهم ليكونوا قادرين 
عل  صشباع حاجاتهم ولتحقي  ذواتهم. فالاهتمام بالجانب الإيجابي من الإنسان بدلا من التركيز فق  عل  

  شباع حاجاته تدفع به صل  الإبداع وإثبات ذاته أمام  ملائه المشكلات والصراعات لأن التركيز عل
 ( 2014وأساتذته وينظر للعزوف عل  أنه عامل سلبي له.  أبو الهلار، 

 (:1863النظرية التفاعلية الرمزية )جورج هيربرت ميد -3
ركزت عل  فهم كيفية تشكيل المعاني من خلار التفاعلات الاجتماعية واعتبرت الحياة  
تماعية شبكة معقدة من العلاقات والتفاعلات بين الأفراد والجماعات والتي تبن  عل  رمو  لأهميتها الاج

في الاتصار لما تشمله من ل ة وإيماءات وإشارات لتحليل الوحدات الص ر  منها للوحدات الوبر ، أي 
جزء الإيجابي والذات تبدأ بالأفراد وسلوكهم لفهم النس  الاجتماعي، وقسم  الذات صل  الفاعل وهو ال

 والمفعور وهو الجزء السلبي منها.
وتشير النظرية صل  أن الأفراد يتفاعلون مع ا خرين عن طري  الرمو  ويقومون ببناء معاني حور  

التعليم صذا كان  التجارب المدرسية سلبية، فهذا يؤدي صل  العزوف عن الدراسة وكيفية تأثير التفاعلات 
التي يخلفها الأفراد عل  سلوكيات ا خرين وإذا كان  هذه التفاعلات سلبية أو  ير  الاجتماعية والمعاني

 تبة في الدراسة والانصراف عنها. مشجعة فهذا يؤدي صل  عدم الر 



 الإطار العام للدراسة  الفصل الأول 
 

- 23 - 

صن أصحاب النظرية التفاعلية يبدؤون بدراستهم للنظام التعليمي في الفصل الدراسي  مكان حدوث  
فصل الدراسي والتلاميذ وهي علاقة طبيةية لأنه يمكن التفاوض حور الفعل الاجتماعي( والعلاقة في ال

الح يقة داخل الصف صذ يدرك التلاميذ ح يقة كونهم ماهرين أو أ بياء أو كسال ، في هذه المقولة يتفاعل 
، 2002عبد الجواد، التلاميذ والمدرسون مع بعوهم البعض حيث يحققون في النهاية نجاحا أو فشلا.  

 .(60-59ص 
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 تمهيد:
المدرسة الجزائرية مؤسسة تربوية واجتماعية مركزية في بناء المجتمع، حيث توطلع بدور  تعتبر 

أساسي في تووين المواطن الجزائري، وتوفير المعارف والمهارات الأساسية التي تؤهله للاندماج في الحياة 
المنظومة التربوية بهدف  الاقتصادية والثقافية. ومنذ الاستقلار، أول  الدولة الجزائرية أهمية كبيرة لإصلاا

تحقي  التنمية الشاملة، وتوري  الهوية الوطنية القائمة عل  مبادئ الل ة العربية، والانتماء الإسلامي، 
 .والانفتاا عل  التطورات العلمية والتونولوجية

الأخيرة وقد أفر ت التحولات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية التي عرفتها الجزائر في العقود  
ت ييرات كبيرة في العلاقة بين المدرسة والأسرة والمجتمع، مما يطرا أسئلة جوهرية حور أدوار المدرسة 
الجزائرية اليوم، وحور مد  قدرتها عل  تحقي  التوا ن بين التووين العلمي وترسيخ ال يم التربوية 

 .والوطنية، في ظل عولمة معرفية متسارعة وتحديات رقمية جديدة
وذلك من خلار التطرم صل  تعريفها، ثم ومن خلار هذا الفصل سنتناور المدرسة الجزائرية  

، كما سنتطرم صل  خصائصها، مكوناتها ووظائفها، بالإضافة صل  صبرا  وبنيتهالمدرسة ل التاريخي تطورال
 .الجزائر في التربوية الإصلاحات، وأخيرا مشكلات المدرسة الجزائرية
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 وبنيتهالمدرسة ل التاريخي تطورالأولا: 
 التطور التاريخي للمدرسة:-1

يكشف التحليل السوسيوتاريخي للنشأة الأول  لظهور للمدرسة في المجتمعات البشرية مع ظهور  
الحوارات القديمة  الفرعونية، الهندية، الصينية والبابلية(؛ حيث اهتم الفراعنة بإنشاء أول  المدارا التي 

صعداد الووادر و يرها، وكان  تهدف صل   وهوليوبوليس وسايس منفظهرت في العالم، مثل مدرسة 
الفنية والإدارية التي تحتاجها الدولة، وا دهرت مدارا العصور الوسط  الشرقية وأدت دورها التعليمي 

، 2001محمد عبد الرحمن، .  والتأهيلي، وإحياء علوم وحوارة الدور ال ربية مثل مدرسة الإسكندرية
 (31-30ص

جوامع والمدارا استنادا بما فعله الرسور كما اهتم المسلمون أيوا منذ ظهور الإسلام بإنشاء ال 
ومنها مدارا الووفة والبصرة وبلاد الشام، والقيروان وقرطبة وجامع الأ هر خير  ״صل  الله عليه وسلم״

دليل، كما اهتم  الدولة الأموية بإنشاء ما يعرف بمدارا نظام الملك، وكان  النواة الأساسية لإنشاء 
 (16 ص، 2007 ،السيدعة المستنصرية.  جامعات عربية صسلامية مثل جام

ولم يظهر النظام المدرسي في أوربا صلا خلار العصور الوسط ؛ حيث سيطرت الونيسة عل   
طبيعة العملية التعليمية، وقصرتها عل  أبناء الأ نياء، التي كان  تقوم بتعليمهم وتوظيفهم في نف  

وفي فترة ، The sociology of school في كتابه سوسيولوجيا المدرسة  شيمانالوق  هذا ما أكده 
التحور الصناعي الذي شهده المجتمع ال ربي الرأسمالي، ونمو المناط  الحورية وبدأ الطلب عل  التعليم 
يزداد بصورة سريعة، بالإضافة صل  رتبة أبناء الطبقات الفقيرة وسعيهم للتعليم والالتحام بالمدارا، 

تبارها الوسيلة الأساسية للانتقار للحياة الحورية بجميع مظاهرها، كما ساعدت التشريعات الاجتماعية واع
والسياسية عل  وضع العديد من السياسات التي تحد من عمليات تش يل الأطفار، و يادة برامج 

 (33-32، ص 2001محمد عبد الرحمن،   واستراتيجيات تعليم الوبار ومحو الأمية.
ومع بداية القرن الحادي والعشرين ظهرت العديد من السياسات المحلية والقومية التي تنادي بت يير      

البرامج المدرسية، وت يير الوظيفة الأساسية للمدرسة في المجتمع؛ كما أدت الت يرات الاجتماعية 
دور الوظيفي والبنائي والاقتصادية و يادة روا الخوصصة والبعد عن الحياة الاجتماعية صل  تصدع ال

للمدرسة، فظهرت الشعارات والنداءات القومية من طرف العاملين التربويين والمخططين بورورة الاهتمام 
 (34، ص 2001محمد عبد الرحمن،   بالدور الرئيسي للمدرسة في المجتمع.
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ت ،بت ير نلاحظ أن المدرسة منذ نشأتها الأول  وإل  وقتنا الحالي عرف  عدة تطورات وتحولا 
وتحور أهدافها ومقاصدها، وبتطور الحوارات الإنسانية؛ ففي العصور القديمة كان  التربية مقتصرة عل  
الأسرة والقبيلة عن طري  التقليد والمحاكاة، ولما عرف الإنسان نوع من الاستقرار والتحور وظهور الفنون 

ر وبابل والعرام، ظهرت الحاجة صل  كالرسم والموسيق  والوتابة، وظهرت الحكومات المنظمة في مص
المدارا كي يتعلم فيها الوهنة والموظفون في الدولة عملية ضب  الحكم وكان الهدف منها صعداد وإيجاد 

 الصفوة المختارة التي تحتاجها الدولة في تسيير شؤونها.
القصر في كل من وفي القرن السابع قبل الميلاد بدأت المدارا تظهر كمعاهد تعليمية منفصلة عن     

أثينا وإسبرطة، وبتطور الأ منة والعصور عرف  المدارا تطورات كبيرة عبر مراحل التاريخ حت  عصرنا 
الحالي وأصبح  شعبية ومشاعة وتخدم كافة أبناء الشعب باختلاف مستوياتهم وطبقاتهم ومراكزهم 

  الاجتماعية.
 بنية المدرسة:-2

أبر  التيارات السوسيولوجية التي تبحث في بنية المدرسة وفي يشكل الاتجاه البنيوي الوظيفي أحد  
وظيفتها، ويعد كل من راد" كليف براون ومالينوفسكي"، من رواد هذا الاتجاه السوسيولوجي الحديث، الذي 
ظهر في العقد الأور من القرن العشرين، ويتزعم هذا الاتجاه حاليا كل من تالووت بارسونز وروبرت 

جار تحديده للنظام يميز بارسونز عموما بين أربعة مجموعات مكونه للنظام وهي الأدوار ميرتون"، وفي م
التي تتمثل في النشاطات التي يقوم بها الأفراد، ويلي ذلك منظومة المعايير التي تسود داخل النظام، ثم 

النظام وتوجه الجماعات كجماعات الصفوف والعائلات والأفراد، وأخيرا منظومة ال يم التي تسود داخل 
 (159، ص 1999 ،الرشدان مسار حركته. 

ويجري اليوم توظيف المنهج البنيوي الوظيفي في دراسة بنية النظام المدرسي وتحديد مكوناته  
ونس  فعالياته الداخلية والمجتمةية، ومن الدراسات الهامة التي اعتمدت عل  هذا المنهج يمكن الإشارة 

"كولمان في الولايات المتحدة، حيث ركز هذان الباحثان عل  تحليل بنية صل  دراسة "كوردون" وأعمار 
النظام المدرسي ونس  العلاقات التي تقوم بين جوانب هذا النظام وفقا للاتجاه البنيوي الوظيفي، وتسع  
ظام الدراسات البنية الوظيفية الجارية في ميدان المؤسسة المدرسية اليوم صل  تحديد العناصر المكونة للن

المدرسي، كما تسع  صل  تحديد نظام التفاعلات القائمة في داخلها من أجل تحديد الملامت الأساسية 
لدورها ووظيفتها الاجتماعية، وقد استطاع  هذه الدراسات أن تحدد الأطر البنيوية الأساسية للمؤسسة 

 (160، ص 1999 ،الرشدان  المدرسية عل  النحو التالي:
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 جماعات التلاميذ.-1
 جماعات المعلمين -2
 .لإداريون ا-3
 .(الجماعات الاتصالية  مجال  المعلمين ومجال  الأولياء-4
 منظومة المناهج والمقررات التربوية-5
 الموظفين. و جماعة الخدمة -6
 ال يم والأعراف السائدة.-7
 الأهداف التربوية.-8

 : خصائص المدرسة ثانيا
وتنفرد بأنها بيئة اجتماعية  النشء،المدرسة المنظمة الاجتماعية المتخصصة في توجيه تعتبر  

 تتميز بعدة خصائص منها:
 تقوم عل  التخطي  الواعي المستهدف لتحقي  آمار المجتمع. -
 تتركز فيها المعالجة الفنية لأفوار المجتمع وأهدافه. -
تعليمي ومحتو  دراسي، وباستراتيجيات تعليم وتعلم وتقويم تتمتع بسلطة ومعلمين أعدوا سلفا، وبمنهج  -

 ثب  جدواها ونجاحها، لتربية النشء في مراحل العمر المختلفة، وف  ما يرتبه المجتمع ويطمت صليه.
 (142، ص 2012الحاج محمد،  يعل  نقطة التقاء لعدد كبير من العلاقات الاجتماعية المعقدة. -
وتنظيمي مما يجعلها تختلف من الناحية البنائية عن المستشفيات والمصانع  تتميز بأنها بناء فيزيقي -

 والإدارات الحكومية المختلفة.
المدرسة بيئة تربوية موسعة حيث تعمل عل  توسيع أف  ومدارك التلاميذ، حور مواضيع الماضي  -

 وربطه بالحاضر وتختصر لهم الزمان وتهيئ لهم المكان والبيئة المناسبة.
بر المدرسة بيئة تربوية مبسطة فهي تبس  للتلاميذ المواد التعليمية المتشابكة وتسهل عليهم تعلمها تعت -

 وتحصيلها وتتبع في ذلك الانتقار من البسي  صل  المعقد ومن المحسوا صل  المجرد ومن المعلوم صل 
 (69، ص 2013 ،الخزاعلة  المجهور.

ر الفئات المختلفة للتلاميذ ودمجها وتوجيهها وجهة واحدة بما المدرسة بيئة تربوية تعمل عل  توحيد ميو  -
يتماش  مع قوانين المجتمع وفلسفته العامة وتسع  المدرسة من خلار هذا صل  تووين وبناء واقع اجتماعي 
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متماسك ومتراب  يقوم عل  أساا الوحدة والتعاون صذ ومت  انصهر المواطنون عل  هذه الصورة وهم في 
 بعد ذلك تفاهمهم وتعاونهم في الحياة.المدرسة سهل 

 المدرسة مصفية أي صنها تحاور وباستمرار أن تتقي التراث وتصفيه من كل ما يعل  بها وعل  به من -
 الشوائب فتخل  بذلك بيئة تربوية اجتماعية مشبعة بالفويلة والتقو  والاتجاهات، والمثل العليا.

لول مدرسة ثقافة خاصة، هذه الثقافة تتوون في جزء منها من أخلام التلاميذ مختلفي الأعمار، وفي  -
 الجزء ا خر المدرسين وهي الوسيلة الفعالة في ارتبالا الشخصيات المكونة للمدرسة ببعوها البعض.

 (125، ص 1999الرشدان،  
 : مكونات المدرسةثالثا

نظام اجتماعي كبير، وهي بذلك بيئة تربوية تختلف عن  يرها  المدرسة بيئة اجتماعية وجزء من 
من المؤسسات الأخر  من حيث بيئتها الاجتماعية، التي تعك  نوعا من التفاعل بين مختلف العناصر 
البشرية الفاعلة فيها، والتي تشكل أطراف العملية التربوية التعليمية وهي تدخل ضمن المكونات البشرية 

 :ة فيللمدرسة المتمثل
 المعلم: -1

المعلم كأحد العناصر الأساسية في العملية التربوية التعليمية وهو حجر الزاوية فيها، فهو المربي  
الذي يحاور بالقدوة والمثار صكساب التلاميذ العادات والاتجاه والشكل العام للسلوك المنشود، وهو المصدر 

 (69، ص 2013الخزاعلة،   النواحي الثقافية والخل ية.الذي يعتبره الطفل النموذج الذي تستمد منه 
المسؤور الأور عن تحقي  الأهداف التربوية للأمة وتنشئة الأجيار، من " بأنه:ويعرف المعلم  

خلار التأثير المنظم والمستمر في سلوك المتعلمين، كي يكتسبوا من العادات الفورية والعاطفية 
عل  التواف  مع أنفسهم وعل  التويف السليم مع مجتمعهم وعل  والاجتماعية والشخصية ما يساعدهم 

 (59، ص 1979 ،خور  النهوض والتقدم به.
ونظرا للساعات الطويلة التي يقويها المتعلم مع المعلم يجب عل  هذا الأخير أن يكون سويا  

ه سلوكا يشعرون هو الذي يسلك مع تلاميذ متوامل الشخصية لا يعاني من متاعب نفسية، والمعلم الماهر
معه بمد  اهتمامه بهم، فيطمئنون صليه ويستجيبون لول ما يطلب منهم من أعمار ونشاطات تربوية 

ال يمة العظم  ، فمختلفة ويتف  جميع المربين عل  أن شخصية المعلم من أهم عوامل نجاحه في مهنته
درته عل  ال يادة عن طري  تأثير للمعلم لا تومن في الطريقة العادية لتأدية واجبه ولونها كامنة في ق

 ,شخصيته العقلية والخل ية وعن طري  قدوته الحسنة
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 .(83، ص 2008و ارة التربية الوطنية،   .
ومن هذا المنطل  يجب أن تتوفر لد  المعلم مجموعة من الصفات والخصائص الأساسية التي  

 يتوقف عليها نجاا العملية التربوية منها:
النفسية: وتتومن أن يكون سالما من الأمراض وسليم الحواا وحسن النط  والتمتع الصفات الجسمية  -

 بالقدرة عل  تحمل التعب.
الخصائص المعرفية: وتتومن التمكن من مادة التدري  والإلمام بطرم التدري  مع التأكيد عل   -

 الإلمام بطبيعة المتعلم.
 صل  المهنة والقدرة عل  تخطي المعلومات.الخصائص النفسية: منها الاستعداد النفسي والميل  -
الخصائص الخل ية: أن يكون محب للأطفار، والتحلي بصفات مثل الصبر، البشاشة، الانوبالا  -

 (442ص  ،2009 ،فريجة وبن  اف  والمثابرة في العمل.
 (:المتعلم)التلميذ -2

قدراته وإمكاناته في سبيل صن أهم ما يميز التربية الحديثة هو تركيزها عل  المتعلم واستثمار  
تحقي  التنمية المنشودة، ذلك أن المتعلم ثروة وطاقة بشرية لا تقل أهميتها عن الثروات الطبيةية المختلفة، 
لأجل ذلك أصبت ينظر صل  المتعلم عل  أنه محور العملية التربوية والتعليمية. فالتلميذ هو موضوع التربية 

صل  المدرسة بعد قواء فترة حساسة من حياته الأول  بعد الولادة بين  تتناوله كفرد في مجتمعه حيث يأتي
أفراد أسرته معتمدا في تعليمه صل  حد كبير عل  والديه ومكتسبا خبرات اجتماعية مختلفة من اختلاطه 
ذ وتفاعله و أثناء فترات الدراسة بالمدرسة يش ل البي  والملعب والمسرا والبيئة انتباهه باستمرار فالتلمي
يعبر عن خبرات كثيرة عاشها خارج المدرسة قد توون ذات أثر في تشكيل خبراته المدرسية التي لا تتمثل 
صلا قدرا ضئيلا من مجموعة خبراته ومن هنا فإن التلميذ عندما تتناوله المدرسة بالتربية كوحدة مستقلة أو 

 (صفحة، بدون 2008 ،عبد الرؤوف عامر  باعتباره كيانا منفصلا عن بيئته.
محور العملية التربوية، صذ يجب الاهتمام به من حيث متابعة الدروا والمواظبة التلميذ يعد و  

عليها وتهذيب السلوك...، وهو الهدف المنشود من العملية التعليمية، فقد عمل  الدولة عل  توفير كل 
 (344، ص 2012سعيدي، و بومعراف   الظروف المادية في مجالي التربية والتووين.

وير  سعيد صسماعيل، أن التلميذ هو المادة الخام التي تشكل المخرج الرئيسي للنظام التعليمي  
في كتابهما تووين المكونين: أن التلاميذ أو جماعة الصف هي  "برنار وبرينوون "كما ير  كل من ، كله
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ولون جماعة جماعة من التلاميذ، وهي بذلك جد منظمة تحكمها علاقات داخلية وعلاقات خارجية، 
 (29، ص 2000حجي،   الصف هي أيوا جماعة من الأشخاص مجتمعة.

يتبين أن التلميذ يحتل مركز العملية التعليمية التربوية فهو أساسها و ايتها وأساا ومما سب   
 وجود كل نظام تربوي وبدونه لا يمكن الحديث عل  المدرسة.

 المنهاج: -3
 نشاطات ممارسات( المخططة التي توفرها المدرسة  يمثل المنهاج التربوي جملة الخبرات 

قدراتهم، وهو كل دراسة  همية المنشودة صل  أفول ما تستطيعلمساعدة المتعلمين عل  تحقي  النتائج التعلي
أو نشالا أو خبرة يكتسبها أو يقوم بها المتعلم تح  صشراف المدرسة وتوجيهها سواء داخل الصف أو 

 (4 ، ص2004 ،وطنيةو ارة التربية ال  خارجه.
كما يعرف المنهج بمفهومه الحديث هو مجموع الخبرات المتنوعة التي تقدم للتلاميذ داخل وخارج  

المدرسة لتحقي  النمو الشامل والمتوامل في بناء البشر وف  أهداف تربوية محددة وخطة علمية مرسومة 
 (19، ص د تمرعي،   جسميا وعقليا ونفسيا واجتماعيا ودينيا.

"اسم لول مناحي الحياة النشطة  :أنهبتعريفا للمنهاج  "ومن جهة أخر  يورد "تومب " و"تيرني 
  (25 ، ص2001 ،شحاته  والفعالة لول فرد بما فيها الأهداف والمحتو ، والأنشطة، والتقويم.

 ومنه فالمنهاج يتصل اتصالا وثيقا بالأهداف التربوية، وهذا ما يجعل المنهاج يختلف باختلاف 
 (174، ص 2000 ،ناصر  ."المواد والأفراد والمجتمعات

ومن هذا المنطل  فإن المنهاج الحديث لي  مجرد مجموعة من المعارف بل يشمل بجانب ذلك  
المهارات والميور وال يم والاتجاهات وطرم التفوير ونواحي النشالا التي توفرها المدرسة والطريقة التي 

وان النشالا، كما يرتب  المنهاج بصفة عامة بثقافة المجتمع ويتأثر بالت يرات تقدم بها الخبرات التربوية وأل
والتعديلات العامة التي تطرأ عل  هذه الثقافة، وذلك لوي يخدم المنهاج الهدف الذي يوضع من أجله، 

 (221، ص2005 ،عبد الله  وهو تويف التلميذ مع الحياة المحيطة، وال اية التي يريد المجتمع بلو ها.
 :الإدارة المدرسية-4

تلعب الإدارة المدرسية دورا أساسيا في نجاا العملية التعليمية التعلمية، كما تعد الإدارة المدرسية  
من أبر  وأهم العناصر البشرية عل  رأا قو  العمل داخل المؤسسة التعليمية، حيث يتوقف نجاا 

ن الوفايات المهنية التي تمكنها من أداء مهامها المؤسسة التعليمية عل  مد  امتلاك هذه الإدارة العديد م
 (5 ، ص2008عبد المنعم وجلار،   عل  الوجه الأكمل.
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الإرادة والقدرة عل  التنظيم وتحفيز الفاعلين بحيث توجه كل مجهوداتهم وطاقاتهم " :الإدارة هيف 
لفورة الأساسية هي القدرة نحو تحقي  الأهداف المشتركة المتمثلة في تحسين الأداء ورفع المردود، وإن ا

عل  تجنيد الأفراد وحثهم عل  التعاون فيما بينهم وبين الإدارة حت  يساهم الجميع في خدمة المصلحة 
، 2010مميش،   ."العامة التي هي في الأخير مصلحة التلميذ ومنفعته وتحقي  رتباته وأماله وطموحاته

 (15ص 
توفر قيادة صدارية واعية لأهمية الت يير تمتلك رؤية حت  تحق  المدرسة نجاحها لابد من لذا ف 

تطويرية مبدعة، ولديها الوفاءة التي تمكنها من توجيه جهود العاملين نحو صنجا  العمل وفقا للمعايير 
المحددة وبطريقة صحيحة بما يسهم في تحقي  الجودة والفعالية لجميع العمليات المدرسية هذه ال يادة 

 المدرسة الذي يمثل مفتاا الإصلاا التعليمي في المدرسة. متمثلة في شخص مدير
 : وظائف المدرسةرابعا
تعتبر المدرسة وسيلة المجتمع الأول  في وقتنا الحالي للتنشئة الاجتماعية والسياسية، خاصة بعد       

فأصبت  التطور الذي شهده عالمنا اليوم، وتدهور واضمحلار، دور مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخر ؛
للمدرسة الدور الوبير البار  في صتمام دور المجتمع وتنشئة أبنائه وتشكيل شخصياتهم، ونقل تراثه من 
أجل البقاء والمحافظة عل  كيانه ومكانته بين الأمم والمجتمعات. صذ يعور عليها كثيرا في عملية التنشئة 

ان والوحدة الوطنية والانتماء القومي. السياسية خاصة فيما يتعل  بتوضيت مفاهيم السلطة وحقوم الإنس
  (122، ص 2003مصباا عامر،  

 ويمكن صجمار وظائف المدرسة فيما يلي: 
 : الوظيفة التعليمية-1

 حيث تعتبر هذه هي الوظيفة الأول  والأساسية للقائمين عل  المدرسة ويمكن تلخيصها فيما يلي: 
 في حياته.تدريب التلميذ عل  مهارات كيفية تحق  الأهداف -
 تدريب التلميذ عل  المهارات المهنية والفنية تدريبا يرفع من كفاءته.-
 المدرسة مسؤولة عل  تدريب التلميذ عل  الإبداع والابتوار والاجتهاد.-
، 2003مصباا عامر، تقوم بتطوير قدرات التلميذ وتأهيله لاستيعاب المعرفة التونولوجية والمهارات.   -
 (123ص
نمية قدرات التلميذ عل  عملية النقد العقلاني، وتهدف صل  اتساع مدركاته العقلية تسهم في ت -

 والاجتماعية والثقافية العامة.
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تحرص المدرسة من خلار مراحل التعليم الأساسية عل  تعليم التلميذ المهارات التعليمية الأساسية مثل  -
 (38-36، ص 2001محمد عبد الرحمن، القراءة والوتابة والحساب.  

صذن فالمدرسة تقوم بوظيفتها الأساسية وهي الوظيفة الأول  والهامة المتمثلة في الوظيفة التعليمية  
من خلار تعليم التلاميذ القراءة والوتابة والحساب، وتدريبهم عل  النقد العقلاني لإكسابهم عدة مهارات 

 صل  كائن مفور وناقد. وقدرات فنية ومهنية الرفع من كفاءته، وتحويله من كائن بيولوجي
 : الوظيفة النفسية-2

من الوظائف الموكلة للمدرسة هي تحقي  الإشباع النفسي للتلميذ فتساهم المدرسة في صشباع  
 الوثير من الحاجات النفسية ومنها:

المدرسة وظيفة كبيرة في صكساب التلميذ الصفات والاتجاهات التي تجعله يحترم ا خرين، ويميل صل  -
الصراحة والحرية والتحرر من الاعتداء عل  حرية ا خرين وحقوقهم ويتم ذلك من خلار دراسة الشخصية 

 (53، ص 2002بوقطاية، والتوا ن الانفعالي والعاطفي، وفهم الذات.  
 تتيت الفرصة للتلاميذ لإنشاء علاقات اجتماعية وتووين صداقات صشباعا للحاجة للانتماء-
  عل  المراتب الأول  من خلار الأنشطة العلمية والتربوية والثقافية صشباعا للحاجة تتيت الفرصة للتناف-

 صل  تحقي  الذات. 
 صشباع حاجة الترويت من خلار النشاطات الرياضية والترفيهية.-
 من خلار الأعمار التطوعية والنشاطات المدرسية تنمي التلميذ ذاتيا والاعتراف والتقدير من ا خرين.-
التلميذ وتوجيهه صل  الطرم السليمة لإشباع حاجاته النفسية والت لب عل  المشاكل التي تواجهه.  صرشاد-
 (144-143 ص ،2002  عيمي، 

أي أن المدرسة لا تقتصر عل  الوظيفة التعليمية والتربوية بل تتعداها صل  الوظيفة النفسية، حيث      
يذ وإشباعها كحاجة الانتماء وتحقي  الذات، والت لب عل  تساهم المدرسة في تلبية الحاجات النفسية للتلام

 المشكلات التي تواجههم في حياتهم المدرسية أو حياتهم اليومية.
 الوظيفة الاقتصادية: -3

وهي من الوظائف الهامة التي تقوم بها المدرسة اتجاه المجتمع والتلاميذ عل  وجه الخصوص  
قوم المدرسة بمساعدة التلاميذ ذوي الظروف الاقتصادية فهي تقتصد الوق  والجهد والمار، حيث ت

 (144 ص ،2002  عيمي،الصةبة وتزويدهم ببعض الأدوات لتحقي  التوافل الاقتصادي.  
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وتساهم أيوا في التنمية الاقتصادية، حيث تعد التلاميذ لوظيفة معينة تساهم في رفع الاقتصاد  
 (85 ، ص2000العناتي، انة اقتصادية بالجد والعمل.  الوطني وتستثير فردية التلميذ صل  تحقي  مك

 
 الوظيفة الاجتماعية:-4

تتمثل هذه الوظيفة في العمل عل  تعريف التلميذ بالمجتمع تعريفا واضحا يشمل تووينه ونظمه  
 وقوانينه والمشاكل والعوامل التي تؤثر فيه، ومساعدة التلاميذ عل  فهم الحياة الاجتماعية ومساعدتهم عل 
التأقلم معها، والمشاركة فيها، ويمكن أن نحصر هذه الوظائف كما لخصها "جون ديوي" في كتابه 

 (178-175، ص 1990تركي، الديمقراطية والتربية كما يلي:  
نقل التراث الاجتماعي: تعمل المدرسة عل  نقل تراث المجتمع من جيل صل  جيل عل  مر العصور  -

 اعية، حت  يستفيدون منه ويويفون صليه، فهي تحافظ عل  تراث المجتمع.بقصد تنشئة أبنائه تنشئة اجتم
تبسي  التراث الاجتماعي: فالمدرسة لا تنقل التراث بأكمله لأنه معقد جدا ومتشابك، فهي تعمل عل   -

تبسيطه في مراحل متدرجة من الصعوبة، بحيث تمهد كل مرحلة منها صل  المرحلة التالية حسب نمو 
 قلي والجسمي والوجداني.الأطفار الع

تطهير التراث الاجتماعي: فهي لا تبس  التراث فق  بل لها وظيفة أخر  هي صحاطة التلميذ في المدرسة -
بيئة نظيفة راقية، بحيث تخلو من عيوب المجتمع، ونقائصه ومفاسده، وتعمل عل  تطهير التراث الذي 

 تبالية، وبعض الخرافات، وتزوده ببعض السلوكياستنقله صل  الأجيار من العادات السيئة والتقاليد ال
 الإيجابية التي سيعمل بها في حياته اليومية.

صقرار التوا ن بين مختلف عناصر البيئة الاجتماعية: فهي تعمل عل  صهر التلاميذ في بوتقة واحدة،  - 
 حيث تعمل عل  تماسك الأمة ووحدتها وانسجامها. 

اجتماعية لها دور في عملية التنشئة الاجتماعية والتطبيع  وباعتبار المدرسة مؤسسة تربوية 
الاجتماعي وإعداد الشباب للمستقبل وإكسابهم معايير وقيم مجتمعهم وتعمل عل  توثي  الصلة بين 
المجتمع والمدرسة من خلار توجيه التلاميذ صل  التأثير بالمجتمع، وتمكينهم للمساهمة في الخدمة 

قل التراث الاجتماعي والاحتفاا به وتطويره وتبسيطه وتطهيره، وتساعد عل  الاجتماعية، وتعمل عل  ن
 (85 ، ص2000العناتي، صهر التلاميذ في بوتقة واحدة وتذويب الفروم الاجتماعية.  

مما سب  يتبين لنا أن المدرسة تلعب دورا كبيرا وخاصة من الناحية الاجتماعية، حيث أوجدها       
المجتمع لتعمل أو تساهم في نقل تراثه وعاداته ومعتقداته وآماله وطموحاته صل  الأجيار اللاحقة ومحاولة 
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بيولوجي صل  كائن اجتماعي، صدماج التلاميذ في المجتمع الذي ينتمون صليه، وتحويل التلميذ من كائن 
 يساهم في بناء مجتمعه وترقيته.

 
 الوظيفة التربوية: -5

 بياجيهللمدرسة وظيفة أخر  تربوية تتمثل في التنشئة الاجتماعية المقصودة للتلاميذ، حيث ير   
جة أن أثر المدرسة في مجار التنشئة الاجتماعية هو القواء عل  ما يتسم به من تمركز حور الذات نتي

العلاقات الأسرية السابقة، فالمدرسة قادرة عل  التأثير بشكل صيجابي عل  شخصية التلميذ، فهي تستطيع 
أن تدعم كثيرا من المعتقدات والاتجاهات وال يم الحميدة، كما يمكنها أن تمحي بعض العادات وال يم  ير 

في كون أنها تعد الفرد لحياة الواقع  المر وب فيها، كما ير  الوثير من المربين أن رسالة المدرسة تتلخص
 (148-147، ص 2002 عيمي، وحياة المستقبل.  

من يتبين لنا أن المدرسة تقوم بعدة وظائف تم تحديدها من طرف المجتمع الذي أوجدها وخط   
لها الأهداف التي يريد أن يرسمها في أبنائه أو رجار المستقبل فتتمثل وظائفها في الوظيفة التعليمية 
والنفسية والاقتصادية والاجتماعية والتربوية، حيث تعمل عل  تهيئة التلميذ ومساعدتهم في صثبات وجودهم 
ومعرفة ذواتهم، واكتساب مجموعة من المهارات والقدرات الفنية والمهنية وت را فيهم تراث وقيم ومعتقدات 

تحويل التلميذ من كائن  مجتمعهم وتنشئتهم تنشئة سليمة صالحة لهم ولمجتمعهم، حيث تعمل عل 
 بيولوجي صل  كائن مفور وناقد وكائن اجتماعي أيوا.

 : مشكلات المدرسة الجزائرية خامسا
 تتعدد مصادر وأسباب مشكلات المدرسة الجزائرية وتنقسم صل : 

 :مشكلات تتعلق بالمتعلم-1
تجدر الإشارة صل  أنه الوثير من الدراسات تشير صل  وجود علاقة قوية بين وظيفة الهرمونات  

حيث تؤدي صل  صثارة و وب وحدة طبع عند الذكور، و وب  التلاميذ،الجنسية والتفاعل العاطفي عند 
. يه الملائمهي أخطر منعطف يمر به المتعلم صذا لم يوجه التوج ،واكتئاب عند الإناث فمرحلة المراهقة

 (89 ، ص1975، البهي السيد 
 في هذه المرحلة ما يلي: ولعل من أبر  المخاطر التي تواجه التلميذ المراه  

وجود عدة صراعات داخلية بين ما تعلمه من مبادئ ومسلمات وهو في سن الص ر وبين تفويره الناقد  -
 الجديد وفلسفته الخاصة للحياة، وصراعه الثقافي بين جيله وجيل ا باء والأجداد. 
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اجا تصرف التلميذ المراه  بالعنف والعصبية حيث يريد أن يحق  مطالبه بالقوة والعنف مما يسبب ص ع -
 للمحيطين حوله.

تمرد المراه  عل  والديه بحيث يشكو من عدم فهمهم له، فيعصيهم كوسيلة لتأكيد وإثبات شخصيته  -
 وتمايزه، وبالتالي تظهر لديه سلوكيات التمرد والمكابرة والعناد والتعصب والعدوانية. 

في حل مشكلاته من جهة،  الانطواء والخجل مما يؤدي بالمراه  صل  الشعور بالحاجة صل  ا خرين -
والرتبة في الاستقلار عن الأسرة والاعتماد عل  نفسه من جهة أخر  فتزداد حدة الصراع لديه ويلجأ صل  

 الانسحاب من الحياة الاجتماعية.
رتبة المراه  في تحقي  مقاصده الخاصة دون اعتبار للمصلحة العامة وبالتالي قد يخرم ح   -

 عر  يره.الاستئذان ولا يهتم بمشا
الاندفاع ومحاولة صثبات الذات والخجل من الت يرات التي تحدث في الجسم والميل صل  تووين صداقات  -

 مع الجن  ا خر.
 الانحرافات الجنسية والجنوا وعدم التواف  مع البيئة كالاعتداء والسرقة. -
 (90 ، ص1975، البهي السيد  فقدان الهوية والانتماء وافتقاد الهدف الذي يسع  صليه. -
 بالأستاذ:مشكلات تتعلق -2

يمتد صل  بناء الجوانب الشخصية  وإنماعل  تلقين المعرفة فق   الأستاذلا يقتصر دور  
والاجتماعية في هذه المرحلة صذ يتوقع منه تنمية ال يم الخل ية والسلوكية للتلميذ، للتخفيف من الأعباء 

أن يكون مصدرا لعدة مشاكل  للأستاذالمتلاحقة به، صلا أن الأمور لا تسير دائما في هذا الاتجاه صذا يمكن 
في سبيل تقدمه ورقيه وتوامله دراسيا وعقليا ونفسيا ووجدانيا واجتماعيا صذ والتي يمكن أن تقف حجرة عثرة 

 (15 ، ص2006حمادة،  نجد أن التلميذ لا يستطيع أن يتحمل كل تلك الأعباء مما يسبب له ض طا . 
 ومن بين هذه المشاكل نذكر: 

درة عل  رفع مستو  عدم معرفة المعلم بخصائص مرحلة المراهقة للمتعلم، مما يؤدي صل  عدم الق -
 طموا المتعلمين بدرجة تعادر درجة استعدادهم وميولهم.

 قلة الاهتمام التي يبديها المعلم بحاجات المتعلمين النفسية والعقلية والاجتماعية. -
صل  تشت   عدم اهتمام المعلم عل  استراتيجيات وأنشطة ووسائل حسية متنوعة للتدري  مما يؤدي -

 (29 ، ص2006حمادة،   لاميذ.اهتمام وانتباه الت
 :مشكلات تتعلق بالمنهاج-3
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عل  اختيار طرم التدري  والوسائل التعليمية المناسبة التي  الأستاذصن دراسة المناهج تساعد  
تؤدي صل  تحقي  الأهداف المرجوة، كما تساعد عل  معرفة أس  وأساليب التقويم لمعرفة مد  نجاحه أو 

عامة التي يتومنها المنهج وكذا صبرا  نقالا القوة والوعف لهذا المنهج، حت  فشله في تحقي  الأهداف ال
يمكن تحقي  الأهداف المنشودة لأحسن صورة ممكنة صلا أننا نلاحظ أن مناهجنا تشمل عدة نقائص نذكر 

 منها:
يم قصورا في تحقي  أهداف التعليم الثانوي في أداء رسالتها نحو متعلميها من حيث صعدادهم للتعل -

المهارات الورورية لإثبات ذواتهم ومواكبة المت يرات  صكسابهمالجامعي والحياة العملية، وعجزه في 
 العالمية المتسارعة في كافة المجالات.

لقائها الووء عل  كيفية اختيار المحتو  والخبرات التعليمية والمعايير اللا مة لذلك، حيث لا صعدم  -
 عل  الوصور صل  المعلومة المتجددة. تركز عل  صكساب التلميذ القدرة

 عدم اهتمام المناهج بكيفية توفير الخبرات التعليمية وتنظيمها تنظيما فعالا .  -
عدم المرونة في التوجيه المدرسي حيث لا تتاا الفرصة لمن ير ب من التلاميذ في ت يير مساره  -

 الدراسي والتحور صل  مسلك جديد بسهولة.
التقويم عل  كم المعارف المتحصل عليها بدلا من التركيز عل  مد  بلوغ الأهداف التركيز في نظام  -

 (75، 1981 ،الصعيدي  المرسومة من حيث نوعية التعلم الحاصل.
 :2003-1962الجزائر  في التربوية الإصلاحات: سادسا

 :1970 إلى 1962 من الفترة-1
ورحيل  1962 جويلية 05 يوم رسميا حريتها الجزائر نوار الجزائريين وكفاحهم انتزع  بعد 
 في الحدود أبعد عل  أثرت معولات الفتية الجزائرية الدولة ورث  "أراضيها من الفرنسي المستعمر جيش

الجزائر  من الفرنسيين أد  خروج الأساتذة والاقتصادي، هذا ما السياسي وأدائها الجزائرية مسار الدولة
 في الجزائر فرنسا خلف  فقد وذاك هذا وفوم  التعليمي التربوي  القطاع في فظيع ش ور صل  مما أفو 
 .%80 ب 1962 سنة قدرت التي الأمية مرض وهو بالجزائر يفتك  ار وما ظل مرضا
 نسبة وقارب  الأخر ، الميادين  رار عل  لها يرث  حالة في 1962 سنة الابتدائي التعليم كان" 
 ما تووين في تتلخّص المدرسة مهمة كان  فقد التمدرا، سنب التلاميذ مجموع من  20%صليه الانتساب
 و ارة واتّخذت ، 1962أكتوبر في مدرسي دخور أوّر كان وقد مساعدين، من صليه الاستعمار يحتاج
 وقد الأسبوع، في ساعات 7 بنسبة الابتدائية المدارا جميع في العربية الل ة يقوي بإدخار قرارا التربية
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massa.com) 
سنة دراسي  دخور أور صنجاا وطموا الاستقلار  داة  للتعليم المزرية الوضةية هذه مقابل وفي 
 الرسمية المواثي  بعض خلار من نستقرئها تح يقها صل  الفتية التربوية المنظومة سع  الأهداف 1962
 الجزائرية المستقبلية منها بيان أور نوفمبر وبرنامج طرابل . فالدولة الجزائرية مسار الدولة حددت التي
 رسمي ينظم نص أور تاريخ و"يعود ترقيةية بحلور بدأت للاستقلار الأول  الخم  السنين في الفتية

الصلة  قطع انه هو النص هذا يميز الذي والشيء ،1965 سنة صل  الاستقلار بعد الجزائرية المدرسة
 هذا بفول خرجنا الحين ذلك ومنذ الفرنسية بالل ة أو العربية بالل ة تعل  ما سواء التقليدية بالبيدا وجيات
 وعمم  أدخل  وهكذا التعليم، منهجيات عهد في كلية لندخل التقليدية الطرم  عهد من النص الحاسم

 (.21ص ،1989قريفو،  بودالية  السواء". عل  الفرنسية والل ة العربية الل ة لتعليم منهجية
 :التالية المراحل صل  مقسما الموروث البيدا وجي حيث كان النظام 

صل   للدخور السادسة بمسابقة وينتهي سنوات 6 س  ويدوم السادسة سن في ويبدأ :الابتدائي التعليم -"
 الدراسة مسايرة في صعوبة لهم للذين بالنسبة سنوات7 حت  يدوم قد كما العام التعليم من الأول  السنة
 مسابقات في المشاركة من الناجحون  بعدها يتمكن الابتدائية، الشهادة امتحان صل  الدخور يمكنهم من مما

 المراكز أو المتوس ، التعليم من الثانية السنة صل  الدخور أو دور المعلمين  المساعدين( صل  للدخور
 .التقنية

 شهادة عل  بالحصور ينتهي العام النظري  التعليم من سنوات أربع (: يدومالعام )المتوسط التعليم -
 .للمعربين بالنسبة الأهلية بشهادة أو المتوس ( التعليم بشهادة يعرف صار ما التعليم العام  وهي

تخور  التي البكالوريا بشهادة وينتهي المتخصص التعليم من سنوات ثلاث ومدته الثانوي: التعليم -
 العالي. التعليم معاهد بمختلف الالتحام لصاحبها تسمت أنها كما شرولا دون  بالجامعة الالتحام لصاحبها

 3 تدوم الجامعي التعليم من الأول  المرحلة في الدراسة مدة كان  وقد : والعالي الجامعي التعليم -
 ذلك بعد تليها الليسان ، شهادة عل  بالحصور المرحلة هذه تتوج حيث التخصصات في  البية سنوات
  (32ص  ،1993بوفلجة، .  الدولة" دكتوراه  وأخيرا الثالثة الدرجة دكتوراه  ثم المعمقة الدراسات شهادة
 :1980 إلى 1970 من الفترة-2
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 الزراعية،  الثلاث الثورات تومن  التي التنموية المخططات ضمن والتعليم التربية تم صدراج 
 في مدرسة من المدرسة نقل  التي 1976 أفريل 16 أمرية صدور عرف  كما والثقافية( الصناعية،
 صنتاج صعادة من الموروث النظام حملها التي العيوب صل  راجع الت يير وهذا جزائرية صل  مدرسة الجزائر
 القطاع مس  التي الإصلاحات منو ، المسلم الجزائري  الواقع عن المنهجي المحتو   المستعمر وبعد لثقافة
 التعليم وهي متواملة مرحلة واحدة في والمتوس  الابتدائي التعليم من كل صدماج " المرحلة هذه في التربوي 
 المدارا فصارت ،للجزائر الاقتصادي التطور لمسايرة الدراسة، ببرامج تقنية مواد صدخار مع الأساسي،
 التعليم برامج الإكماليات لتجريب بعض اختيرت حيث ،التقنيات متعددة الأساسية بالمدرسة معروفة
 (42ص  ،1993بوفلجة،   .المد  قصير التقني التعليم حذف المرحلة هذه عرف  كما ،الأساسي
تمثل  في المخط  الرباعي حيث مرت المدرسة الجزائرية في هذه الفترة بعدة مخططات تنموية  

( حيث شهد التعليم أثناء هذا المخط  الرباعي تطورا كبيرا كما 1973-1970الأور ما بين سنتي  
 ومقايي  والإدارية التربوية المدرسية الخريطة وعل  التعليمية والمناهج عل  البرامج تعديلات أدخل 
 التوجيهات تناور فقد الثاني الرباعي المخط  ومنط ية. أما علمية أس  عل  وتقييمهم التلاميذ توجيه

 الوصور تم التي المستويات مراعاة التربوية مع الأعمار تقوية واستهدف السابقة للمخططات الأساسية
 (47، ص 1993 رهوني،  الجهوي.  للبعد متزايدة أهمية منت أساا عل  النظام وإصلاا صليها،

 التعليم، لتعميم الرئيسية الانش الات تعك  السابقة المخططات خلار حددت التي الأهداف صن 
 تدريجيا تأكد انه  ير ثانويا، يبدو كان انه صلا الومي الجانب من أهمية يقل لا النوعي كان الجانب وإذا
 (269-268، ص 2009-2008 ور،  التعليم.  نظام تطور كلما ممتا  تعليم ضرورة وجود أكبر بحدة

 ميدان في التشريعات والتي تعد من أبر  1976 أفريل 16 أمرية بالإضافة صل  ما سب  صدرت  
 المدرسة كان  وق  في بنودها سطرت فقد  من قريب قبل الجزائرية المدرسة تاريخ وفي والتووين التربية
 عربية بلدان من المكونين استقدام مع التي احتدت الإيديولوجيات صراع من وتعاني الأ مات في تتخب 
 هواري  رئاسة تح  التوجه الاشتراكي الجزائرية الدولة فيه اختارت وق  في جاءت كما عربية، و ير
 عل  التربوية البرامج والمناهج وتوحيد الأساسية المدرسة هيكلة في الأمرية هذه ساهم  وقد بومدين
 جزائرية. مدرسة صل  الجزائر في مدرسة من المدرسة بموجبها فانتقل  الوطن، مستو  

 :2003 إلى 1980 من الفترة-3
 35-76القرار  بموجب شرع الذي الأساسية المدرسة مشروع تطبي  المرحلة هذه في تم لقد 

 الخماسي المخط  بداية مع بدأت" وقد والتووين التربية بتنظيم المتعل  1976أفريل  16المؤرخ في 



 المدرسة الجزائرية )رؤية سوسيوتربوية(  الفصل الثاني                                     

 

- 40 - 

 التسع ذات الأساسية المدرسة مشروع تنفيذ عملية والتعليم، التربية ( في ميدان1984-1980الأور  
 بعض في كتجربة يجري بها العمل كان أن بعد الجزائري  الوطن عل  مستو   الإجباري  التعليم من سنوات
  (100ص ،1990عمامرة، .  فق  المدارا

 بمقاربة التدري  "عل  البدء في الأساسية المدرسة اعتمدت فقد البيدا وجية الطرائ  عن أما 
 المعهد اعد فقد للمحتويات أعطي  التي البال ة والأهمية للجميع صجبارية تربية من خلار وذلك المحتو  
 رئيسي بيدا وجي مبدأ عل  تستند التي المحتو   بيدا وجيا عل  تبين مذكرات1980  البيدا وجي الوطني
 عمله المدرا يخط  فعندما تح يقها يتم محددة أهداف من تنطل  ينب ي أن تعليمية عملية كل أن مفاده
 1996 سنة بالأهداف التدري  بطريقة التدري  صل  انتقل  بعدهاو  متعددة قرارات باتخاذ مطالب فانه

 الجيدة الصيا ة بواسطة وذلك لصنافة "بلوم" المعلمين الأهداف بممارسة بمقاربة التدري  ويحصل
المعرفة   التذكر، الفهم، التطبي ، التحليل، التركيب،  من مستويات مستو   كل لخواص والتفطن للأهداف

 جديدة. مقاربة عن البحث صل  المشرعين دفع  المقاربة لهذه عيوب عدة تبين  قد التقويم(. صلا ولون
 (142 ص ،2004التربية وتحسين مستواهم،  مستخدمي لتووين الوطني المعهد 
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 خلاصة:
أهمية عن الأسرة، فهي الطري  الدذي يمدر منه الطفل من تعد المدرسة مؤسسة اجتماعية لا تقل  

حياة الأسرة المحددة صل  الحياة الاجتماعية الواسعة النطام، فوظيفتها الأساسية التربية والتعليم، وف  
أهداف وبرامج تنموية، هدفها صعداد جيل واع ومدتعلم يطمت صل  التقدم والرقي، تستمد قيمها ومبادئها 

ن قيم وتعاليم المجتمع التي هي جزء منهدا فتعمل عل  نقل التراث الثقافي والتاريخ الحواري ومعتقداتها م
لذلك المجتمع عبر الأجيار والمحافظة عليده، كمدا أنها مؤسسة تنمو فيها العلاقات بين التلاميذ 

لين في الحاضر والمعلمين، وتتفتت من خلالها صمكانيات الأفراد وأندشطتهم الفورية لصبحوا أفرادا فاع
 ر.والمستقبل عاملين علد  دفدع مجتمعداتهم نحدو النمدو والا دها
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 تمهيد:
عدددن الدراسدددة مدددن أبدددر  الإشدددكالات التربويدددة والاجتماعيدددة التدددي تشددد ل بدددار تعدددد ظددداهرة العدددزوف          

نظدرا لمدا يخلفده مدن آثدار سدلبية علد  المختصين في مجالات التربية عامة وعلدم الاجتمداع التربيدة خاصدة، 
العددزوف عددن الدراسددة مددن أكثددر المشددكلات التددي تناولهددا البدداحثون الفددرد والمجتمددع علدد  حددد سددواء، ويعتبددر 

بالدراسة والتحليل، وذلك من أجل تحديد العوامل المؤدية صليها من جهة، ومن جهة أخر  السعي صل  بلدورة 
 حلور علمية وعملية من شأنها الٍإسهام في الحد من هذه الظاهرة في كل المؤسسات التعليمية.
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 العزوف عن الدراسة. مظاهرأولا: 
 التسرب الدراسي:-1

فدي أي دولددددة مهمددددا    يعتبر التسرب المدرسي من الظدددواهر التدي تدؤثر سلبدددا علد  النظدام التربددوي        
والدددددور الناميدددة هددددي الأكثددددر توددددررا مددددن هددددذه المشددددكلة  ،كانددد  درجددددة تطورهددددددا الاجتمددددداعي والاقتصددددادي

خصوصا في المراحل التعليمية الأول  لوون التسرب المدرسي في هذه المراحل يعرقل الجهود المبذولة في 
تعمددديم التعلددديم، كمدددا يفدددتت المجدددار فدددي الارتدددداد صلددد  الأميدددة خصوصدددا لدددد  الفئدددات التدددي تسدددرب  بمسدددتو  

 ضةيف.
 "برايمثثثر وبثثثاوليالدددواردة عدددن هدددذه الظددداهرة نجدددد التعريدددف الدددذي حددددده الباحثدددان "وبدددين التعددداريف  

الددذي يتددرك المدرسددة قبددل نهايددة العددام الأخيددر مددن المرحلددة التلميددذ ذلددك هددو والمتمثددل فيمددا يلددي: "المتسددرب 
 (19 ، ص1982 اكلي قومام،). التعليمية التي هو فيها"

صلد  المدرسدة مدع بدايدة الحصدة الأولد  أو تلاميدذ حودور ال: "هدوويقصد بالتسرب المدرسي كدذلك  
وعدم التزامهم بالدوام الرسدمي الوامدل ومخالفدة أنظمدة وقدوانين  ،وبوجود فرصة يهربون من المدرسة ،الثانية
 ( 266 ، ص2009 ، أبو أسعد". المدرسة
ل مباشددر يشدكل التسددرب المدرسددي صحددد  الظددواهر التربويددة والاجتماعيدة المقلقددة التددي تددؤثر بشددكصذ  

والتلميددذ المتسددرب  ،علدد  التلميددذ، سددواء علدد  مسددتو  شخصدديته أو سددلوكه أو مسددتقبله المهنددي والاجتمدداعي
ا ضحية لسلسلة من العوامل المتداخلة، منها ضعف التحصيل الدراسي، التفوك الأسري، الظروف بهو  ال

 (112، ص 2016ردية  علي، الاقتصادية الصةبة، أو عدم قدرة النظام المدرسي عل  تلبية حاجاته الف
فددي سددلوكيات  يددر قانونيددة  التلميددذ التسددرب يزيددد مددن احتماليددة انخددرالا وممددا سددب  يمكددن القددور أن 

ولهدذا فدإن التددخل المبكدر فدي حدالات التسدرب مدن ، بسبب الفراغ النفسي والفوري والاجتماعي الدذي يةيشده
مدن الوسدائل الفعالدة للحدد مدن هدذه الظدداهرة  خدلار التوجيده المدرسدي والددعم النفسدي وتوييدف المنداهج يظددل

 .وانعكاساتها
 الانقطاع الدراسي:-2

التلاميذ المنقطعين عن الدراسة هم التلاميذ المتواجدين في النظام المدرسي بصفة متذبذبدة يقصد ب 
ة عوامدل، أو متقطعة ولي  الانقطاع النهائي التام، أي ترك الدراسة لعدة أيام أو أسابيع لا صراديا نتيجة عدد

مع الانقطاع مجددا والعودة بعد أيام، بمعن  وجود التلميذ داخل المؤسسة مدع وجدود كدل مظداهر الانقطداع 
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المتذبدددذب منهدددا الغيابدددات المتودددررة، انخفددداض مسدددتو  الدافةيدددة للدراسدددة، الانخفددداض التددددريجي للمسدددتو  
 (13 ، ص2019 ،لعريبي  الدراسي...الخ(

الله الهاشدددمية الانقطددداع المدرسدددي علددد  أنددده ت يدددب التلميدددذ عدددن  عبددددتعدددرف الددددكتورة رحمدددة بنددد  و  
المدرسة والرجوع بعد مدة لإكمار مرحلته التعليمية، والبعض هنا يعرف التسدرب بأنده انقطداع جزئدي أو تدام 
عددن مواصددلة الدراسددة. ونسددتخلص هنددا أن المفهددومين متددداخلين، ولوددن الفتددرة التددي يقودديها التلميددذ خددارج 

أما خروج التلميذ من المدرسة صلد   ون عذر ومن ثم يعود بعد ذلك صل  المدرسة يعتبر انقطاعا.المدرسة بد
الددزواج أو العمددل أو لوددعف الحالددة الاقتصددادية وعدددم صكمالدده لمراحددل التعلدديم فهددذا يعتبددر تسددريا.  العربددي، 

 (20 ، ص2010
القراءة، الوتابة، التحليل،  :مثليحرم من اكتساب المهارات الأساسية عن الدراسة التلميذ المنقطع ف 

والتفويدر المنطقددي، ممدا يوددعف جاهزيتدده للانددماج فددي الحيداة المهنيددة أو مواصددلة أي مسدار توددويني بددديل 
 (. 101، ص 2019 بلقاسم، 
ن الانقطاع الدراسي لا يقتصر عل  خسارة معرفية مؤقتة، بل يمتدد تدأثيره ومما سب  يمكننا القور أ 

ولتفددادي هددذه ا ثددار لا بددد مددن العمددل علدد  تددوفير  ، يددر متوا نددة، ضددةيفة الاندددماجصددية صلدد  تشددكيل شخ
والاجتماعي للتلاميذ المعرضين لخطر الانقطداع، وتطدوير البدرامج المدرسدية لتودون  التربوي و الدعم النفسي 
 .ا للاختلافات الفردية والاجتماعيةبأكثر استيعا

 التغيب الدراسي:-3
المدرسددة هددو عدددم تواجدده بهددا خددلار الدددوام الرسدمي أو جددزء مندده، سددواء  يعندي تيدداب التلاميددذ عدن  

كان هذا الغياب من بداية اليوم الدراسي، أي قبل وصدوله للمدرسدة أو كدان بعدد وصدوله للمدرسدة والتنسدي  
مددع بعددض  ملائدده حددور الغيدداب أو حوددوره للمدرسددة والانتظددام بهددا ثددم م ادرتدده لهددا قبددل نهايددة الدددوام دون 

 (22، ص 1993 السيد،  وع.مشر  عذر
وإذا كددان تيدداب التلميددذ فددي بعددض الأحيددان بسددبب مقبددور لددد  أسددرة التلميددذ كالغيدداب لأجددل مهددام  

منزليدة بسديطة أو بسدبب عوامددل صدحية يمكدن الت لددب عليهدا أو بسدبب عوامدل أخددر   يدر ذات تدأثير قددوي 
احيدة تربويدة لأن تلدك الظدروف الخاصدة ولون يجدها التلميذ فرصة للغياب، فإن ذلدك لا يعتبدر مقبدولا  مدن ن

، 1993 السدديد،  يمكددن الت لددب عليهددا ومواجهتهددا بحيددث لا توددون عائقددا  فددي سددبيل الحوددور صلدد  المدرسددة.
 (23ص 
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ر صلدد  عددادة و علدد  الجانددب السددلوكي للتلميددذ حيددث يمكددن أن يتحددوالت يددب الدراسددي لدده تددأثير كددذلك  
تشدير الدراسدات صلد  وجددود ، صذ و ضدعف الانودبالا الدذاتيمزمندة مرتبطدة بسدلوك التهدرب مدن المسدؤولية، أ

، علاقة طردية بين كثافة الغياب وضدعف الدافةيدة نحدو الدتعلم، ممدا قدد يمهدد للتسدرب الوامدل مدن المدرسدة
كما أن الت يب الطويل قد يجعل التلميذ عرضة للتدأثر بعوامدل خدارج المدرسدة، مثدل الانحدراف السدلوكي أو 

 (.108، ص 2016 علي،  .ة وأسرية سلبية تؤثر عل  نموه النفسي والتعليميالتعرض لو ولا اجتماعي
 الهدر المدرسي:-4

يتددردد كثيددرا مصددطلت الهدددر المدرسددي أو الفاقددد التربددوي فددي الأوسددالا التعليميددة والتربويددة، وقددد لا  
المشكلات التي  يدرك بض التربويين وكثير من العامة هذا المفهوم، والح يقة أن الهدر المدرسي من أكبددر

وقد بدأ الاهتمام بها منذ منتصف القرن الماضي وبدأت الأبحاث تركدز عليهدا  ،تواجه رجار التربية والتعليم
 (125، ص 2002ولاسيما في مراحل التعليم العام في أواخر الستينيات وبداية السبعينيات.  الشهراني، 

جدة ضدعف نتداج العمليدة التربويدة وينشدأ عندده ويدر  صبدراهيم داود الدداود بدأن الهددر المدرسدي هدو نتي 
مشددكلات تربويددة واجتماعيددة تتمثدددل فددي عجددز النظدددام التعليمددي عددن الاحتفدداا بدددالملتحقين بدده كافددة لإتمدددام 
دراسدتهم حيددث يحدددث التسدرب، وعجددزه أيوددا عددن صيصدار عدددد كبيددر مددنهم صلد  المسددتويات المرجددوة ضددمن 

 (.http://www.bab.comد، عل  الموقع: المدة المحددة حيث يحدث الرسوب  داود الداو 
ويمكدن تعريفده علد  أنده حجدم  ،وعل  هذا فان الهدر المدرسدي يتخدذ بعددين همدا الرسدوب والتسدرب 

الفاقددد مددن التعلدديم نتيجددة الرسددوب والتسددرب فددي أي صددف مددن الصددفوف ولأي سددبب مددن الأسددباب، ويقصددد 
مدن سدنة دراسدية، فدي حدين يقصدد بالتسدرب بالرسوب تورار بقاء الطالب في أي صف من الصفوف لأكثدر 

اليونسدكو بأنده: "مدا لدذا تعرفده ترك الطالب المرحة التعليمية في أي صف من الصفوف دون نيدل الشدهادة. 
يحدث للنظام التعليمي في قطر ما مؤثرا في كفاءته وناجما عن عاملي ترك المدرسة مبكدرا أو الرسدوب أو 

 (32 ، ص1991 أر قي بركان،الإعادة".  
وبةبارة أخر  فالهدر المدرسي يخص التلاميذ الذين لا ينهون دراسدتهم فدي عددد السدنوات المحدددة  

لها، صما لأنهم ينقطعون عنها نهائيا، أو لوونهم يعيدون السنة، أو سنوات معيندة وبةبدارة أوضدت فهدو عبدارة 
ة درا( وعدددد أولئددك الددذين عدن الفددرم بددين عدددد التلاميددذ الددذين يباشددرون دراسددتهم طددور سددنة، وحدددة تعليميدد

 (235، ص 2000س واني،   ينهونها في ا جار المحددة.
 لعزوف عن الدراسةاأسباب ثانيا: 
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تُشير الدراسات صل  أن أسباب العزوف عن الدراسة هي أسباب مُتشةبة تُ دذيها ترسدبات اقتصدادية  
باب التددي تدددفع الأطفددار فددي مرحلددة ولعددلأ أهددم الأسدد، ونفسددية وثقافيددة، وأخددر  أُسددرية أو شخصددية أو وراثيددة

 :المدرسة هي صل الابتدائي والإعدادي للعزوف عن الذهاب 
من قبل بعض الأطفار الذين يقومون بالاعتدداء عليده، وسدرقة أدواتده وطعامده فدلا  تعرض الطفل للتنمر-1

يُدؤدي صلد  ت يدر  وهدذا، يستطيع أن يُفسر لوالديه ما يحصل له ويقابل الأسئلة التي يتعرض لها بصمٍ  تام
 .في سُلوكه العام في المنزر وعدم الرتبة في الذهاب صل  المدرسة وادّعاءهُ المرض ليكمل حِجته

وهددذا  :وجهلثه لطريقثة التعامثل معهثاتلاميثذ عثدم اسثتيعاب المرثدرس للفثروق الفرديثة الموجثودة بثين ال-2
نددتج عنده نفدور الطالدب مدن المدرسددة يُدؤدي لعددم حصدور تدراب  وتوافد  وتفدداهم بدين الطالدب والمددرا ممدا ي

 .وكُرهه للأستاذ والدراسة
فقدد يكدون مظهدر المدرسدة منظدر ا يُدوحي للطالدب بدأنأ المدرسدة سدجن : بيئة ومظهر المرؤسسة التعليمية-3

 (11 ، ص1999كا لار،   .مُص ر ببابٍ كبير
كدي يددركض فيهدا أثندداء ممددا يحدد مددن حركدة التلميددذ داخدل المؤسسددة  :عثدم وجثثود سثثاحات فثثي المدرسثة-4

 ويروا عن نفسه. الزائِدةوطاقته وق  الفراغ حت  يُفرّغ شحناته 
حيددث مِددنَ المُؤكددد أن المندداهج والمقددررات هددي  التلاميثثذ:عثثدم مرلائمثثة المنثثاهج والمقثثررات لطموحثثات -5

دية لجميددع والمدرسددة لددذلك يجددب أن توددون ملائمددة للأوضدداع الأسددرية والدينيددة والاقتصددا التلميددذالددراب  بددين 
ا سدليم ا كدي يكدون  الطلاب، وتناسب ميوله ورتباته لتتمكن من تحقي  الأهداف المرسومة وتُعِدد الفدرد صعدداد 

ا مُؤهلا  لِولوج سوم العمل وتحمل المسؤُولية  (188 ، ص1983 يدان،   .مواطن ا صالح 
بدد مدن وجدود قناعدة بدأنأ العِبدرة ليسد  فدي الودم بدل فدي الويدف، وأنأ المُؤسسدة لا: كثرة الكتب والمقثررات-6

 .من الطبقة الوادحة التلاميذالناجحة لا تُثقل كاهل الأهل بفاتورة الوتب وتراعي ظروف معظم 
صن كثدددرة الواجبدددات المنزليدددة أصدددبح  وسددديلة يتهدددرّب بهدددا المعلدددم : ثثثثرة الواجبثثثات المنزليثثثة وصثثثعوبتهاك-7

مددة عددن الشددرا فددي الصددف الدراسددي، بددل أصددبت كُددلا  مِنهُمددا يُسددند معظددم محتددو  الدددرا علدد  شددكل والمعل
متاهددات وتدفعده للنفددور مددن المدرسدة والعددزوف عددن الدراسدة وخاصددة  صذا لددم  التلميدذ فدديأسدئلة منزليددة تدُددخل 

 .يجد من يُساعده في البي 
هندداك الوثيددر مددن ا بدداء لا  :نثثائهم التعليميثثةبمسثثيرة أب التلاميثثذعثثدم اهتمثثام ا بثثاو أو أوليثثاو أمثثور -8

يعرفون ماذا يدرا أبنائهم صما نتيجة الُأميّة، أو تجاهل ذلك نتيجة لانش ار ا باء بالعمل أو عدم المبدالاة، 
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 صلدد بدل صنأ كثيدر ا مدن ا بدداء لا يسدأر أبنائده عدن الواجبددات المدرسدية أو  يرهدا، بدل سُددرعان مدا يددفعون بهدم 
 .جوعهم من المدرسة كي يرتاحوا منهمالشارع عند ر 

مددن أساسدديات طددرم التدددري  أن يتحددلَ المُعلددم بالقدددرة علدد  : منثثه التلاميثثذعثثدم كفثثاوة المعلثثم وتنفيثثر -9
وأنأ مستو  المعلم صذا كان هزيلا  ضدةيف ا  يدر قدادر علد  ضدب  الصدف والمحافظدة  التلاميذ،التواصل مع 

 .عن الدراسة تلميذي ا في عزوف العل  هدوئه فإنأ هذا سيكون سبب ا أول
صنأ مشكلة الفقر هي آفة تتسدبب فدي  :المسافة بين البيت والمدرسة وانتشار الفقر والمشاكل الأرسرية-10

مددن أن  تلميددذتدددمير مُسددتقبل الوثيددر مددن الشددباب، فددالفقر يولددد اليددأا والسددخ  والإحبددالا، فيَحددد مددن رتبددة ال
. ي سرة بحاجة مَاسّة لمُعيدل ليدوفر القدوت اليدومي وخاصدة  فدي العدالم القدرو يُومل دراسته، و الب ا ما توون الأ

ددا المشدداكل الُأسددرية التددي يتخددب  فيهددا الددبعض وتددؤدي  ،ناهيددك عددن بُعددد المدرسددة ووعددورة الطريدد   صلدد وأيو 
 (89، ص 2005الشرقاوي،   .من المدرسة وتووين الوثير من العِقد النفسية له تلميذنفور ال
 النظريات المفسرة لظاهرة العزوف عن الدراسةثالثا: 
الفدرد  يدر طبيعدي  معدين، ويعددصن أي سلوك صرادي يصدر عن الفرد لابدد أن يكدون مددفوعا  بددافع  

عتقددها الفدرد، يعندما يتصرف تصرفات دون دافع وقد تختفي الددوافع الح ي يدة أحياندا خلدف دوافدع ظاهريدة 
 الدوافع:عرض لشيء من تلك  معينة، وهذادوافع ويظهر العزوف لد  الفرد نتيجة وجود 

 الاتجاه السلوكي-1
والحددددوافز، يفسددددر السددددلوكيون الميددددل نحددددو الشدددديء أو الابتعدددداد عندددده مددددن خددددلار مفهددددومي المكافددددأة  
سددبيل المثددار صعطدداء المعلددم درجددات  مددا، فعلدد عبددارة عددن تقددديم شدديء مر ددوب فيدده نتيجددة لسددلوك  فالمكافددأة

الحدوافز فتشدير صلد  شديء أو حددث  بعدد، أمدا تسدتثير ر بتده فيمدا مميدز، فالمكافدأة للطالب عند صتقانه لعمدل
وعد الطالب بتقدير امتيا  يعد حافزا له وحصدوله الفعلدي علد   فيه، فمثلايؤدي صل  تشجيع سلوك مر وب 

 (.289 ص ،2004 ،المكافأة.  الز لورهذا التقدير هو بمثابة 
 الاتجاه الإنساني: -2

بدددر  الاتجددداه الإنسددداني كدددرد فعدددل للمدرسدددة السدددلوكية وقدددد أشدددار أبراهدددام ماسدددلو صلددد  أن المدرسدددة  
السلوكية لم تقدم تفسيرا  مقنعا حور ما يدفع الناا صلد  ال يدام بسدلوك مدا أو العدزوف عنده لدذا فدان المدرسدة 

ذات، أو النزعدة الفطريدة الإنسانية تفسر ذلك علد  وفد  المصدادر الداخليدة للدافةيدة مثدل الحاجدة لتحقيد  الد
الح ي يدددة، أو الإصددددرار الددددذاتي ،صن العامدددل المشددددترك بددددين النظريدددات الإنسددددانية هددددو الاعتقددداد بددددأن الندددداا 
مدددفوعون بشددكل مسددتمر بحاجددات فطريددة لتحقيدد  صمكانيدداتهم الوامنددة، وهكددذا تددر  المدرسددة الإنسددانية أندده 
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مكانداتهم الداخليدة مثدل صحساسدهم بالاقتددار وتقددير لاستثارة الدافةية عند الطلبة يجدب العمدل علد  تشدجيع ص
 (.536 ص ،2014 صالت،و صبراهيم  الذات والاستقلار وتحقي  الذات. 

 (:1863النظرية التفاعلية الرمزية )جورج هيربرت ميد -3
ركددددزت علدددد  فهددددم كيفيددددة تشددددكيل المعددددداني مددددن خددددلار التفدددداعلات الاجتماعيددددة واعتبددددرت الحيددددداة  

معقدة من العلاقات والتفاعلات بين الأفراد والجماعدات والتدي تبند  علد  رمدو  لأهميتهدا الاجتماعية شبكة 
في الاتصار لمدا تشدمله مدن ل دة وإيمداءات وإشدارات لتحليدل الوحددات الصد ر  منهدا للوحددات الوبدر ، أي 

والددذات  تبدددأ بددالأفراد وسددلوكهم لفهددم النسدد  الاجتمدداعي، وقسددم  الددذات صلدد  الفاعددل وهددو الجددزء الإيجددابي
 والمفعور وهو الجزء السلبي منها.

وتشير النظرية صل  أن الأفراد يتفاعلون مع ا خرين عن طري  الرمو  ويقومون ببناء معاني حدور  
التعلديم صذا كاند  التجدارب المدرسدية سدلبية، فهدذا يدؤدي صلد  العدزوف عدن الدراسدة وكيفيدة تدأثير التفدداعلات 

الأفراد عل  سدلوكيات ا خدرين وإذا كاند  هدذه التفداعلات سدلبية أو  يدر  الاجتماعية والمعاني التي يخلفها
 (60-59، ص 2002مشجعة فهذا يؤدي صل  عدم الرتبة في الدراسة والانصراف عنها.  عبد الجواد، 

صن أصحاب النظرية التفاعلية يبدؤون بدراستهم للنظام التعليمي في الفصل الدراسي  مكان حددوث  
والعلاقددة فدي الفصدل الدراسددي والتلاميدذ وهدي علاقددة طبيةيدة لأنده يمكددن التفداوض حددور  الفعدل الاجتمداعي(

الح يقة داخل الصف صذ يدرك التلاميذ ح يقة كونهم ماهرين أو أ بياء أو كسال ، فدي هدذه المقولدة يتفاعدل 
، 1995التلاميذ والمدرسدون مدع بعودهم الدبعض حيدث يحققدون فدي النهايدة نجاحدا أو فشدلا.  علدي أحمدد، 

 ( 180ص
 رابعا: العوامل المؤدية للعزوف عن الدراسة.

متداخلددة فيمدا بينهدا، لددي  هنداك عامددل و العدزوف عددن الدراسدة معقددة ومتشددابكة العوامدل صن ظداهرة  
، ومدن العوامدل المؤديدة واحد يتحكم فيهدا أو يتسدبب فدي نشدوئها، بدل هنداك مجموعدة مدن العوامدل المتداخلدة

 للعزوف عن الدراسة نذكر:
 وتشمل ما يلي: العوامل الذاتية:-1
 ، وتتمثل أساسا في عنصرين أساسيين هما الذاكرة والذكاء :العوامل العقلية-1-1
يختلددف الندداا فددي مسددتو  ذكددائهم فمددنهم الددذكي والبليددد، وكثيددرا مددا نسددتعمل فددي حياتنددا اليوميددة  :الثثذكاو-

مصددطلت الددذكاء ونقصددد بدده علدد  العددادة شددخص سددريع الفهددم، والمعندد  الل ددوي للددذكاء هددو الفطنددة وعكسدده 
سدديجد بددلادة التفويددر أي تددأخره، فالأسددتاذ عددادة عندددما يعطددي بعددض المسددائل الصددةبة ويطلددب حددلا لهددا، ف
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صذا هندداك علاقددة وثيقددة بددين الددذكاء  ا خددر،بعددض التلاميددذ صددعوبة كبيددرة فددي حلهددا علدد  عكدد  الددبعض 
 (64، ص 1987معروف،   وبين الذكاء والتعلم. الإنجا والنجاا المدرسي أو 

: بأندده الددذكاء( Colven  كلفددن"هندداك الوثيددر مددن التعدداريف التددي وضددعها العلمدداء للددذكاء، فيعددرف  
 (23، ص1998 ،صسماعيل".  فأذكي اثنين أقدرهما عل  التعلم وعل  تطبي  ما تعلمه ،التعلم القدرة عل "

" القدددرة العامددة علدد  التويددف طبقددا لمشدداكل الحيدداة وظروفهددا الجديدددة "صلدد  أن الددذكاء هددو" شددترن "ويددذهب 
 (.72، ص 1996 ،عويوة 

من الشدواهد العلميدة مدا يددر علد  والذكاء شيء وراثي في الإنسان يرثه من والديه ويتطور، فهناك  
أن اسددتمرار الددتعلم المدرسددي يددؤدي صلدد  نمددو الددذكاء وهددو عامددل هددام فددي العمليددة التعليميددة وفددي التحصدديل 
الدراسددي للأبندداء والعكدد  صددحيت، فانخفدداض نسددبة الددذكاء عنددد الطفددل يددؤثر سددلبيا علدد  مددردوده الدراسددي 

ندد  بعددض الدراسددات العلاقددة الموجددودة بددين التحصدديل وبالتددالي علدد  النجدداا فددي مشددواره الدراسددي، فقددد بي
 .ته بمستويات ذكائهم من جهة ثانيةوالنجاا التعليمي للتلميذ من جهة، وعلاق

: يقصد بالذاكرة عل  العموم القدرة عل  الاستيعاب والتخزين ودرجدة الحفدظ الوبيدرة، وتدؤثر الدذاكرة الذاكرة-
واسدترجاعها وبالتدالي يدؤثر صيجابدا أو سدلبا علد  تحصديل أو  وبدرجة كبيرة عل  تذكر المعلومدات المدروسدة

اسدددتيعاب التلميدددذ للمعلومدددات التدددي درسدددها أو حفظهدددا، وللدددذاكرة أهميدددة كبيدددرة فدددي عمليدددة اجتيدددا  المراحدددل 
الدراسددية وتحقيدد  النتددائج الحسددنة فددي جميددع أطددوار التعلدديم، أمددا الددذاكرة بمفهددوم علددم الددنف  الحددديث ليسدد  

مخزنددا يخددزن فيدده الفددرد جميددع الصددور الاجتماعيددة أمددام مخيلتدده خددلار حياتدده فددي هددذا سددو  مسددتودعا أو 
 (401، ص 2002 ،قاضي  .العالم
: تلعددب العوامددل الجسددمية دورا لا يسددتهان بده فددي عرقلددة أو صقبددار المددراهقين علدد  العوامثثل الجسثثمية-1-2

حيوية الجسدم وعددم قدرتده علد  بدذر الدراسة والانوباب عل  المتابعة، فالأمراض التي تؤدي صل  نقص في 
المجهودات المناسبة مثل سوء الت ذية أو تودخم اللدو تين أو اضدطراب فدي بعدض أجهدزة الجسدم المتودررة، 
هدذه الأمدراض قدد تصديب الجسدم بالودعف والفتدور وتوددعف مدن القددرة علد  البدذر العطداء وكمدا تزيدد مددن 

المتوددرر عددن  لميددذ علدد  المدرسددة ويددؤدي صلدد  الغيددابالقابليددة للتعددب، وهددذا مددا يددؤدي صلدد  عدددم مواظبددة الت
ضدعف الحدواا مثدل ضدعف "مقاعد الدرا وتقلل لديه الرتبة والدافةيدة فدي الاسدتذكار والمراجعدة، كمدا أن 

السدددمع أو البصدددر وعاهدددات الحدددواا التدددي كثيدددرا مدددا تدددؤثر علددد  صدراك الطالدددب فدددي الفصدددل وبالتدددالي علددد  
ايرة  ملائه كما قد يجعله في بعض الأحيان هددفا لسدخريتهم ممدا قدد استجابته للمدرا، مما يةيقه عل  مس

يكون سببا في كراهية المدرسة، وعزوفه عنها والهرب منهدا فودلا عمدا تسدببه مواقدف السدخرية مدن اسدتنفاذ 
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أبددو عددلاء ومحمددود .  جددزء مددن طاقتدده فددي التفويددر فددي مشددكلاته وصددرفه عددن التركيددز والاهتمددام بدروسدده
 (211، ص1983 ،شريف

ويقصددد بالعوامددل النفسددية الحالددة الانفعاليددة للمراهدد  والتددي تددرتب  مباشددرة بحياتدده  :العوامثثل النفسثثية-1-3
الدراسية فالتلميذ الذي يتمتع بصحة نفسية جيدة يسدتطيع أن يحقد  نجاحدا مقبدولا فدي دراسدته، وقددرة التلميدذ 

روسددده علدد  النجددداا مرتبطددة أساسدددا علددد  التوافدد  نفسددده مدددع ومددع  ملائددده وهددذا مدددا يسددداعده علدد  متابعدددة د
والاهتمددام بهددا للحصددور علدد  أحسددن النتددائج، وهددذا مددا يزيددد مددن طموحدده ويقددوّي عزائمدده علدد  الإقدددام نحددو 
النجدداا فددي مجددالات الدراسددة وتزيددد فددي ثقتدده بنفسدده فيشددعر بالقدددرة والوفدداءة فيتحددد  كددل الع بددات لتحقيدد  

علد  صدحته فتجعلده لا يركدز أهدافه دون خوف أو تردد بعك  التلميذ الذي حالته النفسدية مودطربة تدؤثر 
في دراسته، بسبب تشت  أفواره وعددم شدعوره بالارتيداا النفسدي ويكدون دائدم القلد  والتدوتر والانزعداج، فيجدد 
صدعوبة فددي اسددتخدام قدراتدده العقليددة اسدتخداما مثمددرا، فهددو يعدداني مددن تدأخر فددي جميددع المددواد التددي يتعلمهددا 

 (58، ص 1988 ،رجب.  وهذا ينعك  عل  تحصيله
 العوامل الأسرية:-2

 وتتمثل فيما يلي: 
تؤكدد الوثيدر مدن الأبحداث والدراسدات الاجتماعيدة علد  العلاقدة الوبيدرة  العوامل الاقتصادية للأسثرة:-2-1

بين المسدتو  الاقتصدادي للأسدرة والمسدتو  الدراسدي للتلاميدذ حيدث تلعدب المت يدرات الاقتصدادية دورا هامدا 
فددي النجدداا الدراسددي للأبندداء، وتتمثدددل أهددم المت يددرات الاقتصددادية فدددي مهنددة الأب ونوعيددة الدددخل الشدددهري 

 عة السكن، فالأسرة التي لديها مداخيل شهرية مرتفعة ومستو  مةيشي مريت توفر لأبنائها كل الأشياءوطبي
الأولاد  الورورية واللا مة للدراسة والتفوم، فال داء ونوع اللباا وأنواع الوسائل البيدا وجية التي يتمتدع بهدا

 كلها عوامل تزيد في دافةية التلميذ نحو التفوم.
لاقتصادي الذي يةيشه الأطفار في وسطهم الأسري له تأثير كبير جددا علد  حيداتهم صن المستو  ا 

وشخصيتهم وعل  سدلوكاتهم سدواء داخدل قاعدات الددرا أو خارجهدا، ذلدك لأن تدوفير الحاجيدات الشخصدية 
والمتطلبددددات المدرسددددية بكددددل أصددددنافها وأنواعهددددا وأشددددكالها كثيددددرا مددددا يزيددددد فددددي رتبددددة الأولاد وإقبددددالهم علدددد  

للأسددرة صلدد  تشدد يل الابددن  المتدنيددة (، وقددد تدددفع الأوضدداع الاقتصددادية68، ص 2004 ،علم" نصددر اللهالت
المتمدرا في سن مبكر في بعض المهن الخفيفة كبيع بعض الحشائش عل  حافة الطدرم أو بيدع الأر فدة 
فددي الأسددوام الشددعبية للمسدداهمة فددي الدددخل المددادي للأسددرة بددأي طريقددة وهددذا مددا يددؤدي صلدد  حرمددان الفتدد  
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 ،وديدع شدكور.  شيئا من التعليم ومقاعد الدراسدةالمتمدرا من فرص الاهتمام بالدراسة والتعلم وينفر شيئا ف
 (161، ص1995

: يلعب العامل الثقافي الأسرة دورا كبيرا فدي تحسدين مسدتو  الأبنداء وتفدوقهم العوامل الثقافية للأسرة-2-2
الدراسي وعل  صكسابهم المعارف العلمية والعملية اللا مة، فثقافة الوالدين ومدا تحملده مدن سدلوك وتصدرفات 

وطموحات...صلخ، تؤثر تأثيرا بلي ا في الأطفار "فالأبناء يقومون بتقليد ا باء فدي جميدع الأعمدار التدي وقيم 
يعرفون تمام المعرفدة  يقومون بها، وخصوصا المطالعة، لأن الوالدين الذين يهتمون بالقراءة وحب المطالعة

 (69، ص 2004 ،نصر الله.  المواظبة عليهكم يعطي هذا الجانب للطفل دافعا قويا لل يام به و 
مسددتواهم التعليمدددي مرتفددع وثقددافتهم واسددعة يكدددون دورهددم مشددجع علدد  التعلددديم  ا بدداء عندددما يكددون ف 

وطلب العلم والاجتهاد في الدراسة وتذليل بعض الصعوبات لأبنائهم أثناء المراجعة، ومساعدتهم علد  حدل 
بعددض المشددكلات أو الواجبددات المدرسددية المعقدددة أو الصددةبة والعكدد  عندددما يكددون أفددراد الأسددرة مسددتواهم 

نصدر   .ا أو لي  لديهم اهتمام بالعلم والمعرفدة وهدذا مدا يدنعك  سدلبا علد  مسدتو  الأطفدار التعليمديبسيط
 (67، ص 2004 ،الله
: تلعددب الأسددرة دورا لا يسددتهان بدده فددي تنشددئة أبنائهددا فهددي تمددارا تددأثيرا بشددكل العوامثثل الاجتماعيثثة-2-3

بار  عل  أفرادها وباختلاف الثقافات تختلدف البيئدات الاجتماعيدة مدن أسدرة صلد  أخدر ، وتختلدف العلاقدات 
يدة علد  الاجتماعية داخل الأسرة الواحددة، والعلاقدات الاجتماعيدة والأجدواء الداخليدة للأسدرة لهدا علاقدة طرد

نجدداا الأبندداء فددي المدددارا أو فشددلهم فددالبيوت التددي يسددودها الهدددوء والمحبددة وت مرهددا سددعادة أفرادهددا فهددذه 
العواطف الجياشة لها أكثر من أثر عل  نفسية الطفل سواء داخل البي  أو خارجه، "فبقددر مدا يسدود الجدو 

قة بالنف  وبذلك يتدوفر الاتدزان الانفعدالي المنزلي العلاقات الطيبة بقدر ما ينعك  ذلك عل  الطفل ثباتا وث
الصحيت، أما الجو المنزلدي المودطرب والمحدي  المقلد  والمفدرلا فدي الحمايدة والرعايدة يوديع علد  الطفدل 

ويدفعدده صلدد  خيبددة أمددل تسددتمر مددع اسددتمرار هددذا الجددو الموددطرب"  الإهمددارصمكانيددات النجدداا و يزيددد فيدده 
 (161، ص1995 ،وديع شكور 
 :تتمثل في أن العوامل المدرسية المؤثرة في عزوف التلاميذ عن الدراسة لمدرسية:العوامل ا-3
ومدددن  م وعلددد  التلاميدددذ داخدددل حجدددرات درا،المسدددؤور الأور علددد  القسددد الأسدددتاذ: يعتبدددر الأسثثثتاذ-3-1

العوامددل المهمددة التددي توددون كحجددر تعثددر بالنسددبة للمتعلمددين وتوددون محددل سددخ  وملددل للطددلاب هددو أسددتاذ 
المادة في حد ذاته يكون سببا رئيسيا فدي تدذمر التلاميدذ فدي مشدوارهم الدراسدي، صن عددم تمكدن الأسدتاذ مدن 

قلدة الجاذبيدة فدإذا لدم يكدن لديده المادة الدراسية التي يقوم بتدريسدها، الدذي يجعدل الددرا ي لدب عليده الملدل و 
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القدرة عل  التحكم فيها بدون أي مشكلة ولا يستطيع عرضها عل  التلاميذ بطريقدة جذابدة تسدتهويهم وتميدل 
صليها نفوسهم فيكون لديه الطلاقة في الولام والسلاسة في اللسان والبلا ة في التعبيدر، كمدا لا بدد عليده أن 

طوفا تهمده مصدلحة أبنائده الدذين يتندورون بهديده وبكلماتده ومرشددا يتفاعدل يكون "أخا أكبر لول تلميذ وأبا ع
معه تلاميذه حبا له ولي  خوفدا منده فيحيدا معهدم حيداتهم ويبدادلهم المحبدة الاحتدرام وبهدذا يسدهل مسداعدتهم 

 (77، ص 1995، وديع شكورعل  صرشادهم وتوجيههم"  
لوسدددائل التعليميدددة هدددي المعددددات والأجهدددزة وكدددل صذا ا المنثثثاهج الدراسثثثية والوسثثثائل البيداغوجيثثثة:-3-2

تيددداب الوسدددائل و الوسدددائل التدددي يسدددتعين بهدددا الأسدددتاذ أو المعلدددم فدددي صيصدددار المعلومدددات لعقدددور التلاميدددذ، 
البيدا وجيدة والحديثدة  السددمةية والبصدرية( تعطددي الددرا نقددص فدي التددأثير علد  المتعلمددين ويكدون عددرض 

وفدي حالدة تيداب الوسدائل أو اسدتخدام الوسدائل ، جاذبدة ولا مشدوقة لهدم  الدروا بطرم  ير مثيرة أو ليس
التقليديدددة سددديعطي الددددرا جمدددود ونقدددص فدددي الحيويدددة والنشدددالا، حيدددث يتراجدددع مسدددتو  التحصددديل الدراسدددي 

 (174، ص2002 ،الحيلة.  للتلاميذ
كمدددا يتماشددد  مدددع يرا محيير المؤسسدددات التربويدددة تسددديتهددددف الإدارة المدرسدددية لتسددد الإدارة التربويثثثة:-3-3

بيد أن في العديد من المؤسسدات التربويدة نجدد أن  ،الأهداف التربوية المرسومة في السياسة التربوية العامة
الإدارة الصددفية توددون كددأداة منفددرة طدداردة للتلاميددذ  يددر مرتبددة لهددم فددي الإقدددام علدد  مقاعددد الدراسددة بكددل 

فتوددون الإدارة فددي هددذه الحالددة بمثابددة حجددر التعثددر أمددامهم فمددن  يددر الممكددن أن يتعلدد  التلاميددذ  ،حمدداا
بالمؤسسدددة التربويدددة أو أن يحققدددوا نجاحدددات تدددذكر صذا كانددد  وراءهدددم صدارة مدرسدددية متسدددلطة  يدددر متفهمدددة، 

. لا تراعدي شدعورهمير الثوندات العسدكرية تزجدر التلاميدذ و يتتعامدل بدالأورام وتحداور أن تسدير المؤسسدة كتسد
 (34، ص 2003هارون،  

 خامسا: آثار العزوف عن الدراسة
يمثل العزوف عن الدراسة ظاهرة تربوية واجتماعية خطيرة تؤثر عل  مستقبل الأفراد والمجتمعات.  

فهو لا يقتصر فق  عل  ترك الطالب للمدرسة قبل صتمام مرحلته التعليمية، بل يؤدي صلد  انعكاسدات سدلبية 
ومن هنا تأتي أهمية دراسة آثار العزوف الدراسي لتوضيت مد   ،ة عل  المستو  الفردي والمجتمعيمتعدد

 .تأثيره عل  الأبعاد النفسية، الاقتصادية، والاجتماعية
علد  الصدعيد التربدوي فدإن العدزوف عدن الدراسدة يدؤدي صلد  ضدياع جهدود كبيدرة بدذلتها  ا ثار التربويثة:-1

كما أنه يُوعف البيئدة الصدفية  ،المعلمين، وتطوير المناهج، وبناء البنية التحتية التعليميةالدولة في تأهيل 
وقدد لاحدظ ، ، ممدا يدؤثر علد  جدودة العمليدة التعليميدة ككدلالتلاميدذويقلل مدن فدرص التفاعدل الإيجدابي بدين 
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يمددي، ويُوددعف عددن الفصددل الدراسددي يددؤدي صلدد  تراجددع المندداخ التعل تلاميددذ( أن تيدداب ال2017ال امدددي  
 (33، ص 2017ال امدي،   الدافةية لد  الزملاء ا خرين، مما يخل  حلقة مفر ة من الهدر التعليمي.

علددد  المسدددتو  الاجتمددداعي، يدددؤدي العدددزوف عدددن الدراسدددة صلددد  ظهدددور عددددد مدددن  ا ثثثثار الاجتماعيثثثة:-2
اء مدددواطن واعٍ ومددددرك فمدددن المعدددروف أن التعلددديم يسددداهم فدددي بنددد ،المشدددكلات التدددي تهددددد اسدددتقرار المجتمدددع

عدددة مظدداهر سددلبية بددالمجتمع  لمسددؤولياته الاجتماعيددة والوطنيددة. لددذلك فددإن تيدداب هددذا العنصددر يددؤدي صلدد 
 يددادة المشددكلات ، ارتفدداع معدددلات الجريمددة والانحددراف، انتشددار ثقافددة الاستسددهار وعدددم احتددرام العلددممنهددا: 

مددن المعتقلددين فددي  %70حصددائيات أن أكثددر مددن وقددد أظهددرت الإ.... الددخ،  الأسددرية مثددل العنددف والتفوددك
بعددض الدددور العربيددة لددم ينهددوا تعلدديمهم الثددانوي، ممددا يدددر علدد  وجددود علاقددة قويددة بددين العددزوف التعليمددي 

 (117ص  ،2005الشرقاوي، .  والجريمة لد  الشباب
يتسبب العزوف عن الدراسة في عدد من المشدكلات النفسدية التدي تدؤثر علد  شخصدية  ا ثار النفسية:-3

المنقطددع عددن الدراسددة بعدددم الوفدداءة، وضددعف الثقددة بددالنف ، وفقدددان  التلميددذومسددتقبله. حيددث يشددعر  التلميددذ
كبدر يكدون لدديهم احتمدار أ التلاميدذالأمل فدي مسدتقبله المهندي والاجتمداعي. وقدد لاحدظ البداحثون أن هدؤلاء 

 للإصددابة باضددطرابات نفسددية مثددل الاكتئدداب واضددطراب القلدد  مقارنددة بددزملائهم الددذين اسددتمروا فددي الدراسددة.
 (89ص ، 2010أبو حمدة،  

المنقطعين عدن الدراسدة يعدانون مدن  التلاميذمن  %65 ( صل  أن نحو2010وقد أشار أبو حمدة   
الانفعالي، وهو ما يعك  العلاقة الوثيقة بين  مشكلات نفسية تتعل  بعدم التويف الاجتماعي أو الانسحاب

 (89ص ، 2010أبو حمدة،   مستو  التعليم وصحة الفرد النفسية.
الناحية الاقتصادية، يمثل العزوف عن الدراسة خسارة فادحة لودل مدن الفدرد  أما من ا ثار الاقتصادية:-4

الذي يترك الدراسة  الب دا مدا يفتقدر صلد  المهدارات المطلوبدة فدي سدوم العمدل الحدديث، ممدا  تلميذفال ،والدولة
هذا الواقع يزيد من معدلات الفقدر ويُودعف فدرص  ،يدفعه للعمل في وظائف  ير نظامية ذات دخل متدنٍ 

ين ( أن هندداك علاقددة مباشددرة بدد2016قددد أكددد الحسدديني  ، و التطددور الاقتصددادي علدد  المسددتو  المجتمعددي
مسدتو  التعلدديم ودخددل الفدرد، حيددث صن كددل سدنة صضددافية فددي التعلديم تزيددد مددن فدرص الحصددور علدد  وظيفددة 

. كما أظهرت الدراسات أن العائد الاسدتثماري علد  التعلديم يفدوم بكثيدر %15صل   %10بنسبة تتراوا بين 
 (45، ص 2016الحسيني،   التواليف المرتبطة به عل  المد  الطويل.

ن ظاهرة العدزوف عدن الدراسدة ليسد  مجدرد انقطداع عدن التعلديم، بدل لهدا كننا القور أومما سب  يم 
 أصدددبت مدددنولددذلك  ،آثددار نفسدددية واقتصددادية واجتماعيدددة وتربويدددة عميقددة تهددددد اسددتقرار الأفدددراد والمجتمعدددات



 العزوف عن الدراسة        الفصل الثالث                                  
 

- 54 - 

جدة الوروري وضع خط  استراتيجية شاملة تشمل الأسرة، والمدرسة، والدولة، للحد من هذه الظاهرة ومعال
 .آثارها السلبية

 خلاصة:
يعتبر النظام التربوي الأسداا الدذي تقدوم عليده ب يدة نظدم المجتمدع الأخدر ، باعتبداره مطلبدا رئيسديا  

وضروريا لحل المشاكل التربوية بوجه عام، ومن هذه المشكلات التربوية التي تسع  صلد  مواجهتهدا وإيجداد 
فالصدعوبات والعراقيدل التدي يواجههدا التلاميدذ فدي المسدار طرم للتصددي لهدا ظداهرة العدزوف عدن الدراسدة، 

التعليمي، صذ لم يجد لهدا حدل أو حتد  طدرم للتخفيدف منهدا مدن قبدل القدائمين علد  ذلدك  الأوليداء، المددير، 
الأساتذة، مستشار التوجيه والإرشاد(، فإنها تلعب الدور الرئيسي في عزوف التلاميدذ مدن المدرسدة وبالتدالي 

 م التام عن الدراسة.تسهل انقطاعه
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 الجانب التطبيقي للدراسة
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 تمهيد: 
جاء هذا الفصل بعد عملية البحث وتدعيم الجانب النظري والميداني، لذا تناول  الباحثة في هذا  

ة كما أشرنا سابقا، من خلار البدء الفصل الإجراءات الميدانية لدراسة التي قام  بها لتحقي  أهداف الدراس
بتبني المنهج المستخدم في الدراسة والذي يعتبر العمود الفقري لها وكذلك حصر لمجتمع وعينه الدراسة، 
كما تم صجراء دراسة استطلاعية بهدف التأكد من صلاحية أدوات الدراسة من أجل تطبيقها عل  عينة 

وكذلك التطرم صل  مجالات الدراسة لينتهي الفصل بالتطرم الدراسة، والتي تتمثل في الصدم والثبات، 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة بغية تحليل نتائجها.
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 الدراسة الاستطلاعية:أولا: 

تعد الدراسة الاستطلاعية من الخطوات التمهيدية المهمة في البحث كما تعد من الإجراءات  
التقرب من ميدان البحث، والتعرف عل  الظروف والإمكانات المتوفرة الميدانية التي تسمت للباحث من 

فيه، فهي ذات أهمية كبيرة في المراحل الأول  من صعداد البحث العلمي لارتباطها المباشر بالميدان، فهي 
تمكننا من الاحتواك والتعرف الأولي بميدان البحث، وكذلك الصعوبات التي تعترض الباحث ومد  

ائل والتقنيات المختارة لطبيعة الموضوع، مما يساعد عل  ضب  مت يرات الدراسة، فهي ملاءمة الوس
بمثابة المفتاا للجانب الميداني في الدراسة البحثية، وباعتبار موضوع دراستنا حور العوامل المؤدية 

ر أفريل لعزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة قمنا بدراسة استطلاعية والتي جرت في شه
وذلك للتقرب من ميدان الدراسة، حيث  رنا المؤسسة  2025ماي  07أفريل صل   اية  23وبالتحديد يوم 

التربوية بعد حصولنا عل  ترخيص من طرف مديرية التربية، وتم صجراء مقابلة مع مستشار التوجيه في 
فيدنا في بناء الاستمارة في ثانوية محمد الشريف مساعدية بالمسيلة وذلك بهدف الحصور عل  معلومات ت

 شكلها النهائي.
  نتائج الدراسة الاستطلاعية:

 .التأكيد من أهمية الدراسة 

 .محاولة فهم أفراد المجتمع الدراسة 

 .التأكيد من صدم وثبات الاستمارة ومحاولة تطبيقها عل  عينة الدراسة 

 :أهداف الدراسة الاستطلاعية
 لقد تمثل  أهم أهداف الدراسة التي قمنا بها فيما يلي:  

  .جمع المعلومات الوافية حور موضوع الدراسة 

 .التعرف عل  مد  تجاوب وفهم أفراد العينة مع الاستمارة الدراسة 

  التأكيد من سلامة الل ة المعتمدة من اجل توضيع المفردات والةبارات للعينة 

 دم والثبات(.التحق  من أدوات الدراسة  الص 

 منهج الدراسة: ثانيا: 
بعد اطلاع الباحثة عل  الدراسات السابقة والفهم العمي  لها من جميع جوانب وأبعاد الظاهرة  

المتعلقة بموضوع الدراسة، حيث تعتبر طبيعة وعنوان البحث المحدد الرئيسي في اختيار منهج دون آخر، 
خطوات مرتبة  أدو أداة بحثية دون أخر ، والباحث يتوجب عليه السير وف  مخط  بحثي عام، يقوم عل 
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ومنتظمة من اجل تحقي  هدفه من الدراسة، قام  الباحثة باستخدام المنهج الوصفي باعتباره المنهج 
 المناسب لدراسة.

ومادام تحديد المنهج يرتب  ارتباطا وثيقا بنوع الدراسة فإن المنهج الوصفي هو الأنسب لهذه  
ع محل الدراسة عل  أن توون عملية الوصف الدراسة، فهو يقوم أساسا عل  "وصف الظاهرة أو الموضو 

تعني بالورورة تتبع هذا الموضوع ومحاولة الوقوف عل  أدم جزئياته وتفاصيله والتعبير عنها كيفيا وذلك 
بوصف حار الظاهرة محل الدراسة، أو تعبيرا كميا وذلك عن طري  الأعداد والتقديرات والدرجات التي 

 (61، ص2009 ،عيادهر".  تعبر عن الظاهرة وعلاقتها بالظوا 
ويعتبر المنهج الوصفي من أهمها والأكثر استعمالا في البحوث الاجتماعية والذي يهدف صل   

جمع معطيات وبيانات حور ظاهرة معينة، وتحليل هذه البيانات ومعالجتها كما وكيفا للوصور صل  النتيجة 
طبيعة المعالجة، ولون تدرا المت يرات كما النهائية للدراسة، بحيث أن الدراسة الوصفية لا تتحكم في 

 هي في الواقع.
 وتم اعتماد المنهج الوصفي لسببين رئيسين يلخصان ما سب  ذكره:  

:" أن المنهج الوصفي أكثر مناهج البحث ملاءمة للواقع الاجتماعي كسبيل لفهم ظواهره السبب الأول
 واستخلاص سماته ".

المعلومات التي تم جمعها يؤدي صل  اكتشاف العلاقة بين المت يرات : أن تحليل البيانات و السبب الثاني
 (6، ص 2004 ،العسكري وتقديم تفسير ملائم لها".  

 ادوات جمع البيانات: ثالثا: 

تعتبر أدوات جمع البيانات من العناصر الأساسية في بناء أي بحث علمي، بالإضافة صل   
  الباحث التقيد بموضوع البحث، وعدم خروجه من أطره وظيفتها في جمع الحقائ ، فهي كذلك تفرض عل

العريوة وموامينه التفصيلية، ومساراته النظرية والتطبي ية حت  يتمكن الباحث من اختبار الواقع، 
للوصور صل  الحقائ  والمعطيات المستهدفة، لأن حسن اختياره لهذه الأدوات وتن يحها وتمحيصها، يمكنه 

 (30، ص 2012 ،جراديو سبعون من تحقي  ذلك.  
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 وبناء عل  هذا فقد استخدم  الباحثة الأدوات البحثية التالية:  

 : الملاحظة البسيطة-1

والتي تعني مراقبة ومعاينة الظاهرة المراد دراستها، لا تعني  هي وسيلة من وسائل جمع البيانات 
يستعين بها الباحث في البحوث الاجتماعية. بها الملاحظة العابرة العادية صنما الملاحظة العلمية التي 

 (131 ص، 2005  عياد،
تم الاعتماد عل  أداة الملاحظة المباشرة كأداة مساعدة للاستمارة للوصور صل  نتائج أكثر دقة عن  

المقترحة والتي  موضوع الاحتواء العالي في العمل محاولين بذر تحديد المؤشرات الخاصة بالأبعاد
لاحظنا أن المؤسسة  مفي هذا السيا العزوف عن الدراسة،راء الأساتذة حور مظاهر آتساعدنا في رصد 

 قيد الدراسة تشهد نوع من:
 الدخور للمؤسسة.عدم الالتزام بمواعيد  -

 تقديم الدروا.أثناء كثرة الدخور والخروج من الفصل للتلاميذ  -
 حوور التلاميذ أمام المؤسسة وعدم دخولهم للدراسة. -
 : بلةالمقا-2

الذين تم سحبهم بكيفية منعزلة،  الأفرادتقنية مباشرة للتقصي العلمي تستعمل ص اء  أنهاتعرف عل   
نصف موجهة وال يام   ير أنها تستعمل في بعض الحالات ص اء المجموعات من أجل استجوابهم بطريقة

من يريد استوشاف بسحب عينة كيفية بهدف الترف بعم  عل  المستجوبين. وهي أفول التقنيات لول 
الحوافز العميقة لأفراد واكتشاف الأسباب المشتركة لسلوكهم من خلار خصوصية كل حالة تستعمل 

المعنيين بالبحث قبل صجراء  الأشخاصللتعود عل   أو اميادين مجهولة كثير  صل  م المقابلة عادة صما للتطر 
 (137ص ، 2008 اللقاءات مع عدد أكبر باستعمار تقنيات أخر .  موري ،

لهذا لجأت الباحثة صل  استخدام هذه الأداة الهامة، كأداة مكملة توظف في تحليل وتفسير البيانات  
المجمعة عن طري  استمارة الاستبيان ورتبة منها، في جمع بيانات ومعطيات عن الظاهرة المدروسة 

 والمتمثلة في الوشف عن العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة.
 : تمارة الاستبياناس-3

تشمل استمارة الاستبيان عن مجموعة من الأسئلة مبوبة وف  فرضيات الدراسة لت ي  طبيعة  
العلاقة بين أبعادها، وتوون هذه الأسئلة موبوطة ودقيقة لتحقي  ذلك موجهة للمبحوثين، فهي أداة يتم 

الجمل الخبرية التي تعط   تصميمها من قبل الباحث لجمع المعلومات وتوم مجموعة من الأسئلة أو
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لعينة الدراسة ويطلب منهم  المفحوصين( الإجابة عليها بالطريقة التي يحددها الباحث وذلك حسب 
 (257، ص 2016 ،نصر اللهالأ راض والأهداف التي يسع  الباحث صل  تح يقها من خلار البحث.  

تها النهائية، بعد قراءات معمقة ونظرا لأهميتها في البحث أخذت منا وق  كبير في صعدادها بصور  
سواء للواقع، وتحولاته الحاصلة، أو بالاستعانة بالأدبيات، وما جمعته الباحثة من دراسات سابقة لها علاقة 
بأبعاد الظاهرة المدروسة، ومراعاة للفئة الموجهة لها، وهي أساتذة التعليم الثانوي، لذا صمم  وفقا 

 دراسة ومؤشراتها ومت يراتها.لخصوصيتهم، وتماشيا مع فرضيات ال
تم تقسيم الاستمارة صل  محاور توم أسئلة تحمل احتمالات للتسهيل عل  المبحوثين الإجابة  

 عليها، وفقا لذلك، جاء عل  النحو التالي: 
: ويوم بيانات شخصية عن: الجن ، السن، المستو  التعليمي، سنوات الخبرة، الرتبة، المحور الأول
 منطقة العمل.
أسئلة خاصة بالبيانات التي تبحث دور  07: خاص بيانات الفرضية الأول : ويوم المحور الثاني

 العوامل الاجتماعية في عزوف التلاميذ عن الدراسة.
أسئلة خاصة بالبيانات التي تبحث دور  07: خاص بيانات الفرضية الثانية: ويوم المحور الثالث

 الدراسة.العوامل التربوية في عزوف التلاميذ عن 
أسئلة خاصة بالبيانات التي تبحث دور العوامل  07: خاص بيانات الفرضية الثالثة: ويوم المحور الرابع

 التونولوجية في عزوف التلاميذ عن الدراسة.
وقبل تطبيقها وإعدادها بالشكل النهائي تم عرضها عل  المشرفة والتي بدورها قدم  لنا مجموعة  

من التصحيحات والتوجيهات حور بنائها وتصميمها من الناحية المنهجية والمعرفية، من حيث طبيعة 
ن بدورهم ، والذيمد  صدقهاالأسئلة وهل ت ي  أم لا ت ي  ووجهتنا لبعض الأساتذة لتحكيمها وقياا 

قدموا لنا مجموعة من الملاحظات والتصحيحات، لنقوم بعد ذلك بتصحيحها وتصويبها، وإضافة بعض 
الأسئلة التي ت ي ، وحذف البعض منها التي رأت المشرفة والأساتذة أنها لا ت ي  مؤشرات الأبعاد ولا 

ا النهائي، ليتم تطبيقها من بعد تحق  ما نصبوا له، وبعد التحق  من صدقها وقياا ثباتها، وإعدادها بشكله
 عل  عينة الدراسة.
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 مجالات الدراسة: رابعا: 

 : المجال الزمني-1

 است رق  دراستنا لإنجا ها مدة من الزمن حيث تم أجري  وف  مراحل عل  النحو التالي: 
علان عل  صذ قمنا باختيار موضوع الدراسة بعد الإ 2025: وتم  في بداية شهر جانفي المرحلة الأولى

قائمة الموضوعات من طرف قسم علم الاجتماع، بعد موافقة اللجنة العلمية والمصادقة عليه، وتعين 
المشرف لنتجه بعدها في آخر الشهر صل  عملية البحث المكثف عن أدبيات الموضوع في المكتبة التابعة 

المراجع العلمية والدراسات السابقة لعلم الاجتماع والمقالات العلمية وتصفت المكتبات الإلوترونية وتحديد 
 التي تناول  الموضوع، وكذا استطلاع آراء الطلبة والأساتذة حور موضوع الدراسة.

، حيث انطلق  الباحثة في 2025: وامتدت من بداية شهر فيفري صل  أواخر شهر مارا المرحلة الثانية
الدراسة ومؤشراتها، وكذا محاولة اختبار العلاقة صنجا  الجانب النظري محاولة الإلمام بكل ما يخص أبعاد 

نظريا من خلار التناور الفوري والمعرفي السوسيولوجي لجوانب الموضوع، بعدما رسم  معالمها 
 بالاستعانة بالمشرفة وتوجيهاتها وخبرتها في الميدان.

جا  الجانب التطبيقي ، انطلق  في صن2025: بداية شهر أفريل صل   اية نهاية شهر ماي المرحلة الثالثة
لدراسة، حيث قم  بتصميم استمارة مبدئيا وعرضها عل  عدد من الأساتذة لتحكيمها وإجراء تعديلات 
عليها لتتناسب مع منهجية البحث، كما أشرنا سابقا لل يام بعد ذلك بتو يعها عل  عينة من طلبة العلوم 

ام، وقم  بتفريغ البيانات وتحليها وتفسيرها أي 03الاجتماعية، وقد است رق  مدة تو يعها واسترجاعها 
 والتعلي  عليها واستخلاص النتائج في النهاية، صضافة صل  صجراء مقابلات مع الأساتذة من نق  الولية.

 : المجال المكاني-2

ونعني به تحديد المكان أو المنطقة التي تجر  بها الدراسة الميدانية بحيث أجري  الدراسة  
 ية محمد الشريف مساعدية بالمسيلة.الميدانية بثانو 

 المجال البشري )مجتمع الدراسة(:-3

مجتمع البحث يخص مجموعة من الأفراد أو الأشياء أو حسب تعريف كريستوف  ورير "هو  
 (316ص  ،2015 علي شريف،مجموعة الوحدات التي يجري عليها التحليل".  

وشف عن العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ وبناءا عل  طبيعة الموضوع وأهدافه والمتمثل في ال 
عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة. حيث اعتمدت الدراسة صل  اختيار أساتذة التعليم الثانوي بثانوية 
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( بناءا عن الإحصائيات 50 دمحمد الشريف مساعدية ليكون محل الدراسة الميدانية والذين يقدر عددهم ب
 .2024-2023ة الواردة في الخريطة الإدارية لسن

 : عينة الدراسةخامسا: 

يقصد بها ذلك الجزء الذي يقوم الباحث باختياره من مجتمع البحث الأصلي باستعمار أساليب  
مختلفة وبطريقة تمثل المجتمع الأصلي والتي من خلالها يمكن تحقي  أ راض البحث، ويمكن من خلالها 

 (337، ص 2016، عمر نصر الله الاست ناء عن دراسة جميع أفراد المجتمع الأصلي. 
صن حجم العينة المناسب يعتمد عل  ال رض الذي تجر  الدراسة من أجله، وعل  طبيعة مجتمع  

البحث بالإضافة صل  مت يرات الدراسة، ونم  العلاقات التي ير ب في الوشف عنها. ويمكننا الاستدلار 
وجدت، وخاصة هذه الدراسات التي لها نف  في تحديد حجم العينة المناسب عل  الدراسات السابقة صن 

التصميم البحثي للدراسة، كما أن الزيادة في حجم العينة يمكن أن يوفر تمثيلا اعل  لخصائص المجتمع، 
 وبالتالي تعميمها اصدم لنتائج البحث.

 وتم  عملية اختيار العينة بعدة خطوات يمكن توضيحها عل  النحو التالي:  
الدراسة بشكل واضت ودقي ، من حيث التسمية والسمات والخصائص التي تميز  قمنا بتحديد مجتمع -

أفراده عن  يرهم، ليستطيع تحديد حجم المجتمع ومد  تجانسه، لان ذلك يؤثر في عدد أفراد العينة 
 ونوعية العينة التي سنختارها.

سلسلة، لان ذلك يسهل اختيار قمنا بتحديد أفراد المجتمع الأصلي للدراسة وترتيبهم في جداور بأرقام مت -
 عينة ممثلة للمجتمع بشكل أفول.

قمنا بتحديد مت يرات الدراسة، وذلك لوب  أكبر عدد ممكن من المت يرات  ير المدروسة وتقليل  -
 المت يرات الدخيلة.

المجتمع، قمنا بتحديد العدد المناسب لأفراد العينة وذلك بناء عل  عدة معايير هي: تجان  أو تباين  -
فولما  اد التجان  بين أفراد المجتمع كان العدد اللا م لتمثيل المجتمع اقل والعك  بالعك  كلما  اد 
التباين كان العدد اللا م لتمثيل المجتمع أكثر ولا يوجد عدد معين يحدد أفراد العينة، وإنما ما يراه مناسبا 

 ومبررا.

تاذة فق ، فقد اعتمدنا في اختيار عينتنا عل  المست ( أستاذ وأس50وبما أن مجتمع الدراسة يوم   
 الشامل، أي أن مجتمع الدراسة هو نفسه عينة الدراسة.
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 اساليب المعالجة الإحصائية: سادسا: 
نظر لطبيعة الدراسة الوصفية ومنهجها، والتي تهدف صل  دراسة العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ  

لجأت الباحثة صل  استخدام أساليب المعالجة الإحصائية الومية، بعد  عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة،
عملية فر  الاستمارات معتمدة عل جها  الحاسوب كوسيلة، ولتحقي  أهداف الدراسة تم استخدام عدة 

 أساليب صحصائية تتمثل فيما يلي:
 التورارات والنسب المئوية-
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المةيارية. -
 لعينة واحدة. T.testاختبار -
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 خلاصة:
لقد تطرقنا في هذا الفصل صل  الإجراءات المنهجية التي تم الاعتماد عليها في دراسة موضوع  

العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة، حيث قمنا بتوضيت الأس  
وعرضها  التي تم الاعتماد عليها في جمع البيانات المنهجية للدراسة التي تم استخدامها وأهم الأدوات

وتحليلها، عن طري  الاستمارة التي تم تو يعها عل  الأساتذة بثانوية محمد الشريف مساعدية بالمسيلة، 
وتفسيرها في ضوء النظريات والفرضيات والدراسات السابقة، حيث يعتبر هذا الفصل تمهيدا للفصل 

لتأكد من صحة الفرضيات اعتمادا عل  النتائج المتوصل صليها من أجل الموالي حيث سنقوم بمحاولة ا
   الوصور لنتائج يمكن تعميمها.
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 تمهيد:
نحاور في هذا الفصل عرض الجداور الإحصائية المتعلقة بمت يرات فرضيات الدراسة، ثم تحليلها  

 ومناقشتها في ضوء الفرضيات للتأكد من تحق  الفرضيات من عدمه.
 عرض نتائج الدراسة:-1
 عرض نتائج الفرضية الأولى:-1-1

 .للعوامل الاجتماعية دور في عزوف التلاميذ عن الدراسةتنص الفرضية على أن: 
وفيمدددا يلدددي وصدددف لمسدددتو  كدددل عبدددارة مدددن عبدددارات المحدددور الأور وذلدددك باسدددتخدام المتوسدددطات  

 هو مبين في الجدور التالي: الحكم كماالحسابية والانحرافات المةيارية ومةيار 
فثثي عثثزوف التلاميثثذ عثثن  العوامثثل الاجتماعيثثةدور يوضثثت ترتيثثب عبثثارات المحثثور  :(01الجثثدول رقثثم )

 الدراسة

 الرقم
عبارات المحور الأول )دور العوامل الاجتماعية في 

 عزوف التلاميذ عن الدراسة(
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المجال
 )معيار الحكم(

 الترتيب المستوى 

الأسرية تأثر سلبا عل  رتبة التلاميذ في المشاكل  01
 مواصلة تعليمهم

 3 عالي [2,33-3] 0,49857 2,5800

تياب الرقابة من طرف الأولياء يشجع عل  الت يب  02
 والانقطاع عن الدراسة

 2 عالي [2,33-3] 0,43142 2,7600

تدهور الوضع المةيشي في بعض المناط  يؤثر  03
 بنسبة التمدرا للتلميذ

 6 متوس  [1,66-2,33] 0,57000 2,0400

تعتقد أن الظروف المةيشية والاقتصادية تؤثر عل   04
 استمرارية التلميذ في مزاولة دراسته

 7 متوس  [1,66-2,33] 0,46991 1,9400

اضطرار التلميذ للعمل لمساعدة أسرته سبب في  05
 الانقطاع الدراسي

 5 متوس  [1,66-2,33] 0,61974 2,0600

مخالطة رفام السوء من أهم العوامل التي تدفع  06
 التلاميذ للعزوم عن الدراسة

 1 عالي [2,33-3] 0,45175 2,8000

بعض التلاميذ تقليد أصدقائهم الذين انقطعوا  ليفو 07
 عن الدراسة

 4 متوس  [1,66-2,33] 0,49528 2,1400

 العالي [21-16,31[ 1,54444 16,3200 المحور ككل

من خلار الجدور أعلاه وبالنظر صل  المتوسطات الحسابية والانحرافدات المةياريدة المسدتخرجة مدن  
دور العوامثثل الاجتماعيثثة فثثي   الأولأفددراد عينددة الدراسددة علدد  كددل عبددارة مددن عبددارات المحددور  اسددتجابات

 [ هي:3-2,33]العالي  رالمجاصل   الةبارات التي تنتمينلاحظ أن  عزوف التلاميذ عن الدراسة(
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مخالطثة رفثاق السثثوو مثن أهثم العوامثثل التثي تثدفع التلاميثثذ ( والتدي نصد  علدد :  6الةبدارة رقدم   
 (.2,8000( حيث جاءت في الرتبة الأول  بمتوس  حسابي لول منهما قدر بد  للعزوق عن الدراسة

ميثثذ فثثي مواصثثلة المشثثاكل الأسثثرية تثثبثر سثثلبا علثثى ر بثثة التلا( والتددي نصدد  علدد :  1والةبددارة رقددم  -
 (. 2,5800في المجار العالي وبمتوس  حسابي قدر بد   الثالثة( حيث جاءت في الرتبة تعليمهم
الثانيددة والتددي نصدد  علدد :    العثثالي وفثثي الرتبثثة ( أيوددا فددي المجددار 2كمددا جدداءت الةبددارة رقددم   

وسدد  حسدابي قدددر بددد    بمت يثثاب الرقابثثة مثثن طثثرف الأوليثثاو يشثثجع علثثى التغيثثب والانقطثثاع عثثن الدراسثثة
 2,7600  .) 

وهدددي  [2.33-1.66]توسددد  مالمجدددار ال فدددي حدددين جددداءت أ لبيدددة الةبدددارات فدددي المجدددار المتوسددد  
( التددي 07( فددي الةبدارة رقددم  2,1400( حيدث تراوحدد  متوسدطاتها الحسددابية بدين  3/4/5/7الةبدارات رقددم  
( فددي 1,9400  '' و الدراسثثة يفضثثل بعثثت التلاميثثذ تقليثثد أصثثدقائهم الثثذين انقطعثثوا عثثننصدد  علدد : 
تعتقثثد أن الظثثروف المعيشثثية والاقتصثثادية تثثؤثر علثثى اسثثتمرارية ( التددي نصدد  علدد : 04الةبددارة رقددم  

 ''.التلميذ في مزاولة دراسته
( والذي ينتمي صل  16,3200والذي بلغ   الثانيللمحور  الإجماليوبالنظر صل  المتوس  الحسابي  
فثي عثزوف التلاميثذ  عثالي دور للعوامثل الاجتماعيثةيمكدن القدور: أن  نده[ وم[21-16,31 العاليالمجار 

 عن الدراسة
( لعينددة واحدددة للمقارندة بددين المتوسدد  testT.تددم اسددتخدام اختبدار   الأولد  الفرضددية الفرعيددة ولاختبدار 

كمدا  النتيجدة، فواند  للمحدور الأولد  مدع المتوسد  النظدري في الدرجة الولية للمحور الحسابي لأفراد العينة 
 هو مبين في الجدور التالي:

 في عزوف التلاميذ عن الدراسة العوامل الاجتماعيةدور مستوى يوضت  (02الجدول رقم )

المحور 
 الأول

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 النظري 

الفرق بين 
 المتوسطين

قيمة اختبار 
''T'' 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

16,3200 1,54444 14 2,32000 10,622 49 0,000 
دال 
 إحصائيا

 العالي
[16,31-21] 

فثي  العوامثل الاجتماعيثةدور لمحدور بعد استخراج المتوس  الحسابي والانحراف المةيداري حيث و  
ومقارنته بالمتوسد  النظدري تبدين أن متوسد  درجدات أفدراد مجتمدع البحدث فدي  عزوف التلاميذ عن الدراسة

( درجددة، وعنددد صجددراء المقارنددة 1,54444( درجددة وبددانحراف مةيدداري قدددره  16,3200بلددغ   المحثثور الأول
( درجددة، حيددث أن الفددرم بددين 14بددين المتوسدد  الحسددابي المتحقدد   المحسددوب( والمتوسدد  النظددري البددالغ  
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أي  [21-16,31]كمدددا أن المتوسددد  الحسدددابي ينتمدددي صلددد  المجدددار درجدددة، ( 2,32000المتوسدددطين بلدددغ  
العالي ]وباستخدام الاختبار التدائي لعيندة واحددة وسديلة صحصدائية فدي المعالجدة، تبدين أن الفدرم دار المجار 

( التدي بل د  t، وما يؤكد ذلدك هدو قيمدة  المحسوبصحصائيا بين كلا الوسطين المحسوب والنظري لصالت 
 %99لتأكدد مدن هدذه النتيجدة هدو ([. ونسبة اα=0.01وهي دالة صحصائيا عند مستو  الدلالة   (10,622 

 . %1مع احتمار الوقع في الخطأ بنسبة 
نظر من وجهة في عزوف التلاميذ عن الدراسة  عالي دور للعوامل الاجتماعية وعليه نسدتنتج أن 

  عينة الدراسة.
 عرض نتائج الفرضية الثانية:-1-2

 .دور في عزوف التلاميذ عن الدراسة تنص الفرضية على أن: للعوامل التربوية
وفيمدددا يلدددي وصدددف لمسدددتو  كدددل عبدددارة مدددن عبدددارات المحدددور الأور وذلدددك باسدددتخدام المتوسدددطات  

 هو مبين في الجدور التالي: الحكم كماالحسابية والانحرافات المةيارية ومةيار 
 في عزوف التلاميذ عن الدراسة دور العوامل التربوية( يوضت ترتيب عبارات المحور 03الجدول رقم )

 الرقم
في  العوامل التربوية)دور  الثانيعبارات المحور 

 عزوف التلاميذ عن الدراسة(
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المجال
 )معيار الحكم(

 الترتيب المستوى 

 8 منخفض ]1-1.66[ 0,64555 1,4600 المنهاج الدراسي ملائم لواقع التلميذ واحتياجاته 8

المواضيع المطروحة في المنهاج مشوقة وتثير اهتمام  9
 التلاميذ

 7 منخفض ]1.66-1[ 0,53795 1,5800

كثافة الدروا بالمنهاج المدرسي تساهم في صحداث  10
 الملل من التعلم

 1 عالي [2,33-3] 0,55107 2,6800

الوتب المدرسية تحتوي عل  صور ووسائل صيواا  11
 تسهل الفهم

 6 متوس  ]1.66-2.33[ 0,58867 1,9800

 3 متوس  ]2.33-1.66[ 0,58414 2,1600 المنهاج الدراسي يعتمد عل  الحفظ أكثر من الفهم 12

طريقة الأستاذ في تقديم الدروا تساهم في نفور  13
 التلاميذ من الدراسة

 4 متوس  ]1.66-2.33[ 0,52838 2,0800

نقص التعامل مع تياب تووين الأستاذ يساهم في  14
 مشكلات التلاميذ داخل القسم

 5 متوس  ]1.66-2.33[ 0,57000 2,0400

طور الحجم الساعي للدراسة يساهم في محاولة  15
 التلميذ للهروب من الدراسة

 2 عالي [2,33-3] 0,61412 2,5200

 المتوس  [18.84-13,28] 1,96136 16,5000 المحور ككل
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من خلار الجدور أعلاه وبالنظر صل  المتوسطات الحسابية والانحرافدات المةياريدة المسدتخرجة مدن  
في عزوف  العوامل التربويةدور   الثانيأفراد عينة الدراسة عل  كل عبارة من عبارات المحدور  استجابات

[ هددي الةبددارة رقددم 3-2,33]العددالي  رالمجدداصلدد   الةبددارات التددي تنتمددينلاحددظ أن  التلاميثثذ عثثن الدراسثثة(
( حيدث كثافة الدروس بالمنهاج المدرسثي تسثاهم فثي إحثدام الملثل مثن الثتعلم( والتي نص  علد :  10 

 (. 2,6800جاءت في الرتبة الأول  بمتوس  حسابي لول منهما قدر بد  
ذ طول الحجثم السثاعي للدراسثة يسثاهم فثي محاولثة التلميث( والتي نص  عل :  15والةبارة رقم   

 (.2,5200( في الرتبة الثانية في المجار العالي وبمتوس  حسابي قدر بد  للهروب من الدراسة
العوامثثل التربويثثة فثثي عثثزوف التلاميثثذ عثثن  دورفددي حددين جدداءت أ لبيددة عبددارات المحددور الثدداني   
( حيدددث تراوحددد  14-13-12-11[ وهدددي الةبدددارات رقدددم  2,33-1,66( فدددي المجدددار المتوسددد  ]الدراسثثثة
( والتددددي نصدددد  علدددد  12( فددددي الةبددددارة رقددددم  2,1600سددددطات الحسددددابية للةبددددارات المتوسددددطة بددددين  المتو 
( والتددي نصدد  11( فددي الةبددارة رقددم  1,9800و ( المنهثثاج الدراسثثي يعتمثثد علثثى الحفثثا أكثثثر مثثن الفهثثم 

 (.الكتب المدرسية تحتوي على صور ووسائل إيضاح تسهل الفهمعل   
بمتوسثطين حسثابيين [ 1-1.66المدنخفض ]صلد  المجدار ان تنتميدف( 9-8رقدم   تينما عد  الةبدار  

 (.1,5800/1,4600)قدرا على التوالي: 
( والذي ينتمي صل  16,5000والذي بلغ   الثانيللمحور  الإجماليوبالنظر صل  المتوس  الحسابي  
فثثثي عثثثزوف  متوسثثثط للعوامثثثل التربويثثثة دوريمكدددن القدددور: أن  ومنددده [18.84-13,28] المتوسددد المجددار 

 .التلاميذ عن الدراسة
( لعينددة واحدددة للمقارنددة بددين المتوسدد  testT.تددم اسددتخدام اختبددار  الثانيددة  الفرضددية الفرعيددة ولاختبددار 

كمدا  ، فواند  النتيجدةللمحدور مدع المتوسد  النظدري  في الدرجة الوليدة للمحدور الثدانيالحسابي لأفراد العينة 
 هو مبين في الجدور التالي:

 ( يوضت مستوى مساهمة العوامل التربوية في عزوف التلاميذ عن الدراسة04رقم )الجدول 

المحور 
 الثاني

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 النظري 

الفرق بين 
 المتوسطين

قيمة اختبار 
''T'' 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

16,5000 1,96136 16 0,50000 1,803 49 0,078 
غير دال 
 إحصائيا

 المتوس 
[13,28-18.84] 

فثثي  العوامثثل التربويثثة دور لمحددور بعددد اسددتخراج المتوسدد  الحسددابي والانحددراف المةيدداري حيددث و  
ومقارنته بالمتوسد  النظدري تبدين أن متوسد  درجدات أفدراد مجتمدع البحدث فدي  عزوف التلاميذ عن الدراسة
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( درجددة، وعنددد صجددراء المقارنددة 1,96136مةيدداري قدددره  ( درجددة وبددانحراف 16,5000بلددغ   المحثثور الثثثاني
( درجددة، حيددث أن الفددرم بددين 16بددين المتوسدد  الحسددابي المتحقدد   المحسددوب( والمتوسدد  النظددري البددالغ  

أي  [18.84-13,28]كمدا أن المتوسد  الحسدابي ينتمدي صلد  المجدار درجدة، ( 0,50000المتوسطين بلدغ  
]وباستخدام الاختبار التائي لعينة واحدة وسيلة صحصائية في المعالجة، تبين أن الفرم دار  المجار المتوس 

 (1,803( التدي بل د   tقيمدة   صلا أن، المحسدوبصحصائيا بين كدلا الوسدطين المحسدوب والنظدري لصدالت 
مدع  %95([. ونسدبة التأكدد مدن هدذه النتيجدة هدو α=0.05دالة صحصائيا عند مسدتو  الدلالدة   جاءت  ير

 . %5احتمار الوقع في الخطأ بنسبة 
نظثر في عزوف التلاميذ عن الدراسة مثن وجهثة دور متوسط  التربويةللوسائل  وعليه نستنتج أن 

  عينة الدراسة.
 عرض نتائج الفرضية الثالثة:-1-3

 .التكنولوجية دور في عزوف التلاميذ عن الدراسة للعواملتنص الفرضية على أن: 
وفيمدددا يلدددي وصدددف لمسدددتو  كدددل عبدددارة مدددن عبدددارات المحدددور الأور وذلدددك باسدددتخدام المتوسدددطات  

 هو مبين في الجدور التالي: الحكم كماالحسابية والانحرافات المةيارية ومةيار 
لوسثثائل التكنولوجيثثة فثثي عثثزوف ر مسثثتوى مسثثاهمة ا( يوضثثت ترتيثثب عبثثارات محثثو 05الجثثدول رقثثم )

 التلاميذ عن الدراسة

 الرقم
 الثالثعبارات المحور 

 في عزوف التلاميذ عن الدراسة( العوامل التكنولوجية)دور 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المجال
)معيار 
 الحكم(

 الترتيب المستوى 

 1 عالي [3-2,33] 0,37033 2,8400 يقوي التلاميذ أوقاتا طويلة عل  مواقع التواصل الاجتماعي 16

17 
عل  مواقع التواصل الاجتماعي يؤثر عل  صدمان التلاميذ 

أدائهم البيدا وجي  التركيز داخل القسم، التحصيل الدراسي، 
 المشاركة، استيعاب الدروا(

 3 عالي [2,33-3] 0,40406 2,8000

استخدام التلاميذ للهاتف أثناء الحصص يساهم في التشت   18
 الذهني

 1 عالي [2,33-3] 0,37033 2,8400

 4 عالي [3-2,33] 0,51270 2,6800 الألعاب الإلوترونية عل  استعداد التلاميذ للدراسةتؤثر  19

كثرة تعرض التلاميذ لمنشورات مواقع التواصل الاجتماعي  20
 يساهم في ضعف تقدير التلميذ للعلم والمعرفة

 5 عالي [2,33-3] 0,56749 2,6200

لا علاقة لها ما تعرضه وسائل التواصل الاجتماعي من نماذج  21
 بالعلم يساهم في خل  صور نمطية جديدة تقلل من قيمة التعلم

 7 عالي [2,33-3] 0,63888 2,4000

 6 عالي [3-2,33] 0,60238 2,6200 الاستخدام المفرلا للأنترن  يؤثر عل  سلوك التلميذ وانطباعه 22
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 العالي [21-16,31] 1,94831 18,8000 المحور ككل

من خلار الجدور أعلاه وبالنظر صل  المتوسطات الحسابية والانحرافدات المةياريدة المسدتخرجة مدن  
لوسثائل التكنولوجيثة مسثاهمة ا  الثالثثأفراد عينة الدراسة عل  كدل عبدارة مدن عبدارات المحدور  استجابات

[ حيددث 3-2,33العددالي ] رالمجدداصلدد   كددل الةبددارات تنتمددينلاحددظ أن  (فثثي عثثزوف التلاميثثذ عثثن الدراسثثة
يقضي التلاميذ أوقاتا طويلة على مواقثع التواصثل ( واللتين نصتا معا عل :  18و 16جاءت الةبارة رقم  

( فددي الرتبددة الأولدد  اسثثتخدام التلاميثثذ للهثثاتف أثنثثاو الحصثثص يسثثاهم فثثي التشثثتت الثثذهني/الاجتماعي
 (.2,8400بمتوس  حسابي لول منهما قدر بد  

( والذي ينتمي صل  18,8000والذي بلغ   الثانيللمحور  الإجماليسابي وبالنظر صل  المتوس  الح 
فثي عثزوف التلاميثذ  عثالي للوسائل التكنولوجيثة دوريمكن القدور: أن  [ ومنه[21-16,31 العاليالمجار 

 .عن الدراسة
( لعينددة واحدددة للمقارنددة بددين المتوسدد  testT.تددم اسددتخدام اختبددار  الثالثددة  الفرضددية الفرعيددة ولاختبددار 

كمدا  ، فواند  النتيجدةللمحدور مدع المتوسد  النظدري  في الدرجة الولية للمحدور الثالدثالحسابي لأفراد العينة 
 هو مبين في الجدور التالي:

 في عزوف التلاميذ عن الدراسة الوسائل التونولوجية مساهمةمستوى يوضت  (06الجدول رقم )

المحور 
 الثالث

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 النظري 

الفرق بين 
 المتوسطين

قيمة اختبار 
''T'' 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

18,800

0 
1,94831 14 4,80000 17,421 49 0,000 

دال 
 إحصائيا

 العالي
[16,31-21] 

فثي  الوسائل التكنولوجيثةدور لمحور بعد استخراج المتوس  الحسابي والانحراف المةياري حيث و  
ومقارنته بالمتوسد  النظدري تبدين أن متوسد  درجدات أفدراد مجتمدع البحدث فدي عزوف التلاميذ عن الدراسة 

( درجددة، وعنددد صجددراء المقارنددة 1,94831( درجددة وبددانحراف مةيدداري قدددره  18,8000بلددغ   المحثثور الثالثثث
( درجددة، حيددث أن الفددرم بددين 14توسدد  النظددري البددالغ  بددين المتوسدد  الحسددابي المتحقدد   المحسددوب( والم

أي  [21-16,31]كمدددا أن المتوسددد  الحسدددابي ينتمدددي الددد  المجدددار درجدددة، ( 4,80000المتوسدددطين بلدددغ  
العالي ]وباستخدام الاختبار التدائي لعيندة واحددة وسديلة صحصدائية فدي المعالجدة، تبدين أن الفدرم دار المجار 

( التدي بل د  t، وما يؤكد ذلدك هدو قيمدة  المحسوبحسوب والنظري لصالت صحصائيا بين كلا الوسطين الم
 %99([. ونسبة التأكدد مدن هدذه النتيجدة هدو α=0.01وهي دالة صحصائيا عند مستو  الدلالة   (17,421 

 . %1مع احتمار الوقع في الخطأ بنسبة 
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فثي عثزوف التلاميثذ عثن الدراسثة مثن وجهثة  عثالي دور التكنولوجيثة للعوامثل: وعليه نسدتنتج أن 
 نظر عينة الدراسة.

 عرض نتائج الفرضية العامة:-1-4
 الأساتذةعوامل تساهم في عزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر  تنص الفرضية على أن: هناك

( لعينددة واحددة للمقارندة بددين المتوسد  الحسدابي لأفددراد testT.تددم اسدتخدام اختبدار   الفرضدية الفرعيدة ولاختبدار
كمدددا هددو مبددين فدددي  ، فواندد  النتيجددةللاسدددتبيان مدددع المتوسدد  النظددري  فددي الدرجدددة الوليددة للاسددتبيانالعينددة 

 الجدور التالي:
العوامثل المسثاهمة فثي عثزوف التلاميثذ عثن الدراسثة مثن وجهثة نظثر مسثتوى يوضت  (07الجدول رقم )

 الأساتذة

مستوى 
العوامل 
 المساهمة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 النظري 

الفرق بين 
 المتوسطين

قيمة اختبار 
''T'' 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

51,6200 3,40402 44 7,62000 15,829 49 0,000 
دال 
 إحصائيا

 العالي
[51,26-66] 

العوامثثل المؤديثثة لعثثزوف لاسددتبيان بعددد اسددتخراج المتوسدد  الحسددابي والانحددراف المةيدداري حيددث و  
ومقارنتده بالمتوسد  النظدري تبدين أن متوسد  درجدات أفدراد   التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظثر الأسثاتذة

، ( درجددة3,40402( درجددة وبددانحراف مةيدداري قدددره  51,6200بلددغ   الاسثثتبيان ككثثلفددي  الدراسددةمجتمددع 
( درجددة، 44وعنددد صجددراء المقارنددة بددين المتوسدد  الحسددابي المتحقدد   المحسددوب( والمتوسدد  النظددري البددالغ  

كمددا أن المتوسدد  الحسددابي ينتمددي الدد  المجددار درجددة، ( 7,62000حيددث أن الفددرم بددين المتوسددطين بلددغ  
صدائية فدي المعالجدة، العالي ]وباسدتخدام الاختبدار التدائي لعيندة واحددة وسديلة صحأي المجار  [51,26-66]

، ومدا يؤكدد ذلدك هدو المحسدوبتبين أن الفرم دار صحصائيا بين كدلا الوسدطين المحسدوب والنظدري لصدالت 
([. ونسددبة التأكددد مددن α=0.01وهددي دالددة صحصددائيا عنددد مسددتو  الدلالددة   (15,829( التددي بل دد   tقيمددة  

 . %1مع احتمار الوقع في الخطأ بنسبة  %99هذه النتيجة هو 
فثي مسثاهمة عاليثة )دور عثالي(  )الاجتماعية والتربوية والتكنولوجيثة(للعوامدل  وعليه نستنتج أن 

   .عزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة
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 مناقشة الفرضيات في ضوو النتائج:-2
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى:-2-1

مدددن خدددلار النتدددائج المتحصدددل عليهدددا مدددن الجدددداور الخاصدددة بالفرضدددية الأولددد  نجدددد أن الفرضدددية  
تحققثثت بدرجثثة قددد  للعوامددل الاجتماعيددة دور فددي عدزوف التلاميددذ عددن الدراسدةالجزئيدة الأولدد  القائلددة بدأن: 

 .    عالية
عدزوف التلاميدذ عدن فادها أن العوامدل الاجتماعيدة تلعدب دورا فدي والتي منتيجة  ويمكن تبرير هذه 
مدن ، تعك  بوضوا أهمية البنية الاجتماعية والثقافيدة فدي تشدكيل المسدارات التعليميدة للأفدراد، فهي الدراسة

منظور علم الاجتماع التربوي، لا يمكن النظر صل  الانقطاع الدراسي أو العزوف عن التعليم كظاهرة فردية 
لبنية المجتمةية والمؤسسات التربوية، وهو مدا يعبدر عنده أو نفسية بحتة، بل هي نتيجة لتفاعل مركب بين ا

التربيدة ظدداهرة اجتماعيدة تهددف صلد  صدمدداج الفدرد فدي المجتمدع وفدد  نمد  معدين مدن ال دديم : "دوركهدايم بقولده
الأسرة، والأصدقاء، والمحي  الاجتماعي العام، يشكلون الحاضنة الأول  لتنشدئة التلميدذ، " أي أن والمعايير
  ثقافة التعليم أو سادت صورة نمطية سلبية عن المدرسة أو التعليم، انعك  ذلك مباشرة عل  وإذا ما  اب

 دافةية المتعلم. 
من خلار مفهومي الرأسمار الثقافي والعنف الرمزي، أن الفئدات  بيير بورديوير   وفي هذا السيام 

سة التي تورا نمطا ثقافيدا  يدر الاجتماعية المهمشة  البا ما تجد نفسها  ير منسجمة مع متطلبات المدر 
 .مألوف لها، مما يؤدي صل  النفور أو الفشل الدراسي، ومن ثم الانقطاع أو العزوف

أن  والتددي تددر   هيربثثرت ميثثدلالنظريثثة التفاعليثثة الرمزيثثة ويمددا يؤكددد هددذه النتيجددة مددا توصددل  صليدده  
لك فدإن عدزوف التلاميدذ يمكدن فهمده ذ، لدمعاني الأفراد وسلوكياتهم تتشكل فدي سديام تفداعلاتهم الاجتماعيدة

كنتيجددة لصددورة سددلبية عددن الددذات التعليميددة تووندد  بفعددل تجددارب متوددررة مددن الفشددل أو الإقصدداء،  البددا مددا 
 .تتوسطها تفاعلات سلبية مع المعلمين أو  ملاء الدراسة أو حت  الأسرة

ة للمثيدرات، يسداعد فدي ركز عل  التعلم كنتداج للاسدتجابفهي ت ن جون واطسو لالاتجاه السلوكي أما  
العقدداب أو الإهمددار الأسددري أو تيدداب التعزيددز الاجتمدداعي(  تفسددير كيفيددة تددأثير العوامددل الاجتماعيددة مثددل 

فعنددما يكدون السديام الأسدري والمدرسدي محفوفدا بدالمثيرات السدلبية، فدإن ، عل  سلوك التلميذ تجاه المدرسدة
 .العزوف يصبت استجابة "منط ية" من منظور سلوكي

مددن خددلار هددرم للحاجددات يؤكددد أن التلميددذ لددن يسددتطيع ( و الاتجدداه الإنسدداني  ماسددلوكددذلك نجددد أن  
تحقيدد  ذاتدده أو بلددوغ حاجددات عليددا  كالنجدداا أو التميددز الدراسددي( مددا لددم تشددبع حاجاتدده الأساسددية  الأمددن، 
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مثدل عوائد  تحدور دون ت ...( الحرمان، العنف الأسري، التهميش  فالعوامل الاجتماعية، الانتماء، التقدير(
 .تحقي  التلميذ لدوافعه التعليمية العليا

دراسثثة صلدد  مددا سدب  نجددد أن هددذه النتيجدة اتفقدد  مددع بعددض الدراسدات السددابقة مددن بينهدا  ةبالإضداف 
صلددد  تدددأثير المحدددي  الاجتمددداعي  الأوليددداء، الأصددددقاء( فدددي نفدددور  والتدددي أشدددارت (2005موسثثثى لحثثثرش )

التلاميددذ مددن التعلدديم التونولددوجي والتقنددي، مؤكدددة أن نظددرة المجتمددع الدونيددة لهددذا الددنم  مددن التعلدديم تجعددل 
التلميذ يفول الابتعاد عنه. هندا يتجلد  التفاعدل بدين الصدورة الاجتماعيدة وبدين اختيدار المسدارات الدراسدية، 

 .ما يعز  النتيجة قيد التحليلوهو 
دعمدد  بدددورها فوددرة ارتبددالا العددزوف بالديناميددة  (2015دراسثثة سثثامي شثثريف )كمددا اتفقدد  مددع  

الاجتماعيددة التددي تحددي  بالطالددب، فالوضددع الاجتمدداعي والثقددافي للأسددرة، والمشدداكل داخددل المدرسددة، وسددوء 
موسعة، وتساهم بشكل مباشر في اتخاذ قرار استعمار التونولوجيا، كلها تدخل ضمن العوامل الاجتماعية ال

وإن ركددزت أكثددر علدد   (2017دراسثثة طيبثثي محفثثوظ )، وفددي نفدد  السدديام نجدددها اتفقدد  مددع الانقطدداع
الجوانب المنهاجية والتربوية، صلا أنها لم ت فل التأثير  ير المباشر للعوامل الاجتماعيدة، حيدث أشدارت صلد  

ل تفعددددل ذلددددك بتوددددافر مددددع عوامددددل خارجيددددة كددددالمحي  العددددائلي أن المدرسددددة وحدددددها لا تخلدددد  الانقطدددداع بدددد
 .والاجتماعي
( 2009دراسثة عطثوان وآخثرون )و (1995دراسة الخطيب )كما أن هذه النتيجة اتفق  كذلك مدع  

للعوامل الاجتماعية والأسرية في التسرّب، ر دم تفداوت النسدب بدين  واضتاللتان خلصتا صل  أن هناك دور 
 .يشير صل  تفاعل هذه العوامل مع الأدوار الجندرية التي يفرضها المجتمع الذكور والإناث، مما

الاجتماعيددة لا تددؤثر فددي التلميددذ مددن الخددارج فحسددب، بددل تنفددذ  وممددا سددب  يمكددن القددور صن العوامددل 
صلدد  داخلدده، وتعيددد تشددكيل تصددوره لذاتدده ومسددتقبله ودوره فددي المجتمددع. فددالعزوف الدراسددي لددي  مجددرد قددرار 

هو انعكاا لفشل في التويف مع السديام الاجتمداعي العدام، أو لفقددان الثقدة فدي النظدام التربدوي فردي، بل 
أسثري،  :ويؤكدد علمداء الاجتمداع التربدوي علد  ضدرورة تددخل متعددد الأبعداد، صذ كوسيلة للترقي الاجتمداعي

قدديم نمداذج تعليميدة ، لإعادة بناء ثقة التلميدذ بنفسده وبالمؤسسدة التعليميدة، مدع ضدرورة تمدرسي، ومجتمعي
 .تتنا م مع الواقع الاجتماعي والاقتصادي المحلي وتراعي خصوصيات المتعلمين الثقافية والاجتماعية
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 مناقشة نتائج الفرضية الثانية:-2-2
من خلار النتائج المتحصل عليها من الجداور الخاصة بالفرضية الثانية نجد أن الفرضية الجزئيدة  

 .    تحققت بدرجة متوسطةقد  للعوامل التربوية دور في عزوف التلاميذ عن الدراسةالثانية القائلة بأن: 
اسدددية فدددي تفسدددير أحدددد المحددداور الأستعتبدددر العوامدددل التربويدددة  ويمكدددن تفسدددير هدددذه النتيجدددة كدددون أن 

ظاهرة العزوف الدراسي، صذ أن المدرسة باعتبارها مؤسسة اجتماعية تساهم في التنشئة الاجتماعية للأفراد، 
عندما تفتقد المدرسة صل  الفاعليدة فدي أداء ف ،عامل جذب أو عامل نفورالأحيان يمكن أن توون في بعض 

سداليب التقددويم، أو المنداخ المدرسدي العدام، فددإن وظائفهدا سدواء مدن حيدث جددودة المنداهج، كفداءة المعلمدين، أ
 .ذلك يؤدي صل  صنتاج تجربة تربوية سلبية للتلميذ، وهو ما يدفعه للانسحاب أو الانقطاع

المدرسدة ليسد  مجدرد مكدان للدتعلم، بدل فوداء لترسديخ قديم  ير  أن دوركهايموفي هذا الصدد نجد  
علاقتهددا يددنعك  سددلبا علدد   ل  فددي أداء هددذا الدددورفددإن فشدد ،الانوددبالا والتوددامن والاندددماج الاجتمدداعي

 .بالمتعلمين ويخل  فجوة بين التلميذ والنظام التعليمي، ويؤدي صل  الانسحاب من التعليم
أمددا بورديدددو فيدددر  أن المدرسدددة تودددرّا مدددن خدددلار المنددداهج وأسددداليب التعلددديم رأسدددمالا ثقافيدددا موجهدددا  

اعية الأدن  يشدعرون بدالا تراب داخدل المدرسدة، ويصدنفهم للنخب، مما يجعل التلاميذ من الطبقات الاجتم
 .النظام التربوي كفاشلين، مما يزيد من احتمار عزوفهم

بددأن التلميددذ يتفاعددل مددع رمددو  وسددلوكيات  فنجدددها تددر  النظريددة التفاعليددة الرمزيددة أمددا مددن منظددور  
فدإن  ،لإقصداء، أو العندف الرمدزي فدإذا كاند  تلدك الرمدو  سدلبية كالنقدد المسدتمر، ا ،داخل المؤسسة التربوية

التلميددذ يكددوّن تصددورا سددلبيا عددن ذاتدده داخددل المدرسددة، مددا يددؤدي صلدد  الانسددحاب التدددريجي منهددا. وهددو مددا 
 .يتجسد في حالات الشعور بعدم الوفاءة أو الا تراب الدراسي

الاتجددداه السدددلوكي يفسدددر العدددزوف علددد  أنددده نتيجدددة تيددداب التعزيدددز الإيجدددابي داخدددل فدددي حدددين أن  
المدرسة، سواء من طرف المعلمين أو من خلار نتدائج التقدويم، فعنددما لا يشدعر التلميدذ بالمكافدأة المعنويدة 

الاتجدداه الإنسددداني يشدددير صلددد  أن التلميدددذ لا يمكنددده بلدددوغ ، بينمدددا نجدددد أن أو التحفيددز، يقدددل دافعددده للاسدددتمرار
رسدددة، مثدددل الأمدددان، والانتمددداء، حاجدددات عليدددا كتحقيددد  الدددذات صذا لدددم تشدددبع حاجاتددده الأساسدددية داخدددل المد

 فإذا كان  البيئة المدرسية طاردة أو  ير حاضنة، فإن العزوف يصبت نتيجة منط ية، والتقدير
تم التركيز مباشرة عل  العلاقة بين  (2017دراسة طيبي محفوا  هذه النتيجة نجد أنها اتفق  مع  

أن فشددل المدرسددة فددي تحقيدد  توددافؤ الفددرص العوامددل التربويددة والانقطدداع الدراسددي، حيددث أوضددح  النتددائج 
التعليمية، وصعوبة المناهج، وعدم توافقها مع حاجات المتعلمين، صلد  جاندب أسداليب التقيديم  يدر العادلدة، 
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كمدا أشدارت الدراسدة صلد  أن هدذه العوامدل لا  ،كان  من أبر  الأسباب التي ساهم  في الانقطاع الدراسدي
 .ل اجتماعية واقتصاديةتعمل منفردة، بل تتفاعل مع عوام

بيندد  أن التلاميددذ المنقطعددين يعبددرون  (2014دراسددة بيرنددار وكريسددتوف ميشدداو  كددذلك اتفقدد  مددع  
عددن صدددعوباتهم مددع طرائددد  التددددري  التددي يعتبرونهدددا تعجيزيددة، وضدددعف العلاقدددة التفاعليددة مدددع المعلمدددين، 

فددي البعددد البيدددا وجي للمؤسسددة وفقدددان الحددافز لعدددم شددعورهم بجدددو  التعلدديم، وهددو مددا يدددر علدد  قصددور 
 .التربوية
فقددددد تددددم تسددددجيل تددددأثير مباشددددر للعوامددددل التربويددددة الأكاديميددددة  (1995أمددددا فددددي دراسددددة  الخطيددددب،  

والمنهاجيددة فددي التسددرب، ممددا يعددز  مددن الطددرا القائددل بددأن فشددل النظددام التربددوي أو ضددعفه يشددكل عنصددرا 
 .محوريا في فهم ظاهرة العزوف

أن المؤسسة التربوية لا تعد دائما بيئة آمنة ومحفزة للتعلم، بل قد  كننا القورومن خلار ما سب  يم 
تتحددور صلدد  فودداء طددارد فددي حددار ضددعف جددودة التعلدديم، أو تيدداب العدالددة فددي التقيدديم، أو انعدددام التفاعددل 

جددرد لددذلك، فددإن العددزوف الدراسددي الندداتج عددن العوامددل التربويددة لددي  م، الإيجددابي بددين المعلمددين والتلاميددذ
انقطاع عن الدروا، بل هو فقدان للثقة في المدرسدة كنظدام اجتمداعي يفتدرض أن يددعم الانددماج والترقدي 
الاجتماعي. ومن هنا، فإن معالجة الظاهرة لا توون فق  بإصلاا المناهج أو تدريب المعلمين، بدل بإعدادة 

التلميددذ والمدرسددة، تتأسدد  علدد   بددينالنظددر فددي الفلسددفة التربويددة ككددل، وإعددادة بندداء علاقددة صنسددانية متوا نددة 
 .الحوار، والاحترام، والعدالة، والإشراك الفعلي للمتعلمين في الحياة المدرسية

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:-2-3
من خلار النتائج المتحصل عليها من الجداور الخاصة بالفرضية الثالثة نجد أن الفرضية الجزئيدة  

 .تحققت بدرجة عاليةقد  التونولوجية دور في عزوف التلاميذ عن الدراسة للعواملالثالثة القائلة بأن: 
م أصبح  الوسائل التحولات الرقمية التي يشهدها العالويمكن تفسير هذه النتيجة كون أنه في ظل  

التونولوجية  الهاتف الذكي، الإنترن ، الألعاب الإلوترونية، وسائل التواصل الاجتماعي...( عنصدرا فداعلا 
في الحياة اليومية للتلاميذ. صلا أن الاسدتخدام المفدرلا أو  يدر الموجده لهدذه الوسدائل يدؤدي صلد  تشدكل نمد  

تنقلددب الوسددائل التونولوجيددة مددن أدوات دعددم للددتعلم صلدد  حيدداة جديددد يعيددد ترتيددب أولويددات التلميددذ، حيددث قددد 
التلميذ لم يعد مجرد متلٍ  للمعرفة داخل القسدم، بدل فاعدل اجتمداعي ، لذلك فمصادر تشت  وا تراب دراسي

يتفاعل مع عالم خارجي  ندي بدالمثيرات التونولوجيدة. ويدؤدي هدذا التفاعدل فدي كثيدر مدن الأحيدان صلد  بنداء 
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ة، خاصدددة صذا كانددد  الأخيدددرة عددداجزة عدددن مواكبدددة هدددذه التطدددورات الرقميدددة أو صدمددداج علاقدددة هشّدددة بالمدرسددد
 .التونولوجيا في التعلم بشكل تربوي فعار

تدددنص علددد  أن الأفددددراد  نظريدددة الاسددددتخدامات والإشدددباعاتأمدددا تفسدددير هدددذه النتيجددددة مدددن منظدددور  
لية، الهدروب مدن الواقدع، أو بنداء يستخدمون الوسائل التونولوجية لإشباع حاجات معيندة، مثدل الترفيده، التسد

حين لا تشبع المدرسة حاجدات التلميدذ  الاعتدراف، الإنجدا ، الانتمداء...(، ، أما في المجار التربوي فالهوية
 .فإنه يبحث عنها في الوسائل التونولوجية

صن التونولوجيدددا قدددد تمدددنت بعدددض التلاميدددذ "رأسدددمالا رقميدددا" يعدددز   بورديثثثووفدددي نفددد  السددديام يدددر   
رهم بالتميز في بيئات  ير مدرسية  عبر الألعاب، المتابعة عل  تيك توك، أو مشاركة المحتدو  علد  شعو 

يوتيوب(، ما يجعل المؤسسة المدرسية تبدو أقل جاذبية وفائدة بالمقارنة مع "النجاا الرمدزي" الدذي يحققونده 
 .رقميا

كفوددداءات بديلددة للتفاعدددل عتبددر تالوسددائل التونولوجيدددة أن  النظريثثثة التفاعليثثثة الرمزيثثثةكددذلك تددر   
عنددددما يشدددعر التلميدددذ بدددأن ف ،الرمدددزي والاجتمددداعي، حيدددث تبنددد  الهويدددات والصدددداقات والمكاندددة الاجتماعيدددة

تفاعلاته الرقمية تحق  له قيمدة أكبدر مدن التفداعلات الصدفية، فدإن المدرسدة تفقدد وظيفتهدا الرمزيدة كمصددر 
 .لبناء الذات
شدددت  (2015دراسثة سثامي شثريف )فبعدض الدراسدات السدابقة،  هذه النتيجة نجد أنها اتفق  مع 

عل  أن الاستخدام السديئ للتونولوجيدا الحديثدة هدو أحدد العوامدل المدؤثرة فدي عدزوف التلاميدذ، خاصدة حدين 
تسدتخدم الوسدائل التونولوجيدة فدي سديام ترفيهدي صددرف أو بشدكل صدمداني، ممدا يودعف التحصديل الدراسددي 

أن خلصد  صلد   (2014دراسة بيرنار وكريستوف ميشاو )، بينما سي التدريجيويؤدي صل  الانقطاع المدر 
عددا من التلاميدذ المنقطعدين أرجعدوا سدبب العدزوف صلد  صدعوبة التفاعدل مدع محتويدات مدرسدية لا تعكد  
واقعهم الرقمي، مما يعز  الهوّة بين ما يةيشونه رقميا وبين ما يطلب منهم مدرسيا، ويخل  نوعا من النفور 

 .المؤسسة التعليمية التقليدية من
الوسائل التونولوجية تلعب دورا مزدوجا في حياة التلميذ: فهي من جهة ومما سب  يمكننا القور أن  

أدوات تعليمية فعالة، لونها من جهة أخر  قد تتحور صل  آلية هروب من المدرسة ومدن الود ولا الدراسدية 
العزوف عن الدراسة لي  نتيجة مباشدرة ف ، لذلكامها تربوياوالاجتماعية، خاصة عندما لا يتم تأطير استخد

لوجود التونولوجيا، بل لفشل المنظومة التربوية في صدماجها ضمن مشروع تعليمي ذي معن  وقيمة بالنسبة 
 .للتلميذ
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 مناقشة نتائج الفرضية العامة:-2-4
وانطلاقددا مددن تحقدد   مددن خددلار النتددائج المتحصددل عليهددا مددن الجددداور الخاصددة بالفرضددية العامددة، 

هنداك عوامدل تسداهم فدي عدزوف التلاميدذ الفرضيات الجزئية، يمكدن القدور أن الفرضدية العامدة القائلدة بدأن: 
 .    تحققت بدرجة عاليةقد عن الدراسة من وجهة نظر الأساتذة 

مكدن من خلار الدراسات الميدانية والمقدابلات التدي أجريد  مدع أسداتذة التعلديم بمختلدف الأطدوار، يُ  
، رصددد مجموعددة مددن العوامددل التددي يجمددع عليهددا الأسدداتذة كمسددببات رئيسددية لعددزوف التلاميددذ عددن الدراسددة

 .يمكن تصنيف هذه العوامل صل  أربعة محاور رئيسية: تربوية، اجتماعية، اقتصادية، ونفسية
سدة التي أكدت عل  فشدل المدر  (2017دراسة طيبي محفوظ )ما جاءت به النتيجة اتفق  مع هذه  

التدددي أبدددر ت تدددداخل البعدددد  (2015دراسثثثة سثثثامي شثثثريف )فدددي تحقيددد  الرقدددي الاجتمددداعي، ومدددا أكدتددده 
 .الاجتماعي، الاقتصادي، والنفسي في دفع التلميذ للعزوف عن الدراسة

اليوميددة داخددل المدرسددة،  التلاميددذ مددن خددلار تفدداعلاتحيددث تددر  النظريددة التفاعليددة الرمزيددة أندده و  
إذا كاندد  تجدداربهم تتسدم بالفشددل، التددوبيخ، الإقصدداء، أو تيدداب الاحتددرام، فددإن لهددا، فددتصددور ا رمزي ددا ون يطدور 

المدرسدددة تُرمّدددز لدددديهم كفوددداء سدددلبي لا يحمدددل لهدددم معنددد  صيجدددابي، بدددل يصدددبت رمدددز ا للودددعف، الإخفدددام، 
ة لدي  مجدرد نتيجدة وفد  النظريدة التفاعليدة الرمزيدة فدإن عدزوف التلاميدذ عدن الدراسد، ومنده فوالتهديد للدذات

بددل هددو نتدداج لمسددار مددن التفدداعلات اليوميددة التددي تُنددتج ( لعوامددل موضددوعية  فقددر، مندداهج، وسددائل تعليميددة
 .وتُعيد صنتاج رمو  سلبية عن المدرسة، وتُشكّل صورة ذاتية للتلميذ بكونه  ير منتمٍ لهذا الفواء
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 خاتمة:
التلاميددذ عددن الدراسددة  عددزوف ظدداهرةفددي ضددوء مددا تددم استعراضدده مددن معطيددات وتحلدديلات، تبددر   

مددن ، والتونولوجيددةبددة متعددددة الأبعدداد، تتددداخل فيهددا جملددة مددن العوامددل التربويددة، الاجتماعيددة، كظدداهرة مرك
، فهدم الحجدر الأددساا آراء الأساتذة الذين يمثلون أحد أهم الفاعلين التربدويين فدي المؤسسدة التعليميدةخلار 

المعرفددة، بددل يتعددداه صلدد  ديم للنظددام التربددوي ككددل الددذي تعتمددد عليدده المؤسسددة التعليميددة، لددي  فقدد  فددي تقدد
 يددر أن ذلددك هددذه الظدداهرة، النفسددي والاجتمدداعي ومحاولددة التخفيددف مددن عوامددل التلميددذ محاولددة فهددم واقددع 

 ككل.يظل  ير كاف في ظل تياب مقاربة شاملة تتوامل فيها الأدوار بين الأسرة، المدرسة، والمجتمع 
يات، تبددددأ بإعدددادة النظدددر فدددي طرائددد  وعليددده، فدددإن هدددذه الظددداهرة تسدددتدعي معالجدددة متعدددددة المسدددتو  

التدري  وأساليب التقويم، وتمر بتعزيز الإرشاد النفسدي والتربدوي داخدل المؤسسدات، وتنتهدي بودرورة صعدادة 
 بناء الجسور بين المدرسة ومحيطها الاجتماعي والاقتصادي.

بالمسدديلة ومددن خددلار الدراسددة الميدانيددة التددي تمدد  علدد  مسددتو  ثانويددة محمددد الشددريف مسدداعدية  
تمثلدد  فدي كدون العامدل الاجتمداعي يسدداهم والتدي شدمل  الأسداتذة، خلصد  الدراسددة صلد  جملدة مدن النتدائج 

بدرجدددة عاليدددة فدددي عدددزوف التلاميدددذ عدددن الدراسدددة مدددن خدددلار الوحددددات ال ياسدددية كالتفودددك الأسدددري والرقابدددة 
فدددي عدددزوف التلاميدددذ عدددن تسددداهم بدرجدددة متوسدددطة  التربويدددةلعوامدددل كدددذلك ا الأسدددرية والظدددروف المةيشدددية،

لعوامددددل مددددن خددددلار الوحدددددات ال ياسددددية كالأسددددتاذ والمندددداهج والوتددددب المدرسددددية، كددددذلك سدددداهم  ا الدراسددددة
الهداتف والمواقدع خدلار الوحددات ال ياسدية كفدي عدزوف التلاميدذ عدن الدراسدة مدن بدرجدة عاليدة  التونولوجية

 التواصل والأنترن .
  الاقتراحات التالية: د من هذه الظاهرة من خلاركل هذه العوامل لابد من معالجتها للح 

مددن خددلار ربدد  الموددامين التعليميددة بحيدداة التلميددذ  تحيددين المندداهج وجعلهددا أكثددر ارتباطددا بواقددع المددتعلم -
 .اليومية واهتماماته، لتقوية الدافةية الداخلية لديه

جدذب  سداهم فديوالتعلديم التعداوني، ممدا يشداريع، باعتمداد الدتعلم النشد ، الم وذلدك تنويدع طرائد  التددري  -
 انتباه التلميذ وتحبيبه في التعليم.

 .تجنبا لعزوفهممن خلار توفير دعم بيدا وجي للتلاميذ المتأخرين  توييف المناهج مع الفروقات الفردية -
وهدو مدا  سمصشراك التلاميذ في الحياة المدرسية من خلار مجال  الأقسام، النوادي التربوية، ومشاريع الق -

 .يشوقهم للدراسة
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بددر لقدداءات دوريددة، صعددلام مسددتمر، ومشدداركة أوليدداء  ع تعزيددز العلاقددة بددين الأسددرة والمدرسددةالعمددل علدد   -
 .أبنائهمالأمور في متابعة 
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 : استمارة الاستبيان01الملحق رقم 
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 محمد بوضيافجامعة 
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم الاجتماع
 التربيةتخصص: علم اجتماع 

 
 

 :استمارة استبيان حول
 
 
 
 
 

                                              :ةإشراف الأستاذ                                                          : الطالبةإعداد 
  بتقة ليلى د/أ.        مطروح إلهام

 
 

في صطار صعداد مذكرة تخرج لنيل شهادة ماستر في علم  سيدي  تي( الوريم  ة( تحية طيبة: 
حور الموضوع المبين أعلاه، ومن أجل استقصاء العوامل التي تم تحديدها في ثلاث  التربيةاجتماع 

محاور لمعرفة أثر هذه العوامل المتعلقة بالبعد الاجتماعي والتربوي والتونولوجي عل  عزوف التلاميذ عن 
، علما نوع بين أيديكم هذا الاستبيان راجين منوم الإجابة عل  عباراته بكل صدم وموضوعيةالدراسة، 

 أن صجاباتوم ستحظ  بالسرية التامة ولا تستخدم صلا ل رض البحث العلمي فق .
 وفي الأخير لوم جزيل الشكر عل  تعاونوم

 
 أمام الإجابة التي ترونها مناسبة. ×( : ضع علامة ملاحظة

 
 

 2025-2024السنة الجامعية 

 

 العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة من

 وجهة نظر الأساتذة
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 الشخصيةالمحور الأول: بيانات 
 أنث     ذكر   الجنس:-1
    سنة فما فوم    40] سنة    [35-40  ] سنة  [29-34] سنة 28-23]السن: -2
        دكتوراه        ماجستير    ماستر     ليسان   المستوى التعليمي: -3
 سنوات الخبرة: -4

 سنة  20أكثر من  ] سنة    [15-20] سنة   [10-15] سنوات  [5-10سنوات  5أقل من 
 أستاذ مكون       أستاذ رئيسي      أستاذ المرحلة الثانوية  الرتبة: -5
 حوري        : ريفي   منطقة العمل-6

 مطلقالا  أحيانا دائما العبارة الرقم
 يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى عوامل اجتماعيةالمحور الثاني: 

    مواصلة تعليمهمالمشاكل الأسرية تأثر سلبا على رغبة التلاميذ في  01
    غياب الرقابة من طرف الأولياء يشجع على التغيب والانقطاع عن الدراسة 02
    تدهور الوضع المعيشي في بعض المناطق يؤثر بنسبة التمدرس للتلميذ 03
    اضطرار التلميذ للعمل لمساعدة أسرته سبب في الانقطاع الدراسي 04
    العوامل التي تدفع التلاميذ للعزوق عن الدراسةمخالطة رفاق السوء من أهم  05
    يفض بعض التلاميذ تقليد أصدقائهم الذين انقطعوا عن الدراسة 06

  يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى عوامل تربوية: الثالثالمحور 
    المنهاج الدراسي ملائم لواقع التلميذ واحتياجاته 07
    المواضيع المطروحة في المنهاج مشوقة وتثير اهتمام التلاميذ  08
    كثافة الدروس بالمنهاج المدرسي تساهم في إحداث الملل من التعلم 09
    الكتب المدرسية تحتوي على صور ووسائل إيضاح تسهل الفهم 10
    المنهاج الدراسي يعتمد على الحفظ أكثر من الفهم 11
    الأستاذ في تقديم الدروس تساهم في نفور التلاميذ من الدراسةطريقة  12
    غياب تكوين الأستاذ يساهم في نقص التعامل مع مشكلات التلاميذ داخل القسم 13
    طول الحجم الساعي للدراسة يساهم في محاولة التلميذ للهروب من الدراسة 14

   الدراسة إلى عوامل تكنولوجيةيعود عزوق التلاميذ عن : الرابعالمحور 
    يقضي التلاميذ أوقاتا طويلة على مواقع التواصل الاجتماعي 15
إدمان التلاميذ على مواقع التواصل الاجتماعي يؤثر على أدائهم البيداغوجي )التركيز  16

 داخل القسم، التحصيل الدراسي، المشاركة، استيعاب الدروس(
   

    للهاتف أثناء الحصص يساهم في التشتت الذهنياستخدام التلاميذ  17
    تؤثر الألعاب الإلكترونية على استعداد التلاميذ للدراسة 18
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كثرة تعرض التلاميذ لمنشورات مواقع التواصل الاجتماعي يساهم في ضعف تقدير التلميذ  19

 للعلم والمعرفة
   

علاقة لها بالعلم يساهم في خلق صور ما تعرضه وسائل التواصل الاجتماعي من نماذج لا  20

 نمطية جديدة تقلل من قيمة التعلم
   

    الاستخدام المفرط للأنترنت يؤثر على سلوك التلميذ وانطباعه 21
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Frequency Percent

Valid 

Percent Cumulative Percent

Valid 1,00 17 34,0 34,0 34,0

2,00 33 66,0 66,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

الجنس

السن

Frequency Percent

Valid 

Percent Cumulative Percent

Valid 1,00 1 2,0 2,0 2,0

2,00 4 8,0 8,0 10,0

3,00 18 36,0 36,0 46,0

4,00 27 54,0 54,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

المستوى التعليمي

Frequency Percent

Valid 

Percent Cumulative Percent

Valid 1,00 28 56,0 56,0 56,0

2,00 20 40,0 40,0 96,0

3,00 1 2,0 2,0 98,0

5,00 1 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

الخبرة

Frequency Percent

Valid 

Percent Cumulative Percent

Valid 1,00 1 2,0 2,0 2,0

2,00 3 6,0 6,0 8,0

3,00 25 50,0 50,0 58,0

4,00 13 26,0 26,0 84,0

5,00 8 16,0 16,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

الرتبة

Frequency Percent

Valid 

Percent Cumulative Percent

Valid 1,00 4 8,0 8,0 8,0

2,00 35 70,0 70,0 78,0

3,00 11 22,0 22,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

منطقة العمل

Frequency Percent

Valid 

Percent Cumulative Percent

Valid 2,00 50 100,0 100,0 100,0
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N Mean

Std. 

Deviation

Std. Error 

Mean

ع1 50 2,5800 0,49857 0,07051

ع2 50 2,7600 0,43142 0,06101

ع3 50 2,0400 0,57000 0,08061

ع4 50 1,9400 0,46991 0,06646

ع5 50 2,0600 0,61974 0,08764

ع6 50 2,8000 0,45175 0,06389

ع7 50 2,1400 0,49528 0,07004

المحور الأول: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى 

عوامل اجتماعية

50 16,3200 1,54444 0,21842

N Mean

Std. 

Deviation

Std. Error 

Mean

ع8 50 1,4600 0,64555 0,09129

ع9 50 1,5800 0,53795 0,07608

ع10 50 2,6800 0,55107 0,07793

ع11 50 1,9800 0,58867 0,08325

ع12 50 2,1600 0,58414 0,08261

ع13 50 2,0800 0,52838 0,07472

ع14 50 2,0400 0,57000 0,08061

ع15 50 2,5200 0,61412 0,08685

المحور الثاني: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى 

عوامل تربوية

50 16,5000 1,96136 0,27738

N Mean

Std. 

Deviation

Std. Error 

Mean

ع16 50 2,8400 0,37033 0,05237

ع17 50 2,8000 0,40406 0,05714

ع18 50 2,8400 0,37033 0,05237

ع19 50 2,6800 0,51270 0,07251

ع20 50 2,6200 0,56749 0,08025

ع21 50 2,4000 0,63888 0,09035

ع22 50 2,6200 0,60238 0,08519

المحور الثالث: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة 

إلى عوامل تكنولوجية

50 18,8000 1,94831 0,27553

العوامل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة من 

وجهة نظر الأساتذة

50 51,6200 3,40402 0,48140
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N Mean

Std. 

Deviation

Std. Error 

Mean

المحور الأول: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى 

عوامل اجتماعية

50 16,3200 1,54444 0,21842

One-Sample Statistics

t df

Sig. (2-

tailed)

Mean 

Difference

95% Confidence 

Interval of the 

Difference

Lower

المحور الأول: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى 

عوامل اجتماعية

10,622 49 0,000 2,32000 1,8811

One-Sample Test

Test Value = 14

N Mean

Std. 

Deviation

Std. Error 

Mean

المحور الثاني: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى 

عوامل تربوية

50 16,5000 1,96136 0,27738

One-Sample Statistics

Test Value = 

16

t df

Sig. (2-

tailed)

Mean 

Difference

95% Confidence 

Interval of the 

Difference

Lower Upper

المحور الثاني: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة إلى 

عوامل تربوية

1,803 49 0,078 0,50000 -0,0574 1,0574

One-Sample Test

N Mean

Std. 

Deviation

Std. Error 

Mean

المحور الثالث: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة 

إلى عوامل تكنولوجية

50 18,8000 1,94831 0,27553

One-Sample Statistics

t df

Sig. (2-

tailed)

Mean 

Difference

95% Confidence 

Interval of the 

Difference

Lower Upper

المحور الثالث: يعود عزوق التلاميذ عن الدراسة 

إلى عوامل تكنولوجية

17,421 49 0,000 4,80000 4,2463 5,3537

One-Sample Test

Test Value = 14



 قائمة الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 
  

 



 

 

 ملخص الدراسة: 
ل المؤدية لعزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة العوامهدف  الدراسة الحالية صل  التعرف عل   

صل  عزوف التلاميذ عن الدراسة ما هي العوامل المؤدية منطلقة من تساؤر رئيسي مفاده:  نظر الأساتذة،
 50، واعتمدنا في هذه الدراسة عل  المنهج الوصفي، وشمل  عينة الدراسة من وجهة نظر الأساتذة؟

، واستخدم  2025-2024للسنة الدراسية أستاذ وأستاذة بثانوية محمد الشريف مساعدية بالمسيلة 
استخدام برنامج الر مة الإحصائية للعلوم تم ئج الدراسة الاستبيان كأداة لجمع المعلومات، ولتحليل النتا

 .SPSS V26الاجتماعية 
 وخلص  الدراسة صل  النتائج التالية: 

  نظر عينة الدراسة.من وجهة في عزوف التلاميذ عن الدراسة  عالي دور للعوامل الاجتماعية -
  عينة الدراسة.نظر في عزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة دور متوس   التربويةللعوامل  -
 نظر عينة الدراسة.في عزوف التلاميذ عن الدراسة من وجهة  عالي دور التونولوجيةللعوامل  -

العوامل الاجتماعية، العوامل التربوية، العوامل العزوف عن الدراسة، العوامل،  الكلمات المفتاحية:
 التونولوجية.

Study summary: 

The current study aimed to identify the factors that lead to students’ reluctance to study from 

the professors’ point of view, based on a main question: What are the factors that lead to 

students’ reluctance to study from the professors’ point of view? In this study, we relied on 

the descriptive approach, and the study sample included 50 male and female professors.At 

Mohamed Al-Sharif Assistant High School in M’sila for the academic year 2024-2025, the 

study used the questionnaire as a tool to collect information For the analysis of the results, the 

software Statistical Package for the Social Sciences SPSS V26 was used. 

The study concluded with the following results: 

Social factors play a high role in the reluctance of pupils to study from the point of view of 

the study sample.  

Educational factors have an intermediate role in pupils' reluctance to study from the point of 

view of the study sample.  

Technological factors play a high role in the reluctance of pupils to study from the point of 

view of the study sample. 

Keywords: factors, school reluctance, social factors, educational factors, technological 

factors. 


