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البعض أن التقويم عملية بسيطة يمكن لأي فرد غير متخصص أو متمرس إجراؤىا   ظنربما ي        
ولكن إذا أمعنا النظر جيدا لصد أنو عملية منهجية تتطلب جمع بيانات موضوعية ومعلومات سابقة 
من مصادر متعددة باستخدام وسائل قياس متنوعة في ضوء أىداف لزددة بغرض التوصل إلى 

 يفية يستند إليها في اصدار أحكام أو اتخاذ قرارات مناسبة تتعلق بالأفراد.تقديرات كمية وأدلة ك

وبذلك تتعدد أدوات التقويم في المجالات التًبوية ، فلتقويم دور في إعداد الدعلمين وأنشطتهم      
يم وفي عملية بناء الدناىج الدراسية وفي التجارب الديدانية التجديدية الدتعلقة بتحسين عمليات التعل

والتعلم وفي انتقاء أفضل الاستًاتيجيات والتقنيات التًبوية وفي الحكم على استمرار برنامج تربوي 
 معين أو تعديلو أو إلغائو .

كما أن التقويم لايقتصر على الأفراد وإنما يمتد بحيث يشمل تقويم الدهام والبرامج والدشروعات       
مفهوم التقويم من ىذا الدنظور ، فقيق أىدافها امحدددةوالدؤسسات للتحقق من أثرىا وفعاليتها في تح

 .يمكن أن يطبق في لستلف الدواقف التًبوية سواء كان تقويم أفراد أو تقويم مشروعات وبرامج

إذن فعملية التقويم تشمل كل مناىج التعليم في كل الدراحل التعليمية الدختلفة ومنها منهاج اللغة 
 توس  ، بكل ميادينو ونشاااتو ومنها ميدان إنتاج الدكتوب . العربية في مرحلة التعليم الد

عدتو الدناىج التًبوية التعليمية في الجزائر نشااا تربويا وعملا تعليميا خاضعا  ىذا الديدان،      
لدنهجية نابعة من بحوث تربوية وخبرات تعليمية ، فهو يهدف إل تنمية أفكار الدتعلمين وتطوير 

جية تربوية من أجل الوصول بهم إلى مستوى يمكنهم من التحكم في آليات أساليبهم وفق منه
الإنتاج الكتابي بنوعيو الوظيفي والإبداعي في إاار مشكلات حقيقية يعيشها الدتعلم تتحداىم ولا 
يسعهم إلا أن يجندو خبراتهم ومكتسباتهم السابقة ثم يصوغونها في قالب لغوي جذاب يفصحون 

جمون فيو أحاسيسهم بلغة جميلة سليمة الدعتٌ والدبتٌ وواضحة وبللفاظ متينة فيو عن عواافهم ويتً 
 ومتماسكة وحينئذ تنمو ملكة الإنتاج بالقراءة والإالاع .

ل التعليمية للمدرسة الجزائرية كبيرة بين أنشطة اللغة العربية في كل الدراح  ةلإنتاج الكتابي منزللو     
أهمية ىذا النشاط ، بل يجب استغلالو بكيفية أحسن يستفيد منو ويجمع التًبويون والأساتذة على 

 تثناء ، وىو الدصب الذي تفرغ فيو جميعها .سكونو ينهل من جميع الأنشطة دون االدتعلم ل
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ة في الددرسة الجزائرية إلى الإنتاج الكتابي على أنو  نشاط معقد ويتبدى ىذا ذوينظر الأسات     
أو تقديمو أو حتى تقويمو ، حيث تتداخل عوامل كثيرة في تحديد معيار  التعقيد في اختيار الدوضوع

 الصعوبة كالذاتية التي تحد من مصداقية التقويم وكذلك الفروق الفردية .

من الكثير إلا أن لغوي لليها الدناىج التعليمية لذذا النشاط الرغم من الأهمية البالغة التي تو وعلى ا    
عدم تدكنهم من إنشاء نص منسجم خال من الأخطاء، و ، تلاميذىم فيو الدعلمين يشتكون ضعف 

 .م للتعبير عن أفكارىسليمة لغة  استعمالوعجزىم عن 

الدتوخاة منو يرجع  للأىدافن عدم تحقيق التعبير الكتابي مع الباحثون في ىذا المجال على أيج     
الدعلم للمتابعة  أماموعدم وجود فرصة  التلاميذ نتاجاتفي الأساس إلى عدم الدوضوعية في تقويم إ

عزيز تقدم تخطاء و عدم اىتمام الدعلمين بملاحظة الأ نكد الكثير منهم أوقد أ، خطاء معالجة الأو 
خطائو السابقة في حين يكون التصحيح يبقى الطالب على أ نالطلاب بشكل سليم من شلنو أ

 داء .سببا في تقدم الأالجد والنشاط و  باعثا على

إلى التلكد من فاعلية حصص التقويم والدعالجة في تحسين نطلاقا لشا سبق تسعى ىذه الدراسة او 
 مهارة الكتابة لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم الدتوس  .

الآخر تقسيمو إلى جانبين أحدهما نظري و الدنهج الدستعمل وقد اقتضت ابيعة البحث و 
ثلاثة فصول تم التًكيز فيها على أىم الدفاىيم النظرية ، وقد احتوى الجانب الأول على تطبيقي

 متغيراتو .الخاصة بموضوع البحث و 

لتحديد الإاار العام للدراسة من تحديد لإشكالية البحث وعرض الفصل الأول  فجاء
لتساؤلاتو والفرضيات الدقتًحة وكذا أهمية البحث وأىدافو النظرية والعملية وعرض للدراسات السابقة 

 وضوع البحث وضب  للمفاىيم الواردة فيو.حول م

الدعايير والدؤشرات ليوضح مفهوم التقويم و  الثانيشكالية الدراسة جاء الفصل إ وانطلاقا من         
 الدعالجة من جهة أخرى .من جهة و الدعتمدة في ىذه العملية ، والأساليب الدختلفة للتصحيح 
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لدوضوعات التعبير الكتابي الدقررة في السنة الرابعة من  فقد خصص الثالثالفصل أما          
ظاىر الضعف في التعليم الدتوس  والأىداف الدتوخاة من تعليمها ، كما حوى الفصل تشخيصا لد

 الوسائل الدستعملة في علاجو .أىم الطرق و الكتابي و  الإنتاج

الأول منو إلى أما الجانب الديداني فقد احتوى على فصلين ، تم التطرق في الفصل 
البحث الإجراءات الدنهجية للدراسة ، الدنهج الدتبع ، لرتمع الدراسة وعينة البحث وكذا أدوات 

 والأساليب الإحصائية الدستخدمة .

تفسيرىا ومناقشة نتائجها في ضوء الفرضيات رض النتائج و أما الفصل الثاني فقد تم فيو ع
 الدقتًحة.
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  الاشكالية  -1
إلا أن الكثنً  لديدان إنتاج الدكتوبعلى الرغم من الأهمية البالغة التي توليها الدناىج التعليمية        

من الدعلمنٌ يشتكون ضعف تلاميذىم فيو ، وعدم بسكنهم من إنشاء نص منسجم خال من 
وعجزىم عن استعمال لغة للتعبنً عن أفكارىم بينما يظهر ىؤلاء قدرة فائقة وحرية كبنًة  الأخطاء

عائقا على فهل أصبحت الفصحى بهذا الدعنى  في التعبنً عن أرائهم وأفكارىم باللغة العامية ،
التفكنً بعدما كانت ومازالت تعتبر الوسيلة الألصع للتعبنً عن الأفكار والخواطر التي تشغل ذىن 

 الإنسان ؟
يجمع الباحثون في ىذا المجال على أن عدم برقيق التعبنً الكتابي للأىداف الدتوخاة منو يرجع        

علي أحمد مدكور وقد أرجع  ،ذ التلامي في الأساس إلى عدم الدوضوعية في تقويم إنتاجات
 .تعلم للمتابعة ومعاجةة الأخطاء عدم وجود فرصة أمام الدذلك إلى  (1986)
وقد أكد الكثنً منهم أن عدم اىتمام الدعلمنٌ بدلاحظة الأخطاء وتعزيز تقدم الطلاب        

باعثا على بشكل سليم من شأنو أن يبقى الطالب على أخطائو السابقة في حنٌ يكون التصحيح 
إلى أن  (2001عبد المنعم السيد عبد العال )أشار ، حيث د والنشاط وسببا في تقدم الأداء اجة

إرشاد التلاميذ إلى مواطن أخطائهم في موضوعات التعبنً الكتابي ، وإلى طريقة تصحيح تلك 
 .الأخطاء فيما بعد  يعد في واقعو مشكلة من الدشكلات التربوية

العديد من العاملنٌ في لرال التربية والتعليم على ضرورة تشجيع الكتابات على ما وقد أوصى        
مي حسين المناصرة  توصلت ، حيث فيها من قصور ونقص لأن ذلك يدكن بذاوزه بالدتابعة والدران

إلى أن الدعلمنٌ لا يدارسون طرائق التصحيح لشارسة صحيحة ، وأن الأساليب غنً  (1991)
حيح و التي لا تهتم بدلاحظة الأخطاء وتعزيز الطلاب بشكل سليم ، من شأنها الصحيحة في التص

 أن تبقي الطالب من حيث ىو دون أي تقدم .
إلى وجود مشكلات عديدة في لرال تصحيح  (2008)عبد الرحمان الهاشميوتوصل       

تصحيح ، وكثرة التعبنً الكتابي لعل أهمها عدم وجود معيار موضوعي للتصحيح ، ورتابة أسلوب ال
 الأخطاء اللغوية واستعمال الطلبة التعبنًات البعيدة عن معناىا .

ولصعوبة وضع معيار للتصحيح يلتزم بو معلمو اللغة العربية ، دعا بعض الدربنٌ إلى ترك        
ء يتم عن طريق التصحيح بصلة ، فقد اعتبروه مشقة لا ترجى منها فائدة ، والتعليم بحسب رأي ىؤلا



الإطار العام للدراسة                                                          الفصل الأول  

 

15 
 

، وىذا يعني  (346، 1961)حامد، مرة ويصيبون أخرى  يخطئونبأن يترك الطلبة اولة والخطأ المح
 عند الكثنً منهم أن مهارة التعبنً الكتابي تكتسب بالتكرار وطول الدمارسة .

في تطوير مهارات التعبنً  التقويموفي الدقابل رفض معظم الدربنٌ ىذا الطرح وأكدوا على أهمية      
الكتابي لدى التلاميذ ، وفي تقدم أدائهم التعبنًي ، فيكون باعثا على اجةد و النشاط  فلا جدوى 

 ( .1984،241)ظافر ،إذن من كتابة التعبنً إذا كان مصنًه أنو لا يصحح 
ء قلم الدصحح بسماعة الطبيب ، تشخص الدا (1999ابراىيم عبد العليم )وقد شبو      

 وتصف الدواء ، وليس سكينا في يد جزار يقطع وينثر الدماء من حولو .

على أساس أنها فرصة  التقويموبهذا الدعنى فإنو في كثنً من الحالات ينظر التلميذ إلى عملية       
للتعلم وليست عقابا لو ، وأن بإمكانو بذاوز ىذه الأخطاء إذا حرص على الدمارسة الفعالة وتلقى 

 الضرورية من قبل الدعلم . الدتابعة

على الرغم من صعوبة أدائها واستهلاكها لوقت وجهد كبنًين من التلميذ  التقويمإذن فعملية      
 والدعلم على حد سواء ، إلا أنها تبقى ضرورية لتحقيق الأىداف الدسطرة من الدنهاج .

لأهمية الكبنًة للتقويم ، ركز منهاج اللغة العربية لدرحلة التعليم الدتوسط على ىذا الديدان ونظرا ل    
وحدد طرق تدريسو واقترح مواضيعا متنوعة تتلاءم مع حاجات التلاميذ واىتماماتهم ، لكنو في 

لية التقويم لذا ، فأصبحت عمالدقابل لم يضبط الآليات التي يجب اتباعها ولم يحدد لذا المجال الزمني 
 وآليات تطبيقها . بتكار أساليبايجتهد في  هماّ يؤرق الأستاذ ومشكلة

وتأتي الدراسة الحالية كأحد تلك اجةهود التي تسعى إلى اقتراح آلية لتقويم الإنتاج الكتابي      
كبة لدرترفة مدى فاعليتها في معاجةة الأخطاء اة من التعليم الدتوسط ولزاولة معلتلاميذ السنة الرابع

 من طرفهم.
 انطلاقا لشا سبق تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن التساؤل الرئيسي التالي :

 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق ىل
عملية التقويم  لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائه للإنتاج الكتابي القبلي

 والمعالجة المقترحة ؟
 التالية :  الجزئيةوذلك انطلاقا من التساؤلات 
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 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق ىل -1
 لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار الوجاىة  للإنتاج الكتابي القبلي

 المقترحة ؟عملية التقويم والمعالجة 
 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق ىل -2

 لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار الانسجام  للإنتاج الكتابي القبلي
 عملية التقويم والمعالجة المقترحة ؟

 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق ىل -3
 لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار سلامة اللغة  للإنتاج الكتابي القبلي

 عملية التقويم والمعالجة المقترحة ؟
 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق ىل -4

عملية  لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار الإتقان  للإنتاج الكتابي القبلي
 التقويم والمعالجة المقترحة ؟

   

 أسباب اختيار الموضوع  -2

، كما اخترنا مهارة   النشاطاخترنا ىذا الدوضوع انطلاقا من الاىتمام الكبنً الذي يوليو الدنهاج لذذا 
الكتابة وميدان إنتاج الدكتوب لأنها من أفضل الدهارات اللغوية التي يدكن أن تقوم تعلمات التلاميذ 

 من خلالذا وذلك لسهولة ملاحظتها مقارنة بالدهارات اللغوية الأخرى .
ميذ فيها يتميزون وقد حددنا مستوى الرابعة من التعليم الدتوسط لأنها خابسة ىذه الدرحلة والتلا    

 بالنمو العقلي الذي يدكنهم من الاستفادة من الدروس الدقدمة في ىذا الإطار.
ولعل العمل في ميدان التعليم وإحساسنا بالدشكلة لرسدة في الديدان العملي ىو الدافع الأكبر     

ث يطرح ، حي )القياس والتقويم التربوي(لدعاجةة ىذا الدوضوع الذي ىو من صميم اختصاصنا 
الدنهاج فكرة تقويم الإنتاج الكتابي ويؤكد على ضرورة تقويدو لكنو في الدقابل لا يخصص حصصا  

   ولا يحدد الآليات اللازمة لذذه العملية. كافية لذلك
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 أىداف الدراسة  -3
عملية التقويم والدعاجةة في برسنٌ أهمها التعرف على أثر  سة إلى برقيق بصلة من الأىدافتهدف الدرا

، على اعتبار الحيز الكبنً الذي يحتلو ىذا الإنتاج الكتابي لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم الدتوسط 
 الديدان في مناىج تعليم اللغة العربية لذذه الدرحلة. 
 :يلي فيما نوجزىا أن يدكن نقاط عدة وانطلاقا من ىذه الدراسة فإن أىدافها تتجو إلى

 مرحلة في أساتذة اللغة العربية الدعمول بو من طرفإنتاج الدكتوب  تقويم واقع على الوقوف -
 تدريسهم عملية خلال البيداغوجية ىذه تطبيق فيهم تعترض التي الدعيقاتومعرفة   الدتوسط التعليم

 . لذذا النشاط
 ومعرفة طرق معاجةتها . الكشف عن الأخطاء الأكثر شيوعا في إنتاجات التلاميذ الكتابية -
قياس فاعلية حصص التقويم والدعاجةة في التقليل من الأخطاء التي يواجهها تلاميذ السنة الرابعة  -

 من التعليم الدتوسط .
  

  أىمية الدراسة -4
كشف عن  بعض اجةوانب يحاول ال حيثلو من أهمية الدوضوع الذي يتناو أهمية ىذا البحث  تنبع
ميدان إنتاج الدتوسط ، برديدا في مقررات  التعليم رحلةية في مناىج اللغة العربية في مالسلبيجابية و الإ

كشف عن مدى فاعلية الإجراءات الدطبقة في ىذا المجال للرقي باللغة يحاول الكما   ، الدكتوب
 . الدكتوبة لدى ىذه الفئة من التلاميذ

وطرق تصحيحها  الكتابةلتعليم مهارة  ةالتطبيقي الدمارسات واقع إن القول يدكن سبق ما ضوء فيو 
 مهارات في الطلبة ضعف ظاىرة تفاقم فييا رئيس ابسب يكون قد الدراسية الدراحل لستلف في وتقويدها
في  معظمهاالواقع التعليمي عدم جدوى  أثبت متوارثة تقليدية لشارسات وىي التعبنًية، الكتابة

 برسنٌ أداء التلاميذ .
 :بالآتي الدراسة أهمية تلخيص ويدكن

 النظرية الأىمية :أولًا 
 كفاءة لغوية مهمة من الكفاءات الدطلوب برقيقها في مرحلة التعليم الدتوسط  على الضوء إلقاء -

 بأهميتها وطرق تنميتها . القارئ وتعريف
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 مدى عن تكشف إنتاجية مهارة الكتابة مهارة باعتبار إنتاج الدكتوب وىو التابع، الدتغنً أهمية -
 شكلاً  الكتابي بالعمل الخاصة اجةودة معاينً وفق اللغة إنتاج في الإيجابي ودوره الدتعلم، فاعلية

 .ومضموناً
الطرق لتحسنٌ  أبرز أحد اكونه عملية التقويم والدعاجةة عن كافية نظرية بخلفية القارئ إحاطة -

 مهارة الكتابة .
 العملية الأىمية :ثانيا

 والبحث الاىتمام من تستحقو الذي القدر تلق لم التي والدعاجةة من الطرقعملية التقويم  عدت -
 .فاعليتو في الرفع من مستوى الأداء الكتابي للتلاميذ مدى من للتحقق والتطبيق

تزويد الدتعلم بدجموعة من الاستراتيجيات التي تساعده على تنمية مهارة الكتابة لديو وبالتالي  -
 برسنٌ أدائو اللغوي بدا يحقق الوظائف الدختلفة للغة.

 والدسؤولون للتعليم الدخططونلعل أهمها  اجةهات من عددًا ستفيد الدراسة ىذه نتائج أنّ  يتوقّع -
 الصورة لذؤلاء سوف وتوصيات نتائج من فيها بدا الدراسة ىذه نّ عنو ولسططو الدناىج حيث إ

ميدان إنتاج الدكتوب وموقعو ضمن النشاطات الأخرى، ولفت انتباه  لزتوى يدثلها التي الحقيقة
 صانعي القرار إلى ضرورة التركيز على مهارة الكتابة واستراتيجيات تنميتها . 

من خلال توجيهو إلى الاىتمام باستراتيجيات تنمية مهارة تطوير الدهارات التدريسية لدى الدعلم  -
 الكتابة لدى الطلبة ، وتدريب الطلبة على تلك الطرق.

 الدراسات السابقة  -5
 موضوع البحثحول أكيد أن ىذه الدراسة لم تنطلق من فراغ فلقد أجريت العديد من الدراسات 

والتي اىتمت بدهارة الكتابة والتعبنً الكتابي ، منها ما اقتصر على نقل صورة عن واقع امتلاك 
الدتعلمنٌ لذذه الدهارة والدشكلات التي يعانون منها ومظاىر الضعف فيها وأسبابو ، ومنها ما حاول 

 اقتراح طرق وأساليب تعالج ىذا الضعف وتنمي ىذه الدهارة لدى الدتعلمنٌ .
فيما يلي بعضا من الدراسات التي أفادت منها الطالبة في إجراء ىذه الدراسة ، مرتبة زمنيا  وسنورد

 من الأقدم إلى الأحدث.
 



الإطار العام للدراسة                                                          الفصل الأول  

 

19 
 

 الإعدادية، المرحلة في التعبير تدريس مشكلاتبعنوان  ( 1980 )دراسة سام عمار  -5-1
 .سوريةال الجمهورية العربية،دمشق  جامعة منشورة، غير ماجستير رسالة
 حول والطلاب الددرسنٌ آراء استطلاع إلىسوريا  في أجراىا التي وىدفت ىذه الدراسة    

  .الإعدادية بالدرحلة التعبنً تدريس في مباشراً  تأثنًاً  تؤثر التي الدشكلات
 أقسام على اشتمل بالطلاب، خاصاً  استفتاء الباحث صمم الذدف ىذا برقيق أجل ومن     

 .الكتابة عملية عند الطلاب ومشكلات تصحيحو، وطرائق التعبنً، تدريس طرائق :منها عديدة
 بصيعها، الطلاب استفتاء في الواردة الأقسام على اشتمل وقد للمعلمنٌ، آخر استفتاء أيضاً  وصمم
 أو العربية الدعلم واستخدام العربية، اللغة فروع ببقية وعلاقتو التعبنً منهج :الآتية الأقسام عن فضلاً 
  .التعبنً تدريس في العامية
عددىا  بلغ دمشق، مدينة مدارس في الإعدادي الثالث طلاب من عشوائية عينة انتقاء وجرى     

 من عشوائية عينة واختار العينة، ىذه أفراد على الاستفتاء الباحث وزع، وقد  وطالبة طالباً  737
 معلماً  157عددىا  بلغ دمشق، في الإعدادية الددارس في العربية اللغة يدرسون الذين الدعلمنٌ
 .ومعلمة

 إلى الباحث أرجعو الطلبة، لدى التعبنً في واضح ضعف وجود عن الدراسة نتيجة وكشفت     
 ومتطلبات ورغباتهم الطلبة اىتمامات غالباً  تهمل التي الدوضوعات اختيار طريقة :منها عديدة، أمور

 طرائق يدارسون لا الدعلمنٌ بعض إن إذ التصحيح، وطريقة .العملية حياتهم ومشكلات واقعهم،
 .السليمة التصحيح

 الكتابية قدرةال( بعنوان : تقويم الأقران ىل يمكن أن يحسن 1992باريز )  دراسة -5-2
 ؟ الأمريكية في الولايات المتحدة 12طلاب الصف ل

Parries T.B. (1992). Peer evaluation can it improve the 
writing ability of grade 12 students in the united states ? 

 الصف طلبة قدرة برسنٌ على قدرتها ومدى النظنً، تقويم طريقة أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت
 التعبنً على الطلاب قدرة لقياس اختبار أعد الأثر ذلك ولدعرفة .الكتابية التعبنًية عشر الثاني

 التعبنً في برنامج إعداد تم كما وبذريبية، ضابطة لرموعتنٌ إلى الدراسة عينة وقسمت الكتابي،
 الباحث وطبق الفصل ( ) زميل النظنً تقويم بطريقة موضوعاتو تقوم أن أساس على صمم الكتابي،



الإطار العام للدراسة                                                          الفصل الأول  

 

20 
 

 كتبها التي الدوضوعات وقومت الدعد، بالبرنامج المجموعة أفراد درس ثم العينة، أفراد على قبليا اختبارا
 الضابطة المجموعة أفراد كتبها التي الدوضوعات قومت فيما النظنً، بطريقة التجريبية المجموعة أفراد

 .بعديا تطبيًقا الاختبار بتطبيق الباحث قام ثم التقليدية، بالطريقة
 الطلاب قدرة برسنٌ في فعالة مساهمة ساهمت النظنً تقويم طريقة أن الدراسة نتائج أىم ومن

 إلى ميلا التجريبية المجموعة أفراد أظهر كما   %76.3بنسبة  التجريبية المجموعة أفراد لدى الكتابية
 ساهمت كما الددرس( )تقويم التقويم في التقليدية الطريقة إلى ميلهم من أكثر النظنً تقويم طريقة
 .بعضهم مع الطلاب تفاعل زيادة النظنً تقويم طريقة

 لتنمية مقترح برنامجبعنوان :  ( 1995 ) الهاشميعلي  بن مسلم بن الله دراسة عبد -5-3
 رسالة عمان، بسلطنة الثانوي الأول الصف طلاب لدى الوظيفي الكتابي التعبير مهارات

 مان.ع سلطنة مسقط، قابوس، السلطان جامعة منشورة، غير ماجستير
 الثانوي الأول الصف طلاب لدى الوظيفي الكتابي التعبنً مهارات تنمية إلىحيث ىدفت      

 الدلتحقنٌ الذكور الثانوي الأول الصف طلاب بصيع من الدراسة لرتمع وتكون .عمان بسلطنة
 . مسقط لدديرية التابعة الحكومية، بالددارس

  طالباً  67و الضابطة، المجموعة في طالباً  54 منهم طالباً، 121 من تألفت فقد الدراسة عينة أما
  .التجريبية المجموعة في

 الدؤىل في بساثلهما من برققبعد أن  لتدريسهما العربية اللغة معلمي من اثننٌ الباحث ارواخت     
 الكتابي التعبنً لرالات تضم قائمة ناءبب قام الدراسة، أسئلة عن وللإجابة .الخبرة وسنوات العلمي

 التدريس ىيئة أعضاء من عينات آراء واستطلعت، الثانوي الأول الصف لطلاب اللازمة الوظيفي
 العربية اللغة معلمي ومن قابوس، السلطان بجامعة تدريسها وطرائق العربية اللغة في الدتخصصنٌ

 . أيضا الطلاب ومن الثانوية، بالدرحلة وموجهيها
 :الآتية النتائج إلى الباحث توصل الاختبار تطبيق وبعد     
 طلاب درجات متوسطات بنٌ ( 0.01 ) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود  -

 في درجاتهم ومتوسطات الوظيفي، الكتابي التعبنً لاختبارات القبلي التطبيق في التجريبية المجموعة
 .البعدي التطبيق لصالح البعدي، التطبيق
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 طلاب درجات متوسطات بنٌ ( 0.01 ) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود  -
 لاختبارات البعدي التطبيق في الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسطات التجريبية، المجموعة

 أداء في ظهر الذي التحسن الباحث عزا وقد .التجريبية المجموعة لصالح الوظيفي الكتابي التعبنً
 .بها أعد التي والطريقة الدقترح البرنامج إلى البعدي التطبيق في التجريبية المجموعة طلاب

بعنوان : أثر برنامج تعليمي علاجي قائم على  (1997دراسة محمود البدوي ) -5-4
المنحى التكاملي في تعليم اللغة في معالجة أخطاء الرسم الإملائي الشائعة لدى طلبة الصف 

    الثامن ، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة اليرموك ، الأردن
لشائعة لدى طلبة الصف وقد ىدفت الدراسة إلى حصر الأخطاء الدرتبطة بالقضايا الإملائية ا     

الثامن من مدارس وكالة الغوث الدولية في إربد ، والعمل على تقصي أثر برنامج علاجي قائم على 
 التكامل بنٌ مهارات الاستماع والقراءة وقواعد اللغة في معاجةة ىذه الأخطاء.

بطة وبذريبية طالبا وطالبة تم تقسيمهم إلى لرموعتنٌ ضا 181وقد تكونت عينة الدراسة من      
حيث درست المجموعة التجريبية بطريقة البرنامج التدريبي ، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة 

 إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية التي درست بطريقة البرنامج التدريبي .
 التحريري التعبير تصحيح أسلوب ( بعنوان : أثر2010دراسة أديب ذياب حمادنة  ) -5-5

المفرق الأردن والتي  قصبة تربية مديرية في الثانوية المرحلة لطلبة التعبيري الأداء تحسين في
 .الثالث العدد - 26 المجلد – دمشق جامعة نشرت في مجلة

          التحريري التعبنً لتصحيح أساليب ثلاثة أثر التعرف على إلى الدراسة ىذه وقد ىدفت       
  .الثانوية الدرحلة لطالبات التعبنًي الأداء برسنٌ في والدرمز (  والدفصل، ) الإشاري،

 شعب من عشوائياً  شعب ثلاث اختيار جرى إذ طالبة، ( 84 ) من الدراسة عينة وتكونت       
 التصحيح أساليب توزيع وجرى للبنات، الشاملة الثانوية الدفرق مدرسة في الأدبي، الثانوي الثاني

  .الدخيلة الدتغنًات وضبطت الشعب، بنٌ وكوفئ الثلاث، الشعب على عشوائياً 
التعبنً          لتصحيح معياراً  الباحث أعد التحريري التعبنً في الطالبات أداء قياس أجل ومن       

والشكلي       والفكري، والأدبي، اللغوي، :ىي لرالات، أربعة على موزعة فقرة ( 21 ) من تكون 
 بعرضو للمعيار، المحتوى صدق من الباحث وبرقق .السابقة والدراسات النظري الأدب مراجعة بعد 

 وكان بنًسون، ارتباط معامل باستخدام الثبات معامل لو واستخرج المحكمنٌ، من لرموعة على
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 .الدوضوعات ىذه الدعلمة صححت موضوعات، أربعة الطالبات كتبت أن بعد  ( 0.88 )مقداره
 للمقارنات توكي واختبار التباين وبرليل الحسابية، الدتوسطات استخراج جرى البيانات ولتحليل
 .البعدية

 :الآتية النتائج إلى الدراسة وتوصلت
 والمجموعة الثالثة، الدرتبة الإشاري التصحيح أسلوب معها استخدم التي الأولى المجموعة احتلت -

 معها استخدم التي الثالثة والمجموعة الثانية، الدرتبة الدرمز التصحيح أسلوب معها استخدم التي الثانية
 .الأولى الدرتبة احتلت الدفصل التصحيح أسلوب

 الأسلوب معها استخدم التي الأولى المجموعة متوسطي بنٌ إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم -
 المجموعة متوسطي وبنٌ التصحيح في الدرمز الأسلوب معها استخدم التي الثانية والمجموعة الإشاري،

 .الدفصل الأسلوب معها استخدم التي الثالثة والمجموعة الدرمز، الأسلوب معها استخدم التي الثانية
 الأسلوب معها استخدم التي الأولى المجموعة متوسطي بنٌ إحصائية دلالة ذات فروق وجود -

 لصالح النتيجة وكانت التصحيح، في الدفصل الأسلوب معها استخدم التي الثالثة والمجموعة الإشاري،
 .الدفصل الأسلوب

 موضوعات تصحيح في والدرمز الدفصل الأسلوبنٌ باعتماد الباحث وصيأ الدراسة نتائج ضوء وفي
 .التحريري التعبنً موضوعات لتصحيح الدراسة ىذه في الدعد التصحيح معيار واعتماد التعبنً،

 عمليات على قائمة نشاطات فاعلية( بعنوان:  2010خاطر العبيدي )  دراسة خالد -5-6
 دكتوراه أطروحة .المتوسط الأول الصف تلاميذ لدى القصة كتابة مهارات تنمية في الكتابة

 .السعودية العربية المملكة طيبة، جامعة منشورة، غير
 مهارات تنمية في الكتابة عمليات على قائمة نشاطات فاعلية من التحقق إلى الدراسة ىدفت      
 على القائم التجريبي الدنهج وقد استخدم الباحث ،  الدتوسط الأول تلاميذ لدى القصة كتابة

 خضع لرموعة، كل في طالبا ( 40 ) وضابطة( وبواقع لمجموعتنٌ )بذريبية والبعدي القبلي التصميم
 أسابيع  بشانية الدراسة تطبيق القصة ، وقد استغرق كتابة في قبلي برصيلي لاختبار الدراسة أفراد
  .بعدي لاختبار المجموعتان خضعت ثم ومن

 المجموعتنٌ درجات متوسطات بنٌ إحصائية دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج أظهرت       
 القصة، بيئة القصة، ) فكرة  القصة لكتابة الفرعية الدهارات من مهارة كل على البعدي الاختبار في
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 المجموعة ولصالح لرتمعة القصة كتابة ومهارات القصة( أسلوب القصة، حبكة القصة، شخصيات
 .التجريبية

 استخدام ( بعنوان : فاعلية2016يوسف ) إبراىيم محمد مصطفى دراسة إيمان -5-7
 الثاني الصف طلبة من عينة لدى الكتابي التعبير مهارات تنمية في النشط التعلم استراتيجيات

 . المتحدة العربية الإمارات دولة دبي إمارة في الأساسي
 تنمية في النشط التعلم استراتيجيات استخدام فاعلية عن الكشف إلى الدراسة ىذه ىدفت     

 الإمارات العربية دولة في دبي _ الأساسي الثاني الصف طلبة من عينة لدى الكتابي التعبنً مهارات
 الأساسي للتعليم النموذجية الإبداع مدرسة من طالبة 57من  الدراسة عينة وقد تكونت ، الدتحدة

 وتوزيعهما الشعبتنٌ اختيار تم وقد ، دراسيتنٌ شعبتنٌ على موزعنٌ الدتحدة العربية الإمارات دولة في
 الأولى التجريبية المجموعة تدريس تم حيث ، عشوائي بشكل والضابطة التجريبية لدعاجةة فئتنٌ على

 الاعتيادية. بالطريقة والضابطة النشط التعلم استراتيجيات باستخدام
 صدق من التحقق وجرى ، الكتابي التعبنً في اختبارين الباحثة أعدت الدراسة ىدف ولتحقيق 

 قائمة تعليمية مادة الباحثة وأعدت ، الدعاجةة بعد الدراسة لرموعتي على وطبقا وثباتهما الاختبارين
 الطالب أن على تعتمد حديثة تدريس طرق الباحثة واستخدمت النشط التعلم استراتيجيات على
 . التعلميّة التعليمية العملية لزور

 مهارات تنمية في 7.75الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق وجود الدراسة وأظهرت
 مهارات تنمية أجل من النشط التعلم استراتيجيات باستخدام درسوا الذين الطلاب لصالح الكتابة
 . الأساسي الثاني الصف طلبة لدى الكتابي التعبنً

 ( بعنوان : برنامج2016)الذىبي سعدون رجاءو  ئياالسامر  ياسين طو حاتمدراسة  -5-8
الابتدائية والتي نشرت  المدرسة في الكتابي التعبير مهارات لتعليم إثرائية تمارين يعتمد مقترح

 بالعراق. بابل جامعةل والإنسانية التربوية للعلوم الأساسية التربية كلية مجلةمن  25 العددفي 
 تنمية في دلالية وصور ئيةار إث بسارين على معتمد برنامج تصميمحيث ىدفت الدراسة إلى     
 .الابتدائي الخامس الصف تلميذات لدى الكتابي التعبنً تامهار 
 في مقترحة موضوعات بشانية وتضمن البرنامج، بناء في الوصفي الدنهج الباحثان اعتمد وقد     
 بالتمرينات البرنامج دعم تم وقد الأدبي، الخامس للصف العربية اللغة دروس ضمن من التعبنً درس
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 ومن الدستهدفة للعينة وملاءمتو البرنامج صدق من الباحثان برقق وقد الدلالية ، والصور الإثرائية
 .أيضا ثباتو

 البرنامج ىذا يدرسون الذين وكل الابتدائي الخامس الصف تلميذات البرنامج ىذا من وقد استفاد
 الابتدائية الددارس في والدعلمنٌ والدعلمات الأخرى الدراسية الدواد إلى مضافاً  مقرر دراسي كمنهج
 .التربية وزارة التابعة
 التدريسية الساعات ضوء في  2714 -2713 الدراسي للعام أثناء في البرنامج وقد جرب     
 دراسياً  عاماً (البرنامج  مدة وكانت الأسبوعي اجةدول في رسمياً  الدقررة الدادة موضوعات تفرضها التي

 .والضابطة التجريبية للمجموعتنٌ أسبوع كل من )الاثننٌ( واحد  الدراسة يوم مدة كانت ( كاملا
 الخامس الصف لتلميذات الكتابي التعبنً يعلمون اللذين والدعلمات الدعلمون وقد نفذ ىذا البرنامج

 .البرنامج من صدق فاقتصر دورهما على التحقق أما الباحثنٌ  العراق، في الابتدائي
   :منها وتوصيات بنتائج الباحثان وخرج

لشا  الابتدائي الخامس الصف في للتلاميذ الفعلية الحاجات أساس على بناؤه تم البرنامج ىذا أن  -
 يجعلو الأكثر ملاءمة لذم .

 .الدستهدف للبرنامج التلامذة لدستوى والعقلي الزمني العمر مع يتناسب بدا التمرينات اختيار تم -
 .التعليمي البرنامج بدحتوى ترتبط دلالية صور اختيار في الدقة على الباحثان اعتمد  -
    الكراس على وحصل عليو تدرب إذا التعليمي البرنامج تنفيذ معلمة أو معلم لأي يدكن  -

 .بو الخاص
 :منها الحالي البحث وموقع السابقة الدراسات على تعقيب -

 غنً أو مباشرة بصورة مشكلة إنتاج الدكتوب تناولت أنها السابقة الدراسات من يتضح 
 وبعضها(،  ( 1980عماركدراسة سام  التعبنً تدريس مشكلات تناول فبعضها . مباشرة
 والكتابة التعبنً مهارات لتنمية برنامج بناء تناول وبعضها التعبنً تدريس طرائق تناول

 ( 2717( والعبيدي )2716والسامرائي ) (1997والبدوي ) ( 1995)الذاشمي دراسةك
 .(2717بضادنة ) كدراسة التعبنً تصحيح تناول وبعضها

  أكدت كل الدراسات على وجود صعوبات في تدريس الإنتاج الدكتوب من جهة وفي
 تصحيحو من جهة أخرى .
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   ا    ضعف كل الدستويات التعليمية يعانونأكدت كل الدراسات على أن التلاميذ وفي   
تدريس ىذا النشاط وكذا عمليات الدعاجةة           تقنيات عود بالأساس إلىفي التعبنً الكتابي ي

 غنً الفعالة، لشا يتطلب التدخل لإيجاد حلول لذذه الدشكلة.
 الأساليب استخدام وفيالتصحيح   اينًعم بناء في بقةالسا الدراسات من الطالبة استفادت 

 .والإجراءات العينة واختيار الإحصائية،
 الدراسات السابقة في وجوب إدراج نشاطات صفية ولاصفية من  مع البحث ىذا يلتقي

أجل إثراء مهارة الكتابة لدى التلاميذ وكذا ضرورة معاجةة الأخطاء لتحسنٌ الأداء الكتابي 
 للتلاميذ .

 علم بحسب ،اجةزائر في أجريت التي ن بنٌ الدراسات القليلةم بأنها الدراسة ىذه امتازت 
الأطوار الدختلفة والتي تؤكد على ضرورة تقويم ومعاجةة الإنتاجات الكتابية لتلاميذ  ،الطالبة
 . بصفة عامة ومرحلة التعليم الدتوسط بصفة خاصة للتعليم

  الفرضيات -6
 التالية : الفرضية العامةتسعى الدراسة الحالية إلى التأكد من 

 القبلي الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق -
لية التقويم والمعالجة عم لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائه للإنتاج الكتابي

 البعدي.المقترحة لصالح الاختبار 
 التالية :  الفرضيات الجزئيةويتم الكشف عن الفرضية العامة من خلال 

 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق -1
 لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار الوجاىة  للإنتاج الكتابي القبلي

  لصالح الاختبار البعديعملية التقويم والمعالجة المقترحة 
 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق -2

 لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار الانسجام  للإنتاج الكتابي القبلي
 لصالح الاختبار البعدي.عملية التقويم والمعالجة المقترحة 

 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق -3
 لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار سلامة اللغة  للإنتاج الكتابي القبلي

 لية التقويم والمعالجة المقترحة لصالح الاختبار البعدي.عم



الإطار العام للدراسة                                                          الفصل الأول  

 

26 
 

 الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء بين إحصائية دلالة اتذ فروقتوجد  -4
لية عم لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائهفي معيار الإتقان  للإنتاج الكتابي القبلي

 التقويم والمعالجة المقترحة لصالح الاختبار البعدي.
  تحديد المفاىيم  -7
 التقويم : -7-1

 لغة : 
جاء في لسان العرب لابن منظور : " التقويم ومنو قوّم الشيء جعلو يستقيم ويعتدل ن أزال 

 ( )ابن منظور ، لسان العرب ، مادة قوماعوجاجو " 
وورد في القاموس المحيط للفنًوز آبادي : " وقوّمت السلعة واستقمت بشنو واستقام اعتدل وقومتو 

 ( 5/218آبادي ، القاموس المحيط ، .)الفيروز عدلتو فهو قويم ومستقيم " . 
من خلال التعريفات اللغوية السابقة يتضح أن التعريف اللغوي للتقويم يشنً إلى الاستقامة 

 والاعتدال فهو نقيض الاعوجاج.
 اصطلاحا :

ىو عملية برديد مدى التحقق الفعلي للأىداف التربوية ، أو إصدار الحكم على ما بلغناه من 
أىداف تعليمية والوقوف على نقاط القوة والضعف وبرقيق ىذه الأىداف بطريقة أفضل وبرسنٌ 

  (177، 2005) راشد ، عملية التدريس " 
ويعرف أيضا بأنو :" ىو العملية التي يقوم بها الفرد أو اجةماعة ، لتحديد جوانب القوة والضعف في 

)عبد الحميد الشيء ، فالتقويم ليس تشخيصا للواقع بل ىو علاج لنواحي القصور الدختلفة " 
،2009 ،10.) 

الكمي       بالقياس عينةم سمة عن الدعلومات بصع تتضمن التي الدنهجية العملية ىو تلك إذن التقويم
 سلفا لزددة أىداف ضوء في السمة ىذه على الحكم إصدار في الدعلومات وباستخدام غنًه أو 

 . كفايتها مدى لدعرفة
موقف        أو عملية أو شيء أو شخص قيمة حول الكمي أو الكيفي الحكم ويتضمن بهذا الدعنى

 بها مصرح لزكات من انطلاقا موضوعة بدعاينً الدلاحظة الخصوصيات مقارنة خلال من منظومة أو 
 في ضوء ما يتوفر من معلومات . في القرار لابزاذ تصلح معطيات تقديم بهدف مسبقا
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إذن فهو " عملية قياسية وقائية علاجية ىدفها الكشف عن مواطن الضعف والقوة بقصد تطوير 
، 1997)كراجة،" الدنشودة.عمليات التعليم والتعلم بالصورة التي تسهم في برقيق الأىداف 

105) 
وتقويم إنتاج الدكتوب في دراستنا ىذه يدل على لرموع العمليات والنشاطات التي يقوم بها الدعلم 
ابتداء من تقديم الديدان والتقنية الدراد تدريسها مرورا بصياغة الوضعيات الدلائمة للتقنية من جهة 

عطيات الدستمدة والدواضيع الدقترحة من جهة أخرى وصولا إلى رسم خطة للمعاجةة انطلاقا من الد
 من الإنتاجات الكتابية للتلاميذ . 

 الإنتاج الكتابي: -7-2
 الكتابة: -

الكتابة مصدر  تبو كتابا وكتابة وكتبو أي خطو و جاء في لسان العرب: كتب الشيء يك لغة :*   
كتب، يقال كتب يكتب وكتابا ومكتبة وكتبة فهو كاتب ومعناىا اجةمع يقال تكتب القوم إذا 

)ابن منظور ، لسان العرب ،  ، ومن ثم سمي الخط كتابة بجمع الحروف بعضها إلى بعض.اجتمعوا
 ( مادة كتب

ويعرفها الفنًوز آبادي بقولو: كتبو كتبا وكتابا: أي خطو...واكتتبو استملاه فاستكتبو والكتاب: ما 
)الفيروز آبادي ، .يكتب فيو،...و الكاتب العالم، والاكتتاب: تعليم الكتابة، كالكتيب والإملاء

 ( 1/218القاموس المحيط ، 
 اصطلاحا:* 

ابن ) ".يعرفها ابن خلدون بأنها :" رسوم وأشكال حرفية تدل على الكلمات الدسموعة
 (451، 2002خلدون، 
على برويل الرموز الصوتية)الدسموعة( إلى رموز مرئية ذن ىي مهارة عقلية تتضمن القدرة فالكتابة إ

 الرسوم لابد لذا من ضوابط.)مكتوبة( ولكن ىذه 
فالكتابة تتضمن بهذا الدعنى عملية رسم الرموز والصور الخطية للكلمات والوحدات اللغوية 

 الدسموعة أو الدرئية رسما إملائيا حسب معاينً وقواعد معينة.
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 الكتابي: الإنتاجمفهوم  -
عنهم بنٌ الفرد وغنًه لشن تفصلو  الاتصالىو وسيلة " التعبنً الكتابي أو ما يطلق عليو مصطلح

 (1995،166الركابي، ) الدسافات الزمنية والدكانية " 
 ومشاعره في وضوح وتسلسل وأفكارهويعني أيضا: "إمكانية الفرد للتعبنً عن أحاسيسو  

 (222، 2002مجاور ،) .يريده الكاتب بحيث يتمكن القارئ من أن يصل في يسر إلى ما
على التعبنً عن الأفكار والدشاعر بطريقة الكتابة بلغة برترم النظم اللغوية  والتعبنً ىو القدرة 

 صرفا ولضوا.
 نً عن نفسو أو غنًه في لغة أدبيةالكتابي يتضمن قدرة  الطالب على التعب الإنتاجإذن ف 

بأصالة الفكرة وبصال التعبنً، وفي إطار يبرز كثنًا من خصائص الأسلوب البليغ وفنيات الصياغة 
البيانية، وأن ينقل أفكاره وخبراتو وبذاربو ومشاعره وأحاسيسو إلى الآخرين بطريقة مشوقة ومثنًة 

 ومتفردة لشا يتوقع معو برقيق الاستمتاع لديهم.
التلاميذ على الكتابة الدعبرة عن الأفكار بعبارات  قدرةفهو من الناحية التربوية يعني  

تتناسب ومستواىم اللغوي، وبسرينهم على التحرير صحيحة سليمة، خالية من الأخطاء بدرجة 
بأساليب فنية بصيلة، وتعويدىم الدقة في اختيار الألفاظ الدلائمة، وتنسيق الأفكار وترتيبها وبصعها 

 وربط بعضها ببعض.
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تعتبر مرحلة تقويم إنشاءات التلاميذ من أىم الدراحل على الإطلاق ، فلا فائدة من 
إضافة  التعبتَ الكتابي ما لم تتم عملية تقويم ما ورد فيو من اختلالات ، وسنتناول في ىذا الفصل ،

وكذا الأساليب الدعتمدة فيو ، وأىم طرق التصحيح  راتمؤشلى مفهوم التقويم ، أىم معايتَ و إ
 الدعالجة وتقنياتها .

 التقويم والمفاهيم المرتبطة به  -1
يعتبر التقويم من الدقومات الأساسية للعملية التعليمية التعلمية، إذ يدكن الدعلم من قياس 

 مدى برقق التعلمات وبرديد مستوى بناء الكفاءات.
م بها الفرد وتتباين الآراء حول مفهوم التقويم فالبعض ينظر إليو على أنو لررد عملية يقو 

لتقدير قيمة أو كمية الشيء الذي يتعامل معو بدقة وعناية فائقة ، وىو بهذا الدعتٌ لا يختلف عن 
  مفهوم القياس والتقدير والتقييم

ولابد من الإشارة ىنا إلى الاختلاف بتُ ىذه الدفاىيم فالقياس يعتٍ : " القيمة الرقمية 
،توضّح لو اقتًابو أو ابتعاده التي بسنح للظاىرة وبسكّن من بصع البيانات وترتيبها ووصفها بطريقة كيفية 

 (. 8، 1999) فاتحي ، عن الدقدار الحقيقي الذي يرغب برقيقو " 
تَ إلى تقرير وبرديد قيمة الشيء أو أهميتو بواسطة التثمتُ ، أما التقويم أما التقييم فيش

فيتجاوز ىذا وذاك إلى البحث في مدى حدوث التغتَات الدرغوبة ومدى استعداد التلاميذ لإحداث 
ىذه التغتَات وتوفر الدافعية اللازمة لذلك ، ويستعمل كتعزيز للتلاميذ لتوفتَ الدافعية اللازمة للتعلم 

.) كراجة ، سمح بالتغذية الراجعة فيو على اكتشاف ما إذا تم تغتَ في السلوك التعليمي للتلاميذ وت
1997 ،104 )  
، 2011مدكور،) ىو "عملية تشخيص وعلاج لدوقف التعلم أو أحد جوانبو". بهذا الدعتٌ والتقويم
261). 

ولكنو عملية معقدة ويتضح لنا من خلال ىذا التعريف أن التقويم ليس نشاطاً بسيطاً 
-261، 2011مدكور،)  برتوي على الكثتَ من الأنشطة وتستَ وفق خطوات عديدة ىي:

162) 
 برديد الأىداف العامة والخاصة التي ىي لزاكاة عملية التقويم. -
 برديد الدواقف التي من خلالذا يتم بصع الدعلومات الدتصلة بالأىداف. -
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 ج إليها.برديد كمية ونوعية الدعلومات التي لضتا  -
 اختيار ثم تصميم أساليب وأدوات التقويم الدناسبة. -
 بصع البيانات بواسطة الأدوات والأساليب الدختارة. -
 تصنيف البيانات والدعلومات والاستعانة بالأساليب الإحصائية الدناسبة. -
 تفستَ النتائج وبرليلها. -
 إصدار الحكم أو القرار. -
معرفة مدى فاعلية أساليب الدعالجة متابعة تنفيذ الحكم والقرار للتمكن من  -

 الدقتًحة.
إذن فالتقويم ىو عملية منهجية تتم بطريقة منظمة وتتضمن معلومات عن خاصية معينة سواء كان 

 بطريقة كيفية أو كمية ، وتكون بطريقة متتابعة ومتسلسلة تهدف إلى تطوير العملية التعليمية .ذلك 

 بيداغوجيا الكفاءات:بناء وضعيات التقويم من منظور  -2
الإدماج( عملية ىامة  )نشاط ميدان إنتاج الدكتوبتعتبر عملية إدماج الدكتسبات ضمن 

جداً ولكنها غتَ كافية، فلابدّ أن يقيم الأستاذ مكتسبات تلاميذه بصفة منتظمة ومستمرة ليقف 
 .على النقائص فيعالجها

ة العمل الدنجز أو السلوك على قيمفالتقويم بهذا الدعتٌ ليس لررد تقييم أي إعطاء حكم 
 فهو تشخيص وعلاج. ب القوة والضعف وأسبابها وعلاجهابل يتعدى ىذا إلى بيان جوان الحاصل  

وزارة التربية الوطنية ،  .)  وفي ىذا السياق فإن عملية التقويم بزضع إلى ثلاثة أركان ىي:
 .(23الوثيقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسط، 

 والدراد منو معرفة مدى بركم الدتعلم في الكفاءات. التقييم: -
 وىو برليل صعوبات الدتعلم بصفة معمقة. التشخيص: -
: ومعناه الارتقاء بالتلميذ إلى الدستوى الدطلوب الذي يجعلو قادراً على العلاج -

 مواصلة التعلّمات اللاحقة.
نبغي فهم وظيفة ولا يدكن فصل الأركان الثلاثة بعضها عن بعض، وفي ىذا الابذاه ي

وبرستُ نوعية  أخر الذي يلاحظ لدى بعض التلاميذالتقويم العلاجي الذي يدكّن من استدراك الت
 التعلم والتعليم.
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وانطلاقاً من مبادئ بيداغوجيا الإدماج فإنو من الضروري إعداد وضعية إدماجية يدكن 
بستاز بخصائص لزددة انطلاقاً من من خلالذا تقويم الكفاءات الدكتسبة لدى التلاميذ والتي يجب أن 

وزارة ) :الأسس النفسية والتًبوية الدعمول بها في ىذا المجال والتي يدكن تلخيصها في النقاط التالية
 ( 24التربية الوطنية ، الوثيقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسط، ص 

 ينبغي أن تكون الوضعيات الدقدمة للتلاميذ ذات دلالة بالنسبة إليهم. -
 أن تكون مناسبة لدستواىم الذىتٍ، مثتَة لخيالذم. -
 أن تتعلق بدوضوعات ولزاور مألوفة لديهم في حياتهم.  -

 ( 264،  2011مدكور، ) إضافة إلى الخصائص التالية:
 أن تتلاءم مع الوضعية الختامية. -
 الأصالة )وضعية جديدة(. -
 مركبة غتَ معقدة. -
 دي.بسثل بردياً للتلميذ فيتبناىا رفعاً للتح -
 بذند لرموعة من الدوارد الدتنوعة بشكل متًابط ومنسجم وغتَ متًاكم. -
ينبغي أن يتوافق الوقت الدخصص لإلصاز الوضعية الدطلوبة من التلاميذ مع  -

 إمكانات التًكيز لديهم.
 أن تتعدد فرص التقويم بغرض بذنب الإخفاق. -

 التالية:وعلى ىذا الأساس يتم بناء الوضعية الإدماجية وفق الدراحل 
 برديد الكفاءة الختامية الدستهدفة. -
 برديد الدوارد التي نريد إدماجها. -
بناء وضعية جديدة ذات دلالة بسنح للمتعلم فرصة الإدماج وتتلاءم مع الكفاءة  -

 الختامية.
 إعداد شبكة التقويم )معايتَ، مؤشرات، سلم تنقيط( -
 إعداد بطاقة لعلاج الإخفاق والنقائص الدتوقعة. -
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 : يالكتابالإنتاج  تقويملمعايير والمؤشرات المعتمدة في ا -3
انطلاقاً من كون الكفاءة إمكانية غتَ مرئية تتضمن عدداً من الإلصازات والأداءات التي 
تكتسب عن طريق التعلم فإننا إذا أردنا قياس ىذه الدهارات أو القدرات أو الكشف عنها فلابدّ من 

 ( 3، 2004فاتحي، ) نشاط الدتعلم.الرجوع إلى سلوكات ظاىرية بسثل 
لذا فإن على الأستاذ إذا أراد تقييم إنتاج الدتعلم، أن يعتمد على بذزئة ىذه القدرات 

 الدكونة لذا إلى سلوكات ظاىرة يُستدل عليها بدؤشرات ومعايتَ واضحة ودقيقة.
بسثل الدهارات والقدرات المحققة لدى الدتعلم والتي يدلرها في حل وضعيات  فالكفاءة إذن

 جديدة تعُد مؤشراً لتحقيق الكفاءة التي قد تصل إلى حدّ التمام لدى الدتعلم.
والوضعية الإدماجية ىي وضعية مركبة يستعمل الدعلم لتصحيحها شبكة تصحيح تزوده 

الإنتاج علم، واعتماداً على ىذه البيانات يحدد جودة بدعلومات وبيانات يستخرجها من إنتاج الدت
 .الكتابي

 والدؤشرات التي توضح ىذه الدعايتَ. كة لرموعة من الدعايتَوتتضمن ىذه الشب
بالإضافة إلى وظيفة التقييم، فإن شبكة التصحيح تسمح بالوقوف على مواطن الخلل في 

 التعديل أو الدعالجة.تعلّم التلميذ أو في قدراتو على بذنيد الدوارد قصد 
يتقبلها  لى معايتَ ومؤشرات مبسطة وميسّرةويُشتًط أن تكون شبكة التصحيح مبنية ع

، فلا يكون مضطراً إلى العودة للشبكة عند تصحيح كل ورقة من أوراق  الدصحح دون عناء
 التلاميذ.

 الدعايتَ.أو أن يتخلى عن استعمال الشبكة لتَتد إلى التصحيح غتَ الدبتٍ على 
 لكن ما الدقصود بالدعيار؟ وما الدقصود بالدؤشر ؟

 مفهوم المعيار: -3-1    
ولكل  على الدنتوج ىو صفة تعُبّر عن النوعية، وتتُخذ للملاحظة وإصدار حكم قيمي

 23، الوثيقة المرافقة لمنهاج التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية) معيار مؤشرات
وىو وجهة نظر يعتمده الدصحح لتقويم إنتاج الدتعلم وينبغي أن تتوفر فيو لرموعة من  (

 الشروط:
 أن يقُيّم فعلاً الكفاءة الدستهدفة. -
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ذلك لتفادي معاقبة الدتعلم أن يكون مستقلًا، أي ألا يقُوّم نفس الشيء مرتتُ و  -
رتكب. مرتتُ

ُ
 على نفس الخطأ الد

درّس الدصحح.يجب أن يُصاغ بلغة مفهومة لدى ا -
ُ
 لد

 أن يكون عددىا قليلاً وذلك لتسهيل التصحيح. -
وتدل درجة التحكم في الدعيار على درجة التحكم في الكفاءة، وفي مرحلة ثانية على 

 ارتقاء الدتعلم إلى الطور الدوالي أو الرسوب...
أوحيدة، ) يلي:وتتحقق الكفاءة عندما تتحقق على الأقل معايتَ الحد الأدنى والتي تتمثل فيما 

2007 ،15) 
أو ملاءمة الإنتاج مع الوضعية والكشف عن التفستَ السليم  معيار الوجاهة: -

 للوضعية )مثال: ينتج الدتعلم ما طلب إليو...(
أو التناسق، ويتمثل ذلك في الاستعمال السليم لأدوات الدادة  معيار السلامة: -

ماً وإن كان إنتاجو غتَ ملائم للوضعية الدعروضة )مثال: يستعمل الدتعلم أدوات اللغة استعمالًا سلي
 عليو...(

أو الاتّساق، وفي ىذا الدعيار يستعمل الدتعلم خطة منطقية،  معيار الانسجام: -
 ليس بشة تناقض في إنتاجو، النتائج التي يعرضها معقولة، ىناك تسلسل في الأفكار...

أو معيارين من معايتَ الاتقان والتي وبالإضافة إلى معايتَ الحد الأدنى يدكن اعتماد معيار 
 تتمثل في أصالة الإنتاج وجودة العرض.

 مفهوم المؤشر: -3-2
قابل للملاحظة  فإن الدؤشر ملموس ومرتبط بالسياقإذا كان الدعيار ذا طابع عام ولررد 

وزارة التربية الوطنية ، الوثيقة  )...والقياس، وىو يوفر للمصحح بيانات عن درجة برقق الدعيار
 ( 23المرافقة لمنهاج التعليم المتوسط، 

إن وجود الدؤشرات دليل على التحكم في الدعيار والذي بدوره دليل على التحكم في 
 الكفاءة.

فالدؤشر يزُوّد الدصحح بدعلومات وبيانات مستمدة من إنتاج الدتعلم ما يدكّنو من برديد 
 الكفاءة الختامية أو الذدف الختامي الإدماجي.درجة التحكم في 
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( للمعيار الواحد ومنها يتحدد جدول توزيع 3ويستحسن أن يتجاوز عدد الدؤشرات )
 العلامات سعياً إلى الإقرار بدرجة التحكم في الدعيار من عدمو.

 والجدول الدوالي يوضح شبكة التقويم أو التصحيح.
 (9معايير الحد الأدنى )العلامة على 

 الوجاهة )الملاءمة( -1
 الدؤشرات الدتعلقة بالوضعية تفستَ الدعيار

  
 سلم التنقيط

 انعدام التحكم بركم جزئي بركم أقصى بركم أقصى
33 30 30 33 

 ونفس الدرجات تعُطى لبقية معايتَ الحد الأدنى الأخرى.
 و تشمل: 0أما بالنسبة لدعايتَ الإتقان فالعلامة 

 وجودهعدم  وجود بركم 
30 33 

 
لتلاميذ بزبرنا بدرجة التحكم في كل الإنتاجات الكتابية لإذاً فالدؤشرات الدستخرجة من 

 دنى، بركم جزئي، أو غياب التحكم(عايتَ المحددة )بركم أقصى، بركم أمعيار من الد
ومن ثم ابزاذ القرار  الدصحح بدرجة التحكم في الكفاءة وبزبرنا درجة التحكم في الدعيار

 بالنجاح في الدهمة أو الرسوب فيها.
 وكل متعلم لا يبلغ الذدف نساعده باستعمال جهاز الدعالجة.

 الإنتاج الكتابيتصحيح أهمية عملية  -4
خاصة ، ولعل مشكلة تصحيح والطلبة مشكلات كثتَة في التعبتَ الكتابي تواجو الدعلمتُ 

وقد حاول العديد من الباحثتُ في ىذا المجال تسليط الضوء على  التعبتَ من أبرز ىذه الدشكلات ،
 ىذه الدشكلة .
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عدم برقيق أىداف التعبتَ إلى عوامل عديدة  (0891) وقد أرجع علي أبضد مدكور
أهمها عدم الدوضوعية في تقويم أداء الطلبة التعبتَي وعدم وجود فرصة أمام الدتعلم للمتابعة ومعالجة 

 الأخطاء .
أن إرشاد التلاميذ إلى مواطن أخطائهم ( إلى 0330)وأشار عبد الدنعم السيد عبد العال 

يعد في واقعو مشكلة  في موضوعات التعبتَ الكتابي ، وإلى طريقة تصحيح تلك الأخطاء فيما بعد 
 من الدشكلات التًبوية .

لتصحيح إلى أن الدعلمتُ لا يدارسون طرائق ا( 0880) وتوصلت مي حستُ الدناصرة 
وأن الأساليب غتَ الصحيحة في التصحيح و التي لا تهتم بدلاحظة الأخطاء  ، لشارسة صحيحة

 وتعزيز الطلاب بشكل سليم ، من شأنها أن تبقي الطالب من حيث ىو دون أي تقدم .
وتوصل عبد الربضان الذاشمي إلى وجود مشكلات عديدة في لرال تصحيح التعبتَ الكتابي 

تصحيح ، وكثرة الأخطاء اللغوية وجود معيار موضوعي للتصحيح ، ورتابة أسلوب اللعل أهمها عدم 
 واستعمال الطلبة التعبتَات البعيدة عن معناىا .

ولصعوبة وضع معيار للتصحيح يلتزم بو معلمو اللغة العربية ، دعا بعض الدربتُ إلى ترك 
ء يتم عن طريق تعليم بحسب رأي ىؤلاالتصحيح بصلة ، فقد اعتبروه مشقة لا ترجى منها فائدة ، وال

وىذا يعتٍ ،  (346، 1961)حامد،  بأن يتًك الطلبة يخطؤون مرة ويصيبون أخرى المحاولة والخطأ
 عند الكثتَ منهم أن مهارة التعبتَ الكتابي تكتسب بالتكرار وطول الدمارسة .

في تطوير مهارات وفي الدقابل رفض معظم الدربتُ ىذا الطرح وأكدوا على أهمية التصحيح 
فلا و النشاط  فيكون باعثا على الجد  التعبتَ الكتابي لدى التلاميذ ، وفي تقدم أدائهم التعبتَي ،
 . (1984،241)ظافر ، جدوى إذن من كتابة التعبتَ إذا كان مصتَه أنو لا يصحح

 وتصفقلم الدصحح بسماعة الطبيب ، تشخص الداء  (1999)ابراهيم عبد العليم وقد شبو 
 ، وليس سكينا في يد جزار يقطع وينثر الدماء من حولو . الدواء

نها أأساس وبهذا الدعتٌ فإنو في كثتَ من الحالات ينظر التلميذ إلى عملية التصحيح على 
القصور في التعبتَ إذا حرص على وأن بإمكانو بذاوز ىذه الأخطاء و فرصة للتعلم وليست عقابا لو ، 

 لدتابعة الضرورية من قبل الدعلم .الدمارسة الفعالة وتلقى ا
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ا لوقت وجهد كبتَين من إذن فعملية التصحيح على الرغم من صعوبة أدائها واستهلاكه
 الدنهاج . يق الأىداف الدسطرة منالدعلم على حد سواء ، إلا أنها تبقى ضرورية لتحقالتلميذ و 

 الإنتاج الكتابي تصحيحأساليب  -5
الدراسات و الدراجع التي تتناول موضوع تصحيح التعبتَ لصد من خلال الرجوع إلى بعض 

 أنها حصرت أساليبو في نوعتُ :
 أساليب يقوم بها الدعلم . -         
 أساليب يقوم بها الدتعلم . -         

ومن الأساليب التي يقوم بها الدعلم ما أوردتو سعاد عبد الكريم الوائلي وطو علي حستُ * 
 والتي تتلخص فيما يلي :  (0333) الديلمي

 :أسلوب التصحيح المفصل –5-0
وىو الأسلوب الذي يحدد فيو الدصحح نواحي القصور في تعبتَ التلاميذ وفق معيار 

 ىذه التصويبات وإعادة كتابتها .التصحيح ، بكتابة الصواب فوق الخطأ ، وعلى التلميذ مراجعة 
 حا واضحا لأخطائو .ومن مزايا ىذا الأسلوب أنو يقدم للتلميذ تصحي

 أسلوب التصحيح المرمز : -5-2
وىو الأسلوب الذي يحدد فيو الدصحح نواحي القصور في تعبتَ التلاميذ وفق معيار 

 التصحيح ، بوضع رموز متفق عليها ، وعلى التلميذ البحث عن ىذا القصور ولزاولة إصلاحو .
الطالب بتصحيحو بنفسو  فتَمز أي أن الدعلم يضع خطا برت الخطأ ويحدد نوعو ، ليقوم 

 مثلا للخطأ النحوي بالرمز )ن( و الخطأ الإملائي بالحرف )م( ... وىكذا .
 ويحث ىذا الأسلوب التلميذ على التذكر و الاىتداء إلى الصواب .

 الأسلوب الإشاري : –5-3
وىو الأسلوب الذي يحدد فيو الدصحح نواحي القصور في تعبتَ التلاميذ وفق معيار 
التصحيح ، بوضع خط برتو دون تصويبو أو الرمز إليو ، وعلى التلميذ معرفة ىذا القصور ولزاولة 

 إصلاحو .
 إضافة إلى طرق و أساليب أخرى نذكر منها ما يلي :* 
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ليقف بنفسو على سبب أن يقوم الدعلم بإصلاح كل موضوع مع التلميذ الذي كتبو ، -
 لى الصواب .الخطأ ، ويستمع إلى معلمو وىو يرشده إ

 وىذه الطريقة تأخذ من الوقت الكثتَ وبرتاج إلى جهد كبتَ من طرف الدعلم.
أن يصحح الدعلم بصيع مواضيع التلاميذ ثم يعرض عليهم الأخطاء الشائعة و الدشتًكة  -

 بينهم، ويأخذ في مناقشتهم حتى يفهموا الصواب .
 منها مايلي :ن نذكر فيمكن أ الدتعلميب التي يقوم بها * أما الأسال

حيث  مبدأ تعليم الأتراب )الأصدقاء(  الطريقة التبادلية والتي يستفيد الدعلم فيها من -
 يكلف كل تلميذ بالتصحيح لزميلو على أن يصحح زميلو لو ، مع إرشادىم إلى إطار عام للتصحيح

  (142-141، 2003)الفليت ، 
ملائو بحيث يسجلون نقاط وىناك طريقة أخرى وىي أن يقرأ الطالب موضوعو أمام ز 

 القوة و الضعف في موضوع زميلهم ، وتتم مناقشتو بعد الانتهاء من القراءة .
ولذذه الطريقة مزايا كثتَة لعل أهمها احتًام آراء الغتَ وحسن الإنصات و الاستماع 

ا ىو ه الطريقة برتاج إلى وقت طويل مقارنة بدالذادف و تقبل النقد ، إلا أن ىذ وتعويدىم النقد
 مبرمج من حجم ساعي لحصة التعبتَ الكتابي وتصحيحو .

ومن ىذا الدنطلق نرى أن عملية تصحيح التعبتَ الكتابي يجب أن تتنوع حسب ما تفرضو 
ما أكثر ملاءمة من طريقة أخرى ، كعدد الدواقف التعليمية من ظروف و متغتَات بذعل طريقة 

عرضو وتناولو ومستوى التلاميذ وطريقة  يعة وحجم الدوضوع الدراد تصحيحو التلاميذ في القسم وطب
 النقد الإيجابي والتعلم الذاتي . وقدرتهم على

إن الدعلم لا يتوقف عند الحكم الناجح فعلى أسس ومبادئ التقويم الفعال و واعتمادا 
بل يتجاوز  خطاءالأعلى مدى صحة وسلامة التعبتَ الكتابي وإرشاد التلاميذ إلى تصحيح ىذه 

ذلك إلى متابعة تنفيذ ما تم تعلمو وترسيخ ىذا التعلم في ذىن التلاميذ ليتفادوا الوقوع في الخطأ مرة 
أخرى ، وىذا ما يسمى بعملية الدعالجة والتي تهدف إلى الارتقاء بالدتعلم إلى الدستوى الذي يدكنو من 

ثبيتها بغية تصحيح الاختلالات الحاصلة في متابعة التعلمات اللاحقة ، وإعادة إرساء الدوارد وت
 عملية التعلم .
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 أنماطها عملية المعالجة و  -6
إن الخطأ في عملية التعلم ليس خطيئة أو جرما بل يعتبر وسيلة من وسائل اكتشاف 

 اختلالات التعلم ، والوقوف على أسبابها قصد معالجتها .
 ي جزء من عملية التعلم ومكملة لولذلك فهوتعتبر الدعالجة واجبا أخلاقيا ابذاه الدتعلم 

فهي إذن جهاز بيداغوجي يقوم ) بطريقة بعدية وبناء على بيانات و معلومات يستخرجها الدصحح 
  (23، 2004)فاتحي،  من إنتاج الدتعلم ( بتقديم حلول قصد بذاوز خلل في التعلم لفرد أو بصاعة

كتشف ونورد فيما يلي ثلاثة أنماط من ويتم برديد نمط الدعالجة الدناسب حسب الخلل الد
 (2012) يونس ، :الدعالجة يدكن اعتمادىا لتقويم التعبتَ الكتابي للتلاميذ 

 معالجة تقتضي التغذية الراجعة : –6-1
وفيها يقوم الدتعلم بالتصحيح الذاتي باعتماد حل يقدمو الدعلم أو أداة تساعد على الحل 

 شبكة التصحيح ...(. –الذاتي بطاقة الحل  –)الكتاب الددرسي 
 وتقوم على مقارنة التصحيح الذاتي بتصحيح يقدمو طرف آخر )معلم أو متعلم آخر (

 الأعمال الإضافية :معالجة تعتمد الإعادة و  - 6-2
وتقوم على مراجعة مضامتُ معينة في التعلم، وإلصاز بسارين إضافية من قبل الدتعلم تتصل 

 تركيزىا .لزددة لدعم الدفاىيم الددروسة و  بدضامتُ
 أي أنها ترجع إلى الدوارد الدطلوب اكتسابها وتقوم بدعمها وإعادة تعلمها .

 معالجة تعتمد استراتيجيات تعلم بديلة : –6-2
 وىي تقوم على اعتماد طرائق تربوية بديلة قصد إرساء الدوارد ذاتها .

اليب وكذا أس النمذجةز الإيجابي والتشكيل و إضافة إلى أساليب أخرى سلوكية كالتعزي
 التعلم الذاتي .معرفية كالدراقبة الذاتية و 

من خلال ما تم تناولو في ىذا الفصل تتضح جليا أهمية التقويم ، فالذدف الأساسي من         
من توظيف ىذه الدهارات حسب ، بل على الدعلم التأكد التعليم ليس نقل الدعارف و الدهارات ف
لالو عملية يدكن أن تقوم من خ ميدانإنتاج الدكتوب أفضل والكفاءات في مواقف لستلفة ، ولعل 

 التعلم .التعليم و 
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مؤشرات لزددة ، تهدف في الأختَ د وأساليب متنوعة بزضع لدعايتَ و ولذذه العملية قواع
حكام وابزاذ ا يدكننا من إصدار الأإلى الوقوف على مواطن القوة والضعف في عملية التعلم لش

 سواء في شأن الدتعلمتُ أو المحتويات أو الطرق أو الوسائل .  القرارات الدناسبة 
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 في السنة الرابعة من التعليم المتوسط إنتاج المكتوب ميدانأهداف  -4

 وأسبابه الكتابةمظاهر الضعف في   -5

 الكتابةعلاج الضعف في   -6

 



وفي أهداف تعليمه في مرحلة  إنتاج المكتوبقراءة في موضوعات                لثالفصل الثا

 التعليم المتوسط                 

 

24 
 

توسطة ، حيث يتناول في الدرحلة الد بإنتاج الدكتوبأىم القضايا الدتعلقة يعالج ىذا الفصل      
صة الحالدوضوعات الدقتًحة في ىذه الدرحلة ، ومنهجية تقدنً ميدان إنتاج الدكتوب و أىداف تعليم 

 إلى تشخيص مظاىر الضعف فيو ، والطرق الدستخدمة في علاجو .إضافة 

 في السنة الرابعة من التعليم المتوسط  إنتاج المكتوب موضوعات -1
 مقاطع تعلميّةضمن  متنوعةيقتًح منهاج السنة الرابعة من التعليم الدتوسط موضوعات 

 . تجسيدا للمقاربة النصية
 تتضمن( مقاطع 8تذانية )لذذه السنة متنوعة يصل عددىا إلى  المقترحة المقاطعو

 :الدواضيع التالية
 –ثقافات الشعوب  –التضامن الإنساني  –الإعلام والمجتمع  –قضايا اجتماعية 
 الهجرة والسياحة . –الصناعات والفنون  –الطبيعة والبيئة  –العلم والتقدم التكنولوجي 

كل كتابيا () شفويا و  عليم الدتوسط يكون الدتعلم قادرا على إنتاجتال وفي نهاية السنة الرابعة من   
على النص  ، الوصفية ، السردية ، الحوارية ، الحجاجية مع التًكيز الإخباريةأنماط النصوص : 

بمراعاة معايتَ الصوغ مقالة (  –ة خطب –) رسالة وكذا أنواعا لستلفة من النصوص أيضا الحجاجي 
 رض .وأساليب الع

          ولتحقيق ىذا الذدف يقتًح الدنهاج العديد من الدوضوعات في ىذا الإطار 
في تحرير نصوص توجيهية وأخرى وصفية وكذا نصوص سردية إضافة إلى تحرير نصوص وتتمثل 
، وزارة التربية الوطنية ، مناىج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ) .حجاجية
17،18) 

  إنتاج المكتوبمنهجية تقديم حصة  -2
، فهو  الطور الدتوسط والسنة الرابعة بالخصوص منهاج أهمية كبتَة في  لإنتاج الدكتوب

 . الوجدانوالتعبتَ عن  النفسوسيلة للإفصاح عن مكنونات 
ومهارة الكتابة و التواصل عملية تدكن الدتعلم من الوصول إلى ملكة الكتابة الإبداعية مرورا 

لمناىج المرافقة الوثيقة ،وزارة التربية الوطنية) :يدكن تلخيصها فيما يليبالمحاولات متدرجة 
 ( 33التعليم المتوسط ، لغة عربية ، 



وفي أهداف تعليمه في مرحلة  إنتاج المكتوبقراءة في موضوعات                لثالفصل الثا

 التعليم المتوسط                 

 

24 
 

 الاشتًاك في تحرير موضوع إنشائي داخل القسم . -
 كتابة فقرة عن عنصر من عناصر الدوضوع الدقتًح ) عمل فردي (  .  -
 تحوير بعض النصوص من أسلوب إلى آخر ) عمل فردي (. -
 استبدال بداية قصة أو نهايتها. -

 .هر صورىا في التنظيم و التصميم والعرض، شيئا فشيئا فتظوبذلك تنمو مهارة الكتابة
وفي نهاية كل  ، أسبوع تعليميفي نهاية كل  إنتاج الدكتوبولتحقيق ذلك تخصص حصة 

بإلصاز كتابات متنوعة يدعى فيها الدتعلم إلى إدماج مكتسباتو حيث  مقطع ضمن أسبوع الإدماج،
ن وضعيات حجاج ...(انطلاقا م -حوار  –وصف -) إخبار تلف أنماط النصوص الدقررة  من لس

 يش .إلى أخرى جديدة مستمدة من واقعو الدعمشابهة ووصولا 
ب ا على الجانمن الحصة للتصحيح الوظيفي ، مركز  في ىذا السياق يخصص الأستاذ وقتاو 

توظيف ظاىرة لغوية مدروسة ... ( مراعيا حاجات  –مقدمة  بناء –الإجرائي ) ىيكلة النص
 اىتماماتهم .التلاميذ و 

الوضعية عة الدشروع وحل ويقع التصحيح إلى جانب تقدنً موضوع التعبتَ الجديد ومتاب
وقد يشتًك مع التقييم النهائي فيتم مرة بعد كل ثلاثة أسابيع  إنتاج الدكتوبأما تصحيح  الدشكلة ،

 للمشروع .
فهو يسعى إلى تهيئة  لصد أن نشاط الإدماج نشاط أساسيوانطلاقا من بيداغوجيا الكفاءات ، 

ة التربية الوطنية ،الوثيقة ) وزار .معتٌ تابية ولإعطاء التعلمات مدلولا و للممارسة الكالدتعلم 
 (21المرافقة  لمناىج التعليم المتوسط ، لغة عربية ، 

،الوثيقة المرافقة  لمناىج وزارة التربية الوطنية) : ويتم تنشيط الحصة وفق ما يلي
 (22التعليم المتوسط ، لغة عربية ، 

توظيفا سليما بتوجيو * يتعلم التلميذ تقنية من التقنيات التعبتَية و يتدرب على توظيفها 
 من الأستاذ الذي يدعى إلى اختيار وضعيات تعليمية مناسبة لذذا الغرض .

 * يقدم النشاط في نهاية الأسبوع ويدارسو التلميذ وفق الخطوات التالية :
 يفهم ما يطلب منو . -
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 يتعرف على ما يجب إدماجو من معارف ومهارات . -
 ينتج الدطلوب كتابة . -
التي و  قيمة منتوجو الدكتوب من خلال الدلاحظات التي يقدمها الأستاذ يتعرف على -

تساق الكائنتُ بتُ مكونات الاالإنتاج الدطلوب ومدى الانسجام و تتمحور حول مدى تقيده في 
 الدهارات وفي سلامة اللغة وفي خصائص الشكل التعبتَي .نصو والدتمثلة في الدعارف و 

 النص .تصحيح الأخطاء و إعادة كتابة  -
 

 : ظل التوجهات الحديثة لتعليمة اللغات في مهارة الكتابةأىداف تعليم   - 3
، وخاصة مع بداية كثتَا في السنوات الأختَة   نشاط الكتابةتطورت تعليمة      

 الدبادئ العامة التي ترتكز عليها .توجهات الحديثة لتعليمة اللغات و السبعينات متأثرة بال
مهارة أىم مبادئها وكذا أىداف تعليم إلى ىذه التوجهات الحديثة و تطرق وفيما يلي سن

 في ضوء ىذه الدبادئ . الكتابة
 التوجهات الحديث لتعليمة اللغات : -3-1 

ىم ما جاءت بو تعليمة اللغات في العصر الحديث يتمثل في الدبدأ الذي تبنتو إن أ
 الدتعلم ملكة تبليغية تتعدى لررد الدلكة اللغوية.الدنهجية التبليغية الدعرفية ، التي تهدف إلى اكتساب 

إنما ىي في الحقيقة إظهار تنحصر في ترلة الدعارف النظرية  تعتبر أن طبيعة الاكتساب اللغوي لا 
القدرة على توظيف ىذه الدعارف و استعمالذا بكيفية تتلاءم و أحوال كلامية لزدد ، إذ لا تكفي 

بل يجب أن يضاف إليها الدلكة التبليغية  ، وىذا يعتٍ  و التواصل  ة ، لحدوث التبليغالدلكة اللغوي
أن الإنسان يجب أن يعرف قواعد اللغة ويعرف معها أيضا قواعد استخدامها في المجتمع ، وفي 

 (187، 1988خزما وحجاج ،) التعبتَ عن الوظائف

الوحدات الدالة يقوم النشاط التبليغي في ىذه الدنهجية على أساس " إنشاء لرموعة من 
وتركيبها فيتم الحصول على وحدات أكبر ، الجمل التي بدورىا يتًابط ويبتٌ بعضها على بعض على 

متكاملة ومتناسقة تعرف بلفظ الخطاب أي وحدة  ةحسب ما تقتضيو قواعد اللغة ، لتشكل وحد
 ( 139، 1994،  حمودي ).التبليغ وتحقيق الفائدة 
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فقد ركزت ىذه الدنهجية لزور اىتمامها على الدتعلم بتحديد ، حاجاتو اللغوية التي تعد 
س وضعت الأس اتيجيات التعلم ، وعلى ىذهاستً  وإكسابوالدنطلق في تحديد الغايات التعليمية ، 

 بيداغوجية الدكتوب .
 :  مهارة الكتابةأىداف تعليم  -3-2

يات الحديثة في أىداف التعبتَ الكتابي في الدنهج انطلاقا لشا ذكرناه سابقا يدكن تلخيص
 الدهارات النصية . -الدهارات التبليغية . -نقطتتُ رئيسيتتُ :    

 :المهارات التبليغية -3-2-1
لم يبق التعبتَ الكتابي لررد نسخ ترلة سليمة بقدر ما أصبح يدل على استعمال ىذه 

 الجمل لأداء الأغراض التبليغية .
ياغة ترل سليمة قوم باكتساب لغة فإننا لا نتعلم ص: " عندما ن    widowson لذلك يقول  

لك حاصلة صدفة ، بل إننا  نتعلم كذ وتفهمها فحسب ، كما كان الأمر يتعلق بوحدات منفردة ،
 ( 1994،139حمودي، .)التبليغية الأغراضلائمة  و تىذه الجمل بالصورة الد استعمال

على اكتساب الدهارة التبليغية         بالتعبتَ الكتابي ينصتعليم في  الاىتمامفأصبح 
عملية التبليغ وتحدد     الدختلفة التي تتحكم في  ة على استعمال اللغة في الدواقف والسياقاتالقدر و 

 نوع الخطاب.
       يتعلق فقط بتعليم نظام اللغة إنما في الحقيقة ىو تعليم التبليغ بالاعتماد  فالأمر لا         

حمودي،  .)الثقافية التي تتحكم في التبادل اللغوي اللساني والقواعد الاجتماعية و  على النظام
1994 ،139 . )  

اللغة وتطبيق قواعدىا بقدر ما  إذن فالاىتمام ىنا لا ينصب فقط على تحقيق نظام
 ىو التبليغ .ة من أجل تحقيق الذدف و ن في مهارة استعمال نظام اللغمكي

 ت لستلفة ومتنوعة أثناء الكتابة يكون الدتعلم في وضعيا نولتحقيق ىذه الدهارة يجب أ
ليكتسب قدرة على التبليغ في لستلف الدواقف التي يواجهها . ولذذا فالشرط الأساسي لتحقيق مهارة 
 التبليغ ىو تنويع التعبتَ الكتابي ، الذي يهدف إلى تدريب التلاميذ على التحكم في اللغة في

 وضعيات لستلفة من الحياة .
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    يعتٍ تنوعا في الخطاب ) النص( بل يجب أن يشمل التنوع كل العلميات و التنوع لا 
 يدكن تلخيصها في النقاط التالية الوضعيات التي تصاحب الكتابة و التيو 

 اجية ....( .جالتنويع في أنماط النصوص ) سردية ،وصفية ، ح -
 ، قصة  ، خاطرة( . رسالة ، تقريرشكل النص ) التنويع في  -
 التنويع في مستوى الدتلقي أو الدرسل إليو ) موجهة للزملاء ، للمعلم ...( . -
 ، ثنائية ، تراعية......( . التنويع في طريقة الكتابة ) فردية -
 التنويع في الدطلوب ) الدوضوعات الحرة ، الدوضوعات الدقيدة ....( . -
 .....(الوظيفي،  الإبداعيلكتابي ) لذي يندرج فيو التعبتَ اا الإطارالتنويع في  -
 : النصية المهارة -3-2-2

ولا يعتٍ أبدا  ديثة يدل أساسا على تعليم النص في الدراسات الح مهارة الكتابةإن تعليم 
كان في الدنهجيات التقليدية     بتمرين )تدريب( التلميذ على الكتابة وإنشاء ترل سليمة ، كما

متماسك ومنسجم ، ومدى لى قدرة الدتعلم على إنشاء نص إ حاليا أكثر الاىتماملذلك اتجو 
  (291، 2311مدكور ، ) حكام بنائو لتحقيق التبليغمهارتو في إ

       الدهارات و  الدهارة النصية يقتضي معرفة العمليات التي تصاحب إنشاء النصوص وإكساب  
 ( 35، 2334الوائلي ، ) تلخيصها فيما يلي :التي تتطلبها و التي يدكن 

 كتب ؟ ما الذدف من الكتابة ؟التعرف على وضعية الخطاب الدكتوب ،ماذا أكتب ؟  لدن أ -
 للوضعية ، وملالزو العامة  امتلاك تصور مسبق عن الخطاب ، كنوع النص الدناسب -
 .رض ، خاتدة (نص : مقدمة عامة ، عالتحكم في البنية الكبرى للنص ) ىيكل ال -
 التحكم في البنية الداخلية للنص ، بتطبيق مبادئ الانسجام و الاتساق واستعمال الروابط .  -
 و التًكيبية .  تطبيق القواعد النحوية والإملائية -
دوات الدناسبة ومعرفة الدستويات الدختلفة النص وذلك بتوظيف الأ إنشاءعملية مهارة التحكم في  -

 للكتابة.
 النص الدكتوب بثلاث مراحل أساسية ىي : إنشاءوتدر عملية 

 التخطيط ووضع نظام تتًابط من خلالو أجزاء النص . -
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 إخراجو بصورتو النهائية .إنشاء النص و  -
      التعديل أو الإضافة ة قراءة ما كتب من أجل التصحيح و مراجعة الدكتوب وإعاد -

 الحذف .أو 
ضرورة معرفة بعض العوامل التي  إلىكورة تجدر الإشارة إضافة إلى الأىداف الدذ    

تصاحب تعليم التعبتَ الكتابي ، والتي يدكن للمتعلم إدراكها عن طريق الدمارسة و الاحتكاك 
الدستمر بالنصوص ، ولعل أىم ىذه الأىداف أن يكتشف التلميذ عالم الكتابة و بتعريف على 

ن يلمس عن قرب وتدكتُ من التمييز بينها ، وأ.( ب ، صحف ، وثائق إدارية  ...مظاىره ) كت
 والتعبتَ عن الذات . الإبداعالفرصة التي تدنحها لو ىذه الأختَة من أجل وظيفة الكتابة و 
ون ضمن ك، وأن تمهارة الكتابة يجب أن تنفصل عن تعليم  وكل ىذه العوامل لا    

 الأىداف التي تستَىا الددرسة لتعليم ىذا النشاط .

 في السنة الرابعة من التعليم المتوسط :     ميدان إنتاج المكتوبأىداف   -4
دف مرتبطة ارتباطا وثيقا بالأىداف العامة لتعليم اللغة ، إذ الذ ىذا النشاطأىداف  إن

ن في تدكتُ التلاميذ من الإفصاح عما يجول في خواطرىم أثناء الواقف الدختلفة التي يكم ومن
داخل الدؤسسة و خارجها بأساليب منوعة بمنطق سليم وفكر منظم ولفظ يتعرضون لذا في الحياة 

 عذب .
ناية في كل مناىج تعليم اللغات      ظى بعمهارة لغوية أساسية ، لذلك تح الكتابةعد وت

ولا   كما ىو الحال في مناىج اللغة العربية في الجزائر ، فلا يخلو ملمح دخول ولا  ملمح خروج
 .تابي ، بل خصصت لو كفاءة قاعدية التعبتَ الك كفاءة ختامية من ذكر

س اللغة العربية في السنة التوزيع الزمني المخصص للتدري و الجدول التالي يبتُ 
 مناىج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الدتوسط  كما يحدده  الرابعة من التعليم المتوسط 

 الأعمال الموجهة المكتوبإنتاج  فهم  المكتوب فهم المنطوق النشاطات
 ساعة 1 ساعة 1 ساعة 2 ساعة 1 التوقيت الأسبوعي

 ( ساعات أسبوعيا 5)تسس ىو  اطات اللغة العربية في ىذه السنة* فالحجم الساعي الدخصص لنش
 



وفي أهداف تعليمه في مرحلة  إنتاج المكتوبقراءة في موضوعات                لثالفصل الثا

 التعليم المتوسط                 

 

24 
 

 *ملمح الدخول إلى السنة الرابعة من التعليم المتوسط 
وزارة التربية الوطنية ، مناىج ) :يكون الدتعلم في بداية السنة الرابعة من التعليم الدتوسط قادرا على 

 (38، لسنة الرابعة من التعليم المتوسطاللغة العربية ل
إدراك ما تشمل عليو من صحيحة مستًسلة و راءة ومطالعة نصوص متنوعة قراءة ق -

 منها و تحديد خصائصها . معطيات وتديز لستلف أنماط و أنواع كل
 إصدار أحكام ) شفوية و مكتوبة ( و تأييدىا بالأدلة و الأمثلة . -
 بلغة سليمة . دلالةالتعبتَ عن وضعيات ذات  -
 كتابة نصوص نثرية متنوعة يغلب عليها الطابع الحجاجي بتوظيف الدكتسبات القبلية .  -
 إدراك خصائص الأسلوب الحجاجي في النصوص . -

 :  مح الخروج من السنة الرابعة من التعليم المتوسطمل*  
وزارة التربية الوطنية ، :)  في نهاية السنة الرابعة من التعليم الدتوسط يكون الدتعلم قادرا على:    

 ( 8مناىج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ،
 أنواعها .قراءة نصوص متنوعة وفهمها وتصنيفها حسب أنماطها و  -
 القراءة الدستًسلة السليمة و الدعبرة . -
 والتسلية . للوثائق الدختلقة قصد الانتفاع  الدطالعة الحرة -
 .بط أفكاره بالدناقشة والنقد ليل الدقروء وترتيب لزتوياتو و ضتح -
 تذوق الدقروء باكتشاف جوانبو الجمالية . -
و و تعليلها بأمثلة وشواىد و براىتُ أرائتابيا ( عن مشاعره و التعبتَ ) شفويا وك -

 تناسب الدوقف .
   كتابة نصوص من أنماط متنوعة ) الوصف ، السرد، الحجاج .....( و أنواع لستلفة   -

 .و أساليب العرض تَ الصوغمعاي الة ، خطبة ، مقالة ....( بمراعاةرس)
 التواصل مع غتَه كتابة ومشافهة بتجنيد مكتسباتو  اللغوية . -
 كتابة لزاولات شعرية و نثرية بتوظيف خيالو وذوقو الأدبي . -
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 الكفاءة الختامية للسنة الرابعة  من التعليم المتوسط * 
                         نتاج )شفويا وكتابيا( الدتوسط يكون الدتعلم قادرا على إفي نهاية السنة الرابعة من التعليم            

            ( مع التًكيز على النص  الإخبارية الوصفية ،السردية ، الحوارية ، الحجاجيةكل أنماط النصوص) 
 (9لسنة الرابعة من التعليم المتوسط، مناىج اللغة العربية لوزارة التربية الوطنية ،) .الحجاجي 

 فرعية هما :ويسعى تعليم التلاميذ التعبتَ الكتابي إلى تحقيق ىدفتُ عامتُ يحتوي كل منهما أىدافا 
 تنمية قدرة الدتعلم على التعبتَ الوظيفي . -
 تنمية قدرة الدتعلم على التعبتَ الإبداعي . -

ج اللغة العربية ا هوقد حوى من وفي الواقع أن التعبتَ في الحياة لا يخرج عن ىذين النوعتُ ،
تابي لنشاط التعبتَ الك( ىدفا  تعليما أدرجت تحت الكفاءة القاعدية 16للسنة الرابعة ستة عشر )

لسنة الرابعة من وزارة التربية الوطنية ، مناىج اللغة العربية ل) و الجدول التالي يوضح ذلك 
 (11التعليم المتوسط،

 الكفاءة القاعدية الأىداف التعليمية
 تشمل على الحجاج . ايحرر نصوص -
 إخباريةسردية ووصفية و حوارية و  ايكتب نصوص -
 ووجهات نظره ، ويعزز أحكامو بالأدلة والشواىد . آراءهيعلل  -
 يشرح الدسائل ويفسر الظواىر بلغة سليمة . -
 يكتب عروض حال وتقارير ومذكرات إعلامية . -
 يستثمر الرصيد اللغوي الدكتسب . -
 الصرف و الإملاء ويدلرها أثناء التحرير .يوظف قواعد النحو و  -
 مراعاة لدقام التواصل و أحوال الدستقبل .يستعمل مستويات لغوية لستلفة  -
 العناوين .عرضا منسقا ويبرز فيو الفقرات و  يعرض ما يكتب -
 يضبط وينجز مشاريع كتابية بمفرده . -

 ) المجلة الددرسية ، الاستطلاعات الديدانية ، العروض ( . كتابية بمعية زملائو ينجز مشاريع -
 القصة ، الحكاية ، الشعر .ينجز لزاولات في الكتابة الفنية ،  -

 
نتاج نصوص متنوعة إ

يد عدد كبتَ من بتجن
الدفردات و العبارات مع 

احتًام قواعد اللغة 
 العربية.
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 ما حواه الجدول السابق نلاحظ أن أغلب الأىداف متعلقة بالتعبتَ من خلال استقراء

 ىذا الدستوى .الذي يتناسب مع خصائص نمو تلاميذ ، مع التًكيز على الحجاج و بنوعيو
الداسة لو في حياتهم  حاجة التلاميذ إلىالاىتمام بالتعبتَ الوظيفي ويدكن أن نرجع سبب 

يجب إهمال التعبتَ الإبداعي ، ولو  الأهمية يجب أن تكون لو ، لكن لافالأولوية و  ،الاجتماعية 
 الكتابي .تحققت ىذه الأىداف فعلا لامتلك الدتعلم تحكما أدنى في كفاءة التعبتَ 

كتابة قوائم الأىداف بل في السعي            تكمن في   لكن مشكلة التعليم في بلادنا لا
 التطبيق .لى تحقيقها بالعمل و إ

 أسبابو :الكتابة و مظاىر الضعف في  -5
تؤكد مناىج اللغة العربية في كل الوطن العربي على أن الذدف الأساسي الذي يرجى 

 –الكتابي و بنوعيو الشفوي ب الدتعلمتُ القدرة على التعبتَ العام ىو " إكسا تحقيقو في نهاية التعليم
 مة "بلغة عربية صحيحة سلي

 ل ىذه  الأىداف حبرا على ورق ؟ متى ستتحول إلى واقع نعيشو ونلمسو ؟ فإلى متى ستظ
يلمس الكثتَ من  –، و الجزائر بصفة خاصة ع التعليم في الوطن العربي عامة فالدتتبع لواق

إلا أن القليل الثانوي ( " الدتوسط و الأطوار الثلاثة  ) الابتدائي ، الضعف عند الدتعلمتُ في كل 
 ( 93، 2338عيساني ، )من يستطيع إتقان الفصحى كتابة وشفاىة دون خوف وارتباك "  منهم

نعتوىا ياللغة ذاتهم من اللغة العربية و  ولعل من أكثر الأمور غرابة، أن يشكو أبناء
يضاف إلى ذلك الشح الدكتظة بالأخطاء على اختلافها  نتاجاتهم الكتابيةبالصعوبة، أو عندما تقرأ إ

 الواضح في الدعجم اللغوي للمتعلمتُ ، وعدم ترابط الأفكار وسطحيتها ...
أسباب مرضو إلى عوامل إن التعبتَ الكتابي مريض شكلا ومضمونا وترجع  وبعبارة لستصرة

عديدة معقدة ومتشابكة تتضافر لرتمعة وتكون حصيلتها ىذا الضعف الواضح في التعبتَ الكتابي 
 ( 41-28، 2332نصار ، عبد الفتاح  و ) :نا و يدكن تلخيصها فيما يلي ذلتلامي

غة لمع العامية ، بحيث أن الطالب العربي يقرأ بال الفصحىازدواجية اللغة وتضارب  -
 .لكثتَ من طلابناوجد مزجا بتُ اللغتتُ عند االلغة العامية ، لشا ن إلىالفصحى ويستمع 
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ة الطلاب اللغوية الفصيحة ، فالدعلمون لا يستثمرون ما في دروس عدم تنمية حصيل – 
 . ةجديد لاميذىم على استعمالذا في مواقفاللغة من أنماط اللغوية راقية لتدريب ت

الفكري و نقص الرصيد اللغوي الذي يكتسبو الدتعلم من الدطالعة ضحالة الزاد  -
 .ة خاصةيالدستمرة و الاستعمال الدتواصل للغة في البيئة الددرس

والتي تتميز ذلك الدور الذي تلعبو وسائل الإعلام و الددرسة ، فالأولى  إلىإضافة 
سلبا على اللغة  ت أنها في الواقع أثر الكبتَ الذي كان من الدفتًض أن يلعب دورا إيجابيا إلا بانتشارىا

 الفصحى نظرا الاستخدام الكبتَ للغة العامية لشا يعود بالضرر البالغ على تعبتَ أفراد المجتمع ككل
 ( 56 -55،  2339مدكور ، )

أما الددرسة التي يفتًض بها أن تكون الحصن الحصتُ للفصحى فإذا بها تصبح أحد  
        معاول ىدمها ذلك أن التلميذ في حصة اللغة العربية يتعلم القراءة و الكتابة بالفصحى " 

" لكن معظم معلميو يستخدمون العامية ...أي أن الطرق الطبيعية لتعلم اللغة لا تدارس في مدارسنا 
 (53، 2332مصطفى ، )

وانطلاقا لشا سبق لصد أن التعبتَ الكتابي يواجو صعوبة في كل ما يتصل بتدريسو من 
تدس تريع جوانب  فالصعوباتوتصحيح وتصويب و إرشاد وتوجيو  اختيار و إعداد وعرض و تحرير

عملية تدريس الدادة وخطواتها فالغالب أن تكون الدوضوعات الدقتًحة على التلاميذ ليست من 
أضف ، ليو يجهلو ولا يديل إلزيطهم و لا من اىتماماتهم ، و التلميذ لا يدكنو التعبتَ عن موضوع 

 لك قلة القراءة وقلة الكتابة .إلى ذ
 ( 19، 1999بشر ، )أما الدعلم فإنو مساىم في ىذا الوضع نظرا لضعفو العلمي و التًبوي 

ذ فإذا سيطر النقد السلبي مثلا فتصرفاتو تؤثر تأثتَا بالغا في تطوير القدرات الإبداعية لدى التلامي
على التعبتَ  ممشاعرىم وعدم قدرته ذ فسوف يؤدي ذلك بهم إلى كبتالخوف على مشاعر التلاميو 

 عنها بشكل إبداعي . 
ذلك عقم طرق التدريس التقليدية و التًكيز على الحفظ و ىجر القرآن الكرنً  إلىأضف 

وعدم الاستفادة  أثناء وقوع التلاميذ في الأخطاء وعدم حرص الأساتذة على التصحيح و التصويب 
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ة ، إذا يبلغ يتوزيع الحصص الدراس من الوسائل التعليمية الحديثة و قلة نصيب التعبتَ الكتابي من
 . انصابها حصة واحدة أسبوعي

التي  ستبانةالإل من خلا 1974العلوم عام مة العربية للتًبية و الثقافية و الدنظ توكشف
     التحريري و لى جهات متخصصة في الأقطار العربية ضعف الطلبة في التعبتَ الشفوي وجهتها إ

في الدراحل الدراسية كافة ومن مظاىر ىذا الضعف تدلك الطلبة الشعور بالخوف و التًدد واتساع 
الضراف الطلبة عن لغتهم وضيقهم بها  إلىالفجوة بينهم وبتُ اللغة التي يتعلمونها وىو ضعف يؤدي 

أبرزت قد ن إتقانها و ويأسهم من إتقانها و قد أبرزت أن الطلبة عن لغتهم وضيقهم بها  ويأسهم م
تعود إلى قلة عناية الددرستُ بالدرس من حيث الإعداد لو وطريقة  أن مشكلة الضعف في التعبتَ

       اللغة العامية إلىالفصيحة عن اللغة  -غالبا –طلبة و الابتعاد التدريس و تصحيح كتابات ال
 ار و غياب الدنهج .مع افتقار الطلبة لأركان التعبتَ اللازمة من الدفردات و العبارات و الأفك

تدريس التعبتَ وما يتعرض لو من صعوبات يقتضي التفكتَ بالبحث عن الإحساس بمشكلة إن 
مشاركة ما تؤكده الأساليب الحديثة في  أسلوب جديد لتدريسو في الدراحل التعليمية الدختلفة يتفق مع

على أنفسهم في    لاعتماد اوتدريبهم على ذلك و  التحليل و الاستقراء ىالطلبة وتشجيعهم عل
 ( 19 -12،  1988الهاشمي ،  ).تقونً الظواىر و الحكم عليها 

 : الكتابةعلاج الضعف في  -6
 الآن، والوقوف على أسبابو سنحاول  الإنتاج الكتابياىرة الضعف في بعد أن تم رصد ظ

التعبتَ الكتابي لدى  اء بمستوىأيدينا على أىم الحلول الدقتًحة لعلاج ىذه الظاىرة والارتقوضع 
ة حقيقية في الإصلاح         نا ، والذي يجب أن ينطلق من وعي كبتَ بحجم الدشكل ورغبتلاميذ

 والتغيتَ.
التي و دائية كما يراىا عبد الفتاح البجة وىنا ننوه إلى وسائل واقعية يدكن الأخذ بها في الدرحة الابت

أنفسهم مستفيدين من الديل الفطري لديهم من عن  اتاحة الفرصة للأطفال كي يعبرو في إ تتمثل
ما يتصل بحياتهم حب الكلام ولعب الأدوار وفسح المجال للخيال ، والاستفادة من ميلهم إلى كل 

عما يشاىدونو وتوظيفها توظيفا جيدا من خلال الأنشطة  الإخبار والددرسة و رعفي البيت والشا
 ( 1999،468 البجة ،)  الدعدة
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الذوة بتُ الدواد الأخرى التي تدرس وبتُ اللغة  العلاج يدكن في كسر ويرى النجار أن
يحاسبون طلبتهم على أخطائهم اللغوية ويكتفون  العربية، ويعلق على أن معلمي الدواد الأخرى لا

 (2333،23النجار، ) فقط بمحاسبتهم على مدى تحصيلهم للمادة
التعبتَ والفروع اللغوية الأخرى  صلاح طريقة التدريس أيضا مراعاة الربط بتُ ومن إ

 كالقراءة والنصوص .
وفي ىذا الصدد ينادي النجار من خلال دراسة قدمها للحصول على درجة الدكتوراه في 

 (2333،24النجار، )) التًبية بضرورة ما يلي:
 دارس بالكتب الدناسبة لسن الطلبةتزويد مكتبات الدو  إنشاء الدكتبات العامة، -
على تقدنً كتب جديدة للناشئة ، بلغة سليمة مناسبة، وذلك عن طريق حث الدؤلفتُ  -

 بذل الجوائز المجزية لذم.
 العمل على تخفيض سعر الكتاب ما أمكن تشجيعا للمطالعة. -
 التجديد في طرق تدريس التعبتَ. -
التدريبات اللغوية ليس للتدريب على الإعراب فقط، ولكن ليتقن الطالب  استخدام -

 رتيب الجمل، وقواعد الإملاء و التًقيم.النطق وت
 و البعد عن العامية. لفاز برالرها بلغة راقية ومناسبةالتضرورة تقدنً الإذاعة و  -
 تشجيع الأنشطة الددرسية الدتعلقة باللغة. -
 تشجيع الطلبة الدبدعتُ وذلك عن طريق جوائز عينية وأدبية. -

 و المجتمع والأسرةلمدرسة ووسائل الإعلام لزمود أن لعبد الفتاح ونصار خليل ويرى تزاد جليل 
 ( 44-42، نصارعبد الفتاح و ) :أدوار عدة في النهوض بمستوى التعبتَ ومنها

 حث الطلاب على لشارسة أنماط الأنشطة التعبتَية بكافة أشكالذا. -
 منح التلاميذ حريتهم ليختاروا الدوضوعات الدناسبة لرغباتهم. -
 الذاتية وتسجيل تذرة القراءة ومتابعتها من قبل الدعلم. تشجيع القراءة -
 ولزاولة إحلالذا مكان العربية. ل رادعة أمام زحف اللغة الأجنبيةوقوف المجتمع كقوة فع -

 وعليو فإننا نقتًح بعض الحلول منها:
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اعتماد فكرة البرامج العلاجية لعلاج أوجو الضعف والقصور في التعبتَ الكتابي  -
 مهاراتو.واكتساب 

، انسجاما مع كونو المحصلة  ضرورة أن يكون للتعبتَ منهج واضح، أو مقرر خاص بو -
 ود إليو.الدهارات الأخرى للغة ىي وسائل تقالنهائية لتعليم اللغة العربية، وأن 

 ضرورة إعداد دليل للمعلم يتضمن الأساليب الدناسبة لتدريس التعبتَ. -
التعبتَ الكتابي من خلال معايتَ لزددة تحقق الدوضوعية، ضرورة ربط كتابات الطلبة في  -

 وذلك بالربط بتُ ما يتم تدريسو وبتُ عملية التقونً.
من خلال ما سبق ذكره في ىذا الفصل يتبتُ لنا حرص القائمتُ على التًبية والتعليم 

فالذدف من . الشفويى التعبتَ بنوعيو الكتابي و على النهوض باللغة العربية من خلال حرصهم عل
تعليم اللغات بشكل عام واللغة العربية بشكل خاص ىو تدكتُ التلاميذ من الإفصاح عما يجول في 
خواطرىم بطريقة سهلة وبسيطة وبأسلوب سليم ولغة صحيحة ، ولتحقيق ىذه الأىداف لا بد من 

سطرة على أرض إجراءات عملية في ىذا المجال ، تسمح بتطبيق الدناىج الدقررة و تحقيق الأىداف الد
 الواقع .

 .السعي الحثيث رغبة في التغيتَاتفاق وجهات النظر و الجهود و  بتضافرولا يتحقق ذلك إلا   
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فاا ه هاا   بللتاال  هاال ت  نف اا   لة   اا       لفصااع ضا اال لءاااا تي ا  لاا      نل هاا  يتناال   

ك ف ا  بنالتي وا  ا  لة   ا      ل  ن   لم تماة     لفصع يتنل    صفل للمنهج  لمت ع   صفل لمجتمع  لة    
لاخت اال  فاااا   ث لتهااال  كاا لي عتااالم ضلاا   لم لئااالا  خدصاال     لم اات ة    لتأكااة  ااق صااة هل     

 . ل حث

 الدراسة الاستطلاعية  -1
كغيرهاااال  ااااق  لة   اااالا لم ا  ل،اااالبع  لم ااااة ق   كااااله لإ  اااال ضل ناااال   ااااع  ل ااااا   ت  اااااا تي ا             

وه نقاااااه اااا س  لة   ااا   لا اااات، ض     لااا  هاااةف  بلس اااال       اااع خ،اااا    لة   ااا   س ل ااا  
  لق ال  تجه اإ ي اع وا  ا  خاا تي ا   لخ،ا ا  لا   اات  ت اع   تضمق تحةية   لل معشل ل  

  كت االت   ااة ه  لة   اا   س ل اا   بصااا   ضل اا    خصااا  ضلاا   ااا خ ج اخااا    اا    ل ناال ج 
  لإ ني لل مع    لملي بللتن  ق  ع  ة  تي  لمؤ  لا  لت ل م    .

 المنهج  -2
 لاا لم ي االد ودااة  لقضااليل  لم،ا داا  ت  لا  ااع  لت ل ماا   قاااه ضلاا  ط   اا  هاا    ل حااث     ه  

 .ممل يمل  ضل نل   تفلتي  لمنهج  لمنل ب فحصهلل   ل  نلا    خت  ن،لقلا   ة ن   و ل هل 
 صاااف   كلنااا   لة   ااا  ت ااااإتي  نهااال  نظاااا  ل،   ااا  ستنااال   اااتةض   نااال  س اااا  لناااإ       لم اااة ه   ف

لاة    خنتلاالا  لكتلب ا  لملاي  اق وااع  لا اات ضلا   سخ،التي  لاا  ا  ت تحل ل    دصل     ق  م   
 .ل    ج  نلد   لض ف ف ه لة       ض ن  
  لخلص  بأ  له  ل ن   لا ب   ت كا   لمؤ  اتا  لم ن تاا   فحج ض ن   ق  لي  خنتلالا    ة تم   

 وك  للنتل ج  ل   ن اج ال .تحل لهل  ق واع  ض،لتي  صة     بللة        لملي  صة ا   تهل   
 كااله  لكتاالل ل  ناا   لة   اا    خنتاالجت تح ااا  للتأكااة  ااق فلضل اا  ضمل اا   لتقاااا   لم لئاا   لمق داا  

 صاااة  غااير ا ت وداااة  ل ا  ااع   ب اخااال   هاا ظاا ل لاا لم ياااة   لإ  اال ضل ناال    ااال   لماانهج  لت ااااي     
   . لتغيرنتل ج ه   
 ااااع  ،  ااااق   لاااا     لا داااة      ااال   لتصاااام ي  لت اااااي  لم   لمجماضاااا  اااة تم ت هاااا س  لة   اااا           

    ظا ت مجتمع  ل حث .ل     ط      لما ا        لاخت يااع ه  ،  ق ب ةلم   
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 : (01الجدول رقم )مخطط التصميم التجريبي كما هو مبين في ف لتي 
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 المعالجة التجريبية الاختبار القبلي المجموعة
الاختبار 
 البعدي

 0 * 0 تجريبية
 

 الزمن
ت،  اق  خت ال    لا    منال بب،ايق  ض ا       ض ن   لة       خ نل بنلتي ضل  ه    لتصم ي 

ب اة     ل ال    لاةيهيللغايا   لا ات ضلا   سخ،التي     ت  لت  ير  لكتلل لم اف    تا   لت      ضل هل
 . صم ي بانل ج للم لئ     لملي تم  صح ح  لنمالمج  لم ،   ع  لمجماض   لت اي   

 با لي يكااه  لفااا نلتجال ضاق  ق  لاخت ال   ل  اةلم ضلا   لمجماضا    ب ة  لانتهلتي  اق  لت ابا  تم  ،  ا
 . أثا  لمجماض   لت اي    بللمتغير  لت اي   لمق ح ) لتصح ح و   لم لئ (

 متغيرات الدراسة  -3
  كان   تغير ا  لة      ق  لمتغير ا  لتلل   : 

 . لم لئ  : ضمل    لتصح ح    المتغير المستقل -
 .:  هل  ا  لت  ير  لكتلل  المتغير التابع -

 مجالات الدراسة -4
 :  تصاا  لة      خلل   ضل   خة ا و   لمجللاا  لتلل     
 تم  اا تي ه س  لة     بمةين   لم  ل  ت  لمؤ  لا  لتلل   :   :المجال المكاني -

  تا ،   سخايق بلق  بللم  ل . -
  ا يش ضل  بللم  ل . لمجلهة  تا ،   -
 تم  خت ل  ه س  لمؤ  لا  ن،  ل  ق  صل يح  ل مع  لم اة ق  لا  تم   ا ال  اق طاات   اؤ    لاي   

 ل    .  لمؤ  لا    ت ة اهي للت ل ه  ع  ل،ل
 اق بة يا  شاها   2018/2019تم  ااا تي ها س  لة   ا  ت  لما اي  لة   ا     :المجال الزماني -

 .النف      س  ا   س    ق شها وفايع
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 عينة الدراسة  -5
يتكاااه مجتمااع  لة   اا   ااق     اا   ل اان   لا ب اا   ااق  لت لاا ي  لمتا اا  بالاياا   لم اا ل    لما ااي  لة   اا  

تم  خت اال  هاا    لم ااتا   لت ل ماا  سناال خللاا   ادلاا   لت لاا ي  لمتا اا   د ااث (   ااة 2018/2019)
يمكااق  قاااا   ااتا   لتحصاا ع ت كااع  لمااا ا  لت ل م اا    نهاال   االايق  للغاا   ل اب اا    لاا   خ ناال  نهاال 

   ة ه  خنتلج  لكتلل   ب ة وه تم  ة ي ل للت     ب،ايق   نظم  ت  ل نا ا  ل لبق  .
 ة الاستطلاعية: العين -5-1

 لم ا    30 صة  خت ل  ص د   وا  ا  لة      لم ة ن   تم  لاضتملا ضل  ض ن    ت، ض    ا  هال   
  ق        ل ن   لا ب    تا   )  خت ل  ض ا    (  ق  تا ،   سخايق بلق  بللم  ل  . 

 :  العينة الأساسية -5-2
 خضة ا  ئلنب  لت،  ق    س  لة     تم  خت ل   ل  ن   فق  لخ،ا ا  لتلل   : 

   ااق  لاياا   لم اا ل    ااا يش ضلاا   لمجلهااة   تا اا،  سخااايق بلقاا   تا اا،  ت اال   تا اا،تا   خ  -
 . لمتا ،تا        لم ة ن   بكلتل لملي ب  ب   كلن    ضة ا  لة

  لم     ق  ا  ي        ل ن   لا ب    تا   لكع  ؤ    ب،ايق  ض ا    .  20 خت ل   -
    تلزا  ل  ن   س ل    بللخصل ج  لتلل   : 

 جنس أفراد العينة العمر الزمني و ( يوضح  02جدول رقم ) - أ

 عدد أفراد العينة
 تاريخ الميلاد الجنس

 2004 2005 أنثى ذكر
40 15 25 08 32 

 لتفلالم وثا  لت لي  لق ل . لملي       لم  ةيق لل ن   ق  ل  ن   ت  لا  لت د ث تم 
الدرجات النهائية لماادة اللغاة العربياة لل صال الأول  ( يوضح 03جدول رقم ) -ب 

 (2018/2019من العام الدراسي )
 العلامة الكلية متوسط العلامات عدد أفراد العينة

 نقطة 20 11.00 40
بماة  ض  الا ( ا اا  11)  ل  نا وفاا ا ب ة تحل ع  ل  لنلا  لمت لق  ا    لمتغاير بلام  تا ا  ا االا 

 ا ا .  17    8 ق 
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لنشاااال التعبيااار الكتاااابي لل صااال الااادرجات النهائياااة  ( يوضاااح 04جااادول رقااام ) -ج
 (2018/2019الأول من العام الدراسي )

 الكليةالعلامة  متوسط العلامات عدد أفراد العينة
 نقال 08 05.25 40

( ا اااا  بماااة  5.25ب اااة تحل اااع  ل  لنااالا  لمت لقااا  اااا    لمتغاااير بلااام  تا ااا  ا اااالا وفاااا ا  ل  نااا  )
 ا ا . 7    3ض  لا  ق 

 أدوات الدراسة  -6
 لكتلب ا   منال ب ضاة ا  خت ال  ت   ق واع  لك اف ضاق  سخ،التي  للغايا   لاا  ا  ت  نتلاالا  لت   ا 

 : ه   نصل  نتلج  لمكتاب
ف ملاا  ضلاا    نلضاال بتغ ااير  لادظاا  ضلاا  وخ ااي شااغفل بم االهة   لتلفااإ      ا لناال ضلاا   تلب اا  با مجهاال   الساايا : 
  دل ل   ن  هل    مخلطا  خا له  لتلفإلم.  لاكل 
  طا مختلف  وثاا  ل ل ضل  د لتهي  لتلفلز وفاز مخل ؤكة  لة   لا وه  ا له وبنل نل ضل    لهة  : السند 

ا    خا االه ضلاا    االهة  دااا  فقااا  لا  قااع ضااق  ثااني ض ااا   اا،ا    ااا ف هاال سخ ااي بأالاا   بااا ها خ،اا التعليمااة :
  . لمنل    لخة    لما ا  دتى ي ة   لاكل    اظفل  كت  ل ي   نصحل س ق   تغ لل  لتلفلز 

  اةت ا اع  لت   ا   لنصاص  لمة    ت ه س  ل ان    لط كأدة ونم   خ لا   ة دةا نم   لنم  
 ي ت ة اه  كت  لتهي ت ه    لمجل  .

   ق واع   ل  وثا  ل نل ج  لمق ح تم  لاضتملا ضل   خت ل   كلفئ ل خت ل   س   ه   نصل :
  ف ملا  ضلا    نلضال بتغ اير    ات ة  ل    ا لنل ضلا   تلب ا   بللف   اكلادظ  ضل  وخ ي شغفل  السيا : 

بصاااف  ضل ااا    ا  اااع  لتا صاااع  لااتمااالض    نهااال  ضلااا   لان نااا  ااالاكل    دل لااا   ن  هااال    مخااالطا  خا اااله 
  لف   اك بصف  خلص .

وفاااز مخاالطا مختلفاا  وثاااا   لان ناا    ا  ااع  لتا صااع  لااتماالض  ؤكااة  لة   االا وه  ا االه وبنل ناال ضلاا  : السااند 
   د لتهي .  ل ل ضل

داااا  فقاااا  لا  قاااع ضاااق  ثاااني ض اااا   ااا،ا    اااا ف هااال سخ اااي بأالااا   باااا ها خ،اااا    خا اااله ضلااا   التعليماااة :
  لمنل    لخة    لما ا  .    اظفل  كت  ل ي  نصحل س ق   تغ لل      اك لف
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  فق  ل يل  : ملث لته   ملتم  لتأكة  ق صة ه  لاخت ل يق ق    ع  ل ا   ت  ، 
 :   صد  الاختبار –6-1

  ي ني  قة    لاخت ل  ضل    ل   ل   ع  ق والل و   ل م   لما ا   ل هل .
  اال   لصااةا  ااق صاا د تل لق اال   لمهاال  ا  لم ااتهةف  تم  للتأكااة  ااق صااةا  لاخت اال    

 يل  : خ    نتهلج  ل
 لمحكمينا ستشارةا  : 

كما  ق و ل     للغ   ل اب ا  ضل  مجماض   ق  لمح  صا  ل  لمكلفئ  فقة تم ضا   لاخت ل 
  لاا  يمكااق  ل  صااهل ت  اال  ا لمق داا ا لآ  تي دااا   لما اااضماضاا   ااق  لم دظاالا   كااله  ااؤلاتي مج  

 يل  : 
  ق والل . للق ل    ةت  ل لم     لهصلخ ل  ه لاخت  -
ل ج    لااااانج لت   ااااا   ل ااااان   لا ب ااااا   تا ااااا  ) ااااااااا  ااااامق  ل نااااا لما اااااا   نل اااااب  -
 (.  ق،ع  ل لي   لتقةه  لتكنالاا  قن   كتلبتل    خ لا    

 .  ة تم  لاضتملا ضل  ه    لاخت ل  ت  اتي ه س  لآ  تي 
  : الارتبال بمحك 

 فااق هاا س  ل،ايقاا  تم د االب  لا   االط بااا ا ااالا     اا   ل  ناا   لا اات، ض   ت  خت اال  
وكانا  النتاائج كماا    لت  ير  لكتلل للفصاع  س    ا االتهي ت  لاخت ال   لمقا ح   لاخت ال   لمكالفئ 

 ( . 05يوضحها الجدول رقم )

 معاملات الارتبال
درجات التلاميذ في التعبير 

 الأول الكتابي لل صل
درجات التلاميذ في الاختبار 

 المقترح
درجات التلاميذ في 

 الصورة المكافئة
درجات التلاميذ في التعبير 

 الكتابي لل صل الأول
1 **0.73 **0.68 

درجات التلاميذ في الاختبار 
 المقترح

**0.73 1 **0.67 

درجات التلاميذ في الصورة 
 المكافئة

**0.68 **0.67 1 

 0.01دال عند مستوى الدلالة ** الارتبال 
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 ااق خاا    لنتاال ج  لمتحصااع ضل هاال   ااا وه  لاخت اال   لمقاا ح  صااا  ل  لمكلفئاا  يتمت االه بة ااا  صااةا 
ا االا  لت   ا  ت   د اث بلام     الط  مال نحاق  ،مئنااه ضلا  نتل  ه مال ق ال  تج لنل ن تماة ضل ه

 ااق اهاا   بااة التهي ت  لصااا    0.73 س   للفصااع بااة التهي ت  لت  ااير  لكتاالل  لاخت اال   لمقاا ح 
ت دااا بلاام  لا   االط بااا ا ااالتهي ت  لصااا    لمكلفئاا   ا ااالتهي  ااق اهاا  وخااا     0.67 لمكلفئاا  

.مماال  0.01 كلهاال   اال  ا ا لاا  ضنااة   ااتا   لةلالاا   .0.68ت  لت  ااير  لكتاالل للفصااع  س   ب 
  لفئ . يج لنل نقا بصةا  لاخت ل   لمق ح  صا  ل  لمك

 ثبات الاختبار  -6-2
ا ا   سا   ت تحق اق  لنتال ج نف اهل  لم   ال وض اة  ،  قهال ت ظاا ت   الا   بللت لا ن ني 

 ضالا   لت،  اق طايق   لت،  اق   بل ت مل  مجماضلا و   ا  ف وخا    لا      ة  ضتمةنل ت لملي 
شاااط وه  كاااه هناالك  ااة  ز ن اا  د ااث   تمااة هاا س  ل،ايقاا  ضلاا   ،  ااق وا    لة   اا  ضلاا   ااادلتا 

ضلا  وه ي الا  لت،  اق ضلا  نفاي  ل  نا   لا  يا ال  15ل با و  اضا    غليا  فلصل  ب نهمل     ح  
تم  لت،  اااااق ضل هااااال ت  لمادلااااا   س   س ب اااااة لملاااااي ياااااتي د ااااالب   ل اااااع  لا   ااااالط ) بير ااااااه( باااااا 

  لة الا  لكل   للت،  قا .
عاان يرياع دعااادة  وصاورتها المكافئاة أداة الدراسااة يوضااح ثباات (06رقام )الجادول و 

 التطبيع على العينة الاستطلاعية )خارج عينة الدراسة (

 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل الثبات 
 بإعادة التطبيع

مستوى 
 الدلالة

درجات الاختبار 
 المقترح

 0.94 5.45 التطبيع الأول
0.76** 

0.01 
 0.95 5.40 دعادة التطبيع

درجات الصورة 
 المكافئة

 0.70 5.51 التطبيع الأول
0.74** 

 0.92 5.84 دعادة التطبيع
بة ااا  ث االا  لمقاا ح  صااا  ل  لمكلفئاا  يتمت االه  ااق خاا    لنتاال ج  لمتحصااع ضل هاال   ااا وه  لاخت اال  

  ل اااع ت داااا بلااام   0.76 خت ااال   لمقااا ح   ل اااع  لت ااالا ب،ايقااا   خضااالا  ل ق الااا    د اااث بلااام 
مماال يج لناال نقااا    0.01ا ا لاا  ضنااة   ااتا   لةلالاا  .  كلهاال   اال  0.74 لصااا    لمكلفئاا  ث االا 

  لاخت ل   لمق ح  صا  ل  لمكلفئ .   ت لاب
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 المعالجة و  قويمتصميم أسلوب الت -7
د ث طلاب  اق   2019النف   12   ياه : تم  اا تي  لاخت ل   لق ل  ضل  ض ن   لة  

  نحا   اي  الض  كل لا  للكتلبا     لت ل ما  ب ة  قاةا ناج  ل اؤ     وفا ا  ل  ن   لكتلب  ت  لما ا  
  لمن إ  . خنتلالا  لكتلب  س ي   كع  
 : التي وفقها تم تصحيح المواضيع المنجزة المعايير المؤشرات و ( يوضح 07الجدول رقم )

 العلامة الكلية الجزئيةالعلامة  المؤشرات المعيار

 الملاءمة

 المنتج يحترم المطلوب : -
 .ب له خ،ا    خا له  لتلفإلم -
 ضل  صح   ويي خ نل  وخ ي ب لي  لمكا  خ ج   ل  ها -
 نصحي لل بضا      تغ    لتلفإ  لت ةيع  لاكل . -
 احترام الحجم المطلوب. -

 
 ه 01
 ه 01
 ه 0.5
 ه 0.5

 
 
03 

 
08 

 الانسجام
  د  ه  ير     خ لج -
 نل    لنم   خ لج . اظ ف  لمكت  لا  لم اف    لم -
 د ق  اظ ف ض  لا  لا ف. -

01 
01 
0.5 

 
2.5 

 سلامة اللغة

 : قخلا  لنج  -
  سخ،لتي  خ      -
   ل ك      لنحاي  -
  لصاف   -

 
 ه 0.5
 ه 0.5
 ه 0.5

 
1.5 

 الإتقان
  اظ ف  ل ا هة  لمنل   . -
  لتصم ي  يل   لخ .د ق  ل ا     -

 ه 0.5
 ه 0.5

01 

 
 بللا اات لن  بلس االل ب  دصاالاهل ةيااة  سخ،االتي   *   ااق خاا   تحل ااع هاا س  لت االبير تم تح

 فااق  لم االيير  لم االيير   لمؤشااا ا  خدصاال    تم  لتاصااع     لنتاال ج  لاا   ااق خ  اال دااةاا  سخ،االتي 
  لمق د  . 
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 لكتاااالل ل  ناااا    خنتاااالج لم لئاااا  ت تح ااااا ضمل اااا   لتصاااح ح   كاااة  ااااق  ااااة   ااااأثير *  لنتأ
  لة      منل بلخاا تي ا  لتلل   : 

  ل ل    .  سخ،لتي صن ف  -
 ل  ن   لة     قةيمل    ن،  ل  ق  سخ،لتي  ل  تم  صةهل لتصح ح   صم ي بانل ج للم لئ     -
خاااال ج و  اااالا  2019  اااان أفرياااال  07 -جااااان ي 20 ،  ااااق  خصااااج ت  لفاااا    لممتااااة  بااااا  -

لتااة يب  دصااج  تضاامق ون اا،     ا االا  نإل اا    ااة  شااتمع هاا    ل ناال ج ضلاا  ضااة   لة   اا    
 ئملض اا  تهاةت ت مجملهاال سن اا،  باا  لفاايا     اة  ناضاا  ها س  لت   ا  ضلا   لكتلباا   ل ال م       

  سخ،لتي  فق  لقا ضة  ل ل م  .    لكا  لتلم    ق  لكتلب   ل ل م   لخلل    ق
   ة  شتمل  ه س  ئل لا ضل   لمحل    س ل     لتلل   :

     اا   ااق لقااة   ضلاا   لكتلباا   ل اال م  ا ه وخ،االتي دصااج لتنم اا   : المحااور الأول* 
 ه  :     افتهي بقا ضة  لي  لمهل  ا   خ 

ت   مااااإ  ت   اااا   لكلماااا      ااااي  - سلااااف  لل ناااا . - لماباطاااا  .  ااااي  لتاااالتي  لمفتاداااا     -
 ض  لا  ل   ي . - لقماي  .)  (  ل م       - ا ضة كتلب  همإ   لاصع . -آخاهل .

وخ،االتي  اك  اا   ااق لقااة   ضلاا   لكتلباا   ل اال م  ا ه : دصااج لتنم اا    * المحااور الثاااني
 ه  :    افتهي بقا ضة  لي  لمهل  ا   خ 

 . لف ع  ع  لفلضع ،لبق  ا ضة  لت،لبق ت  ئني   ل ةا    -
  لتاك ة ....( . – لت ل ع  – ل ،ف  –وا  ا  لاب  : ) دا ت  ئا  -
  صااايف  : دصااج لتنم اا   لقااة   ضلاا   لكتلباا   ل اال م  ا ه  سخ،االتي  الثالاا المحااور * 

 ه  :    افتهي بقا ضة  لي  لمهل  ا    ق خ 
صاا لغ   -صاا لغ   لمصاالا   -بأ  اال ل  صااايف  لف ااع  لم تااع  - صااايف  لف ااع  لصااح ح بأ  اال ل. -

 ئماع  لمؤنااث  –صاا م  ئماع : )ياع  لتك اير  -  اي  لمف اا  ......( – لم اتقلا : )  اي  لفلضاع 
  ئمع  لم كا  ل للم( – ل للم 

: دصج لتنم    لقة   ضل   لكتلب   ل ل م  ا ه  سخ،التي  لنحايا    اق  المحور الرابع*           
 ة  لي  لمهل  ا  ه  :خ     افتهي بقا ض
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 سف اال   – ئمااع  لماا كا  ل االلم  – لنا  ااو   ضملهاال  – ا ضااة  خضااا ب : )  ضااا ب  لمف ااا  باال  - 
  لف ع  لمضل    لم تع  لآخا ( . – لخم   

  خصل صااال      خ ااالا : دصاااج  تضااامق  لت اااات ضلااا   لااانج  الخاااامسالمحاااور * 
 . د لا ك ف   تحايا نج 

ا  اا ع كاا   ب اا   لم    خ لا اا  لنصاااص ب اا  : دصااج لم،لل اا   السااادسالمحااور * 
مخلطاهال  –  ل ع  لتا صع  لااتمالض   - لفلز –بلخا له ضل   لتكنلاا ل  خةيت  )  ن ن   لمت لق  

 . .........(....  يجلب لتهل   ل  لتهل  –
ب اااة  لانتهااالتي  اااق  قاااةا هااا س  خصاااج  لتةض م ااا  س  ،  اااق  لاخت ااال   ل  اااةلم ضلااا  ض نااا  

 .2019وفايع  13ياه :   كله لملي نتلالا  لكتلب   لة     للا ات ضل   لتغير  خلصع ت  خ

 تعملة الأساليب الإحصائية المسالوسائل و  -8
 تم   ت ة ه  س لل ب  خدصل     لتلل   : 

 :النسبة المئوية * 
  لملي لتحةية ن     لا ا  ت  لخ،أ  فق  لقلناه  لتل  :

   x 100ضةا  سخ،لتي ت  لصنف  
  سخ،لتي  لكل         

 :   معامل ارتبال بيرسون* 
  تم كااا   صاااةا  لاخت ااال  بللاضتمااالا ضلااا   لمحاااي    اااة   ااات مع خ ااالب ث ااالا  لاخت ااال 

 خ لبل.  spss لاضتملا ضل  بانل ج 
 : لعينتين مترابطتين Tاختبار *         

  ااااة   اااات مع خ اااالب  لفااااا ا ت  لااااة الا بااااا  لت،  قااااا  لق لاااا    ل  ااااةلم  تم         
 خ لبل.  spss لاضتملا ضل  بانل ج 

 مربع ديتا :* 
 ق وااع د الب د اي  اأثير  لمتغاير  لم اتقع ت  لمتغاير  لتالبع    تم  لاضتمالا ضلا  بانال ج 

spss  .خ لبل 
 



 

 

 
 الفصل الثاني : عرض ومناقشة النتائج

 عرض النتائج -1

 عرض النتائج المتعلقة بنتائج التصحيح -1-1            

 عرض النتائج المتعلقة بالمعالجة التجريبية -1-2            

 مناقشة النتائج -2
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    عرض النتائج  -1 
        النتائج الدتعلقة بالأخطاء الدرتكبة  لابد من الإشارة إلى وجود فروق قبل الحديث عن        

، فقد اعتمدنا على تصحيح الإنتاجات الكتابية  في التصحيحنٌ الأول والثاني نتائج التلاميذ بنٌ
لامتنٌ الاعتماد على متوسط الع ، وتمعاينً ومؤشرات لزددة مسبقا وفق م اثننٌ من قبل مصححنٌ

جوء إلى مصحح لفي حال عدم وجود فرق يتجاوز النقطتنٌ ، أما إذا كان أكثر من ذلك يتم ال
 ثالث للفصل في العلامة الدعطاة .

    غنً أن ما يلاحظ على ىذه الفروق أنها غنً دالة إحصائيا ، لكنها تؤثر في لصاح التلميذ      
، لأنّ نصف النقطة أو النقطة تؤثران في معدل النجاح لشا يطرح حانات الرسمية من عدمو في الامت

 مشكلة تقويم الإنتاج الكتابي .
 يوضح الفروق بين درجات التلاميذ في التصحيحين الأول والثاني . (08رقم )والجدول 

 
عدد أفراد 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

 الدلالة Tاختبار 

المصحح 
 الأول

04 
3..5 ...1 

 غنً دال  4.34 4..4
المصحح 

 الثاني
3..4 ..4. 

أن الفرق بنٌ العلامات من خلال الجدول نلاحظ وبناء على الدتوسطات الحسابية لأفراد العينة 
طفيف جدا ولا يمكن الحكم عليو، وىذا ما أكدتو قيمة  الدعطاة من طرف الدصححنٌ الأول والثاني

( وىي قيمة غنً دالة إحصائيا عند مستوى 4.34( والذي بلغ )Tاختبار الدلالة الإحصائية )
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 3.(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة α=4.43الدلالة )

3.% 
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 عرض النتائج المتعلقة بمعايير التصحيح  -1-1   
 عرض النتائج المتعلقة بمعيار الملاءمة -1-1-1

، وقد جاءت نتائج التلاميذ في ىذا  وللحجم الدطلوب ونعني بها احترام الإنتاج الكتابي للمطلوب
 ( 09الدعيار وفق ما يوضحو الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار  المؤشرات المعيار

ءمة
ملا

ال
 

 المنتج يحترم المطلوب

 % 3 1 بيان خطورة الإدمان التلفزي.
على صحة  ذكر الحجج والبراهين -

 رأيك لإقناع أخيك بذلك 
.. 0..3 % 

نصحك له بضرورة استغلال  -
 التلفزة لتعديل سلوكه .

11 33 % 

 % 33 11 احترام الحجم المطلوب

ىو بيان أنّ معظم التلاميذ قد تقيدوا بمضمون الفقرة  و  بالرجوع إلى نتائج الجدول أعلاه يتضح
لم يدعموا آراءىم بحجج   % 3..0كن ما يلاحظ أن ما نسبتو خطورة الإدمان التلفزي ، ل

ن خلال عن النمط الحجاجي وىو الدطلوب م وبراىنٌ تؤدي إلى الإقناع ، فجاءت إنتاجاتهم بعيدة
برالرها ، كما منهم فقراتهم بنصائح للاستغلال الأمثل للتلفزة و  % 33لم يضمّن بينما  الفقرة.

أيضا لم يحترموا الحجم الدطلوب فكانت إنتاجاتهم تتجاوز الإثنا عشر  % 33 يلاحظ أن ما نسبتو
   سطرا في أحيان كثنًة وتقل عن الخمسة أسطر في بعض الحالات القليلة .  

 عرض النتائج المتعلقة بمعيار الانسجام   -1-1-2  
عيار يستعمل الدتعلم خطة منطقية لكتابة الفقرة فلا يكون وفي ىذا الدالاتّساق، أو ما يطلق عليو ب

 ( 10في إنتاجو، وقد جاءت نتائج التلاميذ في ىذا الدعيار كما يوضحها الجدول رقم )ثمة تناقض 
 المئويةالنسبة  التكرار المؤشرات المعيار

جام
لانس

ا
 

 % 03 1. احترام سيرورة الحجاج -
 % 1.3. 13 توظيف المكتسبات المعرفية المناسبة لنمط الحجاج -
 %4. 11 حسن توظيف علامات الوقف. -

بالرجوع إلى نتائج الجدول أعلاه يتضح أنّ إنتاجات معظم التلاميذ كانت ضمن النمط الحجاجي  
لم يحترموا سنًورة الحجاج فافتقر نصهم إلى الانسجام ويظهر  % 03لكن ما يلاحظ أن ما نسبتو 
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للروابط الدنطقية الخاصة بالنمط الحجاجي وكذا ترتيب منهم  % 1.3. ذلك في نقص توظيف
، وما يلاحظ أيضا ىو عدم اىتمام أفراد العينة بتوظيف علامات الترقيم ، حيث أنّ ار الأفك
منهم جاءت إنتاجاتهم خالية من علامات الترقيم بينما النسبة الدتبقية فإن أغلبهم لم  4%.

 يوظفوىا بشكلها الصحيح . 
  بمعيار سلامة اللغة عرض النتائج المتعلقة  -1-1-3 
مع كل مكتسبات الدتعلم ىنا بتحليل كتابات التلاميذ واعتبارىا خلاصة تجينصب الاىتمام     

 الدعرفية.اللغوية و 
وأخرى  تصنيفها إلى أخطاء إملائيةدنا في تحليل إنشاءات التلاميذ و ومن ىذا الدنطلق اعتم     

  تركيبية وثالثة تصريفيةلضوية 
 العرض الإحصائي للأخطاء الإملائية  -أ

، إذن فعدم التحكم في الكتابة وفق يشوه الكتابة ويعوق فهم الجملةإن الخطأ الإملائي 
 القواعد الإملائية الصحيحة لو أثر كبنً في عملية التبليغ .

 ( يوضح نسبة الأخطاء الإملائية الشائعة في الإنتاج الكتابي لعينة الدراسة 11والجدول رقم )

 في الخطأ نسبة الوقوع %النسبة التكرار نوع الخطأ الإملائي

 أخطاء الحذف
 الزيادةو 

  0%0..5 43 حذف حروف العلة
04.13% 

 
 
 

 0%3.45 41 حذف الضمائر الدتصلة
 0%30.. 1. حذف )ال( الشمسية

 %11..4 4. حذف ألف التفريق
 %.1.1. 54 حذف الدد و زيادتو

 أخطاء التاء المفتوحة والمربوطة
 %.1.3. 14 الدربوطة عوض الدفتوحةالتاء     

.....% 
 0%0.04 .4 التاء الدفتوحة عوض الدربوطة    

 الوصل القطع وهمزة أخطاء همزة
 %51... 1. رسم الذمزة في وسط الكلمة وفي آخرىا

 %.1.3. 14 لعزة القطع عوض الوصل         % 45..1
 0%0..5 43 لعزة الوصل عوض القطع      
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خطأ وىي  .3.عدد الأخطاء الإملائية الدرتكبة يساوي ضح لنا أنّ يتول دمن خلال الج
فردا( وىي مرتبة حسب  04الدنجزة من طرف أفراد العينة )الكتابية الأخطاء الشائعة في التعابنً 

 فيها كما يلي : نسب الوقوع
 . % 04.13الزيادة بنسبة مئوية تقارب أخطاء الحذف و  -
 . % 45..1أخطاء لعزة القطع ولعزة الوصل بنسبة  -
 . % .....الدربوطة بنسبة أخطاء التاء الدفتوحة و   -

 لعينة الدراسة ثم تليها بنسب أقلالكتابية  الإنتاجاتوتعتبر ىذه الأخطاء ىي الأكثر ورودا في 
 الأصوات.الخلط بينالتنوين و الأخطاء الدتعلقة بالألف اللينة وزيادة الإشباع في آخر الكلمة وأخطاء 

 لأخطاء الصرفية العرض الإحصائي ل -ب
لحاصلة في التغنًات افي حد ذاتها ، من حيث صياغتها و  وتتعلق ىذه الأخطاء بالدفردة

إلى تغنً في على الدفردة فإنو بالتالي يؤدي  التصريف و غنًىا ، و أي تغنً يطرأبنيتها عند الاشتقاق و 
 إلى ما يلي الكتابية التلاميذ  إنتاجاتويمكن تصنيف الأخطاء الصرفية الواردة في الدعنى الذي تفيده .

 الجموع .تعلق بصياغة الدصدر والدشتقات و أخطاء ت -  بتصريف الفعل . أخطاء تتعلق -
 التالي يبنٌ نسب وقوع أفراد العينة في الخطأ:  (12رقم ) و الجدول

 النسبة التكرار نوع الخطأ الصرفي
 % 31.74 14 أخطاء التصريف

 % 43... 1. أخطاء صيغة الفعل
 % 11.11 0. أخطاء صيغة المصدر

 % ..... .4 المشتقاتأخطاء صيغ 
 %.3.1. 4. أخطاء صيغ الجمع

 %44. 5. المجموع

 % 40.04 .4 الألف اللينةأخطاء 
 0%0..5 43 أخطاء نون التنوين

 0%.1.3 40 الخلط بين الأصوات
 0%3.45 41 زيادة الإشباع في آخر الكلمة

 %44. .3. المجموع
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ىذا عدد قليل و خطأ  5.من خلال الجدول يتبنٌ لنا أن عدد الأخطاء الصرفية يقارب         
الإملائية، ويمكن أن نرجع ىذا الأمر إلى عدم استخدام ىذه رنة بالأخطاء الأخرى التركيبية و مقا

( وىذا لا الحجاجيةالدشتقات ..( في مثل ىذا النمط من النصوص ) –)الدصادر الصيغ الصرفية 
 .يعني أن التلاميذ متمكنون من لستلف التحويلات التي تطرأ على الكلمة

( في حنٌ  % 0...5وقد احتلت أخطاء تصريف الأفعال الدرتبة الأولى بنسبة تقدر ب )
ب  أخطاء صياغة الفعل( تليها %11.11كانت أخطاء صيغة الدصدر تقترب من النسبة )

( وفي الأخنً أخطاء صيغ %.3.1.( وفي مرتبة أقل لصد أخطاء صيغ الجمع ب )43%...)
 (.%.....الدشتقات ب )

 الاسم الدشتق .الدصدر و ة في الخلط بنٌ الفعل و الدتمثلعض الأخطاء الفردية و إضافة إلى ب
 :التركيبية النحويةلأخطاء لالعرض الإحصائي  -ج

مدى قدرة التلميذ على الربط بنٌ الوحدات لأخطاء بالبنى التركيبية للجمل و ويتعلق ىذا النوع من ا
 من جهة أخرى . البناء من جهة ومن ناحية الدعنى اللغوية لتشكيل جملة سليمة من ناحية

 التلاميذ ونسب الوقوع في الخطأ : يبنٌ أنواع الأخطاء التركيبية الواردة في تعابنً (13رقم )والجدول 
 في الخطأ نسبة الوقوع %النسبة التكرار نوع الخطأ التركيبي

 أخطاء
 الاختيار

  13.51% 14 اختيار حروف الجر
10...% 

 
 06.75% 4. اختيار حروف العطف

 04.73% .4 اختيار الكلمات الدناسبة

 أخطاء
 التطابق

 09.46% 0. التطابق في الجنس
 02.70% 40 التطابق في العدد %20.27

 08.11% 1. تطابق الفعل مع الفاعل لدتقدم عنو

 أخطاء
 الإعراب

 06.75% 4. الدفعول بوإعراب 
 14.86% 11 خبرهإعراب اسم الناسخ و  %26.34

 04.73% .4 الدثنىإعراب الجمع الدذكر السالم و 
 أخطاء
 التكرار

 06.08% .4 تكرار العبارات
%.9.46 

 03.38% 43 تكرار الفعل
 04.73% .4 التأخيرأخطاء التقديم و 
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 14.19% .1 الغامضةالتعابير الركيكة و 
 100% 01. المجموع

 من خلال الجدول يتضح لنا ما يلي :
 خطأ . 01.ما يقارب  التلاميذ إنتاجاتمن  انطلاقابلغ عدد الأخطاء التركيبية التي تم إحصاؤىا 

 ىذه الأخطاء حسب نسب الوقوع فيها كما يلي :ويمكن ترتيب 
 % 05..1أخطاء الإعراب بنسبة  -
 % ...10أخطاء الاختيار بنسبة  -
 %.14.1أخطاء التطابق بنسبة  -
 %...0.الغامضة بنسبة أخطاء التعابنً الركيكة و  -
 %.0..4أخطاء التكرار بنسبة  -
 % 5..40أخطاء التقديم و التأخنً بنسبة  -

 المقارنة بينهاو العرض الإحصائي للأخطاء اللغوية مجتمعة  -د
 –من خلال عرض النتائج الدتعلقة بأصناف الأخطاء اللغوية كل على حدة )الإملائية 

 .الصرفية ( يمكن أن لطلص في الأخنً إلى إحصاء الأخطاء اللغوية لرتمعة  –التركيبية 
 يوضح ذلك : (14رقم )الجدول و 

 النسبة المئوية التكرار الخطأ اللغوي
 %...01      .3.   الأخطاء الإملائية

 %04    01.   النحوية التركيبيةالأخطاء 
 %41...  5.   الأخطاء الصرفية

 %44.   5.4   المجموع
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 يمكن تمثيل ىذه النتائج بالدائرة النسبية في الشكل الدوالي :و 

 
       

الكتابية لأفراد عينة الدراسة تحتوي  الإنتاجاتيتضح لنا أن  الشكل السابق و  من خلال الجدول  
( تليها الأخطاء  %...01الإملائية حيث قدرت ىذه النسبة ب) على نسبة كبنًة من الأخطاء 

 ( .%41...وفي الأخنً الأخطاء الصرفية )( %04التركيبية )
  .الدوضوع الدعالج طبيعة الاختبار و تحصل عليها إلىويمكن تفسنً ىذا التباين في النسب الد

أساسا لغويا ترض أنهم قد كونوا قاعدة متينة و كما أن التلاميذ في ىذه الدرحلة من الدف
الإمكان ، إلا أننا الخطأ قدر  صلبا يسمح لذم بإنشاء تعابنًىم بأسلوب يتحرون فيو عدم الوقوع في

      الصحيحةيمة و الأساسية للكتابة السلنً متمكن من القواعد عديد منهم مازال غنلاحظ أن ال
الدعنى الذي تؤديو ىذه التراكيب من جهة يب من جهة ، ومن ناحية الدلالة و التركمن ناحية البناء و 

 أخرى.
تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط  الدراسة وهو أن   ما ذهبنا إليه من بدايةوهذا ما يؤكد 

الكتابي مما يستدعي ضرورة معالجة هذا الضعف بإيجاد الطرق  الإنتاجمن ضعف في يعانون 
 المناسبة لذلك.

( وحمادنة 3...( ودراسة الذاشمي )14..وىذا ما أكدت عليو كل من دراسة سام عمار )
( ، والتي أكدت كلها على أن التلاميذ يعانون مشكلات في إنتاج نص مكتوب يحقق 14.4)

 أىداف تعليم وتعلم اللغة . 
 
  

 الأخطاء الإملائية

 .الأخطاء التركيبية

 الأخطاء الصرفية



 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 المسيلة -جامعة محمد بوضياف 

 العلوم الإنسانية والاجتماعيةكلية 

 علم النفسسم ق

  

 
 دراسة ميدانية في بعض متوسطات ولاية المسيلة 

 القياس والتقويم التربويتخصص   ةالماستر في علوم التربيلنيل شهادة  مكملة مذكرة تخرج

 إشراف                                                               البةإعداد الط
 د. سميرة زيد الخير                                                             . سعاد  بوداود  

 32/60/1/3612تاريخ المناقشة:

 جامعة المسيلة                         رئيســـا                            اليامنة اسماعيلي

 زيد الخير                             جامعة المسيلة                         مشرفا و مقررا              

                      شابوضياف نوال                      جامعة المسيلة                          مناق 

 2012/2012السنة الجامعية : 
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 ة بالمعالجة التجريبيةعرض النتائج المتعلق -1-2
     ووضعت  رصدت العلاماتثم  عينة الدراسةتم تطبيق الاختبار تطبيقا قبليا على 

   الدعالجة الدقترح( تجريبية )تقديم برنامج التصحيح و للمعالجة ال العينةعلى أوراق التلاميذ ثم تعرضت 
 لاختبار.لالصورة الدكافئة وبعد الانتهاء من الأنشطة تم تطبيق 

 وجاءت النتائج كما ىو مبنٌ في الجداول التالية :
 الوجاهة: في معيار التطبيقين القبلي والبعديالفرق بين ( يبين 15جدول رقم ) -1-2-1

 
المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

الانحراف 
 المعياري

T القرار 

 وجاهةال

 .1.4 التطبيق القبلي

04 

4.0. 

 .4.4 عنددال  5..3
 4.31 .1.0 التطبيق البعدي

و توجد فروق ذات دلالة أنعينة العلى الدتوسطات الحسابية لأفراد  نلاحظ وبناء خلال الجدول من
إحصائية بنٌ متوسطي درجات أفراد العينة في القياسنٌ القبلي والبعدي في معيار الوجاىة في اختبار 

 الإحصائيةالدلالة  اختبار، وىذا ما أكدتو قيمة التعبنً الكتابي ، وذلك لصالح القياس البعدي 
(T( والذي بلغ )وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى 5..3 )( 4.4الدلالة.=α.) 

 أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق وهذا ما يؤكد صحة الفرضية الأولى والتي مفادها :
 موأدائهفي معيار الوجاهة  للإنتاج الكتابي القبلي الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط

لصالح الاختبار عملية التقويم والمعالجة المقترحة  لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على
 البعدي.

عملية التقويم والدعالجة تزيد من قدرة تلاميذ السنة الرابعة متوسط على إنتاج  وىذا ما يدل على أن
 نص مكتوب يتلاءم مع الدطلوب في التعليمة .  

 
 
 
 



 الجانب الميداني            الفصل الثاني                   عرض ومناقشة النتائج  
 

98 
 

 الانسجام: في معيارالتطبيقين القبلي والبعدي الفرق بين ( يبين 16جدول رقم ) -1-2-2

 
المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

الانحراف 
 المعياري

T القرار 

 الانسجام

 31.. التطبيق القبلي

04 

4.51 

 .4.4دال عند  5..5
 4.54 .... التطبيق البعدي

توجد فروق ذات دلالة من خلال الجدول نلاحظ وبناء على الدتوسطات الحسابية لأفراد العينة أنو 
إحصائية بنٌ متوسطي درجات أفراد العينة في القياسنٌ القبلي والبعدي في معيار الانسجام في 
اختبار التعبنً الكتابي ، وذلك لصالح القياس البعدي ، وىذا ما أكدتو قيمة اختبار الدلالة 

 (.α=.4.4)لدلالة ( وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى ا5..5( والذي بلغ )Tالإحصائية )
 أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروقوهذا ما يؤكد صحة الفرضية الثانية والتي مفادها : 

 موأدائهفي معيار الانسجام  للإنتاج الكتابي القبلي الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط
لصالح الاختبار عملية التقويم والمعالجة المقترحة  لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على

 البعدي.
عملية التقويم والدعالجة تزيد من قدرة تلاميذ السنة الرابعة متوسط على إنتاج وىذا ما يدل على أن 

 نص منسجم مكتوب باللغة العربية .
سلامة  في معيارالتطبيقين القبلي والبعدي الفرق بين ( يبين 17جدول رقم ) -1-2-3

 اللغة:

 
المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

الانحراف 
 المعياري

T القرار 

 سلامة اللغة

 .5.. التطبيق القبلي

04 

4.1. 

 .4.4دال عند  ....
 4.13 0... التطبيق البعدي

من خلال الجدول نلاحظ وبناء على الدتوسطات الحسابية لأفراد العينة أنو توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بنٌ متوسطي درجات أفراد العينة في القياسنٌ القبلي والبعدي في معيار سلامة اللغة      
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بار الدلالة في اختبار التعبنً الكتابي ، وذلك لصالح القياس البعدي ، وىذا ما أكدتو قيمة اخت
 (.α=.4.4)وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  (....( والذي بلغ )Tالإحصائية )

 أداء بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروقوهذا ما يؤكد صحة الفرضية الثالثة والتي مفادها : 
في معيار سلامة اللغة  للإنتاج الكتابي القبلي الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط

لية التقويم والمعالجة المقترحة لصالح عم لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائه
 الاختبار البعدي.

إلى التقليل من الأخطاء اللغوية في إنتاج  تؤدي عملية التقويم والدعالجةوىذا ما يدل على أن 
أكدت عليو دراسة وىو نفس ما ، الدكتوب في مادة اللغة العربية لتلاميذ السنة الرابعة متوسط 

أثر برنامج علاجي قائم على التكامل بنٌ مهارات الاستماع ( التي أكدت على ....البدوي )
( والتي أكدت ..14كذا دراسة السامرائي )، و وقواعد اللغة في معالجة ىذه الأخطاءوالقراءة 

على التقليل من  الكتابي التعبنً مهارات لتعليم إثرائية تمارين يعتمد برنامج بدورىا على فاعلية
، حيث أن التكثيف معالجة تلك الأخطاء وتقديم تمارين مكثفة حولذا يساىم الأخطاء الدرتكبة 

 عملية التقويم والدعالجة الدقترحة .بشكل كبنً من التقليل منها وىذا ما تضمنو 
 الاتقان: في معيارالتطبيقين القبلي والبعدي الفرق بين ( يبين 18جدول رقم ) -1-2-4

 
المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

الانحراف 
 المعياري

T القرار 

 الإتقان

 5..4 التطبيق القبلي

04 

4.04 

 .4.4دال عند  .5.3
 .4.1 4.11 التطبيق البعدي

من خلال الجدول نلاحظ وبناء على الدتوسطات الحسابية لأفراد العينة أنو توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بنٌ متوسطي درجات أفراد العينة في القياسنٌ القبلي والبعدي في معيار الإتقان في اختبار 

لة الإحصائية التعبنً الكتابي ، وذلك لصالح القياس البعدي ، وىذا ما أكدتو قيمة اختبار الدلا
(T( والذي بلغ )وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة .5.3 )(4.4.=α.) 

 بين إحصائية دلالة اتذ توجد فروق - وهذا ما يؤكد صحة الفرضية الرابعة والتي مفادها :
في معيار الإتقان  للإنتاج الكتابي القبلي الاختبار على تلاميذ السنة الرابعة متوسط أداء
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لية التقويم والمعالجة المقترحة لصالح عم لاستخدام يعزى البعدي الاختبار على موأدائه
 الاختبار البعدي.

عملية التقويم والمعالجة تؤدي إلى إنتاج تلاميذ السنة الرابعة متوسط  وهذا ما يدل على أن
 لنص مكتوب يوافق معيار الإتقان وحسن التخريج.

 ككل:  الاختبارفي  التطبيقين القبلي والبعديالفرق بين ( يبين 19جدول رقم ) -1-2-5

 
المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

الانحراف 
 المعياري

T القرار 

 الاختبار ككل

 5..3 التطبيق القبلي

04 

...1 

 .4.4دال عند  ...1
 3..4 .1.. التطبيق البعدي

لأفراد العينة أنو توجد فروق ذات من خلال الجدول نلاحظ وبناء على الدتوسطات الحسابية     
دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات أفراد العينة في القياسنٌ القبلي والبعدي في اختبار التعبنً 

( Tالكتابي ، وذلك لصالح القياس البعدي ، وىذا ما أكدتو قيمة اختبار الدلالة الإحصائية )
 (.α=.4.4)لدلالة ( وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى ا...1والذي بلغ )

الإنتاج الكتابي في اللغة وهذا ما يؤكد فاعلية عملية التقويم والمعالجة في الرفع من مستوى 
 العربية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط.

 قياس حجم الأثر : -1-2-6
حجم أثر عملية التقويم والدعالجة في تحسنٌ الإنتاج الكتابي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط وكذا  ولدعرفة
 وفق القانون التالي   d قمنا بحساب حجم الأثر أي الدعاينً كانت الأكثر تأثرا بهذه العملية تحديد
                                

                                                      1 
                                                              d=   

                                            1-          
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 التالي : dتفسنً معامل التأثنً وبالرجوع إلى جدول 
D 2.2- 2.49 2.5- 2.79 2.8- 1.29 1.12- وما فوق 

 كبير جدا كبير متوسط صغير التأثير
 

 ( 20كما يوضحها الجدول رقم )العينة  نتائج ت أت وانطلاقا من الدعطيات السابقة
 التفسير )حجم التأثير( d مربع إيتا المعايير
 أثر كبنً جدا .1.. .4.0 الوجاهة

 أثر كبنً جدا .5.. 4.54 الانسجام
 أثر كبنً جدا .... 4.13 سلامة اللغة

 أثر كبنً 45.. .4.1 الإتقان
 أثر كبنً جدا 1..1 3..4 الاختبار ككل

 من خلال الجدول السابق  يتضح ما يلي : 
( وىذا يعني أن حجم 1..1ىي ) d( وقيمة 3..4قيمة معامل إيتا للاختبار ككل ىي )  -

من التباين في نتائج التلاميذ بالنسبة لذذا الدعيار يعود إلى برنامج   %3.التأثنً كبنً جدا أي أنّ 
التقويم والدعالجة الدستخدم ، لشا يدل على أن برنامج التقويم والدعالجة الدعتمد لو تأثنً كبنً على نتائج 

 التلاميذ في اختبار التعبنً الكتابي .
( وىذا يعني أن حجم .1..ىي ) d ( وقيمة .4.0قيمة معامل إيتا لدعيار الوجاىة ىي )  -

 من التباين في نتائج التلاميذ بالنسبة لذذا الدعيار يعود إلى برنامج  %.0التأثنً كبنً جدا أي أنّ 
على جدا التقويم والدعالجة الدستخدم، لشا يدل على أن برنامج التقويم والدعالجة الدعتمد لو تأثنً كبنً 

 معيار الوجاىة .
( وىذا يعني أن حجم .5..ىي ) d( وقيمة 4.54لدعيار الانسجام ىي ) قيمة معامل إيتا  -

 من التباين في نتائج التلاميذ بالنسبة لذذا الدعيار يعود إلى برنامج  %54التأثنً كبنً جدا أي أنّ 
 ، لشا يدل على أن برنامج التقويم والدعالجة الدعتمد لو تأثنً كبنً على معيارالتقويم والدعالجة الدستخدم

 الانسجام .
( وىذا يعني أن حجم ....ىي ) d( وقيمة 4.13قيمة معامل إيتا لدعيار سلامة اللغة ىي )  - 

نامج من التباين في نتائج التلاميذ بالنسبة لذذا الدعيار يعود إلى بر   %13التأثنً كبنً جدا أي أنّ 
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ة الدعتمد لو تأثنً كبنً على معيار التقويم والدعالجة الدستخدم، لشا يدل على أن برنامج التقويم والدعالج
 سلامة اللغة .

ذا يعني أن حجم التأثنً ( وى45..ىي ) d( وقيمة .4.1قيمة معامل إيتا لدعيار الإتقان ىي )  -
من التباين في نتائج التلاميذ بالنسبة لذذا الدعيار يعود إلى برنامج التقويم   %.1كبنً جدا أي أنّ 

لو تأثنً كبنً على معيار دل على أن برنامج التقويم والدعالجة الدعتمد لشا يوالدعالجة الدستخدم، 
 الإتقان.

 النتائج  مناقشة -2
وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ( 14( )..) (18( )17( )16( )15يتضح من الجداول )

( بنٌ الاختبارين القبلي والبعدي وذلك في مهارات التعبنً الكتابي الدتعلقة α=.4.4عند الدستوى )
الانسجام والاتقان وسلامة اللغة،  وىذا يعني أن أفراد العينة استفادوا من برنامج و بالوجاىة 

    التصحيح والدعالجة للرفع من مستوى مهاراتهم الكتابية في ىذه الدؤشرات .
الكتابي في اللغة  الإنتاج مهارات تحسنٌ في عملية التقويم والدعالجة فاعلية نتائجال أظهرتحيث 
ىذه العملية في تحسنٌ الأداء الكتابي  تيحهات التي الفرص إلى النتيجة ىذه تعزى أن ويمكن العربية 

 والتقليل من أخطاء التحرير على كل الدعاينً الدعتمدة في التصحيح .
 الواجب الشروط أو الخصائص من لمجموعة التلاميذ احتكام إلىأيضا  ىذه العملية فاعلية تعزىو 

 سلامة إلى إضافة والخاتمة، والعرض، الدقدمة،عناصر النص الحجاجي :  من عنصر كل في توافرىا
تحرير  على التدريبأثناء عملية الدعالجة و  مستقلةحصص  في مناقشتها جرى التي (الكتابة آليات

 بكل الخاصة الدعاينً ونوقشت ،النصوص لبعض لظاذج عرضت حيث، (  ىذا النمط من النصوص
 أن لوحظ حيث ،الإنتاجات وتصحيحها عرض أثناء وفي النماذج، ىذه في توافرىا ومدى عنصر،

 لشكن قدر أكبر تحقيق أجل من التحسنٌ في سعيهم من زاد والشروط الدعاينً بهذه التلاميذ وعي
 إجراء أثناء في الدعاينً ىذه توافر من التحقق بضرورة التلاميذ على التأكيد جرى حيث منها،

 .بكتابتها قاموا التي للمسودات القراءة وإعادة الدستمرة، الدراجعة عمليات
 عناصر من عنصر كل على الباحثة، أثناء حصص الدعالجة، هاتقدم التي الراجعة للتغذية يكون وقد

تقدم لظاذج من نصوص تمت   حيث ،التلاميذ الكتابية  إنتاجات تحسنٌ في دور الكتابي العمل
 كل حول الدناسبة الراجعة والتغذية التعليقات مدتق بعدىا كتابتها من قبل عينة من التلاميذ ،
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     الأولى النسخ بنٌ والدقارنة تحديدىا، جرى التي والشروط الدعاينً مراعاة مدى وملاحظة عنصر،
  .ومضموناً شكلاً  عليها تطرأ الذي التغنًات وملاحظة)بعد التصحيح(  النهائية والنسخ)للتلاميذ( 

 بشكل الأفكار انسياب على المحافظةومن خلال ىذه النشاطات الدختلفة يتمكن التلاميذ من 
 .وإتقاناً تماسكًا وأكثر لائق بشكل الدوضوع وإخراج منطقي،

في الدهارات الدتعلقة  جدانًا كبكان  و يلاحظ أن الأثر الحاصل من تطبيق البرنامج  
الدعالجة لا وذلك أن عملية التصحيح و  على الترتيب ، الوجاىة والانسجام وسلامة اللغة والإتقانب

توضيح أخطائهم فحسب ، بل تركز على رصد الأخطاء الدتكررة تقييم أعمال التلاميذ و تهدف إلى 
 و لزاولة معالجتها .

مستوى الأداء الكتابي في مادة فعالية عملية التقويم والدعالجة في الرفع من  وىذا ما يؤكد
اللغة العربية لعينة من تلاميذ السنة الرابعة من التعليم الدتوسط مع إمكانية تعميم النتائج لتشمل كل 

رحلة  ىي ذاتها بالنسبة للمتلاميذ مرحلة التعليم الدتوسط على اعتبار أن طريقة التقويم والدعالجة 
 ككل.



 التوصيات و الاقتراحات

 

 
 :إلى نتائج الدراسة يمكن التقدم بالاقتراحات التالية  استنادا

باساااتمدام اساااترالي يات  ميااادان إنتااااج ا كتااا  إفاااادس تساااالغس العراااة الدربياااة   لااادر    -
 حد ثة.

وإعاداد بارامج  مهاارس الكتاباةإمكان الاستدانة بالاساترالي يات ا قترحاة   ليا  ر لدعاي   -
   مختعف الفن ن .تها ال اردس ، وذلك قصد لنميلأخياء لتصحيحه ومدالجة ا

التأكيااد ععااو ةاارورس اسااتدماق اليرائاا  اتد ثااة   التدعااي  والاامح رداا  ماان ا ااتدع   اا را  -
 لعدمعية التدعيمية بشك   صبح مدها منت ا لعمدرفة ولي  مستهعكا لها.

  ة عات متدددس.مراعاس مي ق التلاميغ من خلاق مراعاس ل فير فرصة لاختياره  من م -
كم ااالات لشااا يل التلامياااغ ععاااو الكتاباااة مااان خااالاق لفديااا  النشاااا ات  اااير الصااافية   -

 الصحافة ا درسية ولثمين الانجازات ا تميزس .اتائط و 
 الكتابي وإعداد مقررات خاصة بجميل مراح  التدعي  . الإنتاجالاهتمام بنشاط  -
 التدبير الكتابي .إجراء ا ز د من الأبحاث المح لتناوق تساليب وبرامج حد ثة   لدعي   -
 الترب ي  دعمي و تسالغس العرة الدربية .الاهتمام بالإعداد الدعمي و  -
حااا ا دعمااين ععااو اسااتدماق العرااة الدربيااة الفصااحو   القساا  عنااد لقااد  الاادرس و   -

 الت اص  مل التلاميغ .
 



 خاتمة
 

 

ز الكتتتتالم اف  تتت الإنتتتتا لمهاراتهتتتا يح   تتتت  يتتت  بلا  تتتالمتعل افتتتت اع     تتتا   لا يتتتتع م اتتتع الارتتت  ال   
الت بتتب   يايتتا  ةم يتت     القتتارا  الار يتت  يح لأط ال التت  يقتت ل ه    تتا الأعاتتفي ه متت ل م اتتع افهتتارا    

ليختتتار لمتتن  ي هتتا الأل،تتا  التت  لم قتتاو يح  هتت  ي تتفرد اف،تت لا  يح  تتال  لو بل    متت  الار يتت  يح  ثتتبو   
      الأ كتتتار ليخ رهتتتا عاتتتفي لتتتك  نتتتتا  ل، تتت     تتتا ةلتتت  ي يتتتا م ميتتت  اف،تتت لا     متتت لا فتتتا  ك متتت  يح

     تالم لم بر عن اف نى الذي ي ياه.

 ان عقا لمتن ل ر التكالمت  ه الارت  يح  كتن  ط يتَتَخَتذَ الت بتب الكتتالم وت را متا ر  ت   لر  ت  
 عاتفي الارت     تيا  لات،كتبال تي  و يهتا  بل م اتيع ال الت  القتارو    ال   يت  يح  هت   قي     ع الارت 
 تتت   انتقتتتا  ذا لا يتتتتع بلا  تاريبتتت  عاتتتفي اي عتتت  لمتتتن افهتتتارا  لم هتتتا الب تتت  عتتتن اف   متتت الامصتتتا  يح   

 م  ييها .اف ا لما   مص ي،ها   
ا  التعلميتتتتذ  لم ا تتتتت   لكتتتت   قتتتت  الت بتتتتب الكتتتتتالم  ماا تتتت  يح اتتتتت  الامتيتتتتال  تقتتتت   ان تتتتا 

 الأخ ا  ال ارلو  يها .
اتتتال  اتتت   عيايتتت  م تتتين عتتتال وا لتتت  به الأخ تتتا    ذل بمع  تتت  متتت  اتتتفي اف ايتتتم الامتيتتتا

التصت ي  يح الت    بتتا  اعايتهتا ف تقب  يح  ةل  لمن خع  مق يا   بر ا ا  اف ا ت    مك ارما ه ا
 معلميذ ال    ال ا    لمن الت ايع افت  ط . ال ارلو ه بنتارا ه التقاي  لمن الأخ ا  

عاتتفي لا  تا  - نتالم  وتتال  لم ت   اتذا الرتت    تت    - اف ا ت    قت    تذل  مصتب  عيايتت  الت
  القيتال فتذه ال يايت  افبالرو يح   ببا ه تح ن الألا  الت ببي يح عافي الت مع لمتن وت   ا ا  ال  اط   

 افي  ا   ا  .اف اع علميذ    ببين لمن التعرها   ا تهع ها ل قا   
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 برنامج التقويم والمعالجة المقترح
 

 بناء تم لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم الدتوسط ، الكتابي الأخطاء الأكثر شيوعا في الإنتاج تحديد بعد        
 يلي وفيما تدريسو، وخطة ومكوناتو، البرنامج، فكرة:  وىي الأسس، من لرموعة خلال من الدقترح البرنامج
 :ذلك تفصيل

 :البرنامج فكرة -1
 من ذلك ويتم عليها، والتدرب الدهارة، معرفة خلال من إلا يتم لا مهارة أية تعّلم أن على البرنامج فكرة تقوم

ومن ثمة أتت فكرة البرنامج ، الذي يعتمد  الدهارة، على عملية تطبيقات عن طريق تنفذ نظرية، دروس خلال
 على التدريب والدروس النظرية حول مهارة الكتابة وبالخصوص كتابة النص الحجاجي .

 :للبرنامج العامة الأهداف -2
تلاميذ مرحلة التعليم الدتوسط بشكل عام وتلاميذ السنة  لدى الإنتاج الكتابي تحسين إلى البرنامج ىذا يسعى

إجرائية خاصة    أىداف منها ينبثق البرنامج، بداية في عامة أىداف تحديد تم وقدالرابعة بشكل خاص ، 
 فيككفاءة ختامية في نهاية السنة الرابعة من التعليم الدتوسط والتي تتمثل  للبرنامج العام الذدف تحديد ويدكن
العبارات مع احترام يد عدد كبير من المفردات و إنتاج نصوص متنوعة بتجن :على الطلاب قدرة تنمية

 قواعد اللغة العربية.
 ويتم في ىذا الإطار التركيز على النمط الحجاجي كأحد الأنماط الجديدة الددرسة في ىذه السنة .

 :ومن خلال ما سبق يهدف البرنامج الدقترح إلى تمكين الدتعلم من أن 
 يحرر نصوصا تشمل على الحجاج . -
 يعلل آراءه ووجهات نظره ، ويعزز أحكامو بالأدلة والشواىد . -
 يستثمر الرصيد اللغوي الدكتسب . -
 يوظف قواعد النحو والصرف و الإملاء ويدلرها أثناء التحرير . -
 أحوال الدستقبل .مراعاة لدقام التواصل و يستعمل مستويات لغوية لستلفة  -
 يعرض ما يكتب عرضا منسقا ويبرز فيو الفقرات والعناوين . -
 
 



 :للبرنامج الخاصة الأهداف -3
 مهارات تتناول أىداف وىي ،المحاور الدكونة للبرنامج  أىداف لرموع من للبرنامج الخاصة الأىداف تتشكل
 .البرنامج دروس تتضمنها خاصة

 :البرنامج مكونات -4
 من للاستفادة الدشابهة؛ الدراسات من لرموعة على بالاطلاع الطالبة تقام الدقترح، البرنامج بناء في البدء قبل

 الدراسات مناستفدنا  وقد عرضها، وطريقة الدقترح البرنامج بناء عملية عليها سارت التي والإجراءات الخطوات
 :  ستة لزاور أساسية ىي من يتكون والذي الدقترح لبرنامجا تصميم عند السابقة

:حصص لتنمية القدرة على الكتابة السليمة دون أخطاء إملائية من خلال  المحور الأول* 
 معرفتهم بقواعد تلك الدهارات وىي : 

 -رسم الذمزة في وسط الكلمة وفي آخرىا . -الألف اللينة. -رسم التاء الدفتوحة والدربوطة . -
 ت الترقيم .علاما -)ال( الشمسية والقمرية . -قواعد كتابة همزة الوصل .

: حصص لتنمية القدرة على الكتابة السليمة دون أخطاء تركيبة من خلال  * المحور الثاني
 معرفتهم بقواعد تلك الدهارات وىي :

 قواعد التطابق في الجنس والعدد وتطابق الفعل مع الفاعل. -
 التوكيد ....( . –التعليل  –العطف  –أدوات الربط : ) حروف الجر  -
: حصص لتنمية القدرة على الكتابة السليمة دون الأخطاء تصريفية من خلال  الثالثالمحور * 

 معرفتهم بقواعد تلك الدهارات وىي :
صياغة الدشتقات :  -صياغة الدصادر  -تصريف الفعل الدعتل بأقسامو  -تصريف الفعل الصحيح بأقسامو. -

الجمع الدذكر  –الجمع الدؤنث السالم  –تكسير صيغ الجمع : )جمع ال -اسم الدفعول ......( –)اسم الفاعل 
 السالم(
: حصص لتنمية القدرة على الكتابة السليمة دون الأخطاء النحوية  من خلال  المحور الرابع*        

 معرفتهم بقواعد تلك الدهارات وىي :
 –الأفعال الخمسة  –الجمع الدذكر السالم  –النواسخ و عملها  –قواعد الإعراب : ) إعراب الدفعول بو  - 

 الفعل الدضارع الدعتل الآخر ( .



: حصص تتضمن التعرف على النص الحجاجي ، خصائصو ، كيفية تحرير نص المحور الخامس *       
 حجاجي .

: حصص لدطالعة بعض النصوص الحجاجية وكذا بعض الدواضيع الدتعلقة بالإدمان على  المحور السادس* 
ايجابياتها وسلبياتها   –لساطرىا  –وسائل التواصل الاجتماعي  -تلفاز –نت التكنلوجيا الحديثة ) انتر 

. )............. 
         
 متعددة وأنشطة ،إجرائية  اوأىداف ا،عنوان درس كلّ  يتضمن بحيث ودروسو البرنامج لزتوى تنظيم تموقد        

 الدرس، موضوع بالدهارة فاوتعري مناسبا، تمهيدا يتضمن ولزتوى التدريس، أثناء في الطلاب دافعية لاستثارة
 ما خلالذا من الطلاب يطبق لستلفة، تقويدية نشاط وأنماط ، متنوعة بتدريبات درس كلّ  ويختتم أهميتها وبيان

 .العملية الدمارسة تأكيد بهدف الدرس، أثناء في لموهتع
 :التدريس أساليب -4

 أن الأساس فإن وعليو الدروس، لكلّ  يصلح واحد تدريس أسلوب يوجد لا أنّو التربويين بين عليو الدتعارف من
 :الأساليب ىذه ومن البرنامج، دروس لمحتوى عرضو عند الأساليب من لرموعة الدعّلم يستخدم

 .الدوجو والحوار الدناقشة أسلوب  -
 .الدشكلات حلّ  أسلوب  -
 .الفردي العمل أسلوب  -
 في لرموعات. العمل أسلوب  -
 :التعليمية الوسائل  -5
 إثراء خلال من وذلكدرس، كل بداية في عرضهاو ة الكتابة مهار  تدريس في الدستخدمة الوسائل تحديد تم 

 :وىي -الدعّلم رؤية بحسب - التالية الوسائل ببعض التعليمي الدوقف
 ....  جماعية و فردية عمل أوراق   - قصصية لرموعات  - متنوعة لنصوص حجاجية نماذج

 :المقترحة الأنشطة -6
 الدافعية ولإثارة ،التلاميذ  بين الفردية الفروق راعاةبم وذلك ،الطالبة اتهاعتمد التي الأنشطة من لرموعة ىناك

 :ومنها ،بها  الاستعانة يدكن والتي لديهم،
 درس كل نهاية في الدوجودة التدريبات عن بالإجابة التلاميذ قيام. 



 ومشاعرىم أفكارىم عن بحرية للتعبير للتلاميذ الفرصة إتاحة. 
 وحاجاتهم التلاميذ قدرات معيار وفق زملائهم كتابات نقد على للتدرب للتلاميذ الفرصة تاحةإ. 

 
 :التقويم -7

 :ىي مراحل ثلاث من البرنامج ىذا في الدتبع التقويم يتكون
 .إنتاج الدكتوب الدقترح لاختبار القبلي التطبيق يدثلو  :القبلي التقويم -
 ومن البرنامج، دروس من درس كل يتناولذا التي والتطبيقية النظرية التدريبات خلال من يتم :البنائي التقويم -

 .عليها تدربوا التي الدهارات تتضمن التيإنتاج الدكتوب و  لدوضوعات التلاميذ كتابة خلال
 لاختبار إنتاج الدكتوب .،  للصورة الدكافئة الدقترحة البعدي التطبيق يدثلو :الختامي التقويم -
 :سير عملية التقويم والمعالجة  -8
 :ىي لزاور، ثلاثة خلال من البرنامج تدريس تم

 البرنامج تنفيذ مدة 
 البرنامج تنفيذ على القائم. 
 البرنامج تنفيذ إجراءات. 

 :البرنامج تنفيذ مدة -8-1
 وتطبيًقا استطلاعيا، تطبيًقا إنتاج الدكتوب اختبار وتطبيق البرنامج، أىداف تحقيق فيها تم التي الزمنية الددة وىي
 الرسمية لدراسةأوقات اثلاثة أشهر، خارج  حوالي استغرقت وقد الدراسة، عينة على ، بعديا وتطبيًقا قبليا،

 سنةأفريل  70 -جانفي 12في الفترة الدمتدة بين  باستغلال أيام السبت وأمسية الثلاثاء وعطلة الربيع ،
2712 .  

 :البرنامج تنفيذ على القائم -8-2
 .لو لسطط ىو كما تنفيذه لضمان الدقترح؛ البرنامج بتنفيذ الطالبة تقام
 :البرنامج تنفيذ إجراءات -8-3

 :وأهمها الدقترح، البرنامج تنفيذ في تسهم أن شأنها من التي الخطوات من لرموعة الطالبة تاتبع
 .البرنامج من بالذدف التلاميذ إعلام -
 .الدقترح بالبرنامج العينة أفراد تزويد -



 . والعملي النظري بمحتواه الدقترح البرنامج تنفيذ -
 الفئة المستهدفة -2

التلاميذ تم تقسيمهم إلى لرموعات فرعية انطلاقا من نتائج التطبيق الأول ، وبعد رصد الأخطاء التي وقع فيها 
 وفق مايلي :طأ ) حسب الدؤشرات والدعايير ( تشترك في الوقوع في الخ

 
 المجموعة

 المستهدفة 
 عدد

 التلاميذ 
الحجم  الدروس المقترحة المؤشر المعيار

 الساعي
1 22 

 الملاءمة
 احترام الدطلوب

 التعرف على النمط الحجاجي ،خصائصو ، مؤشراتو -
وكذا بعض  حصص لدطالعة بعض النصوص الحجاجية -

 –الدواضيع الدتعلقة بالإدمان على التكنلوجيا الحديثة ) انترنت 
ايجابياتها  –لساطرىا  –وسائل التواصل الاجتماعي  -تلفاز

 وسلبياتها

 ساعات 7

 احترام الحجم الدطلوب  2
3 18 

 الانسجام

 احترام سيرورة الحجاج

4 25 
توظيف الدكتسبات 
الدعرفية الدناسبة لنمط 

 الحجاج

5 28 
توظيف علامات 

 .الترقيم
 أهمية علامات الترقيم ووظيفتها -
 كيفية توظيف علامات الترقيم  -

 ساعات 3

7 88 

سلامة 
 اللغة

خلو النص من 
 الأخطاء الإملائية 

 ساعتان الدتصلةالدنفصلة و الضمائر 
 ساعتان و)ال( القمرية )ال( الشمسية 12 8
 ساعة ألف التفريق 18 9

 ساعة الألف اللينة 18 18
 ساعتان التاء الدفتوحة والدربوطة 27 11
 ساعات 3 الوصل القطع وهمزة همزة 36 12
 ساعة التنوين 86 13
14 28 

خلو النص من 
 الأخطاء الصرفية

 ساعات 4 تصريف الفعل الصحيح والفعل الدعتل بأقسامهما
 ساعتان أزمنة الفعل 12 15
 ساعتان غة الدصدراصي 14 16

17 87 
)اسم الفاعل ، اسم الدفعول ، صيغة الدبالغة، اسم  الدشتقات

 التفضيل ...(
 ساعات 4

 ساعات3 ) أنواع الجموع( صيغ الجمع 18 18



19 28 

خلو النص من 
الأخطاء النحوية 

 التركيبية

 ساعة حروف الجر معاني
 ساعة حروف العطف معاني 18 28
 ساعة ) التأنيث والتذكير( التطابق في الجنس 14 21
 ساعات3 والدعدود العدد 84 22
 ساعة إعراب الدفعول بو 18 24
 ساعتان إعراب اسم الناسخ وخبره 22 25
 ساعتان إعراب الجمع الدذكر السالم والدثنى 87 26
 ساعة الأفعال الخمسة 15 27
 ساعة الدضارع الدعتل الآخر الفعل 12 28

29 28 
 الإتقان

توظيف الشواىد  
 ساعات 3 بعض النماذج للمطالعة - الدناسبة

حسن العرض - 27 38
 والتصميم وجمال الخط.

 ساعة كيفية عرض النص على الورقة

 
 سير الحصة :  -17

 يتم تقديم الدروس وفق المراحل التالية : 
 تقديم بعض الأمثلة عن الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ ) نماذج من إنتاجاتهم الكتابية ( والدتعلقة بالدرس . -
 مناقشة الأمثلة وتحليل الأخطاء الواردة ونوعها . -
 تصويب الخطأ ، انطلاقا من بعض الاقتراحات الدقدمة . -
 تقديم القاعدة الدتعلقة بالدرس . -
 التدريبية ، وإنجازىا فرديا وجماعيا . تقديم التمارين -
 نتاجات الكتابية وتصحيح الأخطاء ذاتيا .الرجوع إلى الإ -

 ملاحظة :
 .الفروق الفردية بينهم على الأستاذ أن يكيف الدرس حسب مستوى تلاميذه و   -
 
 
 



 : باللغة العربية الملخص
نم  فة القوف و لماالجي فة س  افن اج قفيت الكقفي  تهدف هذه الدراسة إلى الكشف  نفم ىفدا لين  فة 

، لمذلفففغ    فففة ااافففي ة س لدبفففد ااسفففيل ا   لجفففدىي    قففف  ال فففم  لقلاى فففذ الافففاة الما لجفففة ىفففم القلج ففف   ااق سففف  
 ن ى القلج ير  ا ن ة لمخيصة الكقي  ىاه .الوديمة القو  دبة قص رهي س تام ة الودرة 

 لمقد سلج  هذه الدراسة للإجي ة نم القايؤل المئ اي القيلي:     
للإنسنا   القبلن  الاخسبنار علن  تلاميذ السنةة الرابعنة مسو ن  أداء بين إحصائية دلالة ذات توجد فروق هل

 السقويم والمعالجة المقسرحة ؟عملية  لا سخدام يعزى البعدي الاخسبار عل  وأدائهم الكساب 
لاه لة ىلاحظقهي ىوير ة  ياهيرات ال   بة ااخفما ، لمحفدا ي ىافق ا الما لجفة  الكقي ةقد اختر ي ىهيرة  لم         

ىم القلج     ااق س  انهي خيتمة هذه اامح ة، لمالقلاى ذ ل هي بقم زلمن  يلام  اللجو ي الذي يمكاه  ىم الاسفقاياة 
 .اا دانىة س هذا ىم الدرلمس ااود

لملقحو ق  هفداف ال حفك ني ف  الدراسفة س جفزا ىاهفي لمصفا ة      فة لمذلفغ ىفم  جفى ال قف ف ن فى 
ت م ففذا لمتشففم ا ىاففيحي الهففلج  ل ففه ، لمس جزئهففي  04ااخ ففيا الفف اراة س القلج ففير الكقففي  لففدا ن اففة ق اىهففي 

، ح ففك     للج اففة ال حففكالكقففي   اج قففيتلماالجي ففة س  اففن  وفف والثففيتج لمب  ففة  لقحدبففد ىففدا تففا ير نم  ففة الق
 ىع ت   ون ق  ي لم لجدي. ال احدة ةع القصم   القجمببي ذلم المجم نإت ي 

الكقففي   شفكى نففي  لففدا  اج قفيتلماالجي فة س  اففن  قوفف ولمقفد خ صفف  الدراسفة إلى لمجفف ا   فم للجم  ففة ال       
ااق سفف  ، لمقففد لفف حلأ  ن اا ففم اتيصففى ىففم ت   ففق اله ففيى   نففه س ااهففيرات تلاى ففذ الاففاة الما لجففة ىففم القلج فف   

 . يل جيهة لمالا اجي  لمسلاىة ال  ة لماجتوين ن ى الترت اااقلج وة 
 ىهففيرة الكقي ففةإىكففين الاسففقلجي ة  يلاسفترات ج يت ااوترحففة س ت فف بم تلج فف   لمخ صف  الدراسففة إلى ت صفف يت   هففي 

 س مخق   الاا ن .قهي اخ يا ال اراة ، لمذلغ قصد تام لجي ة المإنداا  ماى  لقصح حه لمى
 .المؤشر -المعيار   -إنسا  المكسوب  – السقويم -: السصحيح الكلمات المفساحية

 
 
 
 
 



 الملخص باللغة الأجةبية
Abstract  

 
       The aim of this study is to reveal the effectiveness of the evaluation and 

treatment process in improving the written production of the fourth year of 

middle school students in order to contribute to the renewal of the methods 

after the old traditional methods proved their shortcomings in developing the 

ability to express quality in particular. 

       To achieve the objectives of the research, the study was part of a 

descriptive analysis in order to identify the errors contained in the written 

expression in a sample of 40 students and the diagnosis of weaknesses, and in 

the second part of the experiment to determine the impact of the process of 

evaluation and treatment in improving the written production of the sample of 

the research, The experimental design is one-set with two applications before 

and after. 

      The study found that the impact of the evaluation and treatment process in 

improving the overall written output of the fourth year of middle school 

students, and it was noticed that the impact of the application of the program 

is greater in the skills related to integrity, harmony, language integrity and 

mastery respectively. 

       The study concluded with the recommendations of the most important 

possible use of the strategies proposed in the development of teaching writing 

skills and the preparation of programs to correct and address the errors 

received, in order to develop in the various sorts of written production. 

Keywords: correction –evaluation - written production - standard - indicator. 
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