
 ا

 لجوهىريت الجشائزيت الذيوقزاطيت الشعبيتا

 وسارة الخعلين العالي والبحث العلوي

 الوظيلت–جاهعت هحوذ بىضياف 

 

 هيذاى: العلىم الإنظانيت والاجخواعيت                       و الاجخواعيت العلىم الإنظانيت كليت  

 فزع: علن الاجخواع         :   علن الاجخواع                             قظــــن   

   : حزبىيحخصص                                              D95/15رقن:  

 

 

 

                                                                                                        
 

 لنيل شهادة الواطخز أكاديوي هقذهتهذكزة 

 ديلوي شزيفت:   تلبإعذاد الطا

 ححج عنىاى:

 

 

 

 

 

   

 

 

 المناقشة:لجنة    
 رئيسا     جامعة المسيمة                           حاتـ صيد الأستاذ: 

 مشرفا ك مقررا    جامعة المسيمة                        حناف بكنيؼ :ةالأستاذ 
 مناقشا          جامعة المسيمة                   مخمكؼ ناجحالأستاذ:  
 

 

 

2017-2016الظنت الجاهعيت: 

 

 و علاقتها بمواكبة المناهج الجدٌدة  للمعلمالخبرة التدرٌسٌة 

 إبتدائًالسنة الأولى  معلمًلدى 

 دراسة مٌدانٌة بعدة مدارس بالمسٌلة

 

 



 

 

 شكر وعرف ان
 الحمد لله عمى سائر نعمو وعمى فضمو العظيم أن وفقني وقدرني عمى إتمام ىذا العمل

 و الصلاة والسلام عمى أشرف الخمق سيدنا محمد وعمى آلو وصحبو الأطيار. 

 موقرة يشرفني أن أتقدم بخالص العرفان والتقدير إلى المشرفة ال

  "حنان بونيف"والأستاذة الفاضمة  

 كما لا يفوتني أن أشكر زملائي دفعة الماستر 

 ععمم الاجتما

 وكل من قدم لي يد المساعدة من قريب أو بعيد                       

 وأتقدم بعميق الشكر والاحترام إلى الأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة 

 ييم ىذا البحث.عمى قبوليم  و تكرميم بتق

 

 

 

 

 

 شريفة



 

 

 هداءإ

 احمد واشكر الله سبحانه وتعالى جابر الوهن الكسر ورازق النمل
 والطير الذي وفقني على انجاز هذا البحث المتواضع .

 بهما الدنيا عليا    ماجداتاعز    إلىاهدي ثمرة جهدي هذا  

 فخر لي  أعظم إلىرمز الوجود والتحدي والعطاء    إلى

 من حملتني وهنا على وهن  إلى"المسعود"    العزيز  أبي إلى 

 سلوى ق لبي    إلىالتي يعجز اللسان عن ذكر فضلها    إلى

 حبيبة"-صباح–"نعيمة    أخواتي إلىالغالية "فطيمة"  أمي إلى

الله    أطالوخالاتي وجدتي    وأخواليوالى عمي وعمتي    وأولادهم إخواني إلى
 في عمرها  

 يجة .خد  –سعيدة  –سهيلة   – أسماءوالى صديق اتي  

 الطاهرة )ديلمي عبد العزيز(  أخيوالى روح ابن   

 و إلى أستاذي الف اضل محمد معزوز

 

 شريفة                            



 

 

 

 

 
 

 فهزص

 الوحخىياث 
 

      



 

 

 فيرس المحتويات
 

 شكر و عرفان
 إىداء 

 فيرس المحتويات
 قائمة الجداول
 قائمة الأشكال

 أ مقدمة
 

 الإطار العام لمدراسةالتمييدي: الفصل 
I- 5 الإشكالية 
II- 6 الفرضيات 
III- 6 أىمية الدراسة 
IV- 7 أىداف الدراسة 
V- 7 عوامل اختيار الموضوع 
VI- 7 تحديد المفاىيم 
VII- 10 الدراسات السابقة 
VIII-  14 المقاربة النظرية لمدراسة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 الفصل الثاني: الخبرة التدريسية للأستاذ
 17 تمييد.   
I- 18 دائي.أستاذ التعميم الإبت 
II- .18  الصفات الشخصية والتدريسية للأستاذ التعميم الابتدائي 
 18 أسموبو. -1
 19 أىم الأدوار التي يمكن أن يقوم بيا الأستاذ الجيد -2
 20 خبرة الأستاذ التدريسية -3
 20 تقديم الخبرات التعميمية -4
III-  20 التدريس الجديدة. إستراتيجيةمن منظور  الأستاذمواصفات 

 22 خلاصة  
 

 جذيذةالوناهج الذراطيت ال :الثالث الفصل

 24 تمييد 
I- 25 المناىج 
 25 تعريف المناىج -1
 25 الفرق بين المنياج التقميدي والحديث -2
II- .26 مكونات المنياج 
III- .26 أنواع المناىج 
IV- .27  أسس بناء المناىج 
V- .27 الأسس النظرية لممناىج 
VI- .28 المناىج الدراسية في الجزائر 

 33 خلاصة 
 
 
 
 
 
 



 

 

 الونهجيت للذراطت  : الإجزاءاثالفصل الزابع

 35 تمييد
I- 36 منيجية البحث 
II-  37 عينة البحث 
III- 36 أدوات جمع المادة العممية النظرية و الميدانية 
IV-  37  الإحصائيةالوسائل 
V-  40 مجالات الدراسة 
 40 المجال المكاني -1
 41 المجال البشري  -2
 42 المجال الزمني   -3
 

 وهناقشخها النخائج وححليل ضالفصل الخاهض:عز

 44 مناقشة و تحميل النتائج في ضوء فرضيات البحث

 

 06 النخيجت العاهت

 06 الخاحوت

 / قائوت الوصادر و الوزاجع

 / الولاحق 

 / الممخص

 

  



 

 

 قائمة الجداول

 
 الصفحة المحتوى رقم الجدول

 25 يوضح مقارنة بين المنياج التقميدي والحديث 01
 32 يوضح المناىج الدراسية عمى المستوى التصوري 02
 33 يوضح تطور المناىج الدراسية من الجانب البيداغوجي 03
 33 يوضح تطور المناىج المدرسية من الجانب الديداكتيكي 04
 37 يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس 05
 38 المؤىل العممييوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  06
 39 يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة 07
الواردة  الأخطاءفي التعرف عمى  هفي التدريس تساعد ة المعمماقدمييوضح  08

 .في المناىج الجديدة
44 

في التخطيط المسبق لمدرس وفق  هفي التدريس تساعد ة المعمماقدمي يوضح 09
 .المناىج الجديدة

45 

 أكثريستوعب المناىج الجديدة  أنبخبرتو التدريسية  المعمم استطاعة يوضح 10
 .من غيره

46 

الكفاءة  إلىعن طريق اقدميتو في التدريس بالمتعممين  المعمم وصوليوضح  11
 الشاممة

47 

كيفية حل وضعيات  إلىالوصول بالمتعمم  إلى هتساعد ة المعمماقدمي يوضح 12
 مشكمة

48 

عمى التعزيز من قدرات المتعمم عن طريق  هتساعد ة المعمماقدمييوضح  13
 التقويم

49 

عمى تطبيق استراتيجيات التقويم وفق محتويات  هتساعد ة المعمماقدمييوضح  14
 مناىج الجيل الثاني

50 

 51 التلاميذ أمامالمعارف الصعبة المعمم  تبسيط يوضح  15
 52 مساعدة خبرة المعمم في كيفية استغلال الكتاب المدرسي  يوضح 16
 53 الصفية الأنشطةالمعمم التلاميذ لحل  متابعة يوضح 17
 54 ىل يقوم المعمم بتعديل الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ  يوضح 18



 

 

يوضح طريقة التدريس الجديدة تجعل من المتعمم الفاعل في ادماج المكتسبات  19
 فيل تختمف حسب المعمم

55 

المعمم في تحفيز التلاميذ عمى المشاركة داخل القسم وفق  إستراتيجيةيوضح  20
 المناىج الجديدة

56 

 57 متلاميذ بما تحتويو المناىج الجديدةل تقييم المعمم يوضح 21
 58 المعمومة لممتعمم إيصالالمعمم في التدريس تساعده في  إستراتيجيةيوضح  22
 59 تعامل المعمم وفق الفروق الفردية بين التلاميذ وفق المناىج الجديدةيوضح  23

 
 
 

 الأشكالقائمة 

 
 

 الصفحة العنوان رقم الشكل
 26 يمثل مكونات المنياج 01
 29 .76إصلاحات ىيكمة النظام التربوي في يمثل مخطط  02
 38 أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنسنسب  يمثل توزيع 03
 39 المؤىل العمميأفراد عينة الدراسة حسب متغير  نسب يمثل توزيع 04
 40 أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة نسب يمثل توزيع 05

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

تهقذه



 

 أ 
 

  مقدمة:
ظاميا التعميمي، ك يحتؿ مكضكع التعميـ مكانة بارزة ك اىتماما كبيرا ، إذ أف تقدـ الأمـ يقاس بقكة ن

 نجاحو مرىكف بمدل اىتماـ ك المتابعة ك التكجيو الذم يتمتع بو ىذا النظاـ.
ميـ مف اجؿ تربية الأجياؿ كخاصة في يالأمـ بالتعميـ النظامي بإعداد الأساتذة كتأى فقد اىتمت

احي الحياة مف عمى مختمؼ النك  العصر الراىف نتيجة لمتطكرات العممية كالتكنكلكجية كماليا مف تأثير
 متسارع . منظكر كبير ك

ك الجزائر كغيرىا مف الدكؿ تسعى الى النيكض بنظاميا التربكم، حيث شكؿ التعميـ احد 
الأكلكيات ك القطاعات الأساسية لمسياسة التنمكية الشاممة، التي اتبعتيا الدكلة مباشرة بعد حصكليا عمى 

ميع النكاحي، سكاء مف خلاؿ الميزانية اك مف خلاؿ الطاقة الاستقلاؿ. ك التي تكلي ليا أىمية بالغة مف ج
 البشرية.

، إذ يعتبر الأستاذ ركنا فالمناىج الجديدة  تستجيب لممتغيرات الحاصمة في مجاؿ التدريس كأساليبو
أساسيا مف أركاف العممية التعميمية، ك الطاقة المحركة ليا، فالتعميـ الفعاؿ أف تتكفر في الأستاذ مجمكعة 

الخصائص ك المميزات تجعمو يقكـ بالدكر النمك طبو ك عمى رأسيا أف تككف لديو التجربة ك الإلماـ  مف
بكؿ المعمكمات ك المكاضيع التي تيـ تلاميذه ، فيك المكجو ليذه الطاقة البشرية التي تمثؿ مخزكف الأمة 

 لتقدميا ك رقييا.
علاقتيا بمكاكبة المناىج الجديدة  كمف اجؿ ذلؾ نتناكؿ مكضكع الخبرة التدريسية للأستاذ ك 

كجاءت الدراسة في خمس فصكؿ خصصت ثلاث فصكؿ منيا لمجانب النظرم فيما احتكم الجانب 
الميداني عمي فصميف تضمف الفصؿ الأكؿ الإطار العاـ لمدراسة كتناكلت فيو عرض الإشكالية كصياغة 

ىيـ كالدراسات السابقة إضافة إلي المقاربة اختيار المكضكع تحديد المفا البحث كعكامؿالفرضيات كأىداؼ 
 النظرية لمدراسة.

أما الفصؿ الثاني فقد تناكلت فيو الخبرة  التدريسية للأستاذ حيث تكممنا فيو عف أستاذ التعميـ 
الابتدائي كالصفات الشخصية كالتدريسية للأستاذ كما تحتكيو مف أسمكب كأدكر يمكف أف يقكـ بيا الأستاذ 

التدريس  إستراتجيةالمكاصفات مف متطكر  إلي إضافة التعميمةكتقديـ الخبرات  ةالتدريسي الجيد الخبرة
 الجديدة.

الفصؿ الثالث تناكلنا فيو المناىج الدراسية الحديثة كتكممنا فيو عف المناىج تعريفيا كالفرؽ بيف  أما
 مناىج الدراسة في الجزائر.لممناىج بال النظرية كالأسسبناء المناىج  أسس إلي إضافةالمنيج التقميدم 



 

 ب 
 

الفصؿ الرابع فقد تناكلنا فيو منيجية البحث كالتي تتمثؿ في المنيج المتبع كعينة البحث مصدر جمع  أما
 جمعيا كالتعريؼ بميداف الدراسة. أدكاتالبيانات 

كجاء الفصؿ الخامس ليتضمف عرض كتحميؿ البيانات كيشمؿ عرض ك تحميؿ البيانات كمناقشة 
 خاتمة لمبحث.  كأخيرافي ضكء الفرضيات النتائج 
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I- :الإشكالية 
مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية فيي تقكـ بتربية كنقؿ الثقافة مف  تعتبر المدرسة مؤسسة ىامة

جيؿ إلى آخر، فيي تزيد التمميذ عمما كثقافة، كتنمي شخصيتو، فيي المؤسسة الثانية بعد الأسرة، حيث 
يتـ تييئة الأطفاؿ ليصبحكا في المستقبؿ مكاطنيف مندمجيف بصكرة كاممة في صمب مجتمعيـ كمنفتحيف 

 ت عمى العالـ المعاصر.في نفس الكق
تعد المرحمة الإبتدائية أكؿ لبنة في النظاـ التربكم، كتتميز بككنيا أكؿ فرصة تتاح لمطفؿ مف أجؿ 
تربية نظامية يتكلاه فييا مربكف مختصكف في مجاليـ التربكم. كيتكقؼ نجاح العممية التعميمية عمى أستاذ 

عممية التعميمية كعمى ما يمتمؾ مف كفايات كميارات التعميـ الابتدائي بكصفو كاحد مف أىـ مدخلات ال
تدريسية كمدل فعاليتيا، كما أف العممية التعميمية كنظاـ يشمؿ العديد مف العكامؿ الميمة مثؿ المناىج 

 الدراسية كالإمكانيات....
يا الكسيمة الرئيسية التي يستخدميا أم نظاـ مجتمعي في ترجمة أىدافو كنقم يفالمناىج الدراسية ى

ذا كاف الأمر كذلؾ، فإف المناىج الدراسية  إلى الناشئة لأحداث التغييرات التي يرغبيا كينشدىا منيـ، كا 
يجب أف تككف مرآة صادقة تعكس ظركؼ المجتمع الحقيقية، فمكضكع المناىج أخذ حيزا كبيرا في 

 منظكمتنا، فالمناىج تشكؿ محكر إصلاح المنظكمة التربكية.
مف دكؿ العالـ مرت بعدة إصلاحات في منظكمتيا التربكية ظير في إف الجزائر كغيرىا 

السبعينات، إذ تميزت ىذه المرحمة بالأعماؿ التحضيرية للإصلاح التربكم في مجالات اليياكؿ كمضاميف 
. 16/04/76البرامج كطرائؽ التدريس، كتخمؿ ىذه الفترة إصلاح التعميـ التي ظيرت عمى شكؿ أمرية 

صلاح تـ إدماج المرحمتيف الإبتدائية كالمتكسطة في مرحمة كاحدة متكاممة كىي التعميـ مف خلاؿ ىذا الإ
 .1981-1980الأساسي أك المدرسة الأساسية التي تمت إقامتيا إبتداءنا مف المكسـ الدراسي 

تغيرت ىيكمة النظاـ التعميمي بعد إصلاحات المجنة الكطنية إلى: التعميـ  2001كفي عاـ 
، كمف المسمـ بو عالميا أف 2003/2004ـ خمس سنكات ككاف تطبيقو في المكسـ الدراسي الإبتدائي يض

المناىج الدراسية ككؿ المناىج التككينية ليست جامدة، فالمناىج الجديدة تستجيب لممتغيرات الحاصمة في 
في المجتمع  مجاؿ التدريس كأساليبو لتنمية ركح التفكير العممي لدل التلاميذ، مع مراعاة حاجات جديدة

في ظؿ التطكر التكنكلكجي كاف لابد مف إصلاح المناىج الدراسية كالتي تعرؼ بمناىج الجيؿ الثاني، 
 لمتحسيف بالتحكلات الحاصمة في المناىج كالقدرة عمى قراءة كفيـ الإختيارات المنيجية.
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ذ ميمة جدا كخاصة في المرحمة الإبتدائية باعتبارىا مرحمة حساسة، كىنا تككف خبرة الأستا
 كخاصة في كيفية التعامؿ مع التمميذ ككيفية تقديـ درسو، ككيفية مكاكبة المناىج.

 كمف خلاؿ ما سبؽ تتبمكر إشكالية ىذه الدراسة في السؤاؿ التالي:
 * ىؿ ىناؾ علاقة  إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الخبرة التدريسية للأستاذ كمكاكبة المناىج الجديدة؟

 «»فرعية:الأسئمة ال
رة التدريسية ك استيعاب المحتكيات كفؽ ب* ىؿ ىناؾ علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الخ
 المناىح الجديدة لدل أستاذ السنة الأكلى مف التعميـ الإبتدائي؟

كمكاكبة المناىج الجديدة  تاذللأسالتدريس  ةيإستراتيج* ىؿ ىناؾ علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف 
 لأستاذ السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي؟

II- :فرضيات الدراسة 
 الفرضية العامة: -1

ىناؾ علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الخبرة التدريسية للأستاذ كمكاكبة المناىج الجديدة لمسنة 
 الأكلى مف التعميـ الإبتدائي.

 الفرضيات الفرعية: -2
 حصائية بيف الخبرة التدريسية ك استيعاب محتكيات المناىج الجديدة  ىناؾ علاقة ارتباطية ذات دلالة إ

 لدل أستاذ السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي.
 الأستاذ كمكاكبة المناىج الجديدة لأستاذ  التدريس ىناؾ علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف إستراتيجية

 السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي.
III- دراسة:أىمية ال 

تكمف أىمية الدراسة في ككنيا تتناكؿ مكضكعا ىاما يثير إىتماـ العامميف في قطاع التربية بصفة 
خاصة كالمجتمع بصفة عامة، كما تأتي أىمية الدراسة مف اىتماـ الأنظمة التربكية المعاصرة كتركيزىا 

تربكية الشاممة، إذ يسمط الضكء عمى عمى أستاذ التعميـ الإبتدائي باعتباره مف الدعائـ الأساسية لمعممية ال
الإبتدائية، إذ تعتبر مرحمة  تأييد الخبرة التدريسية للأستاذ عمى مكاكبة المناىج الجديدة كخاصة في المرحمة

ميمة في حياة التمميذ خصكصا في ضكء الإصلاحات الجديدة التي تشمؿ تغير المناىج الدراسية، أك ما 
ي أفرزتيا الكزارة لتحديث المدرسة كرفع مستكل التككيف كالتحصيؿ يعرؼ بمناىج الجيؿ الثاني، الت

 للإستثمار في العنصر البشرم.  لمنسبييا كصكلا إلى الإحترافية
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IV- :أىداف الدراسة 
 تيدؼ الدراسة إلى:

 معرفة تأثير الخبرة التدريسية عمى مكاكبة المناىج الجديدة. -1
 .في كيفية مكاكبتو لممناىج الجديدةمعرفة مدل تأثير أقدمية الأستاذ في التدريس  -2
 إثراء البحث العممي في ىذا المجاؿ. -3

-V :عوامل إختيار الموضوع 
 عوامل ذاتية:.1

 الاىتماـ بمكضكع المناىج الدراسية التي تعتبر مكضكع الساعة لما تحتكيو مف أىمية بالغة في منظكمتنا. - أ
 ة.الرغبة في ربط خبرة الأستاذ التدريسية بالمناىج الجديد - ب

 عوامل موضوعية:.2
 الدكر الفعاؿ لأستاذ التعميـ الابتدائي بتقديـ خبراتو التدريسية. - أ
صلاح المنظكمة التربكية - ب  الإىتماـ العالمي كالمحمي بمكضكع المناىج الدراسية كا 

VI- :تحديد المفاىيم 
 الخبرة التدريسية: .1

 الخبرة .1.1
 مخبرة:ل المغوي المعنى 

لقد خبرتؾ كعرفت صدؽ »لشخص: عممو كعرؼ حقيقتو خبر/ خبر يخبر خُبْرنا. الشيء كا
 «.طّكيتؾ

 خَبُرَ يَخْبُرُ خِبْرَة كخبرا خبيرا، الشخص: صار خبيرا 
ْـ تُحِطْ بِوِ خُبْران  الأمر /بالأمر: عرفو معرفة جدية  -  . 1 ككَيْؼَ تَصْبِرُ عَمَى مَا لَ

تيـ قميتيـ فاخرج الكلاـ عمى لفظ الأمر، قكؿ أبي الدرداء: كجدت الناس اخبر يقمو، فيريد أنؾ إذا خبر 
 .2ؿ اخبره خبرا كخبرة كالخبير: العالـمكمعناه الخبر، كالخبر: مخبرة الإنساف كالخبرة الاختبار كخبرت الج

                                                           
1 ساسي، لمناطقيف بالعربية كمتعممييا، إعداد جماعة مف كبار المغكييف بتكميؼ مف المنظكمة العربية المعجـ العربي الأ 

، بدكف بمد، ص .377لمتربية كالثقافة كالعمكـ  
2 ، دار الكتب العممية، 4، مجمد 1ابف منظكر: لساف العرب، تحقيؽ أحمد عامر حيدر، راجعو عبد المنعـ خميؿ إبراىيـ، ط 

.265، ص2003بيركت، لبناف،   
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عنده خبرة »ج.خبرات: ناتج مامر بو الشخص مف أحداث أك رآه أك عاناه  2خبرة: امص خبر. 
 .1«طكيمة
  الاصطلاحي لمخبرة: المعنى

كقؼ أك حدث يقابمو الفرد كيمر بو أم أف الخبرة ىي المكاقؼ التي تتطمب مف الفرد المركر بيا م
 .2كالتفاعؿ معيا لكي يحدث التعميـ

 الإجرائي لمخبرة: المعنى
ىي كؿ ما يكتسبو الفرد مف تجارب، كىي أيضا عبارة عف تراكـ لسنكات العمؿ في مجاؿ معيف 

 ر العمؿ الذم يقكـ بو.يكتسبيا مف خلاؿ المشاركة كتكرا
 الخبرة التدريسية:.2.1

 .3الخبرة التعميمية: المدة الفعمية التي أمضاىا المعمـ في العمؿ في المرحمة التعميمية
الخبرة التدريسية تزكد المعمـ بالأساليب كالاستراتيجيات التدريسية المتعددة التي تـ التدرب عمييا خلاؿ 

 .4مدرسةسنيف العمؿ كتحت إشراؼ إدارة ال
 التعريف الإجرائي لمخبرة التدريسية:

عبارة عف مكاقؼ يمر بيا المعمـ يكتسب مف خلاليا عدة تجارب في مجالو الميني تساعده في 
 كيفية التعامؿ مع تلاميذه مف خلاؿ طريقة كأسمكب تدريسو. 

 المناىج:.2
 تعريف المناىج لغة:

 -3الأمر: أبانو كأكضحو -2« ى منكالونيج عم»الطريؽ: سمكو -1نيج ينيج نيجا فيك ناىج: 
لِكُؿٍّ »الطريؽ كاضح  -1، منيج/منيج/ منياج ج مناىج: «نيجت الحككمة نيجا حسنا»الشيء: ضبطو 

 .48المائدة « جَعَمْنَا مِنْكُـْ شِرْعَةن كَ مِنْيَاجان 
                                                           

1 .378ابف منظكر: لساف العرب، المرجع نفسو، ص   
2 ، دار المسيرة، عماف، 1د. نكاؼ أحمد سمارة، د. عبد السلاـ مكسى العديمي: مفاىيـ كمصطمحات في العمكـ التربكية، ط 

.91، ص2008  
3 ية عمى ممارسة معممات المرحمة عبد المطيؼ عبد الكريـ مكصي كقاسـ محمد خزعمي: أثر المؤىؿ العممي كالخبرة التدريس 

.18، ص2010، الأردف، 37، ـ1الأساسية الدنيا لمكفايات التدريسية، عدد  
4 عبد المطيؼ، عبد الكريـ مكصي كقاسـ محمد خزعمي: الكفايات التدريسية لدل معممات المرحمة الأساسية الدنيا في  

، 3ة كالتخصص، مجمة جامعة دمشؽ،سكريا، عددالمدارس الخاصة في ضكء متغيرات المؤىؿ العممي كسنكات الخبر 
.581، ص2010، 26مجمد  
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امج الدراسة مناىج التعميـ: بر  -I«منيج الدراسة«»منيج البحث»كسيمة محددة تكصؿ إلى غاية معينة  -2
 .1«إدارة المناىج»

 تعريف المنيج إصطلاحًا:
يعرؼ المنيج بأنو مجمكعة مف الخبرات التي يعيشيا التلاميذ تحت مسؤكلية المدرسة أك رعايتيا 

 .2أك مجمكع الخبرات التي تتبناىا المدرسة لتعميـ ناشئة المجتمع
 : 1950* إدوارد كراج 

 .3تحت سيطرة المدرسةالمنيج ىك كؿ خبرات التعمـ الكاقعة 
* يرل عبد المطؼ فؤاد إبراىيـ: أف المنيج الدراسي ىك مجمكع مف المكاد الدراسية، التي تقررىا الييئة 
المسؤكلة عف التدريس، باعتبار أف المادة العممية التي تحتكييا المناىج، ىي كفيمة بإكساب التمميذ الخبرة 

جتماعية، كالتي تؤىمو لأف يندمج في كالمعرفة، كالتي تنمي شخصيتو كتمده بقيـ ع ممية كأخلاقية كا 
 .4المجتمع كيتكيؼ مع البيئة الطبيعية كالفيزيائية

مجمكعة المكاد الدراسية كما تتضمنو مف مكضكعات )المقررات الدراسية( التي يدرسيا التلاميذ. 
لامتحاف آخر العاـ، دكف كعميو فإف المنيج يرادؼ المقررات التي يدرسيا التلاميذ داخؿ الصؼ استعداد 

ستعداداتيـ الفكرية كالمؤثرات التي يخضعكف ليا  .5اعتبار أك اىتماـ يذكر بالتلاميذ، كا 
أنو ذلؾ التككيف مف الغايات القيمة كالمكجية لممحتكل المراد تعممو، كالمتمثؿ في كثيقة »* عرفو أنمك: 

 .6يرا في سمكؾ المتعمـ، نتج عنيا تغبالتدريس استثيرتمكتكبة، أك في أذىاف المدرسيف كالتي ما 
 ج:اىالتعريف الإجرائي لممن

 مجمكعة مف الخبرات كالمكاد الدراسية التي تييؤىا المدرسة لمتلاميذ، مف أجؿ تنشئتيـ كتككيف شخصيتيـ.
 
 
 

                                                           
1 .1234المعجـ العربي الأساسي، مرجع سابؽ، ص   

2 .13، ص2008، دار الحامد، عماف الأردف، 1أ. د عبد المطيؼ حسني فرح: منيج المرحمة الابتدائية، ط   
3 .14، ص2000مك المصرية، القاىرة، د. مجدم عزيز ابراىيـ: مكسكعة المناىج التربكية، مكتبة الأنج   

4 ، دار الأمؿ، المدينة الجديدة تيزم كزك،الجزائر،بدكف سنة، 1عسعكس محمد: مقاربة التعميـ كالتعمـ، بالكفاءات، ط 
.86ص  

5 .6مجرم عزيز إبراىيـ، مرجع سابؽ، ص    
6 .173،  ص2009، دار الحامد، بدكف بمد، 1د. محمد حسف حمادات: المناىج التربكية، ط   
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VIII- :الدراسات السابقة 
 الدراسات العربية: .1

 :1الدراسة الأولى
اسـ محمد خزعمي بعنكاف: أثر المؤىؿ العممي كالخبرة دراسة عبد المطؼ عبد الكريـ مكصي كق

 .2010التدريسية عمى درجة ممارسة معممات المرحمة الأساسية الدنيا لمكفايات التدريسية، 
يكمف ىدؼ ىذا البحث إلى معرفة أثر المؤىؿ العممي كالخبرة التدريسية في درجة ممارسة معممات 

خاصة التابعة لكزارة التربية كالتعميـ الأردنية في منطقة إربد الأكلى المرحمة الأساسية الدنيا في المدارس ال
معممة  162لمكفايات التدريسية مف كجية نظرىف، كلتحقيؽ ىدؼ البحث، تـ إختيار عينة تككنت مف 

مدرسة خاصة كقد  94معممة يعممف في  315مدرسة خاصة في محافظة إربد مف أصؿ  35يعممف في 
 41أداة البحث لقياس مدل ممارسة المعممات لمكفايات التدريسية، كتضمنت الأداة قاـ الباحثاف بتصميـ 

 كفاية تدريسية.
 كانت النتائج كما يمي:

 أظيرت نتائج البحث أف أبرز الكفايات التدريسية الممارسة مف قبؿ المعممات ىي:
 مراعاة الفركؽ الفردية في أثناء التخطيط لمدرس. -
 ظة عمى استمراريتو.جذب انتباه الطمبة كالمحاف -
 تصحيح إجابة الطمبة المكتكبة كالمفظية بطريقة مناسبة. -

( في درجة  = 0.05كما أشارت نتائج البحث إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية )
ممارسة المعممات لمكفايات التدريسية تعزم المؤىؿ العممي عند المعممات في حيف تكصؿ البحث إلى 

( في درجة ممارسة المعممات لمكفايات التدريسية تعزل  = 0.05إحصائية )كجكد فركؽ ذات دلالة 
 سنكات. 6لمخبرة التدريسية عند المعممات كلصالح المعممات ذكات الخبرة التدريسية التي تزيد عف 

 
 
 
 

                                                           
1 دراسة عبد المطيؼ عبد الكريـ مكضي كقاسـ محمد خزعمي: أثر المؤىؿ العممي كالخبرة التدريسية عمى درجة ممارسة  

.، الأردف37، مجمة جامعة دمشؽ، المجمد 2010المرحمة الأساسية الدنيا لمكفايات التدريسية،   
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 الدراسات في الجزائر:.2
 :1الدراسة الأولى -2-1

ات التربكية الجديدة لممناىج كأثرىا دراسة بكزياف مسعكدة، مقيرش صفية، قندكز آسيا الإصلاح
عمى تلاميذ المرحمة الإبتدائية في عممية التحصيؿ الدراسي لنيؿ شيادة ليسانس في عمكـ التربية، جامعة 

حيث ىدفت الدراسة  2006-2005محمد بكضياؼ، دراسة ميدانية بمدرسة الغزالي بأكلاد دراج )مسيمة( 
التعميـ بالمناىج القديمة كالمناىج الحديثة في المكاد العممية  لمعرفة الفركؽ في التحصيؿ الدراسي بيف

كمعرفة الفركؽ في التحصيؿ الدراسي في المكاد الأدبية كفي المكاد الايقاظ )التربية التشكيمة، المكسيقى 
كالبدنية( التعرؼ عمى أىـ مزايا كعيكب إصلاحات المناىج التربكية الجديدة داخؿ المدرسة الإبتدائية 

زائرية التعرؼ أكثر عمى المناىج التربكية الجديدة، كمعرفة الفركؽ في الطريقة القديمة كالجديدة في الج
 التدريس كتأثيرىا عمى عممية التحصيؿ الدراسي.

 ركزت الدراسة عمى الفرضيات التالية:
 بالمناىج  ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي بيف التعميـ بالمناىج القديمة كالتعمـ

 الجديدة )بعد الإصلاح(.
  ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي بيف التعمـ بالمناىج القديمة كالتعمـ بالمناىج

 الجديدة في المكاد العممية.
  ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي بيف التعميـ بالمناىج القديمة كالتعمـ بالمناىج

 المكاد الأدبية.الجديدة في 
كيتراكح متكسط  -الغزالي–تمميذ بالمدرسة الابتدائية 68كقد تـ إجراء الدراسة التطبيقية عمى عينة بمغت 

إناثا، كقد تـ استخداـ المنيج الكصفي بالاعتماد عمى  36ذككرا ك 32سنكات( منيـ  10-9أعمارىـ بيف )
 عة باستعماؿ )ت ستيكدنت(.الدراسة السببية المقارنة كاستخداـ اختبار محؾ الجما

 نتائج الدراسة:
  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ المكاد العممية بيف مجمكعة التي تتعمـ بالمناىج القديمة

 كالمجمكعة التي تتعمـ بالمناىج الحديثة.

                                                           
1 ثرىا عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية في عممية التحصيؿ بكزياف مسعكدة كآخراف: الإصلاحات التربكية الجديدة لممناىج كأ 

.2006-2005المدرسي، مذكرة لنيؿ شيادة الميسانس في عمكـ التربية، جامعة محمد بكضياؼ، مسيمة،   
 



 طاار العام للدراسة..........................الا................التمهٌدي .................لفصل ا
 

 
01 

 ىج القديمة لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ المكاد الأدبية بيف مجمكعة التي تتعمـ بالمنا
 كالمجمكعة التي تتعمـ بالمناىج الحديثة.

  ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ المكاد الألفاظ بيف مجمكعة التي تتعمـ بالمناىج القديمة
 كالمجمكعة التي تتعمـ بالمناىج الحديثة.

 اظ( العممية بيف لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ جميع المكاد )العممية، الأدبية، الإيق
 مجمكعة التي تتعمـ بالمناىج القديمة كالمجمكعة التي تتعمـ بالمناىج الحديثة.

 :1الدراسة الثانية.2.2
دراسة سمية أحمد الطيب، دكر المناىج الدراسية في تنمية قيـ الحفاظ عمى البيئة، مذكرة لنيؿ 

ة محمد بكضياؼ دراسة ميدانية شيادة الماستر في عمـ الإجتماع تخصص عمـ اجتماع تربكم، جامع
 .2016-2015بعض المدارس الإبتدائية بمدينة المسيمة، السنة الجامعية 

ىدفت الدراسة إلى معرفة الدكر الذم يقكـ بو المنياج الدراسي في غرس القيـ البيئية لدل تلاميذ المرحمة 
 الإبتدائية.

 ركزت الدراسة عمى الفرضيات التالية:
 الفرضية العامة:

يجابي في تنشئة التلاميذ عمى قيـ الحفاظ تؤ  دم المناىج الدراسية بعناصرىا المختمفة دكر فعاؿ كا 
 عمى البيئة في المرحمة الابتدائية.

 الفرضيات الجزئية:
  تركز المناىج الدراسية بعناصرىا المختمفة بشكؿ كاؼ عمى قيـ الحفاظ عمى البيئة كىذه الفرضية تطرح

 المؤشرات التالية:
 المناىج الدراسية بشكؿ كاؼ عمى ترسيخ قيـ حماية البيئة لدل التلاميذ.تركز  -1
 تركز المناىج الدراسية بشكؿ كاؼ عمى تزكيد التلاميذ بقيـ حماية المكارد الطبيعية. -2
تناكؿ المناىج الدراسية لقيـ الحفاظ عمى البيئة يغمب عميو تمطابع النظرم التمقيني أكثر مف  -3

 الممارسة التطبيقية.
 س الممارسات السمككية لمتلاميذ بتمثيميـ لمقيـ البيئية المكتسبة.تعك -4

                                                           
1 سمية أحمد الطيب، دكر المناىج الدراسية في تنمية قيـ الحفاظ عمى البيئة، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر، عمـ اجتماع  

2016-2015، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، تربكم  
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 اعتماد المنيج الكصفي في ىذه الدراسة، كذلؾ باعتباره المنيج الذم يتناسب مع طبيعة كأىداؼ الدراسة.
مجتمع البحث: ينككف مجتمع البحث مف أساتذة المدارس الابتدائية محؿ الدراسة بالمجتمع 

( أستاذ باستخداـ المسح الشامؿ بجميع الأساتذة بالمدراس محؿ الدراسة ثـ 97عددىـ )المسيمي، كقد بمغ 
 اختيار مفردات العينة بأسمكب المعاينة العمدية أك القصدية.

 أىداؼ الدراسة: تيدؼ الدراسة إلى ما يمي:
 الكشؼ عف الظاىرة المدركسة ميدانيا. -1
 مناىج الدراسية.محاكلة التعرؼ عمى القيـ البيئية المتضمنة في ال -2
 تحميؿ طبيعة الدكر الذم تؤديو المناىج الدراسية تجاه قيـ الحفاظ عمى البيئة. -3
 الكشؼ عف الممارسات السمككية لمتلاميذ التي تعكس تمثيميـ لمقيـ البيئية. -4
 التأكد مف صحة الفركض كالإجابة عف التساؤلات المطركحة. -5
 كيفية حمايتيا.التحسيف مف خلاؿ ىذه الدراسة بأىمية البيئة ك  -6
 إثراء المكتبة الجامعية بدراسة ميدانية كصفية تحميمية. -7

إف نتائج الدراسة أكدت أف المناىج الدراسية ليس ليا دكر فعاؿ في غرس القيـ البيئية، كأيضا عدـ كجكد 
 علاقة بيف المناىج الدراسية كما تقدمو مف معارؼ كقيـ بيئية لمتلاميذ مف جية كبيف سمككياتيا داخؿ

 الكسط المدرسي مف جية أخرل.
 التعميق عمى الدراسات السابقة:

انطلاقا مف الدراسات السابقة، فإف ىذه الدراسات تتشابو مع دراستنا في تناكلنا لمتغير الخبرة 
التدريسية كالمناىج الجديدة، كفي المنيج الكصفي المناسب لمثؿ ىذه الدراسات، حيث تختمؼ كؿ دراسة 

 ع.في تناكليا لممكضك 
فالدراسة الأكلى تناكلت مكضكع الخبرة التدريسية مف خلاؿ ممارسة المعممات لمكفايات التدريسية 
تعزل لمخبرة التدريسية، عينة الدراسة كانت تحتكم عمى المعممات حيث أظيرت ىذه الدراسة قياـ 

 المعممات بمراعاة الفركؽ الفردية أثناء قياميف بتخطيط الدرس.
ة فقد تناكلت التحصيؿ الدراسي بيف التعميـ بالمناىج القديمة كالتعمـ بالمناىج الجديدة، أما الدراسة الثاني

 كالدراسة الثالثة فقد تناكلت دكر المناىج الدراسية في تنمية قيـ الحفاظ عمى البيئة.
تعد دراستنا مف الدراسات القريبة كالمشابية ليذه الدراسة في أحد جكانبيا، حيث تناكلت ىذه 

سة المناىج كىك الذم سنعتمد إلى دراستو كمتغير تابع، كدراستنا تشابو ىذه الدراسة في نكع المنيج الدرا
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المستخدـ )المنيج الكصفي(، كتـ الاستفادة منيا بتحديد أبعاد المناىج غير أننا أضفنا في دراستنا بعد 
بحث ك المساىمة في جديد كىك بعد مناىج الجيؿ الثاني،حيث كانت سندا ضركريا في رسـ معالـ ال

 تطكير أفاقو.
VIII-  المقاربة النظرية لمدراسة: 

مف القضايا التي اصبحت في عداد المسممات اف البحث العممي لا يكفي فيو اختيار ظاىرة كمكضكع 
لمدراسة كاختيار المنيج كملاحظة الظاىرة ككصفيا كتحميميا ،فقد اصبح يحتاج الى نسؽ فكرم متكامؿ 

بتبنيو مف اجؿ رؤية الكاقع الاجتماعي ،كتحميؿ الظكاىر الاجتماعية .فالباحث كمنسجـ ،يقكـ الباحث 
يجب اف ينطمؽ في بحثو مف التكجيو النظرم .كفي الدراسة الراىنة قامت الباحثة بتبني المقاربتيف البنائية 

مقاربتيف مف الكظيفية كالتفاعمية الرمزية اتساقا مع مكضكع البحث كاىدافو .،كمما لاشؾ فيو اف ىاتيف ال
 اكثر الاتجاىات استخداما في مجاؿ عمـ الاجتماع التربكم.

 البنائية الكظيفية :-
نظرت البنائية الكظيفية الى المجتمع كبناء مستقر كثابت نسبيا ،يتالؼ مف مجمكعة عناصر متكاممة مع 

 1بعضيا اك كؿ منيا يؤدم بالضركرة كظيفة ايجابية يخدـ مف خلاليا البناء العاـ .
فيي تمثؿ اتجاىا يذىب الى اف غاية المجتمع ىي الحفاظ عمى النظاـ الاجتماعي ،كتاكيد ثباتو النسبي 

مككف مف مككنات البناء،ككذلؾ الطريقة التي ترتب كتنظـ بيا ىذه  كاستمراريتو ،كبالمثؿ يككف ىدؼ كؿ
 2المككنات ،ىك تحقيؽ النظاـ كالتكازف الاجتماعييف .

ربية كالتعميـ ،يرل "ككنت" اف المجتمع يحتاج الى نظاـ مف التربية العصرية يحؿ كبصدد اصلاح نظاـ الت
عمى معرفة حقائؽ العمكـ الكظيفية   أكلامحؿ دراسة الاداب كالنظريات المجردة ،كىذا النظاـ لابد كاف يقكـ 

يككف  أفجب الجزئية كيقكـ ثانيا عمى اسس عممية ،تنجكا بالشيء بعيدا عف الجمكد كالعقـ النظرم ،كي
 3للاعداد الميني معاىد جديدة خاصة,

فالمناىج الدراسية الجديدة جاءت نتيجة للاصلاحات التربكية التي افرزتيا كزارة التربية الكطنية ،حيث 
جاءت بناءا عمى التطكرات الحا صمة في العالـ ،فالمجتمع حسب "ككنت "انو يحتاج الى تربية عصرية 

                                                           

. 109،ص2008،دار مجدلاكم ،اربد ،الأردف ، 1محمد عبد الكريـ الحكراني :النظرية المعاصرة في عمـ الاجتماع ،ط  1  
 1981عبد الباسط عبد المعطي :اتجاىات نظرية في عمـ الاجتماع ،المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب ،الككيت ،

. 111،ص 2 
3 ،المكتب الجامعي الحديث ،الازاريطة ،الإسكندرية ،بدكف  1عدلي عمي أبك طاحكف :النظريات الاجتماعية المعاصرة ،ط 

. 83سنة، ص  
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النظاـ التعميمي مسؤكؿ عف اعداد المكارد البشرية المؤىمة اجتماعيا كمينيا ،حيث اكد "بارسكنز"عمى اف 
لمقياـ بدكرىا المستقبمي في المجتمع ،كاف كظيفة المدرسة الاكتشاؼ المبكر لقدرات التلاميذ ،كتكجيييـ 

 . 1كتنمية دكافعيـ لمعمؿ
ا كاف يمتمؾ خبرة في التدريس اذ يككف لو دكر كبير كميـ جدا ،كخاصة اذ الأستاذيقكـ بو  الأمركىذا 

عمى العلاقة الايجابية بيف  أكدكاالتربكية لمتحميؿ البنائي في عمـ الاجتماع التربكم  الأفكاركمف بيف 
المستكل التعميمي لمفرد كمستكل الكظيفة ،كما اكدكا عمى التنشئة الاجتماعية كدراسة التربية كنظاـ فرعي 

دراسة  الخمؿ في نظاـ  التركيز عمىالتدريجي الجزئي  صلاحالإ بأسمكب كالمناداة في المجتمع ،
 التعميـ....الخ .

 الرمزية:التفاعمية 
في تحميؿ الانساؽ الاجتماعية  ةالسكسيكلكجي نظريةلاتعتبر كاحدة مف المحاكر التي تعتمد عمييا 

ية يبدئكف  ىذه النظر  أصحاب إف،منطمقة مف تحميؿ مستكل الكحدات الصغرل لفيـ الكحدات الكبرل ,
بدراستيـ لمنظاـ التعميمي مف الفصؿ الدراسي ،فالعلاقة في الفصؿ الدراسي علاقة حاسمة ،حيث يتفاعؿ 

 2.التلاميذ كالمدرسكف بعضيـ ببعض ،لتحقيؽ نجاحا اك فشلا تعميميا 
يحدث داخؿ القسـ أم انيا تساعده في التفاعؿ مع  للأستاذكليذا فمكضكع الخبرة التدريسية 

التي  الأساسيةلكؿ معرفة كقيمة ،كمف المحاكر  الأساس الإنسانيةيذ داخؿ الحجرة الصفية ،فالخبرة التلام
التدريسية  تعتمد عمييا النظرية السكسيكلكجية ،ليذا يمكف القكؿ باف ىاتيف النظريتيف قاما بدراسة الخبرة

 المناىج في النظاـ التعميمي . كأيضا
 

                                                           
. 52صبدكف سنة،،دار الفكر،1عمي السيد الشخيبي ، محمد حسنيف العجمي ، عمـ اجتماع التربية المعاصر ،ط - 1  

.56،ص 2006لتربكم، دار أسامة ، عماف، معتز الصابكني: عمـ الاجتماع ا - 2  



 

 

 
 

 يسية للأستاذالفصل الثاني: الخبرة التدر 
 

 تمييد.

IV- .أستاذ التعميم الإبتدائي 

V- .الصفات الشخصية والتدريسية للأستاذ التعميم الابتدائي  

 أسموبو. -5

 أىم الأدوار التي يمكن أن يقوم بيا الأستاذ الجيد -6

 خبرة الأستاذ التدريسية -7

 تقديم الخبرات التعميمية -8

VI-  التدريس الجديدة. إستراتيجيةمن منظور  الأستاذمواصفات 

 خلاصة        
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 تمييد: 
يعتبر أستاذ التعميـ الابتدائي أساس العممية التربكية، كمربي الأجياؿ كعميو يتكقؼ صلاح 
المجتمع كفساده، فيك يتعامؿ مع مرحمة مف أىـ مراحؿ العمر اىتـ بيا القرآف الكريـ كعني بيا الرسكؿ 

اف كقياـ الحضارة عف طريؽ تقديـ جميع ما يممؾ مف صمى الله عميو كسمـ، كلو دكر كبير في بناء الإنس
خبرات كمعارؼ، كفي ىذا الفصؿ سنقكـ بعرض الصفات الشخصية كالتدريسية لأستاذ التعميـ الابتدائي 
كأسمكبو كأىـ الأدكار التي يقكـ بيا بعدىا نتعرؼ عمى خبرتو التدريسية ثـ نعرض المكاصفات مف منظكر 

 ة.إستراتيجية التدريس الجديد
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I- :أستاذ التعميم الإبتدائي 
 :1يعتبر أستاذ التعميـ الابتدائي محكر الرسالة التربكية كالركيزة الأىـ في نجاحيا

فيك القائد التربكم الذم يتصدر عممية تكصيؿ الخبرات كالمعمكمات التربكية كتكجيو السمكؾ لدل 
 المتعمميف الذيف يقكـ بتعممييـ.

 الإسلاـ الغزالي:يقكؿ حجة 
عمى المعمـ أف يجرم المتعمميف مجرل بنيو، بأف يقصد انقاذىـ مف نار الآخرة، كىك أىـ مف إنقاذ الكالديف 
كلدىما مف نار الدنيا، لذلؾ صار حؽ المعمـ أعظـ مف حؽ الكالديف، فإف الكالديف سبب الكجكد الحاضر 

 .2كالحياة الفانية كالمعمـ سبب الحياة الباقية
II- فات الشخصية والتدريسية للأستاذ التعميم الإبتدائي:الص 

خراجو بشكؿ جيد  ميما بذؿ مخططك المنيج المدرسي مف جيد في سبيؿ تخطيطو كتنظيمو كا 
لمغاية، فإف الكثير مف ىذا الجيد يذىب ىباءنا منثكرا إذا ما تـ تنفيذ ىذه المناىج عمى يد أستاذ ضعيؼ 

عداده التر  حيث سيؤثر ىذا كثيرا عمى اختياره لمحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات  ،بكمفي إعداده الأكاديمي كا 
كالنظريات أك المبادئ، بحيث يختار منيا ما ىك سيؿ كيبتعد عف الأنكاع العقيمة كالصعبة بأنو يجيميا أك 

 ، كما يصعب عمى أستاذ آخر«فاقد الشيء لا يعطيو»أنو لا يمتمكيا، كىنا ينطبؽ عميو المثؿ الذم يقكؿ 
تنفيذ المنيج المدرسي بشكؿ فاعؿ ما دامت شخصيتو ضعيفة لا يستطيع عف طريقيا إدارة الصؼ بشكؿ 
تربكم سميـ، أم أف خمفية الأستاذ الضعيفة كشخصيتو الميزكزة تمثلاف عاملا سمبيا يؤثر في تخطيط 

 .3المنياج المدرسي
 أسموب أستاذ التعميم الإبتدائي: .1

ستاذ كتلاميذه، كىك بيذا يصؼ الطرؽ التي يمعب بيا المعممكف كيقصد بو نمط العلاقة بيف الأ
أدكارىـ كممثميف لمقيـ الذاتية، كما يعكس اتجاىات الأستاذة نحك عمميـ كيميز "فؤاد أبك حطب" بيف 

 :أسمكبيف للأستاذ أحدىما الأسمكب غير الشخصي كالثاني الأسمكب الشخصي )الدؼء كالتقبؿ(، كيتمثؿ
كؿ في أف الأستاذ سكاء كاف يحب تلاميذه أك لا يحبيـ يفسر دكره دائما بأنو دكر الأسمكب الأ

منظـ العمؿ كمديره، كفي ىذه الأحكاؿ لا يفكر فيما يفعمو التلاميذ حيف لا يككنكا أجزاء مف العمؿ 
                                                           

1 13، ص2009، دار أسامة، عماف، الأردف، 1عبد الله العامرم: المعمـ الناجح، ط   
2 13المرجع نفسو ص   

3 ، 2001جكدة أحمد سعادة، عبد الله محمد إبراىيـ، تنظيمات المناىج كتخطيطيا كتطكيرىا، دار الشركؽ، عماف الأردف،  
388-387ص   
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كلا المدرسي بؿ يفصؿ بيف العمؿ كصداقتو لمتلاميذ كيرل ضركرة أف تككف الصداقة خارج مكقؼ التعميـ 
 تتدخؿ مع العمؿ.

أما الأسمكب الشخصي )الدؼء كالتقبؿ( لو معاف كثيرة يمخصيا "كركنباؾ فؤاد أبك حطب"، أما 
 :1فيما يمي« 1982، فؤاد أبك حطب 1984صادؽ 

 التعبير التمقائي عف الشعكر. -أ 
 التدعيـ كالتشجيع. -ب 
 الاعتبار كالمباقة. -ج 
 تقبؿ مشاعر التمميذ. -د 

 قوم بيا الأستاذ الجيد في عممية التعمم والتعميم:أىم الأدوار التي يمكن أن ي .2
 :2ىناؾ عدة أدكار يقكـ بيا الأستاذ الجيد في عممية التعميـ كالتعمـ كالمتمثمة فيما يمي

القدرة عمى فيـ أىداؼ التربية كمعناىا الذم فيـ فمسفة التربية فيما صحيحا كأصبح يعرؼ بكضكح  -أ 
 الأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا.

 مادة الدراسية لمتلاميذ بطريقة تتفؽ مع استعدادىـ كقدراتيـ.تقديـ ال -ب 
 القدرة عمى معرفة مستكيات النضكج العقمي كالاجتماعي لمتلاميذ في كؿ مرحمة. -ج 
مجتمع الفصؿ الكاحد كمجتمع المدرسة، كميا حتى يفيد  -حيكية–أف يككف قادرا عمى فيـ ديناميكية  -د 

يـ التلاميذ كزيادة تحصيميـ مف جية كفي تعكيدىـ عمى مف العلاقات الاجتماعية المكجبة في تعم
 طريقة الحياة التي يرجكىا المجتمع مف أبنائو مف جية أخرل.

 القدرة عمى معاممة كؿ تمميذ عمى أنو كحدة فريدة. -ق 
 القدرة عمى فيـ كاستيعاب دكافع السمكؾ المعقدة كأثر البيئة كالخبرة الشخصية عمى ىذه الدكافع. -ك 
مـ عممية تدريجية، كأف التقدـ فيو يحتاج إلى كقت، فكؿ طفؿ يفيد مف المدرسة في تنمية معرفة أف التع -ز 

 معمكماتو كاكتساب أنماط جديدة في السمكؾ كالاتجاىات.
 القدرة عمى تقكيـ تلاميذه تقكيمات صحيحة بعيدا عف التحيز. -ح 

 

                                                           
1 14-13ص بدكف سنة،الديف محمد الشامس: المعمـ كابتكار التلاميذ، دار الكفاء، الاسكندرية، د. جماؿ   

2 77-76-75، ص2005، دار الفكر، عماف، الأردف، 2كليد أحمد جابر: طرؽ التدريس العامة، ط   
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يـ حتى يككف مكضع أف يككف أمينا عمى ما يعرؼ عف تلاميذه مف معمكمات كأخبار تخصيـ كعائلات -ط 
 ثقة.

 خبرة الأستاذ التدريسية: .3
قد يعتمد الأستاذ في اختاره طريقة التدريس عمى خبرتو التعميمية السابقة، فعادة ما يختار الأستاذ 
الطريقة التدريسية التي يشعر بأنو أكثر فعالية ككفاية في استخداميا أك أكثر ألفة بيا. فالأستاذ الذم لا 

باع طريقة المحاضرة عمى سبيؿ المثاؿ، لا تتكقع منو أف يستخدميا أثناء تدريسو، يحب أك يرغب في ات
كطريقة التدريس الجيدة تعتمد بشكؿ عاـ عمى مدل كفاية المعمـ في استخداميا، كعمى مؤىمو العممي 

ميـ، كالتربكم، كسنكات الخبرة التدريسية، كما يعتمد عمى ذكقو كحسو العاـ كحبو لمينتو، كدافعيتو لمتع
كتعتمد أيضا عمى الجك الديمقراطي الذم يسكد المدرسة، كعلاقتو بالإدارييف كالمسؤكليف كالمعمميف 

 الآخريف، ككذلؾ تعتمد عمى مدل إشباع حاجاتو كأستاذ.
كميما يكف مف أمر، فطرائؽ التدريس تتغير كتتنكع بتغير العكامؿ المذككرة سابقا، كبالتالي لا 

 .1دة مثمى يمكف أف يستخدميا الأستاذ في كؿ الظركؼتكجد طريقة تدريسية كاح
 تقديم الخبرات العممية: .4

ميما كانت معاممة الأستاذ لتلاميذه كافية، كميما كفر ليـ حجرة تعمـ حسنة التنظيـ، فإنو لا 
يستطيع أف يككف مدبرا جيدا لمصؼ مالـ يشعر ىؤلاء التلاميذ بأنيـ يتعممكف منو في كؿ يكـ ككؿ حصة 

ظة أشياء كمعمكمات كأفكار جديدة، كىذا لف يتأثر إلا بتكفير العديد مف الخبرات التعميمية ككؿ لح
المتنكعة، المباشرة منيا كغير المباشرة كحسف التخطيط ليا، كمتابعة التلاميذ كتكجيو أدائيـ، كمراعاة 

تاج كالتقدـ، فأفضؿ الفركؽ الفردية بينيـ، كتحضير كؿ منيـ حسب قدراتو كاستعداداتو عمى العمؿ كالإن
 .2إدارة تمؾ التي في ظميا يعمؿ الجميع كؿ كفؽ سرعتو كاىتماماتو

III- :المواصفات من منظور استراتيجية التدريس الجديدة 
كمف الأفكار الميمة التي نادت بيا المقاربة بالكفاءات منح المدرس دكر المنشط كالمساعد الذم 

شيطيا، فيذه المقاربة تشترط أف يككف المدرس طرفا ميما في يكجو المتعمـ في إنجاز الحصة التعميمية كتن

                                                           
1 181-180، ص2000، دار الشركؽ، عماف، الأردف، 1فناف نظير دركزه: النظرية في التدريس كترجمتيا عمميا، ط   

2 243، ص2000اماـ مختار حميدة كآخركف: ميارات التدريس، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة،   
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العممية التعميمية كالتعممية كصاحب استراتيجية دقيقة لتنفيذىا، ييتـ بتمقيف المعارؼ الضركرية التي 
 :1تتماشى مع مستكل المتعمـ المعرفي، كعمى تنمية كفاءتو كتطكيرىا

 عمى المتعمـ. أف يككف قادرا عمى تحميؿ الكضعيات التي يعرضيا -أ 
 أف يككف قادرا عمى تنظيـ القسـ بشكؿ جيد. -ب 
 أف يقمؿ مف التمقيف كفي المقابؿ عميو أف يكثر مف التكجيو إلى الإكتشاؼ كالتفعيؿ. -ج 
 أف يككف عمى إستعداد دائـ لمرد عمى تساؤلات المتعمـ. -د 
 أف يتمكف مف تناكؿ المحتكيات كاستيعابيا كتحميميا بعمؽ. -ه 
 ي ينجزىا المتعمـ باستمرار.أف يقيـ الأعماؿ الت -و 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1 259-258، ص2014جميمة راجا: أثر مقاربة التدريس بالكفاءات في مناىج تعميـ المغة العربية، جامعة تيزم كزك،    
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 خلاصة: 
 مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف أستاذ التعميـ الإبتدائي يتميز بعدة مكاصفات كأدكار يقكـ بيا .
فطريقة التدريس الجيدة تعتمد عمى كفاية الأستاذ كخبرتو التدريسية كلقد تطرقت في ىذا الفصؿ إلى 

للأستاذ كما يمتمؾ مف خبرة تدريسية ، كأيضا تطرقت إلى المكاصفات كالأدكار التي الصفات الشخصية 
 يقكـ بيا .
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 تمييد:

تعتبر المناىج ىي القاعدة المحكرية التي تتحكـ في العممية التربكية، مف طبيعة القرارات كالكتب 
ستراتيجيات التدريس.  المدرسية، كالكسائؿ كا 

زادت أىمية المناىج لمكاكبة  كفي ىذا العصر الذم اتسـ بالتطكر السريع كتعقد الحياة كمشاكميا
ىذه التطكرات كمسايرتيا. فالمؤسسات التعميمية لا تستطيع مكاجية تمؾ التطكرات دكف تطكير مستمر 
لمنياجيا. كفي ىذا الفصؿ سنقكـ بعرض مفيكـ المناىج، ثـ ندرج مككنات كأنكاع كأسس المناىج، بعدىا 

ية، ثـ ننتقؿ إلى الأسس النظرية لممناىج.نتعرؼ عمى المناىج في المنظكمة التربكية الجزائر 
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I- :المناىج 
عرؼ المنياج الدراسي: عمى أنو مجمكعة مف الفرص التعميمية المخطط ليا أك المقصكدة كالتي 

 .1يتعرض ليا المتعمـ سكاء مع الأشخاص أك الأشياء المحيطة بو لكي يكتسب بعض المعارؼ كالقيـ
I-2يوم المنياج التقميدي والمنياج الحديث:: الفرق بين مف 

 :2مفيكـ المنياج التقميدم يختمؼ عف المنياج الحديث كيكمف ىذا الإختلاؼ فيما يمي
المنياج التقميدم: مجمكع المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ كالأفكار التي يدرسيا التلاميذ في صكرة مكاد 

 دراسية.
نشطة التي تييئيا المدرسة، لتلاميذىا داخميا كخارجيا بقصد المنياج الحديث: مجمكعة مف الخبرات كالأ

 مساعدتيـ عمى النمك الشامؿ، كعمى تعديؿ سمككيـ.
 المنياج الحديث المنياج التقميدم المجاؿ

 المقرر الدراسي مرادؼ لممنيج طبيعة المنياج
 ثابت لا يقبؿ التعديؿ

 يركز عمى الكـ
 يكيؼ المتعمـ لممنيج

 زء مف المنياجالمقرر الدراسي ج
 مرف يقبؿ التعديؿ
 يركز عمى الكيؼ

 يكيؼ المنياج لممتعمـ
 محكر المنياج المادة الدراسية تخطيط المنياج

 يركز عمى إختيار المادة الدراسية
 محكر المنياج المتعمـ

 يشمؿ جميع عناصر المنياج
 غاية في ذاتيا  المادة الدراسية

 مصدرىا الكتاب المقرر
 نمك التمميذ كسيمة تساعد عمى
 مصادرىا متعددة

 تقكـ عمى التعميـ كالتمقيف المباشر طريقة التدريس
 تسير عمى نمط كاحد

 تقكـ عمى تكفير الشركط كالظركؼ الملائمة 
 ليا أنماط متعددة

 سمبي غير مشارؾ التمميذ
 يحكـ عميو بمدل نجاحو في الإمتحاف

 إيجابي مشارؾ
 لمنشكدةيحكـ عميو بمدل تقدمو نحك الأىداؼ ا

 علاقتو تسمطية مع التلاميذ المعمـ
 يشجع

 دكر المعمـ ثابت 

 علاقتو تقكـ عمى الانفتاح كالثقة كالاحتراـ
 يشجع التلاميذ عمى التعاكف في إختيار الأنشطة 

 دكر المعمـ متغير كمغير 

 3يكضح مقارنة بيف المنياج التقميدم كالحديث 01رقـ  الجدكؿ

                                                           
1 16، ص2008المصرية المبنانية، لبناف،، دار 1د. حسف شحاتة: تصميـ كقيـ التقدـ في العالـ العربي، ط   

2 -14د. صلاح عبد الحميد مصطفى: المناىج الدراسية، دار المريخ، الرياض، المممكة العربية السعكدية،بدكف سنة، ص 
16 .  

3 30-29، ص 2005، دار الفكر، عماف، 2د. عبد الحافظ محمد سلامة: الكسائؿ التعميمية كالمنيج، ط   
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  س طرقبببللطرق التدري

 ييثفقا

II- ج:اىمكونات المن 
لمنياج نظاما فرعيا مف النظاـ الرئيسي ألا كىك النظاـ التربكم يتككف مف عناصر أربعة يعتبر ا

 ىي: الأىداؼ، المحتكل، كطرؽ التدريس كالتقكيـ كما يظير في الشكؿ:
 
 
 

 المحتوى                                                                             
 طرق التدريس

 
 

 التقويم                                          
 

 1: يمثؿ مككنات المنياج01 الشكؿ                                    
III- :أنواع المناىج 
المنياج الرسمي: يككف مكثقا بالجداكؿ كالخطكط العامة كالأىداؼ كالمكضكعات التي يجب تناكليا،  -1

 الدركس كالطمبة. غرضو تكفير أساس لممعمميف كتقييـ
المنياج الإجرائي: يعني الكيفية التي ينتيجيا المعممكف لإيصاؿ المادة إلا الطالب عمى الكجو الصحيح،  -2

كىذا يتخذ مساريف، أكليما شرح الدركس لمطلاب مف قبؿ المعمـ، كثانييما النتائج التي تظير مدل فيـ 
 .2الطالب كنجاح الأستاذ في تكصيؿ المعمكمة

لخفي: ىك مجمكعة المفاىيـ كالعمميات العقمية، كالاتجاىات كالقيـ كالأداءات التي يكتسبيا المتعمـ المنياج ا -3
خارج المنياج الدراسي، طكاعية كبطريقة التشرب كبدكف إشراؼ، كنتيجة تعمـ المتعمـ تفاعلات مختمفة مع 

 كة.المحيطيف بو في المدرسة، كمف خلاؿ الأنشطة غير الصفية، بالملاحظة كالقد

                                                           
1 20، صنفسوسلامة، مرجع د. عبد الحافظ محمد    

2   48سمية أحمد الطيب: مرجع سابؽ، ص 

 الأىداف

 المنهج
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المنياج الصفرم: يقصد بو المنياج الذم يتـ تخطيطو كبناءه بشكؿ أكلي، كفي ىذه المرحمة يككف  -4
 المنياج محايدا، أم لا يمكف تحديد مدل فاعميتو قياسا عمى الأىداؼ المحددة لو.

 المنياج الإضافي: يشمؿ كؿ الخبرات خارج المكاد الدراسية، كىك يختمؼ عف المنياج الدراسي بميزتو -5
 .1الطبيعية الطكعية الإختيارية كاستجابتو لرغبات كاىتمامات الطلاب، كىك ليس المنياج المخبأ

VI- :أسس بناء المناىج 
تؤثر أسس المناىج في محتكل كتنظيـ المنياج بأىدافو كمكاده كأنشطتو، كلذا اتسمى ىذه الأسس 

عف ىذه الأسس في عمميات البناء أيضا بالمحددات التي تحدد جكانب المنياج، كبالتالي لا يستغني 
كالتطكير كالتحسيف ككثيرا ما يعدد خبراء المناىج ىذه الأسس عمى أنيا نفسية كفمسفية كاجتماعية، غير 

 أنيا تتداخؿ كثيرا فيصعب الفصؿ بينيا، نذكر ىذه الأسس:
كؿ فمسفة يرتكز كؿ منياج عمى فمسفة تربكية كاضحة كمحددة تعكس في المقاـ الأ الأساس الفمسفي: -1

 .2المجتمع )المبادئ كالقيـ التي تحكـ مساره كمحؿ اتفاؽ أفراده مف خلاؿ الدستكر
إف الثقافة المحمية لممجتمع ليا دكر كبير في بناء أم منياج لاحتكائيا عمى معارؼ  الأساس الثقافي: -2

 كخبرات مقبكلة كتجنب أخرل غير مرغكبة.
كتطمعاتو حتى يتمكف المتعممكف مف إدراؾ كممارسة مراعاة مشكلات المجتمع  الأساس الاجتماعي: -3

 .3مبادئ المجتمع كعاداتو كبالتالي ضماف الاستمرارية كالتكاصؿ
المنياج الجيد ىك الذم يراعي الخصائص النفسية كخصائص النمك في كؿ مرحمة مف  الأساس التقني: -4

أم منياج دراسي يجب الإعتماد عمى مراحؿ حياة المتعمـ، ككذلؾ المشكلات المتعمقة بيذه المراحؿ كلبناء 
 .4الدراسات كالأبحاث التربكية كالنفسية

كنقصد بو الحفؿ الأكاديمي كطبيعة المعرفة، حيث يتـ اختبار المعارؼ الأكاديمية  الأساس المعرفي: -5
 المتخصصة التي يمكف أف يحتكييا المنياج، كتقدـ لمتلاميذ كفؽ مقاربة منيجية تمكف مف تحقيؽ نكع

                                                           
1 49سمية أحمد الطيب: مرجع سابؽ، ص   

2  بدكف سنة، د. كليد عبد المطيؼ ىكانة: المدخؿ في إعداد المناىج الدراسية، دار المريخ، المممكة العربية السعكدية، 
38ص  

3 28، ص2012ميـ الإبتدئي، دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر، محمد الصالح حتركبي: الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التع   
4 13، ص2004، دار الأمؿ، تيزم كزك، 1طيب نايت سميماف كآخركف، المقاربة بالكفاءات، ط   
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 .1نساف المرغكب، كيككف ذلؾ حسب الحقؿ المعرفي الذم كضع مف أجمو المنياجالإ  -6
VI- :الأسس النظرية لممناىج 

 يستمد التدريس بالكفاءات مرجعتيو النظرية مف عمكـ كنظريات مختمفة نذكر منيا كالآتي:
داىا أف الأفراد عمـ النفس الفارقي: تستند المقاربة بالكفاءات إلى نتائج عمـ النفس الفارقي التي مؤ  -1

لا يتشابيكف أبدا، حتى كلك تكفركا بيكلكجيا عمى الرصيد الكراثي نفسو كما ىك الحاؿ بالنسبة لمتكائـ 
المتطابقة فيناؾ دائما فكارؽ بينيـ، إف مجرد حدث كحيد عابر قد يغير مجرل حياة الفرد فما بالنا إذا 

بد أف يككف ليا أثر عمى شخصياتيـ، تبعا ليذا عممنا أف الأفراد يمركف بتجارب كخبرات لا حصر ليا لا
فإف لكؿ متعمـ خبرتو كتجربتو الخاصة كاستراتيجيتو الخاصة بالتعمـ، كىذا كاف سببا في ظيكر اتجاه 

ستراتيجية كؿ فرد  .2بيداغكجي يقكـ عمى تفريد التعميمات تبعا لحاجات كا 
ر الأفراد عمى ذكاءات متعددة نذكر نظرية الذكاءات المتعددة: تكصمت الأبحاث الحديثة إلى تكف -2

منيا: الذكاء المغكم، المنطقي، الرياضي...الخ أثبتتيا الدراسات العصبية كالعقمية كالبيكلكجية كالتشريحية 
 لمدماغ.

لقد أدت مختمؼ النظـ التربكية عمى إيلاء الذكاء المغكم، كالرياضي أىمية بالغة مقارنة مع الذكاءات نظرا 
إلييا جميعا، كنظرا لأف بعض الأفراد ليـ استعدادات في ذكاءات دكف أخرل، فينبغي  لحاجة المجتمعات

 .3احتراـ ىذه الاستعدادات، دكف الإضرار بالتنكع كالتكامؿ المطمكب لتشكيؿ شخصية متكازنة
النظرية البنائية: تـ تبني ىذه النظرية خاصة بعدما تبيف لمباحثيف في مجاؿ عمكـ التربية محدكدية  -3
تجاه السمككي الكلاسيكي الذم يجزئ فعؿ التعمـ إلى عناصر دقيقة تفتقد إلى المعنى، كلا تأخذ بعيف الا

 الاعتبار العلاقات بيف العناصر كالتنمية الشاممة لشخصية المتعمـ.
تقكـ ىذه النظرية عمى مبدأ أف التعمـ فعؿ نشيط، كأف بناء المعارؼ يتـ استنادا إلى المعارؼ السابقة، 

عمـ محكر العممية التعميمية يبني المعرفة اعتمادا عمى ذاتو فقط، يلاحظ، ينتقي، يصيغ فرضيات، فالمت
يحمؿ، يتخذ قرارات، يستنتج، يدمج تعميماتو الجديدة في بنيتو المعرفية أك الذىنية الداخمية، كما أف سيركرة 

 تعممو تمر بصراع بيف المكتسبات السابقة كالتعممات اللاحقة.

                                                           
1 13، صنفسوطيب نايت سميماف كآخركف: مرجع    

2 34-33محمد الصالح حثركبي، مرجع سابؽ، ص    
3 33المرجع نفسو، ص   
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المعرفية: تنظر ىذه النظرية لمتعمـ مف زاكية السياقات المعرفية الداخمية لممتعمـ، كتعطي النظرية  -4
أىمية خاصة لمصادر المعرفة كاستراتيجيات التعمـ )معالجة المعمكمات، الفيـ، التخزيف في الذاكرة، 

لتطكير جكدة تكظيؼ المعارؼ( فكعي المتعمـ بما اكتسبو مف معرفة كبطريقة اكتسابيا يزيد مف نشاطو 
 .1التعممات

IV- :المناىج الدراسية في الجزائر 
، كلقد كانت ثمة عدة اعتبارات 1962طرأت عمى البرامج التعميمية عدة تعديلات منذ سنة 

اجتماعية كسياسية، خلاؿ السنكات الأكلى التي أعقبت الإستقلاؿ، أدت إلى إدخاؿ تعديلات محددة عمى 
 .2مضاميف بعض المكاد التعميمية

التي تمثؿ بداية إرساء أسس  76تيجت الدكلة الجزائرية عدة إصلاحات كاف أكليا أمريةأفريؿ ان
 كقكاعد المنظكمة التربكية.

 :16/04/1976المبادئ الأساسية لمنظام التربوي في الجزائر خلال أمرية  .1
 :3عرؼ بالمدرسة الأساسية كانت المبادئ محددة في المادة الثانية مف الأمرية

عدادىـ لمعمؿ كالحياة.تنمية شخ -  صية الأطفاؿ كالمكاطنيف كا 
 اكتساب المعارؼ العامة كالعممية كالتكنكلكجية. -
 الاستجابة لمتطمعات الشعبية لمعدالة كالتقدـ. -
 تنشئة الأجياؿ عمى حب الكطف. -

                                                           
1 35-33، ص نفسوي، مرجع محمد الصالح حثركب   

2 46، ص2009بكبكر بف بكزيد: اصلاح التربية في الجزائر، دار القصبة، الجزائر،    
3https://bem-bac-onefd-bbgspot.com/2016/03 ، 11:00، )تاريخ كساعة الدخكؿ إلى المكقع( 

15/02/2017  

https://bem-bac-onefd-bbgspot.com/2016/03
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   1976ىيكمة النظاـ التربكم في إصلاحات                                
 
 التعميـ الثانكم                التعميـ العالي      التعميـ الأساسي               التحضيرم      التعميـ   
 (          التعميـ الثانكم العاـ3-1الأطفاؿ الذيف لـ               الطكر الأكؿ )   
 المتخصص (           التعميـ الثانكم6-4يبمغكا سف القبكؿ              الطكر الثاني )   
 (         التعميـ الثانكم التقني الميني9-7الإلزامي لمتمدرس             الطكر الثالث )   
 1 
 

المتضمف  16/04/1976المؤرخ في  35-76كاف مشركع إصلاح المنظكمة التربكية مجسدا في الأمر 
كلعؿ مف أبرز خصائصيا  إنشاء المدرسة الأساسية جاءت لجذأرة المضاميف كالأطر كالغايات كالأىداؼ،

 .2أنيا تسعى لإعداد مدرسة جزائرية تراعي الكاقع الاجتماعي كالسياسي كالاقتصادم لمجزائر
 المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية: .2

يتضمف احداث المجنة الكطنية  2000/مام/09مؤرخ في  101-2000مرسكـ رئاسي رقـ 
)الفقرة الأكلى( منو  125ك 77، 65ك 53ستكر لاسيما المكاد لإصلاح المنظكمة التربكية بناء عمى الد

 :3يرسـ ما يأتي
* تحدث تحت السمطة السامية لرئيس الجميكرية لجنة كطنية لإصلاح المنظكمة تدعي ؼ صمب نص 

 المجنة.
 :4ميام المجنة الوطنية: تمكن ميام المجنة وصلاحيتيا فيما يمي. 3

ئمة قصد إعداد تشخيص مؤىؿ كمكضكعي كمفصؿ لجميع العناصر إجراء تقيـ لممنظكمة التربكية القا -1
 المككنة لمنظكمة التربية كالتككيف الميني كالتعميـ العالي.

 إقتراح مشركع يجدد العناصر المككنة لسياسة تربكية جديدة. -2

                                                           
1 يـ ىباؼ: اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك الإصلاح التربكم في الجزائر، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة إبراى 

136، ص 2010/2011منتكرم، قسنطينة،   
2 137-135المرجع نفسو، ص   

3 ، الجزء الأكؿ، 2نشر، طمديرية التقكيـ كالتكجيو كالاتصاؿ، إصلاح المنظكمة التربكية، المديرم الفرعية لمتكثيؽ مكتب ال 
12، ص2009  

4   12، صنفسومديرية التقكيـ كالتكجيو كالاتصاؿ، مرجع  

 65ظام التربوي فً إصلاحات مخطط هٌكلة الن
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تقديـ المجنة في أجؿ تسعة أشير نتائج اشغاليا في شكؿ تقرير عاـ يستخدـ كأساس لإصلاح المنظكمة  -3
 لتربكية.ا

تدرس كتقترح في إطار المسعى العاـ لميمتيا، كعمى أساس التشخيص الذم تعده، ضمف تقرير مفصؿ  -4
 التدابير التي تراىا ضركرية كعاجمة لتطبيقيا.

 تؤىؿ المجنة في إطار إنجاز ميمتيا لمقياـ بما يمي: -5
  المعمكمات الإحصائية أك غيرىا تطمب مف الإدارات كالييئات العمكمية إبلاغيا بجميع الكثائؽ كالدراسات ك

 المتعمقة بالمنظكمة التربكية.
 .تستمـ جميع الدراسات ذات الصمة بمياميا 
 .تستمع إلى كؿ شخص يكتسي الاستماع إليو فائدة في سير أشغاليا 

 أىداؼ عممية كتابة مناىج الجيؿ الثاني : 
لقيـ الكطنية ك الانسانية التي تضعيا إف المناىج الجديد تتحمؿ النصيب الكافر في مجاؿ نقؿ ك إدماج ا 

الدكلة الجزائرية ، ك ىذه المناىج تيتـ بالنمك المتكامؿ ك المتكازف لشخصية المتعمـ في كؿ المجالات كمف 
 :  1بيف أىداؼ كتابة مناىج الجيؿ الثاني مايمي

 ؿ ( .معالجة الثغرات ك اكجو القصكر التي تـ تحديدىا في المناىج الحالية ) الجيؿ الاك  -
إمتثاؿ المناىج المدرسية لمضكابط المحددة في القانكف التكجييي لمتربية ك المرجعية العامة لممناىج ك   -

 الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج .
 تعزيز المقاربة بالكفاءات كمنيج لاعداد البرامج ك تنظيـ التعميمات .  -

 صفات منياج الجيل الثاني :  .5
 : 2مة مف الصفات المتمثمة في مايميتتسـ مناىج الجيؿ الثاني بجم -
 انسجامو مع القانكف التكجييي لمتربية ك بالتالي مع الغايات المحددة لمنظاـ التربكم . -
 إرتباط ك تمفصؿ مستكيات التعمـ . -
 تنفيذ التماشي المرتبط بالمقاربة  بالكفاءات .  -
 الكاقع.إرسائيا في  -

                                                           
1 كزارة التربية الكطنية ، المجنة الكطنية لممناىج ، مناىج الجيؿ الثاني : مف التصميـ الى التنفيذ ، عبد الله لكصيؼ ،  

12/02/2017  ،12:00  .  
2 . نفسو، بدكف صفحةالمرجع    
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 لمممح الشامؿ )كحدة شاممة ( .منيجية المكاد ك الكضعيات التعممية لتحقيؽ ا  -
 تكحيد تنظيـ برامج  المكاد ك بنيتيا.   -
 تطور المناهج الدراسية :   -

 تطور المناىج الدراسية :  

حققت المناىج الدراسية نقمة نكعية مع الإصلاحات الجديدة التي أقرتيا الكزارة أم ما يسمى بمناىج الجيؿ 
، كالجداكؿ التي أدناه تكضح تطكر  2016/2017ـ الدراسي الثاني التي يشرع في تطبيقيا مطمع العا

 المناىج الدراسية .

I.  : عمى المستوى التصوري 

 مناهج الجيل الثاني  مناهج الجيل الأول  مناهج ما قبل الإصلاح 
تصور خطي لبرامج مبنية حسب  تصور الدناهج 

 منطق الدادة 
تصور لدناهج بترتيب زمن 

 )سنة بعد سنة(
وتنازلي للمناهج يضمن تصور شامل 

 الانسجام العمودي والأفقي
تم التعبير عن الدلمح بشكل  ملمح التخرج 

غايات ومرامي على درجة كبيرة 
 من العمومية

تم التعبير عن ملمح التخرج 
بشكل غايات لكل مادة 
وتكفل ببعض القيم لكن 

 بشكل معزول وغير مخطط له 

يهدف إلى تحقيق غاية شاملة )ملمح 
من الدرحلة( مشتركة بين كل  التخرج

الدواد مرساة في الواقع الاجتماعي 
تتضمن قيم ذات علاقة بالحياة 

 الاجتماعية والدهنية 
سلوكي يهدف إلى تغيير  النموذج التربوي 

سلوكات التلميذ ويهتم بالنتائج 
 الظاهرة

بنائي ، يستهدف الاستقلالية 
وفي بناء التعلم عن طريق 

بع تنمية كفاءات ذات طا
 معرفي 

 بنائي اجتماعي بوضع البنيوية 
الاجتماعية في صدارة كل 

 الإستراتيجيات الدنتهجة 

 1(: يكضح المناىج الدراسية عمى المستكل التصكرم 2جدكؿ رقـ )

 

 

 

                                                           
  1 1104أ فرٌل  4تربٌة الوطنٌة ، اللجنة الوطنٌة للمناهج ، عباد ملٌكة ، باتنة وزارة ال 
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II. . عمى مستوى المناىج 
 الجانب البيداغوجي :  - أ

 مناهج الجيل الثاني  مناهج الجيل الأول  مناهج ما قبل الإصلاح 
الدقاربة بالأهداف متابعة  اربة البيداغوجية الدق

السلوكات القابلة للملاحظة 
الدعبر عنها بمجموعة من 

الأهداف الإجرائية السلوكية 
 المجزأة  

الدقاربة بالكفاءات التي 
تستدعي جملة من القدرات 

 الدعرفية 

الدقاربة بالكفاءات التي تعرف 
بالقدرة على حل وضعيات مشكلة 

 ذات دلالة 

بالمحتويات : الاهتمام  بالدعرفة  لددخلا
 الجاهزة 

نشاطات التعلم : التركيز 
على النشاطات التطبيقية 

التي تمكن من تحويل 
الدكتسبات في وضعيات 

 مدرسية جديدة 

وضعيات ومشكلات للتعلم ذات 
طابع اجتماعي مستنبطة من اطر 

 الحياة 

يركز على تقويم القدرة على  التقويم 
عارف وعن طريق استرجاع الد

 التطبيقات الدباشرة 

برز الاهتمام بالوظائف 
الثلاثة للتقويم : التشخيصي 

، التكويني ، التحصيلي ارتقى 
الى تقوبم القدرات العليا مثل 

 حل الدشكلات 

التقويم بشكل اداة فعلية من ادوات 
التعلم ويهتم بالوظيفيتين التعديلية 
الاقراراية عن طريق تقويم الدسارات 

 الكفاءات و 

 1: يكضح تطكر المناىج الدراسية مف الجانب البيداغكجي  03الجدكؿ رقـ 

  الجانب الديداكتيكي :  - ب

 مناهج الجيل الثاني  مناهج الجيل الأول  مناهج ما قبل الإصلاح 
تهيكلت على اساس الكم الدعرفي  هيكلة الدادة 

 ومنظمة في محاور موضوعاتية 
تهيكلت على اساس مفاهيم 

اساسية منظمة في مجالات 
 مفاهيمية 

تهيكلت الدادة على اساس مفاهيم 
منتقاة حسب قدرتها الادماجية 

 ومنظمة في ميادين 
تحددت مستويات التناول  مستوى تناول الدفاهيم 

حسب منطق الدادة وحسب 
 الدستوى الدراسة 

حددت مستويات التناول 
حسب مستوى النضج 

العقلي للمتعلم ومكتسباته 
 قبلية ال

حددت مستويات الدفاهيم على 
اساس الصعوبات التي تطرح عند 

 مدارستها في التعليم والتعلم 

نضمت في محتويات معرفية قليلة  الدضامين الدعرفية 
 الترابط دون سياق 

نضمت المحتويات بشكل 
معارف اكثر ترابط لخدمة 

 مجال مفاهيمي 

نضمت المحتويات على شكل موارد 
 الكفاءة معرفية لخدمة 

2: تطور الدناهج الددرسية من الجانب الديداكتيكي  13الجدول رقم 

                                                           
وزارة التربٌة الوطنٌة : ملٌكة عباد ، مرجع سابق  
1
  

وزارة التربٌة الوطنٌة ، مرجع سابق  
2
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 خصوصيات المناىج الجديدة : -6

  1لممناىج الجديدة عدة خصكصيات سكاء عمى المستكل العاـ ك المستكل البيداغكجي ككانت عمى الشكؿ 

 المستوى العام    -6-1
 تندرج في كحدة شاممة تدمج كؿ المكاد  -
 قع الاجتماعي مرساة في الكا  -
 منظمة ك مييكمة عمى أساس مبادئ ك عناصر ك منيجي مكحدة بيف المكاد   -
 تيدؼ الى تحقيؽ غاية شاممة مشتركة بيف كؿ المكاد : المممح الشامؿ في نياية التعميـ الالزامي . -
 تطكر شامؿ ك تنازلي لممناىج   -
 إنسجاـ عمكدم  كأفقي لممناىج .   -

 المستوى البيداغوجي :  -6-2
 تمكقع ك أدكار جديدة لممدرس ك المتعمـ  -
بركز مفاىيـ بيداغكجية جديدة المقطع التعميمي ، التعمـ البنائي ، التقكيـ التعديمي ، التقكيـ الاقرارم ،  -

 تقكيـ المسارات ، تقكيـ الكفاءات .
 تكظيؼ تقنيات الاعلاـ ك الاتصاؿ .  -

ك ذلؾ حسب أىداؼ ك صفات ك خصكصيات نستنتج مف خلاؿ إستعراضنا لمناىج الجيؿ الثاني ،   
مناىج الجيؿ الثاني ، ك بالرغـ مف تنكع صفاتيا إلا انيا تمتقي في نقطة كاحدة ك ىي في ككف ىذه 
المناىج الجديدة تيدؼ الى تطكير ك تحسيف مناىج الجيؿ الاكؿ   المتعمؽ بمنظكمتنا التربكية ، ك 

 في التكنكلكجيا .خاصة في الكقت الراىف الذم يعرؼ تطكرا سريعا 

                                                           
1- https : // drive - Google .com – 28/02/2017 .8 :56    
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 خلاصة:

ك جعؿ دكره محكريا في  المتعمـ،مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف المناىج الجديدة تركز عمى  
 التربكم.الفعؿ 

 الأخيرة الآكنةفالمناىج الدراسية أخذت حيزا كبيرا مف إىتماـ العامميف في مجاؿ التربية ، خاصة في 
 لمنظاـ التربكم . لأساسيابإعتبارىا المحكر 

بنائيا ك أيضا  أسسعرض المناىج ك مككناتيا ك أنكاعيا  ك  إلىك لقد تطرقنا في ىذا الفصؿ 
 المناىج في الجزائر. أخيراالنظرية لممناىج ك  الأسس
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 تمييد 
حقائؽ التي تكجد في مجتمع البحث عف طريؽ الدراسة الميدانية عبارة عف كسيمة ك أداة لمكصكؿ إلى ال 

الميداف يمكف الكصكؿ إلى نتائج لدراستنا ، ك في ىذا الفصؿ سنعرض الاجراءات المنيجية التي اتبعناىا 
مف خلاؿ العرض  إلى المكاف الدراسة ك زلنيا ك مجاليا البشرم اك تنباف المنيج المتبع بالاضافة إلى 

 يانات لمكضكع البحث .الاداة المستعممة في جميع الب
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I- منيجية البحث:  
  المستخدـ:منيج ال 1

تعدد ك تنكع مناىيج البحث في العمكـ الاجتماعية ك تنكع الظكاىر اك الحالات ك المشاكؿ ك الاشكاليات 
 ، كعميو فعمى أم باحث اف يعتمد منيجا محددا .1ك الظرك في مجاؿ البحث 

اعتمدنا عميو ىك المنيج الكصفي لانو ملائـ ليذه الدراسة ك اليدؼ منو كصؼ ظاىرة ما ك المنيج الذم 
 2اك كاقع ما ك حالة ما ، ك الاستفادة منو فيفيـ الكاقع ك تطكيره 

حيث يعرؼ المنيج الكصفي عمى انو طرقة في الكصؼ ك التحميؿ ك التعميؿ ك التفسير بصيغة عممية  
جتماعية اك سكانية ، كما يعرؼ بانو : طريقة لكصؼ الظاىرة ك تصكيرىا لكضعية اجتماعية اك مشكمة ا

كميا ك كيفيا ك ذلؾ عف طريؽ جمع المعمكمات النظرية ك البيانات الميدانية عف المشكمة مكضع البحث 
 .3ثـ نصنيفيا ك تحميميؿ ك الكصكؿ إلى نتيجة 

  مصادر جمع البيانات : -2
 :ة جمع المادة العممية النظري مصادر - أ

 القكاميس  -
 الكتب  -
 الرسائؿ الجامعية -
 المجلات  -
 مصادر  جمع المادة العممية الميدنية :  -ب

 تـ اخذ المعمكمات الميدانية مف ميداف الدراسة مف الاساتذة المكجكديف في المؤسسات التربكية 
 أدكات جمع البيانات -3
 استمارة الاستبياف : -

                                                           
1  2007، دار اليدل ،عيف مميمة ، الجزائر ، 4حث العممي في العمكـ الاج ، طالب أدكاترشيد زركتي : مناىج ك   

86،ص  
2 الرسائؿ الجامعية ، الكراؽ ، لمنشر ك التكزيع ، عماف ، ص  لإعدادمركاف عبد المجيد ابراىيـ : اسس البحث العممي  

163 .  
3 . 86مرجع سابؽ ص  ،يترشيد زركا    
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ختيار ادات معينة نخدـ بحثو ك الذم يتكقؼ عمى طبيعة المكضكع ، ثـ إف المكضكع يتطمب مف الباحث ا
اختيار  أداة الاستبياف باعتباره اكثر استخداما في البحكث التي تعتمد عمى المنيج الكصفي  كقد تـ 

  1اعتماد في ىذه الدراسة لانو يساعد عمى جمع معمكمات جديدة ك مسمدة مباشرة مف المصدر 
بيدؼ  أشخاصالتي تكجو لشخص اك مجمكعة مف  الأمثمةقائمة تتألؼ مف عدد مف كيعرؼ بأنو : >>  

 . 2الحصكؿ عمى المعمكمات حكؿ ظاىرة معينة 
كييدؼ ىذا الاستبياف إلى التعرؼ عمى علاقة الخبرة التدريسية للاستاذ بمكاكبة المناىج الجديدة ، ك  -

التدريس  كبمأسيسية للأستاذ ك القسـ الثاني اكؿ سنكات الخبرة التدر نيضـ قسميف ، القسـ الاكؿ )نت
 للأستاذ .

 عينة البحث: -4
لانيا مناسبة لمحث ، فيي تعني اختيار ، كيفي مف قبؿ  القصديةلقد اعتمدنا في البحث عمى العينة 

الباحث لممبحكثيف، استناد إلى أىداؼ بحثو ك لايتـ اختيار المبحكثيف مف خلاؿ الجدكؿ العشكائي اك 
 3القرعة 

معينة أم ىناؾ تحيزا في الاختيار ، تختار الباحث  تيتـ الاختيار في ىذه العينة مف الكسط مف نكعيا
 4 إحصائيةىذه العينة لككنو يعرؼ بأنيا تمثؿ المجتمع تمثيلا سممي بناء عمى المعمكمات 

 :مواصفات العينة-4-1
 الجنس:-أ

 تغير الجنس( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب م5الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات الجنس

 23,9% 11 ذكر
 76,1% 35 أنثى

 100,0% 46 المجموع

                                                           
1   38العممي، دار العمكـ ،بدكف سنة، بدكف بمد، ص صلاح الديف شاركخ : منيجية البحث   

2 56، ص 1999 بدكف بمد، الكندرم ، دار ،  1حسف مسني : مناىج البحث التربكم ،ط   
3   208معف ىميؿ عمر ،مناىج البحث في عمـ الاجتماع ،ص  

4 ص  بدكف سنة، زيع ، عماف ،مركاف عبد المجيد اسس البحث العممي لاعداد الرسائؿ الجامعية ، الكراؽ ، لمنشر ك التك  
163 .  
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( فردا، 46مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا )
 سبة قدرت بػ( ذكر بن11، أما الذككر فقد بمغ عددىـ)%7661( انثى بنسبة مئكية35نلاحظ أف )

 (1كما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )23,9%

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس. 1الشكل رقم )

 المؤىل العممي:-ب
 المؤىل العممي( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 6الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات المؤىل العممي

 15,2% 7 بكالكريا
 19,6% 9 المعيد التكنكلكجي لمتربية

 56,5% 26 ليسانس
 6,5% 3 ماستر

 2,2% 1 المدرسة العميا للأساتذة
 100% 46 المجمكع الكمي

 
( فردا، 46مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا )

في حيف بمغ عدد الافراد %( 56,5نس،بنسبة مئكية قدرت بػ  )( افراد لدييـ مستكل ليسا26نلاحظ أف)
، اما الذيف لدييـ مستكل بكالكريا 19.6%( فرد بنسبة مئكية بمغت 9)المعيد التكنكلكجي لمتربيةخريجي 

( بنسبة 3، اما الذيف لدييـ مستكل ماستر فبمغ حجميـ )%(15,5( بنسبة مئكية بمغت )7فبمغ حجميـ )

24% 

76% 

 أنثى  ذكر



 جرااا  المنهجٌة للدراسةلاا................................................... رابعاللفصل ا

 

 
30 

( بنسبة مئكية قدرت بػ 1(، في حيف بمغ حجـ خريجي المدارس العميا )6,5%مئكية قدرت بػ )
 .(2ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ ) كىذا(%2,2)

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤىل العممي2الشكل رقم )

 توزيع افراد العينة حسب متغير الخبرة:-ج
 ينة الدراسة حسب متغير الخبرة( يوضح توزيع أفراد ع7الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الخبرة
 39,1% 18 سنكات 5أقؿ مف 

 13% 6 سنكات 10الى  5مف 
 6,5% 3 سنة 15الى  10مف 

 41,3% 19 سنة 15أكثر مف 
 100% 46 المجمكع الكمي

 
( فردا، 46ميـ إجمالا )مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حج

% في حيف بمغ حجـ 41,3سنة( ، بنسبة مئكية قدرت بػ 15فردا لدييـ خبرة )اكثر مف( 19) نلاحظ أف
، اما الذيف  %39,1( فردا بنسبة مئكية بمغت 18سنكات( بمغ حجميـ)5الافراد الذيف لدييـ خبرة )اقؿ مف 

اما الذيف لدييـ خبرة  %13سبة مئكية بمغت ( افراد بن6سنة( فبمغ حجميـ )10الى  5لدييـ خبرة )مف 
كما ىك مكضح مف خلاؿ كىذا %(، 6,5( بنسبة مئكية قدرت بػ )3سنة ( حجميـ ) 15الى  10)مف 

 .(3الشكؿ رقـ )

 باكلورٌا

 المعهد التكنولوجً للتربٌة

 لٌسانس

 ماستر

 المدرسة العلٌا للأساتذة
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 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة.3الشكل رقم )

 التعريف بميدان الدراسة -5
 المكاني:المجال -5-1

 الدراسة الحالية بالمدارس الابتدائية التالية : جرت
مساحتيا الاجمالية ـ ،  1967:المتكاجدة بكسط المدينة ، تـ إنشاؤىا سنة  مدرسة شنيح محمد .1

 ، نظاـ الدكاـ الكاحد . 2ـ5850
الإجمالية  ـ مساحتيا  1996المتكاجدة بحي الكركد ، تـ إنشاؤىا سنة  اكتوبر : 17مدرسة  .2

 تمميذ . 185الدكاـ الكاحد ، عدد التلاميذ نظاـ  2ـ82.56
ـ  1987انشاؤىا سنة مسكف ، تـ  1000المتكاجدة بحي  مدرسة حي النصر القديمة مويسان فضيل: .3

 تمميذ كتمميذة. 340عدد التلاميذ  15عدد الأساتذة  2ـ 6000مساحتيا 
 ـ . 1997مسكف تـ إنشاؤىا سنة  1000المتكاجدة بحي  مدرسة حي النصر الجديدة: .4
ـ مساحتيا  1971سنة المتكاجدة بحي كعكاع المدني المسيمة ، تـ إنشاؤىا  مدرسة رجم عبد القادر : .5

 .تمميذ  398كعدد التلاميذ  10، عدد الحجرات  2ـ 3915
 ـ  1953المتكاجدة بحي طريؽ البرج تـ إنشاؤىا سنة مدرسة الرجاء : .6
  .المتكاجدة بحي اشبيميا القديمة: مدرسة غلاب السعيد .7
، عدد  28المؤطريف  18ـ عدد الأفكاج  1986فتحت المدرسة أبكابيا سنة  مدرسة سييمي الديممي : .8

 .تمميذ  858التلاميذ 
مسكف بمدية المسيمة ،  500ـ تقع بحي  1988: تاريخ إنشاؤىا  مدرسة الشييد بوراس عبد الرحمان .9

 . 13، عدد المعمميف  421، عدد التلاميذ  11، عدد الحجرات  2ـ 3675المساحة الإجمالية 
،عدد التلاميذ 20 الأساتذة،عدد 13، عدد الحجرات 2005 الإنشاءتاريخ  مدرسة ىمتالي عمي : .10

 مسكف.346،حي 451

 سنوات 5أقل من  

 سنوات 10الى  5من 

 سنة 15الى  10من 

 سنة 15أكثر من 

Total
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 09عدد الحجرات  2001 الإنشاءالمتكاجدة بحي التطكر تاريخ  :مدرسة الشييد بوضياف عمي .11
 تمميذ360،عدد التلاميذ 14 الأساتذةعدد 

 مسكف.346المتكاجدة بحي  مدرسة عمي ولية .12
 .مسكف 504بحي المتكاجدة  مدرسة المجمع احمد شوقي .13
 2ـ2376 ػب تقدر الإجمالية، مساحتيا 1998 إنشاؤىامسكف تـ 1000تقع بحي  مدرسة الشيداء .14

 أستاذ 21تمميذ ،عدد الاساتذة 600حجرة نمطيا حضرم بنظاـ الدكاـ الجزئي عدد التلاميذ 12،تضـ 
 2ـ4174مساحتيا  1984 الإنشاءتقع بحي الكركد،المسيمة ،تاريخ  45بر مدرسة الفاتح نكفم .15

 .أستاذ 14،نمطيا حضرم ،نظاـ الدكاـ الكاحد ،عدد
.نمطيا حضرم 2000 إنشائيا،تاريخ 924المتكاجدة بحي  حضر باش السعدية مدرسة المجاىدة .16

 .أستاذ 22 لأساتذةاتمميذ عدد  580عدد التلاميذ  15،مساحتيا عدد الحجرات  2ـ8256مساحتيا 
، 2002 الإنشاءالمتكاجدة بالديالـ بمدية خطكطي سد الجير ،سنة  مدرسة الشييد ديممي عبدالله .17

 .تمميذ 122، عدد التلاميذ 6 الأساتذةعدد  5 الأفكاجعدد  2ـ5300مساحتيا 
 ،1972 إنشاؤىاالمتكاجدة بالديالـ بمدية خطكطي سد الجير سنة  مدرسة الشييد ديممي غربي : .18

 .256، عدد التلاميذ 13 الأساتذة، عدد 11 الأفكاج،عدد  2ـ1400مساحتيا 
 20، عدد الحجرات  2ـ1200، مساحتيا 1973 تأسست مدرسة عبد الحميد ابن باديس : .19

 .السعيدالية ، تقع بحي غ680عدد التلاميذ  أستاذ 22جميع المرافؽ يؤطرىا 
 .مسكف 504التكاجدة بحي .مدرسة حيمر عبد الرحمان .20
ـ ، المساحة  1994سنة : حي حرشي احمد بالمسيمة ، سنة إنشاؤىا مدرسة المجاىد جدي الديممي .21

 265، عدد التلاميذ  11، عدد الحجرات  13نظاـ دكاـ كاحد ، عدد الأساتذة   2ـ 1800الكمية 
 .تمميذ 

  البشري:المجال  -5-2
، كالمتمثؿ في عدد أساتذة السنة الأكلى يشير المجاؿ البشرم إلى تحديد كحدات المجتمع الأصمي لمدراسة 

 مدرسة ابتدائية . 20أستاذا مكزعيف عمى  46مف التعميـ الابتدائي ، بكلاية المسيمة الذيف بمغ عددىـ 
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 المجال الزمني :-5-3
 كذلؾ مف 27/04/2017كاستمرت إلى غاية  2017/ 04/ 17انطمقت الدراسة الميدانية ابتداءا مف 

 ارات الاستبياف عمى أفراد العينة كممؤىا كاسترجاعيا.خلاؿ تكزيع استم
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 الفصل الخاهض

 

 وهناقشخها الويذانيت  تبياناث الذراط وححليل عزض     
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- I وهناقشخها  النخائج وححليل عزض  
 الفرضية الأولى : الخبرة التدريسية وعلاقتيا باستيعاب المحتويات وفقا لممناىج الجديدة-
 دة.المحور الأول: الخبرة التدريسية وعلاقتيا باستيعاب المحتويات وفقا لممناىج الجدي-1

الكاردة في المناىج  الأخطاء( عمى: اقدميتؾ في التدريس تساعدؾ في التعرؼ عمى 4نص السؤاؿ رقـ )
 تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائيةالجديدة ؟ كبعد المعالجة 

 
 (4ل رقم )أفراد عينة الدراسة عمى السؤا إجابات( يوضح توزيع 8الجدول رقم )

 
عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا  أفراد إجابات( نلاحظ أف 8خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )من 

يـ عمى إجاباتالذيف تمحكرت  فراد( فردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ46)
، أما المجمكعة 82.6%غت ( فردا بنسبة مئكية بم38( بالبديؿ "نعـ" كقد بمغ عددىـ )1السؤاؿ رقـ )

( بنسبة مئكية 8الذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ "لا" كالبالغ عددىـ ) فرادالثانية فتمثؿ الأ
، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة 17.4%قدرت بػ 
 19,565a( قدرت بػ 1أف قيمتيا عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه ²)كا الإحصائية

(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف α=0.01كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )
% مع 99المجمكعتيف )نعـ/ لا( لصالح المجمكعة الأكلى )نعـ(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

% ،كمف ىذا يمكف ملاحظة اف ىذه النتيجة لا تختمؼ عف النتائج 1احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 رقم
(1) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 15,0 23,0 82,6% 38 نعم
1 

19,565a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 15,0- 23,0 17,4% 8 لا

 ///// %100 46 ليالإجما 
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في التدريس تساعده في التعرؼ عمى  الأستاذالسابقة مف خلاؿ الدراسات السابقة أم اف اقدمية 
 .الاخطاء الكاردة في المناىج الجديدة

بؽ لمدرس (عمى :حسب رايؾ ىؿ اقدميتؾ في التدريس تساعدؾ في التخطيط المس5نص السؤاؿ رقـ )
 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائيةكفؽ المناىج الجديدة؟ كبعد المعالجة 

 (5الدراسة عمى السؤال رقم) أفراد عينة إجابات( يوضح توزيع 9الجدول رقم)

 
( 46الغ عددىـ إجمالا )عينة الدراسة كالب أفراد إجابات( نلاحظ أف 9خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )من 

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية فتمثؿ 91.3%( فردا بنسبة مئكية بمغت 42( بالبديؿ "نعـ" كقد بمغ عددىـ )2رقـ )
، 8.7%( بنسبة مئكية قدرت بػ 4بالبديؿ "لا" كالبالغ عددىـ )الذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ  فرادالأ

( حيث ²)كا الإحصائيةكلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة 
كىي قيمة دالة إحصائيا  31,391a( قدرت بػ 1نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )

(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف )نعـ/ لا( α=0.01دلالة ألفا )عند مستكل ال
% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99لصالح المجمكعة الأكلى )نعـ(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

      %.1بنسبة 
لمتخطيط لمدرس  تاذالأسمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا نستنتج اف عامؿ الخبرة يؤثر في ممارسة 

كقد ذكر جابر عبد الحميد جابر في ىذا الصدد :اف المدرسيف المبتدئكف يعتمدكف الخطط النمكذجية في 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 رقم
(2) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

بين  الفرق
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 19,0 23,0 91,3% 42 نعم

1 
31,391a 

 
0,000  

 
دال عند 
مستوى 
0.01 

 19,0- 23,0 8,7% 4 لا

Total 46 %100,0 ///// 
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لا يتناسب مع مقاربة التدريس بالكفاءات التي تتطمب تكييؼ ىذه  الأمركضع خططيـ لمدركس كىذا 
 . 1الخطط المكجكدة في المناىج مع مستكل التلاميذ كحاجاتيـ

 
بخبرتو التدريسية اف يستكعب المناىج الجديدة اكثر  الأستاذ( عمى:.ىؿ يستطيع 6السؤاؿ رقـ ) نص

 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائيةمف غيره؟ كبعد المعالجة 
 (6عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجاباتيوضح توزيع  (10الجدول رقم )

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف  9خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ) 

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  78.3%( فردا بنسبة مئكية بمغت 36" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "3رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 10" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %21.7

كىي قيمة دالة 14,696a( قدرت بػ 1يا عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمت²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى  )
 %.  1بنسبة 

                                                           
1 نكرة بكعيشة: الممارسات التدريسية لممعمميف في ضكء مقاربة التدريس بالكفاءات، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة  

.142،ص 2008قاصدم مرباح، كرقمة،   

بدائل الإجابة 
ى السؤال عم
 رقم

(3) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 13,0 23,0 78,3% 36 نعم
1 

14,696a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 13,0- 23,0 21,7% 10 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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لاؿ ىذه النتائج  اف عامؿ الخبرة لو تاثير في استيعاب المناىج الجديدة أم اف نستخمص مف خ
الشيادة كحدىا غير كافية ،فمناىج الجيؿ الثاني نصت عمى عدة تغييرات ،اذ حققت نقمة نكعية مع 
الاصلاحات الجديدة مف طرؼ كزارة التربية الكطنية التي شرع في تطبيقيا مطمع العـ 

ضركرية  الأستاذأم انيا جاءت لتصحيح مناىج الجيؿ الاكؿ ،كىنا تككف خبرة   2016/2017الدراسي
 معرفة التغييرات التي طرات عمى مستكل المناىج الدراسية في الجزائر.لا

عف طريؽ اقدميتو في التدريس بالمتعمميف الى الكفاءة  الأستاذ( عمى:.يصؿ 7نص السؤاؿ رقـ )
 تـ التكصؿ الى  النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائيةالختامية؟ كبعد المعالجة 

 (7عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 11جدول رقم )

 
( 80عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 10خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )
يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادمثمت المجمكعة الأكلى في الأفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، ت

، أما المجمكعة الثانية  89.1%( فردا بنسبة مئكية بمغت 41" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "1رقـ )
( بنسبة مئكية قدرت بػ 5" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %10.9

كىي قيمة دالة 28,174a( قدرت بػ 1( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا
ئيا بيف المجمكعتيف (، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصاα=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك الأولىلصالح المجمكعة )
1%

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 رقم
(1) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
توى مس

 الدلالة
 القرار

 18,0 23,0 89,1% 41 نعم
1 

28,174a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 18,0- 23,0 10,9% 5 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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كالمييكمة لممناىج فيي مرتبطة بميداف مف  الأساسيةتعتبر الكفاءة الختامية مف المصطمحات 
يمكف اف  الأستاذالظاىرة في الجدكؿ اف خبرة  لنتائجلاالمياديف المييكمة لممادة ،كليذا يمكف القكؿ مف خلا 
 تساعده في الكصكؿ بالمتعمميف الى الكفاءة الختامية.

الكصكؿ بالمتعمـ الى كيفية  الأستاذ(عمى :كفقا لممناىج الجديدة ىؿ يستطيع 8نص السؤاؿ رقـ )
 لجدكؿ التالي:النتيجة المكضحة في ا إلىتـ التكصؿ  الإحصائيةحؿ كضعيات مشكمة ؟ كبعد المعالجة 

 (8عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 12الجدول رقم )

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 12خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتتمحكرت  الذيف فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية فتمثؿ  87%( فردا بنسبة مئكية بمغت 40" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "5رقـ )
، 13%( بنسبة مئكية قدرت بػ 6" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادالأ

( حيث ²)كا الإحصائيةكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في الت
كىي قيمة دالة إحصائيا 25,130a( قدرت بػ 1نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )

(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف لصالح α=0.01عند مستكل الدلالة ألفا )
% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعم)المجمكعة الأكلى 

1.% 
الكصكؿ  الأستاذالذيف يركف باف باستطاعة  الأستاذةنستخمص مف خلاؿ ىذه النتائج اف نسبة 

% 13الذيف يركف عكس ذلؾ بمغت نسبتيـ  الأستاذة%،اما 87بالمتعمميف الى حؿ مشكلات صعبة كانت 
مف خلاؿ اقدميتو م التدريس يستطيع اف يتعامؿ مع ىذه الكضعيات لجعؿ  الأستاذني اف ،كىذا يع

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 رقم
(5) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 17,0 23,0 87% 40 نعم
1 

25,130a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 17,0- 23,0 13% 6 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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المتعمـ قادر عمى حؿ مثؿ ىذه الكضعيات في حياتو اليكمية سكاء داخؿ المدرسة اك 
خارجيا.كىذا ما جاءت بو مناىج الجيؿ الثاني في المقاربة البيداغكجية  التي تعرؼ بالقدرة عمى حؿ 

 ة ذات دلالة.كضعيات مشكم
( عمى :ىؿ اقدميتؾ في التدريس تساعدؾ عمى التعزيز مف قدرات المتعمـ عف طريؽ 9نص السؤاؿ رقـ )

 النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: إلىتـ التكصؿ  الإحصائيةالمعالجة  دالتقكيـ؟ كبع
 (.9عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 13الجدول رقم) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 13خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  82.6%كية بمغت ( فردا بنسبة مئ38" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "6رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 8" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %17.4

كىي قيمة دالة 19,565a( قدرت بػ 1أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية ) ( حيث نلاحظ مف الجدكؿ²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى )
 %.1بنسبة 

يقكـ بتعزيز قدرات المتعمـ ،كاف  الأستاذنستخمص مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ اف 
 عامؿ الخبرة لو تاثير عمى ذلؾ.

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 
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 15,0 23,0 82,6% 38 نعم
1 

19,565a 
 

0,000  
دال عند 
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0.01 

 15,0- 23,0 17,4% 8 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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( عمى:ىؿ الاقدمية في العمؿ تساعدؾ عمى تطبيؽ استراتيجيات التقكيـ كفؽ 10نص السؤاؿ رقـ )      
النتيجة المكضحة في الجدكؿ  إلىتـ التكصؿ  ةالإحصائيمحتكيات مناىج الجيؿ الثاني ؟ كبعد المعالجة 

 التالي:
 (.10السؤال رقم) عمىعينة الدراسة  أفراد إجابات( يوضح توزيع 14الجدول رقم ) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 14خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فراديف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأفردا قد انقسمت إلى مجمكعت
، أما المجمكعة الثانية  89.1%( فردا بنسبة مئكية بمغت 41" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "7رقـ )

ت بػ ( بنسبة مئكية قدر 5" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %10.1

كىي قيمة دالة 28,174a( قدرت بػ 1( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا
إحصائيا بيف المجمكعتيف  (، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿα=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى  )
% اف التقكيـ مف منظكر مناىج الجيؿ الثاني ىك يشكؿ اداة فعمية مف ادكات التعمـ كييتـ 1بنسبة 

(. فمكضكع التقكيـ التربكم يحتؿ مكانة كبيرة 1)بكظيفتيف التعديمية الاقرارية عف طريؽ تقكيـ المسارات 
الذيف يركف باف  الأستاذةفي النظاـ التربكم ،فالنتائج المكجكدة في الجدكؿ تكضح ذلؾ،فقد بمغت نسبة 

% كىي تعتبر نسبة عالية .89في التدريس تساعدىـ في تطبيؽ استراتيجيات التقكيـ  الأستاذاقدمية 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 
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 عرض وتحلٌل بٌانا  الدراسة المٌدانٌة ومناقشتها......................... خامساللفصل ا

 

 
42 

بتبسيط المعارؼ الصعبة اماـ التلاميذ؟ كبعد المعالجة   الأستاذكـ ( عمى :يق11نص السؤاؿ رقـ )
 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائية

 (.11عينة الدراسة عمى السؤال رقم) أفراد إجابات( يوضح توزيع 15الجدول رقم)

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) فرادأ إجابات( نلاحظ أف 15خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية فتمثؿ  87%( فردا بنسبة مئكية بمغت 40" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "1رقـ )
، 13%( بنسبة مئكية قدرت بػ 6" كالبالغ عددىـ )لاابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ "الذيف كانت إج فرادالأ

( حيث ²)كا الإحصائيةكلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة 
إحصائيا كىي قيمة دالة  25,130a( قدرت بػ 1نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )

(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف لصالح α=0.01عند مستكل الدلالة ألفا )
 % 1% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعمالمجمكعة الأكلى )

ينبغي مساعدتو عمى ادراؾ  تمثؿ المرحمة الابتدائية الاساس الذم يرتكز عميو مستقبؿ التمميذ ليذا
كاستيعاب الحقائؽ كالمفاىيـ العالمية الكاردة في المرحمة الابتدائية ،لانيا تحتؿ العينات الاكلى لممعرفة 
العممية كىذا لا يقع تحقيقو الا بكجكد استاذ كفؤ قادر عمى تحديد نقاط الصعكبة في محتكل درسو مف 

 . 1اجؿ تبسيطيا

                                                           
1 ة الالزامية: مجمة جامعة الككفة، عباس عبد الميدم عبد الكريـ: الفايات التدريسية اللازمة لمعممي العمكـ في المرحم - 

.315،ص 2007، 6عدد  

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 رقم
(8) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
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K² قيمة 
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 الدلالة

 القرار

 17,0 23,0 87,0% 40 نعم
1 

25,130a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 17,0- 23,0 13,0% 6 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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 في التدريس وفق المناىج الجديدة الأستاذ ةإستراتيجي المحور الثاني:
 وبعدتساعده في كيفية استغلال الكتاب المدرسي؟ الأستاذ( عمى :ىل خبرة 12نص السؤال رقم)

 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائيةالمعالجة  
 (.12دراسة عمى السؤال رقم)عينة ال أفراد إجابات( يوضح توزيع 16الجدول رقم)

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 16خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  82.6 %بنسبة مئكية بمغت ( فردا 38" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "9رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 8" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %17.4

كىي قيمة دالة 19,565a( قدرت بػ 1مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ ²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى )
% .يعتبر الكتاب المدرسي ميما في العممية التعميمية ،فيك يشتمؿ عمى عناصر اساس بناء 1نسبة ب

العممية التعميمية ،كايذا ىك المككف المعرفي كيقكـ بتكصيؿ المعمكمات كتنمية القدرات كالكفاءات 
ية كىذا .كاستخدامو امر ضركرم كلكف يختمؼ استغلالو مف استاذ الى اخر مف حيث خبرتو التدريس

 مادلت عميو النتائج.

بدائل 
الإجابة 

عمى 
 السؤال رقم

(9) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

 التكرار المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 15,0 23,0 82,6% 38 نعم

1 
19,565a 

 
0,000  

دال عند 
مستوى 
0.01 

 لا
8 %17,4 23,0 -15,0 

  ///// %100 46 الإجمالي 
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 الإحصائيةالتلاميذ لحؿ الانشطة الصفية ؟ كبعد المعالجة  الأستاذ( عمى :ىؿ يتابع 13نص السؤاؿ رقـ )
 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (13عينة الدراسة عمى السؤال رقم) أفراد إجابات( يوضح توزيع 17الجدول رقم) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 17خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
ما المجمكعة الثانية فتمثؿ ، أ87%( فردا بنسبة مئكية بمغت 40" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "10رقـ )
،  13%( بنسبة مئكية قدرت بػ 6" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادالأ

( حيث ²)كا الإحصائيةكلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة 
كىي قيمة دالة إحصائيا 25,130a( قدرت بػ 1د درجة الحرية )نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عن

(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف لصالح α=0.01عند مستكل الدلالة ألفا )
% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعمالمجمكعة الأكلى )

الذيف يقكمكف بمتابعة التلاميذ  الأستاذة% مف 87ائج التي امامنا اف نسبة %. نستخمص مف خلاؿ النت1
التلاميذ لحؿ الانشطة امر  الأستاذ% يركف عكس ذلؾ .فمتابعة 13الصفية ،اما نسبة  الأنشطةلحؿ 

 ، كىذه مف اىداؼ مناىج الجيؿ الثاني لتنمية شخصية الطفؿ.أعماليـضركرم لتعكيدىـ عمى انجاز 
بتعديميا ؟ كبع المعالجة  الأستاذ( عمى:يقع التلاميذ في اخطاء عديدة فيؿ يقكـ 14قـ)نص السؤاؿ ر 
الدم امامناتـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ  الإحصائية

ة بدائل الإجاب
عمى السؤال 

 رقم
(10) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 17,0 23,0 87% 40 نعم

1 
25,130a 

 
0,000  

 
دال عند 
مستوى 
0.01 

 17,0- 23,0 13% 6 لا

Total 46 %100,0 ///// 
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 ( .14عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 18الجدول رقم)

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 18)خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ 

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  93.5 %( فردا بنسبة مئكية بمغت 43" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "11رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 3" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادتمثؿ الأف
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %6.5

كىي قيمة دالة 34,783aت بػ ( قدر 1( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى )
التي يقع فييا ،كلك التمميذ كالتمييز بيف الاخطاء  لو القدرة عمى مراقبة اداء الأستاذ% .نجد اف 1بنسبة 
( كىذا ماظير مف 1يقدـ تقكيما غير مباشر لمتمميذ.) الأستاذنتيجة العمؿ الركتيني ،اذ اف تمؾ  كانت

 يقكـ بتعديؿ تمؾ الاخطاء . الأستاذخلاؿ نتائج الجدكؿ التي تكضح باف 
 

عؿ مف المتعمـ الفاعؿ في ادماج المكتسبات ( عمى:طريقة التدريس الجديدة تج15نص السؤاؿ رقـ )
في الجدكؿ المكضحة تـ التكصؿ الى النتيجة  الإحصائية؟ كبعد المعالجة  الأستاذفيؿ تختمؼ حسب 

 التالي :

بدائل 
الإجابة 

عمى 
 السؤال رقم

(11) 

ر التكرا
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 20,0 23,0 93,5% 43 نعم

 
34,783a 

 
0,000  

دال عند 
مستوى 
0.01 

 20,0- 23,0 6,5% 3 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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 (15عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 19الجدول رقم)

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجاباتلاحظ أف ( ن19خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  93.5 %( فردا بنسبة مئكية بمغت 43" كقد بمغ عددىـ )نعم  ( بالبديؿ "12رقـ )
( بنسبة مئكية قدرت بػ 3" كالبالغ عددىـ ) لا الذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادالأ فتمثؿ

 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %6.5
كىي قيمة دالة 34,783aبػ ( قدرت 1( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا

(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )
% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى )

 % .1بنسبة 
ـ محكر العممية التعميمية ،كاف المدرس يقكـ بتكجييو في اف طريقة التدريس بالكفاءات جعمت مف المتعم

انجاز الحصة التعميمية كتنشيطيا. فمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا ،يمكف القكؿ باف طريقة 
 التدريس تساىـ في جعؿ المتعمـ ىك الفاعؿ في ادماج المكتسبات.

 
التلاميذ عمى المشاركة داخؿ القسـ  في تحفيز الأستاذ( عمى:ىؿ تظير استراتيجية 16نص السؤاؿ رقـ )

تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:  الإحصائيةكفؽ المناىج الجديدة ؟ كبعد المعالجة 

بدائل 
الإجابة 

عمى 
 السؤال رقم

(12) 

التكرار 
 ىدالمشا

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 20,0 23,0 93,5% 43 نعم
1 

34,783a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 20,0- 23,0 6,5% 3 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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 (.16عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 20الجدول رقم ) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجاباتأف ( نلاحظ 20خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  95.7 %( فردا بنسبة مئكية بمغت 44" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "13رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 2" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " دفرافتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %4.3

كىي قيمة دالة 38,348a( قدرت بػ 1( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى )
 %.1بنسبة 

،أم انو يحفز التلاميذ عمى المشاركة اف الأستاذ الجيد ىك الذم يككف اسمكبو في التدريس جيد
 داخؿ القسـ كىذا يتضح مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدكؿ.

 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 رقم
(13) 

التكرار 
 المشاىد

نسبة ال
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 21,0 23,0 95,7% 44 نعم
1 

38,348a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 21,0- 23,0 4,3% 2 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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بتقييـ التلاميذ بما تحتكيو المناىج الجديدة ؟ كبعد  الأستاذ( عمى:ىؿ يقكـ 17نص السؤاؿ رقـ ) 
 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: الإحصائيةالمعالجة 

 (17عينة الدراسة عمى السؤال رقم)  أفراد إجابات( يوضح توزيع 21الجدول رقم) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 21خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ باتإجاالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية    87%( فردا بنسبة مئكية بمغت 40" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "14رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 6" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
( ²)كا الإحصائيةالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات ك %13

كىي قيمة دالة 25,130a( قدرت بػ 1حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99نسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك (، ك نعملصالح المجمكعة الأكلى )
% .يمكف القكؿ اف التقييـ ىك عممية يتـ فييا تقدير قيمة كمعرفة نكاحي القكة كالضعؼ لمستكل 1بنسبة 

 ؟1المتعمميف أم ماذا يعرفكف ؟ كماالذم يستطيعكف عممو
 ميذ.مف خلاؿ النتائج نستخمص اف الأستاذ يقكـ بتقييـ التلا

                                                           
1 خطكط رمضاف: استخداـ اساتذة الرياضيات لاستراتيجية التقكيـ ك الصعكبات التي تكاجييـ اثناء التطبيؽ، مذكرة لنيؿ  

.17، ص 2009،2010شيادة الماجستير، جامعة منتكرم، قسنطينة،   

بدائل 
الإجابة 

عمى 
 السؤال رقم

(14) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 17,0 23,0 87% 40 نعم
1 

25,130a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 17,0- 23,0 13% 6 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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في التدريس تساعده في ايصاؿ المعمكمة لممتعمـ ؟ كبعد  الأستاذ( عمى :استراتيجية 18نص السؤاؿ رقـ )
 تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي : الإحصائيةالمعالجة 

 (18عينة الدراسة عمى السؤال رقم ) أفراد إجابات( يوضح توزيع 22الجدول رقم ) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 22خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  95.7%( فردا بنسبة مئكية بمغت 44" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "15رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 2" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائية، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة %4.3

كىي قيمة دالة 38,348a( قدرت بػ 1متيا عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قي²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك نعملصالح المجمكعة الأكلى )
 %.1بنسبة 

تعبر عمى اف استراتيجية التدريس عند  95,7المتمثمة في اف نسبة   النتائج ىذهملاحظة  كبعد
فقد كانت نسبة الذيف يركف باف استراتيجية  4,3تساعده في ايصاؿ المعمكمة لمتمميذ ،اما نسبة  الأستاذ
ى ملقائمة علاتساعده في ايصؿ المعمكمة لمتمميذ .كىذا يشير الى اف استراتيجية التدريس الجديدة ا الأستاذ

 المقاربة بالكفاءات ،كالتي تيدؼ الى اساسا الى تحسيف كتعديؿ المسار التعممي لمتمميذ .

ة بدائل الإجاب
عمى السؤال 

 رقم
(15) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 21,0 23,0 95,7% 44 نعم
1 

38,348a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 21,0- 23,0 4,3% 2 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 
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كفؽ الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كفؽ المناىج الجديدة ؟  الأستاذ( عمى:يتعامؿ 19نص السؤاؿ رقـ )
 لي:تـ التكصؿ الى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التا الإحصائيةكبعد المعالجة 

 (.19عينة الدراسة عمى الجدول رقم ) إجابات( يوضح توزيع 23الجدول رقم ) 

 
( 46عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) أفراد إجابات( نلاحظ أف 23خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ )

يـ عمى السؤاؿ إجاباتالذيف تمحكرت  فرادفردا قد انقسمت إلى مجمكعتيف، تمثمت المجمكعة الأكلى في الأ
، أما المجمكعة الثانية  82.6%( فردا بنسبة مئكية بمغت 38" كقد بمغ عددىـ )نعم( بالبديؿ "16رقـ )

( بنسبة مئكية قدرت بػ 8" كالبالغ عددىـ )لاالذيف كانت إجابتيـ عمى ىذا السؤاؿ بالبديؿ " فرادفتمثؿ الأ
 الإحصائيةرات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرا%17.4

كىي قيمة دالة 19,565a( قدرت بػ 1( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا
(، كبالتالي فإف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجمكعتيف α=0.01إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ 99(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك منعلصالح المجمكعة الأكلى )
 %.1بنسبة 

دراسة ال( اف مف خلاؿ ىذه النتائج المتحصؿ عمييا ،يمكف القكؿ باف 23يستخمص مف الجدكؿ رقـ )
قد اظيرت عمى اف الأستاذ عند ممارستو  2010عبد المطيؼ مكصى كقاسـ محمد خزعمي ،السابقة ل

لتدريسية يجب مراعاة الفركؽ الفردية لمتلاميذ اثناء التخطيط لمدرس ،لمكفايات ا

بدائل 
الإجابة 

عمى 
 السؤال رقم

(16) 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 15,0 23,0 82,6% 38 نعم
1 

19,565a 
 

0,000  
دال عند 
مستوى 
0.01 

 15,0- 23,0 17,4% 8 لا

 ///// %100 46 الإجمالي 



 عرض وتحلٌل بٌانا  الدراسة المٌدانٌة ومناقشتها......................... خامساللفصل ا

 

 
50 

II -  :مناقشة و تحميل النتائج في ضوء فرضيات البحث 
 : ك التي تمت صياغتيا بالشكؿ التالي:الأولىمناقشة نتائج الفرضية  -1

الأكلى مف التعميـ المناىج الجديدة لدل أساتذة السنة محتكيات  باستيعابالخبرة التدريسية ك علاقتيا 
 الابتدائي.

مف  ك مف خلاؿ النتائج الميدانية المتحصؿ عمييا عبر الجداكؿ فقد تحققت ىذه الفرضية بنسبة كبيرة
 (.8،9،11،13،14خلاؿ الجداكؿ رقـ )

 أساتذةىناؾ علاقة بيف الخبرة التدريسية ك استيعاب محتكيات المناىج الجديدة لدل  : الأولىالنتيجة 
 مف التعميـ الابتدائي. كلىالأالسنة 

 : ك التي تمت صياغتيا بالشكؿ التالي:مناقشة نتائج الفرضية الثانية  -2
 استراتيجية التدريس ك علاقتيا بالمناىج الجديدة لدل أساتذة السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي.

مف  ية بنسبة كبيرةك مف خلاؿ النتائج الميدانية المتحصؿ عمييا عبر الجداكؿ فقد تحققت ىذه الفرض
 .22،20،19،18خلاؿ الجداكؿ رقـ 

التدريس ك علاقتيا بالمناىج الجديدة لدل أساتذة السنة  إستراتيجيةىناؾ علاقة بيف  النتيجة الثانية:
 الأكلى مف التعميـ الابتدائي.

 النتيجة العامة: 
بيف  إحصائيةطية  ذات دلالة ىناؾ علاقة ارتبا أفمف خلاؿ النتائج الجزئية المتكصؿ إلييا، فقد تبيف 

 الخبرة التدريسية كمكاكبة المناىج الجديدة .
 : توصيات
السابقة ، يقدـ الباحث عدة  الفقراتمجمكعة مف النتائج تمت مناقشتيا في  إلىلقد إنتيى البحث   

 إقتراحات حكؿ المكضكع : 
مة عمى مستكل الإصلاحات ضركرة استخداـ المعمـ لأقدميتو في التدريس لمكاكبة التطكرات الحاص -1

 التربكية.
المعمـ يحتاج إلى عناية خاصة مف خلاؿ الندكات ك التككيف في ظؿ إستراتيجية التدريس  -2

 بالكفاءات.
تكظيؼ مختصيف في مجاؿ عمـ النفس ك الاجتماع مف أجؿ مساعدة الطاقـ التربكم عمى أداء  -3

 ميامو في ظؿ الإصلاحات الجديدة .



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاحوت
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 :خاتمة

لقد ىذه الدراسة في جكىرىا كمحاكلة لتسميط الضكء عمى مكضكع الخبرة التدريسية للأستاذ 
التعميمية كعلاقتيا بمكاكبة المناىج الجديدة ، فأستاذ التعميـ الابتدائي يعد نمكذجا ككسيطا في العممية 

كالتعممية كأف اقدميتو في العمؿ تساعده كتسيؿ عميو مكاكبة المناىج الجديدة التي تعتبر حديث الكقت 
 الراىف ، كاحتلاليا حيزا كبيرا كانشغاؿ المربكف كالمختصكف في مجاؿ التربية.

تاذ كمكاكبة كما تكصمنا مف خلاؿ ىذه الدراسة أف ىناؾ علاقة ارتباطيو بيف الخبرة التدريسية للأس
 المناىج الجديدة . 

كفي الأخير أتمنى أف أككف قد كفقت في الإلماـ بالمكضكع مف جميع جكانبو التي طرحت في 
 بسيط.الإشكالية كأفدت كلك بجزء 



 

 

 
 

 

 

 

 

 الوصادرائوت ق

 والوزاجع 
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 لجوهىريت الجشائزيت الذيوقزاطيت الشعبيتا

 وسارة الخعلين العالي والبحث العلوي

 الوظيلت–جاهعت هحوذ بىضياف 

 و الاجخواعيت العلىم الإنظانيت كليت
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 و علاقتها بمواكبة المناهج الجدٌدة  للمعلمالخبرة التدرٌسٌة 

 إبتدائًالسنة الأولى  معلمًلدى 

 دراسة مٌدانٌة بعدة مدارس بالمسٌلة

 

 



 

  

  الشخصية البيانات: الاول المحور

 الجنس:        ذكر                         انثى         -1

 المؤىؿ العممي:-2

ليسانس                       بكالكريا                    المعيد التكنكلكجي لمتربية                             

   المدرسة العميا للاساتذةماستر                      

 برة المينية:الخ-3

 سنكات      10سنكات الى  50سنكات               مف  50اقؿ مف 

 سنة 15سنة              اكثر مف  15الى 10مف 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 واستيعاب المحتويات وفقا لممناىج الجديدةالتدريسية الثاني:الخبرة  المحور

 التدريس تساعدك في التعرف عمى الاخطاء الواردة في المناىج الجديدة؟ىل اقدميتك في -4

 نعـ                         لا             

 في التخطيط المسبؽ لمدرس كفؽ المناىج الحديثة؟حسب رايؾ ىؿ اقدميتؾ في التدريس تساعدؾ -5

 نعـ لا   

 المناىج الجديدة اكثر مف غيره؟ىؿ يستطيع الاستاذ بخبرتو التدريسية اف يستكعب -6

 نعـ                              لا          

 يصؿ الاستاذ عف طريؽ اقدميتو في التدريس بالمتعمميف الكفاءة الختامية؟ ىؿ-7

 نعـ                           لا                 

 ؟ كفقا لممناىج الجديدة ىؿ يستطيع الاستاذ الكصكؿ بالمتعمـ الى كيفية حؿ كضعيات مشكمة  -8

 نعـ                          لا     

  ىؿ اقدميتؾ في التدريس تساعدؾ عمى التعزيز مف قدرات المتعمـ عف طريؽ التقكيـ-9

 لانعـ                                                  

 ىؿ الاقدمية في العمؿ تساعدؾ عمى تطبيؽ استراتيجيات التقكيـ كفؽ محتكيات مناىج الجيؿ الثاني؟-10

 نعـ                                لا                      

ىؿ يستطيع الاستاذ اف يبسط المعارؼ الصعبة اماـ التلاميذ بخبرتو كفؽ المناىج الجديدة؟         -11

 ـ                               لانع

 المحكرالثالث:استراتيجية الاستاذ كفؽ المناىج الجديدة.

 ىؿ تساعد خبرة الاستاذ في كيفية استغلاؿ الكتاب المدرسي ؟     -12

           نعـ                  لا   



 

  

 ىؿ يتابع الاستاذ التلاميذ لحؿ الانشطة الصفية ؟-13

 لا                   نعـ          

 يقع التلاميذ في اخطاء عديدة فيؿ يقكـ الاستاذ بتعديميا؟-14

 نعـ                           لا      

طريقة التدريس الجديدة تجعؿ مف المتعمـ الفاعؿ في ادماج المكتسبات فيؿ تظير ىنا خبرة الاستاذ؟            -15

             لا  نعـ                       

ىؿ تظير استراتيجية الاستاذ في تحفيز التلاميذ عمى المشاركة داخؿ القسـ كفؽ المناىج الجديدة؟         -16

 نعـ                       لا

 ىؿ يقكـ الاستاذ بتقييـ التلاميذ بمو تحتكيو المناىج الجديدة؟    -17

  نعـ                                  لا     

 استراتيجية الاستاذ في التدريس تساعده في ايصاؿ المعمكمة لممتعمـ؟-18

 نعـ                              لا 

 ىؿ يتعامؿ الاستاذ كفؽ الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كفؽ المناىج الجديدة؟-19

 لا           نعـ                         

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 الممخص:

تسميط الضوء عمى واقع الخبرة التدريسية للأستاذ و علاقتيا بمواكبة المناىج الجديدة  إلىييدف ىذا البحث      
الرئيسية التالية : ىل ىناك  الإشكاليةعمى  للإجابةمن التعميم الابتدائي، سعت الدراسة  الأولىالسنة  لأساتذةبالنسبة 
 و علاقتيا بمواكبة المناىج الجديدة؟ للأستاذبين الخبرة التدريسية  إحصائيةدلالة   ذات رتباطيةإعلاقة 

 قصديةقمت باختيار عينة  الأسئمةعمى ىذه  للإجابةجزئية و  إشكالياتما اندرج تحتيا من  إلى بالإضافة
 ابتدائي. الأولىالسنة  لأساتذةعدة مدارس بولاية المسيمة  إلىينتمون  أستاذ 46لمدراسة قواميا 

و قد تطمب  SPSSلمعموم الاجتماعية  الإحصائيةو بعد جمع البيانات تمت معالجتيا بواسطة برنامج الحزمة 
 لجمع البيانات. كأداةاستخدام المنيج الوصفي من خلال استعمال الاستمارة 

الذين يممكون أغمبية  الأساتذة  أنعمى  جممة من النتائج الميمة و التي تؤكد إلىىذا ما ممكننا من التوصل 
 .الخبرة في التدريس ليم القدرة عمى مواكبة المناىج الجديدة و استيعابيا أكثر من غيرىم

 .المناىج الجديدة ،الخبرة التدريسية الكممات المفتاحية:

Abstract: 

This study aims to highlight the reality of the teaching experience of the teachder 

and its relationship with the new curriculum for the first year teachers of primary 

school . The study aims to answer the following main problematic : Is there a significant 

correlation between the teaching experience of the teacher and its relationship with the 

new curricula ? 

In addition to what came out of the partial problems and to answer these 

questions, I chose a sample study intentional of 46 teacher belonging to several schools 

in M'sila for the first year primary teachers. 

After the data collection was processed by the program SPSS for social sciences 

and may require the use of the descriptive method by using the questionnaire as a tool to 

collect data. 

This enables us to arrive at a number of important results which confirm that the 

majority of the teachers  who have teaching experience have the ability to cope with the 

new curriculum and understand it more than others. 

Key words: teaching experience, new curriculum. 

 


