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 :  شكر وعرفان
لا بطاعتك ولا تطيب اللحظات إلا إلهي لا يطيب الليل إلا بشكرك ولا يطيب النهار إ

بذكرك ولا تطيب الآخرة الا بعفوك ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك إلى من بلغ الرسالة وأدى 
 الأمانة نور العالمين سيدنا محمد عليه أفضل الصلاة والسلام .

المشرف الدكتور "  الأستاذ إلىأتقدم بجزيل الشكر وخالص التقدير عرفانا بالجميل 
 يز بوشلالق " عبد العز 

هذا  إتمامي بتوجيهاته ونصائحه القيمة التي كانت لي عونا في نالذي لم يبخل ع
 البحث وفي تذليل ما واجهته من صعوبات .

وأتوجه بجزيل الشكر و الامتنان إلى كل من ساعدني من قريب أو من بعيد على 
 ل . انجاز هذه المذكرة خاصة السادة الأساتذة والأستاذات معي في العم

جلالا واحتراما إكما أتقدم بأسمى معاني الشكر والتقدير للجنة المناقشة واقفة 
 الله .  بإذنلتصويباتهم وملاحظاتهم القيمة لكي يجعلوا بحثي عملا متكاملا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

عين ... إلى من جعلت الجنة تحت قدميها ... إلى التي حرمت الإلى قرة 
ومنحتني الحب إلى من وهبتني الحياة ، ... ، ومن نبع حنانها سقتني نفسها وأعطتني 

، ربتني بلطف وعلمتني كلمة الشرف والحياة  ... الى تلك المرأة العظيمة   " والحنان 
 . أمي الحنونة "

صبرا ورمز الحب والعطاء ... إلى الذي تعب كثيرا من  إلى أعظم الرجال
 راحتي .أجل 

... إلى والسمو  يوأفنى حياته من أجل تعليمي . وتوسم في درجات العل
 . ذلك الرجل الكريم " أبي العزيز "

منذ أن كان هذا العمل فكرة مجردة الى أن إلى الذي ساندني و دعمني 
 . بي وشريك حياتي إلى زوجي العزيز " نبيل "، إلى رفيق در أصبح حقيقة ملموسة 

 فشكرا وألف شكر حلمك ورحابة صدرك وسعة صبرك .
... إلى من يعيش في ظل وجودهم أملي  إلى من جمعتهم معي ظلمة الرحم 

شهاب الدين وآلاء الرحمان و ، ولا أنسى أولادي وقرة عيني .. إخوتي . وأخي 
 .ل والأقارب ومن تربطني بهم مودة الكتاكيت إياد وأسيل ، وإلى كل الأه

، زملائي في وكل الأصدقاء والأحبة الذين شاركني طعم الحياة حلوها ومرها 
 وصديقتي هبة وإلى كل من وسعتهم ذاكرتي ولم تسعهم مذكرتي .العمل 
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  مقدمة:

حكمة وكرمه على سائر مخلوقاته بسم الله الذي خلق الإنسان، علمه البيان، ووهبه التميز وال
 أما بعد: بالعقل. وأصلي وأسلم وأبارك على خير البرية محمد بن عبد الله

تحظى تعليمية اللغة العربية اليوم باهتمام بالغ، من قبل الدارسين و القائمين على شؤونها 
بية وصونها خاصة في قطاع التعليم، بعده القاعدة الأولى ينطلق منها الحفاظ على اللغة العر 

من كل عجمة أو تحريف و لما كانت اللغة من الوسائل و الأدوات التي تستعين بها العلوم 
الأخرى على كثرتها وتنوعها، فإن التعبير هو أداتها، وهو الثمرة و المحصلة النهائية لها، إذ 

 عن طريقه يستطيع الفرد تبليغ مقاصده وأفكاره.
لى إكساب المتعلم مهارة التعبير لأنه هو الطاغي إتهدف  وبما أن تعليمية اللغة العربية   

على سواه في الممارسة الفعلية للحدث اللغوي، وأن الكفاءة اللغوية تتبدى في مهارتين اثنتين: 
مهارة شفوية تقوم أساسا على الأداء الملفوظ و أخرى كتابيه تقوم على العادات الكتابية للغة، 

بية و التعليم و التعلم، للرفع من المردود التربوي، و الخروج من انبرى الباحثون في مجال التر 
الجمود التعليمي القائم على التلقين واستظهار المعلومات واسترجاعها، إلى حيوية التعليم 
الناتج عن الاستكشاف و البحث و التعليل، وصولا إلى حل المشكلات، واكتساب الكفاءات 

 اللازمة للحياة.
 بإحداث تطور نوعي في منهاج اللغة العربية، من حيث المحتويات، وهذا لن يكون إلا

هداف ،أساليب التدريس، و مختلف الوسائط قصد الوصول إلى الإصلاح الشامل، لذا الأ
سعت المنظومة التربوية إلى إدخال بيداغوجيا جديدة تتلاءم حجم التحديات الاقتصادية و 

انت المقاربة بالكفاءات وليدة هذه الأبحاث التي الحضارية التي تواجه المدرسة اليوم، و ك
ة، حيث أن هذه لميالتع -عمدت وزارة التربية الوطنية إلى تبنيها بغية ترقية العملية التعليمية 

وا إلى استخدام وتطوير الوسائل و الألوان اللغوية التي تحقق الوظيفة عالبيداغوجيا الحديثة تد
يفة التواصل، أي وظيفة تبادل الأفكار ) شفويا، كتابيا ( الأساسية للغة، و المتمثلة في وظ

 بين المتخاطبين، وتركز على فهم المقروء و القدره على التعبير الجيد و السليم من الأخطاء.
كان التعبير هو المحصلة الختامية لكل النشطة التربوية، فهو الوعاء الذي تصب فيه  او لم

بناء شخصية المتعلم اللغوية بما في ذلك النشاطات  كل المكتسبات القبلية التي تسهم في
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التعلمي، فقدرة  -التعليمية الأخرى، وعليه يعتبر التعبير النشاط التقييمي للفعل التعليمي 
التلميذ على التعبير الجيد و توظيف مكتسباته المعرفية التي جمعها من إتقانه لباقي الأنشطة 

المكتسبات في فعل إجرائي قابل للملاحظة والقياس تترجم قدرته على التحصيل وتجسيد هذه 
 و قابل للتقييم و التقويم في الوقت نفسه.

من أجل ذلك خصصت موضوع هذا البحث في تعليمية اللغة العربية واخترت له عنوان 
 أعتقد أنه عنصرا أساسي في العملية التعليمية فكان:

 –نموذجا أ -لسنة أولى متوسط آليات التعبير الكتابي وفق المقاربة بالكفاءات، ا 
وقبل الولوج في هذا البحث لا بد أن أشير إلى الأسباب التي دفعتني إلى اختيار هذا  

ى البحث إلى عالموضوع دون غيره، و الإشكالية المراد معالجتها، ثم الفرضيات التي يس
تمثل مكونات المنهج المتبع، وصولا إلى بنية البحث التي  نمعالجتها، إلى جانب الحديث ع

 هذه الدراسة.
 مبررات اختيار الموضوع:

تولي التعليمية أهمية بالغة لتطوير التدريس و التفكير في حل مشكلاته، وذلك منذ 
السبعينيات، ومن بين التعليميات التي اهتمت بها الجزائر تعليمية اللغة العربية بمختلف 

قبلية لتدريس هذه المادة و خاصة أنشطتها، الأمر الذي يجعلنا نتساءل عن الآفاق المست
 نشاط التعبير الكتابي، وعليه تمحورت مبررات اختيار موضوع هذه الدراسة في: 

التعليمية والدور الذي  -بالنظر إلى مكانة مادة التعبير الكتابي في العملية التعليمية  -8
 مة واضحة.تؤديه في فسح المجال أمام التلاميذ للتعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بلغة سلي

انشغالي بمهنة التدريس، و ممارستي لهذا النشاط أسبوعيا، و نظرا لكثرة الأخطاء  -7
بشتى أنواعها ) إملائية، صرفية، نحوية، تركيبية (، و الضغط على تلامذتنا في المستوى 
يصال  المتوسط، وعدم قدرتهم على التعبير، وعجز أغلبية التلاميذ عن التعبير عن أفكارهم وا 

م، وحضور اللهجات و اللغات الأجنبية في خطاباتهم المكتوبة، ارتأيت كدارسة مقاصده
 وباحثة أن أعالج هذه المعضلة وأشخص أسبابها، و أحاول اقتراح حلول لها. 

افتقار مناهج اللغة العربية إلى ما يحتاج إليه النشء في حياته العلمية و العملية  -4
يذ، فما يدرسه التلاميذ شيء و ما يمارسونه شيء فأغلب هذه المناهج بعيدة عن واقع التلام
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آخر، مما يؤدي إلى إيجاد فجوة بين ما يتعلمه التلميذ داخل جدران المدرسة و ما يتعرض له 
 من مواقف و خبرات خارجها.

البوتقة بوصفه أهمية نشاط التعبير الكتابي في اكتساب المتعلم ملكة اللغة الصحيحة،  -3
 ارات اللغة.التي تنصهر فيها باقي مه

التعلمية،  -قناعتي بأن نشاط التعبير الكتابي هو المحور الأساسي للعملية التعليمية  -5
و محك التقييم والتقويم، رأيت أن أتناوله بالدراسة و التحليل و الإجابة عن مجموعة من 

 التساؤلات التي تطرح ضمن إشكالية الموضوع التي تتمحور حول قضية جوهرية مفادها: 
تطاع التلميذ في مرحلة التعليم المتوسط اكتساب وتوظيف المهارات اللغوية، و هل اس

ا في مادة التعبير هالتعبير عن أفكاره والإفادة من الأنشطة التعليمية الأخرى، وتوظيف
 الكتابي؟

 و تتمثل فرضيات البحث فيما يلي: 
 قة للواقع المعاش؟ هل موضوعات التعبير المقترحة على تلاميذ السنة الأولى متوسط مطاب 
 ؟ههل يستطيع التلميذ في هذه المرحلة أن يجد حلا للمشكلة المطروحة علي 
 هل يستطيع أ، يعبر بسليقة بدون الرجوع إلى الكتب و المجلات؟ 
 هل يمكن أن ينشئ فقرة صحيحة؟ 
  هل عزوف التلاميذ عن المطالعة ستكون له انعكاسات سلبية على نشاط التعبير واكتساب

 اللغوية؟ هل تخلصت مناهج اللغة العربية من الحشو و التلقين الذي كان يسودها؟ الملكة
  ما هو الاقتراح النموذجي المفروض إتباعه لرفع تحصيل نشاط التعبير؟ 

 و كان من أهداف البحث:
 .الوقوف عند الصعوبات التي تواجه أساتذة اللغة العربية وآدابها في تطبيق هذا النشاط 
 تساب وتوظيف تلاميذ هذه المرحلة للمهارات اللغوية.الوقوف على اك 
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  إبراز أهمية التعبير الكتابي باعتباره أهم فروع مادة اللغة العربية و غاية جميع الدراسات
 اللغوية.

وقد تطلب هذا البحث المنهج الوصفي سعيا من خلاله الوصول إلى إجابات مقنعة للأسئلة 
فرضيات هذا البحث، و هو منهج الذي يناسب هذا  المطروحة و المنبعثة من إشكالية و

النوع من الدراسات و الذي يقوم على وصف الظاهرة و تحليلها، وذلك لأن الوصف هو 
عماد الدراسات الحديثة و الذي يعني بوصف البنية اللغوية وبيان وظيفتها الإبلاغية في 

 الوقت نفسه .
 كما قسمت بحثي هذا إلى: 

كالية الموضوع و المنهج المتبع للتساؤلات و الفرضيات التي يطرحها تحتوي شرح إشمقدمة: 
 البحث، كما تضم مبررات اختيار الموضوع، والأهداف المنتظرة.

: استعرضت فيه أهم مصطلحات و مفاهيم البحث مثل: التعليمية، بمدخلثم اتبعتها 
وأردفت ذلك بثلاثة فصول    البيداغوجيا، العملية التعليمية: التعلم ، التعليم، التعبير .....

 وهي كالآتي:
عنونته: بالتعبير في ظل المقاربة بالكفاءات تناولت فيه مبحثين فالأول كان  الفصل الأول:

بعنوان علاقة المقاربة بالكفاءات بتعليمية التعبير، حيث عرض مفهومي المقاربة، و الكفاءة 
التعليمية، بعدها تطرقت إلى مكونات لغة واصطلاحا، ثم مفهوم الكفاءة اللسانية، الكفاءة 

 الكفاءة و ختمتها بمستويات الكفاءة.
أما المبحث الثاني فكان بعنوان الفرق بين البيداغوجيا الكفاءات وبيداغوجيا المحتويات، حيث 
تناولت فيه نشاط الإدماج في بيداغوجيا الكفاءات ولعدها تطرقت إلى استراتيجيات التدريس، 

ها إلى مناهج اللغة العربية في ضوء الكفاءات و ختمتها بالحديث عن انطلاقا من مفهوم
 طرائق التدريس. 

فقد وسمته ب: تعليمية التعبير وبيداغوجيا التقويم، وتناولت فيه أيضا مبحثين  الفصل الثاني:
فالأول بعنوان: ماهية التعبير الكتابي: حيث تطرقت فيه إلى مفهوم التعبير الكتابي لغة 

وبينت فيه أنواع التعبير الكتابي انطلاقا من التعبير الوظيفي وصولا إلى التعبير  واصطلاحا
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الإبداعي و مجالات كل منهم وختمت المبحث بمجالات التعبير الكتابي، أما المبحث الثاني 
فكان بعنوان التعبير الكتابي ) الأخطاء، الأسباب ( . تناولت فيه الأخطاء اللغوية في 

ثم انتقلت إلى الحديث عم أسباب الضعف في التعبير الكتابي وانتهى  التعبير الكتابي
 المبحث بتصحيح التعبير الكتابي.

خصصته للدراسة الميدانية وهي دراسة تقف على مدى تطبيق ما أردناه في  الفصل الثالث:
القسم النظري، وذلك بتقديم مجموعة الاستبيانات موزعة على أساتذة اللغة العربية. تثمن 

داخل القسم لعمل وتقف عند النتائج المستخلصة كما خصصت تعبير كتابي أنجزه التلاميذ ا
. ثم أنهيت هذا البحث بخاتمة ذكرت فيها لمعرفة مدى تحسن التلاميذ في التعبير الكتابي

مجموعة من العناصر و النتائج التي توصلت إليها بعون الله و توفيقه، إلى جانب الإشارة 
النقاط و تقديم بعض المقترحات و التوصيات، رأيت من الضروري العمل إلى مجموعة من 

بها لمعالجة الكثير من النقائض لبتي تعيق العملية التعليمية في المدرسة الجزائرية. وقد كان 
 زادي في كل هذا مجموعة من المصادر و المراجع نذكر من بينها:

 6002العربية، بيروت ، النهضة  1أنطوان صياح، تعليمية اللغة العربية ط . 
  ،خالد لصيص، التدريس العلمي والفني بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوير

 . 6002الجزائر 
  محمد لحسن بوبكري وآخرون، المقاربة بالكفاءات وصف وتحليل، المعهد الوطني

 . 6002،  6002لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواهم الجزائر 
 م . 6002:  1الفتلاوي، كفاءات التدريس، دار الشرق ط سهيلة محسن كاظم 
  م  6002رشيد الكمبور، المقاربة بالكفاءات، مصوغة التكوين المستمر 
  لخضر زروق تقنيات الفصل التربوي و مقاربة الكفاءات، دار هومة، الجزائر

 م.6002
يتلقاها أي  ومن طبيعة الأمور أن كل بحث لا يخلو من صعوبات وهذه الصعوبات يمكن أن

باحث ، وبخاصة تلك المتعلقة بالمراجع و الاتصال بأهل الاختصاص، بالإضافة إلى كثرة 
وتشتت الآراء حول هذا الموضوع، إضافة إلى تشعب الموضوع وارتباطه بالعلوم الأخرى 

 لعلم الاجتماع، وعلم التربية، وعلم النفس خصوصا.
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شكل بسيط جدا في الحد من هذه الظاهرة التي وآمل بهذه الدراسة المتواضعة أن أسهم ولو ب
تعيق الاستعمال الجيد للغة القرآن الكريم، وفي شتى مجالات الحياة العصرية، فإن أصبت 

ن أخطأت فمن نفسي.  فما توفيقي إلا بالله، وا 

ولا يسعني في الأخير إلا أن أشكر الأستاذ المشرف عبد العزيز بوشلالق الذي تفضل 
الدراسة،و تأطيرها، ولم يدخر جهدا في تنقيحها و تصحيحها، ولم يبخل  بالإشراف على هذه

علي بتوجيهاته و إرشاداته التي أعانتني كثيرا في إخراج هذا العمل إلى النور، كما أتقدم 
                     و إثراء هذه الرسالة.                                           قراءةبجزيل الشكر لأعضاء اللجنة المناقشة على 

 خالصا له. متقبلا  أسأل الله أن يجعل عملي هذا 



 

 

 

 مدخل: تحديد مصطلحات ومفاهيم البحث
  تمهيد
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 البيداغوجيا -3
 التعبير -4
 التربية -5
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  تمهيد:
عتقد إن تحديد المفاهيم و المصطلحات أولى خطوات البحث العلمي، ولهذا ي 

المتخصصون أن المناهج  وطرق التدريس من المجالات التي كثر فيها التباين في استخدام 
المصطلحات، ويقول عزيزي عبد السلام في كتابه " مفاهيم تربوية": " يقال لدى علماء الفكر 
والفلسفة أنه ليس هناك ما هو أصعب من قضية تحديد المفاهيم لغويا وتصويريا، سواء 

ة أو أدبية أو فلسفية أو تربوية، ذلك أن هذه المفاهيم كثيرا ما تتحكم فيها وتطغى أكانت علمي
عليها تصورات ومنطلقات تجعلها في غالب الأحيان ذات طابع إيديولوجي يزيد من حصرها 
وتحديدها داخل بوتقة مفهوماتية ذاتية مما يجعلها تنفصل عن أصلها الطبيعي الذي انبثقت 

 .1منه"
ن المصطلحات يختلف تعريفها من باحث إلى آخر ليس انطلاقا من لذلك نجد أ 

 ايدولوجية فحسب بل ومن المصادر والمراجع التي أخذ منها مادته.
أضف إلى ذلك رؤيته الخاصة وفهمه لهذه المصطلحات وبخاصة في العلوم  

قيقة، ومن الإنسانية لأنها وبحكم مادتها وطبيعة موضوعاتها لا تحكمها التجربة العلمية الد
 .2هنا تتباين الفلسفات و الرؤى وتتناقض أحيانا

وعلى الرغم من ذلك نجد أن هناك قاسما مشتركا يربط بين هذه المفاهيم و التعريفات  
 .3مادامت تصب في قالب واحد وتخدم موضوعا واحدا

ومن بين المفاهيم التي سنتناولها بالدراسة في هذا البحث: التعليمية، العملية  
 عليمية، البيداغوجيا، التعبير، التربية.الت

 

                                           
 .0، ص0223عزيزي عبد السلام: مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، دار ريحانة للنشر والتوزيع، الجزائر،  -1
 .801، ص0222د لبصيص: التدريس العملي و الفني بمقارنة الكفاءات و الأهداف، دار التنوير، الجزائر، لينظر: خا -2
 .801نفس المرجع، ص -3
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 la didactiqueمفهوم التعليمة:  -1
التي اشتقت من  didactiqueأو التعليمية " هي ترجمة للكلمة  la didactique التعليمة

والتي كانت تطلق على نوع من الشعر يتناول شرح معارف  didactikosالكلمة اليونانية 
 .1يميعلمية تقنية " الشعر التعل

( على أنها: " فرع من فروع التربية، موضوعها خلاصة المكونات و 6391ويعرف سميث )
العلاقات بين الوضعيات التربوية وموضوعاتها ووسائطها ووسائلها، وكل ذلك في إطار 
وضعية بيداغوجية، وبعبارة أخرى يتعلق موضوعها بالتخطيط للوضعية البيداغوجية وكيفية 

 .2عند الضرورة" مراقبتها وتعديلها
( بأنها: " مجموعة طرق و أساليب وتقنيات التعلم"، أما بروسو 6391ويعرفها ميالاري )

( فيرى أن الموضوع الأساسي للتعليمية هو دراسة الشروط اللازم توفرها في 6399)
الوضعيات أو المشكلات التي تقترح للتلميذ قصد السماح له بإظهار الكيفية التي يشغل بها 

 .3اته المثالية، أو بفرضها، ويقول أيضا إن التعليمية هي تنظيم تعلم الآخرينتصور 
ليقول أن " التعليمية هي الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم  6399يعود بروسو في سنة 

 .4التي يتدرج فيها الطالب لبلوغ أهداف معرفية وعقلية أو وجدانية أو نفس حركية"
للغة العربية عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد ولعل ونشير إلا أننا نجد في ا

وحتى في  ذلك يرجع إلى تعدد مناهل الترجمة، وكذلك إلى ظاهرة الترادف في اللغة العربية
 يلي  لغة المصطلح الأصلية، فإذا ترجم إلى لغة أخرى نقل الترادف إليها، وفيما

 5لم كما يوضحه المخطط التالي:نورد أشهر المصطلحات التي عرف بها هذا الع

                                           
 .838خالد لبصيص: التدريب العلمي والفني بمقاربة الكفاءات و الأهداف، مرجع سابق، ص 1-
 .0، ص8111مة وعلم النفس، الجزائر، وزارة التربية الوطنية: التعليمية العا 2-
 المرجع نفسه )بتصرف(. 3-
 .0المرجع نفسه، ص 4-
 .1، ص0221، الجزائر، 8بشير أبرز: تعليمية النصوص، علم الكتب الحديث، ط -5
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 الديداكتيك تعليمية          تعليمات         علن التدريب    علم التعليم     التدريسية 
فكل هذه المصطلحات تتعارف من حيث الاستعمال، غير أن المصطلح الطاغي في  

عليمية، والبعض الاستعمال هو علم التدريس، وفغي الآونة الأخيرة يشيع استعمال كلمة ت
 يفضل الترجمة الحرفية للمصطلح أي ديداكتيا تجنبا لأي لبس أو غموض.

 1بأنها: 6399( التعليمية في كتابه سنة .GagnonCj.وقد عارف جان كلود غانبون ) 
 إشكالية إجمالية ودينامية تتضمن:

وا عدادها  وتفكيرا في طبيعة المادة الدراسية، وكذا في طبيعة وغايات تدريسها تأملا -
لفرضياتها الخصوصية، انطلاقا من المعطيات المتجددة و المتنوعة باستمرار لعلم النفس 

 والبيداغوجيا وعلم الاجتماع....إلخ.
 .  2دراسة نظرية و تطبيقية للفصل البيداغوجي المتعلق بتدريسها -

ريس بأنه: " ويذهب محمد الدريج إلى أن المقصود بالديداكتيك أو ما يسميه هو بعلم التد
 الدراسة العلمية لطرق التدريس و تقنياته و لأشكال تنظيم مواقف التعلم، التي يخضع لها 

لتلميذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي أو الوجداني او الحسي ا
 .4الحركي"

دراسية من حيث من خلال المفاهيم السابقة نستنتج ان " التعليمية" مرتبطة أساسا بالمواد ال
محتوياتها وكيفية التخطيط لها اعتمادا على الحاجات و الأهداف، وكذا الوسائل المعدة لها 
وطرق و أساليب تبليغها للمتعلمين ووسائل تقويمها وتعديلها، فهي تضع المبادئ النظرية 

                                           
 .81، ص0223، العين، 8محمد الدريج: مدخل إلى علم التدريس، دار الكتاب الجامعي، ط -1
 .3لتعليمية العامة وعلم النفس، مرجع سابق، صوزارة التربية الوطنية: ا -2
 المرجع نفسه -2

Didactique 
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هود الضرورية لحل المشكلات الفعلية للمحتوى و الطرق و تنظيم التعلم أو هي مجموعة الج
و النشاطات المنظمة و الهادفة إلى مساعدة المتعلم على تفعيل قدراته وموارده في العمل 
على تحميل المعارف و المكتسبات و المهارات و الكفايات على استثمارها في تلبية 

 .1الوضعيات الحياتية المتنوعة"
ملية أن الع Hough et Duncanيرى كل من هوك ودونكان العملية التعليمية: -2

 التعليمية كنشاط تتضمن أربع مراحل هي:
يتم فيها تحديد الغايات و الأهداف الخاصة كما يتم فيها اختبار مرحلة تنظيمية:  -1

 الوسائل الملائمة.
نجاز تقنيات تربوية داخل القسم.مرحلة التدخل:  -2  أي تطبق استراتيجيات وا 
 ل البيانات.لقياس النتائج وتحلي مرحلة تحديد وسائل القياس: -3
تقويم المراحل كلها وذلك بامتحان مدى انسجام الأهداف وفعالية النشاط  مرحلة التقويم: -4

 التعليمي.
 و التعليم Apprentissageوالعملية التعليمية تقوم على دعامتين: التعلم  

Enseignement  ويقصد بالتعلم: " العملية التي يدرك الفرد بها موضوعا ما ويتفاعل
، أي ان 2.عملية يتم بفضلها اكتساب المعلومات والمهارات وتطوير الاتجاهات..."معه..

قباله على موضوع ما بصورة ايجابية والغرض منه اكتساب  التعلم يتم بإرادة المتعلم وا 
المهارات ومحاولة تطويرها، وبذلك يستمر التعلم من المهد إلى اللحد، فهو لا يتقيد بزمان ولا 

 مكان.

                                           
 82ص  0222، النهضة الاوروبية ، بيروت ، 8انطوان صباح : تعليمية اللغة العربية ، الجزء الأول ، ط -1

  82.2-83، ص 0222محمد الدريج: تحليل العملية التعليمية، مدخل إلى علم التدريس، قصر الكتاب، الرباط،   - 
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عطاءالله أحمد مجموعة من الآراء بقوله: " يعرف الصالح محمد أبو جادو التعلم ويتذكر  
بأنه تغير في السلوك ثابت نسبيا، ناجم عن الممارسة والخبرة"، في حينن تعرفه هدى ناشف 

 بـأنه: 
" التغير الذي يحدث نتيجة الخبرات التي يمر بها الفرد، وتأثره بالبيئة الاجتماعية و الطبيعية 

عاطفية التي يتم فيها التعلم"، وأما محمد عوض بيسوني وفيصل ياسين الشاطبي فيريان وال
أنه : " العملية العصبية الداخلية المفروض حدوثها عند حدوث تغير في الأداء ليس ناتجا 

 .1عن النمو أو التعب"
لالها ويرى رشيد لبيب أن عملية التعلم بمعناها الشامل عملية تكيف يكتسب المتعلم من خ

أساليب جديدة للسلوك تأدي إلى إشباع حاجاته وميوله، أو تحقيق أهدافه التي يحددها لنفسه 
 .2نتيجة تفاعله مع البيئة الاجتماعية والمادية"

تتفق التعريفات السابقة في أن التلع هو تغيير في السلوك سواء ارتبط هذا التغير بالبيئة 
حيث تدخل متغيرات جديدة في سلوكه وذلك طول مدة  الاجتماعية أو بالبناء المعرفي للفرد،

 العملية التعليمية.
غير أن هذا التغير لا يمكن ملاحظته أو قياسه إلا من خلال الأداء، وهكذا يكون التعريف 

: " أن الاستدلال على التعلم يحدث من Hilgarههلجار الإجرائي للتعلم هو الذي ذكر
 .3ير الذي يعتبر كنتيجة للتدريب و الخبرة"ملاحظة التغير في الأداء، هذا التغ

فالتعلم يحدث أثناء وجود الفرد في موقف تعليمي أو موقف اكتساب مهارة ما، مع الأخذ 
بعين الاعتبار الحالات الداخلية أو النفسية أو الخارجية التي يكون فيها المتعلم أثناء عملية 

الجسمي والنفسي والتعب، وكذلك  التعلم، إذ يجب أن يستثنى التغير الناتج عن النمو

                                           
ينظر: عطاء الله أحمد: أساليب وطرائق التدريس في التربية البدنية والرياضية، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  -1

 .03-08، ص 0222
 .02، صالمرجع نفسه -2
 .01، صالمرجع نفسه -3
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الحالات الطارئة التي قد تصيب المتعلم أثناء العملية، كالمرض مثلا أو تناول دواء أو 
: " التعلم عملية بها Hilgarعقاقير... لأن هذه الطوارئ تؤثر في عملية التغير، يقول هلجار

أو ممارسته و  ينشئ فعل أو سلوك أو تطور أو تغير، وذلك بمكافحة ظرف من الظروف
الاستجابة له، بشرط أن تكون خصائص التطور أو التغير الحاصل غير قابلة للتغيير بفعل 

 .1ميول فطري أو بلوغ أو حالات طارئة على الكائن الحي كالإعياء أو العقاقير"
فإذا تتبعنا التعريف وجدناه يركز على أن التعلم عملية داخلية فعالة، يتفاعل فيها الفرد مع  
حيطه أو بيئته، ولا يسمى تعلما إلا إذا أدى إلى تغير في سلوك المتعلم وتصرفاته ومواقفه م

ومهاراته واستطعنا أن نلاحظ ذلك ونقيسه من خلال الأداء، وهكذا يكون التعلم هو عملية 
اكتساب للسلوك والمعرفة، وهو تغير في الأداء نتيجة الممارس، حيث يكون المتعلم هو 

 ، وبالتالي يلاحظ التعلم ويقاس انطلاقا من الأداء.مركز الاهتمام
أما التعليم فهو:" التدريس وهو نشاط تواصلي يهدف إلى إثارة المتعلم وتحفيزه وتسهيل  

حصوله، إنه مجموعة من الأفعال التواصلية التي يتم اللجوء إليها بشكل قصدي ومنظم أي 
شخص أو الذي يتدخل كوسيط في إطار يتم استغلالها وتوظيفها بكيفية مقصودة من طرف ال

 موقف تربوي تعليمي". 
يختلف التعليم عن التعلم في كون الأول عملية لنقل المعارف من المعلم إلى المتعلم فهو 
نشاط تواصلي يفترض فيه وجود مرسل = معلم ومرسل إليه= المتعلم من جهة، كما يمثل 

 أخرى، يقوم على أسس وقواعد تحكمه العملية المساعدة على التحصيل أو التعلم من جهة
 ض النظر عن نوعها قوانين، أي يفترض وجود مؤسسة تعليمية بغ  

 ومناهج و أهداف مسطرة مسبقا. ...( كتاب) مدرسة،مسجد،

إن عمليــــة التعلــــيم هــــي التــــي " تشــــكل المحــــور الأساســــي لعمليــــة التــــدريس أي الديــــداكتيك أو 
 قصـــد بلـــوغ الأهـــداف المنشـــودة ســـواء علـــى المســـتوى مواقـــف الـــتعلم التـــي يخضـــع لهـــا التلميـــذ 

 

                                           
 .820محمد الدريج: تحليل العملية التعليمية، مرجع سابق، ص -1
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 .1العقلي أو الوجداني، وعلى المستوى الحسي الحركي"
 11جدول رقم: 

 يوضح الفرق بين التعليم والتعلم.
 التعلم التعليم

 تحصيل معارف -
 انتاج سلوكيات -
 تراكم معرفة -
 عملية تذكر -
 تفكيك الأهداف -
 استهداف السلوك النهائي -

 نمية مواقف وقيمت -
 التحكم في مهارات قابلة للتحول  -
وضع علاقات وجسور بين عناصر  -

 المعرفة
 بناء مستويات متتالية للمفاهيم -
 بناء ودمج للمعارف -
 إيجاد معنى في وضعية تعليمية -
 أخذ بعين الاعتبار المكتسبات والنقائص -
 يعتبر التقييم جزءا ضمنيا في التعلم -
 2رورة التعلماستهداف سي -

 البيداغوجيا: -3
التي تعني القيادة والتوجيه، أي توجيه  Agogieوتعليم الطفل،  pédمصطلح يتكون من  

 الأطفال وقيادتهم وتربيتهم.
وهنا تلتقي كلمة بيداغوجيا مع كلمة التربية، حيث الأولى شائعة الاستعمال في المغرب 

 رة استعمالهم للغة الفرنسية( ، و الثانية تستعمل في العربي لتؤثرهم بالثقافة اللاتينية ) من كث

 المشرق العربي لتأثرهم بالثقافة الأنجلو سكسونية ) واستخدامهم الكبير للغة الإنجليزية( 

                                           
 .83ص محمد الدريج: المرجع السابق، -1
 .31، ص0221عبد العزيز عميمر: مقاربة التدريس بالكفاءات، منشورات تالة، الجزائر،  -2
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 فالكلمة تتضمن معنى التعليم والتدريس.
أنها مجموعة من الطرائق والوسائل التي تمكننا أن نعين G.Berjerيرى جون بيارجي

فيرى أنها  Labretعلى الانتقال من طور الطفولة إلى مرحلة الكهولة، أما لابريت التلاميذ
علم من العلوم الإنسانية التطبيقية تمكن المدرس من مساعدة المتربي على تطوير شخصيته 

 .1وتفتحها
والفكرة ذاتها نجدها في موسوعة علم النفس، حيث جاء فيها أن البيداغوجيا مجموعة الطرائق 

يات والخطوات التي تميز تعليم الحساب وبيداغوجية التعبير... أو تميز نشاطا أساسيا والتقن
يجب تحفيزه عند المتعلم ) بيداغوجيا الاكتشاف(، أو تمثل دخولا محددا في ممارسة خاصة 
المدرسة التي تدعو من خلال فهم الواقع إلى الإعداد الفكري في القراءات والمشاريع و 

 لبها التربية".الأعمال التي تتط
فالبيداغوجيا من هذا المنظور هي كل ما يهتم به المعلم سواء كانت وضعيات أو وسائل أو 
أدوات لإيصال المعلومات وتبليغها إلى المتعلم، فالعمل البيداغوجي يرتكز على ثلاثة 

 تنظم الطريقة البيداغوجية وهي: المتعلم، المعلم، المعرفة.وهي ما يعرف بالمثلث عناصر
 .2الديداكتيكي

 التعبير: -4
هو الطريقة التي يصوغ بها الفرد أفكاره و أحاسيسه وحاجاته وما يطلب إليه صياغته 

 بأسلوب صحيح في الشكل والمضمون.
 وهو نقل الأفكار للناس عن طريق التحدث أو الكتابة. 
ه وهو الإبانة والإفصاح عما يجول في خاطر الإنسان من أفكار ومشاعر بحيث يفهم 

 الآخرون.

                                           
 .832خالد لبصيص: التدريب العلمي والفني بمقاربة الكفاءات و الأهداف، مرجع سابق، ص -1
 .821-823عزيزي عبد السلام: مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، مرجع سابق ص  -2
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وهو العمل المدرسي المنهجي الذي يسير وفق خطة متكاملة للوصول بالطالب إلى  
مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره ومشاهداته وخبراته الحياتية شفاها وكتابة بلغة 
سليمة، وفق مستوى فكري معين، وينقسم إلى تعبير وظيفي، وتعبير إبداعي، ويكون كتابيا 

 .1شفهيا )تحريريا( أو
 معنى التربية في اللغة والاصطلاح.التربية:  -5

 لغة:  51-
: رَبَّ ولده ورب الصبي يَرُبُهُ رباً ورببه تربيباً وتربه، عن  جاء في لسان العرب مادة رَبَّ
اللحياني بمعنى رباه وفي الحديث " لك نعمة ترُبهَا" أي تحفضها وتراعيها وتربيها كما يربى 

الأعرابي: رَبيتُ في مجره ورَبَوْتُ و رَبيتُ أرْبى ربًا ورَبْوًا، وفي المعجم الرجل ولده، وابن 
الوسيط: تربا: تغذى، ورباه: جعل قواه الجسدية والعقلية والخلقية تنمو، فالكلمة إذا بمعناها 

 .2اللغوي هي النمو و الزيادة و التنشئة

ربو( أي زاد ونما، وهو ما يدل كما يعود أصل كلمة التربية في اللغة إلى الفعل ) ربا، ي 
مَاء اهأتَزَّتأ وَرَبَتأ وَأَنبَتَتأ مِن كُلِّ عليه قوله تعالى: " هَا الأ نَا عَلَيأ ضَ هَامِدَةً فَإِذَا أَنزَلأ َرأ وَتَرَى الأأ

.كما أن كلمة تربية مصدر للفعل ) ربّى( أي نشأ ونمّى، وقد ((5زَوأجٍ بَهِيجٍ") سورة الحـج)
 في قوله تعالى:ورد هذا المعنى 

هُمَا كَمَا رَبَّيَانِي صَغِيرًا " )سورة الاسراء "  حَمأ بِّ ارأ وهذا يعنيأن كلمة  التربية لا (، 42وَقُل رَّ
 تخرج في معناها اللغوي عن دائرة النمو والتنشئة، وفي ذلك يقول الشاعر العربي القديم: 

 .3وبها ربيتُ فمن يك سائلا عني فإني                     بمكة منزلي 
 

                                           
 ، 0280(، 1)02لإنسانية(، المجلد حصة التعبير و أساليب تدريسها، مجلة جامعة النجاح للأبحاث ) العلوم اتفعيل  -1

 .2-3ص
 .1، ص8111مي: أولادنا بين التعليم والتعلم " مجموعة أحاديث"، دار الشباب للطباعة، مصر، و عبد العزيز الق -2
 .02متوسط، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، صدليل الأستاذ، التربية الإسلامية، السنة الأولى  -3
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 اصطلاحا:  5-4

 هي ذلك العمل الذي يقوم به الراشدون قصد تعليم الأطفال جملة من المعارف والقيم إلا أن 

التربية أعم وأشمل من التعليم " ومعروف أن التربية اعم من التعليم، و أن التعليم نمط أو نوع 
 .1من أنواع التربية و للتربية أشكالها الكثيرة..."

بقوله: " هي انتقال تأثير شخص إلى  G.steourtmillها جون ستيوارت ميل ويعرف 
شخص آخر وأن هذا التأثير هو دائما متجه من عقل إلى عقل أو من طبع إلى طبع وبصفة 

فيرى ان التربية هي   dorkiemعامة من شخصية إلى شخصية أخرى,..."، وأما دوركايم
الأجيال التي لم تنضج ولم تتهيأ بعد للانخراط  العمل الذي تقوم به الأجيال الناضجة نحو

في سلك الحياة الاجتماعية، وهي تهدف إلى أن تثير وتنمي لدى الأطفال حالات جسمية 
 .2وعقلية وذهنية يتطلبها منه مجتمعه السياسي أو المحلي 

م أن مصطلح )التربية( لا يخضع لتعريف محدد بسبب من رجال التربية والتعلي كثير ويرى  
الأديان والأهداف و والقيم  والاعراف من جانب، وتأثرها بالعادات والتقاليد ةالتربويتعقد العملية 

من جانب آخر، بالإضافة إلا أنها عملية متطورة متغيرة بتغير الزمان و المكان ويمكن القول 
ك إلا أن التربية تدخل في عداد المسائل الحية لأنها تتسم بخاصية النمو، وعلى الرغم من ذل

لا يخرج عن كونها تنمية  –عموما  –أنه يمكن القول: " أن المعنى الإصلاحي للتربية 
وتحقيق معنى الاستخلاف  غرض إعداد الإنسان الصالح لعمارة الأرض الجوانب المختلفة

 .3فيها

 
 
 

                                           
 .1عبد العزيز القومي، أولادنا بين التعليم والتعلم، مرجع سابق، ص -1
 .801خالد لبصيص: التدريس العلمي و الفني بمقاربة الكفاءات و الأهداف، مرجع سابق، ص -2
 .01-02وزارة التربية الوطنية: دليل الأستاذ، مرجع سابق، ص ص  -3
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 مستويات الكفاءة – 2

الفرق بين بيداغوجيا الكفاءات وبيداغوجيا : ثانيالمبحث ال
 المحتويات

 نشاط الادماج في بيداغوجيا الكفاءات  – 1
 استراتجيات التدريس بالكفاءات – 4
 سطرائق التدري – 3
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 تمهيد : 
صارت الأهداف التربوية مجالا واسعا للتنظير الفلسفي بعد أن تطورت المجتمعات بتطور 
الحياة ، وأصبح حق التربية أرضا خصبا للباحثين والمفكرين وتشعبت فلسفاتهم لكنهم لم 
يخرجوا عن غايات التربية وأهدافها ورسم اتجاهاتها . وكثر الحديث عن مشروع المدرسة 

ية بناؤه ورأى العديد من هؤلاء الباحثين أنه لا يمكن الحديث عن انتاجية المجتمع في وكيف
غياب برنامج تربوي تكويني يرعى تربية القدرات والكفايات التي لا بد ان توفرها انتاجية 
الافراد ، والذي يحدد هذه الانتاجية هي المنظومة التربوية التعليمية وذلك عن طريق تعهد 

القدرات التي اكتسبها الفرد خلال التكوين الهادف والساعي الى بناء ذات قادرة الخبرات و 
 على مواجهة التحدي وصقل مواهبها 
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 تعريف المقاربة: -8
هي مصدر غير ثلاثي على وزن )مفاعلة(، فعله )قارب(، على وزن )فاعل( لغة: 8-8

ياسر يياسر )مياسرة(، وهي تعني في  المضارع منه )يقارب(، ومثله قاتل يقاتل )مقاتلة(،
دلالتها اللغوية المعنى أدناه وحادثة بكلام حسن، فهو )قربان(، وهي )قربى(، ومنها )تقارب( 

 1ضد )تباعد(.
المقاربة في معناها الاصطلاحي، هي الطريقة التي يتناول بها موضوع ما  اصطلاحا: 8-7

 وتمثل الاطار النظري الذي يعالج قضية ما.
أيضا كيفية معينة لدراسة مشكل، أو تناول موضوع ما، بغرض الوصول إلى نتائج وهي 

 2معينة، وترتكز كل مقاربة على استراتيجية عمل وضحها )لوجندر( بالرسم التالي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                           
محمد لحسن بوبكري وأخرون: المقاربة بالكفاءات وصف وتحليل، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين   -1

 .2، ص0222-0222مستواهم، الجزائر، 
 .22 -11، ص 0223لخضر زروق: تقنيات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، دار هومة، الجزائر،   - 2

 اجراء

 تقنية تقنية

 تطبيق

 صيغة صيغة صيغة

 وصفة

 طريقة

 تقنية

 طريقة طريقة

 مقاربة

 استراتيجية استراتيجية استراتيجية

 اجراء اجراء

 نظرية

 يقتطب
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ب استراتيجية، وكل نلاحظ على المخطط أن " كل مقاربة تتطل تحليل المخطط: 8-7-8
استراتيجية تتطلب طريقة عمل معينة، وكل طريقة تتطلب تقنية والتقنية تتطلب اجراء وهكذا 

 .1حتى نتوصل إلى الوصفة "
هي الكيفية العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما  مفهوم المقاربة من منظور تعليمي: 8-4

أو مسألة أو حل مشكلة أو بلوغ غاية ترتبط بأهداف معينة، والتي يراد منها دراسة وضعية 
 2معينة أو الانطلاق في مشروع ما".

وهي القاعدة النظرية التي تتكون من مجموعة مبادئ، يقوم عليها اعداد برنامج تعليمي 
-التعليمية-دراسي، وكذا اختيار استراتيجيات التعليم والتعلم، التي يجب اتباعها في العملية

 التعلمية.
في هذا السياق كمفهوم تقني، للدلالة على التقارب الذي يقع بين مكونات " وقد استخدمت 

التعلمية، التي ترتبط فيما بينها عن طريق علاقة منطقية، لتتآزر فيما  -التعليمية -العملية
 3بينها، من أجل تحقيق غاية تعلمية، وفق استراتيجية تربوية وبيداغوجية واضحة ".

ور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز، على ضوء خطة أو وعموما فان المقاربة هي:" تص
استراتيجية، تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعال، والمردود 
المناسب من طريقة، وسائل، مكان، ومان، وخصائص المتعلم والوسط، والنظريات 

 4البيداغوجية".
لكفاءات، الذي يقصد من وراءه تسخر وتجنيد وهي في هذا الصدد، ترتبط بمنظور التدريس با

كافة القدرات والمهارات وتوظيفها فعليا، حتى يقال أننا أكفاء، وليس مجرد الحصول على 
 المعرفة وتخزينها.

                                           
 1)بتصرف(. 28بوي، المرجع السابق، ص لخضر زروق: تقنيات الفعل التر  -
 . 2المقاربة بالكفاءات وصف وتحليل، المرجع السابق، ص  محمد لحسن بوبكري وأخرون  - 2
 3     المرجع نفسه. -
 88.4، ص0221فريد حاجي: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونية، الجزائر،  
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 مفهوم الكفاءة:-7
:" يقال كفاك الشيء يكفيك وقد كفى كفاية كفء : الكاف والفاء والهمزة اصلان لغة 7-8

) سورة  ولم يكن له كفؤا أحدوالكفء المثيل قال تعالى: يدل احدهما على التساوي 
 الاخلاص(.

: كافاه على الشيء مكافأة وكفاء: جازاه يقول مالي به قبل ولا كفاء، أي مالي به طاقة كفا
 .1على أن أكافئه

" وفي الحديث: فنظر إليهم فقال: من يكافئ هؤلاء، وفي حديث الأحنف ) لا أقاوم من لا 
الشيطان، ويروي لا أقاول، والكفء النظير والمساوي، ومنه الكفاءة في  كفاءة له( يعني

النكاح وتكافا الشيئان: تماثلا وكفاه مكافأة وكفاء: ماثله ومن كلامهم الحمد لله كفاء الواجب، 
 2أي قدر ما يكون مكافئا له والاسم الكفاءة ".

ويقال لا كفاء له بمعنى لا  " والكفء على وزن فعل وفعل، والمصدر الكفاءة بالفتح والمد،
نظير له والكفء: النظير والمساوي ومنه الكفاءة في النكاح وهو أن يكون الزوج مساويا 

 3للمرأة في حسبها ودينها ونسبها وغير ذلك.
" ويوضح المعجم الوسيط أن الكفاية تعني الاستغناء عن الغير )كفاه( الشيء، كفاية: 

قال كفاه مؤونته وحفظه شر فلان، بينما الكفاءة تعني استغنى به عن غيره، فهو كاف، وي
 4المماثلة في القوة والشرف وفي حالة العمل يقصد بها القدرة عليه وحسن تصريفه".

" 

                                           
رس بن زكريا الرازي: مقياس اللغة، الجزء الثاني باب كفا، دار الكتب العلمية، بيروت، أبي الحسن أحمد بن فا -1

 .021-021م، ص 8111ه/8202
 .021، ص 8111ابن المنظور لسان العرب المحيط :المجلد الخامس، دار لسان العرب، باب كفا، بيروت، لبنان،   -0
 . 02، ص0223، 8الشروق، ط سهيلة محسن كاظم الفتلاوي: كفايات التدريس، دار - 3
 .02المرجع نفسه، ص  -4
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ترجمتها فعالية أو كفاية، efficiency) أما في قواميس اللغة الأجنبية )المورد( يتضح أن )  
 1ة، قدرة".( ترجمتها كفاءة، كفاي sufficiencyبينما ) 

" أما الكفاية فأخذت من فعل كفى، الذي يدل على كفاية الشيء يكفيه كفاية أي سد حاجته 
وجعله في غنى عن غيره، فيقال كفاني هذا المال أي لا أحتاج إلى غيره ويقال كفى فلان، 
م أو كفى به عالما أي أنه بلغ مبلغ الكفاية في العلم، وقد ورد كفى في قوله تعالى >> أو ل

 .32يكف بربك أنه على كل شيء شهيد<<. فصلت 
( ، وهي من الكلام الدخيل على اللغة العربية competenceوالكفاءة أصلها لاتيني ) 

( على competence( و )competenceويقابلها في اللغة الانجليزية والفرنسية مصطلح )
فاءة، لكنها يؤديان التوالي، وهناك من يستعمل مصطلح الكفاية، وأخرون يستعملون الك

 .2المعنى نفسه
 اصطلاحا: 7-7

تعريف،  100لقد ورد مصطلح الكفاءة تعاريف كثيرة ومتعددة، يذهب البعض إلى أنها تفوق 
وعلى الرغم من تعددها، إلا أنها تتفق فيما بينها وتكمل بعضها البعض، نورد بعضها فيما 

 يلي:
بأنها :" الرصيد السلوكي للفرد والذي ( Levy loboyer 1996" يعرفها ليفلي لوبوايي )

( فيرى أنها " نظام من المعارف gillet 1991يجعله فعالا في وضعية معينة"، أما جيلي )
المفاهمية والمنهجية المنظمة في شكل مخطط عملياتي تسمح في اطار عائلة من 

 3الوضعيات بتحديد مهمة، مشكلة وحلها بكيفية(.

                                           
 12.1، ص 8111المجلة التربوية: العدد التاسع عشر، المجلد الخامس، جامعة الكويت،  -
 02.2التدريس: المرجع السابق، ص  تكفايا -
 08.3-02، ص 0222محمد الطاهر واعلى: بيداغوجيا الكفاءات، الجزائر،  -
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" قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل في سياق معين ويتكون يعرفها محمد الدريج بأنها 
 محتواها من معارف ومهارات وقدرات واتجاهات... مندمجة بشكل مركب، كما يقوم الفرد 

الذي اكتسبها بآثارها وتجنيدها وتوظيفها قصد مواجهة مشكلة ما، وحلها في وضعية 
 1محددة".

اجهة مجموعة من الوضعيات والتحكم فيها بفصل الكفاءة هي القدرة على الفعل المناسب لمو 
 2المعارف اللازمة التي نجدها في الوقت المناسب للتعرف على المشاكل الحقيقة وحله.

 ( على أنها " شبكة مدمجة وظيفية تتشكل من:Allalوتعرفها علال )
 مكونات عقلية، تتضمن المعارف السردية والمنهجية والشرطية.-
 حتوي على الاتجاهات والميول والدافعية.مكونات وجدانية، وت-
مكونات اجتماعية، وتدرج فيها صور للتفاعل الاجتماعي، مثل قبول الرأي والرأي -

 المخالف.
 مكونات حس حركية وتشمل التآزر الحركي.-
 يمكن تجنيدها في عمليات ذات غاية وفي اطار عائلة من الوضعيات.-
 3والوسائل الثقافية والاجتماعية.تتأسس على قاعدة امتلاك طرق التفاعل -

( إن الكفاءة تجند وتدمج ونظم الموارد المعرفية والوجدانية perrenoud 1999ويرى برينو )
لمواجهة عائلة من الوضعيات وتكون هاته المجابهة دوما في وضعية واقعية وذات مغزى 

 4من أجل النشاط ذي فعالية.
المهارة على تصريف العمل، باستعمال المهارات والكفاءة مفهوم شامل لاستعداد والقدرة و 

والقدرات والمعارف في وضعيات جديدة ضمن حقل مهني معين، فالكفاءة تعني التنظيم، 

                                           
 013.1، ص0222، العين، 8لهادف، دار الكتاب الجامعي، طمحمد الدريج: التدريس ا -
 .88، ص0221رشيدة آيت عبد السلام: لماذا المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا المشروع، منشورات الشهاب، الجزائر،  -2
 .08محمد الطاهر وعلي: المرجع السابق، ص  -3
 .نفس المرجع -4
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التخطيط للعمل، التجديد، التحول التطور والقدرة على التكيف الإيجابي مع نشاطات 
 1مستجدة".

تجة عن معلومات متعددة يدمجها فالكفاءة إذن هي مجموعة معارف والقدرات والسلوكات، نا
 الفرد نحو الوضعيات المهنية المراية أو ميادين محددة المهام.

 مفهوم الكفاءة اللسانية: -7-4
( الذي أعاد النظر Naom Chomskyلقد ظهر هذا المصطلح عند الأمريكي تشومسكي )

لنفس الذي جعل في الدراسات اللغوية، وبخاصة منها التي تتبنى المنهج السلوكي في علم ا
من اللغة مجرد عادات سلوكية تلقائية خاضعة للثنائية مثيرة استجابة، ومجردة من أية قدرة 
على الخلق والابداع عند متكلميها، لذلك حاول تشومسكي إعادة النظر في هذه القضية، وفي 

 ميادينها ومفاهيمها من أجل أن يعيد للغة مكانها وخاصيتها الانسانية.
(، في نحو القواعد التحويلية LingusticsCompetenceح الكفاءة اللسانية )ويعني مصطل

التوليدية، " الاستبطان الكامن عند الفرد أو ) جر أماتيكا( لغة ما، أي قدرة الفرد على تكوين 
جملة وفهمها بما في ذلك الجمل التي سميت من قبل، وهي تشمل أيضا القدرة على التفرقة 

مل جملة مفهومة في لغة ما وغيره من التراكيب المقبولة نظما، فمثلا بين التركيب الذي يش
يستطيع المتكلم باللغة العربية قبول جملة مثل: )أريد مقابلة مدير الشركة( باعتبارها جملة 
عربية سليمة، ولكنه لا يستطيع قبول عبارة مثل: ) مقابلة أريد الشركة مدير (، مع أن جميع 

ما يشار إلى أن الكفاءة اللسانية، هي تكمن المتكلم المستمع المثالي  كلماتها عربية، وكثيرا
 ، فتشومسكي يرى أن الكفاءة هي قدرات داخلية كامنة في 2 من معرفة لغة ما معرفة كاملة"

 

                                           
 11.1، ص 0222بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوير، الجزائر، خالد لبصص: التدريس العلمي والفني الشفاف  -
-2:din, naguib reis, samihanni, dictionary of modern linguistics, english -hosam ad karimينظر– 

arabic, libhrairie du liban publishers, p75.  



 الفصل الأول __________________________________ التعبير في ظل المقاربة بالكفاءات
 

 21 

ذهن الفرد، وهي شيء فطري غريزي لا يمكن ملاحظته ولكنها تتجسد وتظهر في الكلام 
(Performance.عند أداء الفرد ) 
فعل فطرية، إذ أن جميع الأفراد يمتلكون إمكانات تجعلهم -هي حسب تصوره " معرفةف

نتاجها، وتتكون هذه الإمكانات من استعدادات وراثية عامة وقواعد  قادرين على فهم اللغة وا 
فطرية مستدخلة، لكنها لا تتحرك تلقائيا وبشكل مباشر، بقدر ما تقتضي التدريب والتطوير 

 1تربية".والقدح بواسطة ال
" وهو يرفض منذ البدء الوصف القائم على الملاحظة الشكلية للظاهرة اللغوية والذي اعتمده 
السلوكيون في تفسيراتهم للغة، لأن التحليل العلمي للحدث اللغوي ليس بوصف خارجي اما 
كان قد تلفظ به المتكلم فحسب، أنما هو تعليل العمليات الذهنية التي بواسطتها يمكن 

 2سان أن يتكلم بجمل جديدة".الان
ويرى الكثير من العقلانيين وأصحاب الاتجاه المعرفي، أنه من الضروري أن نفتح العلبة 
السوداء، لنكشف عن العمليات العقلية وراء السلوك، وهكذا فعلى العكس من الذين ينظرون 

را داخليا وغير إلى الكفايات على أنها سلوكيات، فان هؤلاء يتصورونها بشكل يجعل منها أث
مرئي، لذلك يمكن ادراج تصورهم كما اسلفنا، في اطار المدرسة المعرفية في السيكولوجيا، 
ذلك التصور الذي سيمنح توجها خاصا لنموذج التدريس الهادف، حيث سيجعله يبتعد عن 

يء الانغلاق في النظرة السلوكية، ويتجنب بالتالي الانتقادات التي تتهمه بالنزوع نحو التجز 
 3والدلالية والسطحية.

بذلك تمكنت اللسانيات التحويلية التوليدية، من تحويل البحث اللساني من منهج يتوخى و 
 معطيات علم النفس السلوكي، إلى منهج عقلي غايته استكشاف الكفاءة التي يمتلكها الفرد.

                                           
 .81، ص 0222، 8شمولية، دار كوم، طالعربي سليماني: الكفايات في التعليم من أجل مقاربة  -1
، نقلا عن مازن الوعر، النظريات النحوية والدلالية في 01ينظر: أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص -2

 .8110، 2اللسانيات التوليدية والتحويلية، مجلة اللسانيات، العدد 
 0.3، ص 0222، 82لسلة المعرفة للجميع، العدد محمد الدريج: الكفايات في التعليم، منشورات رامسيس، س -
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 مفهوم الكفاءة من منظور وظيفي تداولي: 7-3
من الكفاية اللغوية، بين قدرة نحوية صرفة وقدرة تداولية فان اذا كان التوليديون يميزون، ض

الوظيفيين والتداولين بوجه عام، يذهبون إلى أن الكفاية اللغوية كفاية واحدة تجمع بين النحو 
( أنها ما تمكن Competence Communicativeوالتداول، ويسمونها بالكفاية التواصلية )

ل فيما بينهم بواسطة العبارات اللغوية، أي ما يمكنهم من مستعملي اللغة الطبيعية من التواص
 1التفاهم والتأثير في مدخرهم المعلوماتي، والتأثير حسن في سلوكهم العقلي عن طريق اللغة.

 مفهوم الكفاءة التعليمية: 7-5
حظيت الكفاءة في الآونة الأخيرة، بعد إدخالها في قطاع التربية والتعليم، باهتمام واسع من 

 ل العلماء، خاصة القائمين منهم على الشؤون التعليم والتعلم.قب
وفيما يلي نورد أهم المقاربات البيداغوجية لمفهومها، بدء بقواميس ومعاجم علوم التربية 

 والبيداغوجيا، وصولا إلى مختلف الأبعاد والمفاهيم التي أعطيت للكفاءة في هذا المجال.
م المفاهيم الاساسية في البيداغوجيا بأنها ) مجموعة من " يعرفها لفرانسواز وريني في معج- 

السلوكيات الكامنة، الوجدانية والمعرفية،ـ والسيكوحركية التي تمكن الشخص من أداء نشاط 
 .2معقد بطريقة فعالة"

ويعرفها أبو بكر بن بوزيد وزير التربية الوطنية بالجزائر، بشكل مبسط وقريب إلى ذهن -
درة على انجاز عمل بشكل سليم، فالمعلمة التي تقوم بعملها جيدا كفاة القارئ بأنها " الق

لإعطاء درس، والشرطي الذي يحرس في الصباح على أن تمر السيارات في مفترق الطرق 
 كفء في تنظيم المرور، والكفاءة هي أن يستطيع كل واحد القيام بما يجب أن يعمله بشكل 

 

                                           
 02الكفايات في التعليم من اجل مقاربة شمولية ، مرجع سابق، ص  -1
- 2  78.-FranoiseRoynal et Alain Biunier, pedagogie, dictionnaire des conceptcle, p76 
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في المدرسة، لتنمية كفاءات التلميذ حتى يتمكن من أن ملائم وبالمثل، يسعى المدير اليوم 
 1ينشط بفاعلية في دراسته وفي وسطه وفيما بعد، في حياته المهنية".

يعرفها الفرابي فيقول: " في نطاق التربية والتعليم، فان للمفهوم دلالة عامة مؤداها أن -
نة في وضعيات مختلفة، الكفاءة جملة قدرات تتيح للمتعلم، أن يؤدي مهاما أو أنشطة معي

ومثال ذلك: إذا قلنا أن للمتعلم الأسلوب المناسب للمقام واحترام أعراف التواصل وعدم 
اللحن، أما الشيء الثاني فيعني أنه يقوم بأداءات وانجازات تؤشر على أنه يمتلك تلك 

 2الكفاية".
يكتسبها المتعلم، نتيجة  والكفاءة التعليمية هي مجموعة المعارف والمهارات والاتجاهات، التي 

اعداده في برنامج تعليمي معين توجه سلوكه وترتقي بأدائه غلى مستوى من التمكن، تسمح 
 3له بممارسة مهنته بسهولة ويسر ومن دون عناء".

ويمكن القول بأن الكفاءة في مجال التعليم، هي جملة من الأهداف التعليمية المندمجة التي 
جال دراسي أو فترة تعليمية معينة، تظهر على شكل وضعيات يمكن تحقيقها في نهاية م

 تواصلية ذات معنى، ولها علاقة بحياة التلميذ.
حيث يوظف مختلف المعارف المكتسبة في العملية التعليمية، قصد التعريف على مشكلة ما 

 واتخاذ المواقف المناسبة لحلها عقليا ومنطقيا في حينها في مختلف جوانب الحياة.
فاءة بالمفهوم المدرسي " لا تكتف بأن يكتسب المتعلم معارف وكفى، لنقول عنه بأنه من والك

العارفين، بل أن الكفاءة لدى المتعلم تكمن في ان يتعلم كيف يستفيد من المعارف في الحياة، 
كأن يوظف معارفه في انتاج نصوص من مختلف أشكال التعبير، تكون لها دلالة معنوية 

 فلا يكتف المتعلم مثلا باكتساب عدد من قواعد رسم الكتابة، بل يوظف تلك بالنسبة إليه، 
 

                                           
 81.1-82، ص0222ائر، أبو بكر بن بوزيد: المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، الجز  -
 .0223الفرابي عبد اللطيف: دورة تكوينية، مراكش،  -2
 .2وزارة التربية الوطنية: دليل أستاذ اللغة العربية، السنة الأولى من التعليم المتوسط، الجزائر، ص -3
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المعارف، ليكتسب كتابة سليمة، فالكفاءة مفهوم ادماجي يأخذ في الحسبان معا المحتويات 
المعرفية والأنشطة التعليمية والوضعيات، التي تمارس فيها الأنشطة فالكفاءة بالنسبة للمتعلم 

سبا كامنا فيه، بحيث يلجأ إلى البرهنة عليها بالممارسة الفعلية عند ينبغي أن تشكل مك
الحاجة إليها، وقد قال أحدهم: ) أنا كفء إذا كنت استطيع في كل وقت أن ابرهن على أنني 

 1كفئ(.
ويمكن القول أن يعطي بصفة عامة مفهوما إدماجيا للكفاءة من منظور تعليمي في التعريف 

 2التالي:
 درة المتعلم على تجنيد موارده لحل وضعية معقدة.الكفاءة هي ق-
فالقدرة تعني أن المتعلم يستطيع أن يتصرف إزاء المواقف، وخاصة الجديدة منها بفعالية -

 وعن رغبة وميل وبدافع.
معناه تسخيره لمكتسباته المعرفية، المعرفية الفعلية والمعرفية السلوكية، بشكل  التجنيد:-

 والتصرف إزاءها بعقلانية.مدمج لمواجهة المواقف 
تمثل المشكل أو العائق، الذي يتعرض الفرد والذي يتطلب منه استخدام  الوضعية المعقدة:-

 كل اشكال المعرف لبلوغ الحل.
 3ويمكن تمثيل ذلك في المخطط التالي:-
 
 

                                           
 )بتصرف(. 1، ص 0223جزائر، وزارة التربية الوطنية: الوثيقة المرافقة لمنهج السنة الأولى ابتدائي: اللغة العربية، ال -1
 .03محمد الطاهر وعلي: بيداغوجيا الكفاءات، المرجع السابق، ص -2
 .02لمرجع السابق، صا -3
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 الإمكاناتو فالمتعلم هو المعني بالدرجة الأولى إلى تجنيد معارفه، وتسخير مختلف الوسائل 
لمجابهة المشكلات وحلها بمهاراته وقدراته ومنها نستطيع أن نقول أنه كفء والمعلم هو 

 التعليمي حسب تغير الأدوار.-مجرد مساعد وموجه له في الفعل التعلمي
ذا كانت كفاءة المتعلم هي ما تركز عليه مقاربة التدريس بالكفاءات، فان كفاءة المعلم لا  وا 

الأهم، لأنه هو الذي يجيب على الأسئلة الموجهة إليه وهو الذي يوزع تقل أهمية بل هي 
الأدوار على المتعلمين ويساعدهم على كيفية إدماج مكتسباتهم وتوظيفها، كما ينبغي أن 

 يكون أكثر كفاءة واطلاعا من المتعلم.
يقوم به  وتعرف في هذا الصدد بأنها: " قدرة المتعلم وتمكنه من أداء سلوك معين، يرتبط بما

من مهام تربوية وتعليمية في التدريس، بحيث تشمل المعارف والمهارات والاتجاهات 
المرتبطة بالتدريس، وتؤدي بمستوى كامل ينعكس أثره على سلوك التلاميذ بشكل يمكن 

 1ملاحظته في سلوك أو أداء المعلم".
ة التي تجعل المتعلمين وعموما فان الكفاءة التي تعنينا في الحقل التربوي، هي تلك الكفاء

قادرين على الاستخدام الناجح لمجموعة مندمجة من الاستعدادات والقدرات والمعارف 
والمهارات والخبرات لمواجهة وضعية إشكالية جديدة غير مألوفة لدى المتعلم والتكيف معها 

                                           
 .28، ص0221، جامعة الكويت، 81، المجلد 21المجلة التربوية: العدد  -1

 الكفاءة

هي مجموعة 
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معارف  الفعلية  توليف ال
 والمعارف السلوكية
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تعترض بما يجعلهم يجدون لها الحلول المناسبة بسهولة ويسر، متغلبين على العقبات التي 
سبيلهم، وكذا حل مختف المشكلات وانجاز المشاريع المتنوعة، التي تختم بها محاور 

 التدريس.
 مكونات الكفاءة: -4

إن المقاربة بالكفاءة تكونها جملة من المفاهيم والمصطلحات، يمكن شرحها وتحليلها 
 باختصار مرتبة وفق وظيفتها وأهميتها كما يلي:

 (:Aptitudeالاستعداد ) 4-8
" هو نشاط حيوي فطري، يوظفه الفرد العاقل لتنمية ذاته من جهة، ولمواجهة متطلبات 
عملية التعليم والتعلم والتكوين من جهة أخرى، وله صلة أساسية دائمة بالقدرات بحيث أنه 

 1في النهاية يصير مجموعة الاستعدادات قدرات ومهارات".
نفسيا للتلقي من  مهيأعليمية، فاذا لم يكن المتعلم وهو " متعلق بحالة المتلقي أثناء العملية الت

أجل اكتساب الخبرة أو المهارة المقصودة، فان التواصل بين المتعلم والمعلم سوف يندم، 
 2الأمر الذي يجعل الهدف المتوخى من عملية التعلم لا يتحقق".

وعن طريق والاستعدادات هي الطاقة الكامنة للفرد، في مجال معين أو أكثر من مجال، 
الاستعداد يصل إلى مستوى معين من الكفاءة، أي يبلغ الهدف المقصود من عملية التعلم 

 3والاستعدادات طاقات فطرية أو مكتسبة أو هما معا.
وهي أيضا ) طاقة داخلية لا يمكن ملاحظتها، ولكنها تظهر على المتعلم من خلال دوافعه 

 4مارسته لنشاط معين(.ورغباته وحماسه أثناء قيامه بعمل ما، أو م
 

                                           
 )بتصرف(. 01خالد لبصيص: التدريس العلمي والفني بمقاربة الكفاءات والأهداف، المرجع السابق، ص-1
 23.2أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، المرجع السابق، ص -
 .80، ص 0222أوحيدة علي: التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، الجزائر،  -3
 2.4، ص0223ور: المقاربة بالكفاءات، مصوغة، التكوين المستمر، برشيد الكم -
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 (:Capaciteالقدرة ) 4-7
هي تنمية نوع من السلوك وبلورة مواقف فكرية ووجدانية معينة، وهي مفهوم افتراضي غير 
قابل للملاحظة، يدل على تنظيم داخلي لدى التلميذ، يمر عبر عملية التكوين، ومن خلال 

خلقه الأنشطة التكوينية، انطلاقا من التفاعل بين العمليات العقلية وأساليب السلوك والذي ت
 1توظيف معارف ومضامين معينة.

" والقدرة بنية ذهنية مستقرة وتنظيم ثابت بالنسبة لفئة من الوضعيات تنصب على محتوى 
محدد بوضوح، وتجدد ببعد خاص من أبعاد معرفة علمية معينة، قابلة للاستعمال في عدد 

فئة معينة من الوضعيات، فهي بهذا المعنى متنوع ومتغير من الوضعيات المنتمية ل
عرضانية، وتتضمن القدرة المعايير التي تتيح التحقق من مدى استعمالها بنجاح في وضعية 
معطاة ولا تتخذ قدرة ما دلالتها التامة إلا عندما تستعمل من أجل تشغيل كفاية ما، ومن ثمة 

 2كفايات".لا يكون لها معنى إلا بسبب كونها مكونا لكفاية من ال
وتعرف أيضا بأنها " نشاط عرفاني أو مهاري أو سلوكي، وهي هيكلة معينة مثبتة، قام 
ببنائها المتعلم سابقا، وهي قائمة في سجله المعرفي، ويمكن تطوير القدرة إلى مهارة من 

 3خلال نشاط خاص، كان ) يشخص، يقارن، يلاحظ، يخزن، يستنتج، يضبط، يجرد....(.
القدرات فطرية أو مكتسبة شأنها شأن الاستعداد، وهذه القدرات يمكنها أن ويمكن أن تكون 

تكون عقلية أو وجدانية أو جسمية أو اجتماعية، وهي متطورة ودينامية، وأفضل طريقة 
تعليمية هي أن يتدرب ويتمرس التلميذ عليها، انطلاقا من محتويات المواد المقررة في 

 المناهج التربوية المدرسية.

                                           
  .2، ص اربة بالكفاءات ، المرجع السابق،المقوربرشيد الكم -1
-22-21، ص0221، الدرا البيضاء، 8فيليب جونيير: الكفايات والسوسيوبنائية، ترجمة حسين سبحان، المدارس، ط -2

 . )بتصرف(.28-20
 88.3جي: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، المرجع السابق، ص افريد ح -
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من يعرف القدرة، انطلاقا من منظورين أحدهما، نفسي باعتبارها نشط فكري يكون  وهناك
موضوعا " للتعلم وقابلا للتنمية والتطور، والأخر تربوي، حيث يعتبرها هدف تكويني وهي 
أداة تسمح بالاتصال ما بين المكون والمتكون، والتخطيط لعملية التعلم، لا ترتبط بوضعية 

 1ة ما ".مهنية خاصة ولا بماد
ومما سبق يتبين أن مفهوم القدرة لا يخرج في مدلوله عن ذلك الاستعداد الذاتي المشحون 
بالطاقة والقوة المعرفية لإنجاز عمل ما، أو القيام بنشاط مهما كان نوعه، وهدفه فهي بهذا 

 تصير وسيلة لا غاية.
 المهارة : 4-4

ال الفعال للصيرورة المعرفية الحسية، المهارة هي "موضوع ذو صلة بالتعلم من حيث الاستعم
الأخلاقية، الحركية، والمهارة ثابتة نسبيا لإنجاز فعال لمهمة أو تصرف، وهي أكثر 

 خصوصية
 2من القدرة، لأنه يمكن ملاحظتها ببساطة ".

" وهي ضرب من الاداء، تعلم الفرد أن يقوم به بسهولة وكفاءة ودقة، مع اقتصاد في الوقت 
ان هذا الأداء عقليا أو اجتماعيا أو حركيا، مثل مهارة الكتابة، القراءة، والجهد سواء ك

التعبير، التعليل، التعميم، التركيب، ابداء الرأي، مهارة تطبيق المتعلمين، لما تعلموا من 
 3حقائق ومعلومات ومفاهيم على مواقف وقضايا جديدة ".

نه للإنجازات وفي تحويل معارفه إن الحكم على الكفاءة متعلم ما تظهر في براعته واتقا
ومكتسباته إلى سلوكيات قابلة للملاحظة، والتحكم في توظيفها بشكل دقيق وجيد وهو الامر 

 الذي يعكس كفاءته.

                                           
ليم الاساسي، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم المتوسط، الجزائر، وزارة التربية الوطنية: مديرية التع -1

 .21، ص0223
 88.2جي: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، المرجع السابق، ص افريد ح -
 3)بتصرف(. 02: كفايات التدريس، المرجع السابق، صالفتلاوي  سهيلة محسن كاظم -
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" يمكن القول أن المهارة نشاط ذهني أو ادائي، يحصل عليه بعد حدوث عملية التعلم في 
وبأسلوب محدد، وتنتج المهارة من بناء الكفاءة، وهي فعل ينفذ بشكل إلى ودون اخطار 

 1خلال إعادة التمارين ".
ولعل مصطلح المهارة مصطلح متداول، يكثر استعماله في الوسط المهني وعالم الشغل، 
أكثر من سائر الأوساط، ويستعمل في اتقان العمل أو في انجاز المهام التي توكل الشخص 

 بتفاني وبدقة وبسرعة متناهية.
شير إلى أن المهارة ليست غاية، بل هي وسيلة كالقدرة على التعلم، وتكون وأخيرا يمكن أن ن

مرتبطة بالاستعمال الفعال للمجال المعرفي، والحركي، والوجداني، وهي قدرة جزئية مكتسبة 
من حيث القيام بنشاط ملؤه الحذق والتحكم والذكاء، فالمهارة مرتبطة جدا بالتطبيق والتدريب 

التي تصل أحيانا إلى درجة الاتقان، والتحكم الخاص في انجاز أي والاجراءات العلمية 
 مهمة.

ويمكن أن نلخص في الأخير إلى العلاقة التي تربط المفاهيم الثلاثة السابقة " في كون أن 
الاستعداد هو بمثابة قدرة في حالة كمون، وعند انتقال القدرة من حالة الكمون إلى حالة 

 2الظهور تسمى مهارة ".
 مستويات الكفاءة: -3
 تحديد المفهوم: 3-8

الكفاءة مفهوم تطوري دينامي، يندرج من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المعقد، يمتلكه 
 المتعلم خلال مراحل التعليمية بالتدرج من مرحلة تعليمية إلى أخرى " فالكفاءة بهذا المفهوم 

 

                                           
 .28لتربوي ومقاربة الكفاءات، المرجع السابق، ص لخضر زروق: تقنيات الفعل ا -1
 .2ور: المقاربة بالكفاءات، مصوغة التكوين المستمر، المرجع السابق، صبرشيد الكم -2
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زر فيه الكفاءات ضمن نسق بنائي، تشكل مسارا بنائيا اندماجيا لمعارف وسلوكيات، تتأ
 1وليست في شكل تكديس تراكمي محفوظاتي استظهاري ".

كل مستوى من هذه الكفاءات يتكون من جملة من المؤشرات التي تظهر على المتعلم، والتي 
يمكن من خلالها الحكم على أنه امتلك هذه الكفاءة أم لا، " فالمؤشر يرتبط بالعلامات الدالة 

لهدف، باعتبار أن الهدف يعبر عنها بمؤشرات تترجم تحققه لدى المتعلم، ومن على بلوغ ا
 2هذا فان المؤشر علامة تخبر عن شيء مستتر ".

 وفيما يلي ندرج سيرورة مستويات الكفاءة حسب مراحل التعلم:
 (:Compétence de Baseالكفاءة القاعدية ) 3-7

لمتعلم، لتحقيق الكفاءات اللاحقة، وقد هي القاعدة الأساسية الأولى التي ينطلق منها ا
 تستهدف وحدة تعليمية أو ملفا، أو مجالا تعليميا.

إذا أخفق المتعلم في اكتساب هذه الكفاءة بمؤشراتها المحددة، فانه سيواجه صعوبات وعوائق 
في بناء الكفاءة اللاحقة )المرحلية(، ثم الكفاءات الختامية في نهاية السنة الدراسية، ويؤدي 
ذلك إلى العجز الكلي في التعامل مع الوضعيات المختلفة ويترتب عليه فشل في 

بما أننا سنأخذها كنموذج للتطبيق في الفصل  -،فمثلا في السنة الثالثة متوسط3التعلم
اللاحق، يكون المتعلم قادرا على كتابة نصوص متنوعة، بتجنيد عدد كبير من المفردات 

لغة، هي كفاءة قاعدية لكتابة نصوص حجاجيه، وصفية والعبارات مع احترام قواعد ال
 وسردية، فيما بعد أي في المراحل اللاحقة.

 
 

                                           
 02.1محمد لحسن بوبكري وآخرون: المقاربة بالكفاءات وصف وتحليل، المرجع السابق، ص  -
لتعليم الاكمالي، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين المدخل إلى الكفايات: ملتقى تكويني لفائدة مفتشي ا -2

 ، 0222-0223مستواهم، الجزائر، 
 .01المقاربة بالكفاءات: المرجع السابق، ص رشيد الكمبور:  -3
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 (:Compétence de Baseالكفاءة المرحلية ) 3-4
هي مجموعة من الكفاءات القاعدية تسمح بتوضيح الأهداف الختامية لجعلها أكثر قابلية 

الجيد مع فهم ما يقرأ، وهي تتعلق بشهر أو للتجسيد، كان يقرأ المتعلم جهرا ويراعي الأداء 
+...= كم حيث 2+كف6+كف1، ويتم بناؤها بالشكل التالي: كف1فصل، أو مجال معين

 كف: كفاءة قاعدية، كم: كفاءة مرحلية.
 (:Compétence finaleالكفاءة الختامية ) 3-3

هوم ادماجي تعد ختامية كونها نصف عملا كليا منتهيا، وتتميز بطابع شامل وعام عن مف
لمجموعة من الكفاءات المرحلية، يتم بناءها وتنميتها خلال سنة دراسية أو طور، ففي نهاية 

، ويمكن تمثيلها 2الطور المتوسط مثلا، يقرأ المتعلم نصوصا ملائمة لمستواه ويتعامل معها
 بالمعادلة التالية:

 +....= ككم حيث كم كفاءة ختامية.2+كم6+كم1كم
تويات الكفاءة حسب تدريجها في الشكل الهرمي الموالي، تبدأ قاعدته من ويمكن تمثيل مس

 الأسفل وتنتهي عند القمة:
 
 كفاءة   

 ختامية                                                      
 كفاءة   

 مرحلية                                        
 كفاءة                                    
 

                                           
 3.1جي: بيداغوجيا التدريس، مرجع السابق، ص افريد ح -
 2. 83نفسه، ص المرجع -
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 1أما دور الكفاءة فيمكن تمثيلها بالشكل التالي:
 
 الكفاءة الختامية          
 
   
  الكفاءة المرحلية       

 مؤشر الكفاءة                
 الكفاءة القاعدية              

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                           
 .23ومقاربة الكفاءات، المرجع السابق، ص  لخضر زروق: تقنيات الفعل التربوي  -1
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 المبحث الثاني: الفرق بين بيداغوجيا الكفاءات وبيداغوجيا المحتويات
 لب الأول: نشاط الإدماج في بيداغوجيا الكفاءاتالمط

 نشاط الإدماج في بيداغوجيا الكفاءات -8
" يفيد الإدماج بيداغوجيا، توظيف التلميذ في مختلف مكتسباته المدرسية وتجنيدها، بشكل 
مترابط وفي إطار وضعية ذات دلالة، وللإشارة فإن المتعلم هو الفاعل في إدماج 

معلم، ولا أي تلميذ عوض آخر، يعني ذلك أن إدماج مكتسبات عملية المكتسبات، وليس ال
شخصية في أساسها، كما لا يمكن إدماج إلا ما هو مكتسب بصورة جيدة، ومعنى ذلك أن 

 .1على المعلم أن يمكن المتعلم من كل الأدوات التي تسمح له باستثمار مكتسباته"
أنم ينتج نصوصا مختلفة الأشكال و ففي السنة الثالثة  متوسط مثلا، يمكن للمتعلم  

الأحجام، انطلاقا مما تعلمه من النصوص السابق، قد يكون الإدماج داخل المادة الواحدة أو 
 عبر مواد مختلفة.

  مميزات نشاط الادماج 8-7
 :  2يمتاز نشاط الادماج أنه

يذ بحيث يجند نشاط يكون فيه الفاعل هو التلميذ :نشاط الادماج هو الذي يكون محوره التلم-
 فيه كل مكتسباته لانجازه 

نشاط تجند فيه مجموعة من المكتسبات : ينبغي الحرص على ان يسخر التلميذ في هذا -
النشاط ، مكتسبات من كل الأنواع ) معارف، اتجاهات ، مهارات ....( ، مذلك بشكل 

 مترابط.

                                           
بالكفـاءات، المعهــد الـوطني لتكـوين مسـتخدمي التربيـة وتحسـين مسـتواهم، الجزائــر،  الإدمـاجاهر واعلـي، نشـاط طـمحمـد ال -1

0223. 
 المرجع نفسه،)بتصرف(. -2
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حل وضعية تماثل نشاط موجه نحو كفاءة أو هدف ختامي ادماجي : بحيث يرمي الى  -
 الوضعية التي سيكون التلميذ مدعوا فيها الى ممارسة كفاءته.

نشاط يتصف بالطبع الدلالي : الوضعية الدلالية ، هي وضعية قريبة قدر المستطاع من 
محيط التلميذ، وتجعله يلعب دورا فيها ، وتوجه نحو تحقيق هدف ما، اها وضعية يكون فيها 

التلميذ معنى ودلالة سواءا ما تعلق منها بالبحث عن معلومة لتجنيد المكتسبات، من طرف 
 او تبليغ رسالة او حل مشكلة .

نشاط مرتبط بوضعية جديدة : ينبغي ان لا تكون الوضعية المنتقاة ، قد حلت من قبل 
جماعيا أو فرديا ، لئلا يكون النشاط مجرد إعادة أو تكرار، فالتكرار يسخر اساسا القدرة على 

 .1ويهمل القدرة على التمييز والمقارنة، والتحليل التذكر ،
 أهمية نشاط الادماج: 8-4

 :2لنشاط الإدماج أهمية كبيرة فهو
يقود المتعلم نحو تأسيس روابط بين مختلف المواد من ناحية ، وربط هذه المواد بخبراته 

 وقيمه وكفاءاته وواقع مجتمعه من ناحية أخرى وبعبارة أوضح جعل المتعلم :
يعطي معنى للتعلمات التي ينبغي ان تكون في سياق ذا دلالة وفائدة بالنسبة له ، وذات  -

 علاقة بوضعيات ملموسة ، قد يصادفها فعلا .
يتمكن من التمييز بينما هو ثانوي وما هو أساسي والالحاح على هذا الاخير ، لكونه ذا  -

 ي سيقدم عليها.فائدة في حياته اليومية أو لأنه يشكل أسسا للتعلمات الت
 يتمرس على استعمال وتوظيف معارفه وعدم حشو ذهنه بمعارف كثيرة . -
يركز على تأسيس روابط بين معارفه والقيم ،وبين غايات التعلمات ، كأن يكون مثلا  -

 مواطنا مسؤولا ، عاملا كفؤا ، شخصا مستقلا. 

                                           
 محمد الطاهر واعلي: نشاط الادماج في المقاربة بالكفاءات، المرجع السابق. -1

 .02يد حاجي: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ، مرجع سابق ، ص فر  -2
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 : استراتيجيات التدريس بالكفاءاتانيالمطلب الث
الى العلوم  تحددها المعاجم العربية وترجع أصولها تيجية التدريس:مفهوم استرا -8

تخطيط العمليات في الحرب ، لاسيما ما يتعلق منها بحركة الجيش  وتعني فن،  العسكرية
التي  <<تكتيك>>وفقا لأحسن الاوضاع المناسبة للحرب، ترتبط بكلمة الاستراتيجية كلمة 

عناها العام تعني استخدام الوسائل أو الطرق للوصول تؤدي المعنى نفسه ، والاستراتيجية بم
في التربية"يستخدم مصطلح الاستراتيجية، استخداما مرادفا مع الطريقة او  1الى الهدف

في ميدان التربية و التعليم توجيه تسلسل  للإستراتيجيةومن التعريفات الأخرى  الإجراء
وقد تعني أيضا مجموعة الاجراءات الأحداث و الأخذ و العطاء بين المعلم و المتعلم، 

 .2الموجهة التي يقصد من ورائها تحقيق نتائج تعليمية مرغوبة"
فلتحقيق كفاءة مرجوة، لابد أن تسخر لها كامل الإمكانيات، وانتقاء البرامج و  

المقررات الدراسية الحديثة مع اعتماد استراتيجيات فعالة ودقيقة في التدريس، " تقوم على 
هجية تؤدي في النهاية إلى بلوغ الغاية التي تستهدفها، وهي جعل المتعلم يمتلك مقاربة من

القدرة على بناء كفاءات معينة، واستثمارها ضمن وضعيات )إشكاليات( تواجهه، والمخطط 
 التالي يوضح الاستراتيجية التي يقوم عليها التدريس بالكفاءات.

 
 
 
 

                                           
ــــــــاهرة،  -1 ــــــــب، الق ــــــــم الكت ــــــــي العصــــــــر الحــــــــديث، عل ــــــــوي ف ــــــــد الترب ــــــــر مرســــــــي، الاصــــــــلاح و التجدي ، 8111محمــــــــد مني

 ،)بتصرف(.023ص
 المرجع نفسه . -2 
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 :1مخطط استراتيجية التدريس بالكفاءات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 

                                           
 .31رشيد كمبور: المقاربة بالكفاءات  مصوغة التكوين المستمر، مرجع سابق، ص -1

بناء كفاءة ختامية يتم ضمن: 
)وحدة تعليمية أو مجال، أو 
سنة( حسب طبيعة المادة أو 

 النشاط

يتم التوصل إلى ذلك عن 
طريق: تحديد الكفاءة 

القاعدية، أو المرحلية )إن 
وجدت( مع ضبط أهداف 

 التعلم

ل إلى ضبط في الأخير نص
 -أدوات التقويم كــ: معايير

 مؤشرات الكفاءة

ولبلوغ ذلك يتم انتقاء 
المحتويات و المضامين 
المعرفية التي تتناول المواد 
الدراسية الملائمة لكل نشاط 
 تعليمي أو كفاءة مقصودة

مع اعتماد الطرائق البيداغوجية 
الفعالة وأنشطة التعلم، و 

الوضعيات، ينبغي تكييفها مع 
المجال المعرفي و الكفاءة 
المقصودة تكون في شكل 

استقراء، استكشاف، حل )حوار، 
 المشكلات(

 
 
 

واستعمال الوسائل التعليمية 
الملائمة )الخرائط، أجهزة، 
صور، مشاهد، أشرطة، 

 عينات، مراجع(
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 تعليق على المخطط: 
يبين المخطط، أن تحقيق كفاءة ختامية معينة، يتوجب تجنيد وتسخير كافة  

دماجها من أجل الوصول إلى الهدف المتوخى، بدءا بتحديد الكفاءات التي  المعطيات وا 
ل نشاط تعليمي، واعتماد ننطلق منها، ثم اختيار البرامج و المحتويات المعرفية الملائمة لك

الطرائق البيداغوجية النشطة التي سنتطرق إلى ذكرها لاحقا، مع استعمال الأدوات و الوسائل 
التعليمية، التي تساعدنا على تحقيقها، ثم تقويم الأداء وصولا إلى الكفاءة الختامية التي 

 حددناها سلفا.
 مناهج اللغة العربية في ضوء الكفاءات: -7

الآونة الأخيرة الاهتمام بالمناهج التعليمية، بعدها لب وجوهر المنظومة  لقد ازداد في
التربوية، لذلك كرس النظام التربوي كل الجهود الرامية، إلى إعادة بناء المناهج وتصميمها، 
وفق أحدث الطرق و الأساليب التي تهدف إلى تنشئة الأجيال تنشئة اجتماعية، تجعل منهم 

على الاضطلاع بأدوارهم الاجتماعية و الاقتصادية و الثقافية على  مواطنين فعالين قادرين
 أكمل وجه.

 62ونظرا لأن  المناهج المعمول بها في المدرسة الجزائرية، ظلت عقودا من الزمن )حوالي 
سنة(، كما هي عليه، مطبقة بنفس الريتم، وجب تغييرها و التطلع إلى الجديد الذي يواكب 

ولوجي " لأن المجتمع يتغير ويتطور تبعا لتغيرات في البيئة الثقافية، التطور العلمي و التكن
العلم و الحياة، لذلك وجب تغيير المنهج، حسب ما تقتضيه الضرورة، وذلك من أجل أن 
يكون باستمرار صورة واضحة، تعكس حالة المجتمع وثقافته وحاجته، فهو مرآة عاكسة لثقافة 

 .1أي مجتمع"
بمفهومه الحديث و المبني وفق المقاربة بالكفاءات هو إذن: " مخطط فالمنهاج التعليمي، 

تربوي، يتضمن عناصر متكونة من أهداف ومحتوى وخبرات تعليمية وتدريس وتقويم، مشتقة 

                                           
 .22، ص0223، الاسكندرية، 8يز مراد دندش، اتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس، دار الوفاء طفا -1
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من أسس فلسفية واجتماعية ونفسية ومعرفية، مرتبط بالمتعلم ومجتمعه ومطبقة من مواقف 
لمتكامل لشخصية المتعلم  بجوانبها العقلية تعليمية بقصد الإسهام في تحقيق النمو ا

 .1والوجدانية و الجسمية، وتقويم مدى تحقق ذلك كله لدى المتعلم"
إن اعتماد المقاربة بالكفاءات، في إعداد مناهج اللغة العربية، للسنة الثالثة متوسط يقوم على 

 -التعليمي المسعى البنيوي، الذي يجعل من المتعلم الفاعل الرئيسي في مسار الفعل
التعلمي، وتقدم المضامين المبرمجة سندا معرفيا لتنفيذ النشاطات، التي يمارس التلميذ من 
خلالها قدراته الذهنية والفكرية، ويربط العلاقة بين منتوجات التعلم للنشاطات المبرمجة 

ول سيبني تدريجيا المفاهيم التي تهيكل المنهاج، تؤدي هذه النشاطات لبناء المفاهيم، ح
مشكلات ورهانات ذات دلالة، لدى المتعلم إلى إعداد نظام مفاهيمي خاص باللغة العربية، و 

 .2إلى تطوير نظام الكفاءات في الوقت نفسه
وأخيرا فإن الجدير بالتنويه، أن المناهج التعليمية مهما كانت لها من أهداف، فإنها  

بة لتطبيقها في مؤسساتنا التربوية لن تجد ضالتها المنشودة ما لم تهيئ لها الأرضية الخص
وفي مدارسنا التي تستلزم تظافر جملة من الجهود سواء أكانت على مستوى مديرية التربية، 

 أو على مستوى المقاطعة أو المؤسسات التعليمية على حد سواء.
 المطلب الثالث: طرائق التدريس

 -، كل وضعية تعليمية: يقصد بالوضعية المسألة أو المشكلةطريقة حل المشكلات - 8
تعلمية، تتضمن صعوبات، لا يمتلك المتعلم حلولا جاهزة لها، الشيء الذي يجعله يشعر 

 .3بالحيرة و الحاجة، إلى بذل جهود وتعبئة موارده المعرفية من أجل ايجاد الحلول المناسبة
 

                                           
 .31، ص0222، عمان، 8المنهاج التعليمي والتدريس الفعال، الشروق ط :سهيلة محسن كاظم الفتلاوي  -1
 .38، ص0223، الوثيقة المرافقة لمنهاج العلوم الطبيعية، الجزائر :وزارة التربية الوطنية -2
 .23، ص0222، 8العربي سليماني: الكفايات في التعليم، من أجل مقاربة شمولية، دار لوم، ط -3
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المعلمين وتعد طريقة حل المشكلة هذه, من أهم الطرق التي تساهم في تنمية و طوير قدرا 
على التفكير البناء و البحث العلمي ,و بث فيهم روح العمل و النشاط ,و حب البحث و ’

 الاطلاع و النقيب و التسائل و الجريب , الذي يمثل قمة العمل .
و عليه يصبح الغرض الاساسي من طريقة حل المشكلة ,هو مساعدة الطلبة على إجاد 

لقراءة العلمية ,و توجيه الاسئلة و عرض المواقف الاشياء بأنفسهم و لأنفسهم ,ن طريق ا
)المشكلة( و الوصول إلى حلها وفالمختصون مقتنعون بنجاح الطلبة في معالجة القضايا و 
المشكلات ,التي تصادفهم في حياتهم اليومية ,حيث تركز المناهج الحديثة على اكتساب 

 .1"حتفاظ بهاالطلبة للمعرفة العلمية بطريقة وظيفية و تقويمها و الا
وطريقة حل المشكلات هذه تضع المتعلم في و ضعية مشكلة ومما يستدعي منه تجنيد 
وادماج كافة مكتسباته ووتوضيفها توظيفا سليما من أجل ايجاد حل المشكلة ,التي اعترضته 

  .سواء في ميدان الدراسة أو في حياته اليومية

لسيكوبيداغوجية للتدريس بواسطة تستند طريقة حل المشكلات إلى بعض المنطلقات او 
الكفايات، وكذلك الشأن بالنسبة إلى خلفيتها النظرية المتمثلة في البنائية التفاعلية الفردية و 
البنائية التفاعلية الاجتماعية، فكلتاهما ترى أن التعلم ينبغي أن يتمركز حول المتعلم، كما أن 

ت طريقة ناجعة في حالة توفر شروط المعرفة تبنى ولا تعطى جاهزة، وطريقة حل المشكلا
لانها تمكن المتعلمين من التحصيل الدراسي ، والتعلم الذاتي والجماعي كما تمكنه  تطبيقها

 .2من التقويم الذاتي ، بمعنى الضبط الذاتي الذي يندرج ضمن بيداغوجيا الادماج والكفايات"
 
 
 

                                           
 1 . 801،ص0221، عمان، 8عبد اللطيف بن حسين فرج: طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين ، دار السيرة ، ط -

 .23الكفايات في التعليم، مرجع سابق، ص العربي سليماني: -2
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 :Brain Storming) ) العصف الذهني  إستراتجية-7
حدى اساليب المناقشة ال هذه الاستراتجية والى ألكس ازبورن و هي "و تعود أص -1

( فردا بإشراف رئس لها أكبر عدد 16-3الجماعي التي تشجع بمقتضاها افراد المجموعة )
ممكن من الافكار المتنوعة المبتكرة بشكل عفوي ,تلقائي حر ,في مناخ مفتوح غير نقدي لا 

حلولا لمشكلة معينة مختارة سلفا,ومنثة غربلة هذه  يحد من اطلاق هذه الافكار والتي تخص
الافكار و اختيار المناسب لها ,ويتم ذلك عادة خلال جلسة أو عدة  جلسات تستغرق الواحدة 

 .  1"دقيقة 60إلى  13منها من 
اما في مجال التعليم ,فتطبق هذه الطريقة بإشراف من المعلم , بحيث يكون مطلعا وله خبرة 

العصف الذهني للتلاميذ ,الذين يجهلون معناه ثم يطرح المشكلة و يترك واسعة بخطوات 
الجماعة تفكر في توليد أكبر عدد من الافكار ,التي يمكن بعضها حلا للمشكلة المطروحة 
,ويمكن لأفراد المجموعة أن يستعينوا ببعض الوسائل التعليمية ,وعادة فإن هذه الطريقة لا 

,سوى بعض الاقلام و الاوراق و سبورة تدون عليها الافكار تتطلب و سائل تعليمية كثيرة 
المقترحة يقوم المعلم بإثارة المتعلمين بجملة من الاسئلة ,حتى تصب أكبر عدد ممكن من 

 الافكار و في الاخير تنتقى و ختار مجموعة من الافكار كحلول مثلى لهذه المشكلة .
 طريقة التعيينات : -4

ة طريقة قديمة جدا ,عرفها المعلمون قديما و استخدموها في ان طريقة التعيينات المنهجي
تدريس الطلاب في الاديرة و المساجد و الكتاتيب و الاروقة ,حيث كان المعلم يكلف 

لإنجازها كحفظ السور القرأنية و القصائد ،  الطلاب ببعض الواجبات )التعيينات( البيتية
ثم مراقبة البيت رسي .. عند العودة إلى الشعرية ,وحل بعض أسئلة و تمارين الكتاب المد

 . 2"تلك الاعمال عند العودة إلى المدرسة

                                           
 1 .121،ص0228، القاهرة ، 8حسين حسني زيتون : مهارات التدريس الصفي رؤية في التدريس، عالم الكتاب، ط -
 2 .01،ص0221، القاهرة ،8شاهر ذيب أبو شريخ : ايتراتيجيات التدريس ، المعتز ، ط -
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لكن التربويون فيما بعد ,و نظرا للعيوب التي لاحظوحا على هذه الاستراتجية كعدم المراقبة 
المستمرة للمعلم,سهولة غش الطلبة ,تسرب الطلبة من المدرسة خشية العقاب لعدم حل 

أعادوا النظر فيها و حاولوا تطويرها ,ومن الذين سعوا إلى ذلك المربية الواجبات المنزلية,
الامريكية هيلن باركهرست ,التي أقامت معملا وقامت بتعيين مجموعات من التلاميذ داخله ، 

 وأوكلت لهم مهاما معينة وقيدتهم بمدة معينة ، بعد انقضائها يجرى لهم اختبار.

، يختارون المواد الدراسية بأنفسهمتعلمين ، حيث ان هيلن باركهرست تركت الحرية للم -6
ويستطعون استبدالها في أي وقت ، كما تركت لهم الحرية في اوقات العمل ، فهم 
ليسوامقيدون بساعات كما يحدث في حجرات الدراسة ، كما يمكتن للمتعلم أن يتعاون مع 

من مدرستها هو تهيئة غيره وينجز أعماله بمفرده، وقد راعت هلين ضرورة أن يكون الغرض 
الفرد للحياة الاجتماعية ، لا مجرد شحن العقول بشتى المعارف والعلوم وارهاقهم ومطالبتهم 

 باستظهارها ، لغرض واحد وهو النجاح في الامتحان.
 طريقة الاستقراء: - 3 

أي أنه " يقوم هذا المنهج على البحث، انطلاقا من التمهيد بالأمثلة لتنتهي نتائجها باستنباط، 
يعتمد على الانتقال من الجزئيات إلى الكليات، ومن مزايا هذا المنهج، انه يجعل المتعلم 

 1يبحث عن الحقيقة من خلال الاعتماد على النظر في حل المشكلات"
فإعطاء المتعلم الأمثلة و النماذج، ليرى المتشابهة منها ويعرف المتضاد، ثم يعمل فكره 

قانون أو القاعدة أو النظرية أو الحقيقة العامة الجاهزة، ثم يتركه وذهنه ونشاطه في معرفة ال
 .2يطبقها في التطبيقات و التمارين التي تعطى له

والجدير بالتنويه أن هذه الطريقة معتمدة بشكل كبير في تعليمية انشطة اللغة  
 العربية، في نشاطي الظواهر اللغوية و التعبير الكتابي.

                                           
 .02صعيسى العباسي، التربية الإبداعية في ظل المقاربة بالكفاءات، دار غريب الجزائر،  -1
 .02فايز مراد دندش: اتجاهات جديدة في المنهاج وطرائق التدريس، مرجع سابق، ص -2
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 طريقة المشروع: -5
ق هذه الطريقة من أفكار جون ديوي الذي يعد مصدر الفلسفة البرغماتية النفعية، فهو تنطل

ادين بضرورة ربط المدرسة بالحياة، وفكرة المشروع هي التي أوحت بفكرة " التدريس يمن الم
بالكفاءات" بمعنى آخر أن الأفكار و المعرفة المجردة ينبغي تحويلها إلى مشاريع لها صبغة 

عية، وهنا يثبت الشخص بأنه موجود فعلا، على أساس ربط وجود الإنسان و نفعية اجتما
إثبات ذاته بما يحققه من إنجازات، وهذا في الحقيقة هو ما تتوج به الدراسات، التي تنطلق 

 من أفكار مجردة أو لا، ثم تظهر في شكل اختراعات و ابتكارات، لذا كان هذا لمقال:
 (eje suis ce que je sais fair")1. 

"وتفترض تلك الطريقة وجود مشاكل عملية من الحياة نضعها أمام الطفل، ويشرع في حلها 
 .2بطريقة علمي، أما التعلم فيأتي عرضا في أثناء حل هذه المشكلة"

ان دخول بيداغوجيا المشروع الى تعليم اللغة العربية ، لم يكن عرضيا ، وانما تندرج ضمن 
لمادة ، وتحضير المتعلم ، لتحمل ما ينتظره في الحياة بصفته منظور اضفاء الفاعلية على ا

راشدا وفاعلا في مجتمعه ، إذن فمن خلال تدرب المتعلم على انشاء مشاريع صغيرة 
 وانجازها ، يرسخ في تقاليده ويسري في فكره الطموح الى التخطيط للمشاريع الكبرى مستقبلا.

 ، يمكن جمعها في تيارين كبيرين متعاقبين زمنا:"ان بيداغوجيا المشروع نتيجة عدة تقاليد 
السلوكية حيث تعتبر كيفية أولى >>العقلنة<<و>>ترشيد<< العمل على مستوى الموضوع 
ومنتوج الفعل وتفادي التبذير ومضاعفة النتائج ، وفي اطار هذا المنظور يعتبر المتعلم وعاء 

أما البنائية فتجعل المتعلم يبحث ويبدع فارغا تقدم له المعارف وما عليه الا أن يستقبلها ، 
  3لبناء معرفته الخاصة"

                                           
 ، )بتصرف(.21عبد العزيز عميمر: مقاربة التدريس بالكفاءات، مرجع سابق، ص -1
 .822، ص8113، القاهرة، 0، دار المعارف، ط0صالح عبد العزيز، التربية وطرق التدريس، ج -2
 3 .33ماذا المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا المشروع، مرجع سابق،صللام: رشيدة آيت عبد الس -
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 تمهيد:
يعـد التعبيــر  وسـيلة مــن وسـائل الاتصــال شـفويا وكتابيــا، وهـو مــن اهـم مظــاهر النشــاط  

مهارات اللغة العربيـة الأخـرى، ومـن خلالـه يمكـن اللغوي، فهو بمثابة وعاء تصب فيه مختلف 
 الحكم على شخص ما بأنه امتلك كفاءة اللغة أم لا.

وبواســطته يعبــر الانســان عــن أحاسيســه ومشــاعره، وعــن طريقــه ينقــل أفكــاره إلــى غيــره،  
 وهو أحد الأسس التي نبني عليها مناهج العلاقة بين الناس.

الانســان، إذ عــن طريقــه يبلــغ الانســان مقاصــده والتعبيــر اللغــوي حاجــة ملحــة فــي حيــاة  
ويكشــف عــن آمالــه وآلامــه، وعــن أفكــاره وشخصــيته، ومــا يجــول بخــاطره، فمــن خــلال حديثــه 
وكتاباته، أو طريقة حواره ومناقشته، يكشف عـن فكـره وشخصـيته وميولاتـه ورغباتـه وعـن ذوقـه 

عــب دورهــا فــي المجــال و أخلاقــه، حيــث تصــنع الألفــاظ صــنيعها فــي توجيــه الأحــداث، كمــا تل
 التربوي في المنزل و المدرسة.
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 المبحث الأول: ماهية التعبير الكتابي

 المطلب الأول: مفهوم التعبير الكتابي

" ورد في معجم لسان العرب لابن منظور: عبـر الرؤيـا يعبرهـا عبـرا، وعبـارة وعبرهـا لغة:  -8
 .1بمعنى فسرها وأخبر بما يؤول إليه أمرها"

 .2أما في المعجم الوسيط عبر: عما في نفسه، أي بين بالكلام عما في نفسه" " 

فالتعبير إذن هو " الإبانـة و الإفصـاح، عمـا فـي الخـاطر، مـن أفكـار ومشـاعر، بحيـث  
 .3يفهمه الآخرون"

" ويأخـــذ مفهـــوم التعبيـــر صـــفاته مـــن اللفـــظ نفســـه، فعبـــر عـــن الشـــيء أي: أفصـــح عنـــه  
التبيان أو الإيضاح، بالفظ أو بالإشارة أو بتعبيرات الوجـه بأنواعهـا وبينه ووضحه. ويكون هذا 

 .4التمثيلية أو الواقعية، كما يكون بالكتابة"

وهناك من يطلق علـى هـذا اللـون مـن التعبيـر الإنشـاء، و" الإنشـاء مصـدر أنشـأ ينشـئ  
يـرة مـن القـرآن و الاسم النشأة، وهو بمعنى إيجاد الشيء وترتيبه، وقد ورد المعنـى فـي آيـات كث

ئِـدَةَ  قَلِـيلًا الكريم منها قوله تعالى: "  َفأ صَـارَ وَالأأ َبأ عَ وَالأأ ـمأ  قُـلأ هُـوَ الَّـذَِ أَنشَـمَكُمأ وَجَعَـلَ لَكُـمُ السَّ
ــكُرُونَ  والإنشــاء فــي معنــى الآيــة هــو الخلــق مــن العــدم،وهي خاصــية إلاهيــة، يتفــرد بهــا " مَّاتَشأ

 عز وجل وحده فقط.

نمـا ينشـئها الكاتـب، بمعنـى أنـه يقـوم بعمليـة الإبـداع أما المعاني فلا   تخلق من العدم، وا 
 أثنــاء التعبيــر، مســتعملا فــي ذلــك الملكــة والموهبــة، التــي خصــه الله بهمــا دون غيــره مــن ســائر 

 

                                           
-ه 8221ابن منظور: لسان العرب المحيط ، المجلد الرابع ،جزء )ط .ق(، دار لسان العرب ، بيروت،  -1

 .222م،ص8111
 .112المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار الدعوة، ص -2
 .021ص 8مرشد الفني لتدريس اللغة العربية، دار الثقافة طبعةفيصل حسين :طحمير العلي، ال -3
 .821زكريا ابراهيم: طرق تدريس اللغة العربية دار المعرفة الجامعية، القاهرة ص -4
 -  03سورة الملك، الآية. 
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المخلوقـات، و " قـد يـأتي الانشــاء بمعنـى الوضـع. فنقـول أنشــأ فـلان الكـلام أو الحـديث بمعنــى 
م يتناول صناعة الكتابة، ينطوي على هـذه المعـاني الأساسـية كلهـا مـن وضعه، و الانشاء كعل

إيجـــاد أفكـــار وترتيبهـــا، والشـــروع فـــي التعبيـــر عنهـــا، ووضـــع الألفـــاظ فـــي مواضـــعها، ومـــا إلـــى 
 .1ذلك

" أمــا الكتابــة فهــي مــأخوذة مــن الفعــل كتــب، وهــو فعــل ثلاثــي صــحيح ســالم علــى وزن  
ابــا وكتابــة، وكتبــه: خطــه، قــال أبــو الــنجم: أقبلــت مــن فعــل، ويقــال كتــب الشــيء يكتبــه كتبــا وكت

عند زياد كالخزف، تخط رجلاي مختلف تكتبان في الطريق لام ألف. والكتاب: اسـم لمـا كتـب 
مجموعا، والكتاب مصدر، و الكتابة لمـن تكـون لـه صـناعة، مثـل الصـياغة و الخياطـة، وقيـل 

 .2كتبه خطه، واكتتبه استملاه"

ي " كثـــب أنهـــا جمـــع شـــيء إلـــى شـــيئ، ومـــن ذلـــك الكتـــاب و أمـــا ابـــن فـــارس فيـــرى فـــ 
 .3الكتابة"

التعبيــر الكتــابي، مــن الناحيــة الاصــطلاحية هــو " تحويــل الأفكــار و الخبــرات  اصــطلاحا: -7
إلــى عمــل مكتـــوب واضــح وجميـــل، بالاعتمــاد علــى ترتيـــب الأفكــار و الثـــروة اللفظيــة ومراعـــاة 

 .4قواعد اللغة"

كـار و الأحاسـيس، وكـل مـا يـدور فـي الـنفس البشـرية إلـى الآخـرين ويعرف أيضا بأنـه نقـل للأف
عــــن طريــــق الكتابــــة، باســــتخدام مهــــارات لغويــــة أخــــرى، مــــن ظــــواهر لغويــــة، نحويــــة وصــــرفية 

 وتركيبية، باستعمال علامات الترقيم وقواعد الكتابة، كالخط والرسم الإملائي الصحيح.

 

                                           
الجزائـر، الجزائـر، الجـزء الثـاني،  -الانشاء المؤسسة الوطنيـة للكتـاب -الشريف قصار: تقنيات التعبير الكتابي و الشفوي  -1

 )بتصرف(. 8112
 .082-082ابن منظور: لسان العرب المحيط، مرجع سابق، ص   -2
 .232، ص8111، بيروت، 8ابي الحسين احمد ابن فارس ، مقاييس اللغة، دار الكتب العلمية، ط  -3
 .082، ص0222رة، ، القاه8نجوى عبد الرحيم شاهين، أساسيات و تطبيقات علم المناهج ، دار القاهرة، ط  -4
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اط المعــاني و التعبيــر، وفــي عــرف وأمــا الإنشــاء فــي معنــاه الاصــطلاحي فهــو " اســتنب 
، وأمــا الكتابــة فــي معناهــا الاصــطلاحي فهــي " 1بعــض المحــدثين، الإنشــاء هــو الكتابــة الجيــدة"

ترجمة للفكر ونقل للمشـاعر ووصـف للتجـارب وتسـجيل للأحـداث وفـق رمـوز مكتوبـة متعـارف 
بتة و أسس علميـة تراعـي عليها بين أبناء الأمة المتكلمين و القارئين و الكاتبين، ولها قواعد ثا

الــذات و الحــدث و الأداة، حتــى تكـــون فــي الإطــار الفكــري والعلمـــي، ليــتم تــداولها وفــق نظـــام 
 .2معين متعارف عليه لتحمل إنجازات الأمة من علوم ومعارف وخبرات وشعور وغير ذلك"

يـر وعموما فإن " التعبير الكتابي في أصله أسـلوب للتفكيـر، مـن خلالـه نميـز بـين التفك 
ـــيس تعبيـــرا عـــن الفكـــرة و الشـــعور بقـــدر مـــا هـــو طريقـــة  الغـــامض و التفكيـــر الناضـــج، فهـــو ل

 .3تفكير"

 المطلب الثاني: أنواع التعبير الكتابي

 ينقسم التعبير الكتابي حسب أسلوبه ومجالاته إلى: 

 إجرائي عملي ويسمى وظيفي. -8
 فني ابتكارَ ويسمى ابداعي. -7
 التعبير الوظيفي:  -8
بيــر، الــذي يــؤدي وظيفــة للإنســان فــي مواقــف حياتــه، وفيــه تكــون الألفــاظ دالــة هــو ذلــك التع   

ــــاة المختلفــــة  ــــذي تقتضــــيه ضــــروريات الحي ــــوين، وهــــو ال ــــى المعنــــى مــــن غيــــر إيمــــاء أو تل عل
ويســــتدعيه التعامـــــل مـــــه النـــــاس، يمثـــــل كتابــــة الرســـــائل، ومحاضـــــر الجلســـــات، والمـــــذكرات و 

 .4التعليمات و الإرشادات وغيرها"

                                           
 .10-18، ص0222مجلة علوم اللغة، دار غريب، العدد الثاني، القاهرة   -1
 .21، ص0222، عمان، 8الأسس الفنية للكتابة و التعبير، دار صفاء، ط:فخري خليل النجار -2
ـــات الكتابـــة الوظيفيـــة تطبيقاتهـــا، تعليمهـــا وتقويمهـــا، عـــالم الكتـــب، ط :محمـــد رجـــب فضـــل الله -3 ـــاهرة،  ،8عملي ، 0223الق

 .13-10ص
، عمـان، 8سعاد عبد الكريم الوائلي: اللغـة العربيـة مناهجهـا وطرائـق تدريسـها، دار الشـروق، ط :طه على حسين الديلمي -4

 .022ص 0223
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مــن جانبـه التعليمــي بأنـه " التعبيــر الــذي يـؤدي غرضــا وظيفيـا )نفعيــا( تقتضــيه ويعـرف  
حياة المتعلم، سواء داخل المدرسة، كعرض كتاب مثلا، أو في محيط المجتمع، يساعد النـاس 
في قضاء حوائجهم العادية و الاجتماعية، وتنظيم حياتهم وعلاقاتهم بـالآخرين، ومـن ثمـة فهـو 

 .1ضروري لكل إنسان"
يعرف التعبير الوظيفي أيضا بالكتابة الوظيفية، " تلك الرسـمية، ذات القواعـد المحـددة و  

و الأصــول المقننــة المتعــارف عليهــا بــين المــوظفين وزملائهــم، أو فيمــا بيــنهم، أو بيــنهم وبــين 
 .2المترددين لقضاء مصالحهم في الإرادات المختلفة"

فيا تقتضـيه حيـاة المـتعلم فـي محـيط ويعرف أيضا بأنه التعبير، الذي يؤدي غرضا وظي 
تعلمـــه، كعـــرض فصـــل مـــن كتـــاب، أو تقـــديم عـــرض حـــال أو تقريـــر أو تحريـــر رســـالة إداريـــة، 

 .3إعلانات، عقود استدعاءات بأنواعها، مثل ملء الاستمارة، محاضر الجلسات التلاخيص"
 يتميز التعبير الوظيفي، بجملة من السمات و الخصائص: ميزاته: 8-8

قوله أن التعبير الوظيفي أصبح يحظـى باهتمـام كبيـر فـي مقرراتنـا المدرسـية  وما يمكن 
الحالية، بعد موجة الاصلاح الشامل الذي تبنته المنظومـة التربويـة، بعـدما كـان هـذا النـوع مـن 
التعبير الكتابي،ـ يعاني إهمالا كبيرا، حيث نجد الطالب في مراحل التعليم قبل الجـامعي وحتـى 

الجامعـة وهـو لا يعـرف كيـف يكتـب طلبـا خطيـا أو رسـالة إداريـة يقضـي بهـا  بعده، يتخـرج مـن
 مصلحة ما.

 مجالاته: 8-7

 :4للتعبير الوظيفي عدة مجالات يمكن أن نحصر أهمها فيما يلي
 الكتابة التفسيرية: تطوير الأفكار وتجديد الآراء كالمقال. -

                                           
، 0222الشريف مربعي، دليل الأستاذ للغة العربية، السنة الرابعة من التعلـيم المتوسـط، الجزائـر،  :رشيد آيت عبد السلام -1

 .23ص
 .20محمد رجب فضل الله: عمليات الكتابة الوظيفية، مرجع سابق، ص -2
 .0222الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الثالثة متوسط مادة اللغة العربية، يوليو  :وزارة التربية الوطنية -3
 .088نجوى عبد الرحيم شاهين: أساسيات وتطبيقات علم المناهج، مرجع سابق، ص -4
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 الكتابة الجدلية: وتهدف إلى الإقناع. -
 مية و اليوميات، السجلات، التقارير، و الملخصات.الرسائل العل -
 البرقيات و الاستمارات، إعداد قوائم المراجع لبطاقات الإرشادات، الكلمات الافتتاحية. -
 كتابة رسائل الشكوى و النصح و التعزية.  -
لقــــاء   بالإضــــافة إلــــى النقــــاط الســــابقة الــــذكر هنــــاك كتابــــة الإعلانــــات و الإرشــــادات، وا 

 ت، و الرسائل الإدارية وعرض تقارير لحالة الأقسام وغيرها من الحالات.التعليما
 التعبير الإبداعي:  -7
هــو ذلــك التعبيــر، الــذي يهــدف إلــى ترجمــة الأفكــار و المشــاعر الداخليــة و الأحاســيس  

ونقلهــا إلــى الآخــرين، بأســلوب أدبــي بغيــة التــأثير فــي نفوســهم، تــأثيرا بالكــاد يقتــرب مــن أفعــال 
الأعمـــال، ومـــن ثمـــة فهـــو تعبيـــر ذاتــي إبـــداعي، وهـــو يمثـــل أرقـــى أنـــواع التعبيـــر أصــحاب هـــذه 

لكونـه يـؤثر فـي النفـوس، وتتجسـد فيـه إمكانيـة المـتعلم الخاصـة، وقدراتـه فـي ابتكـار الجديــد، و 
 .1الابانة عما في النفس بصراحة، وبمشاعر صادقة و بأسلوب جميل وجذاب"

وظيفي، يتطلـب موهبـة وذوقـا أدبيـا راقيـا، وهـو والتعبير الإبداعي علـى عكـس التعبيـر الـ 
ـــذي يعكـــس  ـــه اللغويـــة ورصـــيده المعجمـــي و اللغـــوي، وأســـلوبه ال متعلـــق بقـــدرات الفـــرد ومهارات

 براعته و إبداعه في التعبير، فالموهبة و الأسلوب شرطان ضروريان في الإبداع.

تابــة تختلــف مــن شــخص فــالتعبير الإبــداعي إذن يحتــاج إلــى ابتكــار وموهبــة و تــأليف وهــذه الك
لآخــر حســب مهارتــه الخاصــة وخبراتــه الســابقة و قاموســه اللغــوي ومواهبــه الأدبيــة التــي تنشــأ 

 فطرية ثم تنمى بالدربة و الممارسة و المران وكثرة الاطلاع.

وعنـدما يكتــب الانسـان ســطورا يكشـف بهــا عـن مشــاعره، ويعبـر عــن عواطفـه الانســانية  
م أحاسيســه بعبــارات منتقــاة ذات لغــة صــحيحة وبأســلوب مثيــر وخلجــات نفســه الوجدانيــة ويتــرج

 فإن كتابته هذه تسمى تعبيرا إيداعيا.

                                           
 .02الوثيقة المرفقة لمناهج السنة الثالثة متوسط، مرجع سابق، ص :تربية الوطنيةوزارة ال -1
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وعندما يبتكر فكرة ويسوغها كتابة ويتخيل معاني معبرا عن ملكة فطرية، وموهبة أدبيـة، وقـدرة 
 لغوية يطرح ما استقر في وجدانه وما ارتكز في نفسه، فإنه يقبل على الكتابة الإبداعية.

وخلاصــة القــول " إن التعبيــر الإبــداعي تعبيــر عــن الــرؤى الشخصــية ومــا تحتويــه مــن  
 .1انفعالات وما تكشف عنه من حساسية خاصة تجاه التجارب الإنسانية"

 :2يمتاز التعبير الإبداعي عن التعبير الوظيفي بالخصائص التالية ميزاته: 7-8

ر تطغــى فيــه الحريــة للمــتعلم، وهــو غيــر إنــه تعبيــر يغلــب عليــه الأســلوب الأدبــي، وهــو تعبيــ -
مقيــد بعبـــارات وألفــاظ معينـــة، علــى عكـــس التعبيــر الـــوظيفي الــذي يتفـــرد باســتعمال عبـــارات و 

 ألفاظ خاصة.

يتميــــز التعبيــــر الإبــــداعي باســــتعمال المجــــاز و التصــــوير الفنــــي و العبــــارات المســــجوعة و  -
يرهــا مــن الأســاليب الأدبيــة و البلاغيــة المتجانســة و المتشــابهة بمختلــف أنواعهــا و الكنايــة، وغ
 التي تزيد من روعة الأسلوب وجمال المعنى و المبنى.

 توظيف الأدلة و الشواهد )قرآن كريم، أحاديث نبوية، نصوص شعرية...(. -

 للتعبير الإبداعي مجالات نحصرها فيما يلي:  مجالاته: 7-7

ات و التمثيليـات، وا عـداد الخطـب نظم الشـعر، كتابـة الخـواطر، تـأليف القصـص و المسـرحي -
 :3في مختلف المناسبات، وتحليلي الأدبية و الشعرية ونقدها بالإضافة إلى

 .كتابة مقالات أو قصص لمجلة الحائط المدرسية أو كتابة مذكرات يومية 
  كتابة القصص أو تلخيصها، أو إكمال الناقص فيها أو تحويلهـا إلـى حـوار تمثيلـي، أو

 و قراءتها في الإذاعة المدرسية. كتابة كلمات أدبية
  ،كتابــــة موضــــوعات أدبيـــــة ووصــــفية تصـــــف الطبيعــــة ومظــــاهر الحيـــــاة بصــــفة عامـــــة

 وتشجيع المتعلمين على كتابة كل ما يتصل بحياتهم في المدرسة أو في حياتهم اليومية.
                                           

 . 23محمد رجب فضل الله: عمليات الكتابة الوظيفية، مرجع سابق، ص -1
 )بتصرف(.822، ص0221، الجزائر، 8وزارة التربية الوطنية، كتاب القراءة، السنة الثالثة متوسط، ط -2
 )بتصرف(. 080: أساسيات وتطبيقات علم المناهج، مرجع سابق، صنجوى عبد الرحيم شاهين -3
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  ،الكتابـة حـول العلـوم، و المخترعـات ومشـكلات التقـدم و ألـوان النشـاط الـديني، الثقــافي
 صحي الاقتصادي و السياسي.ال
  تكليــف المتعلمــين بإعــداد تحقيقــات صــحفية متنوعــة وتكلــيفهم فــرادى وجماعــات بكتابــة

الحكايــات والمناســبات المدرســية إن لكــل مــن التعبيــرين الإبــداعي و الــوظيفي اهميــة بالغــة لكــل 
ليهــا فــي بنــاء فــرد مــن المجتمــع، لاســيما المــتعلم )التلميــذ( بعــده اللبنــة الأساســية التــي يعــول ع

المجتمع، لذلك نجد المدرسة وفي ضوء الدراسات الحديثة أعطت عناية خاصة بهما، بخاصـة 
 التعبير الوظيفي الذي كان يعاني تهميشا كبيرا في المنهج التقليدي.

 المطلب الثالث: مجالات التعبير الكتابي
طالــب يعبــر لا تختلــف صــور التعبيــر التحريــري عــن صــور التعبيــر الشــفهي ســوى أن ال 

كتابيــا عــن تلــك الصــور، فهــو يســتفيد مــن الصــور التــي تعــرض عليــه لتــدوين المعلومــات، أو 
ـــى النشـــرة المدرســـية،  ـــار و تقـــديمها إل ـــه، أو كتابـــة الأخب الإجابـــة عـــن الأســـئلة المطروحـــة علي
ويجب على المعلم هنا تعويد تلاميذه على الـربط بـين مـا يتلقونـه مـن معلومـات و الكتابـة بلغـة 

 1يمة ومن صوره ما يلي:سل
التعبيــر الكتــابي عــن الصــور: وهــذا غالبــا مــا يكــون فــي المرحلــة الابتدائيــة و الاعداديــة  -8

وعلـــى الأخـــص الابتدائيـــة لحاجـــة التلميـــذ أن يشـــغل أكثـــر مـــن حاســـة فـــي ســـبيل تكـــوين جمـــل 
 انشائية مفيدة.

ئلة علـــى الاجابـــات التحريريـــة عـــن الأســـئلة المطروحـــة علـــى التلاميـــذ: قـــد تـــدون الأســـ -7
السبورة ويجيب عليها التلميذ أو تلقى عليهم الأسئلة ويجيب عليها التلاميذ كتابة على دفـاترهم 

 وذلك في كلا الحالتين في جمل تعبيرية سليمة.
كتابـــة الأخبـــار وتقـــديمها إلــــى مجلـــة الحـــائط المدرســــية، أو إرســـالها إلـــى الصــــحف أو  -4

ى الـــربط بـــين التلقـــي و الكتابـــة بلغـــة ســـليمة الإذاعـــة المدرســـية، وفـــي ذلـــك تعويـــد التلاميـــذ علـــ
 وبجمل مفيدة وواضحة المعنى تفي بالمطلوب من نشر الخبر.

                                           
 .822طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي: اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، مرجع سابق، ص -1
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تلخيص القصص و المواضع المقروءة أو المسموعة أو المشاهدة، أو تكملـة القصـص  -3
الناقصة، أو تطويل القصص المختصرة، أو تأليف قصص ذات أغراض معينـة وهادفـة، وهـذا 

 رة التلاميذ الكتابية و الانشائية.النوع يزيد من قد
تحويل القصة إلى حوار تمثيلي كتابي قد يكـون ذلـك فـي دراس تـاريخي أو دينـي حيـث  -5

يطلــب مــن التلاميــذ أن يحولــوا قصــة معينــة إلــى حــوار تمثيلــي مكتــوب، وبعــد الانتهــاء ينتخــب 
 الأجود من كتابتهم.

 ية، دعوة، استفسار...كتابة الرسائل للمناسبات المختلفة: تشكر، تهنئة، تعز  -6
اختيار الكتابة فـي المواضـيع الخلقيـة أو الاجتماعيـة أو الاقتصـادية أو الدينيـة أو غيـر  -2

 ذلك.
 إعداد الكلمات الخطابية لإلقائها في المناسبات المختلفة كالأعياد و غيرها. -1
 نشر الأبيات الشعرية بأسلوب أدبي جيد. -1
سية العليا شكل موضوعات محـدودة يختارهـا ويأخذ التعبير التحريري في المرحلة الأسا 

التلميــذ أو المعلـــم، ومــه ذلـــك يســـتطيع أن يجمــع بـــين التعبيــرين ثـــم يطلـــب المعلــم مـــن تلاميـــذه 
 .1كتابة هذا الموضوع فيما بعد

 المبحث الثاني: التعبير الكتابي ) الأخطاء الأسباب(
ل، سنحصــر بعضــها مــن مســألة الخطــأ فــي اللغــة قضــية قديمــة تعــود أســبابها إلــى عــدة عوامــ

 خلال هذه المطالب.
 المطلب الأول: الأخطاء اللغوية في التعبير الكتابي

هـــي أخطـــاء تتعلـــق بعـــدم التقيـــد، والالتـــزام بالوظـــائف النحويـــة فـــي  الأخطـــاء النحويـــة: -8
الكتابة ويظهر هذا النوع من الأخطاء في كتابـة الكلمـات التـي تعـرب بعلامـات إعـراب فرعيـة، 

ورفـــع المجـــرور، فـــي الكلمـــات التـــي تتغيـــر كتابتهـــا نتيجـــة موقعهـــا الإعرابـــي كنصـــب المرفـــوع 
ضـــح عنـــد إبقـــاء هــــذه بحـــذف حـــروف منهـــا، أو بإبـــدال كتابتهـــا يظهـــر الخطـــأ فيهـــا بشـــكل أو 

                                           
 .882، ص0221، عمان، 8: الميسر في اللغة العربية، دار صفاء للنشر و التوزيع، ط مصطفى خليل الكسواني -1
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الحروف، أو عدم إبدالها و الضبط غير الصحيح لبعض الكلمات التـي لـم تشـكل، إلـى جانـب 
 .1أخطاء أخرى تتصل بالعطف و البدل و الإضافة وكتابة الأعداد وغيرها

" يقصــد بهــا الأخطــاء المرتكبــة عنــد صــياغة الكلمــات علــى غيــر  الأخطــاء الصــرفية: -7
ائع ســــماعيا، وتكثــــر تلــــك الأخطــــاء فــــي المصــــادر و النســــب القيــــاس، أو مخالفــــة مــــا هــــو شــــ

 .2وصياغة المشتقات من غير الأفعال الثلاثية"
كمــا يقصــد بهــا " عــدم معرفــة التلميــذ التغيــرات التــي قــد تقــع فــي الكلمــة بنــاء علــى موقعهــا فــي 

 .3الجملة، أو لتغيرات في بنية الكلمة الأصلية لعلة من العلل الصرفية المعروفة"

ج ضــمن هــذا النــوع صــعوبة تصــريف الأفعــال و اســتعماله حســب المواقــف و الوضــعيات وينــدر 
المختلفــة فــي الكتابــة، والخلــط بــين مختلــف الأزمنــة التــي يصــرف فيهــا الفعــل، وفــي تصــريف 
الفعـــل مـــع مختلـــف الضـــمائر، كـــأن يصـــرف بصـــيغة الجمـــع مـــع الضـــمائر المفـــردة وهكـــذا..، 

المكتوبـة ممـا يخـل بـالمعنى المـراد تأديتـه فـي الجملـة  وصعوبة استخدام المشتقات فـي التعـابير
 أو الفقرة.

إضافة إلـى الخلـط بـين الأفعـال المجـردة و المزيـد بزيـادة حـروف وحـذف أخـرى، وتعديـه الفعـل 
 اللازم، وغيرها من الأخطاء الصرفية الشائعة.

ذف وعــادة مــا يكــون الخطــأ الإملائــي فــي كتابــة الهمــزة، كــأن تحــ الأخطــاء الإملائيــة: -4
همزة القطع في مواضـع رسـمه أو ترسـم مكـان همـزة الوصـل، أو أن تبـدل همـزة الوصـل بهمـزة 
قطع، أو أن تكتب خطأ في وسط الكلمة أو أولها أو آخرها، أو أن ترسـم فـي غيـر مواضـعها، 
أن تكتب في أول الكلمة بدلا من وسـطها أو آخرهـا أو أن ترسـم علـى السـطر بـدلا مـن الألـف 

دلا مــن الســطر وغيــر ذلــك، وعــدم التفريــق بــين ألــف المــد و الألــف المقصــورة أو علــى النبــرة بــ
كمــا يقــع الخطــأ الإملائــي أيضــا فــي رســم التــاء، حيــث إن المــتعلم لا يفــرق بــين التــاء المفتوحــة 

                                           
 .822محمد رجب فضل الله: عمليات الكتابة الوظيفية، مرجع سابق، ص -1
 .نفسهمرجع  -2
 .28فهد خليل زايد: الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، مرجع سابق، ص -3
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والتاء المربوطة، أو بين التاء المربوطة وهاء الغيبة وعدم التمييز بين الأصوات المتقاربة عنـد 
 الكتابة.
فــــي الكلمــــات المنونــــة، خاصــــة عنــــد تنــــوين الأســــماء  -أيضــــا –طــــاء الإملائيــــة كثيــــرة " والأخ

المختومة بهمزة متطرفة على السـطر، أو علـى الألـف تنـوين نصـب، ويحـدث الخطـأ الإملائـي 
أحيانا في رسم حرف ينطق ولا يرسم، وعدم كتابة حرف لا ينطق و المفروظ أن يرسـم وكـذلك 

)وا( وواو الجمـــع)و( عنـــد الكتابـــة، إلـــى جانـــب أخطـــاء أخـــرى عـــدم التفريـــق بـــين واو الجماعـــة
 .1تتصل بالمد و)الـــــ( بنوعيها وبكتابة بعض المصطلحات"

" كما يمس هذا النوع من الأخطاء جانب علامـات التـرقيم وكيفيـة اسـتخدامها، فغالبـا مـا تهمـل 
الاســــتفهام  علامــــات التــــرقيم، كــــأن توضــــع النقطــــة مكــــان الفاصــــلة أو علامــــة التعجــــب مكــــان

 .2وغيرها"
يقصــــد بهــــا عــــدم تركيــــب الجمــــل تركيبــــا ســــليما، فيختــــل معناهــــا  الأخطــــاء التركيبيــــة: -3

ومبناهــا، بحيــث تســتعمل كلمــات إلــى جانــب بعضــها الــبعض دون الاهتمــام بتأديــة معانيهــا أو 
مــدى مناســبتها للفكـــرة المقصــودة، أو عــدم الاهتمـــام بترتيــب عناصــر الجملـــة ترتيبــا صـــحيحا، 

قدم المفعول به على الفاعل أو الخبر على المبتدأ، أو الفاعل على الفعل في موضـع لا كان ي
يصـح فيــه ذلــك، أو تركيــب جملــة ناقصــة لا يتضـح المقصــود منهــا، بالإضــافة إلــى التطويــل و 

 التكرار و الحشو الذي لا ترجى منه فائدة.
ي الجمـل و العبـارات تتعلـق هـذه الأخطـاء، بالتعـابير المسـتعملة فـ الأخطاء الأسـلوبية: -5

 وبقوالب صياغتها، ويشمل هذا النوع من الأخطاء:
وهـــو كـــل تعبيـــر لا يتـــرجم المعنـــى المقصـــود مـــن العبـــارة، أو الفقـــرة  التعبيـــر الضـــعيف: 5-8

بســـبب ســـوء اختيـــار الألفـــاظ و المفـــردات و الأدوات الرابطـــة، تصـــبح غيـــر متجانســـة، لتأديـــة 
 الفكرة و تبليغها إلى الغير.

                                           
 .822: عمليات الكتابة الوظيفية، مرجع سابق، ص محمد رجب فضل الله -1
 .038،ص0221، 0نحو والإملاء والترقيم، دار المناهج، طعبد الرحمان الهاشمي: تعلم ال -2



 يمتعليمية التعبير وبيداغوجيا التقو                      الثاني                     الفصل
 

 11 

يقصـد بـه " صـياغة جمـل بألفـاظ عاميـة فـي قوالـب فصـيحة  لتعبير العـامي المفصـح:ا 7 -5
يخيــل للمــتعلم أنهــا صــحيحة وســليمة، ومثــال ذلــك، كــأن يقــوم التلميــذ بصــياغة جمــل وعبــارات 
يختــار كلماتهــا مــن العاميــة لكنــه يــدخل عليهــا بعــض التحــويرات و التعــديلات، بحيــث تصــبح 

 .1مقصود"صحيحة في نظره وتؤدي المعنى ال

يتعلــق هــذا النــوع مــن الأخطــاء بــرداءة الخــط وطريقــة رســم الحــروف  الأخطــاء الشــكلية: -6
وغموضها وعدم وضوحها، و الخـروج بالكتابـة إلـى هـامش الورقـة و إلصـاق الكلمـات ببعضـها 
البعض دون ترك مسافة بينه، و التشطيب و الكتابة بخط صغير، أو خط كبيـر يشـوه الجانـب 

الي للورقــــة، وعــــدم تــــرك مســــافة عنــــد بدايــــة الكتابــــة و اســــتعمال أوراق رديئــــة الشــــكلي و الجمــــ
الصنع، وغيرها، من الأخطاء التي تنتشر انتشارا كبيرا سواء في الكتابة الوظيفيـة أو الإبداعيـة 
وهــذا النـــوع مــن الأخطـــاء يــؤدي إلـــى ســوء الفهـــم و إرهــاق أو ملـــل القــارئ أثنـــاء القــراءة وعـــدم 

 الكتابي، وضعف التفاعل معه و التأثير به.الإقبال على العمل 

 المطلب الثاني: أسباب الضعف في التعبير الكتابي
يعــد التعبيــر الكتــابي مــن أكثــر مهــارات الاتصــال محسوســية، حيــث  أســباب عضــوية: -8

 يمكن ملاحظتها بشكل مباشر قابل للقياس و الملاحظة و الحكم الموضوعي.
مــــد علــــى العديــــد مــــن المهــــارات و القــــدرات المختلفــــة، و" التعبيــــر الكتــــابي عمليــــة معقــــدة، تعت

ــــرتبط بكــــل مــــن  ــــة الإدراك للأنمــــاط المختلفــــة للرمــــوز المرســــومة، التــــي ت ــــة تتطلــــب دق فالكتاب
المهــارات البصــرية و الحركيــة، وهــذه بــدورها تعتمــد علــى الوظيفــة البصــرية للعــين، و التناســق 

صابع و العضلات الدقيقـة لهـا، كمـا بين حركة العين و اليد، وضبط إيقاع كل من حركات الأ
تتطلـــب الكتابـــة دقـــة الـــذاكرة البصـــرية، و الـــذاكرة الحـــس حركيـــة للحـــروف والكلمـــات وأي خلـــل 
يصــيب عضــو مــن الأعضــاء المــذكورة آنفــا يــؤدي إلــى عســر فــي الكتابــة، وعــدم قــدرة المــتعلم 

 .2على نقل المدخلات البصرية إلى مخرجات من الحركات الدقيقة"

                                           
علــي تعوينــات: صــعوبات تعلــم قــراءة اللغــة العربيــة وكتابتهــا فــي الطــور الثالــث مــن التعلــيم الأساســي، رســالة لنيــل شــهادة  -1

 .8112،8112دكتوراه، الحلقة الثالثة، معهد علم النفس وعلوم التربية، جامعة الجزائر، 
-182، ص 8111، القاهرة 8، صعوبات التعلم الأسس النظرية و التشخيصية و العلاجية، طفتحي الزيات -2

 ،)بتصرف(.182
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قل سـلامة السـمع عـن سـلامة البصـر أهميـة، حيـث إن إي اضـطراب أو ضـعف " ولا ت 
وعموما فإن الضعف العـام للجسـم و العاهـات  1فيها يؤدي إلى سماع الكلمة مشوهة أو مبدلة"

الجســدية كتشــوهات الأنــف و الأســنان و الشــفاه و الحــول و العمــى، كلهــا تــؤدي إلــى ضــعف 
 التحصيل عند المتعلم.

درجة قابليـة التلميـذ للـتعلم واسـتيعابه وقدراتـه علـى اكتسـاب مهـارات إن  أسباب نفسية: -7
لغويــة وتوظيفهــا فـــي تعــابيره المكتوبـــة لا يتحقــق، إلا إذا كـــان يتمتــع بالصـــحة النفســية وكانـــت 
حياتــه خاليــة مــن الصــدمات و الاضــطرابات النفســية، ويســودها الهــدوء و الأمــن و الطمأنينــة، 

بال على العمل و الدراسـة، فالعامـل النفسـي يلعـب دورا كبيـرا فـي مما يبعث فيه الدافعية و الإق
التحصـــيل و الإقبـــال علـــى العمليـــة التعليميـــة، لأن الضـــغوطات النفســـية تحـــد مـــن قدرتـــه علـــى 

 الكلام و التعبير.
فــالخوف وعــدم الاحســاس بالأمــان و الخجلـــ، يجعلــه يكتــب كــل مــا فــي خــاطره وذهنــه وبمــرور 

التعبير، وبالتدريج يفقد حتى اللغـة التـي اكتسـبها فـي مرحلـة معينـة  الزمن يعجز عن التفكير و
مــن عمــره، ويصــاب فيمــا بعــد بــأمراض عــدة كاللجلجــة والتأتــأة والحبســة وغيرهــا مــن الأمــراض 
التي تصيب اللغة، وللوالدين حظهما الكبير في سلامة الطفل لغويا ووجدانيا، كمـا أن الشـعور 

القلق، كل هذه الأمور تـؤثر فـي نفسـيته وتقلـل مـن قدرتـه علـى بالنقص وفقدان الثقة بالنفس و 
 التحصيل بصفة عامة، و التعبير الكتابي بصفة خاصة.

 أسباب تربوية: -4
تتمثـل فـي سـوء التسـيير والتنظـيم ونقـص الهياكـل  أسباب ترجع إلـى الإدارة المدرسـية: 8 -4

صل معدل التلاميذ في القسـم و التوزيع غير العادل للتلاميذ على الأقسام و اكتظاظها حيث ي
تلميـذا، أضـف إلـى ذلـك الحجـم السـاعي المرهـق للأسـتاذ إذ  30تلميذا وأحيانـا  00الواحد إلى 

ســــاعة أســــبوعيا، ناهيــــك عــــن تحضــــير الــــدروس وا عــــداد  62يصــــل فــــي بعــــض الأحيــــان إلــــى 
المـــذكرات وتصـــحيح الواجبـــات، وبالتـــالي يرهـــق ويثقـــل كاهلـــه ويضـــعف مـــردوده فـــي العمـــل و 

 التعلمي. -هتمام بالتلميذ مما يحول دون نجاح الفعل التعليميالا

                                           
 .182ص المرجع نفسه -1
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ـــادة الدراســـية: 4-7 ـــق بالم " كـــأن تكـــون تفـــوق مســـتوى التلاميـــذ، أو غامضـــة  أســـباب تتعل
يصــعب فهمهــا، أو أن موضــوعاتها ليســت مرتبــة ترتيبــا ســيكولوجيا يراعــي اهتمامــات التلاميــذ 

 .1ويستثير دوافعهم، ويرضي حاجاتهم ومتطلباتهم"

أو أن الوســائل التعليميــة المســتخدمة فـــي التــدريس رديئــة وغيـــر صــالحة للاســتعمال، لا ســـيما 
الضــــرورية منهــــا، كــــالأفلام و الماســــحات وبعــــض الوســــائل البســــيطة الأخــــرى، وهــــذا مشــــكل 
عــويص نعــاني منــه فــي مؤسســاتنا التربويــة، لا ســيما فــي المنــاطق المعزولــة، فقلمــا تجــد قلمــا 

تعليمية تستعملها في درس ما، وخاصـة منهـا المـواد التـي تتطلـب اسـتعمال  تكتب به ولا وسيلة
هذه الوسائل الضرورية وهذا نابع من تجربة شخصية أعيشها فـي الميـدان، الأمـر الـذي يحـول 

 التعلمية. -دون نجاعة العملية التعليمية
ــق بالطريقــة: 4-4 ســية، فــالمعلم إن لطريقــة المعلــم دورا هامــا فــي العمليــة التدري أســباب تتعل

الــذي لا ينــوع فــي طرائــق التــدريس التــي تــتلائم ومواضــيع النشــاطات المختلفــة، ويعتمــد طريقــة 
روتينيــة واحــدة تتســم بالملــل ونقــص الحيويــة، تــؤثر حتمــا علــى مــردود التلاميــذ، أو كــأن يكــون 

 المعلم سيئ المعاملة معهم، لا يراعي ظروفهم ومستوياتهم الاجتماعية.

لـــم ســـريع النطـــق او خافـــت الصـــوت، أو غيـــر مهـــتم بمراعـــات الفـــروق الفرديـــة وقـــد" يكـــون المع
ومعالجة الضعاف قرائيا وكتابيا، أو يكون في نطقه قليل الاهتمام بتوضـيح الحـروف توضـيحا 
يحتاج إليه التلميـذ، وبخاصـة الحـروف المتقاربـة فـي أصـواتها أو مخارجهـا، وعـدم تركيـزه علـى 

أو التســامح فــي تمــرين عضــلات اليــد عنــد الكتابــة مــع الســرعة  تنميــة قــدرة الاســتماع الــدقيق،
الملائمـــة، أضـــف إلـــى تســـاهل بعـــض المعلمـــين حـــول الأخطـــاء الإملائيـــة وعـــدم التشـــدد فـــي 

 .2المحاسبة عند وقوع الخطأ"
ومــن جهــة أخــرى" فــإن بعــض المدرســين يعتقــدون بــأن عــدم التقيــد بالقواعــد فــي التعبيــر  

ويمكنــه مــن الاعتمــاد علــى نفســه، وقــد يــأتي التحســن مــع مــرور  الكتــابي يعطــي للتلميــذ حريــة،
الــزمن وكثــرة التمــارين، إلا أن هــذا الاعتقــاد لا يســتند إلــى أســس علميــة أو عوامــل تربويــة بــل 

                                           
 .21، ص8112، 8ز في طرق تدريس اللغة العربية، دار العودة، بيروت، طوجمال :أحمد السيد -1
 .03ة  نقلا عن كتاب الإملاء و الترقيم في الكتابة، صالصرفية والإملائيو  الأخطاء الشائعة النحويةفهد خليل زايد : -2
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يوحي بانعـدام الخبـرة، لأن المهـارات لا تكتسـب إلا عـن طريـق الجهـد، و الإتقـان فـي العمـل و 
 .1التربوي الهادف" التقيد بالشروط الضرورية لهذا النشاط

للتعبير الكتابي علاقة وطيدة بالعقل، لأن العقـل هـو مصـدر التفكيـر و  سباب عقلية:أ 3 -4
التخمــين و التـــدبير، وهـــو مصـــدر الــذكاء الإنســـاني الـــذي مـــن خلالــه تبـــرز مهـــارة المـــتعلم فـــي 

 إنتاج الخطاب و الإبداع فيه.

ذكاء اللفظــي، كــالإدراك الســريع لمعــاني " ويــذهب ابــن الجــوزي فــي تحليلــه بعيــدا فــي دراســته للــ
دراك الفــروق الدقيقــة بــين الكلمــات و العبــارات و القــدرة علــى التلاعــب بالألفــاظ،  المفــردات، وا 
وهذا التعريف يصف الذكي ذاك الشخص الذي يتوفر على إمكانيات ذهنية في الفهم و القـدرة 

التعبيـــر وفـــي ســـرعتها، وهمـــا  علـــى التعبيـــر، والتفـــاوت بـــين النـــاس، يكـــون فـــي جـــودة الفهـــم و
 .2مقياسان أساسيان لتحديد الذكاء في نظريات الذكاء الأحادي الحديثة"

بالإضافة إلـى " الأسـباب التـي تتعلـق بالتلميـذ وشخصـيته وتركيبتـه البشـرية ومـدى اسـتعداده  -
وهـذه وقابليته للتعلم ومدى حضوره للحصص الدراسـية، " فالتلميـذ هـو محـور التنميـة التعليميـة 

نقطة مهمة تركز عليها مقاربة التدريس بالكفـاءات ومـن أجلـه تكتـب المنـاهج، وتعقـد الورشـات 
ـــة التعليميـــة المناســـبة ليتلقـــى تعلمـــه ضـــمن ظـــروف  و النـــدوات وتـــذلل الصـــعاب، لتـــوفير البيئ

 .3تعليمية مناسبة، ويسخر الطاقم التربوي للسهر على راحته"
 المطلب الثالث:

 الكتابيتصحيح التعبير  -8 
لقد أجمع المربـون علـى أن تصـحيح التعبيـر مـن الأمـور المرهقـة كمعلمـي اللغـة العربيـة وعلـى 

 الرغم من أهميته إلا أن الكثير من المعلمين لا يولونه اهتماما كبيرا.
ومهمــا يكـــن مـــن أمـــر فـــإن المعـــروف أن معلمــي المرحلـــة الأساســـية يصـــححون دفـــاتر التعبيـــر 

بكليهمـــا معـــا همـــا: التصـــحيح داخـــل الصـــف، أو التصـــحيح خـــارج  بأحـــد النمطـــين الآتيـــين او
الصــف، وبأســلوب واحــد هــو الأســلوب العلاجــي القـــائم علــى تنبيــه التلميــذ علــى الخطــأ الـــذي 

                                           
 ، )بتصرف(.12، ص0الموجه التربوي للمعلمين للغة العربية، ط :وحيدة علي  -1
 .38، )د.ط(، ص0222محمد الراجي: بيداغوجيا الكفاءات من أجل الجودة في التربية والتعليم، الرباط،  -2
 ، )بتصرف(.11وية و الصرفية و الاملائية، مرجع سابق، صفهد خليل زايد: الأخطاء الشائعة النح -3
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وقـــف فيـــه، ســـواء أكـــان ذلـــك الخطـــأ لغويـــا أم نحويـــا أو فكريـــا أم أســـلوبيا، ويعـــد هـــذا الأســـلوب 
 يعمد إلى تصويبه بشكل فوري.بمثابة تغذية راجعة للتلميذ ليقف على خطأه، و 

 إن على المعلم وهو يصحح التعبير في المرحلة الأساسية أن يراعي الأمور الآتية:
أن يكـــون التصـــحيح بكتابـــات التلاميـــذ واضـــحا شـــاملا، أي لا يكثـــر المعلـــم مـــن تعيـــين  -8

 الأخطاء في الموضوع الواحد مرة واحدة، لكي لا يسبب الإحباط للتلميذ.
المعلــم بعــض القصــور فــي العبــارات لأن الجــودة فــي الأســلوب تــأتي  ينبغــي أن يتــزاوج -7

 بعد التدريب والمران.
يدون المعلم الأخطاء الشائعة لدى القسم الأكبـر مـن التلاميـذ، ويطلعهـم عليهـا بـدروس  -4

 التعبير تباعا لكي لا يتجاوزوها في كتاباتهم اللاحقة.
نمــا يكتــب يجــب علــى المعلــم أن لا يضــع تقــديرا أو درجــة نهائيــة  -3 لموضــوع التعبيــر، وا 

بعــض الملاحظــات المهمــة حــول معالجــات التلميــذ وأســلوبه، لأن ذلــك مــدعاة ليتجــاوز التلميــذ 
 الكثير من أخطائه.

يجــب علــى المعلــم أن ينتبــه إلــى تقســيم الدرجــة بوضــع معيــار خــاص للتصــحيح يشــتمل  -5
ا يتطلبــه موضــوع التعبيــر، علــى الناحيــة اللغويــة و الناحيــة الفكريــة والأســلوبية، وغيــر ذلــك ممــ

 وهنا تكون الدرجة واقعية إلى حد ما.
يجـــب علـــى المعلـــم أن يعـــرف أخيـــرا أن جـــودة التعبيـــر لا يمكـــن أن يحصـــل عليهـــا فـــي  -6

ـــة  ـــة تعـــالج داخـــل الصـــف وخارجـــه، وفـــي دروس العربي ـــة دائب درس التعبيـــر لأن التعبيـــر عملي
 .1مختلفة وليست في حصة التعبير فقط

 

 

 
                                           

-820طه علي حسين الـدليمي، سـعاد عبـد الكـريم الـوائلي: اللغـة العربيـة مناهجهـا وطرائـق تدريسـها، مرجـع سـابق، ص  -1
823. 
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 رة في التعبير الكتابينموذج لمذك -7
 المقطع التعليمي السادس : الأعياد     

 الميدان : انتاج المكتوب ) تعبير كتابي(            المستوى : الأولى متوسط

 أسطر يعلق فيها على فكرة أو مشهد مرتبط بالأعياد 8المحتوى المعرفي : تحرير فقرة في 

  المدة : ساعة  واحدة    

 يميز النمط السردي عن غيره من الأنماط  -   : الموارد المستهدفة
 إدراك أهمية السرد وتوظيفه  -

 معرفة بعض تقنيات السرد -

 توظيف التشبيه -

 التقويم الوضعيات التعليمية والنشاطات المقترحة المراحل
الوضععععععية التعليميعععععةص معععععرت بعععععك ن عععععو  تتحعععععد  ععععععن الأعيعععععاد  - وضعية الانطلاق

 تأثيرها في الناس وفي علاقاتهم  بمختلف والعيد مناسبة سارة لما
أسعععطر تعععتكلم فيعععه  8اكتعععب موضعععوعا منسعععسما بلوعععة سعععليمة وفي  -

عمعععععا يعععععبرز علاقعععععات النعععععاس في مناسعععععبة العيعععععد معععععبرزا بععععععض القعععععيم 
الأخعععععلاج والاجتماعيعععععة و الاجتماعيعععععة موظفعععععا الوصعععععف والسعععععرد 

 وبعض الأسماء الموصولة ، وأسماء الاشارة ، والتشبيه .

 تقويمي تشخي ي

وضعية بناء 
 التعليمات

 درست الوصف بنوعيه إضافة للسرد
 ص معنى العيد المقدمة
ص تعلق علعى فكعرة تعبرز علاقعات النعاس في مناسعبة العيعد معبرزا  العرض

 بعض القيم الأخلاقية أو مشهد تذكر الأعياد بمختلف أنواعها
 ص الخاتمة
 انطباعك حول العيد -
 التدريب انتاج المكتوب من طرف التلاميذ -

 تقويم تكويني

 



 الفصل الثالث 
 الدراسة الميدانية

 تمهيد
 الدراسة التحليليةالمبحث الأول: 

 مجالات الدراسة  – 1
 منهج الدراسة – 4
 أدوات جمع البيانات  – 3

 عرض البيانات وتحليل نتائج الدراسة: ثانيالمبحث ال

 عينة الدراسة – 1
 عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها  – 4
 ائج الدراسة الميدانية في ضوء التساؤلات وال فرضياتنت – 3

 خاتمة      
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 تمهيد :
 إن العملية التعليمية عملية معقدة ، عناصرها متداخلة وكثيرة منها :

المتعلم)التلميذ( والمعلم )الأستاذ( والمنهاج وطريقة التدريس والمدرسة والبيت والشارع والعلاقة 
صر جميعا ، متفاعلة فيما بينها ، ويحتاج قياسها إلى عدة التي تربط بين هذه العنا

 تخصصات .
فإذا نظرنا إلى مناهجنا ومقرراتنا ألفيناها تحتاج إلى دراسات معمقة وجادة ، تبين لنا كيفية 
تقديم اللغة العربية إلى النشأ بطريقة مدروسة ، بعيدة عن الارتجال ، تضمن من خلالها 

 ة اللغة العربية بكل أنشطتها إقبالا إيجابيا.إقبال المتعلمين على دراس
ومن هنا تأتي الدراسة الميدانية في البحوث العلمية لتكشف عن مدى صدق وصحة 
الفرضيات أو لتثبت عكس ذلك ، فهي بمثابة المحك لاختبارها وتعطي للباحث صورة 

ه الحقائق واضحة عن النتائج المتوصل إليها من خلال الدراسة ومن أجل الوصول إلى هذ
لابد من الاهتمام بالجانب الميداني لإثبات موضوعية النتائج وسط الحقائق ، إذ الهدف من 
هذه الدراسة هو معرفة " آليات التعبير الكتابي وفق المقاربة بالكفاءات " والوصول إلى كشف 

 واقع تدريس هذا النشاط.
ا وتحديد نوع العينة وأدوات ويشمل الفصل الميداني مجال الدراسة ، والمنهج المناسب له

جمع البيانات ، ليصل البحث إلى النتائج ومناقشتها في ضوء الجانب النظري استنادا إلى 
الفرضيات ، وعرض أهم النتائج بعد تفريغ البيانات وتحليل الجداول وفي الأخير توصيات 

 الدراسة.
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 المبحث الأول: دراسة ميدانية تحليلية
 : مجالات الدراسة  -8
: يتمثل المجال الجغرافي لهذه الدراسة في مجموع متوسطات التي تنتمي  المجال الجغرافي -

( وهي : متوسطة 10إليها مقاطعنا التفتيشية بولاية المسيلة وعددها عشرة متوسطات )
الحسن ابن الهيثم ، ومتوسطة أبو ذر الغفاري ، ومتوسطة عمر بن الخطاب ، ومتوسطة 

ة بوساق مبارك ، متوسطة دامخي لخضر، متوسطة بشيري محمد ، لكحل أحمد ، متوسط
 متوسطة يحياوي محمد الطاهر ، متوسطة ابن هاني الأندلسي ، متوسطة ناجي السعيد .

يحدد هذا المجال الفترة الزمنية التي نزلت فيها إلى ميدان الدراسة  المجال الزمني : -
تم خلالها  6012لى أواخر شهر مارس إ 6012وامتدت هذه الفترة من أواخر شهر فيفري 

 توزيع استمارة الاستبيان على عينة البحث من الأساتذة ثم جمعها.
شملت الدراسة الميدانية مجالا بشريا تمثل في عينة من أساتذة اللغة  المجال البشرَ : -

دهم العربية وآدابها وخصصت بالتحديد أساتذة السنة الأولى من التعليم المتوسط وقد بلغ عد
 ( أستاذا .20)
المنهج هو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة مشكلة ما قصد  منهج الدراسة : – 7

اكتشاف الحقيقة والإجابة عن التساؤلات والاستفسارات التي يثيرها موضوع الدراسة وهو " 
في الطريقة التي يدرس الواقع أو الظاهرة تعبيرا كيفيا وكميا ، بحيث يصف التعبير الكي

الظاهرة ويوضح خصائصها ، بينما التعبير الكمي يعطيها وصفا قيما ، أي مقدار هذه 
 1الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرى ".

                                           
جامعية ، عمار بوحوش ومحمد محمود الذنيبات : مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث ، ديوان المطبوعات ال -1 

  .162ص  1223الجزائر ، 
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يقول عمار بوحوش أن المنهج :" هو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة المشكلة 
 1لاكتشاف الحقيقة".

وضوع الدراسة التي تحتاج إلى خطة ميدانية يتم وفقها تحديد فالمنهج إذا يستجيب لطبيعة م
الفرضيات ثم اختبارها بناء على معطيات البحث ، وعلى المعالجة الإحصائية التي تسمح 
بالتحليل والتغيير لتلك المعطيات ، والتعليق عليها للخروج بالنتائج النهائية للبحث مع جملة 

 من الاقتراحات.
فهو أسلوب من التفكير والعمل الذي يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره  وأما المنهج العلمي
 وتحليلها وعرضها

 2سة.و و بالتالي الوصول إلى حقائق ونتائج معقولة حول الظاهرة المدر 
و انطلاقا من أهداف هذه الدراسة والمتمثلة في آليات التعبير الكتابي وفق المقاربة بالكفاءات 

تمت صياغتها وتفرض الضرورة العلمية للتأكد منها النزول إلى  ، وبناء على الفرضيات التي
ميدان الدراسة وذلك بإتباع منهج محدد من شأنه الوصول بنا إلى الحقيقة ، وقد فرصت 
مشكلة البحث تفويض المنهج الوصفي وما يشمله من خطوات علمية منهجية د،ب، فان 

 D. B VANDALANدالين 
 فحص الموقف الإشكالي.   -1
 تحديد المشكلة ووضع الفروض. - 6
 اختيار المفحوصين .  - 2
 اختيار أساليب جمع البيانات وا عدادها.  - 0
 تقنين أساليب جمع البيانات.  - 3

                                           
،  2عمار بوحوش : دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية ، المؤسسة الوطنية للكتاب ، الجزائر ، ط -1

 .60، ص 1220
النظرية والتطبيق ، دار الصفاء، عمان  –ربحي مصطفى عليان وعثمان محمد غنيم : مناهج وأساليب البحث العلمي  - 2
 .00هـ ، ص1060م ، 6000،  1الأردن ،ط ،
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  1رها."فسيوصف النتائج وتحليلها وت -6
 أدوات جمع البيانات : -4

نهجية ويقصد إن نجاح أي بحث علمي يتوقف عل الاستخدام الصحيح للأدوات والتقنيات الم
بأدوات البحث العلمي " مجموع الوسائل والطرق والأساليب والإجراءات المختلفة التي يعتمد 
عليها الباحث في جمع المعلومات الخاصة بالبحث العلمي وتحليلها وهي متنوعة ويتحدد 
استخدامها على مدى احتياجات البحث العلمي ، وبراعة الباحث وكفاءته في حسن استخدام 

 2سيلة أو الأداة".الو 
وكانت الأداة التي تتماشى وطبيعة موضوع البحث وخصوصياته هي الاستبيان والمتمثل في 

 استمارة تحتوي على مجموعة من الأسئلة التي شملت المحاورة الرئيسة للبحث.
 استمارة البحث : 4-8 -1
اء وأفكار هي الوسيلة العلمية ولأداة المنهجية التي من خلالها يمكن التعرف على آر   -6

واتجاهات المبحوثين حول موضوع الدراسة ، وتعد الاستمارة من بين أهم وسائل البحث ، 
حيث توفر الجهد والوقت للباحث والمبحوث على حد سواء ، وتنبع أهميتها من طبيعة النتائج 
 التي يتوصل إليها الباحث من خلالها ،وتتوقف مصداقية النتائج على مدى نجاعة الاستمارة.

 لاستمارة " هي مجموعة من الأسئلة المكتوبة التي تعد بقصد الحصول على ا -2
 معلومات وآداء المبحوثين حول ظاهرة أو موقف معين ، وهي من أكثر الأدوات  -0
 3استخداما في جميع البيانات". -3

فالاستمارة وسيلة تفرض على الباحث التقيد بموضوع البحث وعدم الخروج عن المسار الذي 
 على الصعيد النظري أو التطبيقي ، وتركز الاستمارة على خطوات هي : رسمه سواء 

                                           
1- D. B VANDALAN  ، مناهج البحث في التربية وعلم النفس . ترجمة محمد نبيل نوفل ، مكتبة الأنجلو مصرية :

  .626، ص 1222
 .60، ص 6002صلاح الدين شروخ : منهجية البحث العلمي ، ) د ، ط ( ، دار العلوم ، عنابة ، الجزائر ،  -2
ع ، عمان ، القواعد والمراحل والتطبيقات ، دار وائل للنشر والتوزي –عبيدات وآخرون : منهجية البحث العلمي محمد  -3

 22، ص  1222الأردن ، 
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 تحديد نوع المعلومات التي يرغب الباحث في الحصول عليها. -1
 تحديد شكل الأسئلة والاستجابات والصياغة وتسلسلها. -6
 اختبار الاستمارة قبل تعميم تطبيقها على أفراد العينة.  -2
 1النهائية.تنسيق الاستمارة وا عدادها في صورتها  -0

وقد قمت في دراستي في دراستي هذه ، يوضع استبيان وجهته الى أساتذة اللغة العربية 
بالتعليم المتوسط ، وقد تضمن صفحة تمهيدية للتعريف بموضوع البحث ، وعلاقة الاستبيان 

سؤالا ، الجزء الأول من الأسئلة  62سؤالا على  62به والصفحات الموالية احتوت على 
ض المعلومات الشخصية للأساتذة ، والجزء الثاني منها مس موضوع البحث تعلق ببع

 بمختلف جوانبه .
 ولقد تضمن الاستبيان نوعان من الأسئلة : 

 :  OPEN QUESTIONأسئلة مفتوحة :  -أ
حيث أن هذا النوع من الأسئلة يترك الحرية للمستجوب للإدلاء برأيه وتقديم أفكاره ، والتوسع 

 ، وهو الأمر الذي ساعدني أكثر في التحليل وجمع المادة الميدانية .أكثر في الإجابة 
 : CLOSE-D QUESTIONأسئلة مغلقة :  -ب
 تطلب هذه الأسئلة عادة من الأفراد المعنيين إجابة محددة ، سواء تمثلت هذه بكلمة أو  

ملأ مصطلح أو حقيقة ، أو كانت إشارة أو رمز ، يوضع أو يختار كإجابة مناسبة ، كأسئلة 
 2المتعدد. الفراغ ، والصح والخطأ والإختيار

 

                                           
 .210، ص 1226ناصر ثابت : أضواء على الدراسة الميدانية ، مكتبة الفلاح ، الكويت ،  - 1
 نموذج الاستبيان مدرج في الملاحق. - 2
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 أوراق التلاميذ : -  4-2
تعد التعابير الكتابية التي أنجزها التلاميذ ، بمثابة الدليل الواضح ، الذي من خلاله يمكن 
معرفة مدى تحسن التلاميذ في التعبير الكتابي ، وذلك من خلال حصة التعبير الكتابي ، 

التعبير الكتابي التي كانت مبرمجة وأجريت لأحد أقسام السنة أولى وذلك من خلال حصة 
متوسط بالتعاون مع أساتذة اللغة العربية في متوسطة ابن الهيثم . وقد خصصت تقريبا 

 ساعة من الزمن لإجراء التعبير الكتابي ، ثم جمعت التعابير للتصحيح.
 اسة .: عرض البيانات مع التحليل ونتائج الدر  نيالمبحث الثا

 عينة الدراسة : -8
تعتبر مرحلة اختيار عينة البحث من أصعب وأهم مراحل البحث العلمي ، ومن خلالها 
يمكن للباحث الحصول على البيانات والمعلومات المقصودة ، ولضمان الموضوعية لابد أن 
 تستوفي العينة المأخوذة للدراسة شرطا أساسيا يتمثل في:"أن تكون ممثلة للمجتمع الأصلي
بمعنى أن تعكس الصفات والحقائق التي يتميز بها هذا الأخير، كما ينبغي أن تختار بطريقة 

 1موضوعية".
(  00وقد شملت الدراسة كل أساتذة اللغة العربية آدابها التابعة لمقاطعتنا التفتيشية ) 

بلغ  سنة ، وقد 36و 63بولاية المسيلة ويتوزعون بين الذكور والإناث تتراوح أعمارهم بين 
استمارة  20أستاذا وأستاذة علما أني وزعت  20عدد الأساتذة الذين وجه إليهم الاستبيان 

وأخذت جميع الاستمارات بعين الاعتبار وعن كيفية توزيع الاستمارات على الأساتذة 
والمتوسطات فبحكم أنني في الميدان وأعمل في ) متوسطة الحسن بن الهيثم ( ، لم أواجه 

 وقد ساعدني زملائي من الأساتذة والأستاذات .أية صعوبات ، 
 بنود كما يلي :  10لقد وزعت جملة الأسئلة الموجهة للأساتذة إلى  الأسئلة :

                                           
 .122. ص1222: معجم علم الاجتماع ، ترجمة : محمد احسان الحسن ، دار الطليعة ، لبنان ،  د نكن ميتشل -1
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 : ( 0إلى  1يضم الأسئلة من )  : البند الأول
يتعلق بالبيات الشخصية للأساتذة ، بحيث أن فحواها يهدف إلى معرفة الملامح  

 الأسئلة : الجنس ، السن ، التخصص ، الصفة.العامة للمستجوبين ، وتضم 
 :(  2إلى  3يضم الأسئلة من ) البند الثاني :

تهدف هذه الأسئلة إلى معرفة الجديد ، والذي جاءت به المقاربة بالكفاءات للتعبير  
الكتابي ، ومدى استفادته من الطريقة الجديدة ، وهل المقاربة النصية حل للتخفيف من تدني 

ميذ في نشاط التعبير الكتابي ، ومامدى التحسس الذي لمس في ضوء هذه مستوى التلا
 المقاربة . 

  :(  2:) يضم السؤال البند الثالث 
يهدف هذا السؤال إلى معرفة مدى مساهمة التلاميذ في تنشيط وتسيير حصص 

 التعبير الكتابي .
 ( : 10إلى  2:)الأسئلة من البند الرابع 
ة الموجودة بين أنشطة اللغة و كذا أهمية التعبير الكتابي في يهدف إلى معرفة العلاق 

 تكوين الملكة اللغوية للتلميذ.
 :(  11:) السؤال البند الخامس 

يهدف إلى معرفة اللغة التي يتعامل بها الأستاذ داخل غرفة الدراسة ، والانعكاس 
 التعبير الكتابي .السلبي لتعويض اللغة الفصحى بالعامية ، واللهجات الأخرى في تحصيل 

 ( : 10إلى  16:) الأسئلة من البند السادس 
يتعلق بمكان تحرير التعابير الكتابية وأي الأماكن أنسب للتلميذ ، كما تمكنت من  

 معرفة الزمن المخصص لتعليمية وتعليمية التعبير، وهل هو كاف أم لا؟.
 : ( 12إلى  13) الأسئلة من البند السابع :
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فة الطرق التي تصمم بها المواضيع الإنشائية ، وبفاعلية نشاط يهدف إلى معر   
الإدماج ومدى تحققه في كتابات التلاميذ ، لتكوين نص إبداعي أو وظيفي وفق ما تقتضيه 

 بيداغوجيا الكفاءات.
 : (  12إلى  12)الأسئلة من البند الثامن : 

ء تحرير التعابير الكتابية يهدف إلى معرفة نوع الأخطاء ، التي يقع فيها التلاميذ أثنا
 ، وكذا عوامل ضعف التلاميذ في نشاط التعبير.

 : (  62إلى  60)الأسئلة من البند التاسع :
يتعلق بالمنهاج التعليمي ، ويهدف الى معرفة مدى ملائمة المضامين المقررة لسن 

غوجيا الكفاءات ، المتعلمين ، الطرق الاستراتيجيات المتبعة في تعليم التعبير الكتابي في بيدا 
 وكذا الفرق بينها وبين البيداغوجيا التقليدية.

 :(  62إلى  60)الأسئلة من البند العاشر :
بواسطة هذه الأسئلة نتعرف على طرق تصحيح التعبير الكتابي ، وعلى حصص التصحيح 
 ، وكيفية تقييمه في ظل الكفاءات ، وبمدى تحقق الكفاءة المسطرة لدرس التعبير من خلال

 الوضعيات الإدماجية والتطبيقات ، التي تعطى للتلميذ وفي نهاية النشاط .
 عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها :   -7

ان الكيفية التي تعالج بها البيانات في الدراسة الميدانية من أهم مراحل البحث العلمي لأن 
، وبالتالي فإن  الدراسة تعتمد على جميع الحقائق وتحليلها وتفسيرها لاستخلاص دلالتها

الطريقة التي يتم بها عرض البيانات الميدانية وكيفية استغلالها كما يفترض أن تخدم البحث 
 العلمي حتى تكون أهداف البحث مفهومة ، واضحة عند القارئ.

وبعد تطبيق الاستمارة تجمعت لدينا بيانات مختلفة ومتشعبة ، منها ماهو كمي يستند إلى 
على الأسئلة المختلفة ، ومنها ماهو كيفي هو محصلة الإجابة على  أرقام نتيجة الإجابة

الأسئلة التي تتطلب من المبحوث تقديم تبرير لإجابته ، ومن المعروف أنه لايمكن فهم 
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وتفسير البيانات الكمية إلا بعد تلخيصها بواحدة من الطرق الإحصائية الوصفية المستخدمة 
 1مية.في جدولة وتنظيم وعرض البيانات الك

وقد اتبعت في عملية تفريغ وتحليل البيانات التقنية الإحصائية المعتمدة كثيرا في الدراسات 
 الميدانية وهي حسب التكرارات وتحديد النسبة المئوية باستخدام القانون :

 ع .÷  100× ن م : ت 
 ن م : تمثل النسبة المئوية.
 ت : تمثل عدد التكرارات.

 ع : يمثل حجم العينة
من حيث تركيبة الجداول فقد جاء بعضها بسيطا لكون الأسئلة كانت مباشرة أو مغلقة أما 

 وأخرى جاءت مركبة لكونها تربط بين المتغييرات .
 أما الأسئلة فقد كان بعضها معلق والبعض الآخر مفتوحا حسب متطلبات الموضوع . 

 
 
 

 

                                           
،مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ،  6موسى النبهان : أساسيات الإحصاء في التربية والعلوم الإنسانية والاجتماعية ، ط 1

 . 03، ص  6003الكويت ، 
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 التحليل النتائج   -7-8
 المحور الأول: البيانات الشخصية:

 الجنس: -8

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس01الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 33,3 10 ذكر
 66,7 20 أنثى

 100,0% 30 المجموع
من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم إجمالا 

، أما الاناث فقد بلغ عددهن 33.3%ذكر بنسبة مئوية بلغت ( 10( فردا، نلاحظ أن )30)
 ، كما هو موضح من خلال الشكل التالي: 66.7%  ( أنثى بنسبة قدرت بـ20)

 

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس18الشكل رقم )
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 السن:-8-7

 النسبة المئوية التكرارات السن
سنة20الى  63من  3 12,2 
سنة 00سنة الى  21من   10 02,2 

سنة  00أكثر من   11 22,2 
 100% 30 المجموع

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم إجمالا 
أما ، %16,7سنة بنسبة بلغت  20سنة الى  63 ( أفراد أقل من3( فردا، نلاحظ أن )20)

فرد بنسبة قدرت بـ ( 14فقد بلغ عددهم ) سنة 00سنة الى  21من  تتراوح أعمارهممن 
، (%22,2( أفراد بنسبة مئوية قدرت بـ )11سنة ) 00في حين تمثل فئة أكثر من  ،46,7%

 وهذا ما يوضحه الشكل التالي:

 
 متغير السن ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب17الشكل رقم )

 



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
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 التخصص:

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير التخصص14الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات التخصص

 20 62 لغة عربية وآدابها
 10 2 علوم التربية
 100% 30 المجموع

الا من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم إجم
( فرد لديهم تحصص لغة عربية وآدابها بنسبة مئوية بلغت 62( فردا، نلاحظ أن )30)

، كما 10% ( بنسبة قدرت بـ3، أما من لديهم تخصص علوم التربية فقد بلغ عددهن )%90
 هو موضح من خلال الشكل التالي:

 
 الدراسة حسب متغير التخصص( يوضح توزيع نسب أفراد عينة 14الشكل رقم )

 
 



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
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 الصفة: -

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الصفة13الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الصفة
 12,2 0 مستخلف
 2,2 6 متربص
 20,0 60 مثبت

 100% 30 المجموع
غ حجمهم إجمالا من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبال

أما المتربصين فقد بلغ ، 13,3 %( أفراد مستخلفين بنسبة بلغت  0( فردا، نلاحظ أن )20)
( أفراد بنسبة 60، في حين بلغ عدد المثبتين )6,7 %فرد بنسبة قدرت بـ  ( 2عددهم  )

 ، وهذا ما يوضحه الشكل التالي:(%20مئوية قدرت بـ )

 
 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الصفة13رقم )ل شكال

 



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
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وبعد المعالجة الإحصائية تم هل المقاربة بالكفاءات جاءت بالجديد للتعبير الكتابي؟  -5
 التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (5( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )15الجدول رقم )

( فردا 20خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتهم على 

،  86.7 %( فردا بنسبة مئوية بلغت 62" وقد بلغ عددهم )نعم  ( بالبديل "1السؤال رقم )
" والبالغ  لا المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "أما 

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات  13.3%( بنسبة مئوية قدرت بـ 4عددهم )
( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  a16,133 ( قدرت بـ1ند درجة الحرية )قيمتها ع
(، وبالتالي فإن هناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين لصالح α=0.01الدلالة ألفا )

 مع احتمال الوقوع %22(، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو نعمالمجموعة الاولى )

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 11,0 15,0 86,7 26 نعم

1 

    
a16,133 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 11,0- 15,0 13,3 4 لا

 ///// 100% 30 المجموع
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اد العينة أكدوا ان المقاربة بالكفاءات جاءت بالجديد بمعنى أن اغلبية أفر %1في الخطأ بنسبة 
 للتعبير الكتابي.

وبعد هل المقاربة النصية حل للقضاء على العجز والضعف في التعبير الكتابي؟ -6
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (6راسة على السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الد16الجدول رقم )

( فردا 20خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتهم على 

، أما  80%لغت ( فردا بنسبة مئوية ب60" وقد بلغ عددهم )نعم  ( بالبديل "1السؤال رقم )
" والبالغ  لا المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات  20%( بنسبة مئوية قدرت بـ 6عددهم )
أن  ( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه²والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  a10,800( قدرت بـ 1قيمتها عند درجة الحرية )
(، وبالتالي فإن هناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين لصالح α=0.01الدلالة ألفا )

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

 9,0 15,0 80,0 24 نعم

1 
a10,800 

 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 9,0- 15,0 20,0 6 لا

عالمجمو   30 %100 ///// 
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مع احتمال الوقوع في  %22(، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو نعمالمجموعة الاولى )
 .%1الخطأ بنسبة 

أن اغلبية أفراد العينة أكدوا ان المقاربة النصية حل للقضاء على العجز والضعف في  بمعنى
 التعبير الكتابي

 هل تلمسون تحسنا لمستوى التلاميذ في التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات؟-2
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (2( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )12م )الجدول رق

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم 02خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين 20إجمالا )

( فردا بنسبة 62وقد بلغ عددهم )" نعم  ( بالبديل "1تمحورت إجاباتهم على السؤال رقم )
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا %22,2مئوية بلغت 

 ، وللتأكد من دلالة  13,3%( بنسبة مئوية قدرت بـ 4" والبالغ عددهم ) لا السؤال بالبديل "
 

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

   86,7 26 نعم

1 

    
a16,133 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

   13,3 4 لا

 ///// 100% 30 المجموع



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
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( حيث ²الإحصائية )كا هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة
وهي قيمة  a16,133( قدرت بـ 1نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )

(، وبالتالي فإن هناك فرق دال إحصائيا بين α=0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
مع  %22(، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو نعمالمجموعتين لصالح المجموعة الاولى )

 .%1احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

بمعنى أن اغلبية أفراد العينة أكدوا انهم لمسو تحسنا لمستوى التلاميذ في التعبير الكتابي في 
 ضوء المقاربة بالكفاءات.

وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل هل يساهم التلميذ في تفعيل نشاط التعبير الكتابي؟ -1
 الجدول التالي: إلى النتيجة الموضحة في

 (1( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )11الجدول رقم )

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

 8,0 10,0 60,0 18 نعم

7 

    
a,60014 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 9,0- 10,0 3,3 1 لا

 1,0 10,0 36,7 11 أحيانا

 ///// 100% 30 المجموع



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
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( 20من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
الأفراد الذين تمحورت فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في 

،  60%( فردا بنسبة مئوية بلغت 18إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )
والبالغ  لا"أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "

الأفراد الذين كانت ، أما المجموعة الثالثة  فتمثل 3,3%( بنسبة مئوية قدرت بـ 1عددهم )
( بنسبة مئوية قدرت بـ 88إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة  %36,7
 قدرت بـ( 6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

a14,600 وهي ( 0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا=α وبالتالي فإن هناك ،)
فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الأولى )نعم(، ونسبة التأكد 

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22من هذه النتيجة هو 

 .التلميذ يساهم في تفعيل نشاط التعبير الكتابيأكدوا بمن بمعنى أن اغلبية افراد العينة 

ماهي العلاقة الموجودة بين نشاط اللغة العربية: الظواهر اللغوية، الإملاء، النصوص -1
 والتعبير الكتابي؟

 حيث تراوحت اجابات العينة التالية على السؤال المفتوح أنها ترابط وتكامل فيما بينها -
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وبعد المعالجة  التعبير الكتابي يسهم في تكوين الملكة اللغوية للتلميذ؟هل ترون ان -81
 الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (81( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )11الجدول رقم )

( 20ن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أ
فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 

، أما 90%( فردا بنسبة مئوية بلغت 27إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )
والبالغ  لا"نت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كا

، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين كانت 00%( بنسبة مئوية قدرت بـ 00عددهم )
،  % 10( بنسبة مئوية قدرت بـ 4إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )

والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية  وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات
   a43,800( قدرت بـ6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²)كا
 

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 توقعالم

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 17,0 10,0 90,0 27 نعم

7 

   
a43,800 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 10,0- 10,0 00 00 لا

 7,0- 10,0 10,0 3 أحيانا

 ///// 100% 30 المجموع
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(، وبالتالي فإن هناك فرق دال α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) وهي
ولى )نعم(، ونسبة التأكد من هذه إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الأ

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22النتيجة هو 

بمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا ان التعبير الكتابي يسهم في تكوين الملكة اللغوية 
 للتلميذ.

وبعد المعالجة  هل يلتزم التلاميذ في منتوجهم الكتابي بضوابط الاملاء والقواعد؟-88
 حصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:الإ

 (88( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )81الجدول رقم )

( 20من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
ى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت فردا قد انقسمت إل

،  16,7%( فردا بنسبة مئوية بلغت 5إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 

 لةالدلا 
 القرار

 5,0- 10,0 16,7 5 نعم

7 

    
a25,800 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 8,0- 10,0 6,7 2 لا

 13,0 10,0 76,7 23 أحيانا

 ///// 100% 30 المجموع



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
 

 11 

والبالغ  لا"أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "
، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين كانت 6,7%قدرت بـ ( بنسبة مئوية 2عددهم )

( بنسبة مئوية قدرت بـ 74إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )
، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة  %76,7

 ( قدرت بـ6لجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ من ا²الإحصائية )كا
a25,800 وهي ( 0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا=α وبالتالي فإن هناك ،)

فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الثالثة )أحيانا(، ونسبة التأكد 
 .%1الخطأ بنسبة  مع احتمال الوقوع في %22من هذه النتيجة هو 

يلتزم التلاميذ في منتوجهم الكتابي أحيانا ما  هبمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا بمن
 .بضوابط الاملاء والقواعد

المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة  هل يحرر التلاميذ تعابيرهم المكتوبة وبعد87
 الموضحة في الجدول التالي:
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 (87( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )88الجدول رقم )

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 11خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 20)

( فردا بنسبة مئوية 62" وقد بلغ عددهم )في القسم  ( بالبديل "1قم )إجاباتهم على السؤال ر 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال 96.7%بلغت 

، وللتأكد من دلالة  3.3%( بنسبة مئوية قدرت بـ 1" والبالغ عددهم ) في البيت بالبديل "
( حيث ²سب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كاهذه الفروق في التكرارات والن

وهي قيمة  a26,133( قدرت بـ 1نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )
(، وبالتالي فإن هناك فرق دال إحصائيا بين α=0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 %22، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو (في القسمالمجموعتين لصالح المجموعة الاولى )

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 قيمة K² الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

في 
 القسم

62 22,2 15,0 14,0 

1 

    
a26,133 
 
 

0,000  

د دال عن
مستوى 
1.18 

في 
 البيت

1 2,2 15,0 -14,0 

 ///// 100% 30 المجموع
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 في القسم. بأن التلاميذ يحررون تعابيرهم المكتوبةبمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا 

وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة في رأيكم أي الفرص أنجع وأحسن ؟ -84
 لتالي:الموضحة في الجدول ا

 (84( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )87الجدول رقم )

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 16خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 20)
( فردا بنسبة 62" وقد بلغ عددهم )في القسم  ( بالبديل "13اباتهم على السؤال رقم )إج

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا  93.3 %مئوية بلغت 
، وللتأكد من  6.7%( بنسبة مئوية قدرت بـ 2" والبالغ عددهم ) في البيت السؤال بالبديل "

( حيث ²فروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كادلالة هذه ال
 وهي  a22,533( قدرت بـ 1نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

في 
 القسم

62 22,2 15,0 13,0 

1 

   
a3322,5 
 
 

0,000  

دال عند 
مستوى 
1.18 

في 
 البيت

6 2,2 15,0 -13,0 

 ///// 100% 30 المجموع
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(، وبالتالي فإن هناك فرق دال α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
(، ونسبة التأكد من هذه في القسمجموعة الاولى )إحصائيا بين المجموعتين لصالح الم

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22النتيجة هو 

 بأن أنجع وأحسن الفرص في القسم. بمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا 

هل يحرص التلاميذ على تصميم الموضوع تصميما جيدا مستوفيا للعناصر الأساسية -83
وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة مة(؟  )المقدمة، عرض، خات

 في الجدول التالي:

 (83( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )84الجدول رقم )

( 20)من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 

، أما % 20( فردا بنسبة مئوية بلغت 9إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 ريةالح

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 1,0- 10,0 30,0 9 نعم

7 

    
a14,600 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 8,0- 10,0 6,7 2 لا

 9,0 10,0 63,3 19 أحيانا

 ///// 100% 30 المجموع
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والبالغ  لا"المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "
، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين كانت 6,7%( بنسبة مئوية قدرت بـ 2دهم )عد

( بنسبة مئوية قدرت بـ 81إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )
، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة  %63,3

 ( قدرت بـ6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²)كاالإحصائية 
a14,600 وهي ( 0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا=α وبالتالي فإن هناك ،)

فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الثالثة )احيانا(، ونسبة التأكد 
 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22من هذه النتيجة هو 

يحرص التلاميذ على تصميم الموضوع  بمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا بمنه أحيانا ما
 (.  تصميما جيدا مستوفيا للعناصر الأساسية )المقدمة، عرض، خاتمة

بعد ومن خلال كتابات التلاميذ هل يجندون معارفهم ويتمكنون من ادماج مكتسباتهم؟ -85
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:
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 (85( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )83الجدول رقم )

( 20 )من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا
فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 

، أما  20%( فردا بنسبة مئوية بلغت 6إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )
والبالغ  لا"المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "

، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين كانت 00%( بنسبة مئوية قدرت بـ 00عددهم )
،  80%( بنسبة مئوية قدرت بـ 73إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )

وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
  a31,200( قدرت بـ6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²)كا
(، وبالتالي فإن هناك فرق دال α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) وهي

إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الثالثة )أحيانا(، ونسبة التأكد من هذه 
 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22النتيجة هو 

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 قيمة K² ريةالح

مستوى 
 القرار الدلالة

 4,0- 10,0 20,0 6 نعم

7 

    
a31,200 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 10,0- 10,0 00 00 لا

 14,0 10,0 80,0 24 أحيانا

 ///// 100% 30 المجموع
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التلاميذ من كتاباتهم أحيانا ما يجندون معارفهم بمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا بمن 
 .ويتمكنون من ادماج مكتسباتهم

وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة هل الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ: -86
 لي:الموضحة في الجدول التا

 (86( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )85الجدول رقم )

الأخطاء   النسبة  التكرارات 
  %المئوية

 الرتبة

 1 96,7 29 املائية

 0 40,0 12 صرفية

 2 66,7 20 نحوية

 6 86,7 26 تركيبية

( 20سة والبالغ حجمهم )تكرارات أفراد عينة الدرامن خلال الجدول أعلاه وبالنظر الى      
 ؟ هل الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ: (12فرد نلاحظ ان استجاباتهم على السؤال رقم )

، %22,2تكرار ونسبة مئوية قدرت بـ  71( بـ الاملائيةحيث جاء في المرتبة الأولى البديل )
ئوية قدرت بـ وبنسبة م 76( بمجموع تكرار بلغ التركيبيةوفي الرتبة الثانية جاء البديل )

( وبنسبة 60( بمجموع تكرار بلغ )النحوية(، وفي المرتبة الثالثة جاء البديل )%86.7)
( 16( بمجموع تكرار بلغ )الصرفية. وفي المرتبة الرابعة جاء البديل )%22,2مئوية قدرت بـ 

 . %00وبنسبة مئوية قدرت بـ 
السؤال ان أكثر الأخطاء التي وعليه نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسة على 

 يرتكبها التلاميذ هي الاملائية.
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حيث تؤاوحت اجابات العينة التالية على السؤال المفتوح - إلى ماذا يعود السبب في ذلك ؟
 انها تعود الى مكتسبات قبلية .

وبعد المعالجة الإحصائية هل يعود ضعف بعض التلاميذ في التعبير الكتابي أسباب: -82
 صل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:تم التو 

 (82( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )86الجدول رقم )

أسباب الضعف  النسبة  التكرارات 
  %المئوية

 الرتبة

 1 76,7 23 المكتسبات القبلية

 6 26,7 8 صعوبات المعارف المقدمة

 2 16,7 5 طريقة العرض

( فرد 20تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم )جدول أعلاه وبالنظر الى من خلال ال
هل يعود ضعف بعض التلاميذ في التعبير : (12نلاحظ ان استجاباتهم على السؤال رقم )

تكرار  74( بـ المكتسبات القبليةحيث جاء في المرتبة الأولى البديل ) ؟ الكتابي أسباب
( صعوبات المعارف المقدمة، وفي الرتبة الثانية جاء البديل )%22,2ونسبة مئوية قدرت بـ 
(، وفي المرتبة الثالثة جاء البديل 26.7%وبنسبة مئوية قدرت بـ ) 1بمجموع تكرار بلغ 

 . %12,2( وبنسبة مئوية قدرت بـ 3( بمجموع تكرار بلغ )طريقة العرض)
السبب ( أن 12)سؤال رقموعليه نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة الدراسة على ال

 يعود الى المكتسبات القبلية. لضعف بعض التلاميذ في التعبير الكتابيالرئيسي 
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وبعد المعالجة الإحصائية تم  هل تتقيدون بتدريس المواضيع التي قررها المنهاج؟-81
 التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (81راد عينة الدراسة على السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات أف82الجدول رقم )

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 12خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 20)

( فردا بنسبة مئوية بلغت 20ددهم )" وقد بلغ عنعم  ( بالبديل "1إجاباتهم على السؤال رقم )
 ، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل " 100 %

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في  00%( بنسبة مئوية قدرت بـ 00" والبالغ عددهم ) لا
( حيث نلاحظ من الجدول ²)كاالتكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

وهي قيمة دالة إحصائيا عند  a30,000( قدرت بـ 1أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )
(، وبالتالي فإن هناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين α=0.01مستوى الدلالة ألفا )

 .%100(، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو نعملصالح المجموعة الاولى )

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 15,0 15,0 100,0 30 نعم

1 

    
a30,000 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 15,0- 15,0 00 00 لا

 ///// 100% 30 المجموع
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 ن جل افراد العينة أكدوا بمنهم يتقيدون بتدريس المواضيع التي قررها المنهاج.بمعنى أ

 اذا كانت الإجابة نعم، الا ترون ان ذلك يحد من حرية التصرف لدى الأستاذ حسب ما 

المطروح؟ حيث تراوحت اجابات العينة على السؤال المفتوح  تقتضيه لحاجة للموضوع
 أغلبيتها بنعم حسب الحاجة. 

وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل ل مضامين المقرر توافق مدارك المتعلمين؟ ه-81
  إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (81( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )81الجدول رقم )

الدراسة والبالغ عددهم إجمالا من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة 
( فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين 20)

 ( فردا بنسبة مئوية بلغت 9تمحورت إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )
 

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
 بين

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 1,0- 10  30 9 نعم

7 

    
a11,400 
 
 

0,003  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 7,0-  10   10 3 لا

 8,0  10  60 18 أحيانا

 ///// 100% 30 المجموع
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 لا"السؤال بالبديل " ، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا %30
، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين 10%( بنسبة مئوية قدرت بـ 3والبالغ عددهم )

( بنسبة مئوية قدرت بـ 81كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )
إلى اختبار الدلالة ، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء  % 20

( قدرت 6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا
a,40011 وهي ( 0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا=α وبالتالي فإن هناك ،)

تأكد فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الثالثة )احيانا(، ونسبة ال
 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22من هذه النتيجة هو 

بمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا بمن مضامين المقرر  أحيانا ما توافق مدارك 
 المتعلمين.

وبعد المعالجة ماهي الاستراتيجية التي تعتمدونها في آليات التعبير الكتابي؟ -71
  ة الموضحة في الجدول التالي:الإحصائية تم التوصل إلى النتيج

 (71( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )81الجدول رقم )

أآليات التعبير الكتابي  النسبة  التكرارات 
  %المئوية

 الرتبة

 1 56,7 17 حل المشكلات

 2 02,2 12 نشاط الادماج
 6 46,7 14 التقنيات
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( فرد 02تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم )النظر الى من خلال الجدول أعلاه وب
ماهي الاستراتيجية التي تعتمدونها في آليات : (60نلاحظ ان استجاباتهم على السؤال رقم )

تكرار ونسبة  82( بـ حل المشكلاتحيث جاء في المرتبة الأولى البديل ) ؟التعبير الكتابي
 83( بمجموع تكرار بلغ التقنياتالثانية جاء البديل ) ، وفي الرتبة%32,2مئوية قدرت بـ 

( بمجموع تكرار نشاط الادماج(، وفي المرتبة الثالثة جاء )46.7%وبنسبة مئوية قدرت بـ )
وعليه نستنتج من خلال استجابات أفراد عينة (، 43.3%وبنسبة مئوية قدرت بـ ) 84بلغ 

تي تعتمدها عينة الدراسة في آليات التعبير أن الاستراتيجية ال( 62)الدراسة على السؤال رقم
 يمتي على راسها حل المشكلات في المرتبة الأولى.  الكتابي

هل تتبعون في تصحيح التعبير الكتابي على التصحيح؟ وبعد المعالجة الإحصائية تم -78
 التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (78اد عينة الدراسة على السؤال رقم )( يوضح توزيع إجابات أفر 71الجدول رقم )

( فردا 20خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتهم على 

 43.3 %فردا بنسبة مئوية بلغت ( 12" وقد بلغ عددهم )المرمز  ( بالبديل "1السؤال رقم )

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 2,0- 15,0 43,3 13 المرمز

1 
544, 0      

 
 

0,465  

 
غير 
 دالة

 2,0 15,0 56,7 17 الاشاري 

 ///// 100% 30 المجموع
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َ  ، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "  الاشار
، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في  56.7%( بنسبة مئوية قدرت بـ 17" والبالغ عددهم )

( حيث نلاحظ من الجدول ²االتكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )ك
وهي قيمة غير دالة إحصائيا  a0,533( قدرت بـ 1أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )

وبالتالي فإنه لا يوجد هناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين.بمعنى ان افراد العينة يتبعون 
(. في  تصحيح التعبير الكتابي على كلتا الطريقتين )المرمز/ الاشارَ

؟ حيث تراوحت اجابات العينة التالية حسب السؤال المفتوح على الأكثر فعالية في رايكم ايهما
 الاشاري عند البعض  –التصحيح 

 المرمز عند البعض الآخر    

وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى هل يصحح التعبير الكتابي وفق الطريقة؟ -77
 النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (77( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )78رقم )الجدول 

بدائل 
 الإجابة 

 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

 2,0- 15,0 43,3 13 الفردية

1 

    
a,5331 
 
 

   
,4651 

 

 
غير 
 دالة

 2,0 15,0 56,7 17 الجماعية

 ///// 100% 30 المجموع
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( فردا 20خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتهم على 

 43.3 %( فردا بنسبة مئوية بلغت 12" وقد بلغ عددهم )الفردية  ديل "( بالب1السؤال رقم )
 ، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "

، وللتأكد من دلالة هذه  56.7%( بنسبة مئوية قدرت بـ 17" والبالغ عددهم ) الجماعية
( حيث نلاحظ من ²لجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كاالفروق في التكرارات والنسب تم ال

وهي قيمة دالة إحصائيا  a0,533( قدرت بـ 1الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )
(، وبالتالي لا يوجد هناك فرق دال إحصائيا بين α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا )

 المجموعتين.

الطريقتين )الفردية/ ون التعبير الكتابي وفق يصحح بمعنى ان افراد العينة يتبعون في
 الجماعية( معا.

وبعد المعالجة الإحصائية تم هل تصحح مواضيع التعبير الكتابي بعناية ودقة؟ -74
 التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 

 

 

 

 

 



 الدراسة الميدانيةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل 
 

 112 

 (74( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )77الجدول رقم )

( 20من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا )
فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 

،  63,3%وية بلغت ( فردا بنسبة مئ19إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )
والبالغ  لا"أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "

، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين كانت 00%( بنسبة مئوية قدرت بـ 00عددهم )
مئوية قدرت بـ ( بنسبة 88إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة  %36,7
( قدرت 6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

a,20018 وهي ( 0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا=αوبالتالي فإن هناك ،) 
فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الأولى )نعم(، ونسبة التأكد 

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22من هذه النتيجة هو 

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 قيمة K² الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 9,0 10,0 63,3 19 نعم

7 

    
a18,200 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 10,0- 10,0 00 00 لا

 1,0 10,0 36,7 11 أحيانا
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  يصححون مواضيع التعبير الكتابي بعناية ودقة.  هبمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا بمن

وبعد رس التعبير الكتابي في كتابات التلاميذ؟ هل تتحقق الكفاءة المسطرة من د-73
 المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتيجة الموضحة في الجدول التالي:

 (73( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة على السؤال رقم )74الجدول رقم )

( 20عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا ) من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد
فردا قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت 

،  26,7%( فردا بنسبة مئوية بلغت 8إجاباتهم على السؤال بالبديل "نعم" وقد بلغ عددهم )
والبالغ  لا"لى هذا السؤال بالبديل "أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتهم ع

، أما المجموعة الثالثة  فتمثل الأفراد الذين كانت 00%( بنسبة مئوية قدرت بـ 00عددهم )
( بنسبة مئوية قدرت بـ 77إجابتهم على هذا السؤال بالبديل "احيانا " والبالغ عددهم )

 اللجوء إلى اختبار الدلالة  ، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم %73,3
 

بدائل 
 الإجابة
 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 2,0- 10,0 26,7 8 نعم

7 

    
a24,800 
 
 

0,000  

 
دال عند 
مستوى 
1.18 

 10,0- 10,0 00 00 لا

 12,0 10,0 73,3 22 أحيانا

 ///// 100% 20 المجموع
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( قدرت 6( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتها عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا
a,80028 وهي ( 0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا=α وبالتالي فإن هناك ،)

ونسبة التأكد فرق دال إحصائيا بين المجموعات الثلاث  لصالح المجموعة الثالثة )أحيانا(، 
 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %22من هذه النتيجة هو 

تتحقق الكفاءة المسطرة من درس التعبير ما  ه احيانابمعنى أن اغلبية افراد العينة أكدوا بمن
 الكتابي في كتابات التلاميذ            
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 :و الفرضيات  نتائج الدراسة الميدانية في ضوء التساؤلات -4

ليات التعبير  آختاما لما سبق لدراستي يمكنني تقديم اهم النتائج و الملخصات المتعلقة ب
اكتساب تلاميذ السنة  ىة بالكفاءات في مرحلة التعليم المتوسط  ومدبالكتابي وفق المقار 

  :يفها  ومن النتائج المتوصل اليهاظاولي متوسط الكفاية اللغوية  وتو 

 ةوفيها كثير من الجد ةت منهاج اللغة العربية السنة اولي متوسط قيمان محتويا - -8
والحداثة  وهي تعكس ما يجب ان يكون عليه التلاميذ من وعي وفعالية في هذه المرحلة من 

 روف المحيطة والعولمة  ومحاولة مسايرة ركب المدارس العالمية .ظعمره في ضل ال
للغوية . وهو ان كان مهارة من مهاراته الا انه الثمرة الكتابي اهم اغراض الدراسة ا رالتعبي -

 درواف (قراءة .كلام .استماع) ى المحصلة النهائية لها .في الوقت الذي تشكل المهارات الاخر 
تشيد بناءه وتقوم اركانه .فالقراءة مادة التعبير  والقواعد ضابطة له والنصوص مصدر اثرائه  

 ط جمال هذا الرسم وبهاؤه والاملاء  مقوم  رسم كلماته  والخ

اداة للتواصل بين الافراد والمجتمعات   هللتعبير مكانة في مناهجنا التربوية الحالية بوصف
 ووسيلة للتثقيف والتنمية .

التلاميذ في مهارات الاتصال الشفهي خاصة  مثل الحوار والمناقشة وطرح  كفاية ضعف-
 س يكاد ينعدم .جعل التفاعل مع الدر   ى،الاسئلة باللغة الفصح

بالعنوان وتنتهي  أهناك من المعلمين من يتبع طريقة واحدة في الدرس التعبير  وتبد-
الاستاذ ان ينوع في طرق تقديمه لهذا النشاط حسب ما تقتضيه  ىفعل  أبالتطبيق  وهذا خط

 الحاجة 

لي يعاني بعض التلاميذ من شلل في القواعد النحوية والصرفيه  .هذا ما يؤثر سلب ع-
 كتاباتهم .
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اسناد دور الارشاد والتوجيه للاستاذ يقلل كثيرا من شان العملية التعليمية .لان التلميذ  -
لامكانيات ومع لعلي تسيير الدرس بنفسه . خاصة في البيئة التي تفتقر  روحده غير قاد

 كثرة عدد التلاميذ .

القسم يؤدي الي اعاقة  يجمع اغلب الاساتذة ان تحرير موضوعات التعبير الكتابي خارج-
 اغلب التلاميذ. ىفكر التلميذ وتوقيفه عن الابداع بسبب الاتكالية الدائمة علي غيره وهذا لد

.فانعكس  الفصحىشوه لغتهم  توجود التلاميذ بين لغة يتعلم بها ولهجات يتداولونها  قد -
 يفها في مادة التعبير .ظاكتساب الملكة اللغوية وتو  ىسلبا عل

 ىنشاطات اللغة العربية عامة وخاصة عل ىرصيد اللغوي والمعرفي اثر سلبا علضعف ال-
 نشاط التعبير .

د اغلب الاساتذة يقدم وفق المقارنة بالاهداف والمضامين وليس وفق نما زال نشاط التعبير ع
 المقارنة بالكفاءات 

 فهمهم للدروس .يف مكتسباتهم القبلية رغم ظاغلب التلاميذ يواجهون صعوبة كبيرة في تو  -

 اللغوي .المعرفي و عزوف التلاميذ عن المطالعة اثر سلبا علي رصيدهم  -

لا يختلف تدريس مادة التعبير عن الوضعيات الادماجية والمستهدفة .ولايوجد اختلاف في  -
 صوغ الاسئلة .

او ي تطوير فأبية لها خصوصيات .فهي ليست مثل الفرنسية او الانجليزية  ر ان اللغة الع -
لا نجد انفسنا بين لغة للتدريس و لغة لقراءة القران   ىتحديث لا بد ان يكون مدروسا حت

 واقامة الشعائر الدينية .

 



 

 

   

 خاتمة
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 :  ةــخاتم
في هذه اللغوية للمهارات  التلاميذالتعبير الكتابي ومساهمته في توظيف مادة نظرا لأهمية 

، يفترض أن يكون التلميذ قادرا على فهم ومناقشة و  المرحلة من مراحل التعليم ) المتوسط (
 الحوار ...السرد ، الوصف ،  تنتمي الى أنماط مختلفة مثل :إنتاج نصوص 

قراءة صحيحة بأداء معبر ،مدركا ما تشتمل عليه من معطيات . ص متنوعة نصو قراءة 
 ومطالعة وثائق متنوعة ، واستغلال المعلومات الواردة فيها . 

م الخطاب المنطوق بمختلف أنواعه ، والإسهام في المناقشة بتجنيد الموارد اللغوية فه
 مع الالتزام بآداب الحوار . المناسبة 

، والتي تمثل لثام عن تقنيات التعبير الكتابي في متوسطات مدينة المسيلة وقد أماط البحث ال
وما ارتبط بهذا الواقع من ظواهر أعاقت اكتساب التلاميذ ، نموذجا لباقي متوسطات الوطن 

 .وتوظيفها ، ومحاولة النهوض بمستواها اللغوي والمعرفي لكل المهارات اللغوية 
،  ب التعليمي للغة العربية في مرحلة التعليم المتوسطحقيقة الخطا أخرى كما عكس من جهة 

داخل حيث أصبح مألوفا لدى تلاميذ هذه المرحلة توظيف العاميات ، وامتد هذا السلوك 
، وهذا ما يستدعي معالجة الأقسام ، وبهذا يبتعد التلميذ تدريجيا عن توظيف اللغة الفصحى 

لأن قلة الاهتمام بالعربية يؤدي الى تفحاله  ، ينخر جسد العربية ، قبل اسالداء التي ما فتئ 
   لفاظه وعباراته . ى هجر القرآن الكريم بحجة صعوبة أمفرداتها وعباراتها وقد يصل إلهجر 

حتى يتمكن استخدام اللغة في التلقي والإنتاج لعملية الرؤية  إلى ذلك لابد من توضيح
 .الإفهامبالفهم و  التلاميذ من تحقيق العملية التواصلية بلغة امتازت

إزاء ذلك لابد من الشعور بالقلق الايجابي نحو هذه اللغة التي باتت محاصرة من جميع 
وللقضاء على هذا لابد من شحذ الهمم بالنقص ، صبح  أبناؤها يشعرون  الجوانب ، و أ

 لأن النهوض بها رسالة وأمانة .وتقوية العزائم من أجل النهوض بلغة القرآن 
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 التوصيات :
التي توصلت إليها الدراسة . رأيت أن هناك مجموعة من التوصيات لابد على ضوء النتائج 

اعادة النظر في بعض النقائص ورة واعية بضر من ذكرها علها تجد آذانا صاغية ، وقلوبا 
 : منها
اللغة العربية والمدرسين ، انتقاء موضوعات التعبير يستحسن على واضعي مناهج  -1

، مراعاة توافقها مع سن المتعلمين  مين وتزيد من إقبالهم عليها ، معالتي تثير المتعل
ومستواهما المعرفي ، العقلي و الوجداني ،كي يسهل عليه استيعابها والاستفادة منها في 

 وهذا ما تنص عليه بيداغوجيا الكفاءات .حياته ،

الأكاديمي  يجب الاهتمام بمهارة التعبير الكتابي ، لأنها تؤثر على مستقبل الفرد -6
حيث يصعب على الأفراد الذين لديهم صعوبات في التعبير والمهني وربما الإجتماعي ،

،  وتحسين هذه المهارة ، أن يعبروا عن ذواتهم وأفكارهم ،فينبغي الاهتمام به ،الكتابي 
التلميذ العقلية ، وخلال قابلية قدرات عمليات اكتسابها في مدى عمري مبكر والتأكيد على 

 .ياته المعرفية للتطور والنمو وعمل

ضرورة تزويد المؤسسات التربوية بالمكتبات المدرسية ، مقاهي الانترنت ، قاعات  -2
 المطالعة من أجل الأداء الجيد للمعلم والمتعلم معا . 

الى الكتابة و  عهفتشجيع الكتابات الحرة ، لأن ذلك يرفع من معنويات التلميذ ويد -0
في اعداد المجلات الحائطية المدرسية ، والانخراط في لمشاركة ، وتشجيعه على ا الابداع 
 الأدبية والمكتبات البلدية . النوادي 

المطلوبة لدى كل تلميذ أو تخفيض عدد التلاميذ في الاقسام حتى تحقق الكفاءة  -3
 أغلبهم . 
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كي يبدع في اختيار ما يناسب التلاميذ في هذه ترك فسحة لأستاذ اللغة العربية  -2
 ة .المرحل

واضحا تخصيص وقت أكبر لعملية تصحيح التعبير الكتابي ، لأنها تلقى اهمالا  -2
لكن التصحيح  فالتلاميذ يكلفون أسبوعيا بالكتابة ،بسبب عدم إتاحة الوقت الكافي لذلك ، 

من بين مجموعة المواضيع التي كلفوا بالكتابة يكون مرة في الشهر وباختيار موضوع واحد 
 .اللازمة  ةوبالتالي لا تلقى كل المواضيع المدروسة العنايفيها ، 

يجب وضع لوائح للصعوبات اللغوية الفردية والجماعية ، على مستوى القسم مع   -2
قاء الأسبقيات التعليمة على ضوء لعلاجها ، وانتتشخيص أسبابه والبحث عن أنسب الطرق 

 تحليل الأخطاء . نتائج 

من المدرسة لطابع الى ضرورة اخضاع ما اكتسبوه يوجه تلامذته على المعلم أن  -2
كيف يكتب طلبا خطيا أو ، كأن يتعلم التلميذ ، بممارسته في حياته اليومية الوظيفة والنفعية 

 عند الحاجة .تقريرا ، فيتوجه الى الادارة المدرسية 

من تحريره ،  ونحن نعلم الضعف الذي مثلا مصحوبا بطلب اخراج شهادة مدرسية  -10
يتقدم به لطلب ا يوما بتخرج الطالب من الجامعة ، ولا يعرف كيف يكتب طلبا خطيا أصابن

 مثلا . منصب عمل 

لأن تشجيع التلاميذ على البحث في المعاجم والقواميس المتخصصة باللغة العربية  -11
اكتساب لغوي وثقافي  منسجم كما أن المعجمية تعتبر من الأسس القاعدية في تحقيق القدرة 
لنمو تعلم اللغة ، ذلك أن الوحدات المعجمية تبقى دائما الحجر تمثل دعامة أساسية تنميتها 

 الأساس لقيام أي عملية تواصلية . 

التي تلبي غرض كل الأنشطة الموالية ، والتركيز لابد من اختيار نصوص القراءة  -16
 و الإبداعي  الإنتاجيصقل الملكة التعبيرية ، وتحسين مستواها  مهارة هذهلما تلعبه عليها 
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أن يعود تلامذته على ضرورة الوعي بقيمة تلك النصوص التي تقدم له وعلى المعلم 
الى قواعد الكتابة خاصة ، مع تحويل هذه الميزات ميزاتها وربطها بالنمط المدروس واكتشاف 

، وصولا الى كتابة نص عند محاولة كتابة نصوص أخرى من النمط نفسه والالتزام بها 
 لامكان من النصوص الأساسية التي تم الانطلاق منها . يقترب قدر ا

عند مراعاة التراث الفكري العربي الاسلامي عمومي ، والبيئة الجزائرية خصوصا  -12
 .القيام باصلاح المناهج 

، ، ليست حركة بسيطة تحدث فجأة  إن عملية الكلام أو التحدث ) التعبير الشفوي ( -10
هي: مظهرها الفجائي إلا أنها تحدث في عدت خطوات  ، وبالرغم منوانما هي عملية معقدة 

وتدريبه الاستثارة ، والتفكير ، والصياغة ، والنطق ، وكل هذه الخطوات تستلزم تعليم التلميذ 
 .عليها بطريقة مخططة ومقصودة 

التلميذ  لأن ذلك ينمي رصيدإدراج نصوص من القرآن الكريم والحديث الشريف  -13
 ى أسرار هذه اللغة المعجزة . اللغوي ، ويجعله يطلع عل

بالدراسة ) إن الأمر الذي يجب الإقرار به هو أن التلميذ في هذه المرحلة المقصودة  -12
ضعف القاعدة والسبب في ذلك راجع الى ، لا يزال يعاني ضعفا املائيا ونحويا ، ( المتوسط 

، بتدخل من رة التعليم الابتدائي ، لذلك يجب اصلاح هذا الخلل قبل تفشي هذه الظاهمن 
 .أو إيجاد حلول أخرى المعلم أو الوالدين بإظافة حصص داعمة 

 ،التعبير الكتابي الأسرة في صقل ملكة كما يجد ربي أن أنوه إلى الدور ، الذي تلعبه  -12
الفصحى وتشجيع الآباء لأبنائهم بالتعامل بها في البيت وامتلاك ناصية اللغة ، وذلك بإحياء 

التي تكسبهم القاموس  على المشاهدة والاستماع للبرامج العربية ،، وحثهم واستعمالها 
 وتؤهلهم للتعبير لصحيح .المناسب 
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وأن البحث فيها خصب لمن وفي الختام أقول أن الحديث عن اللغة العربية ذو شجون ، 
 الشريف . كما جاء في الحديث العربية فهو عربي ، فالعربية لسان ومن تكلم يروم ذلك 
وهذا من   يخطئكل بحث لا يخلو من هفوات وأخطاء ، فكل من يعمل شير إلى أن وأخيرا أ

فذلك من الله ، وبعد هذا كله أقول إن كنت وفقت ولو بفكرة موجزة حول البحث طبيعة البشر 
فذلك من نفسي ، وأسأل الله السداد أما إن كنت قد أخفقت  –وهذا مرادنا  –العزيز الحكيم 

وأسلم وأبارك على سيدنا أعلم الناس بإذنه تعالى ، وأصلي عمال هو مستقبل من الأفيما 
واستنار بعلمهم ،  ، وقد فاز من سلك مسلكهم وانتهج نهجهم وعلى آله وصحبه  أجمعين

 .والحمد لله رب العالمين 
 

 
 
 



 

 الملاحق
 نماذج من الاستبيان -1

 نماذج من أوراق التلاميذ  -4
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 لمسيلةباجامعة محمد بوضياف 
 داب واللغاتكلية الآ

 قسم اللغة والأدب العربي

 استبيان حول :
 -السنة الأولى متوسط أنموذجا –آليات التعبير الكتابي 

ذا الاستبيان موجه للسادة أساتذة اللغة العربية، في التعليم المتوسط لغرض علمي يتمثل ه
في اجراء بحث حول: آليات التعبير الكتابي وفق المقاربة بالكفاءات، حيث تقوم الباحثة 

دراسة مسحية حول هذه المقاربة والجديد الذي أتت به لنشاط التعبير الكتابي لذا ارجو  بإجراء
 ادة الأساتذة، الالتزام بالدقة والصراحة في الإجابة عن الأسئلة ما امكن.من الس

 بآرائكم والإدلاء( داخل الاطار المقابل للإجابة التي تختارونها Xأرجو وضع ) ملاحظة:
 في الإجابات التي تتطلب التعديل.

 الجنس:  ذكر                  أنثى -7
 السن: -4
 ...التخصص: .... -3
 متربص               مثبت  الصفة: مستخلف               -5
 لا الكتابي؟ نعم            هل المقاربة بالكفاءات جاءت بالجديد للتعبير -6
 لا ف في التعبير الكتابي؟ نعم   حل للقضاء على العجز والضع هل المقاربة النصية -2
 في التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات؟هل تلمسون تحسنا لمستوى التلاميذ  -1
 نعم                          لا 
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 هل يساهم التلميذ في تفعيل نشاط التعبير الكتابي؟ -1
 أحيانا                  نعم                          لا

النصوص  الإملاء،هر اللغوية، الظوا  :الموجودة بين نشاط اللغة العربيةماهي العلاقة  -81
 والتعبير الكتابي؟....

 هل ترون ان التعبير الكتابي يسهم في تكوين الملكة اللغوية للتلميذ؟ -88
 نعم                    لا                  أحيانا

 هل يلتزم التلاميذ في منتوجهم الكتابي بضوابط الاملاء والقواعد؟ -87

 أحيانا نعم            لا                 
 هم المكتوبة في القسم                البيت        بير هل يحرر التلاميذ تعا -84
 القسم                  البيت          وأحسن أنجعالفرص  رأيكم أيفي  -83
عناصر لل يامستوف اجيد اتصميمهل يحرص التلاميذ على تصميم الموضوع  -85

 الأساسية )المقدمة، عرض، خاتمة(؟ نعم              لا              أحيانا
من خلال كتابات التلاميذ هل يجندون معارفهم ويتمكنون من ادماج مكتسباتهم؟                       -86

 أحيانا                     لانعم       لا         
 هل الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ:  -82

 ةتركيبي               نحوية             إملائية           صرفية     
 إلى ماذا يعود السبب في ذلك ؟................................................

 هل يعود ضعف بعض التلاميذ في التعبير الكتابي أسباب: -81
 مكتسبات قبلية          صعوبات المعارف المقدمة            طريقة العرض

 لا المنهاج؟  نعم            هل تتقيدون بتدريس المواضيع التي قررها -81
اذا كانت الإجابة نعم، الا ترون ان ذلك يحد من حرية التصرف لدى الأستاذ حسب ما 

 .................................................لحاجة للموضوع المطروح؟.... ضيهتتق
              أحياناهل مضامين المقرر توافق مدارك المتعلمين؟ نعم        لا        -71
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ماهي الاسترايجية التي تعتمدونها في آليات التعبير الكتابي  -78
.................................. 

  الإدماج               التقنيات  حل المشكلات                نشاط 
 كتابي على التصحيح؟ هل تتبعون في تصحيح التعبير ال -77

 المرمز             الاشاري        
 .......................................................ايهما الأكثر فعالية في رايكم؟

 هل يصحح التعبير الكتابي وفق الطريقة؟  -74
 الفردية               الجماعية          ؟

 هل تصحح مواضيع التعبير الكتابي بعناية ودقة؟  -73
 أحيانا     لا              نعم               

 : لماذا في رايكم؟اذا كانت الإجابة بـــ لا
الكفاءة المسطرة من درس التعبير الكتابي في كتابات التلاميذ؟                             حقق تت هل -75

 نعم                   لا                أحيانا
  

 
 
 
 

 شكرا على مساهمتكم                                                          
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 والمراجعالمصادر  قائمة
 برواية ورش  القرآن الكريم

 المصادر والمراجع
ابن المنظور لسان العرب المحيط :المجلد الخامس، دار لسان العرب، باب كفا،  .8

 بيروت، لبنان   
ابن منظور: لسان العرب المحيط ، المجلد الرابع ،جزء )ط .ق(، دار لسان العرب ،  .7

 بيروت
 6002المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، الجزائر، أبو بكر بن بوزيد:  .4
أبي الحسن أحمد بن فارس بن زكريا الرازي: مقياس اللغة، الجزء الثاني باب كفا،  .3

 م، 1222ه/1060دار الكتب العلمية، بيروت، 
، بيروت، 1ابي الحسين احمد ابن فارس ، مقاييس اللغة، دار الكتب العلمية، ط .5

1222 
، 1: الموجز في طرق تدريس اللغة العربية، دار العودة، بيروت، طأحمد السيد .6

1220 ، 
أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، ، نقلا عن مازن الوعر، النظريات  .2

 .1226، 2النحوية والدلالية في اللسانيات التوليدية والتحويلية، مجلة اللسانيات، العدد 
، النهضة الاوروبية ، 1ربية ، الجزء الأول ، طأنطوان صباح : تعليمية اللغة الع .1

  6002بيروت ، 
 ، 6002أوحيدة علي: التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، الجزائر،  .1

 ، 6002، الجزائر، 1بشير أبرز: تعليمية النصوص، علم الكتب الحديث، ط .81
حسين حسني زيتون : مهارات التدريس الصفي رؤية في التدريس، عالم الكتاب،  .88
 .6001القاهرة ، ، 1ط
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خالد لبصص: التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار  .87
 ، 6000التنوير، الجزائر، 

خالد لبصيص: التدريس العملي و الفني بمقارنة الكفاءات و الأهداف، دار التنوير،  .84
 ، 6000الجزائر، 

النظرية  بحث العلميربحي مصطفى عليان وعثمان محمد غنيم : مناهج وأساليب ال .83
 .هـ1060م ، 6000،  1والتطبيق ، دار الصفاء، عمان ، الأردن ،ط

  .6002رشيد الكمبور: المقاربة بالكفاءات، مصوغة، التكوين المستمر،  .85
رشيد آيت عبد السلام: الشريف مربعي، دليل الأستاذ للغة العربية، السنة الرابعة من  .86

 .6000التعليم المتوسط، الجزائر، 
 .زكريا ابراهيم: طرق تدريس اللغة العربية دار المعرفة الجامعية، القاهرة  .82
  .6002، 1سهيلة محسن كاظم الفتلاوي: كفايات التدريس، دار الشروق، ط .81
، 1سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفعال، الشروق ط .81

 .6002عمان، 
 .6003، القاهرة ،1يس ، المعتز ، طشاهر ذيب أبو شريخ : ايتراتيجيات التدر  .71
، القاهرة، 6، دار المعارف، ط6صالح عبد العزيز، التربية وطرق التدريس، ج .78

1222. 
صلاح الدين شروخ : منهجية البحث العلمي ، ) د ، ط ( ، دار العلوم ، عنابة ،  .77

  . 6002الجزائر ، 
العربية مناهجها وطرائق طه على حسين الديلمي: سعاد عبد الكريم الوائلي: اللغة  .74

  .6002، عمان، 1تدريسها، دار الشروق، ط
 ،6002، 6عبد الرحمان الهاشمي: تعلم النحو والإملاء والترقيم، دار المناهج، ط .73
عبد العزيز القومي: أولادنا بين التعليم والتعلم " مجموعة أحاديث"، دار الشباب  .75

 .1223للطباعة، مصر، 
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  .6003التدريس بالكفاءات، منشورات تالة، الجزائر، عبد العزيز عميمر: مقاربة  .76
عزيزي عبد السلام: مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، دار ريحانة للنشر  .72

  .6002والتوزيع، الجزائر، 
عطاء الله أحمد: أساليب وطرائق التدريس في التربية البدنية والرياضية، ديوان  .71

  .6002المطبوعات الجامعية، الجزائر، 
علي تعوينات: صعوبات تعلم قراءة اللغة العربية وكتابتها في الطور الثالث من  .71

التعليم الأساسي، رسالة لنيل شهادة دكتوراه، الحلقة الثالثة، معهد علم النفس وعلوم التربية، 
 .1222،1222جامعة الجزائر، 

سة عمار بوحوش : دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية ، المؤس .41
  . 1220،  2الوطنية للكتاب ، الجزائر ، ط

، البحث العلمي وطرق إعداد البحوث عمار بوحوش ومحمد محمود الذنيبات : مناهج .48
 . 1223ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ، 

 عيسى العباسي، التربية الإبداعية في ظل المقاربة بالكفاءات، دار غريب الجزائر، .47
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 ملخص 
يشكل نشاط التعبير الكتابي مركز ثقل نشاطات اللغة العربية ,فيه تظهر الكفاءات ,وبواسطته  

الفعلي للمعارف  والقدرات, وبه تتحقق وظيفة التواصل ,لكن بعض التلاميذ  الإدماجيتحقق 
 الإملائيةيعانون من ضعفا كبيرا فيه, بسبب قلة التحكم في قواعد النحو والصرف ,القواعد 

,ضعف القدرة المعجمية ... لذا أولته المناهج التربوية الحديثة ,والمبنية وفق المقاربة 
تغيير نوعي في مناهج اللغة العربية ,من حيث طرق  بإحداثبالكفاءات , عناية كبيرة , 

اعتماد  إلىوأساليب تدريسه ,كما غيرت كيفية تقديمه ,بتبني المقارنة النصية التي تهدف 
 لتنمية مهارات التعبير الكتابي  ,كمنطق أساسي الأدبيةنصوص ال

 المقاربة .                                                           -الكفاءات  –التعبير الكتابي :  الكلمات المفتاحية 
Résumé : 
L’activité d’écriture constitue le centre d’intérêt des activités de la 
langue arabe. Elle illustre les compétences et permet l’intégration 
efficace des connaissances et des capacités, comme elle réalise la 
fonction de communication.Quelque élèves souffrent dune mauvaise 
maitrise de cette activité en raison de l’absence de contrôle des 
règles de grammaire, d’orthographe …..Par conséquent, les 
programmes éducatifs moderne, construit selon l’approche par 
compétence, lui ont attribue le plus grand soin en effectuant un 
changement qualitatif dans les programmes de la langue une 
approche textuelle qui vise a prendre le texte littéraire comme point 
de départ pour le développement des compétences de base de 
l’expression écrite.  
Les Mots clés : Expression écrit – Compétence- Approche  

 

 

 

 


