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 كلمة شكر وعرفان

الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات والصلاة والسلام على رسوله الكريم ومن تبعه بإحسان 
 إلى يوم الدين

أنارنا بالعلم وزيننا بادئ أشكر رب العباد العالي القدير شكرا جزيلا طيبا مباركا فيه الذي 
بالحلم، وأكرمننا بالتقوى، أنعم علينا بالعافية، وأنار طريقنا ويسر ووفق وأعان في إتمام هذه 

الدراسة وتقديمها على الشكل الذي هي عليه اليوم، فله الحمد والشكر وهو الرحمان 
 المستعان

دم بجزيل الشكر والتقدير وعرفانا بالمساعدات التي قدمت حتى يخرج هذا العمل إلى النور أتق
والعرفان للأستاذة مام عواطف التي قبلت تواضعي وكرامة الإشراف على هذا العمل، فلها 
رشادات وعلى كل ما  أخلص تحية وأعظم تقدير على كل ما قدمته لي من توجيهات وا 

 خصتني به من جهد ووقت طوال إشرافها على هذه الدراسة

 ر للأستاذة بن زطة بلديةولا يفوتني توجيه الشكر والتقدي

أتقدم بالشكر إلى الوالدين اللذان كانا السند لإستكمال هذا العمل، كما لايفوتني أن أتقدم 
بالشكر الجزيل إلى كل من ساهم في إنجاز هذا العمل من قريب أو من بعيد خاصة الأستاذ 

لى كل من مدى يد العون ولو بكلمة طيبة مشجعة  ذبيحي لحسن، وا 

 لاء أقول شكرا جزيلاإلى كل هؤ 

 



 

 ءالإهدا                                          
 

إلى  ،ي علم المتعلمينإلى منارة العلم والإمام المصطفى إلى الأمي الذ

 الله عليه وسلمسيد الخلق، إلى رسول الله الكريم سيدنا محمدا صلى 

 إلى نبع الحنان وكل الحنان...إلى من تفرح لفرحي وتحزن لحزن 

 إلى بر الأمان... أمي العزيزة.

إلى الذي يحترق من أجل أن ينير لي درب الحياة إلى الذي كان يزيد في 

 عزيمتي 

 وقوتي ...أبي العزيز.

 إلى إخوتي الذين أقاسمهم الماء والهواء.

حة   ي  ر،رب  ي  ،عب  ة  ب  م،حسي  ،وسي  ،حمدان  ان  ي  ،سف  ق  ي   رف 

ة  الرحمان  إلى الكتاكيت  ب  مان  ح  ي  ن  ، ا  ن  الدي  ي  حي   ،ر 
  ي 

 مام عواطف  الفاضلة إلى الأستاذة 

رة  إلى صديقتي  ة  ا مي  س 
ة  عائ  ف  لي 

 خ 

ة   ر  ي  لوي 
ران  ي  ي  ح 

ي  ف  لي صدي   وإ 

 إلى كل من أدركه القلب ولم يدركه القلم.                   

إلى كل الأصدقاء الذين جمعتني بهم أيام الدراسة بجامعة محمد 

 بوضياف 

 دون إستثناء

 إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة جهدي.
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 ملخص الدرسة:
هدفت الدراسة إلى التعرف على معوقات إستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس لدى 

والتلميذ والكشف فيما إذا كانت هناك أساتذة المرحلة الثانوية في البعدين الخاص بالأستاذ 
فروق ذات دلالة إحصائية في إستخدم أسلوب حل المشكلات في التدريس على البعد 

 الخاص بالأستاذ والتلاميذ تعزى لمتغيرات: الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة.
ومن أجل تحقيق أهداف الدراسة إستخدمت الباحثة المنهج الوصفي، بالإعتماد على أداة 

لدراسة التي تمثلت في إستبيان معوقات إستخدام أسلوب حل المشكلات لدكتور عطية خليل ا
 حمودة، كما تم التحقق من الخصائص السيكومترية للأدة.

( أستاذ وأستاذة أختيروا بطريقة عشوائية  بسيطة، وقد 155تكونت عينة الدراسة من )      
د تم حساب المتوسطات ،وق(spss)تمت معالجة البيانات عن طريق برنامج

ختبار جراءوا   ، للعينات المستقلة.(T-test)الحسابية،والإنحرافات المعيارية، وا 
 وتم التوصل إلى النتائج التالية:

يواجه أساتذة المرحلة الثانوية معوقات في إستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس  -
 بدرجة متوسطة.

في إستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس  يواجه أساتذة المرحلة الثانوية معوقات -
 على البعد الخاص بالأستاذ بدرجة متوسطة.

يواجه أساتذة المرحلة الثانوية معوقات في إستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس  -
 بدرجة متوسطة. على البعد الخاص بالتلاميذ

ل المشكلات في لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في معوقات إستخدام أسلوب ح -
التدريس من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية على البعدين)الأستاذ/التلميذ( تعزى 

 للمتغيرات:الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة.
عوقات إستخدام أسلوب حل م الكلمات المفتاحية: معوقات، أسلوب حل المشكلات،

   ، أساتذة المرحلة الثانوية.المشكلات

 



Abstract:   

This study aimed to identify obstacles to using problem-solving methods 

in teaching among secondary school teachers, ln teacher and pupil dimensions. 

and if there are a significant different in the use of problem-solving in teaching 

over the teacher and student dimension attributable to variables: Sex, scientific 

qualification, experience.  

In order to achieve the objectives of the study, we used the descriptive 

method, drawing on the study tool, which consisted of a questionnaire of 

obstacles to the use of the problem-solving method by Dr. Attiya Khalil 

Hamouda. The psychometric characteristics of the tool were also verified. 

The study sample consisted of 100 professors and professors selected in a 

simple random manner. The data were processed through spss, and arithmetic 

averages, standard deviations, and T-test procedures were calculated for 

independent samples. 

 The result shoed that: 

- Secondary teachers face obstacles in using problem-solving method of 

teaching to a medium degree. 

- Secondary school teachers face obstacles in using problem-solving 

methods to teach on a medium-level basis.  

- Secondary school teachers face obstacles in using problem-solving 

methods to teach on a medium-scale basis. 

There are no statistically significant differences in the use of problem-

solving methods teaching from the point of view of secondary teachers 

(professor/pupil) due to variables: gender, scientific qualification, experience. 

Keywords: obstacles, problem-solving methods, obstacles, problem-solving 

methods. 
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 مقدمة:
في مختلف المجتمعات التي عرفت لقد إزداد الإهتمام بالتدريس في السنوات الأخيرة 

العديد من التطورات خاصة في المجال التعليمي، الذي يعد من أهم الركائز الأساسية لتقدم 
المجتمع ومواجهة التحديات الحديثة ولقد إهتمت الدول بالتطوير في مختلف عناصر العملية 

ى إلى القيام بدراسات التعليمية، ولا ننسى الإهتمام الموجه إلى طرائق التدريس، الذي أد
عالمية وعربية، تناولت العديد من هذه الطرائق، وحددت نتائجها وفاعليتها في التحصيل 
المعرفي والوجداني والعلمي وفي تطوير تفكير المتعلمين من مختلف الأعمار)حمودة، 

 (.56، ص5558
ستراتيجيات والنظم التدريسة مختلفة تهدف إلى   تحقيق الأهداف إن طرائق وأساليب وا 

التربوية والتعليمية المنشودة، ولكي تتحقق تلك الأهداف فإنه يتطلب من القائمين على 
العملية التعليمية إستخدام الطرق والأساليب والإستراتيجيات الخاصة بالتدريس إلى جانب 
ت النظم التعليمية والوسائل المختلفة، التي تحتاج إلى أستاذ كفؤ ومؤهل والمتمتع بقدرا

خلاقة، والتكامل الشخصي ويمتلك القدرة على التكيف مع المستجدات وذلك ليكون قادرا على 
تحقيق التكامل بين عناصر العملية التعليمية، إذ يؤكد التربويون على ضرورة إعداد الأستاذ 
وتثقيفه نظريا وعمليا  وبصورة مستمرة مع متابعة النمو المهني لديه داخل المؤسسة، وذالك 

أجل تحقيق الكفاءة الأدائية المرجوة، وهذا مايؤهله إلى إستخدام هذه الأساليب الحديثة من 
(، بحيث لا يكون التلميذ مستقبلا حافظا 61، ص1999التي تهتم بالتلاميذ.)قطامي، 

 للمعلومات فقط بل مفكرا نشطا ومبتكرا قادرا على الفهم والإستعاب والإبداع.
جمة حقيقية لعمل الأستاذ، وأهم عنصر كونها تلعب دورا وتعد إستراتيجيات التدريس تر 

فعالا ومهما في تحقيق نتائج التعلم عن طريق قيام التلميذ بالأنشطة التي من شأنها أن 
(،  ولهذا 67تحدث تغيير مرغوبا في سلوكه وفي مقدرته على التفكير)أبورياش، قطيط، ص



 ب 
 

ا مرن، ومبادر، ومطلع على كل ماهو لابد أن يكون وراء كل طريقة تدريسية ناجحة أستاذ
 جديد في عالم التربية وتتنوع طرق التدريس تبعا لما هو حاصل في مجال التعليم.

ذا كانت هناك طرق متعددة مشهورة للتدريس، فإن ذالك يرجع في الأصل إلى أفكار  وا 
ر تربوية المربين عبر العصور الطبيعة البشرية، وعن طبيعة المعرفة ذاتها، وليس هناك جذو 

ونفسية لطرائق التدريس وليس هناك طريقة تدريس واحدة أفضل من غيرها، فلقد تعددت 
طرائق التدريس، حيث يرى المربون أن في تنوع طرق التدريس يجب مراعاة لميول التلاميذ 

( 65، ص5555وتحقيقا لما بينهم من فروق فردية في القدرات العقلية)السامرئي، وآخرون، 
التنوع في إستخدام  طرق التدريس يتيح الفرص أمام التلاميذ كي يزداد تفاعلهم  ومن هنا فإن

وتأثرهم وتأثيرهم، وبالتالي يعزز مايتعلمونه بأكثر من وسيلة ويدوم أثره على شكل أعمق في 
عقولهم وأنفسهم ومهارته الأدئية لأنه يلمس ميول ورغبة لديهم ويحقق الفائدة لهم، وعلى 

ر الطريقة المناسبة التي تراعي ميول ورغبة التلميذ التي تتفق مع موضوع الأستاذ أن يختا
درسه وهناك طرق تدريسية تقوم على أساس نشاط التلميذ بشكل كلي فطريقة أسلوب حل 
المشكلات تعتمد أساسا على إثارة مشكلة تدفع التلميذ إلى التفكير والبحث والتأمل لتلك 

ي تدفع بالتلميذ إلى التنقيب وجمع المعلومات المتصلة المشكلة والبحث عن الحلول لها فه
والمتعلقة به، وذالك بالإعتماد على أنماط مختلفة من التفكير، لكي يصبح التلاميذ قادرين 
على إتخاذ القرارات السليمة في حياتهم، حيث يعتبر أسلوب حل المشكلات أسلوبا مهما من 

يم، ويجعلهم يقدّرون قيمة ما يقومون به من عمل خلاله يتعلم التلاميذ الأسلوب العلمي السل
بالعقل خاصة إذا ما استطاعو التوصل إلى حل لإحدى المشكلات الحقيقية، بالإضافة إلى 
تعليمهم المثابرة والبحث عن المعلومات في مصادرها الأصلية مما ينمي شخصياتهم وروح 

 البحث العلمي لديهم.
وقات إستخدام أسلوب حل المشكلات في لذا جاءت هذه الدراسة لتعرف على مع

 التدريس وللتحقق من ذالك تم إعتماد الخطة الآتية:



 ج 
 

الفصل الأول: الإطار العام للدراسة وقد خصص للتعريف بالبحث حيث تم تحديد 
مشكلة البحث، وصياغة فرضيات البحث، ثم أهمية البحث وأهدافه وتحديد المفاهيم الإجرائية 

مع التعقيب عنها، وكذا الخلفية النظرية تم التطرق إلى تحديد  وعرض الدراسات السابقة
بعض التعريفات لأسلوب حل المشكلات وخصائص أسلوب حل المشكلات، وأهمية استخدام 
أسلوب حل المشكلات وخطواته وشروطه والاتجاهات النظرية المفسرة لأسلوب حل 

زايا وعيوب إستخدام أسلوب المشكلات ومعوقات إستخدامه ودور الأستاذ في إستخدامه وم
 حل المشكلات.

أما الفصل الثاني: الإطار المنهجي للدراسة تم التطرق فيه إلى عرض مختلف 
الوسائل والاساليب المتبعة في دراستنا ومما يتكون المجتمع والعينة والوسائل المستعملة لجمع 

 المعلومات والوسائل الإحصائية.
ب وتحليل بيانات الدراسة الميدانية، حيث قمنا والفصل الثالث: تم فيه عرض وتبوي

بتفريغ بيانات الاستمارة وتحليلها، وكخطوة أخرى مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الدراسات 
 السابقة وفي ضوء الفرضيات، كما قمنا في هذا الفصل بتقديم بعض الإقتراحات وخاتمة. 
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 ة:ـــــــــــــــة الدراســــــــاليــــــــــــــــــــإشك -2

ج التي ينبغي التركيز عليها مكونات المنهتعد إستراتيجيات وطرائق التدريس من أبرز 
إذ أنه يلعب دورا فعالا في  حيث يعتبر التدريس عنصرا مهما في العملية التعلمية، ،بدقة

لأنه  ،لا يستطيع الأستاذ الاستغناء عنهتنظيم الحصة الدراسية وفي تناول المادة العلمية كما 
 الأهداف التربوية العامة والخاصةقيق ـحدون طريقة تدريسية يتبعها الأستاذ لايمكن تحقيق ت

لماضي وحددنا مسارنا ولوحللنا طرائق التدريس في ا، (55ص ،5555 ،، يوسف) يوسف
كتساب إإذا كانت تعمل هذه الطريقة على  ثرة تأثيرا كليا بالمفهوم التقليدي للمنهجألوجدناها مت

تسعت وا   الطرق الحديثة قدعدلت أهدافها أما ،ستاذالأعن طريق للتلاميذ الحقائق والمعرفة 
 القوانين والنظريات التي يتضمنها المنهج.المفاهيم و 

تعريف الهاشمي إلى أن طريقة التدريس تعني الخطوات التفصيلية المتسلسلة  ويشير
التي تقود إلى هدف محدد وهي ليست جامدة أو متحجرة، بل تعتمد على التفاعل بين طرفي 

الغة ويمكننا القول دون مب (.55، ص1981ما المعلم والطالب )الهاشمي، عملية التربية وه
تحدد دور كل  هداف لأنها هي التيكثر العناصر لتحقيق الأأأن طرق التدريس والتعلم هي 

ساليب الواجب إتباعها يمية والتعلمية فهي التي تحدد الأفي العملية التعل تلميذمن الأستاذ وال
دريس الحديثة تبعا مها والأنشطة الواجب القيام بيها وتنوع طرق التستخداإوالوسائل الواجب 

تسعت إكانت تعتمد على اللفظ والتسميع  لى طبيعة عملية التعليم فبعد أنإ ةلتغيير النظر 
في التعليم بهدف إظهار قدرات الطلبة  تلميذمما يتطلب إيجابية ال ،لتشمل مستويات المعرفية

الأساليب التقليدية في التدريس تلائم الحياة المعاصرة ولذلك  ،دتعمنة والإرتقاء بها ولم الكا
 جتماعية والحركية،كتساب المهارات العقلية والإإنظريات تربوية عددية تساعد على  ظهرت

لتحصيل المعرفة للتلاميذ وتمثلت مهمة الأستاذ الحديث وفقا لطرق الحالية في إتاحة الفرصة 
 ي كافة أنشطة التعليم والإقبال على ذالك برغبة ونشاط.بأنفسهم والمشاركة بفاعلية ف
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ية تناولت هتمام الموجه إلى طرائق التدريس أدى إلى قيام دراسات عالمية وعربإن الإ
وحددت نتائجها وفاعليتها في التحصيل المعرفي والوجداني والعلمي  ،العديد من هذه الطرائق
هتمام مؤخرا بالدارسات التي وزاد الإ ،من مختلف الأعمارالتلاميذ وفي تطوير تفكير 

تمحورت حول الطرائق الكشفية التي تقوم على البحث والاستقصاء بوصفها وسيلة فاعلة لفهم 
 (.67، ص5558أبورياش، قطيط، طبيعة العلم مادة وطريقة)

لأنه يتعامل مع  ،في العملية التعليمية والتعلمية ويعد الأستاذ من المحاور الأساسية
ليب تدريس حتياجات خاصة وأساإة متنوعة مما يجعله يواجه يوميا لديهم فروق فرديتلاميذ 

ات والتقصي للمعارف والمفاهيم والتعميم ،كتشاف للمعلوماتعلى الإالتلاميذ  خاصة لتشجيع
تدريس مختلف المواد التعليمية في مرحلة الثانوية التي  وتوظيفها في حل المشكلات في

فالتنوع في  ،عديد من الصعوبات التي يتوجب عليهم الوصول لحلهالل التلاميذ يتعرض لها
أن يكون متمكنا منها و إستراتيجيات التدريس أصبح ضروري من قبل الأستاذ أن يتسلح بها 

روق ــولأهميتها في معرفة الفالتلاميذ اس وتفاعل ــيطبقها أثناء تقديمه للدرس لزيادة حم
اهج ــــــــــط لها في المنـرات التربوية المخطـــــــبجميع الخب التلاميذ تزويد لعمل علىالفردية وا

ختيار إ اجح ونجاحه يستند على مقدرته على( لأن الأستاذ الن52ص ،5558 ،حمودة)
حيث يجدر  ،وقدراتهم ومحتوى الدرس التلاميذالإستراتيجية التي تتناسب مع المادة الدراسية و 

ختيارها والتى تتضمن تزويدهم بمختلف إتبار حينما يفكر في بالأستاذ أن يأخذها بعين الاع
هي التي لأن الإستراتيجية التدريسية  ،والقيم التي يرغب أن يوصلها لهم المهارات والاتجاهات

نصرافهم عنها فبواسطتها يرغب إعلى الحصة أو التلاميذ ى إقبال تتحكم إلى حد كبير في مد
م وذالك من خلال بناء شخصياتهم ير قابليتهم للتعلالعلم ويثالتلاميذ ويحبب الأستاذ 

ستعداداتهم لمواصلة التعلم كما أنها هي التي تؤهل الأستاذ للنجاح من خلال العمل وفقها ا  و 
   في تقديم الدرس.
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يعد أسلوب حل المشكلات من بين أساليب التدريس الحديثة التي تهتم بإثارة تفكير 
وتهتم   ،مع مراعاة الفروق الفردية بينهم البحث عن حل لهاعن طريق إثارة  مشكلة و التلاميذ 

ويرى  الطرق الحديثة أيضا بتوفير الوسائل التعليمية التي تساعد على الفهم الكامل للدرس،
أن حل المشكلات هو المدخل الرئسي لتشغيل العقل وهذا يعني أن أسلوب  (1992سلافن )

لذالك نستطيع القول أن  ،(81ص ،5551 ت،)الزياالمشكلات يعتبر بمثابة عقل الفردحل 
عملية حل المشكلات ليست ببساطة تطبيق المعارف والمهارات والخبرات السابقة بل هي 

عن كل ذالك  أبعد من ذالك فهي تتضمن تنسيق أو تطوير معظم العوامل السابقة لينتج
أن أسلوب حل  أي، الذي يقوم بالحلالتلميذ كن موجود من قبل لدى شيء من الإبداع لم ي

 المشكلات يعتبر الطريق والبداية السليمة والمنهجية إلى تفكير إبداعي أو إنتاج راقي.

وقد أكد التربويون الأمريكيون على هذه الطريقة مثل"جون ديوي" الذي أشار إلى 
زمة للابالعمل بنفسه عن طريق حل المشكلة لإتقان المهارات والخبرات االتلميذ ضرورة قيام 

كما أجمع كثير من المربين على أهمية التعلم بأسلوب حل المشكلات بوصفه ، حياته له في
مصطلح أسلوب حل  ويشير ،(65ص ،5558 ،حمودةأحد الأهداف الرئيسية للتربية)

المشكلات كما عرفه كل من الباحثان"كاروليك وردونيك"على أنها عملية تفكيرية يستخدم فيها 
 الفرد مالديه من معارف مكتسبة سابقة من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف ليس مألوف لديه 
وتكون الإستجابة بمباشرة عمل يستهدف حل التناقض واللبس والغموض الذي يتضمنه 

حل المشكلة يجب أن تكون لديه التلميذ ولكي يستطيع  ،(52ص ،5559 موقف)مخلوف،ال
إن  القدرة على تذكر القواعد والقوانين التي تعلمها سابقا حتى يستفيد منها في التعلم الجديد،

حل المشكلة يعتمد على تحليل الموقف بما يشمل عليه من تحديد دقيق للمشكلة قبل البدء 
وفرض ، عن المشكلة التلاميذالجديد وتحديد المعلومات التي يعرفها ا في عملية التعلم

 حمودةوعرض النتائج بصورة واضحة ومنظمة) وضع الأهداف الجزئية، الفرضيات،
 (.66،ص5558،
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هو ضرب من الإعداد للحياة ومشكلاتها فهذا ستخدام هذا الأسلوب في التدريس إإن 
 فالحياة زاخرة ة ينسجم مع طبيعة الحياة،الأسلوب من حيث مضمونه وأهدافه التربوي

،      5515 )عمر،بالمشكلات التي ينبغي معالجتها والتفكير في حلولها على نحو عملي
اتهم بأن ينجزو واجبللتلاميذ تستخدم طريقة حل المشكلات لإتاحة الفرص   حيث ،(557ص

المناسبة والوسائل المتاحة التي ستخدام الأدوات إستراتيجيات با  الخاصة بما فيها من قواعد و 
لمادة موضوع التلاميذ ن أسلوب حل المشكلات يتميز بإثارة حوافز أ ،يحددها لهم الأستاذ

هتمامهم بها، وأنه من الأساليب المرنة أي أنه قابل للتكيف مع مختلف أساليب ا  الدرس و 
مشكلات على أساس إذ يمكن أن تتم معظم حالات حل ال ،التدريس أو تدريب المواد العلمية

لتقليل  التلاميذ فلا بدا على الأستاذ أن يكون في هذه الحالة وسيطا في إرشاد، ذهني وعقلي
تجاهات والمعرفة التي يتوقع أن والمهارات والمواقف والعادات والإالثغرة بين تجاربه الخاصة، 

تتمثل في عدم  أو ذاك، والصعوبة في تقليل الثغرة عند المتعلمالتلميذ يحصل عليها هذا 
أو حتى ما يتوقعه وينتظره من  ،بالضبط على ما يتوقعه من الأستاذقدرته على أن يضع يده 

المجتمع فضلا عن افتقاره إلى المعلومات والمصادر والمعرفة الكلية، والممارسة والتجربة 
 (.65ص ،5558حمودة، ) ن مشاكله الخاصة وأهدافه وغاياتهليكون على بينة م

ـــــــــ ـــــــــدريس ولتطبي ـــــــــي الت ـــــــــوفر كـــــــــل ق أســـــــــلوب حـــــــــل المشـــــــــكلات ف ـــــــــد مـــــــــن أن تت لاب
ـــــــة ـــــــة والوســـــــائل التعليمي ـــــــزات المادي ـــــــات والتجهي ـــــــذ ،الإمكاني ـــــــإن أهميتهـــــــا تظهـــــــر مـــــــن ل لك ف

لك فـــــي تخطـــــي العوائـــــق التـــــي تعتـــــرض ر الخبـــــرات التـــــي يصـــــعب تحقيقهـــــا وكـــــذخـــــلال تـــــوف
ـــــةإ ـــــدريس الحديث ـــــق الت ـــــي تحـــــد، ســـــتخدام طرائ ـــــين أبـــــرز المعوقـــــات الت ســـــتخدام إمـــــن  فمـــــن ب

وضــــــيق الوقــــــت ونقــــــص الأســــــتاذ لأســــــاليب التــــــدريس نقــــــص الوســــــائل والتجهيــــــزات الحديثــــــة 
فـــــي تطبيـــــق المنهـــــاج بحـــــذافيره دون  وحصـــــرهمالتلميـــــذ مشـــــجع ل بـــــداع عنـــــد غيـــــر ال التنظـــــيم

إدخــــــال أي تغييــــــر أو تجديــــــد فــــــي التــــــدريس كمــــــا لا ننســــــى أن هنــــــاك مشــــــكل الــــــذي يعتبــــــر 
ـــــــــد الأ مـــــــــن أهـــــــــم ـــــــــص التكـــــــــوين عن ـــــــــث توصـــــــــلت دراســـــــــة ، ســـــــــتاذةالمشـــــــــاكل وهـــــــــو نق حي
ـــــــــي تحـــــــــد مـــــــــن  (5559الحـــــــــارثي) ـــــــــات الت ـــــــــرز المعوق ـــــــــى أن أب ســـــــــتخدام إســـــــــتراتيجيات إإل
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فز المقدمــــــة نــــــدرة الحــــــوا ،ثــــــرة الطــــــلاب داخــــــل الفصــــــول الدراســــــيةالتــــــدريس الحديثــــــة هــــــي ك
ــــــــاســــــــتراتيجيات التــــــــدريس للمعلمــــــــين المطبقــــــــين لإ م بإنهــــــــاء جميــــــــع لحديثــــــــة ومطالبــــــــة المعل

بعــــــض المعوقــــــات العــــــدد  إلــــــى (5558توصــــــلت دراســــــة الزهرانــــــي)وكمــــــا ، مفـــــردات المقــــــرر
جهـــــــزة والأدوات التعليميـــــــة، قصـــــــور تـــــــوفر الشـــــــروط قلـــــــة الأ الكبيـــــــر فـــــــي الفصـــــــل الواحـــــــد،

ـــــة، ـــــة التعليمي ـــــي بعـــــض الأبني ـــــي  الضـــــرورية ف ـــــة ف بمـــــا لايســـــمح بممارســـــة الأنشـــــطة التعليمي
ـــــــــي إصـــــــــدار بعـــــــــض التعليمـــــــــات  ارة المدرســـــــــية نفســـــــــها،دمناســـــــــبة، أســـــــــاليب الإصـــــــــورة  ف

ـــــويين ـــــى (5559دراســـــة الجهيمـــــي)وتوصـــــلت ، الصـــــارمة مـــــن بعـــــض المشـــــرفين الترب أن  عل
ســـــتراتيجيات تتعلـــــق بالنظـــــام المدرســـــي ســـــتخدام هـــــذه الإإكثـــــر المعوقـــــات التـــــي تحـــــول دون أ

لقيـــــام وجــــود المرافــــق المناســــبة لوعــــدم الأســــتاذ مــــن كثــــرة عــــدد الحصــــص التــــي يكلــــف بهـــــا 
هتمـــــام المشــــــرف إ تراتيجيات التـــــدريس الحديثـــــة وقلـــــة ســـــإنشـــــطة المختلفـــــة التـــــي تتطلبهـــــا لأبا

)أبا يس الحديثـــــــة فـــــــي العمليـــــــة التعليميـــــــةســـــــتراتيجيات التـــــــدر إســـــــتخدام التربـــــــوي ومتابعتـــــــه لإ
 (.  51، ص5511الخيل، 

اجه أساتذة هم المعوقات التي تو أ هذه الدراسة للتعرف على  تجاءتأسيسا لما تقدم 
، ومما سبق يمكن صياغة سام أسلوب حل المشكلات في التدريستخدإالمرحلة الثانوية في 

 مشكلة الدراسة الحالية :

 أســــــئلة الدراســـــــــــــة: -

 السؤال العام:

ما معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر اساتذة المرحلة 
 ؟الثانوية

                                                                                                                 ويتفــــــــــــــــــــــــرع من السؤال الرئســـــــــــــي السابق أسئلة الدراســـــــــــــــــــــــــــة الفرعية التالية: 
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  لبعد الخاص بالأستاذ على اأسلوب حل المشكلات في التدريس ستخدام إمامعوقات
 من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية ؟ 

  لبعد الخاص بالتلاميذ على ا ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريسإمامعوقات
 من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية ؟

  ب حل المشكلات في هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في معوقات استخدام أسلو
لبعد الخاص بالأستاذ والتلاميذ تعزى للمتغيرات:الجنس، المؤهل على االتدريس 

 العلمي، الخبرة ؟

 فرضيات البحث: -0

 الفرضية العامة: -

  ستخدام أسلوب حل المشكلات في إيواجه أساتذة المرحلة الثانوية معوقات في
 التدريس بدرجة عالية.

 الفرضيات الفرعية:

  ستخدام أسلوب حل المشكلات في إساتذة المرحلة الثانوية معوقات في أيواجه
 البعد الخاص بالأستاذ بدرجة عالية. التدريس على 

  ستخدام أسلوب حل المشكلات في إيواجه أساتذة المرحلة الثانوية معوقات في
 التدريس على البعد الخاص بالتلاميذ بدرجة عالية. 

  ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس إتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في
على البعد الخاص بالأستاذ والتلاميذ تعزى للمتغيرات: الجنس، المؤهل العلمي، 

 الخبرة.

 أهداف الدراسة: -0

  ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس لدى أساتذة إالتعرف على معوقات
 المرحلة الثانوية.
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  ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر إالتعرف على معوقات
 أساتذة المرحلة الثانوية على البعد الخاص بالأستاذ.

  ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر إالتعرف على معوقات
 أساتذة المرحلة الثانوية على البعد الخاص بالتلاميذ.

 ستخدام أسلوب حل المشكلات إناك فروق دالة إحصائيا في الكشف فيما إذا كانت ه
في التدريس على البعد الخاص بالأستاذ والتلاميذ تعزى لمتغيرات:الجنس، المؤهل 

 العلمي، الخبرة. 

 أهمية الدراسة: -6  

  تساهم إستراتيجية أسلوب حل المشكلات في إثارة إهتمام التلاميذ وزيادة دافعيتهم في
 لتفكير العلمي لديهم.التعلم وتنمية ا

  تتجلى أهمية الدراسة في أنها تخدم الباحثين والمهتمين في التعرف على معوقات
 إستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس.

 .ركزت الدراسة الحالية على الأستاذ الذي يعد عنصرا فاعلا في العملية التعليمية 
 التي يمر بها التلاميذ وأثر هذه  إن الدراسة قائمة على أساس أهمية المرحلة الثانوية

المرحلة في المراحل التالية في الحياة، مما يشكل لدى التلاميذالقدرة على مواجهة 
 المشكلات التي تواجههم في الحياة العملية.

 تحديد مفاهيم الدراسة: -1 

إن المعالجة العلمية لأي موضوع تتطلب تحديد المفاهيم المستخدمة فيه ،وعليه فقد تم 
 تحديد بعض المفاهيم الأساسية في موضوع الدراسة كما يلي :

 :مفهوم المعوقات 

بأنها العقبات والمشكلات والموانع التي تحول دون استخدام  (:5559كما عرفها الجهيمي)
 (.155، ص5559 المعلمين لاستراتيجيات التدريس الحديثة)الجهيمي،
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 :مفهوم أسلوب حل المشكلات 

يعرفه الباحثان كاروليك وردونيك على أنها:عملية تفكيرية يستخدم فيها الفرد مالديه من       
معارف مكتسبة سابقة من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف ليس مألوف لديه ،وتكون 
الاستجابة بمباشرة عمل ما يستهدف حل التناقض واللبس والغموض الذي يتضمنه 

 (.52ص ،5559 الموقف.)مخلوف،

 :معوقات إستخدام حل المشكلات إجرائيا 
 :هي مجموعة الصعوبات التي تواجه أساتذة المرحلة الثانوية عند تطبيق  المعوقات

 أسلوب حل المشكلات في التدريس.
 :أسلوب حل المشكلات 

في مواجهة تحديات تتطلب هي الطريقة التي يستخدمها الأستاذ في إثارة المتعلمين 
 .الحل

  أسلوب حل المشكلات:معوقات استخدام 

سلوب حل المشكلات في التدريس والتي أستخدام إتواجه الأستاذ عند  هي الصعوبات التي
ستبيان معوقات إراد العينة من خلال إجابتهم على تقاس بالدرجة التي يحصل عليها أف

 المكون من بعدين: ستخدام أسلوب حل المشكلاتإ

 بالأستاذ.البعد الأول: المعوقات المتعلقة 

 البعد الثاني: المعوقات المتعلقة بالتلاميذ.

       لدراسات السابقة:ا -6

إن الطابع الذي يتميز به العلم هو التراكم الذي يسمح بإتساع دائرة المعارف وتوارث 
المعطيات العلمية من طرف الأجيال وانتقالها من زمن إلى آخر، ومن هذا المنطلق فإن 

إنتهى سابقه إلى موضوع دراسة ما، وفيما يتعلق بموضوع هذه الدراسة الباحث يبدأ من حيث 
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فهناك مجموعة من الدراسات التي تلتقي مع موضوع بحثنا من جانب أو آخر وسيتم عرض 
 لدراسات السابقة كما يلي :

 ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس:إالدراسات التي تناولت معوقات 

بعنوان مدى استخدام أسلوب حل المشكلات لدى معلمي  (:1989دراسة عايش زيتون) -
العلوم وعلاقته بمستوى التحصيل العلمي لطلابهم في المرحلة الإعدادية،وتمثلت عينتها في 

تلميذ وتلميذة بالصف الثاني  (1555معلمة، و) (29معلم) (65منهم) ،معلما ومعلمة (82)
البيانات وفق المنهج الوصفي إعدادي طبق عليهم جميعا مقياس حل المشكلات لجمع 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات دارجة  وكانت من أبرز نتائجها مايلي:
والمؤهل  الجنس، :أسلوب حل المشكلات ترجع لمتغيراتالمعلمين والمعلمات في استخدام 

وى جدا غير دال إحصائيا بين مست رتباط ضعيفإوجود ، الأكاديمي والدورات التدريب
ستخدام حل المشكلات لدى معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية والتحصيل الدراسي إ

 (.115، ص5558)أبورياش، قطيط، لتلاميذهم

هتمام معلمي المرحلة الأساسية العليا في مدارس إ بعنوان درجة  (:5558)حمودة دراسة -
ي ذالك رأي الطلبة ف وكالة غوث بأسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية التعمية وما

حل ساسي بأسلوب هتمام معلمي الصف العاشر الأإ فت الدراسة إلى التعرف على درجة هد
ختلاف ا إذا كانت هناك فروق في درجة الإوالتعرف فيم ،المشكلات ورأي الطلبة في ذالك

هتمام المعلمين تعزى لجنس المعلم ومؤهله العلمي وسنوات خبرته، والتعرف فيما إذا إ في 
والتعرف  ،يزى لجنس الطالب ومستواه التعليمهتمام الطلبة تعإ ق في درجة كان هناك فرو 

والتعرف  ،ميةلستخدام أسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية التعإعلى درجة صعوبة 
ستخدام المنهج إوتم ، هتمام بذالك الأسلوب من وجهة نظر المعلمين والطلبةإلى سبب الإ

وتمثلت عينة الدراسة من معلمي وطلبة المرحلة الأساسية العليا في  ،الوصفي التحليلي
وتمثلت عينة  ،دة في المملكة الأردنية الهاشميةالمدارس التابعة لوكالة غوث الدولية الموجو 
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طالبا وطالبة من  (295معلما ومعلمة من معلمي الصف العاشر الأساسي) (155الدراسة )
مع الباحث بيانات من خلال بناء ثلاثة إستبانات طلاب الصف العاشر الأساسي ،وقد ج

 (، وأشارت نتائج الدراسة إلى مايلي:spss،وقد تمت معالجة البيانات باستخدام برنامج )

يهتم معلمي المرحلة الأساسية العليا بأسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية بدرجة  -
 عالية .

اهتمام المعلمين بأسلوب حل المشكلات في العملية يرى الطلبة أن هناك درجة عالية من  -
 التعليمية التعلمية وينظرون إليها بإيجابية.

لايوجد فروق بتقديرات المعلمين حسب المؤهل العلمي مابين مؤهل بكالوريوس ومهل  -
ويوجد فروق بين المؤهل  وما بين المؤهل الدبلوم ومؤهل البكالوريوس، مافوق البكالوريوس،

 بكالوريوس ومؤهل الدبلوم ولا يوجد فروق في تقديرات المعلمي تبعا لخبراتهم.مافوق ال

التعليمية التعلمية يوجد أثر للجنس في آراء الطلبة بأسلوب حل المشكلات في العملية  -
ويوجد فروق في تقديرات الطلبة بين ذوي التحصيل العالي والتحصيل  ،لصالح الذكور

عالي وبين ذوي التحصيل العالي والتحصيل المنخفض المتوسط لصالح ذوي التحصيل ال
 لصالح ذوي التحصيل العالي وبين ذوي التحصيل المتوسط وذوي التحصيل المنخفض.

يجد المعلمون والطلبة صعوبة في تطبيق أسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية  -
 التعلمية بدرجة عالية.

لتي تواجه معلمي المرحلة المتوسطة بمدينة بعنوان الصعوبات ا (:5558دراسة الحمزي) -
ستهدفت الدراسة التعرف على وقد ا ،عند استخدام طرق التدريس الحديثةجازان التعليمية 

ستخدام معلمي المرحلة المتوسطة بمنطقة جازان التعليمية طرق التدريس الحديثة إدرجة 
ومدى وجود فروق دالة  الحديثة،والكشف عن الصعوبات التي تواجههم عند استخدام الطرق 

إحصائية بين أفراد العينة من المعلمين والمشرفين التربويين تجاه الصعوبات المتعلقة بالمنهج 
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وقد  التخصص والمؤهل والخبرة(، ،دراسي وبالمعلم باختلاف )الوظيفةالدراسي وبالنظام ال
ازان ،وأجريت الدراسة تمثل مجتمع الدراسة من جميع معلمي المرحلة المتوسطة بمدينة ج

معلما وشملت جميع مشرفي المرحلة المتوسطة البالغ عددهم  (297على عينة منهم بلغت )
مدرسة ولتحقيق أهداف الدراسة قام البحث ببناء اداة الدراسة وهي  66( مشرفا تربويا و78)

سة في : دلت نتائج الدرا الإستبانة مستخدما المنهج الوصفي وتم التوصل إلى عدة نتائج
كما دلت على أن التعلم  ،يس التقليدية تستخدم بدرجة كبيرةستخدام أن طرق التدر جانب الإ

لم التعاوني تستخدم بدرجة الذاتي وحل المشكلات والتعلم بالاكتشاف والعصف الذهني والتع
ستخدام أقرب إلى الدرجة الصغرى إن كان البعض من تلك الطرق في درجة الا ،متوسطة

 لى أن طريقة تمثيل الدور تستخدم بدرجة ضعيفة .ودلت أيضا ع

ات ـــدريس لمعلمـــــيات التــخدام إستراتيجــــــست، بعنوان معوقات (:5511دراسة أبا الخيل )-
رفات ـــات المشـــهة نظر المعلمــوسطة من وجـــلة المتـــــــــــــزلي في المرحــقتصاد المنالإ

ستخدام إستراتجيات الحديثة إدراسة هو التعرف على معوقات ن الوكان الهدف م التربويات،
لمعلمات الاقتصاد المنزلي في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمات والمشرفات 
التربوية ،واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي المسحي باستخدام أداة الاستفتاء على عينة 

ل ــلاب في الفصـــكثرة عدد الط كالأتي:مشرفة وكانت النتائج  (57معلمة و) (56مكونة من)
عتياد المعلمات ، إ لمنزلي لميول الطالباتضعف مراعاة محتوى المقرر الاقتصادي ا، الواحد

الطالبات وعدم رغبتهن في عف العام لدى ــالض، دريس القديمةـــخدام طرق التـــستإلى ع
 كبير. إستراتيجيات التدريس الحديثة تحتاج إلى وقت وجهد، الدراسة

بعنوان المعوقات التي تواجه معلمي المدرسة الابتدائية في  (:5512دراسة بعابشة منال) -
 (155وتمثلت عينة الدراسة )، تفعيل مشروع إستراتيجيات التدريس الحديثة لبلدية أم البوقي

 فيــج الوصـــخدام المنهــــستإوتم ، زعين على مدارس بلدية أم البواقيمعلما ومعلمة مو 
أن معلمي  وتوصلت نتائج الدراسة إلى مايلي: ،ستبيان لجمع المعلوماتإستخدام ، إالتحليليو 
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)الإشراف التربوي( وقبول صعوبات متعلقة بالناحية الإداريةبتدائي يواجهون الطور الإ
تدريس بتدائي صعوبات في تفعيل إسترتيجات اللثانية وهي يواجه معلمي الطور الإالفرضية ا
وقبول الفرضية الثالثة وهي يواجه معلمي الطور الابتدائي  ،تعلقة بالتكوينالحديثة الم

 صعوبات في تفعيل إستراتيجيات التدريس الحديثة متعلقة بنقص الوسائل والتجهيزات.

ستخدام معلمي الطور الثانوي لإستراتيجيات إبعنوان واقع  (:5516دراسة عيساني) -
وهدفت الدراسة إلى  ،يدانية بثانوية بلدية أم البواقيم التدريس الحديثة من وجهة نظرهم دراسة

والكشف عن  ،الطور الثانوي التعرف على أهم الإستراتيجيات المستخدمة من طرف معلمي 
الصعوبات التي تواجهيهم في تفعيلها، ومعرفة الفروق الإحصائية بين إجابات المعلمين حول 

والمخصصة في العصف الذهني، لعب الأدوار،حل استخدام لإستراتيجيات التدريس الحديثة 
دام المنهج ستخإ وتم، غيرات:الجنس،الخبرة،طبيعة المادةالمشكلات ،التعلم التعاوني ومت

ستخدام إستراتيجيات التدريس الحديثة إن محورين وهما على التوالي واقع ستمارة تكونت ما  و 
ريس ستراتيجيات التدوالصعوبات التي تواجه معلمي الطور الثانوي في تفعيل إ

وتوصلت نتائج  ( معلما ومعلمة في المرحلة الثانوية،86)الحديثة،وتمثلت عينة الدراسة
ستجابات المعلمين نحو إوجود فروق ذات دلالة إحصائية في عدم  لدراسة إلى مايلي:

 وعدم ،5,55استخدام إستراتيجيات التدريس الحديثة تعزى لمتغير الخبرة عند مستوى الدلالة 
ستجابات المعلمين نحو استخدام إستراتيجيات التدريس إوجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

وجود فروق ذات دلالة وعدم ، 5,55الحديثة تعزى لمتغير الجنس عند مستوى الدلالة
ستخدام إستراتيجيات التدريس الحديثة تعزى لمتغير إستجابات المعلمين نحو إ في ،إحصائية

 .5,55ستوى الدلالةطبيعة المادة عند م

بعنوان معوقات تطبيق الأساتذة لبعض أساليب  (:5517ومرتات) دراسة بن قسمي، -
وهدفت الدراسة إلى ، التدريس الحديثة في درس التربية البدنية والرياضية بمرحلة المتوسط

التعرف على المعوقات التي تحول دون تطبيق أساليب التدريس الحديثة في درس التربية 
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ضية والعاميلن بالمرحلة ية والرياضية وهذا من وجهة نظر أساتذة التربية البدنية والرياالبدن
ستخدام الباحثان المنهج الوصفي التحليلي لمعرفة وجهة نظر إولتحقق من ذالك  ،المتوسطة

أنه لاتوجد  :ل تصميم إستبانة وأظهرت النتائجأساتذة التربية البدنية لهاته المعيقات من خلا
ة والتي تحول دون تطبيقهم لأساليب ـــي نظرة الأساتذة نحو جميع المعوقات قيد الدراسفروق ف

ات تؤثر معنويا على عدم ـــه المعوقهم على أن هذــــة، حيث كانت إجابتــــالتدريس الحديث
 ستخدام لأساليب التدريس الحديثة.إ

 :التعقيب على الدراسات السابقة 

السابقة لا بد من مناقشتها من حيث الأهداف التي بعد أن تم إستعراض الدراسات 
حددت لها، والعينات التي إعتمدتها، والأدوات المستخدمة في الحصول على البيانات، 
والوسائل الإحصائية التي إستخدمت لمعالجة البيانات، وما توصلت إليها الدراسة من النتائج 

 والإستنتاجات.

 :من حيث الأهداف 

(إلى التعرف على مدى استخدام 1989مثل دراسة عايش الزيتون)هدفت بعض الدراسات 
أسلوب حل المشكلات لدى معلمي العلوم وعلاقته بمستوى التحصيل العلمي، في حين 

(إلى التعرف على درجة إهتمام معلمي الصف العاشر أساسي 5558هدفت دراسة حمودة)
( إلى التعرف 5516اني)بأسلوب حل المشكلات ورأي الطلبة في ذالك، وهدفت دراسة عيس

على أهم الإستراتيجيات المستخدمة من طرف معلمي الطور الثانوي والكشف عن الصعوبات 
( حاولت التعرف على درجة إستخدام 5558التي تواجههم في تفعيليها، ودراسة الحمزي)

معلمي المرحلة المتوسطة بمنطقة جازن التعليمية طرق التدريس الحديثة والكشف عن 
ات التي تواجههم عند استخدام الطرق الحديثة،ومدى وجود فروق ذات دلالة الصعوب

إحصائية بين أفراد العينة من المعلمين والمشرفين التربويين تجاه الصعوبات المتعلقة بالمنهج 
 الدراسي والنظام الدراسي والمعلم بإختلاف الوظيفة، التخصص، المؤهل العلمي والخبرة( 
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 :من حيث العينات 

نت وتنوعت الدراسات في دراسة هذا المتغير في إختلاف العينات والفئات والأحجام، مثل تباي
( تمثلت عينــــــــتها المرحــــلة الإعـــدادية وبلغ حجم أفراد 1989دراسة عايـش زيتـون)

( وتمثلت عينتها 5558( تلميذا وتلميذة ودراسة الحمزي)1555( معلما ومعلمة و)82عينتها)
( وتمثلت 5512( معلما، ودراسة بعابشة)297المرحلة المتوسطة وبلغ حجمها)في معلمي 

 ( معلما ومعلمة.155عينتها في معلمي المدرسة الابتدائية وبلغ حجمها )

(، تشابهة مع 155أما عينة دراستنا الحالية تمثلت في أساتذة المرحلة الثانوي وبلغ حجمها )
 فت في الحجم.( في العينة وختل5517دراسة قسمي، مرتات)

 :من حيث الأدوات المستخدمة 

من خلال الإطلاع على الدراسات السابقة فإنه تم في أغلب الدراسات إستخدام الاستبانة لجم 
( تم مقياس إستخدام أسلوب حل المشكلات، 1989المعلومات،مثل دراسة عايش زيتون)

 ( إستخدمت الإستبيان أداة جمع البيانات.5558ودراسة الحمزي)

 درستنا الحالية تم تطبيق إستبيان معوقات إستخدام أسلوب حل المشكلات. أما

 :من حيث المنهج 

من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة فإن معظم الدراسات إستخدمت المنهج الوفي مثل 
(، أما دراسة كل من 5511(، ودراسة أبا الخيل)5517دراسة لدراسة كل من عيساني )

 ( تم إستخدام المنهج الوصفي التحليلي. 5517( ودراسة قسمي ومرتات )5516بعابشة)

 دام المنهج الوصفي.أما دراستنا الحالية تم إستخ

 :من حيث النتائج 
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توصلت معظم الدراسات على النتائج التالية: إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
إستخدام أسلوب حل المشكلات تعزى لمتغير الجنس والخبرة والمؤهل العلمي، مثل دراسة 

وني والذتي وحل ( توصلت إلى أن التعلم التعا5558(، مثل دراسة الحمزي)5516عيساني )
 المشكلات والتعلم بالإكتشاف، العصف الذهني، والتعلم التعاوني تستخدم بدرجة متوسطة.

كما توصلت دراستنا الحالية على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في معوقات إستخدام 
  أسلوب حل المشكلات، وكذا يواجه أساتذة المرحلة ثانوية صعوبات بدرجة متوسطة.

 فية النظرية: معوقات استخدام أسلوب حل المشكلاتالخل -6

توجد المشكلة حين يكون لدى الأفراد هدف ولم يتعرف بعد على وسائل تمكنه من تحقيق 
ستخدامها بحيث تحقق  ذالك الهدف، بينما حل المشكلة هو القدرة على تمييز المعرفة وا 

 المشكلات:الهدف المنشود من خلال هذا سنتطرق إلى موضوع أسلوب حل 

 : تحديد بعض المفاهيم 
 :تعريف المعوقات 

( على أنها كل مايمنع من تحقيق شيءأو يحد من انتشاره أويصرق 1996عرفها البيانوني)
عنه،ويدخل في عموم معنى عائق كل عقبة أو مشكلة تقف في وجه شيء سواءكانت صغيرة 

 لعقبات والمشكلات.أو كبيرة داخلية أو خاريجية،وتكون المعوقات أعم واشمل من ا

 ات أو ـرا أو معلومـــــــــــــــة أو تفسيبوقف يتطلب إجامـــــــــــؤال أو ــــــــهي س:تعريف المشكلة
 (.95ص ،5555لا)شلتوت، ـــــح

 :تعريف الأسلوب 

هو الكيفية التي يتناول بها المعلم أو الأستاذ طريقة التدريس أثناء قيامه بعملية التدريس  
بصورة تميزه عن غيره من المعلمين الذين يستخدمون نفس الطريقة ،ومن ثم يرتبط بصورة 

 (.155ص ،5558 حسي الفقيه، أساسية بالخصائص الشخصية بالأستاذ)مرزيق،
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 :تعريف أسلوب حل المشكلات 
 (:5555عرفه حسن زيتون) -

أنه تصور عقلي ينطوي على سلسلة من الخطوات المنظمة التي يسير عليها الفرد بغية 
 (.68ص ،5552 الوصول إلى حل المشكلة)محمد،

 (:1985يعرف "هنبر") -

لتي سبق تعلمها، بأنها مجموعة من العمليات التي يقوم بها الفرد مستخدما المعلومات ا
كتسبها في التغلب على الموقف بشكل جديد، وغير مألوفة له في السيطرة إوالمهارات التي 

 (.158، ص5515ذبيحي،عليه، والوصول إلى حل له)

 (:1996يعرف"جيتس وآخرون") -

بأنها حالة يسعى خلالها الفرد للوصول إلى هدف يصعب الوصول إليه بسبب عدم وضوح 
أو بسبب عقبات تعترض هذا  ،أسلوب الحل أو صعوبة تحديد وسائل وطرق تحديد الهدف

 (158، ص5515نفس المرجع، يريد) الحل وتحول دون وصول الفرد إلى ما

 :من خلال التعريفات السابقة يعرف أسلوب حل المشكلات 

على أنه سلسلة من الخطوات أو العمليات أو المجهودات التي يقوم بها القائم بهدف 
 والتوازن. الوصول إلى حل المشكلة وتحقيق حالة من الرضا

       خصائص حل المشكلات: -3

لمشكلة ل الحص لخصائن اجملة م(، 569ص ،5552كما أشار عدنان يوسف العتوم )
 ها في: زجولتي نا

 ية.رعملية تفكيو لمشكلة هل اح 
 دف.لهاحلة رلى مإلمشكلة اية داحلة برمن مل نتقالإن المشكلة يتضمل اح 
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 مة. ظمنطوات لى خج إلمشكلة يحتال اح 
 لسابقة. افه رمعاو ته راخبوبحياته رد ولفدرات ابقر يتأثب و لطلمشكلة يتل اح 
 بيعتها.وطلمشكلة وع اتبعا لنددة محت تيجياراستب الطلمشكلة يتل اح 
 ق تحقيدف و لهاحلة رمو نحرك للتحرد لفن اغبة مرلو افعية دالب الطلمشكلة يتل اح

 لمشكلة.ا   حل
 التدريس:أهمية أسلوب حل المشكلات في   -9
  يجاد بيئة خصبة تنمي روح التعاون والعمل الجماعي لديهم على حل المشكلات وا 

 ل بداع.
 .يأخذ المتعلم دورا إيجابيا ونشطا في التعلم 
 .ينتقل التمحور التعليمي من المعلم إلى التلميذ 
 .تشجيع التلاميذ على التجريب والاستقلال في التفكير والابتكار 
 قد والتأملي للتلاميذ،كما تكسبهم مهارات البحث العلمي وحل تنمية التفكير النا

 المشكلات.
  تساهم في تنمية القدرات العقلية لدى التلاميذ مما يساهم في مواجهة كثير من التي قد

 ،5515 تقابلهم في المستقبل سواء في محيط الدراسة أو خارجها.)شاهين،
 (.119ص

 أنواع المشكلات: -6

  المعطيات والأهداف بوضوح تام.مشكلات تتحدد فيها 
 .مشكلات توضح فيها المعطيات، والأهداف غير محددة بوضوح 
 .مشكلات أهدافها محددة بوضحها، ومعطياتها غير واضحة 
 .مشكلات تفتقر إلى وضوح الأهداف والمعطيات 
  مشكلات لها إجابة صحيحة، ولكن الإجراءات اللازمة ل نتقال من الوضع القائم إلى

، 5515لنهائي غير واضحة، وتعرف بمشكلات الإستبصار )ذبيحي، الوضع ا
 .(166ص
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 خطوات أسلوب حل المشكلات:-22

  الشعور بالمشكلة:من الضروري أن المتعلمون بأن هناك مشكلة يراد إيجاد حل
لها،ولا يشترط أن تكون المشكلة جسيمة أو خطيرة بل يمكن أن تكون مجرد سؤال 

 (.   175،5559لاتعرف إجابته أو مشاهدة غير مألوفة تتطلب تفسيرا مقبولا )عفت،
  أسلوب حل المشكلات لأن تحديد تحديد المشكلة:تعد هذه الخطوة من أهم خطوات

صحيحة المشكلة تحديدا دقيقا يبين عناصرها ويتيح للمتعلمين دراستها بطريقة 
 ويوجهون كل جهودهم لحلها.

  جمع المعلومات المتصلة بالمشكلة:إذا تحددت المشكلة تحديدا دقيقا أصبح من
في الوصول  الميسور جمع المعلومات والبيانات المتصلة بها والتي يمكن ان تسهم

 إلى حل لها.

 وتختلف مصادر الحصول على المعلومات المتصلة بالمشكلة باختلاف طبيعة المشكلة.    

  فرض الفروض المناسبة لحل المشكلة:تعد الفروض تخمينات ذكية لحل المشكلة
ما،ولا يتوصل المتعلم للفروض المناسبة من فراغ ولكنه يعتمد في ذالك على 

والبيانات المتصلة بالمشكلة والتي جمعها في الخطوة السابقة)نفس المعلومات 
 (.176ص ،5559 المرجع،

 ختبار صحة الفروض:ويتم في هذه الخطوة التحقق من مدى صحة الفروض إ
وذالك تبعا  الموضوعة لحل المشكلة ويتم ذالك بطرقتين هما)الملاحظة والتجربة(

 لطريقة المشكلة.
 :في هذه الخطوة يصل المتعلم إلى حل المشكلة موضوع  الوصول إلى حل المشكلة

الدراسة بعد التأكد من صحة الفرض السابق وضعه وقد يكون هذا الحل قاطعا مثل 
أن المعدن يتمدد بالحرارة، وقد يكون مجرد فرض يحتاج إلى تأكيد أكثر،ويجب أن 

قد تتغير في يدرك المتعلمون أن ما توصلوا إليه من حلول للمشكلة قابلة للتغيير و 
 وقت إذا ما ظهرت حقائق جديدة.
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  تعميم الحل على المواقف المماثلة:وهذه الخطوة يستفاد من النتائج التي توصل إليها
المتعلمون ويحاولون تطبيقها على موقف أو مشكلات مشابهة حيث لاتتوقف قيمة 

حسب النتيجة التي توصل إليها المتعلم على أنها تحل المشكلة موضع الدراسة ف
ولكنها تساعده أيضا في الوصول إلى تعميمات أشمل وأعمق يمكن استخدامها في 

 (.175-172ص ،5559 تفسير مواقف أو ظاهرة أخرى جديدة)نفس المرجع،
 

( فقد قدم العديد من المراحل التي من خلالها يتم حل المشكلة وأطلق 1972أما ستيرنبرغ )
 الشكل التالي:عليها دورة حل المشكلة،كما هو موضح في 

 يوضح دورة حل المشكلة عند ستيرنبرغ. ( 2شكل رقم )
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  :شروط أسلوب حل المشكلات-22

 منها:   روط لشن امدد لى عج إتعليمي يحتاوب كأسلت لمشكلال احدام ستخإن ا 

  دئ لمبارف ايع، وعلمي صحيحوب بأسلت لمشكلال اعلى حدرا قام لمعلون ايكأن
 ك.لذمة لزللات اتيجيارالاستس  واسوأ
  ول و معقل ته بشكدراقدى يتحرد ولفم اهتمار ايستثيذي لوع النن المشكلة مون اتكأن

 لمتاحة.ت الإمكانار ااإطفي   يمكنه حلها
  طوات خن مطوة خل في كك لذتبنى على داف و لأهدي اعلى تحدرة لقك ايمتلأن

 .للحا

         
 التعرف على المشكلة

(1) 

 

  
 تحديد المشكلة

(2) 

 تقييم حل المشكلة

(7) 

 مراقبة حل المشكلة

(6) 

بناء استراتيجية 

 (3الحل )

تنويع مصادر 

 (5المعلومات )
 تنظيم المعلومات

 (4حول المشكلة)
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  أو لتعليمية داف الأهم والمنتمية لحاجاتهاقعية والت المشكلاذ اللتلاميم لمعلر افويأن
 ة.ططلمخايسية درلتا
  لتي الأساسية ت اماولمعلر ات و المهاون ايمتلكذ لتلاميدرس أن المد ايتأكأن

ب ا بأساليطتبرمك لن ذكاواء سك لذفي م عهروشل لمشكلة قبل اليها لحون إيحتاج
 خلية.دالالباتها طمتو لمشكلة ر ابعناصل أم لحت اتيجياراستو ا
  م هديزومع تذ لتلاميل اعمم يولتقم لتادرج المتايني ولتكم ايولتقم المعلدم ايستخأن

 ل.لحو انحم مهدتقم و ئهول أداجعة حراية ذبتغ
  لعلمي درب الترص افن للمتعلمير فولتي تالتعليمية ف اقوالمم المعلر افويأن

لمنتمية ايثة دلحت المشكلان امدد بعم هديزوتت ولمشكلال اعلى حب لمناسا
 داف.للأه

  ها في وتيجية يتبنراستو ا   وذجنمط أو نمن يوعلى تكذ لتلاميم المعلد ايساعأن
 لة حلها.ومحات و للمشكلادي لتصا
  و يقة طرلل انتقااعملية ر تسيدة يدجت على مشكلال لحانتيجة م  لمعلدد ايحأن

 (.552ص ،5555 توفيق أحمد مرعي،لشاملة.)ظرة الندام استخذ من التلمين اتمك
 المشكلات: تجاهات النظرية المفسرة لحلالإ -22

 الباحثون في التربية وعلم النفس بموضوع حل المشكلات،فتكونت اتجاتهالقد اهتم        

 نظرية مختلفة تبعا لتفسير التعلم:      

 تجاه السلوكي:الإ  -       

يتعلم الكائن حل المشكلات عن طريق المحاولة الخطأ يحدث التعلم بصورة تدريجية 
تكون الاستجابات الاولى ، قاس بتناقض الزمن أو عدد الاخطاءمع تكرار المحاولات وي

يعمل كل من التعزيز  عشوائية ثم تتحول تدريجيا إلى قصدية عن طريق الاختباروالربط،
والتكرار على تقوية الروابط العصبية بين المثير والاستجابة دالة لكل نمط المثيرات ودرجة 

 .(166ص ،5516 استعداد الكائن الحي والتفاعل بينها)مهرية،
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المتعلم يواجه المشكلة بسلسلة معقدة من المثيرات والاستجابات وهذا يعني أن 
ومجموعة العادات المختلفة من حيث القوة والترتيب  المترابطة نتيجة الخبرات السابقة،

الهرمي،ويحاول الوصول إلى الحل باستخدام العادات الاكثر قوة وتعقيدا حتى الوصول للحل 
 (.256ص ،5556 المناسب)نشواتي،

 تجاه المعرفي:الإ  -

ينظر هذا الاتجاه أن تفكير حل المشكلات هو سلوك ينطوي على عمليات معرفية 
داخلية تحدث لدى الأفرد، فهو ليس مجرد تكوين ارتباط بين السلوك والموقف المشكل بحيث 
نما هو نتاج العمليات المعرفية كالإدراك والمعالجة  يتقوى ويتكرر وفقا لإجراءات التعزيز، وا 

، ويعتبر "جانييه"حل المشكلات من العمليات العقلية يجربها الفرد على ذالك الموقف تيال
وهي بمثابة متطلبات أساسية لحدوث هذا  العليا التي تتضمن تحليل وتركيب واستدعائها،

النوع من التعلم لدى الافراد وتتمثل في المعرفة بالمبادئ والمفاهيم والقدرة على التمييز 
 (. 559،ص5515ول،والتعميم)الزغل

 تجاه الجشطالت:الإ  -

أصحاب هذا الاتجاه يؤمنون بالكليات المتحدة في ادراك الاشياء فلا ينظرون إلى 
فعندهم التعليم يحدث فجأة  المكونة للكل ويقولون بأن الكل أكبر من مجموع أجزائه، جزاءالأ

نه سهل الانتقال إلى بمعنى في فترة تأمل وانتظار، هذا بالاظافة إلى أنه يتميز كذالك بأ
أي أن عملية التعميم المواقف الأخرى  المواقف الجديدة المشابهة للمواقف التي حدث فيها،

 (.655،ص5552من الخواص الرئسية التي تميز التعليم بالاستبصار)مجدى،
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 إستراتيجية حل المشكلات وفق إتجاه معالجة المعلومات: -

الاتجاهات المعرفية الحديثة في مجال دراسة الذاكرة إن إتجاه معالجة المعلومات هو أحد 
وعمليات التعلم الانساني،فهو لم يكنف بوصف العمليات المعرفية التي تحدث داخل الانسان 
وحسب،إنما حاول توضيح وتفسير ألية حدوث هذه العمليات ودورها في معالجة المعلومات 

حسنا للربط بين المعطيات والاهداف  وانتاج السلوك،كما أن تجهيز ومعالجة يعتبر نموذجا
)مدخلات،مخرجات(، ويهتم بالاسلوب المتبع لحل المشكلات مؤكدا أهمية العمليات الفكرية 
التي يقوم بها الطالب مع عدم إغفال أهمية الخبرات الإجتماعية الادراكية المتعلقة بحل 

 (.5515،168المشكلات)ذبيحي،

 :لات في التدريسستخدام أسلوب حل المشكإمعوقات  -15

 معوقات إستخدام أسلوب حل المشكلات منها: (5558يذكر نبهان)

 ،مما يعني أن هناك بعض التلاميذ قد يحتاجون لمزيد  الحاجة إلى قدرات عقلية عالية
   جل التعلم بهذه الطريقة.من الوقت لأ

 .الحاجة إلى توفير الكثير من مصادر التعلم 
  من قبل المعلمين في التحضير والتخطيط لها وطرق الحاجة إلى مزيد من الاهتمام

 التعامل مع خطواتها عند التنفيذ.
 .تتطلب خبرات عليا قد لا تتوفر الكثير من المصادر 

 ستخدام أسلوب حل المشكلات:إدور الأستاذ في -20

  ختيار الفرضيات من قبل التلاميذ من خلال أسئلة تثير فيهم إجه أداء وبحث ايو
 ستقصاء.والإ الدافعية للبحث

  يثري خبرات التلاميذ من خلال مواقف و مشكلات ترتبط بحياتهم وواقعهم الذي
 يعشونه.
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 .يحدد للتلاميذ نماذج تساعدهم على حل المشكلات والبحث مستقبلا 
 .)يساعد التلاميذ ويتدخل في لدعمهم كلما تطلب الأمر)التغذية الراجعة 

 مزايا أسلوب حل المشكلات:-12

  التفكير العلمي لدى التلاميذ.تنمي 
 . تعمل على تدريب المتعلمين على مواجهة حل المشكلات في الحياة الواقعية 
 تنمي روح العمل الجماعي والتعاون بين المتعلمين. 
 التي تناسب مستوى نضح  المشكلة عدم قدرة المعلم على تحديد        

 .(65ص ،5515 التلاميذ.)عبيدات،حمادنه،

 أسلوب حل المشكلات:عيوب -21

 .تتطلب وقتا طويلا وتقتضي تدريبا طويلا للطلبة 
 .تتطلب خبرات عالية قد لا تتوفر للجميع 
 .قلة المعلومات المتوفرة حول المشكلة 
  عدم قدرة المعلم على تحديد المشكلة التي تناسب مستوى نضج التلاميذ.)نفس

 (.5515ص المرجع،
 (.596ص ،5555الحيلة،  ،مرعيقتراحات وا همالها)ختيار الإإنتظام في الإ 
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 الفصل الثاني: الإطار المنهجي للدراسة

 تمهيد:

 أولا:الدراسة الإستطلاعية:

 أهداف الدراسة الاستطلاعية-2

 عينة الدراسة الاستطلاعية-0

 خصائص السيكومترية-0

 ثانيا:الدراسة الأساسية

 منهج البحث-2

 مجتمع البحث-0

 عينة البحث وكيفية اختيارها-0

 حدود ومحددات البحث-6

 أدوات البحث-1

 التقنيات الإحصائية-4

 خلاصة-
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 تمهيد:

إن الدراسة الميدانية وسيلة هامة للوصول إلى الحقائق الموجودة في مجتمع الدراسة 
يصبح بالإمكان جمع البيانات وتحليلها لتعميم الجانب النظري وتأكيده إذ عن طريق الميدان 

وفي هذا الفصل سنتعرض ل جراءات المنهجية التي إتبعناها وذالك بإعطاء فكرة حول 
مجالات الدراسة الجغرافي والبشري و الزمني، ثم تبيان المنهج المتبع والذي يتمثل عموما في 

ر الأدوات المستعملة في جمع البيانات المتعلقة بموضوع المنهج الوصفي بالإضافة إلى ذك
الدراسة والتي إشتملت على الاستبيان كأداة والهدف من الدراسة الميدانية هو البرهنة على 

 صحة الفرضيات أو خطئها.
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 الدراسة الإستطلاعية: -أولا 

 أهمية الدراسة الإستطلاعية : -2

تعد الدراسة الإستطلاعية الخطوة الأولى التي تساعد الباحث في إلقاء نظرة عامة 
حول جوانب الدراسة الميدانية لبحثه، وتهدف الدراسة الاستطلاعية إلى التأكد من ملائمة 
مكان إجراء الدراسة للبحث، وللتحقق من مدى صلاحية الأداة المستعملة لجمع المعلومات 

 ب لإجرائها. ومعرفة الزمن المناس

وكذالك تساعد الدراسة الاستطلاعية على تجنب الصعوبات وفهم بعض نواحي الغامضة 
 خلال الدراسة.

 أهداف الدراسة الإستطلاعية: -0

 تمثلت أهداف الدراسة الإستطلاعية في النقاط الآتية:

 .التعرف على ميدان البحث 
 .الإحاطة أكثر بالمشكلة ومتغيراتها 
  عينة الدراسة.التعرف على خصائص 
 .التعرف على المجال المكاني للدراسة 
 -.التأكد من الدقة العلمية لأدوات البحث ومدى ملائمتها لأفراد العينة 

 إجراءات الدراسة الإستطلاعية: -0

( أستاذا وأستاذة، وتمثلت خصائص 55) إختيار عينة الدراسة الإستطلاعية حيث تكونت من
 العينة الاستطلاعية حسب المتغيرات كما هو موضح في الجدول التالي:
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  ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرات2جدول رقم )
 المجموع العدد الفئات   المتغيرات

 25            5 ذكر  الجنس

 22 أنثى

 

 المؤهل العلمي  

 25           15 ليسانس

 12 ماستر

      

 الخبرة     

 25           5 سنوات5أقل من 

 12 سنوات12إلى5من

 12 سنوات فما فوق12من

 

بالتطبيق الأولي للأداة مدينة المسيلة "حتم إجراء الدراسة الإستطلاعية بأربع "ثانويات ب
 . 5551أفريل  55إلى غاية  5551أفريل  52وكان ذالك من 

قمنا بتوزيع الإستبيان على العينة العشوائية مع شرح الأبعاد وتوضيحها، وتقديم جملة من 
الإرشادات كحثهم على قراءة كل عبارة بعناية والإجابة بصدق ومصداقية وعدم ترك أي 

 م تفريغ وحساب خصائص السيكومترية للأداة. سؤال بدون إجابة، ثم ت

 :ستبيانالخصائص السيكومترية للإحساب  -6

 الصدق: -2

 تساق الداخلي طريقتين:عن طريق الإالإستبيان تم حساب صدق -

الذي للأبعاد مع الدرجة الكلية بعد رتباط عبارات كل إبطريقة حساب معامل  الطريقة الأولى:
  .اليهإينتمي 

( مع المعوقات المتعلقة بالأستاذ)أبعادرتباط بيرسون بين عبارات حساب معامل الإ : تم أولا
 : للأبعاد الدرجة الكلية
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المعوقات المتعلقة بالأستاذ مع الدرجة الأبعاد ( مصفوفة ارتباطات بنود  0جدول رقم)
 .للأبعاد الكلية

الدرجة  
 الكلية

 الدرجة الكلية  الدرجة الكلية 

معامل  1
 الارتباط

معامل  6 5**716,
 الارتباط

معامل  26 5**590,
 الارتباط

,605**5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

مستوى  0,002
 الدلالة

0,001 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

معامل  5
 الارتباط

معامل  22 5*403,
 الارتباط

معامل  23 5*457,
 الارتباط

,405*5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,046
 الدلالة

مستوى  0,021
 الدلالة

0,045 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

معامل  6
 الارتباط

معامل  22 5**784,
 الارتباط

معامل  26 5**813,
 الارتباط

,555**5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

0,004 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

معامل  2
 الارتباط

معامل  20 5*427,
 الارتباط

معامل  02 5**776,
 الارتباط

,450*5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,033
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

0,024 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

معامل  5
 الارتباط

معامل  20 5**698,
 الارتباط

معامل  02 5**521,
 الارتباط

,595**5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

مستوى  0,008
 الدلالة

0,002 

 25 حجم العينة 25حجم  25حجم 
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 العينة العينة
معامل  6

 الارتباط
معامل  26 5*424,

 الارتباط
معامل  00 5*478,

 الارتباط
,702**5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,035
 الدلالة

مستوى  0,016
 الدلالة

0,000 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

معامل  7
 الارتباط

معامل  21 5**607,
 الارتباط

معامل  00 5**614,
 الارتباط

,444*5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,001
 الدلالة

مستوى  0,001
 الدلالة

0,026 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

معامل  8
 الارتباط

معامل  24 2*453,
 الارتباط

معامل  06 2*437,
 الارتباط

,752**2 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,023
 الدلالة

مستوى  0,029
 الدلالة

0,000 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

 25 حجم العينة 25

    0.01 دال عند الارتباط**                         5.55 الارتباط دال عند*

 

رتبــــــاط معــــــاملات الإ تشــــــير البيانــــــات الموضــــــحة فــــــي الجــــــدول أعــــــلاه إلــــــى أن قــــــيم
جــــــاءت دالــــــة إحصــــــائيا عنــــــد  للبعــــــد المعوقــــــات المتعلقــــــة بالأســــــتاذ والدرجــــــة الكليــــــةلفقــــــرات 

ـــــة ) ـــــيم معـــــاملات α= 5,51مســـــتوى الدلال ـــــث تراوحـــــت ق ـــــة إ( حي رتباطهـــــا مـــــع الدرجـــــة الكلي
فـــــــــي حـــــــــين  (،16) فـــــــــي العبـــــــــارة رقـــــــــم (5.55و) (11العبـــــــــارة رقـــــــــم ) ( فـــــــــي5.81بـــــــــين )

دالـــــــــــــة عنـــــــــــــد مســـــــــــــتوى  (5/2/6/8/15/12/16/18/55/56جـــــــــــــاءت العبـــــــــــــارات رقـــــــــــــم )
ـــــــــة ـــــــــيم معـــــــــاملات  (α= 5,55) الدلال ـــــــــث تراوحـــــــــت" ق ـــــــــة إحي رتباطهـــــــــا مـــــــــع الدرجـــــــــة الكلي
كـــــد هـــــذا مـــــا يؤ (و 12( فـــــي العبـــــارة رقـــــم )5.27)و( 56( فـــــي العبـــــارة رقـــــم )5.25بين )للبعـــــد
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كمؤشـــــــر لصــــــــدق التكـــــــوين فــــــــي الأول للأبعـــــــاد تســـــــاق الــــــــداخلي مـــــــدى التجـــــــانس وقــــــــوة الإ
 المعوقات المتعلقة بالأستاذ.قياس 

 المعوقات المتعلقة )الأبعادرتباط بيرسون بين عبارات حساب معامل الإ تم  ثانيا
 : للأبعاد ( مع الدرجة الكليةبالتلميذ

 

مع  )المعوقات المتعلقة بالتلميذ(الأبعادرتباطات بنود إمصفوفة يوضح  (0) جدول رقم
 .للأبعاد الدرجة الكلية

الدرجة  
 الكلية

الدرجة  
 الكلية

الدرجة  
 الكلية

معامل  55
 الارتباط

,918*
*5 

معامل  06
 الارتباط

معامل  00 5**871,
 الارتباط

,747*
*5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

0,000 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

حجم  25
 العينة

25 

معامل  56
 الارتباط

,853*
*5 

معامل  02
 الارتباط

معامل  06 5**755,
 الارتباط

,663*
*5 

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

0,000 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

حجم  25
 العينة

25 

معامل  57
 الارتباط

,665*
*5 

معامل  02
 الارتباط

معامل  01 5**662,
 الارتباط

,657*
*5 

 0,000مستوى  0,000مستوى  0,000مستوى 
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 الدلالة الدلالة الدلالة
حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

حجم  25
 العينة

25 

معامل  58
 الارتباط

,887*
*5 

معامل  00
 الارتباط

   2.21 الارتباط دال عند* 5**819,
                        0.01 عنددال  الارتباط**

مستوى 
 الدلالة

مستوى  0,000
 الدلالة

0,000 

حجم 
 العينة

حجم  25
 العينة

25 

 

أبعاد رتباط لفقرات الإجدول أعلاه إلى أن قيم معاملات تشير البيانات الموضحة في ال
جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة للأبعاد والدرجة الكلية  المعوقات المتعلقة بالتلميذ

(5,51 =α حيث تراوحت قيم معاملات)( في العبارة 5.91رتباطها مع الدرجة الكلية بين)إ
تساق الداخلي هذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الإو  (65في العبارة رقم) (5.65و) (55رقم )
 التلميذ.المعوقات المتعلقة بلصدق التكوين في قياس  الثاني كمؤشرللبعد 

  الطريقة الثانية: -

الي والجدول الت كل بعد بالدرجة الكلية للمقياس رتباط بيرسون بينتم حساب معامل الإ
 وأبعاده الفرعية: ستبيان لرتباطية بين الدرجة الكلية يوضح العلاقة الإ
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أسلوب حل ستخدام إباطية بين الدرجة الكلية معوقات رتيوضح العلاقة الإ  (6)جدول رقم 
 المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية وأبعاده الفرعية

 مستوى الدلالة رتباطمعامل الإ الإستبيانأبعاد             
 2022 5**909, المعوقات المتعلقة بالأستاذ       
 2022 5**784, المعوقات المتعلقة بالتلميذ 
 

رتباط علاه إلى أن جميع قيم معاملات الإالجدول أ تشير البيانات الموضحة في 
ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة إلأبعاد مقياس معوقات 

(، حيث بلغت قيمها على α= 5,51المرحلة الثانوية دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )
شر ق الداخلي للمقياس كمؤ تساهذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الإو  (5,95/5,78التوالي )

ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة إلصدق التكوين في قياس معوقات 
 نظر أساتذة المرحلة الثانوية.

 ثبات المقياس: -1

ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من إمعوقات إستبيان تم التأكد من ثبات 
 وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية:

بطريقة حساب معامل ألفا كرونباخ للتناسق الداخلي: تم حساب معامل الثبات ألفا كرونباخ -
 لهذا المقياس فتحصلنا على النتيجة التالية: 
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ستخدام أسلوب حل إيوضح معامل ألفا كرونباخ لمقياس معوقات  (1)الجدول رقم 
 الثانوية.المشكلات في التدريس من   وجهة نظر أساتذة المرحلة 

عدد  معامل ألفا كرونباخ أبعاد الاستبيان والدرجة الكلية
 العبارات

 06 0,912 المعوقات المتعلقة بالأستاذ

 22 0,932 المعوقات المتعلقة بالتلميذ

فا كرونباخ لأبعاد مقياس معوقات يتضح من الجدول أعلاه أن جميع معاملات أل
كانت  من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية.ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس إ

امل ألفا كرونباخ لمقياس ( بينما بلغ مع5,91/5,96مرتفعة حيث بلغت على التوالي )
ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية إمعوقات 

له صالحا للتطبيق في ع بمعامل ثبات قوي مما يجعتمتي ستبانوهذا يعني أن الإ (5,96)
 الدراسة الأساسية.

 ستطلاعية:نتائج الدراسة الإ -4

  والتحضير للتطبيق الأولي والنهائي للأداةالتعرف على ميدان إجراء الدراسة. 
 الأساسية جمع معلومات وافية عن أفراد الدراسة. 
  أنسب الأدوات الإحصائية المستعملة للبحث.تحديد 
  .التأكد من الخصائص السيكومترية للأداة 

 

 

 

 



 الاطار العام للدراسة.                                                     الفصل الأول: 

36 
 

  الدراسة الأساسية: -ثانيا

 منهج الدراسة: -2

يرتبط إستخدام الباحث لمنهج دون غيره لطبيعة الموضوع الذي يتطرق إليه وفي دراستنا 
هذه ولطبيعة المشكلة المطروحة نرى أن المنهج الوصفي هو الذي يتماشى مع المشكلة 

 المدروسة.

ويعرف على أنه أسلوب من أساليب التحليل المتمركز على المعلومات كافية ودقيقة عن    
ظاهرة أو موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنية معلومة وذالك من أجل الحصول 
على نتائج عملية ثم تفسيرها بطريقة موضوعية وبما ينسجم مع معطيات الفعلية للظاهرة 

 (.191، ص5556)العساف، 

 مجتمع الدراسة: -0

 هو تلك المجموعة الأصلية التي نأخذ منها العينة وقد تكون هذه المجموعة مدارس، 
 (.12، ص5556فرق، سكان، تلاميذ، أو أي وحدات أخرى)رضوان، 

( 555وفي هده الدراسة تمثل مجتمع البحث في أساتذة المرحلة الثانوية البالغ عددهم )
( 55تم إستثناء عينة الاستطلاعية المقدرة ب) 5555/5551أستاذا وأستاذة للعام الدراسي 
( وقمت بالإعتماد على موقع تحديد العينة التي تم سحبها 555فأصبح المجتمع يتكون من )

( 125فتم توزيع ) (165حيث قدر حجم العينة ) %5من مجتمع الدراسة وفق مستوى الثقة 
( وبعد فرزها تم إبقاء على 115ع )( فتم إسترجا165إستبانة بهدف الحصول على العينة )

وذلك بالإعتماد  .55( بنسبة %155( إستمارة حيث تكونت العينة الأساسية على)155)
( Sampler Size Calculator) .العينة موقع حساب حجم على

https://www.surveysystem.com/sscalc.htm.   
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 يوضح نسبة تمثيل العينة الأساسية للمجتمع الاصلي. (4)جدول رقم 
 

المجتمع  العينة
 الاصلي

العينة 
 الاستطلاعية

عينة 
 الدراسة

 النسبة

 
 حجم العينة

001 
 
 

01 
 

222 
 

12% 

 
 ( يوضح كيفية إختيار العينة النهائية للدراسة الأساسية.6جدول رقم)

 
 المتغير

 تالثانويا

 عدد الأساتذة الجنس

  إناث ذكور

 72 46 24 جابر بن حيان

 46 26 22 يوبيصلاح الدين الأ

 52 35 15 احمد محمد مقري

 51 42 11 عثمان بن عفان

 225 147 77 المجموع

 

   ختيارها:إوكيفية الدراسة  عينة-0

تكون ممثلة لمجتمع إن دراسة أي مجتمع تعتمد أساسا على العينة المأخوذة بشرط أن        
ئية من مجتمع الدراسة والتي حيث تعرف العينة على أنها تلك المجموعة الجز  ،الكليالدراسة 

جراء اإيتم  ستخدم تلك النتائج وتعميمهاعلى إلدراسة عليها ومن ثم ختيارها بطريقة معينة وا 
 (.86ص ،1999 كامل مجتمع الدراسة الأصلي)محمد عبيدات واخرون،

في تحديد عينة الدراسة الأساسية  العشوائية طريقةعلى ال عتمدنا في هذه الدراسةا  و   
، وقد مسيلةالمدينة ثانويات من وسط  2ختيار إحيث تم  التي تم إختيارها بطريقة بسيطة
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ستبيان إستمارة من إ (125تاذا وأستاذة، قمنا بتوزيع)( أس155تكونت عينة البحثية من)
 ستخدام أسلوب حل المشكلات.إمعوقات 

 الاساسية:خصائص عينة الدراسة -6

 الجنس:-2

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس3الجدول رقم )          

 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 % 38 38 ذكر
 % 62 62 أنثى

 100% 222 المجموع
 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم 
، أما حجم الاناث فقد % 03بنسبة ( 68( فردا، نلاحظ أن حجم الذكور بلغ )155إجمالا )

 كما هو موضح من خلال الشكل التالي: %40بنسبة قدرت بـ  (40)بلغ عددهن 
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 يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس (0)الشكل رقم       

 :المؤهل العلمي-0

 يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العلمي (6)مالجدول رق      

 النسبة المئوية التكرارات المؤهل العلمي
 % 55 55 ليسانس
 % 45 45 ماستر
 100% 222 المجموع

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ 
( من أفراد العينة لديهم مستوى 55( فردا، نلاحظ أن )222إجمالا )  حجمهم 

بنسبة بلغت  (61) فبلغ عددهمماستر،  أما من لديهم % 11(بنسبة بلغت ليسانس)
 ، وهذا ما يوضحه الشكل التالي:% 61

     
 يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العلمي (0)الشكل رقم 
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  :الخبرة-0

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة22الجدول رقم )         

 النسبة المئوية التكرارات الخبرة

 % 25 25 سنوات 5أقل من 

 % 42 42 سنوات 15الى  5من 

 % 33 33 فوق سنوات فما  15من 

 100%  222 المجموع

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم إجمالا       
، أما % 01بنسبة بلغت (سنوات 1اقل من ( فرد لديهم خبرة )55فردا، نلاحظ أن ) (155)

فرد بنسبة قدرت ( 60فقد بلغ عددهم ) سنوات( 22سنة الى من  1)من من تتراوح خبرتهم
فرد ( 00فقد بلغ عددهم ) سنوات فما فوق( 22من )من  ، أما من تتراوح خبرتهم%25بـ 

 ، وهذا ما يوضحه الشكل التالي:%66بنسبة قدرت بـ 
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 يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة (6)الشكل رقم       

 أداة الدراسة: -1

طلاع على الإبالنظر إلى أهداف الدراسة والمنهج المتبع فيها وهو المهج الوصفي وبعد     
ستبانة لحصر أهم إن أنسب أداة لهذه الدراسة هي الإالدراسات السابقة في نفس المجال ف

 ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس.إمعوقات التي تواجه الأساتذة عند ال

 

 ستبيان:لإا

ستبيان تستمد وعن طريق الإ جمع المعلومات تستعمل كثيرا في البحوث العلمية،هو وسيلة ل
ا مغلقة أو ويتمثل في جملة من الأسئلة والتي تكون بدورها إم ،اشرة من المصدر الأصليمب

م ثم يقو  ،حث بتوزيعها على العينة المختارةويقوم البا ،ختياريةإأو  ،مفتوحة أو نصف مفتوحة
 (.89، ص5556عبيدات، ذوقان، ستخلاص النتائج منها)إبجمعها ودراستها وتحليليها ثم 
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ستخدام أسلوب حل المشكلات لي الدكتور عطية خليل إستبيان معوقات إلى إعتمدناع       
من طرف المشرفة،  عبارة ولكن تم إحداث بعض التغيرات عليه65المتكون من  حمودة،

داة إلى أوكذا تم تقسيم الا ،معلم إلى أستاذ وطلبة إلى تلاميذسماء من حيث تم تغير الأ
 وهي كالأتي: أبعاد)بعد خاص بالأستاذ وبعد خاص بالتلاميذ(،

-16-15-12-16-15-11-15-9-8-7-6-5-2-6-5-1البعد الخاص بالاستاذ:)-
17-18-19-55-51-55-56-52.) 

 (.65-62-66-65-61-65-59-58-57-56-55البعد الخاص بالتلميذ:-

 تحديد معيار الأداة:-

 وفق المعادلة التالية:

 أقل قيمة (/عدد بدائل الأدة.–طول الفئة=)أكبر قيمة 

 يوضح البدائل وأوزان البدائل (22)جدول رقم
 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة  بدرجة عالية بدرجة عالية جدا البدائل 

 11 12 13 14 أوزان البدائل

 

 حدود ومحددات الدراسة: -4

  الحدود المكانية:-

 قتصرت الدراسة الحالية على ثانويات بمدينة المسيلة.إ

 :( في الفترة 5555/5551تم إجراء البحث خلال الموسم الدراسي) الحدود الزمانية
خصص شهر مارس للجانب  5551أفريل  55غايةإلى  5551أفريل52الممتدة من
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تم من خلالها تحضير  أما الجانب التطبيقي فقد كان في شهر أفريل، النظري،
 ثم قمنا بعد ذالك بجمع الأدوات وتفريغها. الاستبيان وتوزيعه على العينة المختارة،

 :الحدود الموضوعية 

ستخدام أسلوب حل إمعوقات التي تواجه الأساتذة عند قتصرت الدراسة على معرفة الإ
معالجته من  حيث تمت المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية،

 خلال بعدين ودرجة الفروق:

 .بعد خاص بالأستاذ-

 .بعد خاص بالتلميذ-

 التقنيات الإحصائية: -6

 التكرارات والنسب المئوية.-2

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري.-5

درجة معوقات استخدام أسلوب حل لعينتين: للكشف عن الفروق في t- testاختبار  -6
 التدريس تبعا للجنس والمؤهل. المشكلات في 

معوقات استخدام أسلوب حل لعينة واحدة: للحكم على معنوية مستوى t- testاختبار -2
 .المشكلات في التدريس

 كما تم تحديد مستويات المقياس كما يلي: 

أدنى درجة( / عدد البدائل، وهذا لتحديد  –المدى لتحديد طول الفئة = )أعلى درجة-
ويتحدد طول  ،معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريسمستوياتهم في درجة 

 حيث نحصل على مجالات كما يلي: 5.75= 2( /1-2الفئة باستخدام المدى حيث: )
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 تحديد مستوى درجات المقياس( يمثل 20الجدول رقم )

 درجة الموافقة مجال المتوسط الحسابي

 درجة ضعيفة  [1.75 - 1]

 درجة متوسطة [5.55 - 1.75[ 

 درجة عالية [6.55 - 5.55[ 

 درجة عالية جدا [2 - 6.55[

 اختبار تحليل التباين الأحادي للكشف عن دلالة الفروق في متغير الدراسة تبعا للخبرة .-5

 معامل الارتباط بيرسون: لحساب صدق الاتساق الداخلي-6

 معامل الفا كرونباخ: لحساب الثبات.-7

( للتأكد من طبيعة توزيع Kolmogorov-Smirnov اختبار كولموغروف سمير نوف ) -8
 البيانات.
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  خلاصة:     

المنهج الذي تم بعد التطرق إلى هذا الفصل إلى عناصر مختلفة والمتمثلة في         
استخدامه في هذه الدراسة وتحديد العينة وشرح كيفية اختيارها بالإضافة إلى التعرض إلى 
أدوات جمع البيانات، وبعد تطبيق الدراسة الأساسية، والتعرض لمختلف الاساليب الإحصائية 

تمر  الملائمة لمعالجة الفرضيات يمكننا الأن أخذ صورة واضحة عن مختلف الإجراءات التي
عليها بحثنا بغرض التوصل إلى إجابات عن الاشكالية وهذا ما سيتم تناوله في الفصل 

 الثالث.
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    تمهيد:   

ج على ــــاقشة النتائـــيانات سوف تتم منـــداول والبــبعد ماتم عرض نتائج وما تضمنه الج      
ة من ــابقة القريبـــاب الدراسات الســـــة الفرضيات على حســـومناقش ضوء الفرضيات،

وبحسب تحليلينا المستنبط من الواقع المعاش ومن الملاحظات والتجارب  وع،ـالموض
 الميدانية.
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  أولا: عرض نتائج الدراسة الأساسية:
قبل البدء في مرحلة معالجة الفرضيات باستخدام الأساليب الإحصائية المختلفة 

بالنسبة للمتغير محل الدراسة الحالية  شرط التوزيع الطبيعي منوالملائمة وجب أولا التحقق 
أساتذة  وجهة نظر من معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريسوالمتمثل في )

 دول التالي يوضح ذلك:، والجالثانوية( المرحلة
 ( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة للمتغير محل الدراسة16جدول رقم )

 الحكم القرار aSmirnov-Kolmogorov المتغير
مستوى  درجة الحرية الإحصاءات

 الدلالة
معوقات استخدام أسلوب حل 

المشكلات في التدريس من   وجهة 
 الثانويةنظر أساتذة المرحلة 

البيانات  غير دال 5*200, 100 0,074
تتوزع 
توزيع 
 طبيعي

 
من خلال المعطيات المبينة بالجدول أعلاه نلاحظ وبناء على قيمة اختبار 

 معوقات استخدام أسلوب"متغير بالنسبة للمتغير محل الدراسة وهو ، كولموغروف سميرنوف
حيث نلاحظ ان بيانات  ،"المرحلة الثانويةوجهة نظر أساتذة مشكلات في التدريس من حل ال

(، وبالتالي فإن بيانات α=0.05المتغير جاءت غير دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
المتغير تتوزع توزيعا طبيعيا، وبما أن بيانات المتغير تتوزع توزيع طبيعي فإنه يمكن استخدام 

فرضيات الدراسة الحالية كما هو موضح  الأساليب الإحصائية البارامترية في معالجة مختلف
 في الشكل التالي:
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( يوضح التوزيع الطبيعي لبيانات متغير معوقات استخدام أسلوب حل 1شكل رقم )
  المشكلات في التدريس من   وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية
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 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير النتائج:-2

  ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأول: عرض وتحليل-2-2

ساتذة المرحلة الثانوية معوقات في استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس على أيواجه 
 البعد الخاص بالأستاذ بدرجة عالية.

نحراف المعياري سط الحسابي والإوللتحقق من صحة هذه الفرضية تم الرجوع للمتو 
 كانت كما في الجدول التالي:ستجابات أفراد عينة الدراسة، فلإ

( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة 26جدول رقم )
 .على البعد الخاص بالأستاذ الدراسة

عباااارات المحاااور الأول  لرقما

المعوقاااااااات المتعلقاااااااة 

 بالأستاذ.

المتوساااااااااااااااااااااااط 

 الحسابي

الانحااااااااااااااااااااااااراف  

 المعياري

 الترتيب المستوى معيار الحكم

يجد الأستاذ صعوبة فيي  1

اختيييييار الم يييي لة التييييي 

 يهتم بها التلاميذ.

 1 ةمتوسط [1775-275]         0,95743 2,0500

يجد الأستاذ صعوبة فيي  2

صييييااة الم ييي لة بد ييية 

 علمية.

 22 ةمتوسط [1775-275] 0,81995 1,8800

يجييييد الأسيييتاذ صيييعوبة  3

فييي توليييد ااهتمييام عنييد 

جمييييييي  التلاميييييييذ فييييييي 

المعلومييييييييييات حييييييييييول 

 الم  لة.

 14 ةمتوسط [1775-275] 0,84686 2,1000

يجد الأستاذ صعوبة فيي  4

ت ليييا التلاميييذ بتحليييل 

 الم  لة تحليلا د يقا.

 15 ةمتوسط [1775-275] 0,64636 2,0800

يجد الأستاذ صعوبة فيي  5

ت ليييا التلاميييذ بو يي  

 فروض لحل الم  لة.

 12 ةمتوسط [1775-275] 0,93980 2,1600

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 6

اختيار طريقية التيدريس 

 24 ةمتوسط [1775-275] 0,84232 1,7600
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المناسيييييييييبة للاهتميييييييييام 

 بأسلوب حل الم  لات.

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 7

إثييييييارة الميييييييول عنييييييد 

التلاميذ التيي تسياهم فيي 

اهتمييامهم بأسييلوب حييل 

 الم  لات

 21 ةمتوسط [1775-275] 0,89775 1,8900

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 7

ربييييييييييييط ااسيييييييييييياليب 

الت نولوجية التي تسياهم 

فييي اهتمييام التلاميييذ فييي 

 اسلوب حل الم  لات.

 8 ةمتوسط [1775-275] 0,93523 2,2100

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 1

إ ييياعة جيييو ديمقراطيييي 

لحيييييلا التلامييييييذ علييييي  

ااهتميييام بأسيييلوب حيييل 

 الم  لات.

 19 ةمتوسط [1775-275] 1,00484 1,9800

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 12

إ امييييية اان يييييطة التيييييي 

تسيييييياهم فييييييي اهتمييييييام 

التلاميذ في أسيلوب حيل 

 الم  لات.

 23 ةمتوسط [1775-275] 0,89550 1,8100

يجد الأستاذ صعوبة فيي  11

تطبيق المهارات العملية 

الموجيييودة فيييي المنهييياج 

تطبيقيييا عملييييا بأسيييلوب 

 حل الم  لات.

 13 متوسط [1775-275] 0,94682 2,1500

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 12

اختيييار الم يي لات التييي 

تناسييييييييب المسييييييييتويات 

العقليييية التيييي يهيييتم بهيييا 

 التلاميذ.

 11 ةمتوسط [1775-275] 0,98862 2,1800

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 13

اختيارالم يييي لات التييييي 

تييييييؤدي اليييييي  تحسييييييين 

 أحوال المجتم .

 7 ةمتوسط [1775-275] 0,89465 2,2600

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 14

تطبيييييق المنهيييياج عليييي  

أسييييياس إعيييييادة البنيييييا  

 3 ةمتوسط [1775-275] 0,84154 2,3300
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 وتنظيم الخبرات.

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 15

اختييييييار م ييييي لة ايييييير 

 مألوفة عند التلاميذ.

 6 ةمتوسط [1775-275] 0,79924 2,2600

صعوبة فيي  يجد الأستاذ 16

مييا  ييياس درجيية تطبيييق 

 تعلمه التلاميذ.

 18 ةمتوسط [1775-275] 0,93182 2,0200

يجد الأستاذ صعوبة فيي  17

 يييياس المهيييارات التيييي 

يجب ان يتقينها التلامييذ 

مييين خيييلال ميييا احظيييه 

عليييييهم اثنييييا  تييييدريبهم 

 بأسلوب حل الم  لات.

 9 ةمتوسط [1775-275] 1,02784 2,2100

 يجد الأستاذ صعوبة في  17

بأسيلوب تدريب التلاميذ 

حل الم  لات من حيلا 

 مزاجهم المتقلب.

 11 ةمتوسط [1775-275] 0,87294 2,1600

يجد الأستاذ صعوبة فيي  11

تيييييييييييدريب التلامييييييييييييذ 

للوصييييول إليييي  النتييييائ  

 المتوخاة.

 22 ةمتوسط [1775-275] 0,86783 1,8800

يجد الأستاذ صعوبة فيي  22

تطيييوير تف يييير التلامييييذ 

بحييييييييلا ييييييييؤدي الييييييي  

 اابداع.

 16 ةمتوسط [1775-275] 0,85582 2,0700

يجد الأستاذ صعوبة فيي  21

اسييييييييييتخدام اسييييييييييلوب 

العصييييييييييا الييييييييييذهني 

للوصيييول الييي  الحليييول 

 الجديدة.

 5 ةمتوسط [1775-275] 0,88597 2,2300

يجد الأستاذ صعوبة فيي  22

تييييدريب التلاميييييذ عليييي  

مهييارة اتخيياذ القييرارات 

 المناسبة.

 4 ةمتوسط [1775-275] 0,77694 2,3200

أاحييييظ بقليييية اسييييتخدام       23

الوسيييائل التعليميييية عنيييد 

تدريس الأستاذ بأسيلوب 

 حل الم  لات.ة

 1 ةمتوسط [1775-275] 0,95537 2,4200
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أاحظ عيدم وجيود ربيط  24

بييين أهييداا الييدرس ميي  

البيئة المحلية عنيد إتبياع 

 أسلوب حل الم  لات.

 2 ةمتوسط [1775-275] 0,99270 2,3800

 ال ليةالدرجة 

 

2111 

 

2171 

 
 

[1175-215] 

 

 متوسطة
 
 

 
 
 

 

لأستاذ الذي يوضح ترتيب عبارات العبد الخاص با (12الجدول رقم) خلال يتضح من
لحسابية والإنحرافات المعيارية ستخراج المتوسطات اإحسب درجة تشبعها عن طريق 

الحسابي للبعد  بلغ المتوسط ،ة الدراسة حيث جاءت بدرجة متوسطةستجابات أفراد عينلإ
 (.5,89وبانحراف معياري يساوي ) (،5,11ككل)

وجاءت بدرجة متوسطة  [1,76-5,25عبارات تراوحت مابين] أما المتوسطات الحسابية لكل
جاءت عبارة ألاحظ بقلة استخدام الوسائل التعليمية عند تدريس الاستاذ  -والفقرات هي:

جاءت بالمرتبة  (5,95راف معياري )نحا  و  (،5,25بأسلوب حل المشكلات بمتوسط حسابي)
وسط الحسابي لها بين والتي تراوح المت (52-55-12وجاءت العبارات رقم)، ولىالأ
وسط والتي تراوح المت (51-17-15-16_8وجاءت العبارات رقم)، (5,65-5,56)

-55-16-15-11-2-5-6-1وجاءت العبارات رقم)، (5,56-5,51الحسابي لها بين )
-7-5وجاءت العبارات رقم )، (5,18-5,55وسط الحسابي لها بين )المتوالتي تراوح  (18
وجاءت العبارة رقم ، (1,98-1,81) اـــــي لهــوسط الحسابــراوح المتـــــي تـــوالت (9-15-19
جاءت في المرتبة  (5,82نحراف معياري )ا  و  (1,76)والتي تراوح المتوسط الحسابي لها (6)
 خيرة.الأ

ستخدام أسلوب حل إعينة الدراسة يواجهون معوقات في وهذا يعني أن أفراد 
المشكلات في التدريس والمتعلقة بالبعد الخاص بالأستاذ جاءت بدرجة متوسطة وعليه فإن 

 الفرضية المقترحة لم تتحقق.
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أن الأستاذ يجد صعوبة في تطبيق أسلوب حل على هذه النتيجة  ريتفسيمكن و 
ستخدام منحى حل إدريس وذالك ليس قصورا من الأستاذ بلا إنما لسوء المشكلات في الت

وكذا زيادة  التي تقدم للتلميذ، المشكلات كأسلوب في تنظيم المنهج وكطريقة في التدريس
نصاب الأستاذ من الحصص، وأيضا أن المقرارات الدراسية والكتب المقررة لها لاتهتم بأنواع 

ي تمكن الأستاذ أن يسترشد في التخطيط للتدريس بأسلوب حل النشاط والمواقف التعليمية الت
اتج التعلم تكون ذات سلوب فإن نو الأستاذ بهذا الأالمشكلات، وهذا مايؤدي إلى عدم إقتناع 

ستخدام هذا الأسلوب لأنها تحتاج إتذة يمتنعون عن كما أن العديد من الأسا ،مستوى متدني
وقد يعزى ذالك إلى حاجة أثناء التنفيذ للموقف التعليمي، وجهد كبير  إلى وقت طويل

الأساتــــذة إلى دورات تدريبيىة وورشات عمـــل تربـــوية تعــرفهم بإستراتيجيــات التدريـــس 
أن الأستاذ مطالب بأن يغطي جميع الموضوعات في الوقت  ذالك إضافة إلىالحديثــة، 

 .لها المحدد

ر إلى أن الصعوبات متعلقة بنقص الوسائل والتجهيزات وكما أن هذه النتيجة تشي
 الإدارية متعلقة بالإشراف غير المشجع ل بداع عند الأستاذ وحصرهم في تطبيق المنهاج 

بحذافيره دون إدخال أي تغيير أو تجديد في التدريس كما لاننسى أن هناك مشكل الذي 
وهذا ماينعكس سلبا عن العملية  ستاذالأ دوهو نقص التكوين عن ،يعتبر من أهم المشاكل

، وكذا يـــــــعزى إلى أن الأساتـــــــذة بحــاجة إلى تأهيل أكــــاديـــــمي قبــــــل التعليمية التعلمية
)يجد صعوبة في تطبيق المنهاج على الخدمة، وأيضا دورات تدريبية أثناء الخدمة مثل:

، ختيار طرق التدريس المناسبةإذ صعوبة في يجد الأستا ،ساس إعادة البناء وتنظيم الخبراتأ
 .(بة في صياغة المشكلة بدقة علميةيجد الأستاذ صعو 

الذاتي وحل على أن التعلم  (5558مع دراسة الحمزي) ةتفقت نتيجة دراسإوقد 
وكما كتشاف والعصف الذهني والتعلم التعاوني تستخدم بدرجة متوسطة المشكلات والتعلم بالإ

لطور الابتدائي على أنه يواجه معلمي ا (5512الية مع دراسة بعابشة)تفقت درستنا الحإ
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وكما ، لمتعلقة بنقص الوسائل والتجهيزاتستراتيجيات التدريس الحديثة اإصعوبات في تفعيل 
أنه يهتم معلمي المرحلة التي توصلت إلى  (5558)حمودةختلفت دراستنا مع دراسة إ

 لعملية التعليمية التعلمية بدرجة عالية.ساسية العليا على حل المشكلات في االأ

  عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضيات الثانية: -2-0

ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس على إتذة المرحلة الثانوية معوقات في ساأيواجه 
 البعد الخاص بالتلميذ بدرجة عالية.

والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة ( يوضح المتوسطات الحسابية 21جدول رقم )
 .بالتلميذ على البعد الخاص الدراسة

عبارات البعد  لرقماا

الخاص 

بالمعوقات 

 المتعلقة بالتلميذ

المتوسط 

 الحسابي

المستو معيار الحكم الانحراف المعياري

 ى

 الترتيب

يجد التلاميذ  25

صعوبة في تحديد 

الم  لة تحديدا 

 د يقا.

 2 ةمتوسط [1775-275]     1,01683 2,4200

يجد التلاميذ  26

صعوبة في 

ااستفادة من 

الخبرات السابقة 

 في حل الم  لة

 11 ةمتوسط [1775-275]   0,80000 2,0800

يجد التلاميذ  27

صعوبة في تحليل 

الم  لة تحليلا 

 د يقا.

 5 ةمتوسط [1775-275]  0,79614 2,3500

أاحظ بأن  27

التلاميذ يجدون 

في صعوبة 

استخدام مهارات 

التف ير العلمي في 

 حل الم  لة.

 3 ةمتوسط [1775-275]    0,77714 2,3900
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أاحظ بأن  29

التلاميذ يجدون 

صعوبة في و   

فروض مم نة 

 لحل الم  لة

 4 ةمتوسط [1775-275]     0,79798 2,3600

يجد التلاميذ  31

صعوبة في 

تطبيق ما تعلموه 

بأسلوب حل 

الم  لات خارج 

 أسوار المدرسة

 7 ةمتوسط [1775-275] 0,97747 2,2900

يجد التلاميذ  31

صعوبة في التعلم 

ن طريق ع

المجموعات التي 

تساهم في 

هتمامهم بأسلوب إ

 حل الم  لات.

 9 ةمتوسط [1775-275]    0,93954 2,1900

يجد التلاميذ  32

صعوبة في التعلم 

عن طريق 

التجربة التي 

تساهم في 

بأسلوب اهتمامهم 

 حل الم  لات.

 8 ةمتوسط [1775-275]    0,96248 2,2300

 

 

أاحظ عدم وجود  33

تفاعل بين التلاميذ 

عند إتباع الأستاذ 

أسلوب حل 

 الم  لات.

 11 ةمتوسط [1775-275]    0,85865 2,0100

أاحظ عدم  درة  34

التلاميذ عل  

ااستمرار في 

تحقيق الأهداا 

ب  ل فردي عند 

الأستاذ إتباع 

أسلوب حل 

 الم  لات.

 6 ةمتوسط [1775-275]  0,81921 2,3400

3 

 

أاحظ بأن  عا 

التلاميذ في 

التحصيل 

بدرجة  [275-3725 1,03553 2,7200

 عالية

1 
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الدراسي ي  ل  

عائق في تطبيق 

أسلوب حل 

 الم  لات.

 بدرجة متوسطة [215-1175]  2177 2132 الدرجة ال لية

 

  لتلميذ الذي يوضح ترتيب عبارات البعد الخاص با (15)الجدول رقميتضح من خلال 
ية نحرافات المعيار ستخراج المتوسطات الحسابية والإإحسب درجة تشبعها عن طريق 

بلغ متوسط الحسابي للبعد ، حيث جاءت بدرجة متوسطة ،ستجابات أفراد عينة الدراسةلإ
 (.5,88نحراف معياري يساوي )إوب (،5,65ككل)

جاءت بدرجة  [،5,51،5,25المتوسطات الحسابية لكل عبارة تراوحت مابين ]أما 
يجد التلاميذ " :على توالتي نص (55جاءت العبارات رقم ) -متوسطة والفقرات هي:

( 1,51نحراف معياري )ا  و  (5,25بمتوسط حسابي ) "صعوبة في تحديد المشكلة تحديدا دقيقا
والتي  (62-59-58-57جاءت العبارات رقم)و ، مرتبة الأولى في المجال المتوسطفي ال

 والتي  (65-61-65وجاءت العبارة رقم )، (5,69-5,62توسط الحسابي لها بين)تراوح الم

والتي تراوح  (56وجاءت العبارة رقم ) (5,59-5,19تراوح المتوسط الحسابي لها بين)
 المتوسط الحسابي لهاوالتي تراوح  (66وجاءت العبارة رقم )، (5,58لها)المتوسط الحسابي 

ألاحظ " :والتي نصت على (65وجاءت العبارة رقم )، (وجاءت في المرتبة الأخيرة5,51)
 بأن ضعف التلاميذ في التحصيل الدرسي يشكل عائق في تطبيق أسلوب حل المشكلات"

 ( جاءت بدرجة عالية.1,56)ـ نحراف معياري قدر با  و  (5,75وتروح متوسط الحسابي لها)

ستخدام أسلوب حل إراسة يواجهون معوقات في دي أن أفراد عينة الوهذا يعن 
المشكلات في التدريس والمتعلقة بالبعد الخاص بالتلميذ جاءت بدرجة متوسطة، وعليه فإن 

 الفرضية المقترحة لم تتحقق.
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حل المشكلات  هذه النتيجة أن التلميذ يجد صعوبة في تطبيق أسلوب ريفسيمكن تو  
نتج عن ذالك أن طريقة  لمادة العلمية،ل ستعمالهاإوكذا صعوبة في  ،لمأثناء عملية التع

في  لاقد وجدت في معظم أشكالها خل ةمن طرف الأستاذ بعةتدريس والتدريب التقليدية المتال
الكشف عن طرائق جديدة لم مدة الطويلة من الخبرة والتجارب أن السماح للتلاميذ بمحاولة ال

ى إتباع عل اأن معظم التلاميذ تعودو و تعتبر من وجهة نظرهم مضيعة للوقت والجهد  ،يألفوها
 ،ا لأنفسهم أساليب أو طرائق جديدةبدلا من أن يكتشيفو أو يجدو  ،التعليمات التى تعطى لهم

ماطلب منهم أخذ ستمراريتهم على ماهو متبع إذا إسيخسرون أو يفقدون وذالك على أنهم 
هذا سيرجع على التلميذ في عدم  تعلمه أساليب جديد تفيده في تعلم  وكل المبادرة بأنفسهم

 حل مشكلات التي توجهه خلال عملية تعلمه.

وصعوبة ، صعوبة في تطبيق ماتعلمه :ـكما تشير النتيجة إلى الصعوبات المتعلقة ب
في التعلم عن طريق التجربة ولديهم ضعف في التحصيل الدراسي وصعوبة في الاستفادة 

وكل هذا يشكل لدى التلميذ صعوبات متفاوت فهي تحتاج إلى قدرات  ،لخبرات السابقةمن ا
هذا عالية من التلاميذ التي تمكنهم من بذل الجهد لحل المشكلات المطروحة أمامهم، وفي 

ستخدام إستراتيجية حل المشكلات يكون غير ناجح ولا إالصدد يرى بعض التربويون أن 
حالة التلاميذ الذين يمتازون بالبطء في التعلم أو التلميذ الذين لا يعطي النتائج المرجوة في 

المهارات الأساسية  يملكون تصورات سابقة حول المشكلات أو التلاميذ الذين لا يمتلكون 
 ، أو لأنهم لم يدربوا عليها.لحل المشكلات

( حيث أظهرت نتائج على 5511)الحالية مع دراسة أبا الخيل الدراسة تفقتإكما 
وكما ، جهد كبيروكذالك تحتاج إلى وقت و  ،بالدراسة ضعف العام لدى الطالب وعدم رغبتهال
يرى الطلبة أن هناك درجة عالية من اهتمام المعلمين  (5558)حمودةختلفت مع دراسة إ

 بأسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية التعلمية وينظرون إليها بإيجابية.

 فسير نتائج الفرضية العامة:عرض وتحليل ومناقشة وت-2-0
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يواجه أساتذة المرحلة الثانوية معوقات في استخدام أسلوب حل المشكلات في -       
 التدريس بدرجة عالية.

 .ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريسإيوضح درجة معوقات  (24جدول رقم)

 النتائج

 المتغيرات

الإنحراف  المتوسط الحسابي

 المعياري

 الرتبة       الدرجة 

 2 متوسطة 1189 2111 البعد الأول

 1 متوسطة 1188 2131 البعد الثاني

 متوسطة 21775 21225 الدرجة ال لية

 

لذي يوضح درجة معوقات استخدام أسلوب حل ا (16الجدول رقم)يتضح من خلال 
 المشكلات في التدريس أن المتوسط الحسابي لتقدير أفراد عينة الدراسة لمعوقات إستخدام 

أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية في البعدين 
ذا يعني أنهم يواجهون ( وه5,885نحراف معياري يساوي )ا  (، و 5,555هو) )الأستاذ/التلميذ(

 صعوبات بدرجة متوسطة.

(على 5,65-5,11) /تلميذ(،المتوسطات الحسابية الخاصة بكل بعد كانت كالأتي )أستاذ أما
، حيث جاءت المعوقات لصالح ( وبدرجة متوسطة5,88-5,89نحراف معياري )إوب، الترتيب

 .(5,65التلميذ بمتوسط حسابي قدر بـ)

 على التي تنص، لقول أن الفرضية العامة لم تتحققم فإنه يمكن اتقد مــــــا وبناءا على
 ."معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة مرحلة الثانوية"

 وهذا مايعني أن أفراد عينة الدراسة يواجهون صعوبات في استخدام أسلوب حل المشكلات   
 لم تتحقق. العامة أن الفرضية وعليه يمكن القول متوسطة، جاءت بدرجة
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 أن أساتذة المرحلة الثانوية يواجهون صعوبات فيإلى  النتيجة هذه ريتفسيمكن و 
ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس عند التطبيق وهذا ناتج على أن هذا الأسلوب إ

 يتطلب وقت وجهد وتنظيم وكذا الوسائل والأدوات الضرورية والمصادر اللازمة لكل من
شرح المادة العلمية لدى  وهذا ما نتج عنه أيضا إحداث فجوة في ذ،ــــــــــاذ والتلميـــــــــالأست
نقطاع التلاميذ عن متابعة الدراسة لمفردات المحتوى التعليمي لفترة لإلك نظرا وكذا ،التلميذ

لى وهذا ما يؤدي إ ،ذة في استخدام أسلوب حل المشكلاتطويلة فهذا يؤثر على الأسات
 الإخلال ببناء المحتوى وخبرات التلميذ وعدم الاستمرار والتتابع والتكامل لمتطلبات الدراسة

 .وهذا ما ينعكس على التلميذ في تعلماته

ومن خلال هذه النتيجة نستخلص أن أساليب التدريس الحديثة لها دور كبير في 
ذة في إيصال المحتوى فأسلوب حل المشكلات الذي يستخدمه الأسات تحقيق أهداف التعلم،
ينظرون إلى عملية التدريس على أنه محاولة مخطط لها لمساعدة  بجميع مكوناته بنجاح

ساب المعارف أو المهارات أو الإتجاهات أو الأفكار أو القيم مع تحقيق تالتلاميذ على إك
،    5558حمودة،)الهدف الأساسي للعملية والمتمثل بتعليم التلاميذ كيف يفكرون ويبدعون.

176)  

( أنه لاتوجد 5517وتتفق هذه النتيجة مع ماتوصلت إليه دراسة بن قاسمي ومرتات)
اليب فروق في نظرة الأساتذة نحو جميع المعوقات قيد الدراسة والتي تحول دون تطبيقهم لأس

ه المعوقات تؤثر معنويا على عدم على أن هذ وقد فسرو مــا توصلوا اليه ،التدريس الحديثة
الذي توصل  (5558)حمودةوكما إختلفت مع دراسة ، ساليب التدريس الحديثةأستخدامهم إ

صعوبات في تطبيق أسلوب حل المشكلات في العملية  يجدون  المعلمون والطلبة إلى أن
 التعليمية التعلمية بدرجة عالية.

 من توجد فروق دالة احصائيا في معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس-
 الجنس(. ،المؤهل العلمي تعزى للمتغيرات )الخبرة،أساتذة المرحلة الثانوية  وجهة نظر
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 وتتفرع عنها الفرضيات الجزئية التالية:

 :ولىقية الأ عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفار -2

 ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريسإي معوقات حصائيا فإ فروق دالةتوجد 
 22الى  21من  سنوات/ 21تعزى لمتغير الخبرة )أقل من أساتذة المرحلة الثانوية 

 سنوات فما فوق(. 22من  سنوات/

 ولمعالجة هذه الفرضية تم استخدام اختبار التباين الأحادي كما هو مبين في الجدول التالي:

لمعرفة دلالة الفروق (One-Way ANOVA) يبين نتائج التباين الأحادي (26)جدول رقم
ستخدام أسلوب حل إمعوقات  إستبيانفراد العينة في أستجابات إبين متوسطات درجات 

  .المشكلات في التدريس تبعا لمتغير الخبرة

مجموع  مصادر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  (fقيمة  )
 الاحصائية

 القرار

المعوقات 
المتعلقة 
 بالأستاذ

 2,384 231,015 2 462,030 بين المجموعات
 

0,098 
 

غير 
 دال
عند 
5.55 

 96,913 97 9400,560 داخل المجموعات
 ////////////// 99 9862,590 الكلي

المعوقات 
المتعلقة 
 بالتلميذ

 0,475 13,710 2 27,419 بين المجموعات
 

0,623 
 

غير 
 دال
عند 
5.55 

 28,847 97 2798,141 داخل المجموعات
 ////////////// 99 2825,560 الكلي

غير  0,457 0,790 148,185 2 296,369 بين المجموعات درجة الكلية
 دال
عند 
5.55 

 187,564 97 18193,741 داخل المجموعات
 ////////////// 99 18490,110 الكلي

 

للأداة ككل  (5,79)تساوي  المحسوبة "F" أن قيمة (17ن خلال الجدول رقم )يتضح م
على الترتيب وهي غير دالة إحصائيا مما يعني  (5،27-5،68) وللبعدين )الأستاذ/التلميذ(،
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سنوات 5/منسنوات 5ن يملكون خبرة أقل من عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الذي
 في استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس،، فما فوق  سنوات15سنوات/من15إلى

وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  5,55كما بلغ مستوى الدلالة  وكذالك
 . عوقات استخدام أسلوب حل المشكلاتمتغير الخبرة في م

وق ذات دلالة وبناءا على ماتقدم فإنه يمكن القول أن الفرضية التي نصت توجد فر 
 خبرة لم تتحقق.ستخدام أسلوب حل المشكلات تعزى لمتغير الإإحصائية في معوقات 

 ،ذات دلالة إحصائية لمتغير الخبرةويمكن تفسير هذه النتيجة إلى عدم وجود فروق 
بغض النظر عن  ه الأساتذة من الإعداد والتدريب قبل الخدمة وأثناءهاايتلق اـــتعزى إلى قلة م

ركة وكذالك العزوف عن المشا ،المهارات اللازمة والنمو المهني متلاكإسنوات الخبرات أو 
علاقة في جعل متغير الخبرة عاملا ليس له  يرات التدريبية وكذا عدم تفرغهم ففي الدو 

ت هذه النتيجة مع دراسة تفقوا  ، ستخدام أسلوب حل المشكلاتإحد من معوقات التي تال
ستجابات إوجود فروق ذات دلالة إحصائية في حيث أظهرت نتائج عدم  (5516)عيساني

ستخدام إستراتيجية التدريس الحديثة تعزى لمتغير الخبرة عند مستوى الدلالة إالمعلمين نحو 
(5,55) . 

 

   

 الثانية:الفارقية عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية -0

درجة معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في في توجد فروق دالة احصائيا  -
  )ذكور/إناث(.لمتغير الجنسالتدريس تعزى 

لدلالة الفروق بين المتوسطات )ت( للتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدم اختبارو 
 ليها:إول التالي يوضح النتائج المتوصل والجد
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( يوضح نتائج اختبار "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات 23جدول رقم )
المشكلات في ستخدام أسلوب حل إمعوقات الإستبيان  الجنسين )ذكور/إناث( فيدرجات 

 التدريس.

الجن المتغير
 س

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة  قيمة" ت"
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

المعوقات 
المتعلقة 
 بالأستاذ

دال  0,002 98 3,122 10,40670 54,6053 38 كر ذ
 9,02034 48,4516 62 أنثى احصائيا

المعوقات 
المتعلقة 
 بالتلميذ

 غير دال 0,227 98 1,215- 4,85852 24,5526 38 كر ذ
 5,59597 25,8871 62 أنثى

  0,087 98 1,729 14,35934 79,1579 38 كر ذ الدرجة الكلية
 غير دال

 16,55658 72,6687 65 أنثى

ككل للأداة المحسوبة تساوي  "ت"أن القيمة (18من خلال الجدول رقم)يتضح 
لصالح (على الترتيب وهي قيم دالة 1,51) (،6,15) وللبعدين )الأستاذ/والتلميذ( (1,75)

الأستاذ وغير دالة عند التلميذ أما بالنسبة للأداة ككل غير دالة إحصائيا مما يعني عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في معوقات استخدام أسلوب حل 

وبالرجوع إلى المتوسطات  هة نظر أساتذة المرحلة الثانوية،المشكلات في التدريس من وج
الحسابية نجد أن متوسطات الذكور متقاربة مع متوسطات الإناث في البعدين مما يدل على 

 وللأداة ككل. عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الجنس لكل من )الأستاذ/التلميذ(

والتي  لفرضية الجزئية الثانية لم تتحقق،وبناءا على ماتقدم فإنه يمكن القول أن ا
ستخدام أسلوب حل المشكلات إت دلالة إحصائية في درجة معوقات نصت توجد فروق ذا

 في التدريس تعزى لمتغير الجنس)ذكور/إناث(.
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هذه النتيجة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الجنس  الطالبة روتفس
أساتذة المرحلة الثانوية قد تواجههم نفس الظروف عند استخدام وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن 

زاولة عملية التدريس في أسلوب حل المشكلات في التدريس التي تنعكس على أدائهم خلال م
عدم وجود فروق ذات التي توصلت إلى  (5516)يسانيكما اتفقت مع دراسة ع، المؤسسة

ام استراتيجيات التدريس الحديثة تعزى دلالة إحصائية في استجابات المعلمين نحو استخد
كما نرجع ذالك إلى أن الأساتذة يعملون في ، (5,55الجنس عند مستوى الدلالة ) لمتغير
التربوية ويخضعون إلى نفس التكوين والدورات التدريبية وتشابه الظروف لمقاطعة انفس 

تدريسي واحد فعليهم تحقيق ولأنهم يستخدمون منهاج  التعليمية التي يعيشها نفس الأستاذ،
 أهداف التعليمية وتطبيق قواعد ومبادئ العملية التعليمية والتعلمية.

  قية الثالثة:ئج الفرضية الفار عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتا-0

درجة معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس في توجد فروق دالة احصائيا -
 )ليسانس/ماستر(.لمتغير المؤهل العلمي تعزى 

لدلالة الفروق بين المتوسطات )ت( ختبارإحقق من صحة هذا الفرض تم استخدم للتو
 والجدول التالي يوضح النتائج المتوصل اليها:

( يوضح نتائج اختبار "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات 26جدول رقم )
معوقات استخدام أسلوب حل مقياس  ليسانس/ماستر( في)ذوي المؤهل العلمي درجات 

 المشكلات في التدريس

 
 المتغير

 
 الجنس

المتوسط  حجم العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة  قيم ت"
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

المعوقات 
المتعلقة 
 بالأستاذ

غير  0,638 98 0,472 9,48037 51,2182 55 ليسانس
10,6459 50,2667 45 ماستر دال

6 
غير  0,884 98 0,146- 4,97353 25,3091 55 ليسانسالمعوقات 
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المتعلقة 
 بالتلميذ

 دال 5,81768 25,4667 45 ماستر

الدرجة 
 الكلية

12,7611 76,5273 55 ليسانس
3 

0,288 98 0,774  
غير 
14,8330 75,7333 45 ماستر دال

1 

(للمقياس 5,58تساوي )أن قيمة "ت"المحسوبة ( 19رقم) يتضح من خلال الجدول
على الترتيب وهي غير دالة إحصائيا  (-5,27/5,126ككل وللبعدين )الأستاذ/التلميذ(، )

مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ذوي المستوى الليسانس أو المستر في 
د معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية نج

أن المتوسطات أساتذة الليسانس متقاربة مع أساتذة المستر في جميع المتغيرات مما يدل عدم 
ومنه  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متغير المؤهل العلمي لكل من )الأستاذ/التلميذ(

 للأداة ككل.

توجد فروق ذات " :تقدم فإنه يمكن القول أن الفرضية التي تنص علىا وبناءا على م
لم  "دلالة إحصائية في معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات تعزى لمتغير المؤهل العلمي

 تتحقق.

ة لمتغير المؤهل عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيإلى  هذه النتيجة رتفسيمكن و 
ستخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس وهذا مايعزو أن من يحمل إالعلمي لمعوقات 

طلاع على أهم الأبحاث العلمية التربوية االم شهادة الليسانس وشهادة ستر لديهم إلمام وا 
تقني، وذالك لرفع المعاصرة في مجال أساليب التدريس الحديثة ومواكبة للتطور العلمي وال

ويزيد من معارفهم  كما أن المؤهل العلمي يزيد من الثقة بالنفس للأساتذة، ،مخرجات التعليم
إلى التقارب في المستوى وكذا يؤدي  ،للأفراد المبدعين وكما يوفر فرصا ويكسبهم خبرات

ستر أو اخاصة أنهم يتلقون نفس التعليم خلال المسار الجامعي سوءا في الم ،التعليمي
وخاصة أنهم يتواجدون في بيئة تعليمية متشابهة للتعامل مع تلاميذ المرحلة  ،الليسانس
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( 179، ص5558)حمودة، وخصائصهم العقلية تهمدافعيالثانوية وكذا لتشابه التلاميذ في 
 .كما أن المنهج التعليمي الذي يدرسونه موحد في منهجيته وأسسه وفلسفته وأهدافه التربوية

وجد فروق في لا ت التي توصلت الى أنه (5558)حمودة دراسة هذه النتيجة مع تفقت وا  
 هل مافوق بكالوريوس،تقديرات المعلمين حسب المؤهل العلمي مابين مؤهل بكالوريوس ومؤ 

 ومابين المؤهل الدبلوم ومؤهل البكالوريوس.
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  الخاتمة:

إحدى عناصر المنهج التي يستعملها الأستاذ لتحقيق سلوك متوقع لدى  يعد التدريس
التلاميذ، فالأستاذ هو الذي يقع على عاتقة إختيار الإستراتيجية الأنسب من بين مختلف 
الإستراتيجيات والطرائق والأساليب المختلفة، ولا تقل أهمية إستراتيجية التدريس عن المادة 

جزء متكامل من موقف تعليمي يشمل المتعلم وقدراته وحاجاته  العلمية أو المتعلم بل إنها
والأهداف التي يسندها الأستاذ من المادة العلمية التعليمية والأساليب التي تتبع في تنظيم 
المجال للتعلم، تقوم إستراتيجية حل المشكلات على أساس نشاط التلميذ بشكل كلي وغيرها 

كتساب المهارات وبالتالي من الإستراتيجيات التي تمكن التلام يذ من إستعاب المعارف، وا 
 تحقيق الأهداف.

فالإستراتيجية التعليمية الجيدة تمثل إنعكاسا للتعلم بأسلوب حل المشكلات الذي 
يستخدمه الأستاذ كأسلوب تعليمي يتطلب من التلاميذ القيام بأنشطة تدفعهم للتفكير في حل 

التي تحول بينهم وبين الوصول إلى الأهداف التي  للمشكلات التي تواجههم وتخطي العوائق
يسعون إليها، وأن يمتلك التلاميذ أسلوبا علميا في التفكير لأن التغيير العلمي المتسارع يمثل 
دراك أهميتها من خلال التدريب  تحديات كثيرة لذالك على التلاميذ  مواجهة تلك التحديات وا 

تخاذ القرار، وبما أ ن المعرفة العلمية تزداد بإستمرار، فيصبح من على حل المشكلات وا 
 الضروري أن يطور التلاميذ أساليب التفكير لديهم.

ومن خـــــــــــلال هذه الدراســـــــــــة التي هدفـت إلى التــــــعرف على معـــوقات إستخدام 
صل إلى أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية، تم التو 

أن الأساتذة يواجهون معوقات في إستخدام هذا الأسلوب على البعدين الخاص بالأستاذ 
والتلميذ التي جاءت بدرجة متوسطة، وكذالك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

 للمتغيرات:الجنس والمؤهل والخبرة.
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 ســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة:إقتـــــــــــــــــراحـــــــــــــــــــــــــــات الدرا   

ضرورة الإهتمام بالإعداد المهني لأساتذة مرحلة الثانوية        وتزويديهم بالأساليب  -
 الجديدة في التدريس وكيفية إستخدامها.

قامة دورات تدريبية مستمرة لتزويدهم  - الإهتمام بتطوير برامج إعداد الأساتذة، وا 
اللازمة عن إستراتيجيات حل المشكلات وتنمية المهارات الأساسية لإستخدام بالمعلومات 

 تلك الإستراتيجيات.

توجيه أساتذة المرحلة الثانوية إلى ضرورة تجنب طرائق التدريس التقليدية والإهتمام  -
 بتنويع الطرئق والإستراتيجيات التي تتيح للتلاميذ فرص المشاركة في التعلم.

التعليمية المناسبة لإستخدام إستراتيجية حل المشكلات مع ضرورة  توفير الوسائل -
 مراعاة كافة العوامل المتصلة  بالعملية التعليمية.

إجراء المزيد من الدراسات للتعرف على المعوقات في إستخدام الطرائق الحديثة في  -
 التدريس.

ثراء إعادة النظر في محتوى المقرارات الدراسية والتقليل من زخم  - الموضوعات وا 
الأنشطة التي تحفز التلاميذ على المشاركة في العملية التعليمية والتعلمية، وبما يتلائم مع 

 قدرات وا هتمامات التلاميذ.
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 قائمة المراجع:     

معوقات استخدام استراتيجيات التدريس (. 5511أبا الخيل، ميمونة بنت صالح) -
الإقتصاد المنزلي في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمات الحديثة لمعلمات 

]رسالة لنيل درجة الماجيستر[. كلية العلوم الإجتماعية، جامعة التربويات والمشرفات
 الإمام محمد بن سعود الإسلامية، الرياض.

(. دار 1)ط.حل المشكلات(. 5558أبورياش، حسين محمد، قطيط، غسان يوسف) -
 يع، الأردن، عمان.وائل لنشر والتوز 

واقع استخدام معلمي العلوم (. 5515البواردي، عبد الرحمان علي بن عبد العزيز) -
 الشرعية استراتيجيات التعلم النشط في المرحلة الإبتدائية من وجهة نظر المعلمين

]رسالة لنيل شهادة الماجستير[. في طرق تدريس العلوم الشرعية، جامعة والمشرفين
 لكة العربية السعودية.الملك سعود المم

.الكويت، معوقات تطبيق الشريعة الإسلامية(. 1996البيانوني، محمد أبو الفتوح ) -
 دار البحوث والدرسات.

معيقات تفعيل مشروع استراتيجيات التدريس الحديثة من (. 5512بعابشة، منال) -
وتسير في ]رسالة لنيل شهادة الماستر إدارة نظر معلمي المدرسة الإبتدائية وجهة

 التربية[. جامعة أم البواقي.
 معوقات تطبيق لبعض أساليب التدريس(. 5517بن قسمي، يعقوب، مرتات، محمد) -

، مجلة علمية الحديثة في درس التربية البدنية الرياضية بمرحلة التعليم المتوسط
محكمة تصدر عن معهد العلوم وتقنيات النشاطات البدنية الرياضية، جامعة 

 72(، 5)12الجلفة،
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معوقات استخدام إستراتيجيات التدريس (. 5559الجهيمي، أحمد عبد الرحمن) -
. مجلة جامعة في التدريس مقرارات العلوم الشرعية في المرحلة الثانوية الحديثة
 .155 -96-15الإمام،

(. القاهرة، دار 1)ط.إستراتيجيات التدريس والتعليم(. 1999جابر، عبد الحميد جابر) -
 ي.الفكر العرب

 المعوقات التي تواجه الإدارة المدرسية في تفعيل مشروع(. 5559الحارثي، محمد) -
]رسالة ماجستير منشورة[. كلية التربية، جامعة أم القرى، استراتيجيات التدريس الحديثة

 مكة المكرمة. 
الصعوبات التي تواجه معلمي المرحلة المتوسطة (. 5558الحمزي، أحمد حمد) -

]رسالة ماجستير غير يمية عند استخدام طرق التدريس الحديثةجازان التعل بمدينة
 منشورة[. كلية التربية، جامعة الملك سعود، الرياض.

 أسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية التعلمية(. 5558حمودة، عطية خليل) -
 . (. دار يافا العلمية للنشر والتوزيع، دار الجنادرية للنشر والتوزيع1)ط.دراسة مقارنة

مهارات حل المشكلات لدى التلاميذ دراسة ميدانية بثانوية (. 5516خليدة، مهرية) -
 .27-15،25، مجلة الافاق العددالرحمان إبن رستم بمدينة تمنراست عبد

 لدى الذكاء الوجداني وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات(. 5515ذبيحي، لحسن) -
اجستير في علوم التربية[. كلية العلوم ]رسالة لنيل شهادة المتلاميذ المرحلة الثانوية

 الانسانية والاجتماعية،جامعة المسيلة، الجزائر.
 الإحصاء الإستدلالي في علوم التربية البدنية (.5556رضوان، محمد نصر الدين) -

 . القاهرة، دار الفكر العربي.                                 الرياضية
(. دار الكتاب 5)ط.مبادئ علم النفس التربوي  (.5515الزغلول، عماد عبد الرحيم) -

 الجامعي، الامارات العربية السعودية.
 (.علم النفس المعرفي، دار النشر، للجامعات.5556الزيات،فتحي مصطفى ) -
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. كلية التربية بمدهور مناهج وطرق التدريس(. 5515شاهين،عبد الحميد حسن) -
 مصر، الإسكندرية.

 طرق التدريس في التربية(. 5555شلتوت، نوال إبراهيم، ميرفت، على خفاجي) -
 ( الإسكندرية.1)ط.الرياضية "الجزء الثاني"التدريس للتعليم والتعلم

واقع استخدام معلمي الطور الثانوي لإستراتيجيات     (. 5516عيساني، صبرينة)-
ماستر[. كلية الاداب واللغات ]مذكرة لنيل شهادة الالتدريس الحديثة من وجهة نظرهم

 والعلوم الانسانية والاجتماعية،جامعة العربي بن مهيدي، أم البواقي.

 . دائرة المكتبة الوطنية، الأردن، عمان.طرق التدريس(. 5515عمر، إيمان محمد) -    

(. دمشق 1)ط تفكير الأطفال تطوره طرق وطرق تعلمه(. 1995قطامي، يوسف)-
 مديرية الكتب الجامعية. 

. مكتبة الأنجلو المصرية، التعليم وأساليب التعلم(.5552مجدي،عزيز إبراهيم) -
 مصر.

( دار 5)ط.طرق التدريس التربية البدنية والرياضية(.5552محمد، محمود سعد) -
 الكتاب للنشر، القاهرة.

مادة الرياضيات بالإبداع علاقة أسلوب حل المشكلات في (.5559مخلوف، فاطمة) -
، شهادة ماجستير في علم النفس التربوي، جامعة لدى التلاميذ الثالثة متوسط بورقلة

 ورقلة.

( 1، )ط.طرائق التدريس العامة(. 5555مرعي، توفيق أحمد، الحيلة، محمد محمود) -
 دار  المسيرة،عمان.

، ريس الاجتماعياتأساليب تد(. 5558مريق، هشام يعقوب، حسين، الفقيه فاطمه) -
 دار الراية، الأردن.
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.        . عمان، دار اليازوري العصف الذهني وحل المشكلات(. 5558نبهان، يحي محمد) -
    ( دار الفرقان للنشر والتوزيع 2)ط.علم النفس التربوي (.5556نشواتي، عبدالمجيد) -

 ،عمان.

التدريس منهج أسلوب طرائق ( 5555يوسف، ردينة عثمان، يوسف، حذام عثمان) -
 . دار المناهج،عمان، الاردن.وسيلة

( دمشق، دارالثقافة 1)ط.الرسول العربي المربي(. 1981الهاشمي،عبد الحميد) -
 للجميع.

  المواقع الالكترونية:       

https://www.surveysystem.com/sscalc.htm)Sampler Size Calculator (  
 

 

 

 

 

 



 قائمـــــــــــــــــــــة الملاحق

78 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 قائمة الملاحق
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 قائمـــــــــــــــــــــة الملاحق

79 
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي                                 
 جامعة المسيلة

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
 قسم علم النفس

رشاد  تخصص توجيه وا 
 استمارة استبيان حول:

معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من وجهة نظر اساتذةالمرحلة 
 الثانوية.

 دراسة ميدانية ببعض ثانويات بمدينة المسيلة

 السلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاته 

 أستاذي / أستاذتي

 تحية طيبة وبعد 

معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس من   تقوم الباحثتان بدراسة بعنوان:  
.وهذه الدراسة متطلب من متطلبات الحصول على شهادة وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوية

 الماستر.

يرجى من حضرتكم التعاون في استكمال البيانات من خلال الإجابة عن جميع العبارات    
الاستبيان، علما بأن جميع إجاباتكم ستكون سرية لا يطلع عليها سوى الباحثتان وسوف 

 نستعملها لغايات البحث العلمي فقط.

 وشكرا لكم لحسن تعاونكم                                      

 إشرافتحت           إعداد الطالبتان:                                من  

 شعبي إيمان                                             د/ مام عواطف-    

 رزيق عفاف -    
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 معلومات اولية عن الاستاذالجزء الأول:   

 ذكر                           أنثى الجنس:    

 ليسانس                                          ماستر                     المؤهل العلمي: -  

 فما فوق 15من               نوات      س15إلى 5من                  سنوات 5أقل من الخبرة:     -  

  عبارات الاستبيانالجزء الثاني:  

  الأبعاد
 الرقم

                       
 العبارات                              

 بدرجة
 عالية  

 جدا

 بدرجة 
 عالية

 بدرجة 
 متوسطة

 بدرجة 
 ضعيفة

ات
عوب

لص
ا

 
لقة

متع
ال

 
تاذ
لأس

با
 

     .التلاميذصعوبة في اختيار المشكلة التي يهتم بها  الأستاذيجد  2
     بدقة علمية.صعوبة في صياغة المشكلة  يجد الأستاذ 0
     صعوبة في توليد الاهتمام عند التلاميذ في جمع المعلومات حول المشكلة. يجيد الأستاذ 0
     صعوبة في تكليف التلاميذ بتحليل المشكلة تحليلا دقيقا. يجد الأستاذ 6
     صعوبة في تكليف التلاميذ بوضع فروض لحل المشكلة. يجد الأستاذ 1
     صعوبة في اختيار طريقة التدريس المناسبة للاهتمام بأسلوب حل المشكلات. الأستاذيجد  4
 صعوبة في إثارة الميول عند التلاميذ التي تساهم في اهتمامهم بأسلوب حل يجد الأستاذ 6

 المشكلات.
    

 التلاميذ فيصعوبة في ربط الاساليب التكنولوجية التي تساهم في اهتمام  يجد الأستاذ 3
 اسلوب حل المشكلات.

    

 صعوبة في إشاعة جو ديمقراطي لحث التلاميذ على الاهتمام بأسلوب حل يجد الأستاذ 6
 المشكلات.

    

 صعوبة في إقامة الانشطة التي تساهم في اهتمام التلاميذ في أسلوب حل يجد الأستاذ 22
 المشكلات.

    

 المهارات العملية الموجودة في المنهاج تطبيقاصعوبة في تطبيق  يجد الأستاذ 22
 عمليا بأسلوب حل المشكلات.

    

 صعوبة في اختيار المشكلات التي تناسب المستويات العقلية التي يهتم يجد الأستاذ 20
 بها التلاميذ.

    

     صعوبة في اختيار المشكلات التي تؤدي الى تحسين أحوال المجتمع. يجد الأستاذ 20

     صعوبة في تطبيق المنهاج على أساس إعادة البناء وتنظيم الخبرات. يجد الأستاذ 26
     صعوبة في اختيار مشكلة غير مألوفة عند التلاميذ. يجد الأستاذ 21
     صعوبة في قياس درجة تطبيق ما تعلمه التلاميذ. يجد الأستاذ 24
 التي يجب ان يتقينها التلاميذ من خلالصعوبة في قياس المهارات  يجد الأستاذ 26

 ما لاحظه عليهم اثناء تدريبهم بأسلوب حل المشكلات.
    

 صعوبة في تدريب التلاميذ بأسلوب حل المشكلات من حيث مزاجهم يجد الأستاذ 23للراللالالاررر 2
 المتقلب.
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     المتوخاة.صعوبة في تدريب التلاميذ للوصول الى النتائج  يجد الأستاذ 26

     صعوبة في تطوير تفكير التلاميذ بحيث يؤدي الى الابداع. يجد الأستاذ 02

     صعوبة في استخدام اسلوب العصف الذهني للوصول الى الحلول الجديدة. يجد الأستاذ 02

     صعوبة في تدريب التلاميذ على مهارة اتخاذ القرارات المناسبة. يجد الأستاذ 00

     ألاحظ بقلة استخدام الوسائل التعليمية عند تدريس الأستاذ بأسلوب حل المشكلات. 00

ر00000000006
06ؤؤؤؤؤؤؤؤؤ 06

 ؤ  ؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤؤيي 

 ألاحظ عدم وجود ربط بين أهداف الدرس مع البيئة المحلية عند إتباع أسلوب حل
 المشكلات.

    

لامي
بالت

قة 
تعل
الم
ت 

وبا
صع

ال
   

   
   

ذ
 

     التلاميذ صعوبة في تحديد المشكلة تحديدا دقيقا. يجد 01

000000000000
04 

     يجد التلاميذ صعوبة في الاستفادة من الخبرات السابقة في حل المشكلة.

000600000000
06 

     يجد التلاميذ صعوبة في تحليل المشكلة تحليلا دقيقا.

ث03030603003
03 

     في استخدام مهارات التفكير العلمي في حل المشكلة. ألاحظ بأن التلاميذ يجدون صعوبة

020200000000
06 

     ألاحظ بأن التلاميذ يجدون صعوبة في وضع فروض ممكنة لحل المشكلة.

     يجد التلاميذ صعوبة في تطبيق ما تعلموه بأسلوب حل المشكلات خارج أسوار المدرسة. 02

 عن طريق المجموعات التي تساهم في اهتمامهم بأسلوبيجد التلاميذ صعوبة في التعلم  02
 حل المشكلات.

    

 يجد التلاميذ صعوبة في التعلم عن طريق التجربة التي تساهم في اهتمامهم بأسلوب 00
 حل المشكلات.

    

     أسلوب حل المشكلات. ألاحظ عدم وجود تفاعل بين التلاميذ عند إتباع الأستاذ 00

 قدرة التلاميذ على الاستمرار في تحقيق الأهداف بشكل فردي ألاحظ عدم 06
 عند إتباع الأستاذ أسلوب حل المشكلات.

    

 ألاحظ بأن ضعف التلاميذ في التحصيل الدراسي يشكل عائق في تطبيق أسلوب 01
 حل المشكلات.

    

 

 

 ملاحق العينة الإستطلاعية:
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Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11

Corrélation 

de Pearson

1 0,217 ,947
**

,471
*

,967
** 0,298 0,323 0,175 ,506

** 0,306 ,621
**

Sig. 

(bilatérale)

0,297 0,000 0,018 0,000 0,149 0,115 0,402 0,010 0,137 0,001

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,217 1 0,255 -0,096 0,180 0,188 -0,082 0,362 0,065 ,408
* 0,350

Sig. 

(bilatérale)

0,297 0,219 0,647 0,389 0,369 0,697 0,076 0,757 0,043 0,087

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,947

** 0,255 1 ,507
**

,920
** 0,337 0,347 0,207 ,498

* 0,271 ,648
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,219 0,010 0,000 0,100 0,089 0,320 0,011 0,190 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,471

* -0,096 ,507
** 1 0,374 0,074 0,277 0,000 0,332 -0,005 ,431

*

Sig. 

(bilatérale)

0,018 0,647 0,010 0,066 0,726 0,181 1,000 0,105 0,983 0,031

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,967

** 0,180 ,920
** 0,374 1 0,329 0,356 0,184 ,489

* 0,346 ,578
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,389 0,000 0,066 0,109 0,081 0,380 0,013 0,090 0,002

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,298 0,188 0,337 0,074 0,329 1 0,066 ,424
*

,437
* 0,131 ,479

*

Sig. 

(bilatérale)

0,149 0,369 0,100 0,726 0,109 0,753 0,035 0,029 0,533 0,015

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,323 -0,082 0,347 0,277 0,356 0,066 1 0,234 0,288 0,239 0,355

Sig. 

(bilatérale)

0,115 0,697 0,089 0,181 0,081 0,753 0,259 0,163 0,251 0,081

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,175 0,362 0,207 0,000 0,184 ,424
* 0,234 1 ,580

** 0,132 ,612
**

Sig. 

(bilatérale)

0,402 0,076 0,320 1,000 0,380 0,035 0,259 0,002 0,529 0,001

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,506

** 0,065 ,498
* 0,332 ,489

*
,437

* 0,288 ,580
** 1 0,284 ,633

**

Sig. 

(bilatérale)

0,010 0,757 0,011 0,105 0,013 0,029 0,163 0,002 0,170 0,001

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,306 ,408
* 0,271 -0,005 0,346 0,131 0,239 0,132 0,284 1 0,244

Sig. 

(bilatérale)

0,137 0,043 0,190 0,983 0,090 0,533 0,251 0,529 0,170 0,240

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,621

** 0,350 ,648
**

,431
*

,578
**

,479
* 0,355 ,612

**
,633

** 0,244 1

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,087 0,000 0,031 0,002 0,015 0,081 0,001 0,001 0,240

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,656

**
,462

*
,718

** 0,211 ,629
**

,460
* 0,283 ,572

**
,495

* 0,328 ,891
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,020 0,000 0,312 0,001 0,021 0,171 0,003 0,012 0,109 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,119 0,220 0,274 0,366 0,056 -0,061 0,333 -0,109 -0,088 0,095 0,243

Sig. 

(bilatérale)

0,570 0,291 0,184 0,072 0,791 0,771 0,103 0,605 0,675 0,652 0,241

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,033 0,093 0,196 0,142 0,089 0,061 0,375 -0,161 -0,089 0,162 0,154

Sig. 

(bilatérale)

0,877 0,658 0,349 0,500 0,671 0,773 0,065 0,442 0,672 0,440 0,463

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,893

** 0,213 ,859
**

,537
**

,849
** 0,129 0,341 0,130 0,354 0,227 ,460

*

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,306 0,000 0,006 0,000 0,540 0,095 0,536 0,083 0,276 0,021

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,324 0,220 0,345 -0,203 0,383 ,462
* 0,275 ,451

* 0,374 0,140 0,151

Sig. 

(bilatérale)

0,114 0,291 0,091 0,330 0,059 0,020 0,184 0,024 0,065 0,504 0,472

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,549

** 0,169 ,539
** 0,121 ,502

*
,495

* 0,363 ,500
*

,608
** 0,106 ,414

*

Sig. 

(bilatérale)

0,004 0,420 0,005 0,563 0,011 0,012 0,074 0,011 0,001 0,615 0,040

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,295 0,301 0,316 0,070 0,303 0,105 0,216 ,476
* 0,237 0,045 0,375

Sig. 

(bilatérale)

0,153 0,143 0,124 0,740 0,141 0,618 0,300 0,016 0,253 0,832 0,065

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,282 0,229 0,250 0,102 0,245 -0,138 ,506
** 0,000 0,085 ,439

* 0,225

Sig. 

(bilatérale)

0,172 0,270 0,228 0,629 0,238 0,511 0,010 1,000 0,687 0,028 0,279

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,157 0,383 0,077 0,234 0,097 0,136 0,389 0,180 0,369 ,505
** 0,310

Sig. 

(bilatérale)

0,453 0,059 0,714 0,261 0,644 0,517 0,055 0,388 0,069 0,010 0,131

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,157 0,179 0,281 0,232 0,200 0,247 0,385 0,000 0,128 0,296 ,425
*

Sig. 

(bilatérale)

0,455 0,391 0,173 0,263 0,338 0,235 0,057 1,000 0,543 0,151 0,034

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,346 0,179 ,453
* 0,350 0,348 0,146 ,466

* 0,000 0,224 0,369 ,557
**

Sig. 

(bilatérale)

0,091 0,391 0,023 0,087 0,088 0,485 0,019 1,000 0,282 0,070 0,004

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,118 -0,139 0,249 0,255 0,050 -0,105 ,474
* 0,047 0,056 -0,047 0,277

Sig. 

(bilatérale)

0,576 0,507 0,230 0,218 0,812 0,616 0,017 0,825 0,791 0,824 0,180

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson

0,338 0,238 ,438
* 0,348 0,346 0,176 ,518

** 0,089 0,269 ,427
*

,587
**

Sig. 

(bilatérale)

0,098 0,253 0,029 0,088 0,091 0,401 0,008 0,673 0,193 0,033 0,002

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,716

**
,403

*
,784

**
,427

*
,698

**
,424

*
,607

**
,453

*
,590

**
,457

*
,813

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,046 0,000 0,033 0,000 0,035 0,001 0,023 0,002 0,021 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Q23

Q24

الصعوبات 

المتعلقة 

بالمعلم

Q22

Q11

Q12

Q13

Q14

Q15

Q16

Q17

Q18

Q19

Q20

Q21

Q10

Q1

Q2

Q3

Q4

Q5

Q6

Q7

Q8

Q9
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Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 Q21 Q22 Q23 Q24

الصعوبات 

المتعلقة 

بالمعلم

,656
** 0,119 0,033 ,893

** 0,324 ,549
** 0,295 0,282 0,157 0,157 0,346 0,118 0,338

,716
**

0,000 0,570 0,877 0,000 0,114 0,004 0,153 0,172 0,453 0,455 0,091 0,576 0,098
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,462
* 0,220 0,093 0,213 0,220 0,169 0,301 0,229 0,383 0,179 0,179 -0,139 0,238

,403
*

0,020 0,291 0,658 0,306 0,291 0,420 0,143 0,270 0,059 0,391 0,391 0,507 0,253
0,046

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,718
** 0,274 0,196 ,859

** 0,345 ,539
** 0,316 0,250 0,077 0,281 ,453

* 0,249 ,438
*

,784
**

0,000 0,184 0,349 0,000 0,091 0,005 0,124 0,228 0,714 0,173 0,023 0,230 0,029
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,211 0,366 0,142 ,537
** -0,203 0,121 0,070 0,102 0,234 0,232 0,350 0,255 0,348

,427
*

0,312 0,072 0,500 0,006 0,330 0,563 0,740 0,629 0,261 0,263 0,087 0,218 0,088
0,033

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,629
** 0,056 0,089 ,849

** 0,383 ,502
* 0,303 0,245 0,097 0,200 0,348 0,050 0,346

,698
**

0,001 0,791 0,671 0,000 0,059 0,011 0,141 0,238 0,644 0,338 0,088 0,812 0,091
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,460
* -0,061 0,061 0,129 ,462

*
,495

* 0,105 -0,138 0,136 0,247 0,146 -0,105 0,176
,424

*

0,021 0,771 0,773 0,540 0,020 0,012 0,618 0,511 0,517 0,235 0,485 0,616 0,401
0,035

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,283 0,333 0,375 0,341 0,275 0,363 0,216 ,506
** 0,389 0,385 ,466

*
,474

*
,518

**

,607
**

0,171 0,103 0,065 0,095 0,184 0,074 0,300 0,010 0,055 0,057 0,019 0,017 0,008
0,001

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,572
** -0,109 -0,161 0,130 ,451

*
,500

*
,476

* 0,000 0,180 0,000 0,000 0,047 0,089
,453

*

0,003 0,605 0,442 0,536 0,024 0,011 0,016 1,000 0,388 1,000 1,000 0,825 0,673
0,023

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,495
* -0,088 -0,089 0,354 0,374 ,608

** 0,237 0,085 0,369 0,128 0,224 0,056 0,269
,590

**

0,012 0,675 0,672 0,083 0,065 0,001 0,253 0,687 0,069 0,543 0,282 0,791 0,193
0,002

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,328 0,095 0,162 0,227 0,140 0,106 0,045 ,439
*

,505
** 0,296 0,369 -0,047 ,427

*

,457
*

0,109 0,652 0,440 0,276 0,504 0,615 0,832 0,028 0,010 0,151 0,070 0,824 0,033
0,021

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,891
** 0,243 0,154 ,460

* 0,151 ,414
* 0,375 0,225 0,310 ,425

*
,557

** 0,277 ,587
**

,813
**

0,000 0,241 0,463 0,021 0,472 0,040 0,065 0,279 0,131 0,034 0,004 0,180 0,002
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

1 0,187 0,127 ,505
** 0,262 ,422

* 0,365 0,142 0,114 0,375 ,477
* 0,305 ,495

*

,776
**

0,370 0,547 0,010 0,206 0,035 0,073 0,499 0,587 0,065 0,016 0,138 0,012
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,187 1 ,865
** 0,206 -0,022 0,206 0,053 ,684

** 0,332 ,530
**

,550
**

,492
*

,571
**

,521
**

0,370 0,000 0,323 0,917 0,322 0,802 0,000 0,105 0,006 0,004 0,013 0,003
0,008

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,127 ,865
** 1 0,047 0,094 0,118 -0,018 ,608

** 0,214 ,668
**

,608
** 0,394 ,637

**

,478
*

0,547 0,000 0,822 0,654 0,574 0,931 0,001 0,304 0,000 0,001 0,051 0,001
0,016

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,505
** 0,206 0,047 1 0,240 ,494

* 0,264 0,289 0,169 0,017 0,215 0,148 0,212
,614

**

0,010 0,323 0,822 0,248 0,012 0,202 0,162 0,420 0,937 0,301 0,481 0,308
0,001

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,262 -0,022 0,094 0,240 1 ,743
**

,494
* 0,129 -0,019 0,091 -0,062 0,130 0,028

,437
*

0,206 0,917 0,654 0,248 0,000 0,012 0,538 0,928 0,665 0,770 0,535 0,894
0,029

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,422
* 0,206 0,118 ,494

*
,743

** 1 ,402
* 0,342 0,264 -0,037 -0,009 0,121 0,053

,605
**

0,035 0,322 0,574 0,012 0,000 0,046 0,095 0,201 0,862 0,964 0,564 0,800
0,001

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,365 0,053 -0,018 0,264 ,494
*

,402
* 1 0,106 -0,117 -0,035 0,076 0,120 0,079

,405
*

0,073 0,802 0,931 0,202 0,012 0,046 0,614 0,577 0,868 0,719 0,567 0,707
0,045

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,142 ,684
**

,608
** 0,289 0,129 0,342 0,106 1 ,613

** 0,329 ,455
* 0,298 ,503

*

,555
**

0,499 0,000 0,001 0,162 0,538 0,095 0,614 0,001 0,108 0,022 0,148 0,010
0,004

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,114 0,332 0,214 0,169 -0,019 0,264 -0,117 ,613
** 1 0,260 0,310 0,031 0,391

,450
*

0,587 0,105 0,304 0,420 0,928 0,201 0,577 0,001 0,209 0,131 0,882 0,053
0,024

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,375 ,530
**

,668
** 0,017 0,091 -0,037 -0,035 0,329 0,260 1 ,857

**
,448

*
,838

**

,595
**

0,065 0,006 0,000 0,937 0,665 0,862 0,868 0,108 0,209 0,000 0,025 0,000
0,002

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,477
*

,550
**

,608
** 0,215 -0,062 -0,009 0,076 ,455

* 0,310 ,857
** 1 ,497

*
,963

**

,702
**

0,016 0,004 0,001 0,301 0,770 0,964 0,719 0,022 0,131 0,000 0,012 0,000
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

0,305 ,492
* 0,394 0,148 0,130 0,121 0,120 0,298 0,031 ,448

*
,497

* 1 ,533
**

,444
*

0,138 0,013 0,051 0,481 0,535 0,564 0,567 0,148 0,882 0,025 0,012 0,006
0,026

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,495
*

,571
**

,637
** 0,212 0,028 0,053 0,079 ,503

* 0,391 ,838
**

,963
**

,533
** 1

,752
**

0,012 0,003 0,001 0,308 0,894 0,800 0,707 0,010 0,053 0,000 0,000 0,006
0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

,776
**

,521
**

,478
*

,614
**

,437
*

,605
**

,405
*

,555
**

,450
*

,595
**

,702
**

,444
*

,752
**

1

0,000 0,008 0,016 0,001 0,029 0,001 0,045 0,004 0,024 0,002 0,000 0,026 0,000

25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25
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Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 Q30 Q31 Q32 Q33 Q34 Q35

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

Corrélation 

de Pearson

1 ,832
**

,532
**

,892
**

,961
**

,683
**

,527
**

,685
**

,679
**

,495
*

,485
*

,918
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,006 0,000 0,000 0,000 0,007 0,000 0,000 0,012 0,014 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,832

** 1 0,366 ,884
**

,786
**

,827
** 0,355 ,545

**
,814

**
,398

* 0,378 ,853
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,072 0,000 0,000 0,000 0,081 0,005 0,000 0,049 0,063 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,532

** 0,366 1 ,501
*

,428
* 0,321 ,968

**
,685

** 0,304 0,370 0,384 ,665
**

Sig. 

(bilatérale)

0,006 0,072 0,011 0,033 0,117 0,000 0,000 0,140 0,069 0,058 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,892

**
,884

**
,501

* 1 ,847
**

,807
**

,491
*

,592
**

,796
** 0,363 0,347 ,887

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,011 0,000 0,000 0,013 0,002 0,000 0,075 0,089 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,961

**
,786

**
,428

*
,847

** 1 ,630
**

,474
*

,635
**

,623
**

,469
*

,493
*

,871
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,033 0,000 0,001 0,017 0,001 0,001 0,018 0,012 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,683

**
,827

** 0,321 ,807
**

,630
** 1 0,303 ,418

*
,977

** 0,219 0,190 ,755
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,117 0,000 0,001 0,142 0,037 0,000 0,293 0,363 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,527

** 0,355 ,968
**

,491
*

,474
* 0,303 1 ,632

** 0,283 0,362 ,424
*

,662
**

Sig. 

(bilatérale)

0,007 0,081 0,000 0,013 0,017 0,142 0,001 0,170 0,076 0,035 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,685

**
,545

**
,685

**
,592

**
,635

**
,418

*
,632

** 1 ,430
*

,716
**

,673
**

,819
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,005 0,000 0,002 0,001 0,037 0,001 0,032 0,000 0,000 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,679

**
,814

** 0,304 ,796
**

,623
**

,977
** 0,283 ,430

* 1 0,215 0,183 ,747
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,140 0,000 0,001 0,000 0,170 0,032 0,303 0,382 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,495

*
,398

* 0,370 0,363 ,469
* 0,219 0,362 ,716

** 0,215 1 ,962
**

,663
**

Sig. 

(bilatérale)

0,012 0,049 0,069 0,075 0,018 0,293 0,076 0,000 0,303 0,000 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,485

* 0,378 0,384 0,347 ,493
* 0,190 ,424

*
,673

** 0,183 ,962
** 1 ,657

**

Sig. 

(bilatérale)

0,014 0,063 0,058 0,089 0,012 0,363 0,035 0,000 0,382 0,000 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,918

**
,853

**
,665

**
,887

**
,871

**
,755

**
,662

**
,819

**
,747

**
,663

**
,657

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Q30

Q31

Q32

Q33

Q34

Q35

Q29

Corrélations

Q25

Q26

Q27

Q28
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 الأساسية:

 

 

الصعوبات 

المتعلقة 

بالمعلم

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

معوقات 

استخدام 

أسلوب حل 

المشكلات 

في 

التدريس

Corrélation 

de Pearson

1 ,455
*

,909
**

Sig. 

(bilatérale)

0,022 0,000

N 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,455

* 1 ,784
**

Sig. 

(bilatérale)

0,022 0,000

N 25 25 25

Corrélation 

de Pearson
,909

**
,784

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000

N 25 25 25

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral).

Corrélations

الصعوبات 

المتعلقة 

بالمعلم

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

معوقات 

استخدام 

أسلوب حل 

المشكلات في 

التدريس

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 

(bilatéral).

Alpha de 

Cronbac

h

Nombre 

d'éléments

0,912 24

Statistiques de Alpha de 

Cronbac

h

Nombre 

d'éléments

0,932 11

Statistiques de Alpha de 

Cronbac

h

Nombre 

d'éléments

0,932 35

Statistiques de 

Fréquence

Pourcenta

ge Pourcentage valide

Pourcenta

ge cumulé

ذكر 38 38,0 38,0 38,0

أنثى 62 62,0 62,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

الجنس

Valide

Fréquence

Pourcenta

ge Pourcentage valide

Pourcenta

ge cumulé

ليسانس 55 55,0 55,0 55,0

ماستر 45 45,0 45,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Valide

المؤهل العلمي
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Fréquence

Pourcenta

ge Pourcentage valide

Pourcenta

ge cumulé

أقل من 5 

سنوات

25 25,0 25,0 25,0

من 5 الى 10 

سنوات

42 42,0 42,0 67,0

من 10 سنوات 

فما فوق

33 33,0 33,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Valide

الخبرة

Statistique

s ddl Sig. Statistiques ddl Sig.

معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس 0,074 100 ,200
* 0,952 100 0,001

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification.

a. Correction de signification de Lilliefors

Tests de normalité

Kolmogorov-Smirnov
a

Shapiro-Wilk
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N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

Q1 100 2,0500 0,95743 0,09574

Q2 100 1,8800 0,81995 0,08200

Q3 100 2,1000 0,84686 0,08469

Q4 100 2,0800 0,64636 0,06464

Q5 100 2,1600 0,93980 0,09398

Q6 100 1,7600 0,84232 0,08423

Q7 100 1,8900 0,89775 0,08978

Q8 100 2,2100 0,93523 0,09352

Q9 100 1,9800 1,00484 0,10048

Q10 100 1,8100 0,89550 0,08955

Q11 100 2,1500 0,94682 0,09468

Q12 100 2,1800 0,98862 0,09886

Q13 100 2,2600 0,89465 0,08947

Q14 100 2,3300 0,84154 0,08415

Q15 100 2,2600 0,79924 0,07992

Q16 100 2,0200 0,93182 0,09318

Q17 100 2,2100 1,02784 0,10278

Q18 100 2,1600 0,87294 0,08729

Q19 100 1,8800 0,86783 0,08678

Q20 100 2,0700 0,85582 0,08558

Q21 100 2,2300 0,88597 0,08860

Q22 100 2,3200 0,77694 0,07769

Q23 100 2,4200 0,95537 0,09554

Q24 100 2,3800 0,99270 0,09927

Statistiques sur échantillon uniques

N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

الصعوبات المتعلقة الأستاذ 100 50,7900 9,98109 0,99811

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

الصعوبات المتعلقة الأستاذ -9,227 99 0,000 -9,21000 -11,1905 -7,2295

Différence moyenne

Intervalle de 

confiance de la 

Valeur de test = 60

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Test sur échantillon unique
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N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

Q25 100 2,4200 1,01683 0,10168

Q26 100 2,0800 0,80000 0,08000

Q27 100 2,3500 0,79614 0,07961

Q28 100 2,3900 0,77714 0,07771

Q29 100 2,3600 0,79798 0,07980

Q30 100 2,2900 0,97747 0,09775

Q31 100 2,1900 0,93954 0,09395

Q32 100 2,2300 0,96248 0,09625

Q33 100 2,0100 0,85865 0,08586

Q34 100 2,3400 0,81921 0,08192

Q35 100 2,7200 1,03553 0,10355

Statistiques sur échantillon uniques

N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

الصعوبات المتعلقة بالتلاميذ 100 25,3800 5,34238 0,53424

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

الصعوبات المتعلقة بالتلاميذ -3,968 99 0,000 -2,12000 -3,1800 -1,0600

Différence moyenne

Intervalle de 

confiance de la 

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 27.5

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس 100 76,1700 13,66634 1,36663

Statistiques sur échantillon uniques
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 الفروق 
 

 
 
 

Inférieur Supérieur

معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس -8,290 99 0,000 -11,33000 -14,0417 -8,6183

Différence moyenne

Intervalle de 

confiance de la 

Valeur de test = 87.5

t ddl

Test sur échantillon unique

Sig. 

(bilatéral)

N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

الصعوبات المتعلقة الأستاذ 100 2,1163 0,41588 0,04159 2

الصعوبات المتعلقة بالتلاميذ 100 2,3073 0,48567 0,04857

1

معوقات استخدام أسلوب حل المشكلات في التدريس 100 2,1763 0,39047 0,03905

Statistiques sur échantillon uniques

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

ذكر 38 54,6053 10,40670 1,68819

أنثى 62 48,4516 9,02034 1,14558

ذكر 38 24,5526 4,85852 0,78816

أنثى 62 25,8871 5,59597 0,71069

ذكر 38 79,1579 14,35934 2,32939

أنثى 62 74,3387 13,00308 1,65139

Statistiques de groupe

الجنس

الصعوبات 

المتعلقة بالاستاذ

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

معوقات 

استخدام أسلوب 

حل المشكلات 

في التدريس
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Inférieur Supérieur

Hypothèse 

 de 

variances 

égales

0,450 0,504 3,122 98 0,002 6,15365 1,97109 2,24209 10,06521

Hypothèse 

 de 

variances 

inégales

3,016 69,927 0,004 6,15365 2,04018 2,08456 10,22274

Hypothèse 

 de 

variances 

égales

0,595 0,443 -1,215 98 0,227 -1,33447 1,09800 -3,51341 0,84448

Hypothèse 

 de 

variances 

inégales

-1,257 86,816 0,212 -1,33447 1,06126 -3,44390 0,77496

Hypothèse 

 de 

variances 

égales

0,031 0,860 1,729 98 0,087 4,81919 2,78770 -0,71292 10,35129

Hypothèse 

 de 

variances 

inégales

1,688 72,439 0,096 4,81919 2,85538 -0,87231 10,51068

Test de Levene sur 

l'égalité des variances Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Différence 

erreur 

standard

Intervalle de 

confiance de la 

الصعوبات 

المتعلقة بالاستاذ

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

معوقات 

استخدام أسلوب 

حل المشكلات 

في التدريس

Test des échantillons indépendants

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

ليسانس 55 51,2182 9,48037 1,27833

ماستر 45 50,2667 10,64596 1,58701

ليسانس 55 25,3091 4,97353 0,67063

ماستر 45 25,4667 5,81768 0,86725

ليسانس 55 76,5273 12,76113 1,72071

ماستر 45 75,7333 14,83301 2,21117

الصعوبات 

المتعلقة بالاستاذ

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

معوقات 

استخدام أسلوب 

حل المشكلات 

في التدريس

المؤهل العلمي

Statistiques de groupe
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Inférieur Supérieur

Hypothèse 

 de 

variances 

égales

0,596 0,442 0,472 98 0,638 0,95152 2,01419 -3,04558 4,94861

Hypothèse 

 de 

variances 

inégales

0,467 89,068 0,642 0,95152 2,03782 -3,09755 5,00058

Hypothèse 

 de 

variances 

égales

1,460 0,230 -0,146 98 0,884 -0,15758 1,07921 -2,29923 1,98407

Hypothèse 

 de 

variances 

inégales

-0,144 87,005 0,886 -0,15758 1,09630 -2,33658 2,02143

Hypothèse 

 de 

variances 

égales

0,017 0,895 0,288 98 0,774 0,79394 2,75985 -4,68290 6,27078

Hypothèse 

 de 

variances 

inégales

0,283 87,331 0,778 0,79394 2,80181 -4,77466 6,36254

ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Différence 

erreur 

standard

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

معوقات 

استخدام أسلوب 

حل المشكلات 

في التدريس

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 %

الصعوبات 

المتعلقة بالاستاذ

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur 

l'égalité des variances

Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t

Somme 

des carrés ddl Carré moyen F Sig.

Intergroup

es

462,030 2 231,015 2,384 0,098

Intragroup

es

9400,560 97 96,913

Total 9862,590 99

Intergroup

es

27,419 2 13,710 0,475 0,623

Intragroup

es

2798,141 97 28,847

Total 2825,560 99

Intergroup

es

296,369 2 148,185 0,790 0,457

Intragroup

es

18193,741 97 187,564

Total 18490,110 99

معوقات 

استخدام أسلوب 

حل المشكلات 

في التدريس

الصعوبات 

المتعلقة 

بالتلاميذ

ANOVA

الخبرة

الصعوبات 

المتعلقة بالأستاذ
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