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 :شكر وتقدير
الحمد لله نحمده ونستعينو ونستغفره ، الحمد لله حمدا كثيرا، والصلاة على 

 :نبيو الأمين خير المبعوثين رحمت للعالمين اما بعد 
نشكر الله تعالى عمى تكفيقو لنا برحمتو كقدرتو الى سبيؿ كالمعرفة كما نتقدـ 

الذم قبؿ الإشراؼ عمى بحثنا " حسيف قرقاس" بالشكؿ الجزيؿ إلى الأستاذ الدكتكر 
 .ىذا

كما نتقدـ بخالص الشكر كالتقدير إلى كؿ مف ساىـ مف قريب أك بعيد عمى ميلاد 
 .مذكرتنا ىذه المتكاضعة
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 الإىداء

 

إلى أبائنا الكراـ إلى مف سيركا عمى تربيتنا كالى مف حرصك حرصا 
يصالنا إلى ىذا اليكـ كالى أفراد أسرتنا الكراـ مف  عمى تعميمنا كا 

 الإخكة كالأخكات كالى الأىؿ كالأصدقاء اىدم ىذا العمؿ المتكاضع 
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 :المقدمة

اف العالـ الذم نعيش فيو ىذه الأياـ أصبح قرية صغيرة بسبب التطكر التكنكلكجي، فأصبح 
باف ليـ حاجات عديدة غير مشبعة لأسباب كثيرة " عصرا يتميز بالقمؽ كىذا شعكر الناس 

كتفشي البطالة أك الحرماف البيئي " تشمؿ انتشار المشكلات الدراسية بيف صفكؼ الطمبة 
كالعاطفي كعدـ تكافئ الفرص بيف الناس في مجالات العمؿ كخركج المرأة إلى سكؽ العمؿ 
مما نتج عنو عدـ قياميا بدكر مزدكج كانتشار الجريمة كالمخدرات، الانفجار السكاني كازداد 

عدد المتمدرسيف كغياب المتابعة مف طرؼ الأكلياء بسبب ضغكطات الاجتماعية 
كالاقتصادية كنشكب الأزمات الأمنية، فأصبح الفرد يعاني مف الإحباط كفشؿ بسبب عدـ 
قدرتو عمى إشباع حاجاتو المتزايدة، كمف ىنا تأتي أىمية التكجيو المدرسي في مساعدة 
التلاميذ كأكليائيـ عمى تحدم ىذه العكائؽ كتخفيؼ مف أثرىا عمييـ كتحقيؽ مشركعيـ 

 .الدراسي

فمشكمة التربية لـ تكف أكثر تأزما في الماضي مما ىي عميو الآف كلـ تكف الميمات التربكية 
في يكـ مف الأياـ بيذا المدل مف الاتساع فالنظاـ التربكم الذم بنى بالأمس عمى أساس 
مسممة الاستقرار أك التطكر البطئ ، تنشي عمى ذلؾ النحك مف اجؿ جميكر معيف، كاف 

 .أحيانا أقمية مف الناس، دكف اف يككف لو طمكح كبير

حجـ المعمكمات تتزيد بكتيرة مذىمة،  كعميو تطمع الشعكب إلى التربية رفيعة المستكل فأصبح
كىذا يجعؿ الكثير مف المعمكمات باطمة لا بؿ التقنيات كالأساليب كالمكاقؼ الجديدة، لندرؾ 
عف طريقيا القضايا الجديدة اذ يعتبر التكجيو المدرسي مف أىـ الخدمات البسيكبيداغكجية 
التي تقكـ بيا المدرسة الحديثة، بيدؼ إيجاد التلاؤـ كالتكافؽ النفسي كالاجتماعي كالميني 
كالتربكم لمتلاميذ كالكصكؿ بيـ إلى أقصى الغايات النمك مف خلاؿ مساعدتيـ عمى بناء 

مشركعيـ الدراسي كالميني كفقا لمكانتيـ كقدراتيـ العقمية كالجسمية كمكلاتيـ التربكية بأسمكب 
 .اشبع حاجاتيـ كيحقؽ تصكرىـ لذاتيـ كتكيفيـ مع مجتمعيـ
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كقد كجد آنذاؾ التكجيو أبناء 1960كلقد ظير التكجيو المدرسي بالجزائر بصكرة فعالة سنة 
كاف اغمب القائميف بالتكجيو مف الفرنسييف، كبالتالي كانت  المعمريف بالدرجة الاكلى كقد

 .أحكاميـ إحكاما خاطئة تابعة مف الفكر الاستعمارم الذم حط مف قيمة الشعب الجزائرم

كبعد الاستقلاؿ كرثت الجزائر مجمكعة مف القكانيف الصادرة مف السمطة الفرنسية سطرت 
 .حسب الغايات كالأىداؼ التي رسميا النظاـ الاستعمارم خدمة لمصالحو الخاصة

فحاكلت السمطة تكييؼ بعضيا حتى تتماشى مع الشخصية الجزائرية كاختيارات البلاد 
كالطمكحات الشعب الجزائرم كتعريب التعميـ كترسيـ المغة العربية كفي مطمع السبعينات جاء 

 فسد فراغا تشريعيا كبيرا كانت تشكك منو المدرسة 16/04/1976 المؤرخ في 76/35الأمر 
الجزائرية عمى الصعيد التربكم كمنو جانب التكجيو المدرسي، كأدخمت عميو إصلاحات 
متعاقبة، إلى يكمنا ىذا أحدثت مف ميامو كصلاحياتو حتى تكاكب التغيرات كالتحديات 

 المختمفة

ككؿ ىذا يدعكا إلى اعتماد النجاعة في العمؿ التكجيو المدرسي باعتباره دعامة مف دعامات 
التغيير، كجزء لا يتجزء مف سيركرة التربية كالتككيف، كىذا بتفعيؿ دكر مستشار التكجيو 

كالإرشاد المدرسي مف مجرد قائـ بالإجراءات الإدارية إلى عامؿ مساعد عمى مكافقة التمميذ 
في بناء تمثيلات لذاتو كالمحيطة كالمستقمبية كفؽ مشركع دراسي ناجح عمى تكجيو سميـ 

 .قاعدتو القدرة كالكفاءة بعيدا عف الممارسات الذاتية

كيعتبر التكجيو المدرسي مف بيف المكاضيع التي تـ ابلارىا العناية اللازمة نظرا لأىمية 
 :البيداغكجية، كفي الايطار ياتي بحثنا ىذا كالذم أسيؿ عمى التقسيـ التالي
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 كفييا تـ التمييد لممكضكع ثـ تـ التعرض لممنيجية المعتمدة في البحث: مقدمة 

 الإشكالية  -
 الفرضيات  -
 دكاعي اختيار البحث -
 أىداؼ البحث  -
 المفاىيـ كالمصطمحات المتناكلة في المكضكع  -

 : كقد تضمف المكضكع الفصكؿ التالية

 ماىية التكجيو كالإرشاد المدرسي: الفصؿ الأكؿ

 مفيكـ التكجيو المدرسي  -1
 العكامؿ المؤثرة في التكجيو المدرسي ذ -2
 أسس التكجيو المدرسي في الجزائر  -3
 تطكر التكجيو المدرسي في الجزائر  -4
 خدمات التكجيو المدرسي  -5
 أىداؼ التكجيو المدرسي -6

 الإصلاحات الجديدة لممنظكمة التربكية في الجزائر: الفصؿ الثاني

 تطكر المنظكمة التربكية في الجزائر  -1
 تنظيـ التربية كتككيف في الجزائر  -2
 عكامؿ المؤثرة في الإصلاح التربكم كمتطمباتو -3
 خطكات كخدمات الإصلاح التربكم في الجزائر  -4
 تطكرات الإصلاح التربكم في الجزائر -5
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 تحديات التي تكاجو الإصلاح التربكم في الجزائر
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 :الإشكالية

يعد الإصلاح التربكم مف ابرز الظكاىر التربكية التي احتمت مكانة بارزة في الدراسات 
التربكية الحديثة، نظرا لما للإصلاح التربكم أىمية بالغة في استحداث الفعالية للأنظمة 

التعميمية في العالـ،  مما جعؿ دراستيا ضركرة تربكية لتكجيو مسار حركة التربية كالتعميـ 
نحك تحقيؽ أفضؿ حالات الكعي التربكم كالعدؿ الاجتماعي كالرقي الحضارم سكاء اكاف 

ذلؾ في ظؿ تأثر التربية المعرفة أك في ظؿ التأثر المتبادؿ عمى مدل استيعاب خطة 
فالجزائر منذ .الإصلاح التربكم لكؿ مستحدثات الحياة، الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية

الاستقلاؿ تبحث عف أفضؿ الإجراءات لإصلاح كتطكير المنظكمة التربكية مف بينيا فتح 
مناصب خاصة يسمى بمستشار التربية كالتكجيو كالإرشاد المدرسي بحيث أصبحت مف 
  1. الضركريات أحداث سياسة جديدة لمتكجيو تتماشى كالتطكرات الحديثة في الفكر التربكم

فقد باشرت الدكلة عدة إصلاحات أدت إلى ظيكر عدة نصكص تشريعية منظمة لو حددت 
أسسو مقاييسو كمياـ كصلاحيات القائميف عميو، تنكعت بتنكع المراحؿ التي مرت عمييا كما 

  .2صاحبيا منذ تجديد في الأساليب كالطرؽ 

كقد أشارت ىذه الإصلاحات نقاشا حادا عمى مختمؼ الأصعدة سكاء السياسية أك التربكية 
حكؿ غايتيا كمدل ملاءمتيا كعمى ىذا الأساس تمثؿ المدرسة نقطة ارتكاز النظاـ التربكم 

أم يقصد بيا جممة العناصر التي تتفاعؿ لتحدد نجاح المؤسسة التربكية كتطكير عمؿ 
 بحيث أصبحت عممية التكجيو 3المتدخميف فييا مف مشرفيف كأساتذة، كخاصة المستشاريف 

كالإرشاد في المجتمعات المعاصرة مطمبا مف مطالب التخطيط التربكم كميمة رئيسية ترتكز 
عمييا المؤسسات التربكية المعاصرة فالتكجيو ىك استثمار العنصر البشرم باعتباره رأس ماؿ 

                                                           
1

 .3، ص 2010 زعبوب سامٌة، 
2

 .13، ص 2011حمري محمود، 
3

 .3، ص 2010زعبوب سامٌة، 
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الأمـ مف خلاؿ تنمية القدرات الفردية كالميكؿ لدل التلاميذ كتييئتيـ للاندماج في الحياة 
  1. الاجتماعية لأنو عممية تربكية ىادفة إلى مساعدة متطمبات كؿ مرحمة دراسية

كفي ظؿ الإصلاحات الجديدة لممنظكمة التربكية كانطلاقا مما سبؽ تتبمكر مشكمة الدراسة في 
  :السؤال التالي

ىؿ يمكف لمستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي اف يتكيؼ في مينتو في ظؿ  -1
 الإصلاحات التربكية الجديدة؟ 

ما ىي الأسس التي يقكـ عمييا التكجيو المدرسي في ضكء الإصلاحات التربكية التي  -2
 مست المنظكمة التربكية؟

 : الفرضيات

 تأثير الثقافة السائدة في المجتمع في الإقباؿ عمى تخصص دكلي آخر. 
  مساىمة النصكص التشريعية التي تنظـ عممية التكجيو المدرسي في ظؿ الإصلاحات

الجديدة في تحقيؽ المشركع الدراسي لمتمميذ في ظؿ التغيرات كالتحديات لمكطف 
كمساىمتيا في تغيير ىذه الثقافة السائدة لدل المجتمع نحك التكجيو المدرسي كالإقباؿ 

 .عمى جميع التخصصات دكف تميز

 

 

 

 

 
                                                           

1
 .18، ص 2011حناش فضٌلة ، محمد بن ٌحٌى زكرٌا ، 
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 : تعريف المصطمحات -
 عممية تربكية تيدؼ إلى مساعدة التمميذ في رسـ الخطط :التوجيو والإرشاد المدرسي -1

التربكية التي تتلاءـ مع قدراتو كميكلو كأىدافو كاف يختار نكع الدراسة كالمناىج 
المناسبة التي تساعده في نجاح برنامجو التربكم، فيي تشخيص كعلاج المشكلات 

  1. التربكية بيا يحقؽ تكافقو التربكم بصفة عامة

فالإرشاد التربكم عممية مرتبطة بعمميات التربية كتيدؼ إلى تبصير الفرد، بما حكلو ليصبح 
قادرا عمى إسعاد نفس كغيره فاف كانت عممية التربية كالتعميـ تحقؽ لمفرد نمك كاملا مف 
النكاحي الجسمية كالعقمية كالعاطفية كالاجتماعية فالإرشاد كالتكجيو يعتبر الكسيمة التربكية 

 .تساعد الفرد عمى التكيؼ مع البيئة التي يعيش فييا

أنيا جممة الأفعاؿ كالممارسات التي يحدثيا كائف إنساني بالغ عمى كائف : التربية -2
الإنساني صغير قصد التنمية صفات معينة متجية نحك غاية اكتساب مف 

الاستعدادات ما يمكف بو مكاجية الحيرة التي يعد ليا، مف مميزات العممية التربكية 
 : أنيا

 تقتصر عمى الجنس البشرم. 
  عممية النمك 
 عممية يمارسيا كبير عمى صغير كجيؿ عمى جيؿ. 
 عممية نقؿ تراث كنمط الحياة مف جيؿ إلى أخر. 
 التربية تلاحؽ الإنساف مدل عصره. 
 .تعني بو إصلاح المنظكمة التربكية الذم تسرعت بو الحككمة الجزائرية: الإصلاح -3
 نعني بو كاقع التكجيو المدرسي بعيدا عف المناشير الكزارية : الواقع -4

                                                           
1

 .18-15، ص 2012ثقافة التوجٌه المدرسً، فً الجزائر بٌن الإصلاح والواقع : حمري محمد-
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ىك مساعدة التمميذ في الاختيار كالتحضير ليجد نفسو في : التوجيو التربوي -5
 .الاختصاص المناسب الذم يتلاءـ مع شخصيتو

عممية إنسانية تربكية تتضمف مجمكعة مف الخدمات التي تقدـ : التوجيو والإرشاد -6
الأفراد لمساعدتيـ في فيـ أنفسيـ كحؿ المشكلات التي يعانكف منيا ككيفية قدراتيـ 

مكانياتيـ في التغمب عمييا، بما يؤدم إلى تحقيؽ تكافقيـ ثـ مع البيئة التي يعيشكف  كا 
 .فييا، تكافؽ يؤدم إلى نمك كتكامؿ شخصياتيـ كراحتيـ النفسية كالاجتماعية

كيلاحظ مف ىذه التماريف كميا، نقاط مشتركة يمكف اف تساعد عمى : فريق إجرائي -7
حصر مفيكـ التكجيو المدرسي، فيمكف تحديده في ككنو، ذلؾ العمؿ التربكم الذم يتـ 

بكاسطة أرشاد المتعمميف إلى مسالؾ تعميمية مينية معينة، بصكرة تجعميـ يحققكف 
فرص النجاح، كما انو عممية نفسية كاجتماعية كاقتصادية، لقدرتيا عمى التصدم 

لظاىرة الإىدار كالتسرب المدرسي، كمف ثـ يسعى التكجيو الى ترتيب الفعؿ التعميمي 
 . في تحقيؽ أغراض التربية كضماف المخرجات المألكفة مف النظاـ التربكم

 فرضيات -
  :أىمية البحث -

نظرا لمعايشتنا لمميداف كلما لاحظناه مف الصعكبات التي تكشؼ عمؿ القائميف بعممية 
التكجيو المدرسي في أداء مياىـ التربكية عمى أحسف كجو، بفعؿ العكامؿ التربكية كالثقافية 

كالاجتماعية التي تتحكـ في ىذا الفعؿ المعقد، الخريطة التربكية، رغبة التمميذ كالكلي، 
اتجاىاتيـ المختمفة نحك بعض التخصصات، ارتأينا القياـ بيذا البحث بيدؼ ضركرة إيلاء 

 .لما ليا دكر في بناء مجتمع كتطكيره: العناية اللازمة كالكافية لعممية التكجيو المدرسي

 : أىداف البحث -
  تسميط الضكء عمى احد الأفعاؿ التربكية التي تساىـ في بناء منظكمة التربكية 
 الكقكؼ عمى كاقع التكجيو المدرسي. 
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 إعطاء الصيغة التربكية لفعؿ التكجيو المدرسي. 
 تغيير النظرة السائدة مف طرؼ المجتمع نحك بعض التخصصات. 
  1الكشؼ عف الإصلاحات التي تسمط لتكجيو المدرسي  

 : الدراسات السابقة -

 كمف أىـ الدراسات التي ليا علاقة بالبحث يمكف ذكره 

 : دراسة السيد جوىري-1

الرابعة  )مستشار التكجيو المدرسي كالميني، قاـ بدراسة مقارنة نتائج السنة التاسعة أساسي 
 كالتي كاف ىدفيا ىك تقدير تلاميذ السنة 1988كالسنة أكلى ثانكم، كذلؾ في  (متكسط حاليا

-1987بعد نياية الفصؿ الأكؿ لسنة   (الرياضيات كالعمكـ الفيزيائية)أكلى ثانكم في مادتي 
أك شيادة  (سابقا) كمقارنة ىذه العلامات محصؿ عمييا في السنة التاسعة أساسي1988

 مدارس أساسية 04التعميـ الأساسي، شممت ىذه الدراسة شريحة التلاميذ الذيف ينتمكف إلى 
لمدينة بني صاؼ، ككاحدة عمى مستكل السنة أكلى ثانكم، كانت العينة المختارة لمدراسة 

 : تشكؿ مف تلاميذ الشعب الآتية

تبيف مف التحميؿ اف القيمة  (متقنات )، تقني رياضي(ثانكيات التعميـ العاـ)رياضيات، عمكـ
الأكلية التنقيط مف مستكل تاسعة أساسي سابقا كالرابعة متكسط حالي، نادرا ما تتـ 

 .عمى المستكل الثانكم (مراجعتيا)مراقبتيا

كفي اغمب الحالات تتجو العلامة نحك الانخفاض، كتجدر الإشارة إلى اف العلامات 
المتحصؿ عمييا في شيادة التعميـ المتكسط تقترب أكثر مف العلامات المحصؿ عمييا في 

 .السنة الأكلى ثانكم

                                                           
0

1
 .19-18، ص 1، التوجٌه التربوي والإرشاد النفسً، دار المشرف الثقافً، الأردن، عمان، ط2006عصام ٌوسف، 
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 بالمائة مف 96 معامؿ محسكبة 84كفييا يتعمؽ بالترتيب تجدر الملاحظة إلى انو مف جممة 
الحالات كانكا بعيديف عمى الرتب التي يتحصمكف عمييا، في السنة التاسعة أساسي، كىذا ما 

 1. يستدعي ضركرة إقامة نظاـ تقكيـ سميـ

 : دراسة محمد ارزقي أبركان-2

قاـ الأستاذ محمد ارزقي أبركاف بدراسة حكؿ التكجيو السيئ كتأثيره عمى التسرب المدرسي 
كىي دراسة مقارنة لنتائج السنة التاسعة بنتائج شيادة التعميـ الأساسي لمؤسسيتيف متجاكرتيف 

 : كذلؾ إطلاقا مف الفرضية التالية. لمتحكـ في العكامؿ التي يمكف اف تؤثر في نتائج

عدـ التحكـ في معايير الانتقاؿ مف الأساسي إلى الثانكم بسبب الكثير مف التلاميذ المنتقميف 
 .بدكف استحقاؽ بعض الصعكبات الدراسية التي تؤدم ببعضيـ إلى التسرب

أثبتو نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة بيف نتائج المؤسستيف غير اف فركؽ أحداىما 
 كبعد ىذه المقارنة الأكلية قمنا 0.01 بينما الثانكية فركقيا تصؿ إلى 0.05لا تتعدل 

 تجنب 93-92 ك 92-91بمتابعة عينتيف كجيتا إلى الثانكية كاحدة لمدة سنتيف كاممتيف 
 كخبرة أساتذتيا، احدىما مف التدخؿ عكامؿ أخرل مثؿ نظاـ المؤسسة ككسائميا كتجييزاتو

المؤسسة التي فييا فركؽ كبيرة بيف نتائج السنة التاسعة كنتائج شيادة التعميـ الأساسي 
 بينما العينة الثانية بفارؽ بسيط كتككف مف 0.01 تمميذ بفرؽ 42كتتككف العينة الأكلى مف 

 . تمميذ46

 : كاستخمصت الدراسة النتائج التالية

 بينما نجد التكرار تقدر بػ 47.62 نسبة الانتقاؿ في العينة الأكلى لا تزيد عف  -
% 7.14أما نسبة التسرب فقد كصمت إلى % 9.51كنسبة إعادة التكجيو % 71.35

 .كىذا يدؿ عمى التقييـ غير مكضعي
                                                           

1
 .11، ص1، معالم تربوٌة، منشورات مدٌرٌة التوجٌه والتقوٌم بالجزائر، ط1991السٌد جوهري 
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بينما نجد نسبة التكرار لا تزيد % 85.12نسبة انتقاؿ في العينة الثانية تصؿ إلى  -
كىذا الدليؿ قاطع عمى . كلـ يحدث تسرب% 0كنسبة إعادة التكجيو % 10.64عف 

 .اف التقييـ في العينة الثانية كاف مكضكعيا
 

 : دراسة زبيرات احمد-3

قاـ ىذا الباحث بدراسة حكؿ فحص نتائج مختمفة لمتكجيو مف خلاؿ النتائج الدراسية لمسنة 
-1987 التكجيو الميني كالمدرسي بسيدم بمعباس، كذلؾ سنة زالأكلى ثانكم، كىذا يتمرؾ

بمساعدة الفريؽ التقني، كاستعمؿ ىذا الباحث بطاقات فردية بجمع علامات التعميـ 1988
 : الأساسي كمف النتائج التي تكصؿ إلييا نجد

اف التكجيو الجماعي لا يسمح لنا بتكجيو كؿ تمميذ نحك الشعبة التي تتناسب كيبقى الاعتماد 
عمى العلامات الدراسة كحدىا في إبداء الرأم حكؿ التكجيو غير المؤكد كمف المستحسف اف 
يتـ تدعيـ تدريس المكاد الأساسية بالنسبة لمرابعة متكسط كتعديؿ البرامج السنة الأكلى ثانكم 
حسب المستكل الحالي لمتلاميذ مع الأخذ بعيف الاعتبار البرامج السنة الأكلى ثانكم حسب 
المستكل الحالي لمتلاميذ مع الأخذ بعيف الأىداؼ البيداغكجية المخصصة لكؿ شعبة أثبتت 
ىذه الدراسة اف المستكل العاـ لمناجحيف في السنة الأكلى ثانكم ضعيؼ كبصفة خاصة في 

 كالسؤاؿ ىك 20مف 10بالمائة مف التلاميذ إلى معدؿ % 50الرياضيات التي كصؿ فييا 
 أيف يكجو التلاميذ غير القابميف لمتكجيو؟

كحسب رؤساء مؤسسات فمف المنطقي اف يكجيكا إلى الآداب لككف الثغرات التي تككف لدييـ 
 1. تزكؿ في حيف الثغرات التي تككف لدييـ في المكاد العممية كالتقنية عائقا يصعب تخطيو

                                                           
1

 .38، التوجٌه المدرسً وأثره على التحصٌل المدرسً لدى تلامٌذ السنة الأولى ثانوي جذع مشترك علوم، ص 1988 زبٌرات احمد
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 : الأكؿالفصؿ 

 ماىية التكجيو كالإرشاد المدرسي
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 : مفيوم التوجيو المدرسي

بالمغة .. 0كبالمغة الانجميزية ...تشير كممة التكجيو بالمغة العربية كالتي تقابؿ  -
الفرنسية الى تمؾ المساعدة التي تقدـ لمفرد بغرض فيـ قدراتو كامكاناتو كاستعداداتو 

كميكلو الخاصة ككذا فيـ البيئة التي عيش فييا كذلؾ بيدؼ مكاجية المشكلات التي 
 قد تعترضو في حياتو الدراسية اك المينية ك الاجتماعية 

مف كجية نظر بعض الباحثيف المختصيف معالجة ىذا المفيكـ نحاكؿ استعراض  -
 :بعضيا فيما يمي

التكجيو ىك المساعدة التي تقدـ الى التلاميذ اك الطمبة في اختيار نكع : تعريف محمود عطية
الدراسة الملائمة لو كالتي يمتجقكف بيا كالتكيؼ ليا ك التغمب عمى الصعكبات التي تعترضيـ 

  1في دراستيـ كفي حياة المدرسية بكجو عاـ 

 التكجيو ىك مساعدة الطالب عمى معرفة ذلتو كقدراتو كميمكه :تعريف سيد عبد الحميد مرسي
كتنميتيا كاستغلاليا بزيادة فعاليتو ككفاءتو كادراؾ مشكلاتو كصراعتو كمساعدتو في حميا 

  2. كتكجييو لمدراسة المناسبة التي تتفؽ مع امكانيتو

تبنى عمى اسس عممية " ىك عممية ارشاد الناشئيف" التكجيو: تعريؼ احمد زكي صالح 
معينة، كي يكجو كؿ فرد الى نكع التعميـ الذم يتفؽ كقدراتو العامة كاستعدادتو الخاصة 

كميكلو المينية، كغير ذلؾ مف صفاتو الشخصية حتى اذا تيسر لو ىذا التعميـ كاف احتماؿ 
  .3نجاحو فيو كبيرا، كبالتالي يتمكف مف تقديـ خدماتو لمجميع في ىذا الميداف ليفيد كيستفيد 

 

 
                                                           

1
 .52، اثر التةجٌه المدرسً على التحصٌل الدراسً فً المرحلة الثانوٌة، دار الامل للطباعة والنشر والتوزٌع، الجزائر، ص  (200)برو محمد

2
 .161، الارشاد النفسً والتوجٌه التربوي والمهنً، مكتبة الخانجً، ص (1976)سٌد عبد الحمٌد مرسً

3
 .128-127، القاهرة، ص 1، علم النفس التربوي ن مكتبة النهضة المصرٌة، ط (1978) احمد زكً صالح 
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جعؿ الفرد الى معرفة اكالفةبمجمكعة كبيرة مف : " يرل بانو : تعريؼ محمد منير مرسي
معمكمات عف نفسيا، كيركز ىذا المفيكـ عمى معرفة التمميذ لنفسو حتى يتمكف مف اف يكاجو 

  .1مشكلاتو الخاصة كاف يتمكف مف حميا بصكرة مناسبة 

عممية تيتـ باتجاىات الفرد ك انماطو السمككية اليادفة مساعدتو لتحقيؽ الصحة "  كما انو 
 " .النفسية السميمة كتحقيؽ التكافؽ كالتكيؼ في مجالو الدراسي

 : العكامؿ المؤثرة في عممية تكجيو المدرسة -

تعتبر عممية التكجيو المدرسي ظاىرة تربكية متعددة الجكانب تتعدل حدكد التمميذ كالمكجو في 
اتخاذ القرارات المتعمقة بالاختباراتت الدراسية كالمينية حيث تتدخؿ في ذلؾ عدة عكامؿ نذكر 

 : منيا

 : الاسرة  - أ

اذ تعتبر الاسرة المسؤكؿ الاكؿ عف اعداد الطفؿ كتكجييو مف خلاؿ التنشئة الاجتماعية مف 
فيي تحدد لو حدكد الخير كالشر كحدكد . حيث تكيفو مع المجتمع المدرسي كالمجتمع ككؿ

الحرية كالفكضى، فالاسرة مظير للاستقرار كالطمانينة كاستقرار الفرد تعتمد كميا عمى ما 
يسكد داخميا مف علاقات مختمفة ، كما انيا البنية الاجتماعية الاكلى التي يتعرؼ الطفؿ 

     2. فييا عمى نفسو كيككف ذاتو مف خلا تعاممو مع اعضائيا 

كتتجمى اىمية الاسرة في ككنيا الاصؿ الاكؿ المظاىر التعاكف كالتناسؽ باعتبار اف الضبط 
الاجتماعي كالنشاط الاقتصادم كالديف كالتربية كغير ذلؾ مف الانماط الخاصة بالسمكؾ 

 ، كتبرز الكظيفة التربكية ليذه الاخيرة اساسا في 3الاجتماعي ظيرت اكلا في اطار الاسرة 
نقؿ الثقافة الى الطفؿ ككذلؾ الانماط العامة السائدة في ثقافتو مف قيـ اجتماعية كمراسيـ 

                                                           
1

 .191، ص 2، الادارة المدرسة الحدٌثة، عالم الكتب ، القاهرة، ط (1991)محمد منٌر مرسً، 
2

 .343، علوم التربٌة، الدار التونسٌة ، المؤسسة الوطنٌة للكتاب، الجزاٌر ص (1991)احمد شبشوب،
3

 .6-5، الاسرة ومشكلاتها، دار النهضة العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، ص (1981)محمود حسن 
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الدينية كالعقائدية،  كما تقكـ الاسرة بعممية التطبيع الاجتماعي عف طريؽ تنمية العكاطؼ 
الاجتماعية كتساعد عمى كضع الافراد في اماكنيـ كمراكزىـ المختمفة ككذلؾ تكجيييـ قصد 
التاقمـ مع المحيط، كما اف الطفؿ يتعمـ المغة مف كالديو ثـ المدرسة كيتاثر الطفؿ بمدرستو 

 .باسرتو كبافكار الكبار حتى ينمي معارفو كفؽ لممستكل الثقافي للاسرة

 : المجتمع - ب

اف الحيث عف دكر المجتمع في عممية التكجيو المدرسي يقكدنا الى الحديث عف الافراد 
كاعضاء داخؿ ىذا المجتمع الكبير كالمذم يتككف بدكره مف جماعات صغيرة كداخؿ ىذه 

الجماعات يتعمـ الفرد ادكاره كالكثير مف مبادئ حياتو بما فييا القيـ كالمعايير ك الاتجاىات 
الاجتماعية، كالانساف كفرد لا كجكد لو اجتماعيا خارؽ نطاؽ الجماعة، ككؿ ىذه المعطيات 
ليا دكر كبير في عممية التكجيو المدرسي كالميني يختمؼ بينيما حسب طبيعة الدكر، كعمى 
الرغـ مف سياسة تعميـ التعميـ كمبدا تكافؤ الفرص التعميمية لمجميع الا انو نجد اف التكجيو 

يتبايف بيف الذككر الى الاناث كذلؾ نتيجة لعدة اعتبارات اجتماعية كثقافية ككذا لطبيعة 
الجنسيف، كىذا ما نلاحظو خاصة في الدكؿ النامية في فترة غير بعيدة، بالاضافة الى بعض 

  1التخصصات التي يتكجو الييا الذككر دكف الاناث كالعكس 

كما نممس دكر المجتمع ايضا في اطار العلاقة القائمة بيف الحاجات الاقتصادية كالتخطيط 
التربكم، حيث يعتبر التكجيو المدرسي كسيمة ىامة يعتمد عمييا المخططيف لتحيقيؽ 

    2المتطمبات الاقتصادية عف طريؽ تكفير الاطارات لرفع المستكل الاقتصادم 

 

  

                                                           
1

 .87، القاهرة ، ص 2، التوجٌه والارشاد النفسً ، عالم الكتب ، ط(1977)حامد زهدان عبد السلام،
2

 .35، المدرسة والمجتمع، مكتبة الانجلو المصرٌة، القاهرة، ص  (1976)احمد كمال احمد
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 : المدرسة- ج

كنقؿ الثقافة كتكفير  (الرسمية )كىي المؤسسة الاجتماعية الاتي تقكـ بكظائؼ التربية 
  .1الظركؼ المناسبة لمنمك الجسمي كالانفعالي الاجتماعي 

كبامكاف المدرسة اف تمحك بعض العادات غير السميمة لمتمميذ كتعممو طرؽ التفاعؿ 
الاجتماعي مع الغير، ككذلؾ يمكف للانشطة الفكرية كالتربكية في المدرسة اف تزيد ما يعمؽ 

في نفس الطفؿ مف صراعات ناتجة عف الصراعات المنزلية، كما تساىـ في نقؿ التراث 
كحفظو للاجياؿ، كتخمؽ نكعا مف التكازف الاجتماعي بيف، منا تعمؿ عمى اعداد التمميذ 

لمحياة العممية التي يعيش فييا مف خلاؿ تكجييو التكجيو الصحيح كىذا بمده بالمعمكماتف 
كالميارات التي يحتاج الييا، ككذا التركيز عمى غرس العقيدة السميمة في نفسية التمميذ مع 
مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ، كما يجب عمى المدرسة تخصيص بطاقة لكؿ تمميذ 
تسير مع مف الابتدائي الى حيث ما انتقؿ كمستكل تحصيمي الدراسي كاتجاىو المعرفي 

   2لتسييؿ عممية التكجيو 

اذف فالمدرسة تعد الفرد ليككف مكاطنا صالحا ، كعممو متقنا كىي تؤمف بالتكجيو  -
الميني كالمدرسي، كتعد الفرد لحياتو اك مينتو المقبمة فالمدرسة ليست مكاف تعميـ 

 .كتعمـ فقط بؿ ىي مكاف اعداد كتكجيو كارشاد كتربية

 : مستشار التوجيو المدرسي- د

انطلاقا مف اىمية عممية التكجيو المدرسي في المسار الدراسي لممتعمـ فمقد سيرت جؿ 
المنظكمات التربكية عمى تاطيرىا مف خلاؿ اسنادىا الى اخصائئف في مجاؿ يعرفكف 

بمشتشارم التكجيو المدرسي كالميني كالذيف تتكفر ليدىـ الخبرة العممية كالعممية التي تؤليـ 
لتقديـ الخدمات في مختمؼ المراحؿ التعميمية خاصة المتكسطة كالثانكية، كتتمخص ميمة 

                                                           
1

 .226، علم النفس الاجتماعً ، عالم الكتب ، القاهرة ، ص (1977)حامد عبد السلام زهران ،
2

 .110-109، التنظٌم المدرسً والتحدٌث التربوي، دار الشروق للطباعة والتوزٌع، جدة، ص (1980)نبٌل السلموطً
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المكجو عمكما في تقديـ خدمات التكجيو المدرسي لمتلاميذ كالتعامؿ مع احتياجاتيـ 
كمشكلاتيـ بيدؼ تحقيؽ التكافؽ السكم كالنمك السميـ الى اقصى حد ممكف تسمح بو 

امكاناتيـ كقدراتيـ كذلؾ مف خلاؿ جمع معمكمات عف التمميذ كاستغلاليا لصالحو كتقديـ 
  كفي دراسة قاـ 1. خدمات الاعلاـ كالتكعية بضركرة متابعة الدراسة في تخصص مناسب لو

 مكجيا مدرسيا يعممكف في مراحؿ ذ 50عمى  (التنناكم )بيا 

كما يمكف استخلاصو مما سبؽ ىك انو رغـ اىمية الدكر الذم يقثكـ بو المكجو في تبصير 
التمميذ بمشكلاتو كمساعدتو عمى حميا الا اف كجكد الكثير مف الصعكبات كالعراقيؿ تجعؿ 

عممية التكجيو ادارية ركتينية كغير مكضكعية لا تستند الى اسس عممية كمعايير دقيقة كىذا 
 .ما يجعميا حجر عثرة في طريقر تطكير العممية التربكية

 : المعمم- ىـ

يتفؽ معظـ العمماء كالمربكف عمى اف المعمـ ىك العنصر الاساسي في العممية التعميمية 
كبدكنو لا يمكف لام نظاـ تربكم اف يؤدم دكره عمى الكجو الاكمؿ ف كباخلاص المعمـ 
كفعلايتو كمدل اسعداده عمى المزيد مف النمك في مينتو كبقدرتو عمى الخمؽ كالابداع 

كبرغبتو بالتطكر كالتجديد يستطيع اف يحقؽ لمنظاـ التربكم ما يخطط لو مف اىداؼ كغايات، 
مما يعتبر المكتشؼ الاكؿ لممشكمة مع بداية ظيكرىا عند التمميذ كبيذا يجب عمى التلاميذ 

 . تقبؿ تكجييات الاساتذىـ حكؿ ىذه النشاطات المختمفة

كمما يزيد مف تاثير المدرس، تمؾ العلاقات التي تتككف بيف التلاميذ كمدرسييـ داخؿ الفصؿ 
كخارجو فالعلاقات السميمة المبنية عمى التفاىـ كالتقدير ليا الاثر الكبير عمى سمكؾ التمميذ 
كتجعمو يتاثر باتجاىاتو كقيمة كنكع تعميمة مما يزيد تعمقو بالمادة كبذلؾ ينمك الميؿ الييا، 

كعميو تككف اختياراتو بناءا عمى تمؾ الخبرات الحسنة ، فالعلاقة بيف المدرس كالتمميذ عامؿ 
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مف العكامؿ الاساسية التي تؤثر عمى  تكجيو التمميذ كاختياره لذا لابد اف يككف ىناؾ تعاكف 
بيف المدرس كجميع العامميف في المجاؿ التربكم كما ىك الحاؿ في الدكؿ المتقدمة بحيث 
نجد في كؿ مدرسة استاذ حاص يقكـ بالاشراؼ عمى جميع الاقساـ كالصفكؼ الدراسية 

فيتجو عممو حكؿ جمع اكبر عدد مف المعمكمات الخاصة بكؿ تمميذ حتى يستطيع اف يتقف 
  .1ىذا العمؿ بشكؿ جيد 

 : اسس التوجيو المدرسي

لما كاف التكجيو عممية نفسية تربكية تيدؼ الى تحقيؽ التكافؽ بيف الفرد كامكانياتو كاف لزاما 
  2: عمييا اف تستند الى اسس كمبادئ معينة نذكر منيا

 تنطمؽ اىداؼ التكجيو مف اىداؼ المجتمع كحاجاتو كقيمو  -1
يحترـ التكجيو الفرد كيراعي كرامتو اخلاقو عف  غيره كحقو في الاختيار تبعا لدرجة  -2

 .نضجو اك مدل تحممو لممسؤكلية مع تكفير الفرص لمساعدتو عمى حسف الاختيار
يجب اف تخطط برنامج التكجيو حسب حاجاتو كمشكلات الاطفاؿ التي تختمؼ حسب  -3

 .الجماعات المتعددة مف الناس كحسب المناطؽ المختمفة
التكجيو المدرسي عممية جماعية تعاكنية يمكف اف يقكـ بيا المرشد النفسي في  -4

 .المدرسة امديرىا اك معمـ الفصؿ اكىيئة التدريس كاممة
 .التكجيو يستخدـ الطرؽ العممية لدراسة سمكؾ الفرد كتحميمو كتفسيره -5
يستيدؼ التكجيو كظيفة الكقاية مف الاضرار التي تعترم النضج بصكرة اساسية اكثر  -6

 .مف اىتمامو بالعلاج بعد اف تككف الاضرار قد كقعت
يتطمب تكجيو المدرسي تكفير البيانات كالمعمكمات اللازمة عف الافراد كالميف كانكاع  -7

 .التعميـ كمؤسسساتو
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يتطمب تكجيو الطمبة استخداـ الكثير مف الاختبارات كالمقاييس  النفسية لقياس  -8
 .ذكاءىـ كقدراتيـ كاستعداداتيـ كشخصياتيـ

يفترض التكجيو اف السمكؾ قابؿ لمتعديؿ، كاف في استطاعة أم شخص اف ينمك اك  -9
 .يتغير اك يتحسف في اتجاه النضج المتزايد

 :  كيمكف تصنيؼ الاسس كالمبادئ بصفة عامة الى -2

 تتمثؿ الاسس النفسية التي تقكـ عمييا عممية التكجيو كالارشاد في :الاسس النفسية- 2-1
 مبادئ كمطالب النمك كالفركؽ الفردية    

اف الفركؽ بيف الافراد فركؽ ذات اىمية كدلالة في سمككيـ في مجاؿ : الفركؽ الفردية - أ
الدراسة كالعمؿ، كمف ابرز الفركؽ بيف الافراد كاكثرىا تقبلا لدل الناس الفركؽ 
الجسمية ثـ الفركؽ في القدرة عمى التعمـ ، سكاءا كانت ىذه القدرة عامة اـ 

متخصصة كما اف مف المسمـ بو ايضا اف الاسمكب الذم يتبعو الفرد في معاممتو 
كما اف الفركؽ التي تكجد في الفرد الكاح ذات اىمية .للاخريف يختمؼ مف فرد لاخر

كدلالة في مجاؿ الدراسة كالعممف فالفرد لا يختمؼ عف غيره مف الافراد فحسب، بؿ 
اف خصائصو تختمؼ الكاحدة عف الاخرل قكة كضعفاف سكاءا كانت ىذه الخصائص 
. صفات جسمية اـ استعدادات عقمية اك تحصيؿ دراسي، اك اساليب انفاعمية كمزاجية

فالفرد مثلا قد يككف شديد الذكاء كلكنو ضعيؼ الشخصية كما انو قد يككف فكؽ 
 .المتكسط في قدرتو العددية كلكنو اقؿ منو في قدرتو المكانية

 :  مبادئ ومطالب النمو - ب

لاف النمك الدراسي كالميني ليسا : يخضع الفرد فينمكه الدراسي كالميني لممبادئ العامة لمنمك
سكل مظيريف مف مظاىر النمك كعما بذلؾ يخضعاف لممبادئ العامة التي يخضع ليا النمك 
فيما يتاثراف بالعكامؿ الكراثية كالاجتماعية كما يتاثراف ايضا بمستكل النضج الذم يصؿ اليو 

الانساف فاختيار نكع الدراسة ليس بمنعزؿ عف سف التمميذ كعف ظركفو الاقتصادية 
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كالاجتماعية، كما اف اختيار المينة يتاثر بمستكل النضج الانفعالي كالاجتماعي الذم كصؿ 
اليو الفرد، كاىـ المبادئ النمك التي يمكف اف تطبؽ عمى النمك الدراسي كالميني ىي انو 
عممية مستمرة تتخذ سرعة تختمؼ باختلاؼ الافراد كاف عمميات النمك لا تتكرر في الفرد 

الكاحد، كانيا تتمايز في انماط اك نماذج اك اف النمك يتخذ انماط معينة كانو يتجو الى التعقيد 
  1. اك التركيب كالتمايز كالتكامؿ

كما لاينبغي اىماؿ مطالب كحاجات النمك التي تظير في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمك كالتي 
يحتاج الفرد لاتباعيا لمشعكر بالراحة كالسعادة، كالفشؿ في تحقيقيا يجعمو عرضة لعدـ 

 .التكافؽ النفسي ك لمختمؼ المشكلات النفسية

 : كعميو ينبغي كيجب مراعاة مايمي في عممية التكجيو

 .الفركؽ الفردية بيف المتعمميف مف حيث قدراتيـ كاستعداداتيـ كمميزاتيـ الشخصية -1
رغبات المتمعميف كميكليـ سيمى المعبر عنيا ككذلؾ الاختلافات مف حيث  -2

 .الخصائص النفسية التي يتسـ بيا كؿ فرد كتميزه
 .مدل مكافقة التخصصات المرغكبة لنفسيات كطمكحات الراغبيف فييا -3
ضركرة تمبية حاجات المتعمميف في كؿ مرحمة مف مراحؿ تعممو كاتباعيا في حدكد  -4

  2. قيـ المجتمع

يستند التكجيو اساسا الى فمسفة ديمكقراطية عمى اساس منح : الاسس الفمسفية- 2-2
الحرية لمفرد كي يستفيد مف المعمكمات كيختار مف بيف الفرص العديدة كيتخذ قراراتو التي 
تمس حياتو كمستقبمو، كمعنى ذلؾ اف التكجيو لا يمنح الفرد كانما ينمك لديو ذاتيا، فيك يبدا 
مف الفرد كلمفرد كبالفرد كىك في ذلؾ لا يامف بفمسفة فردية متطرفة كيعتبر اعتبارا لممجتمع 
كلكنو يقدر اىمية الفرد مرتبطا بالمجتمع، أم اف الفرد يجب اف يحقؽ رغباتو كيتبع حاجاتو 
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في حدكد ما يرسمو المجتمع كالثقافة التي يعيش فييا كام خركج عمييا في سبيؿ ارضاء 
 .المطالب الفردية مف شانو اف ييدد امف الفرد كسعادتو كتكافقو

كاذا اليدؼ مف التكجيو ىك اف يحقؽ الفرد ذاتو في مختمؼ المجالات فاف ذلؾ يدعك الى 
القكؿ باف عممية التكجيو ليست اكراما اك امرا اك كعضا، فيذه الاساليب لا تحترـ ذاتية الفرد 
بؿ تصنعيا تحت كصاية الاخريف فتضع ليا الاىداؼ كتحدد ليا كسائؿ تحقيقيا، كعمى ذلؾ 

يجب احتراـ حرية الفرد الذم يقدـ لو المكجو المساعدة حتى يتفيـ نفسو كيتعرؼ عمى 
امكانياتو كيكشؼ عف مكاىبو كما يجب العمؿ عمى احتراـ حؽ الفرد في تحيد اىدافو ككضع 

 .الخطط التي تحقؽ ىذه الاىداؼ

كمعنى ىذا اف التكجيو يقكـ عمى مبدا مؤداه اف الانساف حر بحيث يمكنو اف يحدد اىدافو 
كيعمؿ عمى تحقيقيا، ككظيفة المكجو ليست في جكىرىا سكل مساعدة الفرد عمى القياـ بذلؾ 
بتقديـ المعكنة الفنية التي تساعده عمى تحقيؽ الغرض الذم ينشده كيمكف اف يتفرغ عمى ذلؾ 
مبدا المؤداه اف كؿ فرد يحتاج مساعدة ما لحؿ مشكلاتو المختمفة كفقا لضركؼ حياتو، كلو 
الحؽ في طمب ىذه المساعدة، عندما يعترضو مكقؼ لا يستطيع اف يكاجيو بنجاح الا اذا 

تكفرت لو المساعدة، كلابد اف يشعر الفرد اكلا بحاجاتو الى المساعدة حتى تؤتي ثمارىا، كما 
  1. انو يجب اف يثؽ في فاعمية التكجيو كاف تقدـ لو المعكنة اللازمة لمتغمب عمى مشكلاتو

 تقكـ عممية التكجيو عمى عدة اسس كمبادئ تربكية :الاسس التربوية والاجتماعية- 2-3
 : كاجتماعية يمكف اف نكجزىا في ما يمي

فبينما ييتـ ,تختمؼ عممية التكجيو بمعناىا الفني عف عممية التعميـ بمعناىا الضيؽ المحدكد
التعميـ بالمكاد االدراسية نجد اف عممية التكجيو تيتـ باتباع حاجات التمميذ التي تنشا مف 

مجالات الحياة المختمفة كفي ابعاد النمك المختمفة، كمع ذلؾ فاف العمميتيف تكمؿ كؿ منيما 
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الاخرل حيث تساعد عممية التكجيو عمى جعؿ التعميـ اكثر فعالية، تنبو المنيج كطريقة 
 . التدريس الى العمؿ عمى تحقيؽ التكيؼ الفردم كالاجتماعي للافراد المجتمع المدرسي 

تختمؼ عممية التكجيو عف معنى النشاط المدرسي كالمنيج، لانيا تستند الى خدمات قائمة 
عمى ىذا الاسس كاىداؼ كاضحة كليست جزءا مف المنياج الدراسي عمى اية حاؿ، بؿ اف 

لتحقيؽ اىدافيا، كما تقكـ بدكر فعاؿ في : خدمات التكجيو تستغؿ المنيج كالنشاط المدرسي
 .تعديؿ المنيج كتخطيط برامج النشاط بمايساعد عمى تحقيؽ اىذاؼ التكجيو

اف تنفيذ خدمات التكجيو مف مسؤكلية الاخصائييف المؤىميف المدربيف المعنييف لمقياـ بيا، 
كلسنا ننكر دكر جميع المتصميف بالتمميذ في الاسرة كالمدرسة في تقديـ التسييلات التي 

يجعؿ البرنامج الارشادم اكثر فعالية كفائدة، كىذا يتطمب ضركرة التعاكف اخصائي التكجيو 
مع الاخصائي الاجتماعي كالطبيب كالمدرسيف كالمسؤكليف عف تنظيـ النشاط المدرسي، 

بالاضافة الى التعاكف مع الييئات المتصمة بالمدرسة كمكتب الخدمة الاجتماعية المدرسية 
 .كالصحة المدرسية كالعيادات النفسية

تعتبر المدرسة اكثر المجالات الاجتماعية أىمية مف حيث قدرتيا عمى تقديـ  -
المساعدة لمطفؿ أك المراىؽ أك الشاب، سكاءا عف طريؽ خدمات التكجيو المنظمة 
بكاسطة أخصائييف مدربيف أك طريؽ تعديؿ المناىج كطرؽ التدريس كتحسيف الجك 

 .المدرسي ، بحيث تصدر ىذه التعديلات عف كجية نظر تكجييية 
لا بد مشاركة الاباء كقادة المجتمع الذم يعيش فيو التمميذ في عممية التكجيو بحيث  -

باعتبارىا المؤسسة المسؤكلة -يؤدم ىذه المشاركة الى التنسيؽ التعاكف بيف المدرسة
كبيف المؤسسات الاجتماعية الاخرل المسؤكلة عف - عف التربية الرسمية في الدكلة

 .التربية الطفؿ تربية غير مقصكدة
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 : كيمكف تمخيص ما سبؽ فيما يمي

الاىتماـ بالتمميذ كطالب يمارس تعاممو في المؤسسة التربكية بنيت مف اجمو لتعممو  -1
كتكجيو تكجيو بيداغكجي اللائؽ الذم يمكنو مف النجاح في حياتو الدراسية كالمينية 

عمى حد سكاء حتى يككف عضك فعاؿ في المجتمو الذم ينتمي اليو لا يتاثر بو 
 .حسب كانما يؤثر فيو ايضا

تكسيع عممية التكجيو الى كافة الفعاليات ليقكـ كؿ منيـ بالدكر المتكسط بو ، مما  -2
يستمزـ اشراؾ الاسرة كالمجتمع ككؿ الييئات ذات العلاقة، كالتنسيؽ بينيـ جميعا 

 .لضماف الاستمرار في تقديـ الخدمات المتكاممة ليده العممية المشتركة
اعداد برامج العمؿ لمختصي التكجيو كخمؽ التعاكف بينيـ كبيف الطاقـ الادارم  -3

 .كالمربيف لانجاح عممية التكجيو كتنشيط العممية التربكية بشكؿ عاـ
استغلاؿ عممية التكجيو في تطكير مناىج كالطرائؽ التدريس لتحقيؽ التكيؼ الفردم  -4

  1. الجماعي لممتعمميف 
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 : كيمكف تمخيصيا في الاتي:  الاسس العممية والسموكية- 2-4

اعتبار مشكمة الفرد كلا، متكاملا لا يقبؿ التجزئة، بتنا كليا المكجو في جميع الزكايا،  -1
 .كيسعى الى لحميا مكضفا في سبيؿ ذلؾ قدراتو العممية كخبراتو المينية

 .العمؿ باستمرا لمساعدة الفرد عمى فيـ ما يريد كما يريد منو الجميع -2
التحمي في المركنة في استحدماؿ الكسائؿ كالطرؽ المعتمدة في حؿ مشكمة  -3

ا ما فشمت \كتشخيصيا كحميا، بحيث يمكف لممكجو استعماؿ كسيمة اك طريقة اخرل ا
 .الاكلى 

كجكب معرفة الكقت المناسب لاستعماؿ كسائؿ كطرقكاجراء عمييا تعديلات اللازمة  -4
 كتبديميا اك تطكيرىا كفؽ حاجة الفرد اذا انقضى الامر  

اشتراؾ المتعمـ في اختيار الطريقة المناسبة لتكجييو اذ مف كاجب المكجو تبصير  -5
  1. الفرد بإمكانات النجاح كتقدـ المصاحب لاختياره كالفشؿ كالضرر الناتج عنو
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 : تطور التوجيو المدرسي في الجزائر

يعتبر التكجيو المدرسي ميمة تربكية حديثة العيد في مختمؼ الانظمة التربكية ، ككما ىك 
معمكـ فاف التكجيو كاف في الاساس مينيا، كمع تطكر المجتمع كزيادة الطمب عمى التعميـ 
كتعقد النظـ التعميمية، اصبح الحاجة الى التكجيو المدرسي اكثر الحاحا اكثر مف أم كقت 
مضى، كتعتبر تجربة الجزائر في مجاؿ التكجيو حديثة المقارنة مع النظـ التربكية العربية 
كالغربية نظرا الى الظركؼ التي مرت بيا الجزائرفقد مرت نشاة التكجيو المدرسي بالمراحؿ 

 : التالية 

 : مرحمة ما قبل الاستقلال  - أ

لؾ \لقد كانت اغمب المؤسسات العمكمية امتداد لممؤسسات العمكمية الفرنسية بما في 
مصالح التكجيو المدرسي، فالتكجيو المدرسي ادرج في الجزائر في الاربعينات عمى انو كاف 
مكجيا لابناء الاستعمار كقد كاف التكجيو مينيا بحت تتركز ميامو حكؿ مساعدة الدكاكيف 

 سنة الراغبيف في 18-17يف تتراكح اعمارىـ بيف \العمكمية لمتشغيؿ في انتقاء الشباب اؿ
تاىيؿ ميني يدكم، كلتحقيؽ ذلؾ تـ انشاء معيد عمـ النفس التقني كالبيك مترم بجامعة 

 . كالذم يتكفؿ بتككيف مختصيف في تطبيؽ الركائز السيككتقنية 1945الجزائر سنة 

اما الجانب التربكم كالمدرسي في عممية التكجيو فقد كاف غائبا تماما نظرا لطبيعة تنظيـ 
تعميـ ثانكم طكيؿ  )م يميز بيف الدراسات الاكاديمية الكلاسيكية \المنظكمة التربكية اؿ

كالذم يشمؿ عمى معايير انتقاء ضمنية تقضي فئات معينة مف المتمدرسيف،  (المدل
بالاضافة الى التعميـ قصير المدل يخصص لتمبية الحاجة الى اليد العاممة المتكسطة 

 .التاىيؿ

 كبعد التغيرات التي طرات عمى الصعيد الاقتصادم كالاجتماعي 1960-1959كفي سنة -
اتسع نطاؽ التعميـ نسبيا دكف اف يرتقي الى الطابع الديمكقراطي، كما اف تغير التعميـ التقني 
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اثر في عممية التكجيو التي اصبحت تاخذ بعدا مدرسيا كمينيا،كما بدا الاىتماـ التكيؼ لدل 
  1. التلاميذ المقبكليف في التعميـ الثانكم

 1962 مراكز سنة 9كارتفع بالمكازات عدد المراكز العمكمية لمتكجيو المدرسي كالميني الى 
الجزائر، كىراف، قسنطينة، سطيؼ، عنابة، سعيدة، تممساف، شمؼ، تيزم : كىي عمى التكالي

 كزك

-كىراف ) استانفت ثلاث مراكز العمؿ1962بعد : مرحمة ما بعد الاستقلال - ب
باربعة مستشاريف لمتكجيو المدرسي كالميني، ثلاثة منيـ جزائرييف تـ  (الجزائر-عنابة

تككينيـ قبؿ الاسقلاؿ، كقد اسندت مياـ تسييرر مراكز التكزيع لكزراة التربية الكطنية، 
-1965)كما اعيد فتح مراكز قسنطينة، سعيدة ، تممساف، سطيففي الفترة بيف 

، كفي نفس الفترة كاف خمس مستشاريف يتككنكف في المغرب كقد تـ  (1967
، كتمثمت نشاطاتيـ في تادية مياـ 1964تكظيفيـ مف طرؼ مصالح التكجيو في 

اعلامية كتكثيقية، ككاف العبئ عمييـ ثقيلا حيث عممكا عمى كضع اسس كاىداؼ 
 : جديدة لمراكز التكجيو المدرسي كالميني لمبلاد مع الاخذ بعيف الاعتبار مايمي

عكامؿ اجتماعية كاقتصادية تراعي فييا عممية اختيار التلاميذ الظركؼ الاجتمالاعية  -
 .كليست عمى القدرات الفعمية

 .عكامؿ ظرفية باليياكؿ المتكفرة -

 : ككانت الاىداؼ في مراكز التكجيو المدرسي كالميني تتمحكر حكؿ

 .تحديد المشاكؿ التي تعترض مجالات التربية -
 .اعادة النظر في البرامج -
 .التخطيط التربكم كقبمكؿ التلاميذ حسب اليياكؿ كقدرة التاطير -
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 .الاىتماـ بالدراسات النكعية في ميداف التعميـ -
 الاعلاـ المدرسي كقاعدة لتكجيو التلاميذ  -
  1. دراسة احتياجات التجييز التربكم عمى المستكل المحمي كالكطني -

 ايضا تـ انشاء معيد عمـ النفس التطبيقي خمفا لمعيد عمـ النفس التقني اك 1964كفي 
ا المعيد تككيف مشتشاريف في التكجيو \، ككانت ميمة ق1945البيكمترم المحدث في 

المدرسي كالميني كاخصائييف في عمـ النفس التقني، كىذا كانت الدفعة الاكلى لمشتشارم 
-66)مستشاريف، كبمكجب المرسكـ10 تككف حكالي 1966التكجيو المدرسي كالميني، كفي 

احدث اكؿ دبمكـ جزائي في التكجيو المدرسي كالميني، كفي  (1966 اكت 5 بتاريخ 241
 نظـ اكؿ ممتقى حكؿ التكجيو المدرسي كالميني كتلاه ممتقى حكؿ الركائز السيككتقنية 1968
1971. 

 اصبح معيد عمـ النفس التطبيقي دائر تابعة لمعيد عمـ النفس كعمكـ التربية في 1985منذ 
الجزائرف فتطكرت بذلؾ مياـ التكجيو المدرسي كالميني، حيث تمثمت الميمة الاساسية 

لمتكجيو لتلاميذ نياية الطكر الثالث في التعميـ الاساسي الى مختمؼ شعب التعميـ الثانكم، 
 : ككانت مياـ التكجيو تتميز بػ

  التخطيط كالخريطة المدرسية 
  1971التقكيـ التربكم كالامتحانات في 
  المتضمنة 1976تكيؼ النشاط التربكم كما ىك منصكص عميو في امرية افريؿ 

 :تنظيـ التربية كالتككيف كفقا لػ
  القدرات الفردية لمتلاميذ 
 متطمبات التخطيط المدرسي 
  حاجات النشاط الكطني 
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  م \لمتمميذ مف طرؼ مستشار تالتكجيو المدرسي اؿ- البيداغكجي–المتابعة النفسانية
اصبح معينا بصفة دائمة في المؤسسات التعميمية كعضكا في فريقيا التربكم كىذا 

   1. حتى يتـ بصفة دقيقة
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 : خدمات التوجيو المدرسي

يمكف مف خلاؿ ىذه الخدمات تعريؼ المتعمـ بالشركط المعرفية : خدمات الانمائية -1
الضركرية لتفتح مكىبتو كاستغلاؿ قدراتو كاستعداداتيا كتنميتيا كتنمية ميكلو 

 .كاىتماماتو
اف دكر تكجيو المدرسي لا يكتفي بمساعدة التلاميذ الذيف يعانكف : خدمات الكقائية -2

مف مشاكؿ بؿ يتكفؿ كيتعامؿ مع التلاميذ العادييف فيقدـ ليـ الكمساعدة في المجاؿ 
 .الدراسي كالعممي كذلؾ مف خلاؿ تفعيؿ اللامكانيات المتكفرة لدييا

يساعد التكجيو المدرسي المتعمـ عمى التاقمـ مع الكسط المدرسي : خدمات الارشادية -3
 .الجديد قصد التكيؼ  السميـ

، كمساعدة التمميذ extra-scolaireالخدمات المتعمقة بالنشاطات المدرسية كاللامدرسية
عمى ممارسة الرياضة معينة اك نشاط فني يككف مكضكع اىتمامو، كتجشيعو عمى تحقيؽ 

 التفكؽ فيو يككف ذلؾ بترقية الرياضة المدرسية كفتح المدرسة عمى المحيط

كلا يقتصر التكجيو عمى العناية بالفرد، بؿ ييدؼ مف ناحية اخرل الى تكيؼ اعمالو 
بمقتضيات المحيط الاجتماعي الذم يعيش في كالظركؼ المحيطة بو، كخمؽ احسف 

  1. تكازف بينيما 

 

 

 

 

                                                           
1

ص -2004، س1 جودت عزت عبد الهادي ، سعٌد حسٌن العزة، مبادئ التوجٌه والارشاد النفسً، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، ط
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 : اىداف التوجيو المدرسي

  يعد التكجيو المدرسي فعؿ تربكم معقد يرتكز عمى مجمكعة كالمتفاعمة منيا ما يتعمؽ
بالجانب الفردم لممتعمـ، كمنيا ما يرتبط بمتطمبات المسار الدراسي، كالتكجيو السميـ 

 .كالمكضكعي يؤخذ بعيف الاعتبار ىاتو العناصر التي ينبغي التكفيؽ بينيما 

 : كىك يسعى بذلؾ لتحقيؽ اىداؼ عديدة نذكر منيا

 : تحقيؽ الذات -1

ياتي تحقيؽ الذات اعمى ىرـ الحاجات الانسانية لدل كؿ البشر الاسكياء  كلا يمكف الصكؿ 
اليو الا بعد اف يككف الفرد قد حقؽ اك اشبع بعض الحاجات الاساسية لبقائو، مثؿ حاجاتو 

لمطعاـ  كالشرب كالممبس كالمسكف كالجنس كالامف كالسلامة كالحب كالتقدير كالاحتراـ 
كالانتماء الى اسرتو كمجتمعو ،كبعد تحقيؽ ىذه المتطمبات يبدا البحث عف تككيف ىكية 

ناجحة عف ذاتو كيرغب في اف يحتؿ مكانة اجتماعية مينية لاءقة يحقؽ مف خلاليا سعادتو 
 .كقيمتو كانساف يحب كينظر الى نفسو نظرة امؿ كتفاؤؿ كسعادتو كثقتو 

 تحقيؽ الصحة النفسية لمفرد -2
ييدؼ التكجيو الى تحرير الفرد مف مخاكفو ،كمف قمقو كتكتره النفسي كمف الاحباط 
كالفشؿ ،كمف الكبت كالاكتئاب كالحزف ،كمف العصاب كمف الذىاف ،كمف الامراض 
النفسية التي قد يتعرض ليا بسبب تعاممو مع بيئتو التي يعيش فييا كتكجيو يساعد 

الفرد في حؿ مشكلاتو ، كذلؾ بالتعرؼ عمى اسبابيا كطرؽ الكقاية منيا ، كازالة تمؾ 
 .الاسباب ،كالى السيطرة عمييا اذا حدثت مستقبلا 

كيعتمد التكجيو لانجاح العممية التربكية عمى عدة امكر :تحسيف العممية التعميمية  -3
 :منيا
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اثارة دافعيىة الطمبة نحك الدراسة كاستخداـ اساليب التعزيز كتحسيف كتطكير  -1
 .خبرات الطمبة اتجاه دركسيـ 

مراعاة مبدا الفرقات الفردية بيف الطمبة في قضاياىـ الدراسية كالامرية كالتربكية  -2
كمراعاة المتكسطيف كالمتفكقيف كالمتخمفيف منيـ تحصيميا كتكجيو كؿ منيـ كفؽ 

  .      1قدراتو كاستعداداتو 
 .تكجيو كارشاد الطمبة الى طرؽ الدراسة الصحيحة  -3
 .مساعدة الطالب عمى التكيؼ مع نفسو كاسرتو كرفقائو كمجتمعو  -4
 . مساعدة الطالب عمى التغمب  عمى مشكلات النمك العادم الانفعالية كالاجتماعية -5
تقديـ خدمات الارشاد التربكم كالميني كمساعدة الطمبة عمى الاختيار الميني  -6

 .الملائـ لقدراتيـ كقابميتيـ 
 :كما ييدؼ تكجيو المدرسي الى *
فالتمميذ في :مساعدة التمميذ في تقييـ استعداداتو كميكلو لمدراسة الملائمة لو -

المدرسة في كثير مف الاحياف قد لايعرؼ ماذا يريد،كظيفة التكجيو المدرسي 
مساعدتو عمى اكتشاؼ حاجاتو كقدراتو كاىتماماتو كفرد ،كمف ثـ تكجييو 

 .كمساعدتو عمى النمك في جميع جكانب شخصيتو 
مساعدة التمميذ عمى معرفة الامكانيات التربكية المتاحة لو ، كيعد ىذا اىـ -

اغراض التكجيو لانو يعتبر طريقة لاعلاـ التمميذ بجميع ما تكفره المدرسة مف 
امكانات كمستمزمات كؿ شعبة ككذا ما تكصؿ اليو كؿ دراسة ، تمييدا للاختبار 

 .الميني في المستقبؿ
اختيار نكع الدراسة التي تتلائـ مع اىتماماتو كاختياره ،كتعد ىذه الخطكة ميمة -

جدا لانيا تعتبر استثمارا لمثركة البشرية كالاىتماـ بيا كذلؾ مف خلاؿ التكفيؽ بيف 
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اىتمامات الفرد كقدراتو كمتطمبات الدراسة مما يؤدم الى اقصى نمك لمفرد كىذا ما 
 .يتحقؽ مف خلاؿ حسف التكجيو للاستفادة الحقيقة مف ىذه الثركة 

تحديد نكاحي النقص المؤدية الى عدـ النجاح في الدراسة ،كىذا ليدؼ يعتبر -
الاسمى باعتبار اف كؿ تمميذ يكاجو خلاؿ تمدرسو الكثير مف الصعكبات في 

 .التخصص الذم اختاره 
كبالتالي فيك بحاجة الى مف يساعده عمى التخطي عقبات سكء التكافؽ  مع 

التخصص كنكاحي القصكر في تحصيمو ككذا رسكبو كبالتالي دراسة تمؾ الاسباب 
 .كايجاد الحمكؿ الممكنة ليا 

تكجيو التمميذ نحك المجالات كالتخصصات التعميمية كالمينية المناسبة لملامحو الخاصة -
    1. كالمكافقة لامكاناتو العممية كالبدنية كالاجتماعية
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 تطور المنظومة التربوية-1

نظاما تعميميا مييكلا حسب 1962تسممت الجزائر المستقمة في سبتمبر : ثقافة التكجيو
الغايات كالأىداؼ التي رسميا النظاـ الاستعمارم الفرنسي خدمة لمصالحو المختمفة 

كالخاصة، كانت ظركؼ ىذه الاستلاـ صعبة لمغاية إنما اف ىذه التلاميذ الذيف كانكا يزاكلكف 
 تمميذا مف سنة بينما كصؿ العدد سنة 353358 لـ يتجاكز 1961/1962الدراسة سنة 

 :  إجراءات03 تمميذا كىك ما لـ تتحممو دكلة الحككمة إلى 777636الى 1962

التكظيؼ المباشر لكؿ مف يتكفر عمى مستكل مقبكؿ مف التعميـ بالمغة العربية أك  -1
 .الفرنسية

 المجكء إلى البمداف الشقيقة مشرقا كمغربا في شكؿ تعاكف  -2
 معمما 6695عقد تعاكف ثقافي مع فرنسا لتزكيدنا بما يمزـ الإجراء الأكؿ عمى  -3

 معمما 7691حصكؿ الجزائر عمى : جزائرم مف مستكيات عممية تنتج الإجراء الثالث
 معمما مساعدا لتغطية نقص بالمعمميف مف البمداف 5091مدرس 2600فرنسيا 

 غير كاؼ 16886 معمـ لحاجات المكسـ الدراسي 2500ك 2000العربية يتراكح 
     1لتغطية 

 مثؿ الساعات المقررة أك ة فاضطر مديرم المؤسسات إلى استعماؿ نظـ بيدا خاص -2
تجميع الأفكاج في فكج كاحد كالتناكب عف الحجرة الكاحدة مرات في اليكـ ىذا مف 

حيث مما أدل بالمسؤكليف إلى الاستعانة بالمراكز العسكرية كالسكنات المدرسية إما 
مف حيث البرامج كالمكاقيت فاف السمطات التعميمية مف قبؿ نظر لمتكفؿ بالأكليات 

 لممدرسة ك االأساسية مثؿ تكفير المعمميف كالحجرات كتسجيؿ جميع أطفاؿ الذيف تقدمك
انشات الكزارة لجنة تكمفت ك التكاقيت كالمكاد كالمعملات فانشات إطار المستشاريف 
نشاء المراكز الثقافية كالمينية التي كانت تكتمؿ أساسا بتككيف بكاسطة الدركس  كا 
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كالمرسلات كفي كرشات صيفية لتساعدىـ عمى الارتقاء إلى مستكيات أعمى في 
كىكذا كمما سبؽ فاف رغـ المكركث الفقير مف . التعميـ مثؿ درجة مساعد أك مدرس

الدكلة قامت خطكات    إلا اف.الاستعمار في اليياكؿ كالإطارات التربكية كالبيداغكجية 
في نيكض بمستكل التعميـ في الجزائر بعد إصلاحات الغايات كالأىداؼ في رسميا 

   1للاستعمار 
الفرؽ بيف الشعب كالمزدكجة يكمف تعميـ الحساب كدراسة الكسط بالمغة العربية اك  -3

صار الانساب إلى الشعب المعربة يؤثر عمى نفسية تلاميذ لا ذنب ليـ . الفرنسية
سكل انو مكجيك أحيانا كرىا في الشعب المعربة أصمو فاختار الشعبة المعربة شيدت 

يدعى المحافظة عمى القيـ العربية  .فلمساحة بيف الطمبة الجامعييف كحتى الثانكيي
 : الإسلامية مف طرؼ الأغمبية فتح التطرؼ

 : المدرسة الأساسية: ىيكمة التعميم لمثالثة

تميزت بتعريب جميع المكاد في جميع المستكيات كالشعب كتكحيد لمتكقيف في مختمؼ مراحؿ 
التعميـ كؿ حسب مطالبو، كصارت المغة الفرنسية تدرس كمغة لذاتيا مثؿ المغات الأجنبية 

 .الأخرل

احدث شيادة التعميـ المتكسط التي تمغى شيادة التعميـ العاـ كتكضيا  : التعميم الثانوي*
، كاستمر الحاؿ ىذه الييكمة إلى غاية 10/197202 مؤرخ في 72/40بمقتضى المرسكـ 

سنكات المتعددة التقنيات  (9)كىي لمسنة التي تطبؽ فييا المدرس الأساسية ذا التسع 1980
 .كيزكؿ التعميـ المتكسط كيعكض المرحمة الثالثة

 ساعة 15 عربت السنة الأكلى تماما بمعدؿ 64/1965ابتداء مف السنة : تعريب التعميـ
 فعربت تماما في المغة 1965/1966أسبكعيا تـ تعيينيا السنة الثالثة مف السنة الدراسية 
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 ثانكيات 05 غربت 1969كفي سنة . 26/196804 المؤرخ في 9568العربية المرسكـ 
 24 سنة 1971عمى مستكل الكطف كحدة تكقيت الابتدائي لجميع السنكات في إصلاح سنة 

ساعة 14: السنة الثالثة كالرابعة : ساعة أسبكعيا مع ملاحظة اف السنيف الأكلى كالثانية
 ساعات 10بالنسبة العربية ك

  .شعبة معربة وشعبة مزدوج: أحدثت في السنتين*

 ساعات الفرنسية تكقيت الشعب 09ساعة بالنسبة لمعربية 15: تكقيت الشعبة المعربة*
 . ساعة لمفرنسية14المزدكجة، 

يمكف الانتقاؿ مف الطكر الأكؿ إلى تطكر الثاني مف التعميـ الثانكم أم مف سنة الثالثة - 5
إلى السنة الثانية مف التطكر بحصكلو عمى رتبة ممتازة عمى مستكل القطاع الخاص كمجمس 

ألغى النظاـ : ترشح التمميذ إلى القسـ الأكلى مف شيادة البكالكرية في نياية الأكلى: الأساتذة
 كأحدثت بكالكريا 31/12/1963 في 63/495الفرنسي لشيادة البكالكريا بصدكر المرسكـ 

جزائرية يمتحف فييا التمميذ مرة كاحدة في سنة كاحدة امتحانات كميا كتابة، شيدت سنة 
 المؤرخ في 71/188 إصلاحات خصت التعميـ المتكسط بمكجب المرسكـ 1971

 .المتكسط :  الابتدائي 03 كمنذ ذلؾ الحيف أصبح بمراحؿ 30/06/1971

 :  سنكات تضاؼ ليا سنة عمى مستكل بعض المدارس الكبرل6تشمؿ : المرحمة الابتدائية

 سنتاف  : المستوى التحضيري

  سنتاف :المستوى الابتدائي

  سنتاف:المستوى المتوسط

  سنة 12السف لا يتجاكز . ينتقؿ التمميذ مف المرحمة الابتدائية إلى الطكر مف التعميـ الثانكم

 اساسي 6اجتياز امتحاف التأىيؿ الدخكؿ السنة  -
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 premiereyelesecondair :يشمل طورين:  المرحمة الثانوية -3

تعتبر السنة السادسة ىي السنة الأكلى مف سنكات الطكر الأكؿ مف التعميـ .ك بيا ربع سنكات
 .BEPC" بركفي بالطكر الأكلى" الثانكم، تتكج الدراسة في الطكر بشيادة 

صلاح كتكطيده، تدعـ التمدرس كعمميات التعاكف  كقد تـ إنشاء مؤسسات ىدفيا تأطير إلا
 ككذا التأطير القانكني كعددىا أربعة 

 المجمس الوطني لمتربية والتكوين -1

 2003 نكفمبر 05 المؤرخ في 407-03إنشاء ىذا المجمس بمقتضي المرسكـ الرئاسي رقـ 
  1كىك يمثؿ جيازا كطنيا لمتشاكر كالدراسة كالتقييـ في ميداف التربية كالتككيف 

 : المرصد الوطني لمتربية والتكوين-2

 2003 نكفمبر 05 مؤرخ في 03/407كيعتبر مؤسسة عمكمية انشئت بمرسكـ رئاسي رقـ 
 حددت ليا مياـ الدراسة كالمتابعة كالتحميؿ لاستشرافي ـكىك ىيئة كطنية لمتشاكر كالتنظي

  2لمنظاـ التربكم 

 : التحديات الخارجية 

 عكممة الاقتصاد  -
 مجتمع الإعلاـ كالاتصاؿ  -
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 : التحديات الداخمية

التعميـ، النشأة الاجتماعية،  )عكدة المدرسة إلى التركيز عمى مياميا الطبيعية  -
  (التأىيؿ

 مكاجية التحديات المرتبطة بالعكممة -
 استكماؿ ديمكقراطية التعميـ  -
 بمكغ التكعية لأكبر عدد مف التلاميذ  -
 التحكـ في العمكـ كالتكنكلكجيا  -
 تمقيف التلاميذ ثقافة الديمكقراطية ركح التسامح كالحكار -
 تحضيرىـ لممارسة المكاطنة  -

كما يمكف قكلو في الأخير اف عمى منظكمتنا التربكية اف تراىف عمى مسايرة التحكلات 
 : العالمية الجديدة ذلؾ بػ

الدخكؿ في مجتمع جديد يستثمر في الذكاء كيشجع عمى العمـ كفؽ مناىج كطرؽ بيداغكجية 
 .حديثة تعتمد عمى الانفتاح كنقؿ المعمكمة مف مصدرىا ككقتيا 

 أسس المدرسة الجزائرية-1
تككيف مكاطف مزكد بمعالـ كطنية تتعمؽ بقيـ الجزائر  (02-01المكاد  )غايات التربية -1-1

 .يفيـ العالـ كتكيؼ معو كيؤثر فيو
 التعميـ التنشئة كالتأىيؿ  (06-03المكاد  )مياـ المدرسة  -1-2
 ( 18-7المكاد )المبادئ الأساسية لمتربية الكطنية -1-3
التلاميذ كمف يككليـ كيسير عمى تسير مؤسساتيـ  (26-19المكاد  )الجماعة التربكية -2

 25 إلى المادة 24 المفتش المادة 23 المدير المادة 22المادة 
 ( 72-27المكاد )تنظيـ التمدرس -3
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  (43-38المكاد  )التربية التحضيرية 
  (سنكات4سنكات التعميـ المتكسط 3التعميـ الابتدائي )التعميـ الأساسي 

 (75-73المكاد  )تعميـ الكبار -4
 (80-76المكاد  )المستخدمكف  -5
مؤسسات التربية كالتعميـ العمكمية كىياكؿ كنشاطات الدعـ كالاجيزة الاستشارية  -6

 (104-81المكاد )
  (86-81المكاد  )مؤسسات التربية كالتعميـ العمكمية 

 المدرسة التحضيرية  -
 المدرسة الابتدائية  -
 ميمتيما  (88-87المكاد  )ىياكؿ الدعـ 

 تككيف المستخدميف كتحسيف مستكاىـ  -
  1. محك الامية كتعميـ الكبار كالتعميـ كالتككيف عف بعد -
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 : شروط الإصلاح التربوي الشامل -2

" اف عممية الإصلاح تتطمب جيدا كمالا كقتا كما تتطمب مجمكعة مف الإجراءات أىميا 
إيجاد ىيكؿ دائـ لمبحث كالمتابعة تككؿ لو ميمة متابعة التحكلات التربكية في مياديف التقييـ 
صدار التكصيات كىذا بمنحو كامؿ الصلاحيات كتكفير لو الإمكانيات كالكسائؿ  كالمتابعة كا 

 .المادية كيككف مشكؿ مف مجمكعة مف الباحثيف الذم تكفرت فييـ الخبرة كالكفاءة العممية

 : مراحل الإصلاح التربوي -3
 تكفير الكسائؿ كالإمكانيات فربما تككف الحمكؿ عف طريؽ تمبية الحاجات المادية  -
  كتكفير النقؿ المدرسي المطاعـ المدرسية ذالبحث في مشاكؿ الاجتماعية لمتلامي -
 .الاىتماـ بمشاكميـ المادية كالمعنكية: تكفير المدرسيف كتحفيزىـ -
البحث عف مدل كفاءة المدرسيف كطرؽ التدريس كأساليبو تتطكر فيحتاج المدرسكف  -

يصاؿ  إلى تجديد معمكماتيـ البيداغكجية حتى يتمكنكا مف تحقيؽ الأىداؼ كا 
 .المعمكمات لمتلاميذ

 : عوامل فشل الإصلاح -4
غياب دراسة معمقة كشاممة مف طرؼ باحثيف أكفاء ذكم الاختصاص بعيدا عف  -1

  1. النظر الإيديكلكجية الضيقة
طغياف البعد السياسي كالإيديكلكجي عمى محاكلات الإصلاح كعدـ الاىتماـ بالمشاكؿ  -2

 . التربكية الحقيقية
تيميش الكفاءات العممية التربكية إذ يتكلى الإصلاح أفراد بعيديف كؿ البعد عف الحاؿ  -3

 .التربكم
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44 

 : محاور الإصلاح الكبرى

 ؿإدماج التكنكلكجيات الحديثة للإعلاـ كالاتصا -1
 إعداد برنامج كطني لتطكير استعماؿ التكنكلكجيات الحديثة -
 تنفيذ برنامج لتككيف المعمميف  -
 .تجييز المؤسسات بالمعمكماتية -
 .تطكير التعميـ كالتككيف عف بعد ككضع شبكة افتراضية -
  1. (الرياضيات، الرياضيات التقنية، الفمسفة )أحداث كحدات الامتياز  -
 .إصلاح البيداغكجيا كمجالات مراد التعميـ -2

 

 

 

 

 

 

 

اف اغمب التكجييات الحالية عمى المستكل العالمي، تفضؿ خيار المبكر المغة ثانية خلاؿ " 
كالتحكـ عمى الأقؿ في لغة كاحدة تككف أكثر انتشارا عمى المستكل  .2" المسار الدراسي
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 .44 ص2009دار القصبة للنشر ، سنة - رهانات وانجازات–بو بكر بن بوزٌد، إصلاح التربٌة فً الجزائر 
2

 .96 ص2009بو بكر بن بوزٌد، المرجع السابق ، سنة 

 إصلاح شامؿ لمبرامج التعميمية

 المجنة الكطنية لممناىج كالبرامج

 المجنة الكطنية للإصلاح
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 عدة تدابير تيدؼ 2002افريؿ 30العالمي كقد اقر مجمس الكزراء في اجتماعو المنعقد في 
 .إلى تنمية تعمـ المغات كتقريرىا مف بينيا

  إدخاؿ المغة الأجنبية كمغة أجنبية ثانية بدءا مف السنة الثامنة مف التعميـ الأساسي
 .سابقا

 1. فتح المغات الأجنبية في إطار إعادة ىيكمة التعميـ الثانكم  

 عمى ضركرة تمكيف التلاميذ مف 04كقد نص القانكف التكجييي لتربية كلاسيما المادة 
التحكـ في لغتيف أجنبيتيف عمى الأقؿ لمتفتح عمى العالـ باعتبارىا كسيمة للإصلاح عمى 
التكثيؽ كالمبادلات مع الثقافات كالحضارات الأجنبية كسعيا منيا للارتقاء مستكل التحكـ 
في المغات الأجنبية تعمؿ كزارة التربية الكطنية عمى إدخاؿ الطرائؽ الفعالة في تجسيد 

ذلؾ كمف بيف ىذه الطرائؽ نجد الترجمة التعميمية كىي عبارة عف تماريف ترجمة سكاء مف 
 .المغة الأـ إلى لغة أجنبية أك العكس صحيح
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 : العوامل المؤثرة في الإصلاح التربوي ومتطمباتو

 : العوامل المؤثرة في الإصلاح التربوي - أ

 ك ةىناؾ عدة عكامؿ تؤثر عمى الإصلاحات التعميمية تحددت أساس في العكامؿ التاريخي
الاقتصادية ك الاجتماعية مع التعاكف في درجة التأثير مع التفاكت عمى تشكيؿ كتنفيذ 

الاصلاحات كاتجاىاتيا الأساسية كما اف إصلاح النظاـ التعميمي، لا يتأثر بشبكة كبيرة مف 
 العكامؿ الخارجية

النظاـ التعميمي كمنيا العكامؿ الخارجية خارج النظاـ التعميمي كمنيا العكامؿ الداخمية أم 
تتاتي داخؿ النظاـ التعميمي تعمؿ ىذه العكامؿ في حمقة دائرية مترابطة كيمكف اف نمثميا 

 : بالشكؿ التالي

 

 

 

 

 

 

 

 

 العكامؿ الديمكغرافية 
 

 العكامؿ السكانية 
 

 العكامؿ الدينية 
 

 العكامؿ النقمية 
 

 العكامؿ الطبيعية 
 

 العكامؿ التاريخية  
 

 العكامؿ الاجتماعية
 

 العكامؿ الاقتصادية 

 العكامؿ السياسية

 

نظام 
 التعميم
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تدؿ الأسيـ المختمفة في الشكؿ السابؽ عمى أىـ العكامؿ كالقكل المكجو للإصلاحات  -
التعميمية كالتي تناؿ درجات مختمفة مف حيث الأىمية حسب نظرة الدكؿ إلى مياـ 

 . التعميـ كأىدافو 

 

 : متطمبات الإصلاح التربوي - ب

تسعى الكثير مف الدكؿ إلى تجسيده في نضميا التربكية كذلؾ بإعادة  اف الاصلاح التربكم
منيجيا بما يعزز مكانتيا بيف الدكؿ كتماشيا مع المستخدمات في المجاؿ البيداغكجي 
كالتربكم رغبة منيا في مكاكبة التدفؽ المتسارع لممعرفة كتكضيؼ تكنكلكجيا المعمكمات 

 .كالاتصاؿ خدمة لممجتمع

 تنظيـ التربية كالتككيف في الجزائر: ثانيا 

 كقد 16/04/1976 بتاريخ 76/35لقد خضع تنظيـ التربية كالتككيف في الجزائر إلى الأمر 
جاء بعد سمسمة الفراغات التي عاشتيا المدرسة الجزائرية في النصكص التشريعية المنظمة 

كالإشكاؿ المطركح في النصكص الفرنسية كقد ارتكزت عمى معالجة السمبيات الملاحظة في 
 : المنظكمة التربكية منيا

 .انعداـ فمسفة تربكية كتعميمية كتككينية جزائرية كاضحة - ت
 ىيكمة المنظكمة التربكية نحير كاضحة  - ث
 ارتفاع نسبة الرسكب  - ج
 ارتفاع نسبة التسرب المدرسي  - ح
  (شعب معربة كأخرل مزدكجة)نظاـ ازدكاجية الإفراج التربكية  - خ
 ازدكاجية لغة التعميـ كطغياف المغة الفرنسية  - د
 ضعؼ مستكل التعمـ كالأستاذ كحاجتيما إلى التككيف  - ذ
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 عمكمي كحر: كجكد نكعيف مف التعميـ - ر
 :  عمى العناصر الأساسية التالية 76/35كقد نص الامر - ز
  عدادىـ لمعمؿ كالحياة في نطاؽ القيـ العربية تنمية شخصية الأطفاؿ كالمكاطنيف كا 

 .الإسلامية كالمبادئ الاشتراكية
 اكتساب المعارؼ العامة العممية كالتكنكلكجية 
  الاستجابة لمتطمعات الشعبية الى العدالة كالتكنكلكجية 
 نشأة الأجياؿ عمى حب الكطف. 
 : الحق في التعميم والتكوين-1

 لممكاطف الجزائرم بحقو في التربية كالتككيف كيجسد ىذا الحؽ في تعميـ 76/35ينص الأمر 
 .التعميـ الأساسي في كؿ جيات الكطف كمجانيتو كاجباريتو

 : خصائص التعميم الجزائري-2

 الييكمة الجديدة المبنية عمى تعميـ الإنساف 

 مجانية التعميـ 

 إجبارية التعميـ 

   1التعريب 

 اختصاص الدكلة بالتعميـ 

اعتبار التعميـ مصمحة عميا عمى مصالح الدكلة  (14المادة )تكفؿ الدكلة بالتربية كالتككيف 
 : كذلؾ بػ

  مجانية التعميـ 
                                                           

1
 .01/2008/ 23 المؤرخ 08/04نص القانون للتربٌة الوطنٌة رقم -  
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 إجبارية التعميـ 

 مركز كطني 1981فتـ إلغاء التعميـ ذك الطابع التجارم كالتعميـ كتـ تأسيس في سنة 
كثلاثة مراكز لتككيف إطارات التربية كلكف نظرا لتحكلات المسجمة عمى الصعيديف الكطني 

كالعالمي كالمتمثمة في المكاطنة كالتخمي عف الاقتصاد المكجو نحك اقتصاد السكؽ 
كالتطكر المائؿ في الميداف التكنكلكجيا كعالـ الاتصاؿ ، كجب عمى الدكلة حتمية المجكء 

إلى إصلاح المنظكمة التربكية كتجسد ذلؾ في القانكف التكجييي لمتربية الكطنية رقـ 
  23/01/2008 المؤرخ في 08/04

 تعزيز دور المدرسة معنصر لإثبات الشخصية الجزائرية وتوطيد وحدة الشعب -1
 : الجزائرم مف خلاؿ 

  1954مبادئ إعلاف أكؿ نكفمبر  
  (الإسلاـ ،العركبة ،كالامازيغية )الأبعاد المتنكعة لميكية الكطنية   
  ضماف النجاعة في التبميغ البيداغكجي كعممية التدريس 
  الاىتماـ بالمغة الامازيغية لتمتيف العمؽ التاريخي كالاتربكبكجي 
 : التكوين عمى المواطنة بـ-2
  تعمـ السيراف الديمكقراطي في الحياة الاجتماعية 
  تنمية الحس المدني كالتسامح كمعرفة كفيـ الحقكؽ كالكاجبات 
  تاميف المعارؼ التي تسير حياة المجتمع 
  تنمية معرفة حقكؽ الإنساف كالمرأة كالطفؿ 
  ترقية معرفة كاحتراـ المؤسسات الكطنية كىيئات الدكلية كالإقميمية لتثبيت فيـ حقيقي

  1لدل التمميذ لمحياة الكطنية في سياؽ العكلمة 
 : اندماج المدرسة في حركة الرقي العالمية-3
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  نفس المرجع
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  منح التمميذ ثقافة عممية كتكنكلكجية حقيقية 
  دراجيا في السنكات الأكلى لمدراسة  العناية بتكنكلكجيات الإعلاـ كالاتصاؿ كا 
 مبدأ الديمكقراطية بضماف مبدأ تكافؤ فرص النجاح -4
تثميف كترقية المكارد البشرية حيث اف الجزائر مطالبة بتككيف ملامح التلاميذ الذيف  -5
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رغـ تطكر المدرسة الجزائرية كما حققتو مف انجازات مف حيث اليياكؿ القاعدية كعدد 
المدرسيف، كخيراتيـ كعدد المؤطريف إلا اف المنظكمة التربكية لا زالت تعاني مف عدة مشاكؿ 

كنقائص منيا ضعؼ مستكل التلاميذ، كارتفاع مستكيات الرسكب كالتسرب، كعدـ تحقيؽ 
" المنظكمة للأىداؼ المسطرة كىي كميا عكامؿ تحتاج إلى إصلاح كمعالجة كالإصلاح ىك
محاكلة فطرية أك عممية لإدخاؿ تحسينات عمى الكضع الراىف لمنظاـ التعميمي سكاء كاف 

ذلؾ متعمقا بالبنية المدرسية أك التنظيـ أك الإدارة أك البرنامج التعميمي أك طرائؽ التدريس أك 
اف التحديد ىك تطكير لأفكار :"  كيرل راكنترم في معجمو التربكم1" الكتب الدراسية كغيرىا

  2" كطرائؽ جديدة في التربية لا سيما في ما يتعمؽ بالمنيج المدرسي

 ليفي 19الإصلاح مصطمح شاع استخدامو في القرف " كترل احد المعاجـ التربكية اف 
  3" التغيرات المقصكدة التي أدخمت عمى المناىج كنظـ التعميـ كىك مثؿ مصطمح التجديد

كالكاقع اف الكلاـ عف الإصلاح التربكية يقتضي الكلاـ عف التجديد كالتغيير كالتطكير 
كالتحديث باعتبارىا جكانب تتشابؾ مع بعضيا بؿ اف بعض الباحثيف التربكييف يعرفكف 

 .الإصلاح بأنو تجديد

كلقد عرفت المنظكمة التربكية عدة إصلاحات أىميا اعتماد المدرسة الأساسية كما جاء في 
 تنصيب المجنة الكطنية 1997 إنشاء المجمس الأعمى لمتربية سنة 4" 1976أمر سنة 

دخاؿ تعديلات عمى ىيكمو الأطكار 2000 مام 13لإصلاح التعميـ بتاريخ   ثـ تـ إلغائيا كا 
التعميمية، كالجذكع المشتركة كالشعب المتفرعة عنيا كطرؽ الانتقاؿ مف طكر لأخر، لكف رغـ 

كؿ ىذا مازالت الأمكر مستعصية كلازالت المدرسة الجزائرية تتخبط في عدة مشاكؿ 
كخصكصا ما يتعمؽ منيا بالمنياج الدراسي طبقا لنتفيذ مخطط إصلاح المنظكمة التربكية 

 2003 كالذم شعرت كزارة التربية الكطنية منذ عاـ 2002الذم اقره مجمس الكزراء في افريؿ
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 محاكر كبرل كىي تحسيف نكعية التأطير، 03في تطبيؽ ىذا الإصلاح الذم يرتكز عمى 
عادة تنظيـ المنظكمة التربكية، أماـ ىذه الاعتبارات اليامة رفع كؿ  إصلاح البيداغكجيا كا 
 : التحديات الداخمية كالخارجية التي أصبحت مفركضة عمييا كتتمثؿ التحديات الداخمية في 

عكدة المدرسة إلى التركيز عمى مياميا الطبيعية كالمتمثمة في التعميـ، النشأة الاجتماعية، 
التأىيؿ كما ىي مرتبطة بالعصرية كاستكماؿ ديمقراطية التعميـ كبمكغ النكعية لفائدة أكثر عدد 

مف التلاميذ ثـ التحكـ في العمكـ كالتكنكلكجيا أما التحديات الخارجية تتمثؿ في عكلمة 
الاقتصاد مما يترتب مف متطمبات التأىيؿ بمستكل عاؿ أكثر فأكثر، في مجتمع الإعلاـ 

كالاتصاؿ كفي التطكر العممي كالتقني الذم يساعد عمى بركز شكؿ جديد لممجتمع مجتمع 
 . المعرفة كالتكنكلكجيا

لذا أصبح مف الضركرم إعداد مناىج جديدة عمى أساس اختيارات منيجية كجيية كركل 
كاضحة مف حيث الغايات كالأىداؼ كالمرامى التي لا تقبؿ التأكيؿ كبمنظكر اسنتشر في بيف 

 .مممح الخركج المقصكد الطرؼ كالأدكات المؤدية إليو

 : لابد في إعداد المناىج مف التركيز عمى

 .المتعمـ ىك مركز كؿ الاىتمامات ثـ تاتي المادة التعميمية -
 .تفعيؿ دكر المتعمـ كضع المتعمـ في حالة نشاط -
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كفي ىذا الصدد يطرح عمماء التربية في الجزائر عدة استراتيجيات كيحدد دكنيا ببعض 
 : الرىانات الكاجب أخذىا بعيف الاعتبار منيا

 : ضرورة إثراء الرصيد التعميمي-1

يعتبر الارتقاء بالمنظكمة التربكية مدخلا إثراء الرصيد الثقافي في ضركرة حتمية قبؿ كخلاؿ 
الإصلاح لتكفير القاعدة التي يقكـ عمييا الإصلاح كلجعؿ التعميـ بكابة لمتقدـ كالنيكض 

 .كليس عبثا كعامؿ ميزاتو العدؿ

 : التأثير عمى تعميم فرعي لمجمع-2

يؤكد العمماء ككذا المنظمات العالمية عمى اف انجاح التعميـ الذم يقكـ عميو مجيكد 
 .الاصلاح يستدعي تحقيؽ تعميـ نكعي كفي ذات الكقت تعميـ متميز لمجميع

مما يعني تحسيف التعميـ بكافة مراحمو كمحاكره  حتى يتسنى إحداث استثمار عاؿ لممكارد 
تتحقؽ بفضميا الشركط اللازمة لمتنمية . البشرية أم الحصكؿ عمة مخرجات ذات جكدة عالية

 .شاممة، كتساىـ في التحضير الجدم لمجتمع الاقتصادم المعرفي

 : الإنتاج الحر والايجابي-3

اف نجاح عمميات الإصلاح بالشكؿ الذم يتكافؽ كطمكحات الأمة يتطمب أيضا زيادة القدرة 
عمى التفاعؿ الايجابي مع الثقافات العالمية كالتجارب الإنسانية حتى يمكف ترقية عناصر 
ثرائيا مف خلاؿ التثقؼ المستثمر فيساىـ ذلؾ في تنسيؽ التقارب الثقافي مع الأمـ  ىكية كا 

 .الأخرل

كيمكف اف يكفر ذلؾ المناخ التعزيز الثقافة الإنسانية كتدريب النشء عمى احتراـ 
   1. كالمساىمة الجماعية مف تعزيز فرص السلاـ العالمي.الأخر
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 : تطورات الإصلاح التربوي في الجزائر-5

أكد الباحثكف في عمـ الاجتماع التربية كالإصلاح التربكم ىك في المقاـ الأكؿ عمؿ 
إيديكلكجي مرتبط أساسا بطبيعة المجتمع كالبناء الاجتماعي الذم يستيدؼ تغيير أدل 

عناصره كلتكضيح الدلالات التي أعطتو لمفيكـ الإصلاح التربكم مف المفيد اف نعكد إلى 
، كالكاقع اف  بعض المرجعيات النظرية التي حاكلت اف تقدـ التحديات معينة ليذا المفيكـ

 النظرية السائدة في سكسيكلكجي التربية تبرز لنا أىمية تالمراجع النقدية لأىـ الاتجاىا
التأكيد عمى مرجعيف أساسييف نعتبرىما أكثر أىمية كتصدرا في المقاربات السيكسيكلكجية في 

 .ىذا المجاؿ

 )كالاتجاه الراءسكالي  (منظكر التكازف )كتتمثلاف ىاتاف المرجعيتاف في الاتجاه الكظيفي 
  .(منضكر الصراع

 : (منظور التوازن )الاتجاه الوظيفي -3

ينظر أصحاب الاتجاه الكظيفي إلى التغيرات التي تطرأ عمى النظاـ التعميمي باعتبارىا تطكرا 
طبيعيا يتماشى مع مراحؿ النمك الاجتماعي ، أم اف ىا عمميات تكيؼ تستيدؼ المحافظة 

 صعمى تكازف النظاـ العاـ أك الكمي ، حيث ينظر إلى النظاـ التربكم تنسؽ فرعي تابع لمنؽ
 .الأكبر كصر المجتمع

كجميع  (المجتمع )كقد أكد أصحاب ىذا الاتجاه أىمية التناسؽ الكظيفي بيف النسؽ الأـ
الأنساؽ الفرعية، كعميو يتبنى أصحاب ىذا الاتجاه مفيكـ السائد الكظيفي لفيـ حركة التجديد 
كالإصلاح التربكم ذلؾ اف تحديد تكقيت كاتجاىات الإصلاح التربكم تقترف بحاجة المجتمع 

 .لمحفاظ عمى التكازف
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كيحدث الإصلاح التربكم ىذا الاتجاه كنتيجة لتغير تكجيات الطمب الاجتماعي عمى التعميـ 
في المستكييف الكيفي كالكمي، كعمى ذلؾ تأتي سياسة الإصلاح التربكم محصكرة في صيغ 
 .قيمة تقميدية كفي خطكات تدريجية تيدؼ أساسا لرفع مستكل فعالية ككفاءة النظاـ التعميمي

 العالـ في مكاجية الطمب عمى التعميـ

 : (منظور الصراع )الاتجاه الراديكالي -2

يحدث التغير حسب أنصار ىذا الاتجاه مف خلاؿ التنافس كالصراع بيف أصحاب 
يديكلكجيات متباينة، كلينظر الى  المصالح المتعارضة مف المنتميف إلى طبقات كا 
الإصلاح التربكم إلى انو تغير تربكم يمثؿ نتاج صراعات متكاصمة عمى الصعيد 

 الناشئة التي تالسياسي كالاجتماعي كيفسركف اتجاىات الإصلاح بربطو بالمستجدا
ترفض نكعا مف الضغط كيتطمب بدكره تبني إجراءات مستعجمة لمتخفيؼ مف حدة الأزمة 
التي أنتجو ارتفاع مستكل الصراع كتبعا ليذا الاتجاه ، فالإصلاح التعميـ لا بعد مف قبؿ 

بؿ اف ذلؾ يأتي .التطكر الذم يحدث بشكؿ طبيعي أك عمدا استجابة ضركرة كظيفية
استدانة لمتناقضات القائمة بيف الطبقات المكجكدة ذلؾ يعني إعادة تشكيؿ التعميـ بما 
يتفؽ كتحقيؽ مبدأ التعميـ المساير لمكاقع كالذم يعني برمجة التعميـ لأنو يؤدم دكره 

  1. كعنصر أساسي في التغيير الاجتماعي
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كمف العكامؿ التي تحدد مدل الإصلاحات التربية سرعة التغيير الاقتصادم كالثقافي في 
المجتمع، فبقدر ما يككف أنظمة اقتصادية كاجتماعية حدية بقدر ما يككف الإصلاح 

التربكم جزء رئيسي منيا لأنو ينظر إلى التعميـ في ىذه الحالة عمى انو عامؿ يساعد 
 .عمى الإسراع بإحداث ىذه التحكلات الاقتصادية كالاجتماعية

في كتابو حدكد الإصلاح التربكم لا يمكف اف " ليفيف" في محاكلة للإصلاح كما يشير 
تتـ ما لـ تكف مشقة مع القيـ كالأىداؼ التي يقكـ كيحافظ عمييا النظاـ السياسي فالنتائج 

 .التربكية يجب اف تتـ لأنيا مرغكمة كمقبكلة عف النظاـ السياسي

اف الإصلاحات الحقيقية في أم نظاـ تعميمي ىي تمؾ الإصلاحات التي تشير بشكؿ  -
محتكه الأنشطة التربكية التي تتـ داخلاه كنمط العلاقات البنيكية الثقافية الاجتماعية 

 تتضمنو ىذه العلاقات مف آليات الاتقاء االتي تتـ بيا كمتفاعميا العممية كالتربكية كـ
 .كلمتنشئة الاجتماعية داخؿ النظاـ التربكم ككذا نمذ الشخصية المرغكبة

أما ثاني تمؾ الشركط فيطمؽ عمييا الشركط أك المتغيرات الخاصة كىي تمؾ التي *  -
 كدرجة ةتحدد نمط الإصلاح التربكم الشامؿ كتنشر كتتمثؿ في الطبيعة الايككلكجي

حداث التغيير  تماسكيا كتكىاتيا الاجتماعية نحك التغيير ثـ درجة المشاركة كا 
  1. الاجتماعي

فالإصلاح التربكم يبدأ مف تحسيف كضعيي المربي ماديا كمعنكيا كرفع مكانتو  -
كلا يمكف لأم إصلاح تربكم ينجح كمكانة المربي 2. الاجتماعية إلى المستكل اللائؽ
ذا كاف ىنا اتفا  حكؿ ضركرة الحداثة لمسايرة التطكرات المعاصرة ؽفي الحضيض كا 

ذا كاف المقصكد  فاف احد أىداؼ التربكية ىي المساىمة في التطكر كالتقدـ كالرخاء كا 
كالنظرية التربكية العالمية تقبؿ ذلؾ . مف ذلؾ الانسلاخ عف اليكية الحضارية للأمة

                                                           
1

 .30 ص2015مقاتل لٌلً، 
2

 .1999حامد عمار، الاصلاح المجتمعً اضاءات ثقافٌة وافضاءات تربوٌة، مكتبة الدار العربٌة للكتاب، القاهرة، 



 
57 

مع العمـ انو يمكف الحفاظ عمى مقكمات اليكية كمسايرة الحداثة كالعصرنة لعرابة 
 التاريخ الكطني كمقكمات اليكية مع التمرف عمى التكنكلكجيا الحديثة كاستعماليا 

دخاؿ التعديلات المطمكبة  - متابعة التقنية مف خلاؿ جياز خاص بالمتابعة كالتقكيـ كا 
أثناء التطبيؽ، كيعتبر التقكيـ جزءا رئيسيا مف أم برنامج للإصلاح حيث يجب اف 

يشترؾ في ىذا التقكيـ المعممكف أنفسيـ كمقكميف كمسؤكليف عف البرامج كيبدأ 
المستكل الإصلاحي لممنظكمة التربكية ىك عمؿ فيو الكثير مف الايجابيات دكف شؾ 

كىك عمؿ أكلي يحتاج إلى إرشاد كىك عمؿ ينبغي اف يتـ في مرحمة لاحقة عف 
خراجو إلى المجتمع المدني ...طريؽ تقديمو إلى المعنييف كالمربيف كالأكلياء الخ، كا 

لمناقشة مف خلاؿ الحكار المسؤكؿ عف العمؿ عمى إيجاد نكع مف الإجماع قبؿ 
 .الشركع في تجسيده عمى ارض الكاقع كىي الضمانة الكحيدة لإنجاحو في الميداف

فأكؿ عممية في الإصلاح التربكم ىي إعطاء المربي المكانة التي يستحقيا في -  -
المجتمع إذ بدكف ذلؾ فمـ يكتب النجاح أم إصلاح تربكم أينما كاف ككيفما كاف فاكؿ 

عمؿ لإصلاح المنظكمة التربكية ىك تصحيح النظرة الى المدرسة كالبحث عف 
الأسباب الحقيقة لمشاكميا، فمشاكؿ التربية خاصة معقدة، لا يمكف تحديدىا كاقتراح 
حمكؿ ليا منتو خلاؿ ملاحظات عابرة اك ىياكؿ ظرفية مؤقتة ، بؿ لا بد مف متابعة 

دائمة، كدراسات معمقة، كيتكفؿ بيا الباحثكف المربكف بالتعاكف مع رجاؿ الميداف فحؿ 
بداء الملاحظات ككجيات  مشاكؿ المدرسة لا يتـ عف طريؽ كثرة الاجتماعات كا 
المظر الخاصة، ككتابة تقارير مفادىا اف المدرسة تعاني مف صعكبات فالجميع 

متفقكف عمى ذلؾ ، كىناؾ حاجة ممحة إلى القياـ بإجراءات مادية مممكسة لمكاجية 
الكضع، يتـ ذلؾ مف خلاؿ اعتبار القطار التربكم كالاستثمار الاستراتيجي كتكفير 
نشاء  إمكانيات المادية التي تككف في مستكل التحديات التربكية كالحضارية لامتنا كا 

صلاحيا  ىيكؿ البحث كالمتابعة بصلاحيات كاسعة لتحديد السياسات التربكية كا 
 .كتكجيو نفقاتيا
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كتختمؼ الإصلاحات التربكية في ىداىا كفي طبيعة التغيرات التي تستيدؼ إحداثيا  -
 كفي الظركؼ التي تستند عمييا كالبكاعث التي أدت إلييا

 : خطوات الإصلاح التربوي في الجزائر

اف عممية الإصلاح التربكم ليست عممية عشكائية بؿ تقكـ عؿ  أسس معينة غير خطكات 
دقيقة ينبغي إتباعيا كاف أم محاكلة الإصلاح لا يمكنيا اف تنجح إلا بعد الإجابة عف ىذا 
السؤاؿ أيف الخمؿ؟ كأدراؾ الخمؿ ىك الكيدر بادراؾ إمكانية الإصلاح كيرل عمماء التربية 

 : المقارنة اف الإصلاح التربكم يمر بالخطكات التالية

 ما قبل الاعداد: الخطوة الأولى 

كتشترط ىذه الخطكة عمى اجتياز الأشخاص الفنييف الذيف يقكمكف بإعداد الخطة الإصلاحية 
 : كفي ضكء ذلؾ يجب تعييف لجنة الإعداد كفقا لمجمكعة مف الشركط

اف تككف المجنة الإعداد ممثمة اصدؽ تمثيؿ فلا تككف ملائكية كالمجتمع متديف كلا  -
 .تشكؿ مف تشكيمة دينية كاحدة كالمجتمع متعدد الديانات كلا يجكز العكس

لا تتألؼ المجنة مف مختمؼ التخصصات لمختمؼ المؤسسات اف يككف ىذا الاختبار  -
 يضمف تكامميا كتعاكنيا في إطار منيجي مكحد 

  1: الخطكة الثانية للإعداد  -

في ىذه المرحمة يجب معرفة أىـ الأغراض الإصلاحية التي نتخذىا العممية الإصلاحية 
لمعرفة ما انتيى عميو التنظيـ التربكم مف أكضاع لمختمؼ المؤسسات كالمستكيات في كؿ 
الجكانب الايجابية كالسمبية كمعرفة الأسباب كىذا مف اجؿ معرفة مستكل التطكر التربكم 

لممنظكمة التربكية كطنا بالنسبة إلى اختيار الكسائؿ الفنية التي تتـ بكاسطتيا العممية التربكية 
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كينحدر في ىذا الإطار المعمـ كالمتعمـ كظركفيما النفسية كالاجتماعية خاصة الكسط 
 .التعميمي مع مراعاة الفركؽ الفردية كالمكاىب 

 التبني : الخطوة الثالثة

ىذه المرحمة " كلمس" كتتعمؽ ىذه الخطكة بطبيعة العدالة الاجتماعية بمعناىا الشامؿ كيعتبر
مف أىـ المراحؿ لأنو لا يتكقؼ عمى مصير مشركع إصلاح فقط بؿ يتكقؼ عمييا أيضا 
مصير التربية بشكؿ عاـ ككفي ىذه الخطكة يتـ عرض مشركع الإصلاح عمى المجتمع 

باختلاؼ فنانو مف اجؿ جمع الجميع التصكرات، كالأفكار المتعمقة بيذا الإصلاح فبالإضافة 
إلى جعؿ الأكضاع التربكية مرجع إعادة النظر كالنقد ثـ يتـ تعييف المناخ الاجتماعي 

كالثقافي كالسياسي، فغرض مشركع الإصلاح عمى المجتمع كتحميمو كجعمو في كمع الانتقاد 
 .يسيؿ عممية تطبيقو

كحسب محمد منير مرسي فاف ىناؾ خطكات لإصلاح التربكم ينبغي إتباعيا كيمكف  -
 : تكضيحيا فيما يمي

 : التحميل الأولي ويشمل: أولا
 .تشخيص نقاط الضعؼ كتحديد أكلكياتيا -1
 تحديد العكامؿ المسؤكلة عف الضعؼ كالتي تحتاج إلى تغيير -2
 .المكازنة بيف بدائؿ عمى الضعؼ اك تصحيحو -3
 .اختيار البديؿ الأفضؿ لمتصحيح كالاتفاؽ عميو -4

 : ويتطمب ذلك الإجابة عمى الأسئمة التالية: اختيار الإستراتيجية: ثانيا

 أم أنكاع الإصلاح يتبع؟  -1
 ما الذم سيقكـ برسـ الخطة كخطة تنفيذىا؟  -2
 ما الشرط التنفيذ؟ كأكضاعو البيئية؟  -3
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 : الإجراءات وتشمل : ثالثا

تحميؿ متطمبات تنفيذ الإصلاح مف تدريب المدرسيف كالعامميف، كتكفير المكاد  -1
  1. التعميمية كالمتطمبات المادية الأخرل

 القياـ بعممية تشجيعية لمعامميف كالقائميف بالإصلاح كتكفير الحكافز المادية كالمعنكية  -2
 البدء بتجريب إستراتيجية الإصلاح المختارة عمى نطاؽ ضيؽ قبؿ تعميميا  -3
 .بدئ الأنشطة التمييدية المصاحبة كالقياـ بيا -4
متابعة التجربة الاستطاعة للإصلاح مف خلاؿ نظاـ معد جيدا يعتمد عمى نظاـ  -5

 .feed-backالتغذية المرتدة 
 إدخاؿ التعديلات التي كشفت عنيا متابعة التجربة الاستطلاعية  -6
 تعميـ الإصلاح في ضكء النتائج النيائية التي يكشؼ عنيا التطبيؽ الأكلي  -7
    2. العمؿ عمى استمرار مساندة كتأييد التحكؿ مف النظاـ القديـ إلى الإصلاح الجديد -8

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

 35مقاتل لٌلى، المرجع نفسه ص 
2

 35مقاتل لٌلى، المرجع نفسه ص 



 
61 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفيرس



 
62 

 

 الفيرس

 2-1.........................................................................كممة شكر

 3...............................................................................الاىداء 

 4................................................................................مقدمة 

 8..............................................................................الاشكالية

 10...........................................................................الفرضيات 

  12.......................................................................اىداؼ البحث

 14...............................................................المفاىيـ كالمصطمحات

  16......................................................التكجيو كالارشاد المدرسي -
 17.......................................................................التربية  -
 19....................................................................الاصلاح  -
 20.......................................................................الكاقع  -
 22..............................................................التكجيو التربكم  -
 24.............................................................التكجيو كالارشاد  -
 26.............................................................تعريؼ الاجرائي  -
 27..............................................................الدراسات السابقة -

 ماىية التكجيو كالارشاد المدرسي: الفصؿ الاكؿ

 30......................................................مفيكـ التكجيو المدرسي  -



 
63 

 30.........................................العكامؿ المؤثرة في التكجيو المدرسي  -
 31...........................................اسس التكجيو المدرسي في الجزائر  -
  31...........................................تطكر التكجيو المدرسي في الجزائر -
 32.....................................................خدمات التكجيو المدرسي  -
 33.......................................................اىداؼ التكجيو المدرسي -

 الاصلاحات الجديدة لممنضكمة التربكية في الجزائر: الفصؿ الثاني

 37.........................................تطكر المنضكمة التربكية في الجزائر   -
 40..............................................تنظيـ التربية كتككيف في الجزائر  -
 46.................................عكامؿ المؤثرة في الاصلاح التربكم كمتطمباتو -
 50................................خطكات كخدمات الاصلاح التربكم في الجزائر  -
 54..........................................تطكرات الاصلاح التربكم في الجزائر -
  58..............................تحديات التي تكاجو الاصلاح التربكم في الجزائر -

 

 

 

 

 

 

 



 
64 

 : الممخص

    يعد التكجيو كالإرشاد المدرسي مف أىـ العناصر التي اىتمت بيا الجزائر في إطار 
إصلاح منظكمتيا التربكية، التي تنكعت بتنكع المراحؿ السياسية كالاقتصادية كالتربكية 

، التي مرت بيا، كما صاحبيا مف تجديد في الأساليب كالطرؽ نظرا للأىداؼ ...كالثقافية
المرجكة مف ىذا العقؿ في تحقيؽ الغايات كالمرامي في ظؿ كاقع الثقافة التي تسكد المجتمع 

 .في الميؿ نحك تخصص دراسي دكف أخر

التربية، الثقافة، التكجيو كالإرشاد المدرسي، المنظكمة التربكية، التككيف :الكممات المفتاحية
 .الميني، الكاقع

 




