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 شكر وتقدير
 م  صن  كل  مرووق  وق اجووه وق إ  عجتل  :"   ق ا  رسا  ا  صل  ا  صلي ورصل  

 "وق ا س   ي  حل تمصلس   أكل  د شكرتله وق إ   ل ار ييح   ل اريم  
  دق  رسا  ا  صل  ا  صلي ورصل

   م رس ة  إبر هلل7 ايي  "   ئم شكرتل لأزيدأكل  :" و س ي تم  ل  
 وق  يلد ا و  لكر ا   مصل    قدير   لذ ووقصل إ ل   قل ا ببل    ملم  

 :    بمد  
 تقدا ببرلل  م أل   لكر و  مروق إ إ ل  أصل     صدذ   س  ديم   كريللم  
ه ال   تقدا ب  لكر   عجيم إ ل  لأرح ا   لق ام  لس   لر   لذ  وق األ ب  كل  

 .  ب ئم  م   لم  ف و   حسالب ت   حل  أ  ت طريقل لإتل ا هل    ملم

 .ال   شكر ام  م ر هل ول إأع ز هل    ملم  م  ريح  و بملد  
و إ ل ام  م رمل ا هد  ول طصح   مصل  ؤ ص  ببإ   مصل ء هل و ثي  لأأبل ء  

 

 

 

 



 
 

 :  ممخص الدراسة
 كالمعرفية كالاجتماعية النفسية الأسس عمى العربية المغة منياج احتكاء مدل عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت   
 عمى يحتكم الذم الاستبياف أداة بإعداد الباحث قاـ الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ العربية المغة مادة أساتذة نظر كجية مف
 مادة أساتذة جميع عمى الشامؿ المسح بطريقة الاستبياف تطبيؽ  تـ كقد رئيسية  فقراتثلاثة عمى مكزعة بندا( 60)

 المنيج الدراسة كانتيجت كأستاذة أستاذا( 261 )عددىـ كالبالغ المسيمة بكلاية المتكسط التعميـ بمرحمة العربية المغة
 إلى الدراسة كتكصمت(  SPSS)ببرنامج كبالاستعانة الدراسة لفرضيات الإحصائية المعالجة كبعد التحميمي الكصفي
:  التالية النتائج

 ىك المتكسط التعميـ بمرحمة العربية المغة مادة أساتذة نظر كجية مف العربية المغة منياج في السائد الأساس -1
. النفسي الأساس

 المتكسط التعميـ بمرحمة العربية المغة مادة أساتذة نظر كجية مف النفسية الأسس عمى العربية المغة منياج يحتكم -2
  متكسطة بدرجة

 التعميـ بمرحمة العربية المغة مادة أساتذة نظر كجية مف الاجتماعية الأسس عمى العربية المغة منياج يحتكم -3
  مرتفعة بدرجة المتكسط

 المتكسط التعميـ بمرحمة العربية المغة مادة أساتذة نظر كجية مف المعرفية الأسس عمى العربية المغة منياج يحتكم -4
  منخفضة بدرجة

 بمرحمة العربية المغة منياج أسس في الدراسة عينة أفراد درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -5
. الإناث كلصالح الجنس لمتغير تبعا المتكسط التعميـ

 تبعا العربية المغة منياج أسس في الدراسة عينة أفراد درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -6
 .سنة 15 مف أكثر التعميـ في أقدميو ليـ الذيف الأساتذة كلصالح الاقدمية لمتغير

. أسس نفسية; لغة العربية اؿ ; منياج :كممات مفتاحيةال
Abstract: 
  This study aimed to cognitive the extent contain of the curriculum of the Arabic language on the 
psychological, social and cognitive foundations from the viewpoint of teachers of the Arabic 
language and  to achieve the objectives of the study, the researcher prepared a questionnaire 
tool that contains (60) items divided into 03 paragraphs. The questionnaire was applied in a 
comprehensive survey method on all the teachers of the Arabic language subject in the medium 
education stage in the state of M'sila numbering (261) teachers. The study adopted the 
descriptive analytical method and after statistical treatment of the hypotheses of the study and 
using the program (SPSS). The study reached the following results: 
1- The predominant basis in the Arabic language curriculum from the viewpoint of teachers of the 
Arabic language in the medium education stage is the social basis. 
2- The curriculum of the Arabic language contains psychological basis from the viewpoint of 
teachers of the Arabic language in the medium education stage with an median level 
 3- The curriculum of the Arabic language contains the social basis from the viewpoint of the 
teachers of the Arabic language in the median education stage with a high degree 



 
 

4- The Arabic language curriculum contains cognitive basis from the viewpoint of teachers of the 
Arabic language subject in the medium education stage with a low degree 
5- There are statistically significant differences between the mean scores for the members of the 
study sample in the basis of the Arabic language curriculum in the medium education stage 
according to the gender variable and in favor of females. 
6- There are statistically significant differences between the mean scores for the members of the 
study sample in the basis of the Arabic language curriculum according to the seniority variable 
and for the benefit of professors who have seniority in education more than 15 years. 
Keywords: Curriculum; Arabic language; psychological bases. 
Résumé: 
    Cette étude visait à savoir dans quelle mesure le programme d'études de la langue arabe 
contenir  les fondements psychologiques, sociaux et cognitifs du point de vue des enseignants de 
la langue arabe et à atteindre les objectifs de l'étude, le chercheur a préparé un outil de 
questionnaire qui contient ( 60) éléments divisés en 03 paragraphes. Le questionnaire a été 
appliqué dans une méthode d'enquête complète sur tous les enseignants de la langue arabe au 
niveau d'enseignement moyen dans l'État de M'sila (261). L'étude a adopté la méthode 
analytique descriptive et après traitement statistique des hypothèses de l'étude et en utilisant le 
programme (SPSS). L'étude a atteint les résultats suivants: 
1- La base prédominante du programme d'études en langue arabe du point de vue des 
enseignants de la langue arabe au niveau d'enseignement moyen est la base sociale. 
2- Le programme d'études de la langue arabe contient une base psychologique du point de vue 
des enseignants de la langue arabe au niveau d'enseignement moyen avec un niveau médian 
 3- Le programme d'études de la langue arabe contient la base sociale du point de vue des 
enseignants de la langue arabe au niveau de l'éducation médiane avec un degré élevé 
4- Le programme d'études en langue arabe contient une base cognitive du point de vue des 
enseignants de la matière de langue arabe au niveau d'éducation moyen avec un faible degré 
5- Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des membres 
de l'échantillon d'étude sur la base du programme d'études en langue arabe au niveau 
d'enseignement moyen en fonction de la variable genre et en faveur des femmes. 
6- Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des membres 
de l'échantillon d'étude dans la base du programme d'études en langue arabe selon la variable 
d'ancienneté et au profit des professeurs qui ont une ancienneté dans l'enseignement supérieur à 
15 ans. les mots clés: Curriculum; Arabic language ; psychological bases. 
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 :مقدمة
باتت خيارات ضركرية لا غنى عنيا لكؿ الدكؿ ، إف خيار التنمية المستدامة كالجكدة الشاممة  

كالمجتمعات، كذلؾ في كؿ القطاعات لاكتساب زماـ التنمية الاجتماعية كالاقتصادية كالصناعية 
، كالمساىمة في التفجير المعرفي، كأىـ قطاع مجتمعي التكنكلكجي كالمحاؽ بركب التقدـ العممي ك

ينبغي لو مكاكبة ىذه المفاىيـ المذككرة آنفا، قطاع التربية كالتعميـ مف خلاؿ أىـ مككناتيا المناىج 
نتاج أىـ عامؿ مف عكامؿ التنمية كىك الرأسماؿ البشرم، باعتبار أف  التعميمية التي تعمؿ عمى إعداد كا 

الاىتماـ بالثكرة البشرية أصبحت ضركرة حتمية لتقدـ المجتمع ك رفاىيتو، لأف رأس الماؿ البشرم 
المعد الكؼء يمثؿ عاملا أساسيا مف عكامؿ التقدـ كالتغير كالتطكر في المجتمعات المعاصرة، كلذلؾ 
كاف مف الطبيعي أف تقاس حضارة المجتمع بمدل حسف استغلالو لثركتو البشرية، كقدرتو عمى تكجيو 

.  سمكؾ أفراده كجية بنائية تسيـ في تقدـ الفرد كالمجتمع
  كتؤدم المدرسة رسالتيا مف خلاؿ المناىج التعميمية، حيث ىي أداتيا لبناء الفرد كتنشئتو تنشئة 

سكية كتككيف جيؿ المستقبؿ عماد الأمة كعنكاف قكتيا كسبيؿ نيضتيا كمجدىا للالتحاؽ بركب الأمـ 
المتقدمة كصكف ىكيتيا كالحفاظ عمى ثقافتيا مف كؿ دخيؿ كلا سبيؿ في ذلؾ الا مف خلاؿ تضميف 

 . المناىج التعميمية منظكمة مف القيـ الكاقية لمفرد كالمجتمع عمى السكاء مف الانحراؼ كالزكاؿ
  كما تؤدم المدرسة دكرىا مف خلاؿ تخطيط مناىج تعميمية تراعي ثقافة المجتمع كىكيتو كعقيدتو 

كعاداتو كقيمو كأمالو كطمكحاتو مع مراعاة مستجدات العصر كتحكلاتو المتمثمة في الثكرة التكنكلكجية 
في كؿ المجالات كزحؼ العكلمة الساعية لمييمنة عمى ثقافات الشعكب كىكيتيا الميددة لمتراث الأمة 
كحضارتيا التي لا تعرؼ حدكد كلا قيكد كمف ىنا غدا مكضكع المناىج التعميمية مف أىـ مكضكعات 

التربية بؿ ىك لب التربية كأساسيا الذم ترتكز عميو لدل كؿ المجتمعات عمى مستكل المراحؿ 
سيـ مرحمة التعميـ المتكسط كعميو فمنياج ىذه المرحمة يجب أف يقكـ عمى تييئة  التعميمية المختمفة لا

الكسائؿ التي تكشؼ عف قدرات التلاميذ كميكليـ كيككف تطبيقا مؤديا إلى تنمية ىذه القدرات كالميكؿ 
فأىداؼ ىذه المرحمة ىي الكشؼ كالتنمية كالتكجيو بالنسبة لمذيف تساعدىـ قدراتيـ كظركفيـ عمى 
 . مكاصمة التعميـ في المرحمة اللاحقة أك الإعداد لمحياة بالنسبة لمذيف يقؼ ليـ التعميـ عند نيايتيا

كليذا فالمنياج التعميمي ىك النقطة التي تصؿ المتعمـ بالعالـ المحيط بو كىك الكسيمة التي يصؿ بيا 
المجتمع إلى ما يبتغيو مف أىداؼ كأماؿ لأنو عماد تربية كالتعميـ كاضطراب الشعكب أساسو المناىج 

 .الدراسية



 
 

فالمناىج التعميمية كما اجمع المربكف ىك الأساس الذم يرتكز عميو بناء التربية كالتعميـ فاف كاف قكيا 
متينا ثابتا صمح البناء كاستقاـ حاؿ الأمة كاف كاف كاىيا انيار البناء كاضطرب حاؿ المجتمع أماـ 
الأحداث، ليذا كضع المناىج التعميمية مف أدؽ المسائؿ التربكية كاعظيما، لككف كضع المنياج 

التعميمي معناه ضبط كتحديد ىكية المجتمع كقيمو كثقافتو كفمسفة الحياة فيو كتطمعاتو كالكؿ يعمـ مف 
المنتسبيف إلى التربية كالتعميـ أف كؿ مرحمة عمرية ليا ما يكافقيا مف المراحؿ التعميمية التي تنفرد كؿ 

لأخرل، حيث تتميز المرحمة المتكسطة بجممة مف امرحمة منيا بالخصائص كسمات تميزىا عف 
 : السمات كالخصائص نكجزىا فيما يمي

المرحمة التي تظير فييا بكاكير المراىقة كمف ثـ كجب عمينا اف تمبي حاجات التلاميذ بصفات - 
 .جسدية كعقمية كسمككية ذات أىمية خطيرة في تحديد مستقبؿ حياة التمميذ

المرحمة التي يجرم فييا تثبيت كتكسيع ما حققتو المدرسة الابتدائية مف تنمية الميارات كالمعارؼ - 
 .الأساسية كالثقافية المبسطة، كمف ثـ إعداد جيؿ مؤىؿ يمتمؾ كفاءة معتبرة

المرحمة التي يبدأ فييا الكشؼ عف ميكؿ التلاميذ كاستعداداتيـ كتكجيو تمؾ الميكؿ كتنميتيا، كبذلؾ - 
  .تتحقؽ فرص النمك السميـ كالمتكامؿ لمتمميذ

حدل الركائز التي تحدد معالـ     كتعد المغة العربية إحدل أىـ مقكمات الدكلة الجزائرية الحديثة، كا 
ىكيتيا الثقافية كانتمائيا العربي إذ تمثؿ أىـ عناصرىا الثقافية لارتباطيا بدينيا كتاريخيا كتراثيا 

كمصيرىا ماضيا كحاضرا كمستقبلا بالرغـ مما تعرضت لو مف محاكلات طمسيا كمحك أثارىا لكنيا 
 . بقيت صامدة صمكد القيـ التي قامت مف اجميا الأمة الجزائرية التي تفتخر بمقكمات كجكدىا ككيانيا
  كحفاظا عمى ىذه المغة كتطكرىا، أكلت المنظكمة التربكية الجزائرية أىمية كبرل كقامت بجيكد 

صلاحات معتبرة مف اجؿ تطكيرىا كالرقي بيا، كلا يتأت ذلؾ إلا عف طريؽ العممية التربكية التي تعد  كا 
المدرسة إحدل ميادينيا اليامة، فالمدرسة إذا تحتؿ مركزا ىاما كاستراتيجيا أىميا لتتكلى ىذه الميمة 
بشقيا الأكبر كالتي عف طريقيا تمرر الدكلة سياستيا التربكية حسب تكجياتيا الكبرل المستقاة مف 

 .فمسفة المجتمع كخياراتو التي لا يتنازؿ عنيا
  فكؿ مجتمع يستمد غاياتو كمرامي نظامو التربكم مف المبادئ كالثكابت التي يؤمف بيا كالتي تحدد 

ىكيتو كخصكصياتو الحضارية كالثقافية كالعقائدية لككف الأسس الرئيسية في بناء المناىج الدراسية ىي 
الأسس الفمسفية كالاجتماعية كالثقافية دكف إىماؿ الأبعاد الإقميمية كالعالمية ليذه القيـ كىذا يقكدنا إلى 
إثبات حقيقة مؤكدة ىي اف غايات كمرامي التربية تتأثر بشكؿ مباشر بما يعرؼ بمشركع المجتمع لأية 



 
 

امة أك دكلة لأنو لا يمكف تحديد مقاصد التربية بدكف الرجكع إلى البعد الحضارم كالثقافي في تخطيط 
 .كتصكر الأىداؼ التربكية عمى مستكل المناىج

  لذا فاف المنياج الدراسي يعتبر احد أىـ مرتكزات العممية التعميمية في المدرسة، الذم تعد فيو المغة 
العربية مف المكاد الرئيسة الميمة ليس في ككنو مادة كباقي المكاد فحسب بؿ مف ككنو مف المكاد 

الأدكات التي يستعيف بيا المنياج الدراسي ككؿ في تدريس بقية المكاد الأخرل مف منا بات لزاما أف 
تساير المغة العربية التطكرات الحاصمة في العمكـ المختمفة كلا يتأت ذلؾ ما لـ تكف ىي نفسيا في 

لا فمف تجد لنفسيا مكانا في عالـ السيطرة فيو للأقكل كلمذم يمتمؾ آليات  مستكل مكاكبة ىذا التطكر كا 
 .التقدـ التي تعتبر المغة أىـ عناصره عمى الإطلاؽ

  كالمنياج الدراسي في المنظكمة التربكية الجزائرية، مر بالعديد مف الإصلاحات كالتطكيرات اليامة 
في تاريخو، لعؿ مف أىميا ما حدث في السنكات الأخيرة إذ شيد تغيرا جكىريا مس كؿ مككناتو 

الأساسية المتمثمة في الأىداؼ كالمحتكل كطرائؽ التدريس كالأنشطة المتعمقة بو ككذا التقكيـ كأشكالو 
 . تحت مسمى المقاربة بالكفاءات

  كيعد المدرس احد الأطراؼ الفاعمة في المنياج الدراسي المحركة كالمكجية لو التي لا يمكف 
الاستغناء عنو نظرا لدكره البارز في سير العممية التعميمية ككنو الشخص المؤىؿ تربكيا كبيداغكجيا 
كاجتماعيا كثقافيا لتحمؿ مسؤكلية التدريس فالمدرس ىك النمكذج كالمصدر الذم يستمد منو الطفؿ 

كما ينبغي أف  (149، ص 1985: زيداف)النكاحي الثقافية كالخمقية التي تساعده اف يسمؾ سمككا سكيا 
تتكفر فيو النكعية الكافية مف التككيف كاف بككف قادرا عمى مسايرة التطكرات النحمية مف جية 

كالتكجيات العالمية الحديثة كنتائج البحكث التربكية مف جية أخرل لأنو يعتبر الكسيط الأساسي كالناقؿ 
 . النزيو الكؼء لممادة الدراسية لتحقيؽ الكفاءات المستيدفة منيا

كبناءا عمى ما تقدـ رأل الباحث أىمية دراسة ىذا المكضكع الذم ينقسـ إلى بابيف نظرم كميداني   
 :كذلؾ كالأتي
 : الدراسة النظري وتتضمن أربعة فصول وىي: الباب الأول

تيا، أىمي كأىداؼ الدراسةكىا، فرضيات، كإشكالية الدراسة: الإطار العام لمدراسة ويتضمن: الفصل الأول
 .، كأخيرا الدراسات السابقة ذات العلاقة بالمكضكعتحديد مصطمحات الدراسةك

 :المناىج التعميمية ويتضمن: الفصل الثاني



 
 

الأسس ، ك الأسس المعرفية لممناىػػػػػج التعميميػػػػػة:أسس المناىج التعميمية ويتضمن: الفصل الثالث
السيككلكجية  )الأسس النفسية، كالأسس الاجتماعية لممناىػػػػػج التعميميػػػػػة، كلممناىػػػػػج التعميميػػػػػة الفمسفية

 .لممناىػػػػػج التعميميػػػػػة (
أىداؼ تعميـ ىا، ككظائفيا، كفكائد، كماىية المغة العربية :منياج المغة العربية ويتضمن: الفصل الرابع
المبادئ  كأسس منياج المغة العربية، كالتقكيـ في مادة المغة العربيةىا، كخصائص كالمغة العربية

مفيكـ عممية  كالعكامؿ التي تساعد في تعمـ المغة العربة، ككالمرتكزات الأساسية لمنياج المغة العربية

التحديات التي كفي  الأخير ، معيقات تطكير المناىج التعميميةكمبررات ، كاؿلمناىج التعميمية ارمتطك
 .تكاجو تطكير المناىج التعميمية

 :الدراسة الميدانية وتتضمن فصمين وىي: الباب الثاني
عينة : استطلاعية تتضمف دراسة :الإجراءات المنيجية لمدراسة ويتضمن جانبين: الفصل الخامس

، الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة، كأدكات الدراسة كخطكات بناءىا، كالدراسة الاستطلاعية
، العينة الأساسية لمدراسة، كمجالات الدراسة كمجتمع الدراسة، كمنيج الدراسة:  تتضمفساسيةأدراسة ك
 .الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة، كخصائص عينة الدراسة الأساسيةك

  كتفسيرعرض كمناقشة: ويتضمن ما يمي:  الدراسة نتائجعرض ومناقشة وتفسير: الفصل السادس
 الدراسة، كبناءا عمى نتائج الدراسة قدمت الاستنتاج العاـالدراسة، ك اتفرضي الدراسة كفؽ نتائج

مجمكعة مف التكصيات كالاقتراحات التي تساىـ في إثراء مكضكع الدراسة، كزيادة الاىتماـ مف خلاؿ 
 .إجراء المزيد مف الدراسات كالبحكث ذات العلاقة بالمكضكع
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   :إشكالية الدراسة -1
تعد التربية كسيمة كأداة المجتمعات في إعداد الإنساف، كتشكؿ محكرا أساسيا في تشكيؿ حياتو،   

عداده لمكاجية التحديات، كبنائو عمى أسس سميمة، كراسخة ليصبح قادرا عمى ممارسة دكره المنكط  كا 
بو، في التكيؼ مع بيئتو، كمكاكبة التطكرات العممية كالثقافية كالتكنكلكجية المتسارعة، كلقد اكتسبت 
التربية كلا تزاؿ أىمية بالغة في حياة المجتمع الإنساني لما ليا مف دكر مؤثر، في تككيف شخصية 
الفرد كميكلو، كتحديد أنماط تفكيره كتحقيؽ النمك المتكازف، في جميع المجالات، العقمي كالجسمي 

. كالاجتماعي كالانفعالي
ف قضايا العصر، كمشكلاتو المحمقة مف حكلنا، ما ىي إلا الكليد الشرعي لمثكرة العممية اليائمة  كا 

كالتطكر الحاصؿ في جميع مجالات الحياة إذ ساىمت في تعقيد بنية العلاقات كالتكاصؿ فيما بينيا، 
شاممة بذلؾ البنية المعرفية، كمكاكبة لمتطكرات، كالمستحدثات الجارية، أصبح لزاما عمى المؤسسات 

التربكية، كالتعميمية تكظيفيا، كتفعيميا، كالتعامؿ معيا كمنيجية كفؽ أسس عممية لتطكير أحكاؿ البشر 
كمساعدتيـ عمى حؿ مشكلاتيـ، كممارسة الحياة بشكؿ متكازف، فالمؤسسة التربكية كالتعميمية، لا 

ينحصر دكرىا في حشك أدمغة المتعمميف بالمعرفة، بؿ يتعداىا إلى تيذيب الجانب الكجداني كتطكير 
الجانب الفكرم كالميارم لدل المتعمـ بما يتكافؽ كالأيدلكجية الفكرية كالثقافة لمجتمع المتعمـ كتطكرات 

 . العصر الذم يعيش فيو
كيعتبر مكضكع المناىج مف أىـ مكضكعات التربية كأساسيات الذم ترتكز عميو، كالعنصر الأىـ في   

الإصلاح التربكم كذلؾ لممككنات التي يتضمنيا بصكرة مباشرة المتمثمة في الأىداؼ، كالمحتكل، 
كالأنشطة التعميمية، كاستراتيجيات التدريس مف طرؽ ك كسائؿ، كعممية التقكيـ، أك غير مباشرة مثؿ 
الأكلياء كالمؤسسات الاجتماعية كالبيئة المحيطة، كبالتالي فميا كظائؼ متعددة كمسؤكلية جمة، كذلؾ 

 . بالنسبة لممجتمع، كأكلياء التلاميذ، كبالنسبة لممعمميف كالمتعمميف
  كتكمف أىمية المناىج التعميمية في أنيا كسيمة المجتمع لتجسيد أىدافو كالحفاظ عمى تراثو، كتاريخو، 
كالتمكيف لفمسفتو التربكية، كتحقيؽ تطمعاتو، كصكف شخصيتو، كالتشبث بعاداتو كتقاليده، كمعتقداتو 

كقيمو، كما أنيا أداة المدرسة في بناء جيؿ المستقبؿ عماد الأمة كعنكاف نيضتيا كتقدميا، حيث يمثؿ 
كالثركة البشرية لا تنمى إلا " الجيؿ الكؼء المنتج كالقكيـ أىـ ثركة في كؿ مجتمع كىي الثركة البشرية، 

التي تعتبر بغير منازع محكر التقدـ– مف خلاؿ مناىج التعميـ – عف طريؽ أداة رئيسية ىي التربية 



17 
 

ك أم إصلاح أك تغيير لا يستند إلى التربية لا يمبث أف يزكؿ .  كحجر الزاكية في كؿ تطكر ك إصلاح
 .أك يضمحؿ

  كتؤثر المناىج التعميمية في الدكؿ أك المجتمع الذم كضعيا كالذم تعمؿ مف أجمو، كما أنيا تتأثر 
ىي الأخرل بالمجتمع كفمسفتو التربكية، حيث أثرت الفمسفات المختمفة التي كانت سائدة في العصكر 
السابقة عمى مفيكـ المنيج، كعمى تنظيمو، كعمى محتكاه المعرفي، كعمى عناصره المختمفة، كما أنو 

عند حدكث أم تقدـ عممي أك تكنكلكجي، أك تحكؿ ثقافي أك حضارم في مجتمع ما، فإف ىذه 
المتغيرات المختمفة تؤثر تأثيرا مباشرا عمى مفيكـ ك مضمكف المناىج التعميمية، كفضلا عف ذلؾ فإف 
الأنشطة السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية كالصحية كغيرىا المكجكدة في المجتمع تؤثر أيضا عمى 
بنية المنيج كمحتكاه، كما أف المجتمع إذا ما تطمب كجكد سمككيات معينة في النشء أك الشباب فإنو 
يعيد بيذه المتطمبات إلى المنيج التربكم كي يضعيا في اعتباره، كيحرص عمى غرسيا في نفكس 

 .كسمكؾ الصغار كالشباب بمراحؿ التفكير المختمفة
  كمف ىنا فإف المناىج التعميمية أداة الدكلة كالمجتمع لإعداد النشء لمحياة الحاضرة كالمقبمة، ك 

كسيمتيا لغرس الأنماط السمككية المرغكب فييا، كتزداد أىميتيا ك خطكرتيا ك الحاجة إلييا كمما كجد 
جديد في المجتمع، ككمما تأثر سمكؾ النشء نتيجة أثر المؤسسات غير الرسمية أك غير الحككمية، 

كبالتالي إذا كاف المجتمع أك الدكلة بمؤسساتيا الرسمية كغير الرسمية تؤثر بشكؿ أك آخر عمى 
المناىج التعميمية فييا، فكذلؾ الأمر بالنسبة ليذه الأخيرة، حيث تؤثر ىي الأخرل عمى أنظمة كفمسفة 
عداده لمتكيؼ الناجح في  كنشاطات المجتمع كتطكير تراثو، كما أنو يسيـ في تشكيؿ شخصية الفرد كا 
مجتمعو، كما أف المنيج ينمي في الفرد القدرة عمى التفكير العممي كالإبداعي، كبالتالي الإسياـ في 
حؿ مشكلات المجتمع كالتفاعؿ الكاعي كالذكي مع الحضارات كالثقافات الاجتماعية المختمفة، كىكذا 

. يؤثر عمى المجتمع بكؿ ما فيو كمف فيو
   كتحتؿ المناىج التربكية مركزا حيكيا في العممية التربكية كالتعميمية، بؿ كتعتبر إلى حد ما العمكد 
الفقرم لمتربية كالتعميـ، كالمنيج في أبسط تعريؼ لو ىك مجمكع الخبرات التعميمية المباشرة كغير 

عدادىـ في ضكء ظركؼ البيئة الاجتماعية كما ييدؼ إلى  المباشرة التي يعدىا المجتمع لتربية الأفراد كا 
تحقيقو مف آماؿ كانجازات مستقبمية كبيذا المعنى يككف المنيج ىك المرآة التي تعكس كاقع المجتمع 

كفمسفتو كثقافتو كحاجاتو كتطمعاتو كىك الصكرة التي تنفذ بيا سياسة الدكلة في جميع أبعادىا السياسية 
.  كالاجتماعية كالثقافية كالتربكية كالاقتصادية
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كقد كجد أف ىناؾ محاكلات جادة كحديثة مف اجؿ تحسيف النظـ التعميمية كالتربكية كتطكيرىا في  
عادة النظر في مناىجيا الدراسية كطرائؽ كأساليب تدريسيا عمى أسس عممية  جميع أنحاء العالـ كا 

. حديثة كسميمة لتحقيؽ التقدـ الذم تيدؼ إليو
في كتابو أف المنيج لـ يعد مجرد مفردات كمقررات دراسية  (2004)  كىذا ما يؤكده سعد عمي زايرم 

عمى ما في المفيكـ القديـ بؿ مجمكعة الخبرات التربكية التي تظـ الحقائؽ كالمفيكمات كالميارات 
كالاتجاىات التي تييؤىا المدرسة اك الجامعة في داخؿ حدكدىا اك في خارجيا لإحداث نمك شامؿ في 

جكاب شخصياتيـ جميعا كتكجيو سمككيـ عؿ كفؽ الأىداؼ التربكية المحددة بما يؤدم إلى إشباع 
حاجاتيـ كحاجات مجتمعيـ كلكي تككف المناىج الدراسية ذات قيمة فيما تيدؼ إليو ينبغي لمف يقكـ 
عمى شؤكنيا كتكجيو سياستيا اف يتعرؼ خصائص المجتمع كيتبيف صفاتو المميزة لتككينو كنظمو 
الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية مف جية كيتعرؼ الحاجات التربكية كالنفسية لممتعمميف مف جية 

تربيتيـ  أخرل كفي ضكء ذلؾ تبني المناىج عمى أساس مقبكؿ ليككف التعامؿ مع المتعمميف مثمرا في
 . كتعميميـ كمكسكما بسمة القبكؿ منيـ كتحقيؽ أىداؼ مجتمعيـ

     كيتحدد ميداف المناىج التربكية بثلاثة اتجاىات رئيسة تمثؿ الأسس التي يقكـ عمييا بناء المنيج 
كىذا الاتجاه يجعؿ مف  منيا مف يرل أف التمميذ أك المتعمـ ىك محكر بناء المنيج، كىذه الاتجاىات

المتعمـ كقدراتو كميكلو كخبراتو السابقة أساسا لاختيار محتكل المنيج كتنظيمو كىك يمثؿ الأساس 
أما الاتجاه الثاني فيرل أف المعرفة ىي محكر بناء المنيج، كبيذا الاتجاه يجعؿ مف . النفسي لممنيج

المعرفة الغاية التي لا يماثميا شيء في الأىمية حيث تكجو كافة الجيكد كالإمكانات لصب المعمكمات 
في عقكؿ التلاميذ بصكرة تقميدية، كىذا يعني عدـ إعطاء أم اعتبار لإمكانيات التمميذ كميكلو أك 

خبرات السابقة، مما يجعؿ ميمة المعمـ تقتصر عمى نقؿ المعرفة مف الكتب إلي عقكؿ التلاميذ كىك 
يمثؿ الأساس المعرفي في حيف يرل الطرؼ الثالث أف المجتمع ىك محكر بناء المنيج، كىذا يركز 
. عمى ما يريده المجتمع بكؿ حاجاتو كفمسفتو كثقافتو كىك يمثؿ الأساس الفمسفي كالاجتماعي لممنيج

 كيقصد بأسس المناىج كافة المؤثرات كالعكامؿ التي تتأثر بيا عمميات بناء المنيج في مراحؿ    
التخطيط كالتنفيذ كىذه المؤثرات كالعكامؿ تعد المصادر الرئيسة للأفكار التربكية التي تصمح أساسػان 

كتعد أسس المناىج التربكية متكاممة فيما بينيا حيث نجد أف الأساس  لبناء كتخطيط المنيج الصالح
الذم ينظر إلى التمميذ كمحكر لو إنما يعده ليعيش في مجتمع معيف، ككسيمتو في ذلؾ ما يتزكد بو مف 

أما الأساس الذم ينظر إلى المجتمع كمحكر لو إنما يعد التمميذ للالتحاؽ بسكؽ العمؿ في  معرفة
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المجتمع، ككسيمتو في ذلؾ ىي المعرفة، كتتغير أسس المناىج التربكية في ضكء الأفكار الجديدة 
الناتجة عف البحث سكاء ما يتعمؽ منو بالمتعمـ كقدراتو أك بالمعرفة أك بطبيعة المجتمع كمستجداتو، 
كىذا ما يؤكد أىمية تطكير المناىج الدراسية بيف الحيف كالآخر، غير اف ىذه الأسس مختمفة في 

طبيعتيا مف مجتمع إلى آخر نتيجة لتبايف المجتمعات كتبايف فمسفتيا كحاجاتيا كنظرتيا إلى المتعمـ 
كالدكر المطمكب منو كنظرتيا إلى المعرفة كتنظيميا كمما يؤكد ذلؾ اختلاؼ المناىج الدراسية في 

 .بمداف العالـ
تحت عنكاف لماذا مناىج  (20-03-2009)كمما جاء في منشكرات كزارة التربية الكطنية بتاريخ 

يعكس النظاـ التربكم طمكحات الأمة كيكرس اختياراتيا الثقافية كالاجتماعية كيسعى : جديدة؟ ما يمي
في حركة دائمة إلى إيجاد الصيغ الملائمة لتنشئة الأجياؿ تنشئة اجتماعية فحركية النظاـ التربكم تجد 
مصدرىا في ضركرة التكفيؽ بيف الثنائية القائمة بيف ضركرة الحفاظ عمى التراث الثقافي الكطني كالقيـ 
الدينية كالاجتماعية التي تميز المجتمع الجزائرم عبر مسيرتو التاريخية مف جية كاستشراؼ المستقبؿ 
بمستمزماتو العممية كالتكنكلكجية مف جية أخرل لإعداد الأجياؿ إعدادا يجعؿ منيـ مكاطنيف غيكريف 
عمى ىكيتيـ كقادريف عمى رفع التحديات المختمفة التي تفرضيا العكلمة كالمدرسة الجزائرية لا تشذ 

عمى ىذه القاعدة فيي مطالبة بتجديد مناىجيا كبتغيير طرؽ عمميا كنسؽ إدارتيا خاصة كاف البرامج 
المطبقة في مؤسساتنا يعكد تصميـ أىدافيا كتحديد محتكياتيا الى عقكد خمت كىي بذلؾ لا تكاكب 

التقدـ العممي كالمعرفي التي أحدثتو التقنيات الحديثة في الإعلاـ كالاتصاؿ كالمجتمع الجزائرم عرؼ 
تغيرات سياسية كاجتماعية كثقافية عميقة غيرت فمسفتو الاجتماعية كفتحت أمامو طمكحات مشركعة 
لمتقدـ كالرقي في ظؿ العدالة الاجتماعية كالمكاطنة المسؤكلة تككف فيو ركح المبادرة كالبحث الدائـ عف 

النجاعة المحرؾ الأساسي لتغير الاجتماعي فتغيير البرامج التعميمية كتحديث محتكياتيا أضحت 
تفرض نفسيا خاصة أف عكلمة المبادلات تممي عمى المجتمعات تحديات لف ترفع الا بالإعداد الجيد 

 ( 2009:كزارة التربة الكطنية). كالتربية الناجعة للأجياؿ
   لكف الملاحظ لكاقع المناىج التعميمية المكجكدة يلاحظ العكس تماما لما يقاؿ عند تصفح محتكياتيا 

كمضامينيا فيي تكاد تخمكا مف القيـ السالفة الذكر كغيرىا إلا ما ندر كاف كجدت فيي متناثرة ىنا 
كىناؾ بيف أنشطة مختمطة يطغى عمييا الجانب المعرفي كتحصيؿ المعمكمات دكف البناء القيمي 

المنظـ كالمحدد كالمبكب ضمف الأىداؼ التي تحمؿ ىذه القيـ المراد تبميغيا لمتلاميذ كتجسيدىا في 
سمككيـ العممي كالخاضعة لمتقكيـ المستمر كالمسطرة في مممح تخرج التلاميذ عمى مستكل كؿ مرحمة 
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نتاج ثركة بشرية كفأة  تعميمية كدكرة تدريبية كذلؾ عمى مستكل كؿ المراحؿ التعميمية قصد إعداد كا 
كمؤىمة كتحمؿ قيـ مثمى تساىـ بيا في تنمية المجتمع كازدىاره كتماسكو كاستقراره كتكفير حاجياتو 

 .     كتحقيؽ أمالو كطمكحاتو
الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف ): يمي    كمف الانتقادات التي تكجو عادة لممناىج التعميمية عندنا ما

 نقلا عف المكقع الالكتركني (المناىج التعميمية: عف بعد الكحدة التككينية الثالثة بعنكاف

(http://www.onefd.edu.dz)   
 المنيج لا يمبي حاجات المجتمع عامة أك فئة منو -

 .المنيج قديـ كلا يكاكب التطكرات المطمكبة في مجالات الحياة العامة -

 .(التخرج غير ملائـ)المتخرجكف لا يستجيبكف لحاجيات المؤسسات المختمفة  -

 .الأىداؼ المتكخاة مف المنياج أك البرنامج عسيرة التحقيؽ -

 .المنياج أك البرنامج قميؿ التحفيز مما يقمؿ مف شاف طالب العمـ -
كما جاء أيضا في الكثيقة الصادرة عف الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد بعنكاف المناىج 

التعميمية اف المناىج التعميمية يطغى عمييا عدة سمبيات كنقائص تمثؿ مشكلات جكىرية تخص جكىر 
   (http://www.onefd.edu.dz) :المناىج تتمثؿ في الأتي

عدـ كضكح المرجعية المعتمدة فيما يتعمؽ بتصكر المناىج كبنائيا كتقكيميا في كؿ المراحؿ  -
 .التعميمية كخاصة الإطار النظرم كالاختيارات المنيجية كالأدائية

انعداـ الدقة في تحديد المكاصفات كالمحددة لمممح المتعمميف في نياية كؿ مرحمة مف المراحؿ  -
 .التعميمية كمممح المتخرجيف

فقداف المنياج للانسجاـ )اختلاؿ التكازف بيف الحاجات الاجتماعية المتجددة كبيف المناىج المعتمدة  -
 (الخارجي

محاكلات بطيئة لممسايرة التطكرات السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية كالعممية كالتكنكلكجية التي  -
 (تجاىؿ سياؽ المنياج)طرأت عمى العالـ عمكما كعمى مجتمعنا خصكصا 

ضعؼ الانسجاـ كالتكامؿ في مككنات المنياج عمى الصعيديف الأفقي كالعمكدم أم بيف المكاد  -
 .المختمفة كداخؿ المادة الكاحدة

سكاء بالنسبة )عدـ اعتماد التجريب قبؿ التعميـ كبعد الاعتماد كتشخيص ما يمكف تشخيصو  -
 (لممككنات أك العكامؿ المؤثرة

http://www.onefd.edu.dz/
http://www.onefd.edu.dz/
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مف    كعمى ضكء ما تقدـ يمكف القكؿ انو بات مف الضركرم إعادة النظر في المناىج التعميمية برمتيا
حيث إعادة بنائيا كتطكيرىا بما يلاءـ خصائص العصر كتحدياتو كمتطمباتو كخصائص نمك الدارسيف 

كحاجاتيـ كميكليـ كقدراتيـ كاستعداداتيـ ككذلؾ حاجات المجتمع كخصكصياتو كمككناتو كتحميميا 
دماجيا في محتكياتيا كمضامينيا كمراعاة كيفية إدماج ىذه الكسائؿ كالأنشطة  منظكمة مف القيـ كا 

التعميمية المناسبة لمحصكؿ عمى تناغـ كتقبؿ كجداني كعاطفي مع ىذه الأسس يتجمى ذلؾ مف خلاؿ 
 .السمكؾ الايجابي الملاحظ لممتعمميف يترجـ ملامح تخرجو كؿ مرحمة تعميمية

 كما أف بناء المناىج كتككيرىا مرتبط بمجمكعة مف القيـ الكطنية كالنظرية كالاجتماعية كالسياسية 
كسابيا لمتلاميذ كالالتزاـ بيا مف  كالاقتصادية كالدينية كالجمالية التي ينبغي تضمينيا مناىج التعميـ كا 

مدل : "طرؼ المجتمع أفرادا كجماعات باعتبار القيـ أىـ مككف مف مككنات ىذا المكضكع المكسكـ 
احتكاء منياج المغة العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية نظر أساتذة مادة 

السف التي يجعؿ مرحمة المراىقة عمى جانب كبير مف الأىمية سكاء بالنسبة لممجتمع أك  "المغة العربية
 .الفرد

  كما انو لا ينحصر دكرىا المؤسسة التربكية كالتعميمية في حشك أدمغة المتعمميف بالمعرفة فقط، بؿ 
يتعداىا إلى تيذيب الجانب الكجداني كتطكير الجانب الفكرم كالميارم لدل المتعمـ بما يتكافؽ 

كالأيدلكجية الفكرية كالثقافة لمجتمع المتعمـ كتطكرات العصر الذم يعيش فيو، حيث يسعى عمماء 
ثراء المناىج الدراسية التي يطعـ بيا الجيؿ الصاعد كالتي يعد  التربية بشكؿ دائـ مف اجؿ تحسيف كا 
الكتاب المدرسي بمحتكاه احد الأركاف الرئيسة التي يستند إلييا المنياج إذ يشكؿ الكعاء الذم يحتكم 
المادة التعميمية التي يفترض أنيا الأداة أك إحدل الأدكات عمى الأقؿ التي تستطيع أف تجعؿ التلاميذ 

 . قادريف عمى بمكغ أىداؼ المنيج المعد سمفا
 المغة العربية عمى الأسس النفسية منياجأساسيا؛ مدل احتكاء  كجاءت ىذه الدراسة لغاية معرفية  

إلى   عمد الباحثكلتحقيؽ تمؾ الغاية، كالاجتماعية كالمعرفية تبعا لكجية نظر أساتذة مادة المغة العربية
 تطبيؽ طريقة الحصر الشامؿ عمى مجتمع تضمف جميع أساتذة مادة المغة العربية بكلاية المسيمة
باعتباره الحامؿ لمكاء المغة العربية الممثؿ لمحمقة الأىـ التي تقؼ في كجو التغريب الأعمى نحك 

في نقؿ أىـ العناصر الثقافية كالحضارية التي كمف خلاؿ دكره المنياج الحالي كنحك مككناتو الأربعة 
ترتكز عمييا غرس القيـ بأنكاعيا كنقؿ التراث كالمحافظة عميو مف جية كتعزيزه كالرقي بو مف جية 
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 خصكصا مع تسارع الأحداث كالتطكرات المستجدة عمى أخرأخرل لذلؾ تزداد خطكرة دكره يكما بعد 
 . جميع الأصعدة

  ككذلؾ تأتي ىذه الدراسة لمعالجة النقص الممحكظ المتمثؿ في شح الدراسات التي تناكلت مثؿ ىذه 
 المناىج التربكية تمثؿ عصب المنظكمة التربكية كجكىرىا كأيضا باعتبار أسس رالمكاضيع باعتبا

بنائيا دعامة أساسية مف دعائـ المجتمع لامتو كاستقراره كالحفاظ عمى كينكنتو كحصف حصيف لمحفاظ 
كبالتحديد سعت ىذه الدراسة للإجابة عمى التساؤلات عمى ثركتو البشرية مف التفسخ كالجناح كالضياع، 

 :التالية
 :التساؤل العام -1-1
 العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية نظر  المغة احتكاء منياجما مدل -

  ؟بمرحمة التعميـ المتكسط  العربيةمادة المغةأساتذة 
 : الفرعيةتساؤلاتال -1-2
مف كجية نظر أساتذة  بمرحمة التعميـ المتكسط  المغة العربيةمنياج  ما ىك الأساس السائد في -1

 بكلاية المسيمة ؟مادة اؿ
مادة بمرحمة اؿمف كجية نظر أساتذة  النفسية الأسسالمغة العربية عمى  منياج احتكاءمدل ما  -2

 بكلاية المسيمة ؟ التعميـ المتكسط 
مادة بمرحمة اؿمف كجية نظر أساتذة  الاجتماعية الأسسالمغة العربية عمى  منياج احتكاءمدل ما  -3

 بكلاية المسيمة ؟التعميـ المتكسط 
مادة بمرحمة اؿمف كجية نظر أساتذة  المعرفية الأسسالمغة العربية عمى  منياج احتكاءمدل ما  -4

 بكلاية المسيمة ؟التعميـ المتكسط 
في الأسس المحتكاة  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة -5

 ؟  (ذككر/ إناث ) تبعا لمتغير الجنس بمرحمة التعميـ المتكسط المغة العربية منياجفي 
في الأسس المحتكاة  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة -6

 ؟"  تبعا لمتغير الاقدميةبمرحمة التعميـ المتكسط المغة العربية منياجفي 
 : الفرضية العامة -2
مادة  العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية نظر أساتذة  المغةحتكم منياجم -

 .بمرحمة التعميـ المتكسط  العربيةالمغة
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 :الفرعيةفرضيات ال 2-1
بكلاية مادة اؿمف كجية نظر أساتذة  بمرحمة التعميـ المتكسط  المغة العربيةمنياج الأساس السائد في -1

 .المسيمة ىك الأساس النفسي
بمرحمة  المغة العربية عمى الأسس النفسية مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية منياجيحتكم  -2

  .التعميـ المتكسط بدرجة متكسطة
  المغة العربية عمى الأسس الاجتماعية مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربيةمنياج يحتكم -3

  .بمرحمة التعميـ المتكسط بدرجة مرتفعة
بمرحمة   المغة العربية عمى الأسس المعرفية مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربيةمنياجيحتكم  -4

  التعميـ المتكسط بدرجة منخفضة
في الأسس المحتكاة في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة -5

 . تبعا لمتغير الجنس كلصالح الإناث المغة العربيةمنياج
في الأسس المحتكاة في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة -6

  .سنة 15أكثر مف  تبعا لمتغير الاقدمية كلصالح فئة  المغة العربيةمنياج
 :  أىداف الدراسة -3

ثارة اىتماـ الباحثيف إلى دراسة مثؿ ىذه    تيدؼ الدراسة بالإضافة إلى إثراء المعرفة العممية كا 
 :المكاضيع إلى ما يمي

 . مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية المغة العربيةمنياج التعرؼ عمى الأساس السائد في -1
 مف كجية نظر أساتذة مادة النفسية الأساسعمى   المغة العربيةمنياج احتكاءمدل  عمى التعرؼ -2

 . بمرحمة التعميـ المتكسطالمغة العربية
مف كجية نظر أساتذة  الاجتماعية  الأساسعمى  المغة العربيةمنياج احتكاءمدل  عمى التعرؼ -3

 . بمرحمة التعميـ المتكسطمادة المغة العربية
مف كجية نظر أساتذة مادة  ة المعرفي الأساسعمى  المغة العربيةمنياج احتكاءمدل  عمى التعرؼ -4

  بمرحمة التعميـ المتكسط المغة العربية
في  بياف ما إذا كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة -5

 . تبعا لمتغير الجنس المغة العربيةمنياجالأسس المحتكاة في 
في  بياف ما إذا كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة -6

 . تبعا لمتغير الاقدمية المغة العربيةمنياجالأسس المحتكاة في 
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  :أىمية الدراسة -4
تكمف أىمية القياـ بيذه الدراسة في أف تككف إضافة عممية ايجابية يستفاد منيا في الكاقع الميداني  

 كاجتماعية كمعرفية  المغة العربية عمى الأسس النفسيةمنياجالتربكم كتتكضح بجلاء في مدل تضمف 
 المغة العربية مف منياجككذلؾ معرفة أسس بناء المناىج التربكية كأكثر تمؾ الأسس اعتمادا في بناء 

بالإضافة إلى تزكد الأساتذة برؤية كاضحة لمعكامؿ  .طرؼ مخططي كمصممي المناىج التربكية
كالمتغيرات المختمفة التي تؤثر في تصميـ المنيج كبنائو كتنفيذه كتقكيمو كتطكيره ،الأمر الذم يجعميـ 

 كخبرتو الكاسعة لما يحدث في ةيمارسكف عممو التربكم بنجاح ككفاءة عالية استنادا إلى رؤيتو المستكعب
بالإضافة إلى أف ىذه الدراسة تساعد الأساتذة عمى معرفة المعايير التي يتـ في ضكئيا . ىذا المضمار

اختيار المحتكل كتنظيمو، كبذلؾ يعرؼ الأستاذ كيؼ تتسمسؿ المادة الدراسية مف صؼ إلى أخر كمف 
مرحمة دراسية إلى أخرل، كفقا لممستكل الدراسي لممتعمميف كلعؿ التطكر كالتقدـ في شتى مجالات 

الحياة خاصة المجاؿ التربكم يفرض عمى الأستاذ بالمدرسة معرفة الأسس المعتمدة في بناء المناىج 
عادة بنائيا  .التربكية مف خلاؿ لإعطائيـ صكرة كاضحة عف أسباب تطكير المناىج كا 

 : الدراسةمصطمحاتتحديد  -5
 :المنياج الدراسي -1
مجمكع الخبرات التربكية كالأنشطة التعميمية التي تكفرىا المدرسة ليتفاعؿ معيا  ىك: إجرائيا -

التلاميذ داخميا ك خارجيا تحت إشرافيا بقصد تغيير سمكؾ التلاميذ نحك الأفضؿ في جميع 
 .المكاقؼ الحياتية

 :ةالأسس النفسي -2
يقصد بيا الأسس التي تتعمؽ بطبيعة المتعمـ كخصائصو النفسية كالعكامؿ المؤثرة في نمكه : إجرائيا -

بمراحمو المختمفة، كينبغي أف تبرز ىذه الأسس قدرات المتعمميف كحاجاتيـ كمشكلاتيـ كربطيا 
 .بالمنيج بما ينسجـ مع مبادئ نظريات التعمـ كالتعميـ كاحتراـ شخصية المتعمـ

  :ة الاجتماعيالأسس -3
مجمكعة مف المقكمات أك الركائز ذات العلاقة بالمجتمع الذم يعيش فيو بيا يقصد : إجرائيا -

الطلاب، كىك مف أقكل أسس المنيج المدرسي تأثيرا عمى مخططي المناىج نظرا لظركؼ 
  .كخصكصيات كؿ مجتمع

  :ة المعرفيالأسس -4
مجمكع المعاني كالمعتقدات كالأحكاـ كالمفاىيـ كالتصكرات التي تتككف لدل بيا يقصد : إجرائيا -

 .المتعمـ نتيجة لمحاكلتو المتكررة لفيـ الظكاىر كالأشياء المحيطة بو
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 :المغة العربية -5
ىي كسيمة تفكير كثقافة كتعبد كتأثير في النفكس كأداة تعميـ كاتصاؿ كتكاصؿ ككسيمة : إجرائيا

أساسية لحفص التراث العقائدم للأمة العربة كالإسلامية كىي مقياس لما كصمت إليو الأمة مف 
 .تقدـ كتطكر

  :مرحمة التعميم المتوسط -6
ىي المرحمة التي تقع مابيف المرحمة الابتدائية التي تمثؿ بداية سمـ التعميـ العاـ كالمرحمة : إجرائيا -

 سنة بعد 14 إلىسنة 11الثانكية التي تمثؿ نيايتو كيمتحؽ بيا التمميذ في سف يتراكح بيف 
 . سنكاتأربعة الدراسة الابتدائية كمدة الدراسة بيا تدكـ إتماـالحصكؿ عمى شيادة 

 :الدراسات السابقة -6
  لقد حظي مكضكع المناىج التربكية باىتماـ كبير مف قبؿ الباحثيف لما لو مف أىمية بالغة في تحقيؽ 

المنظكمة التربكية لأىدافيا، كليذا حرص الباحث عمى عرض بعض الدراسات السابقة التي تناكلت 
 :متغيرات دراستنا الحالية، كسنقكـ بعرضيا حسب التسمسؿ الزمني ليا كمف ىذه الدراسات ما يمي

 .دراسات اىتمت بتحميؿ كتقكيـ مناىج المغة العربية كفؽ معايير محددة -
 . بمدل احتكاء المناىج الدراسية كفؽ معايير محددةدراسات اىتمت -
 بمدى احتواء المناىج الدراسية وفق معايير محددة  دراسات اىتمت- 6-1
 دراسة محتكل منيج تعميـ المغة العربية لطمبة مرحمة البكالكريكس لمغة إلى تىدؼ:  الأولىدراسةال -1

الفارسية كآدابيا في إيراف في ضكء تحميؿ حاجات الدارسيف الإيرانييف تنتيج الدراسة الطريقة 
أداة  ليذا الغرض قائمة مف المعايير مف اجؿ تحديد الحاجات كتحكيميا إلى المسحية كتستخدـ

الاستبياف لجمع البيانات تككف مجتمع الدراسة مف طمبة البكالكريكس لأقساـ المغة الفارسية كآدابيا 
أستاذا كأستاذة ىذا الفرع حتى تتـ الإجابة عمى سؤاؿ البحث حكؿ  (20)في الجامعات الحككمية ك

الحاجات كمشاكؿ الدارسيف في المحتكيات المقدمة إلييـ كذلؾ حسب أصؿ تحميؿ الحاجات 
لمحتكل الدركس العربية لأقساـ المغة الفارسية مف المتعمميف كمدرسيف ثـ تقديـ اقتراح لتحسيف 

محتكل مادة المغة العربية عمى أساس الحاجات الأصكؿ كالأسس النظرية كسياسات كقرارات نظـ 
التعميـ العالي بشاف منيج المغة الفارسية اصفرت النتائج تحميؿ الحاجات بأنو يعاني طمبة ىذه 
الفركع في دركس العربية مف حيث كجكد مشاكؿ عدـ تناسب المحتكيات المكجكدة مع حاجات 

الدارسيف كحاجات المجتمع عدـ حداثة المفاىيـ كالمكاضيع المدرسة ككذلؾ ندرة تناسب المحتكيات 
 لكسب الميارات اللازمة كقمة الرغبة في الدركس العربية     
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ىدفت الدراسة إلى معرفة مدل تضميف مذكرات أساتذة المغة العربة لمسنة الرابعة :  الثانيةدراسةال -2
تحميؿ )متكسط لميارات القراءة المناسبة لمتمميذ الجزائرم حيث اعتمدت عمى المنيج الكصفي 

 مذكرة تمثؿ مذكرات المكحدة لممقاطعة الرابعة 125كذلؾ لتحميؿ عينة الدراسة كىي  (محتكل
بالكادم كقد اعددنا قائمة بالميارات القراءة لمسف ة الرابعة متكسط كقد بينت نتائج الدراسة كجكد 

تفاكت كبير كعدـ تكازف في مدل تضميف المذكرات ميارات القراءة المناسبة لمتمميذ حيث اف نسبة 
 مف ميارات القراءة المناسبة لمتمميذ لـ يتـ تضمينيا مطمقا في مذكرات الأستاذ كنسبة 40%

 مف الميارات تـ تضمينيا بدرجة ضعيفة جدا أما الميارات التي تـ تضمينيا بشكؿ 31.33%
 كذات النسبة تمثؿ الميارات التي تـ تضمينيا بدرجة مرتفعة جدا %13.33متكسط فكانت نسبتيا 

 .  مف مجمكع الميارات%20كقد بمغة نسبة الميارات التي تـ تضمينيا بدرجة مناسبة 
تحديد قائمة بالاحتياجات النمائية لدل : ىدفت الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:  الثالثةدراسةال -3

طمبة المرحمة الثانكية بالرجكع إلى الأدب التربكم كربطيا بالكاقع الذم يعيشو الشعب الفمسطيني، 
التعرؼ عمى مدل تضمف مقرر التربية الإسلامية في المرحمة الثانكية للاحتياجات النمائية لمطمبة، 

تككنت عينة الدراسة مف جميع مكضكعات مقررات التربية الإسلامية لممرحمة الثانكية، استخدـ 
الباحث المنيج الكصفي التحميمي، أدكات الدراسة قائمة بالاحتياجات النمائية الكاجب تضمينيا 

مقررات التربية الإسلامية كبطاقة تحميؿ المحتكل كقد استيدفت الحكـ عمى مدل تضمف مقررات 
التكصؿ : التربية الإسلامية لممرحمة الثانكية للاحتياجات النمائية، أىـ نتائج الدراسة المتكصؿ إلييا

احتياجا تـ تصنيفيا في أربعة مجالات  (97)إلى قائمة نيائية بالاحتياجات النمائية التي بمغت
الاحتياجات  ):رئيسية يندرج تحت كؿ مجاؿ مجمكعة مف الاحتياجات كىي عمى النحك التالي

حظي مقرر  (الاحتياجات العقمية- الاحتياجات الاجتماعية - الاحتياجات النفسية- الجسمية 
التربية الإسلامية لمصؼ الحادم عشر بنسبة أعمى مف مقرر التربية الإسلامية لمصؼ الثاني 

عشر في تضمف الاحتياجات النمائية، حظيت الاحتياجات الاجتماعية بالمرتبة الأكلى في مقررات 
التربية الإسلامية لممرحمة الثانكية لمصفيف الحادم عشر كالثاني عشر كتلاىا في المرتبة الثانية 

احتمت المرتبة الثالثة ككانت اقؿ ،الاحتياجات - الاحتياجات النفسية أما الاحتياجات الفكرية فقد 
 . حظا الكاردة في مقررات التربية الإسلامية الاحتياجات الجسمية

 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل تضميف مباحث التربية الكطنية المقررات : الرابعةدراسةال -4
في مدارس فمسطيف لمصفكؼ الأساسية العميا السابعة كالثامنة كالتاسعة كالعاشرة عمى مفيكـ حؽ 
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العكدة كفحص ما اذا كجدت فركؽ في تضميف مفيكـ حؽ العكدة كفقا لمتغيرات الصؼ الدراسي 
كلتحديد ىذا اليدؼ استخدـ المنيج الكصفي بأسمكب تحميؿ المحتكل كقد أظيرت نتائج الدراسة أف 

 مرة كما تبيف أف 28عدد مرات كركد مفيكـ حؽ العكدة في كتب التربية الكطنية لجميع الصفكؼ 
أكثر الكتب احتكاء لمفيكـ حؽ العكدة ىك كتاب الصؼ الثامف حيث كرد مفيكـ حؽ العكدة في 

 مف المجمكع الكمي كفي الترتيب الثالث جاء كتاب التربية % 39 مرة بما نسبتو 11ىذا الكتاب 
 مف المجمكع الكمي كفي الترتيب الأخير جاء %25 مرات بما نسبتو 8الكطنية لمصؼ العاشر

كتاب التربية الكطنية لمصؼ السابع الأساسي حيث افتقدت مضامينيا أية إشارة لمفيكـ حؽ 
 .العكدة

ىدفت الدراسة إلى تحديد مفاىيـ حقكؽ الإنساف الكاجب تكفرىا في محتكل :  الخامسةدراسةال -5
منياج التربية الإسلامية لممرحمة الثانكية كمدل اكتساب الطمبة ليا اتبع الباحث في دراستو المنيج 

مف طمبة المرحمة الثانكية في محافظة  (475)الكصفي التحميمي كتككنت عينة الدراسة مف 
كاستخدـ الباحث أدكات الدراسة تحميؿ . خانيكنس كمحتكل منياج التربية الإسلامية لممرحمة الثانكية

المحتكل لقياس مفاىيـ حقكؽ الإنساف الكاجب تكفرىا في محتكل التربية الإسلامية لممرحمة الثانكية 
كمف أىـ . كقاـ باختبار لقياس مدل اكتساب الطمبة لمفاىيـ حقكؽ الإنساف المتضمنة في المقرر

مفاىيـ حقكؽ الإنساف المتكفرة في محتكل منياج التربية الإسلامية : - النتائج المتكصؿ إلييما يمي
كىذا يدؿ الاىتماـ الكبير في ىذا الجانب  ( تكرارا48)لمصؼ الحادم عشر الجزء الأكؿ كانت 

 كانو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القيـ المتضمنة ( تكرارا52)كفي الجزء الثاني كانت 
مفاىيـ حقكؽ - تعزل الى متغير الجنس محتكل منياج التربية الإسلامية لمصؼ الحادم في 

كىذا  ( تكرارا51)الإنساف المتكفرة في محتكل منياج التربية الإسلامية لمصؼ الثاني عشر كانت 
 . يدؿ عمى اف بعض المفاىيـ غير مكجكدة

الكشؼ عف منظكمة القيـ في كتب المغة العربية لطمبة الصفكؼ إلى ىدفت :  السادسةدراسةال -6
ككذا التعرؼ عمى درجة اشتماؿ كتب القراءة  (2000- 1990)الأربعة الأكلى في الأردف بيف 

ليذه ليذه الصفكؼ عمى منظكمة القيـ المعتمدة كدرجة شيكع كؿ قيمة مف منظكمة القيـ المتعددة 
القيـ المعرفية القيـ الأسرية : في المحتكل التعميمي لكتب القراءة حيث حدد منظكمة مف القيـ كىي

القيـ الاقتصادية القيـ السياسية القيـ الجمالية القيـ الخمقية القيـ الإيمانية القيـ الإنسانية كتكصمت 
اشتممت كتب القراءة لمغة العربية لطمبة الصفكؼ الأربعة الأكلى في :- الدراسة إلى النتائج التالية
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أظيرت الدراسة .- عمى منظكمة القيـ بنسبة مختمفة بيف الصفكؼ (2000- 1990)الأردف بيف 
 .عدـ كجكد نظاـ معيف لتكزيع ىذه القيـ بيف الصفكؼ

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى القيـ المتضمنة في كتب المرحمة الإعدادية في :  السابعةدراسةال -7
كاستخدـ الباحث ليذا الغرض قائمة مف المعايير كأداة ضكء الثكرة المعرفية كالتكنكلكجية المعاصرة 

حيث تكصمت الدراسة إلى النتائج لمدراسة كتككنت عينة الدراسة كتاب العمكـ لممرحمة الإعدادية 
( 596)أسفر تحميؿ المحتكل كتب العمكـ لمصفكؼ الثلاثة لممرحمة الإعدادية عف كجكد : التالية

اف كتب - التفاكت في تكزيع القيـ بيف الصفكؼ الثلاثة- قيمة تتضمنيا كتب الصفكؼ الثلاثة
قيمة أم بنسبة  (596)قيمة مف مجمكع  (224)الصؼ الثالث ىك أكثر تضمينا لمقيـ 

قيمة أم  (172)اف كتاب الصؼ الأكؿ كاف اقؿ الكتب احتكاء لمقيـ فقد تضمف - (37.58%)
قيمة أم بنسبة  (11)أف اقؿ القيـ تصمينا بالكتب ىي القيمة الاقتصادية - (%28.86)بنسبة 

  .فقط (1.85%)
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى القيـ التربكية التي تضمنتيا كتب القراءة العربية :  الثامنةدراسةال -8

المقررة في الصفكؼ مف الرابعة الى العاشرة في مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف، ككيفية 
تكزيعيا في تمؾ الكتب كملاحظة مدل التطابؽ بيف التركيز عمى تمؾ القيـ مف خلاؿ تكرارىا في 

الكتب، كبدأت تربية مف حيث أىميتيا مف كجية نظر المربيف ككاف منيج الدراسة المنيج الكصفي 
كتككنت عينة الدراسة مف كتب القراءة العربية المقررة عمى الطمبة الصفكؼ مف الرابعة الى العاشرة 
في مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف، ككانت أداة الدراسة عبارة عف أسمكب تحميؿ المضمكف آك 

كحدة في عممية التحميؿ كتكصمت نتائج  (الجممة)المحتكل لتعييف القيـ التربكية متخذا العبارة 
الدراسة إلى أف قيـ التعاكف كحب التعمـ كالانجاز كالشجاعة كاحتراـ الآخريف حظيت بتكرارات 

التكيؼ مع متغيرات العصر : عالية أما القيـ التي تحظى بتكرارات كبرل فكانت عمى النحك التالي
تباع القكاعد الصحية كالادخار كتقبؿ المعكقيف كقد لكحظ  كالأمانة كالنظافة كالمحافظة عمى البيئة كا 

اف ىناؾ تبايف كبير في تقدير أىمية بعض القيـ التربكية التي تتضمنيا الكتب التي أخضعت 
 . لمتحميؿ مف كجية نظر المربيف كبيف تكراراتيا في تمؾ الكتب

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل تكافؽ ما يحتكيو المنياج المدرسي لممرحمة :  التاسعةدراسةال -9
الأساسية ممثلا بكتاب المغة العربية لمصفيف الأكؿ كالخامس الأساسيف مع فمسفة التربية كالتعميـ 

 كالتي يفترض اف تعكس القيـ التربكية كالفكرية كالكطنية كالقكمية 1988 لعاـ 27في الأردف رقـ 
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كالإنسانية كالاجتماعية كاختار الباحث كتاب لغة العربية لمصفيف الأكؿ كالخامس الأساسيف 
لمدراسة لأنو تـ تطكيرىما كفؽ فمسفة التربية في الأردف كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث بإعداد قائمة 
تصنيفية أكلية لقيـ التنشئة التربكية الكطنية في منياج المغة العربية لمصؼ الأكؿ كالخامس 

كاستخدـ الباحث أسمكب تحميؿ المحتكل  كأسفرت نتائج الدراسة عمى عدد مف النتائج مف أىميا 
أف ىناؾ فجكة كاضحة بيف القيـ في محتكل الكتابيف المحمميف كفمسفة النظاـ التربكم المنصكص 

    .عميو في القانكف بشكؿ كبير
: دراسات اىتمت بتحميل وتقويم مناىج المغة العربية وفق معايير محددة- 6-2
ىدفت الدراسة إلى إجراء تحميؿ لكتاب المغة العربية في ضكء ميارات التفكير :  الأولىدراسةال -1

كقد اتبعت الباحثة المنيج  فكؽ المعرفي لممرحة الأساسية الدنيا كتقيـ تصكر مقترح لإثرائيا
الكصفي التحميمي حيث تـ اختيار عينة الدراسة كىي كامؿ الأسئمة كالتدريبات في كتب المغة 

-2011)لممرحمة الأساسية الدنيا الفصؿ الدراسي الثاني (الثالث- الثاني- الأكؿ)العربية لمصفكؼ 
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بإعداد قائمة ميارات ما فكؽ المعرفة كىي  (2013
كبعد التأكد مف صدقيا كثباتيا تـ تحميؿ التدريبات  (الإجرائية- السياقية – المفاىيمية )الميارات

كقد : كالأنشطة المتضمنة في كتب المغة العربية الثلاثة بناء عمى القائمة كمف ثـ استخراج النتائج
 (الثالث- الثاني- الأكؿ) احتكاء كتب المغة العربية لمصفكؼ الثلاثة: أسفرت النتائج عمى الأتي

الميارة – الميارة المفاىيمية )الفرعية الثلاث لميارات ما كراء المعرفة المعرفية عمى الميارات 
حيث تفاكت تكزيع ىذه الميارات عمى أسئمة الكتب الثلاثة بشكؿ غير  (المعرفيةالميارة - السياقية 
افتقرت كتب المغة العربية لكثير مف الميارات الفرعية الفردية لمميارات الثلاثة سابقة الذكر . متكازف

  .كالتي تعتبر ضركرية جدا لبناء الشخصية المتكاممة القادرة عمى مكاجية الحياة كمشكلاتيا
ىدفت الدراسة الى معرفة استراتيجيات التعمـ كالتفكير كعلاقتيا بالأسس النفسية :  الثانيةدراسةال -2

طالبا  (120)لممناىج الدراسية كمدل تكافرىا لدل المرحمة الأكلى في كمية التربية عمى عينة بمغت 
الطمبة بصكرة - كطالبة مكزعيف بالتساكم كفؽ متغيرات الجنس كالتخصص كبينت النتائج ما يمي 

كاف تكافر الأسس النفسية في المناىج الدراسية - عامة أعطكا اىتماما بطريقة تنظيـ المادة فكرم 
كجكد - عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الأسس النفسية لممنياج -  بنسب مرتفعة تكاف

علاقة ارتباطية مكجبة كذات دلالة إحصائية بيف استراتيجيات التعمـ كالتفكير كالأسس النفسية 
 .لممناىج الدراسية لإفراد العينة
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ىدفت ىذه الدراسة إلى تحميؿ كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ الرابعة أساسي في ضكء :  الثالثةدراسةال -3
التفكير الإبداعي كمدل اكتساب الطمبة لو كاتبع الباحث المنيج الكصفي التحميمي فيما تككنت 

عينة الدراسة مف محكريف الأكؿ كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ الرابعة أساسي كىك عبارة عف جزأيف 
يدرس كؿ جزء مف فصؿ دراسي كاحد كالمحكر الثاني مف طمبة الصؼ الرابعة الأساسي في 

طالبا كطالبة كقامت  (219)مدرسة القرارة الابتدائية مف مدارس الاكنركا كتككنت عينة الدراسة مف
الطالبة ببناء اختبار التفكير الإبداعي لمكشؼ عف مدل اكتساب الطالب لميارات التفكير الإبداعي 
كاستخدمت أداة تحميؿ المحتكل كتكصمت لمنتائج التالية عمى مستكل الأجزاء فمقد تكررت ميارات 

 مرة في الجزء الثاني 621 مرة في الجزء الأكؿ مف الكتاب ك621–  مرة 1233التفكير الإبداعي 
 %7.4 الاصالة%18.2المركنة - %58.1الطلاقة )مكزعة عمى الميارات بالنسب التالية

يتضح اف كتاب لغتنا  ( %1.7 اتخاذ القرار%2.4 الحساسية لممشكلات %12.2التكضيح 
الجميمة رتب مف خلاؿ التكافؽ بيف تحميؿ المحتكل كاراء الطمبة كاف الارتباط الخطي بيف الترتيبيف 

 . كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد ترابط بيف الرتبتيف0.05غير داؿ إحصائيا عند مستكل الدلالة
ىدفت الدراسة إلى معرفة مدل تضمف كتاب لغتنا الجميمة لمنشاطات التقكيمية في :  الرابعةدراسةال -4

كاتبع الباحث . الصؼ الرابعة أساسي في ضكء ميارات التفكير الإبداعي كمدل اكتساب الطمبة لو
المنيج الكصفي التحميمي مستخدما أداتيف كىما تحميؿ محتكل الأنشطة التقكيمية كاختبار لميارات 

طالبا كطالبة مف الذيف انيكا الصؼ  (312)التفكير الإبداعي كقد اشتممت عينة الدراسة عمى 
حيث قاـ بتحميؿ الأنشطة التقكيمية  (2010- 2001)الرابعة الأساسي بمحافظة رفع لمعاـ الدراسي

المتضمنة في كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ الرابعة أساسي كذلؾ في ضكء الميارات العقمية كالمعرفية 
انو لا تكجد : كقد تكصمت الباحث إلى مجمكعة مف النتائج أىميا. كميارات التفكير الإبداعي

تقارب في نسبتي الميارات العقمية كميارات التفكير الابداعي حيث بمغ عدد الأسئمة التقكيمية التي 
كميارات التطبيؽ  (%37.44)ميارات الفيـ بنسبة : تشمؿ عمى الميارات العقمية كالأتي

( %2.23)ثـ تمى ذلؾ ميارات التحميؿ بنسبة(%17.00)كميارات التذكر بنسبة (%23.96)بنسبك
اما بالنسبة لاكتساب الطمبة لميارات التفكير الابداعي فقد جاء عمى . كقد تبيف إىماؿ ميارة التقكيـ

النحك التالي ميارات المركنة احتمت المرتبة الأكلى كميارة الأصالة احتمت المرتبة الثانية كميارة 
أما بالنسبة . التكسع احتمت المرتبة الثالثة ثـ تلا ذلؾ ميارة الطلاقة حيث احتمت المرتبة الرابعة

لمدل اكتساب الطمبة لميارات التفكير الإبداعي فكانت النسبة متكسطة كذلؾ مقارنة باحتكاء كتاب 
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تكجد علاقة بيف اكتساب الطمبة لميارات  لغتنا الجميمة لميارات التفكير الإبداعي كما انو لا
التفكير الإبداعي كاشتماؿ المحتكل ليا فالعلاقة سمبية كما انو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائبة 

ظاىرة في مدل اكتساب طمبة الصؼ الرابع الأساسي لميارات التفكير الإبداعي تعزل لمتغير 
 . الجنس بيف الذككر كالإناث كلصالح الإناث

ىدفت الدراسة إلى تحديد مفيكـ الأدب الإسلامي كخصائصو ككظائفو كما :  الخامسةدراسةال -5
ىدفت إلى تحديد معايير الأدب الإسلامي الكاجب تكفرىا في محتكل كتابي النصكص كالمطابقة 
لمصؼ التاسعة أساسي كفقا لمتصكر الإسلامي كالى معرفة مدل تكافر ىذه المعايير في كتاب 
النصكص كالمطالعة لمصؼ التاسعة أساسي في محافظات غزة ككاف منيج الدراسة المنيج 

الكصفي التحميمي، كتككنت عينة الدراسة مف محتكل كتابي النصكص كالمطالعة لمصؼ التاسعة 
كما استخدمت الباحثة أداة تحميؿ المحتكل التي أعدت مف اجؿ استخدامو في تحميؿ كتابي 

النصكص كالمطالعة لمصؼ التاسعة في ضكء معايير الأدب الإسلامي كتكصمت نتائج الدراسة 
كالمحكر  (%13.4)كالمحكر ألقيمي حصؿ عمى  (%67.6) حصؿ عمى النفسيإلى أف محكر 

كتكرار بمغ  (%7.5) بينما حصؿ المحكر العقائدم عمى  (%11.5)الاجتماعي حصؿ عمى 
كبيذه النتيجة يتبيف اف كتاب الفصؿ الثاني تتكافر  (510)تكرارا كتكرارات عددىا  (548)عددىا 

 . فيو المحاكر السابقة أكثر مف الكتاب الأكؿ
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى العلاقة بيف الأسس النفسية لممنيج الدراسي :  السادسةدراسةال -6

كالاتزاف الانفعالي لدل طمبة قسـ العمكـ النفسية كالتربكية في كمية التربية جامعة البصرة كبمغة 
طالب كطالبة كتكصمت الدراسة الى أف ىناؾ علاقة ارتباطية بيف الأسس  (100)عينة الدراسة 

 .النفسية لممنيج كالاتزاف الانفعالي
ىدفت إلى التعرؼ عمى القيـ الاجتماعية المتضمنة في كتب التربية الكطنية ":  السابعةدراسةال -7

لممرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية كذلؾ باستخداـ أسمكب تحميؿ المحتكل لمعرفة القيـ 
اف كتب التربية الكطنية لممرحمة المتكسطة تتضمف :- المتضمنة ليذه القيـ ككاف مف ابرز نتائجيا

مرة في جميع الكتب التي تـ تحميميا لمصفكؼ الثلاثة  (1342)قيمة اجتماعية تكررت  (38)
أظيرت نتائج التحميؿ اف قيمة الانتماء لمكطف حصمت عمى المرتبة الأكلى - لممرحمة المتكسطة

ثـ قيمة  (98)مف بيف مجمكع القيـ الاجتماعية تمييا قيمة التعاكف بتكرار  (137)بتكرار بمغ 
 (.84)ثـ قيمة الحفاظ عمى البيئة بتكرار  (86)احتراـ النظاـ بتكرار بمغ 
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ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف القيـ التربكية المتضمنة في كتب التربية الكطنية :  الثامنةدراسةال -8
الأساسية لمصفيف الثامف كالتاسع كالى كضع تصكر مقترح لمقيـ الكاجب تكافرىا في الكتب الدراسية 

 انو تكجد فركؽ بيف المعمميف في القيـ التربكية في كتاب التربية الكطنية: ككاف مف أىـ نتائجيا
 جاءت في النفسيةأف القيمة  كلصالح الاناث كلمصفيف الثامف كالتاسع مف مرحمة التعميـ الأساسي

المرتبة الأكلى كالقيمة الكطنية في المرتبة الثانية كالقيمة الاجتماعية كالقيمة المدنية كالثقافية لـ 
تأخذ حقيا في التكرارات في الكتب كما جاءت القيمة الدينية في المرتبة الثامنة في كتب التربية 

 . الكطنية
ىدفت ىذه الدراسة إلى تقكيـ كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ السادس مف كجية نظر :  التاسعةدراسةال -9

المعمميف كالمعممات في مدارس سمفيت الحككمية ككاف منيج الدراسة المنيج التجريبي كتككنت 
مدرسة حككمية ككانت أداة  (27)معممة مكزعيف  (18)معمما كمعممة ك (33)عينة الدراسة مف 

فقرة مكزعة عمى ست مجالات، تكصمت نتائج الدراسة  (81)الدراسة عبارة عف إستبانة مككنة مف
إلى أف التقديرات التقكيمية الكمية لممعمميف كالمعممات لكتاب لغتنا الجميمة لمصؼ السادس 

الأساسي قد جاءت قكية كمرتفعة جدا كىذا يعني أف الكتاب جاء أعمى مف المستكل المقبكؿ تربكيا 
كانو جاء مناسبا لطلاب الصؼ السادس الأساسي مف كجية نظر المعمميف كالمعممات في محافظة 

سمفيت الحككمية كأظيرت التقديرات التقكيمية لمجالات الدراسة الستة أف مجاؿ الشكؿ كالإخراج 
الفني لمكتاب احتلاؿ المرتبة الأكلى بيف المجالات الأخرل فقد جاءت تقديره مرتفعة جدا كاف مجاؿ 

الأىداؼ احتؿ المرتبة الثانية ككانت درجة تقديره مرتفعة جدا كجاء مجاؿ المحتكل في المرتبة 
الثالثة بدرجة تقدير مرتفعة جدا كجاء أسمكب العرض في المرتبة الرابعة ككانت درجة تقديره 

مرتفعة جدا كمجاؿ الأسئمة المرتبة الخامسة ككانت درجة تقديره مرتفعة جدا كفي المرتبة السادسة 
 .كالأخيرة مجاؿ الكسائؿ التعميمية كالأنشطة كجاءت درجة تقديره مرتفعة

ىدفت الدراسة الى ايجاد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف القدرة عمى التفكير :  العاشرةدراسةال -10
طالب كطالبة كتكصمت  (400)الإبداعي كالأسس النفسية لممناىج الدراسية كتككنت العينة مف 

الدراسة الى تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأسس النفسية لممناىج الدراسية كبيف التفكير 
 .الإبداعي

ىدفت الدراسة إلى معرفة مستكل تقديرات معممي المغة العربية لكتاب :  الحادي عشردراسةال -11
لغتنا الجميمة لممقرر لمصؼ السادس في محافظات غزة كما ىدفت إلى معرفة علاقة تمؾ 
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التقديرات في اتجاىاتيـ نحك تحديث المناىج ككاف منيج الدراسة المنيج الكصفي التحميمي 
معمـ مف المعمميف كالمعممات الذيف يدرسكف الكتاب كتـ اختيارىـ  (205)كتككنت عينة الدراسة مف

بطريقة عشكائية منتظمة ككانت أداة الدراسة عبارة عف أداتيف قاـ الباحث باستخداميما كىما 
تكصمت نتائج الدراسة إلى أف  .الاستبانة لتقكيـ أبعاد الكتاب كمقياس للاتجاىات نحك التحديث

كتعتبر تمؾ النسبة عالية حسب  (%75.7)تقديرات المعمميف التقكيمية الإجمالية لمكتاب بمغت 
المستكيات التي اعتمدتيا الدراسة ككضكح الطباعة كاشتماؿ الكتاب عمى فيرس بكضكح محتكياتو 

كتركيز المحتكل عمى القيـ بأنكاعيا كخمك الكتاب مف الأخطاء العممية كالمغكية أما مف جكانب 
الضعؼ عدـ مناسبة صفحات الكتاب لمستكل الصؼ كالحصص المقررة كعدـ احتكاء مقدمة 
الكتاب عمى مؤشرات كاضحة عف طرؽ تدريس الكتاب كعدـ كجكد اختبارات شاممة نياية كؿ 

كحدة كافتقار الكتاب إلى الخطب كبعض المقالات الأدبية كأظيرت النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني 
 .      أف اتجاىات المعمميف نحك تحديث المناىج كانت إيجابية بشكؿ عاـ

ىدفت الدراسة إلى تقكيـ منيج البلاغة لممرحمة الثانكية بمحافظات غزة :  الثاني عشردراسةال -12
كتحديد جكانب القكة كالضعؼ في تمؾ المنيج بعناصره الأربعة الأىداؼ كالأنشطة التعميمية 

كالتقكيـ ككاف منيج الدراسة المنيج الكصفي التحميمي، تككنت عينة الدراسة مف مجمكع معممي 
كمعممات المغة العربية لمصفيف الحادم عشر كالثاني عشر بالمدارس الثانكية بمحافظات غزة كبمغ 

معمما كمعممة ككانت أداة الدراسة عبارة عف قائمة مف المعايير الكاجب تكفرىا في  (236)عددىـ 
منيج البلاغة لممرحمة الثانكية قاـ الباحث بإعدادىا كقاـ بتحكيؿ تمؾ القائمة إلى أداة لمدراسة في 

فقرة، كتكصمت  (120)صكرة إستبانة مككمة مف أربعة محاكر تمثؿ عناصر المنيج كتشمؿ عمى 
 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المعايير الكاجب تكفرىا لصالح المعمميف نتائج الدراسة إلى

 إلى أف النسبة المئكية العامة لمدل ملائمة منياج  سنة فما فكؽ20الذيف لدييـ اقدمية مف 
مف الدرجة  (%66)البلاغة لممرحمة الثانكية بمحافظات غزة لممعايير الكاجب تكفرىا فيو بنسبة 

 كالأنشطة التعميمية %64 كالمحتكل عمى نسبة %66الكمية حيث حصمت الأىداؼ عمى نسبة 
 مف الدرجة الكمية كما أف ىناؾ فركؽ ذات %69 كالتقكيـ عمى نسبة %64التعممية عمى نسبة 

دلالة إحصائية بيف متكسطات الدرجات التي حصؿ عمييا أفراد عينة الدراسة مف معممي المغة 
العربية لمصفيف الحادم عشر كالثاني عشر في تقديراتيـ لمدل ملاءمة منيج البلاغة تعزل لمتغير 

 . الصؼ الدراسي كذلؾ لصالح الصؼ الحادم عشر
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ىدفت الدراسة إلى تقكيـ منيج المغة العربية لمصؼ التاسع كمدل :  الثالث عشردراسةال -13
ملاءمتو لمعايير الكاجب تكفرىا فيو مف كجية نظر المعمميف ككاف منيج الدراسة المنيج التجريبي 

معمما كمعممة في المغة العربية ككانت أداة الدراسة عبارة عف  (120)كتككمت عينة الدراسة مف 
قائمة بالمعايير الكاجب تكفرىا في منيج المغة العربية لمصؼ التاسع قامة الباحثة بإعدادىا كمف ثـ 

 تكجد فركؽ تـ تحكيؿ ىذه القائمة إلى إستبانة استخدمت كأداة لمدراسة، تكصمت نتائج الدراسة إلى
 سنة 15ذات دلالة إحصائية بيف المعايير الكاجب تكفرىا لصالح المعمميف الذيف لدييـ اقدمية مف 

( %78.5 - %44)انو تراكحت درجة تحقيؽ المعايير الخاصة بعنصر الأىداؼ مابيف فما فكؽ ك
الخاصة النفسية تراكحت درجة تحقؽ المعايير : كجاءت النتائج فيما يتعمؽ بالسؤاؿ الرابع كما يمي

أما بالنسبة لمسؤاؿ الخامس فقد جاءت النتائج  (%75 - %41) ما بيف  الكتاببعنصر محتكل
 تراكحت درجة تحقيؽ المعايير في عنصر الأساليب كالطرائؽ التعميمية التعممية ما: كما يمي

 (.%88 - %55)كتراكحت درجة تحقؽ المعايير في التقكيـ  (%-87%38)بيف
 :استفادة الباحث من الدراسات السابقة -6-3

إثراء المعرفة كاكتساب مفاىيـ عممية فيما يخص مكضكع المناىج بصفة عامة كمناىج التعميمية بصفة 
خاصة عف تطكرىا التاريخي كمفيكميا كتصميميا كبنائيا كتطكرىا كتقكيميا ككذلؾ الامر بالنسبة 
للاستفادة مف ىذه الدراسات عف مكضكع الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية كمدل احتكائيا في 

سياميا في بناء شخصية السكية الفرد  . المناىج التربكية كا 
كتابة الإطار النظرم فيما يتعمؽ بمكضكعات الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في  استفادة الباحث

كتحديد مشكمة الدراسة كصياغة التساؤلات، كالتأكد مف أف ىذه الدراسة لا تمثؿ تكرارا لأم مف 
الدراسات السابقة، ك اختيار المنيج المناسب ك استخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة كتـ الاستفادة 

 .كطريقة تحميؿ النتائج كتفسيرىامنيا في إعداد الاستبياف الخاص بالدراسة 
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  :تمييد
 كسيمة المجتمع لتجسيد أىدافو كالحفاظ عمى تراثو، كتاريخو، كالتمكيف ىي المناىج التعميمية تعد  

لفمسفتو التربكية، كتحقيؽ تطمعاتو، كصكف شخصيتو، كالتشبث بعاداتو كتقاليده، كمعتقداتو كقيمو، كما 
أنيا أداة المدرسة في بناء جيؿ المستقبؿ عماد الأمة كعنكاف نيضتيا كتقدميا، حيث يمثؿ الجيؿ 

كالثركة البشرية لا تنمى إلا عف  الكؼء المنتج كالقكيـ أىـ ثركة في كؿ مجتمع كىي الثركة البشرية،
التي تعتبر بغير منازع محكر التقدـ كحجر  مف خلاؿ مناىج التعميـ طريؽ أداة رئيسية ىي التربية
صلاح  كبناءا عمى ما تقدـ ارتأينا أف نخكض بشيء مف التفصيؿ في ىذا الزاكية في كؿ تطكر كا 

 ة، أنكاعميػػ مفيكـ المناىج التعميالفصؿ في تبييف مختمؼ مفاىيـ المناىج التربكية، كذلؾ بالتطرؽ إلى
ككنات المناىج ، بعدىا يتـ التطرؽ إلى ـالعكامؿ المؤثرة في المناىج التعميمية، المناىج التعميمية

التعميمية كالجدير بالإشارة تقكيـ المناىج ، ليخمص في الأخير،  التعميمية، تنظيمات المناىجالتعميمية
ىنا أننا سنتطرؽ إلى مختمؼ المكاضيع المذككرة أنفا لكف بشيء مف الاختصار كالتمميح ككف مكضكع 
المناىج التربكية مف المكاضيع اليامة كالشاسعة كالتي لا تكفييا بطبيعة الحاؿ الصفحات القميمة مف 

نما سيحاكؿ الباحث التركيز عمى أىـ النقاط التي يراىا تخدـ مكضكع دراستو  . ىذا الفصؿ كا 
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  :ةمفيوم المناىج التعميمي -1
 : المعنى المغوي: أولا
 :كالمنيج، كالمنياج كالنيج، نيج،:  الجذر المغكمإلى الغكم لمصطمح المنيج الأصؿيرجع   

 بكر الرازم أبيمحمد بف  )سمكو : أيضا، كنيجو كأكضحو أبانو:  الطريؽ الكاضح، كنيج الطريؽ
بيف كاضح ك ىك النيج ، : طريؽ نيج : نيج (ابف منظكر)كجاء في لساف العرب ؿ (156،ص1967

كصح كاستباف كصار نيجا كاضحا بينا، : كانيج الطريؽ.كالمنيج :كطرؽ نيجو، كسبيؿ منيج كنيج 
تعيف :  سبؿ المكارـ كاليدل تعدل أمكانتيجكلقد أضاءلؾ الطريؽ : قاؿ يزيد بف الحذاؽ العبدم

( 4554، ص5،ج2003ابف منظكر،)،صار نيجا:  الطريؽكاستنتج. كالمنياج الطريؽ الكاضح. كتقكل
( 50:الآية : المائدة  )" لكؿ جعمنا منكـ، شرعة كمنياجا:" كجاء في القرآف الكريـ  

لـ يمت رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ حتى تركتؾ عمى  )كفي قكؿ الابف عابس رضي الله عنيما 
لـ يمت رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ حتى ): طريؽ ناىجة كفي قكؿ لابف عباس رضي الله عنيما لا

 اعمؿ عمى نيجتو: ، يقاؿكأكضحتوابنتو : كنيجت الطريؽ. أم كاضحة بينة (ترككـ عمى طريؽ ناىجة
. أم يسمؾ مسمكو:  سبيؿ فلافينتيجسمكتو، كفلاف :لؾ، كنيجت الطريؽ

اخذ النيج كالمنيج كالمنياج كطريؽ ( ق،ج.ف،)' :جاء عنو (1979)كفي أساس البلاغة لمزمخشرم   
. كضح: كنيج الطريؽ كانيج كانيج نيج، كطرؽ نيجة كنيجت الطريؽ، بينتو، فانتيجتو، كاستنبتو،

المنياج ىك الطريؽ المستقيـ الكاضح، كالمنيج ىك  :نفس (1973) كجاء في المعجـ الكسيط،  
عف ىذا المعنى فيذكر : (2001)المنيج التعميمي ،ككممة منيج جمعيا مناىج كلا يبتعد معجـ المنجد

اف المنيج تجمع عمى مناىج، كتعني خطة مكضكعة كمتبعة، كتعييف المكاد الدراسية لصؼ اك شيادة 
( 70ص، 2011كائؿ عبد محمد، احمد عبد العظيـ ، )عف 
الخطة المرسكمة كالمفظ دلالتيا :" بأنو( 1973)كقد جاء في المعجـ الكسيط أيضا معنى لممنيج   

في  (curriculum)كيرجع مصطمح المنيج  محدثة ،كمنو مناىج الدراسة كمناىج التعميـ كنحكىما
، كالذم كاف يقاـ  (حمبة ما) المغة اللاتينية، كيعني ذلؾ السباؽ الذم يتـ في مضمار ما إلىالأصؿ 
 مقرر إلى في العصكر اليكنانية كالركمانية، كمع مركر الزمف تحكؿ متطمب السباؽ آخر إلىمف كقت 

 بعد الأمر التدريب، ثـ استمر أكدراسي تدريبي، كصارت كممة المنيج تطمؽ عمى مقررات الدراسة 
كالمنيج يعني الطريقة التي  ذلؾ  لتعني كممة المنيج محتكل كالمكاد الدراسية كالخطط الخاصة بيا،

كمـ تقدـ مف معاف لكممة نيج،  (91ص، 2011رافدة الحريرم، )ينتجيا الفرد ليصؿ الى ىدؼ معيف 
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 مؤسسة لمكصكؿ الى أك الجماعة، أكالبيف الذم ينتيجو الفرد  يستخمص انو يعني الطريؽ الكاضح لا
. اليدؼ المرجك، كما انو المسمؾ المحدد كالمتبع لبمكغ غاية كالخطة المرسكمة لنيؿ مطمب ما

 :المعنى الاصطلاحي: ثانيا
 تصنيفيا حسب المفيكميف إلىقبؿ الخكض في التعريفات الاصطلاحية لمفيكـ المنيج ينبغي الإشارة  

ىناؾ تبايف في  فالمتعارؼ عمييما لممنيج التقميدم كالحدث، كىذا دفعا لمخمط كالعمكمية، حيث
التعريفات لممنيج مردىا إلى اختلاؼ عمماء التربية كعمماء النفس كالمنيجيكف في تفسيراتيـ كنظرتيـ 
إلى مفيكـ المنيج المدرسي، كذلؾ في بداية القرف  العشريف كيرجع ىذا التفاكت في تعريفات المنيج 
إلى عدة عكامؿ مف بينيا  تنكع المرجعيات الفمسفية كالخمفيات المعرفية كالخبرات التربكية لأصحاب 
ىذه التعريفات، كالتطكرات في مياديف العمكـ كالتربية كعمـ النفس،  كما رشح عنيا مف مفاىيـ تربكية 
حديثة كنظريات كمطالب المجتمع المتغيرة مف حيف لأخر لمكاكبة المستجدات الطارئة نتيجة التقدـ 

 تغيير النظرة في فمسفة التربية إلىالعممي كالتطكر التكنكلكجي كالانفجار المعرفي ،حيث أدل كؿ ىذا 
كأىدافيا  كطرقيا ككسائميا، انعكست ىذه المفاىيـ الجديدة في حقؿ التربية كعمـ النفس عمى مفيكـ 

 انو مف السيؿ تصنيفيا الى إلاالمناىج التعميمية كمحتكاىا، كرغـ تعدد تعريفات المنيج كتنكعيا 
مجمكعتيف كبيرتيف، تعالج المجمكعة الأكلى منيا مفيكـ المنيج مف كجية نظر قديمة، كالثانية  مف 

كجية نظر حديثة تمت فييا مراعاة التطكرات التربكية كالنفسية خلاؿ العقكد القميمة الماضية، كلكؿ مف 
ىاتيف المجمكعتيف مف التعريفات الاثار التربكية الكاضحة عمى المادة الدراسية كالمعمـ كالمدرسة كالبيئة 

 .المحمية المجاكرة 
 : التعريفات الاصطلاحية في ضكء ىذيف المفيكميف لممنيج المدرسيلأىـكفيما يمي عرض 

 :التقميدي  تعريفات المنياج التعميمي وفق المفيوم -1-2
اقتصر مفيكـ المنيج بالمفيكـ التقميدم عمى جانب كاحد مف النمك الإنساني كىك المعرفة باعتبارىا    

حصيمة  التراث الذم كرثو الجيؿ الحاضر عف الأجياؿ الماضية، كباعتبار المعرفة أيضا كحدىا  
، كظؿ ىذا إتباعو إلى معرفة الحؽ تؤدم أف التربية اليكنانية القديمة رأت إذ تغيير السمكؾ، إلىتؤدم 

دم حكؿ محكرييف مالمفيكـ سائدا حتى أكائؿ القرف العشريف، كتمحكرت التعريفات كفؽ المفيكـ التقؿ
  :ىما
 :المنيج كمجموعة من المواد الدراسية -1-2-1

:  كمف تبيف التعريفات الكاردة في ىذا المعنى ما يمي
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كالأفكار، كالتي يدرسيا  المكاد الدراسية التي تتناكؿ مجمكع المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ" - أ
مجلات المعرفة عمى مدار السنكات الدراسية في المراحؿ التعميمة  المتعممكف في أم مجاؿ مف

(. 32، ص2005سييمة محس كاظـ ،)" المختمفة 
 تأليفيا كيقكـ المعممكف اك أك إعدادىامجمكعة المكاد الدراسية التي يتكلى المتخصصكف " انو  - ب

 (8،ص1990جكدت احمد سعادة ،)." تدريسيا، كيعمؿ الطلاب  عمى تعمميا اك دراستيا 
زمة لمتأىيؿ في مجاؿ دراسي معيف منيج الرياضيات، اللا المقررات أكمجمكعة المكاد الدراسية "  - ت

جكدتف احمد سعادة، عيد الله  )."كمنيج المغات، كمنيج التربية الاجتماعية، كمنيج العمكـ كغيرىا
 (.32، ص2004محمد إبراىيـ ،

 لغرض  لممتعمميف إكسابياالمعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ المختمفة التي تريد المدرسة - " د
محسف )"  كالاستفادة منيا الأخرييف بخبرات إلماميـة قدراتيـ عف طريؽ  م الحياة كتنـإعدادىـ

(. 158 ، ص2007عي عطية ، 
مجمكعة  مف المكاد الدراسية التي تقدـ لمتلاميذ في كؿ صؼ  كفي كؿ مرحمة دراسيةػ - ق

الثلاثيات كنظـ النحك كالبلاغة كالمنطؽ، : سبعة الحرة كزىياؿكتتمثؿ  ىذه المكاد في الفنكف 
 الثلاثيات إلى  أضيؼلؾ كالمكسيقى، كبتتابع العصكر ؼكالرباعيات كنظـ  الحساب  كاليندسة كاؿ

ت كالجغرافيا  ا الرباعيات  مكاد الجبر كحساب  المثمثإلى  أضيؼ كالتاريخ كما الأدبمكاد 
 (17-196 ص،2009، كآخركفاحمد عبد الحميـ )نبات كالحيكاف كالفيزياء كالكيمياء اؿك

 :وى لممقرر الدراسي تكمح ىجنالم -1-2-2
: كمف بيف التعريفات  الكاردة  في ىذا المعنى كما يمي 

المقررات الدراسية  التي ينبغي أف يمـ  بيا التلاميذ، ثـ تؤلؼ  ليا الكتب، كيتكلاىا " –أ 
(. 12 ، ص1983الدمرداش سرحاف، )" المدرسكف  شرحا، كيتكلاىا التلاميذ حفضا كتسميعا 

 .37، ص2004عبد الله محمد إبراىيـ ،.جكدت احمد سعادة " .محتكل تعميمي مقدـ لمطلاب"  - ث
ما يقرر مف معرفة تدرس  بالمدرسة لتزكيد  المتعمميف  بالمعمكمات  داخؿ الفصؿ الدراسي -"ج

 (.157 ،ص2005سييمة محسف  كاظـ ، ) " .استعداد  لتجاكز الامتحانات المدرسية
احمد عبد الحميـ  )". التلاميذ في مراحؿ التعميـ المختمفةإلىالذم يقدـ  المحتكل التعميمي-" ق

(. 17،ص2009كآخركف 
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مجمكعة مف المقررات الدراسية  المطمكبة لمتخرج اك الحصكؿ  عمى درجة عميمة في ميداف مف -" ك
( 92،ص2011رافدة الحريرم ، )" مياديف الدراسة 

المتأمؿ لمتعريفات السابقة يتبيف لو اف المفيكـ التقميدم لممنيج يرتبط بالتاريخ الذم كانت فيو أىداؼ 
التربية تنحصر في الجانب المعرفي، كتركز عمى جانب كاحد  مف لنمك المعرفي العقمي، ككظيفة 

 المعرفة التي تركز عمى التراث الإنساني كتجارب الأجياؿ الماضية ألكافالمدرسة تنحصر في تقديـ 
 بيا ، كذلؾ في صكرة مقررات دراسية كما تحتكيو مف مكاد دراسية أذانيـ المتعمميف، كحشك إلىكنقميا 

تمقف لمتلاميذ كالطلاب كيمتحنكف عمييا لمعرفة مدل استيعابيـ ليا كحفظيـ ليا،  كمف ثمة القدرة عمى 
صدار الحكـ بعد ذلؾ عمى التمميذ بالنجاح اك الفشؿ، كنتيجة لذلؾ ترتب الكثير مف  استظيارىا كا 
السمبيات في ظؿ ىذا المفيكـ لممنيج التقميدم لممنيج عمى كؿ مف التلاميذ ،كالمعمميف كالمادة 

 :يمي كمف ىذه السمبيات ما الدراسية، كالمدرسة كالبيئة المحمية،
لزاـ -أ التأكيد في محتكل لمنياج التعميمي عمى الزخـ المعرفي مف المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ كا 

المتعمـ بإتقانيا كغاية في حد ذاتيا مف دكف الاىتماـ باستخداميا كظيفيا في مكاقؼ الحياة المختمفة مما 
 .زاد اليكة في انفصاؿ المدرسة عف البيئة المادية كالاجتماعية

ىماؿ الجكانب الجسمية كالنفسية كالاجتماعية - ب اىتماـ محتكل المنياج التعميمي بالجانب العقمي  كا 
كالكجدانية مف المتعمـ في حيف أثبتت نتائج البحكث النفسية كالتربكية حاجة بالمتعمـ إلى معمكمات 
تراعي الحياة ببعدييا الاجتماعي كالاقتصادم حاضرا كمستقبلا، كتراعي حاجاتو كميكلو كقابميتو، 

كتسيـ في تطكره العقمي كالنفسي كالجسدم 
ىماؿ النكاحي العممية كالتطبيقية - ج تركيز محتكل المنياج التعميمي عمى الجكانب النظرية كالمفظية كا 

كالنشاطات كالفعاليات، ككذلؾ استبعاد تنمية الاتجاىات النفسية كالاجتماعية السممية، كتنمية الميارات 
  .العقمية في التفكير الناقد الإبداعي

اعتماد طرائؽ التدريس في ظؿ ىذا المنيج عمى آلية التمقيف مف المعمـ كالحفظ مف المتعمـ، ككاف -د
نتائج ذلؾ تقييد جيد المعمـ بنقؿ المعارؼ كالمعمكمات كحشك أذىاف المتعمميف لضماف النجاح في 

  .الامتحانات المدرسية
تأكيد المناىج التقميدية عمى الامتحانات كأفضؿ كسيمة مف كسائؿ  كطرؽ التقكيـ  كاعتمادىا - ق

الأساس  في النقؿ مف مستكل إلى أخر، مما ترتب عمى ذلؾ اىتماـ المتعمميف بحفظ المادة لصماـ 
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النجاح، مما حدا بيـ في إعداد الممخصات بالاعتماد عمى المعمـ في تبسيط المادة كالعزكؼ عف 
  .البحث كالاطلاع كالاعتماد عمى النفس مما يقتؿ ركح الإبداع

إىماؿ المناىج التعميمي بمفيكمو التقميدم الضيؽ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف نتيجة مطالبتيـ - ك
غفاؿ قدراتيـ كاستعدىتيـ كميكليـ كعدـ الاىتماـ باتجاه  جميعا لمكصكؿ إلى مستكل تحصيؿ كاحد كا 

.  الفرص المتنكعة أماليـ ، مما يؤدم إلى فشؿ الكثير منيـ
  يكاد المعمـ كالكتاب ىما المصدراف الكحيداف الرئيسياف لممعرفة- ز
إف ىذا المنيج لا يشدد عمى حاجات التلاميذ النفسية لذلؾ فاف الصمة بينيـ كبيف الكثير ممف - ح

المكاد كفقييا ضعيفة، فيترتب عمى ذلؾ إف التلاميذ قد يحفظكف المادة غير أنيـ يبغضكنيا كينفركف 
. ينسكنيا بعد الامتحاف منيا كسرعاف ما

إف ىذا المنيج جرد المعمـ كالمتعمـ مف حريتيما لأنو يكضع مسبقا مف متخصصيف في المكاد  -ط
الدراسية كما عمى المتعمـ إلا الالتزاـ بو، كما عمى التمميذ إلا حفظ المادة المحددة في المنيج، كىك لا 

. ريسمح لممعمـ كلا لمتمميذ بالإبداع كالابتكا
إف التربية في ظؿ ىذا المفيكـ لا تستطيع تزكيد المجتمع بالمكاطف  الكؼء  أذم  يستطيع إف -م

 .يؤدم  دكره  الفاعؿ  في حياة المجتمع
 :تعريفات المنياج التعميمي  وفق المفيوم الحديث  -1-3

 مع البدايات القرف العشرييف طرأت مستجدات حديثة كمفاىيـ  جديدة عمى ميداف التربية، كصار ما 
يسمى بالتربية الحديثة انعكس ذلؾ عمى مفيكـ المنياج التعميمي  كفؽ المفيكـ الحديث لمتربي، فعمى 

ضكئو تغيرت كظيفة التربية كبالتالي المفيكـ الحديث لممنيج الذم انتقؿ مف تزكيد المتعمميف  كحاجات 
المجتمع  كخصائص  العصر، كالسياسة التربكية التي تراعي كؿ بالتغيرات الطارئة التي مست كؿ 

المجالات الحياة السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية  كالثقافية  كالتربكية، كذلؾ بإعادة النظر في بناء 
شباع حاجاتو ،  ثرائيا كتعزيز  نمك الفرد كتمبية مطالبو كا  خبرات الفرد كتعديميا ، كمراعاة  تنكعيا  كا 

كفي ضكء نتائج البحكث كالدراسات المستفيضة  في حقؿ " كالتكفؿ بحاجات المجتمع  كحؿ مشكلاتو، 
التربية  كعمـ النفس  ثـ التكصؿ إلى اف ىناؾ تكجو السمكؾ داخميا ،كتتسـ بنيا تتداخؿ مع بعضيا  
فتؤدم مجتمعة إلى تككيف ميكؿ الفرد ، كاتجاىاتو كعاداتو كقيمو كأنماط تفكيره كبذلؾ فإنيا تؤثر  

محسف عمي عطية،  )" .مجتمعو في سمكؾ الإنساف كتكسبو ملامح شخصيتو كطابعو الخاص
( 166، ص20007
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 كما إف البيئة المادية كالاجتماعية  التي يرتادىا الطفؿ كمف ضمنيا البيئية لمدرسية التي ينشا فييا ليا 
حيث أثبتت البحكث  كالدراسات أيضا إف التمميذ يتأثر بطرائؽ التدريس " اثأر ىا عمى تككينو كسمككو، 

كشخصية  المدرس ، كأساليبو في التعامؿ مع التلاميذ كتقديمو المادة  كاستخدامو  كسائؿ  التعميـ ، 
نما  كتييئة  المناخ  الذم يجرم فيو التعمـ  كذلؾ كمو لا يقتصر  عمى ما يحدث  الصؼ الدراسي ، كا 

 ."بما يكسبو التلاميذ خارج الصؼ
تقدـ كنتيجة لانفجار المعرفي كالتقدـ التكنكلكجي كثكرة المعمكمات التي لا حدكد ليا،  كبناءا عمى ما

كتكاثر الدراسات في ميداني التربية كعمـ النفس، كاتسع  مفيكـ المنيج كتحكؿ مف المفيكـ التقميدم  
إلى المفيكـ الحديث، كظيرت العديد مف التعريفات لممناىج ألتعممي، كرغـ تعددىا كتنكعيا كتباينيا 

: أحيانا إلا انو يمكف تصنيفيا في الاتجاىات الآتية 
: المنيج كخطة تعميمية تعمميو مكتوبة: الاتجاه الأول

يرل أصحاب ىذا الاتجاه إف المنيج عبارة عف كثيقة مكتكبة خصيصا لمتربية المدرسية، تحدد أنكاع  
التعمـ  التي يطمب مف التعمـ كالتلاميذ القياـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كمف بيف التعاريؼ الكاردة 

: في ىذا المعنى
جكدت  )"خطة تؤدم إلى إتماـ العمميات التعميمية كالتعممية " المنيج خطة لتكجيو التدريس، أم - " أ

(. 94، ص2004احمد سعادة، عبد الله محمد إبراىيـ، 
مخطط تربكم يتضمف عناصر مكتكبة  مف أىداؼ كخبرات تعميمة كتدريس كتقكيـ مشتقة مف - " ب

 كمعرفية، مرتبط بالمتعمـ كمجتمعو، كمنطبقة في مكاقؼ تعميمية داخؿ كنفسيةأسس فمسفية  كاجتماعية 
المدرسة  كخارجيا كتحت إشراؼ  منيا بقصد الإسياـ في تحقيؽ النمك المتكامؿ لشخصية المتعمـ 

 ."بجكانبيا العقمية كالكجدانية كالجسمية ، كتقكيـ مدل تحقيؽ ذلؾ كمو لدل المتعمـ 
خطة تربكية  لتقديـ مجمكعة مف الفرض  التعميمية لتحقيؽ غايات عريضة  كمحددة ذات علاقة - " ج

( 38،ص2005سييمة كاظـ الفتلاكم ، )" لمجمكعة  محددة كمعركفة مف الأفراد بمركز تعميمي محدد 
المنيج خطة  يتـ عف طريقيا تزكيد التلاميذ بمجمكعة مف الفرص التعميمية  التي تعمؿ  عمى - " د

تحقيؽ  أىداؼ عريضة مرتبطة بأىداؼ مفضاة  كيجرم تحقيقيا في معيد عممي معيف  تحت إشراؼ 
 .ىيئة تعميمية

المنيج ىك كؿ تعميـ يخطط لو كيكجو  بكاسطة المدرسة ، سكاء تـ ذلؾ بصكرة فردية اك جماعية -" ة
 .، داخؿ المدرسة أك خارجيا
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اف المتأمؿ ليذه التعاريؼ يستخمص أنيا تتضمف معنييف احدىما نظرم يرل اف المنيج عبارة عف 
كمما  (معممكف كأساتذة )كمنفذكف كممارسكف  (إداريكف كتربكييف )كثيقة مكتكبة يمجا أييا المتخصصكف 

: ماـ منيجيفألزـ الأمر ذلؾ فنحف 
الأكؿ المنيج ككثيقة منيجية مكتكبة، كالثاني ىك المنيج الكظيفي العممي الذم يتـ تطبيقو داخؿ 
الفصؿ الدراسي، حيث اثأر ىذا التمييز بيف الكثيقة المكتكبة كالمنيج الكظيفي الكثير مف الأسئمة 

إف  (:Zais، R1976زايس،)كالاستفسارات المتعمقة بطبيعة المنيج التعميمي ، حيث اقترح ركبرت 
يشار إلى الخطة المكتكبة باسـ كثيقة المنيج أك المنيج الكامف، كيشار الى المنيج المنفذ فعلا في 

المدرسة بالمنيج العامؿ أك المنيج الفعاؿ، كقد يختمؼ  المنيجاف عند التطبيؽ، كفي في الكاقع الحاؿ 
في  (مخططيف كمنفذيف) ، أم تختمؼ كثيقة المنيج عف كاقعو مما يطرح مشكلات عديدة لمعامميف

مجاؿ المناىج مما يدعك إلى عممية تنسيؽ المنيج، كذلؾ بتأكيد الترابط كبالملائمة التامة بيف المنيج 
تقاف عممية الإشراؼ كبالمتابعة الميدانية كالتقكيـ  المكتكب كالمنيج الميداني الذم يتـ تدريسو مف جية كا 
مف جية ثانية  لتجنب  الإشكاؿ في الفجكات الملاحظة بيف المنيج ككثيقة مكتكبة كالمنيج المنفذ في 

الكاقع الأمر  
: المنيج كخبراتنا تعميمية تعمميو: الاتجاه الثاني

 يمقى ىذا الاتجاه ركاجا كبيرا كقبكلا كاسعا بيف أكساط المربييف ، كالمتخصصيف في عمـ المناىج، كما  
بعد الأكسع انتشارا عالي الساحة  التربكية لككف المنيج ألمبيني عمى الخبرات الإنسانية  أكثر التصاقا  
بحاجات  المتعمميف  كاقكم  إشباعا  لميكليـ  كاىتماميـ ، حيث  تعد تعريفات  المنيج المدرسي عمى 

انو الخبرات الأكثر شيكعا بيف المربييف في النصؼ الثاني مف القرف العشريف، ك مف التعريفات 
: يمي  المتداكلة في ظؿ ىذا المفيكـ ما

مجمكعة الخبرات كالأنشطة التي تقدميا المدرسة لمتلاميذ تحت إشرافيا بقصد احتكاكيـ "  - أ
كتفاعميـ معيا، كمف خلاؿ ىذا الاحتكاؾ  كالتفاعؿ يحدث تطكير سمككيـ اك تعديمو كيردم  إلى 

محمد عزة عبد المكجكد كآخركف ، ) تحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ الذم كاليدؼ الاسمي لمتربية
 ( 11 ، ص19979

المخططة التي تكفرىا المجرسة لمساعدة التلاميذ  (النشاطات أك الممارسات)جميع الخبرات   - ب
عمى تحيؽ الفكائد التعميمية المرجكة إلى أفضؿ ما تستطيعو قدراتيـ، كتحت إشرافيا بقصد 

 .مساعدتيـ عمى النمك الشامؿ كعمى التعديؿ سمككياتيـ
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بمجمكعة الخبرات المربية التي تييؤىا المدرسة لممتعمميف تحت إشرافيا بقصد مساعدتيـ  "ك-  ج
 .عمى النمك الشامؿ كعمى التعديؿ  في سمككيـ

الخبرات الرسمية  كغير رسمية، كالعمميات  التي  تحت إشراؼ  المدرسة  كالتي  يكتسب  — د
المتعممكف مف خلاليا المعرؼ كالفيـ، كيتعممكف مف خلاؿ الميارات، كيعدلكف مف خلاليا  الاتجاىات 

لأىداؼ كالغايات التي تسعى  إلى اكالقيـ، كأساليب التقدير،  فالمنياج التعميمي يحتكم عمى صيغة 
تحقيقيا ، كما يكضح طريقة اختيار كتنظيـ  لممحتكل المعرفي، كيبنى نماذج معينة لمتعمـ كالتعمـ ف 

( 14،ص2006سميـ كآخركف ،  )كيحتكم عمى برنامج لتقكيـ نتائجو كمخرجاتو 
مجمكع الخبرات المخططة التي تييؤىا المدرسة كتقدميا لطمبتيا في داخؿ المدرسة أك خارجيا - "ة

العقمي كالجسمي كالكجداني كبناء تمؾ  : لغرض تحقيؽ النمك الشامؿ لشخصية الكاتب في مجالاتيا
ميف كفؽ الأىداؼ ؿالشخصية كفؽ أىداؼ تربكية محددة كخطة عممية تؤدم إلى تعديؿ سمكؾ المتع

 .المحددة
مف خلاؿ  ما تقدـ مف تعريفات لممنيج في ظؿ المفيكـ الحديث  لممنيج نجدىا  تمتقي  في إف 

المنيج  ىك الخبرات التي تقدـ  لمتمميذ ،كاختمؼ أصحاب  ىذه التعريفات في كجيات نظرىـ نحك ىذه 
الخبرات،حيث رأل بعضيـ  أف المنيج ألتعممي  يمثؿ الخبرات  التي  تأكد مف التخطيط  ليا مسبقا 

كسابيـلتزكيده لمتلاميذ     ليـ ، في حيف رأل  آخركف  اف المنيج  يمثؿ  كؿ الخبرات التعميمية  كا 
صفية المدرسية،  حيث أشار ىؤلاء إلى ما اللاالتي امتمكيا  المتعممكف ضمف النشاطات  الصفية ك

 ،  كالمنيج الخفي الذم  يتضمف خبرات غير مخطط ليا مسبقا ،  أك غير مرئءيسمى بالمنيج غير 
مقصكدة مف جانب الأخر الرسمي المخطط ، كىذا ما ينبغي مراعاتو عند التخطيط لممناىج التعميمية  
كبناءىا كتصممينيا كؿ أنكاع  الخبرات التي  يكتسبيا  التمميذ  في حياتو العممية  كعدـ إىماؿ  أم 

الذم  (RUGGراج)منيا  ياك التقميؿ  مف شانيا  لما ليا  مف أىمية  في تككيف  المكجية  أمثاؿ 
رأل إف الحياة كالمنيج المدرسي كميمة حياتية   مكجية  يصبح  المنيج المدرسي  فييا عبارة  عف 

 .أنشطة حركية  ليا علاقة  بحياة الشباب ككبار السف
كبالنظر إلى ىذا التعريؼ الأخير يمكف القكؿ انو يتكافؽ آلة حد كبير مع مفيكـ التربية الحديث التي 

ترل إف التربية ىي الحياة، كبما إف المناىج التعميمية ىي أداة التربية ككسيمتيا الأساس لتحقيؽ 
فينبغي النظر  إلييا  أنيا كذلؾ ، كما ينبغي تصمينيا ؿ الخبرات  التعميمية  الحياتية  التي  أىدافيا،

الميارية كالكجدانية، كبمعنى أخر  مراعاة  الخبرات الكمية    تراعي  كؿ جكانب  الشخصية المعرفية ك
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عبد  ) كفي ىذا قاؿ ،المتكاممة  لممتعمميف التي تراعي جميع  شؤكف الحياة كمراحؿ العمر المختمفة
اف مفيمككـ الحديث لممنيج ييتـ بجميع أنكاع  النشاطات التي يقكـ بيا البطمببة  فضلا   ،(السلاـ

عف المكاد الأساسية كبذلؾ  أصبح المنياج  حياة  التلاميذ التي تكاجييا المدرسة  كتشرؼ عمييا  
 .لتنشئة التلاميذ تنشئة تربكية سميمة تتكاءـ كظركؼ  المجتمع كمتطمباتو

: (مخرجات  )المنيج كنتاجات نيائية : الاتجاه الثالث
يرل أصحاب ىذا الاتجاه المنيج عبارة عف سمسمة منظمة مف نتائج التعمـ  عبر العممية  التعميمية ك 

التعممية، حيث يمكف تفسيره عمى انو النتاجات التعممية النيائية في ضكء المخرجات باعتبارىا  
محصمة النظاـ التعميمي  كعمى ضكءىا نقؼ عمى مدل ماحقو ىذا النظاـ مف نتائج مرغكبة ، كمف 

: يالي  التعريفات التي  تداكليا المتخصصكف كالتربكييف في ىذا الاتجاه ما
 (48،ص2004سعادة إبراىيـ ، )مجمكعة مف نكاتج التعمـ التي نسعى إلى تحقيقيا  - أ
 (5 ،ص2008عادؿ ابك العز سلامة ،  )مجمكعة منظمة لنكاتج  التعميـ أك التدريب الرسمي " - ب

جميع النتائج المخططة لتعميـ التي تككف المدرسة مسئكلة عنيا حيث يشير المنيج  إلى " ج 
( 19،ص2009احمد الميدم  عبد الحميـ كآخركف ، )النتائج المرغكبة مف التدريس 

المخرجات التعميمية  المطمكب  التكصؿ إلييا  مف خلاؿ  المركر  بمجمكعة  مف الخبرات  -" د
التربة  المخطط ليا سمفا مف قبؿ مخططك المناىج ، كتيئء المدرسة المكاقؼ التعميمة  كالأنشطة  
لطلابيا لممارسة  الخبرات التربكية  حتى إلى مخرجات  التعمـ  المرجكة، كالتي تستدؿ عمييا مف 

( 74،ص2011كائؿ  عبد الو كريـ احمد ، )"خلاؿ تحقيؽ  الأىداؼ  التعميمية 
كفي ىذا المعنى  الذم أشار إليو ىذا الاتجاه عمى إف  المنياج ألتعممي نتاجات نيائية أك 

المخرجات التعميمية  المطمكبة بعد المركر  بخبرات كاكتساب  نشاطات  تعميمية  تعمميو ، تركز 
ترمي إليو  العممية التعميمة التعميمة ىك  عدة مقاربات عمى ىذا  المفيكـ  باعتبار إف أقصى ما

نكاتج التعالـ كمخرجاتو التي تحصؿ عمييا التمميذ في سمككو كمكاقفو، كيندرج في مممح التخرج 
  .لممتعمميف بعد كؿ فصؿ دراسي كمرحمة دراسية

: المنيج كنظام إنتاج: الاتجاه الرابع
 .يندرج ىذا المفيكـ  الحديث:  يمكف  تكضيح  ىذا الاتجاه مف خلاؿ الأتي 
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  لممنيج التعميمي المتمثؿ انو نظاـ إنتاج ضمف مرب الاتجاىات التربكية الحديثة مثؿ تحميؿ 
حيث يعكد أصؿ  طرح  ىذه الأفكار  إلى  كعقكد الأداء، النشاط، كتحميؿ النظـ، كالمسؤكلية،

الجيكد التي بذلت في مجاؿ  التربية خلاؿ العقكد الأكلى مف القرف العشرييف 
كاف بناء   " اليندسة  التربكية " كقد ساىمت  ىذه الأفكار كثيرا في ظيكر تعترؼ  لممنيج عمى انو 

المنيج منكط بما أسمكه بميندس التربية، كتطكرت ىذه التسميات في نياية الستينات كأكائؿ 
السبعينات مف القرف العشرييف، حيث تتـ معاممة الطالب أك المتعمـ كمادة خاـ تدخؿ  في عممية  

الإنتاج مف ناحية ككمادة منتجة مصنعة مف تمؾ العممية مف ناحية ثانية ، كيتـ تقييـ فاعمية  
نسبة لاتجاه القائؿ باف اؿفب اك الكيفية لممدجلات كالمخرجات التعميـ كالتعمـ بالمقاييس النكعية

المنياج  التعميمي عمى انو نظاـ إنتاج ، يعتمد نظاـ تحميؿ رأل النشاط كتحميؿ  الكظيفة أك 
 مجمكعة مف أنشطة خاصة  أداءالعمؿ كأساس  لبناء المنيج ، فقد  أكد  اف الحياة  تتككف مف 
يحتـ الإعداد الجيد ليذه الأنشطة   اك تمثؿ التربية  الإعداد المناسب  لمحياة  الفاعمة ، كىذا ما

 لممنيج المرغكب فيو ، كفي ىذه الحالة  فاف المنياج أىداؼالتي يمكف تدريسيا بحيث تعد 
سعاد ) الأىداؼألتعممي يمثؿ مجمكعة  الخبرات التي يجب  اف يمتمكيا  الطلاب  لتحقيؽ تمؾ 

( 55،ص2004ابراىيـ ، 
 اما بالنسبة لاتجاه القائؿ  الذم  يعبر المنيج المدرسي نظاـ انتاج  يعتمد فكرة  تحميؿ النظـ 

الذم يعتبر كليد التكنكلكجيا  الجيدة ، فبع انتشاره   في المجالات العسكرية  كالصناعية كالتجارية 
 الأساليب الكاعدة لحؿ المشكلات التربكية كأحدتبني بعض رجاؿ التربية مدخؿ تحميمي النظـ  

تكجد كجية نظر جديدة تزداد : عمى ذلؾ قائلا ( Oettingerأكتينجر )المتزايدة ، حيث ركز 
انتشارا في عصر التكنكلكجيا المذىؿ، كترل بأف جميع الأشياء تقريبا، كبخاصة منيا يمكف 

كصفيا عمى أنيا نظاـ، أك مجمكعة مف الأجزاء تعتمد عمى بعضيا ضمف ترتيب ىرمي قد يبدك 
فيو النظاـ الرئيسي كقد تشبعت منو أنظمة فرعية تابعة لو، كتسمى الطريقة التي يتـ بكاسطتيا 
 ). تحميؿ تمؾ الأنظمة بطريقة تحميؿ النظـ، كتعتبر كمظير ميـ مف مظاىر التكنكلكجيا الحديثة

 (. 60-55، ص 2004سعادة ك إبراىيـ، 
 أما الاتجاه الذم يعتبر المنياج التعميمي عمى أنو نظاـ إنتاج ممثلا بالمسؤكلية مف جية ك 
عقكد الأداء مف جية ثانية الذم يعد مظيرا مف مظاىر التكنكلكجيا الحديثة الذم ظير في 

السنكات الأخيرة مف عقد الستينيات كبداية عقد السبعينيات، حيث شيدت ىذه السنكات حركة 
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حيث طالب بعض ...انتعاش لمفيكـ المدرسة كنظاـ إنتاجي لا يختمؼ عف المشركع الصناعي
المربيف فيما بعد بضركرة تحمؿ المدارس لمسؤكليتيا عف طريؽ استخداـ عقكد الأداء، لأنيـ 

يركف بأنو الطريقة نفسيا التي تقكـ فييا عممية التخطيط كالأداء بتحديد الإنتاج الصناعي كقيمتو 
دارتو مف  لممستيمكيف، فإف عمى المربيف أف يككنكا قادريف عمى ىندسة النظاـ التربكم كتنقيحو كا 

براىيـ،  ). أجؿ إعداد الطلاب لمحياة الفاعمة كالمعقدة  (. 60، ص 2004سعادة كا 
كجية نظر أخرل : (  ,1981Beauchampe George ) كما أف لممربي جكرج بكشامب 

في المنيج، فيك رأل بأف اليدؼ الميـ لنظاـ المنيج يتمثؿ في تكفير إطار مف العمؿ لتقرير ما 
ينبغي أف يتـ تعميمو في المدارس، كتعمؿ كؿ مدرسة أك منطقة تعميمية عمى التخطيط لممنيج 

كالعمؿ عمى تنفيذه، ثـ تقييـ النتائج المترتبة عميو، كلا يعني المنيج عند بكشامب مجرد المحتكل 
الدراسي أك الخبرات التعميمية المخطط ليا أك سمسمة مف المخرجات التعميمية فحسب، بؿ يتضمف 

كما  (المدخلات، العمميات، المخرجات  ).تمؾ الأبعاد جميعا كلاسيما العناصر الثلاثة الميمة
 ( 60، ص 2004نقلا عف سعادة ك إبراىيـ،  ): يكضحيا الشكؿ الآتي

 
 
 
 

 

 

 

 
 

 يوضح المنيج كنظام من وجية نظر بوشامب: (1)شكل 
: (نظام رباعي)المنياج كنسق مفتوح : الاتجاه الخامس

مجمكعة مف العناصر التي ترتكز عمى علاقات  (النظاـ أك المنظكمة  )يقصد بالنسؽ  
متداخمة فيما بينيا، كىذا إلى أنو تغيير أم عنصر مف عناصر النسؽ يؤدم إلى تغيير عناصره 

 

العمميات أك المحتكل كالخطكات اللازمة  المدخلات
 لصيانة النظاـ

 

 المخرجات

 أسس التربية-
 خصائص المجتمع-
خصائص الأشخاص -

 المشتركيف
 خبرة المعمـ بالمنيج-
 المادة الدراسية-
 القيـ الاجتماعية كالدراسية-

 اختيار ميداف تطبيؽ أنشطة المنيج -
 اختيار الأشخاص-
 :اختيار كتنفيذ إجراءات العمؿ الخاصة بػ-

 تحديد أىداؼ المنيج 
 اختيار تصميـ المنيج 
 تخطيط المنيج ككتابتو 

 كضع إجراءات التنفيذ-
 كضع إجراءات تقييـ المنيج كتنقيحو-

 

 المنيج-
زيادة المعارؼ عف -

 طريؽ المشاركيف
 تغيير الاتجاىات -
التعيد أك الالتزاـ -

 بالعمؿ
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نما يمثؿ نسقا فرعيا مف النظاـ التعميمي  الأخرل، كالمنيج التعميمي لا يعمؿ منفردا كحيدا في فراغ، كا 
بكؿ عناصره كمككناتو، كما أف النظاـ التعميمي جزء مف النسؽ المجتمعي، كالنسؽ الإنساني 

لى (العالمي) ، كباستقراء ما سبؽ يتبيف أف المنيج نسؽ مفتكح لأنو يؤثر كيتأثر، يأخذ كيعطي مف كا 
 نقلا عف 77، ص 2011كائؿ عبد الله ك ريـ أحمد،  ): بيئتو كمجتمعو، كما يكضحو الشكؿ الآتي

 ( 2006فايز مراد ميتا، 
المترابطة تبادليا – المككنات - نسؽ مفتكح يتضمف مجمكعة مف العناصر: " كما يعرؼ بأنو  

كائؿ ك أحمد،  )" كالمتكاممة كظيفيا، كالتي تسير كفؽ خطكات متسمسمة لتحقيؽ أىداؼ المنيج 
أحمد الميدم عبد  ): كيمكف تكضيح عناصر المنيج مف خلاؿ الشكؿ الآتي  (.78، ص 2011
 ( 21، ص 2009الحميـ، 

             
 

 

 

 

 

 يوضح عناصر المنيج كنظام رباعي: (2)شكل 

كيلاحظ مف ىذا الشكؿ أف الخطكة الأكلى في التخطيط لممنياج التعميمي ىي تحديد الأىداؼ، كأف  
عناصره كميا يكجد بينيا علاقات، كما أف أم عنصر يؤثر كيتأثر بباقي العناصر، فالأىداؼ تؤثر في 

المحتكل كالمحتكل يؤثر في تحديد أنشطة التعميـ كالتعمـ، كما أف الأىداؼ تؤثر في تحديد أسمكب 
. التقكيـ المناسب كمحتكل التقكيـ

المنياج : كبناء عمى التعريفات السابقة الذكر الكاردة ضمف المفيكـ الحديث لممنياج يمكف القكؿ بأف  
التعميمي عبارة عف نظاـ شامؿ يتجسد في خطة مرسكمة مدركسة بمشاركة كؿ الأطراؼ ذات العلاقة، 

تتضمف مجمكع الخبرات التعممية كالحياتية المكجية، كالنشاطات اليادفة التي تسطرىا المدرسة 

 

 الأىداؼ

 التقكيـ

نشاطات  المحتكل
 التعميـ كالتعمـ
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كتحت إشرافيا قصد التفاعؿ مع ىذه النشاطات  (داخميا أك خارجيا)لممتعمميف صفية أك لا صفية 
كاكتساب الخبرات التي تراعي حاجات المتعمميف، كتستجيب لمطالب المجتمع، كتتكيؼ مع خصائص 
العصر كتغيراتو، مما يؤدم إلى تحقيؽ منتكج عالي الجكدة، يتمثؿ في الشخصية المتكاممة المتكازنة 

. القادرة عمى مكاجية تحديات العصر كتقمباتو
يستخمص مما سبؽ مدل تبايف كجيات النظر بيف عمماء المناىج كخبراء التربية في تعريفيـ   

لممنياج، كلـ يتـ التكصؿ إلى تعريؼ كاحد كالاتفاؽ عميو، حيث قدـ كؿ طرؼ تصكره تبعا لممدرسة 
التي ينتمي إلييا كالاجتياد الذم تكصؿ إليو بعد التأمؿ كالبحث كالخبرات الذاتية المكتسبة في ىذا 
المجاؿ، كىذا ليس ضعفا أك نقصا لدل ىؤلاء، بؿ ىك ظاىرة تربكية صحية، حيث يمكف الأخذ مف 

كؿ اتجاه ما نراه كيحظى بالقبكؿ، كندع ما نعتقد أنو يجانب الصكاب، كنعمؿ بمبدأ تكامؿ الاجتيادات 
 .كالآراء كالاتفاؽ حكؿ الأىـ

: أنواع المناىج التعميمية -2
يزخر الأدب التربكم كالبحكث العممية كالدراسات الأكاديمية التي تعكس مدل الاىتماـ بقضايا   

المناىج كمشكلاتيا كتطبيقاتيا العممية، كمف المياديف التي حظيت بيذا الاىتماـ، مكضكع أنكاع 
المناىج التعميمية حيث ذكر المختصكف كالباحثكف في عمـ المناىج أنماطا كأنكاعا ليست بالقميمة، 

: كسكؼ يقتصر عمى اثنيف منيا باعتبارىما محؿ اىتماـ العمماء كالمختصيف كىما
: (The studied curriculum)المنيج الرسمي - 2-1
كثيقة : " كقد عرفو أحمد الميدم بأنو. يطمؽ عميو أيضا المنياج النظامي، أك المعمف أك الظاىر 

مكتكبة محددة مف قبؿ جية مخكلة بإعدادىا، يطبقيا المعمـ في أثناء تدريسو في أياـ محدكدة كفؽ 
 (. 26، ص 2009أحمد الميدم عبد الحميـ كآخركف،  )". نظاـ معيف 

منيج معمف، كمنظـ، ك ظاىر كيتككف مف : " كما عرفتو منظمة اليكنسكك لمتربية كالعمكـ كالثقافة بأنو  
أىداؼ كمحتكل كطرائؽ تدريس، ككسائط تعميمية كأنشطة كأساليب تقكيـ، كىذا المنيج ىك كثيقة 

مكتكبة كمحددة كمعدة مف ىيئة أك كزارة، تقكـ المدرسة بتنفيذ ىذا المنيج كتشرؼ عمى تطبيقو كفؽ 
، كىذا ىك المنياج التعميمي المتداكؿ في ( 82، ص 2011كائؿ عبد الله ك ريـ أحمد،  ). نظاـ معيف

. المدارس لدل كؿ المجتمعات ك الدكؿ
كقد أشار إلى ىذا النكع مف المناىج الكثير   :(Hidden curriculum)المنيج الخفي  - 2-3

المنياج غير المقصكد، المنيج الكامف، المنيج : مف الأدبيات التربكية الحديثة بكممات متعددة كىي
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، (الذم لا يدرس)المستتر أك الخفي، المنيج الباطف، المنيج غير المقرر، المنيج غير المدركس 
. (المصاحب)المنيج الضمني، المنيج المكازم 

 نتيجة لدراسات نظرية كتطبيقية لعدد مف المفكريف في أمريكا كأكربا 1965ك ظير ىذا المنيج عاـ   
الغربية، كفي بعض بمداف العالـ الثالث، ك أكؿ ما كتب حكؿ ىذا المنيج ينسب إلى جكليس ىنرم 

(Jules Henry, 1966) ثـ ظيرت كتابات فيميب جاكسكف (Philipe Jakson, 1968) في كتابو 
التحصيؿ المدرسي الثاني بعد التحصيؿ : " الحياة في الفصؿ الدراسي، حيث عرؼ المنيج الخفي بأنو

 ( 26، ص 2009أحمد الميدم عبد الحميـ ك آخركف،  )". الأكاديمي الذم يعد التحصيؿ الأكؿ 
مجمكعة المفاىيـ كالعمميات العقمية كالاتجاىات كالقيـ كالأداءات : "  بأنو1993كما عرفو كآخركف    

التي يكتسبيا المتعمـ خارج المنياج الرسمي طكاعية كبطريقة التشرب، كبدكف إشراؼ، كنتيجة تعمـ 
المتعمـ تفاعلات مختمفة مع المحيطيف بو في المدرسة كمف خلاؿ الأنشطة غير الصفية بالملاحظة 

  (. 26، ص 2009عف أحمد الميدم عبد الحميـ كآخركف،  )". كالقدكة 
ما يكتسبو كيمارسو المتعمـ مف المعارؼ كالاتجاىات كالقيـ :" كما عرفو أحمد الميدم عبد الحميـ بأنو

كالميارات خارج المنيج الرسمي المقرر طكعا لا كرىا دكف إشراؼ المدرسة أك المعمميف كبالتالي يضـ 
المنيج الخفي كافة الخبرات الغير رسمية كغير مخططة، كأنكاع شتى مف المعرفة كالقيـ، كأنماط 

السمكؾ التي يتشربيا المتعممكف كيكتسبكنيا خارج المنيج الرسمي المقرر طكعا لا كرىا دكف إشراؼ 
. المدرسة أك المعمميف

كما يطمؽ عمى ىذا النكع مف الخبرات الغير مقصكدة بالخبرات المصاحبة أك المكازية التي يتعمميا 
التلاميذ كيتمثمكف بيا نتيجة التعمـ المصاحب مف خلاؿ ملاحظة ميكؿ المعمميف، كمعاملاتيـ اليكمية 

 التلاميذ بتناقميا التي ةكالإيجابيمع بعضيـ البعض، كمع الإدارة المدرسية، كالمعارؼ كالخبرات السمبية 
مع بعضيـ البعض بالملاحظة كتحت تأثير الأقراف، أك بكاسطة الأنشطة اللاصفية الإضافية كالألعاب 

، كالتمثيؿ كالحفلات الترفييية ك التعميمية، كلا شؾ أف ىذه ةالأكاديميالرياضية المتنكعة، كالمسابقات 
الخبرات المصاحبة نتيجة التعميـ المصاحب عف طريؽ القدكة كالملاحظة أحيانا كالممارسة أحيانا أخرل 

داخؿ النشاط الصفي كخارجو تؤدم إلى تعميـ أفضؿ كأبقى أثرا في عقؿ ككجدانا لمتعمـ، كمف ىنا 
 يحدثيا عمى المنياج التعميمي الرسمي ككؿ مالمؤثرات التيستخمص أف لممنياج الخفي الكثير مف 

، عف مدل تأثيرات المنياج (D.Hargrever)داخؿ المدرسة كخارجيا، حيث تحدث دفيدىارجريفر
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سياماتو في عمميات التنشئة الاجتماعية خارج المدرسة كداخميا في سنكات التعميـ الرسمي  الخفي كا 
( 50ص  ،2005 سييمة محسف الفتلاكم، )كالتي قد تككف إيجابية أك سمبية

 بناء عمى ما تقدـ يمكف القكؿ أنيلا غنى عمى المنيج الرسمي، كلا غنى أيضا عف المنيج الخفي، 
كلابد أف يضع مخططك المنيج الرسمي في الحسباف أف ىناؾ منيج مستتر يتضمف خبرات مغايرة جنبا 
إلى جنبا مع الخبرات المنياج الرسمي، كقد تككف أكثرا تأثيرا كجاذبية مف غيرىا نتيجة احتكاؾ المتعمـ 
الكثير بالبيئة المحيطة داخؿ المدرسة كخارجيا كتفاعمو مع أنشطتيا الصفية كاللاصفية حيث تزخر 

الأخيرة بتنكع الخبرات كاطرادىا مما يككف مدعاة لانجذاب المتعمميف ليا، كبالتالي تمثميا، ىذه الخبرات 
ىامة كأساسية كلا ينبغي أف نقمؿ مف قيمتيا، كلا ينبغي أف يتجاىميا خبراء المنيج كىـ في مرحمة 

التعامؿ الأكلى مع المنيج المخطط، ككذلؾ المعممكف في مرحمة تنفيذ المنيج، كىذا ىك الذم يؤدم في 
المقاني ).معظـ الأحكاؿ إلى تبايف نكاتج التعمـ بالنسبة لجميع التلاميذ في المستكل الدراسي الكاحد

(  156، ص2001كفارعة،
 :العوامل المؤثرة في المناىج التعميمية -3

بعد التعرؼ عمى أنكاع المناىج التعميمية، تجدر الإشارة إلى العكامؿ المؤثرة فييا كالتي تتمثؿ في جممة 
مف العكامؿ منيا العكامؿ الخارجية، كمنيا العكامؿ الداخمية، كفيما يمي تفصيؿ ليما 

:  تتمثؿ في:العوامل الخارجية- 3-1
الفمسفة التربكية التي يستند إلييا كنظرتيا إلى الطبيعة الإنسانية، كترتب عمى ذلؾ اختلاؼ المربييف 

عمى تمؾ الفمسفات، فيناؾ مف أسس أفكاره عمى الفمسفات التقميدية  الذيف أسسكا أفكارىـ التربكية
كالمثالية مثلا التي اىتمت بالجانب العقمي ك الأخلاقي، كأىممت تربية الجسـ كحاجات المتعمـ النفسية، 

كىنا كمف أسس أفكاره عمى الفمسفات الحديثة التي اىتمت بالتنمية الشاممة لممتعمـ مف جميع جكانبو 
. كحاجياتو، كحاجات المجتمع كمتطمباتو

العكامؿ الاجتماعية المتمثمة في العديد مف المؤسسات الاجتماعية، كمنيا المدرسة التي أنشأىا - ب
المجتمع لتككف في خدمتو، كبما أف المنيج ىك كسيمة المدرسة في تحقيؽ آمالو، فإنو لا بد أف يتأثر 
بالعكامؿ الاجتماعية مف خلاؿ صمتو الكثيقة بمستكيات المجتمع المختمفة بدءا مف الأسرة كالمؤسسات 
الإعلامية كالفمسفة المجتمع كثقافتو بكؿ مككناتو مف أدب كفنكف، كحرؼ كميف،  كصناعات، كديف 

كقيـ كعادات كتقاليد كأفكار، كعمى ىذا الأساس فعمى المنيج أف يككف كثيؽ الصمة بكؿ نكاحي 
. المجتمع
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خصائص العصر كظكاىره التي ليا أثر كبير في بناء المنيج كتطكيره، كمف سمات العصر - ج
الحالي الثكرة التكنكلكجية، كالانفجار المعرفي اليائؿ،كظاىرة العكلمة، كتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ، 

، 2007محسف عمي عطية،  ).مما يستدعي الاىتماـ بكؿ المستجدات الطارئة عند بناء المنيج
( 185ص
بما أف المنيج يتأثر بالعكامؿ الاجتماعية، فإنو يتأثر كذلؾ بالمصادر : مصادر البيئة الطبيعية- د

الطبيعية في البيئة التي يعيش فييا الطالب فالأنيار كالجباؿ ك المعادف كالنباتات كالحيكانات البرية 
كغيرىا كالظكاىر الطبيعية، التي تؤثر عمى البيئة، كبالتالي كؿ ذلؾ يؤثر في المنيج تأثيرا يتكقؼ عمى 

محمد صابر سميـ  ).مدل فيـ المجتمع ليذه الأمكر، كمدل حسف استغلالو ليا كتأثيره فييا تأثره بيا
( 17، ص2006كآخركف، 

كاف لمدراسات النفسية كالبحكث السيككلكجية تأثير عمى : الدراسات النفسية كالبحكث التربكية- ىػ
تطكير المنيج بصفة خاصة كالعممية التعميمية بصفة عامة، ككاف لمنتائج التي تكصؿ إلييا كؿ مف 

سكنير كغيرىـ كثير أثر كبير في ىدـ مبدأ التعميـ القائـ حتى  كجيزيمك ثكرندايؾ كككرث كتيرماف
عصرنا ىذا، كجاءت ىذه النتائج لتؤكد عممية الفيـ كالتفكير كالربط كالاستنتاج في العممية التعميمية، 
كما أكدت أىمية الدافع في زيادة فاعمية التعميـ كاكتشاؼ طبيعة التعمـ كخصائص المتعمـ كمراعاة 

عكامؿ نمكه كاىتماماتو ك ميكلو كحاجياتو ك كالمكاءمة بينيا كبيف العممية التربية، كما كاف لنتائج حركة 
القياس العقمي تأثيرا كبير عمى المنيج، حيث استيدفت ىذه الحركة قياس الجكانب النفسية كالعقمية 
لمتلاميذ، كاستخداـ الطرؽ كالأساليب الإحصائية لقياسيا مما كاف لو تطبيقاتو المباشرة فيما يتعمؽ 

( 15-14، ص2008عبد المطيؼ حسف فرج، ).بتنظيـ المنيج كالتصنيؼ التلاميذ كتكجيييـ كتقكيميـ
 :العوامل الداخمية -3-2
( 186،ص2007عطية، محسف عمي ):تتمثؿ العكامؿ الداخمية في الآتي 
حاجات المجتمع كمتطمباتو، كما مدل مطابقة الأىداؼ كالمحتكيات لقيـ كمعتقدات المجتمع  -1

 .كتراثو
 .التمميذ كنضجو كاستعداداتو كخصائصو كنمكه -2
 المعارؼ كالخبرات كالميارات المراد تقديميا إلى التلاميذ -3
 الأىداؼ كما يتصؿ بيا مف تنكع كشمكؿ لمخبرات ككؿ المجالات، كعلاقتيا بحاجات المجتمع  -4

 .كالتلاميذ
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 .أساليب التقكيـ كأنكاعو ك معاييره -5
 .المعمـ كطريقة إعداده كتأىيمو، كعلاقتو مع التلاميذ كالعامميف في المدرسة -6
 .طرائؽ التدريس كاستراتجياتو كتكنكلكجيا التعميـ ككسائمو كأساليبو -7
: مكونات المناىج التعميمية -4

تتككف المناىج التعميمية مف أربعة عناصر رئيسية محؿ اتفاؽ الأدبيات التربكية، كىي كما عند    
الأىداؼ، المحتكل، الأنشطة  :كغيرىما كفؽ الترتيب الآتي (Zais: زايس)ك  (Tailor: تايمر)

كتتفاعؿ ىذه العناصر فيما بينيا، كتترابط عمى شكؿ علاقات تبادلية  .كاستراتيجيات التدريس، كالتقكيـ
كمتشابكة تؤثر، كتتأثر بعضيا ببعض ضمف نظاـ كبير مفتكح النياية، يتككف مف مدخلات كعمميات 

سييمة محسف الفتلاكم،  ): ك مخرجات بينيما تغذية راجعة مستمرة، كما ىك مبيف في الشكؿ الآتي
 ( 64، ص 2006

:  الأىداف- 4-1
تعرؼ الأىداؼ في العممية التعميمية عمى أنيا الغاية التي يراد تحقيقيا مف خلاؿ العممية التعميمية،   

كفي لغة عمماء النفس السمككييف تعرؼ الأىداؼ عمى أنيا عبارة عف تغيرات سمككية محددة قابمة 
سييمة محسف  ). لمملاحظة كالقياس كيتكقع حدكثيا في شخصية المتعمـ بعد مركره بخبرات تعميمية

 (. 65، ص 2006الفتلاكم، 
نكاتج أك مخرجات التعمـ التي يسعى المنيج إلى تحقيقيا كما أنيا كصؼ لمتغيرات : " كما تعرؼ بأنيا

كائؿ عبد الله محمد ك ريـ أحمد عبد الله عبد  )". السمككية التي يسعى المنيج إلى إحداثيا في الطلاب 
 (. 144، ص 2011العظيـ، 

: أىمية الأىداف- 4-1-1
إف تحديد الأىداؼ لممحتكل التعميمي في المناىج التعميمية كالكتاب المدرسي ميـ جدا لممعمـ   

كالمتعمـ، فعمى المعمـ أف يرصد أثرىا في مجرل العممية التدريسية كتحقيقيا لتمؾ الأىداؼ المرجكة، أما 
سييمة  ): المتعمـ فلا يستطيع التعمـ بدكف ما يريد تحقيقو، كىذا ما سنتعرؼ عميو في النقاط الآتية

 (. 79-78، ص 2006محسف الفتلاكم، 
مساعدة المعمـ عمى اختيار النشاطات التعميمية التعممية الخاصة المناسبة لخصائص المتعمميف - أ

. كلطبيعة المعرفة في المحتكل التعميمي
. مساعدة المعمـ عمى إرشاد كتكجيو المتعمـ نحك إنجاز ما خطط مف أىداؼ لعممية التعمـ كالتعميـ- ب
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مساعدة جميع المعنييف مف معمميف ك مسؤكليف، إدارييف كأكلياء الأمكر، كالمتعمميف عمى معرفة - ج
. مدل نجاح عمميتي التعميـ كالتعمـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة

مساعدة المعمـ في اختيار استراتيجيات كطرائؽ التدريس المناسبة لتحقيؽ كؿ ىدؼ تعميمي، إذ لا - د
المعرفية كالكجدانية  )تكجد طريقة تدريسية كاحدة تتلاءـ مع الأىداؼ التعميمية بمجالاتيا المختمفة 

. كمستكياتيا المتنكعة (كالميارية 
حممي أحمد الككيؿ  ). تحديد الأىداؼ التعميمية ضركرم لاختيار الخبرات التعميمية المناسبة- ك

 (. 56، ص 1999كمحمد أميف المفتي، 
 التي يمكف في ضكئيا تقكيـ المنيج، فاليدؼ الريسي ةالأىداؼ المحددة بدقة تعد محكا مف المحكا- ز

كائؿ عبد الله محمد ك ريـ عبد الله عبد  ). لمتقكيـ ىك معرفة مدل النجاح في بمكغ الأىداؼ المنشكدة
 (. 144، ص 2011العظيـ، 

: مستويات الأىداف- 4-1-2
الأىداؼ المككنة لممناىج التعميمية ليا مستكيات متباينة قاـ بتصنيفيا كثير مف المختصيف،   

عمى ذكر المستكيات التي تحظى باتفاؽ جؿ الباحثيف، كىي مرتبة حسب شمكليتيا  كسنقتصر
: كعمكميتيا مف العاـ إلى الخاص تنازليا

: الغايات- أ
ىي النكايا العامة التي ييدؼ إلييا النظاـ التربكم مف خلاؿ المنيج التعميمي مصاغة بعبارات عامة   

غير مفصمة يطبعيا التجريد كالعمكمية، تكحي بالتكجيات التربكية المقصكدة تصدر عف السمطات 
السياسية العميا، تتمثؿ في نكع الفرد المراد تككينو المتميز بتصكراتو ك أفكاره، المتميز بسمككاتو 

كتصرفاتو، المتميز بميكلو كاتجاىاتو، كليذا تختمؼ ملامح الإنساف التي تصبك الغايات إلى تككينو 
كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد،  ). باختلاؼ الحضارات كالعصكر

 (. 11، ص 2011
أم نكع : تساىـ التربية في تككيف الفرد الصالح، كالغايات تجيبنا عف السؤاؿ التالي: مثال عن الغايات

مف الإنساف نريد أف تككف؟ 
: (المرامي، الأغراض  ): المقاصد- ب
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كىي أىداؼ أقؿ عمكمية مف الغايات، كمداىا أقصر مف الغايات، كتستعمؿ لمدلالة عمى الأىداؼ   
خلاؿ المراحؿ التعميمية  (المقررات الدراسية، المكاد، البرنامج التعميمي  )التي ترمي إلى تحقيقيا 

. (مرحمة التعميـ الأساسي، الثانكم، الجامعي  )المختمفة 
، (مديرية البرمجة كالمتابعة بكزارة التربية  )كالجيات الكصية ىي التي تحدد ىذا النكع مف الأىداؼ   

 )كتتميز المقاصد بالتغير كعدـ الثبات مف فترة لأخرل تبعا لمتغيرات القائمة التي تطرأ عمى المجتمع 
 (. 11، ص 2011الديكاف الكطني لتعميـ كالتككيف عف بعد، 

تنمية التفكير الإبداعي، تنمية قيـ المكاطنة كحقكؽ الإنساف، كالمقاصد أك المرامي : مثال عن المقاصد
ماذا نريد؟ : تجيبنا عمى السؤاؿ

: الأىداف العامة- ج
. خلاؿ فترة زمنية محدكدة (كحدة - محكر )ىي النتيجة الفعمية التي يحققيا جزء مف مقرر دراسي  

القدرات الذىنية، الميارات،  )كتركز الأىداؼ العامة عمى المتعمـ كعمى القدرات الكاجب تنميتيا لديو 
، كىي ترجمة المقاصد إلى ميارات فكرية، ككفاءات أدائية ك اتجاىات، كاليدؼ العاـ يصؼ (المكاقؼ 

الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد،  )القدرات التي يبمغيا المتعمـ عند نياية الحكر أك الكحدة 
 (. 12، ص 2011

. جعؿ تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي قادريف عمى التمييز بيف أزمنة الفعؿ: مثال عن الأىداف العامة
ماذا نستطيع فعمو؟ : كالأىداؼ العامة تجيبنا عمى السؤاؿ

:  الأىداف الخاصة- د
إف الأىداؼ الخاصة تمثؿ المستكل الذم ييـ المدرس فقط، كفي ىذا المستكل مف الأىداؼ يستطيع   

كعمى العمكـ فاليدؼ الخاص ىك . أف يحدد أىدافو الخاصة مف الدركس التي ينجزىا مع متعمميو
ىدؼ مرتبط بفعؿ مممكس كمحتكل دراسي معيف يحقؽ في حصة أك درس، كيككف مصاغا بعبارة 

، ص 2011الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد،  )كاضحة معبرا عف الكفاءات القابمة لمملاحظة 
13 .) 

. في نياية الدرس يككف المتعمـ قادرا عمى تعييف مجمكعة تقاطع: مثال عن الأىداف الخاصة
: الأىداف الإجرائية- ه
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الإجراءات كمفيكـ عاـ تعني نقؿ مفيكـ أك تعريؼ أك مبدأ إلى الإطار المممكس لمفعؿ أك التطبيؽ   
المباشر، كالأىداؼ الإجرائية ىي أدؽ ك أكضح مستكيات الأىداؼ التربكية، حيث تتمثؿ في السمكؾ 

. اليكمي لممتعمـ عمى المستكيات المعرفية ك الكجدانية ك الحركية
كاليدؼ الإجرائي ىك ىدؼ خاص مرتبط قابؿ لمملاحظة يسمكو المتعمـ في إطار شركط كمعايير 

(. 14، ص2011الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد،). محددة تبرىف عمى بمكغ اليدؼ المحدد
: مثال عن الأىداف الإجرائية

. أف يكتب التمميذ أربعة أفعاؿ ماضية عمى لكحتو في مدة دقيقة عمى ألا يخطئ أكثر مف خطأ كاحد- 
( 149، ص2004كزارة التربية الكطنية،  ): كالجدكؿ الآتي يكضح مستكيات الأىداؼ

كبعد عرض مستكيات الأىداؼ ينبغي الإشارة أيضا إلى مجالاتيا، حيث تعرض الكثير مف العمماء  
لتصنيؼ مجالات الأىداؼ التربكية كتحديد مستكياتيا منيا تصنيفات جمفكرد، ك جركنلاند، ك كراثكؿ، 

الذم اعتمد  ( Bloomبمكـ،  )ك ديؼ، ك زايس، سمبسكف إلا أف أكثر التصنيفات شيكعا ىك تصنيؼ 
مجالات الشخصية الإنسانية أساسا لتصنيفو، إذ أف الشخصية الإنسانية تتككف مف ثلاثة مجالات 

:  مرتبطة متكاممة غير منفصمة عف بعضيا، كىذه المجالات ىي

 .المجاؿ المعرفي أك الذىني .1
 .المجاؿ الكجداني أك الانفعالي .2
 .المجاؿ النفس حركي أك الميارم .3

 ( 192، ص 2007مجسف عمي عطية،  ): كما تـ تصنيؼ ىذه المجالات إلى مستكيات كما يمي

( Bloomبمكـ، )، كيتعمؽ بالعمميات المعرفية ك صنؼ (1956) ظير سنة :المجال المعرفي: أولا
المعرفة، الفيـ، التطبيؽ، ): ىذا المجاؿ إلى ستة مستكيات متدرجة مف الأدنى إلى الأعمى كىي

 (التحميؿ، التركيب، التقكيـ
، كيتعمؽ بالعمميات النفسية، الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ (1964)ظير سنة : المجاؿ الكجداني: ثانيا

ككؿ ما يتصؿ بالعكاطؼ كالكجداف مف المشاعر كالأحاسيس كالقيـ التي تؤثر في سمكؾ المتعمـ 
مستكل الاستقباؿ : )ىذا المجاؿ إلى خمسة مستكيات كىي (Krathowleكراثكؿ، )كأنشطتو، كصنؼ 

. (أك التقبؿ، الاستجابة، مستكل التقييـ أك إعطاء قيمة، التنظيـ، مستكل التمييز أك الكسـ بالقيمة
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، كيتكامؿ ىذا المجاؿ مع المجاؿ (1970) ظير سنة :(المياري)المجال النفس حركي : ثالثا
ىذا المجاؿ إلى  (Simpsonسامب سكف، )المعرفي كالكجداني في بناء الشخصية الإنسانية، كصنؼ 

الإدراؾ الحسي، الميؿ أك التييؤ، الاستجابة المكجية، الآلية أك التعكيد، ): مستكيات متعددة ىي
كلذا ينبغي مراعاة التكازف كالتكامؿ عند كضع ، (الاستجابة العمنية المعقدة، الأصالة أك الإبداع

. الأىداؼ كعدـ إىماؿ أم مجاؿ مف المجالات فكميا تعمؿ عمى بناء الشخصية المتكاممة ك المتكازنة
 :المحتوى -4-2
يمثؿ المحتكل المككف الثاني مف مككنات المنيج، كيأتي بعد الأىداؼ ليككف ترجمة صادقة ليا،   

. كفيما يمي تكضيح مكجز لو
 :مفيوم المحتوى -4-2-1
ساد تصكر خاطئ أف محتكل المنيج يقتصر عمى المكضكعات الدراسية المقررة عمى تلاميذ أك  

طمبة صؼ دراسي معيف، كسبب ذلؾ أف كثيرا مف النظـ التعميمية تيتـ بالجكانب المعرفية، كتيمؿ 
الجكانب الكجدانية كالميارية الأدائية المككنة لمشخصية الإنسانية المتكاممة، كبعد تطكر البحكث في 

: حتكل، فأصبح ينظر إليوـمجاؿ الأدب التربكم، كظيكر دراسات عمـ النفس تغيرت النظرة إلى اؿ
كؿ ما يصنعو المخطط مف خبرات سكاء كانت ىذه الخبرات معرفية أك انفعالية كجدانية، " عمى أنو 

حممي أحمد الككيؿ ك محمد أميف  )". أك ميارية حركية بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ لمتمميذ 
 (. 73، ص 1999المفتي، 

نكعية المعارؼ التي يقع عمييا الاختيار كالتي يتـ تنظيميا عمى نحك معيف، : " كما يمكف تعريفو بأنو 
عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ،  ). 'سكاء كانت ىذه المعارؼ مفاىيـ أك حقائؽ، أك أفكارا أساسية 

 (. 114، ص 2000
مجمكع الخبرات التربكية كالحقائؽ كالمعمكمات كالعمميات التي يرجى : " كما يمكف تعريفو أيضا بأنو

تزيكد الطلاب بيا، ككذلؾ الاتجاىات كالقيـ التي يراد تنميتيا عندىـ، كالميارات التي يراد إكسابيـ 
كائؿ عبد الله ك ريـ أحمد عبد العظيـ،  )". إياىا بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ 

 (. 183، ص 2011
مجمكع الخبرات المربية المختارة المتضمنة لكؿ مجالات : كمنو يمكف تعريؼ المحتكل بأنو  

، كيتـ تنظيميا كتحميميا الأنشطة التعميمية (المعرفية ك الكجدانية ك الميارية)الشخصية الإنسانية 
كسابيا لممتعمميف بغرض تحقيؽ الشخصية المتكاممة كالمتكازنة . المختمفة، كا 
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: مكونات المحتوى -4-2-2
يعتبر المحتكل المضمكف الذم يتـ فيو تحقيؽ أىداؼ المنيج المتكاممة التي تشمؿ المجالات الثلاثة   

المعرفية ك الكجدانية ك الميارية، كبالتالي فإف محتكل المنيج يتككف مف عدة عناصر مترابطة 
: كمتماسكة ىي

كيشمؿ الحقائؽ كالمفاىيـ، كالمبادئ كالتعميمات، كالقكاعد، كالقكانيف، كالنظريات : المكون المعرفي- أ
 ( 120، ص 2011رافدة الحريرم،  ): المرتبطة في بناء ىرمي المبيف في الشكؿ التالي

كتمثؿ قاعدة الشكؿ الحقائؽ التي يمكف استخداميا مف كاقع الخبرات الحسية المباشرة، بينما تمثؿ  
قمتو النظريات ذات الطبيعة الأكثر تجريدا، كيرتبط ىذا البناء اليرمي مف حيث تككيف مستكياتو 

، كالعلاقة الاستقرائية علاقة صاعدة مف (الاستنتاج )الاستقراء كالاستنباط : بعمميتيف أساسيتيف ىما
الحقائؽ، أما العلاقة الاستنباطية فيي علاقة ىابطة مف قمة البناء إلى أسفمو، كفي ىذا الاتجاه 

. تستخدـ النظريات العممية في تفسير أشياء ك أحدث أك ظكاىر
كيشتمؿ عمى الاتجاىات كالقيـ كالمعتقدات لتبصير المتعمـ بما ىك مرغكب : المكون الوجداني- ب

منيا، كما ىك غير مرغكب فييا، كما ىك بحاجة إلى تعديؿ، كذلؾ في ظؿ المعايير الاجتماعية 
. السائدة ك المتفؽ عمييا

كالملاحظة كالتصنيؼ كالقياس كالتفكير الناقد، كاتخاذ القرار، كالتنسيؽ : المكون المياري - ت
 .العضمي كالتآزر بيف حركات الأعضاء، كالتنسيؽ الحركي

: معايير اختيار المحتوى -4-2-3
اعتمد الخبراء كالمتخصصكف جممة مف المعايير يتـ في ضكئيا محتكل المنيج مف أجؿ تحقيؽ 

 ( 203-201، ص 2007محسف عمي عطية،  ): أىدافو، كمنيا
. ارتباطو بالأىداؼ- أ
. صده ك حداثتو ك دلالتو- ب
. مراعاتو لحاجات التلاميذ كميكليـ- ج
. مراعاتو الفركؽ الفردية بيف التلاميذ- د
. ارتباطو بالكاقع الاجتماعي ك الثقافي لمتمميذ- ق
. التكازف بيف الشمكؿ ك العمؽ- ك
: ملاءمتو لظركؼ تطبيقو، كمنيا عمى سيؿ المثاؿ- ز
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الكقت المخصص لو، عدد التلاميذ، التسييلات الإدارية ك الأنظمة، المعممكف كمستكل تأىيميـ، الكمفة 
. المالية اللازمة لمتطبيؽ كالإمكانيات المادية

. استجابتو لمعايير الجكدة الشاممة- ح
. مراعاتو لمتعمـ السابؽ كالتأسيس عميو لتنظيـ البنية المعرفية لمتمميذ- ط
مركنتو، أم أف يككف قابلا لمتشكيؿ كالتكيؼ لمتعامؿ ما قد سيتنجد مف تغيرات بيئية كثقافية - م

 (. 188، ص 2011كائؿ عبد الله محمد ك ريـ أحمد عبد العظيـ،  ). كاجتماعية
: الأنشطة واستراتيجيات التدريس -4-3

: الأنشطة التعميمية التعممية: أولا
:  مفيوميا- 1
الجيد العقمي أك البدني الذم يبذلو المتعمـ أك المعمـ مف أجؿ بمكغ الأىداؼ : " عرفت عمى أنيا 

 (. 60، ص 1990المقاني،  )". المرجكة 
مجمكعة الفعاليات التي يقكـ بيا المتعممكف داخؿ الفصؿ الدراسي ك المدرسة " كما عرفت أيضا أنيا   

 (. 94، ص 2006سييمة محسف الفتلاكم،  )". أك خارجيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية منشكدة 
كمنو يمكف القكؿ أف للأنشطة دكر ىاـ في العممية التعميمية لأنيا تسيـ بدرجة كبيرة في تحقيؽ   

الأىداؼ التربكية، حيث نشاطات التعميـ كالتعمـ القمب النابض في المنيج لما ليا مف أثر كبير في 
. تشكيؿ خبرات المتعمـ كتعديؿ سمككو

: أنماطيا- 2
إف الأنشطة التي تستخدـ في العممية التعميمية التعممية كثيرك كمتنكعة، كتصنؼ إلى نكعيف   

 ( 96، ص 2006سييمة محسف الفتلاكم،  ): أساسييف ىما
: الأنشطة التعميمية التعممية الصفية: 2-1
كىي تخص الأنشطة التعميمية التعممية داخؿ المكقؼ التعميمي في الفصؿ الدراسي، كتتمثؿ  

في الأنشطة العقمية كالملاحظات الصفية كالقصص التشكيقية، كما يقدـ مف جيد عقمي مف طرؼ 
. المعمـ أك المتعمـ، كتبادؿ الأسئمة كالأجكبة التعميمية

 أما ما يتعمؽ بالأنشطة البدنية فيك ما يستعمؿ مف جيد بدني أك حركي يأخذ قالب العمؿ أك 
التجريب أك الممارسة أك التطبيؽ، كمف أمثمة الأنشطة الحركية التعميمية التجريب كالدراسة العممية، 
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كالعركض العممية كالمشاريع الفردية كالجماعية التي تساعد عمى تنمية قدرات المتعمميف عمى التفكير 
. العممي، كتسيؿ عممية استيعابيـ لمخبرات التعميمية كتكظيفيا في مكاقؼ الحياة

: الأنشطة المنيجية غير الصفية: 2-2
كتشمؿ مجمكعة الفعاليات غير الصفية التي يقكـ بيا المتعممكف خارج نطاؽ المدرسة مف أجؿ   

تحقيؽ أىداؼ تربكية لا يمكف تحقيقيا بصكرة مقبكلة مف خلاؿ الأنشطة التعميمية التعممية الصفية، 
كمف الضركرم اعتبار الأنشطة غير الصفية امتداد لمعممية التعميمية التعممية داخؿ الفصؿ الدراسي، 
بحيث تككف ممارسة التدريب أك النشاط أك اليكاية مشكمة بالقيـ كالعادات السمككية المرغكبة، كمشبعة 

بركح الإنتاج كالإبداع كالتركيح كتعكد بالنفع عمى المتعمـ عقميا كسمككيا كماديا، كما تفيد المجتمع 
نتاجية تعكد بالنفع عمى  كتستيدؼ تقكية الركابط بيف المدرسة كالمجتمع لتككف المدارس مراكز ثقافية كا 

كمف أمثمة الأنشطة المنيجية غير الصفية الزيارات كالرحلات العممية، كالدراسات ، المتعمميف كالمجتمع
الميدانية كأنشطة اجتماعية أك فنية، أك رياضية، كحملات نظافة البيئة، كحملات تطكعية، كأنشطة 

. دينية، كأخرل ثقافية، ككؿ ذلؾ خارج حدكد المؤسسة التعميمية
: معايير اختيارىا- 3
بما أف أنشطة التعمـ ىي كؿ مجيكد ذىني أك جسمي يقكـ بو المتعمـ لتحقيؽ الأىداؼ كالمحتكل   

كلترجمتيا لدييـ لميارات فكرية كاجتماعية كحركية كقيـ، فإنيا تخضع عند اختيارىا لمجمكعة مف 
 ( 95، ص 2006سييمة محسف الفتلاكم،  ): المعايير كىي

. ارتباط الأنشطة بالأىداؼ التربكية لممنياج- أ
. طاقات المتعمميف كقدراتيـ عمى العمؿ كالنشاط كالإنتاج- ب
طبيعة المحتكل التعميمي كالمكضكع الدراسي في حالة الأنشطة التعميمية الصفية، كالامتداد - ج

. لعمميتي التعميـ كالتعمـ في حالة الأنشطة المنيجية غير الصفية
يجاد التفاعؿ الضركرم بيف ىذه الإمكانات - د تكفر الإمكانات المادية كالبشرية اللازمة للأنشطة، كا 

. بما يؤدم إلى نمك المتعمـ كتنمية البيئة
. استخداـ الأنشطة كمصدر لمتعمـ- ق
. ارتباط الأنشطة بفمسفة المجتمع كأىدافو كاحتياجاتو كمشكلاتو- ك
. الإفادة مف الأنشطة لإثراء التعمـ كتعميقو كجعمو فاعلا- ز
. ارتباط الأنشطة بالفمسفة التربكية التي ينطمؽ منيا مخططك المناىج كمنفذكه- ح
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. مراعاة الفركؽ الفردية بيف قدرات المتعمميف في العمؿ كالنشاط كالإنتاج- ط
. التعدد كالتنكع في اختيار الأنشطة لجذب انتباه المتعمميف كزيادة دافعيتيـ في الإنجاز كالتعمـ- م
حممي أحمد الككيؿ ك محمد أميف  ). تنكع متطمبات الأنشطة فتككف شفكية كتحريرية كعممية- ؾ

 (. 85، ص 1991المفتي، 
الاستفادة مف البحكث كالدراسات العممية الخاصة بأنكاع الأنشطة المفيدة لتعمـ أىداؼ كمحتكل - ؿ

 (. 85، ص 1991حممي أحمد الككيؿ ك محمد أميف المفتي،  ). منيج معيف لنكع مف التلاميذ
 :استراتيجيات التدريس: ثانيا
تدخؿ استراتيجيات التدريس كما يمحقيا مف طرائؽ التدريس كأساليبو ضمف المككف الثالث مف   

، كليا آثار بالغة في نتائج تطبيؽ المنيج، كيمكف تعريؼ ىذه (الأنشطة  )مككنات المنياج التعميمي 
: المصطمحات كالآتي

: الإستراتيجية- أ
إستراتيجية التدريس ىي مجمكعة مف الإجراءات كالممارسات التي يتبعيا المعمـ داخؿ الفصؿ   

لمكصكؿ إلى مخرجات في ضكء الأىداؼ التي كضعيا، كتتضمف مجمكعة مف الأنشطة كالكسائط، 
أم أف إستراتيجية التدريس ىي الخطكات ، كأساليب التقكيـ التي تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ محددة

كائؿ عبد الله محمد ك  ). كالإجراءات المنظمة التي يقكـ بيا المعمـ كالطلاب لتنفيذ المكقؼ التعميمي
 (. 230، ص 2011ريـ أحمد عبد العظيـ، 

 
: طريقة التدريس- ب
مجمكعة مف الإجراءات كالممارسات، التي يقكـ بيا المعمـ، كتساعده في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، " 

كائؿ عبد الله محمد ك ريـ أحمد عبد العظيـ،  )". كىي تضـ عددا مف الأنشطة كالأساليب المختمفة 
 (. 231، ص 2011

كمنو فالإستراتيجية تختمؼ عف طريقة التدريس، فالإستراتيجية أعـ كأشمؿ مف الطريقة، حيث تتمثؿ   
في خطكات إرشادية عامة تكجو طريقة التدريس، التي تتمثؿ في مجمكعة مف الأداءات الإجرائية 

. المحددة كالمتسمسمة
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: أسموب التدريس- ج
إف أساليب إجراءات يستخدميا المعمـ في تنفيذ الطريقة، كمف سماتيا شخصية تختمؼ باختلاؼ  

إف أسمكب التدريس يمكف اعتباره نمط تدريسي : (كائؿ عبد الله محمد ك ريـ أحمد  )كذكر  المعمميف
مرف خاص بكؿ معمـ، يفضمو المعمـ كيستخدمو أكثر مف غيره مف أساليب التدريس، كلذلؾ فإف 

أسمكب التدريس ىك مجمكعة أك تكليفة مف طرائؽ التدريس التي يفضميا المعمـ كيستخدميا في مكاقؼ 
 ). التعميـ كالتعمـ المختمفة، أم أف أسمكب التدريس يرتبط ارتباطا كثيقا بالخصائص الشخصية لممعمـ

، كقد تنكعت طرائؽ التدريس، ك كجدت عدة ( 232، ص 2011كائؿ عبد الله محمد ك ريـ أحمد، 
 ( 126، ص 2000عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ،  ): تصنيفات ليا مبينة في الشكؿ الآتي

كمنو فإف أسمكب التدريس يرتبط بالتفصيلات التي يتبعيا المعمـ في استخداـ طرائؽ التدريس، كمف  
الحكار، كالقصة، المناقشة، التعمـ التعاكني حؿ المشكلات، لعب الأدكار، الألعاب : ىذه الأساليب

. التعميمية كالمسرحية، الاكتشاؼ
: الوسائل التعميمية- د
أجيزة كأدكات كمكاد يستخدميا المعمـ لتحسيف " عرؼ عبد الحافظ سلامة الكسائؿ التعميمية عمى أنيا   

 (. 38، ص 2001كزارة التربية الكطنية،  ). " عممية التعميـ كالتعمـ
كمنو فالكسائؿ التعميمية ىي كسائط تربكية تستخدـ في المكاقؼ لإحداث عممية التعمـ، كىي عنصر   

ميـ مف عناصر إستراتيجية التدريس، كمككنا حيكيا مف مككنات المنياج التعميمي، كلكي تحقؽ 
الكسائؿ التعميمية فاعميتيا في التعمـ، لابد مف تنسيقيا بشكؿ متكامؿ مع أنشطة الدرس كطرائقو 

لتحقيؽ الأىداؼ المقررة، كضمف ىذا المعنى يطمؽ عمى الكسائؿ التعميمية مفيكـ تقنيات التعميـ، أك 
فتقنيات التعميـ ىي استخداـ الكسائؿ كالأجيزة التعميمية بشكؿ متكامؿ مع أنشطة " تكنكلكجيا التعميـ، 

، 1999كزارة التربية الكطنية،  )". الدركس كطرائقيا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية بفاعمية عالية 
 (. 29ص 

: التقويم -4-4
: مفيوم التقويم -4-4-1
مجمكع الإجراءات العممية التي تيدؼ إلى تقدير ما يبذؿ مف : " يمكف تعريؼ التقكيـ بكجو عاـ بأنو  

جيكد لتحقيؽ أىداؼ معينة في ضكء ما اتفؽ عميو مف معايير، كما كضع مف تخطيط مسبؽ، كالحكـ 
عمى مدل فاعمية ىذه الجيكد، كما يصادفيا مف عقبات ك صعكبات في التنفيذ، بقصد تحسيف الأداء 
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، 1983محمد خميفة بركات،  )". ك رفع درجة الكفاءة الإنتاجية بما يساعد عمى تحقيؽ ىذه الأىداؼ 
 (. 290ص 
تحديد مدل ما بمغناه مف نجاح في تحقيؽ : " أما التقكيـ في المجاؿ التربكم فقد أصبح يعني  

الأىداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا، بحيث يككف عكنا لنا عمى تحديد المشكلات كتشخيص الأكضاع 
كمعرفة العقبات كالمعكقات بقصد تحسيف العممية التعميمية ك رفع مستكاىا كمساعدتيا عمى تحقيؽ 

 (. 93، ص 1999عمي أحمد الككيؿ، محمد أميف المفتي،  )". أىدافيا 
العممية التي يتـ بيا الحكـ القيمي عمى مدل نجاح العممية التعميمية : " كما يمكف تعريفو أيضا بأنو  

 (. 102، ص 2006سييمة محسف الفتلاكم،  )". بكافة عناصرىا عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منيا 
كمنو تعد عممية التقكيـ المككف الرابع مف مككنات المنيج، كىك العممية التي تمكف المعمـ كالمتعمـ  

كالمختصيف مف معرفة نقاط القكة في المنيج كتدعيميا، كنقاط الضعؼ كتعديميا، فالتقكيـ عممية 
. تشخيصية علاجية، مرافقة لممنيج مف التخطيط إلى التنفيذ فالتطكير

كما أف التقكيـ عممية شاممة لكؿ مككنات المنيج مف أىداؼ كمحتكل كأنشطة، كاستراتيجيات   
التدريس، ككسائط تعميمية، كأساليب تقكيـ مختمفة تشمؿ مجالاتو التربكية بكامميا يقكـ بيا مجمكعة مف 
المختصيف في التربية كعمـ النفس، ككؿ مف لو علاقة بالعممية التعميمية التعممية لتحديد إمكانية قبكؿ 

. المنيج أك تغييره أك تطكيره، كذلؾ في ضكء مدل تحقيقو للأىداؼ المسطرة سمفا
: أنواع التقويم -4-4-2
: (القبمي  )التقويم المبدئي - أ

ك يطمؽ عميو أيضا التقكيـ التمييدم أك التقكيـ التشخيصي، كيتـ ىذا النكع مف التقكيـ قبؿ البدء في   
تطبيؽ المنيج حتى تتكفر صكرة كاممة عف الكضع الكائف قبؿ التطبيؽ، فيك يحدد مستكل المتعمـ في 

. الجكانب المعرفية كالكجدانية كالميارية
 ( 301- 300، ص 2011كائؿ عبد محمد ك ريـ أحمد عبد العظيـ،  ): كيساعد التقكيـ المبدئي في

تحديد مستكل المتعمـ مف حيث نقطة البداية في التعامؿ مع المنيج، مثؿ تعمـ لغة أجنبية، حيث - أ
. يقسـ الدارسكف إلى مستكل متقدـ كمتكسط كمستكل مبدئي

معرفة الكاقع معرفة حقيقية مف حيث عدد الطلاب، كالكسائط التعميمية المتاحة، كالمعمميف - ب
. كغيرىا



64 
 

تحديد المتطمبات القبمية، كىي خطكة أساسية ك لازمة لدراسة مكضكع معيف، أم أف المتطمبات - ج
معرفة سابقة أساسية لفيـ كدراسة معرفة جديدة، كما أنيا قد تككف في صكرة مقرر بشرط : القبمية تعني

تعتبر الميارات الحسابية : دراستو ك إتمامو ك الإلماـ بو كشرط لمتسجيؿ في مقرر آخر جديد، فمثلا
. متطمبات قبمية لدراسة مقرر الجبر (الجمع ك الطرح ك الضرب ك القسمة)الأساسية 

: (البنائي)التقويم التكويني - ب
كيقصد بو التقكيـ الذم يتـ عمى أساس تعدد القياسات كالتشخيص عمى مدار فصؿ دراسي أك سنة   

دراسية كاممة، بحيث يككف ىناؾ تقييـ في نياية كؿ ذرس ككؿ كحدة طكاؿ مدة تدريس مقرر معيف، 
كقد تككف أدكات القياس اختبارات قصيرة، شفكية، أك تحريرية، أك عممية، أك عف طريؽ ملاحظة 

كقد يشمؿ التقكيـ تحصيؿ التمميذ كسمككياتو كأية إنجازات . الأداء كالتفاعلات داخؿ الحصص الدراسية
كيجرم التقكيـ البنائي في فترات مختمفة أثناء تطبيؽ المنيج . " يقكـ بيا في مشركعات يكمؼ بيا

عادة تكجيو مسار التطكير، فيك ميـ في  بغرض الحصكؿ عمى معمكمات تساعد عمى مراجعة العمؿ كا 
تكجيو التقكيـ بما يكفره مف تغذية راجحة تجعؿ عممية تطكير المنيج عممية مفتكحة كممكنة كمخططا 

 (. 142، ص 2000عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ،  )". ليا 
 :(النيائي)التقويم التجميعي - ج
كيطمؽ عميو أيضا التقكيـ الختامي أك الشامؿ، كىك التقكيـ الذم يجرم في نياية تطبيؽ المنيج  

لمعرفة مدل تحقيؽ أىداؼ المنيج كالحصكؿ عمى النتائج التي تمكف مف إصدار أحكاـ عمى مدل 
كليذا النكع مف التقكيـ  .نجاح المنيج بعناصره المختمفة في تحقيؽ الأىداؼ التي كضع مف أجميا

 ( 93، ص 1999عمي أحمد الككيؿ، محمد أميف المفتي،  ): العديد مف الأغراض منيا
. تقدير مدل كفاءة المنياج الدراسي مكضكع الدراسة- أ
. تقدير مدل تحصيؿ التلاميذ أك كفاءتيـ في نياية التعميـ الذم يكضع مف أجمو ىذا المنيج- ب
. تزكيدنا بأساس لكضع درجات أك تقديرات بطريقة عادلة لممقرر أك المنيج- ج
. تزكيدنا ببيانات يمكف عمى أساسيا أف يعدؿ كبعاد تخطيط المنيج بمكضكع الدراسة- د
: التقويم التتبعي- د
كىك التقكيـ الذم يجرم عف طريؽ متابعة أداء المتعمـ بعد تخرجو مف المؤسسة التعميمية لغرض  

كالمفركض ألا » إصدار حكـ عمى فعالية المنيج في تمبية متطمبات سكؽ العمؿ كممارسة المينة، 
نما المفركض تستمر آثاره فبالنسبة لممتعمـ فإف الخبرات التي  ينتيي دكر المنيج بتخرج المتعمـ منو، كا 



65 
 

اكتسبيا مف التعامؿ مع المنيج يفترض أف تككف ليا آثار باقية عمى تعممو المستقبمي كفعاليتو في 
 (. 142، ص 2000عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ،  ). «العمؿ 

كمف شأف ىذا النكع مف التقكيـ تكفر البيانات التي تساعد عمى تطكير المنيج كبذلؾ فيك يكفر تغذية 
 (. 297، ص 2007محسف عمي عطية،  ). راجحة تعطي صكرة عف الآثار المستقبمية لممنيج

 :أسس التقويم -4-4-3
 ( 297، ص 2004فتحي يكنس كآخركف،  ): يعتمد التقكيـ عمى مجمكعة مف الأسس التالية 
فمف الضركرم أف تسير عممية التقكيـ في خط يتمشى مع فمسفة المنيج : الارتباط بالأىداف- أ

ذا كاف المنيج  كأىدافو، فإذا كاف المنيج ييدؼ إلى مساعدة التمميذ في كؿ جانب مف جكانب النمك، كا 
ييدؼ إلى اكتساب المتعمـ بعض الميارات فلابد أف يتضمف التقكيـ اختبارا للأداء يعمؿ عمى قياس 
. الميارات المطمكبة لدل المتعمـ، ككذا، كبالتالي يجب أف يككف التقكيـ متكافقا متناسقا مع الأىداؼ

جميع عناصر المنيج، كجميع : يتصؼ التقكيـ الجيد بالشمكلية، كيقصد بالشمكلية: الشمولية- ب
الأىداؼ التعميمية، كجميع الجكانب المختمفة لمنمك، كجميع المستكيات التعميمية، كما يجب أف يشتمؿ 
التقكيـ عمى جميع الأدكات المتاحة مثؿ الاختبارات التحريرية، كالأسئمة الشفيية كبطاقات الملاحظة 

. لأف ىذا التنكع كالتكامؿ يعطي في النياية فكرة أكضح كأشمؿ عف جكانب العممية التعميمية
مف الضركرم أف تككف عممية التقكيـ مستمرة كملازمة لمعممية التعميمية مف بدايتيا : الاستمرارية- ج

حتى نيايتيا، كاستمرارية التقكيـ تساعد عمى التكصؿ إلى نتائج دقيقة صادقة كثابتة عف طريؽ 
استخداـ أكثر مف كسيمة لأكثر مف مرة، كتشخيص نقاط الضعؼ كنقاط القكة، كاختيار صحة الخطكات 

. المتبعة كالطرؽ المستخدمة لتلافي نقاط الضعؼ
كالمقصكد بالتقكيـ لتعاكني الديمقراطي ىنا ىك أف يشترؾ في عممية التقكيـ : التعاونية والديمقراطية- د

أفراد عديدكف في تخصصات أك مجالات مختمفة، أم أف تككف عممية التقكيـ مشتركة بيف المعمميف 
كالتلاميذ، كما يتعاكف التلاميذ فيما بينيـ عمى تقكيـ أنفسيـ، كيتعاكف المعممكف معا عمى تقكيـ نمك 

. تلاميذىـ، ككذلؾ يتعاكف أكلياء الأمكر مع المدرسة في تقكيـ كمتابعة نمك أبنائيـ
كذلؾ في الكقت كالجيد كالتكاليؼ، فالامتحانات العامة تتكمؼ كثيرا مف الكقت كالجيد : الاقتصاد- ه

كالنفقات كتحتاج إلى عدد كبير مف المعمميف كالأساتذة، كالإدارييف للإشراؼ عمييا، كلذا فيجب ألا 
تستنفذ عممية التقكيـ جيدا مف المعمـ كالتلاميذ، بحيث لا يؤدم إلى الممؿ كالإجياد كالإفراط في 

. الإنفاؽ، كذلؾ عمى حساب العممية التعميمية
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أم أف يككف ىدفو الأساسي مساعدة التلاميذ عمى النمك الشامؿ إلى أقصى حد : عممية إنسانية- و
تسمح بو قدراتيـ، كأف تككف كسيمة لتحسيف عمميتي التعميـ كالتعمـ، كليست كسيمة لإرىاب التلاميذ 

. كأسمكبا عقابيـ
 :يتطمب التقكيـ الشامؿ لممنيج الجكانب التالية :مجالات التقويم -4-4-4

: تقويم الأىداف: أولا
يمثؿ تقكيـ الأىداؼ جانبا رئيسيا مف جكانب التقكيـ التربكم، كيتـ تقكيـ الأىداؼ عمى عدة مستكيات 

 ( 161، ص 1978محمد عزت عبد المكجكد كآخركف،  ): منيا
. علاقة اليدؼ بالتمميذ كالمجتمع كطبيعة المادة- أ
. مدل إجرائية اليدؼ أك تخصيصو، كمدل إمكاف تحقيقو، كمدل كضكحو- ب
. مدل تصنيؼ الأىداؼ كترتيبيا- ج
. كيفية تسمسؿ الأىداؼ كمراعاتيا لمستكل السمكؾ المختمفة- د

: تقويم محتوى المنيج: ثانيا
 يستفاد مف نتائج تقكيـ المنيج في تطكيره، كفي تحسيف عممية التعمـ، باعتبار أف المنيج ىك 

كمف الأسئمة التي ييتـ التقكيـ التربكم عندما يتعرض . في الأساس خطة لمساعدة التلاميذ عمى التعمـ
 ( 279، ص 2006مركاف أبك جكيح،  ): لتقكيـ المنيج ما يمي

ما مدل ارتباط تسمسؿ محتكل المنيج بمستكيات نمك التلاميذ؟ - أ
ما مدل ضركرة ك أىمية المحتكل المقترح، كما مدل منطقية التسمسؿ فيو؟ - ب
ما مدل مراعاة المحتكل المقترح لمفركؽ الفردية بيف التلاميذ؟ - ج
ما الأنشطة التي تستخدـ في تقكيـ النتاجات التعميمية ليذا المنيج؟ - د
ما مدل الاستفادة مف البيئة كمصدر لمخبرات في المنيج؟ -  ق
ما مدل شمكؿ الخبرات التعميمية لجكانب السمكؾ في المجالات الإدراكية ك الانفعالية، كالنفس - ك

. حركية
: تقويم عمل المعمم وأسموب تدريسو: ثالثا

: ىناؾ ثلاثة معايير تتعمؽ بيذا الجانب مف جكانب التقكيـ التربكم أكدت عمييا مختمؼ الآراء ىي
 ,Lucio William )     (ناتج العممية التعميمية)الطريقة، كخصائص المعمـ، التغير في سمكؾ التمميذ 

Hand Menal, Jean, 1962, P. 240  :)
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حيث يقيـ سمكؾ المعمـ بالنسبة لبعض المستكيات مف الإنجاز، أك بالنسبة لمجمكعة مف : الطريقة- أ
فعندما يقكـ المعمـ . الأعماؿ التعميمية التي يفترض فييا أف تككف مرتبطة بالعمؿ التعميمي الفعاؿ

ببعض الأعماؿ فإنو يككف بالإمكاف التنبؤ بسمكؾ التمميذ، كعميو فيمكف كصؼ عمؿ المعمـ أك تقديره 
: في ضكء العكامؿ التالية

. طريقة المعمـ في بناء المكقؼ التعميمي- 1
مدل تقبؿ التلاميذ كنكعية الاستجابة المتبادلة بيف المعمـ كالتلاميذ، كىذا الاتجاه يعتبر أف التفاعؿ - 2

. بيف المدرس كالتمميذ ىك أساس التعمـ كىك مؤشر صادؽ لكفاءة التدريس
تحميؿ سمكؾ المعمـ بمختمؼ الأساليب، كمقابمة أنماط السمكؾ التي يككف مركزىا المتعمـ بتمؾ التي - 3

يككف مركزىا المعمـ، أك استخداـ مختمؼ المعايير النفسية لتقدير سمكؾ التمميذ في غرفة الصؼ سكاء 
 (. 280، ص 2006مركاف أبك جكيح،  ). أكاف سمككا جيدا أك رديئا

البحث عف خصائص المدرسيف كمعيار لكفاءة التدريس سكاء كانت ىذه : خصائص المعمم- ب
الخصائص شخصية أك ثقافية أك مينية، كمف ىنا اشتغؿ التقكيـ التربكم بالبحث عف تمؾ الصفات أك 

الخصائص التي عمى درجة كبيرة مف الارتباط بالتدريس الجيد، فالمظير الخارجي كالذكاء، كتقدير 
النجاح في مادة التخصص كالمستكل الاجتماعي، كدرجة ترنيـ الصكت كغيرىا مف خصائص التدريس 

 (. 135، ص 2000عبد الرحمف جامؿ،  ). الجيد
إف البحث عف نتائج التدريس تعتبر مؤشرا : (ناتج العممية التعميمية)التغير في سموك التمميذ - ج

ميما إف لـ يكف المؤشر الكحيد لكفاءة المدرس، فإذا كاف تحصيؿ التلاميذ جيدا فإف ذلؾ يدؿ عمى 
 ). جكدة عممية التدريس ككفاءة المدرسيف، كيركز ىذا الاتجاه عمى العائد كالناتج مف العممية التدريسية

 (. 136، ص 2000عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ، 
: تقويم نمو التلاميذ: رابعا

يقصد بتقكيـ نمك التلاميذ الحكـ عمى مدل تقدميـ نحك الأىداؼ المراد تحقيقيا في المجالات  
المختمفة مف معرفية كانفعالية كنفسحركية، كتقكيـ ىذا الجانب يعد مف أىـ الأمكر التي يجب أف تيتـ 

، 2006مركاف أبك جكيح،  ):   بيا عممية التقكيـ، نظرا لمفكائد الكثيرة التي تتأتى عنو، كأبرزىا ما يمي
 (. 282ص 

. تقدير مدل فاعمية التعمـ، كالمساعدة في اتخاذ قرارات مناسبة حكؿ ملاءمة ككفاية العمؿ التربكم- أ
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التعرؼ إلى الكثير مف نكاحي القكة كالضعؼ في المناىج، كاتخاذ نتائج ىذا التقكيـ كأساس - ب
. للاستمرار في العمؿ بو، أك السعي لتغييره أك تعديمو

. التعرؼ إلى المشكلات التي يعاني منيا التلاميذ، مما يساعد في اقتراح الحمكؿ المناسبة ليا- ج
تحديد مستكيات التلاميذ في القدرات كالاستعدادات، مما ييسر عممية التكجيو كالإرشاد، كسيؿ - ق

، ص 2006مركاف أبك جريح،  ): كيتمثؿ تقييـ نمك التلاميذ في جانبيف ىما .عممية التعميـ كالتعمـ
288 ) 

: تقويم الجانب التحصيمي- 1
: كيتـ تقكيـ ىذا الجانب عف طريؽ الاختبارات المختمفة كمنيا

كيسمى ىذا النكع باختبارت المقاؿ، لأف التمميذ يكتب فيو مقالا كاستجابة : اختبارات المقال- أ
. لممكضكع أك المشكمة التي يطرحيا المقاؿ

أسئمة الصكاب كالخطأ، كالاختيار مف متعدد، كالتكميؿ، : كتشمؿ: الاختبارات الموضوعية- ب
. (المقابمة)كالترتيب، كالمزاكجة 

. الاختبارت الشفكية- ج
. الاختبارت العممية- د

 .اختبارت الذكاء- ه
 .الاختبارت المقننة- و
حتى تحقؽ المدرسة أىدافيا الرئيسية ك ىك النمك المتكامؿ  :تقويم الجانب الشخصي والاجتماعي- 2

: لمتلاميذ فلابد أف تيتـ بنكاحيو الشخصية كالاجتماعية، كمف أبرز الأساليب المستخدمة في ذلؾ
الملاحظة، المقابمة الشخصية، السيرة الذاتية، الاستفتاء، رأم التلاميذ في زملائيـ، الرسـ البياني 

 .(سلالـ التقدير، بطاقة التمميذ التتبعية)، مقاييس التقدير المتدرجة (السكسيكغراـ)الاجتماعي 
 :تنظيمات المناىج التعميمية -5
: مفيوم تنظيم المنيج -5-1
يقصد بتنظيـ المنيج تمؾ العممية التي يتـ فييا بناؤه كتشكيمو مف خلاؿ تحديد مجالو كتتابع خبراتو   

فيك يكضح نكع : " كعلاقة ىذه الخبرات بعضيا ببعض، فالتنظيـ عممية أساسية في المنيج التعميمي
الخبرات التي تقدميا المدرسة لتلاميذىا، كمدل اتساعيا كعمقيا، كأسمكب تتابعيا كاستمرارىا، حتى 

تحتؿ كؿ خبرة مكانيا المناسب، كيكضح لمقائميف عمى العممية التعميمية صكرة المنيج المراد إدارتو، 
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كائؿ  )". معرفة تساعد عمى كضع الخطة اللازمة لتنفيذه كضماف استمراره كبقائو في التربية المدرسية 
 (. 379، ص 2011عبد الله محمد ك ريـ أحمد، 

: أنواع تنظيمات المناىج التعممية -5-2
تشير الأدبيات التربكية إلى أف المربييف كالمختصيف في عمـ المناىج لـ يتفقكا عمى كيفية محددة 

لتنظيمات المناىج، اختمفت كجيات النظر حكؿ مركز اىتماـ المنيج، كظيرت أنكاع عدة مف تنظيمات 
{ . 245،ص2011رافدة الحريرم، }نقلا عف      : المناىج التعميمية، تتخمص في الآتي

: التصميمات التي تتمركز حول المعرفة: أولا
يقكـ ىذا النكع عمى مبادئ الفمسفات التربكية التقمدية التي تركز عمى المادة الدراسية، كتندرج ضمف 

: المفيكـ التقميدم لممنيج كىي
: منيج المواد الدراسية المنفصمة {1

التاريخ، : كيقصد بو ذلؾ المنيج الذم تنظـ فيو الخبرات التربكية في صكرة مكاد دراسة منفصمة مثؿ
. الخ...كالجغرافيا كالفيزياء ، كالكيمياء، ك الرياضيات

. كيعد ىذا المنيج أفدـ أنكاع المناىج كأكليا ظيكرا كانتشارا حتى بداية الربع الأكؿ مف القرف العشريف
: منيج المواد الدراسية المترابطة- 2

ظير ىذا المنيج نتيجة لانتقادات التي كجيت لمنيج المكاد الدراسية المنفصمة بقصد تحسينو، كالفكرة 
التي بنى عمييا ىذا المنيجية ىي الربط بيف المكاد التي يتضمنيا المنيج، كيقصد بالربط إظيار 

العلاقات التي تتكافر بيف مادتيف أك أكثر مف المكاد الدراسية، سكاء أكانت ىذه المكاد تنتمي إلى مجاؿ 
{. 308،ص2007محسف عي عطية،}:كىناؾ نكعاف مف الربط .دراسي كاحد، أك عدة مجالات  أخرل

 كىك ربط عشكائي غير منظـ، تقدـ كؿ مادة بمكجبو مطبكعة في كتاب خاص قائمة :الربط العرضي
بذاتيا، كتترؾ لممدرة حرية الربط بيف أجزاء المادة الدراسة بأجزاء مادة دراسية أخرل قد تككف مشابية 

. ليا أك مختمفة عنيا
 يختمؼ ىذا النكع مف الربطعف سابقو بأنو ليس مترككا لمرغبة أك صدفة، كانما يخطط لو :الربط المنظم

. بالاشتراؾ بيف المعمـ كالمفتش التربكم الفني كيخضع لتعميمات رسمية كاجتماعية دكرية
: منيج المواد المندمجة- 3

ظير منيج المكاد الدراسية المندمجة كخطكة نحك تحقيؽ تكامؿ المعرفة كلإزالة الحكاجز بيف المكاد 
الدراسية المنفصمة، كيقصد بمنيج المكاد الدراسية المنفصمة، كيقصد بمنيج مزج كصير المكاد الدراسية 
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مزجا تاما بإدماجيا في بعضيا، بحيث تزكؿ الحكاجز التي بينيا كيشبو المزج كالتفاعؿ بيف المكاد 
الدراسية المندمجة ما يحدث عند اتحاد عناصر في التفاعلات الكيميائية، كتمر عممية الدمج بعدة 

{ 122-121،ص1999الككيؿ حممي، المفتي محمد أميف، }:مراحؿ ىي
: مرحمة الادماج بين محتويات مجموعة متقاربة من المواد الدراسية {أ

إدماج عمـ الحيكاف : كيتـ في ىذه المرحمة الادماج بيف محتكيات مكاد الميداف الكاحد بعضيا مثؿ
دماج الحرارة  كالنبات كالجيكلكجيا في مادة الأحياء، كادماج المكاد الاجتماعية في كتؿ مندمجة، كا 

.  في مادة الفيزياءةكالمغناطيسيكالكيرباء 
: مرحمة الادماج بين محتويات مجموعة غير متقاربة من المواد الدراسية- ب

كيتـ في ىذه المرحمة إدماج محتكل مادتيف أك أكثر مف المكاد الدراسية غير متقاربة كدمج التاريخ 
، حيث يقكـ مدرس، كاحد بتدريسو، {تاريخنا القكمي }كالأدب معا في مقرر كاحد يكمف أف نطمؽ عميو

. {عمـ الأرض}ككذلؾ يمكف دمج العمكـ الطبيعية كالجغرافيا في منيج كاحد يطمؽ عميو
 :مرحمة الادماج بين محتويات المواد الدراسية في صورة مشكلات واسعة من واقع بيئة التلاميذ- ج

كتعتبر ىذه المرحمة مف الإدماج أكثر تطكرا كتقدما نحك تكامؿ المعرفة مف المرحمتيف السابقتيف، حيث 
ينتقؿ الاىتماـ مف المادة الدراسية الى مشكلات كاسعة مرتبطة بحالات التلاميذ، قد تككف مشكلات 

. اقتصادية أك صحية أك بيئية، مما يجعؿ المكاد الدراسية متداخمة مندمجة في بعضيا البعض
: منيج المجالات الواسعة- 4

ظير منيج المجالات الكاسعة كمحاكلة مف محاكلات المبذكلة لمتغمب عمى التمييز كالفصؿ الحاد بيف 
المكاد الدراسية المنفصمة ككخطكة مكمؿ لاتجاه الربط كالدمج بيف المكاد الدراسية، كيقصد بمنيج 

المجالات الكاسعة تجميع المكاد المتشابية كمزجيا في مجاؿ كاحد، بحيث تزكؿ الحكاجز بينيا تماما، 
كبيذا يعد ىذا المنيج لتكامؿ المكاد الدراسية، كعمى ىذا الأساس يتككف المنيج مف عدة مجالات، كمف 

الككيؿ، حممي أحمد، المفتي، محمد  }:أىـ المجالات التي يتككف منيا ىذا المنيج
{ 123،ص1999أميف،

.  كيتضمف مكاد الطبيعية، كالكيمياء، كالأحياء، كالجيكلكجيا:مجال العموم العامة_ 
.  كيجمع مكاد التاريخ كالجغرافيا، التربية الكطنية، الاقتصاد:مجال المواد الاجتماعية_ 
ملاء، كخط: مجال الدراسات المغوية_  . كيضـ فركع المغة مف القراءة ك نصكص، كأدب، كنحك، كا 
. كيضـ الحديث كالتفسير كالفقو كالتكحيد كالسيرة: مجال الدراسة الدينية_ 
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. كيشمؿ الحساب كالجبر ك اليندسة: مجال الرياضيات العامة_ 
.  كيضـ الرسـ كأشغاؿ المكسيقى:مجال التربية الفنية_ 
 :المنيج الحمزوني -5

إف التصميمات السابقة تيتـ بالعلاقة الأفقية بيف أجزاء المعرفة، أما المنيج الحمزكني فإنو ييتـ 
بالعلاقة الرأسية بيف المفاىيـ، فالمنيج الحمزكني يقكـ عمى أساس تكرار الأفكار الجزئية،أك 

المكضكعات، أك مفاىيـ مرات عديدة مع تقديـ المنيج، شريطة أف تقدـ في كؿ مرة لمستكل أكثر تعمقا 
{ 311،ص2007محسف عمي عطية، }كاتساعا كمما انتقؿ المتعمـ مف صؼ الى أخر

في فكرة المنياج الحمزكني عمى أف ىالأفكار الرئيسية تزداد عمقا كاتساعا  (BRUNERبركنر)كما أكد
كمما تقدـ المتعمـ في الصفكؼ الدراسية المختمفة، كما يتـ تطكير المنياج بالرجكع دكما الى تمؾ 

الأفكار الرئيسية، بحيث يضاؼ أك يبنىعمييا جديدا حتى يتمكف المتعمـ مف فيـ العلاقة أك الرابطة التي 
سييمة  )تحكـ تمؾ الخبرات كالشكؿ الاتي يبيف مخطط لتتابع الفكرة أك المفيكـ في التصميـ الحمزكني

( 234،ص 2006محسف الفتلاكم،
: (منيج الوحدات )التصميمات التي تتمركز حول المادة الدراسية والمتعمم: ثانيا

ظير ىذا التصميـ بعد محاكلات عديدة لتطكير منيج المكاد الدراسية المنفصمة، كيقكـ عمى إزالة 
الفكاصؿ بيف أجزاء المادة تماما، كمنيج الكحدات ىك تنظيـ منيجي يقكـ عمى أساس أف المنيج كؿ 
يتككف مف عدد مف الكحدات المتجانسة المترابطة لتحقيؽ أىداؼ المنيج العامة كتنظـ الكحدة الدراسية 
، بحيث تتمحكر حكؿ مفيكـ معيف، أك مكضكع، أك مشكمة مف مشكلات المجتمع، فالكحدة تقكـ عمى 

أساس التكامؿ المعرفي كايجاد العلاقة بيف المدرسة كالحياة، كالاىتماـ بأنكاع الأنشطة كالسعي الى 
.( 312، 2007محسف عمى عطية، )تحقيؽ مبدأ شمكؿ الخبرة
تنظيـ الخبرات المقرر الدراسي، ككصفو في تقسيمات كبيرة كشاممة ترتبط : كتـ تعريؼ الكحدة بأنيا

ببعضيا البعض، كذلؾ لما بينيا مف علاقات ، كتقدـ لتلاميذ بأسمكب ينمي لدييـ الاتجاىات كالقدرات 
(. 394، ص2011كائؿ عبد الله محمد كريـ أحمد، ).كالميارات الصحيحة

: أنواع الوحدات
: ىناؾ أنكاع متعددة مف الكحدات، أمكف تضنيفيا الى نكعيف رئيسييف ىما
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: منيج الوحدات القائمة عمى منيج واحد_ أ
بمكجب ىذا المنيج المحكر الرئيسي كما ىك حاؿ مع منيج المكاد المنفصمة، غير  تعد المادة الدراسية

أف المادة ىنا ليست غاية بحد ذاتيا إنما اليدؼ ىك معالجة جكانب ميمة في حياة المتعمميف، 
بالإضافة إلى أف ىذا المنيج لا يتقيد بالفكاصؿ بيف فركع المادة، أك بيف مادة كأخرل، كبذلؾ يعالج 

(. 313، ص2007محسف عمى عطية، ).عيبا كبيرا مف عيكب منيج المكاد المنفصمة
كما ينبغي الإشارة إليو أف الكحدات القائمة عمى المادة الدراسية يقكـ كاضعك المناىج باختيارىا 

كتنظيميا مقدما، كىذا يعني أنو يتـ التخطيط لمكحدات بصكرة كاممة مسبقا، كلا يشترؾ المتعممكف في 
. التخطيط لييكؿ الكحدة، كيككف اشتراكيـ فقط في التخطيط لتنفيذ الكحدة

 : منيج الوحدة القائمة عمى الخبرة_ ب
في ىذا النكع مف الكحدات تككف الخبرات التربكية ىي المنطؽ الرئيسي لمكحدات، كتعد حاجات 

المتعمميف كميكليـ كمشكلاتيـ محكرا منيج لمكحدات القائمة عمى الخبرة، مما يجعؿ ىذا المنيج أكثر 
تماشيا مع الاتجاه التربكم الحديث، حيث يتيح الفرصة أماـ التلاميذ لمقياـ بأكبر قدر مف الأنشطة 

. التي ترتبط بحاجياتيـ كبمشكلاتيـ
كلاختلاؼ الميكؿ كالحاجيات كالمشكلات مف بيئة إلى أخرل، كمف مرحمة لأخرل، فالكحدات القائمة 
عمى الخبرة لا تعد مقدما إعدادا كاملا، حيث يقكـ الخبراء بكضع الخطكط العريضة أك الييكؿ العاـ 
المميز لمكحدة كالنشطة اللازمة ليا، كأساليب تدريسيا كتقكيميا، كيرسمكف خطة العمؿ لتنفيذ تمؾ 

. الأنشطة
كتكجد العديد مف الفركؽ بيف الكحدات القائمة عمى المادة، كالكحدات القائمة عمى الخبرة، كما ىك مبيف 

( 254، ص2011رافد الحريرم، ):في الجدكؿ الأتي
 يوضح الفروقات بين منيج الوحدات القائمة عمى المادة الدراسية، : (02)جدول 

 ومنيج الوحدات القائمة عمى الخبرة
الوحدة القائمة عمى الخبرة الوحدة القائمة عمى المادة 

محكر الارتكاز مكضكع مف مكضكعات _ 1
المادة 

محكر الارتكاز الخبرات التربكية _ 1

مصدر اشتقاؽ الكحدة مكضكع مف _ 2
مكضكعات الدراسة بأم صكرة مف الصكر 

مصدر اشتقاؽ الصكرة حاجات التلاميذ أك _ 2
مشكلاتيـ 
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يقكـ بإعدادىا الخبراء كالمعممكف كالتلاميذ _ 3يقكـ بإعداد الخبراء المختصكف _ 3
يتـ تخطيط الييكؿ العاـ مسبقا، ثـ يشترؾ _ 4يتـ تخطيطيا مسبقا بصكرة كاممة _ 4

التلاميذ بعض جكانبيا، كتعديؿ بعضيا 
يتـ اختيارىا مف قبؿ كاضعي المنيج، كبعض _ 5

المعمميف  
يتـ اختيارىا مف جانب التلاميذ _ 5

يقكـ التلاميذ بقسط كافر مف النشاط _ 6يقكـ فييا التلاميذ بقدر محدكد مف الأنشطة  _ 6
تتيح الفرصة لمراعاة الفردية عمى النطاؽ _ 7

الضيؽ 
تتيح الفرصة لمراعاة الفركؽ الفردية عمى _ 7

النطاؽ الكاسع 
تتيح الفرصة لممعمـ لمقياـ بدكره التربكم في _ 8

نطاؽ محدكد 
تتيح الفرصة لممعمـ لمقياـ بدكره التربكم عمى _ 8

نطاؽ كاسع 
يتجاكب التلاميذ معيا بدرة قميمة، لأنيا تنطمؽ _ 9

مف مادة دراسية 
يتجاكب التلاميذ معيا بدرجة كبيرة لأنيا _9

تنطمؽ مف حاجاتيـ ك مشكلاتيـ 
التحرر مف القيكد المنيج التقميدم تحررا _ 10

جزئيا 
التحرر مف قيكد المنيج التقميدم تحررا كبيرا _ 10

تسميـ مساىمة ضئيمة في ربط المدرسة _ 11
بالبيئة كالمجتمع 

تساىـ مساىمة فاعمة في ربط المدرسة _ 11
بالبيئة كالمدرسة 

تتيح الفرصة لتحقيؽ عدد محدكد مف _ 12
الأىداؼ التربكية 

تتيح الفرصة لتحقيؽ الأىداؼ التربكية _ 12

التصميمات التي تتمركز حول المتعمم : ثالثا
نتيجة لمتطكرات الحاصمة في ميداف عمـ النفس، كالدراسات التربكية كالنفسية، كعمـ المناىج، أصبح 

حكؿ المتعمـ  المتعمـ محكر العممية كالعممية، كنتيجة لذلؾ ظيرت تصميمات حديثة لممناىج تتمركز
: كحاجاتو مف ىذه المناىج

: منيج النشاط_ 1
كانت بداية ظيكر ىذا المنيج في القرنييف الثامف عشر كالتاسع عشر، ثـ طبؽ بصكرة فعمية في القرف 

العشريف، كمف الركاد الأكائؿ الذيف كانكا ليـ الفضؿ في بداية ظيكره جاف جاؾ ركسك الفرنسي 
الذم دعا الى أىمية تعمـ الطفؿ عف طريؽ الملاحظة المباشرة للأشياء بدلا مف  (1778-1887)
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حفظ الكممات أك ترديدىا بدكف فيـ لمعناىا، كما دعا الى تعميـ التلاميذ للأشياء المادية كالظاىرات 
. الطبيعية

فقد نادل بالاىتماـ في التعميـ في الانطباعات الحاسية  (1887-1746 )أما بستالكزم السكيسرم
كدعا إلى الاىتماـ في التدريس بالمشاىدة الطبيعية، ككاف يأخذ تلاميذه في رحلات طبيعية، كيطمب 
منيـ صنع نماذج مف الصمصاؿ لمشاىد طبيعية، كما كاف يرل أف الكممات لا تعدك ككنيا رمكزا، 
كأنيا خالية مف المعنى ما لـ يصاحبيا خبرات كاقعية، كيجب أف تبدأ ىذه الخبرات بادراؾ الأشياء 

مصطفى بدراف  ).المادية كبأداء الأعماؿ المادية كالانغماس في الانفعالات الكاقعية
( 06،ص1983كآخركف،

فالنشاط في نظره ىك عمؿ يقكـ بو المتعمـ بدافع ذاتي، كيشعر فيو برغبة  (كيمياـ كمباتريؾ )أما 
إبراىيـ بسيكني عميرة،  )كاستمتاع لأنو يميؿ إليو كليس مفركضا عميو مف قبؿ الكبار في المدرسة

(. 204، ص1986
كعمى ضكء ما تقدـ ظيرت الدعكات لأىمية أف تقكـ التربية كالتعميـ عمى أساس نشاط ميكؿ كرغبات 

. كمشكلات المتعمـ، كذلؾ عف طريؽ الحركة أك النشاط فضلا عف التفكير المصاحب ليذا النشاط
: منيج المشروعات_ 2

كيمياـ  )يعد منيج المشركعات احدل الصكر التطبيقية لمنيج النشاط الذم يتمركز حكؿ المتعمـ، كيعد 
، (1918)أكؿ مف أطمؽ عميو ىذا الاسـ، كأخذ بو كقدمو في صكرة كاضحة المعالـ عاـ  (كمباتريؾ

كالمشركع ىك قياـ الفرد أك الجماعة بسمسمة مف ألكاف النشاط التي تؤدم إلى تحقيؽ أىداؼ ذات 
أىميةليـ، كلكي يحقؽ المشركع أىدافو، يجب أف تككف لو أىداؼ كاضحة، كأف يككف ذا أىمية 

اجتماعية، كأف يشتمؿ عمى ما ينفع مف أساليب البحث كالتقصي كالتنقيب حكؿ المشكمة المبحكثة 
يجاد الحؿ المناسب ليا، كأف يقكـ التلاميذ كيتسـ بطابع عممي ، 2007محسف عمي عطية، ).كا 

، ص 1983فكزم طو، رجب أحمد، :) كلممشركع أربعة أنكاع رئيسية تتمثؿ في الأتي. (319ص
177 .)

.  كالغرض منو إنتاج شئ معيف:المشروع الانتاجي_ 1
كالغرض منو الاستيلاؾ أك الاستماع، مثؿ تنظيـ برنامج مكسيقي أك : المشروع الاستيلاكي_ 2

. معرفي
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كالغرض منو حؿ المشكلات، سكاء كانت ىذه المشكمة مرتبطة : المشروع الخاص بحل المشكلات_ 3
. بالمجتمع أك بالتلاميذ

.  كاليدؼ منو إكساب ميارة معينة مف الميارات:مشروع التعميم الخاص
: التصميمات التي تتمركز حول المجتمع ومشكلاتو: رابعا

: المنيج المحوري
عمى غرار التصميمات المنيجية السابقة الذكر، ظير تصميـ المناىج المحكرم مف أجؿ إصلاح 

عيكب التصميمات المرتبطة بمكاد الدراسة المنفصمة، كالتي تركز عمى المعرفة الأكاديمية، كتعتبرىا 
ىماؿ المتعمـ كحاجياتو، حيث تكجب الأمر إلى التفكير في تصميمات جديدة  غاية التربية كالتعميـ، كا 
تركز عمى المتعمـ، إلا أف ىذه الأخيرة أغفمت بدكرىا قضايا المجتمع كمشكلاتو، مما حدا بالعديد مف 
المربييف كالمختصيف في بداية القرف العشريف في التفكير إلى تصميمات تراعي المجتمع كقضاياه، 

كتمبي مطالبو كتطمعاتو، كتعالج مشكلات مف أجؿ تحقيؽ التكازف بيف الجانب المعرفي الذم يركز عمى 
المادة الدراسية، كالجانب النفسي الذم يركز عمى المتعمـ، كالجانب الاجتماعي الذم ييتـ بالمجتمع ك 
مشكلاتو، كذلؾ لمحد مف التركيز عمى المعرفة الأكاديمية، كالاىتماـ المبالغ فيو عمى المتعمـ مف خلاؿ 
تكفير خبرات تعميمية متكاممة في صكر مشكلات يتـ معالجتيا نظريا كعمميا خلاؿ الأنشطة التعميمية، 

مجمكعة الخبرات التي " عمى أف تككف ذات أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمميف كمجتمعيـ، كليذا يعرؼ 
يكتسبكىا المتعممكف كالتي تنبع مف احتياجيـ كمشكلاتيـ العامة، كذلؾ بيدؼ إشباع ىذه الحاجيات، 

(. 415، ص 2011كائؿ عبد الله كريـ أحمد، )"كحؿ المشكلات بطريقة جيدة
شكؿ مف الأشكاؿ تنظيـ الخبرات التعميمية ييدؼ إلى تزكيد جميع المتعمميف بقدر مشترؾ مف " أك ىك

المعارؼ كالميارات التي يحتاجكف إلييا لمكاجية متطمبات الحياة، فضلا عف تضمينو خبرات تخصصو 
سييمة )".لازمة لكؿ متعمـ كي يحقؽ أقصى درجة مف النمك كفؽ قدراتو استعداداتو كميكلو الخاصة

( 272، ص2006محسف الفتلاكم، 
كعمى ضكء ىذا التعريفات السابقة يمكف القكؿ أف المنيج المحكرم ىك مجمكعة الخبرات التعميمية 

المستمدة مف خبرات الحياة الكاقعية لممتعمـ المرتبطة بحاجات مشتركة مف صميـ مشكلات كحاجات 
سييمة محسف  ):كمف مزاياه أنو. المجتمع كتخص جميع المتعمميف، كتنظـ بشكؿ مترابط كمتكامؿ

( 278-277،ص2006الفتلاكم، 
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يحقؽ شركط عممية التعمـ الجيدة مف ممارسة كاقعية، حيث يراعي خصائص المتعمميف كاحتياجاتيـ _ أ
. كاىتماماتيـ في البرنامج العاـ، كالمشاركة الايجابية باختيار كمكاجية البرنامج الخاص

يراعي مبدأ التعمـ الكظيفي بإتاحة فرصة أماـ المتعمميف لتدريسيـ عمميا عمى مكاجية مشكلات _ ب
شخصية كاجتماعية ضمف البرنامج الحكارم، كما يتيح الفرصة ضمف البرنامج الخاص القائـ عمى 
مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كيفيدىـ عمميا في إنجاز ما كفمكا بو مف أعماؿ ما كمفكا بو مف 

. أعماؿ ككظائؼ في مكاقؼ حياتو حقيقية
يعتمد في تصميمو كتنفيذه كتقكيمو عمى الجيكد المتبادلة بيف المعمميف أنفسيـ، كبيف المعمميف _ ج

. كالمتعمميف كفؽ لمبدأ التعاكف كتنسيؽ الجيكد
التركيز عمى المشكلات الاجتماعية كالشخصية كبذلؾ يصمـ ىذا المنيج حكؿ مشكلات حقيقية _ د

. تقكـ عمى أساس عممية مصحكبة بطرائؽ تدريسية لحميا كفؽ العمؿ التعاكني
مساعدة المتعمميف عمى تنمية كفاءات عامة فضلا عف الاىتماـ بتنمية كفاءات خاصة تراعي _ ىػػ

. الخصائص المميزة بيف المتعمميف
يحتؿ المعمـ في ظمو مكانة متميزة،إذ تغيرت أدكاره كأصبحت تنصب عمى المشاركة في التخطيط _ ك

لو كتصميمو كتنفيذه، كما أصبح مكجيا كمرشدا كخبيرا ك صديقا كبارعا في العلاقات الإنسانية أكثر 
. مف ككنو شارحا كمتسمطا

يربط بيف كؿ مف المدرسة كالمنزؿ كالبيئة أك المجتمع، حيث أف خبرات التعمـ لا تتكقؼ عمى ما _ ز
يحدث داخؿ المدرسة فقط، بؿ عمى ما يكتسب مف خبرات داخؿ المجتمع تحت تكجيييا ك إرشادىا، 

فضلا عما يكتسب مف خبرات داخؿ المنزؿ تفيد في تحديد نكع السمكؾ الذم تحاكؿ المدرسة تنميتو أك 
كمف مأخذه عدـ كفاية الإمكانية البشرية كالمادية اللازمة في الكثير مف البيئات التعميمية  .تعديمو

لارتفاع تكمفتو المادية كالبشرية، كلعدـ تكفر أكفاء كمؤىميف مف المنفذيف كالمشرفيف، المرشديف 
التربكييف، بالإضافة إلى افتقاره عناصر الاستمرار كالتتابع كالتكامؿ بيف المحاكر التي يعد عمى أساسيا 

. تنظيـ الخبرات التعميمية
 :تقويم المناىج التعميمية -6
: مفيوم تقويم المناىج التعميمي -6-1

عممية جمع معمكمات كصفية أك كمية عف عناصر المناىج إما عمى " يعرؼ تقكيـ المنياج بأنو 
مستكل التخطيط أك التنفيذ أك المتابعة، كذلؾ باستخداـ أدكات معينة، ثـ تفسير ىذه المعمكمات بغرض 
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الككيؿ، حممي أحمد، المفتي،  )". إصدار قرارات خاصة إما بحذؼ أك تعديؿ أك تطكير المنياج القادـ
( 180، ص1999محمد أميف، 
عممية تحديد قيمة المناىج لتكجيو مسيرة تصميمو كتنفيذه كتطكيره كتكجيو عناصره :" كما يعرؼ بأنو

سييمة محسف  )".كأسسو نحك القدرة عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة في ضكء معايير محددة سمفا
(. 283،ص 2006الفتلاكم،

ستراتجياتعممية منظمة ليا أىداؼ ككسائميا التي تتمثؿ بالمحتكل، كالأنشطة، :" كيعرؼ أيضا بأنو  كا 
التدريس كالتقكيـ، فإف معرفة فعالية كسائؿ المناىج كعناصره في تحقيؽ أىدافو كتقتضي إخضاعو إلى 
عممية تقكيـ شاممة، تشمؿ جميع عناصره، كعمميات تخطيطو كتنفيذه، فضلا عف تقكيـ فعالية المنيج 

محسف )"في مساعدة المتعمميف في الكصكؿ إلى الأىداؼ التي كضع المناىج مف أجؿ الكصكؿ إلييا
( 336، ص 2007عمي عطية،

محسف عمي ):إف عممية تقكيـ المناىج ليا مجلاف ىكما :مجالات تقويم المناىج التعميمية -6-2
 (336، ص2007عطية،

. التقكيـ الداخمي، كىك يتضمف تقكيـ عناصر المنيج كمقكماتو: الأكؿ
التقكيـ الداخمي، كىك ما يتضمف مقارنة المستكل الذم كصؿ إليو المتعمـ بالمستكل المخطط لو : الثاني

. الذم كاف ينبغي أف يصؿ إليو
: التقكيـ الداخمي فيشمؿ

كضكحيا، كدقة صياغتيا، كملاءمتيا مستكل التلاميذ  :تقويم الأىداف من حيث_ أ
كخصائص نمكىـ كشمكليـ، كمراعاتيا المكازنة بيف مجالات شخصية المتعمـ، كمدل مطابقتيا محتكل 

. المناىج
ككنو ىادفا كمرتبطا بأىداؼ المناىج كمدل :تقويم المحتوى والخبرات التي يقدميا من حيث_ ب

صدقو، كمكازنتو بيف الشمكؿ كالعمؽ، كمكازنتو بيف الخبرات المباشرة كالخبرات غير المباشرة، كمراعاة 
حاجات المتعمميف، كميكليـ كقدراتيـ المعرفية، كالفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كمبدأ الاستمرارية، 
مكانية تحقيقو  كساب التلاميذ أنماط التفكير، كمدل استجابتو لمحداثة كالتجديد، كمدل كاقعيتو كا  كا 

.  كارتباطو باىتمامات المجتمع كمشكلاتو
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مف حيث المكازنة بيف الترتيب المنطقي كالسيككلكجي كمراعاتو مبدأ :تقويم تنظيم المادة وترتيبيا_ ج
تراكـ المعرفة، كاستمرارية التعمـ، كمخاطبة أكثر مف حاسة مف حكاس المتعمـ كمراعاتو الأساس 

. اليرمي في تدرج الأفكار كالتطكر الفكرم لمتمميذ
غناء المحتكل : تقوم عرض المحتوى في الكتاب المدرسي_ د مف حيث تكافر الدقة كالمكضكعية، كا 

بالمثيرات، كالتكازف في عرض المعارؼ داخؿ الكتاب، كمدل سلامة المغة كاستخداـ الأشكاؿ كالرسكـ 
التكضيحية، كالاستمرارية، كالتدرج، كمراعاتو حسف الطباعة كجكدة الكرؽ، كحسف الإخراج، كاستخداـ 

 .المثيرات المحفزة

 مف حيث فعاليتيا في تحقيؽ الأىداؼ كتنكعيا، كملاءمتيا :تقويم طرائق التدريس واستراتيجياتو_ ىـ 
محتكل المنيج كأىدافو، كخصائص التلاميذ، كدكرىا في إثارة التفكير كفاعمية التلاميذ كتفاعميـ 

. كمشاركتيـ في العممية التعميمية

 مف حيث ارتباط المناىج بالبيئة كمراعاة التكافؽ بيف الخبرات :تقويم علاقة المناىج بالبيئة_ و
كسابيـ  عداد المتعمميف التغيرات الاجتماعية، كمكاجية بيئة المستقبؿ، كا  المقدمة كالكاقع البيئي كا 

. اتجاىات إيجابية نحك البيئة كالعلاقات الاجتماعية كالمحافظة عمييا
مف حيث نقؿ الخبرات النافعة، كمراعاة شمكليا :تقويم العلاقة بين المناىج وثقافة المجتمع_ ز

كساب المتعمميف العادات كالتقاليد   كتكامميا كاستجابتيا لحاجات المتعمميف، كا 
. المرغكب فييا

مف حيث ملاءمتيا محتكل المناىج، كارتباطيا بأىدافو كمراعاتيا : تقويم النشاطات التعميمية_ ح
. الفركؽ الفردية، كشمكليا كتكامميا، كاستجابتيا لحاجات المتعمميف

مف حيث ارتباطيا بالأىداؼ، كدقة معمكماتيا كمستكل جاذبيتيا لممتعمـ :تقويم الوسائل التعميمية_ ط
. كالمكاف الذم تستعمؿ فيو، كاستجاباتيا لحاجات المتعمميف

مف حيث صلاحية أدكاتيا كارتباط التقكيـ بالأىداؼ، كمراعاتيا الشمكؿ : تقويم أساليب التقويم_ ي
كالتنكع كالتكامؿ كالاستمرار، كتناكليا التقكيـ الخارجي كالذاتي كالتقكيـ التككيني كالنيائي، كقمة تكاليفيا، 

مكانية تطبيقاتيا، كسيكلة تصحيحيا . كا 
: التقكيـ الخارجي فيشمؿ
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كيعني أف يجرب المنيج عمى مجمكعة تجريبية كأخرل ضابطة، ثـ يستخرج :أسموب التجريب_ أ
متكسط المجمكعة الضابطة كمتكسط المجمكعة التجريبية، كتجرم المكازنة بيف المتكسطات لمعرفة 

. فاعمية المنيج عف طريؽ الفرؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف
تقكيـ المناىج في ضكء ما يحققو المتعممكف مف الأىداؼ، كيتـ عف طريؽ الدرجات التي حصؿ _ ب

. عمييا المتعممكف، كتقاس فعالية المناىج في ضكء تمؾ الدرجات
 كيتـ الحكـ عمى كفاءة المناىج مف خلاؿ المناىج مف خلاؿ المكازنة بيف :كفاءة المناىج_ ج

المخارجات لما تـ بذلو كاستخدامو مف  المدخلات كالمخرجات كمستكل ملائمة الفرؽ بيف المدخلات ك
. مداخلات في عمميات المناىج

مف خلاؿ التمعف في مجالات تقكيـ المناىج التعميمية عمى المستكييف التقكيـ الداخمي كالتقكيـ الخارجي 
نخمص إلى أف التقكيـ تناكؿ المحتكل التعميمي لممناىج، كالذم يمثؿ القمب النابض لممناىج، لكف ىناؾ 
العديد مف العكامؿ كالعمميات التي ليا علاقة بالمنيج التعميمي، كالتي ينبغي أف تخضع لمتقكيـ أيضا 
كالإدارة المدرسية، كالمكتبة المدرسية، كالمبنى المدرسي، كالنشاطات اللاصفية، كبيئة التعميـ، كالمناخ 
التعميمي بصفة عامة، كالتقكيـ الشامؿ يتطمب التعريؼ عمى جميع تمؾ العكامؿ كالمؤثرات كتقدير أثرىا 
بالنسبة لمدل فاعمية المناىج في تحقؽ أىدافو حتى تككف الصكرة كاضحة كالرؤية شاممة لاتخاذ أحكاـ 

 .كتقديـ التكصيات كالتي عمى ضكئيا يتـ عممية تطكير المناىج كتحديثو
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 :خلاصة
 المناىج التعميمية في ىاتحتؿ   مف خلاؿ ىذا العرض في ىذا الفصؿ تتبيف الأىمية الكبيرة التي 

 المتمثمة في المعمـ كالتمميذ كالمنياج ، الأساسية عناصرىا أىـالعممية التربكية كالتعميمية، فيي مف 
حيث زاد الاىتماـ بيا خلاؿ العقكد الماضية كالى اليكـ مف طرؼ رجاؿ السياسة كالاقتصاد ، كخبراء 

 كالكؼءالتربية كالتعميـ ، كعمماء النفس كالاجتماع إيمانا منيـ باف إعداد كبناء الرأسماؿ البشرم المنتج 
كتراعي قدرتو  لا يتـ إلا مف خلاؿ بناء مناىج متكاممة تستجيب لاىتمامات الفرد كحاجاتو،

ائص العصر، كتغيراتو، كتحافظ صكاستعداداتو، كما تستجيب لمتطمبات المجتمع كمشكلاتو، كتراعي خ
ارت المناىج تكاجو تحديات كثيرة نتيجة الانفجار صعمى خصكصيات المجتمع كمككناتو، حيث 

المعرفي كالتطكر التكنكلكجي المذىؿ، كالثكرة المعمكماتية المتسارعة، بالإضافة إلى متطمبات الجكدة 
الشاممة التي فرضت نفسيا عمى مككنات العممية التعميمية، كأكليا جكدة المناىج كتحديثيا كتطكيرىا 

 عمييا مراعاة كؿ بالقائميف،مما أصفى الكثير مف الضغكط كالتحديات عمى مناىج التعميـ، ككذا 
 .الاعتبارات عند  تصميـ المناىج كبنائيا كتنفيذىا كتحديثيا كتقكيميا كمتابعتيا
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 الفصل الثالث 
 أســــــس المناىـــــج التعميميـــــة

 
تمييد           

 الأسس المعرفية لممناىـــــج التعميميـــــة -1
 الأسس الفمسفية لممناىـــــج التعميميـــــة -2
 الأسس الاجتماعية لممناىـــــج التعميميـــــة -3
 لممناىـــــج التعميميـــــة (السيكولوجية  )الأسس النفسية  -4

خلاصة           
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: تمييد
تعد المناىج التعميمية أداة المجتمع في نقؿ تراثو المتمثؿ في معتقداتو، كمعارفو، كثقافتو، كقيمو،   

كعاداتو، ككؿ ما ىك معبر عف فمسفة الحياة فيو، لذا لابد أف يستند المنيج إلى فكر تربكم يراعي 
الأبعاد المختمفة عند تخطيطو، كتنفيذه، كتطكيره، كالتي تشمؿ فمسفة المجتمع، كطبيعة الفرد، كنكع 

المعرفة التي نرغب في تزكيد المتعمـ بيا، حيث يجمع المربكف عمى أنو لا قيمة كلا نجاح لأم منياج 
 لا يؤخذ بعيف الاعتبار تمؾ المقكمات أك الركائز التي يقكـ عمييا كالتي اصطمح عمى تسميتيا بأسس

كافة المؤثرات كالعكامؿ التي تتأثر بيا عمميات بناء المنيج تعرؼ عمى أنيا  كالتي. المناىػػػػػج التعميميػػػػػة
كىي كذلؾ المصادر الرئيسة . في مراحؿ التخطيط كالتنفيذ مف أسس فمسفية كاجتماعية كنفسية كمعرفية

 .للأفكار التربكية التي تصمح أساسػان لبناء كتخطيط المنيج الصالح
الأسس  الفمسفية ك الأسس تـ المعرفية سكبناء عمى ىذا سيتـ التعرؼ في ىذا الفصؿ بداية بالأس 

 . في بناء المناىج التربكية(السيككلكجية  )الأسس النفسية كفي الأخير نتطرؽ إلى الاجتماعية 
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 :أسس بناء المناىج التعميمية -1
عمى أنيا الركائز الميمة التي يقكـ عمييا المحتكل كالذم بدكره ييدؼ الى تنمية (ايفمينكسكيؿ  )تراىا   

كسابالعمميات المعرفية   إعادة تركيب ليككف إلى الميارات كالقيـ كثقافة المجتمع التي تحتاج دكما كا 
( 90:، ص2012طاىر محمد اليادم محمد،.)المنيج دائـ الاتصاؿ ككثيؽ الصمة بيذه الثقافة

الأساس الفمسفي، كالأساس المعرفي كالقيمي : سنتعرؼ في ىذا الجزء عمى رباعية أسس المنياج
كالأساس الاجتماعي، كالأساس النفسي، سنتناكؿ كأساس مف حيث مبادئو كتطبيقاتو في التربية بعامة، 

( 111:، ص2014مرعي كالحيمة ،): كفي المنياج التعميمي بخاصة، كىي مرتبة كالتالي
  .الأسس المعرفية لممنياج التعميمي -1
 .الأسس الفمسفية لممنياج التعميمي -2
 .الأسس النفسية لممنياج التعميمي -3
 .الأسس الاجتماعية لممنياج التعميمي -4

تسكد ميداف المنياج ثلاثة اتجاىات : قبؿ الخكض في تكضيح ىذه الأسس، سنتعرؼ سكيا إلى الآتي
: رئيسية تمثؿ الأسس التي يقكـ عمييا بناء المنياج، كىذه الاتجاىات ىي

كىذا الاتجاه يجعؿ مف المتعمـ كقدراتو كميكلو كخبراتو .  يرل أف المتعمـ ىك محكر بناء المنياج:الأول
. السابقة أساس لاختبار محتكل المنياج كتنظيمو،كىذا الاتجاه يمثؿ الأساس النفسي لممنياج

كىذا الاتجاه يجعؿ مف المعرفة الغاية التي لا يماثميا :  يرل أف المعرفة ىي محكر بناء المنياج:الثاني
شيء في الأىمية، حيث تكجو الجيكد كالإمكانات لصب المعمكمات في عقكؿ المتعمميف بصكرة 

كىذا يعني عدـ إعطاء أم اعتبار لإمكانيات المتعمـ أك ميكلو أك خبراتو السابقة، مما جعؿ . تقميدية
كىذا الاتجاه يمثؿ الأساس . ميمة المعمـ تقتصر عمى نقؿ المعرفة مف الكتب إلى عقكؿ المتعمميف

المعرفي لممنياج  
 يرل أف المجتمع ىك محكر بناء المنياج، كىذا الاتجاه يركز عمى ما يريده المجتمع بكؿ :الثالث

كبالنظر إلى ىذه . الخ، كىك يمثؿ الأساس الفمسفي كالاجتماعي لممنياج...احتياجاتو كفمسفتو، كثقافتو
نما :-الاتجاىات الثلاثة كما تمثمو مف أسس لممنياج يلاحظ الآتي إف أسس المنياج غير منفصمة كا 

. متكاممة كمتفاعمة مع بعضيا تفاعلا عضكيا
نما متغيرة في ضكء الأفكار الجديدة الناتجة عف البحث سكاء ما       إف أسس المنياج ليست ثابتة كا 

يتعمؽ منيا بالمتعمـ كقدراتو كعممياتو المعرفية، أك بطبيعة المعرفة كأسمكب تنظيميا، أك بطبيعة 
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مما يؤدؾ ضركرة العمؿ عمى تطكير المنياج الدراسية . المجتمع كمستجداتو كما يحدث فيو مف تغيرات
. بيف حيف كآخر مف اجؿ مكاكبة التطكرات في مجاؿ كؿ مف المتعمـ كالمعرفة كالمجتمع

أف أسس المنياج كاحدة كلكنيا مختمفة في طبيعتيا مف مجتمع إلى آخر، نتيجة لتبياف المجتمعات - 
كاختلاؼ تركيبيا كفمسفتيا كاحتياجاتيا كنظرتيا إلى المتعمـ كالدكر المطمكب منو، كنظرتيا إلى المعرفة 

 .كمما يؤكد ذلؾ اختلاؼ المناىج الدراسية في بمداف العالـ. كتنظيميا
 الأسس المعرفية لممناىـــــج التعميميـــــة -2
تعد المعرفة إحدل الأسس الرئيسية التي تبنى عمييا المناىج التعميمية، حيث بدأ التركيز عمى   

المعرفة كأساس لممنيج منذ فترة الستينات لمقرف العشريف، كصار الاىتماـ منصبا عمى طبيعة المعرفة 
كأساس لا غنى عنو مف أسس بناء المنيج عند تحسينو أك صياغة محتكاه، كذلؾ بسبب الانفجار 
المعرفي المذىؿ الذم ضاعؼ مف كـ المعرفة كتعقدىا كتشبعيا كتخصصيا، كتناكليا لكؿ العمكـ 

كمجالات الحياة، حيث طرح مشكمة كيفية التعامؿ مع ىذا التدفؽ اليائؿ لممعرفة الذم تقدمو تكنكلكجيا 
الإعلاـ كالاتصاؿ متمثمة في الانترنت كغيرىا، كالقنكات الفضائية، ىذا بصفة عامة، كما يقدـ 

تسيـ الأسس المعرفية لممنياج في إعطاء " لممتعمميف مف معارؼ كمعمكمات بصفة خاصة، حيث 
معمكمات كافية لممفاضمة بيف المناىج بحسب القيمة المستفادة مف كؿ منياج، بالإضافة إلى نسبة 

 (. 78، ص 2009محمد حسف حمادا،  )". الدقة في المعمكمات التي تحتكم عمييا المناىج 
كالمعرفة مجمكعة مف المعاني كالمعتقدات، كالأحكاـ كالمفاىيـ، كالتصكرات الفكرية التي تتككف لدل  

تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد  )".  الإنساف نتيجة لمحاكلاتو المتكررة لفيـ الظكاىر كالأشياء المحيطة بو 
 (. 127، ص 2000محمكد الحيمة، 

عممية إدراؾ الأشياء عمى حقيقتيا أك عممية حصكؿ العمـ " كما عرفيا أبك العينيف ك آخركف بأنيا  
بالأشياء، أك عممية كسب المعمكمات أك عممية التفكير المؤدم إلى إدراؾ الشيء كفيمو ثـ الحكـ عميو 

  (.204، ص 2003أبك العينيف كآخركف،  )". 
ىذا كيترتب عمى إدراؾ معنى المعرفة، كفيـ طبيعتيا فكائد عديدة يمكف الإفادة منيا في التخطيط   

، ص 2006سييمة محسف الفتلاكم،  ): لممناىج التعميمية كتصميميا، كيمكف تكضيح ذلؾ في الآتي
164-165 .) 
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تركيز المنياج التعميمي عمى تكفير فرص المشاىدة كالممارسة كالتطبيؽ كالتفاعؿ مع مكضكعات  -1
العالـ الخارجي لمساعدة المتعمـ عمى تمثؿ مستكل التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات المدركة 

 .بكؿ أنكاعيا كمع العقؿ أك الحكاس
أف يستمد المنياج التعميمي أك خبرتو ما يتلاءـ كأدكار المتعمميف كالعالـ الخارجي في اكتشاؼ   -2

 .المعرفة
أف يكازف المنياج التعميمي في محتكاه بيف إنماء الخبرات الذاتية لممتعمـ، كبيف إنماء الخبرات  -3

 .البيئية الخارجية في التكصؿ إلى المعرفة
تركيز المنياج التعميمي عمى تمكيف المتعمـ مف الإفادة مف إمكاناتو كقدراتو مف خلاؿ التطبيؽ  -4

 .العممي لما يتعممو
اىتماـ المنياج التعميمي بتنمية القدرات العقمية في التفكير العممي كالناقد كالتحميمي كالإبداعي  -5

 . لممتعمميف، بناء عمى الممارسة كالملاحظة كالتجريب
أف يكازف المنياج التعميمي في محتكاه بيف مكضكعات العالـ الخارج مف محسكسات كمرئيات  -6

دراؾ لإحداث  كمدركات بالاىتماـ بالمككنات الشخصية لممتعمـ مف رغبات كدكافع كاستعدادات كا 
 . التكازف بيف المتعمـ ك كاقعو الخارجي

 .التركيز عمى المعرفة النظرية الفاعمية في كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة -7
 .التركيز عمى المعرفة التطبيقية التي تسيـ في بناء الفرد كالمجتمع -8
مساعدة المتعمـ عمى تمثؿ مستكل التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات المدركة بكؿ أنكاعيا كمعرفة  -9

 .العقؿ أك الحكاس عف طريؽ التفاعؿ مع عالـ الظكاىر الكاقعية أك الفعمية
اىتماـ المنياج بأنشطة البحث العممي، لأف البحث العممي ىك الكسيمة لاكتشاؼ الجديد مف  -10

. المعرفة كالكصكؿ إلى تفسير عممي لمبيئة المحيطة
 

في الكقت الذم يعكس فيو الأساس الفمسفي لممنياج التعميمي ىيكؿ المنياج، ككيفية التعامؿ مع   
المتعمميف، ككيفية اختيار المحتكل، فاف الأسس المعرفية لممنياج تسيـ أيضا في الأمكر السابقة إلى 
جانب إعطاء معمكمات كافية لممفاضمة بيف محتكيات المناىج عند الاختيار كالتخطيط، إذ يتـ تفضيؿ 
المناىج عمى بعضيا البعض حسب القيمة المستفادة مف كؿ منيج، ىذا بجانب مقدار نسبة الدقة في 
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كفي ىذا المكضكع سنتعرؼ سكيا إلى الأسس المعرفية كالقيمية . المعمكمات التي تحتكم عمييا المناىج
 (131:، ص2014مرعي كالحيمة ،).".لممنياج التعميمي الحديث

: طبيعة المعرفة -1
تتكقؼ طريقة التعميـ كالتعمـ كمحتكاىما إلى درجة كبيرة عمى ما يفيمو الفرد مف ماىية المعرفة، كمف 

أنيا مجمكعة مف المعاني كالمعتقدات كالأحكاـ كالمعمكمات كالحقائؽ : التعريفات التي ذكرت لممعرفة
 نتيجة لمحاكلاتو المتكررة الإنسافكالمفاىيـ كالتصكرات الفكرية في الحقكؿ المختمفة التي تتككف لدل 

 :كتتفاكت المعرفة في طبيعتيا فيي .لفيـ الظكاىر كالأشياء المحيطة بو
: معرفة مباشرة وغير مباشرة -1-1

عندما نقكؿ عف إنساف ما إنو يعرؼ أف المعادف تتمدد بالحرارة فإف ذلؾ يعني أف معرفتو تمت عف 
أما حينما نقكؿ عف إنساف آخر إنو يعرؼ عف تمدد المعادف بالحرارة . خبرة مباشرة، أم عف عمـ كدراية

فإف معرفتو ىذه تمت بكاسطة كسائؿ أك طرؽ غير مباشرة مثؿ الكتاب المدرسي أك غيره، أم أف 
. معرفتو كصفية

: معرفة ذاتية وموضوعية -1-2
 العارؼ كالشيء المعركؼ، كأف النكع ىك الذم يعكس طبيعة الإنسافالمعرفة ىي نكع مف العلاقة بيف 

كقد اختمؼ فلاسفة نظرية المعرفة حكؿ ما إذا كانت المعرفة ذاتية أـ مكضكعية . لعارؼ كالمعركؼ
ذاتية، كمنيـ مف قاؿ إنيا مكضكعية، كىك القكؿ الأرجح، فالمعرفة نسبية حتى في  فمنيـ مف قاؿ إنيا

. العمكـ الطبيعية، إذ لا تكجد ىناؾ معرفة مطمقة
إف أم معرفة مف المعارؼ ليا أبعاد ذاتية، كليا أبعاد مكضكعية، كليا أبعاد مكضكعية، كليا 

انعكاساتيا عمى المنياج، كمف كاجب المنياج أف ييتـ بذاتية الإنساف العارؼ كنفسيتو كانفعالاتو، كما 
كفي عصر . عميو أف ييتـ بمكضكع المعرفة كمجاليا أم بتكضيح الأشياء التي يكمؼ الطالب بمعرفتيا

العكلمة كالانفجار التكنكلكجي المعرفي كالصناعي، يجب عمى المعرفة أف تؤدم دكرا رئيسا في ضكء 
( 132:، ص2014مرعي كالحيمة ،): الأبعاد كالجكانب الحديثة لممجتمع الحالي كالمتمثمة في الآتي

 .ظيكر مفيكـ اقتصاديات المعرفة مف أجؿ تحقيؽ أقصى استثمار اجتماعي ليا -1
التركيز عمى المعرفة النظرية المثمرة التي تمثؿ أساس للاختراعات كالابداعات في مجاؿ  -2

 .التكنكلكجيا
 .التركيز عمى المعرفة التطبيقية باعتبارىا أكثر المعارؼ ملائمة لركح العصر -3
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 .الغير أك التحكؿ مف الإنتاج إلى خدمات الأساسية الجديدة في المجالات الفنية المينية كالإنسانية -4
. التركيز عمى التكنكلكجيا الحديثة في تخزيف المعرفة -5

: يكاجو مخططي المنياج عدة مشكلات تتعمؽ بطبيعة المعرفة ككيفية ربطيا بالمناىج المدرسية منيا
مشكمة اختيار المعرفة الكاجب تقديميا لمطمبة في كؿ مرحمة ككيفية تنظيـ تمؾ المعرفة بناء عمى  -1

احتياجات الطمبة كمستجدات العصر مف ىنا فإف الأسس المعرفية في المناىج تشير إلى الإجابة 
: عف الأسئمة الآتية

الانفجار المعرفي، تـ مؤخرا الاىتماـ بنكعية المعمكمات كالمعرفة المقدمة لمطمبة أكثر مف الاىتماـ  -2
. بالمعرفة نفسيا ككميتيا

الخ، مما أدل ...ظيكر أنكاع مف العمكـ لـ تكف ظاىرة مف قبؿ، مثؿ البرمجيات، عمكـ الحاسكب  -3
إلى زيادة تراكيب جديدة إلى التنظيـ المعرفي، كأصبح المتعمـ ىك الشخص الذم تعمـ كيؼ يتعمـ 

 .كىك الذم يجب أف يبني كيغير لأنو مدرؾ أنو لا تكجد معرفة ثابتة
 ما التنظيـ الصحيح لممعمكمات؟ المراد تقديميا لمطمبة 
  ما دكر المعارؼ المنظمة في بناء المناىج الحديثة؟
 ما الذم يجب تعميمو كيجدر بالطمبة معرفتو .
  ما الأىمية النسبية لحجـ المعرفة؟
 المناىج ومصادر المعرفة  -2

أف ىناؾ علاقة بيف المناىج كمصادر  (1997، السكيدم كالخميمي 1996الشافعي )لقد أكد كؿ مف 
 :المعرفة نمخصيا لؾ في الآتي

 
الحواس   -2-1

يستطيع الفرد أف يعرؼ العالـ المحيط بو مف خلاؿ حكاسو، فالحكاس ىي مرشد أساسي نحك الحقيقة، 
كالمعرفة التي تتـ عف طريؽ الحكاس ىي معرفة أصمية، لأف منافذ المعرفة عمى العالـ الخارجي ىي 

. حكاس الإنساف
فمف كاجب المنياج ككاضعو الاىتماـ بحكاس الطمبة كاستخداميا، نظرا لكجكد علاقة طردية بيف كثرة 

عرفة، كمف كاجبو أيضا الإكثار مف ـاستخداميا في الحصكؿ عمى المعرفة كبيف زيادة سيكلة اؿ
. استخداـ الكسائؿ التعميمية التي تساعد المتعمـ عمى تحقيؽ تعمـ نافع لو
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: العقل -2-2
كىك مصدر ثاف مف مصادر المعرفة، كيقصد بع عممية التفكير التي يقكـ بيا الإنساف، كترتبط عممية 

بعد )التفكير ارتباطا كثيقا بالإدراؾ الحسي، فالمعرفة الناتجة عف إدراؾ حسي معيف تسمى بعدية 
(. أم قبؿ الخبرة)، أما المعرفة التي تكتسب عف طريؽ العقؿ الخالص فتسمى قبمية (الخبرة

 :الحدس -2-3
الحدس ليس نكعا مف الإدراؾ الحسي، فالمعرفة التي تتـ عف طريؽ الحدس ىي معرفة ذاتية مباشرة 

كلا تأتي نتيجة تفكير منظـ، فالحدس شكؿ مف أشكاؿ التعمـ الذاتي، لأف ىذا التعمـ يحدث مف الداخؿ 
دكف كسيط، كيعارض الناقدكف لمحدس فكرة اعتباره مصدرا لممعرفة، لأف مفيكـ الحدس في رأييـ يدعك 
إلى الغمكض كيشجع الفركض غير العممية، كما أنو لا تكجد قكانيف مناسبة تختبر عمى أساسيا صدؽ 

. البصيرة الحدسية كصحتيا
فعمى المربيف أف ينظركا إلى الحدس عمى أنو مصدر لممعرفة، لو تأثيره في طريقة تدريسيـ، كمف 

. كاجب المنياج تشجيع التعمـ الذاتي عند الطمبة كتنميتو بالكسائؿ المناسبة
:  التقاليد -2-4

كىذه . كىي ما خمفو السمؼ مف الآباء كالأجداد مف تراث ثقافي كالمغة كالثقافة كالعادات كالأخلاؽ
التي خمفيا لنا الآباء كالأجداد يتـ استقباليا عف طريؽ العقؿ كالحكاس معا، فالتقاليد بشكؿ  المعرفة

خاص ىي مصدر معرفة السمكؾ كالأخلاؽ، فأم فرد لا يعرؼ ما يجب أف يقكـ بو مثؿ كيفية الأكؿ 
مرعي ).أك المبس أك ما ىك حؽ أك باطؿ إلا عف طريؽ تقميد الآخريف كالتعمـ منيـ كلا سيما الآباء

( 134:، ص2014كالحيمة ،
كمتكررة لا معنى ليا لكثرة استخداميا  (ركتينية)كمشكمة المعرفة التقميدية كصعكبتيا ىي أنيا نمطية 

كتناقميا، كمع ذلؾ فإف المعرفة التقميدية يفترض أف تبقى مصدرا أساسيا لممعرفة في العمـ كالأخلاؽ 
. كالفف

أم )كمف المسائؿ التربكية التي يدكر حكليا الجدؿ كالنقاش مسألة ـ يعطى مف قيمة لممعرفة التقميدية 
كمكقؼ المدرسة منيا، فبعض المربيف يؤكد أف عمؿ المدرسة الأساسي ىك نقؿ التراث  (التراث الثقافي

الثقافي باعتباره المعرفة اللازمة لمطمبة، في حيف يرفض بعضيـ الآخر التقاليد كيعتبرىا معرفة غير 
نافعة عمى أساس أف المعرفة النافعة في رأييـ ىي التي تككف أصمية نابعة مف مصادر أكلية كليست 

. متكارثة عف السابقيف
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كمف الصعب جدا ترجيح أحد الرأييف، كمع ذلؾ فاف ىدؼ المنياج يحب أف يتمثؿ في التنسيؽ بيف 
عمى أف تستخدـ المعرفة  (التي نشتقيا مف المصادر الأكلية)المعرفة التقميدية كالمعرفة الأصمية 

الأصمية لتأكيد المعرفة التقميدية كمنحيا الحيكية اللازمة، كتستخدـ المعرفة التقميدية كأساس لمساعدة 
نماء المعرفة الأصمية الضركرية . كا 

:  الوجود -2-5
نقصد بالكجكد الخبرة الذاتية كالعمؿ التي تتحقؽ بكاسطتيا المعرفة عند الإنساف، كمف كاجب المنياج 

. أف ييتـ بالخبرات الذاتية لمطمبة، كتكفير فرص التعمـ بالعمؿ بشكؿ مناسب ككاسع ليـ
 :الوحي والإليام -2-6

تفترض المعرفة عف طريؽ الكحي كالإلياـ كجكد عالـ الغيب، كتتـ عف طريؽ كحي الله سبحانو كتعالى 
. إلى أشخاص مختاريف ىـ الأنبياء كالرسؿ، فالإلياـ يعد ىبة خاصة مف الله لمف يشاء مف عباده

نما نأخذىا كما ىي دكف أم تدخؿ فييا، كيكتفي  كىذه المعرفة لا نستطيع أف ننمييا في المنياج، كا 
بتفسيرىا كبياف مقاصدىا، فمف كاجب المنياج أف يعد الطمبة لمعمؿ بالمعرفة المميمة مف عند الله 

. كاحتراميا كاستقباليا بكؿ طاعة كقدسية
كفي ضكء مصادر المعرفة التي تسبؽ ذكرىا لا بد لممنياج أف ييتـ بالمعرفة الحسية، كالمعرفة العقمية، 

بشكؿ يؤكد كحدة المعرفة  (المميمة)، كالمعرفة الدينية (العممية)كالمعرفة التقميدية، كالمعرفة الكجكدية 
 (135:، ص2014مرعي كالحيمة ،).كتكامميا

 
المناىج وخصائص المجال المعرفي   -3

: لكؿ مجاؿ معرفي خاصيتاف ىما
. حصيمة مف المعمكمات- 
. طريقة متخصصة في البحث كاكتساب المعرفة– 

( Hallak, 1995):كحصيمة المعمكمات في أم مجاؿ معرفي تقسـ إلى أربعة مستكيات ىي
: الحقائق -3-1

ف إتقانيا يؤدم إلى أفكار جديدة، كلا يدفع بالعقؿ إلى الأماـ، كمع ذلؾ فإف  تعد الحقائؽ معرفة ميتة، كا 
. ىذه الحقائؽ تعد المادة الخاـ التي تنمك منيا الأفكار كتشتؽ التعميمات، كبدكنيا لا يككف الفكر دقيقا
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كتككف الحقائؽ تفصيمية كتدرؾ بالحكاس، كمف كاجب المنياج أف يختار التفاصيؿ التي يدرسيا الطمبة 
. بعناية، كأف يربط بينيا عمى نحك يساعد عمى تفسيرىا في إطار الأفكار التي تخدميا

 :المفاىيم -3-2
ىي صكرة ذىنية تتككف مف خلاؿ خبرات أك مكاد دراسية متتابعة مثؿ مفيكـ الديمكقراطية، كالتغير 

. الاجتماعي، كمفيكـ الفئة في الرياضيات، كالعينة في الإحصاءات أك في مناىج البحث
كالمنياج يتألؼ مف مفاىيـ متدرجة يتمقاىا الطمبة في صفكفيـ المختمفة عمى التكالي، بحيث ينمك 

المفيكـ شيئا فشيئا، فمثلا مفيكـ الاعتماد المتبادؿ يدرس في الصؼ الأكؿ الأساسي مف خلاؿ معرفة 
كما يصؿ المتعمـ إلى . المتعمـ لأدكار الأفراد في الأسرة، ككيؼ يساعد كؿ عضك العضك الآخر
كىكذا يزداد المفيكـ تعمقا . المرحمة الثانكية حتى تككف فكرة الاعتماد السياسي المتبادؿ بيف الدكؿ

. كتجريدا كمما ارتفع المستكل التعميمي الذم يعطي فيو
:  الأفكار والمبادئ والقوانين -3-3

تمثؿ الأفكار كالمبادئ كالقكانيف المادة الدراسية، كتتككف مف علاقة بيف مفيكميف كأكثر، كمف أمثمتيا 
كىذه تصؼ حقائؽ عامة إذا فيميا المتعمـ استطاع أف . القكانيف الطبيعية كالمبادئ الدراسية كنحكىا

. يفسر ظكاىر كثيرة، كأف ينظـ العلاقات بيف الحقائؽ المختمفة
كتعد الأفكار كالمبادئ معرفة دينامية حية، فيي تحرر العقؿ كتجعمو أقدار عمى فيـ الأشياء كتحميميا، 

كمف كاجب المنياج أف يجعميا محكر . إضافة إلى أنيا تشكؿ الأفكار الأساسية في أم مادة دراسية
. اىتمامو بحيث يتعمميا كؿ طالب في المستكيات التعميمية المختمفة

 : الأنساق الفكرية أو التراكيب -3-4
تمثؿ المكاد الدراسية أنظمة فكرية، كىذه الأنظمة الفكرية تتككف مف مفاىيـ تكجو طريؽ التفكير، فيي 
تحدد الأسئمة التي تطرح، كأنكاع الإجابة التي نبحث عنيا، كالطرؽ التي نستخدميا في الحصكؿ عمى 

كأكثر ما نحتاج إليو في ىذا العصر ىك أف يحسف الطمبة استخداـ عقكليـ كمعارفيـ . المعرفة
. كتطبيقاتيا عمى مشكلات جديدة باستخداـ أصكؿ التفكير المنظـ

كمف كاجب المنياج أف يبني بشكؿ يؤدم فيو التعمـ إلى التفكير المنظـ عند الطمبة، كعميو أف يؤكد 
عمى التنسيؽ بيف المحتكل الدراسي كطريقة التدريس عمى النحك يؤدم إلى تنمية الأنساؽ الفكرية عند 

( 138:، ص2014مرعي كالحيمة ،).التدريس
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: الفمسفات والمعرفة -4
لقد اختمفت الفمسفات فيما بينيا حكؿ طبيعة المعرفة كمصادرىا، كما اختمفت أيضا حكؿ القيـ 

كفمسفتيا، كسكؼ نعالج بطريقة مختصرة كجية نظر كؿ فمسفة حكؿ فمسفة المعرفة كفمسفة القيـ، كنبيف 
. كسنة نبيو صمى الله عميو كسمـ كيؼ كضح لنا الحؽ سبحانو كتعالى ىذيف المريف في كتابو العزيز

:  الفمسفة المثالية والمعرفة -4-1
إف المعرفة مف خلاؿ الحكاس تعد مف كجية نظر أقطاب الفمسفة المثالية معرفة غير مؤكدة كغير 

كاممة لأف الإدراؾ بالحكاس ىك إدراؾ خادع، لأف العالـ المادم الذم نراه كنحسو ىك عباره عف نسخة 
مف الكجكد المثالي، فالمعرفة الحقيقية تأتي عف طريؽ العقؿ كالمنطؽ، كالسببية، إذ تشكؿ جميعيا 
. الطريقة المثمى لمكصكؿ إلى المعرفة الدقيقة، كذلؾ بتخطي المحددات المادية كالكصكؿ إلى الجكىر
ككذلؾ فاف التحقؽ مف مدل صحة الأطر الفكرية يتـ مف خلاؿ مدل ارتباط ىذه الأطر مع المعرفة 
الكمية، لذلؾ فاف كظيفة التعميـ ليست حشك أذىاف المتعمميف بمعمكمات كثيرة بقدر ما ىي مساعدتيـ 
عمى كضع مفاىيـ ليا كربطيا ببعضيا أك بغيرىا مف الخبرات الشخصية بأسمكب منطقي يمكنيـ مف 

( 1993مرعي كآخركف، ).الاستفادة مف المعمكمات كالخبرات
أما بالنسبة إلى المصادر المعرفية لممدرسة المثالية، فإنيا تعتمد بشكؿ كبير جدا عمى نظرية 

شارة إلى نظرية الاستذكار فقد أسست عمى اعتقاد . الاستذكار الافلاطكنية كالنظريات العقمية كا 
أف الركح مكجكدة قبؿ الجسـ، كأنيا كانت تعيش في عالـ المثؿ كالأفكار قبؿ اتصاليا " أفلاطكف"

كبعد أف اتصمت الركح بالجسـ فإنيا تتذكر باستمرار عالميا المثالي كما فيو مف حقائؽ، إذ . بالجسـ
أما بالنسبة إلى النظريات العقمية، فتعني استخداـ العقؿ . تتكؽ باستمرار إلى العكدة إلى عالميا المثالي

. ككسائمو الفكرية في الكصكؿ إلى الحقائؽ كالمعارؼ الككنية المتصمة بالككف كأسراره
:  الفمسفة الواقعية والمعرفة -4-2

. إف المعرفة الحقيقية كما يراىا الكاقعيكف، ىي المعرفة التي تتعمؽ بالعالـ كما ىك لا إلييا كما نتخيمو
كالأفكار كالأشياء تككف حقيقية فقط بقدر ما تنتمي إلى العالـ كما ىك، لذلؾ يككف دكر المعمـ ناقلا 
شارة إلى  لمتراث كالحضارة، فالمعمـ ىك الذم يقكـ باختبار المكاد التي يجب تعمميا كليس الطالب، كا 
مصادر المعرفة، فاف الفمسفة الكاقعية تعتمد بشكؿ كبير عمى النظرية الحسية، كالنظريات العقمية 

. لمكصكؿ إلى المعرفة المتصمة بالككف كأسراره
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: الفمسفة البراغماتية والمعرفة -4-3
يجابية  تتـ معرفة الحقيقة في مبادئ الفمسفة البراغماتية بأف يككف العقؿ نشطا يقكـ بدكره بفاعمية كا 
. لاكتشاؼ الحقائؽ، لا أف يككف مجرد جياز سمبي بتمقي المعمكمات الجاىزة دكف القياـ بأم مجيكد

فالتفاعلات المختمفة بيف الإنساف كبيئتو لأمر بالغ الأىمية، كاستخلاص الدركس كالعبر ىك أمر بالغ 
كىناؾ أمر آخر بالغ الأىمية يتعمؽ بالخبرة، إذ يجب . الأىمية أيضا في عممية اختبار المعرفة الحقيقية

فحص تبعات الخبرة مكضكعيا كبطريقة عممية، كعدـ الاكتفاء بالتحميؿ الشخصي ليا، كما تدعك 
الفمسفة البراغماتية إلى تككيف معايير مكضكعية في تقييـ الخبرات المختمفة، إضافة إلى العممية، 

كيشترط في ىذه المعضلات أف تككف حقيقية كليست نظرية أم أنو يمكف اختبارىا كتحميميا، كمف ثـ 
كالتعمد الفمسفة البراغماتية النظرية التجريبية في الكصكؿ إلى الحقائؽ المتصمة بالكجكد . إيجاد حؿ ليا

. كأسراره، ككؿ شيء لا يخضع لمتجربة كالبرىاف العممي مرفكض مف قبؿ ىذه الفمسفة
:           الفمسفة الوجودية والمعرفة -4-4

تختمؼ نظرة الفمسفة الكجكدية لممعرفة عف كجيات نظر الفلاسفة الأخرل، إذ ترل أف الكعي الشخصي 
كيعتقد الكجكديكف أف الإنساف يمر . الداخمي لمفرد ىك المحدد الرئيسي لمعرفة ما يختار الإنساف معرفتو

. في عدة مراحؿ حتى يصؿ إلى مرحمة الاستقلالية في اكتساب المعرفة
فيناؾ مرحمة الطفكلة كىي تعرؼ بمرحمة ما قمب الكجكدية، كمف ثـ مرحمة المراىقة، كفييا يتـ تككيف 

. الكعي لدل الشخص بشأف حياتو الشخصية، كىنا يشعر الشخص بمسؤكلية عف أعمالو كنتائجيا
كاكتشاؼ المعرفة يتـ بشكؿ شخصي غير مكضكعي، فالفرد ىك كحده الذم يحدد أصالة المعمكمات 

كدكر المعمـ ىك تشجيع الطمبة لمبحث عف . كحقيقتيا، فدكر المدرسة ىنا تكفير الجك التعميمي فقط
الحقائؽ المتعمقة بيـ كتعزيز الفردية لدييـ عف طريؽ تشجيع الخبرة الداخمية، كالعكاطؼ، كالشعكر بدلا 

. مف التركيز عمى الذكاء كالمنطؽ كالمكضكعية
شارة إلى مصادر المعرفة فاف الفمسفة الكجكدية ترل أنو مف حؽ كؿ فرد أف يختار المصدر المعرفي  كا 

( 140:، ص2014مرعي كالحيمة ،). الذم يختاره بنفسو
:  الفمسفة الطبيعية والمعرفة -4-5

تعتمد الفمسفة الطبيعية اعتمادا كاملا عمى الطبيعة، إذ ترل أف الشيء الكحيد الحقيقي في الكجكد ىك 
. الطبيعة، لذلؾ فكؿ ما تدركو الحكاس مف الطبيعة يعد معمكمات كمعارؼ حقيقية
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فالتربية بجميع مراحميا المختمفة تعتمد عمى الأمكر الطبيعية، كقد اعتديت الفمسفة الطبيعية النظرية 
. الحسية مصدر لممعرفة الحقيقية لمقضايا المتصمة بالإنساف كالككف كأسراره

:  الإسلام والمعرفة -4-6
: يختمؼ الإسلاـ عف بقية الفمسفات في نظرتو لممعرفة ككنيا ميزت بيف نكعيف مف المعرفة

 مف المعرفة في ضكء الإسلاـ يشمؿ كافة المعمكمات التي أطمعنا عمييا الحؽ سبحانو فالنوع الأول
كتعالى عف طريؽ رسمو ككتبو عمى مر التاريخ حتى اكتمؿ ىذا المنياج المعرفي في عيد آخر الأنبياء 

كالمرسميف محمد صمى الله عميو كسمـ، لذلؾ فجميع ما جاء في القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة 
. يمثؿ الجانب المعرفي الأكؿ في ضكء الإسلاـ

 مف المعرفة فيمثؿ كافة المعمكمات كالمعارؼ التي يستطيع أف يصؿ إلييا الإنساف النوع الثانيأما 
بقدراتو الذاتية مثؿ عمكـ الطبيعة، كالمغة، كالتاريخ، كالفف، كالرياضيات، ككافة الأمكر العممية المتصمة 

لذلؾ فالمعرفة في ضكء الإسلاـ تشمؿ كافة المعمكمات الدقيقة الثابتة التي ابمغنا إياىا . بالحياة الدنيا
الحؽ سبحانو كتعالى عف طريؽ القرآف الكريـ كالسنة النبكية الطاىرة التي سنيا الرسكؿ صمى الله عميو 

كسمـ عف الككف كأسراره ، كطبيعة الإنساف كمكانتو ، كحقيقة الدنيا، كالأنظمة كالقكانيف الاجتماعية 
كالتشريعية المتصمة بشؤكف الإنساف، كمستقبؿ الإنساف كمصيره في ىذا الكجكد سكاء الفيزيقي أـ 

الميتافيزيقي، فيذا النكع مف المعرفة ثابت لا يتغير مع مركر الزمف أك تغير الظركؼ كالمناسبات، لأنو 
جاء مف عند العميـ الخبير الذم يعمـ أف الأمكر قبؿ كقكعيا كلا يفاجأ في شيء سبحانو كتعالى ،إذ 

اخبرنا بيقيف تاـ عف بعض مخمكقاتو سكاء المتصمة بعالـ الغيب أـ بعالـ الشيادة ،اضؼ إلى ذلؾ قكؿ 
المصطفى صمى الله عميو كسمـ الذم لا ينطؽ عف اليكل بؿ ابمغنا بما أنزلو عميو البارم عز كجؿ مف 

( 1990مرعي، ). أمكر غيبية متصمة بعالـ الغيب كعالـ الشيادة
في ضكء ما ذكر في الاسلاـ يعتمد مصدر الكحي كالتبميغ عمى أنو المصدر الكحيد لمكصكؿ إلى 

أما بالنسبة إلى النكع . المعرفة عف حقائؽ الكجكد كأسراره، كطبيعة النفس الإنسانية كمكانتيا في الككف
الثاني مف أنكاع المعرفة فإف الإسلاـ تعتمد النظريات العقمية، كالنظرية الحسية، كنظرية التجربة 
كالبرىاف في الكصكؿ إلى المعارؼ الحقيقية للأشياء كالأمكر التي يقكل الإنساف في الكصكؿ إلى 

. لبابيا
لذلؾ فاف المناىج التعميمي الحديثة في ضكء الإسلاـ تحتكم عمى معمكمات حقيقية ثابتة، كىي التي 
كصمتنا مف عند الحؽ سبحانو كتعالى كرسكلو الكريـ صمى الله عميو كسمـ، فيذا النكع لا يحتاج إلى 
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تطكير أك تعديؿ في المحتكل عمى مر التاريخ، بؿ تككف الحاجة ماسة إلى أسمكب تقديـ المادة كطرؽ 
اختبارىا، أما المعمكمات المتصمة بالنكع الثاني مف المعرفة فاف المناىج الدراسية بحاجة ماسة إلى 

. التعديؿ كالتطكير باستمرار سكاء في المحتكل أـ في الطرؽ كالأساليب الانتقائية كالتدريسية
 :الأسس الفمسفية لممناىـــــج التعميميـــــة -3

يمعب الأساس الفمسفي دكرا كبيرا في تخطيط المناىج التعميمية، كمنطمقا أساسيا في صياغة كؿ 
مككناتيا، كأىدافيا كمحتكياتيا، كأنشطتيا التعميمية التعممية، كأساليبيا التقكيمية، فالعلاقة بيف الفمسفة 

إذ لا يمكف لأم منياج تعميمي أف يبني دكف أف يستند إلى فمسفة تربكية " كالتربية علاقة كثيقة جدا، 
تحدد ىيكمو كأىدافو، كتساىـ في كضع الخطط اللازمة لتصميمو كتنفيذه، كتقكيمو، كتطكيره، فالفمسفة 
تمثؿ البعد النظرم للإنساف في الحياة، كالتربية تمثؿ منيج العمؿ لتطبيؽ المفاىيـ النظرية في شؤكف 

ىذا كقد اشتؽ . (230، ص 2007محسف عمي عطية،  )". الإنساف داخؿ النظاـ الاجتماعي 
: الأساسي الفمسفي مف مختمؼ الفمسفات التربكية قديميا كحديثيا، كالتي مف أىميا ما يمي

 : الفمسفة الواقعية -3-1
  ترجع الفمسفة الكاقعية إلى الفيمسكؼ اليكناني أرسطك الذم خالؼ معممو أفلاطكف عمى أف المادة 
قائمة بذاتيا مستقمة عف العقؿ، أما حديثا فتعكد إلى فرنسيس بيككف، ك جكف لكؾ، كديفيد ىيكـ، ك 
 ): جكف ميؿ، كفي ضكء الفمسفة الكاقعية يتـ تخطيط المناىج التربكية كتصميميا كفؽ الأسس التالية

  (.71، ص 2009محمد حسف حمادات، 
احتكاء المناىج عمى النشاطات التي تعمـ التمميذ المحافظة عمى النفس كرعايتيا لمقاكمة الظركؼ  -1

 الحياتية المختمفة
تكفيرىا بطريقة منظمة تتميز بالحيكية تؤدم إلى نقؿ المعرفة كاستيعابيا، كخاصة تمؾ المتعمقة  -2

. بالحقائؽ كالمبادئ العممية
 .تصميـ المناىج التربكية حسب خصائص كمتطمبات المراحؿ العمرية المختمفة لمتلاميذ -3
احتكاء المناىج التعميمية عمى الحقائؽ الثابتة التي يمكف قياسيا كاختبارىا مف حيث منطقية تركيبيا  -4

 .كتسمسميا
 .مراعاة الاىتمامات الطبيعية بشأف المعب كالحركة -5
احتكائيا عمى أفضؿ ما درس في السابؽ بالإضافة إلى أحدث ما تكصؿ إليو الإنساف عف طريؽ  -6

 .نتائج البحث العممي
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: الفمسفة البراغماتية -3-2
تندرج البراغماتية ضمف مجمكعات الفمسفات التقدمية التي ىي ثكرة عمى الفمسفات التقميدية، كترجع 

الذم أمف بفكرة التغير  (ـ . ؽ475- 535 ) (ىيراقميطس  )أصكليا القديمة إلى الفيمسكؼ اليكناني 
المستمر كعدـ كجكد الحقائؽ الثابتة المطمقة، كقد تطكرت حديثا في أمريكا خلاؿ النصؼ الثاني مف 

جكف  )، كخاصة (كيمياـ جيمس )ك  (بيرس  )القرف التاسع عشر، كمطمع العشريف عمى يد كؿ مف 
الذم ارتبط اسمو بالفمسفة البراغماتية نتيجة التطكير الذم أدخمو عمى أفكارىا كمفاىيميا،  (ديكم 

كعرفت البراغماتية بأسماء كثيرة مثؿ الفمسفة العممية، الأدائية، النفعية، التجريبية، كالكظيفية، كأصؿ 
، كمعناىا العمؿ، كترل أف الخبرة كالتجربة كالعمؿ (Pragma)البراغماتية مشتؽ مف الكممة اليكنانية 
محسف  ): أما تطبيقاتيا في مناه التعميـ فيتمثؿ أىميا فيالآتي. كالمنفعة مقياس الحكـ عمى الأشياء

 (. 244-243، ص 2007عمي عطية، 
تيدؼ المناىج البراغماتية إلى تنمية جميع جكانب شخصية المتعمـ بالشكؿ الذم يحقؽ لو القدرة  -1

 .عمى التكيؼ مع بيئتو الطبيعية كالاجتماعية، كتمكنو مف المشاركة الكاعية في البيئة الاجتماعية
 تعتبر المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية -2
 يشدد المنياج في البراغماتية عمى أف تككف المعرفة التي يحتكم عمييا المنيج قد تـ التحقؽ منيا  -3

 .كالتثبت مف صحتيا بالتجربة
 .تشدد البراغماتية عمى المشارؾ العممية لمطمبة في استخداـ المختبرات كالمكتسبات بشكؿ كاسع -4
 .يشدد المنياج البراغماتي عمى مراعاة الفركؽ بيف المتعمميف عند تخطيطو كتصميمو -5
يحتكم المنياج البراغماتي عمى المعمكمات كالخبرات التي ليا علاقة مباشرة بحياة الإنساف  -6

الحاضرة، كانتقاء الخبرات المعاصرة التي ترتبط بالحياة بأبعادىا الاجتماعية كالاقتصادية 
 .كالأخلاقية كغيرىا

رشادىـ نحك الخبرات كالأنشطة التعميمية -7  .تحديد دكر المعمـ في تكجيو المتعمميف كا 
 .تدعك البراغماتية إلى اعتماد دكافع المتعمميف كميكليـ أساسا لتخطيط المناىج -8
تشدد البراغماتية عمى تنظيـ خبرات المنياج عمى كفؽ الأساس السيككلكجي الذم يراعي ميكؿ  -9

 .الطمبة كاحتياجاتيـ
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 :الفمسفة المثالية -3-3
تعد الفمسفية المثالية مف أقدـ الفمسفات التي عرفيا الإنساف، حيث أف جذكرىا تمتد إلى الفيمسكؼ 

ك  ( Hegelىيغؿ ) ك  ( KANTكانت ) قديما، كتعكد إلى   (ـ . ؽ427-347 )اليكناني أفلاطكف 
إف الأساس (. فركبؿ ) ك ( بستالتزم ) حيثا، كمف أشير المناصريف ليا  ( Descarteديكارت  )

أف الحقيقة كامنة في الأفكار المكجكدة في عالـ السماء أك : الفكرم الذم قامت عميو ىذه الفمسفة ىك
كمف أىـ المحددات . عالـ المثؿ، كىي مطمقة، كيمكف إدراكيا عف طريؽ التفكير فقط، أم العقؿ
سييمة محسف الفتلاكم،  ): الفكرية التي تتضمنيا كالتي تنعكس بدكرىا عمى المناىج التعميمية ما يأتي

  (.121، ص 2006
تنمية شخصية المتعمـ في المجاؿ المعرفي كالخمقي كالركحي، كأف المكاد الدراسية ىي أداة المناىج  -1

 .لتحقيؽ أىدافيا بما تتضمف مف معرفة كمعمكمات
المحافظة عمى التراث الثقافي الذم يعد حصيمة خبرات الأجياؿ السابقة، ككسيمة تكحيد المجتمع،  -2

كسابو الطابع الخاص المتميز، كتزكيد المتعمميف بقدر كاؼ مف التراث الثقافي  .كا 
اختيار المعمكمات كالمكضكعات كالأفكار المكجكدة في كؿ فرع مف فركع المعرفة كتقديميا  -3

 .لممتعمميف
 .الجانب الركحي كالعقمي كالجمالي في شخصية المتعمـ كحياتو كحياة المجتمع الذم يعيش فيو -4
السعي إلى تحقيؽ أىداؼ فردية تستند إلى تنمية العقؿ بكافة ممكاتو كقدراتو كأدكاتو، ككذلؾ تنمية  -5

جكانب شخصية المتعمـ الكجدانية كالركحية كالخمقية كالبدنية، كتربية المتعمـ عمى احتراـ حقكؽ 
الآخريف كالتعاكف مع غيره، كتحسيف علاقتو مع ربو كمع الآخريف، كيؤدم كاجبو نحك نفسو كنحك 

 ...ربو كنحك مجتمعو
: الفمسفة الوجودية -3-4

 )بدأ ظيكر الفكر الكجكدم في أكربا بعد الحرب العالمية الأكلى، ككاف مف ركاده الفيمسكؼ الدانماركي 
الذم انتشرت ( جكف بكؿ سارتر ) ، كالفيمسكؼ الفرنسي (ىيدجر ) ، كالفيمسكؼ الألماني (كيركجارد 

. عمى نطاؽ كاسع خاصة في أكربا كأمريكا الشمالية ( 1905-1980 )الكجكدية في عصره 
كيعتبر الفكر الكجكدم أف الكجكد الإنساني ىك الحقيقة الكحيدة في الككف، كأف الفرد الإنساني ىك أىـ 

محسف  ): كمف خلاؿ تحميؿ مبادئيا يمكف تحديد كجية نظرىا في المنيج كما يأتي. قضية في الحياة
 (. 246، ص 2007عمي عطية، 
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 .إف المنيج الكجكدم يشدد عمى الفرد فقط، إذ يختار كؿ فرد المحتكل كالأسمكب الملائـ -1
يبنى المنيج مف كجية نظر الكجكدية عمى أساس أف الفرد ىك الأصؿ في العممية التربكية بصفتو  -2

 .الشخصية كالذاتية، كليس عمى الفرد أف يككف عضكا في جماعة مف أجؿ إظيار خصائص عامة
ترل الكجكدية أف يحتكم المنيج عمى المعمكمات كالمعارؼ كالخبرات التي تيـ المتعمـ شخصيا،  -3

 .كليس عمى المعمكمات التي تمكنو مف معالجة المشكلات التي تتصؿ بالمجتمع، كالبيئة كالتراث
يترؾ المنيج الكجكدم دكر التعمـ إلى التمميذ مف حيث اختيار محتكل التعميـ، كمكانو كزمانو،  -4

كطريقتو، كأف يتحمؿ المتعمـ حرية الاختيار، كما يترتب عمى ذلؾ مف مسؤكلية، كيمكف معرفة 
 .مستكل التعمـ الذم يتحصؿ عميو مف دراسة أنماط سمككو، كمشاكرتو، كمناقشتو لمجماعة

يتيح المنيج الكجكدم الفرص التعميمية أماـ المتعمميف ليعرفكا أك يفيمكا، كيدرككا كيفسركا،  -5
جراءات، كأف يتصدكا لمشكلات  كينتقدكا، كيكتسبكا الكفايات، كالميارات، كأف يتخذكا قرارات كا 
كمكاقؼ حياتية، غير أنو ييدؼ إلى الكشؼ عف الذات عف طريؽ المعرفة الذاتية، كالتجربة 

. الشخصية كالإبداع
كما يستخمص مما سبؽ فيما يخص الأساس الفمسفي بالنسبة لمجمكعة الفمسفات أف الفمسفة المثالية 
كالكاقعية ركزتا عمى المعرفة، حيث رأت الفمسفة المثالية أف مكضع المعرفة يكمف في عالـ المثؿ 

المجرد مف الأمكر المادية أك المحسكسة، كاعتبرت المعرفة فطرية ككامنة في العقؿ الإنساني، في 
حيف أف الفمسفة الكاقعية رأت أف المعرفة تكجد في عالـ الكاقع أك عالـ الخبرة الحسية المادية، كبالتالي 
ركزت ىاتاف الفمسفتاف عمى المعرفة انطلاقا مف أف التعمـ ىك المعرفة، كأف احتماؿ تربية الفرد تتـ عف 

طريؽ تحصيمو عمى المعارؼ كالمعمكمات مما يستكجب حشك ذىنو بقدر كبير مف ىذه المعارؼ 
كالمعمكمات، ترتب عمى ذلؾ ازدحاـ المناىج التعميمية بكـ ىائؿ مف المكاد الدراسية مما زاد الاىتماـ 

. بيا، كعدـ ربطيا بحياة التمميذ اليكمية
أما بالنسبة لمفمسفة الطبيعية فقد خطت خطكات متقدمة في تطكر الفكر التربكم، كخاصة في القرف 

، حيث جعؿ الطفؿ مركز اىتمامات التربية ( 1771-1712 )الثامف عشر عملا يد جكف جاؾ ركسك 
لدرجة أنو بالغ في العناية بفردية الطفؿ، كتجاىؿ التراث الثقافي لممجتمع  (إميؿ  )كما كرد في كتابو 

.   الذم يكسب الفرد طابعو الاجتماعي
  ثـ تأتي الفمسفات الأخرل التي غالت في الاىتماـ بالفرد، كخاصة الفمسفة البراغماتية، حيث 
انتصرت ىذه الفمسفات لمفرد كركزت عميو بدؿ مف تركيزىا عمى المعرفة، كجعمتو محكر العممية 
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التربكية، كدعت إلى الاىتماـ بحاجاتو كميكلو، كاىتماماتو كمشكلاتو كقدراتو كاستعداداتو، ككضعيا 
مكضع الاىتماـ عند التخطيط لممنياج كتنفيذه، كبالتالي جاءت ىذه الفمسفات مغايرة لما سبقيا مف 

. الفمسفات في تركيزىا عمى الفرد المادة الدراسية
  كخلاصة القكؿ أف الفمسفات ترل أف التربية ىي عممية حفظ كنقؿ التراث الاجتماعي باعتبار أف 
المجتمع يممؾ رصيدا كافرا مف المعارؼ خلاؿ مراحؿ تطكره يتـ نقمو إلى الصغار عف طريؽ الكبار 

بكاسطة المدرسة، حيث ىي أداة المجتمع في نقؿ تراثو كثقافتو كقيمو كعاداتو، كما أف الفمسفات 
تمخض عنيا مدارس متباينة، منيا ما يركز عمى المتعمـ كضركرة الاىتماـ ...البراغماتية كالكضعية

بميكلو كمكاىبو، كمراعاة حاجاتو كقدراتو، كمنيا ما يركز عمى المجتمع كمشكلاتو، كبعضيا يدعك إلى 
. التكفيؽ بيف حاجات الفرد كمتطمباتو كحاجات المجتمع كمشكلاتو

جكف  )  كما دعا بعض المربيف إلى التكفيؽ بيف مختمؼ الفمسفات ىذه في كضع المناىج كمف بينيـ 
شباعيا، كخدمة حاجات المجتمع (ديكم  ، كذلؾ بالجمع بيف مزاياىا، كذلؾ بمراعاة حاجات المتعمـ كا 

. كمراعاة مشكلاتو كالعناية بتراثو لضماف الاستمرار كالتكاصؿ الاجتماعي
: الفمسفة الطبيعية -3-5

  إف الفمسفة الطبيعية مذىب فمسفي قديـ ترجع بداياتو إلى ستة قركف قبؿ الميلاد، كمف أشير 
فلاسفتيا طاليس كىرقميطس، كتختمؼ عف الفمسفة المثالية كالفمسفة الكاقعية في أف الككف قائـ بذاتو كلا 
يحتاج إلى قكة آلية تديره كتنظمو، كأف الطبيعة ىي الحقيقة الكحيدة في ىذا الككف كأف الحياة الإنسانية 

. جزء منيا
  أما حديثا كفي القرف الثامف عشر لاقت تطكرا جديدا بفضؿ الجيكد الفكرية التي تعكد إلى فرنسيس 

أما بالنسبة . بيككف كككمينكس، إلا أف كاضع أصكليا الحديثة ىك الفيمسكؼ الفرنسي جكف جاؾ ركسك
سييمة محسف الفتلاكم،  ): إلى مكقؼ الفمسفة الطبيعية مف التربية كالمناىج فيتمخص أىميا في الآتي

 (. 127، ص 2006
عطائو الفرصة الكافية  -1 اىتماـ المناىج التعميمية بتشجيع المتعمـ عمى التعبير عف أفكار بحرية كا 

 .لمملاحظة كالبحث كالاستدلاؿ العممي
 .أف التربية ىي الحياة الحاضرة كليس المستقبؿ -2
 .أف يبنى المنياج التعميمي عمى أساس أف الفرد مركز العمؿ التربكم -3
 .أف التربية الطبيعية ىي التربية التي تسيرىا القكانيف الطبيعية -4
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أف ىدؼ التربية تحرير طاقات المتعمميف الطبيعية مف خلاؿ تنمية التمقائية، كتقميؿ القيكد  -5
شباع حاجاتو  .المفركضة عمى نشاطو كا 

يتـ اختيار المعارؼ كالمعمكمات كالنشاطات في المناىج التعميمية بما يناسب كؿ مرحمة مف مراحؿ  -6
 .النمك التي يمر بيا المتعمـ

 .المعمـ ىك المسؤكؿ عف تييئة فرص تساعد عمى تنمية طبيعة المتعمـ الخيرة -7
 .تراعي المناىج التعميمية الخصائص العمرية لممتعمـ كحاجاتو كميكلو كاىتماماتو -8
 .تركيز المناىج عمى الممارسة العممية لمخبرات كالاحتكاؾ بالأشياء -9
 :الفمسفة الوضعية المنطقية -3-6

، ( 1929 ). ظيرت ىذه الفمسفة في القرف العشريف، كيرجع تأسيسيا إلى الفيمسكؼ مكريس شيميؾ
لكدينج فجنشتايف  )، ك(ىيجؿ)ك (برتراند رسؿ )، ك(جكرج مكر  )، ك(ركدلؼ كارناب  )كمف ركادىا 

التجريبية العممية، كالتجريبية المنطقية، كالتجريبية الحديثة، كحركة كحدة : ، كليا أكثر مف اسـ منيا(
العمـ، كالفمسفة التحميمية، كرغـ اختلاؼ أسمائيا فكميا أكدت المنيج العممي بتطبيؽ طريقة التحميؿ 

 .المنطقي لكشؼ ما يجرم في عالـ الكاقع كليس في العالـ الميتافيزيقي
سييمة  ):   أما تطبيقاتيا العممية عمى مستكل المنياج التعميمي كتخطيطو كتصميمو فتتمثؿ في الآتي

 (. 134-133، ص 2006محسف الفتلاكم، 
تعد طرائؽ التدريس في المنظار الكضعي المنطقي المسؤكلة عف تحديد نكع العلاقة الأخلاقية  -1

كالاجتماعية بيف المدرسة كالمتعمميف، فطرائؽ التدريس القائمة عمى الحفظ كالاستظيار تخمؽ 
شخصيات ىزيمة سمبية، كفي المقابؿ فإف طرائؽ التدريس التي تأخذ بسياؽ استخداـ منيج التحميؿ 
المنطقي في البحث كالتجريب كاكتساب ميارات التفكير العممي كالمنطقي في تحديد اتجاىات تمؾ 

. العلاقة
تأكيد المناىج تعميـ المتعمميف القيـ الأخلاقية كالاجتماعية كالثقافية المعبرة عف مشاعرىـ  -2

كأحاسيسيـ النابعة مف حاجاتيـ كتحكيميا إلى قيـ معرفية تعتمد عمى الخبرة النابعة مف الماضي 
 .كالحاضر كالمميدة لممستقبؿ لتسيير تعميميا

الاىتماـ بإكساب المتعمميف دكافع جديدة عف طريؽ الخبرة الحسية المستمرة قابمة لمتعديؿ كالتغيير  -3
 .كالتطكير كالنمك بحسب المكاقؼ التعميمية كالثقافية كالاجتماعية كالخمقية
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إف المتعمـ يتصرؼ عمى أساس دكافعو كميكلو، لذا ينبغي الاىتماـ بكشؼ دكافع المتعمميف  -4
 .لاتخاذىا منطمقا لإحداث تعديؿ أك تغيير في السمكؾ نحك المرغكب بو اجتماعيا

شباعيا، كتعديؿ سمككياتيـ، كتزكيدىـ  -5 إف مف أبرز أدكار المعمـ العمؿ عمى إثارة دكافع متعمميو كا 
بالمعمكمات، كلفت انتباىيـ إلى جكانب تكظيفيا بأسمكب منطقي يقكـ عمى إشعارىـ أك تزكيدىـ 
 .بالتغذية الراجعة عف مدل التقدـ في المادة الدراسية مف خلاؿ الاختبارات كالبيانات التي يعتمدىا

الحرص عمى تغيير المناىج التعميمية مف حيث المحتكل كالأىداؼ كطرائؽ التدريس باتجاه سياؽ  -6
 .المنيج العممي لمساعدة المتعمميف عمى التفكير العممي كالمنطقي ليككنكا لبنات فعالة في المجتمع

 الأسس الاجتماعية لممناىـــــج التعميميـــــة -4
 تعد الأسس الاجتماعية الميمة في تصميـ المنياج كتنفيذىا كتطكيرىا كتقكيميا، فما ىي الأسس 

الاجتماعية؟ 
:  مفيوم الأسس الاجتماعية -4-1

  الأسس الاجتماعية ىي القكل الاجتماعية المؤثرة في كضع المنياج كتنفيذه، كتتمثؿ في التراث 
الثقافي لممجتمع، كالقيـ كالمبادئ التي تسكده، كالاحتياجات كالمشكلات التي ييدؼ إلى حميا، 

كىذه القكل تشكؿ ملامح الفمسفة الاجتماعية أك النظاـ . كالأىداؼ التي يحرص عمى تحقيقيا
الاجتماعي لأم مجتمع مف المجتمعات، كفي ضكئيا تحدد فمسفة التربية التي بدكرىا تحدد محتكل 
المنياج كتنظيمو كاستراتيجيات التعميـ كالكسائؿ كالأنشطة التي تعمؿ كميا في إطار متسؽ لبمكغ 

كعميو فدكر المنياج ىك أف يعكس مقكمات الفمسفة . الأىداؼ الاجتماعية كالمرغكب في تحقيقيا
. الاجتماعية كيحكليا إلى السمكؾ يمارسو الطمبة مع متطمبات الحياة في المجتمع بجكانبيا المختمفة

عداد الأفراد  كلما كانت المدرسة بطبيعة نشأتيا مؤسسة اجتماعية أقاميا المجتمع مف أجؿ استمراره كا 
كمعنى ذلؾ أف القكل . لمقياـ بمسؤكلياتيـ فيو، فمف الطبيعي أف تتأثر بالمجتمع كالظركؼ المحيطة بو

الاجتماعية التي يعكسيا منياج ما في مدرسة ما إنما ىي تعبير عف المجتمع في مرحمة ما، لذلؾ 
لذلؾ يعد الحديث . تختمؼ المناىج مف حيث الشكؿ كالمنطؽ مف مجتمع لآخر تبعا لتبايف تمؾ القكل

عف الأساس الاجتماعي كالنظاـ الاجتماعي مف أصعب المياـ كأقدميا في تاريخ الإنسانية لارتباطيا 
كالمجتمع الذم يعتقد بالله ربا كبالإسلاـ دينا، . بجميع شؤكف الأفراد عمى المستكييف الفردم كالجماعي

فإف النظاـ الاجتماعي كأسس التفاعؿ بيف الأفراد كالجماعات فيو تنبثؽ جميعيا مف اليدل الإلاىي 
الذم أرسمو البارم عز كجؿ ىدل كرحمة لمعالميف، لذلؾ فإف نكع العلاقة بيف الفرد كالجماعة التي 
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تشكؿ القاعدة الأساسية الأكلى لمنظاـ الاجتماعي تختمؼ عف أنكاع الركابط كالعلاقات التي أشرنا إلييا 
في السطكر السابقة، إف نكع العلاقة بيف الفرد كالجماعة في المجتمع الاسلامي دستكرية، بمعنى أف 

الفرد كالجماعة يحتكماف باستمرار إلى الدستكر الإلاىي ، فلا يكجد تفكؽ أك غمبة لأحدىما عمى 
( 157:، ص2014مرعي كالحيمة ،) .الآخر

 ىذا بجانب أف أىداؼ الفرد في المجتمع الاسلامي ىي ذاتيا أىداؼ الجماعة لذلؾ فإف الانسجاـ 
كعدـ التعارض بيف الأىداؼ الفردية كالجماعية ىك الأساس ما داـ اف الفرد كالجماعية متمسكاف 

: بعد ىذه التكطئة، لنتناكؿ المفيكميف الرئيسيف في ىذا المكضكع بشيء مف التفصيؿ. الإلييبالدستكر 
. مفيكـ البيئة كمفيكـ المجتمع

:  طبيعة البيئة ومكوناتيا-4-2
كالانساف باعتباره أرقى الكائنات الحية بما .   تعد البيئة مف العكامؿ الاجتماعية المؤثرة في المنياج

لديو مف قدرات عقمية كتفاعلات مع الظركؼ المحيطة باتجاىيف، فيك يؤثر في ىذه الظركؼ كيتأثر 
. بيا، عكس الحيكاف الذم يتأثر بالظركؼ كيكاد لا يؤثر إلا تأثيرات طفيفة مع طبيعة حياتو

كالإنساف لا يتأثر كيؤثر بالبيئة المادية المحيطة فحسب، بؿ يتأثر بالبيئة الاجتماعية كبالتفاعلات التي 
تحصؿ بيف مككناتيا أيضا، كيتأثر كيؤثر بالظركؼ الفكرية كبالجك الانفعالي النفسي المحيط بو، 

بعكس الحيكاف الذم يتأثر بمثؿ ىذه الظركؼ كلا يككف لمحيكاف مجتمعات مستمرة متطكرة بؿ تسيره 
. غريزتو التي أكدعيا الله فيو

في ضكء كؿ ما مر بو يمكف القكؿ إف بيئة الإنساف مؤثرة كمتأثرة، كىي غير محدكدة فمدل الإنساف 
القدرة عمى تكسيعيا، كما اكتشافاتو في عالـ الفضاء إلا مف الأدلة عمى ذلؾ، كلقد لعبت كسائؿ 

. الاتصاؿ الدكر الرئيس في ذلؾ
: إف المنياج الفعاؿ يجب أف يعرؼ المتعمـ ببيئتو بكؿ مككناتيا بمختمؼ الكسائؿ كالطرؽ، مثؿ

جراء المسكح كالدراسات، كالقياـ بالملاحظات  الزيارات كالرحلات العممية، كالمعسكرات الدراسية، كا 
كالمقابلات كالقراءات، كما إلى ذلؾ مف كسائؿ نقؿ المتعمـ إلى البيئة نقلا جسديا أك فكريا، أك نقؿ 

كلذا نخمص الى (159:، ص2014مرعي كالحيمة ،).البيئة إلى المتعمـ بالكممة المقركءة أك المسمكعة
دافعياتو ليا أثر بالغ في  سمككاتو، قدراتو، نمكه، اف الأسس النفسية كالدراسات التي تدكر حكؿ المتعمـ،

(  102:، ص2012طاىر محمد اليادم محمد، ).بناء عممية المنياج
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مف أىـ الأسس التي ينبغي مراعاتيا عند التخطيط لممنيج كتصميمو لما لو    ك الأساس الاجتماعي
مف صمة قكية بحياة التمميذ كبيئتو كتنشئتو كعلاقاتو بالبيئة التي ينشأ فييا سكاء كانت بيئة طبيعية 
تتمثؿ في مجمكع العكامؿ الطبيعية المناخية مف حرارة كبركدة كغيرىما، أك المناطؽ الجغرافية مف 

ساحؿ كصحراء كحضر كبدك، كمناطؽ صناعية كأخرل زراعية، أك بيئة اجتماعية، كىي كؿ ما يتعمؽ 
بالأشخاص كالجماعات كما بينيـ مف علاقات كاحتكاؾ كتفاعؿ، كما يتميزكف بو مف عادات كتقاليد 
كقيـ كمعتقدات كمعايير لمسمكؾ، كتراث ثقافي مستمد مف المجتمع الذم يعيشكف فيو، كماليـ مف 

اىتمامات كتطمعات يسعكف لتحقيقيا كأفراد أك جماعات ضمف مؤسسات اجتماعية عديدة، كمؤسسات 
التنشئة كالتربية كالتعميـ، الأسرة كالمدرسة كغيرىما أك مؤسسات صناعية كأخرل خدماتية كعلاقتيا 
بالنظـ الاجتماعية السائدة كتأثيراتيا، كما يتكلد عنيا مف مشكلات اجتماعية، بالإضافة إلى التغير 

. الاجتماعي الحتمي، كما يترتب عنو مف تحكلات اجتماعية تؤثر عمى مساره
  ككؿ ىذه المقكمات كالعكامؿ ليا علاقة بالمجتمع الذم يحيا فيو التلاميذ كالتي ينبغي مراعاتيا عند 
تخطيطو لممنيج المدرسي كتصميمو أك تعديمو كتطكيره، كلذا يعتبر الأساس الاجتماعي أقكل أسس 

المناىج التعميمية كأشدىا تأثيرا عند التخطيط ليا كتصميميا باعتبار أف لكؿ مجتمع ظركفو 
. كخصكصياتو كعاداتو كتقاليده كقيمو كطمكحاتو كمشكلاتو التي تختمؼ مف مجتمع إلى آخر

كبناء عمى ما تقدـ يمكف القكؿ أف الأسس الاجتماعية ىي القكل الاجتماعية المؤثرة في كضع المنيج 
كتنفيذه، كتتمثؿ في التراث الثقافي لممجتمع، كالقيـ، كالمبادئ التي تسكده كالحاجات كالمشكلات التي 
ييدؼ إلى حميا، كالأىداؼ التي يحرص عمى تحقيقيا، كىذه القكل تشكؿ ملامح الفمسفة الاجتماعية 

كالنظاـ الاجتماعي لأم مجتمع مف المجتمعات، كفي ضكئيا تحدد فمسفة التربية بدكرىا محتكل المنيج 
كتنظيمو كاستراتيجيات التدريس كالكسائؿ كالأنشطة التي تعمؿ كميا في إطار منسؽ لبمكغ الأىداؼ 

 (. 54، ص 2000عبد السلاـ جامؿ،  ). الاجتماعية المرغكب في تحقيقيا
 :لممناىـــــج التعميميـــــة (السيكولوجية  )الأسس النفسية  -5
: مفيوم الأسس النفسية لممنيج -5-1

ىي المبادئ التي تكصمت إلييا الدراسات كالبحكث في مجاؿ عمـ النفس حكؿ طبيعة المتعمـ 
كخصائص نمكه كحاجاتو كميكلو كقدراتو كاستعداداتو، كحكؿ طبيعة التعمـ التي يجب مراعاتيا عند 

 (. 121، ص 2006مركاف أبك حكيج،  ). كضع المنيج كتنفيذه
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كالأساس النفسي ىك مف الأسس الميمة التي يقكـ عمييا المنيج كالتي يجب مراعاتيا عند بنائو 
كتنفيذه، كالتربية الحديثة كدراسات عمـ النفس أكدت أف التمميذ ىك محكر العممية التعميمية التعممية التي 
تيدؼ إلى تنميتو كتربيتو عف طريؽ التغيير كالتعديؿ في سمككو مف خلاؿ المنيج التعميمي، كفي ذلؾ 

 )أف السمكؾ ىك محصمة عامميف ىما الكراثة كالبيئة، كمف تفاعؿ الكراثة : قاؿ عمماء النفس التربكم
، يحدث السمكؾ الذم نرغب فيو في (كما ينتج عنيا مف تعمـ . ) مع البيئة (كما ينتج عنيا مف نمك 

الطالب المتعمـ، كبالتالي لابد مف مراعاة أسس النمك كمراحمو، كيكضح الشكؿ الآتي كيؼ تؤثر 
 (. 212، ص 2011رافدة الحريرم،  ). الأسس النفسية لمنمك عمى كضع المنيج كتنفيذه

 تعريف الأسس النفسية لممنياج الحديث   -5-2
الأسس النفسية لممنياج التربكم ىي المبادئ النفسية التي تكصمت إلييا دراسات عمـ النفس كبحكثو 
حكؿ طبيعة المتعمـ كخصائص النمك كاحتياجاتو كميكلو كقدراتو كاستعداداتو، كحكؿ طبيعة عممية 

( Doll, 1982). التعمـ التي يجب مراعاتيا عند كضع المنياج كتنفيذه
كمف المعركؼ أف محكر العممية التربكية ىك المتعمـ الذم تيدؼ إلى تنميتو كتربيتو عف طريؽ تغيير 

. سمككو كتعديمو، ككظيفة المنياج ىي إحداث ىذا التغيير في السمكؾ
إف السمكؾ ىك محصمة عامميف ىما الكراثة كالبيئة، كمف تفاعؿ الكراثة : يقكؿ أحد عمماء النفس التربكم

يحدث السمكؾ الذم نرغب فيو في  (كمع ما ينتج عنيا مف تعمـ)مع البيئة  (كما نتج عنيا مف نمك)
( Cornbleth, 1991). المتعمـ

مف ىنا فلا بد مف مراعاة أسس النمك كمراحمو، كأسس التعمـ كنظرياتو في كضع المنياج كتنفيذه، 
. كيفية تأثير الأسس النفسية لمنمك عمى كضع المنياج كتنفيذه (14)كيكضح الشكؿ 

يتعمؽ الأساس النفسي لممنياج بالمتعمـ، كىك أساس متعدد الجكانب كالنكاحي، كأىـ ما فيو ىك عممية 
التعمـ، كيشكؿ التعمـ حجر الزاكية في عمميتي التعميـ كالتربية، حيث أف البعض يعرؼ التعمـ عمى أنو 
تنظيـ لممتعمـ، أك بمعنى اصح يجب أف يككف كذلؾ، كيعرؼ البعض الآخر التربية بأنيا عممية ضبط 

مف أىمية التعمـ، بؿ  إف خصائص العصر الحالي كمكاصفات المكاطف الذم نريد، تزيد. كتكجيو لمتعمـ
. كتجعمو الكسيمة الأساسية لمتربية المرغكب فييا

إلى أف التعمـ ىك عممية التحسف المستمر في أداءات المتعمميف التي  (1999فرحاف كآخركف، )كيشير 
: تطمبيا المناىج نتيجة الآتي

. تكافر بعض الشركط الأساسية كالنضج كالاستعداد كالتكرار كالممارسة لغرض إشباع الدكافع -1
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. التربية التي ىي عممية ضبط التعمـ كتكجييو نحك أىداؼ محددة -2
 التعميـ الذم ىك عممية تنظيـ مؤثرات البيئة مف قبؿ معمـ معد إعدادا مينيا، كلديو القدرة عمى -3

تنظيـ تمؾ المؤثرات بشكؿ يتفؽ مع أىداؼ التربية، كيتصؼ بالصفات التي تيدؼ التربية إلى تحقيقيا 
 .لدل المتعمـ

كفي ضكء المكتشفات السيككلكجية الحديثة، فإف أخذت تمتفت باىتماـ بالغ إلى الأساس النفسي الياـ 
لممنياج، فركزت عمى ضركرة الانطلاؽ في تنظيـ التعمـ كالتعميـ مف الفيـ الكاعي لنظريات التعمـ 

: كالتعميـ الحديثة التي ركزت عمى المبادئ كالأسس الآتية
تكفير فرص التعمـ كالتدرب في مكاقؼ تعميمية متنكعة، تزيد مف احتمالات استبقاء التعمـ كتذكره  -1

كتقاكـ آلية النسياف كالعجز عف الإفادة مما تعمـ، كتطبيقو في  (انتقالو)كاستخدامو كتكظيفو 
 .المكاقؼ الحياتية المختمفة

الاستنتاجي، في تنظيـ تعمـ  استخداـ أساليب الاستكشاؼ كالاستطلاع كالاستدلاؿ الاستقرائي ك -2
 .الأطفاؿ كالتركيز عمى ممارسة التفكير بأنماطو كمستكياتو المختمفة سبيلا لمتعمـ

تكظيؼ نظريات التعمـ المختمفة في تعمـ المفاىيـ كالمبادئ كالاتجاىات كالميارات العقمية كالحركية  -3
نظريات التعمـ الكلاسيكي كالإشراط الإجرائي، كنظريات المجاليف كالجشطالطيف ككذلؾ النظريات )

 .(التفاعمية كالمعرفية الحديثة
. الدكر الإيجابي الفاعؿ لممتعمـ في عممية -4
 .أىمية استخداـ التعزيز كالإثابة كتنظيـ التعمـ -5
 .الانطلاؽ في احتياجات المتعمميف كميكليـ كقدراتيـ في اختبار الأىداؼ كطرائؽ التعمـ -6
التنكيع في مصادر التعميـ كاعتبار المعمـ كالكتاب مصدريف اثنيف فقط مف عدة مصادر تعمـ  -7

 .جديدة متكافرة في البيئة
 .التركيز عمى تكفير فرص التفاعؿ النشط لممتعمـ مع عناصر التعمـ كي يتعمـ بصكرة أفضؿ -8
تكفير الفرصة لممتعمميف ليختاركا المكضكعات التي تناسب اىتماماتيـ كقدراتيـ كاحتياجاتيـ، مف  -9

 .بدائؿ متنكعة كمتفاكتة تكفر ليـ التعميـ الفردم
 .الاىتماـ بالمفاىيـ كالمبادئ في التعمـ -10
الالتزاـ بالدكر التكجييي لممعمـ باعتباره منظما لمتعمـ كميسرا لو، كليس باعتباره مصدره  -11

الأكحد،كما كتعتمد الأسس النفسية لممنياج كتنطمؽ مف خصائص المتعمميف، حيث يختمؼ الأفراد 
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فيما بينيـ مف حيث خصائصيـ النمائية، كقدراتيـ كاستعداداتيـ، كيتفاكتكف في الإمكانات 
التعميمية كفي استجاباتيـ لممؤشرات البيئية المختمفة التي يتعرضكف ليا، كنتيجة لذلؾ فانيـ 
 يتفاكتكف في الاىتمامات كالاحتياجات، كفي الطرائؽ كالأساليب التي بيا يتعممكف، كفي سرعة

كفي ضكء ذلؾ كاف لزاما عمى كاضعي المنياج أخذ ىذه . تعمميـ، كمقدار ما يتعممكنو كذلؾ
ذا . الخصائص في اعتبارىـ عند تصميـ المناىج، كتحديد أىدافو كمحتكاه كطرائؽ تطبيقيا كتقكيميا كا 

لـ ترتكز المناىج عمى خصائص المتعمميف العقمية كالجسدية كالركحية كالانفعالية كالاجتماعية، كلـ 
تأخذىا بعيف الاعتبار أدل ذلؾ إلى انقطاع الصمة الكظيفية كالعممية بيف المنياج كالفئة التي أعد ليا 

مما لا شؾ فيو أف الالفاؼ لخصائص المتعمميف كاحتياجاتيـ كقدراتيـ كاىتماماتيـ في . ىذا المنياج
عداد جميع عناصر المنياج، كسيؤدم إلى نتائج ىامة كمتعددة كفيما يمي أىـ ىذه . تصميـ كبناء كا 

: تنكيع الأىداؼ التربكية مف حيث (151:، ص2014مرعي كالحيمة ،):النتائج
 :مستوياتيا - أ

تناسب خصائص المتعمميف في مراحؿ نمائيـ كتطكرىـ ؿبحيث تشتمؿ أىدافا متفاكتة في مستكياتيا 
المتعاقبة، بحيث تتيح لكؿ منيـ الإفادة مف المنياج بما يتناسب كخصائصو كاىتماماتو كقدراتو كسرعة 

. تعممو كالطرائؽ التي يتعمـ بيا
 :المجالات النمائية المتكاممة - ب

بحيث تكفر لممتعمـ فرص النمك المتكامؿ السكم كالمتكازم عقميا كجسميا كركحيا ككجدانيا كاجتماعيا، 
فلا تقتصر عمى الأىداؼ العقمية المعرفية، بؿ تمتد لتشمؿ الميارات كالاتجاىات كالقيـ، بما يتناسب 

. كالمرحمة النمائية التي ينتمي إلييا المتعمـ
كلا تقتصر انعكاسات خصائص المتعمميف التي تعد مف أىـ العناصر المرتبطة بالأساس النفسي 
لممناىج عمى التنكيع في اليداؼ، بؿ تتعدل ذلؾ لمتأثير في محتكل المنياج كطرائؽ كتحقيقيا 

: كبذلؾ تتمثؿ ىذه الانعكاسات في المحتكل عمى النحك الآتي.  كتقكيميا
تضميف محتكل المنياج المفاىيـ كالمبادئ كالحقائؽ التي تتناسب كخصائص المتعمميف النمائية  -1

. في المرحمة التي ينتمكف إلييا
التدرج في بناء البرنامج مف السيؿ إلى الصعب، كمف المحسكس إلى شبو المحسكس إلى المجرد،  -2

. كذلؾ تمشيا مع إدراكيا كفيمنا الخصائص المتعمميف النمائية في المراحؿ المختمفة كالمتعاقبة
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نما تنعكس أيضا عمى تحديد  كلا تقتصر انعكاسات الأساس النفسي عمى الأىداؼ كالمحتكل فقط، كا 
الطرائؽ التي تساعد المتعمميف عمى بمكغ الأىداؼ المخططة مف خلاؿ التفاعؿ مع المحتكل المقرر، 

كتنعكس كذلؾ عمى التقكيـ، فتنكيع أدكات القياس كالتقكيـ كطرائقيما بما بتناسب كخصائص المتعمميف 
كبما يتناسب كالأىداؼ التعميمية المقررة في كؿ مرحمة أمر بالغ الأىمية في بناء المناىج، كبدكف ذلؾ 
. يتعذر عمينا الحصكؿ عمى تقكيـ جيد كصادؽ كثابت، نستطيع اعتماد نتائجو في التطكير كالتحسيف

كذلؾ، فإف التربية الحديثة كانطلاقا مف المفيكـ الحديثة لممنياج اعتبرت أف معرفة الخصائص 
كالمميزات لأشكاؿ التفكير عند الأطفاؿ في المستكيات المعرفية المختمفة، تساعد كاضعي المنياج عمى 
تحديد أنسب الأكقات كأنجح السبؿ لتعميـ مكضكع معيف، كتنظيـ مكضكعات المنياج كخبراتو بتسمسؿ 

. ستناسب خصائص المتعمـ
 :طبيعة التعمم وتفسيره -5-3
التعمـ، كليذا السبب تعددت  نتيجة لاختلاؼ فمسفات المفكريف ظيرت الاختلافات حكؿ طبيعة 

، (15الشكؿ )كعمى الرغـ مف تعددىا إلا أنو يمكف تجميعيا في أربع مدارس كبرل . نظريات التعمـ
: ىي

 
المدارس النفسية الكبرى : (03)الشكل رقم 

 
:  المدرسة النفسية المعرفية -5-3-1

يقكؿ بيا الفلاسفة العقميكف الذيف يركف أف العقؿ أداة التعمـ الأكلى كىـ الجشطاليكف الذيف ينظركف إلى 
العقؿ عمى انو يتككف مف مجمكعة مف البنى العقمية، كينزعكف إلى افتراض كجكد عدد مف الحقائؽ 
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كيحدث التعمـ مف كجية نظر . المجردة التي تبرىف عمى ذاتيا بذاتيا، كاف لكؿ شيء جكىرا
قانكف التقارب الذم يشير إلى عناصر : الجشطالطييف بالاستبصار، كفجأة كطبقا لقكانيف تعميمو مثؿ

المجاؿ الادراكي المعيف تنزع إلى التجمع مع بعضيا طبقا لاقترابيا كتجاكزىا، كقانكف التشابو الذم 
يشير إلى عناصر المجاؿ الادراكي المتشابية مف حيث بعض المظاىر كالشكؿ كالمكف كالحجـ تنزع 

إلى التجمع، أم ازداد التشابو بيف عنصريف في مجاؿ إدراكي معيف، ازداد احتماؿ إدراكيما عمى شكؿ 
. مكحد

أما التعمـ مف كجية نظر المعرفييف فيحدث بطرؽ متعددة، بالتفكير الاستقرائي، مف المعمكمات إلى 
،أك "برونر" أك باكتشاؼ المفاىيـ كما يقكؿ،"ىيمدا تابا"المفاىيـ كالمبادئ كالتعميمات، كما تقكؿ 

كيركز ، "بياجيو"، أك بالتطكير العقمي كما يقكؿ "ديفيد اوزوبل"بالمنظمات المتقدمة كما يقكؿ 
المعرفيكف عمى التعميمات العقمية العميا، كعمى تككيف المفاىيـ كاكتسابيا، كيركف البنى العقمية ما ىي 

. إلا مقدرات عقمية كليست مجمكعة مف المعمكمات
 : المدرسة النفسية السموكية -5-3-2

كيعطي أصحابيا أىمية كبرل للإدراؾ الحسي . يقكؿ بيا الفلاسفة التجريبيكف، كتيتـ بالسمكؾ الظاىر
أك التعمـ بالحكاس، كيركف أف الخبرة الحسية ىي مصدر المعرفة، كما المفاىيـ كالأفكار في رأييـ إلا 
نتاج انطباعات حسية جزئية مركبة، فالانطباع الحسي المباشر الذم يشكؿ صكرة طبؽ الأصؿ عف 

 .كاقع مممكس ىك مصدر ما يسمى الأفكار المركبة، أك المعقدة
كيحدث التعمـ في المدرسة السمككية بالربط بيف ما يسمى بالمثيرات كالاستجابات، كتعزيز ىذا الربط 

كتتعدد نظريات التعمـ السمككية، فيناؾ التعمـ بالاقتراف كاقتراف سيؿ لعاب الكمب بكقع أقداـ . بعد ذلؾ
حيث " سنكر"، كالتعمـ بالتعزيز "ثكرندايؾ"، كالتعمـ بالربط أك التعمـ بالمحاكلة كالخطأ"بافمكؼ" العامؿ لػ 

. يرل إف التعزيز يثبت سمككا في ظرؼ أك مناسبة ما
يتأثر احتماؿ السمكؾ مرة أخرل زيادة، أك نقصاف، : كتقكـ المدرسة السمككية عمى عدة افتراضات منيا

أك استجابات أخرل تتمك ذلؾ السمكؾ، كالسمكؾ ظاىرة قابمة لمملاحظة كالتحديد، كجميع أنماط السمكؾ 
( 155:، ص2014مرعي كالحيمة ،). مكتسبة كقابمة لمتعديؿ، كالأىداؼ السمككية فردية كمحددة

 :المدرسة النفسية الإنسانية -5-3-3
خاصة بو، كأف الإنساف كائف اجتماعي عاقؿ  تيتـ بالإنساف كمو، كيفترض أصحابيا أف كؿ شخص 

ككاقعي يرغب في التقدـ نحك الأفضؿ باستمرار، كأف الأفراد يمتمككف القدرة عمى اختبار كاقعيـ كبيئتيـ 
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، "وليم جوردان"، "ماسمو"،"كارل روجرز"عمى نحك كاع، كىـ ييتمكف بالتعمـ كتيسيره، كمف عممائيـ 
 . كغيرىـ

:  المدرسة النفسية الاجتماعية -5-3-4
تتعامؿ مع الانساف مف خلاؿ بيئتو الاجتماعية، فالإنساف كائف اجتماعي، كىي ترل أف التعمـ يجب 

 .أف يتـ بالاستقصاء كمف خلاؿ الجماعة، كأف ينصب عمى القضايا كالمشكلات الاجتماعية
  

 
 
  
  
   
 
   
 

 

 

 
 
 
 
 
 

 
يوضح تأثير الأسس النفسية لمنمو عمى بناء المنيج وتنفيذه : (04)شكل          

 

 

 الأسس النفسية لمنمك

 التربية تعني تغيير في السمكؾ

 السمكؾ محصمة عامميف

 الكراثة البيئة

 تفاعؿ

 تنفيذ محتكل عناصر المنيج

 محتكل عناصر المنيج

 أسس التعمـ ك نظرياتو

 الأساليب كالأنشطة

 أسس النمك ك مراحمو

 نمك تعمـ

 التقكيـ الأىداؼ
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: العلاقة بين المنيج وطبيعة المتعمم والتعمم- 6-1
: العلاقة بين المنيج وخصائص نمو المتعممين- 6-1-1
أظيرت الدراسات النفسية أف ىناؾ مبادئ كأسسا عامة لمنمك ينبغي أف تراعي في كضع  

 (. 124، ص 2006مركاف أبك حكيج،  ): المنيج، كىي تتمثؿ فيما يمي
. النمك يتأثر بالبيئة- 
. النمك يشمؿ جميع نكاحي شخصية الإنساف- 
. النمك عممية مستمرة- 
. النمك عممية فردية- 
.  يتأثر النمك بالمكاقؼ الاجتماعية التي يعيشيا الفرد- 
 :العلاقة بين المنيج ومراحل النمو- 6-1-2

 يمر نمك الفرد بمراحؿ متتابعة، كلكؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ خصائص معينة تميزىا عف بقية 
المراحؿ، كمف الضركرم أف يراعي المنيج خصائص النمك في كؿ مرحمة حتى يتمكف مف مساعدة 

. المتعمـ عمى النمك الشامؿ بأفضؿ الطرؽ
 :العلاقة بين المنيج وحاجات المتعممين- 6-1-3
المتعمـ كائف ناـ يستجيب لمبيئة التي يعيش فييا بتأثير دكافعو الداخمية كأخرل خارجية مف  

ككممة حاجة بمعناىا الكاسع يقصد بيا حالة مف النقص أك » أجؿ تحقيؽ حاجاتو الأساسية، 
الاضطراب الجسمي أك النفسي، إف لـ تمؽ مف الفرد إشباعا بدرجة معينة، فإنيا تثير لديو نكعا مف 

كائؿ عبد  ). «الألـ أك التكتر كالضيؽ أك اختلاؿ التكازف، سرعاف ما يزكؿ بمجرد إشباع ىذه الحاجة 
 (. 102، ص 2011الله محمد ك ريـ أحمد عبد العظيـ، 

 :علاقة المنيج بميول المتعممين واتجاىاتيم- 6-1-4
 يعرؼ الميؿ بأنو شعكر أك قكة تدفع إلى الاىتماـ بشيء معيف ك تفضيمو عمى غيره كالانصراؼ عما 

 (. 129، ص 2006مركاف أبك حكيج،  ). سكاه
 أما الاتجاىات فيي استعدادات كجدانية مكتسبة نسبيا، تحدد شعكر الفرد كسمككو نحك مكضكعات 

 (. 223، ص 2011رافدة الحريرم،  ). معينة، كتتضمف حكما عمييا بالقبكؿ أك الرفض أك الحياد
 كلما كانت ىناؾ ميكؿ كاتجاىات صالحة كأخرل غير صالحة لا تتكافؽ مع متطمبات المجتمع كما 
يريده مف أفراده تكجب عمى كاضعي المناىج التعميمية أخذ ىذا بنظر الاعتبار كتضميف المنيج ما 
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ينمي الميكؿ كالاتجاىات السميمة، كما يبعدىـ عف الميكؿ كالاتجاىات غير السميمة، لذا فمف كاجب 
شباعيا بالخبرات كالنشاطات المناسبة . المنيج أف يراعي ميكؿ التلاميذ كيعمؿ عمى تمبيتيا كا 

: علاقة المنيج بقدرات المتعممين واستعداداتيم- 6-1-5
القكة التي تمكف ف أداء فعؿ جسمي أك عقمي، كالقدرة عمى إدراؾ الجزئيات كالقدرة عمى : "   القدرة ىي

الاستنتاج، كلقدرة عمى إجراء العمميات الحسابية، كالقدرة عمى التذكر، كالقكل الجسمية كالحركية كالتي 
القدرة عمى التكازف الجسمي، كسرعة حركة أحد الأطراؼ، كتآزر الأطراؼ المتعددة، كالميارات : منيا

، نقلا عف كائؿ عبد الله محمد ك ريـ 2003حسف شحاتة ك زينب النجار،  )". اليدكية، كذقة التحكـ 
 (. 109، ص 2011أحمد عبد العظيـ، 
الميؿ كالرغبة في عمؿ نشاط ما، كيعتمد عمى مستكل نضج الفرد كخبراتو : "  أما الاستعداد فيك

السابقة كحالتو العقمية كالكجدانية، كالاستعداد لمتعمـ ىك مستكل النمك الذم يككف الفرد عنده قادرا عمى 
 (. 109، ص 2011كائؿ عبد الله محمد ك ريـ أحمد عبد العظيـ،  )". تعمـ مادة دراسية 

  كمف المعمكـ أف ىذه الاستعدادات كالقدرات ليا أثر كبير في عممية التعمـ كالتعميـ، حيث تشكؿ دافعا 
عمى التحصيؿ كالبحث كالإطلاع كالاستكشاؼ، مما يتكجب عمى كاضعي المنيج تنمية ىذه القدرات 

. كالاستعدادات لدل المتعمميف مف خلاؿ الأنشطة التي يتضمنيا محتكل المنيج
: العلاقة بين المنيج والفروق الفردية- 6-1-6

  يختمؼ الأفراد بعضيـ عف بعض في قدراتيـ كاستعداداتيـ كسماتيـ الشخصية، كقد يكف الفرد متفكقا 
في الرياضيات كغير متفكؽ في المغة، كقد يككف حاد البصر كضعيؼ السمع، كقد أثبتت التجارب 
كالدراسات أف الفركؽ الفردية ترجع لعامؿ الكراثة كحدىا، كما ىك الحاؿ في لكف الشعر كالعينيف، أك 
ترجع لعامؿ البيئة كحدىا، كما ىك الحاؿ في الميكؿ كالاتجاىات كالصفات المزاجية كالخمقية، كما 
ترجع لعاممي الكراثة كالبيئة معا، كلكف بنسب مختمفة، كما ىك الحاؿ في الذكاء، كنظرا لما لمفركؽ 

. الفردية مف أثر في العممية التعميمية
 :العلاقة بين المنيج و طبيعة التعمم- 6-1-7

  لا يمكف فصؿ بناء المنيج عف النظر إلى طبيعة التعمـ كتغيرىا، إذ لابد أف يتأسس المنيج عمى 
أسس عممية التعمـ، ككيفية حصكؿ التعمـ، كلما كاف اليدؼ مف عممية التربية ىك تعديؿ السمكؾ 
الإنساني في ضكء أىداؼ معينة، فإف ىذا التعديؿ يستمزـ تعمما، كيعرؼ التعمـ بأنو نشاط عقمي 

يمارس فيو الفرد نكعا معينا مف الخبرة الجديدة التي لـ يسبؽ أف مر بيا، كيستدؿ عادة عمى حدكث 
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التعمـ مف خلاؿ ما نلاحظو مف تغير في سمكؾ الفرد نتيجة خضكعو لمكقؼ تعميمي معيف، فالتعمـ لا 
نما يستدؿ عميو مف خلاؿ ما يظير عف السمكؾ مف تغير .  يمكف ملاحظتو مباشرة، كا 
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     :خلاصة
نما  التربكية المنياج بناءف أسس  مف خلاؿ ىذا العرض في ىذا الفصؿ يتبيف لنا ا  ليست ثابتة كا 

متغيرة في ضكء الأفكار الجديدة الناتجة عف البحث سكاء ما يتعمؽ منيا بالمتعمـ كقدراتو كعممياتو 
المعرفية، أك بطبيعة المعرفة كأسمكب تنظيميا، أك بطبيعة المجتمع كمستجداتو كما يحدث فيو مف 

 بيف حيف كآخر مف اجؿ مكاكبة التعميميةمما يؤدؾ ضركرة العمؿ عمى تطكير المنياج . تغيرات
كأف عممية تطكير المناىج التربكية عممية ىامة ، التطكرات في مجاؿ كؿ مف المتعمـ كالمعرفة كالمجتمع

لأتقؿ أىميتيا عمى عممية بنائيا إذ لا يمكف أف نبني منياجا كنتركو مدة طكيمة ككف المناىج تتأثر 
بصفة كبيرة بالتمميذ كالبيئة كالمجتمع كالثقافة كالنظريات التربكية فلا التمميذ ثابت عمى حالو كلا البيئة 
ساكنة دكف حراؾ كلا المجتمع  جامد في مكانو كلا الثقافة صمبة متحجرة كلا نظريات التعميـ باقية عمى 
ف الأىمية الكبيرة التي  حاليا فينتج مف ذلؾ أف تطكير المنيج يصبح امرأ لا غنى عنو كلا مفر منو، كا 

ىا عممية تطكير المناىج التربكية في العممية التعميمية في ظؿ الإصلاحات الكثيرة لممنظكمة تحتؿ
التربكية يفرض عمينا الأخذ بأسباب التقدـ كالتطكر لمكاكبة التغيرات الطارئة في مختمؼ المجالات 

 .خاصة المجاؿ التربكم
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: تمييد
  يحتؿ منياج المغة العربية في المرحمة التعميـ المتكسط مكانة متميزة كبارزة بيف المناىج التربكية 
الأخرل لما لو مف أىمية في تحقيؽ الاتصاؿ المباشر بيف التمميذ كبيئتو، كيأخذ تعميـ المغة العربية 
جزءا كبيرا مف الكقت المخصص لمتعميـ في المرحمة المتكسطة، كليذا فاف منيج المغة العربية ليس 

نما كسيمة لتحقيؽ غاية تعديؿ سمكؾ التلاميذ المغكم مف خلاؿ تفاعميـ مع  غاية في حد ذاتو كا 
الخبرات كالأنشطة المغكية التي يحتكييا، كمنو فإننا سكؼ نتناكؿ في ىذا الفصؿ بعض العناكيف 

، المغة العربيةككظائؼ فكائد ، ماىية المغة العربيةالرئيسية المتعمقة بمنياج المغة العربية كالمتمثمة في 
المبادئ ، أسس منياج المغة العربية، التقكيـ في مادة المغة العربية، أىداؼ تعميـ المغة العربية

ك مبررات ، العكامؿ التي تساعد في تعمـ المغة العربية، كالمرتكزات الأساسية لمنياج المغة العربية
 .   التحديات التي تكاجو تطكير المناىج التعميمية،كفي الأخير معيقات تطكير المناىج التعميمية
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: ماىية المغة العربية -1
تعد المغة مف أىـ ما تكصؿ إليو الإنساف مف كسائؿ التفاىـ كأنيا كسيمة المجتمع الأكلى لصيغ 

أعضائو بالصيغة الاجتماعية ك المغة بمفيكميا الحضارم تشمؿ كؿ ما يستجيب لو الإنساف مف ألفاظ 
أك رمكز أك إشارات أك دلالات معينة ك لكف المغة المنظكمة أك المكتكبة بأبجديات أك حركؼ لمتعارؼ 
عمى دلالاتيا تمتاز عف غيرىا مما سبؽ ذكره باليسير ك الكضكح ك الدقة الدلالة ك تمعب المغة دكرا 
تقانيا يؤثراف في سمكؾ الفرد ك إحساسو ك  حيكيا في اندماج الفرد مع مجتمعو بؿ إف اكتساب المغة كا 
تفكيره ك الاندماج مع المجتمع لا يتـ إلا بتنمية القدرات المغكية التي يعقبيا تنمية القدرة عمى الاتصاؿ 

بالآخريف ك تعد عممية الاتصاؿ عاملا ميما مف عكامؿ النمك المغكم مف جية ك التفكير مف جية 
أخرل لاف الحضارة البشرية لـ تصؿ إلى ما كصمت إليو الآف إلا عبر الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع ك 

الاتصاؿ بيف المجتمعات بعضيا البعض الآخر فالمغة ىي العامؿ المشترؾ في تككيف الأسرة أك 
. المجتمعات ك الأمـ

المغة بأنيا ممكة في المساف لمتعبير عف المعاني ك ىي في كؿ  (1975)ك تعرؼ نكاؿ محمد عطية 
أمة بحسب اصطلاحاتيا ك يقصد بالمعاني المدلكلات المادية ك المعنكية للألفاظ فالمدلكلات في حدة 
ما الثانية مكتسبة كقد تطكرت  ذاتيا تسبؽ الألفاظ ك ىي أقدـ منيا لأف الأكلى مكجكدة مع الككف كا 

ما الثانية مكتسبة كقد  المغة ك تفرعت مف جذكر كاحد كىي أقدـ منيا لأف الأكلى مكجكدة مع الككف كا 
تطكرت المغة ك تفرعت مف جذكر كاحد ك ىي المغة التي أنطقيا الله تعالى لآدـ ك الدليؿ عمى أف المغة 

لَئِفْ بَسَطْتَ إلَي  )مخمكقة ك تطكرت مع تطكر البشرية قكؿ سبحانو كتعالى عمى لساف أحد أنبي آدـ 
كفي  .(28)سكرة المائدة الآية (يدؾ لتقتمني ما أنا بباسط يدم إليؾ لأقتمؾ إني أخاؼ الله رب العالميف 

ىذه الدلالة كاضحة عمى أف انبي آدـ نطقا بمغة ناضجة كمف ىنا نرل أف ادـ عميو السلاـ كأبناءه 
كانكا يتحدثكف بمغة راقية كاممة ناضجة كلـ تكف المغة في يكـ مف الأياـ لغة ىمجية يتداكليا الإنساف 
القديـ بالأصكات الشبيية بأصكات الحيكانات أك الطيكر أك الريح ك غيرىا بؿ إف الإنساف يشتؽ مف 
بعض أصكات ىؤلاء فأصبح ليا مدلكلاتيا خلاؿ التطكر المغكم ك دليؿ ذلؾ أف عمماء المغة لـ يثبتكا 

 .بعد أصكؿ المغة الأكلى
كعمـ آدـ الأسماء كميا ثـ عرضيـ  )ك المغة مف كجية نظرنا خمقيا الله تعالى مع آدـ عميو السلاـ  

ك لكف استطاع  (31)سكرة البقرة الآية  (عمى الملائكة فقاؿ أنبئكني بأسماء ىؤلاء إف كنتـ صادقيف
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الإنساف أف يطكر منيا المغات البشرية ك يتداكليا ك ينقميا مف جيؿ إلى جيؿ مع التيذيب ك التطكير 
(. 22-18ـ،1999زكريا إبراىيـ،).المصاحب لعممية التطكر الحضارم

: مفيوم المغة العربية -1-1
المغة ليا تعريفات عديدة تختمؼ باختلاؼ الزكايا التي ينظر إلييا كؿ باحث أك مف أبسط تعريفاتيا أنيا 

 كانت ىذه الألفاظ أصكات أك حركفا مكتكبة ،كمف تعريفاتيا أيضا كسكاء الألفاظ الدالة عمى المعاني،
. (المغة أصكاتا يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ )ما جاء في الخصائص لابف جنى 

حد المغة أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف )يقكؿ عنيا ابف خمدكف أنيا مممكة المساف كيقكؿ ابف جنني 
.  ،الاستراتيجيات التربكية كميارات الاتصاؿ التربكم(أغراضيـ 

لو قكاعد تحكـ مستكياتو المختمفة الصكتية ك الصرفية كالمغكية .كىي ايضا نظاـ الأصكات المتظرفة 
.  ،كتعمؿ ىذه الأنظمة في إنسجاـ ظاىر مترابط كثيؽ كلذا فيي نظاـ الأنظمة

أف المغة نظاـ عرفي مككف مف رمكز ك علامات 16ـ ص 2003كيرل محمد رجب فضؿ الله   
يستغميا الناس في الإتصاؿ ببعضيـ البعض ك في التعبير عف أفكار أك ىي الأصكات يحدتيا جياز 

النطؽ الإنساني فتؤدم إلى دلالات إصطلاحية معينة كليا بيذا الاختبار جانبا أحدىما اجتماعي 
 .كالآخر نفسي

أيضا عرفيا عمر الصديؽ عبد الله ،إف المغة ظاىرة إنسانية ك غير غريزية لتكصيؿ العكاطؼ ك 
. الأفكار ك الرغبات بكاسطة نظاـ مف الرمكز الصكتية الاصطلاحية

مف التعاريؼ السابقة ،فإف المغة العربية لا تخرج مف ككنيا كسيمة التفاىـ ك الاتصاؿ بيف أفراد 
 :عمكما تعرؼ المغة العربية بأنيا كسيمة.المجمكعات المختمفة

لمتعبير عف الأفكار ك الأحاسيس ك المشاركة مع المجتمع ،ك التعرؼ عمى الأفكار الغير ك  -1
 .أحاسيسيـ

 .للاتصاؿ ك تحقيؽ الترابط الاجتماعي ك المشاركة كتبادؿ المنافع -2
 .لحفظ التراث كنقمو عبر الأجياؿ -3
 .لمتربية ك نقؿ الخبرات ك عرض الميارات ك اكتساب الثقافة -4
 .كسيمة لمتعميـ ك التعمـ -5

كعميو إذا كانت المغة أداة اتصاؿ ،ك في نفس الكقت ىي لغة التقميد في شتى المجالات،فيجب أف 
تدخؿ أىداؼ المغة في كؿ درس مف دركس المدرسة،ك يجب أف يتضمف المنيج إتقاف التلاميذ 
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لمميارات الأساسية في كؿ فف مف فنكف المغة ،فالكتابة مثلا تحتاج إلى الصحة في التعبير ،ك القدرة 
عمى الإبانة ،ك العرض ك الكصؼ ك الشرح ك التمخيص ،ك القدرة عمى التركيز في الأفكار الرئيسة 

. مع سلامة الرسـ الكتابي ك جكدة الخط
أما في مجاؿ القراءة فيحتاج المتعمـ إلى ميارات القراءة الصامتة ك الجيرية ،مثؿ الفيـ ك السرعة ك 
الطلاقة ك الدقة كالقدرة عمى الإبانة ك ميارات الاستماع،مف التركيز ك الانتباه،القدرة عمى تتبع أفكار 

ترل (62ـ،2000محػمد صلاح الديف مجاكر،).المتحدث فيما،ك الربط بينيما كتدكيف ما يركؽ لو منيا
الباحثة إف لمغة معاف كثيرة لكنيا لا تخرج مف ككنيا كسيمة للاتصاؿ ك التفاىـ بيف أفراد مجتمع كاحد 

. ،يعبر بيا كؿ فرد عما بداخمو مف أجؿ تحقيؽ الاتصاؿ مع أبناء جنسو
: مكانة وطبيعة المغة العربية -1-2

  لمغة العربية مكانتيا العظيمة التي اختصيا بيا الله سبحانو كتعالى فجعميا لغة أىؿ الجنة،كىي 
إحدل المغات السامية التي امتازت بتنكع أساليبيا ك عذكبة منطقيا ككضكح حركفيا ك ترادؼ ألفاظيا 
ك العربية تفكقيا جميعا فيي أدؽ المغات تصكيرا لما يقع تحت الحس ك أكسعيا تعبيرا عما يحكؿ في 

إنا نحف نزلنا ):النفس ،كقد ضمف ليا القرآف الكريـ بقائيا ك حفظيا كما في الآية الكريمة قاؿ تعالى
ك ىي الرابطة التي تربط كؿ الشعكب الإسلامية . (9)سكرة الحجر الآية(الذكر ك إنا لو لحافظكف 

فكانت عنصرا ميما كحد الأمـ المسممة، ك صارت لغة الأدب ك السياسة ك الاقتصاد ك الإدارة، ك 
غمبت كقيرت معظـ المغات التي عاصرتيا كاللاتينية ك الفارسية ك المغات الشعبية في كؿ بمد 

ىي إحدل المغات السامية كقد تميزت بكفرة كمميا كاطراد  (.34ـ،1985محمػد صالح سمؾ،).دخمتو
القياس في أبنيتيا ك تنكع الأسمكب ك المنطؽ العذب ككضكح مخارج الحركؼ، ك ىي قد نشأت آمنة 
مف الامتزاج بمغة فاتح،أك ليجة مغير ،ك ىي مف أرؽ المغات تصكيرا لما يقع تحت الحسف ،ك أكسع 
تعبيرا عما يجكؿ في النفس ك ذلؾ لمركنتيا عمى الاشتقاؽ ك قبكليا التيذيب ،ك سعة صدرىا لمتعريب 

،كقد نزؿ القرآف الكريـ بيا فجعميا أكثر رسكخا ك أشد ثباتا ،بفضمو صارت أكثر المغات مدل ك 
 .أكسعيا أفقا ،أقدرىا نيكضا بالتبعات الحضارية

أما فيما يخص طبيعتيا فالمغة العربية لغة غنية ك دقيقة كتمتاز بالكفرة اليائمة في الصيغ كما تدؿ   
كؿ كحده في تككيف الجممة عمى درجة منيا في المغات السامية الأخرل،كأصكات المغة العربية تستغرؽ 

كؿ جياز النطؽ عند الإنساف، المغة العربية لغة صنعت قانكنيا بنفسيا فيي ذات حرس ك رنيف 
مكسيقى فإف تكمـ ذك بياف فإنؾ تطرب لسماعيا ك تفيـ بيانيا ك ترتاح لتباينيا، ك ىي بيذا الجرس ك 
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عمي أحمػد ).ك شعرا عمى كزف ك قافية الرنيف منحت العربي التفكؽ في الأداء ك غناء
 (.35ـ،2000مدككر،

 :فوائد ووظائف المغة العربية -2
 : المغة العربية ليا فكائد كثيرة مف أىميا ما يمي:فوائد المغة العربية -2-1
ىي أداة التفاىـ ك التعبير ك رابطنا القكمي الذم يجمع بيف الأمة ك : من الناحية الاجتماعية -1

 .الركابط بيف حاضرنا ك ماضينا، كىي لساف الدعاة
 .كىي كسيمة تحصيؿ ك تككيف الثقافة حفظ التراث ككسب الخبرات،: من الناحية الثقافية -2
ك الجماعات مف خلاؿ الخطب ك  ىي كسيمة لتقكية التفاعؿ بيف الأفراد،: من الناحية النفسية -3

 .المناقشات ،كما تمثؿ المغة أقكل عكامؿ التذكؽ الفني
كيقدر ثراء الفرد مف الناحية المغكية مف  المغة ىي جكىر التفكير كأدكاتو،: من الناحية العقمية -4

 .الخ...تنظيـ أجزاء الكلاـ كترتب النتائج عمى المقدمات ك قياس المجيكؿ عمى المعمكـ
لا تقتصر كظيفة المغة عمى مجرد التعبير أك التبميغ،بؿ تعدد كظائفيا : وظائف المغة العربية -2-2

. النفسية ك الاجتماعية ك الفكرية لتغطي المجالات 
 تتضمف المغة صكرا ك أفكارا ذىنية يمكف تحميميا إلى عناصر ك يمكف إعادة :الناحية النفسية -1

تركيب ىذه الأجزاء إلى صكرىا الكمية مرة أخرل إعادة ترتيب الكممات المساكية لتمؾ الأفكار 
،كىذا يتطمب أف تككف معاني الكممات كاحدة تلاتب الكممات المساكية لتمؾ الأفكار،ك بحيث يككف 

 .التركيب ك التحميؿ ك التصكر أمكر ممكنة
فالمغة كسيمة التكاصؿ مع الآخريف مجسدة بذلؾ الخاصية الاجتماعية لمكائف  :الاجتماعيةالناحية  -2

الإنساني الذم لا يستطيع الفكاؾ مف أسر الجماعة ،كالغة تعد سبيؿ الانتماء إلى المجتمع بكافة 
طقكسو،كمراسمو،كعاداتو كتقاليده التي تعبر عنيا المغة فتكجد نكعا مف التكحد في الأداء غير 

 .المفظي
كىي لا تنفؾ عف الفكر،كما أف الفكر محاؿ التعبير عنو بغير المغة،ك مف ثـ يتـ : الناحية الفكرية -3

بالمغة يبرز فكر الإنساف .تفرد الإنساف بالمغة كبخصائص التصكر كالتجديد ك التحميؿ ك التركيب
 .مف حيز الكتماف إلى حيز
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 :أسباب عالمية المغة العربية -2-3
 أف يبيف المغة العربية ك العقيدة الإسلامية ترابطا عضكيا كثيقا لا يماثمو ترابط آخر :العامل الديني -1

بيا يؤدم المسممكف صلاتيـ ،كيتمكف كتابيـ كأحاديث  فإنيا لغة القرآف الكريـ ك لغة الكتاب المبيف،
 .نبييـ،ك يمحكف في حججيـ ك يتضرعكف في دعائيـ

 المغة العربية ىي الكعاء الذم يجمع تراب العرب الفكرم ك الحضارم فيي لغة :العمل الحضاري -2
 .البلاغة ك الفصاحة

: تتمثؿ أىداؼ المغة العربية في الآتي: أىداف تعميم المغة العربية3_ 
 .تنمية قدرة الطالب عمى القراءة ك تمرسو بمادتيا -1
تكجيو الطالب نحك القيـ الجمالية في المغة مف رؤية خيالية ك صكر في المجاؿ الكجداني ك  -2

 .المفظي
تمكيف الطالب مف التعبير الكظيفي ك الإبداعي ك ىما كسيمتاف تكجو الإنساف نحك أسمكب  -3

 .أمثؿ
اتصاؿ بالمشاىير ل الأعلاـ ك المبرزيف في تاريخ العرب ك الإسلاـ ك قراءتيـ لأعماليـ  -4

 .الأدبية
يجيد الطالب لأداء المغكم مثؿ القراءة ك الكتابة كعلامات الترقيـ ككذلؾ لتلاكة القرآف الكريـ ك  -5

 .إنشاء القصائد ك الخطابة ك القراءة الجيرية
تقانيـ  -6 تنمية الميارات اللازمة لمتفكير منيا الدقة ك الكضكح التسمسؿ المنطقية في التراكيب كا 

 .الميارات اللازمة في ظؿ فنكف المغة
 : ك ييدؼ تعميـ المغة العربية بصكرة عامة إلى جعؿ الطالب قادرا عمى أف

 .يجيد إستخداـ المغة العربية -1
 .يحسف تكظيؼ المغة العربية في تسيير شئكف الحياة اليكمية في مختمؼ المجالات -2
 .يقدر المكقؼ الذم ىك فيو ،فيتكمـ بما يناسب المقاـ ،ك يختار الأسمكب الملائـ لممكقؼ -3
يتجو إلى المطالعة ،ك يميؿ إلييا لتتسع معارفو،كيتأصؿ الذكؽ فيو لما يقرأه ك يحرص عمى  -4

 .الاتصاؿ لما يثقفو مف كتب ك مطبكعات
يحب لغتو العربية لغة القرآف ك الحضارة ك الفكر ك الأدب التي أثبتت قدرتيا عمى مكاكبة  -5

 .متطمبات الحياة في مختمؼ العصكر
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ك يطمع عمى ما فيو مف نماذج رائعة ك منجزات عظيمة مف  يتصؿ بالتراث العربي الإسلامي، -6
 .خلاؿ ما يقدـ لو مف نصكص فصيحة ،كفي حدكد قدراتو المغكية

 .يعتز بالقرآف الكريـ اعتزاز قائما عمى فيـ معانيو ك إدراؾ أسمكبو ك أسرار جمالو -7
 .يدرؾ كاقع بيئتو ك مجتمعو،كصكر الحياة فييا ، ك يقكـ بدكرىا الإجابي في خدمة قضاياىا -8
مصطفى رسلاف ). يؤمف بكحدة أمتو العربية ك يتشبع بركح المشاركة الإيجابية كالنيكض بيا -9

(. 27ـ،2005
. ما يمي (49ـ ،1991زكريا إسماعيؿ ،)كقد ذكرىا :الأىداف العامة لتدريس المغة العربية  -3-1

 .غرس محبة المغة العربية في نفكس التلاميذ  -1
 .الاعتزاز بالأمجاد العربية كالإسلامية  -2
 .الاعتزاز بالمغة العربية ك الكلاء التاـ ليا بإعتبارىا لغة القرآف الكريـ  -3
 .اكتساب المعارؼ ك المعمكمات في جميع المكاد الدراسية بالمغة العربية  -4
 .العمؿ عمى تطبيؽ اليكة بيف الميجات العامية ك العربية الفصحى -5
الربط بيف الحضارة الإسلامية ك الحضارة العالمية لغرس الجكانب الإنسانية ك إدراؾ الركابط  -6

 .التي تربط المجتمعات الإنسانية بعضيا ببعض
 .تنمية جكانب التذكؽ المغكم لدل التلاميذ  -7
 .تنمية قدرات التلاميذ العقمية مف حيث استخداـ الأسمكب العممي في التفكير  -8
 .تدريب التلاميذ عمى تنظيـ الأفكار ك تسمسميا -9

 .تدريب التلاميذ عمى تصحيح الأخطاء المغكية قراءة ككتابة بعد إكتشافيا  -10
 .تنمية القدرة عمى الإستماع الجيد -11
 .تنمية الثركة المغكية ك المفظية لدل التلاميذ -12
 .العمؿ عمى خدمة المجتمع العربي المسمـ  -13
 .التشبع بالمبادئ الاجتماعية كالركحية كمبادئ العدالة الإسلامية -14
 .تنمية حب العمؿ كخدمة البيئة كاحتراـ متطمباتيا ك الايماف بقيمة ىذا العمؿ  -15
 .تنمية القدرة عمى تقميد عظماء الإسلاـ ك العركبة ك التشبيو بيـ -16
 .تنمية القدرة عمى التعبير السميـ -17
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 : الأىداف الخاصة لتدريس المغة العربية -3-2
      ككما أف المغة العربية أىدافا عامة ليا أىداؼ خاصة يمكف حصرىا فيما يمي اكتساب التلاميذ 

 .القدرة عمى استعماؿ المغة العربية استعمالا صحيحا نطقا، ك قراءة، ككتابة
 .تعكيد التلاميذ عمى فيـ المادة المقركاة كالتعبير عنيا بمغتيـ الخاصة -1
 .تشجيع التلاميذ عمى التعبير عف إحساسيـ ك مشاعرىـ بكؿ حرية ك بمغة سميمة -2
 (الاطلاع)تشجيعيـ عمى القراءة الخارجية -3
تككيف عادات قرائية صحيحة لدل التلاميذ كتدريبيـ عمى ميارتيا المختمفة،كالفيـ ك السرعة  -4

 .كجكدة الإلقاء ك التخميص ك التعبير عف المقركء بأساليبيـ 
 .تدريب التلاميذ عمى إستخداـ أساليب الحكـ ك المكازنة ك النقد لما يقرؤكف -5
 .تنمية الذكؽ الجمالي لدل التلاميذ كالإحساس  بأنكاع التعبيرات الأدبية -6
 .تنمية قدرات التلاميذ كمياراتيـ الخطية ك الإملائية -7
تدريب التلاميذ عمى استخداـ القكاعد النحكية ك الصرفية أثناء القراءة ك الكتابة ك التعبير  -8

 .بأنكاعو
 .تشجيع التلاميذ عمى اختيار المفيد مف القراءات -9

 .تنمية التلاميذ بأف المغة العربية ىي لغة القرآف الكريـ -10
تنمية قدرات التلاميذ عمى فيـ النصكص الأدبية كالإلماـ بالأفكار التي تناكلتيا ىذه  -11

(. 52:زكريا إسماعيؿ ،مرجع سابؽ، ). النصكص
 :فيما يمي (62ـ،2000)كذكر محمػد صالح محاكر

تمكيف الطلاب مف ألفاظ المغة العربية الصحيحة ك تراكيبيا ك أساليبيا السممية بطريقة عممية  -1
 .شائعة

جعؿ دراسة المغة في جممتيا أداة فاعمة في تنمية الاتجاه إلى الأصالة ك الإبتكار في نفكس  -2
 .الطلاب

 .تمكف الطلاب مف القراءة ك تنمية قدرتيـ عمييا كتككيف عاداتيـ الصالحة ك ميارتيـ لدييـ -3
 .تمكينيـ مف التذكؽ الأنكاع التعبيرات -4
تنمية قدراتيـ عمى الأداء التمثيمي لممعنى فيما يقرؤكف مف مكضكعات أك يمقكنو مف خطب أك  -5

 .ينشدكنو مف شعر أك يتمكنو مف قرآف
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 .تمكينيـ مف التعبير السميـ الكاضح عف أفكارىـ ك إدراؾ ما يتمقكنو مف تعبيرات سكاىـ -6
تنمية قدرات الطلاب كميارتيـ الإملائية ك الخطبة بحيث يستطيعكف الكتابة، كتابة صحيحة في  -7

 .الناحية اليجائية كبخط كاضح منسؽ مع إستعماؿ علامات التقييـ
 :أىداف التدريس المغة العربية -3-3
المعارف . .أ 

 .تنمية حصيمة التمميذ مف مفردات ك التركيب ك الأساليب  -1
 .تزكيده بقدر مناسب مف القكاعد النحكية ك الصرفية -2
 .إلمامو بقكاعد الإملاء ك الترقيـ -3
تزكيده بقدر مناسب مف المعارؼ المتصمة بالسكاف ك العمكـ ك البيئة ك السير ك المسرح ك  -4

 .المكسيقى
 .زيادة معمكماتو العامة -5
 .تزكيده بقدر مناسب مف الشعر ك الحكـ ك الأمثاؿ -6
 :أف يتدرب التمميذ عمى الميارات الآتيةالميارات  .ب 

سرعة القراءة مع الفيـ ،تمخيص الأفكار الأساسية ،إبداء الرأم )ميارة القراءة الجيرية ك الصامتة ، -1
 .(في المقركء ،الأداء الجيد المعبر ك تمثيؿ المعنى

 .الرسـ الإملائي الصحيح ك التجكيد الخط ،ك إستخداـ ،علامات الترقيـ ،ك التنظيـ المكتكب -2
 .صحة النطؽ ك الضبط السميـ لما يكتب ك يقرأ كفؽ قكاعد النحك ك الصرؼ -3
 .التعبير السميـ شفكيا ك تحريريا ك إبداعيا ك كظيفيا،ك إستخداـ المفردات ك التراكيب -4
 .المكازنة ك المقارنة ك دقة الملاحظة ك الاستنتاج -5
 .إستخداـ الأمثاؿ ك الشعر ك النصكص في الاستدلاؿ -6
 .التمثيؿ ك أداء الأدكار مف خلاؿ المسرحيات -7
 .حفظ النصكص ك ميارات التمحيف -8
 :أف يكتسب التمميذ إتجاىات ايجابية نحك الآتي: القيم .ج 

 .التماس القيـ الفاضمة ،ك اتخاذ القدكة الحسنة -1
 .الدفاع عف الحؽ -2
 .الالتزاـ بأدب الاستماع ك المشاىدة -3
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 .الاعتزاز بالديف ك الكطف -4
 .الاستعفاؼ ك التسامح -5
 .الاىتماـ بقضايا الأمة الإسلامية -6
 .الاعتراؼ بالخطأ -7
 .التعاطؼ ك التراحـ كحب الخير لمناس ك تقدير المسؤكلية -8
 .تكثيؽ الصمة بالكتاب كالاتجاه نحك تثقيؽ المعمكمات -9
: الإستماع - أ

  الاستماع كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ المغكم بيف المتكمـ ك السامع كعف طريقو يكتسب التمميذ 
مفردات ك يتعمـ انماط الجمؿ ك التراكيب ك يتمقى الافكار ك المفاىيـ كعف طريقو يكتسب الميارات 

الاخرل في المغة،ك الاستماع الجيد يمكف اف يمخص التمميذ مف كثير مف الاخطاء ،اخطاء النطؽ ،ك 
: اخطاء القراءة ،ك اخطاء الكتاب

: أىداف ميارات الإستماع- 1-أ
 .التمميذ بيف الاصكات المتقاربة في المغة العربية -1
 .التمييز بيف الحركات الطكيمة ك القصيرة استماعا ك نطاقا -2
 .الخ...القمرية ك الشدة(داؿ)الشمسية(آؿ)التدريب عمى نطؽ  -3
 .تدريب التلاميذ عمى حسف الاصغاء ك حصر الذىف ك متابعة المتكمـ -4
 .الاساسية مما يسمعكف ك تمخيصيا تدريب التلاميذ عمى استخلاص الافكار -5
 .زيادة حصيمتيـ المغكية ك الفكرية ك قدرتيـ عمى التعبير المغكم ك طلاقة المساف -6
 .تنمية اخيمتيـ ك القدرة عمى النقد ك التحميؿ -7
 .اشباع العاطفة ك ترقية الكجداف ك الامتاع -8

ىنالؾ عكامؿ كثيرة تؤدم في . (113-110ـ،ص2011محمد سمماف كآخركف،):معوقات الاستماع
. الاستماع
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: ما يتعمق بالمتحدث: أولا
ترتبط العكامؿ المتعمقة بالمتحدث لدل قدرة عمى تكصيؿ الكلاـ ك ىذا يتطمب منو أف يككف شخصية 
مقبكلة مف قبؿ المستمعيف ك خاصة في الصفكؼ الدنيا مراعيا خصائص مرحمة النمك التي يمر بيا 

: تمميذ ىذه المرحمة ك أىميا 
قد يعبر المتحدث عف كلامو بمغة جسمو ك التي ليا معاني محددة محركة :لغة حركات الجسم -1

كمف صكر ذلؾ تعابير الكجو ،ك التعبير عف طريؽ التنفس كطكؿ فترة الانتظار بيف .لمجسـ
 .الكممات

أشارت معظـ الدراسات إلى أف زيادة سرعة الكلاـ فكؽ قدرة احتماؿ المستمع تؤثر سرعة الكلام  -2
 .سمبيا عمى الفيـ كلذا فعمى المتحدث أف يضع في إعتباره أف لو كضعية خاصة في عممية الفيـ 

 مف العكامؿ التي يتأثر بيا المستمع صكت المتحدث فنبرة الصكت تحمؿ معاني صوت المتحدث -3
الكممات الكاردة في الحديث فتساعد في تككيف المعنى فارتفاع الصكت ك خفضو يعتمد عمى تغيير 

 .نغمة الصكت حسب المكقع ك المكضع ك القكاعد النحكية ك نكع المقاؿ
ىناؾ عدة عكامؿ تؤثر عمى سمكؾ المستمع كأىـ ىذه العكامؿ الإدراؾ  :ما يتعمق بالمستمع: ثانـيا

الحسي لدل المستمع أك القدرة عمى السمع مف حيث حدة السمع أك ضعفو كقدرة المستمع عمى معالجة 
الكلاـ المسمع ك الاحتفاظ بو كفيمو كمف أىـ ىذه العكامؿ مستكل الذكاء حيث أثبتت الدراسات العممية 

 .كجكد ارتباط إيجابي بينيما فترتفع القدرة عمى الإستماع مع إرتفاع الذكاء ك العكس صحيح

يمكف بياف اثر المادة المسمكعة في أف تككف قريبة مف خبرات  :ما يتعمق بالمادة المسموعة: ثالـثا
التلاميذ ك ممارستيـ ك تمبي حاجاتيـ ك تنمي ميكليـ ،ك تككف مترابطة الأفكار حتى يفيميا التلاميذ 
،ك يككف طكليا مناسبا،فلا تككف طكيمة جدا تصيبيـ بالممؿ اك قصيرة جد لا تعني بالغرض كلا تقدـ 

 .الأفكار ك أف تككف لغتيا سيمة ك مناسبة لمستكل التلاميذ
 :التعبير الإبداعي .أ 

،ك (ذلؾ المكف الذم يدكر حكؿ مطالب الحياة العممية مثؿ المحادثة)كنعني بالتعبير الكظيفي   
ذلؾ المكف الذم تظير )فنعني بو  أما التعبير الإبداعي،. الخ...المناقشة، ك الحكار ك كتابة الرسائؿ

. فيو انفعالات كتابتو ك عكاطفو الشخصية أك خكاطره النفسية
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: أىداف التعبير
أف يتمكف التمميذ مف استخداـ محصكلو مف الكممات ك العبارات الصحيحة مع القدرة عمى  -1

 .إحلاؿ الكممات الصحيحة محؿ الكممات الشائعة
 .أف يككف قادرا عمى التعبير الشفكم في جمؿ متصمة صحيحة  -2
أف يككف قادرا عمى التعبير التحريرم في مجاؿ كتابة القصص القصيرة ك الحكار ك  -3

 .المشاىدات في جمؿ مترابطة يقمب عمييا سلامة التركيب
 .أف يككف قادرا عمى فيـ محتكيات الكتب المقررة في المكاد الدراسية المختمفة -4
 :الخط  .ب 

. يتدرب التمميذ في الصؼ الرابع عمى خط الرقعة مف خلاؿ النماذج المختارة في كتاب المنيؿ
أنكاع الإملاء :الإملاء

 الإملاء التطبيقية     -1
 الإمالي الإختبارية -2
 :أىداف الإملاء .ج 

 .تدريب التمميذ عمى رسـ الكممات صحيحا -1
 .تدريب آذانيـ عمى سماع الأصكات كتميزىا -2
الاىتماـ بعلامات  (تجكيد الخط)تدريب عمى العادات الحسنة في الكتابة مثؿ التنظيـ  -3

 .الترقيـ
 .زيادة ذخيرتيـ المغكية ك تزكيدىـ بألكاف مف الثقافة  -4
 .تعكيدىـ دقة الملاحظة كالأمانة ك الاعتماد عمى النفس ك الاعتراؼ بالخطأ -5

. خطوات تدريس الإملاء التطبيقي و الاختباري -
 .التمييد المناسب  -1
 .قراءة نمكذجية أكل تتجمى فييا مخارج الحركؼ ك المعاني -2
 .أسئمة شفكية يجيب عنيا التلاميذ لتعينيـ عمى فيـ ما سمعكه -3
 .شرح معاني المفردات الصحيحة -4
 .تيجية الكممات الجديدة ك تسجيميا عمى السبكرة -5
 .القراءة الثانية مف المعمـ ثـ محك كممات التيجي -6
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 .(تجكيد الخط-النظاـ-النظافة-حسف الجمسة)تكجييات الإملاء  -7
 :الإملاء ك يراعي فيو -8

 .أن يكون الإملاء بيدوء .أ 
 .مف المستحسف في ىذه الحمقة أف يككف الإملاء بالجممة ك أف تممى مرتيف فقط -1
أف تممى عمى التلاميذ علامات الترقيـ ك أف يترككا فراغا لمكممة التي لـ يتمكنكا مف  -2

 .كتابتيا
 .مف الأفضؿ ألا يتحرؾ المعمـ أثناء الإملاء -3

: القراءة - ه
تنكعت مكضكعات القراءة في الكتاب تنكيعا يعيف عمى تحقيؽ الأىداؼ في مجالاتيا الثلاثة المعارؼ  

. ،ك الميارات ،ك الاتجاىات
: أىداف القراءة
 .صحة القراءة ،كجكدة النطؽ، كحسف الأداء -1
 .فيـ المعنى في شيئ مف الدقة كعدـ الإبطاء -2
كسب الميارات القرائية المختمفة كالسرعة كالاستقلاؿ بالقراءة ك القدرة  عمى تحصيؿ  -3

حساف الكقؼ عند اكتماؿ المعنى  .المعاني، كا 
 .القدرة عمى التركيز ك الفيـ ك تنمية الميؿ إلى القراءة -4
 .الكسب المغكم ،كتنمية حصيمة التمميذ مف المفردات ك التراكيب الجديدة -5
 .تدريب التمميذ عمى التعبير عف معنى ما قرأه -6
 .الفيـ ك ىك غرض متعدد النكاحي -7

 .الفيـ لكسب المعمكمات ،كزيادة الثقافة ك المعرفة ،كقراءة الكتب العممية .أ 
 .الانتفاع بالمقركء في الحياة العممية كقراءة الخطابات ك الإعلانات كنحك ذلؾ .ب 
 .المتعة كالتسمية  ك التذكؽ كقراءة القصص ك الفكاىات كالطرائؼ ك الشعر .ج 

 .النقد ك التفاعؿ مع المقركء -8
 .تكظيؼ ميارة القراءة في حياة الفرد كالمجتمع -9
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: أنواع القراءة من حيث الشكل وطريقة الأداء -
: القراءة الصامتة: أولا

يقصد بالقراءة الصامتة تعرؼ التمميذ عمى الرمكز المكتكبة دكف النطؽ بأىدافيا ك بغير تحريؾ شفتيو 
. أك اليمس عند القراءة

: شروط القراءة الصامتة الجيدة -
السرعة كتأتى بتحديد الزمف لقراءة الدرس ك تحديد الكقت بكضع التلاميذ الكسالى ك شاردم الذىف  .أ 

إلى تركيز انتباىيـ كتأتي السرعة مف التميز السريع لمكممات ك القراءة بالجممة لا بالحرؼ ك 
 .الكممة ك بيذه الطريقة يتسع المدل البصرم لمتلاميذ

فيـ المقركء كىك عمى درجات تختمؼ كضكحا كخفاء بحسب الزمف الذم سمح بو لمتلاميذ لقراءة  .ب 
 .النص

: القراءة الجيرية: ثانيا
دراؾ عقمي  كىي قراءة تشتمؿ عمى ما تتطمبو القراءة الصامتة، مف تعرؼ بصرم لمرمكز الكتابية، كا 

. لمدلكلاتيا كمعانييا ،كتزيد عمييا بالتبصير الشفكم كنطؽ الكممات ك الجير بيا
: شركط القراءة الجيرية

 :سلام النطق .أ 
خراجو مف مخرجو الأصيؿ ظيار، كا  دغاـ ،كا  . كذلؾ بإعطاء كؿ حرؼ حقو في تضخيـ ك ترقيؽ كا 

 :الوقف .ب 
المعنى كحده ىك الذم يحدد أيف يقؼ القارئ في القراءة الجيرية سكاء أكاف المقركء نثراّ أـ شعراّ، كأف 
ذا كقؼ القارئ يقؼ بالسككف عمى آخر حرؼ الكممة التي يقؼ  الأكلى الكقكؼ عند نياية كؿ معنى ،كا 

. عندىا،أك الكقكؼ الصحيح دلالة عمى حسف الفيـ
 :الإلقاء .ج 

كىك تنكيع صكت القارئ بحسب معنى ما يقرأ فينفصؿ لما يقرأ ،كيصكر عكاطؼ الفرح أك حزف أك 
كالإلقاء الجيد ميـ لممعمـ لمتأثير في طلابو . الغضب أك الدىشة حسب مقتضى المقاـ دكف مبالغة

ليجذبيـ ك يسيطر عمى مسامعيـ ك قمكبيـ ك يقنعيـ بالكضكح ك ليس بالتأثير ليدربيـ عمى تحاشي 
كترل الباحث أف عمى المعمـ الجمع بيف القراءة الصامتة ك الجيرية لأف . الأخطاء النحكية ك المغكية
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تمميذ الصؼ الرابع ىك الأكثر في مرحمة الإنتقاؿ مف القراءة الجيرية إلى القراءة الصامتة ك أنو في 
. بداية تعممو لمقراءة الصامتة لا يستطيع أف يقرأ قراءة صامتة بالمعنى الكامؿ

( 89:حسف جعفر خميفة، مرجع سابؽ)طرائق تعميم القراءة و الكتابة لممبتدئين
 .ك تتككف مف طريقتيف ىما الأبجدية ك الصكتية (التركيبية)الطريقة الجزية -1
 .أك المؤلفة مف مزيج مف الطرؽ(المزدكجة)الطريقة التكليفية -2

الطريقة الجزئية التركيبية سميت بذلؾ لأنيا تبدأ بالجزء ك تنتيي بالكؿ كلأنيا تبدأ بالحركؼ ك مف :أكلا
: الحركؼ تتركب الكممات كمف أشيرىا

كىي طريقة تركيبة الفرض منيا تعميـ المبتدئيف أسماء الحركؼ ثـ : (اليجائية)الطريقة الأبجدية .أ 
 :الحركات ثـ تركب الكممات مف الحركؼ ك تركيب الجمؿ مف الكممات ك تقكـ عمى أساسيف 

. تعميـ كؿ حرؼ مف الحركؼ بصكرة مختمفة: الأكؿ
. تعميـ الحركؼ كميا بصكرىا المفصمة ،ثـ الإنتقاؿ إلى تعميميا بصكرىا المتصمة: الثاني

. من مزايا الطريقة الأبجدية أو اليجائية: مزاياىا -
 .أنيا تتدرج مف السيؿ ك ىك الحرؼ إلى الصعب ك ىك الكممة -1
 .أف أساسيا ىك السيطرة عمى عناصر الكممات  -2
 .أنيا طريقة سيمة لأف عدد الحركؼ محدد -3

 :و يؤخذ عمى ىذه الطريقة: عيوبيا -
 .أف الحرؼ ليس لو معنى  -1
 .أف الحرؼ سيؿ في ميناه ك لكنو صعب في معناه -2
 .تتفؽ ىذه الطريقة مع حقائؽ عمـ النفس في إدراؾ الكؿ قبؿ الجزء -3
 .لا علاقة بيف الحرؼ كما يؤديو مف دكر ضمف الكممة -4
يساير قكانيف التعميـ كمف حيث البدء مف السيؿ  (أ،ب،ت،ث،الخ)أف ترتيب الحركؼ  -5

 .إلى الصعب
 .بصكت(صكرتو)يتـ تعميـ الأطفاؿ أصكات الحركؼ فيقترف شكؿ الحرؼ  :الطريقة الصوتية .ب 

 :من مزاياىا
 .أنيا الطريقة الطبيعية لتعمـ القراءة -1
 .الحركؼ اليجائية محددة كمف السيؿ الربط بينيا ك بيف أصكاتيا -2
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 .أنيا تسير مف السيؿ إلى الصعب -3
 .يتسمـ الطفؿ فييا قراءة ك الكتابة معا -4

: عيوبيا -
أف ىذه الطريقة تخالؼ الطريقة الطبيعية التي عمييا عقؿ الطفؿ في إدراؾ الأشياء ك الأفكار  -1

 .لأنيا تبدأ بالجزء ثـ تنتقؿ إلى الكؿ
 .الحركؼ كأصكاتيا أشياء مجرد ليس ليا معنى في ذىف الطفؿ -2
 .يركز الطفؿ في ىذه الطريقة عمى إدراؾ أشكاؿ الحركؼ ك أصكاتيا دكف الاىتماـ بالمعنى -3
 .تعمـ الطفؿ البطء في القراءة -4
 .تفتقر إلى عنصر التشكيؽ -5

الكممة أك الجممة ك تنتيي )سميت بذلؾ لأنيا تبدأ بالكؿ . (التحميمية)الطريقة الكمية  .ج 
 .(الحرؼ)بالجزء

: أىم الطرق الكمية -
 :طريقة الكممة .أ 

ك يبدأ فييا الطفؿ بقراءة الكممة ك ذلؾ مف خلاؿ الصكر حيث تتكرر مع الكممات حتى تثبت في ذىف 
لدل الطفؿ،ثـ يتـ إدخاؿ  الطفؿ ثـ يستغني عف الصكر ك تختار الكممات مف المفردات المألكفة

. الكممات في جمؿ ،ك تركيب جمؿ مف الكممات التي تثبت في ذىف الطفؿ
: ومن مزايا ىذه الطريقة

 .تتفؽ مع قكانيف التعمـ في أف الإنساف يدرؾ الكؿ قبؿ الجزء -1
 .تيتـ بالمعنى،ك ىذا أحد أسباب نجاحيا -2
 .استخداميا يشكؽ التلاميذ إلى الركس -3
 .يستطيع المعمـ بيذه الطريقة الربط بيف دركس القراءة ك الإملاء -4

 :طريقة الجممة .ب 
تتفؽ مع طريقة الكممة في أف كمتييما تيتماف بالمعنى أك تختمؼ عنيا في تفسير الكحدة الكمية إذ 

يقكـ المعمـ في ىذه الطريقة باختيار الجمؿ المألكفة لمتلاميذ ثـ يقرأىا  تجعميا الجممة لا الكممة،
. بالتكرار ك التدرج يميز التلاميذ الكممات ثـ الحركؼ ك المقاطع ك الأصكات

: مزاياىا -
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 .مف السيؿ أف يتعمـ الطفؿ القراءة بيا .أ 
 .تحقؽ المفيكـ التربكم الحديث لمقراءة .ب 
تنتقي مؤلفك كتب ىذه القراءة في ىذه الطريقة مفردات الكتاب الشائعة في المغة ك يصكغكنيا  .ج 

 .في قالب قصصي يتناكؿ مكضكعات مألكفة لمطفؿ
 .تيتـ بالمعنى اىتماما كبيرا .د 

: ويؤخذ عمييا
 .أف الإسترساؿ في القراءة الجمؿ ك كتابتيا قد يؤخر تعريؼ التمميذ الحركؼ كتميزىا .1
 .(نحمة-نخمة)قد يخمط التمميذ بيف الكممات المتشابية كتابة مثؿ .2
 .لا تعني ىذه الطريقة بتككيف الميارات اللازمة لتعرؼ كممات جديدة .3
 .تتطمب إعداد خاصة لممعمميف ك تدريبيـ عمييا .4

 :الطريقة التوليفية .ج 
. كىي طريقة تجمع بيف مزايا الطرؽ السابقة ك تتلاقى في عيكبيا

: الأسس و المبادئ العامة لمطريقة التوليفية -
 .أف البدء بالكميات يساير الطريؽ الطبيعي في إدراؾ الأشياء -1
 .أف الكميات ليا معاني -2
 .أف البدء بالكميات يككف في الطفؿ عادة الاىتماـ بالمعنى -3
أف البدء بالكميات يقكد الطفؿ لتعرؼ الكممات ك الجمؿ تعرفا كميا فيكتسب السرعة في  -4

 .القراءة ك القدرة عمى القراءة المتصمة
أف القراءة ليست قائمة عمى التخميف ،إنما ترجمة لمرمكز المكتكبة إلى أصكات ك معاف  -5

 .فمعرفة الحركؼ ك أصكاتيا أساس ميـ  في ىذه الطريقة
 .تتماشى مع تركيب العيف -6

: مزايا الطريقة التوليفية -
مادة القراءة مرتبطة ببيئ التلاميذ ك كمماتيا بسيطة مف المفردات التي استعمميا التلاميذ في  -1

 .حياتيـ اليكمية
 .تساعد الطفؿ عمى اكتساب القدرة عمى التعبير -2
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كتكسب الطفؿ الميارات الكتابية في  تيتـ بتعميـ أشكاؿ الحركؼ ك أصكاتيا ك الحركات ك المد، -3
 .الخط ك الإملاء

 .تعني بالتدريب عمى القراءة الصامتة -4
تحرص عمى تنمية بعض الميارات لدل المتعمـ كالميؿ إلى القراءة ك الإنطلاؽ فييا ك الفيـ ك  -5

 .البحث في المعنى ك صحة النطؽ ك حسف الأداء
يرل الباحث أف المغة العربية أقدـ المغات التي مازالت تتمتع بخصائصيا مف الألفاظ ك تراكيب ك 
صرؼ ك نحك ك أدب ك خياؿ مع الاستطاعة في التعبير عف مدارؾ العمـ المختمفة كذلؾ فالأمة 

العربية أمة بياف ك العمؿ فييا مقترف بالتعبير ك القكؿ فالمغة في حياتيـ شأف كبير ك قيمة أعظـ مف 
قيمتيا في حياة أم أمة مف الأمـ ك ىي التي نقمت الثقافة العربية عبر القركف ك عف طريقيا ك 

 .بكاسطتيا اتصمت الأجياؿ العربية جيلا بعد جيؿ في عصكر طكيمة
 :خصائص المغة العربية-4

. تميز المغة العربية عف غيرىا مف المغات بخصائص لا تكجز إلا فييا
تستخدـ المغة العربية جياز النطؽ عمى أتمو كلا تيمؿ كظيفة مف كظائفو كمف : تمايزىا صكتيا -1

 .ذلؾ جاء نظاـ مخارج الحركؼ
حاءاتيا : إرتباط الحركؼ كدلالات الكممات -2 كىك يعني أف الحرؼ يؤثر عمى دلالة الكممة كا 

 (المس)فحرؼ السيف منيا تدؿ الكممات التي يكجد بيا ىذا الحرؼ عمى المعاني المطيفة 
 .(الكسكسة ،التنفس

كىي ظاىرة اتسمت بيا العربية فنجد أسماء كثيرة كمتعددة لكممة الكاحدة منيا كممة : الترادؼ -3
 .البتار– الميند - السيؼ فمف أسمائو الصارـ 

 .كىي ظاىرة تكليد بعض الألفاظ مف بعض الرجكع بيا إلى أصؿ كاحد: الاشتقاؽ -4
. كىك مف خصائص المغة العربية كعف طريقو يمكف معرفة ك تمييز الكلاـ : الإعراب -5

: كيرل حسف جعفر خميفة أيضا مف خصائص المغة
كتعني تفريد الإنساف بيا كحده دكف المخمكقات ،فيك يستطيع أف يضع أفكاره في : لغة إنسانية -1

 .ألفاظ ك عبارات مفيكمو مثؿ تشكيؿ ىمزة الكصؿ بينو كبيف أفراد مجتمعو
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لا تكلد مع الإنساف ،ك إنما يكلد معو ىك الاستعداد ليتعمميا فالطفؿ يكلد ليس لو : لغة مكتسبة -2
معرفة بالغة كلكف تكجد لديو الممكة لاكتسابيا بشكؿ متدرج مع مركر الزمف ك ليس دفعة 

 .كاحدة
بما أف المغة ظاىرة إنسانية مكتسبة فيي إذف متغيرة متطكرة مثميا في ذلؾ مثؿ : لغة متطكرة -3

 .العادات ك التقاليد كالآداب ك غيرىا
 (16محمد رجب ،مرجع سابؽ ص ).عما يدكر حكؿ الإنساف : مركنة في التعبير -4

 :أف ىناؾ خصائص لمغة متعددة يمكف نمخصيا فيما يمي (87ـ،2005)كيرل حسني عبد البارم،
ف الطبيعة الصكتية لمغة ىي الأساس: المغة الصكتية -1  .كا 
 .كيخضع كؿ لغة إلى نظاـ معبر في ترتيب كمماتيا: المغة نظاـ -2
 .ك ينفرد بيا الإنساف كحده دكف غيره مف مخمكقات: المغة إنسانية -3
 .لا تكجد لغة نع الإنساف ،إنما يكلد معو الاستعداد ليتعمميا: المغة مكتسبة -4
 .ك ىي متغيرة كمتطكرة مثؿ العادات ك العمكـ ك الآداب: المغة متطكرة -5

 :مميزات المغة العربية -4-1
: مف أىـ مميزات المغة العربية مما يمي(157ـ،1996)يرل حرية محمػد مكسى ،

جامعة بمعنى . المغة العربية ليا درجة تنظيـ ، فيي ليا نظاـ بنيكم يميزىا كىي بنية جامعة ك مانعة
. أنيا تستغني بنفسيا عما عداىا ك إذ ليا مف الأكؿ ك القكاعد ما يجعميا أداة فعالة لمتكاصؿ بيف الناس
. كمانعة بحيث ترفض إضافة شيئ جديد إلى أقساـ الكممة منيا،أك إلى ضمائرىا أك أدكاتيا أك قكاعدىا
ك البنية في المغة نظاـ كمي،يتككف مف أنظمة فرعية مختمفة،كجسـ الإنساف الذم يتككف مف أنظمة ك 

كىكذا أجيزة .فمك نزع أحدىما مف الجسـ مات الإنساف.الخ..أجيزة مختمفة كالجياز اليضمي ك التنفس
كىي نظاـ الأصكات ك نظاـ المقاطع ك نظاـ البناء .المغة ضركرية الإقامة صرح سميـ قديـ لمغة 

المغة العربية لغة إيجاز ،تستطيع أف تعبر بالقميؿ المتناىي عف . الخ....الصرفي ك الركابط ك الأدكات
فالمغة العربية تتميز بخصائص ك مميزات سابقة :الكثير غير المتناىي ك تستخدـ عدة كسائؿ أىميا 

. الذكر تؤىميا بأف تككف لغة عمكـ  كآدابيا
: مف أىـ مميزات المغة العربية مما يمي (17ـ،2005)يرل مصطفى رسلاف ،

 . لغة ديمقراطية، لا تخاطب الكبير بخطاب ك الصغير بخطاب آخر -1
 .لا تخاطب بيف ضمير المفرد ك ضمير الجمع -2
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كمف سمات العالمية في العربية سيكلة انتشارىا، بالإضافة إلى أف العربية دخمت مناطؽ نائية  -3
 .مع الديف الإسلامي

ىي في أكج نيضتيا قد رحبت بكثير مف الألفاظ التي افترضتيا مف المغات الأخرل، ك  -4
استغمتيا في المصطمحات العامة ك لغة الكلاـ، ك لكنيا لـ تسمح ليا إلا في النادر لاقتحاـ 

 .حصكف الأدب العربي
: التقويم في مادة المغة العربية -5

إف التقكيـ السميـ لمتلاميذ في مادة المغة العربية ينبغي أف يعتمد عمى التحميؿ المكضكعي لمناىجيا 
سكاء مف حيث الأىداؼ العامة أك الخاصة مف حيث المكضكعات الرئيسة أك الفرعية كما يعتمد عمى 
تحميؿ مكضكعي لعمميات الفيـ ك التفكير ك تحديد الميارات التي بيدؼ المنيج إلى تككينيا ك في 

. ضكء ىذه النتائج تصاغ أسئمة الامتحانات بالشكؿ الذم يعطي أىداؼ المنيج ك مكضكعاتو 
إف مف المتكقع في أىداؼ ىذا المنيج أف تحدث تغيرات سمككية في شخصيات التلاميذ سكاء مف 

الجكانب المعرفية أك مف الكجدانية أك الميارية ك التقكيـ المغكم الصحيح ىك الذم يضع ىذه الجكانب 
الثثة في الإعتبار عند تقدير مستكل التلاميذ الحكـ ع لييـ إلا أف معظـ الامتحانات تركز عمى 
الجكانب المعرفية فقط ك عمى المستكيات البسيطة مف ىذا الجانب كالتركيز ك الفيـ مع إغفاؿ 

المستكيات العميا كالتفكير كالتحميؿ ك التقكيـ ،كقد يتبع ذلؾ قصكر أدكات التقكيـ كعدـ تنكعيا كشيكع 
الأساليب التقميدية منيا تمؾ التي لا تتغير كلا تتد بتحرر جكانب شخصية التلاميذ كترتب عمى ذلؾ أف 

أصبحت الأىداؼ التربكية بعيدة التحقؽ  
إف التقكيـ الطالب ميمة ليست يسيرة ك يجب أف تؤخذ مأخذ جديا ك أف يبذؿ فييا أقصى الجيكد لأف 

مف نجاحيا طمأنينة لممعمـ عمى صحة القرارات التي يتخذىا بحث الطالب عمى تحقيؽ الأىداؼ 
(. 48ص  ،1987، طعيمة)التعميمية ك بالتالي تحقؽ نجاح في عممو 

كيرل الباحث أف النمك المغكم يرتبط بحالة كؿ تمميذ عمى حدة ك لذلؾ ينبغي أف يتعرؼ المعمـ عمى 
 .الميارات المغكية المختمفة لدل التلاميذ حتى يسيميـ تقكيميـ

: أسس منياج المغة العربية -6
 يستند منياج المغة العربية كغيره مف منياج التعميـ إلى أسس فمسفية منبثقة مف فمسفة التربية كالتعميـ 
لى أسس اجتماعية تنشد إعداد الطالب في العيش  لى أسس نفسية تراعي خصائص نمك الطلاب، كا  كا 
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لى أسس معرفية نابعة مف طبيعة المغة العربية في مرحمة التعميـ، حيث  الرضى الفعاؿ في المجتمع، كا 
: يجب أف تراعي المبادئ التالية

 .القرآف الكريـ ك الحديث النبكم الشريؼ سبيلاف لتقكيـ المساف العربي، كلفصاحتو -1
المغة العربية لغة قكمية كىي ركف مكيف في تحديد شخصية الأمة العربية، ككحدتيا كنيضتيا  -2

 .الحضارية
إنماء اعتزاز الطالب بالمغة العربية، كشعكره بأىميتيا في بناء المجتمع كتماسكو، كبقدرتيا عمى  -3

 التعبير عف كؿ مجالات الحياة 
المغة العربية لغة عالمية أسيمت في التفاعؿ الحضارم بيف الأمـ، كأغنت الفكر الإنساني كىي  -4

 .مرشحة اليكـ لتصؿ ما انقطع
 .تمبية حاجات الطالب النفسية في التكاصؿ بمغة عربية سميمة -5
ك المغة الرسمية لمدكلة فتعمـ العربية الفصيحة  المغة العربية الفصيحة ىي لغة المجتمع الجزائرم، -6

 .ضركرة كطنية تعمؿ كؿ المؤسسات في الدكلة عمى تحقيقو
إعداد الطالب لمعيش الرضي في كاقع المجتمع كظركفو، كمراعاة حاجات المجتمع المتغير النامي  -7

 .،في المجالات الطبيعية ك السكانية ك الصناعية،ك التكيؼ مع المتغيرات
تعريؼ الطالب بأىميتو عضكا فاعلا متفاعلا في بناء المجتمع، مف خلاؿ تعريفو بكاجباتو ك  -8

 (168-165ـ،1991الفريؽ الكطني لمبحث المغة العربية،). حقكقو،كبضركرة تعاكنو مع الآخريف
 :المبادئ والمرتكزات الأساسية لمنياج المغة العربية -7

فينبغي أف يظير ذاؾ في محتكل المنياج، في الجمع بيف  المغة العربية ىي لغة أصالة كمعاصرة،
 .نصكص أصيمة مف التراث ملائمة لطبيعة المرحمة التعميمية، كنصكص معاصرة مشرقة

تقديـ المنياج بصكرة كحدات متكاممة مراحؿ التعميـ، كبصكرة تراعي التكامؿ ك الترابط في  -1
 المغة في الصفكؼ الأخرل حرصا عمى كحدة المغة كتكامؿ مياراتيا في المكاقؼ الطبيعية 

المغة العربية كحدة متكاممة، كتمتقي مياراتيا بتحقيؽ قدرة المتعمـ عمى القراءة الصحيحة، كفيـ  -2
 .ما يقرأ، كاستيعاب ما يسمع، كعمى التعبير عف نفسو شفكيا ككتابيا

لتكافؽ مراحؿ نمك الطالب  تدرج الأىداؼ الخاصة في كؿ صؼ مف صفكؼ مرحمة التعميـ، -3
 .النفسي ك الجسمي ك العقمي كالاجتماعي
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رساء قاعدة عريضة مف القيـ ك الاتجاىات التي تكحد أبناء  -4 إدراؾ دكر المغة في بناء الأمة، كا 
دراكيـ لمسؤكلياتيـ المشتركة  .الكطف الكاحد في مشاعرىـ كمبادئيـ كتطمعاتيـ كا 

تقديـ صكر متنكعة تعيف الطالب عمى تبني القيـ الاجتماعية الإيجابية، كرفض المظاىر  -5
السمبية في المجتمع ،كالمساىمة في تصحيحيا كيؤخذ بالحسباف رجحاف تقديـ القيـ 

 .الاجتماعية الإيجابية، كمراعاة نمك الطالب نفسيا كجسميا كاجتماعيا كعقميا
الاىتماـ براعية المكاىب الفردية كتنميتيا مف خلاؿ تكجيو الأنشطة المدرسية التي تدرب . -6

 .الطالب عمى الطلاقة في التعبير كالإلقاء الجيد، كالكتابة الكاضحة ك التعبير الإبداعي
الشمكؿ ك التكامؿ في تنمية شخصية الطالب في جكانبيا المختمفة العقمية كالكجدانية  -7

الفريؽ الكطني ). كالجسمية ك الركحية كالاجتماعية، كلا تختصر عمى الخبرة المعرفية كحدىا
 (184-183ـ،1991لمبحث المغة العربية،

إف تعمـ المغة  (168 ص،2000 مجاكر،)ذكر : العوامل التي تساعد في تعمم المغة العربية-8
: يتكقؼ إلى حد ما عمى العكامؿ الآتية

كمما كانت المادة المغكية التي يتعمميا التمميذ قريبة مف استعداده ك حاجتو : طبيعة المغة -1
 .النفسية

. ككمما كانت أكثر إستجابة لميكلو كحاجاتو سرعة تعمميا كاستجابة المتعمـ ليا برغبة أكيدة
إف المعمـ نفسو قد يككف مف العكامؿ المساعدة في الإقباؿ عمى تعمـ المغة أك عدـ الإقباؿ  -2

عمييا فإذا كجد المعمـ الجك الملائـ بينو ك بيف تلاميذه فإف ذلؾ مف أىـ العكامؿ التي تساعد 
 .في تعمـ كاستيعاب تلاميذه لممادة

الذم يحيط بالتلاميذ ك يييئ لو جكا نفسيا مريحا قد يساعد المتعمـ عمى : الجك المدرسي العاـ -3
 .التعمـ

ك لعؿ أبرز ما يساعد التمميذ عمى النمك في تعمـ المغة أف تزداد حصيمتو المغكية مف حيث  -4
 :المفظ ك المعنى ك الأفكار ك ذلؾ عف طريؽ

 .القراءة المتعددة المتنكعة .أ 
 .ارتباط التمميذ بالقكاميس المغكية  .ب 
أف يضع المدرس تخطيطا لإمداد التمميذ بالجديد مف الألفاظ ك الجديد مف المعاني ك  .ج 

 .الأساليب
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كذلؾ مف أىـ ما يساعد في تعمـ المغة عممية الإنتقاء المغكم،بمعنى الا يقدـ لمتمميذ إلا ما  -5
 .كاف مناسبا لو ك لاستعدادتو، ك يؤدم كظيفة نفسية أك اجتماعية في حياتو

ربط عممية تعمـ المغة بالمحسكسات كاستخداـ الكسائؿ الإيضاحية التي تساعد التمميذ في تعمـ  -6
 .الخ...المغة ك ذلؾ كالصكرة ك الأفلاـ المتحركة

 :عناصر المغة العربية -8-1
: لمغة عناصر أربعة تتألؼ منيا كىي

 .ك يقصد بيا الحركؼ التي تتككف منيا الألفاظ :الأصوات -1
 . كيقصد بيا الكممات التي تتككف منيا الجمؿ مف حيث اشتقاقيا كشكميا ك معانييا:الألفاظ -2
 .الخ... ك يقصد بيا الجمؿ المفيدة اسمية أك فعمية:الجمل -3
ك يقصد بيا العبارات التي تتضمف جممتيف فأكثر كما يقصد بيا تراكيب المغات  :التراكيب -4

 (.19ـ ،1992أحمػد فؤاد العمياف،). الخ...،كنظـ الكلاـ
 :مفيوم عممية تطوير المناىج التعميمية -9

يرتبط مفيكـ التطكر بمفيكـ المنيج بنكعو التقميدم كالحديث، فإذا كاف المفيكـ التقميدم يركز عمى 
المادة الدراسية، فإف التطكر كفؽ ىذا المفيكـ يتجو إلى تعديؿ المقررات الدراسية كتطكيرىا، أما إذا 
كاف المفيكـ الحديث لممنيج ييتـ بمجمكعة الخبرات المربية التي تيؤييا المدرسة لتلاميذىا بغرض 
تحقيؽ النمك الشامؿ ليـ، فإف التطكير في ضكء ىذا المفيكـ ينصب عمى العممية التعميمية بأكمميا، 

: كالحياة المدرسية بجميع جكانبيا، كمف ىنا يمكف تقديـ التعريفات الآتية لمتطكير
عممية شاممة تنصب عمى جميع عناصر المنياج مف أىداؼ كمحتكل كأنشطة كتقكيـ، كجميع " 

(. 295، ص2006سييمة محسف الفتلاكم، )عمميات التغيير كالتعديؿ كتحسيف 
المنيجية لكثيقة تربكية  عممية تكجيو المبادئ كالمعايير كالأساليب التخطيطية لمعناصر المقترحة" 

جراء  مكتكبة ىادفة ىي المنيج، كذلؾ مف خلاؿ مراعاة مبادئ تطكير محددة كاستعماؿ نمكذج كا 
( 341، ص2007محسف عمى عطية، )" تطكير مناسب

ذلؾ التغير الكيفي في أحد مككنات المنيج، أك بعضيا، أك جميعيا مما يؤدم إلى رفع كفاءة المنيج " 
(. 269، ص2011رافدة الحريرم،)".في تحقيؽ غايات النظاـ التعميمي مف أجؿ التنمية الشاممة

كبناء عمى التعريفات المذككرة نمخص إلى أف التطكر المنياج التعميمي بمفيكمو الحديث، عممية شاممة 
تخص العممية التربكية كالتعميمية برمتيا، كتشمؿ كؿ مككنات المناىج، كما تتعداىا إلى الفمسفة 
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التربكية كطرائؽ التدريس، كالكسائؿ التعميمية، كالكتاب المدرسي، الإدارة المدرسية، كالييكؿ المدرسي، 
. كبيئة التلاميذ، كأساليب التقكيـ المختمفة، كجميع العكامؿ المتصمة بالمنيج كالت تؤثر فيو كتتأثر بو

 :معيقات تطوير المناىج التعميميةو مبررات  -10
 :مبررات تطوير المناىج التعميمية 10-1

ىناؾ مبررات عديدة تدعك إلى تطكير المناىج التعميمية، حيث حيث لا يمكف أف يبقى المناىج دكف 
تطكير لعدة سنكات، فيصير جامدا متخمفا لا يرقي  

لمتطمبات كحاجات المتعمميف، كلا يستجيب لخصائص العصر كتقمباتو، كلا يكاكب الانفجار المعرفي، 
. كالتطكر التكنكلكجي الشامؿ، كلا يؤدم إلى تقدـ المجتمع كنيضتو كيعالج مشكلاتو

كالتطكر قد يككف جزئيا كؿ سنة نتيجة التقكيـ المسمر بأنكاعو المختمفة، كقد يككف التطكر شاملا بعد 
مركر مدة زمنية عمى تطبيقو كتنفيذه كالكشؼ الخمؿ كنقاط الضعؼ في مككناتو كعممياتو، كعكائؽ 

. تنفيذه
كعمكما فمبررات المناىج التعميمية يمكف تقسيميا إلى مبررات ذاتية، كأخرل مكضكعية كما 

( 296، ص2006سييمة الفتلاكم، ):يمي
المبررات الذاتية : أولا

تتمثؿ المبررات الذاتية بنتائج التقكيـ المتعمقة بعمميات كعناصر كمككنات منظكمة المنياج التعميمي 
: فيما يمي

 للأسس الفمسفية علاقة تفاعمية كتكاممية مع عناصر :عدم وضوح الأسس الفمسفية لممناىج_ أ
المنياج كمككناتو، كبالتالي فإف عدـ كضكحيا يؤثر سمبا في فاعمية المنياج كمف ثـ ينعكس عمى 

الأىداؼ، فتصبح جكفاء غامضة لا أساس ليا، الأمر الذم يستكجب تكضيح الأسس الفمسفية التربكية 
. لممناىج

قد تعكس نتائج التقكيـ كجكد قصكر معيف في :وجود قصور في صياغة الأىداف وتصنيفيا_ ب
الأىداؼ التربكية كالتعميمية، كذلؾ بصياغة أىداؼ عامة كعريضة يصعب تحقيقيا أك صياغة أىداؼ 

تعميمية خاصة بالمكاد الدراسية لممناىج لا تتلاءـ كطبيعة المادة  
كخصائص المتعمميف، أك اقتصارىا عمى المستكل أك مجاؿ معيف دكف غيره، أك الخمط كالتداخؿ بيف 

 (المجاؿ المعرفي، الكجداني، الميارم )مجالات الأىداؼ الثلاثة كمستكياتيـ
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قد تعكس نتائج التقكيـ كجكد خمؿ معيف في المحتكل : وجود خمل معين في المحتوى المعرفي_ جـ 
التعميمي يتمثؿ في عجز المحتكل عف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، أك قصكر المحتكل في مراعاة الأسس 

السيككلكجية كالمنطقية في اختيار كالتنظيـ كالعرض كابتعادىا عف حاجات كمشكلات المتعمميف 
كالمجتمع، كعجزىا عف إيجاد التلاحـ بيف الجانب النظرم كالتطبيقي لممادة التعميمية، أك خمك المحتكل 

. مف الكسائؿ التعميمية أك عدـ كفايتيا كدقتيا كملاءمتيا
كتتمثؿ في قصكر المحتكل عمى الأنشطة التعميمية :عدم كفاية الممارسات والأنشطة التعميمية_ د

الصفية كخمكه مف الأنشطة اللاصفية،كعدـ مراعتيا لممبادئ التعمـ الضركرية، كمنيا التنكع لمراعاة 
الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، ككذلؾ عدـ ملاءمتيا لمستكل التلاميذ كصعكبة إنجازىا مما يكلد 

الإحباط لدييـ كالنفكر منيا، كمنيا أيضا عدـ كفاية أداء المعمـ، مما ينعكس سمبا في تنفيذ المنياج مف 
حيث عدـ قدرتو عمى ربط المادة التعميمية بمجالات الحياة، أك عدـ القدرة عمى صياغة الأسئمة 

ىماؿ التغذية الراجعة، كعدـ فاعمية طرائؽ التدريس،كعدـ فاعمية طرائؽ التدريس،  الصفية اليادفة، كا 
ىمالو لنشاط  كالكسائؿ التعميمية المستخدمة في التنفيذ المنياج،كاستحكاذ المعمـ عمى الأنشطة الصفية كا 

. المتعمميف
 كذلؾ بعدـ كضكح الأىداؼ التي يرمي إلييا التقكيـ عمى :وجود قصور في الوسائل التقويمية_ ىـ

ىماؿ التقكيـ  مدل تحقيؽ مجاؿ مف الأىداؼ دكف غيره، أك مستكيات معينة مف المجاؿ دكف غيرىا، كا 
البنائي أك التككيني عمى حساب الاىتماـ بالاختبارات النيائية كعدـ التنكع في الأدكات التقكمية 

المستخدمة لقياس مدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لممنياج، كيمكف الكشؼ عف أكجو القصكر التي 
نتائج الامتحانات كالتقارير التي يقدميا كؿ مف المعمميف كالمشرفيف : "سبؽ ذكرىا بكسائؿ متعددة منيا

التربكييف كالخبراء الفنييف، كذلؾ مف خلاؿ ما تقكـ بو الدراسات ك البحكث الميدانية ك العممية مف 
تحميؿ عممي لمشكلات معينة في مجاؿ المنيج كما يقدمو مف نتائج كحمكؿ، بالإضافة إلى انطباعات 

جكدة سعادة  )".الرأم العاـ كردكد أفعالو بالنسبة لمعائد التعميمي كالتربكم الذم يحصؿ عميو التلاميذ
( 400،ص2001كعبد الله إبراىيـ،

كترتبط بالأحداث كالتغيرات المحمية كالإقميمية كالعالمية في المجاؿ العممي :المبررات الموضوعية :ثانيا
سييمة محسف  ): كالثقافي كالاجتماعي كالاقتصادم كالسياسي التي تستدعي التطكير، كمنيا

( 300،ص2006الفتلاكم،
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تقدـ المجتمعات في سمـ الحضارة، كتعقد مجالات الحياة فييا، كالتركيز عمى ظاىرة التخصص _ أ
كالإنتاج، كؿ ذلؾ يستكجب تطكير المناىج ليتمكف مف مكاجية الاحتياجات الاجتماعية الجديدة 

. كالمتزايدة
تزايد المعرفة الإنسانية في العصر الحاضر الذم يتسـ بالانفجار المعرفي، مما  _ ب

يستكجب تطكير المنياج بشكؿ يقكـ عمى الاختيار كالانتقاء مف المعرفة ما يصمح لطبيعة ىذا 
. العنصر

الأحداث كالمشكلات المحمية التي تتعرض ليا المجتمعات المحمية، فضلا عف التغيرات كالتطكرات _ ج
في شتى المجالات مف السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية كثقافية تستكجب تطكير المنياج لمكاكبة تمؾ 

الأحداث، كالمساىمة في معالجة المشكلات الاجتماعية، كمسايرة تطكرات المجتمع في كؿ تمؾ 
. المجالات

كىي كثيرة كمتنكعة كلا يمكف إغفاليا لتقدـ كسائؿ الاتصاؿ  كارتباط أجزاء : الأحداث العالمية_ د
العالـ ببعدىا، مما يستكجب مسايرة المناىج لتمؾ الأحداث، فضلا عف مساىمتيا في تنمية الكعي لدل 
المتعمميف لما يدكر حكليـ مف أحداث، كذلؾ الاىتماـ بالمكاقؼ التعميمية التي تؤكد عمى تنمية التفكير 

. العممي ك الإبداعي كالتحميمي كالنافذ لدل المتعمميف
نتيجة الدراسات كالبحكث النفسية كالتربكية كالتقدـ العممي : الاتجاىات التربوية الحديثة_ ىـ

كالتكنكلكجي ظيرت الكثير مف الاتجاىات التربكية الحديثة التي تدعك إلى استخداـ تكنكلكجيا التعميـ، 
كالتأكيد عمى مناىج حؿ المشكلات، كعمى فكرة التعميـ الذاتي مف أجؿ ضماف استمرارية التعمـ 

. كالمساىمة في معالجة المشكلات، مما يبرر تطكير المنياج بالشكؿ الذم يتناسب مع تمؾ التكجيات
التكقعات المستقبمية في عصر تكنكلكجيا المعمكمات التي تعددت كتنكعت مصادرىا حيث لـ تعد _ ك

المناىج التي تتكقع سمكؾ الإنساف لشيء مسبؽ ملائمة لأنيا لا تتفؽ كمتطمبات العصر، لذا فمحاكلة 
التنبؤ كفؽ تخطيط عقلاني لمتكقعات المستقبمية ككفؽ ما ىك كائف بالفعؿ أمر لابد منو، كأف ىذا يبرر 

تطكير المنياج التعميمي في إطار مستقبمي نحك استيعاب التكجيات المستقبمية التي تتلاءـ كالقيـ 
الأصمية في المجتمع، مف سيادة التكنكلكجيا كالعمؿ عمى المشاركة التعاكنية في التعميـ، كتنمية 

الكفاءات المينية،كالتربية المستديمة كالتعميـ عف بعد، كالسعي لتحقيؽ مفيكـ الديمقراطية كالتأكيد عمى 
فكرة تفريد التعميـ، كالعمؿ عمى مبدأ تحقيؽ تكافئ الفرص، كمراعاة الفركؽ الفردية، كمف ثمة يجب 

. التفكير عمى تطكير المنياج كضماف مشاركة المتعمميف في الحاضر كصنع المستقبؿ
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 :معيقات تطوير المناىج التعميمية 10-2
يكجد الكثير مف المعيقات التي تعيؽ عممية تطكير المناىج كتحديثيا، كتقمؿ مف فرص نجاحيا 

( 304، ص 2006سييمة محسف الفتلاكم، ):منيا
قمة الخبراء كالمختصيف الذيف يعممكف في عمميات تصميـ المناىج كتقكيـ جكانب العممية التعميمية _ أ

. التربكية
العمؿ عمى تطكير المادة بالحذؼ أك الإضافة كالاستبداؿ دكف الاىتماـ بالتغيرات الجذرية في _ ب

. المناىج، بما ينسجـ كأسس الفمسفة التربكية، كأىداؼ العممية التعميمية التربكية
دارات المدارس لمقياـ بمياميـ، ككذلؾ _ ج  محاكلة تطكير المادة دكف محاكلة تطكير المعمميف كا 

بإغفاؿ دكر الأنشطة في عمميتي التعميـ كالتعمـ، كأىمية تطكير نظاـ الامتحانات، مما يسبب فشؿ 
. الكثير مف محاكلات التطكير، كلـ يبقى منيا إلا عممية التغيير

عدـ إشراؾ المعمميف في محاكلة التطكير، مما يحكؿ دكف مساندتيـ أك دعميـ لتمؾ العممية ، كفي _ د
. بعض الأحياف قد يتحكلكا إلى عكامؿ إعاقة ليا مما يفشميا

عدـ تقبؿ أكلياء الأمكر لعمميات التغير لرغبتيـ في المحافظة عمى القديـ لتأثرىـ بو كتحمسيـ _ ىػ
. ليـ
نجاحيا_ ك . النقص في الإمكانيات المادية مف كسائؿ كمعدات ضركرية لدعـ عممية التطكير، كا 
عدـ تكفر إستراتجية كاضحة لمتطكير، ككذلؾ عدـ كضكح الفمسفة العامة لمدكلة بالتطكير بالنظاـ _ ز

المركزم، كالحاؿ نفسو في عدـ كضكح التغيرات السمككية المراد إحداثيا في سمكؾ المتعمـ، كؿ ىذا 
. يؤثر سمبا في أىداؼ المناىج كمحتكياتيـ كأنشطتيا كتقكيميا،مما يكلد تغييرعقيما

يحتاج المنيج المطكر إلى ضركرة تطكير الأساليب التقميدية في الإدارة التعميمية، كلا سيما داخؿ _ ح
المدرسة، كما تحتاج إلى ضركرة أف يطكر المعمـ القائـ عمى تنفيذ المنيج كمف أساليبو التدريسية، كمف 

(. 195، ص1986حممي الككيؿ،  ).أفكاره التي قد تعارض عممية التطكير
: التحديات التي تواجو تطوير المناىج التعميمية 11

إف المناىج التعميمية مرت بمخاض عسير كطكيؿ عبر أزمنة مختمفة تعاقبت عمييا أجياؿ كثيرة مف 
بني الإنساف حتى كصمت إلييا الآف مف تصميـ كتحسيف كتطكير، كمع ىذا ما زالت مكضكعا قابلا 
لمتطكير كالتغيير حسب مستجدات العصر كمستحدثاتو، كرياح العكلمة الكافدة التي جعمت منيا طريقا 
لبث أفكارىا أحيانا كسمكميا أحيانا أخرل، كباتت المناىج تكاجييا تحديات حاضرة كمستقبمية كثيرة ما 
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يستدعي القائميف عمييا كأىؿ الاختصاص كالعامميف عمى تجسيدىا كتنفيذىا مراعاة ىذه التحديات التي 
أحمد  ):عند تصميميا كبنائيا ككضع محتكياتيا كمضامينيا، حيث تتمثؿ ىذه التحديات في الآتي

( 295-290، ص 2001سعادة، عبد الله محمد إبراىيـ، 
:  النمو السريع لممعرفة: أولا

 175يشيد العصر الحالي الذم نعيشو تقدما رىيبا في المعرفة، تمؾ التي تضاعفت لأكؿ مرة بعد 
أم  ) سنة،50، ثـ لممرة الثالثة بعد(1900أم عاـ  ) سنة، 150سنة، كتضاعفت في المرة الثانية بعد

، كأخذت ثقؿ المدة الزمنية في (1960أم عاـ ) ، ثـ بعد عشر سنكات في المرة الرابعة (1950عاـ 
التضاعفات القادمة لمعرفة بعد ذلؾ، لاسيما بعد ظيكر الانترنت كالقنكات الفضائية الكثيرة جدا 

كالمتنكعة، كنتيجة ليذا التجديد كالتطكر في ىياكؿ المعرفة كالنمك لـ تعد المعارؼ التي تزكدت بيا 
جكدت أحمد سعادة  ). أحيانا المؤسسات التعميمية قابمة للاستخداـ كالتطبيؽ لفترة طكيمة في المستقبؿ

( 540، ص 2001كعبد الله محمد إبراىيـ، 
: كبالتالي فإف مثؿ ىذا التحدم يطرح تساؤلات عديدة بالنسبة لتخطيط المناىج الدراسية كتنظيميا كمنيا
ما نكع المعرفة التي يجب أف تقدميا المناىج التعميمية لممتعمميف؟ ككيؼ يتـ تقديـ أك معالجة المعرفة 
في الكتب المدرسية؟ كما أنسب الأساليب اللازمة لمتفاعؿ مع المعرفة؟ كما معيار الحكـ عمى مدل 

استفادة المتعمميف مف تمؾ المعرفة؟ 
، 2001جكدة أحمد سعادة، عبد الله محمد إبراىيـ،  ):كمما تقدـ يفرض عمينا مراعاة الجكانب الآتية

(. 291ص 
أماـ ىذا التراكـ المعرفي اليائؿ فإنو ينبغي أف تختار أك تنتقي مف المعرفة أنسبيا  _ أ

كأصمحيا لعصرنا بما يخدـ قضايا كمشكلات التنمية بشتى صكرىا، كأف تنتقي مف المعرفة ما يعيف 
. المتعمـ عمى فيـ الجكانب الايجابية في ثقافة العالـ مف حكلو

كذلؾ ينبغي أف يعطكا المسؤكلكف عف تخطيط مناىجنا الدراسية كزنا أكبر لمعرفة العصر، بمعنى _ ب
أف تزيد المعرفة المستحدثة كالعصرية في شتى المجالات داخؿ محتكل الكتب الدراسية عمى أف يراعي 

دارتو للأمكر المختمفة . في ذلؾ مستكل تفكير المتعمـ كا 
معالجة المعرفة داخؿ الكتب الدراسية بشكؿ يستشير تفكير المتعمـ، كأف تككف مكجية لو بمغة _  ج

. المخاطب كبأسمكب يقكـ عمى الإقناع أك التبرير المنطقي ليا ىك المكتكب
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الابتعاد عف التمقيف الذم يمغي تفكير المتعمـ كيجعمو مستقبلا حافظا لا صاحب عقؿ مستنير ينشط _ د
كيبحث يستكشؼ كيبتكر،لذا ينبغي التدريس بالطرؽ الحديثة مثؿ الاكتشاؼ كالاستقصاء، كالحكار، 

كأسمكب حؿ المشكلات، كالتعميـ الذاتي مف أجؿ تنمية التفكير الناقد، ك التفكير الإبداعي ك الإبتكارم 
. لدل التلاميذ

التركيز عمى النشاط المصاحب لممنيج المدرسي، كبصفة خاصة النكع مف النشاط الذم يساعد _ ىػ 
. المتعمـ عمى الإطلاع كالبحث

الاىتماـ بإكساب المتعمـ ميارات القراءة السريعة ك الصحيحة مف أجؿ أف يساعده ذلؾ عمى _ ك
. متابعة الجديد في عالـ المعرفة

التركيز عمى أسئمة الكتب كأسئمة الاختبارات المدرسية عمى قياس العمميات العقمية العميا كالتفكير _ ز
. كالذكاء كالانتباه، كلا تقتصر عمى عممية الحفظ كالاسترجاع

: القيم: ثانيا
قد يتعرض الكاقع الحالي لتيارات معادية تيدد القيـ الركحية كالأخلاقية كالكطنية، كيقصد بالتيار 

المعادم مجمكعة القيـ المتناقصة مع اليكية كالتي تسعى إلى تحطيـ منظكمة القيـ كالتقاليد كالعادات 
التي تحدد معالـ الشخصية كتمنحيا طابعا متميزا لو سماتو الخاصة، كما أف التيار المعادم يستيدؼ 
تكسيع الفجكة بيف الأجياؿ بشكؿ ينجـ عنو صراع يقكض جكانب التماسؾ الاجتماعي، كينمي الفردية، 
نما  مثؿ ىذه التيارات المعادية ترفض تحديا قيميا يجب أف يستجيب  كيضعؼ الكلاء الاجتماعي، كا 
المنيج التعميمي لو، كذلؾ مف خلاؿ التأكد عمى القيـ الركحية كالخمقية كجعميا إطار عاما يتـ تقديـ 
المكاقؼ التعميمية كمعالجتيا مف خلالو، بالإضافة إلى أف المعرفة المقدمة لممتعمميف يجب أف تككف 
مكجية كمحممة بقيـ مقصكدة لتأكيدىا لدييـ، كذلؾ يجب أف يساىـ الكتاب المدرسي في تأكيد القيـ 

كالعادات الإيجابية لدل المتعمميف 
 :الإنتاج: ثالثا

إف تحقيؽ التقدـ في المجتمع، كمحاكلة المحاؽ بركب الحضارة العالمية لا يأتي إلا بالتركيز عمى 
عممية الإنتاج ذاتيا، كالعمؿ عمى رفع معدلاتو، كاستثمار مصادر الثركة كالطاقة المكجكدة في البيئة، 

كتكفير العمالة المدربة اللازمة لشتى جكانب الإنتاج، كلا أحد ينكرأىمية العامؿ البشرم في تمؾ القضية 
لأنو المخطط كالمنفذ ليا، ك التعميـ فكؽ ىذا المنظكر يعد استثمارا بشريا، بمعنى أف ينفؽ عمى أفراده 

. مف أجؿ تعميميـ بشكؿ يعكد عمييـ كعمى مجتمعيـ بأكثر مما أنفؽ مف أمكاؿ
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: لذا ينبغي أف يستجيب المنيج الدراسي لتمؾ القضية مف خلاؿ الآتي
التخطيط المركزم ك اللامركزم كلاسيما لممكاد الدراسية في المنيج، كالتي ليا علاقة بالبيئة بحيث _ أ

تبرز المناىج أىـ مصادر الثركة المكجكدة في بيئات المتعمميف، خاصة ك أف المجتمعات تتسـ في 
. تركيبيا بالتنكع البيئي مف رعكم إلى زراعي، إلى صناعي، إلى تجارم

تحقيؽ الانفتاح عمى البيئة التي يتكاجد بيا المتعممكف مف أجؿ إدراؾ ما فييا مف _ ب
 مصادر الثركة يمكف استغلاليا مف خلاؿ عممية الإنتاج، كتدريب التلاميذ عمييا، كالاستفادة مف 

. الخبراء المختصيف في ذلؾ
الاىتماـ بمنيج المشركعات الذم يدكر حكؿ خدمة البيئة المحمية، كالعمؿ عمى تحقيؽ مشاركة _ ج

. المتعمميف في القياـ بيا مع تشجيعيـ بمكافآت رمزية
الاىتماـ بتكعية المتعمميف بكيفية قضاء أك استثمار أكقات الفراغ في مشركعات إنتاجية تخدـ _ د

. قضايا التنمية المحمية
 :التفكير العممي: رابعا

إف العصر الحالي يتسـ بعصر العمـ كالتكنكلكجيا كلا مكاف لمجتمع يعيش في ىذا العصر دكف أف 
يأخذ التفكير العممي أسمكبا لحياتو، كمف ثمة يفرض ىذا النكع مف التفكير تحديا مف النظاـ التعميمي 
بشكؿ عاـ، كالمناىج التعميمية عمى كجو الخصكص، بحيث تستجيب لو بصكرة جادة كعممية، خاصة 

كأف المناىج الحالية تسيـ في تعطيؿ قكل الفكر لدل المعمميف حيث جؿ تركيزىا عمى الحفظ 
كالاستظيار كاتخاذىا معيارا لمحكـ عمى نجاح المتعمـ كتكفيقو كىنا يككف المتفكؽ في ظؿ النظاـ 

التعميمي الحالي ىك الأكثر قدرة عمى الفيـ، كعمى استخداـ الفكر بصكرة عممية، كالإسياـ في تحقيؽ 
. تقدـ المجتمع

بمراعاة المستجدات كالتغيرات المتسارعة التي يزخر بيا العصر : كتأسيسا عمى ما تقدـ يمكف القكؿ
الحالي بما في ذلؾ التحديات المذككرة آنفا، كالنظر إلييا بعيف الاعتبار عند تصميـ كبناء ك تطكير 
المناىج التعميمية لمكاكبة تغيرات العصر كخصائصو المتمثمة في التراكـ المعرفي، كتنكع الإنتاج، 

. كالتطكر التكنكلكجي، ثكرة تكنكلكجيا الإعلاـ كالاتصاؿ، كتيار العكلمة الزاحؼ الكافد بكؿ غث كسميف
كمف تحديات العصر الحالي التي يجدر الإشارة إلييا، كالذم لا يقؿ أىمية عما سبقو مف التحديات ألا 

كبالأخص الجكدة في التربية كالتعميـ عمكما، ك جكدة المناىج - خيار الجكدة الشاممة– كىك تحدم 
(: 2008مصطفى عبد السميع،  )التعميمية خصكصا، فيي حسب 
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مكانية تحقيقيا ، ككاقعتيا في تمبية "  أف جكدة المناىج تتمثؿ في الاىتماـ بمحتكاىا ككضكح غايتيا، كا 
إلى جانب الاىتماـ المماثؿ بجكدة طرائؽ  (طلاب، أكلياء الأمكر، المجتمع )رغبات المستفيديف 

التدريس ككسائؿ التقكيـ، التي يجب أف تككف أكلكيتيا دائما العمؿ عمى تحقيؽ التحسيف المستمر في 
 )". عمميتي التعميـ كالتعمـ المكجو إلى تحقيؽ التحسف في قدرات كميارات التلاميذ عمى نحك متكاصؿ

( 58،ص 2011كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ، 
كما أف مفيكـ الجكدة الشاممة في التربية كالتعميـ يتضمف مؤشر الجكدة التربكم الذم يعني المؤشر 
القادر عمى إظيار مقدار الجكدة التي تتصؼ بيا الخدمة التربكية المقدمة لمتلاميذ التي ىي الأفعاؿ 

، كالمناخ التربكم الذم يتمثؿ بالسياسات كالعلاقات كالقكانيف (عمميات التعميـ كالتعمـ كالتقكيـ )التربكية
. كالنماذج كالتكقعات، فضلا عف المضمكف التربكم الذم ىك المعارؼ كالميارات كالقيـ

تحدم المعرفة، كتحدم القيـ، كتحدم  )إف قضايا المنيج كتطكر ىك التحديات الأربعة سابقة الذكر 
، بالإضافة إلى تحدم الجكدة الشاممة حيث صار خيارا ضركريا لا (الإنتاج، كتحدم التفكير العممي

غنى عنو، كذلؾ بالأخذ بو عند تخطيط المنيج، كتصميمو كتطكيره كتقكيمو بحيث يتضمف مفيكـ 
الجكدة الشاممة كؿ ىذه العمميات لضماف منيج يراعي معايير الجكدة العالمية في العمؿ التربكم 

عمكما، كالمناىج التربكية خصكصا عمى غرار الأمـ المتطكرة كالدكؿ المتقدمة التي قطعت أشكاطا 
كبيرة في ىذا المضمار، كحققت نتائج باىرة في كؿ المياديف، كعمى مستكل كالقطاعات إنتاجية كانت 
أك خدماتية، كمف ضمنيا قطاع التربية كالتعميـ بكؿ مككناتو، كأىميا مناىج التعميـ كذلؾ بعد الإمساؾ 
بزماـ ىذا التحدم كاعتماد ىذا الخيار، كىك خيار الجكدة الشاممة في كؿ المياديف كالقطاعات لضماف 

تنمية مستدامة كرفاه اقتصادم كاستقرار اجتماعي 
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 :خلاصة
 نستنتج مما تـ التطرؽ إليو في ىذا الفصؿ أف بناء الجيد لممنياج التعميمي لا يتـ إلا مف خلاؿ 

التخطيط لمناىج تعميمية تراعي خصكصية المجتمع كاىتماماتو، كخصائص العصر كمتطمباتو، كالتقدـ 
لذلؾ يجب أف يأخذ ىذا المنيج بعيف العممي بكؿ تخصصاتو، كالتطكر التكنكلكجي في شتى مجالاتو، 

الاعتبار حاجات كميكؿ كرغبات المتعمميف عند تأليفو كاف ينبع كيشتؽ مف بيئتنا كاف يمبي متطمبات 
حكامو كاف يعطي ثقافة شاممة تثرم معرفة  العصر كاف يسعى إلى تشريب المتعمميف مبادئ الديف كا 

مما يستدعي إعادة المتعمميف كتكسع مدركيـ لينطمقكا في الحياة بعقكؿ ناشطة كلساف طمؽ معبر 
عدادىا كذلؾ بتطكير لتتلاءـ كالتغير الحاصؿ كالتطكرات المستجدة بفعؿ  النظر في بناء المناىج كا 
الثكرة التكنكلكجية كالمعرفية آخذيف بزماـ معايير كخصائص الجكدة في التربية كالتعميـ، كمف بينيا 

 .  جكدة المناىج التعميمية
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الخامسالفصل   
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   :تمييد

  يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفا مفصلا للإجراءات التي اتبعيا الباحث في تنفيذ دراستو، بداية مف الدراسة 
خطكات بناءىا أدكات الدراسة ك كعينة الدراسة الاستطلاعيةالتي تعرض فييا الباحث إلى الاستطلاعية 

منيج الدراسة كمجتمع كقياس خصائصيا السيككمترية ثـ انتقؿ إلى الدراسة الأساسية التي تناكؿ فييا 
 الدراسة كمجالاتيا كالعينة الأساسية لمدراسة كخصائص عينة الدراسة الأساسية كفي الأخير إلى

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة كفيما يمي كصفا ليذه الإجراءات
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: الدراسة الاستطلاعية -1
 تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحمة ىامة مف البحث العممي، كالبكابة التي ينطمؽ منيا كؿ باحث في  

تحديد ما تتطمبو نظريا كميدانيا، كىي خطكة جد ىامة كضركرية تساعد الباحث في التعرؼ عمى 
ميداف الدراسة كالإمكانيات اللازمة التي تدخؿ في سيره، بالإضافة إلى استشارة ذكم الخبرة كالميتميف 

 .بالمكضكع لمتعرؼ عمى آرائيـ كأفكارىـ التي تساعد في تحديد ما يتطمبو البحث كالعمؿ الميداني
تمثمت أىداؼ الدراسة الاستطلاعية في جممة مف النقاط : أىداف الدراسة الاستطلاعية -1-1

 :نمخصيا فيما يمي
لإجراء الدراسة في  كتييئة الظركؼ التعرؼ عمى الصعكبات كالعكائؽ كالعمؿ عمى تفادييا، -1

 .الظركؼ الجيدة
 .اختيار عينة الدراسة الأساسية -2
 .الإلماـ بالمعمكمات الكافية حكؿ ميداف الدراسة كعينتيا -3
تجريب الأداة عمى العينة كتكيفيا كاختبار شركطيا السيككمترية كتحضيرىا في شكميا النيائي  -4

 .تمييدا لتطبيقيا في الدراسة
 :عينة الدراسة الاستطلاعية -2
أستاذ كأستاذة في مادة المغة العربية تـ اختيارىـ بالطريقة  (50)مف عينة الدراسة الاستطلاعية تككنت  

متكسطة زيف الديف  ): كىـ2019 /2018متكسطات بمدينة المسيمة لمعاـ الدراسي  (06)العشكائية مف
بف معطي، متكسطة العقيد الحكاس، متكسطة احمد شكقي، متكسطة أبك الخير الاشبيمي متكسطة، 

 الدراسة عمييـ مف خلاؿ أداةكذلؾ ليتـ تقنيف  ( يحياكم محمد الطاىر، متكسطة بف ذيب بمقاسـ
كقد تـ استبعادىـ مف  (03)حساب الصدؽ كالثبات بالطرؽ المناسبة كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ 

 .التطبيؽ النيائي
 .و الاقدمية في التعميم يمثل خصائص العينة الاستطلاعية حسب الجنس: (03)الجدول رقم 

 
 

  العدد

 
المتكسطات اسـ 

 

 الاقدمية في التعميـ الجنس

 5اقؿ مف   أنثى ذكر
 سنكات

 سنكات 5مف 
  سنكات10إلى 

 10أكثر مف 
 سنكات

 1 4 2 3 4 متكسطة زيف الديف بف معطي 01
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 3 2 3 5 3 متكسطة العقيد الحكاس 02

 2 4 4 6 4 متكسطة احمد شكقي 03

 1 3 2 4 2 متكسطة أبك الخير الاشبيمي 04
 2 4 3 7 2 متكسطة يحياكم محمد الطاىر 05
 2 5 3 6 4 متكسطة بف ذيب بمقاسـ 06

 11 22 17 31 19  المجمكع
50 50 

  :ئياخطوات بنا وأداة الدراسة -3

بعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة المتعمقة بمشكمة الدراسة كاستطلاع رأم عينة مف  - أ
المتخصصيف في مجاؿ المناىج التربكية مف مفتشيف كأساتذة المغة العربية كأساتذة التعميـ العالي 

 : كفؽ الخطكات التالية الاستبيافبالجامعة عف طريؽ المقابلات الشخصية قاـ الباحث ببناء 
الأسس النفسية كبعد الأسس الاجتماعية بعد الاستبياف كىي تحديد الأبعاد الرئيسية التي يشتمميا   - ب

 .صياغة العبارات التي تقع تحت كؿ بعد مف الأبعاد الرئيسيةكبعد الأسس المعرفية تـ 
بعد : مقسمة عمى ثلاثة أبعاد رئيسية كىي الأكلية تو في صكرعبارة( 64)مف ياف تككف الاستب  - ت

، رةعبا (22) كيحتكم عمى الأسس الاجتماعيةعبارة، كبعد  (21) كيحتكل عمى الأسس النفسية
ضعيفة  )  خمسة تقديراتعبارةكقد كضع لكؿ عبارة  (21)كيحتكم عمى الأسس المعرفية كبعد 
  أبعادثلاثة عمى العباراتعمى التكالي ككزعت  (كبيرة جدا- كبيرة- متكسطة- ضعيفة- جدا

 . (01)الممحؽ رقـ رئيسية كما ىك مكضح في 
 .عبارة(64)إعداد المقياس في صكرتو الأكلية كالتي شممت   - ث
تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المتخصصيف في مجاؿ المناىج التربكية   - ج

مف مفتشيف كأساتذة المغة العربية كأساتذة التعميـ العالي بالجامعة لمتحكيـ، حيث قامكا بإبداء أرائيـ 
 كمدل انتماءىا إلى كؿ بعد مف الأبعاد، ككذلؾ الاستبيافكملاحظاتيـ حكؿ مناسبة عبارات 

كضكح صياغتيا المغكية كفي ضكء تمؾ الآراء تـ تعديؿ بعضيا، كالجدكؿ المكالي يكضح تكزيع 
 . عمى الأبعاد الرئيسيةالاستبيافعبارات 
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 : الخصائص السيكومترية للاستبيان -2
 :تم حساب الثبات بطريقتين ىما: الثبات: أولا

 :(ألفا كرونباخ): التناسق الداخمي -1
تقكـ ىذه الطريقة عمى أساس حساب معدؿ ارتباطات العبارات فيما بينيا أك ما يعبر عنو بالتناسؽ 

كىذه القيمة تؤكد عمى  (0,80)الداخمي عف طريؽ معامؿ الثبات لألفا كركنباخ حيث بمغت قيمتو 
 (:3)، كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ (5)ثبات ىذا الاستبياف، أنظر إلى الممحؽ رقـ 

 بطريقة التناسق الداخميالاستبيان يوضح ثبات  (05)الجدول رقم 
 عدد العبارات ألفا كركنباخ

0.807 64 
 :التجزئة النصفية -2

 كما تـ حساب ثبات ىذا الاستبياف عف طريؽ التجزئة النصفية كالتي تفترض تقسيـ عبارات الاستبياف 
كبتعكيضو في معادلة تصحيح الطكؿ أك  (0,64)إلى نصفيف، حيث بمغ معامؿ الارتباط بيف النصفيف 

، (5)أنظر إلى الممحؽ رقـ (0,78)بمغ ثبات ىذا الاستبياف الكمي  (لسبيرماف براكف  )الثبات الكمي 
 :كبالتالي يمكف القكؿ بأف ىذا الاستبياف ثابت، كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي

 عن طريق التجزئة النصفيةالاستبيان يوضح ثبات  (06)الجدول رقم 
 0.647 الارتباط بيف النصفيف
 0.786 معامؿ سبيرماف براكف

 : تم حساب الصدق بطريقتين ىما:الصدق: ثانيا 
 :صدق الاتساق الداخمي -1
   :الارتباط بين العبارات والدرجات الكمية لأبعاد الاستبيان -

تـ حساب صدؽ ىذا الاستبياف عف طريؽ حساب أك تقدير الارتباطات بيف درجة كؿ عبارة بالدرجة 
الأول  بيف عبارات البعد تالكمية لكؿ بعد عمى حده، بمعامؿ الارتباط بيرسكف حيث جاءت الارتباطا

( α=0.01)مع الدرجة الكمية لو ككؿ أغمبيا دالة إحصائيا فمنيا ما ىك داؿ عند مستكل الدلالة ألفا 
 1،2،3،4،6،7،8:)عبارة، كقد كانت في أرقاـ العبارات التالية (19)كعددىا 

( 0,68)حيث تراكحت قيـ الارتباط فييا ما بيف  (،10،9،11،12،13،14،15،16،17،18،19،21
كأدنى إرتباط كاف بيف العبارة  (0,38)كالدرجة الكمية لمبعد ككؿ ك (12)كػأعمى ارتباط كاف بيف البند 
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فيي  (α=0.05)أما العبارة التي كانت دالة عند مستكل الدلالة ألفا  كالدرجة الكمية البعد ككؿ، (10)
في حيف نجد  (0,28)، حيث تراكح قيمة الارتباط فييا بالدرجة الكمية لمبعد الأكؿ ككؿ (9)العبارة رقـ 

صادؽ مع البعد الأول كعمكما يمكف القكؿ بأف  (5)أف ىناؾ عبارة كاحدة غير دالة إحصائيا كىي رقـ 
 :الإشارة إلى حذؼ العبارة غير الدالة، كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي

 يمثل مصفوفة ارتباط عبارات البعد الأول مع درجتو الكمية (07)الجدول رقم 

مستكل الدلالة معامؿ الارتباط  العباراترقـ 
 0.000 **0.480 1 العبارة رقـ
 0.000 **0.525 2 العبارة رقـ
 0.000 **0.559 3 العبارة رقـ
 0.000 **0.502 4 العبارة رقـ
 0.082 **0.249 5 العبارة رقـ
 0.003 **0.421  6 العبارة رقـ
 0.001 **0.473 7 العبارة رقـ
 0.003 **0.412 8 العبارة رقـ
 0.048 *0.282 9 العبارة رقـ
 0.000 **0.388  10 العبارة رقـ
 0.000 **0.525 11 العبارة رقـ
 0.000 **0.680  12 العبارة رقـ
 0.001 **0.462   13 العبارة رقـ
 0.001 **0.453 14 العبارة رقـ
 0.001 **0.462 15 العبارة رقـ
 0.001 **0.459 16 العبارة رقـ
 0.002 **0.429 17 العبارة رقـ
 0.000 **0.680 18 العبارة رقـ
 0.000 **0.504 19 العبارة رقـ
 0.000 **0.480 20 العبارة رقـ
 0.000 **0.527 21 العبارة رقـ

 **.0.01الارتباط دال عند  -  
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 )مع الدرجة الكمية لو ككؿ، بمعامؿ الارتباط البعد الثاني  تقدير الارتباطات بيف عبارات ـىذا كت
ىك داؿ عند مستكل الدلالة ألفا   أغمبيا دالة إحصائيا فمنيا ماتحيث جاءت الارتباطا (بيرسكف 

(0.01=α)  عبارة، كقد كانت في أرقاـ العبارات التالية (11)كعددىا : 
( 0,66)حيث تراكحت قيـ الارتباط فييا ما بيف  (23،25،26،27،28،29،30،37،39،41،42)

كأدنى إرتباط كاف  (0,41)كالدرجة الكمية لمبعد ككؿ ك (28،39)كػأعمى إرتباط كاف في العبارة رقـ 
كالدرجة الكمية لمبعد ككؿ، أما العبارات التي كانت دالة عند مستكل الدلالة ألفا  (37)بيف العبارة 

(0.05=α)  ( 0.30)بارتباط بيف  (31،32،33،34،35،36،38،40،43)فيي العبارات رقـ
غير  (22،24: )كأعمى كادني ارتباط، في حيف نجد أف ىناؾ عبارتيف ذات الأرقاـ التالية (0.35)ك

صادؽ مع الإشارة إلى حذؼ العبارات غير الدالة،  البعد الثاني دالة إحصائيا كعمكما يمكف القكؿ بأف
 :كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي

 مع درجتو الكمية ييمثل مصفوفة ارتباط عبارات البعد الثان( 08 )الجدول رقم

 *.0.05الارتباط دال عند  -

مستكل الدلالة معامؿ الارتباط  العبارةرقـ 
 0.327 0.142 22 العبارة رقـ
 0.001 **0.457 23 العبارة رقـ
 0.146 0.208 24 العبارة رقـ
 0.000 **0.576 25 العبارة رقـ
 0.000 **0.501 26 العبارة رقـ
 0.000 **0.633 27 العبارة رقـ
 0.000 **0.661  28 العبارة رقـ
 0.002 **0.433  29 العبارة رقـ
 0.001 **0.457 30 العبارة رقـ
 0.034 *0.300 31 العبارة رقـ
 0.043 *0.288   32 العبارة رقـ
 0.043 *0.288 33 العبارة رقـ
 0.043 *0.288 34 العبارة رقـ
 0.010 *0.359 35 العبارة رقـ
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ىذا كتـ تقدير الارتباطات بيف عبارات البعد الثالث مع الدرجة الكمية لو ككؿ، بمعامؿ الارتباط بيرسكف 
( α=0.01)ىك داؿ عند مستكل الدلالة ألفا   أغمبيا دالة إحصائيا فمنيا ماتحيث جاءت الارتباطا

 : عبارة، كقد كانت في أرقاـ العبارات التالية (16)كعددىا 
حيث تراكحت قيـ الارتباط  (44،45،46،47،48،49،50،51،52،53،45،56،60،61،63،64)

ككأدنى  (0,38)كالدرجة الكمية لمبعد ككؿ ك (49)كػأعمى إرتباط كاف بيف العبارة  (0,68)فييا ما بيف 
كالدرجة الكمية لمبعد ككؿ، أما العبارات التي كانت دالة عند مستكل  (52)إرتباط كاف بيف العبارة رقـ 

( 0.35)ك (0.28)بارتباط تراكح بيف  (55،57،58،59)فيي العبارات رقـ  (α=0.05)الدلالة ألفا 
كعمكما  (62)كأعمى كادنى ارتباط، في حيف نجد أف ىناؾ عبارة كاحدة عير دالة إحصائيا كىي رقـ 

يمكف القكؿ بأف البعد الثالث صادؽ مع الإشارة إلى حذؼ العبارة غير الدالة، كما ىك مكضح في 
 :الجدكؿ التالي

 مع درجتو الكمية مصفوفة ارتباط عبارات البعد الثالث  يمثل(09 )الجدول رقم

 0.043 *0.288 36 العبارة رقـ
 0.003 **0.416  37 العبارة رقـ
 0.010 *0.359 38 العبارة رقـ
 0.000 **0.661  39 العبارة رقـ
 0.037 *0.295 40 العبارة رقـ
 0.003 **0.416 41 العبارة رقـ
 0.001 **0.441 42 العبارة رقـ
 0.010 *0.359 43 العبارة رقـ

 **.0.01الارتباط داؿ عند  -
 *.0.05الارتباط داؿ عند  -

مستكل الدلالة معامؿ الارتباط  العباراترقـ 
 0000. **0.534 44 العبارة رقـ
 0000. **0.527 45  العبارة رقـ
 0000. **0.547 46 العبارة رقـ
 0010. **0.465 47 العبارة رقـ
 0010. **0.468 48 العبارة رقـ
 0000. **0.689  49 العبارة رقـ
 0010. **0.456 50 العبارة رقـ
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 :ككل للاستبيان الارتباط بين الدرجات الكمية لمبعد والدرجة الكمية
ككؿ للاستبيان الدرجة الكمية ية لكؿ بعد مع كؿاؿدرجة اؿ تـ حساب أك تقدير الارتباطات بيف كما

، كتمثمت في (α=0.01)دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة كميا بمعامؿ الارتباط بيرسكف حيث جاءت 
، في حيف بمغ ارتباطو 0,62ارتباط الدرجة الكمية لمبعد الأكؿ مع الدرجة الكمية لمبعد الثاني كالذم بمغ 

، كما 0.90، أما إرتباطو مع الدرجة الكمية للاستبياف ككؿ فقد بمغ 0,79بالدرجة الكمية لمبعد الثالث 
، أما ارتباطو مع الدرجة 0,61بمغ ارتباط الدرجة الكمية لمبعد الثاني مع الدرجة الكمية لمبعد الثالث 

، ىذا كبمغ معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية لمبعد الثالث مع 0,86الكمية للاستبياف ككؿ فقد بمغ 
كبالتالي يمكف القكؿ بأف ىذا الاستبياف صادؽ أنظر إلى . 0,79الدرجة الكمية للاستبياف ككؿ ب 

 : ، كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي(04)الممحؽ رقـ 
 مع درجتو الكميةالاستبيان يمثل مصفوفة ارتباط أبعاد ( 10 )الجدول رقم

الدرجة  الأسسالاسس الأسس  

 0000. **0.524  51 العبارة رقـ
 0060. **0.386  52 العبارة رقـ
 0000. **0.541 53 العبارة رقـ
 0010. **0.456 54 العبارة رقـ
 0120. *0.352 55 العبارة رقـ
 0000. **0.527 56 العبارة رقـ
 0130. 0*348. 57 العبارة رقـ
 0430. 0*288. 58 العبارة رقـ
 0430. 0*288. 59 العبارة رقـ
 0010. **0.456 60 العبارة رقـ
 0000. **0.624 61 العبارة رقـ
 1920. 0.187 62 العبارة رقـ
 0000. **0.541 63 العبارة رقـ
 0000. **0.665 64 العبارة رقـ

 **.0.01الارتباط داؿ عند  -

 *.0.05الارتباط داؿ عند  -
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 الكمية المعرفية الاجتماعية النفسية الأبعاد
الأسس 
 النفسية

 **0.902 **0.791 **0.627 1 معامؿ الارتباط
 0.000 0.000 0.000 - مستكل الدلالة

ينةعحجـ اؿ  50 50 50 50 
الأسس 
 الاجتماعية

 **0.869 **0.617 1 - معامؿ الارتباط
 0.000 0.000 - - مستكل الدلالة

ينةعحجـ اؿ  - 50 50 50 
 الأسس

  المعرفية 
 **0.791 1 - - معامؿ الارتباط
 0.000 - - - مستكل الدلالة

ينةعحجـ اؿ  - - 50 50 
 :صدق المقارنة الطرفية -2

كذلؾ بترتيب الدرجات  كما تـ حساب صدؽ ىذا الاستبياف كذلؾ باستخداـ طريقة المقارنة الطرفية 
كالأدنى، ثـ المقارنة بينيما باستخداـ اختبار  مف طرفي الاستبياف الأعمى %27تنازليا ثـ أخذ نسبة 
 :كبعدىا يتـ تفسير ىذه القيمة كقفا لحالتيف ىما (Ttest)الدلالة الإحصائية 

فيذا يعني أف ىذا  (α=0.01 أك 0.05)دالة عند مستكل الدلالة  (Ttest)إذا كانت قيمة الفرؽ لػ  -
 .الاستبياف صادؽ لأنو استطاع أف يميز بيف الطرفيف

فيذا يعني أف ىذا  (α =0.05)غير دالة عند مستكل الدلالة (Ttest)إذا كانت قيمة الفرؽ لػ  -
 .الاستبياف غير صادؽ لأنو لـ يميز بيف الطرفيف

يتضح بأف ىذا  (9)كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ  (Ttest)  كبالنظر إلى قيمة اختبار الدلالة 
كمستكل الخطأ أك  (26)كىي دالة عند درجة الحرية  (15.48)الاستبياف صادؽ حيث بمغت قيمتو 

 :كما ىك مبيف بالجدكؿ التالي (05)، أنظر إلى الممحؽ رقـ (α =0.01)الدلالة 
 
 

 .لاستبيانيوضح صدق المقارنة الطرفية  (11)الجدول رقم 
إختبار  الطرفيف

التجانس 
مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

t  مستكل
 الدلالة

 القرار
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 Fليفيف 
 

 الدرجات
 

الطرؼ 
 الأعمى

داؿ عند  0,000 15.48 26 5.994 127.35 14 0.715 0.136
0,01 

الطرؼ 
 الأدنى

14 91.28 6.329 

 : نتائج صياغة عبارات الاستبيان قبول ورفض البنود -

الصدؽ )بعد إتباع الباحث الإجراءات اللازمة لبناء أدكات الدراسة كحساب الخصائص السيككمترية 
تـ حذؼ العبارات غير دالة مف الاستبياف فكاف بذلؾ الاستبياف في صكرتو النيائية جاىز  (كالثبات

لمتطبيؽ، كالجدكؿ المكالي يمثؿ تكزيع عبارات استبياف عمى الأبعاد ك العبارات التي تـ حذفيا الغير 
 . دالة

 . يمثل توزيع عبارات استبيان عمى الأبعاد والعبارات التي تم حذفيا (12)جدول رقم 
عدد  أبعاد الاستبياف

 العبارات
أرقاـ العبارات  أرقاـ العبارات الدالة إحصائيا

 المحذكفة
 6،7،8، 4، 3، 2، 10،9،1 21 الأساس النفسي

11،12،13،14،15،16،17،18،19،21،9 
5 
 

 22 الاجتماعي الأساس
 

23،25،26،27،28،29،30،37،39،41، 
42،31،32،33،34،35،36،38،40،43 

22،24 

،35،36،37،38،39،40،41،42،43،44،45 21 الأساس المعرفي
47،51،52،54،55،46،48،49،50 

53 

 4 60 64 المجمكع
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  :الدراسة الأساسية -4

 :منيج الدراسة- 4-1
  إف اختيار المنيج المتبع يخضع لطبيعة المشكمة محؿ الدراسة إذ أف ىذه الأخيرة ىي التي تحدد 

عمى   منياج المغة العربيةاحتكاءمدل طبيعة المنيج المتبع، كبما أف دراستنا تيدؼ إلى الكشؼ عف 
، كمف خلاؿ اطلاعنا مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية  كالمعرفيةالاجتماعيةالأسس النفسية ك 

التحميمي  عمى مناىج البحث العممي المعتمدة في الدراسات كالبحكث العممية تـ اختيار المنيج الكصفي
متة لخصائص دراستنا كيعد المنيج الكصفي مف البحكث الشائعة الاستخداـ بيف الباحثيف، حيث ئلملا

ييدؼ إلى تحديد الكضع لظاىرة معينة، كمف ثـ بعمؿ عمى كصفيا، بمعني انو يعتمد عمى دراسة 
أحد : " الظاىرة كما ىي مكجكدة في الكاقع كييتـ بكصفيا بدقة كلذلؾ يعرؼ المنيج الكصفي بانو

أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ لكصؼ ظاىرة أك مشكمة محددة كتصكيرىا كميا عف طريؽ 
خضاعيا لمدراسة الدقيقة  ".جمع بيانات كمعمكمات معينة عف ظاىرة كمشكمة كتصنيفيا كتحميميا كا 

 : مجالات الدراسة- 4-2
 :    تنقسـ مجالات الدراسة إلى ثلاثة أقساـ كىي مكضحة كالأتي

 . يتمثؿ المجاؿ المكاني لمدراسة في جميع متكسطات كلاية المسيمة: المجال المكاني -1

يتمثؿ المجاؿ البشرم لمدراسة في جميع أساتذة مادة المغة العربية بمرحمة التعميـ : المجال البشري -2
 . المتكسط بكلاية المسيمة

غاية ل  إؿ12/01/2018 تمت ىذه الدراسة في الفترة الممتدة مابيف، :المجال الزمني -3
10/05/2018 

   :مجتمع الدراسة -5
  يطمؽ عميو البعض المجتمع الإحصائي كيطمؽ عمييا البعض الأخر المجتمع الأصؿ كبغض النظر 

عف التسمية فمجتمع الدراسة ىك المجتمع الذم يسحب منو عينة الدراسة كىك الذم يككف مكضع 
الاىتماـ في الدراسة، كفي الدراسة الحالية يتكزع أفراد مجتمع الدراسة عمى كؿ المتكسطات كلاية 

متكسطة كلما كانت ىذه الدراسة تخص جميع أساتذة مادة المغة  (160)المسيمة كالتي يقدر عددىا 
العربية بمرحمة التعميـ المتكسط بكلاية المسيمة، كبالتالي فالعدد الإجمالي لمجتمع الدراسة يتككف مف 

 . متكسطة160مكزعيف عمى  (2018/2019)لمسنة الدراسية  (352)
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 :  عينة الدراسة -6
أساتذة كأستاذات  (352)   قصد اختيار عينة الدراسة الأساسية مف المجتمع الأصمي الذم يتككف مف 

متكسطة بكلاية المسيمة تـ الاتصاؿ بمديرية التربية لكلاية المسيمة مف اجؿ سحب  (160)ينتمكف إلى 
 كتحديدا 2018/2019القكائـ الاسمية للأساتذة الذيف يدرسكف بمتكسطات كلاية المسيمة لمعاـ الدراسي

أساتذة الذيف يدرسكف مادة المغة العربية كبعد سحب القكائـ كتحديد المجتمع الأصمي تـ استخداـ 
( 261)أسمكب الحصر الشامؿ مف خلاؿ تناكؿ جميع أفراد مجتمع الدراسة كقد بمغ حجـ عينة الدراسة 

أستاذا كأستاذة  (50)أستاذ كأستاذة كذلؾ بعد استبعاد أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية كالبالغ عددىـ 
أستاذا مابيف غياب كقت تطبيؽ الاستبياف ك امتناع عف الإجابة كبالتالي حصرت عينة الدراسة  (41)ك

كىك عدد مقبكؿ لغاية البحث العممي كتساعد بقدر كاؼ عمى . أستاذ كأستاذة (261)الأساسية في 
 .عدـ الكقكع في أخطاء المصادفة

 :خصائص عينة الدراسة الأساسية -7
 . يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس: (13)جدول رقم 

النسبة العدد الجنس 
 27,58 % 72 (ذككر)أساتذة 
 72,41 % 189 (إناث)أساتذة 

 100 % 261المجمكع 
أنثى أم  (189)يتضح مف الجدكؿ المدكف أعلاه أف عدد الأساتذة الإناث لعينة الدراسة الأساسية بمغ 

كذلؾ بفارؽ  (27,58%)أم بنسبة  (أستاذا72)أكثر مف عدد ذككرىا كالمقدر بػ  (72,41%)بنسبة 
 .كذلؾ مف مجمكع أفراد عينة الدراسة الأساسية ( 65,15)أم بنسبة  (171)يقدر 
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 (إناث. ذكور)يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب الجنس : (05)الشكل رقم 
 .يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الاقدمية في التعميم: (14)جدول رقم 

النسبة العدد الاقدمية في التعميم 
 17.2 % 45 سنكات 5اقؿ مف 

 32.6 % 85 سنكات 10 إلى 5مف 
 50.2 % 131 سنكات 10أكثر مف 

 %100 261المجمكع 
 سنكات 10يتضح مف الجدكؿ المدكف أعلاه أف عدد الأساتذة الذيف لدييـ اقدمية في التعميـ أكثر مف 

مف مجمكع افراد عينة الدراسة كىي اكبر بقرابة   (50.2 %)أم بنسبة تقدر بػ  ( أستاذا131)بمغ 
 سنكات كالبالغ عددىـ 5بثلاث أضعاؼ عدد الأساتذة الذيف لدييـ اقدمية في التعميـ اقؿ مف 

كاكبر بضعفيف مف عدد الأساتذة الذيف لدييـ اقدمية في  (17.2%)أم بنسية تقدر بػ  (استاذا45)
 كذلؾ مف مجمكع (32.6 %)بنسبة تقدر بػ  ( أستاذا85) سنكات كالبالغ عددىـ 10 إلى 5التعميـ مف 

 .   أفراد عينة الدراسة الأساسية

(ذكور)نسبة أساتذة 
27,58%

(اناث)نسبة أساتذة 
72,41%
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 يوضح توزيع نسبة أفراد عينة الدراسة حسب الاقدمية في التعميم: (06)الشكل رقم 

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة -8
الإحصائي كتـ استخداـ الأساليب  (spss)مف خلاؿ برنامج  لقد قاـ الباحث بتفريغ كتحميؿ الاستبياف

 :الإحصائية التالية
 .التكرارات، كالمتكسطات الحسابية، كالنسب المئكية -1
  .(Ttest)اختبار  -2

 (.One Way ANOVAفي اتجاه كاحد  ) تحميؿ التبايف -3

 لممقارنات البعدية بيف المجمكعات ( Scheffeشيفو  )اختبار  -4
 
 
 
 
 
 
 
 
 

سنوات 5اقل من 
17,2%

 10إلى  5من 
سنوات
32,6%

 10أكثر من 
سنوات
50,2%
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 :خلاصة
مف خلاؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ نككف قد أكضحنا أىـ الإجراءات الميدانية التي قمنا بيا مف    

اجؿ التحقؽ مف صدؽ الفرضيات كمدل تحققيا عمى أرض الكاقع ، كنككف قد أزلنا المبس عف بعض 
المتمثمة في الاستبياف العناصر الغامضة كالتي كردت في ىذا الفصؿ، كما تأكد مف شركط صحة 

. الصدؽ كالثبات كالتي كانت درجتيـ عالية تسمح بالكثكؽ بالنتائج التي سنتكصؿ إلييا
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  السادسالفصل                                              
 الدراسة نتائج  وتفسيرعرض ومناقشة

 .تمييد

  الأولى نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -1
  التساؤل الثاني نتائج  وتفسيرعرض ومناقشة -2
  الثالثة نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -3
  الرابعة نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -4
  الخامسة نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -5
 السادسة  نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -6
  خلاصة -7
 خاتمة الدراسة -8
 توصيات الدراسة  -9

 مقترحات الدراسة  -10
 قائمة المصادر والمراجع  -11
 الملاحق  -12
 ممخص الدراسة -13
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 : تمييد
يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضا مفصلا لنتائج الدراسة التي تكصؿ إلييا الباحث بعد أف تـ تطبيؽ أداة   

في معالجة  (spss)الدراسة عمى العينة ثـ جمع البيانات عف طريؽ استخداـ البرنامج الإحصائي 
بيانات الدراسة كسيتـ عرض النتائج التي تـ التكصؿ إلييا كمناقشتيا كتفسيرىا مف قبؿ الباحث كمف ثـ 

 .التكصؿ إلى تكصيات الدراسة كالمقترحات التي طرحا الباحث بناءا عمى نتائج الدراسة
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    :الأولى نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -1
مف  بمرحمة التعميـ المتكسط  المغة العربيةمنياج  الأساس السائد في:نصت الفرضية الأكلى عمى أف  

كبعد المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى  .بكلاية المسيمة ىك الأساس النفسيمادة اؿكجية نظر أساتذة 
 : النتيجة المدكنة في الجدكؿ المكالي

. والانحرافات المعيارية حسب المتوسطات الحسابيةأبعاد الاستبيان يوضح ترتيب  (15)الجدول رقم 
 الترتيب الانحراؼ المعيارم الحسابي المتكسط حجـ العينة أبعاد الاستبياف

 1 5.89642 34.0383 261 الأساس النفسي

 3 4.52557 22.1073 261 الأساس المعرفي
 2 6.4304 23.0613 261 الأساس الاجتماعي

أبعاد نلاحظ أف المتكسطات الحسابية لأفراد عينة الدراسة عمى  (0)مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ 
كىك ما يشير إلى أىمية الأسس النفسية في بناء  جاءت مرتبة حسب الترتيب التنازلي، الاستبياف

 )34.03( بمتكسط حسابي قدره الأساس النفسيحيث حؿ في المرتبة الأكلى المناىج التعميمية 
 كىذا يدؿ عمى إعطاء أىمية كبيرة مف قبؿ مصممي المناىج التعميمية ،)5.89(كانحراؼ معيارم بمغ 

مف دراسات كأبحاث عمـ النفس في إدراؾ بالجانب النفسي في بناء منياج المغة العربية كالاستفادة 
 كلأىمية البالغة الأساس النفسي في بناء شخصية التمميذ خاصة في ىذه المعنى الحقيقي لمتعمـ،

المرحمة التي تتسـ بطغياف الجانب الانفعالي كالعاطفي فيقكـ ىذه الجانب بتيذيب النفس كالركح 
كسابيا الرقي كالحدس الجمالي، بحيث  يجب أف يعمؿ المنيج عمى احتراـ شخصية الفرد، كالعمؿ كا 

عمى إكساب التلاميذ اتجاىات تقبؿ الذات، كالقدرة عمى التعامؿ مع الآخريف، كاحتراـ آرائيـ بركح مف 
كلا بد مف إتاحة الفرصة  التسامح، كدكف تمييز بيف فرد كآخر حسب المكف أك الحالة الاقتصادية،

لمتلاميذ لاختيار الأنشطة أك المشركعات مع زملائيـ كأساتذتيـ في كضع الخطط كتنفيذىا كتعييف 
 الأساس الاجتماعيأما المرتبة الثانية فقد حؿ ، أدكار التلاميذ أثناء التنفيذ دكف التمييز بيف تمميذ كآخر

 ىذا يدؿ عمى نجاح مصممي ،)6.43( كانحراؼ معيارم قدر بػ )23.06(بمغ  بمتكسط حسابي
المناىج التعميمية في إيصاؿ ما تكارثو المجتمع مف قيـ اجتماعية كتجسيدىا في منياج المغة العربية 

مف قيـ تلاحـ الاجتماعي كالاتحاد كتعد التمميذ عمى مكاجية التغيرات التي تحدث فيو بتحديات 
لخيارات الأفراد مما يحفظ لممجتمع استقراره ككيانو في إطار مكحد، لذالؾ نجد أف الأسس الاجتماعية 
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تيتـ بخمؽ السمككيات المؤدية إلى إشباع الحاجات الاجتماعية لمتمميذ كالانتماء لمجماعة كالإحساس 
بالغير كمساعدة الآخريف فالتمميذ يكتسب القيـ الاجتماعية مف المناىج التعميمية ليككف مقبكلا في 
جماعة التي يعيش معيا ككمما زادة خبرة التمميذ زاد معيا كعيو بمشكلات المجتمع فيميؿ الى خمؽ 

فيتسع نطاؽ  (54،ص2002: ىشاـ كاخركف)علاقات كصداقات كثيرة كيسعى إلى مساعدة الرفاؽ 
الاتصاؿ الشخصي لديو كيسعى نحك الاستقلاؿ الجماعي كالانتقاؿ مف الاعتماد عمى غيره إلى 
الاعتماد عمى الذات كيتضمف ىذا تطمع التمميذ إلى تحمؿ المسؤكليات الاجتماعية كالقياـ بدكره 

كاف مصادر الأسس الاجتماعية تعكد إلى مرجعيات   (24 ،ص 2002: مرسي ابك بكر)الاجتماعي 
 ثأساسية في العقيدة الإسلامية كالعادات كالتقاليد العربية في الإطار المرجعي ألقيمي لمجزائرييف بحي

يستمد المنيج مبادئو مف منظكمة القيـ الإسلامية كالعربية التي تحث عمى الإيثار كالتعاكف الاجتماعي 
 في الأساس المعرفيكفي حيف حؿ . كالأخكة كحب الآخريف كىي قيـ تحدد مدل رقي المجتمع كتحضره

 كىذا يدؿ عمى مراعاة ،)4.52( كانحراؼ معيارم بمغ )22.10(المرتبة الأخيرة بمتكسط قدر بػ 
مصممي المناىج التعميمية ىذه الفئة في مرحمة التمدرس مما يدعـ لدييـ ىذا الجانب فيـ يميمكف إلى 
التفكير كالاستنتاج كالاىتماـ بالتفاصيؿ كالعمكـ المختمفة مما يزيد مف معمكماتيـ كمعارفيـ فالتلاميذ في 
ىذه المرحمة ييتمكف بالاستدلاؿ كالاستنتاج  كالحكـ عمى الأشياء كحؿ المشكلات كتنمك القدرة عمى 

التحميؿ كالتركيب كتنمك المفاىيـ المعنكية مثؿ الخير كالفضيمة كالعدالة كيميؿ المراىؽ إلى رؤية 
فيي تعيف الطالب عمى التفكير  ( 294،ص1986: عبد الرحيـ طمعت)الأشياء عمى مستكل مفاىيمي 

العممي كالمثابرة العممية فالفرد الذم يفكر تفكيرا عمميا سميما لابد أف تككف لديو رغبة ممحة في المعرفة 
كالفيـ كما اف يككف كثير التساؤؿ عف الظكاىر كالأشياء كالأحداث التي تدكر حكلو كيستخدـ المنطؽ 

لذا ينبغي تنمية ىذا الجانب عند فئة  (90،ص 1995: بدكم فايز)السميـ في التفكير نابذا لمخرافات 
التلاميذ بشتى الطرؽ التربكية كالنشاطات العممية باعتبار أف الأسس المعرفية متغيرة كيمكف تنميتيا 

كتعديميا عف طريؽ برامج عممية ممنيجة تيدؼ إلى تكجيو اىتماـ التلاميذ نحك البحث العممي 
حيث ترتيب القيـ لدل الطمبة في مرحمة  (1989)كالمعرفة، كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة بيكمي 

ككذلؾ مع . التعميـ الثانكم كالتالي النفسية ثـ الاجتماعية ثـ المعرفية ثـ الجمالية الاقتصادية السياسية
القيـ المتضمنة في كتب عمكـ المرحمة الإعدادية في ضكء الثكرة :" بعنكاف: (2001)دراسة صبرم، 

حيث أسفر تحميؿ المحتكل كتب العمكـ لمصفكؼ الثلاثة لممرحمة ، "المعرفية كالتكنكلكجية المعاصرة
أف اقؿ ترتيب القيـ عمى النحك التالي النفسية ثـ الاجتماعية ثـ المعرفية ثـ الجمالية ك   عمىالإعدادية
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 كاتفقت مع ما تكصمت إليو .فقط (%1.85)مينا بالكتب ىي القيمة الاقتصادية أم بنسبة ضالقيـ ت
حكؿ منظكمة القيـ لطمبة جامعة الزرقاء الأىمية بالأردف عمى عينة مككنة  (2008)دراسة المخزكمي 

 طالب كطالبة حيث احتمت القيـ الدينية المرتبة الأكلى مف حيث تفضيؿ الطمبة تمتيا القيمة 546مف 
الاجتماعية ثـ القيمة المعرفية بينما احتمت القيمة الاقتصادية المرتبة الأخيرة، كبالتالي تتحقؽ الفرضية 

مف كجية  بمرحمة التعميـ المتكسط  المغة العربيةمنياج  الأساس السائد فيالأكلى التي نصت عمى
 كاختمفت النتائج مع ما تكصمت إليو دراسة مقدـ بكلاية المسيمة ىك الأساس النفسيمادة اؿنظر أساتذة 

عمى طمبة الجامعة بالجزائر حيث سادت القيـ الاجتماعية القيـ النظرية ثـ القيـ الدينية كالقيـ  (1993)
في  (الاجتماعية الدينية النظرية )الاقتصادية كالقيـ الجمالية كلكف عمى العمكـ تظؿ القيـ الثلاثة 

مقدمة الترتيب ثـ تمييا القيـ الأخرل كىذا ما يعبر عف طبيعة التنشئة الاجتماعية في المجتمع 
عمى الطمبة في المدارس الثانكية  (2001)كما اختمفت أيضا مع نتائج دراسة عصيدة . الجزائرم

بنابمس حيث كجد اف تمثؿ المراىقيف لمقيـ السياسية كالجمالية كالأخلاقية كاف بدرجة كبيرة تمييا القيـ 
كبالنظر إلى الدراسات السابقة نجد أف القيـ النظرية يأتي ترتيبيا . المعرفية كالاجتماعية كالدينية

عف النسؽ القيمي لدل المرأة  (2007)كأىميتيا عمى حسب الفئة التي تمثميا فنجد مثلا دراسة نفيسة 
الطاقية اف القيمة النظرية جاءت في الترتيب الأخير في حيف احتمت الترتيب الثاني في دراسة بكعطيط 

عف  (1989)عف القيـ الشخصية لدل الأستاذ الجامعي كالترتيب الثاني في دراسة بيكمي  (2012)
عمى طمبة الجامعة كالترتيب  (1993)القيـ لدل المتفكقيف دراسيا كالترتيب الثاني في دراسة مقدـ 

لدل معممي التعميـ الثانكم كالترتيب الثالث في دراسة الجعفرم  (1999)الثالث في دراسة الرشيد 
لدل طمبة الجامعة كىذا يبيف لنا اف القيـ المعرفية ترتبط بالدكر كالمكانة التي يشغميا الفرد  (2002)

كيرجع . كاف متغيرات المستكل التعميمي كالتخصص تمعب دكرا في تشكيؿ كتحديد النسؽ ألقيمي
الاختلاؼ مع الدراسة الحالية ربما إلى اختلاؼ عينة الدراسة مف حيث الحجـ كالسف كالمتغيرات 

 . الديمكغرافية الأخرل كظركؼ كأدكات تطبيؽ الدراسة
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  :الفرضية الثانية نتائج  وتفسيرعرض ومناقشة -2
المغة العربية عمى الأسس النفسية مف كجية نظر  منياجيحتكم  : عمى أفالثانيةنصت الفرضية   

كبعد المعالجة الإحصائية تـ  .بمرحمة التعميـ المتكسط بدرجة متكسطة أساتذة مادة المغة العربية
 : التكصؿ إلى النتيجة المدكنة في الجدكؿ المكالي

 :العبارات المتعمقة بالأسس النفسية: البعد الأول
 يمثل النسبة المئوية و الترتيب لكل عبارة من عبارات البعد الأول (16)الجدول رقم 

النسبة  عبارات تتعمؽ بالأسس النفسيةرقـ 
 المئكية

 الترتيب

 3 %82.2 .المغة العربية ميكؿ التلاميذ كاحتياجاتيـ منياجتراعي أنشطة  01
 7 %77.8المغة العربية دكافع التمميذ  منياجينمي محتكل  02
 6 %78.3المغة العربية الأمف كالطمأنينة الركحية لدل التلاميذ   منياجيبث محتكل  03
المغة العربية عمى أنشطة تراعي الفركؽ الفردية بيف  منياجيحتكم  04

التلاميذ  
77.2% 10 

 4 %81.1المغة العربية عمى أنشطة تشبع رغبات التمميذ  منياجيحتكم  05
 11 %77.2المغة العربية الحب كالقبكؿ المتبادؿ بيف التلاميذ   منياجبث محتكل م 06
 19 %65.6المغة العربية الشعكر بالاحتراـ كالتقدير لدل التمميذ  منياجيبث محتكل  07
المغة العربية عمى أنشطة تنمي الإحساس بالمسئكلية اتجاه  منياجيحتكم  08

الآخريف 
70.6% 17 

المغة العربية عمى أنشطة تساعد التمميذ عمى معرفة ذاتو  منياجيحتكم  09
. كالتعرؼ عمى قدراتو

65% 20 

المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى الاستقلالية كعدـ  منياجيحتكم  10
القير 

71.7% 14 

 15 %71.7المغة العربية عمى أنشطة تشعره بالسركر كالراحة النفسية   منياجيحتكم  11
المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى التممؾ كالسيطرة كفؽ  منياجيحتكم  12

ضكابط شرعية 
77.8% 8 



169 
 

المغة العربية عمى أنشطة تبعث ركح التفكؽ كالنجاح لدل  منياجيحتكم  13
التلاميذ 

71.7% 16 

المغة العربية عمى أنشطة تنمي الدافعية للانجاز لدل  منياجيحتكم  14
التلاميذ 

70% 18 

المغة العربية عمى أنشطة تنمي الشعكر بالثقة ككضكح  منياجيحتكم  15
العلاقات لدل التلاميذ 

81.7% 1 

المغة العربية عمى أنشطة تتناسب كمستكل نضج التلاميذ  منياجيحتكم  16
. كخبراتيـ

77.2% 12 

المغة العربية عمى أنشطة تنمي الإحساس بالمسؤكلية اتجاه  منياجيحتكم  17
. النفس لدل التمميذ

77.8% 9 

المغة العربية عمى أنشطة تساعد في تحقيؽ الذات كفيميا  منياجيحتكم  18
لدل التمميذ 

82.1% 2 

المغة العربية عمى أنشطة تشعر بالرضا عف النفس كالثقة  منياجيحتكم  19
فييا لدل التلاميذ 

73.9% 13 

تتناسب متطمبات النمك المرحمة المغة العربية عمى أنشطة  منياجيحتكم  20
 العمرية

81.1% 5 

 %76الدرجة الكمية 
 : أعمى العبارات في ىذا البعد ىي يتضح من الجدول السابق أن

، " ميكؿ التلاميذ كاحتياجاتيـالمغة العربية منياجتراعي أنشطة "كالتي نصت عمى  (01)  العبارة رقـ 
 منياجيحتكم "كالتي نصت عمى  (05)، كالعبارة رقـ %82.2قدر احتمت المرتبة الأكلى بكزف نسبي

، %81.1، احتمت المرتبة الثانية بكزف نسبي قدر" عمى أنشطة تشبع رغبات التمميذالمغة العربية
 عمى أنشطة تنمي الشعكر بالثقة المغة العربية منياجيحتكم "كالتي نصت عمى  (15)كالعبارة رقـ 

( 18)، كالعبارة رقـ %81.7احتمت المرتبة الثالثة بكزف نسبي قدر" ككضكح العلاقات لدل التلاميذ
، " عمى أنشطة تتناسب متطمبات النمك المرحمة العمريةالمغة العربية منياجيحتكم "كالتي نصت عمى 

 منياجيحتكم "التي نصت عمى  (20)، كالعبارة رقـ %82.1احتمت المرتبة الرابعة بكزف نسبي قدر
احتمت المرتبة الخامسة بكزف "  عمى أنشطة تساعد في تحقيؽ الذات كفيميا لدل التمميذالمغة العربية
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المغة العربية مف كجية نظر أساتذة  منياج، كقد كانت محتكاة بدرجة كبيرة جدا في %81.1نسبي قدر
 . المادة المغة العربية

المغة  منياجيحتكم : "التي نصت عمى (07)العبارة رقـ :   كأف أدنى العبارات في ىذا البعد ىي
، كاحتمت المرتبة التاسع عشر " عمى أنشطة تساعد التمميذ عمى معرفة ذاتو كالتعرؼ عمى قدراتوالعربية

 المغة العربية منياجيبث محتكل :" التي نصت عمى (09)، كالعبارة رقـ %65.6بكزف نسبي قدر
، كقد كانت %65جاءت في المرتبة عشركف بكزف نسبي قدر" الشعكر بالاحتراـ كالتقدير لدل التمميذ

 . المغة العربية مف كجية نظر أساتذة المادة المغة العربية منياجمحتكاة بدرجة كبيرة في 
:" التي نصت عمى (02)  كما يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ تساكم في نسبة الأكزاف كؿ مف العبارة رقـ 

 منياجيحتكم :" التي نصت عمى (12)، كالعبارة رقـ " دكافع التمميذ العربيةالمغة منياجينمي محتكل 
التي  (17)، كالعبارة رقـ " عمى أنشطة تحث عمى التممؾ كالسيطرة كفؽ ضكابط شرعيةالمغة العربية
 بالمسؤكلية اتجاه النفس لدل الإحساس عمى أنشطة تنمي المغة العربية منياجيحتكم :" نصت عمى

 %77.8، بكزف نسبي قدر بػ "التمميذ
 عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم :" التي نصت عمى (04)  كما تساكت نسبة أكزاف العبارة رقـ 
المغة  منياجتبث محتكل :" كالتي نصت عمى (06)، كالعبارة رقـ "تراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ

 ككذلؾ بالنسبة لمعبارة رقـ %77.2، بكزف نسبي قدر بػ " الحب كالقبكؿ المتبادؿ بيف التلاميذالعربية
، " عمى أنشطة تحث عمى الاستقلالية كعدـ القيرالمغة العربية منياجيحتكم :" التي نصت عمى (10)

السركر كالراحة ب تشعره عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم :" التي نصت عمى (11)كالعبارة رقـ 
 %71.7، بكزف نسبي قدر بػ"النفسية

المغة  منياجيحتكم :" التي نصت عمى (08)العبارة رقـ :   كما تقاربت نسب أكزاف العبارات التالية
:" التي نصت عمى (13)، كالعبارة رقـ " عمى أنشطة تنمي الإحساس بالمسئكلية اتجاه الآخريفالعربية
( 14)، كالعبارة رقـ " عمى أنشطة تبعث ركح التفكؽ كالنجاح لدل التلاميذالمغة العربية منياجيحتكم 

، " عمى أنشطة تنمي الدافعية للانجاز لدل التلاميذالمغة العربية منياجيحتكم :" التي نصت عمى
 عمى أنشطة تشعر بالرضا عف المغة العربية منياجيحتكم :" كالتي نصت عمى (19)كالعبارة رقـ 

كيتضح مف خلاؿ . (%73.9)ك (،%70.6)، بحيث تراكحت بيف ك "النفس كالثقة فييا لدل التلاميذ
المغة العربية مف كجية نظر أساتذة المادة المغة  منياجذلؾ أنيا جاءت محتكاة بدرجة متكسطة في 

 . العربية
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 :(الأسس النفسية)تفسير النتائج المتعمقة بالبعد الأول 
 :  بداية بجب التكضيح عمى أف الباحث كضع تصنيفا لمستكيات النسب المئكية عمى النحك التالي

 كبيرة 80 – 60 متكسطة كمف 60 – 40 ضعيفة، كمف 40- 20 ضعيفة جدا، كمف 20-  0مف 
كبيرة جدا ، لقد يمغ الكزف النسبي العاـ لمدل تكفر العبارات المتعمقة بالأسس  100 إلى – 80كمف 

مف الدرجة الكمية كىي  (%76)المغة العربية حسب نتائج المدكنة في الجدكؿ ىي  منياجالنفسية في 
نسبة كبيرة جدا حيث أنيا تقع في نطاؽ مستكل التكفر الكبير جدا حسب التصنيؼ الذم اعتمده 

الباحث لمستكيات النسب المئكية كقد جاء ىذا المجاؿ في الترتيب الأكؿ كيعتقد الباحث أف ىذه النسبة 
المغة العربية لمرحمة التعميـ المتكسط مرحمة تكميمية مع المرحمة التعميمية  منياجكبيرة تعزل لككف 

السابقة كبالتالي فميس مف الغريب اف يككف ىذا المنياج قريبا في أىدافو في التركيز عمى ميكؿ 
كرغبات كمطالب النمك ك احتياجات التلاميذ النفسية ككذلؾ مراعاة الأىداؼ لمخبرات السابقة التي مر 

حظيت التي ، (2013) دراسة سعد الدراسة الحالية مع ما تكصمت إليو جكتشابيت نتائ .بيا التلاميذ
الاحتياجات النفسية بالمرتبة الأكلى في مقررات التربية الإسلامية كتلاىا في المرتبة الثانية فييا 

ككذلؾ بالنسبة .  كالأخيرةاحتمت المرتبة الثالثة الاحتياجات الاجتماعية أما الاحتياجات الفكرية فقد
، التي ىدفت الى معرفة استراتيجيات التعمـ كالتفكير كعلاقتيا بالأسس النفسية (2011)لدراسة المظفر

لممناىج الدراسية كمدل تكافرىا لدل تلاميذ المرحمة الأكلى ككاف مف بيف اىـ نتائجيا أف تكافر الأسس 
دراسة الاغا كمثؿ .  بنسب مرتفعة حسب أفراد عينة الدراسةتالنفسية في المناىج الدراسية كاف

ىدفت إلى تحديد معايير الأدب الإسلامي الكاجب تكفرىا في محتكل كتابي النصكص التي ، (2009)
كالمطابقة لمصؼ التاسعة أساسي كالى معرفة مدل تكافر ىذه المعايير في كتاب النصكص كالمطالعة 

الأكؿ بنسبة   الترتيب حصؿالنفسيصمت نتائج الدراسة إلى أف محكر قد تكك،  لمصؼ التاسعة أساسي
الى كضع تصكر مقترح لمقيـ الكاجب  التي ىدفت ،(2004) دراسة المذابي ككذلؾ( %67.6)عمى 

في   جاءت في المرتبة الأكلىالنفسيةأف القيمة : تكافرىا في الكتب الدراسية ككاف مف أىـ نتائجيا
ىدفت إلى تقكيـ منيج المغة  التي ،(1996)دراسة مسمـ ، ككذلؾ الأمر بالنسبة ؿالكتب التربية الكطنية
قد  كمدل ملاءمتو لمعايير الكاجب تكفرىا فيو مف كجية نظر المعمميف ك أساسيالعربية لمصؼ التاسع

 (%75 - %41)ما بيف المغة العربية   الكتابمحتكلبالخاصة النفسية تراكحت درجة تحقؽ المعايير 
يجب عمى مصممي المناىج التعميمية اف  قعميكىي نسبة مرتفعة مقارنة بنسب المعايير الأخرل، ك

كقد .إعداد المنيج ما يتفؽ كطبيعة تفكير المتعمـ، كيسيـ في إشباع رغباتو كميكلو كحاجاتويراعكا في 
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مف نتائج كبحكث دراسات ميداف عمـ النفس، كلا سيما عمـ نفس النمك، لما تـ الاستفادة بشكؿ كبير 
طرحو مف نتائج تتعمؽ بالفركؽ الفردية، كبخصائص نمك الإنساف في مراحمو العمرية المختمفة مف 

جميع الجكانب العقمية كالكجدانية كالجسمية كالاجتماعية، كأىـ المشكلات التي تعترض سبيؿ ىذا النمك 
 قد القائميف عمى ميمة ىندسة المناىج كيفسر الباحث ىذه النتيجة إلى أف في كؿ مرحمة منيا،

في إدراؾ كتـ تكظيفيا في كتاب المغة العربية ك دراسات كأبحاث عمـ النفس التربكم استفادكا مف 
في معرفة الظركؼ أك الشركط التي  كالمعنى الحقيقي لمتعمـ، عمى اعتبار أنو تعديؿ في سمكؾ المتعمـ،
شرط النضج، كشرط الدافعية، : يجب أف تتكافر في المكاقؼ التعممية مف أجؿ تحقيؽ التعمـ، مثؿ

حيث لا بد أف تككف المكاقؼ التعميمية في مستكل تفكير المتعمميف كاستعداداتيـ  كشرط الممارسة،
ا بقدر ما يترؾ  يركزكف عمى العائد التعميمي مف المنيج عمى المتعمميف، كميكليـ كيككف المنيج ناجحن

 .أثرنا طيبنا في شخصية المتعمـ
  :الفرضية الثالثة نتائج  وتفسيرعرض ومناقشة -3
 المغة العربية عمى الأسس الاجتماعية مف كجية نظر منياج يحتكم : عمى أفالثالثةنصت الفرضية   

كبعد المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ  .بمرحمة التعميـ المتكسط بدرجة مرتفعة أساتذة مادة المغة العربية
 : إلى النتيجة المدكنة في الجدكؿ المكالي

 :العبارات المتعمقة بالأسس الاجتماعية: البعد الثاني
 .يمثل النسبة المئوية و الترتيب لكل عبارة من عبارات البعد الثاني (17)الجدول رقم 

النسبة  عبارات تتعمؽ بالأسس الاجتماعيةرقـ 
 المئكية

 الترتيب

المغة العربية عمى أنشطة تشجع عمى التحمي بقيـ منياج يحتكم  01
. التسامح كالاحتراـ بيف أفراد المجتمع

%75 12 

المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى بر الكالديف منياج يحتكم  02
. كطاعتيـ

%58.3 18 

يحتكم منياج المغة العربية عمى أنشطة تقاكـ استعماؿ العنؼ لمكصكؿ  03
إلى الغايات  

%72.2 13 

المغة العربية عمى أنشطة تدعكا إلى الاعتزاز بالثكابت منياج يحتكم  04
الكطنية 

%80 4 



173 
 

 15 71.7%المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى احتراـ حرية الرأم  منياج يحتكم  05
المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى احتراـ حقكؽ منياج يحتكم  06

الإنساف 
%77.8 6 

 5 80%. المغة العربية عمى أنشطة تتطمب العمؿ بشكؿ تعاكنيمنياج يحتكم  07
المغة العربية عمى أنشطة تنمي ركح المبادرة الايجابية منياج يحتكم  08

. كالتضامف كالتفتح عمى الغير كالاحتراـ كالإيثار
%76.7 9 

المغة العربية عمى أنشطة تساعد عمى التكيؼ مع منياج يحتكم  09
الآخريف 

%77.8 7 

المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى نشر العدالة منياج يحتكم  10
الاجتماعية 

%48.9 20 

المغة العربية عمى أنشطة تعمؿ عمى تعميؽ الحس منياج يحتكم  11
الكطني 

%81.7 2 

المغة العربية عمى أنشطة تبث ركح التحمي بالصدؽ في منياج يحتكم  12
التعامؿ باحتراـ مع الآخريف 

%81.1 3 

المغة العربية عمى أنشطة تدعكا لمتمسؾ بكحدة التراب منياج يحتكم  13
الكطني 

%83.3 1 

المغة العربية عمى أنشطة تنمي ركح التعاكف كالعمؿ منياج يحتكم  14
الجماعي  

%76.1 10 

المغة العربية عمى أنشطة تجعؿ التمميذ ينتيج أساليب منياج يحتكم  15
الحكار كينبذ العنصرية كالعنؼ كمختمؼ أشكالو 

%71.7 16 

المغة العربية عمى أنشطة تحث القياـ بالكاجبات كتحمؿ منياج يحتكم  16
المسؤكلية 

%70.6 17 

تقدر مككنات اليكية الكطنية المغة العربية عمى أنشطة منياج يحتكم  17
كاحتراـ رمكزىا 

%72.2 14 

 8 77.2%المغة العربية عمى أنشطة تنمي القيـ الخمقية كالدينية منياج يحتكم  18
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كالمدنية المستمدة مف مككنات اليكية الكطنية  
 19 57.6%.  المغة العربية عمى أنشطة تبث ركح التعاكف كالتضامفمنياج يحتكم  19
المغة العربية عمى أنشطة تحث عمى الإخلاص في العمؿ منياج يحتكم  20

تقانو . كا 
%75.6 11 

 73%الدرجة الكمية 
التي نصت  (13)العبارة رقـ :  أعمى العبارات في ىذا البعد ىي   يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف

، احتمت المرتبة  " عمى أنشطة تدعكا لمتمسؾ بكحدة التراب الكطنيالمغة العربيةمنياج  يحتكم :"عمى
 المغة العربيةمنياج يحتكم : "التي نصت عمى (11)، كالعبارة رقـ 83.3%الأكلى بكزف نسبي قدر

، 81.7%احتمت المرتبة الثانية بكزف نسبي قدر  " عمى أنشطة تعمؿ عمى تعميؽ الحس الكطني
 عمى أنشطة تبث ركح التحمي المغة العربيةمنياج  يحتكم :"كالتي نصت عمى (12)كالعبارة رقـ 

، كجاءت 81.1%، احتمت المرتبة الثالثة بكزف نسبي قدر "الآخريف بالصدؽ في التعامؿ باحتراـ مع 
 المغة العربيةمنياج  يحتكم "التي نصت عمى  (04)في الترتيب الرابعة كالخامسة كؿ مف العبارة رقـ 
منياج يحتكم : "التي نصت عمى (07)كالعبارة رقـ " عمى أنشطة تدعكا إلى الاعتزاز بالثكابت الكطنية

 كقد كانت 80%، بكزف نسبي متساكم قدر بػػ " عمى أنشطة تتطمب العمؿ بشكؿ تعاكنيالمغة العربية
المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط مف كجية نظر أساتذة المادة منياج محتكاة بدرجة كبيرة جدا في 

 . المغة العربية
المغة منياج يحتكم : "التي نصت عمى (02)العبارة رقـ :   كأف أدنى العبارات في ىذا البعد ىي

إحتمت المرتبة الثامف عشر بكزف نسبي "  عمى أنشطة تحث عمى بر الكالديف كطاعتيـالعربية
 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربيةمنياج يحتكم : "التي نصت عمى (10)، كالعبارة رقـ 58.3%قدر

التي  (19) كالعبارة رقـ 48.9%جاءت في المرتبة عشركف بكزف نسبي قدر " نشر العدالة الاجتماعية
جاءت في المرتبة "  عمى أنشطة تبث ركح التعاكف كالتضامفالمغة العربيةمنياج يحتكم : "نصت عمى

المغة العربية لمسنة منياج ، كقد كانت محتكاة بدرجة متكسطة في 57.6%تسع عشر بكزف نسبي قدر 
 . الأكلى متكسط مف كجية نظر أساتذة المادة المغة العربية

التي نصت  (06)تساكم في نسبة الأكزاف كؿ مف العبارة رقـ :   كما يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ
( 09)، كالعبارة رقـ  " عمى أنشطة تحث عمى احتراـ حقكؽ الإنسافالمغة العربيةمنياج يحتكم :" عمى

، كالعبارة " عمى أنشطة تساعد عمى التكيؼ مع الآخريفالمغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى
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 عمى أنشطة تنمي القيـ الخمقية كالدينية المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (18)رقـ 
 كما تساكت نسبة أكزاف 77.8%، بكزف نسبي قدر بػ "كالمدنية المستمدة مف مككنات اليكية الكطنية 

 عمى أنشطة تقاكـ استعماؿ العنؼ المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (03)العبارة رقـ 
 عمى أنشطة المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (17)، كالعبارة رقـ "لمكصكؿ إلى الغايات 

 ككذلؾ بالنسبة لمعبارة رقـ 72.2%، بكزف نسبي قدر بػ "تقدر مككنات اليكية الكطنية كاحتراـ رمكزىا
، " عمى أنشطة تحث عمى احتراـ حرية الرأم المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (05)

 عمى أنشطة تجعؿ التمميذ ينتيج المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (15)كالعبارة رقـ 
كتقاربت نسب . 71.7%، بكزف نسبي قدر بػ " الحكار كينبذ العنصرية كالعنؼ كمختمؼ أشكالوأساليب

 عمى أنشطة المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (01)العبارة رقـ : أكزاف العبارات التالية
:" التي نصت عمى (08)، كالعبارة رقـ "تشجع عمى التحمي بقيـ التسامح كالاحتراـ بيف أفراد المجتمع

 عمى أنشطة تنمي ركح المبادرة الايجابية كالتضامف كالتفتح عمى الغير المغة العربيةمنياج يحتكم 
 عمى أنشطة تنمي المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (14)، كالعبارة رقـ "الإيثارككالاحتراـ 

 عمى المغة العربيةمنياج يحتكم :" كالتي نصت عمى (20)، كالعبارة رقـ "ركح التعاكف كالعمؿ الجماعي
تقانو ، بحيث تراكحت نسب اكزانيـ بيف كزف نسبي "أنشطة تحث عمى الإخلاص في العمؿ كا 

المغة منياج كيتضح مف خلاؿ ذلؾ أنيا كانت محتكاة بدرجة كبيرة في . (70.6%)ك  (%76.7)
  .العربية مف كجية نظر أساتذة المادة المغة العربية

 :الأسس الاجتماعية: تفسير النتائج المتعمقة بالبعد الثاني
المغة العربية منياج لقد يمغ الكزف النسبي العاـ لمدل تكفر العبارات المتعمقة بالأسس الاجتماعية في   

مف الدرجة الكمية كىي  (73%)مف كجية نظر أساتذة المادة حسب التنائج المدكنة في الجدكؿ كىي 
نسبة كبيرة حيث انيا تقع في نطاؽ مستكل التكفر الكبير حسب التصنيؼ الذم اعتمده الباحث 

كيفسر الباحث ىذه النتيجة الى  .لمستكيات النسب المئكية كقد جاء ىذا الأساس في الترتيب الثاني
اىتماـ كاضعي المناىج بالأساس الاجتماعي دليؿ عمى حرصيـ عمى نسيج المجتمع ككحدتو كالابتعاد 

آف لمدرسة عف التفرقة كالتشتت خصكصا في ضؿ ما عايشو مف ظركؼ في الفترات السابقة كانو آف ؿ
 التلاميذ بأساليب التي تمد الدراسية مناىجيامف خلاؿ  كذلؾ تساىـ في تحقيؽ أىداؼ المجتمع كقيمو

 مصممي المناىج كمعدييا أف سعى المجتمعية التي الأسسمف  كالعيش التي يكافؽ عمييا المجتمع
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مبدأ الحرية، كاحتراـ شخصية الفرد، المغة العربية، التعاكف، كمنياج  في يترجمكىا إلى سمككات عممية
 ، كالتفاعؿ الاجتماعي، كالتغيرات الاجتماعية، كالديمقراطية، كتكافؤ الفرص

ىدفت إلى التعرؼ عمى القيـ  التي ،(2007)دراسة سفر اؿ قريش   كقد تكافقت نتائج ىذه الدراسة مع 
كاف  التي الاجتماعية المتضمنة في كتب التربية الكطنية لممرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية

قيمة اجتماعية تكررت  (38)اف كتب التربية الكطنية لممرحمة المتكسطة تتضمف :- مف ابرز نتائجيا
أظيرت نتائج - مرة في جميع الكتب التي تـ تحميميا لمصفكؼ الثلاثة لممرحمة المتكسطة (1342)

مف بيف مجمكع القيـ  (137)التحميؿ اف قيمة الانتماء لمكطف حصمت عمى المرتبة الأكلى بتكرار بمغ 
ثـ قيمة الحفاظ  (86)ثـ قيمة احتراـ النظاـ بتكرار بمغ  (98)الاجتماعية تمييا قيمة التعاكف بتكرار 

 كتاب المغة العربية لمصؼ تحميؿ: "، بعنكاف(2009)دراسة الاغا ، ككذلؾ مع (84)عمى البيئة بتكرار 
ىدفت إلى تحديد معايير الأدب الإسلامي الكاجب تكفرىا في التي " مف منظكر مأثكراتي الحادم عشر

محتكل كتابي النصكص كالمطابقة لمصؼ التاسعة أساسي كالى معرفة مدل تكافر ىذه المعايير في 
احتلاؿ المحكر كتاب النصكص كالمطالعة لمصؼ التاسعة أساسي كتكصمت نتائج الدراسة إلى 

بالنسبة  ككذلؾ.(%11.5 ) نسبةحصؿ عمىالاجتماعي المرتبة الثانية مف بيف المحاكر الأخرل بحيث 
الكاجب تكافرىا في الاجتماعية ىدفت الى كضع تصكر مقترح لمقيـ  التي ،(2004)دراسة المذابي إلى 

 في كتب التربية الثانيةالمرتبة احتمت  الاجتماعيةأف القيمة  الكتب الدراسية ككاف مف أىـ نتائجيا
يجب أف يعمؿ المنيج  كىذا ما يؤكذ اىتماـ خبراء المناىج بالأساس الاجتماعي كعمى لأنو .الكطنية

عمى احتراـ شخصية الفرد، كالعمؿ عمى إكساب التلاميذ اتجاىات تقبؿ الذات، كالقدرة عمى التعامؿ مع 
الآخريف، كاحتراـ آرائيـ بركح مف التسامح، كدكف تمييز بيف فرد كآخر حسب المكف أك الحالة 

كلا بد مف إتاحة الفرصة لمتلاميذ لاختيار الأنشطة أك المشركعات مع زملائيـ كأساتذتيـ  الاقتصادية،
 كيلاحظ في كضع الخطط كتنفيذىا كتعييف أدكار التلاميذ أثناء التنفيذ دكف التمييز بيف تمميذ كآخر

المغة العربية كالذم تبرز في قيمة منياج  في التفاعؿ الاجتماعيتركيز مصممي المناىج عمى 
التعاكف، أىـ صكر التفاعؿ الاجتماعي، كالتنافس الذم يشجع الأفراد كالأمـ إلى زيادة التقدـ 

كالازدىار، ما داـ يتـ في نطاؽ بعيد عف الكراىية كالحقد كالصراعات السمبية، كالصراع الذم يحاكؿ 
البعض استخدامو لمكصكؿ إلى مبتغاه بأسرع كقت ممكف مف خلاؿ أساليب الغش أك إلحاؽ الأذل 

صكر أخرل مف صكر التفاعؿ : إلخ، كالتكفيؽ أك الصمح كالميادنة.. بالآخريف، كالتحايؿ عمييـ
ا صكرة مف صكر التفاعؿ الاجتماعي  الاجتماعي، التي غالبنا ما تعقد بيف شخصيف، كالاحتكاء أيضن
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ف مسؤكلية المنيج كبيرة في التركيز عمى أىمية التفاعؿ ، أ.التي لا بد مف ظيكرىا في المنيج
الاجتماعي، كاعتباره طريؽ التقدـ كالتطكر لكؿ مجتمع مف المجتمعات، ذلؾ التقدـ الذم لا يتـ بدكف 

 .تعاكف بيف الأفراد
  :الفرضية الرابعة نتائج  وتفسيرعرض ومناقشة -4
 المغة العربية عمى الأسس المعرفية مف كجية نظر منياجيحتكم  : عمى أفالرابعةنصت الفرضية   

كبعد المعالجة الإحصائية تـ . بمرحمة التعميـ المتكسط بدرجة منخفضة أساتذة مادة المغة العربية
 : التكصؿ إلى النتيجة المدكنة في الجدكؿ المكالي

 :العبارات المتعمقة بالأسس المعرفية: البعد الثالث
 .يمثل النسبة المئوية و الترتيب لكل عبارة من عبارات البعد الثالث (18)الجدول رقم 

النسبة  عبارات تتعمؽ بالأسس المعرفية رقـ
 المئكية

 الترتيب

المغة العربية عمى أنشطة تجعؿ مف التمميذ قادرا عمى منياج يحتكم  01
.  اكتشاؼ الأخطاء كتعديميا كتنظيـ العمؿ لمكصكؿ إلى الحؿ

82.2% 1 

المغة العربية عمى تكفير فرص المشاىدة كالممارسة منياج يركز  02
. كالتطبيؽ كالتفاعؿ مع مكضكعات العالـ الخارجي

76.1% 4 

المغة العربية التمميذ عمى تمثؿ مستكل التطابؽ بيف منياج يساعد .  03
. الأشياء كالمكضكعات المدركة بكؿ أنكاعيا كمع العقؿ أك الحكاس

75.6% 6 

المغة العربية عمى أنشطة تربط التعمـ الجديد بالتعمـ منياج يحتكم  04
. السابؽ ذم العلاقة

61.7% 18 

المغة العربية عمى أنشطة تركز عمى المعرفة التطبيقية منياج يحتكل  05
. التي تسيـ في بناء الفرد كالمجتمع

66.7% 15 

المغة العربية عمى أنشطة تيتـ بالبحث العممي، لأنو ىك منياج يحتكل  06
الكسيمة لاكتشاؼ الجديد مف المعرفة كالكصكؿ إلى تفسير عممي لمبيئة 

. المحيطة

63.9% 17 

المغة العربية عمى أنشطة تساعد التمميذ عمى تمثؿ منياج يحتكل  07
مستكل التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات المدركة بكؿ أنكاعيا كمعرفة 

72.8% 13 
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العقؿ أك الحكاس عف طريؽ التفاعؿ مع عالـ الظكاىر الكاقعية أك 
. الفعمية

 3 %77.8المغة العربية عمى أنشطة تنمي التفكير الناقد لمتمميذ منياج يحتكم  08
المغة العربية عمى أنشطة تركز عمى المعرفة النظرية منياج يحتكل  09

. الفاعمية في كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة
74.4% 9 

 20 %43.3عمى أنشطة تنمي النكاحي الابتكارية لدل التمميذ منياج يحتكم  10
المغة العربية في محتكاه بيف مكضكعات العالـ الخارج مف منياج يكازف  11

محسكسات كمرئيات كمدركات بالاىتماـ بالمككنات الشخصية لممتعمـ 
دراؾ لإحداث التكازف بيف التمميذ ك  مف رغبات كدكافع كاستعدادات كا 

كاقعو الخارجي 

75% 7 

المغة العربية عمى أنشطة تدعك إلى بحث عف حمكؿ منياج يحتكم  12
كاقتراحات الفركض كاختبارىا في عالـ الكاقع 

70% 14 

المغة العربية بتنمية القدرات العقمية في التفكير العممي منياج اىتماـ  13
. كالناقد كالتحميمي كالإبداعي لمتلاميذ

75% 8 

المغة العربية عمى تمكيف المتعمـ مف الإفادة مف إمكاناتو منياج يركز  14
. كقدراتو مف خلاؿ التطبيؽ العممي لما يتعممو

65% 16 

 11 %73.9. عمى أنشطة تساعد التمميذ عمى التعمـ الذاتيمنياج يحتكم  15
المغة العربية في محتكاه بيف إنماء الخبرات الذاتية لمتمميذ، منياج يكازف  16

. كبيف إنماء الخبرات البيئية الخارجية في التكصؿ إلى المعرفة
80% 2 

المغة العربية خبراتو مع ما يتلاءـ كأدكار التلاميذ كالعالـ منياج يستمد  17
. الخارجي في اكتشاؼ المعرفة

74.4% 10 

 5 %76.1عمى أنشطة تنمي التفكير الإبداعي لمتمميذ منياج يحتكم  18
المغة العربية عمى أنشطة تساعد التمميذ عمى اكتساب منياج يحتكم  19

ميارات البحث العممي كفحص الأفكار 
47.2% 19 

 12 %73.9عمى أنشطة تستثير التلاميذ لإنتاج أفكار جديدة كغير منياج يحتكم  20
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. مألكفة
 %70الدرجة الكمية 

التي نصت  (05)العبارة رقـ : أعمى العبارات في ىذا البعد ىي يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف   
المعرفة التطبيقية التي تسيـ في بناء الفرد عمى  تركز  أنشطةعمىالمغة العربية منياج يحتكل  :"عمى

 : "التي نصت عمى (16)، كالعبارة رقـ %82.2، جاءت في المرتبة الأكلى بكزف نسبي قدر"كالمجتمع
، كبيف إنماء الخبرات البيئية لمتمميذفي محتكاه بيف إنماء الخبرات الذاتية المغة العربية منياج يكازف 

، كقد كانت محتكاة %80، احتمت المرتبة الثانية بكزف نسبي قدر "الخارجية في التكصؿ إلى المعرفة
 . المغة العربية مف كجية نظر أساتذة المادة المغة العربيةمنياج بدرجة كبيرة جدا في 

 عمى أنشطةمنياج  يحتكم : "التي نصت عمى (10)العبارة رقـ : كأف أدنى العبارات في ىذا البعد ىي
، %43.3إحتمت المرتبة عشركف كىي الأخيرة بكزف نسبي قدر "  لدل التمميذالابتكاريةتنمي النكاحي 
  تساعد التمميذ عمىعمى أنشطةالمغة العربية منياج  يحتكم :"التي نصت عمى (19)كالعبارة رقـ 

جاءت في المرتبة ما قبؿ الأخيرة بترتيب التاسعة " الأفكار اكتساب ميارات البحث العممي كفحص 
المغة العربية مف كجية منياج ، كقد كانت محتكاة بدرجة ضعيفة في %47.2عشر بكزف نسبي قدر 

 . نظر أساتذة المادة المغة العربية
:" التي نصت عمى (02)تساكم في نسبة الأكزاف كؿ مف العبارة رقـ : كما يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ

عمى تكفير فرص المشاىدة كالممارسة كالتطبيؽ كالتفاعؿ مع مكضكعات المغة العربية منياج ركز م
تنمي التفكير  عمى أنشطةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (18)، كالعبارة رقـ "العالـ الخارجي

التي نصت  (15) كما تساكت نسبة أكزاف العبارة رقـ %76.1، بكزف نسبي قدر بػ " لمتمميذالإبداعي
التي نصت  (20)، كالعبارة رقـ "عمى التعمـ الذاتيالتمميذ تساعد  عمى أنشطةمنياج يحتكم :" عمى
، %73.9، بكزف نسبي قدر بػ "عمى التعمـ الذاتيالتمميذ تساعد  عمى أنشطةمنياج يحتكم :" عمى

 تركز عمى  أنشطةعمىالمغة العربية منياج يحتكل :" التي نصت عمى (09)ككذلؾ بالنسبة لمعبارة رقـ 
:" التي نصت عمى (17)، كالعبارة رقـ "المعرفة النظرية الفاعمية في كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة

، " كالعالـ الخارجي في اكتشاؼ المعرفةالتلاميذما يتلاءـ كأدكار مع تو اخبرالمغة العربية منياج يستمد 
 .%74.4بكزف نسبي قدر بػػػ ػ

 المغة العربيةمنياج يحتكم :" التي نصت عمى (01)العبارة رقـ : كتقاربت نسب أكزاف العبارات التالية
، " تجعؿ مف التمميذ قادرا عمى اكتشاؼ الأخطاء كتعديميا كتنظيـ العمؿ لمكصكؿ إلى الحؿعمى أنشطة
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 تربط التعمـ الجديد عمى أنشطةالمغة العربية منياج يحتكم :" التي نصت عمى (04)كالعبارة رقـ 
 عمىالمغة العربية منياج يحتكل :" التي نصت عمى (06)، كالعبارة رقـ "بالتعمـ السابؽ ذم العلاقة

 ىك الكسيمة لاكتشاؼ الجديد مف المعرفة كالكصكؿ إلى تفسير عممي قالبحث العممي، لأفب ىتـت أنشطة
 تساعد  أنشطةعمىالمغة العربية منياج يحتكل :" كالتي نصت عمى (07)، كالعبارة رقـ "لمبيئة المحيطة

 عمى تمثؿ مستكل التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات المدركة بكؿ أنكاعيا كمعرفة العقؿ أك التمميذ
كالتي نصت  (08)، كالعبارة رقـ "الحكاس عف طريؽ التفاعؿ مع عالـ الظكاىر الكاقعية أك الفعمية

بحيث تراكحت نسب اكزانيـ ' تنمي التفكير الناقد لمتمميذ عمى أنشطةالمغة العربية منياج يحتكم :" عمى
كيتضح مف خلاؿ ذلؾ أنيا كانت محتكاة بدرجة متكسطة في  (%66.7)ك (%63.9)بيف كزف نسبي 

 . المغة العربية مف كجية نظر أساتذة المادة المغة العربيةمنياج 
 :الأسس المعرفية: تفسير النتائج المتعمقة بالبعد الثالث

المغة العربية منياج   لقد يمغ الكزف النسبي العاـ لمدل تكفر العبارات المتعمقة بالأسس المعرفية في 
مف الدرجة الكمية كىي نسبة كبيرة  (%70)مف كجية نظر أساتذة المادة حسب النتائج المدكنة كىي 

حيث أنيا تقع في نطاؽ مستكل التكفر الكبير حسب التصنيؼ الذم اعتمده الباحث لمستكيات النسب 
المئكية كقد جاء ىذا الأساس في الترتيب الثالث كالأخير، كتشابيت الدراسة الحالية مع الكثير مف 

، ىدفت الدراسة (2010)دراسة العيد الدراسات التي احتؿ فييا الجانب المعرفي المرتبة الأخيرة مثؿ 
لمنشاطات في ضكء ميارات التفكير الإبداعي كمدل اكتساب ة غؿؿاإلى معرفة مدل تضمف كتاب 

كجد تقارب في نسبتي الميارات العقمية كميارات التفكير مانو لا  بحيث أشارت نتائجيا الطمبة لو
تقكيـ منيج البلاغة لممرحمة الثانكية مف كجية : ، بعنكاف(2001) دراسة الحشاش ككذلؾ الإبداعي

أف النسبة المئكية العامة لمدل ملائمة منياج البلاغة لممرحمة  ، حيث كشفت عمى "نظر المعمميف
، ككذلؾ الأمر بالنسبة لدراسة مف الدرجة الكمية (%66)الثانكية لممعايير الكاجب تكفرىا فيو بنسبة 

ىدفت إلى إجراء تحميؿ لكتاب المغة العربية في ضكء ميارات التي ، (2013)إسلاـ ناجي الضبة
 التي أشارت نتائجيا الى احتلاؿ الجانب المعرفي المرتبة التفكير فكؽ المعرفي لممرحة الأساسية

، كتتفؽ ىذه النتيجة مع تكزيع ىذه الميارات بشكؿ غير متكازففي تفاكت الأخيرة حيث تكصمت الى 
 دراسة محتكل منيج تعميـ المغة العربية في التي ىدفت إلى( 2018)نجاد ما تكصمت إليو دراسة 

اصفرت النتائج تحميؿ الحاجات بأنو يعاني طمبة ىذه الفركع في  حيث ضكء تحميؿ حاجات الدارسيف
دركس العربية مف حيث كجكد مشاكؿ عدـ تناسب المحتكيات المكجكدة مع حاجات الدارسيف كحاجات 
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المجتمع عدـ حداثة المفاىيـ كالمكاضيع المدرسة ككذلؾ ندرة تناسب المحتكيات لكسب الميارات 
المنيج ، كيفسر الباحث ىذه النتيجة إلى عدـ اىتماـ مخططي اللازمة كقمة الرغبة في الدركس العربية

مصادر المعرفة كتنظيميا بصكرة تحقؽ درجة مف الكفاية لفيـ المعرفة، كتحديد منيجية اكتسابيا ب
لأنيا الأمؿ الإنساني في تطكير معطيات الحياة الاجتماعية في ظؿ تحديات العصر  كنقدىا كتطكيره

لى .مف تحديد اليكية، كالانفجار المعرفي، كالتحدم الاقتصادم، كالخمؿ الركحي أساليب اة راعـ كا 
التفكير السميمة، حتى يككف الحكـ عمى تمؾ المتغيرات كقبكليا العاـ كالخاص أك رفضيا نيائيًّا في 

كينبغي لممنيج الاىتماـ بعمكميات المعارؼ الثقافية، ، إطار معايير معينة تحدد القبكؿ كالرفض
كتضمينو محتكياتيا لكي تككف ىناؾ عناصر ثقافية مشتركة بيف الأفراد المتعمميف، كقدر مشترؾ مف 
المعمكمات كالاتجاىات كالميارات، ضماننا لإشاعة ركح التعاكف كالتفاىـ بيف أفراد المجتمع، تحقيقنا 

كبما أف ىناؾ فركقنا فردية بيف الطمبة، لذا ينبغي لممنيج الدراسي الاىتماـ  لتماسكو الاجتماعي كتقدمو،
بالخصكصيات التي تتناسب مع ىؤلاء الأفراد، مع عدـ إغفاؿ حالة التكازف بيف العمكميات 

يحتؿ مكانة ذات قيمة في منظكمة العممية التربكية،  ف تكضيح مصادر المعرفة، كأكالخصكصيات
كبخاصة في بناء المناىج التربكية، بفضؿ ما يترتب عمى ذلؾ مف تحديد الركابط بيف المعرفة 

كمصادرىا كتحصيميا كمنيجية دراستيا كمناقشتيا كفيميا في ضكء طبيعتيا كطرائؽ تدريسيا، كما 
 .تقدمو مف خدمات في المجتمع الإنساني

 :الخامسة نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -5
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة :  عمى انوالخامسةنصت الفرضية 

كبعد .  تبعا لمتغير الجنس كلصالح الإناث المغة العربيةفي الأسس المحتكاة في منياج الدراسة
 :المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المدكنة في الجدكؿ المكالي

 .(ذكور/ إناث ) يوضح الفروق بين درجات الأساتذة تبعا لمتغير الجنس (19)الجدول رقم 
 

 الجنس
إختبار ليفيف 
لمكشؼ عف 
التجانس 

(F) 

مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة 
(T) 

مستكل 
 الدلالة

 القرار

 1.60 259 10.017 2.775 72 0.692 0.157 ذككر
 

 داؿ عند 0.109
 15.894 76.26 189 إناث  0.05
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كىي قيمة  (0.15)بمغت  (F)نلاحظ أف قيمة إختبار التجانس ليفيف  ()مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه رقـ 
، كىذا يستكجب استخداـ اختبار الدلالة الإحصائية (0.01)غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا 

(T)  بالنسبة لعينتيف مستقمتيف متجانستيف، كبالنظر إلى المتكسطات الحسابية بالنسبة لمجنسيف كالتي
يمكف القكؿ بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة  (76.26)، كعند الإناث (2.775)بمغت عند الذككر 

المغة العربية تبعا منياج إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة في الأسس المحتكاة في 
( 1.60)كالتي بمغت  (Ttest)، كما يؤكد ذلؾ أف قيمة اختبار الفركؽ (إناث/ ذككر)لمتغير الجنس 

بتكجد " الفرضية بػ  ، كبالتالي يمكف قبكؿ(α=0.05)ىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا 
منياج فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة في الأسس المحتكاة في 

، كلصالح الإناث دكف الذككر، كنسبة التأكد مف ىذه (إناث/ ذككر)المغة العربية تبعا لمتغير الجنس 
، كيفسر الباحث النتيجة %5مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة % 95النتيجة المتكصؿ إلييا ىك 

المتكصؿ إلييا إلى الاتجاىات الإيجابية للإناث التي تنبع مف كاقع الظركؼ الاجتماعية، كالاقتصادية، 
كالسياسية، كالأيديكلكجية، كتتماشى مع مرحمة التطكر التي يجتازىا المجتمع، خاصة مع تكجو الفئة 
النسكية إلى العمؿ في مجاؿ التدريس ككنيا متكاجدة بنسبة كبيرة في القطاع التربكم، كقد يرجع ىذا 
إلى طبيعة الأنثى الفسيكلكجية كمركنتيا الطبيعية في تقبؿ الأكضاع الجديدة كالتكيؼ معيا، كعناد 

الذككر كعدـ تقبميـ لأم تغيير إلا بصعكبة، كضركرة إقناعيـ بما يتـ القياـ بو قبؿ الشركع في تنفيذه، 
 العمؿ عمى التكيؼ مع ما جاء كضركرةالمغة العربية منياج ككذلؾ إلى مثابرة الإناث في فيـ محتكل 

بو بسرعة ككفاءة، كتعتبر الاتجاىات النفسية كالاجتماعية أحد نكاتج التنشئة الاجتماعية، كمف خلاؿ 
عممية التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد أثناء المكاقؼ الاجتماعية كالتربكية، كبالرجكع إلى عينة البحث 

كالمجتمع المدركس نلاحظ أف الفئة الإناث ىي الفئة الغالبة في مجاؿ التدريس، مما يزيد التفاعؿ بينيـ 
فمف الطبيعي أف تتغير اتجاىات الفرد بتغيير انتمائو مف جماعة لأخرل  كيساىـ في تككيف اتجاه مكحد

القدرة عمى : "، بعنكاف(2003)أك انتقالو مف مجمكعة لأخرل، كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة البيادلي 
، حيث كاف "التفكير الإبداعي كعلاقتو بالأسس النفسية لممناىج الدراسية لدل طمبة المرحمة الإعدادية

مف بيف ما كتكصمت الدراسة إليو انو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأسس النفسية لممناىج 
، التي ىدفت إلى الكشؼ عف القيـ التربكية المتضمنة في (2004)الدراسية، ككذلؾ دراسة المذابي 

كتب التربية الكطنية الأساسية لمصفيف الثامف كالتاسع كالى كضع تصكر مقترح لمقيـ الكاجب تكافرىا 
انو تكجد فركؽ بيف المعمميف في القيـ التربكية في كتاب : في الكتب الدراسية ككاف مف أىـ نتائجيا
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التربية الكطنية لمصفيف الثامف كالتاسع مف مرحمة التعميـ الأساسي كلصالح الإناث كاختمفت مع دراسة 
، التي ىدفت إلى معرفة استراتيجيات التعمـ كالتفكير كعلاقتيا بالأسس النفسية لممناىج (2011)المظفر

الدراسية كمدل تكافرىا لدل المرحمة الأكلى في كمية التربية إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
، التي تكصمت إلى عدـ كجكد (2010)في الأسس النفسية لممنياج كنفس الشيء بالنسبة لدراسة قيطة 

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القيـ المتضمنة في محتكل منياج التربية الإسلامية لمصؼ الحادم 
كيرجع الاختلاؼ مع الدراسة الحالية ربما إلى اختلاؼ عينة الدراسة مف  .تعزل إلى متغير الجنس

 . حيث الحجـ كالسف كالمتغيرات الديمكغرافية الأخرل كظركؼ كأدكات تطبيؽ الدراسة
  :السادسة نتائج الفرضية  وتفسيرعرض ومناقشة -6
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد :  عمى انو السادسةنصت الفرضية  

أكثر مف  تبعا لمتغير الاقدمية كلصالح فئة  المغة العربيةفي الأسس المحتكاة في منياج عينة الدراسة
 :كبعد المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المدكنة في الجدكؿ المكالي . سنكات15

. يوضح الفروق بين أفراد عينة الدراسة في الاقدمية في التعميم (20)الجدول رقم 
 مصدر
 التبايف

مجمكع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

F  مستكل
 الدلالة

 القرار

ما بيف 
 المجمكعات

92.045 2 
 

46.023 0.831 0.185 
 
 

غير داؿ 
 0,05عند 

 248.252 258 64049.043 داخؿ المجمكعات

  260 64141.088 الكمي

  المغة العربيةأسس منياجنلاحظ أف الفرؽ بيف أفراد عينة الدراسة في  (20) مف خلاؿ الجدكؿ رقـ   
، (0.83)كالتي بمغت  (F)تبعا لمتغير الاقدمية في التعميـ ىك فرؽ غير كاضح، كىذا ما أكدتو قيمة 

، مما يعنى عدـ كجكد فركؽ بيف أفراد عينة (α=0.05)كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 
 تبعا لمتغير الاقدمية في التعميـ كنسبة التأكد مف ىذه القيمة  المغة العربيةأسس منياجالدراسة في 

لا يحدد  (F)، كبما أف اختبار الدلالة الإحصائية %5مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة % 95ىك
لصالح مف الفركؽ في حالة ما إذا كانت الفركؽ دالة كما في ىذه الحالة فإننا نمجأ إلى استخداـ 

حيث  (21)كىذا لتحديد لصالح مف الفركؽ كىذا ما بينو الجدكؿ رقـ  (Scheffeالشيفي )معامؿ 
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 كىذا سنة 15أكثر مف نلاحظ أف متكسط الفركقات كانت لصالح أفراد عينة الدراسة الذيف ليـ أقدميو 
:  ما ىك مكضح في الجدكؿ التالي

 يوضح المقارنات البعدية بيدف تحديد لصالح من الفروق (21)الجدول رقم 
 معامؿ الشيفيو لممقارنات البعدية

 الاقدمية (I)الاقدمية  
( J) 

متكسط الفركقات 
(I-J) 

الخطأ  
 المعيارم

مستكل  
 الدلالة

 0.004 1.90552 -6.37116*  سنة15 إلى 5مف   سنكات5أقؿ مف 
 0.907 1.53597 0.67966 سنة 15أكثر مف 

 0.021 2.03309 -5.69150*  سنكات5أقؿ مف   سنة15 إلى 5مف 
 0.907 1.53597 -0.67966 سنة 15أكثر مف 

 0.021 2.03309 5.69150*  سنكات5أقؿ مف  سنة 15أكثر مف 
 0.004 1.90552 6.37116*  سنة15 إلى 5مف 
 (α=0,05) متكسطات الفركؽ دالة عند* .

 انو تكجد إلىىا تكصمت نتائجالتي ، (1996)اتفقت ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسة مسمـ 
 15فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المعايير الكاجب تكفرىا لصالح المعمميف الذيف لدييـ اقدمية مف 

ىدفت إلى تقكيـ منيج البلاغة  التي، (2001)الحشاش سنة فما فكؽ، ككذلؾ بالنسبة إلى دراسة 
لممرحمة الثانكية بمحافظات غزة كتحديد جكانب القكة كالضعؼ في تمؾ المنيج بعناصره الأربعة 

 كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأىداؼ كالأنشطة التعميمية كالتقكيـ كتكصمت نتائج الدراسة إلى
كيرجع الباحث ىذه .  سنة فما فكؽ15المعايير الكاجب تكفرىا لصالح الأساتذة الذيف لدييـ اقدمية مف 
 سنة فما فكؽ حيث أنيـ درسكا كؿ 15النتيجة إلى الخبرة التي يتمتع بيا أساتذة الذيف لدييـ اقدمية مف 

مف المنياج القديـ كالمنياج الجديد أم أف ىؤلاء المدرسكف عمى اطلاع بالمنيج الحالي كالإحاطة 
عمكما بالجكانب التي مستو ىذا ما مكنيـ مف التحكـ أكثر في مدخلاتو كمخرجاتو خصكصا عند 
مقارنتو بالمنيج السابؽ كيرك فييا نمكذجا جيدا بكؿ ما تحممو مف غايات كمبادئ عامة في حيف 
الأساتذة المتخرجكف حديثا مف الجامعات كالمكظفكف حديثا لـ يلاحظكا التغيرات التي طرأت عمى 

كلقمت . المنياج كرغـ ىذه الفركقات إلا اف الفئتيف يحملاف اتجاىات ايجابية نحك المنياج الجديد
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الدراسات التي تناكلت متغير الاقدمية عمى حد عمـ الباحث لـ تتكفر دراسات كافرة تعارض نتيجة 
 .الدراسة الحالية
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 :الخلاصة
  بعد استيفاء الإجراءات المنيجية في جانبيا الميداني كجمع المعمكمات كالبيانات كتحميميا كمعالجتيا 
مف خلاؿ الأساليب الإحصائية المستخدمة كعرض النتائج كمناقشتيا كتفسيرىا عمى ضكء الفرضيات 
المطركحة كمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا تـ تقديـ بعض الاقتراحات التي يرل الباحث أىميتيا 
كجدكاىا لكؿ الأطراؼ ذات العلاقة بمكضكع الدراسة الحالية كخاصة الأساتذة منيـ أمميف أف تجد 
 .طريقا للاستجابة كالقبكؿ لتعـ الفائدة الجميع مف الأفراد كالجماعات كالمؤسسات كالمجتمع عامة
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 :الخاتمة -7
  إف مكضع الدراسة الحالية كمف خلاؿ الأىداؼ التي طرحتيا كالفرضيات التي صاغيا حاكلت 

المغة العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية منياج التعرؼ عمى مدل احتكاء 
نظر أساتذة مادة المغة العربية، مما دعا الباحث إلى القياـ بالدراسة الميدانية لمكقكؼ عمى مدل تضمف 

التعميمية كأىميتيا في بناء كترسيخ منظكمة القيـ  المناىجالأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية في 
كتثبيتيا في أذىاف كنفكس التلاميذ كتجسيدىا في سمككيـ مف خلاؿ أداء أدكارىـ كمكاقؼ الحياة 

المختمفة كلما ليا مف أثار كأىمية عمى الفرد كالمجتمع فالحياة الاجتماعية تتطمب كجكد أسس كمعايير 
تكجو سمكؾ الأفراد كتضبط مكاقفيـ حتى تتماشى مع قيـ المجتمع كمعتقداتو كخصائص ثقافتو كبدكنيا 
تككف الحياة الاجتماعية مستحيمة، كبعد المعالجة الإحصائية لمنتائج كتحميميا كتفسيرىا كمناقشتيا بناءا 
عمى فرضيات المصاغة خمصت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج كالتي ىي عبارة عف إجابات عمى 

 مف المغة العربيةمنياج  أف الأساس السائد في: الفرضيات المطركحة في ىذه الدراسة كتمثمت فيما يمي
المغة منياج يتبيف لنا أف كذلؾ بالنظر إلى نتائج الدراسة ىك الأساس النفسي، مادة اؿكجية نظر أساتذة 
بدرجة كبيرة  ة ك متفاكتة حيث يأتي في المرتبة الأكلى الأسس النفسيمتنكعة أسسالعربية يتضمف 
الأسس المعرفية بدرجة الأخير الثانية بدرجة متكسطة كفي  في المرتبة الاجتماعيكيميو الأساس 

 كانو تكجد فركؽ كقد تكصمت الدراسة كذلؾ إلى كذلؾ مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربيةضعيفة 
المغة منياج في الأسس المحتكاة في  ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة

 بمرحمة التعميـ المتكسط تبعا لمتغير الجنس ككانت لصالح الإناث دكف الذككر، ككذلؾ تكجد العربية
منياج في الأسس المحتكاة في  فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الدراسة

 بمرحمة التعميـ المتكسط تبعا لمتغير الاقدمية كجاءت لصالح الأساتذة الذيف لدييـ اقدمية المغة العربية
 سنة كبعد دراسة النتائج المتحصؿ عمييا كالتأكد منيا بالنسبة لكؿ فرضية مف فرضيات 15أكثر مف 

الدراسة كالتكصؿ إلى تحقيقيا يمكف القكؿ ثبات كقبكؿ الفرضية العامة لمدراسة الحالية كالتي تنص 
عمى أنو يحتكم منياج المغة العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية نظر أساتذة 

مف خلاؿ نتائج  أما أىداؼ الدراسة فقد تـ الكقكؼ عمييا. بمرحمة التعميـ المتكسط مادة المغة العربية
 إلى أف نتائج الدراسة الحالية تتحدد بالحدكد الزمنية كالمكانية كمجتمع الدراسة، كما ينبغي الإشارة

 . الدراسة الذم تمت مف خلالو العينة المختارة
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 :توصيات الدراسة -8
إعداد كتككيف خبراء متخصصيف في عممية بناء المناىج كتطكيرىا كتنظيـ دكرات تدريبية كتككينية  -1

عمى منيجية كضع المناىج كتطكيرىا تراعي ما تكصمت إليو البحكث كالدراسات في مجاؿ عمـ 
 . النفس كالتربية

المغة العربية مف خلاؿ فريؽ متعاكف مف الخبراء كالمختصيف في التربية كعمـ منياج  إعداد ضركرة -2
الاجتماع كزيادة القاعدة التعاكنية بحيث يتـ اخذ أراء الطمبة المستيدفيف ككذلؾ الأساتذة كالمشرفيف 

 .كأكلياء الأمكر
المغة العربية عمى مكضكعات دراسية تحث عمى البحث كالتجريب كالاطلاع منياج ينبغي احتكاء  -3

كتشجع التلاميذ عمى البحث كالقراءة الخارجية بالإضافة إلى تزكيد كتاب المغة العربية بمكضكعات 
 .عامة ليست في المقرر لإثراء معمكمات التلاميذ كزيادة المحصكؿ المعرفي كرفع مستكاه المعرفي

عدادىا نحك اعتماد الأسس النفسية -4  ضركرة تكجيو اىتماـ كؿ مف القائميف عمى تخطيط المناىج كا 
 . بمثابة قاعدة أساسية لتصميـ كبناء المناىج الدراسيةكالاجتماعية كالمعرفية كجعميا

بناء المناىج التعميمية مستديمة في ثكابتيا مرنة في تطبيقيا كتكيفيا مع خصائص المجتمع  -5
 . كمتطمباتو كسمسة في تقكيميا كتطكرىا

مرحمة التعميـ المتكسط ب المغة العربية لاف التلاميذ محتكل كتاب في النفسيةدعـ كتعزيز الأسس  -6
 .يمثمكف في خصائص نمكىـ سف المراىقة

المغة العربية ميكؿ التلاميذ كحاجاتيـ كخبراتيـ لا منياج ضركرة أف تراعي الأنشطة التي يتضمنيا  -7
أف تككف أعمي مف مستكاىـ بالإضافة إلى تعزيز الجانب الفني في المحتكل كتضمينو ببعض 

 . الصكر كالرسكمات ليككف حافزا كمشجعا لمطمبة عمى التعمـ
 المغة العربية،منياج  في كالمعرفية، كالاجتماعية، النفسيةالأسس في تكزيع تكامؿ مراعاة التكازف ك -8

 .تبعا لممرحمة العمرية مع مراعاة التدرج في المرحمة الدراسية لدل التلاميذ
أف تككف الكتب التربكية أصيمة المنشئ نراعي التغير الاجتماعي الذم أفرزتو الثكرة التكنكلكجية  -9

 .كالمعمكماتية التي أثرت بدكرىا عمى بناء ألقيمي لممجتمع لضماف استقراره كاستمراره
استدراؾ القصكر الكبير في تضميف الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية كتكزيعيا تكزيعا  -10

عادلا كمتكازنا عمى مختمؼ البرامج الدراسية كالأنشطة التعميمية ككضع الشبكة التقكيمية لمتابعة 
 .مدل إكسابيا لمتلاميذ كتجسيدىا في سمككيـ كأدكارىـ
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  :اقتراحات الدراسة -9
إجراء دراسات تحميمية معمقة لمنياج المغة العربية في جميع المراحؿ الدراسية لمتعرؼ عمى مدل  -1

تضميف الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية بتمؾ المناىج كمحاكلة تدعيميا بكسائؿ تجسدىا 
 .كتترجميا في شكؿ سمككات فعمية

المغة العربية بمرحمة التعميـ المتكسط كمنياج بعض الدكؿ منياج إجراء دراسات مقارنة بيف محتكل  -2
 .العربية بنفس المرحمة لتحسيف كتطكير ىذه المناىج

تحميؿ كتقكيـ محتكل منياج المغة العربية مف حيث الترابط الأفقي كالتتابع بيف مكضكعات المنياج  -3
 .بالمرحمة التعميمية الأخرل

إعادة النظر في بناء المناىج التعميمية مف حيث أسسيا النفسية كالاجتماعية كالمعرفية كجعميا  -4
تتناسب كحاجات التلاميذ كاىتماماتيـ كخصكصيات المجتمع كركح العصر كتراعي خصكصيات 

 .المجتمع التاريخية كالحضارية كتراثو كعقيدتو كمعاييره كتضمينيا في المناىج التعميمية
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 :قائمـــــــة المصـــــادر و المراجــــــع
. القػرآف الكػريػـ: أولا
. السنػة النبكيػة: ثانيا
 : الكـتب العـربيـة: ثالثا

 . ، التحدم لمطباعة كالنشر كالتكزيع، مصر2لساف العرب، ج: (2003)ابف منظكر محمد -1
، القيـ الإسلامية كالتربكية، مكتبة إبراىيـ حممي، المدينة المنكرة، (2001)أبك العينيف عمي خميؿ  -2

 .السعكدية
، المنيج المعاصر، بناؤىا، تنظيماتيا، تطكيره، دار المسيرة (2009)أحمد الميدم عبد الحميـ -3

 .لمنشر ك التكزيع
، عالـ الكتب لمنشر ك التكزيع، 3، المناىج بيف النظرية ك التطبيؽ، ط(2001)أحمد حسيف المقاني -4

 .القاىرة
، دار الفكر لمنشر 4، المنيج المدرسي المعاصر، ط(2004)أحمد سعادة ك عبد الله محمد إبراىيـ  -5

 .ك التكزيع، عماف، الأردف
ماىية ك طرائؽ تدريسيا، دار المسمـ، الرياض،  ، الميارات المغكية(1992)أحمد فؤاد عمياف  -6

 .السعكدية
، دار صفاء لمنشر 1مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ط ،(2004)إيماف إسماعيؿ عايز -7

 .كالتكزيع، عماف
 .، دار المعارؼ، القاىرة، مصر2، المنيج كعناصره، ط(1986)براىيـ بسيكني عميرة،  -8
، 2، نظـ التعميـ في المممكة العربية السعكدية كالكطف العربية، ط (2000)احمد منير صالح  -9

 .عمادة شؤكف المكتبات العربية السعكدية، المممكة العربية السعكدية
 .، تصميـ المناىج، كزارة التربية كالتعميـ اليمنية، اليمف(1993)تكفيؽ أحمد مرعي كآخركف   -10
، المناىج التربكية، منشكرات جامعة القدس (1990)تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة  -11

. المفتكحة، الأردف
، المناىج التربكية الحديثة مفاىيميا، (2014)تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة  -12

 .، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف1عناصرىا أسسيا، عممياتيا، ط
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، دار المعمـ لمملاييف، بيركت، 2، مناىج الدراسات الاجتماعية، ط(2000)جكدة أحمد سعادة  -13
 .لبناف

، دار 4، المنيج الدراسي المعاصر، ط(2001)جكدة أحمد سعادة عبد الله محمد إبراىيـ  -14
. الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف

، دار الفكر، 3المنيج المدرسي المعاصر، ط، (2004)جكدت أحمد سعادة ك آخركف  -15
 .عماف ، الأردف

، تنظيمات المناىج كتخطيطيا (2004)جكدت احمد سعادة، عبد الله محمد إبراىيـ -16
. ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف1كتطكيرىا، ط

، دار الفجر لمنشر 1، المنيج التربكم الحديث كالتكنكلكجي، ط(2009)حساـ محمد مازف -17
 .كالتكزيع، القاىرة مصر

، المنيج المدرسي المعاصر،مفيكمو، أسسو، مككناتو، (2010)حسف جعفر الخميفة  -18
 .، مكتبة الرشد المممكة العربية السعكدية1تنظيماتو،تقكيمو، تطكيره، ط

، مكتبة الدار العربية، 1، المناىج الدراسية بيف النظرية كالتطبيؽ، ط(1993)حسف شحاتة  -19
 . مصر

، دار الفكر 1، الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية، ط(2005)حسني عبد البارم  -20
 .العربي، القاىرة 

، تطكير المناىج أسبابو، أساليبو، خطكاتو، معكقاتو، مكتبة (1986)حممي أحمد الككيؿ  -21
 .لأنجمك المصرية، القاىرة، مصر

، دار اليناء  2، المناىج التربكية، ط(1983)الدمرداش عبد المجيد سرحاف، منير كامؿ، -22
 .لمطباعة، الككيت

، مختار الصحاح، دار الكتاب العربي، بيركت، (1967)الرازم محمد بف أبي بكر عبد القادر -23
 .لبناف

، دار المسيرة 1، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ط(2011)رافده الحريرم  -24
 .لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف

  .، التقكيـ التربكم، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف(2011)رافده الحريرم -25
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، دار المسيرة لمنشر 2، الجكدة الشاممة في التعميـ، ط(2000)رشدم احمد طعيمة كآخركف  -26
 .الأردفكالتكزيع، عماف، 

، دار 2، المغة ك التفكير الناقد أسس نظرية كاستراتيجيات تدريسية، ط(2010)رشدم طعيمة  -27
 .المسيرة لمنشر ك التكزيع، عماف 

 . ، دار الفكر لمنشر ك التكزيع، عماف2، طرائؽ تدريس المغة العربية، ط(1999)زكريا إبراىيـ  -28
، أساس البلاغة، تحقيؽ أحمد عبد الرحماف محمكد، دار، المعرفة لمنشر (1979)الزمخشرم  -29

 .كالتكزيع، لبناف
، دار صفاء لمنشر 1، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ط(2004)سعد عمي زايرم  -30

 .كالتكزيع، عماف
، بناء المناىج كتخطيطيا، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، (2006)سميـ محمد صابر كآخركف  -31

 .الأردف
، دار 1، المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، ط(2006)سييمة محسف كاظـ الفتلاكم  -32

 .الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 1، أسس المناىج المعاصرة، ط(2012)طاىر محمد اليادم  -33

 .عماف، الأردف
، تخطيط المناىج المعاصرة، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، (2008) عادؿ أبك العز سلامة -34

 .مصر
، 1، المناىج التعميمية ك أساليب تطكيرىا، ط(2000)عبد الرحماف عبد السلاـ جامؿ  -35

 .دار المناىج لمنشر ك التكزيع ، عماف
، دار الحامد لمنشر 1، تخطيط المناىج كصياغتيا، ط(2008)عبد المطيؼ حسيف فرج  -36

 .كالتكزيع، مصر
 .، تدريس فنكف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة (2001)عمي أحمد مدككر  -37
، المناىج، الأسس،المككنات، التنظيمات، التطكير، دار الفكر (2004)فتحي يكنس كآخركف  -38

 .لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف
، جامع 1، طرؽ تدريس المغة العربية ك التربية الإسلامية، ط(1992)فخر الديف عامر  -39

 .الفاتح، دار الكتب الكطنية، ليبيا
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 .، مكة المكرمة،  دار الكتاب، مصر7، المناىج المعاصرة، ط(1983)فكزية طو إبراىيـ  -40
، مناىج التعميـ بيف الكاقع كالمستقبؿ، عالـ الكتب، (2001)المقاني أحمد حسيف كفارعة  -41

 .القاىرة، مصر
، الجكدة الشاممة كالمنيج، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، (2007)محسف عمى عطية  -42

 .عماف، الأردف
، المناىج التربكية نظرياتيا، مفيكميا، أسسيا،عناصرىا (2009)محمد حسف حمادات  -43

. ، دار الحامد لمنشر كالتكزيع، الأردف1تخطيطيا، تقكيميا،ط
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( 01)الممحق رقم 

في صورتو الأولية الاستبيان يمثل 
                                              -  المسيمة –جامعة محمد بوضياف 

كمية العموم الإنسانية والاجتماعية 
 عمم النفس  قسم

 
 تحكيم استبيان 

 :....................................السيد
 .....السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو وبعد

يقكـ الطالب بإجراء دراسة لنيؿ شيادة الدكتكراه عمكـ مف جامعة محمد بكضياؼ بالمسيمة بعنكاف   
مدل احتكاء منياج المغة العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية نظر أساتذة "

أسس - أسس نفسية : كقد اعد الباحث ليذا الغرض معيارا يتضمف الأبعاد التالية" مادة المغة العربية
 أسس معرفية- اجتماعية 

كبيرة جدا، كبيرة، متكسطة، ضعيفة جدا كعميو يأمؿ الطالب : مع العمـ أف بدائؿ فقرات الاستبياف ىي
 مف حيث  مساعدة سيادتكـ بالاطلاع عمى ىذه الأبعاد ك إبداء الرأم فييا

 .مدل إنتماء العبارة إلى الأساس الذم تمثمو -
 .مدل صحتيا المغكية كالتعبيرية -
 .إضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما تركنو غير مناسب -

 .أماـ الاختيار المناسب إضافة اك تعديؿ ما تركنو مناسب بيذا الخصكص (+)كذلؾ بكضع علامة 
كيتقدـ الطالب بجزيؿ الشكر كالتقدير لسيادتكـ كنساؿ الله تعالى اف يمف عميكـ بعظيـ فضمو كاف  -

 .  يبارؾ فيكـ كيجزيكـ خير الجزاء
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 مدلالعبارة رقـ 
  الانتماء

 مدل 
 الأىمية

 الصياغة
 

 لا تنتمي عبارات تتعمؽ ببعد الأسس النفسية : اكلا
 تنتمي

غير  ميمة 
 ميمة

سميمة 
 لغكيا 

تعدؿ 
 إلى

 ميكؿ المغة العربية منياج تراعي أنشطة 01
التلاميذ كاحتياجاتيـ 

      

       دكافع التمميذ  المغة العربيةمنياجينمي محتكل  02
 الأمف  المغة العربيةمنياجيبث محتكل  03

كالطمأنينة الركحية لدل التلاميذ  
      

 عمى أنشطة تراعي  المغة العربيةمنياجيحتكم  04
الفركؽ الفردية بيف التلاميذ  

      

 عمى أنشطة تشبع  المغة العربيةمنياجيحتكم  05
رغبات التمميذ 

      

 الحب كالقبكؿ  المغة العربيةمنياجتبث محتكل  06
المتبادؿ بيف التلاميذ  

      

 الشعكر  المغة العربيةمنياجيبث محتكل  07
بالاحتراـ كالتقدير لدل التمميذ 

      

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  08
الإحساس بالمسئكلية اتجاه الآخريف 

      

 عمى أنشطة تساعد  المغة العربيةمنياجيحتكم  09
. التمميذ عمى معرفة ذاتو كالتعرؼ عمى قدراتو

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  10
عمى الاستقلالية كعدـ القير 

      

 تشعره عمى أنشطة  المغة العربيةمنياجيحتكم  11
 النفسية السركر كالراحة ب

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  12
عمى التممؾ كالسيطرة كفؽ ضكابط شرعية 

      

 عمى أنشطة تبعث  المغة العربيةمنياجيحتكم  13
ركح التفكؽ كالنجاح لدل التلاميذ 

  
 

    

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  14
الدافعية للانجاز لدل التلاميذ 

      

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  15
الشعكر بالثقة ككضكح العلاقات لدل التلاميذ 
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 عمى أنشطة  المغة العربيةمنياجيحتكم  16
 .مستكل نضج التلاميذ كخبراتيـكتتناسب 

      

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  17
 . بالمسؤكلية اتجاه النفس لدل التمميذالإحساس

      

 عمى أنشطة تساعد  المغة العربيةمنياجيحتكم  18
في تحقيؽ الذات كفيميا لدل التمميذ 

      

 عمى أنشطة تشعر  المغة العربيةمنياجيحتكم  19
بالرضا عف النفس كالثقة فييا لدل التلاميذ 

      

 عمى أنشطة  المغة العربيةمنياجيحتكم  20
 تتناسب متطمبات النمك المرحمة العمرية

      

 عمى أنشطة تساعد  المغة العربيةمنياجيحتكم  21
عمى التكيؼ مع الآخريف 

      

      عبارات تتعمؽ ببعد الأسس الاجتماعية : ثانيا
 عمى أنشطة تشجع  المغة العربيةمنياجيحتكم  22

عمى التحمي بقيـ التسامح كالاحتراـ بيف أفراد 
. المجتمع

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  23
. عمى بر الكالديف كطاعتيـ

      

 عمى أنشطة تقاكـ  المغة العربيةمنياجيحتكم  24
استعماؿ العنؼ لمكصكؿ إلى الغايات  

      

 عمى أنشطة تدعكا  المغة العربيةمنياجيحتكم  25
إلى الاعتزاز بالثكابت الكطنية 

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  26
عمى احتراـ حرية الرأم  

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  27
عمى احتراـ حقكؽ الإنساف 

      

 عمى أنشطة تتطمب  المغة العربيةمنياجيحتكم  28
. العمؿ بشكؿ تعاكني

      

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  29
ركح المبادرة الايجابية كالتضامف كالتفتح عمى 

. الإيثاركالغير كالاحتراـ 

      

 عمى أنشطة تساعد  المغة العربيةمنياجيحتكم  30
عمى التكيؼ مع الآخريف 

      

       عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  31
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عمى نشر العدالة الاجتماعية 
 عمى أنشطة تعمؿ  المغة العربيةمنياجيحتكم  32

عمى تعميؽ الحس الكطني 
      

 عمى أنشطة تبث  المغة العربيةمنياجيحتكم  33
ركح التحمي بالصدؽ في التعامؿ باحتراـ مع 

 الآخريف

      

 عمى أنشطة تدعكا  المغة العربيةمنياجيحتكم  34
لمتمسؾ بكحدة التراب الكطني 

      

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  35
ركح التعاكف كالعمؿ الجماعي  

      

 عمى أنشطة تجعؿ  المغة العربيةمنياجيحتكم  36
 الحكار كينبذ العنصرية أساليبالتمميذ ينتيج 

كالعنؼ كمختمؼ أشكالو 

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  37
القياـ بالكاجبات كتحمؿ المسؤكلية 

      

تقدر  عمى أنشطة  المغة العربيةمنياجيحتكم  38
مككنات اليكية الكطنية كاحتراـ رمكزىا 

      

 عمى أنشطة تنمي  المغة العربيةمنياجيحتكم  39
القيـ الخمقية كالدينية كالمدنية المستمدة مف 

مككنات اليكية الكطنية  

      

 عمى أنشطة تبث  المغة العربيةمنياجيحتكم  40
.  ركح التعاكف كالتضامف

      

 عمى أنشطة تحث  المغة العربيةمنياجيحتكم  41
تقانو . عمى الإخلاص في العمؿ كا 

      

      عبارات تتعمؽ ببعد الأسس المعرفية : ثالثا
 تجعؿ  عمى أنشطة المغة العربيةمنياجيحتكم  44

مف التمميذ قادرا عمى اكتشاؼ الأخطاء 
 . كتعديميا كتنظيـ العمؿ لمكصكؿ إلى الحؿ

      

عمى تكفير فرص  المغة العربية منياجركز م 45
المشاىدة كالممارسة كالتطبيؽ كالتفاعؿ مع 

 .مكضكعات العالـ الخارجي

      

 عمى تمثؿ  المغة العربية التمميذمنياج ساعدم.  46
مستكل التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات 
. المدركة بكؿ أنكاعيا كمع العقؿ أك الحكاس
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 تربط عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم  47
 .التعمـ الجديد بالتعمـ السابؽ ذم العلاقة

      

 تركز  أنشطةعمى المغة العربية منياجيحتكل  48
المعرفة التطبيقية التي تسيـ في بناء الفرد عمى 

. كالمجتمع

      

ىتـ ت  أنشطةعمى المغة العربية منياجيحتكل  49
 ىك الكسيمة لاكتشاؼ قالبحث العممي، لأفب

الجديد مف المعرفة كالكصكؿ إلى تفسير عممي 
. لمبيئة المحيطة

      

 تساعد  أنشطةعمى المغة العربية منياجيحتكل  50
 عمى تمثؿ مستكل التطابؽ بيف الأشياء التمميذ

كالمكضكعات المدركة بكؿ أنكاعيا كمعرفة 
العقؿ أك الحكاس عف طريؽ التفاعؿ مع عالـ 

.  الظكاىر الكاقعية أك الفعمية

      

تنمي  عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم  51
التفكير الناقد لمتمميذ 

      

 تركز  أنشطةعمى المغة العربية منياجيحتكل  52
عمى المعرفة النظرية الفاعمية في كؿ مجاؿ مف 

. مجالات المعرفة

      

تنمي  عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم  53
 لدل التمميذ الابتكاريةالنكاحي 

      

في محتكاه بيف  المغة العربية منياجيكازف  54
مكضكعات العالـ الخارج مف محسكسات 

الاىتماـ بالمككنات بكمرئيات كمدركات 
الشخصية لممتعمـ مف رغبات كدكافع 

دراؾ لإحداث التكازف بيف   التمميذكاستعدادات كا 
ك كاقعو الخارجي 

      

 تدعك عمى أنشطةمنياج المغة العربية يحتكم  55
 بحث عف حمكؿ كاقتراحات الفركض إلى

كاختبارىا في عالـ الكاقع 

      

بتنمية القدرات منياج المغة العربية اىتماـ  56
العقمية في التفكير العممي كالناقد كالتحميمي 

 .لمتلاميذكالإبداعي 

      

      عمى تمكيف المتعمـ منياج المغة العربية ركز م 57
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مف الإفادة مف إمكاناتو كقدراتو مف خلاؿ 
. التطبيؽ العممي لما يتعممو

تساعد  عمى أنشطةمنياج المغة العربية يحتكم  58
 .عمى التعمـ الذاتيالتمميذ 

      

في محتكاه بيف إنماء منياج المغة العربية يكازف  59
، كبيف إنماء الخبرات لمتمميذالخبرات الذاتية 

. البيئية الخارجية في التكصؿ إلى المعرفة

      

ما يتلاءـ مع تو اخبرمنياج المغة العربية يستمد  60
 كالعالـ الخارجي في اكتشاؼ التلاميذكأدكار 
. المعرفة

      

تنمي  عمى أنشطةمنياج المغة العربية يحتكم  61
 لمتمميذ الإبداعيالتفكير 

      

 تساعد عمى أنشطةمنياج المغة العربية يحتكم  62
 اكتساب ميارات البحث العممي التمميذ عمى
 الأفكاركفحص 

      

تستثير  عمى أنشطةمنياج المغة العربية يحتكم  63
 .مألكفة جديدة كغير أفكار لإنتاجالتلاميذ 

      

 عمى أنشطة تبث  المغة العربيةمنياجيحتكم  64
. ركح التعاكف كالتضامف
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( 02)ممحق رقم 
 النيائيةفي صورتو الاستبيان يمثل 

                                              -  المسيمة –جامعة محمد بوضياف 
كمية العموم الإنسانية والاجتماعية 

 عمم النفس  قسم
 .....السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو وبعد

مدل احتكاء منياج : "  يقكـ الطالب بإجراء دراسة لنيؿ درجة الدكتكراه عمكـ في عمـ النفس بعنكاف
كقد " المغة العربية عمى الأسس النفسية كالاجتماعية كالمعرفية مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية

أسس - أسس اجتماعية - أسس نفسية : اعد الطالب ليذا الغرض معيارا يتضمف الأبعاد التالية
 معرفية

   كقد تـ كضع أماـ كؿ فقرة مف فقرات الاستبياف تقديرات تبيف درجة التكفر لكؿ فقرة كما ىك مكضح
 :في المثاؿ التالي

 محتكل بدرجة العبارة رقـ
 ضعيفة جدا ضعيفة متكسطة كبيرة كبيرة جدا

01    +   

 :كللإجابة عمى محتكيات ىذا الاستبياف نرجك منؾ إتباع الخطكات التالي
 .الاطلاع عمى جميع فقرات الاستبياف كقراءتيا بدقة -
 . في المكاف المناسب حسب درجة التكفر)+(كضع علامة -

كأخيرا نرجك مف سيادتكـ تكخي الدقة كالمكضكعية في الإجابة عف الفقرات عمما أف إجابتكـ تستخدـ 
 .لآجؿ البحث العممي فقط

: البيانات الشخصية -
     ذكر              أنثى:الجنس

  سنة15 سنة            أكثر مف 15 إلى 5 سنكات        مف 05الى1 مف :الاقدمية في التعميم
  فائؽ الاحتراـ كالتقديرم                                                       كفي الأخير تقبمكا مف
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 درجة الاحتكاءالعبارة رقـ 
كبيرة عبارات تتعمؽ ببعد الأسس النفسية : أكلا

 جدا
ضعيفة  ضعيفة متكسطة كبيرة

 جدا
 ميكؿ التلاميذ المغة العربية منياجتراعي أنشطة  01

كاحتياجاتيـ 
     

      دكافع التمميذ المغة العربية منياجينمي محتكل  02
 الأمف كالطمأنينة المغة العربية منياجيبث محتكل  03

الركحية لدل التلاميذ  
     

 عمى أنشطة تراعي الفركؽ المغة العربية منياجيحتكم  04
الفردية بيف التلاميذ  

     

 عمى أنشطة تشبع رغبات المغة العربية منياجيحتكم  05
التمميذ 

     

 الحب كالقبكؿ المتبادؿ المغة العربية منياجتبث محتكل  06
بيف التلاميذ  

     

 الشعكر بالاحتراـ المغة العربية منياجيبث محتكل  07
كالتقدير لدل التمميذ 

     

 عمى أنشطة تنمي المغة العربية منياجيحتكم  08
الإحساس بالمسئكلية اتجاه الآخريف 

     

 عمى أنشطة تساعد التمميذ المغة العربية منياجيحتكم  09
. عمى معرفة ذاتو كالتعرؼ عمى قدراتو

     

 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربية منياجيحتكم  10
الاستقلالية كعدـ القير 

     

السركر ب تشعره عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم  11
 النفسية كالراحة 

     

 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربية منياجيحتكم  12
التممؾ كالسيطرة كفؽ ضكابط شرعية 

     

 عمى أنشطة تبعث ركح المغة العربية منياجيحتكم  13
التفكؽ كالنجاح لدل التلاميذ 

     

 عمى أنشطة تنمي الدافعية المغة العربية منياجيحتكم  14
للانجاز لدل التلاميذ 

     

 عمى أنشطة تنمي الشعكر المغة العربية منياجيحتكم  15
بالثقة ككضكح العلاقات لدل التلاميذ 

     

 عمى أنشطة تتناسب المغة العربية منياجيحتكم  16
 .مستكل نضج التلاميذ كخبراتيـك
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 عمى أنشطة تنمي المغة العربية منياجيحتكم  17
 . بالمسؤكلية اتجاه النفس لدل التمميذالإحساس

     

 عمى أنشطة تساعد في المغة العربية منياجيحتكم  18
تحقيؽ الذات كفيميا لدل التمميذ 

     

 عمى أنشطة تشعر بالرضا المغة العربية منياجيحتكم  19
عف النفس كالثقة فييا لدل التلاميذ 

     

تتناسب  عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم  20
 متطمبات النمك المرحمة العمرية

     

عبارات تتعمؽ ببعد الأسس الاجتماعية : ثانيا
 عمى أنشطة تشجع عمى المغة العربية منياجيحتكم  21

. التحمي بقيـ التسامح كالاحتراـ بيف أفراد المجتمع
     

 عمى أنشطة تحث عمى بر المغة العربية منياجيحتكم  22
. الكالديف كطاعتيـ

     

 عمى أنشطة تقاكـ استعماؿ المغة العربية منياجيحتكم  23
العنؼ لمكصكؿ إلى الغايات  

     

 عمى أنشطة تدعكا إلى المغة العربية منياجيحتكم  24
الاعتزاز بالثكابت الكطنية 

     

 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربية منياجيحتكم  25
احتراـ حرية الرأم  

     

 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربية منياجيحتكم  26
احتراـ حقكؽ الإنساف 

     

 عمى أنشطة تتطمب العمؿ المغة العربية منياجيحتكم  27
. بشكؿ تعاكني

     

 عمى أنشطة تنمي ركح المغة العربية منياجيحتكم  28
المبادرة الايجابية كالتضامف كالتفتح عمى الغير 

. الإيثارككالاحتراـ 

     

 عمى أنشطة تساعد عمى المغة العربية منياجيحتكم  29
التكيؼ مع الآخريف 

     

 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربية منياجيحتكم  30
نشر العدالة الاجتماعية 

     

 عمى أنشطة تعمؿ عمى المغة العربية منياجيحتكم  31
تعميؽ الحس الكطني 

     

 عمى أنشطة تبث ركح المغة العربية منياجيحتكم  32
 الآخريفالتحمي بالصدؽ في التعامؿ باحتراـ مع 
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 عمى أنشطة تدعكا لمتمسؾ المغة العربية منياجيحتكم  33
بكحدة التراب الكطني 

     

 عمى أنشطة تنمي ركح المغة العربية منياجيحتكم  34
التعاكف كالعمؿ الجماعي  

     

 عمى أنشطة تجعؿ التمميذ المغة العربية منياجيحتكم  35
 الحكار كينبذ العنصرية كالعنؼ كمختمؼ أساليبينتيج 
أشكالو 

     

 عمى أنشطة تحث القياـ المغة العربية منياجيحتكم  36
بالكاجبات كتحمؿ المسؤكلية 

     

تقدر مككنات  عمى أنشطة المغة العربية منياجيحتكم  37
اليكية الكطنية كاحتراـ رمكزىا 

     

 عمى أنشطة تنمي القيـ المغة العربية منياجيحتكم  38
الخمقية كالدينية كالمدنية المستمدة مف مككنات اليكية 

الكطنية  

     

 عمى أنشطة تبث ركح المغة العربية منياجيحتكم  39
.  التعاكف كالتضامف

     

 عمى أنشطة تحث عمى المغة العربية منياجيحتكم  40
تقانو . الإخلاص في العمؿ كا 

     

عبارات تتعمؽ ببعد الأسس المعرفية : ثالثا
 تجعؿ مف  عمى أنشطةالمغة العربية منياجيحتكم  41

التمميذ قادرا عمى اكتشاؼ الأخطاء كتعديميا كتنظيـ 
 . العمؿ لمكصكؿ إلى الحؿ

     

عمى تكفير فرص المشاىدة المغة العربية  منياجركز م 42
كالممارسة كالتطبيؽ كالتفاعؿ مع مكضكعات العالـ 

 .الخارجي

     

 عمى تمثؿ مستكل المغة العربية التمميذ  منياجساعدم.  43
التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات المدركة بكؿ 

. أنكاعيا كمع العقؿ أك الحكاس

     

 تربط التعمـ عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  44
 .الجديد بالتعمـ السابؽ ذم العلاقة

     

عمى  تركز  أنشطةعمىالمغة العربية  يحتكل منياج 45
. المعرفة التطبيقية التي تسيـ في بناء الفرد كالمجتمع

     

البحث بىتـ ت  أنشطةعمىالمغة العربية  يحتكل منياج 46
 ىك الكسيمة لاكتشاؼ الجديد مف المعرفة قالعممي، لأف
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. كالكصكؿ إلى تفسير عممي لمبيئة المحيطة
 التمميذ تساعد  أنشطةعمىالمغة العربية  يحتكل منياج 47

عمى تمثؿ مستكل التطابؽ بيف الأشياء كالمكضكعات 
المدركة بكؿ أنكاعيا كمعرفة العقؿ أك الحكاس عف 
. طريؽ التفاعؿ مع عالـ الظكاىر الكاقعية أك الفعمية

     

تنمي التفكير  عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  48
الناقد لمتمميذ 

     

 تركز عمى  أنشطةعمىالمغة العربية  يحتكل منياج 49
المعرفة النظرية الفاعمية في كؿ مجاؿ مف مجالات 

. المعرفة

     

تنمي النكاحي  عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  50
 لدل التمميذ الابتكارية

     

في محتكاه بيف مكضكعات المغة العربية  منياجيكازف  51
العالـ الخارج مف محسكسات كمرئيات كمدركات 

الاىتماـ بالمككنات الشخصية لممتعمـ مف رغبات ب
دراؾ لإحداث التكازف بيف   التمميذكدكافع كاستعدادات كا 

ك كاقعو الخارجي 

     

  تدعك إلىعمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  52
بحث عف حمكؿ كاقتراحات الفركض كاختبارىا في عالـ 

الكاقع 

     

بتنمية القدرات العقمية في المغة العربية  منياجاىتماـ  53
 .لمتلاميذالتفكير العممي كالناقد كالتحميمي كالإبداعي 

     

عمى تمكيف المتعمـ مف المغة العربية  منياجركز م 54
الإفادة مف إمكاناتو كقدراتو مف خلاؿ التطبيؽ العممي 

. لما يتعممو

     

التمميذ تساعد  عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  55
 .عمى التعمـ الذاتي

     

في محتكاه بيف إنماء المغة العربية  منياجيكازف  56
، كبيف إنماء الخبرات البيئية لمتمميذالخبرات الذاتية 

. الخارجية في التكصؿ إلى المعرفة

     

ما يتلاءـ كأدكار مع تو اخبرالمغة العربية  منياجيستمد  67
.  كالعالـ الخارجي في اكتشاؼ المعرفةالتلاميذ

     

تنمي التفكير  عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  58
 لمتمميذ الإبداعي
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 تساعد التمميذ عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  59
 الأفكار اكتساب ميارات البحث العممي كفحص عمى

     

تستثير التلاميذ  عمى أنشطةالمغة العربية  منياجيحتكم  60
 .مألكفة جديدة كغير أفكار لإنتاج

     

 

 
 (03): ممحق رقم

 قائمة بأسماء السادة الأساتذة المحكمين
 مكان العمل التخصص الاسم الرقم
 _البميدة _ جامعة لكنيسي عمى  القياس النفسي كالتربكم بكسالـ عبد العزيز . د.أ 01
 _المسيمة _ جامعة محمد بكضياؼ  التقكيـ كالقياس في التربية قدكرم رابح. د.أ 02
 _المسيمة _جامعة محمد بكضياؼ  عمـ النفس العيادم اسماعيمي يامنة. د.أ 03
 _المسيمة _جامعة محمد بكضياؼ  عمـ النفس التنظيـ كالعمؿ   ضياؼ زيف الديف. د.أ 04
 _المسيمة _جامعة محمد بكضياؼ  عمكـ التربية  برك محمد. د.أ 05
 - البميدة -جامعة لكنيسي عمى  عمـ النفس الاجتماعي ربيع العبزكزم. د.أ 06
 -المسيمة - جامعة محمد بكضياؼ  عمـ نفس الاجتماعي محمد بكدربالة. د.أ 07
 -الاغكاط - جامعة عمار ثميجي  عمكـ التربية بكداكد حسيف . د 08
 - البميدة -جامعة لكنيسي عمى  عمكـ التربية بكطغاف محمد . د 09
 -المسيمة - جامعة محمد بكضياؼ  عمكـ التربية طو حمكد. د 10
 -المسيمة - جامعة محمد بكضياؼ  عمكـ التربية حدة ميمكف. د 11
 -الاغكاط - جامعة عمار ثميجي  عمكـ التربية داكدم محمد . د 12
 -المسيمة - جامعة محمد بكضياؼ  عمـ النفس المعرفي بف زطة بمدية. د 13
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 ( 04)ممحق رقم 
 يمثل ثبات وصدق استبيان

 الثبات : أولا
 (الفا كرونباخ): التناسق الداخمي -1

Fiabilité 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Alpha de Cronbach basé sur des éléments normalisés Nombre d'éléments 

.807 .810 64 

 

Statistiques récapitulatives d'élément 

 
Moyenne Minimum Maximum Intervalle Maximum/Minimum Variance 

Nombre 
d'éléments 

Moyenne des 
éléments 

3.413 2.620 3.980 1.360 1.519 .117 64 

Variance des 
éléments 

1.530 .981 2.720 1.739 2.772 .125 64 

Corrélations 
entre éléments 

.118 -.544 .619 1.162 -1.138 .034 64 

: التجزئة النصفية -2
Fiabilité 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur .524 

Nombre d'éléments 16
a
 

Partie 2 
Valeur .773 

Nombre d'éléments 16
b
 

Nombre total d'éléments 64 

Corrélation entre les sous-échelles .647 

Coefficient de Spearman-
Brown 

Longueur égale .786 

Longueur inégale .786 

Coefficient de Guttman split-half .753 

الصدق  : ثانيا
: صدق الاتساق الداخمي -3
 

Statistiques récapitulatives d'élément 

 
Moyenne Minimum Maximum Intervalle 

Maximum/
Minimum 

Variance 
Nombre 

d'éléments 

Moyenne 
des 

éléments 

Partie 1 3.405 2.620 3.980 1.360 1.519 .177 16
a
 

Partie 2 3.421 2.860 3.780 .920 1.322 .065 16
b
 

Deux parties 3.413 2.620 3.980 1.360 1.519 .117 32 

Variance 
des 

éléments 

Partie 1 1.424 1.000 2.010 1.011 2.011 .080 16
a
 

Partie 2 1.636 .981 2.720 1.739 2.772 .155 16
b
 

Deux parties 1.530 .981 2.720 1.739 2.772 .125 32 

Corrélations Partie 1 .064 -.544 .522 1.066 -.961 .046 16
a
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entre 
éléments 

Partie 2 .182 -.174 .619 .793 -3.550 .033 16
b
 

Deux parties .118 -.544 .619 1.162 -1.138 .034 32 

Corrélations 

 مصفوفة ارتباط عبارات البعد الأول مع درجتو الكمية
Corrélations 

 
 الأسس النفسية

 
 الأسس  النفسية

VAR00001 

Corrélation de 
Pearson 

.480** 

VAR00010 

Corrélation de 
Pearson 

.388** 

Sig. (bilatérale) .000 Sig. (bilatérale) .005 

N 50 N 50 

VAR00003 

Corrélation de 
Pearson 

.556** 

VAR00012 

Corrélation de 
Pearson 

.680** 

Sig. (bilatérale) .000 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00005 

Corrélation de 
Pearson 

.249 

VAR00021 

Corrélation de 
Pearson 

.527** 

Sig. (bilatérale) .082 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00007 

Corrélation de 
Pearson 

.473** 

VAR00019 

Corrélation de 
Pearson 

.504** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00009 

Corrélation de 
Pearson 

.282* 

VAR00002 

Corrélation de 
Pearson 

.525** 

Sig. (bilatérale) .048 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00016 

Corrélation de 
Pearson 

.459** 

VAR00017 

Corrélation de 
Pearson 

.429** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .002 

N 50 N 50 

VAR00015 

Corrélation de 
Pearson 

.462** 

VAR00020 

Corrélation de 
Pearson 

.480** 

Sig. (bilatérale) .001 
Sig. (bilatérale) 

 
.000 

N 50 N 50 

VAR00004 

Corrélation de 
Pearson 

.502** 

VAR00018 

Corrélation de 
Pearson 

.680** 

Sig. (bilatérale) 
 

.000 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00014 

Corrélation de 
Pearson 

.453** 

VAR00013 

Corrélation de 
Pearson 

.462** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .001 

N 50 N 50 

VAR00008 

Corrélation de 
Pearson 

.412** 

VAR00011 

Corrélation de 
Pearson 

.525** 

Sig. (bilatérale) .003 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 
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VAR00006 

Corrélation de 
Pearson 

.421** *. La corrélation est significative au niveau 0.05 
(bilatéral). 

Sig. (bilatérale) .003 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). N 50 

 مع درجتو الكمية يمصفوفة ارتباط عبارات البعد الثان
Corrélations 

Corrélations 

 
 الأسس الاجتماعية

 
 الأسس الاجتماعية

VAR000022 

Corrélation de 
Pearson 

.142 

VAR00039 

Corrélation de 
Pearson 

.661** 

Sig. (bilatérale) .327 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR000023 

Corrélation de 
Pearson 

.457** 

VAR00025 

Corrélation de 
Pearson 

.576** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00024 

Corrélation de 
Pearson 

.208 

VAR00026 

Corrélation de 
Pearson 

.501** 

Sig. (bilatérale) .146 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00036 

Corrélation de 
Pearson 

.288* 

VAR00027 

Corrélation de 
Pearson 

.633** 

Sig. (bilatérale) .043 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00038 

Corrélation de 
Pearson 

.359* 

VAR00028 

Corrélation de 
Pearson 

.661** 

Sig. (bilatérale) .010 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00029 

Corrélation de 
Pearson 

.433** 

VAR00035 

Corrélation de 
Pearson 

.359* 

Sig. (bilatérale) .002 Sig. (bilatérale) .010 

N 50 N 50 

VAR00030 

Corrélation de 
Pearson 

.457** 

VAR00032 

Corrélation de 
Pearson 

.288* 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .043 

N 50 N 50 

VAR00031 

Corrélation de 
Pearson 

.300* 

VAR00041 

Corrélation de 
Pearson 

.416** 

Sig. (bilatérale) .034 Sig. (bilatérale) .003 

N 50 N 50 

VAR00040 

Corrélation de 
Pearson 

.295* 

VAR00043 

Corrélation de 
Pearson 

.359* 

Sig. (bilatérale) .037 Sig. (bilatérale) .010 

N 50 N 50 

VAR00033 

Corrélation de 
Pearson 

.288* 

VAR00037 

Corrélation de 
Pearson 

.416** 

Sig. (bilatérale) .043 Sig. (bilatérale) .003 

N 50 N 50 

VAR00042 

Corrélation de 
Pearson 

.441** 

VAR00034 

Corrélation de 
Pearson 

.288* 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .043 

N 50 N 50 
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**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 

 مع درجتو الكمية مصفوفة ارتباط عبارات البعد الثالث
Corrélations 

Corrélations 

 
 الأسس المعرفية

 
 الأسس المعرفية

VAR00060 

Corrélation de 
Pearson 

.456** 

VAR00048 

Corrélation de 
Pearson 

.468** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .001 

N 50 N 50 

VAR00057 

Corrélation de 
Pearson 

.348* 

VAR00058 

Corrélation de 
Pearson 

.288* 

Sig. (bilatérale) .013 Sig. (bilatérale) .043 

N 50 N 50 

VAR00059 

Corrélation de 
Pearson 

.288* 

VAR00055 

Corrélation de 
Pearson 

.352* 

Sig. (bilatérale) .043 Sig. (bilatérale) .012 

N 50 N 50 

VAR00050 

Corrélation de 
Pearson 

.456** 

VAR00045 

Corrélation de 
Pearson 

.527** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00062 

Corrélation de 
Pearson 

.187 

VAR00061 

Corrélation de 
Pearson 

.624** 

Sig. (bilatérale) .192 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00064 

Corrélation de 
Pearson 

.665** 

VAR00053 

Corrélation de 
Pearson 

.541** 

Sig. (bilatérale) .000 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00044 

Corrélation de 
Pearson 

.534** 

VAR00049 

Corrélation de 
Pearson 

.689** 

Sig. (bilatérale) .000 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00047 

Corrélation de 
Pearson 

.465** 
 

VAR00063 

Corrélation de 
Pearson 

.541** 

Sig. (bilatérale) .001 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00052 

Corrélation de 
Pearson 

.386** 

VAR00051 

Corrélation de 
Pearson 

.524** 

Sig. (bilatérale) .006 Sig. (bilatérale) .000 

N 50 N 50 

VAR00056 

Corrélation de 
Pearson 

.527** 

VAR00054 

Corrélation de 
Pearson 

.456** 

Sig. (bilatérale) .000 Sig. (bilatérale) .001 

N 50 N 50 

VAR00046 

Corrélation de 
Pearson 

.547** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral 

 مع درجتو الكميةالاستبيان مصفوفة ارتباط أبعاد 
Corrélations 

Corrélations 

 
 الكلية الدرجة الاسس المعرفية الاسس الاجتماعية الاسس النفسية

 الأسس
  النفسية

Corrélation de Pearson 1 .627
**

 .791
**

 .902
**

 

Sig. (bilatérale) 
 

.000 .000 .000 

N 50 50 50 50 

الأسس 
 الاجتماعية

Corrélation de Pearson .627
**

 1 .617
**

 .869
**

 

Sig. (bilatérale) .000 
 

.000 .000 

N 50 50 50 50 

 الأسس 
 المعرفية

Corrélation de Pearson .791
**

 .617
**

 1 .884
**

 

Sig. (bilatérale) .000 .000 
 

.000 

N 50 50 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 صدق المقارنة الطرفية

Test-t 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne الطرفين

 الدرجات
 1.60222 5.99496 127.3571 14 الأعلى

 1.69170 6.32977 91.2857 14 الأدنى

 

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de Levene Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence écart-
type 

 الدرجات
variances égales .136 .715 15.481 26 .000 36.07143 2.33001 

variances inégales 
  

15.481 25.924 .000 36.07143 2.33001 

 

 نتائج الدراسة يمثل :(05)ممحق رقم 
 

: الفرضية الأولى
Descriptives 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 5.89642 34.0383 261 الأساس النفسي

 4.52557 22.1073 261 الأساس المعرفي

 6.43040 23.0613 261 الأساس الاجتماعي

 

:الفرضية السادسة  
Test-t 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne الجنس 

 الاتزام
 1.76984 10.01757 72.7778 72 ذكور

 1.15615 15.89439 76.2646 189 إناث

 

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de 
Levene 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

 variances égales .157 .692 الاتزام
-

1.608 
259 .109 -3.48677- 2.16863 

 
variances 
inégales 

  
-

1.649 
135.22 .101 -3.48677- 2.11400 

 

:الفرضية الثامنة  

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des carrés ddl Moyenne des carrés F Signification 

Inter-groupes 92.045 2 46.023 .185 .831 

Intra-groupes 64049.043 258 248.252   

Total 64141.088 260    

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

TOTAL 

 Somme des carrés Ddl Moyenne des carrés F Signification 

Inter-groupes 1411.248 2 705.624 5.802 .003 

Intra-groupes 31377.579 258 121.619   

Total 32788.828 260    

Tests post hoc 

Comparaisons multiples 

Variable dépendante:   TOTAL 

Scheffe 

(I) الأقدمية (J) الأقدمية 
Différence de 

moyennes (I-J) 
Erreur standard Signification 

Intervalle de 
confiance à 95% 

Borne inférieure 

  سنوات5أقل من 
سنة 15 إلى 5من   -6.37116* 1.90552 .004 1.6797 

سنة 15أكثر من   .67966 1.53597 .907 -3.1019- 

  سنوات15 إلى 5من 
 6860. 021. 2.03309 *5.69150-  سنوات5أقل من 

سنة 15أكثر من   -.67966 1.53597 .907 -4.4612- 

سنة 15أكثر من   
 -10.6970- 021. 2.03309 *5.69150  سنوات5أقل من 

 -11.0626- 004. 1.90552 *6.37116  سنوات10 إلى 5من 

 

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 

 معامل الشيفيه للمقارنات البعدية
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