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    :ملخص الدراسة

ة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي بمدارس بلدیة هدف البحث إلى دراسة مستوى معرف

أولاد دراج ولایة المسیلة لطریقة باء اختبار تحصیلي  من وجهة نظرهم ومن وجهة 

مفتشي التعلیم الابتدائي لولایة المسیلة خلال الفصل الأخیر من السنة الدراسیة  ظرن

لت الدراسة شهادة الماستر، ولقد استعم یلنبحث مكمل لإطار  في  2021- 2020

 لاتؤ بندا مقسمة على خمسة أبعاد للإجابة عن أربعة تسا 39استمارة اشتملت على 

رئیسیة وستة تساؤلات فرعیة، وتم التوصل إلى نتائج متباینة المستوى حسب تباین 

، كما كشفت الدراسة عن تباینات في وجهات النظر بین ةأبعاد الاختبارات التحصیلی

  .المعلمین والمفتشین

 

Research Summary: 

The research aimed to study the level of knowledge of primary school 

teachers in the schools of the municipality of Awlad Darradj in the state 

of M'sila of the method of achievement test from their point of view, and 

from the point of view of the primary education inspectors of M'sila state 

during the last semester of the school year 2020-2021, in a 

supplementary research for the night of the master's certificate, and the 

study was used A questionnaire that included 39 items divided into five 

dimensions to answer four main questions and six sub-questions, and 

results were communicated to varying levels according to the 

differences in the dimensions of achievement tests. The study also 

revealed discrepancies in the views of teachers and inspectors. 
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  :مقدمة

التقــویم فالبیانــات لا یمكــن فصــلها عــن عملیــة   یــةمإن العملیــة التعلیمیــة التعل        

المیدانیة المجمعة باستخدام وسائل القیاس المختلفة وأهمهـا الاختبـارات، هـي مـا تیسـر 

 التعلیمیـة التعلمیـة  ومـدى نجاعتهـا ، كمـا أن عملیـة التقـویم العملیـة الحكم على فعالیة

بـــل تتعـــدى الـــي  تـــوقیر أرضـــیة  للمختصـــین فـــي  ،الصــادقة لا تتوقـــف عنـــد هـــذا الحـــد

ــــاهج لعمــــل التربــــوي میــــدان ال یتســــنى لهــــم مــــن خلالهــــا  التحســــین والتعــــدیل فــــي  المن

والأهــداف والمحتویــات والطرائــق ، إضــافة الــي الوقــوف علــى جوانــب القــوة و جوانــب 

لكـي یـتم التصـدي بعـد ذلـك للنقـائص والـدعم  ،الضعف في كل عناصر العمل التربوي

  .والتطویر للمحاسن

اســي فــي العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة، فــلا الســلطات مكــون أس ةإن العملیــة التقویمیــ    

مـــن عملیـــات التقـــویم، ولا  االوصـــیة تســـتطیع الاســـتغناء عـــن البیانـــات المتحصـــل علیهـــ

ـــة المختصـــون فـــي شـــؤون الأنظمـــة ـــه الاســـتغناء عـــن التقـــویم التربوی ، ولا المـــتعلم یمكن

لا المعلـم   الكثیـر، وفیه من تغذیة راجعة تعود علیه بـالنفع  لمابنوعیه الذاتي والرسمي 

العمـل بمعـزل عـن التقـویم فهـو المتفاعـل الأول مـع مجتمعـات التقـویم  هخصوصا یمكنـ

التســـلح الجیـــد  بالمعرفـــة الواســـعة لأســـالیب التقـــویم علیـــه وعیناتـــه ، ولهـــذا كـــان لزامـــا  

وعلــــى رأســــها اختبــــارات التحصــــیل إذ تعتبــــر هــــذه الأخیــــرة حجــــر  ،بأشــــكالها المختلفــــة

تعتبـر اختبـارات التحصـیل "و ،التربـويملیة التقویم المعتمـدة فـي المیـدان الأساس في ع

، وتحدیــــــد مســــــتوى الطلبــــــة  التحصــــــیل وطــــــرق التــــــدریس و مــــــن أهــــــم وســــــائل تقــــــویم

الاستعمال فـي البحـوث التربویـة وبخاصـة واسعة التحصیلیة  تالاختبارا و. التحصیلي

ــالبحــوث التــي تت تغیــر فــي هــذه البحــوث هــو یكــون الم إذاول فاعلیــة طــرق التــدریس، ن

تحصـــیلي مقـــنن للمتغیـــر الـــذي  لـــم یتـــوفر للباحـــث اختبـــار إذا التحصـــیل الدراســـي ، و

" هــذه یجــب علیـــه مجموعــة مــن المبـــادئ نفســه  وفـــيإن یبنـــي اختبــاره بیریــده ، فعلیــه 



 

 ب 
 

، ولا تتوقــف أهمیـة الاختبــارات التحصــیلیة  ) 336، 2004 رجـاء محمــود أبـو عــلام،(

كونهــا عــاملا مهمــا،  یســاعد فــي تحلیــل المــادة الدراســیة  الــيتتعــداه عنــد هــذا الحــد بــل 

من حیث الشكل والمضمون والمواءمة لمـن أعـدت مـن اجلهـم ، كمـا أنهـا كفیلـة بتقـدیم 

مؤشــــرات فعالــــة عــــن مــــدى تقــــدم اكتشــــاف المعــــارف علــــى جمیــــع أصــــعدة ومجــــالات 

التـي اءت هـذه الدراسـة الممارسات التدریسیة والتعلیمیة  وانطلاقا مـن هـذه الأهمیـة  جـ

الكشــف عــن  إلــى التعمــق فــي البحــث فــي هــذا الموضــوع مــن خــلالهــدفت خصیصــا 

 ةتحصـــیلیال اتختبـــار للا بنـــاء مســـتوى معرفـــة معلمـــي مرحلـــة التعلـــیم الابتـــدائي لطریقـــة

بصـــفتهم الفئـــة التـــي لا غنـــى لهـــا عـــن الاختبـــارات  وتقـــدیر المشـــرفین التربـــویین لـــذلك،

  :فصول عنونت كالتالي أربعةل الموضوع في حیث تم تناو  التحصیلیة،

  .الإطار العام للدراسة: الفصل الأول

وفرضـــیاتها، عقـــب ذلـــك  تـــم التعـــرض فـــي هـــذا الفصـــل إلـــى تحدیـــد إشـــكالیة الدراســـة-

م الإجرائیــة فالدراســات الســابقة، أهمیتهــا، ثــم تــم التطــرق الــي المفــاهیو   تحدیــد الأهــداف

 .الخلفیة النظریةثم 

  .الإطار المنهجي للدراسة :الفصل الثاني

، اســة، دراســتها الاســتطلاعیة، أدواتهــاوتــم التعــرض فــي هــذا الفصــل الــي مــنهج الدر -

  .لمعالجة البیانات الأسالیب الإحصائیة المستعملةفعینة الدراسة الأساسیة 

  .الجانب النظري لمتغیرات الدراسة: الفصل الثالث

اســتهلالا بمعلــم  ،غیــرات الدراســةمــن خــلال هــذا الفصــل ســلط الضــوء نظریــا علــى مت- 

  .التعلیم الابتدائي مرورا بالإشراف التربوي، ثم التقویم التربوي فالاختبارات التحصیلیة
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  .عرض نتائج الدراسة ومناقشتها :رابعالفصل ال

  .مناقشتها بالتفصیلو   هذا الفصل تم عرض نتائج الدراسةمن خلال -
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  تحدید الإشكالیة:  أولا

 لفرضیاتاتحدید : نیاثا

 أهداف الدراسة: ثالثا

 أهمیة الدراسة: رابعا

 تحدید المفاهیم إجرائیا: خامسا

 الخلفیة النظریة لمتغیرات الدراسة: سادسا
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  .تحدید الإشكالیة:  أولا

من اجل  الأممیشهد العصر الحالي كسابقه من العصور سباقا شدیدا بین         

تحقیق  إلىالسبل  أنغیر  ،مرموقة في سلم السؤدد العالميالریادة وبلوغ الدرجات ال

 أیقنتالریادة والمعالي  اليذلك تختلف بین هذا وذاك، فالأمم  الصادقة في مسعاها 

هتمت بأوضاع التعلیم بشتى أبالعلم والبحث العلمي، ف إلاما تنشده لن یتحقق لها  أن

ما عند  )لي كوان یو( الأسبق ورئیسها سنغافورة نهضة  زعیم كدهیؤ مراحله وهذا ما 

  : سأله  صحفي

  دولة غنیة جدا؟  اليكیف صنعت هذه المعجزة وحولت دولتك من دولة فقیرة جدا  -

ي، نفقط قمت بواجبي نحو وط أناأقم بمعجزة في سنغافورة، لم  أنا:"جابتهإفكانت -

أرقى  إلىفخصصت موارد الدولة للتعلیم، وغیرت مكانة المعلمین من طبقة بائسة 

جیلا متواضعا  أنتجمن  ، وهوطبقة في سنغافورة، فالمعلم هو من صنع المعجزة

ق ویشتم بعضه بعضا في الشوارع، ص، بعد أن كنا شعبا یبالأخلاق یحب العلم و

  )297، 2020(ادهم الشرقاوي ."ر، التعلیمیالتغی هنا بالضبط یكمن سر

ك حالة التخلف والجمود والسعي من هنا  یتضح الأمر جلیا  فالدولة التي ترید تر    

تنهض  أن إلى المعالي  لبناء مستقبل أفضل لها ولأبنائها، علیها قبل كل شيء

 الأمر مجرد واجب وروتین تفعله كل الدول فقط، أنلیس وك و بالمنظومة التربویة،

تكاد تساوي  ذات خط احمر كإستراتیجیةالمنظومة التربویة  إلىبل یجب أن تنظر 

  .،  وكیف لا والتعلیم یعتبر معیار ومؤشر للرقي والتطور بین الأممامن الدولة

الكثیر من الجهد، فلكي یمنحها ما تنشده  طلببالتعلیم یت الأمة أواهتمام الدولة  إن

و إذا  ،تمنحه ما یستحقه من بذل مالي وتجهیز مادیو إعداد بشري أنعلیها أولا 

المجتمع التي تصنع قوالب  كانت المناهج هي مصبات فلسفة الدولة وثقافة
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شخصیات المستقبل، فإن همزة الوصل بین تلك المدخلات والمخرجات هي المعلم، 

  .من الاهتمام الأوفرولهذا فهو یستحق النصیب 

من الواقعي جدا  إذامسلمة ضرورة المعلم لتحقیق الرقي لا مفر منها لأي امة،  إن  

خطوة وهي معاییر  أولبدءا من  ،یكون الاهتمام بكل ما یتعلق بهذا المعلم أن

في النظام  أساس، وإذا كان المعلم حجر ......یاره، فتكوینه ، فظروف عملهاخت

المعلم ولكل أنظمة  هذا أساس أیضا في تكوین التعلیمي فإن التقویم التربوي حجر

احد التخصصات "  :)24، 2004(محمود شاكر محمود  یعتبره إذ  التعلیم،

في كل  الأساسهو و  الأخرىالتي ترتبط بالتخصصات التربویة  التطبیقیة الهامة

القیاس لتحلیل  أدواتالعملیات التربویة ، وباختصار فانه عملیة منظمة لاستخدام 

 الأهدافالحكم عن مدى تحقیق  إصدارالبیانات والتي من خلالها یتم تقدیر و 

 قصد الأهدافتلك حد مكوناتها على النحو الذي تتحدد به أالتربویة المنشودة، و 

تطویر المنظومة التربویة، وتقدیر آثار المنهج في  أوتدخلات بقصد تعدیل  إصدار

  ".نمو الطلاب

 افهو الذي یزود كثیر  ،كفاءة المعلم في مجال التقویم أهمیةهذا الكلام یؤكد  إن    

، لیتخذ كل من یةالتقویم همن الشركاء بالبیانات التي تستخلص من خلال أسالیب

 ،عة الحال عند الحدیث عن التقویم  التربويیالشركاء القرارات المناسبة ، وبطب لائكأو 

كالملاحظة والمقابلة وسلالم التقدیر وقوائم  ،وأسالیبهوسائله  الي الإشارةلابد من 

و التي تبقى على رأسها الاختبارات التحصیلیة بلا منازع لما تلاقیه من  ،الشطب

الوحیدة المعتمدة  تكونتكاد  أنهالتربویة والمهنیة، حتى ا الأوساطانتشار واسع في 

في المستویات الدنیا للتعلیم  خصوصا الأحیانلقیاس التحصیل في كثیر من 

استعمال الاختبارات التحصیلیة  أنوبالأخص في التعلیم الابتدائي، والجدیر بالذكر 

إلیه  تما أشار  يالبل یتعدى  ،لا ینحصر في دورها التقلیدي المعروف في مدارسنا
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ولا تقتصر استخدامات  الاختبارات التحصیلیة في ) " 1998،158(ایكین. لویس ر

بل تساعد في تقییم  الأفرادمجال التعلیم على المساعدة في اتخاذ القرارات بشان 

حیث توفر درجات الاختبارات  أنفسهمالمناهج والبرامج التعلیمیة وحتى المدرسین 

التعلیمیة معلومات قیمة تساعدهم  والإدارةي مجال التدریس التحصیلیة للعاملین ف

  ."تعدیلات عند اللزوم وإجراء أدائهمعلى التخطیط للمناهج وتقییم فعالیة 

مثل هذا الكلام الصادر عن أهل الاختصاص یجعلنا حین نتأمل واقعنا التربوي  إن

ختبارات التحصیلیة المیداني  كجزائریین لا نجد ما یجسد هذه الأهمیة للتقویم والا

  .التالیة فتبرز الإشكالیة وتساؤلاتها

  :تساؤلات الدراسة

  :التساؤل الرئیسي الأول-1

  ـ ما مستوى معرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي لطریقة بناء اختبار تحصیلي؟

  :التساؤلات الفرعیة

بناء  الابتدائي لمواصفاتما مستوى معرفة معلمي مرحلة التعلیم  -1-1

  بار تحصیلي ؟اخت

مرحلة التعلیم الابتدائي لطرق حساب  ما مستوى معرفة معلمي -1-2

  للاختبار التحصیلي؟ ةمتریالسیكو الخصائص 

ما مستوى معرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي  لطریقة بناء جدول  -1-3

  مواصفات الاختبار التحصیلي؟

  :التساؤل الرئیسي الثاني-2

التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي  ما مستوى تقدیر المشرفین -

 بطریقة بناء اختبار تحصیلي ؟
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  :التساؤلات الفرعیة للتساؤل الثاني

ما تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي  -2-1   

  بمواصفات  الاختبار التحصیلي؟

لمي مرحلة التعلیم الابتدائي بحساب ما تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة مع -2-2  

  للاختبار التحصیلي؟  ةمتریالسیكو الخصائص 

ما تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي بطریقة  -2-3  

  بناء جدول مواصفات الاختبار التحصیلي؟

  :التساؤل الرئیسي الثالث ـ3

 دمها المعلمون بكثرة؟ما أنواع الاختبارات التحصیلیة التي یستخ -

  :التساؤل الرئیسي الرابع ـ 4

هل توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى معرفة المعلمین لطریقة بناء اختبار  -

 تحصیلي تعزى إلى متغیر الخبرة من وجهة نظرهم؟

  .فرضیات الدراسةتحدید  :ثانیا

  :الفرضیة الرئیسیة الأولى-1

تدائي لطریقة بناء اختبار تحصیلي متدن ـ مستوى معرفة معلمي مرحلة التعلیم الاب

  .جدا 

  :یة الأولىضللفر  الفرضیات الفرعیة

مستوى معرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي  لمواصفات بناء   -1-1

  اختبار تحصیلي متدن جدا ؟
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مرحلة التعلیم الابتدائي لطرق حساب  مستوى معرفة معلمي  -1-2

  یلي متدن جدا ؟الخصائص السیكومتریة للاختبار التحص

مستوى معرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي  لطریقة بناء جدول  -1-3

  مواصفات الاختبار التحصیلي متدن جدا ؟

  :الفرضیة الرئیسیة الثانیة-2

مستوى تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي   -

  .بطریقة بناء اختبار تحصیلي متدن جدا

  :ات الفرعیة  للفرضیة الثانیةالفرضی

تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي   -2-1   

  .بمواصفات  الاختبار التحصیلي متدن جدا

تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي بحساب   -2-2  

  .ن جداالخصائص السیكومتریة  للاختبار التحصیلي متد

تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي بطریقة   -2-3  

  .بناء جدول مواصفات الاختبار التحصیلي متدن جدا

  :الفرضیة الرئیسیة الثالثةـ3

المتمثلة في اختبارات المزاوجة،  یستخدم المعلمون أنواع الاختبارات التحصیلیة -

ائل متعددة، واختبارات الصح والخطأ، واختبارات واختبارات الاختیار من بد

 .التحصیل في قیاس بالتساوي التكملة، والاختبارات المقالیة

  

 



 للدراسةالإطار العام  : الفصل الأول                                                        

10 
 

  :الفرضیة الرئیسیة الرابعة ـ 4

  :الفرضیة الصفریة  - أ

لا توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى معرفة المعلمین لطریقة بناء اختبار  -

 .نظرهمتحصیلي تعزى إلى متغیر الخبرة من وجهة 

  :البدیلةالفرضیة - ب

توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى معرفة المعلمین لطریقة بناء اختبار   -

 .تحصیلي تعزى إلى متغیر الخبرة من وجهة نظرهم

  .أهداف الدراسة :ثالثا

  :هدفت الدراسة إلى مجموعة من الأهداف یمكن تلخیصها فیما یلي        

علیم الابتدائي بطریقة بناء اختبار الت أساتذةالكشف عن مستوى معرفة  -

 .من خلال أداة بحث بحثیة موجهة إلیهم مباشرة تحصیلي

معرفة الأساتذة بطریقة بناء  لمستوىالمشرفین التربویین  تقدیرالكشف عن  -

 .بأداة بحثیة موجهة إلیهم خلال استطلاع آرائهم نم تحصیلياختبار 

  .ختبارات التحصیلیةأكثر الأنواع استخداما من بین الا لىالتعرف ع -

  .أهمیة الدراسة: رابعا

تكمن أهمیة الدراسة أساسا في الوقوف على واقع الممارسات التقویمیة من    

طرف المعلمین في مرحلة التعلیم الابتدائي، من حیث الوسائل المستخدمة 

لاسیما الاختبارات التحصیلیة ، ومدى حرصهم على توافر الشروط  افیه

من ناحیة  أوسواء من ناحیة البناء  ،یة لهذه الاختباراتالعلمیة والمنهج

تعقب التقویم  أنمن ناحیة التفسیر والقراءات التي یفترض أو  ،التطبیق

  .والاختبارات 
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من حیث استقصائها لموقف  مفتشي  الأهمیة من كما تكتسي الدراسة جانبا آخر -

تهم في الكتابات التربویة حول المشرفین التربویین كما تشیع تسمی أوالتعلیم الابتدائي 

الممارسة الفعلیة  والمعرفة الحقیقیة لأساتذة التعلیم الابتدائي فیما یتعلق بجوانب بناء 

 الإدارةكبرى وهذا راجع لاعتماد  أهمیة أحكامهم الاختبارات التحصیلیة، حیث تكتسي

  .التعلیمیة الكلي على المفتش في تقویم وتكوین المعلم

اسة الحالیة المعلمین في مواجهة ذاتیة مع مستواهم المعرفي المتعلق كما تضع الدر  -

القدامى  الأقلعلى  أوالبحث  یتنبه الكثیر  أداةبالاختیارات التحصیلیة ، فمن خلال 

التفاصیل العلمیة والمنهجیة الضروریة لبناء  إلىالذي لم یتلقوا تكوینا جامعیا منهم 

  .اختبار تحصیلي بطریقة صحیحة

مهتم  ال أوباحث ال أوطالب لل، وتعتبر مرجعا بحثيال الرصید الية بسیطة إضاف-

  التربیة والتعلیم بحوث أحد مجالات بیانات  في بالحصول على

بطریقة بناء اختبار  حول معرفتهم  لتقییم مستوى معرفة  المعلمین أداةبناء  -

  .تحصیلي جید

  .تحدید المفاهیم إجرائیا: خامسا

 : مستوى المعرفة  -1

یقصد به إجرائیا الدرجة التي یتحصل علیها معلمو  الطور الابتدائي في معرفتهم    

لطریقة بناء اختبار تحصیلي، و تستخرج هذه الدرجة من الأداة المعدة في البحث 

جید جدا، حسن، (خصیصا لهذا الغرض، وتتراوح بین خمس مستویات یعبر عنها بـ 

  ).متوسط، دون المتوسط ، متدن جدا
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 :معلم مرحلة التعلیم الابتدائي  -2

به إجرائیا موظف وزارة التربیة الجزائریة العامل في المدرسة الابتدائیة یقصد   

من قسم التربیة التحضیریة إلى  لتدریس للمستویات الدراسیة بدءاالمكلف بوظیفة ا

  :قسم السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، وتتنوع رتبه إلى

  الإداري للمعلمین التصنیف) 01(الجدول

  

 :طریقة بناء اختبار تحصیلي -3

یقصد بها إجرائیا معرفة معلم الطور الابتدائي بالصفات العامة والخصائص 

ومعرفته لطریقة بناء جدول مواصفات لهذا الاختبار ،  السیكومتریة للاختبار الجید،

وحساب الإحصاءات المتعلقة بتحلیل الاختبار المتمثلة في معاملات السهولة 

  .والصعوبة و التمییز والتخلص من اثر التخمین

 :تقدیر المشرف التربوي -4

لدرجة المحصل علیها بواسطة أداة البحث نوع المستوى المقابل ل إجرائیا یعني 

المتعلقة بمدى رضا المشرف التربوي حول معرفة معلمي الطور الابتدائي لطریقة بناء 

تراوح بین خمس مستویات یعبر یو  اختبار تحصیلي من خلال  ملاحظاته المیدانیة

  . ).جید جدا، حسن، متوسط، دون المتوسط ، متدن جدا(عنها بـ 

 : المشرف التربوي -5

التربویة الجزائریة الموكل الیه قانونیا بمهمات یقصد به في هذه الدراسة موظف وزارة 

  .متابعة و تكوین وتفتیش وتثبیت معلمي الطور الابتدائي بكافة أصنافهم

معلم مدرسة   الرتبة

  ابتدائیة

أستاذ 

مدرسة 

  ابتدائیة

  أستاذ

  رئیسي

  

  أستاذ مكون

  14السلم   12السلم   11السلم   10السلم   السلم
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 :الخصائص السیكومتریة-6

یقصد  بالخصائص السیكومتریة إجرائیا كما هو اصطلاحیا خاصیتا الصدق 

  . والثبات

  :جدول مواصفات الاختبار التحصیلي-7

جدا من خطوات بناء الاختبار، ینجزه المعد فیحصر فیه كل میادین یعتبر خطوة هامة  

وأهداف مادة الاختبار، ثم یقوم بحساب الأوزان النسبیة لتلك المیادین والأهداف، و 

على ضوء هذه الأوزان النسبیة المحصل علیها یتم إعداد البنود المناسبة لكل میدان 

  .تبار على البنودوكل هدف ، وعلى ضوئها أیضا توزع درجات الاخ

    .الدراسات السابقة:سادسا

عنوان تحت )2018(دراسة دنیا عدائكة ومحمد عرفات جخراب وربیعة جعفور-1

التعلیم الثانوي لكفایات إعداد الاختبارات التحصیلیة الجیدة في  أساتذةمستوى معرفة "

ولقد  بثانویات الوادي وسط وهي دراسة استكشافیة میدانیة"ضوء أدوارهم الجدیدة

على عینة  إیاهاستخدم الباحثون في دراستهم  المنهج الوصفي الاستكشافي مطبقین 

أستاذا وأستاذة موزعین على مختلف التخصصات، ولأجل الإجابة عن  253بلغت 

بندا  تم التأكد من توافر الخصائص  15التساؤلات تم بناء  مقیاس یتكون من 

ولقد هدفت الدراسة من .اد العینة بعد ذلكالسیكومتریة فیه ثم توزیعه على كافة أفر 

إلى  الكشف عن  مستوى معرفة أساتذة التعلیم الثانوي لكفایات التخطیط  والإعداد 

  .إعداد الاختبارات التحصیلیة الجیدة في ضوء أدوارهم الجدیدةو والتقنین والتحلیل 

رفة  وصلت الدراسة إلى أن نتائج جاءت جد منخفضة، وعلیه یمكن القول أن مع

مجتمع الدراسة فیما یتعلق بموضوع الاختبارات التحصیلیة غیر مرضیة، ومنه یجب 

على الأستاذ تلافي جوانب الضعف  ولابد له من امتلاك المهارات الكافیة لبناء 
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الاختبارات التحصیلیة والمعرفة التامة بأنواعها وأهمیتها وخطوات إعدادها وتطبیقها 

  . وتفسیر نتائجها

" وهي رسالة ماستر حملت عنوان) 2016 - 2015(ي سلیمة حمد دراسة -1

مستوى كفاءة معلمي المرحلة الابتدائیة في بناء الاختبارات التحصیلیة وهي دراسة 

میدانیة بولایة مستغانم ،هدفت إلى التعرف على مدى امتلاك معلمي المرحلة 

راك الفروق التي الابتدائیة للكفاءة في بناء الاختبارات التحصیلیة ، إضافة إلى إد

  .توجد بین المعلمین في مستوى كفاءتهم في بناء الاختبارات

وقد أسفرت الدراسة عن النتائج المتمثلة في المستوى المتوسط للمعلمین في     

امتلاكهم لكفاءة بناء الاختبارات التحصیلیة ووجود فروق بینهم من حیث المعرفة 

  .والأداء للاختبارات التحصیلیة

مدى كفاءة معلمي المدارس " بعنوان ) 2013(بس سعد الزبوندراسة حا -2

الحكومیة الثانویة التابعة لإدارة التربیة والتعلیم بالطائف في بناء الاختبارات 

الدراسة  سعى فیها البحث     تم انتهاج" الجید التحصیلیة وفق معاییر الاختبار

من خلال أداتین  280هاللمنهج الوصفي على عینة من معلمي المرحلة الثانویة عدد

كانت اختبارا تحصیلیا في مجال  أولى الأداتینلجمع الإجابات عن تساؤلات البحث 

والثانیة عبارة عن استبیان لمسح الحاجات التدریبیة في ذات  ،الاختبارات والمقاییس

  وهذا بغیة الإجابة عن تساؤلات الدراسة تحقیقا للأهداف التالیة؟ ،المجال

ستوى الكفاءة المعرفیة لدى المعلمین في مجال الاختبارات التحصیلیة ـ التعرف إلى م

  .بالمدارس الحكومیة التابعة لإدارة التربیة والتعلیم بالطائف

ـ استقصاء درجة ممارسة المعلمین للكفایات المتعلقة ببناء الاختبارات التحصیلیة 

  .بذات المدارس
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مجال بناء الاختبارات التحصیلیة   ـ استقصاء أهم الحاجات التكوینیة للمعلمین في

  .بالمدارس نفسها

ـ التعرف على أهم المعیقات التي تحول دون بناء الاختبارات التحصیلیة لدى ذات 

  .الفئة

یات المتعلقة ببناء افوجود فروق ذات دلالة إحصائیة للكـ الكشف عن وجود أو عدم 

سنوات الخبرة والدورات الاختبارات التحصیلیة تعزى إلى متغیر المؤهل العلمي و 

التدریبیة ودراسة مساقات الاختبارات والمقاییس لدى معلمي المدارس الحكومیة بذات 

  .المنطقة

نسبة عالیة من المعلمین  أنولقد توصلت الدراسة إلى العدید من النتائج من أهمها   

من مساق التقویم التربوي، وان نسبة  أولم یدرسوا مساق الاختبارات والمقاییس 

المعلمین الذین لم یتلقوا الدورات التدریبیة في مجال الاختبارات والمقاییس كانت أعلى 

التقویم استخداما هي  أدوات أنواع أكثر أنمن المعلمین الذین تلقوا الدورات، و 

اختبارا ت الاختیار من متعدد یلیه نوع الصواب والخطأ فنوع المزاوجة، وان نسبة 

 إنكانت متدنیة ، بینما بینت النتائج  الأداءختبارات تقویم اعتماد المعلمین على ا

درجة الحاجات التدریبیة للمعلمین في مجال بناء الاختبارات التحصیلیة متوسطة 

عقد دورات تدریبیة لإعداد المعلمین في مجال  إلىوتركزت معظمها على الحاجة 

  .بنوك الاختبارات التحصیلیة إعداد

تقییم كفایة بناء ") 2017(بن عامر بعنوان دراسة صباح ساعد ووسیلة -3

" الاختبارات التحصیلیة لدى أساتذة التعلیم الجامعي وفق معاییر الاختبار الجید

حیث هدفت  الي التعرف على مدى توافر معاییر الاختبار التحصیلي الجید في 

ار الاختبارات التي یعدها أساتذة التعلیم العالي، من حیث كتابة تعلیمات الاختب

وإعداد فقراته وكذا المعاییر اللازمة في مجال طباعة الاختبار وإخراجه، ولتحقیق 
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أهداف الدراسة تم الاعتماد على المنهج الوصفي التحلیلي، إذ تم القیام بتحلیل 

كعینة وتوصلت نتائج  2012/2013اختبارا تحصیلیا للسنة الجامعیة  36محتوى 

ت الاختبار التحصیلي الجید وإعداد فقراته الدراسة الي أن معاییر كتابة تعلیما

جاءت بنسب ضعیفة ، وان المعاییر المتعلقة بطباعة الاختبار وإخراجه كانت بنسب 

متوسطة كما  توصلت نتائج الدراسة أیضا الي أن الأساتذة أكثر استخداما للأسئلة 

 . المقالیة مقارنة مع الأسئلة الموضوعیة

المیدانیة في متوسطات  )2017(د فوحمةدراسة عبد اللطیف قنوعة و خال -4

مدى استعمال أساتذة التعلیم المتوسط لجدول الواصفات في بناء "الوادي بعنوان

هج الوصفي من خلال أداة الاستبیان نوالتي استعمل فیه الم" الاختبارات التحصیلیة

أستاذا، حیث خلصت الدراسة الي أن استعمال جدول  67على عینة قصدیه تقدر ب

اصفات في بنا الاختبارات التحصیلیة ذي نسب غیر مقبولة، وأرجعه أفراد العینة المو 

إلى أن السیاسیة التربویة تلزمهم بذلك وبالاهتمام أكثر بالأهداف التعلیمیة المعرفیة 

مدى "دراسة علي محمد بعنوان. على حساب الأهداف الوجدانیة والحس حركیة

" ییر العلمیة في بناء الاختبارات مرجعیة المحك استخدام أساتذة التعلیم الثانوي للمعا

هج الوصفي نوهي دراسة میدانیة بثانویات ولایة تیارت استخدم فیها الباحث الم

تحصیلیا ملاحظة   اختبارا 23أستاذا إضافة الي  130وشملت الدراسة عینة تقدر ب

بندا  34في المواد العلمیة والأدبیة تمت معالجتها بشبكة ملاحظة اشتملت على 

تصف مجموعة من معاییر الاختبار التحصیلي تم التأكد من صدقها الظاهري 

حسب معدلة ألفا كرومباخ،  وتوصلت  0.61بواسطة مجموعة الخبراء وبلغ ثباتها 

نتائج الدراسة الي وجود ضعف في اهتمام الأساتذة بمعاییر بناء الاختبارات في 

وى وعدم الاعتماد على جدول جانبه المتعلق بتحدید الهدف وتحلیل المحت

 المواصفات والتركیز في إعداد الاختبارات على الأسئلة المقالیة
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تشخیص  ت إلى والتي هدف )2012(دراسة استطلاعیة للباحث  لزهر خلوة -5

الاحتیاجات التدریبیة في كفایات التقویم وبناء الاختبارات لدى معلمي المرحلة 

 المتوسطة

من خلال المنهج  2011/2012اء السنة الدراسیة والتي أجریت على عینة  إثن

بندا وطبقت على عینة تعدادها  68الوصفي الاستكشافي و استمارة اشتملت على 

معلما ومعلمة تم اختیارهم بطریقة عشوائیة  وقد دلت نتائجها عن احتیاجات  240

  .تدریبیة بوزن نسبي فاق المتوسط 

  :على الدراسات السابقة تعقیب-

دراسات السابقة إلى الكشف عن حقیقة الكفاءات والممارسات المتعلقة لا هدفت   

بعض  االاختبارات التحصیلیة، في مختلف مستویات التعلیم، وأظهرت نتائجهب

التباینات، ترجع الي اختلافات ملامح الأساتذة حسب أنماط التكوین والتخصصات 

كتلك  ،واب أخرىمرضیة في جوانب وقصورا في ج نتائجو أظهرت  الأكادیمیة،

اء جداول المواصفات وحساب الخصائص نبمثل التي تحتاج إلى معرفة تقنیة 

  .التحالیل من خلال حساب مختلف المعاملات وإجراء السیكومتریة للاختبارات

 ،بحثتصور لمسار ال ءهذه الدراسات في بناوعموما فلقد استفادت الدراسة من   

  .الضروریة ةلوسائل الإحصائیمنها في تحدید وتوظیف ا تما استفادك

  .لخلفیة النظریة لمتغیرات الدراسةا:سابعا

إن التحصیل الدراسي یعتبر احد الموضوعات التي تعتبر مادة للحوار والمناقشة     

ومیدانا للبحث المستفیض والدراسات المعمقة من جانب الأوساط التعلیمیة التعلمیة 

تي یحلها هذا الموضوع في نشاط المسئولین وهذا یعكس بالتأكید الأهمیة الكبیرة ال

التربویین والإداریین والمدرسین والأهل والتي تملیها الحاجة الملحة إلى إعداد الأجیال 

الناشئة لتكون قادرة على العطاء والإسهام في تحقیق الأهداف الاجتماعیة والتحصیل 

ن یراها عبارة عن نتائج الدراسي یعتبر من المفاهیم الشائكة والمعقدة المعنى فهناك م
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المتحصل علیها في الدراسة والي تحدد نجاح أو رسوب الطلبة في الدراسة في حین 

یراها البعض الأخر عبارة عن قدرة الطالب ومدى استیعابه وفهمه للدروس دون 

الاهتمام بنتائجه في أخر السنة من هذا المنطلق ما یجعلنا نتطرق إلى مفهوم 

في آخر السنة من هذا المنطلق ما یجعلنا نتطرق إلى مفهوم الاختبارات بنتائجه 

الاختبارات التحصیلیة من وجهة نظر وأراء بعض المربین والمختصین حول 

الاختبارات وصعوبتها ومهمتها وأهمیتها في العملیة التربویة ولقد تشكلت هذه الآراء 

بارات التحصیلیة في مذاهب فلسفیة بحیث استقل كل منها برؤیته الخاصة إلى الاخت

  :وتتمثل هذه المذاهب الفلسفیة فیما یلي 

  :المذهب الواقعي -1

نظرا للنتائج التي كشفت عنها التجارب في مجال التقویم وفي مجال الاختبارات 

التحصیلیة التقلیدیة بصفة خاصة والتي أثبتت صعوبة الوصول إلى تقدیر صحیح 

هذه الاختبارات بالذاتیة فان أنصار هذا  لمستوى التلمیذ وان التقدیر یتأثر دوما في

ي تفسح مجالا كبیرا لاختلاف الآراء التالمذهب یرون ضرورة الابتعاد عن الأسئلة 

وتباین الأحكام ومن ثم اتجه أصحاب هذا المذهب إلى حصر أسئلة الاختبار في 

بوضع أسئلة حول بعض ) المدرس (مجال الحقائق الذي یطالب فیه الممتحن 

الموضوعیة التي لا یقع فیها الخلاف وتسمى هذه الأسئلة في التربیة الحدیثة  الحقائق

بالاختبارات الموضوعیة مثل اختبار الخطأ والصواب واختبار التكمیل والاختیار من 

  ) 116ص ، 1981، صالح عبد العزیز (متعدد 

  : المذهب المثالي-2

لامتحان ینبغي أن یكون على خلاف النظرة الواقعیة یرى المثالیون بأن أسئلة ا -

الهدف الأساسي منها هو تنشیط عقل التلمیذ إلى أقصى حد ممكن ومن ثم فان 

الأسئلة المفضلة لدى هؤلاء هي تلك التي تتحدى كل طالب على حده والتي 
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فهذه الأسئلة هي التي ، .......، انتقد، اشرح،ناقش : تعتمد عل الصیغ التالیة

ومعارفه ویعبر عن أرائه وأفكاره أما تصحیح  تسمح للطالب بأن یبرز شخصیته

هذا النوع من الاختبارات في نظر المثالین فإنه یقوم على مبادئ العقل نفسه 

، ، الوضوح،النشاط العقلي، الوحدة، العمقالقدرة على الفهم:وهذه المبادئ هي

 .العبقریة

را كبیرا في غیر أن نظام الامتحان بصفة خاصة ونظام التقویم بصفة عامة شهد تطو 

  :القرن العشرین وذلك نتیجة للكثیر من العوامل نذكر منها 

 ظهور المدرسة السلوكیة التي أدت إلى اعتماد الاختبارات الموضوعیة  -

جال مبروز بعض المفاهیم مثل مفهومي الفعالیة و المردودیة  اللذین انتقلا من  -

 الصناعة إلى مجال التربیة والتعلیم

 بمعناه الواسع وبأسالیبه المتعددة والمختلفة ظهور مفهوم التقویم -

 ظهور تصنیف بلوم للأهداف  -

 )66ص ،  2009، عواریب الأخضر (ظهور بنوك الأسئلة  -

  :المذهب البرجماتي

انطلاقا من الفلسفة البرجماتیة تجاه التربیة والتعلیم عموما وانطلاقا من الطریقة     

یرون أن تحصیل التلمیذ لا ) لبرجماتیینا(فإن ) طریقة المشكلات (المعتمدة لدیهم 

ینحصر في إجابته على أسئلة معینة فقط وإنما یتعین ذلك إلى حل المشكلات التي 

تجابهه في مجالات الحیاة ولذلك فهم یرون بأن الامتحانات لیست لها أهمیة كبیرة في 

 75وتعطي من التقدیر الكلي للطالب  ةبالمائ 25العملیة التربویة فهي لا تأخذ إلا 

  ) 417ص ،  1981،صالح عبد العزیز (من التقدیر للعمل طیلة العام الدراسي  ةبالمائ
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ونتیجة لتطور القیاس النفسي والذي انعكس بدوره على تطور الاختبارات والمقاییس كان 

الهدف الذي یسعى إلیه علماء القیاس النفسي هو تحقیق موضوعیة القیاس لذا شهد هذا 

قیق متزایدة تتعلق بأسالیب تصمیم وبناء وتحلیل فقرات الاختبار لتح المیدان تطورات

  )321، 1992، أبو حطب (هذا الهدف 

  :المداخل النظریة للاختبارات-3

ویمیز القیاس النفسي والتربوي بین مدخلین رئیسین في تصمیم وبناء الاختبارات    

  :هما، والمقاییس وتحلیل البیانات المستمدة منها 

  :ل التقلیديالمدخ-3

المتمثل في النظریة الكلاسیكیة للاختبارات وما تنطوي علیه من مفاهیم ومبادئ  

والبعض الأخر یتعلق ) والتمییز، الصعوبة(بعضها یتعلق بخصائص فقرات الاختبار 

  )48، 2005، علام  ) (الثبات والمعاییر ، الصدق ( بخصائص الاختبار ككل 

 :المدخل المعاصر  3-2

نظریة السمات الكامنة أو نظریة الاستجابة للفقرة كما یسمیها بعض علماء والمتمثل في 

و لورد لاهتمامها بالربط بین استجابة الفرد لفقرة اختباریه وبین  هامیلتونالقیاس أمثال 

 ) 204، 2001،علام ( خصائص هذه الفقرة 

نظري ولقد كانت النظریة الكلاسیكیة للاختبار لسنوات عدیدة مضت هي الأساس ال

والعلمي للقیاس في العلوم السلوكیة والتي استندت على نموذج الدرجة الحقیقیة للفرد 

) الدرجة الحقیقیة (أن لكل فرد قدر ما من السلوك غیر الملاحظ " والذي ینص على 

والذي لا یمكن أن یقاس بصورة مباشرة وعلیه فإن عدد الإجابات الصحیحة الملاحظة 

الفرد على أساس أن هذا القیاس یتضمن قدرا من الخطأ أثناء هي التي تقیس نفس قدرة 

  )2،  1999، عبد الحافظ " ( تقدیر الدرجة الحقیقیة
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تساوي مجموع الدرجة الحقیقیة للفرد في السمة ) ×(فدرجة الفرد الملاحظة في الاختبار 

  )E(زائدا الدرجة الخطأ في الأداء على الاختیار ) T(  ةالمقاسی

أن نظریة القیاس الكلاسیكیة " نظریة الاختبارات العقلیة "ن في كتابه ویذكر جالیسكو 

  :تعتمد على ثلاثة افتراضات أساسیة هي

التوزیع لاعتدالي للدرجات على متصل القدرة التي یقیسها الاختبار فعدد الأفراد  -

 الواقع في مستوى معین من القدرة یناظر العدد المتوقع من دالة الكثافة الاحتمالیة

زائدا خطأ القیاس ) T(هي حاصل جمع الدرجة الحقیقیة ) ×(ن الدرجة الملاحظة أ -

)E ( حیث أن)E( تأخذ قیما سالبة  وموجبةX=T +(±E)   وأن تباین الدرجات

الخام یساوي تباین الدرجات الحقیقیة مضافا إلیه تباین درجات الخطأ كما أن 

ین من اختبارین متوازیین أو الارتباط بین مجموعتین من الدرجات الخام المستمدت

ثبات الاختبارات في مجتمع معین یساوي تباین الدرجات الحقیقیة إلى تباین 

 الدرجات الخام وأن الزیادة أو النقص في طول الاختبار یؤثر في ثبات درجاته 

أنه لا یمكن معرفة أو قیاس الدرجة الحقیقیة بل یمكن الاستدلال علیها أو تقدیرها  -

رجة الملاحظة وذلك بحساب متوسط الدرجة الملاحظة المستقلة من خلال الد

الناتجة من تطبیق الاختبار لعدد كبیر من المرات وتزداد دقة الدرجة الحقیقیة بزیادة 

 مرات التطبیق 

لوجود العدید من المشكلات المصاحبة للقیاس الكلاسیكي في الظواهر السلوكیة ونتیجة 

  ج التي یمكن أن تسفر عنها أسالیب وأدوات القیاس والتي تسببت في عدم دقة النتائ

حیث تتدرج صعوبة فقرات الاختبار بحیث تعرف فیما بینها متغیرا واحدا : أحادیة البعد

وتكون هذه الفقرات أو الفقرات المتدرجة الصعوبة هي التعریف الإجرائي لما یقیسه 

  دق قیاسها للمتغیرالمتغیر ویتضمن هذا في جوهره صدق تدرج الفقرات فضلا عن ص
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  :وتتمثل في : استقلالیة القیاس 

تحرر القیاس من توزیع العینة المستخدمة وهذا یعني ثبات تقدیر كل من قدرة الفرد  -

وصعوبة الفقرة واستقرارها بالرغم من اختلاف عینة الأفراد المستخدمة في تدریج 

 الاختبار

تقدیر كل من قدرة الفرد تحرر القیاس من مجموعة الفقرات المستخدمة أي ثبات  -

وصعوبة الفقرة واستقرارها بالرغم من اختلاف مجموعة الفقرات المستخدمة في 

القیاس طالما أنها فقرات ملائمة وأن هذه المجموعات المختلفة من الفقرات تقع على 

 أنها تعرف متغیرا واحدا:میزان تدرج واحد أي 

یاس وذلك على المدى الواسع من متصل أي هناك معدلا ثابتا لتدرج الق: خطیة القیاس 

المتغیر موضع القیاس والذي یتمثل بواسطة وحدة  قیاس واحدة عندئذ یكون تقدیر 

الفرق بین أي قیاسین متتالیین على هذا التدریج ثابتا عند أي مستوى من مستویات 

أداة  المتغیر ولا یختلف المعنى الكمي لأي فرق بین أي قیاسین على هذا التدریج بتغیر

القیاس طالما أنها أداة مناسبة وعندما تتوافر الخطیة في القیاس یمكننا تقدیر التغیر 

  ) 42-43، 1988، كاظم (الحادث في المتغیر موضع القیاس
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  :خاتمة   

الدراسة الحالیة تتجه الي قیاس مستوى معرفة المعلمین، بطریقة بناء الاختبارات  إن 

ضوعیة ، وتوافر الخصائص السیكومتریة لها، ومواصفاتها التحصیلیة من ناحیة المو 

، و تحلیلها بحساب المعاملات كمعامل الصعوبة ومعامل )جدول المواصفات(

  .، لهذا تتضح الخلفیة النظریة للدراسة  والمتمثلة في النظریة السلوكیة.....زیالتمی
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  :معلم التعلیم الابتدائي-1

إن من أهم التحدیات التي تواجه تطور الواقع التربوي هي المشكلات التي تواجه 

 أنها وعلى الرغم من أن مهنة التعلیم هي أم المهن إلا،المعلمین لمراحل التعلیم المختلفة

فهي تسبب التوتر نفسیا  ،المهن صعوبة لكثرة مشاكلها في التعامل مع التلامیذ أكثر

للمعلم وتلامیذه وتكمن مكانة وقیمة المعلم في قدرته على العطاء وما یقدمه لتلامیذه 

  والدور الكبیر الذي یقوم به في عملیة التربیة ومكانته داخل المدرسة والصف والمجتمع ،

 :بتدائيتعریف معلم التعلیم الا - 1-1

انك علیم :قال ابن مسعود ،علمت الشيء علمه علما أي عرفته ،مصدر علم :  لغة

  ) 415ص، 1990،ابن منظور (أي ملهم للصواب " معلم"

معلم جمعه معلمون من مهنة التعلیم دون المرحلة الجامعیة مدرس تخرج على ید معلم 

  ) 378ص ،1990،ربیة المنجد في اللغة الع(كبیر من یسهر على التربیة والتعلیم

تعددت وتنوعت التعاریف المقدمة للمدرس من قبل العلماء والتربیین :اصطلاحا 

كثرة إلى تعدد ادوار المدرس وتشبعها و  المختصین في المیدان ویعود هذا التنوع أساسا

المدرس هو الفرد ) :" G.Delandsheer(ریشدلانو مهامه ومسؤولیاته حیث عرف د

  "میذ في المدارسالمكلف بتربیة التلا

فیرى أن المعلم هو صانع قرار یفهم طلبته ویتفهمهم ) : philip Jackson(أما الدكتور 

قادر على صیاغة المادة الدراسیة وتشكیلها بشكل یسهل على المتعلمین استیعابها 

  یعرف ماذا ومتى یعمل 

  :خصائص معلم التعلیم الابتدائي  - 1-2

 الخصائص الجسمیة:  

  :إذا وفرت فیه الخصائص الجسمیة التالیة م القیام بصورة ملائمة إلالا یستطیع المعل  
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أن یكون سلیم الصحة خالیا من الضعف والأمراض فالمرض یصرفه عن أداء واجبه 

ونشطا وكثیر الحیویة لان المعلم الكسول مهمل لعمله مما یلحق الضرر بالتلامیذ 

ذه وإهمال ملابسه یجعله موضع ویكون حسن الزى نظیفا ومنظما فالمعلم نموذج لتلامی

  ) 295ص ، 2006، جحنین(سخریتهم وعدم احترامهم له

 الخصائص العقلیة والمعرفیة: 

 تسییر إیصال المعلومات بأسالیب مغایرة، استیعاب الموضوع وإیضاحه : الذكاء -

تجاوز ، استشارة العقول للإبداع ، شرح المفاهیم ، تقدیم المعلومات : الإبداع والتطویر  -

 )260ص،  2008، أب شعیرة (لأوضاع التقلیدیة ا

 الخصائص الشخصیة والخلقیة: 

یثیر المعلمون مناخات صفیة  مختلفة لدى تفاعلهم وتواصلهم مع تلامیذهم نتیجة 

 لذا فان تحدید الجوانب المكونة لشخصیة المعلم تدفع المسیرة التعلیمیة إلى، اختلافهم 

  ) 163ص ،دون سنة ، عبد العزیز وعبد المجید ( الأمام

  :صفات المعلم    - 1-3

  المعلم مرشد فهو مرشد في رحلة المعرفة یعتمد على تجاربه وخبرته لأنه یعرف الطریق

 .والمسافرین ویهتم اهتماما بالغا بتعلیمهم

 المعلم مرب یعلم وفقا للمفهوم القدیم للتعلیم فهو یساعد الطالب على التعلم 

 المعلم مجدد وهو جسر بین الأجیال. 

 المعلم قدوة ومثل في المواقف في الكلام في العادات في اللباس.  

 المعلم باحث یطلب المزید من المعرفة. 

  المعلم ناصح أمین وصدیق حمیم ومبدع وحافز على الإبداع، 

 المعلم خبیر وإنسان یعرف ویعرف انه یعرف أن علیه أن یكون واسع المعرفة. 

 ني مجتمع المعلم رجل متنقل قصاص ممثل مناظر با. 
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، بولیاس  ایریل.(المعلم یواجه الحقیقة طالب علم ومعرفة مقوم ومخلص المعلم إنسان

  )ایلي اریل ،تعریب  ،المعلم امة في واحد ، جیمس یونغ 

  :إعداد وتدریب المعلم 

معرفة  اليالعملیة التعلیمیة صعبة وشاقة والمعلم في عمله یواجه مواقف مختلفة تحتاج 

على أحسن وجه من هنا ،مع هذه المواقف حتى یتمكن من القیام بعمله  بكیفیة التعامل

  .كان المعلم محتاجا إلى التدریب المناسب حتى ینجح في عمله

وقد أجریت عدة دراسات حول تدریب وأداء  المعلمین في التربیة العلمیة ووضع لذلك 

جامعة ،دو جامعة بور ، جامعة منیسونا (أدوات خاصة في عدد من الجامعات منها 

وعلى الرغم من اختلاف ) جامعة ستانفورد،جامعة یومنج ،جامعة نبراسكا، كالیفورنیا 

أنها أكدت على ضرورة تدریب المعلمین واتفقت  إلا هذه الدراسات في أدواتها ومنهجیتها

رشدي احمد طعیمة : (على أن جوانب التدریب یجب أن تركز على الجوانب التالیة 

  ) 121-107ص2006

 مواصفات الشخصیة للمدرسال 

 المواصفات المهنیة والفنیة 

  جوانب متعلقة بالتدریس كعملیة 

 العلاقة بین المدرس والتلامیذ 

 قدرة المدرس على التنظیم 

  :الإشراف التربوي -2

إن التفتیش أو الإشراف التربوي هو عملیة اتصال إنساني تبدأ بمرسل هو 

لبا في المعلم أو المدیر أو غیرهم من وتنتهي بمستقبل یتمثل غا) المفتش(المشرف

  خدمات بشریة مدرسیة مساعدة 
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  :تعریف الإشراف التربوي - 2-1

جد اللغة والإعلام كلمة اشرف أي علا وارتفع واشرف علیه أي نجاء في م:لغة

منجد اللغة (اطلع علیه والمشرف من الأماكن العالیة أي العالي والمطل على غیره

  )383ص،م  1986والإعلام 

ابن (كلمة شارف الشيء أي دنا منه وقارب أن یظفر به  :في لسان العرب أما 

  ) 285ص،1968منظور 

أما المصطلح المستخدم في الجزائر الذي یشیر إلى معنى الإشراف فهو كلمة 

تقنیات (فتش لیفتش تفتیشا أي بحث عنه واستقصاه وفحصه : مفتش فلغة 

  ) 2005،التفتیش 

  :تعریف المشرف التربوي - 2-2

سر نجاح المشرف التربوي في امتلاكه مهارات فكریة تمكنه من التعامل مع  یكمن

ولباقة وفطنة وصفاء ذهن وفنیة تساعده في ،بحكمة ،القضایا المطروحة للنقاش 

استخدام الأسالیب والطرائق والتقنیات الكفیلة بتحقیق مستوى عالي من الانجاز 

ذلیل الصعوبات والعقبات التي وإنسانیة تكسبه القدرة على تحمل المسؤولیات وت

  .الأهداف  تحول دون  تحقیق

هو مرب واع ومتفهم وذي بصیرة وعضو في جماعة متكاملة ینمي :"عرف أنه

ویحرص ،.روح الفریق ویشجع العمل التشاركي ویتقن مهارات الاتصال الفعال

على بقاء قنواته في جمیع الاتجاهات ویعمل على تحقیق الترابط والتنسیق 

كامل بین المتعلمین ویفتح مجالات الحوار والنقاش الهادف معهم من اجل المت

التأثیر في سلوكاتهم واستشارة ما لدیهم من أنماط التفكیر المبدع ودفعهم إلى 
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والتأثیر والتحفیز بعیدا عن التسلط والإجبار  الانجاز المتمیز من خلال الإقناع

  )181ص ، 2005، أبو عابد "(

یتضح بأن المشرف یسعى دائما إلى تسلیحه بالمهارات ومن خلال العریف 

ن یومتغیراته ویساعد العامل ،لمستقبلوالفنیات التي تساعده على مواجهة تحدیات ا

 الي يعلى تنمیة أعمالهم وتطویرها وینمي أنماط التفكیر الإبداعي وكل ذلك یهد

  .ةتحقیق أهداف تربوی

لتغییر في العملیة التعلیمیة عن هو الشخص الذي له على إحداث ا:" أنه یعرفو 

  ) 14ص ، 1983، كامل".(طریق الممارسة

ومن خلال التعریف یتضح انه یؤمن بالتطویر والتغییر في العملیة التعلیمیة نحو 

الأفضل ویسعى إلى إحداث نقلة نوعیة من الممارسات التعلیمیة التقلیدیة 

  .للممارسات التطویریة

  :صفات المشرف التربوي - 2-3

ات التربویة الملقاة على السید المشرف تتطلب منه أن یكون لدیه إن الصف

له القدرة الكافیة على القیادة والتحكم في التسییر ، شخصیة قویة وثقة بالنفس 

إلى ثقافته الذاتیة واطلاعه على النصوص التشریعیة  إداریا وتربویا بالإضافة

ا وان یكون حسن السلوك والتنظیمیة والمناهج وأسس بنائها والبرامج ومحتویاته

لائق المظهر فصیح اللسان یعمل على تعزیز أواصر المحبة والتعاون والثقة 

أداء مهامه على أحسن وجه  والاحترام بینه وبین جمیع المتعاملین ولكي ینجح في

  :ینبغي أن یتحلى بالصفات التالیة
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  :الصفات الذاتیة

 أن یكون سلیم الجسم والحواس 

 ت ذهنیة وفكریة وعلمیةأن تتوفر فیه قدرا 

  التكوین والتوجیه : أن تكون له ثقافة علمیة ومهنیة تمكنه من القیام بمهامه في

 والتبلیغ

 أن یشعر بحمل المسؤولیة المتمثلة في الرسالة التربویة ودورها في المجتمع 

  أن یتصف بالعدل والمساواة بین كل المتعاملین على اختلاف درجاتهم ومستویاتهم 

 ن لدیه القدرة على التكیف مع الأوضاع الجدیدة تكو  أن 

  أن تكون لدیه القدرة على التعرف إلى طباع من یعمل معهم 

  أن یتحلى بالأخلاق الحسنة والسلوك الرفیع لیكون محل ثقة وتقدیر من طرف

 الجمیع وان یتصف بالمعاملة الحسنة لتحقیق روح التفاهم والانسجام

  :الصفات الإنسانیة

ه وتقییمه رؤوسیالإنسانیة التي یحملها المفتش التربوي ونظرته العامة لمإن القیم 

لهم ومعاییر العملیة الخاصة بكافة الانجاز تؤثر بدرجة ملحوظة على سلوكه 

الوظیفي والاقتناع أن العمل التربوي یركز أساسا على العمل الإنساني التعاوني 

رف على توجیههم وزرع الروح الذي یتصف بتشابك العلاقات بین الأفراد الذي یش

الجماعیة وتوطید العلاقة بین إفراد الجماعة التربویة داخل المؤسسات التربویة 

  )124ص ، 1986، حمدان (وخارجها

  :الصفات القیادیة

نجاح العمل الجماعي في كل المجالات الحیاتیة یرتبط بوجود قیادة حكیمة  

فیه وتوجیهها نحو الأهداف تشرف على تخطیط العمل وتنسیق جهود العاملین 
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المفتش التربوي والمدرسون (المرسومة والأهداف التي یسعى إلى بلوغها المشرف 

والعاملون في حقل التعلیم هي من أهم ما تسعى إلى تحقیق أي جماعة وهو 

  ) 28ص ، 1975،الأفندي) (الصالح العام

  :الصفات العلمیة 

فعلیه ) المنهاج ، المتعلم ، المعلم (لیمیة ارتبط المشرف ارتباطا وثیقا بالعملیة التع

  :أن یتحلى بما یلي

 القدرة على الاتصال والتخاطب مع الآخرین 

 الأفراد والجماعات  القدرة على الاندماج في الحیاة وأنشطة 

  القدرة على تطویر وتحسین التفاعل بین المعلمین 

 21ص ، 1986، حمدان (الإشراف  القدرة على التغییر والتعدیل في أسالیب ( 

  :الصفات العامة

  القدرة على توفیر محیط تربوي خال من الصراع والنزاع والتهدید 

  القدرة على تطویر علاقات إنسانیة متفتحة ومتسامحة مع الأفراد في المحیط

 المدرسي والخارجي 

  القدرة على التطور والنمو والاستفادة المستمرة من الخبرات والمعارف التي تتطلبها

 .أو التفتیش  یات الإشرافعمل

  القدرة على الاستعداد لتقبل الرأي الآخر والاستفادة من الغیر ونبذ كل تصرف

 .یدعو إلى العمل الفردي والاستبداد بالرأي 
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  :أهداف الإشراف التربوي  - 2-4

یسعى الإشراف التربوي نحو النهوض بالنظام التربوي عبر عملیاته المتكاملة مع 

 فها المتعددة في خدمة المؤسسات التربویة یسعى الإشرافووظائ ،بعضها البعض

  :إلى تحقیق جملة من الأهداف تتمثل فیما یلي 

  :یرى الخطیب مجموعة من الأهداف التالیة

  تحسین عملیة التعلم والتعلیم وتطور المناهج عن طریق البحث والتجارب بالتعاون

 .الأسالیب في تدریسهم مع المدرسین وعلى تطبیق أفضل

  مساعدة المعلمین على مواكبة كل جدید في تخصصهم في أسالیب التعلیم وفي

 توجیه الطلاب 

  تنمیة المعلمین مهنیا إثناء انشغالهم بوظائفهم ودفع المعلم للتعلق بها والإخلاص

لها عن طریق غرس مبادئ المهنة وأصولها وترغیب المعلم في مهنته ومدرسته 

 ) 24 - 33ص ،  2003والخطیب  الخطیب(ولا سیما المعلم الجدید 

  :ویضیف سمعان ومرسي مجموعة من أهداف المشرف التربوي منها

  تقویم عمل المؤسسات التربویة وتقدیم المقترحات البناءة لتحسینها 

 سمعان (تطویر النمو المهني للمعلمین وتحسین مستوى أدائهم وطرق تدریسهم ،

 ) 185ص ، 1975مرسى 

  :الإشراف التربوي بما یلي  أما الحریر فحدد أهداف

 متابعة عمل المعلم داخل حجرة الدراسة وتقویم الأخطاء التي یقع فیها 

 اقتراح البرامج التدریبیة للمعلمین الجدد الذین هم بحاجة لذلك یشأن دفع كفاءتهم 
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  مساعدة المعلم في تقدیم خبراته على ارض الواقع وتسخیرها لخدمة

 ) 16ص ، 2008الحریري (المتعلمین

الإشراف التربوي یهدف إلى تحسین عملیة التعلم  وبناءا على ما سبق یتضح أن

والتعلیم من خلال تحسین العوامل المؤثرة علیها ومعالجة الصعوبات التي تواجهها 

وهدا العمل یتم بین المشرفین التربویین مع اشتراك المعلمین وهذا من اجل تحقیق ،

  .التربویة والوصول بها إلى تحقیق أهدافها المرجوة للنهوض بالمنظومة الأهداف

  .:أنواع الإشراف التربوي - 2-5

أنواع مختلفة منه  ،تشیر كثیر من الدراسات التي تناولت موضوع التفتیش إلى

أن مهام المفتش عرفت تطورات كبیرة فلم تعد قاصرة على زیارة  على أساس

ور وتقویمهم الإداریین للاطلاع على ما تكشف أعمالهم من قص المدرسین أو

ومحاسبتهم على ما یلاحظ من هفوات وأخطاء بل تطورات لتصبح ذات بعد 

شمولي یمس كل جوانب العملیة التربویة فالتركیز لا ینصب على الفرد المشمول 

بالتفتیش وإنما ینصب على تحلیل الموقف التعلیمي بهدف تحسینه وهذا التطور 

تفتیش تختلف باختلاف المعاییر التي الحاصل في المفهوم اوجد أنواع كثیرة من ال

  :ینظر من خلالها الباحثون إلى التفتیش

  :أنواع وهي 5یرى أصحاب هذا المعاییر أن التفتیش   :معاییر الهدف والغایة -

 التفتیش التصحیحي 

 التفتیش البنائي 

 التفتیش الوقائي 

 التفتیش الإبداعي 

 التفتیش القیادي 
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 ىوینقسم إل:معیار الأسلوب والطریقة  -

 التفتیش الحر 

  التفتیش الدبلوماسي 

 :ویشمل :معیار العلاقات الإنسانیة  -

 التفتیش الاستبدادي أو التسلطي 

  التفتیش الدبلوماسي 

 التفتیش الدیمقراطي 

  التفتیش السلبي 

واغلب الباحثین یتخذون المعیار  الأول أساس في تحدید أنواع التفتیش باعتبار 

وسنعرض ،التطورات الحدیثة في مجال التربیة  أن هذا هو التفتیش الذي تتطلبه

فیما یلي أنواع التفتیش التربوي اعتمادا على المعیار الأول باعتباره یسایر 

  .التطورات الحدیثة للعملیة التعلیمیة 

إلى تصحیح أخطاء المعلم  یسعى هذا النوع من الإشراف :التفتیش التصحیحي

من إصلاح الخطأ في الوقت الإنسان معرض للخطأ ولذلك لا بد  ذلك إن

أن الاتجاه العام  إلا ،المناسب حتى ینعكس على الطلاب وسلوكهم في المستقبل

في الإشراف التربوي نبذ تدخل المشرف التربوي في الحصة حتى لا یؤثر على 

شخصیة المعلم  طلبا لإصلاح الخطأ فیما بعد وینبغي على المشرف أن لا یتدخل 

إذا كان الخطأ  وز عن الأخطاء التي یقع فیها إلافي حصة المعلم وان یتجا

 جسیما یستدعي الإصلاح ویصرف الطلاب عن تحقیق الأهداف التربویة أو

  .الخطأ الذي یؤثر تأثیرا سیئا على شخصیاتهم
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وفي هذه الحالة لا بد أن یستأذن المشرف من المعلم ویناقش الطلاب في المادة 

إلیه  على أن یحرص  الإساءة اج المعلم أولیصحح الخطأ الفادح بلباقة دون إخر 

  ) 182ص ، 2003الخطیب والخطیب (لتربوي  على تعزیز الثقة بالمعلمالمشرف ا

الإبداعي على عناصر الإشراف الدیمقراطي  یشتمل الإشراف :التفتیش الإبداعي 

ویتمیز بكونه یهیئ الفرص المناسبة لتنمیة المهارات والقدرات ،والإشراف العلمي 

لكل معلم ولكل طالب في النظام التربوي وذلك عن طریق التشجیع ،بداعیة الإ

الذي یقوم بها خبیر مختص له الكفاءة والمؤهلات التي تمكنه ،والتوجیه المهني 

القیام بمهمته ولهذا یتطلب توفر مجموعة من الصفات في المشرف التربوي الذي 

  :یستخدم هذا النوع من الإشراف من أهمها ما یلي 

 مرونة التفكیر  -

 الصبر واللباقة -

 الثقة بقدرته المهنیة وتواضعه -

 والاستفادة من تجاربهم وخبرتهم الرغبة في التعلم من الآخرین -

الرؤیة الواضحة للأهداف التربویة والسیر في أیة طریق توصل إلیها سواء رسمها  -

 ) 30ص ،  2001البدري (هو أو رسمها غیره

النمط الإشرافي البناء الذي ننادي ویشجع المشرفین هذا هو  :التفتیش الدیمقراطي

  :على تبنیه وذلك للأسباب التالیة

المفتش التربوي الدیمقراطي یشرك المعلمین معه في التخطیط للبرنامج الإشرافي  -

 وفي عملیة تقویم النتائج فیقبلون على العمل بحماس لأنهم شركاء فیه 

ویقد لهم ،رك معهم في العمل ید بیدأن یعتبر نفسه واحدا من فریق العمل فیشا -

 النصائح والحوافز التي تشجعهم على التجدید والابتكار 
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 أن لا ینفرد برأیه بل یسمح بحریة المناقشة -

 أن یراعي الفروق الفردیة بین المعلمین -

وعلى تنمیة العلاقات الإنسانیة بین جمیع المشاركین ،أن یحرص على التواصل  -

 تعلمیة في العملیة التعلیمیة ال

أن یستخدم سلطته الوظیفیة في المواقف التي تستدعي ذلك أن یعدل دون تعسف  -

 )85-84ص ، 2004، طافش (

یعد مفهوم الإشراف القیادي من المفاهیم الجدیدة المعاصرة الذي :التفتیش القیادي

حظي في السنوات الأخیرة بقبول كبیر من جانب المختصین والمهتمین في مجال 

ربوي انع ذا النوع من الإشراف التربوي یشجع على استقلال الفكري الإشراف الت

ویعني بالنشاط التعاوني في تطویر البرامج وتحدید السیاسات وحل المشكلات 

بحیث یأخذ كل شخص دوره لتحقیق ما فیه خدمة المصلحة العامة فضلا عن 

  .تشجیعه التعاون بین المشرفین والمعلمین

لتفتیش العلمي على القیاس الموضوعي للنقاشات یعتمد ا :التفتیش العلمي

والممارسات والفعالیات التي تؤدي في المدرسة بدل اعتماد الرأي الشخصي في 

إصدار القرارات یؤدي هذا النوع من الإشراف التربوي إلى استشارة  الحكم أو

المعلمین وتحفیزهم عن طریق قیامهم بالبحوث والدراسات والتجارب في مجال 

سات المهنیة لتحدید فاعلیة الطرائق التدریسیة والوسائل التعلیمیة المستخدمة الدرا

التدریس وطرائقه بما یضمن  في التدریس وهذا بدوره یؤدي إلى تحسین أسالیب

الارتقاء بمستواه وتحسینه إن العوامل المحددة لاستخدام الإشراف العلمي 

دم اللجوء إلى استخدام والصعوبات التي تواجه تطبیقه لا تعني بالضرورة ع

  ) 105ص ،  2001البدري (الأسالیب العلمیة في عملیة الإشراف التربوي 
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نجد انه یستخدم هذا النمط الإشرافي لتحسین أسالیب التدریس وطرائقه من خلال 

إجراء البحوث العلمیة والتجارب لتحدید فعالیة وصحة الطرق والوسائل المستخدمة 

  .في التدریس

یستفید من هذا النمط المشرفین التربویین الذین تربوا في المیدان :قائي التفتیش الو 

التربوي كمعلمین متمیزین واكتسبوا خبرات طویلة ومتنوعة تساعدهم على توقع 

فیعمل المشرف المبدع معهم على ،الصعوبات التي قد تواجه المعلمین المستجدین 

لحصول مشاكل فیها فیتمكن اجتنابها بتوظیف أسالیب تناسب المواقف المتوقع ا

  ) 86ص ، 2004،طافش (المعلم من التغلب علیها في حال وقوعها 

مهمة المشرف التربوي في التنبؤ بالصعوبات والعوائق وان یعمل تلافیها والتقلیل 

من آثارها الضارة وان یأخذ بید المعلم وان یساعد على تقییم نفسه ومواجهة 

  .الصعوبات والتغلب علیها ذاتیا 

  :إلى خیر ما یفعله المشرف التربوي هو العمل على  وهنا لا بد الإشارة

وا الوقوع فیما فیتلا أن یغرس في نفوس المعلمین بعض المبادئ التربویة تعینهم أن -

 یمكن أن یعترضهم من متاعب

أن یقیم بینهم وبینه جسورا على الثقة والمحبة بحیث تزول الشكوك وترسخ  -

 )21ص ، 2008، مریزیق (الطمأنینة في نفوسهم 

  :وظائف المشرف التربوي - 2-6

  :یمكن تلخیص وظائف المشرف التربوي فیما یلي
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  :الوظیفة التعلیمیة-

إذن فالوظیفة  ،إن التعلیم عبارة عن عملیة تغییر أو تعدیل في سلوك الكائن الحي

م التعلیمیة تعني نقل المعرفة والمعلومات التي تحمل مضمونا جدیدا بالنسبة للمعل

  بصورة مباشرة

  :الوظیفة الإداریة -

فإذا لم تكن المؤسسة  ،تعتبر هذه الوظیفة من أهم وظائف المشرف بالمؤسسة

تدار بطریقة سلمیة فان باقي الوظائف لن تتم بالطریقة التي ساعد المؤسسة على 

  ) 128ص 99، عطیة (تحقیق أهدافها 

  :الوظیفة التقویمیة -

وهو العمود الفقري لهذه العملیة ولا  ،التقویم وه من أهم وظائف المشرف التربوي

یفهم أن الوظیفة التقویمیة منحصرة في تقویم عمل المعلم بل یشمل كل عناصر 

  وهي تهدف أساسا على تحسین وتفعیل العملیة التربویة ،العملیة التربویة 

  : الوظیفة التوجیهیة 

هو الإشراف المباشر  التوجیه هو المتابعة ولیس المراقبة فحسب والغرض منه

على تطبیق البرامج والتوقیت الرسمي والتعلیمات العملیة والقوانین والتوجیهات 

  )49ص ،  2009، حارث(والتكوین المتواصل لتحقیق نتائج أفضل 

  :التقویم التربوي  -3

إذ یتم من خلالهما  یعد القیاس والتقویم أحد الجوانب الرئیسیة في عملیة التدریس

  مدى  تحقیق نتاج التعلم لدى المتعلمین ومدى فعالیة    الحكم على
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فمن خلال عملیة )  Anstasi , 1988(وإجراءات التدریس المستخدمة  أسالیب

القیاس والتقویم التربوي یتوفر للمعلمین بیانات ومعلومات كمیة تمكن من إصدار 

المرجوة في تحقیقها الغایات والأهداف  الحكام على مدى نجاح عملیة التدریس

وهذا بالتالي یعینهم في اتخاذ العدید من القرارات المتعلقة بإجراءات التدریس ،

وبهذا ،والحكم على مستویات المتعلمین من جهة أخرى ،وأسالیبه وطرائقه من جهة 

فمثل هذه العملیة تعد من الوسائل الهامة في تطویر وتعدیل الكثیر من الإجراءات 

ول عماد عبد لالزغ (التعلم و التعلیم وتحسینهابهدف زیادة فعالیة  عملیة 

  ) 327ص 2007،الرحیم

  :تعریف التقویم التربوي  -3-1

الشيء وقومته فقام بمعنى استقام والاستقامة هي  جاء في لسان العرب أقمت:لغة

صلى (التقویم لقول أهل مكة استقمت المتاع قومته وفي الحدیث قالوا یا رسول االله 

االله هو المقوم أي لو سعرت لنا وهو من : لو قومت  لنا فقال  )االله علیه وسلم 

  قیمة الشيء أي حددت لنا قیمته

الإصلاح نقول قوم الشيء أي وزنه  فالتقویم لغة معناه الوزن والتقدیر والتعدیل أو

، ابن منظور (أزال اعوجاجه ) خطأه(قوم درأه ، وقوم المتاع جعل له قیمة معلومة  

  )500- 488ص ، 1994

ظهرت تعاریف كثیرة تفسر الجانب الاصطلاحي لمفهوم التقویم بسبب : اصطلاحا

  ما شهدته التربیة من تطور وسوف أركز على بعض التعاریف 

عملیة تحدید مدى التحقق الفعلي للأهداف :"عرفه بأنه : Tayler، تعریف تایلر

  )09ص،1995مصطفى رجب "(التربویة 
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ه مجموعة منظمة من الأدلة التي تبین فیما عرفه على ان : Bloom،تعریف بلوم 

إذا جرت بالفعل تغییرات على مجموعة المتعلمین مع تحدید مقدار درجة ذلك 

  ) 40ص، 2009حدید (التغییر على التلمیذ بمفرده 

  :وهناك تعاریف أخرى من بینها 

التقویم هو عملیة تهدف تحدید مدى التحقیق الفعلي للأهداف التربویة أوإصدار 

على مدى ما تحقق من أهداف لذلك یمكن تعریف التقویم بأنه العملیة  قیميم حك

التي یتم من خلالها تخطیط جید لمعلومات مفیدة وجمعها بهدف تحسین صناعة 

مجدى (القرارات أو بهدف صناعة قرارات بدیلة لقرارات ثبت خطئها أو عدم جدواها

  )74ص ،2004،عزیز 

  :أهمیة التقویم -3-2

زیادة الطلاب للاستذكار والتحصیل الدراسي  وبذلك تحدد له وظیفة یعمل على  -

 .الإثارة والدافعیة 

 یساعد على التعرف على مدى تقدم الطلاب ونمهم في جوانبهم المختلفة  -

 یساهم في معرفة  مدى ما حصله الطلاب من المعرفة العلمیة -

 یحدد مدى وصول الطلاب إلى المستوى المنشود -

 زمة للعمل على تحسین تعلم الطلابیزود بالأدلة اللا -

 یزود بنظام ضبط لكیفیة التعلم -

یساعد المعلم على معرفة استجابة الطلاب للتعلم ومدى إفادتهم من طرق تدریسیة  -

 )75ص ، 2004مجدي عزیز (

 :أغراض التقویم -3-3

  :یمكن تلخیص أغراض التقویم في النقط التالیة  البدایةفي 
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إن معرفة مستواهم قبل . تحدید نقط ة  و الانطلاق معرفة مستوى الطلاب أي-1

تفید ، ودرجة التنوع في میولاتهم وقدراتهم التحصیلیة  وتائر تعلمهم ، بدایة التدریس

المدرس  في اختیار المحتویات الملائمة وتنظیمها وصیاغة الأهداف الخاصة 

 .الملائمة وكذا تمارین التعلم وطرقه ووسائله

مما یقود المدرس إلى إعادة ، والضعف لدى الطلاب  تحدید مواطن القوة-

ومعرفة مدى تأثیر المواد ، صیاغة أهدافه وإعادة النظر في أسالیب التعلیمیة 

یمكن المدرس من ) تغذیة راجعة(بحیث یتحول التقویم إلى فیدباك ،الدراسیة 

حتى ، مدى ملاءمة  هذه المواد وتلك الأسالیب لمستوى الطلاب و قدراتهم 

 .تمكن من تعدیلها وتكییفها   لتصبح أكثر ملاءمة وفعالیة ی

بحیث یساعد في  ،كما تستخدم نتائج التقویم في تحسین المناهج بصفة عامة -

البدایة على معرفة  نواحي القوة ونواحي الضعف فیها ثم یمكن بفضل فحص 

التوصل إلى تفسیرات ممكنة أو بعض الفروض عن سبب حدوث "النتائج من 

وبعدها تأتي خطوة تغییر المنهاج " . النمط المعین من نواحي القوة والضعف هذا

. ر... (أو تعدیله ثم ممارسته وتطبیقه من جدید وتقویم نتائجه وهكذا 

 ) .1963،تیلر
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ذلك لان ، عملیة دینامیة مستمرة ، إن الانتقال من المنهاج إلى التقویم والعكس 

ریبها وتقویم نتائجها الأمر الذي یمكننا من تطویر المواد والأسالیب لابد من تج

ثم إعادة التخطیط و التطویر فإعادة التقویم . التعرف على نواحي الضعف و أسبابه 

ویمكن من خلال هذه الدورة المستمرة للتخطیط أن تتحسن المناهج تحسنا ...وهكذا 

  )182ص ، 2004، محمد الدریج (مستمرا بحیث تتزاید فعالیتها سنة بعد أخرى

ویفید التقویم بالدرجة الأولى في معرفة مدى تحقق الأهداف المخططة في -

كما سبق أن رأینا  -البدایة أي معرفة درجة حصول التغیرات السلوكیة المرجوة 

كما یفید التقویم في توضیح هذه الأهداف إذا هي لم تكن –في تعریف التقویم 

 واضحة منذ البدایة

إن حكم المسؤولین . ما تحققه المدرسة من نتائج  ویسمح بإعطاء صورة عن مدى-

 .و الآباء على مدى التزام  المؤسسات التربویة العامة

فلیس من المفید فحسب أن نعرف ما لدى الطلاب من معلومات "التوجیه و الإرشاد -

حتى ، بل ینبغي أن نعرف تحصیلهم في الأنواع المختلفة من الأهداف، سابقة 

ویزودنا أيُ برنامج . أفضل عن حاجات الطلاب وقدراتهم المختلفة تتكون لدینا فكرة 

" . شامل للتقویم بمعلومات عن الطلاب ذات قیمة عظیمة في توجیههم وإرشادهم 
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فبفضل التقویم یتمكن المدرس من توجیه طلابه إلى قراءات معینة وإنجاز تمارین 

 .كوینهم وتحصیلهموأنشطة داخل الفصل أو في بیوتهم لملء بعض الثغرات في ت

  :أنواع التقویم  -3-4 -1

وهو خاص ) تقویم تصنیفي(وهو تحدید أداء الطالب في بدایة التدریس : التقویم القبلي 

ویكشف هذا التقویم مهارات ،بالأداء المبدئي للطلاب قبل البدء في تدریس الوحدة الدراسیة 

على الوضع الحقیقي الطلاب الضروریة والمعرفة لدیهم حتى یتسنى للمعلم الوقوف 

تیسیر مفلح (ومن أدوات هذا التقویم الاختبارات والملاحظات والتقاریر الذاتیة ،للطلاب

  ) 38ص

ویطلق علیه أیضا التقویم البنائي أو الشكلي أو المستمر وأحیانا ویلعب  :التقویم التكویني 

  لكل feedbackدورا هاما في العملیة التعلیمیة لما یوفره من تغذیة راجعة 

ویجرى التقویم التكویني في  ،من المعلم والمتعلم ومخططي المناهج والبرامج التعلیمیة

ص ، 2008محمد السید علي (فترات مختلفة في أثناء تطبیق المنهج أو البرنامج التعلیمي 

372 (  

یرتكز على الدرجة التي یصل إلیها تحقیق أهداف البرنامج والباحث  :التقویم الإجمالي 

  :جري مثل هذا التقویم یسأل نفسه عادة أسئلة مثل الذي ی

 كیف تمت ترجمة أهداف البرنامج طویلة المدى إلى أهداف قصیرة المدى -

إلى أي درجة أسهم كل جزء من البرنامج لتحقیق كل الأهداف من هذه الأهداف ؟  -

 وكیف ؟

كیف نتأكد من أنأي تحسن تم ملاحظته هو نتیجة لتطبیق البرنامج ولا یرجع  -

 لعوامل أخرى
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وبإیجاز فان التقویم التكویني یرتكز على العملیة بینما یرتكز التقویم الإجمالي على  -

 النتائج 

وهكذا فان عملیات التقویم تجرى إما جنبا إلى جنب أثناء تنفیذ كل خطوة من  -

) التقویم الإجمالي(أو بعد انتهائه بالكامل ) التقویم التكویني (خطوات البرنامج

 )80ص،ز مجدي عزی(

یجرى هذا النوع من التقویم عن طریق مواصلة متابعة المتعلم بعد :  التقویم التتبعي 

حیث یوفر تغذیة راجعة عن اثأر المنهج المستقبلیة الخاصة بفعالیة المتعلم في  ،التخرج

  )373ص،محمد السید علي (العمل وتعامله مع نشاطات الحیاة ومجابهة مشكلاتها

هو عملیة تشخیصیة علاجیة لتحدید جوانب القوة والضعف في أداء  :التقویم المؤسسي 

المؤسسة من اجل تعزیز نقاط القوة وعلاج نقاط الضعف ویرتبط هذا بالإطار العام لسیاسة 

محمد السید (الدولة ورؤیة المؤسسة ورسالتها ویؤدي إلى تحسین الأداء المؤسسي وجودته

  ) 373ص ، علي 

  :بويمجالات التقویم التر  -3-5

یقصد بالتقویم التربوي الجهود التي تبذل لتقویم أثر البرامج التربویة وما یتطلبه ذلك 

من أنشطة وفحص البیانات وتوضیح التناقض بین الأهداف العامة والأهداف 

  الخاصة 

أیضا قد یعني التقویم التربوي التعدیل أو التحسین إلى جانب تقدیر القیمة من حیث 

فهو عملیة مقصودة مطلوبة یمكن من خلالها التأكد من جودة  الكم والكیف ومن ثم

أقصى درجة ممكنة للتحسین  المناهج وجودة عملیة التعلم بهدف الوصول إلى

  :ویركز التقویم التربوي على خمسة مجالات رئیسیة وهي
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 الخ....... ویتضمن قیاس وبحث وتقدیر نتائج التلمیذ ومستواه وأدائه : تقویم التعلم

  :تصف بالخصائص التالیة ت یجب أن :خصائص التقویم الجید  -3-6 

لا یمكن أن یكون التقویم سلیما إذا لم تحدد ، الارتباط بالأهداف الواضحة -1

 .الأهداف  تحدیدا دقیقا و واضحا لا لبس فیها مبتعدة عن الغموض و التعمیم

علیمیة و التي أن یشمل التقویم كل الأهداف التي تضمها العملیة الت، الشمول -

 .یسعى المنهج التربوي لتحقیقها أي الاعتناء بجوانب الشخصیة

أي مساعدتها عل ، تسهیل عملیة التقویم الذاتي و التوجیه عند المعلم و التلمیذ -

 )199ص ،  1998،محمد نقادي .(معرفة مدى تقدمها في فهم الأهداف 

مجرد تحصیل المعلومات أو  أن التعلیم لا یعني،تحسین عملیة التعلیم و التعلم -

المعرفة فحسب بل یعني إلى جانب ذلك تغیر السلوك تغیرا تقدمیا وتشكیل المواقف 

 .الصحیحة و تطبیق المعلومات و المهارات في الحیاة العملیة

أن یكون التقویم إنسانیا عادلا یأخذ بعین الاعتبار جمیع العوامل التي یمكن أن -

 .حظتها كالعوامل البیئیة و النفسیة و الاجتماعیةتؤثر في النتائج و تصعب ملا

 .أن یساعده في اختیار المنهج و تطویره -
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ویتضمن قیاس وتقدیر نوعیة التعلیم وكفاءته ونجاحه في ضوء مستویات  :تقویم التعلیم

  الخ....... التعلیم وغایاته ومعاییره 

وتقویم الدعم التعلیمي ویتضمن تقویم تصمیم المقررات ومحتواها : تقویم المقررات 

  الخ ..... الاختبارات ونظم علاجها وتعدیلها  وإجراءات

یتضمن البرامج والمقررات من حیث تصمیمها وكفاءتها وفاعلیتها وأیضا : تقویم البرامج 

الخ ........ تقویم الإدارة وصلاحیة المؤسسة التعلیمیة والتأثیر الاجتماعي والتكلفة 

  ) 86-85ص ،  2004مجدي عزیز (

  :وظائف التقویم  -3-7

الحكم على  قیمة  الأهداف التعلیمیة التي تتبناها المدرسة ومدى موافقتها لنمو  -

 الفرد وحاجات المجتمع 

 توضیح الأهداف التعلیمیة  -

 معرفة نواحي القوة والضعف في عملیات التنفیذ  -

 التحقق من سلامة الفروض والمسلمات التي تقوم علیها العملیة التعلیمیة  -

مساعدة المعلم على معرفة تلامیذه ومعرفة قدراتهم ومشكلاتهم التي تواجههم أثناء  -

 تعلیمهم

مساعدة المدرس على إدراك مدى فاعلیته في التدریس وفي تحقیق الأهداف  -

 التعلیمیة 

 ربویة التي تطبقها الدولة معرفة مدى فاعلیة التجارب الت -

 .تقدیم معلومات أساسیة عن الظروف التي تحیط بالعملیة التعلیمیة -
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  :الاختبارات التحصیلیة -4

تعتبر الاختبارات وسیلة من الوسائل الهامة التي یعول علیها في قیاس وتقویم قدرات 

یتم هذا من ناحیة ومن ناحبة أخرى  ةالطلاب ومعرفة مدى مستواهم التحصیلی

بواسطتها أیضا الوقوف على مدى تحقیق الأهداف السلوكیة أو النواتج التعلیمیة وما 

یقدمه من نشاطات تعلیمیة مختلفة تساعد على رفع الكفاءات التحصیلیة لدى 

والجدیر ذكره في هذا المضمار بالرغم من الاختبارات التحصیلیة تمثل  ،الطلاب

تدل على معرفة مستوى الطلاب في مقرر وسیلة من وسائل القیاس التي تستخدم ل

بعینه أو في مجموعة من المقررات الدراسیة وعلى الرغم من أنها قدیمة قدم تحصیل 

 المعارف والعلوم المختلفة حیث ارتبطت دوما بالتعلیم وبمعرفة نتائجه فقد تباینت آراء

تأیت أن أتطرق التربویین حول الاختبارات وفوائدها والآثار المترتبة علیها وبهذا ار 

  .للاختبارات التحصیلیة لمدى أهمیتها في المنظومة التربویة

  :تعریف الاختبارات التحصیلیة -4-1

  بلاه إذیشیر إلى خبر واختبره  الاختبار:لغة

هو أداة قیاس یتم إعدادها وفق طریقة منظمة تتكون من عدة خطوات :اصطلاحا

قواعد محددة بغرض تحدید تتضمن مجموعة من الإجراءات التي تخضع لشروط و 

هیثم كامل الزبیدي  (امتلاك قدرة معینة من خلال إجابته على عینة من الأسئلة 

  ) 18ص،2003،

انه تقدیم مجموعة أسئلة ینبغي حلها ونتیجة لإجابات  الفرد على مثل هذه الأسئلة 

صلاح الدین محمود علام (تتحصل على مقیاس لخاصیة من خصائص الفرد 

  )310ص،2001،
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  :التحصیل

حصل الشيء والأمر خلصه ومیزة من غیره وتحصل " ل-ص-ح"مادة :لغة   

  )72ص، 2000، صلاح الدین محمود علام"(الشيء تجمع وتثبت

هو جهد علمي یتحقق للفرد من خلال الممارسات التعلیمیة والدراسیة :اصطلاحا

معلم من الدروس والتدریبیة في مجال تعلیمي مما یحقق مدى الاستفادة التي جناها ال

فاروق عیدة فلیة (والتوجیهات التعلیمیة والتربویة والتدریبیة المعطاة أو المقررة علیه 

  .واحمد عبد الفتاح الزكي

  :أنواع الاختبارات التحصیلیة -4-2

تتعدد أنواع الاختبارات التي تستخدم في تقویم الطالب ویمكن تقسیم هذه الاختبارات 

  :إلى ثلاثة أنواع هي 

 ختبارات التحریریةالا 

 الاختبارات الشفویة 

 الاختبارات العملیة والتطبیقیة والإكلینیكیة 

وسوف یقتصر حدیثنا هنا عبر النوع الأول وهو الاختبارات التحریریة وسنتناول 

  )167ص ،عماد احمد حسن علي (الحدیث عن الاختبارات المقالیة والموضوعیة

ا في ظروفنا التربویة والأطول تاریخا وقد وهي الأكثر شیوع :الاختبارات المقالیة

وبهذه الطریقة ایجابیات ،تكون أهم وسیلة تستعمل لتحدید مستوى تحصیل الطالب 

  لها شروط خاصة  لتحسین استعمالها في قیاس تحصیل الطالب  وسلبیات كما

  :الخصائص الایجابیة
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  تنمي القدرة الفكریة للطالب على التعبیر وتنظم أفكاره وفهمه

  لموضوعاتل

 اقل تكلفة في الوقت وتتطلب وقتا اقل في الإعداد 

 احتمالات الغش فیها اقل من احتمالاته في الاختبارات الموضوعیة 

 :السلبیات

 الأسئلة من جزء معین من المادة  ضعف شمولیة الأسئلة فقد تأتي

 الأخرى دون شمول الأجزاء

 درس ضعف ثبات وموضوعیة التصحیح حیث یتأثر المعلم أو الم

أو عوامل تخص الأوراق  بعوامل عدیدة إثناء التصحیح منها نفسیة

 مثل حسن الخط والتنظیم

 یندر أن یكون مدى الدرجات كاملا  ضعف حساسیة المقیاس إذ

وس نایف یطالما(محصور بین اعلي درجة ممكنة واقل درجة ممكنة 

 ) 243-242ص،2015میخائیل 

  :الاختبارات الموضوعیة التحصیلیة

تقدمت الأنشطة التعلیمیة ووسائلها أدى ذلك إلى مراجعة أسالیب الاختبارات  عندما

 ،انت علیهالتقلیدیة واستبدالها باختبارات تكون جوانب موضوعیة أحسن مما ك

  :فالاختبارات الموضوعیة هي

ساعد على قیاس الاستدعاء ت.....مجموعة من الأسئلة ذات الإجابات القصیرة              

وتكون مبینة على أسس ،ابة علیها في الوقت المخصص للدرسالإج ویمكن،والتعرف

لموضوعیة یراعى في أسئلتها لان الاختبارات ا، سلیمة یسودها التفكیر المنطقي 

كما یراعى فیها تقدیر إجابات التلامیذ ، ذاتیة التلامیذ بقدر الإمكان اد استبع

وتكون أسئلتها مبسطة واضحة ،  أیضا واستبعاد أكثر لذاتیة المدرس بقدر الإمكان
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 ترمي إلى التعرف على نوع المعلومات التي یعرفها التلمیذ ومدى فهم التلمیذ إیاها

كما تكون ، أو التعرف على ما كونه التلمیذ من مفاهیم وما تعلمه من قواعد عامة 

وسلة للحكم على سرعة تفكیر التلمیذ وان هذه الاختبارات تتجني نقاط الضعف التي 

لان الاختبارات الموضوعیة تعتمد على المثیر ،وقعت فیها الاختبارات التقلیدیة 

  :واستجابة معا ومن هنا فإن الاختبارات الموضوعیة كثیرة أهمها 

  .اختبار الصواب والخطأ -  .ارات یاختبار متعدد الاخت-

 .اختبار المزاوجة- -.               اختبار التكملة -

 

  :إلى كل هذه الاختبارات ولذلك نقتصر علىلا یمكن أن نتعرض 

  : الموضوعي محاسن وعیوب  الاختبار  -4-3

 یساعد على تصحیح الورقة بحیث لا تتدخل ذاتیة المصحح في الإجابة 

 سهولة التصحیح 

  یستطیع أن یغطي عینة كبیرة من محتویات المقرر نظرا للعدد الكبیر من الأمثلة

 .التي یمكن أن یشملها

 دلات صدق وثبات عالیةیتمیز بمع 

  محمد مقداد .(یقیس قدرات متنوعة أهمها القدرة على التصرف وإدارة العلاقات

 ) 205ص،وآخرون

أن هناك بعض الانتقادات  على الرغم من میزات هذه الاختبارات إلا:أما عیوبه فهي*

  :أنها التي توجه إلیها من بینها

  الإجابة عن الأسئلةتترك للطالب مجالا للتخمین في اختیار بدیلات. 
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 وخاصة فیما یتعلق بقدرة الطالب على ، قدرتها على قیاس جوانب التحصیل  معد

بأسلوبه الخاص وقدرته على النقد والتقویم وتطبیق ما تعلمه في مواقف  تنظیم أفكاره

عماد احمد حسن  ( الإبداعي بالنسبة للطالب الحیاة العلمیة كما أنها لا تقیس الأداء

 )171ص ،

  :شروط بناء الاختبارات التحصیلیة الموضوعیة -4-4

، الاتجاهات ،المیول، تناول جمیع أهداف المنهج المعلومات المهارات تیجب أن -

 .التفكیر، القیم 

حاول أن یقیس توإنما ، قدرة التلمیذ على الحفظ قتصر على قیاس تیجب أن لا -

 .الحكم،التركیب ، تحلیلال، الفهم والتطبیق ، المستویات العلیا من التفكیر 

 .غطي اغلب المقررتأن -

 .أن تكون الصیاغة واضحة-

 .أن تكون الإجابات محددة ولا تحتمل التأویل-

 .ومكان الإجابة واضح ومناسب، أن تكون الطباعة واضحة-

 .أن تكون تعلیمات الاختبارات واضحة-

محمد مقداد .(ات الامتحان وتوزیع الدرج أن یكون بها مفتاح الإجابة قبل إجراء-

  .)  207ص،وآخرون

  :خطوات وأسس بناء الاختبار الجید -4-5

سوف نشیر إلى بعض ، قبل أن نتحدث عن خطوات وأسس بناء الاختبار الجید 

  :هاوفیما یلي أهم. الأمور الشكلیة التي ینبغي مراعاتها عند إخراج ورقة الأسئلة



 الجانب النظري  للدراسة: الفصل الثاني

 

53 
 

ة الأسئلة بخط ومبیوتر وحظر كتابیراعى أن تكون الأسئلة على آلة الكاتبة أو الك-

مین سریة الاختبار عند استخدام الكومبیوتر في كتابة أسئلة أمع مراعاة ت، الید

  .الاختبار

الورقة وتفصل عن الأسئلة أعلى انات أساسیة تدون في أن تتضمن ورقة الأسئلة بی-

 :بفاصل واضح وهذه البیانات هي 

  الفصل الدراسي، زمن الامتحان ، الدراسیة الفرقة، المقرر الدراسي ،اسم الامتحان 

إجباریة یشار إلیها  وان كان هناك أسئلة، الإجابة عنها  المراد یحدد عدد الأسئلة-

أن تكون تعلیمات الإجابة عن .أو یوضع تحتها خط ) بنط عریض(بخط واضح 

 . الإجابة المطلوبة بدون مساعدة الآخرین السؤال  واضحة وشاملة توجه الطالب إلى

یراعى سلامة اللغة في صیاغة الأسئلة  سواء كانت لغة الاختبار بالغة العربیة أو -

 .إلى اللغة العربیة إذا استدعى الأمر وتوضع بین قوسین اللغة الأجنبیة

 .یفضل أن توزع درجة الاختبار على الأسئلة ویسجل أمام كل سؤال  درجته-

یستخدم فیها أكثر من بنط في الكتابة یراعى أن تكون ورقة الأسئلة منظمة وجذابة و -

 إذا استدعى الأمر

أن تكتب عبارة انتهت الأسئلة مع أطیب تمنیاتها بالتوفیق  یفضل في نهایة الأسئلة-

 ) 183-182ا ص، احمد حسن ، عماد .(ویكتب اسم الممتحن، 

  :بناء اختبار تحصیلي في ضوء جدول المواصفات-

على أنواع الفقرات المكونة للاختبارات التحصیلیة  بعد أن تعرفنا..... لزمیل المتدرب

فانه قد حان الوقت لكي نتعرف على خطوات بناء ،وأسس صیاغة كل نوع منها 
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وهذا ما سوف نوضحه وفیما یلي رسم تخطیطي یوضح ،الاختبار التحصیلي 

  .خطوات بناء الاختبار التحصیلي 

 خطوات بناء الاختبارات:01الشكل 

 

 ،في العملیة التعلیمیة الأساسیة الأركانالتحصیلیة احد  تعد الاختبارات

 التربویة بغرض تحسین عملیة التعلیم الأهدافلتطویر وتجدید  أداةوتعتبر 

 الخاصة بعملیة الأهدافتساهم في معرفة درجة تحقیق  أنهاوالتعلم كما 

  .لصانعي القرار التربوي بناء قاعدة من المعلومات إلىالتعلم مما یؤدي 
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 :منهجیة الدراسة-1

إلــى جمــع  دفتهــو الأنســب، حیــث هــ یعتبــر إذ الوصــفي المــنهج الدراســة  اســتخدمت     

ت المیدانیـــة وتنظیمهـــا وتصـــنیفها واســـتخراج بعـــض الحقـــائق منهـــا كمـــا هـــي دون المعطیـــا

 الإجــــراءات المنهجیـــــة هج الوصــــفي فـــــينتطبیــــق المـــــ وتمثـــــلالتــــدخل بالتعـــــدیل والتغییــــر، 

ســـیة ، وتحدیـــدا فـــي فـــي توزیـــع اســـتبیان خـــلال الفصـــل الأخیـــر مـــن الســـنة الدرا المیدانیـــة 

معلمــا  151، العینــة الأولــى تتكــون مــن  علــى عینتــي الدراســة 2021 أواخــر شــهر افریــل

ومعلمــة لمرحلــة التعلــیم الابتــدائي یعملــون فــي المقاطعــات البیداغوجیــة التابعــة لبلدیــة أولاد 

مفتشــا یعملــون فــي مختلــف مقاطعــات ولایــة المســیلة  51دراج، والعینــة الثانیــة تتكــون مــن  

  .مفتشین یشرفون على مدارس تابعة لبلدیة أولاد دراج 5منهم 

ورقیـــــا ســـــواء یـــــدا بیـــــد           تبالنســـــبة للتواصـــــل مـــــع عینـــــة المعلمـــــین تـــــم توزیـــــع الاســـــتبیانا   

مــــا عینــــة المفتشــــین، فلقــــد تــــم إرســــال أداة بمســــاعدات مــــن طــــرف بعــــض المــــدیرین ، أو أ

الدراسة إلیهم عن طریق البریـد الالكترونـي المتحصـل علیـه مـن طـرف زملائهـم المفتشـین، 

یدا بیدا علـى الـبعض مـنهم، وهـم الـذین أمكـن الاتصـال بهـم بسـهولة، كما تم  توزیع الأداة 

إلا أن اســترجاع الاســتمارات مــن طــرف العینــة الأخیــرة تــأخر كثیــرا  و تســبب فــي تعطیــل 

  .الدراسة كثیرا

  :الدراسة الاستطلاعیة-2

تعتبــر الدراســة الاســتطلاعیة إجــراء أولیــا یكتســي أهمیــة كبیــرة للبحــوث المیدانیــة والعلمیــة  

 حـــث وأخـــرى قـــد تعیقـــه،اإجـــراءات تفیـــد الب أویفـــتح المجـــال للكشـــف المســـبق عـــن أفكـــار و 

ة الأساسـیة ، كمـا أنهـا تفیـد الباحـث فـي تحدیـد الأولویــات فیعمـل علـى تفادیهـا أثنـاء الدراسـ

  .علیها  التي علیه أن یركز  اهتمامه
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ــــق بكفــــاءة المعلمــــی 46ولهــــذا فــــإن الدراســــة فــــي بــــدایتها حــــددت     ــــاء بنــــدا تتعل ن فــــي بن

  :الاختبارات دون تقسیمها إلى أبعاد،  وحددت تساؤلین اثنین هما

  بناء الاختبارات التحصیلیة ؟هل یمتلك المعلمون كفاءة ل-

  التحصیلیة؟ تهل یطبق المعلمون الإجراءات الصحیحة المتعلقة بالاختبارا -

معلمـا  30مـن علـى عینـة تكونـت  2020تم توزیع الاسـتمارة فـي شـهر افریـل سـنة        

ومعلمة، یعملون بالمدارس المركزیـة لبلدیـة أولاد دراج وطلـب منـه الإجابـة بكـل موضـوعیة 

عــــن البنــــود، مــــع إدراج كــــل مــــا لــــدیهم مــــن تعلیقــــات إضــــافیة ســــواء حــــول وضــــوح البنــــود 

ومصـــداقیتها مـــن وجهـــات نظـــرهم أو مـــا یرونـــه مـــن نقـــائص أو إضـــافات، كمـــا تـــم عـــرض 

  .شین التربویین لتقدیم ملاحظاتهممن المفت 3الاستمارة على 

  .بنود أخرى 10بنود وتعدیل صیغ  5ولقد أسفرت الدراسة عن حذف  

  :أداة الدراسة-3

لجمــع البیانــات مــن خــلال اســتطلاع اســتجابات أفــراد عینــة  بنــاء اســتمارة اســتبیان تــم     

بـویین  كمـا المشـرفین التر  أوالدراسة  ومعرفة آراء ووجهات نظـر مفتشـي التعلـیم الابتـدائي 

مُعلمـــي ومعلمـــات مرحلـــة  حـــول مســـتوى معرفـــة ةمراجـــع التربویـــالیطلـــق علـــیهم فـــي بعـــض 

التعلیم الابتـدائي لطریقـة بنـاء الاختبـارات التحصـیلیة فـي المـدارس الابتدائیـة التابعـة لبلدیـة 

،وقـد تـم تصـمیم الاســتبانة مـن خـلال التحلیــل لمصـطلحات الاختبـار و بــالرجوع دراج  أولاد

  .ض مراجع الاختصاص في مجال القیاس والتقویمبع إلى

  : من جزأین استمارة الاستبیاننت تكو 

  ویشتمل على معلومات شخصیة عن أفراد الدراسة كالخبرة، والمؤهل العلمي، لأولا-
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أخیـــرا  و بنـــداً   41بنـــدا وبعـــد الدراســـة الاســـتطلاعیة قلصـــت إلـــى 46یتكـــون مـــن: والثـــاني 

  . من المحكمین 12رها على بعد تمری ،بندا 39 استقرت على

علمـین والمعلمـات لطریقـة بنـاء إلـى قیـاس مسـتوى  معرفـة المالاسـتمارة  ولقد هدفت هذه   

مواصـفات الاختبـار المعرفة ب: (هي مجالات  5 من حیث ككل ثم  الاختبارات التحصیلیة

ـــــــى  تالمعرفـــــــة بـــــــأنواع الاختبـــــــارا، بنـــــــدا 11واشـــــــتمل علـــــــى  التحصـــــــیلي  5واشـــــــتمل عل

 المعرفــــة، و بنــــود 8واشــــتمل علــــى  الخصــــائص الســــیكومتریةلمعرفــــة بطــــرق حســــاب بنود،ا

طریقــة تحلیــل الاختبــار المعــرف ب، و  بنــود 9واشــتمل علــى  طریقــة بنــاء جــدول المواصــفاتب

  ، )بنود 6واشتمل  التحصیلي

ولأجـــــل جعـــــل الاســـــتمارة صـــــالحة للاســـــتعمال مـــــع كـــــل مـــــن عینـــــة المعلمـــــین وعینـــــة     

حفــاظ علــى نفــس المغــزى مـن كــل البنــود، مــع تغییــر فقــط فــي الضــمیر المفتشـین، فقــد تــم ال

الدال عن المستهدف بالاستمارة، وعلى سبیل المثال فالسؤال الأول في الاستمارة الموجهـة 

، بینمــــا فــــي الاســــتمارة ..... أعــــد أســــئلة الاختبــــار: الــــي المعلمــــین كتــــب بصــــیغة المــــتكلم

  .... عد المعلمون أسئلة الاختباری: الموجهة إلى المفتشین كتب بصیغة الغائب

 مقیـاس لیكـرت الخماسـي وفـق طریقـة بنـيوأما بخصوص تـدریج اسـتمارة الاسـتبیان ، فلقـد 

موافــق بشــدة، موافــق، أحیانــاً، محایــد،  غیــر موافــق، غیــر (: مشــتملة علــى العبــارات الآتیــة

 حســـب)1، 2، 3، 4، 5: (الآتیــــة أعطیـــت لهـــا فـــي التحلیـــل الأوزان العددیـــة)موافـــق بشـــدة

  .نفسه  الترتیب
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  :صدق الأداة -3-1

  :صدق المحتوى - 3-1-1

تـم عــرض أداة الدراسـة علــى مجموعـة مــن ذوي الخبـرة والاختصــاص بلـغ تعــدادهم لقـد     

ـــي ، محكمـــا 14 ـــود الأداة والمجـــالات الت ـــداء آرائهـــم وملاحظـــاتهم حـــول بن ـــب مـــنهم إب وطل

 15خـذ بملاحظــاتهم حیـث تـم حـذف البنــد الأ اسـتمارة مـع 12اســترجاع  تنـدرج تحتهـا، وتـم

لتداخلهما مع بندین آخرین  وتـم حسـاب صـد ق المحتـوى مـن طـرف المحكمـین  41والبند 

  :التي تنص على ما یلي)LAWSHE.1975. P. 567(باستخدام معادلة لاوشي 

CVR =
���(�/�)

�/�
  .نسبة صدق المحتوى=   CVR: حیث ،  

e� =بروا البند لا یقیس عدد المحكمین اللذین اعت  

= Nعدد الخبراء أو المحكمین..  

تـــم الحصـــول علـــى  2007وبعـــد إجـــراء الحســـابات باســـتخدام برنـــامج میكروســـوفت اكســـل 

 01بنســـبة  41مـــن ضــمن عـــددها الإجمـــالي  مـــن البنـــود 33اتفــاق كلـــي للمحكمـــین حــول 

أخـرى  لسـتة بنـود 0.83وهي أعلى نسبة یمكن الحصول علیها و تم الحصول على نسـبة 

نســـبة   وهـــي 41و 15للبنـــد   0.66فیمـــا كـــان الحصـــول علـــى  النســـبة .وهـــي نســـبة عالیـــة

ــــق جــــدول لاوشــــي ــــة وف ــــر مقبول ــــة لصــــدق  )LAWSHE( غی ــــر المحقق للنســــب الحرجــــة غی

  :المحكمین الموضح في الشكل التالي فتم استبعادهما

قبـل  9.94:درة بــالكلیة لصدق المحتـوى وفـق هـذه الطریقـة المقـ كما تم التوصل إلى القیمة

  0.96:حذف البندین، والقیمة
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  ضمن المقیاس ندبللموافقة على ال المطلوب عدد المحكمین) 2(جدولال

  

AYRE AND SCALLY (2014, P85) 

  :الصدق البنائي - 2 –3-1

الصـــدق البنـــائي كمـــا تـــم حســـاب صـــدق الاســـتبانة بطریقـــة أخـــرى ألا وهـــي طریقـــة معامـــل 

  SPSS :بواسطة برنامج
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  :SPSSمن خلال برنامج  حساب الصدق البنائي  )03( جدول

  الارتباط  أبعداد الاستبیان  

  0.665  معامل ارتباط بیرسون  الأولالبعد   1

  0.01  الدلالة المعنویة

  0.872  معامل ارتباط بیرسون  البعد الثاني  2

  0.01  الدلالة المعنویة

  0.911  معامل ارتباط بیرسون  البعد الثالث  3

  0.01  الدلالة المعنویة

  0.933  معامل ارتباط بیرسون  البعد الرابع  4

    الدلالة المعنویة

  0816  معامل ارتباط بیرسون  البعد الخامس  5

  0.01  الدلالة المعنویة

  

مــن خــلال العمــود الرابــع تظهــر معــاملات الارتبــاط ذات الدلالــة المعنویــة العالیــة  لصــدق 

  .أبعاد الاستبیان
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  :ثبات الأداة -3-2

  :حساب معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة - 3-2-1

  .حساب معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة) 04(الجدول

  معامل ارتباط النصفین  معامل ألفا كرومباخ  عدد العبارات  الجزء

    0.857  20  الجزء الأول

0.726  

  

  

  0.947  19  الجزء الثاني

    39  المجموع

  

  :حساب معامل الثبات ألفا كرومباخ -3-2-2

  كرومباخ ألفاحساب معامل الثبات ) 05(الجدول

  معامل ثبات ألفا كرومباخ  عدد العبارات  عدد الإفراد

30  39  0.949  

 

  :الأساسیة عینة الدراسة-4

معلما ومعلمة         ) 240(قدر المجتمع الأصلي  المستهدف بالبحث بمائتین وأربعین

مدرسة ببلدیة أولاد دراج التابعة لولایة المسیلة، ومنه )  22(ین وعشرینموزعین على  اثنت

) 152(تكونت عینة الدراسة بطریقة السحب العشوائي، وقدر عددها ب  مائة وخمسین 

ملحق، وموقعین متخصصین في حساب )  أومأ سیكاران( فردا طبقا  للاتفاق بین جدول 

 ,Thompson, Steven K(عادلة طومسبونوم) ملحق(حجم العینات على شبكة الانترنت 

1945.,p59 (  ونصها كالتالي               :n  =
��(� – �)

(� � �)(��/��) � �(� � �)
          

  :حیث
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n = حجــم العینــة، وN  = حجــم المجتمــع، وz  =1.96  وهــي الدرجــة المعیاریــة المقابلــة

وتســـمى نســـبة  d =0.05ة ، وهـــي قیمـــة احتمالیـــ p  =0.5، و  0.05لمســتوى المعنویـــة 

أســـماء المرغنـــي لشـــرح رمـــوز المعادلـــة  ةتـــم الاســـتعانة بـــدرس فیـــدیو للـــدكتور  حیـــث.الخطـــأ

لقد تمت الإجراءات المشار إلیها في بدایة الفصـل الثـاني مـن الموسـم الدراسـي و .وتبسیطها

  .والجدول  التالي یوضح توزیع عینة الدراسة 2020-2021

  المهنیة الخبرةسنوات و  نوعیة التكوینحسب  علمینمال عینةتوزیع )06(الجدول 

  

  :معالجة البیانات وتحلیلهاالمستعملة لالأسالیب والأدوات الإحصائیة  -05

 SPSSبرنــامج الحزمــة الإحصــائیة  ماتــمّ اســتخد نیــةلأجــل معالجــة البیانــات المیدا       

الـدرجات الكلیـة والقـیم الصـغرى والقـیم الكبـرى والمتوسـطات الحسـابیة للاسـتمارات  لحساب

  النسبة المئویة  العدد  الخاصیة  

حسب نوعیة 

  التكوین

 %75.65  115  تكوین قاعدي

 %13.15  20  وجي للمعلمینتكوین في المعهد التكنول

 %11.18  17  نتكوین في المدرسة العلیا للمعلمی

 %100  152  العدد الكلي

حسب سنوات 

  نیةالخبرة المه

 %20.39  31  سنوات6اقل من 

 %46.71  71  سنوات 10الى 6من 

 %11.18  17  سنة 15إلى  11من

 %21.71  33  سنة 15أكثر من 

        

  %100  152  العدد الكلي  العدد الكلي
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الموجهـــة إلـــى المبحـــوثین لقیـــاس مســـتویاتهم المطلوبـــة فـــي تســـاؤلات البحـــث، كمـــا تـــم مـــن 

  :هي  و روق للبیاناتوأسالیب دراسة الفخلاله حساب الانحراف المعیاري و التباین 

لأجل دراسة Tamhanes t2ومقیاس     One Wye Anovaالأحادي تحلیل التباین

وإجراء المقارنات البعدیة في حالة عدم توفر ،دلالة الفروق بین متوسطات أفراد العینة 

.Levine: شرط التجانس لـ
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  مناقشتهاو  رض النتائجع:الفصل الرابع       

 .لأولىعرض ومناقشة الفرضیة ا -1

  .عرض ومناقشة الفرضیة الثانیة-2

  .عرض ومناقشة الفرضیة الثالثة-3

  .عرض ومناقشة الفرضیة الرابعة-4
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"  

مُعلمــي مرحلــة التعلــیم الابتــدائي لطریقــة بنــاء  معرفــةتقصــي  مســتوى هــدفت هــذه الدراســة إلــى 

التابعــة  الابتدائیــةاختبــار تحصــیلي وتقــدیر المشــرفین التربــویین لــذات المســتوى  فــي المــدارس 

دلالـــــة إحصـــــائیة تُعـــــزى إلـــــى  دراج  ومعرفـــــة فیمـــــا إذا كانـــــت هنـــــاك فـــــروق ذات أولادلبلدیـــــة 

 الدراســــة النتــــائج متسلســــلة حســــب تسلســــل تســــاؤلات ومناقشــــة عــــرض ســــیتموالخبــــرة، و متغیر 

  .تهافرضیاو 

   :الأولى ومناقشتهاالرئیسیة  عرض نتائج الفرضیة -1

معرفة أفراد العینة لطریقة بناء اختبار  ستوىالأولى على أن مالرئیسیة تنص الفرضیة 

بابتدائیات بلدیة  أولاد دراج ولایة  مرحلة التعلیم الابتدائي تحصیلي  متدن جدا وهم معلموا

مع كل بنود الاستبیان التسعة  الإحصائيو وللإجابة عن الفرضیة، تم التعامل  المسیلة

لطریقة بناء اختبار تحصیلي والجدول بمستوى معرفتهم  هاوالتي تتعلق كل) 39(والثلاثین 

  :التالي یعرض النتائج المتحصل علیها
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  .لعینة المعلمین الإحصاءات الوصفیة والاستدلالیة بعض )07(جدول 

  الإحصاءات  الرقم
  

  

  

  

  

  

عی  المعارف
 ال

راد
 أف

دد
ع

ةن
  

رى
صغ

 ال
یم
الق

  

رى
كب
 ال

یم
الق

ري  
عیا

لم
 ا
ف

حرا
لان

ا
ي  

ساب
ح
 ال

ط
وس

مت
ال

  

ي
ض

فر
 ال

ط
وس

ال
  

عی  
 ل
ت

ر 
تبا

خ
ا

ن
دة
ح
 وا

ة
  

ن
ة 

ری
ح
 ال

جة
در

-
1

لة  
لا
لد
 ا
وى

ست
م

  

المعرفة   01

لطریقة بناء 

اختبار 

  تحصیلي

152  2.64  4.77  0.54  3.80  3.00  18.254 

  

151  

0.01 

المعرفة   2

بمواصفات 

الاختبار 

  لتحصیليا

152  3.36  4.91  0.38 

  

4.28  3.00  

 

المعرفة   3

بحساب 

الخصائص 

  السیكومتریة

152  2.00  5.00  0.73  3.61  3.00  

المعرفة   4

بجدول 

  المواصفات

152  1.00  5.00   

0.82 

  

3.70  3.00  

  

والإحصاء  بعض معطیات الإحصاء الوصفيالجدول الذي یمثل  هذا یتضح لنا من خلال

ككل من جهة ومن  لطریقة بناء اختبار تحصیليالمتعلقة بمعرفة كل أفراد  العینة  الاستدلالي

  :ما یلية أخرى حیث كل أبعادها من جه

،  القیمة الصغرى للمتوسطات 152عدد أفراد العینة ویساوي   نجد 01رقم في الصف 

، والمتوسط الحسابي  0.45، والانحراف المعیاري  4.77والقیمة الكبرى  2.64الحسابیة 

 Tت المعبرة عن اختبار   18.25القیمة ا و  3.00ثم الوسط الفرضي  3.80  المساوي 
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TEST  بن الوسط الحسابي والوسط الفرضي بدرجة حریة نیة لدلالة الفرق المحسوب-

  .  0.05بمستوى دلالة عال جدا فاق المستوى   151=1

مقیاس  إلى عرجو العند فالفرضیة الأولى،  عن هو ما یتعلق بالإجابة الوسط الحسابي و  

ي ذال وه الخماسي الذي یقسم إلى خمس مجالات عددیة تقابل أوزان) likert(رت لیك

  بیمونتال جونالد یوضحه

  

(Jonald Pimentel.2019.p188) الجدول التالي حسب:  

  مجالات سلم لیكارت الخماسي) 08(الجدول 

  

سلم 

  لیكرت

تقسیم خاص     الوصف  الفرق  المجال

  الحالیة بالدراسة

  متدن جدا  أبدا  0.79  1.79- 1  1

  دون المتوسط  قلیلا  0.79  2.59- 1.80  2

  متوسط  أحیانا  0.79  3.39- 2.60  3

  فوق المتوسط  غالبا  0.79  4.19- 3.40  4

  جید جدا  دائما  0.80  5- 4.20  5

المعلمین لطریقة بناء  للدراسة التي قسمت مستوى معرفة الإجرائيالتعریف  إلىوبالرجوع 

متدن جدا، دون المتوسط، متوسط، : مستویات هي ) 05(خمسة  إلىالاختبار التحصیلي 

الجدول من 01الصف رقم  أن المتوسط الحسابي للعینة المبین فينجد . حسن، جید جدا

وبالتمعن في  ، حسن یقابل التقدیروبالتالي فهو  )4.19-3.40(یوجد ضمن المجال )05(رقم

العالیة بین الوسط الحسابي  ةیتضح الفرق ذي الدلالة الإحصائی T TEST  نتیجة اختبار 

الي  لتوصل وا ه یتم رفض الفرضیة الأولىومنوالوسط الفرضي لصالح الوسط الحسابي،  

لطریقة  حسن دراج مستوى معرفة  لمعلمي مرحلة التعلیمي الابتدائي بمدارس بلدیة أولاد : أن

الذي  T TESTاعتبارا لمجالات لیكرت وتأكیدا بنتیجة اختبار  ،بناء الاختبار التحصیلي

كون  إلىراسة هذا المستوى وتعزو الد،  یصنف العینة فوق المتوسط دون تحدید مرتبتها
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من تخصص العلوم الإنسانیة  و نة من خریجي الجامعةأفراد العیالغالبیة العظمى من 

  .خصوصا الذین یدرسون مقاییس التقویم والاختبارات

  :الأولى الرئیسیة للفرضیة الأولي الفرعیة مناقشة الفرضیة - 1-1

مستوى معرفة أفراد العینة بمواصفات  أن الفرعیة الأولى للفرضیة الرئیسیة الأولى الفرضیة ترى

 .الاختبار التحصیلي متدنیة جدا

الوصفیة المتعلقة  الإحصائیةیوضح المعطیات )07(من الجدول رقمالمقتطع  الصف الثانيو 

  : الفرضیةهذه ب

  الإحصاءات
  

  المعارف

عدد أفراد 

  ةنالعی

القیم 

  الصغرى

القیم 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

المعرفة بمواصفات 

  لتحصیلياالاختبار 

152  3.36  4.91  0.38 

  

4.28  

ثم  152أول ما یلاحظ هو تسمیة البعد المعرفي المتعلق بالفرضیة ، یلیه عدد أفراد العینة 

القیمة الصغرى المشاهدة ضمن المتوسطات الحسابیة لكل أفراد العینة حول هذا البعد فقط 

، ثم الانحراف المعیاري، وأخیرا المتوسط الحسابي 4.91، ثم القیمة الكبرى  3.36وهي 

  للعینة ككل في بعد المعرفة بمواصفات الاختبار

یتموضع ه أنول تقدیرات مقیاس لیكرت نجد دبج 4.28المتوسط الحسابي  هذا نةبمقار و 

بالتالي  لا یمكن القبول ي یقابل أعلى تقدیر وهو جید جدا و والذ 5و 4.20ضمن المجال 

في المعرفة بمواصفات الاختبار  جدا متدن ىأفراد العینة لهم مستو : أن ةالقائل یةبالفرض

أن لأفراد العینة مستوى معرفة جید جدا بمواصفات الاختبار  ولالتحصیلي ، ومنه وجب الق

الجامعات كما  جریحيالتحصیلي، وترجع الدراسة هذه النتیجة إلى كون غالبیة الإفراد من 

ذلك كون مواصفات الاختبارات التحصیلیة تعتبر من  إلى وإضافةقة، سبق مع الفرضیة الساب

الخصائص ما هو الأمر مع ممارسة ك إلىالنظریة التي تكتسب بالمطالعة ولا تحتاج  الأمور

  .السیكومتریة وتحلیل الاختبارات
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 :للفرضیة الرئیسیة الأولى الفرضیة الفرعیة الثانیةمناقشة  -1-2

 .وى معرفة متدن جدا بطرق حساب الخصائص السیكومتریةلأفراد العینیة مستوترى أن  

  أدناهالموضح  )07(بالنظر إلى الصف الثالث من الجدول رقم   

  

  الإحصاءات
  

  المعارف

عدد أفراد 

  ةنالعی

القیم 

  الصغرى

القیم 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

المعرفة بحساب 

الخصائص 

  السیكومتریة

152  2.00  5.00  0.73  3.61  

  

المدرج في الخانة الأخیرة، نجد انه یتواجد ضمن  3.61وبالتركیز على المتوسط الحسابي 

وبالتالي  حسن ، ومنه لا یمكن القبول بالفرضیة ذي التقدیر الاجرائي  4.19و 3.40المجال 

، بطرق حساب الخصائص السیكومتریة حسنلأفراد العینة مستوى معرفة  ول أن یتوجب الق

ا للبیانات المیدانیة یمكن تفسیر هذا المستوى بكون غالبیة المعلمین من خریجي اعتبار و 

  .الإنسانیةالجامعات وتخصصات العلوم 

 :للفرضیة الرئیسیة الأولى مناقشة الفرضیة الفرعیة الثالثة - 1-3

تنص الفرضیة أن أفراد العینة لهم مستوى متدن بالمعرفة بطریقة بناء جدول المواصفات 

من الجدول الإجمالي  الصف الرابع المقتطع  معطیات، وبالنظر إلى حصیليللاختبار الت

  :أدناهالموضح و  )07(

  الإحصاءات
  

  المعارف

عدد أفراد 

  ةنالعی

القیم 

  الصغرى

القیم 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

المعرفة بجدول 

  المواصفات

152  1.00  5.00  0.82 

  

3.70  
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وهو متوسط  3.70من الصف ومقداره  ةفي الخانة الأخیر لعینة لیظهر المتوسط الحسابي 

یتصف بالكبیر عما توقعته الفرضیة وهو محصور ضمن المجال الرابع لمقیاس 

الفرضیة ، واستنادا إلیه ذلك یتم رفض  حسنالمقابل للتقدیر الاجرائي ) 4.19-3.40(لیكرت

ة بناء جدول المواصفات للاختبار للمعرفة بطریق حسنأن أفراد العینة لدیهم مستوى  والقول

لم یلحظه الطالب الباحث بالاحتكاك في المیدان، ویصفه بعدم الموضوعیة  التحصیلي، وهو ما

العلمیة تلزم تفسیر النتائج في ضوء ما تم جمعه من  الأمانةمن طرف أفراد العینة، ولكن 

بة الجامعات الذین درسوا یفسر بلوغ أفراد العینة هذا المستوى بكونهم من طلبیانات وعلیه 

  .مقاییس بناء الاختبارات

  :ومناقشتها  الفرضیة الرئیسیة الثانیةعرض نتائج -2

مستوى تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم  :أنتنص هذه الفرضیة على  

  یقة بناء اختبار تحصیلي متدن جداالابتدائي بطر 

حساب بعض الإحصاءات الوصفیة من الاستبیان ولأجل التحقق من هذه الفرضیة تم 

فردا والجدول التالي یوضح  53بندا والموجه إلى عینة المفتشین البالغ عددها  39المكون من

  "هذه الإحصاءات 
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  .لعینة المفتشین والاستدلالیة بعض الإحصاءات الوصفیة )09(.جدول رقم

  الرقم

ت 
ءا

صا
ح
الإ

  

ف
ار

مع
ال

  

    

نة
عی
 ال

راد
أف
د 

عد
  

رى
صغ

 ال
یم
لق
ا

  

رى
كب
 ال

یم
لق
ا

  

ري
یا
مع

 ال
ف

حرا
لان

ا
  

ي
اب
س
ح
 ال

ط
س
تو

لم
ا

  

دة
ح
وا
ة 

عی
 ل
ت

ر 
با
خت

ا
  

ن
ة 

ری
ح
 ال

جة
در

 -
1

لة  
دلا

 ال
ى
تو

س
م

  

  المعرفة  01

  لطریقة

  بناء

  اختبار

  تحصیلي

53  2.15  3.95  0.28  2.84  

-3.819 52 0.01 

  المعرفة  2

  بمواصفات

  الاختبار

  التحصیلي

53  3.18  4.45  0.25  .94  

 

  ةالمعرف  3

  بحساب

  الخصائص

  السیكومتریة

53  1.63  3.50  0.45  2.25  

  المعرفة  4

  بجدول

  المواصفات

53  1.10  4.10  0.51  2.15  

  

  

المعطیات الوصفیة المتعلقة بالفرضیة الرئیسة الثانیة   )09(من الجدول  01یمثل الصف 

  : كالآتي تسردوالتي 

الثاني فتظهر فیه تسمیة البعد  عمودال أما) 1(ویظهر فیه رقم البعد المعرفي الأولالعمود 

اصغر والعمود الرابع یمثل 53ففیه عدد أفراد العینة  العمود الثالث إماالمعني بالفرضیة 
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یلیه  3.95اكبر متوسط یشمل  خامسوالعمود ال  2.95 متوسط حسابي لعینة المستجوبین

س المخصص وأخیرا العمود الساد 0.28للانحراف المعیاري  المخصص العمود السادس

  2.84للمتوسط الحسابي 

 یندرج ضمن المجال المتوسط لمقیاس لیكرت 2.84یقدر ب یلاحظ أن  المتوسط الحسابي 

امتلاك مستوى متوسط في معرفة المفتشین یرون  أن ، مما یدل على)2.60-3.39( 

لدلالة  T TESTوهو ما یدعمه  اختبار  لطریقة بناء الاختبارات التحصیلیة، المعلمین

و درجة        -  3.91=  لفروق بین الوسط الحسابي للعینة وسطها الفرضي بقیمة تا

لصالح الوسط الحسابي مع   0.05تفوق الدلالة المطلوبة  0.01بدلالة   52= 1-حریة 

الوسط الفرضي  أنمقیاس لیكرت یلتزم بمجالات في حین  إلىوجود اختلاف بسیط یرد 

واعتمادا على هذه  وسطیة محددةنقطة  أساسعلى  هماوالوسط الحسابي تتم المقارنة بین

 لالإجابة على التساؤ و یة الثانیة المشار إلیها أعلاه النتیجة ترفض الدراسة الفرضیة الرئیس

  .لمستوى معرفة المعلمین بطریقة بناء الاختبار التحصیلي متوسط بأن تقدیر المفتشین

س ي تدر ن من خریجي الجامعات التویمكن تفسیر هذه النتیجة بكون معظم المعلمی    

، وفئة أخرى مقاییس التقویم والقیاس والاختبارات، إضافة إلى فئة متخرجة من المدارس العلیا

لم تتخرج من الجامعات ولا من المدارس العلیا ولكن توفر لدیها من خبرة وسنوات العمل ما 

  .جعلها تكتسب خبرة متوسطة في بناء الاختبارات التحصیلیة

  :للفرضیة الرئیسیة الثانیة الأولى مناقشة الفرضیة الفرعیة - 2-1-

لمستوى امتلاك المعلمین لمواصفات  فتشینلأجل التحقق تم هذه الفرضیة  المتعلقة بتقدیر الم

بندا،  تم إجراء الحسابات باستخدام ) 11(تكون من احد عشر ی بعدالتحصیلي وهو  الاختبار

  :لآتياوهي ك )07(من الجدول السابق 02صف لمقطع لالموضحة في  SPSSبرنامج 
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  الإحصاءات  الرقم
  

  المعارف

عدد أفراد 

  ةنالعی

القیم 

  الصغرى

القیم 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

المعرفة بمواصفات الاختبار   2

  لتحصیليا

53  3.18  4.45  0.25  3.94  

صص لتسمیة البعد وهو المعرفة العمود المخ ثم عمود الترقیم الجدول مقطع  یلاحظ في 

، ثم اصغر متوسط حسابي لأفراد 53بمواصفات الاختبار التحصیلي یلیه عدد أفراد العینة 

 0.25، ثم الانحراف المعیاري 4.45وأكبر متوسط حسابي لأفراد العینة  3.18العینة  

  بالبعد الخاص  3.94المتوسط الحسابي للعینة ككل وهو  وأخیرا

تحقق الفرضیة من عدمه تم التحقق من مجال مقیاس لیكرت الذي یتناسب وللوقوف على   

المناسب للتقدیر الاجرائي ) 4.19-3.40(وهو المجال الرابعمع هذا المتوسط الحسابي 

ة  للنتیجة المناسب الإجابة رفض الفرضیة الموضحة أعلاه و اعتماد أدى إلى مما  حسن

ن لمستوى معرفة المعلمین بمواصفات الاختبار المشرفین التربویی/تقدیر المفتشین أنوهی

  .حسنالتحصیلي 

التي یبدو متوسطها اعلي من متوسط الفرضیة الرئیسیة الثانیة  تفسیر هذه النتیجةویمكن   

بأن المعرفة بمواصفات الاختبار تتطلب مجرد الاطلاع النظري علیها للإلمام بها، على 

ا اكبر ومعرفة أوسع ولهذا جاء هذا الاختلاف خلاف بناء الاختبارات ككل فهو یتطلب جهد

  . بین المتوسطین

  :للفرضیة الرئیسیة الثانیة الثانیة الفرضیة الفرعیةمناقشة   -2-2

تقدیر المشرفین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم   تنص هذه الفرضیة على أن

  .جدا الابتدائي بحساب الخصائص السیكومتریة  للاختبار التحصیلي متدن
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وهذا ما یتعلق بامتلاك أفراد العینة لأحد أبعاد الاختبارات التحصیلیة من وجهة نظر  

بنود تمت معالجتها إحصائیا برمجیا، )08(المفتشین، حیث خصص لقیاس هذا البعد ثمانیة 

   04الجدول  الصف الرابع من وتم الحصول على النتائج المعروضة في

  :ما یليیبرزها ك )07(وذ من الجدولوالمقطع المأخ 

  الإحصاءات  الرقم
  

  المعارف

عدد أفراد 

  ةنالعی

القیم 

  الصغرى

القیم 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

المعرفة بحساب الخصائص   3

  السیكومتریة

53  1.63  3.50  0.45  2.25  

  :المأخوذ من جدول الإحصائیات الوصفیة ما یلي 04یلاحظ في مقطع الصف 

 53:متریة،عدد أفراد العینةالمعرفة بالخصائص السیكو : د، عنوان البع 3المعرفي  رقم البعد 

، الانحراف  3.50: متوسط حسابي ، اكبر 1.63:، اصغر متوسط حسابي لأفراد العینة

للعینة  ، ثم المتوسط الحسابي 0.45:العینة عن متوسطها الكلي أفرادالمعیاري لمتوسطات 

  . 2.25: متریةككل حول بعد الخصائص السیكو 

 حولالمتوسط الحسابي للعینة  أنمجالات مقیاس لیكرت الخماسي، نجد  إلىبالرجوع دائما  

و الذي یقابله التقدیر الاجرائي   )2.59-1.80(ر ضمن المجال الثاني نحصهذا البعد ی

إجابة أخرى تناسب النتیجة واعتماد  ط ، یتضح عدم قبول رفض الفرضیة دون المتوس

المشرفین التربویین لمستوى معرفة المعلمین بطرق /أن تقدیر المفتشینأي  لیهاإ المتوصل

  .دون المتوسطللاختبار التحصیلي حساب الخصائص السیكومتریة 

المتعلقة بالفرضیات  الأخرى یمكن تفسیر ظهور النتیجة الضئیلة لهذا البعد مقارنة بالنتائجو 

من غیره، فهو  أكثریتمیز بالطابع التقني ) ةالخصائص السیكومتری(السابقة، بأن هذا البعد 

على عكس المعرفة بالمواصفات و إحصائیة كبیرة  حسابیة درایةیحتاج إلى متخصصین ذووا 

  .والطریقة الكلیة لإعداد اختیار تحصیلي
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  :للفرضیة الرئیسیة الثانیة الثالثة مناقشة الفرضیة الفرعیة -2-3

فین التربویین لمعرفة معلمي مرحلة التعلیم تقدیر المشر  تنص هذه الفرضیة على أن-

  .الابتدائي بطریقة بناء جدول مواصفات الاختبار التحصیلي متدن جدا

بنود تم التعامل ) 09(وهي تتعلق بأحد إبعاد الاختبار التحصیلي الذي خصص لقیاسه تسعة 

  وتم استخراج الإحصاءات الوصفیة  SPSSمعها احصائیا بواسطة برنامج

  :والمقطع المأخوذ منه یوضحها كما یلي )07(ي الصف الرابع من الجدول رقم  الموضحة ف

  الإحصاءات  الرقم
  

  المعارف

عدد أفراد 

  ةنالعی

القیم 

  الصغرى

القیم 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

  2.15  0.51  4.10  1.10  53  المعرفة بجدول المواصفات  4

واشتمال العمود المعرفي  ) 4(على رقم البعدالأول ود حظ في مقطع الجدول اشتمال العمنلا

عدد على ، أما العمود الثالث فیحتوي  )المعرفة بجدول المواصفات(الثاني على تسمیة البعد 

على التوالي اصغر و اكبر ) 6و 5و  4(، في حین یوجد في الأعمدة)53(أفراد العینة

السابع فلقد تضمن المتوسط  العمود أماحول البعد  متوسط حسابي شوهد في نتائج العینة

  .)2.15(الحسابي الكلي للعینة الخاص ببعد جدول المواصفات ومقداره

وبإرجاع هذا المتوسط الي جدول مجالات لیكرت نجد انه  متواجد ضمن المجال الثاني 

 هوالذي یقابله التقدیر الاجرائي للدراسة دون المتوسط، ومن) 2.59و   1.8(المحصور بین 

الإجابة عن التساؤل بإجابة تتناسب مع النتیجة  و أعلاهرفض الفرضیة الموضحة یتم 

المشرفین التربویین /للمجال على سلم لیكرت وهو أن تقدیر المفتشین ةموافقالالمتوصل إلیها و 

  .لمستوى معرفة المعلمین بطریقة بناء جدول مواصفات دون المتوسط

من توقع فرضیة الدراسة بانتساب غالبیة  یمكن تفسیر هذه النتیجة التي جاءت أعلىو 

المعلمین للجامعات، ودراستهم لتخصصات تدرس القیاس والتقویم التربوي وبناء الاختبارات، 
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أما بخصوص مجيء النتیجة قلیلة مقارنة بنتائج الفرضیات السابقة ، فیمكن إرجاعها الي 

ات، حیث یحتاج المعلم الي كون بناء جدول المواصفات من أصعب الأمور في بناء الاختبار 

للأوزان وحسابات  الأهدافمهارات ومعارف واسعة تتعلق بتحلیل محتویات البرامج وتصنیف 

  .سلالم التنقیطالنسبیة المتعلقة بها وب

  :عرض ومناقشة الفرضیة الرئیسیة الثالثة-3

ختبارات الا أنواعالعینة یستخدمون  أفراد أنمن الفرضیة الثالثة التي تنص على  للتحقق

  .اللجوء إلى الإحصاء الوصفي الموضح في الجدول أدناهتم  بالتساوي

  .طرف المعلمین نأنواع الاختبارات الأكثر استعمالا م )10(جدولال

  الإحصاءات      

  

  نوع الاختبار

رقم 

  السؤال

القیمة 

  الصغرى

القیمة 

  الكبرى

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

  الرتبة

 04 3.59 1.153 5 1 12س  تعددالاختیار من م

 05 2.70 1.249 5 1 13س  المقالي

 01 4.31 673. 5 2 14س  الصحة والخطأ

 02 4.10 617. 5 2 15س  التكملة

 03 4.04 680. 5 1 16س  المزاوجة

  

نلاحظ في الجدول الخاص باستجابات أفراد العینة حول الأسئلة الخمسة المتعلقة بترتیب 

ار من الاختی لاختبارخصص الصف الأول  لإحصاءات  ارات حیثاستعمال أنواع الاختب

الصف و متعدد، والصف الثاني للاختبار المقالي، والصف الثالث لاختبار الصحة والخطأ، 

  .المزاوجةالرابع لاختبار التكملة، والصف الخامس لاختبار 
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وسط حسابي وتبین النتائج أن اختبارات الصحة والخطأ جاءت في المرتبة الأولى بمت   

وفي المرتبة  4.10، یلیه في الرتبة الثانیة اختبار التكملة بمتوسط حسابي یساوي 4.31

، وبعده اختبار الاختیار من متعدد في  4.04بمتوسط حسابي  الثالثة یأتي اختبار المزاوجة

سط ، وأخیرا الاختبارات المقالیة في الرتبة الخامسة بمتو 3.59الترتیب الرابع بمتوسط حسابي 

  .2.70حسابي للاستعمال بلغ 

ذلك سئلة والصحة والخطأ، وزیادة على وتبرر هذه النتائج في تكریس الكتب الدراسیة لأ 

سهولة تصحیحا، وسهولة وضعها في الامتحان من طرف المعلم، كما أنها لا تكلف 

 مما جعلها تتحصل على الجهد خصوصا إذا كان الاختبار مطبوعا نالممتحن إلا قلیلا م

  .المرتبة الأولى من حیث الاستعمال

أما الاختبارات المقالیة فجاءت في المرتبة الأخیرة أو الخامسة، فنظرا لصعوبتها على  

لعدم تمكنهم من القدرات العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب، كما ساهم في ترتیبها  التلامیذ

  .خ الذاتیةهذا تخوف المعلمین من صعوبتها في التصحیح والوقوع في ف

  :اقشة الفرضیة الرئیسیة الرابعةنعرض وم -4

في  إحصائیالا توجد فروق دالة  بأنه ،تنص الفرضیة الرئیسیة الرابعة بصیاغتها الصفریة

وقد التحقق ،تعزى إلى متغیر الخبرة  ،مستوى معرفة المعلمین لطریقة بناء اختبار تحصیلي

لتوظیف  SPSSرمجیة الحزمة الإحصائیة من صدق الفرضیة أو عدمه ، تمت الاستعانة بب

  :راسة  دلالة الفروق والمتمثلة فيالخاصة بد الإحصائیةالوسائل 

 سالتجانلتحقیق شرط  Levineاحصاءة لیفیني  -

 : Oneway Anova الأحاديتحلیل التباین  -

 .في حالة عدم توفر شرط التجانس TAMHANEفي اختبار ثلةممتالالمقارنة البعدیة  أدوات -
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لتحلیل التباین فهو غیر مطلوب للعینات الكبیرة حسب  الاعتدالیةالنسبة لتحقیق شرط ب أما

  )303ص. 1993(نظریة النهایة المركزیة علام 

وفیما یلي الجداول اللازمة لدراسة الفروق بین مجموعات عینة المعلمین حسب متغیر الخبرة 

 .المهنیة

 

:المهنیة سنوات الخبرة متغیرحسب  داخل عینة المعلمین لمجموعاتتجانس ا )11(جدول  

 

 Leveneاحصاءة

  للتجانس 

  مستوى الدلالة  2درجة الحریة   1درجة الحریة 

7.31  3  148  0.000  

  

 15إلى  11ومن  ،سنوات 10إلى  6ومن   ،سنوات 5سنة إلى 1حسب الخبرة المهنیة من 

بمستوى  148و 3تي حریة جبدر  7.31أن احصاءة لیفین بلغت ،سنة 15و أكثر من ،سنة

مما  ، مما یدل على عدم تحقق تجانس التباین للمجموعات الأربعة0.05دلالة یفوق  

یستدعي استخدام احد الاختبارات الإحصائیة التي لا تتطلب شرط التجانس  لدراسة الفروق 

  . التباین في المقارنة البعدیة لتحلیل
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لمجوعات حسب متغیر ل الحسابیة اتلمتوسطلنتائج تحلیل التباین الأحادي  )12(دولالج

  .المعلمین ةضمن عین المهنیة الخبرة

 

مجموع   

  ربعاتمال

متوسط   درجة الحریة

  ربعاتمال

F  مستوى الدلالة

  الإحصائیة

 بین

  المجموعات

2.23  3  0.74  2.61  0.053  

داخل 

  المجموعة

42.19  148  02.8  

    151  44.43  الكلي

لتحلیل التباین  Fمثل نتائج الفروق باستخدام اختباریتضح لنا من خلال الجدول الذي ی

بین جمیع  معرفة المعلمین لطریقة بناء اختار تحصیلي أحادي الاتجاه في مستوى 

 هذه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین لا ، انهجموعات الأربعة حسب الخبرة المهنیةالم

وداخل ) 0,74(بلغ  ، حیث نلاحظ أن متوسط المربعات بین المجموعات المجموعات

دالة حیث بلغت قیمة غیر ، وتعتبر هذه القیمة  F  =2.61وقیمة  ) 0,28(المجموعات بلغ 

P  )0,053 ( من مستوى الدلالة  اكبروهي )148و  3(وذلك بین درجتي الحریة ) 0,05 (

 التي یشكك فیه عدم التجانسFلتأكید مصداقیة   البعدیة وتبعا لذلك تجرى المقارنات .

  .Levineحصاءةلإ
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ن لدراسة الفروق بی  -  -TAMAHANEـتامهان:  ـ ل المقارنات البعدیة )13(جدول 

  .المعلمین مثنى مثنى عینةمجموعات الخبرة المهنیة داخل 

 

فرق   المجموعات

  المتوسطات

الانحراف 

  المعیاري

الدلالة 

  الإحصائیة

 0.266 0.09397 -0.18787- سنوات 10 إلى 6من  سنوات 6 من اقل

 0.742 0.19154 -0.25169- سنة15 إلى 11من

من أكثر  0.996 0.13939 0.07291 سنة 15 

 10 الى 6من

  سنوات

من اقل  0.266 0.09397 0.18787 سنوات 6 

 1.000 0.18310 -0.06382- سنة15 إلى 11من

من أكثر  0.249 0.12755 0.26079 سنة 15 

من اقل  15 الى 11من  0.742 0.19154 0.25169 سنوات 6 

 1.000 0.18310 0.06382 سنوات 10 إلى 6من

من أكثر  0.574 0.21006 0.32460 سنة 15 

من اقل  سنة 15 اكثرمن  0.996 0.13939 -0.07291- سنوات 6 

 0.249 0.12755 -0.26079- سنوات 10 إلى 6من

 0.574 0.21006 -0.32460- سنة15 إلى 11من

جمیع الفروق بین كل المتوسطات الحسابیة للمجموعات الأربعة  نأبقراءة الجدول نلاحظ 

لم تتجاوز  فروقات ضئیلة هي ذات  داخل العینة  الكلیة للمعلمینالمهنیة  حسب الخبرة 

  Fكد نتائج اختبار مما یؤ  0.05ة لها جمیعها اكبر من وان الدلالة الإحصائی،   0.4

المهنیة ومنه القبول بتحقق  عزى إلى متغیر الخبرةوإقرار عدم وجود فروق دالة بین المعلمین ت

  .الفرضیة الصفریة 

  :تفسیر نتیجة الفرضیة الرابعة

 مستوى معرفة أفراد العینةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في  النتائج عن تكشف   

. المقیاس ككلعلى المهنیة الخبرة  رتُعزى إلى متغیبناء الاختبارات التحصیلیة  لطریقة

حیث ومن  ،من ناحیة الدراسة أفرادن الخبرة كانت متقاربة بین أمكن تفسیر هذه النتیجة بوی

من ناحیة أخرى ،إضافة  نفس المكونین أیديیة على و اللقاءات في الندوات والتكوینات  الترب
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التي سهلت تبادل  ةالتواصل السهل عن طریق وسائل التكنولوجیا المعاصر  إلى عصر

  .توحید ملامح موظفي أي قطاع من القطاعات الخبرات وساهمت في

  :خاتمة

، یتعلــــق عمومــــا بالممارســــة تناولــــت الدراســــة موضــــوعا جــــد مهــــم فــــي مجــــال التربیــــة والتعلــــیم 

التحصــیلیة خصوصــا، وفــي  تالتقویمیــة لمعلمــي التعلــیم الابتــدائي  ، وبمهــارات بنــاء الاختبــارا

امــا لمـــا توقعتـــه الدراســـة بفرضـــیاتها التـــي حقیقــة الحـــال أن النتـــائج المیدانیـــة جـــاءت مخالفـــة تم

برتهمـا المیدانیـة، ي المسـبق فـي مجـال الدراسـة وبحكـم خاستمدها الباحثان  من التفاعل المیدان

ــــدو  ــــة لا محا أنولكــــن یب ــــة للبحــــث العلمــــي باقی ــــة المشــــاكل المعیق ــــة بعــــدم ،ل لا ســــیما المتعلق

ل فئـــة علـــى قـــدر عـــال مـــن حـــث فـــي كونـــه یتعامـــاثین مهمـــا ســـما طمـــوح البو حـــموضـــوعیة المب

الحقـائق  على اعتبـارهم یعرفـون أن هـذه ،بضرورة تزوید البحث العلمي بالحقائق الخفیةالوعي 

  .تغل إلا لأغراض بحثیة بحتةلا تس

إن الباحث المهتم بمجال الاختبارات شأنه شأن ولي أمر التلمیذ یعرف  مـن خـلال مـا یصـله  

ـــذ،  ـــه التلمی ـــارات عـــن طریـــق ابن  أولفـــات المدرســـیة التجاریـــة ؤ مـــا یشـــاهده فـــي الم أومـــن اختب

ن أأن الاختبــارات التحصــیلیة لا تمـــر بمــا یجـــب  التربویــة علـــى الشــبكة العنكبوتیـــة اءاتضــالف

  :تمر به من إجراءات  وعلیه تقترح الدراسة التوصیات التالیة

 ى تكــون قــدوة للمعلمــین یحتــذ مقننــة تالوصــیة علــى إعــداد اختبــاراوجــوب عمــل الجهــات  -1

  .تفادي التقویم الجزافيلبها لزوما، 
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أثنـاء الخدمـة دارس على التكثیف من الندوات والأیـام الدراسـیة  معمل المفتشین ومدیري ال. 2

  .التحصیلیة الاختبارات ءالمعلمین في بنا ءاتلتقویة كفا

واد الــوزاري الموجــه الــي أقســام الســنة الخامســة و فــي ثــلاث مــ دلیــل بنــاء الاختبــارات تعمــیم. 3

  .فقط ، على كافة المواد الدراسیة وكل المستویات التعلیمیة في المدرسة الابتدائیة

  .مؤسسات متخصصة وكافیة تعنى بتكوین المعلمین بشكل جدي اءنب ضرورة التفكیر في-4

الكـــف عـــن التوظیـــف العشـــوائي والفوضـــوي مـــن طـــرف وزارة التربیـــة لكافـــة التخصصـــات،  -5

  .جال التربیة كل البعدم عنخاصة منها التي تبعد 

 المدرسـیة  التحصـیلیة لاختبـارات اتنظیمـاهتمامـا و  أكثر كونتخصیص نصوص تشریعیة ت -6

  .فقط هانتلك الرسمیة م دون التركیز على
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  جدول تحدید حجم العینة من المجتمع 02لحق م
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خاص بحسابات برنامج 03 ملحق  
SPSS 

 
 152تائج تفریغ بیانات المعلمین العینة ن

-وصفي إحصاء-المعلمین إلىنتائج الاستمارة الموجھة       

  N Minimum 
Maximu

m Mean 

Std. 
Dev
iatio

n 

عن للفرضیة  للإجابة
 الأولىة الرئیسی

وفرضیاتھا الفرعیة 
 الثلاث

المتوسط 
الحسابي للمعرفة 
بطریقة باء 
 اختبار تحصیلي

152 2.64 4.77 
3.803

1 
.542

44 

متوسط المعرفة 
بمواصفات 
الاختبار 
 التحصیلي

152 3.36 4.91 
4.287

1 
.388

26 

متوسط المعرفة 
بالخصائص 
 السیكوتریة

152 2.00 5.00 
3.610

0 
.733

97 

سط المعرفة متو
بطریقة بنا جدول 
المواصفات 
 للاختبار

152 1.00 5.00 
3.707

6 
.824

44 

Valid N 
(listwise) 

152         

-إحصاء وصفي–نتائج الاستمارة الموجھة الي المفتشین  

  N Minimum 
Maximu

m Mean 

Std. 
Dev
iatio

n 

  
خاص 

بالفرضیة 
الثانیة 

وفرضیاتھا 
الفرعیة 

 لثلاثا

المتوسط الكلي 
 3.95 2.15 53 للاستبیان

2.848
6 

.288
66 

المتوسط 
الحسابي لمعرفة 
المعلمین 
بمواصفات 
الاختبار 
التحصیلي حسب 
 المفتشین

53 3.18 4.45 
3.943

4 
.256

03 

المتوسط 
الحسابي لمعرفة 
المعلمین بطرق 
حساب 
الخصائص 
السیكومتریة 
للاختبار 
 التحصیلي

53 1.63 3.50 
2.257

1 
.453

63 
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ط المتوس
الحسابي لمعرفة 

 ةالمعلمین بطریق
بنا ء المواصفات  
للاختبار 
 التحصیلي

53 1.10 4.10 
2.156

6 
.517

58 

Valid N 
(listwise) 53         

حسب استمارة المعلمین الأكثر استعمالا الاختبارات أنواع  

  N Minimum 
Maximu

m Mean 

Std. 
Dev
iatio

n 

 الفرضیة الثالثة

 12س
152 1 5 3.59 

1.15
3 

 13س
152 1 5 2.70 

1.24
9 

 673. 4.31 5 2 152 14س

 617. 4.10 5 2 152 15س

 680. 4.04 5 1 152 16س

Valid N 
(listwise) 152   

 
 
 

الإحصاء 
 الاستدلالي

Test of Homogeneity of Variances 

 المتوسط الحسابي للمعرفة بطریقة باء اختبار تحصیلي leveneاحصاءة

Levene 
Statistic df1 df2 Sig. 

7.316 3 148 .000 

ANOVA  الأحادي تحلیل التباین  

        

 فة بطریقة باء اختبار تحصیليللمتوسط الحسابي للمعر ننتائج تحلیل التبای

  

  
Sum of 

Squares df 
Mean 

Square F Sig. 

الفرضیة 
 الرابعة

Between 
Groups 2.236 3 .745 2.614 .053 

Within 
Groups 42.195 148 .285     

Total 44.431 151       
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Multiple Comparisons          ت العملللفروق حسب سنوا الأحاديالمقارنات البعدیة المتعددة تحلیل التباین-
  -الخبرة المھنیة

Dependent 
Variable:  

المتوسط 
الحسابي 
للمعرفة بطریقة 
باء اختبار 
 تحصیلي

(I)  عدد سنوات
     العمل

Mean 
Differen
ce (I-J) 

S 
 

td. 
Error Sig. 

95% 
Confi
dence 
Interv

al   

            

Lower 
Boun

d 
Upper 
Bound 

تابع الفرضیة 
Tamhane الرابعة

احصاءة 
 المقارنات البعدیة

 6اقل من 
 سنوات

 10الى  6من
 18787.- سنوات

.0939
7 

.266 
-

.4436 
.0679 

 15الى  11من  
-.25169 

.1915
4 

.742 
-

.8041 
.3007 

 15اكثر من   
 سنة

.07291 
.1393

9 
.996 

-
.3074 

.4533 

 10الى  6من
 سنوات

 6اقل من 
 سنوات

.18787 
.0939

7 
.266 

-
.0679 

.4436 

 15الى  11من  
-.06382 

.1831
0 

1.00
0 

-
.6009 

.4733 

 15اكثر من   
 سنة

.26079 
.1275

5 
.249 

-
.0898 

.6114 

 6اقل من  15الى  11من
 25169. سنوات

.1915
4 

.742 
-

.3007 
.8041 

 10الى  6من  
 سنوات

.06382 
.1831

0 
1.00

0 
-

.4733 
.6009 

 15اكثر من   
 سنة

.32460 
.2100

6 
.574 

-
.2667 

.9159 

 15اكثر من 
 سنة

 6اقل من 
 07291.- سنوات

.1393
9 

.996 
-

.4533 
.3074 

 10الى  6من  
 سنوات

-.26079 
.1275

5 
.249 

-
.6114 

.0898 

 15الى  11من  
-.32460 

.2100
6 

.574 
-

.9159 
.2667 
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Multiple Comparisons          التكوین للفروق حسب نوعیة الأحاديالمقارنات البعدیة المتعددة تحلیل التباین  -  

 الفرضیة الخامسة

      

Mean 
Differen
ce (I-J) 

Std. 
Error Sig. 

95% 
Confi
dence 
Interv

al   

Tamhane
احصاءة 

ات البعدیةنالمقار  

          

Lower 
Boun

d 
Upper 
Bound 

التكوین   
 القاعدي الأولي

المعھد 
 33439. التكنولوجي

.1573
2 

.128 
-

.0708 
.7396 

المدرسة العلیا   
 للأساتذة

.17263 
.1404

8 
.549 

-
.1929 

.5382 

المعھد 
 ولوجيالتكن

التكوین   
 33439.- القاعدي الأولي

.1573
2 

.128 
-

.7396 
.0708 

المدرسة العلیا   
 للأساتذة

-.16176 
.2001

7 
.809 

-
.6637 

.3402 

المدرسة العلیا 
 للأساتذة

التكوین   
 17263.- القاعدي الأولي

.1404
8 

.549 
-

.5382 
.1929 

المعھد   
 التكنولوجي

.16176 
.2001

7 
.809 

-
.3402 

.6637 

*. The 
mean 
difference 
is 
significant 
at the 0.05 
level. 

              

  

ANOVA 

  

Sum of 
Square

s df 

Mean 
Squar

e F Sig. 
Between 
Groups 2.134 2 1.067 3.758 .026 

Within 
Groups 42.297 149 .284     

Total 44.431 151       

  

  

  

  

  

  

  

ANOVA 
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 المتوسط

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 2.134 2 1.067 3.758 .026 

Within Groups 42.297 149 .284   

Total 44.431 151    
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 .04:ملحق رقم. ذیرنحمریط ال: تصریف شرفي
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  .05.ملحق رقم –شندي الطیب : تصریح شرفي
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  -یل مهمةوثیقة تسه- 06حق مل
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  لــ أوما سیكاران ملحق رقم: جدول استخراج حجم العینة من المجتمع   07ملحق         
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  -استبیان موجھ الى عینة المعلمین  - 08ملحق 

  الاستبیان الموجھ إلى المعلمین

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة

  لاجتماعیةكلیة العلوم الإنسانیة وا

  2021-2020قسم علم النفس وعلوم التربیة         السنة الدراسیة 

  :السلام علیم ورحمة الله وبركاتھ التعلیم الابتدائي) ة(سیدي ، سیدتي  أستاذ

تر بجامعة محمد بوضیاف بحث في طور الماس إطارالاستبیان الذي بین یدیك أعد  في  

  :بعنوان  دراسة إلى  ھدف بالمسیلة ی

التعلیم الابتدائي لطریقة بناء اختبار تحصیلي  مرحلة يمعلممستوى معرفة "

  "وتقدیر المشرفین التربویین لذلك

مناسبا  ترینھ/مام الخیار الذي تراهأ) x(وضع العلامة ب الرجاء منك الإجابة بكل موضوعیة

اني وما تلقیتھ من تكوین مید بناء على ممارستك المیدانیة من بین الخیارات الخمسة

لكي /ولكجابتك تستخدم  فقط في البحث العلمي ، إلتكوني على یقین أن / ونظري، ولتكن

  . جزیل الشكر مسبقا

  :الاستبانة

كتابة نعم  أمام الخیار المناسب بین القوسین  و : أجب فضلا بـ :بیانات المفحوص -1
  .ذكر التسمیة والعدد المناسبین مكان النقط 

  (   ).المعھد التكنولوجي خریج .سنة /واتسن.......:المھنیة الخبرة.  
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  .( )خریج الجامعة لمختلف التخصصات الأخرى (  ).خریج المدرسة العلیا للأساتذة

تخصص ................................   :الشھادة العلمیة

  ......................................:الشھادة

  :نةبنود الاستبا -2

موافق   لفقراتا           الأبعاد  الرقم
  بشدة

نوعا   موافق
  ما

غیر 
  موافق

غیر 
موافق 

  بشدة

1 

ي
صیل

ح
الت

ر 
تبا

خ
لا
  ا

ت
صفا

وا
بم

ة 
رف

مع
ال

  

الاختبار مراعیا الفروق الفردیة بین  أسئلةأعَدُ 
  .التلامیذ

          

2 

التخطیط   من الأولویات عند بناء اختبار 
  .تحصیلي

          

            .طةاكتبُ تعلیمات الاختبار بلغة واضحة وبسی 3

4 

اختباراتي بالمادة الي  أسئلةتتعلق مواضیع 
  .درسھا التلامیذ فقط

          

            أعُطي التلامیذ الزمن الكافي للاختبار  5

6 

تغطي الأسئلة التي أطرحھا في الاختبار كل 
  .میادین المادة التعلیمیة ضمن المنھاج

          

7 

  والإخراجأحرصُ على جودة الطباعة 
  .ر بغرض توفره الوضوحللاختبا

          

8 

دافعیة التلمیذ في بناء  إثارةأراعي عامل 
  الاختبارات

          

            .توفر اختباراتي خاصیة التمایز بین التلامیذ 9

10 

 اليأبني اختبارات  تتدرج أسئلتھا  من السھل 
  الصعب

          

11 

ائج نفسھا عند ته یعطي النالاختبار الذي أعدُ  
  .مدة زمنیة  بعد إعادتھ

          

12 

ت
را

تبا
خ
لا
ع ا

وا
بأن

ة 
رف

مع
ال

  

من   الإجابةیختار فیھا التلمیذ  أسئلةاطرحُ 
  .بدائل متعددة

          

13 

تتضمن الاختبارات التحصیلیة التي أعُدُھا 
  .مقالیھ أسئلة

          

14 

یجاب عنھا  بصحیح  أسئلةأدُرجُ في الاختبار 
  .خطأ أو

          

15 

الفراغات في الاختبارات  مإتما أسئلةأضمّنُ 
  .أعدھاالتي 

          

16 

 -الربط بسھم أسئلةیتضمن الاختبار الذي أعده 
  .المزاوجة أسئلة

    
  
  

      

17 

مع
ال

ة 
أعرض الاختبار بعد إعداده على بعض رف

  .الزملاء والخبراء لإبداء ملاحظاتھم
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18 

الاختبار یعطي النتیجة نفسھا  أتأكد من أن 
  ).الثبات(تطبیقھ  أعیدما  إذاتقریبا 

          

19 

نتائج التلامیذ في اختباراتي تكون  حسب ما 
  .أتنبأ بھ و أتوقعھ

          

            .أحًسُبُ ثبات الاختبار بطریقة الاتساق الداخلي 20

21 

یعطي الاختبار الذي أعده نتائج مرتبطة 
صدق (المشابھة لھ  الأخرىبالاختبارات 

  ).المحكات

          

22 

أتأكد من صدق الاختبار بالتأكد من مدى 
الصدق (تطابق درجاتھ باختبار سابق

  ).التلازمي

          

23 

أحرص على صدق الاختبار من حیث تغطیتھ  
  ).صدق المحتوى(لمحتوى المادة

          

24 

            أحسبُ ثبات الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة  

25 

ا
ت

صفا
وا

لم
ل ا

دو
ج
 ب
فة

عر
لم

  
تلقیتُ تكوینا ما أھلني لإعداد جدول موصفات   

  اختبار تحصیلي
          

26 

أحللُ محتوى المادة لأجل بناء اختبار 
  .تحصیلي

          

27 

أقومُ بحصر میادین الماد ة التي درستھا خلال 
  .الفصل تحضیرا لبناء الاختبار

          

28 

ل الشروع قب أحُصي الحجم الساعي للمیادین
  .في وضع أسئلة الاختبار

          

29 

أحسبُ  الأوزان النسبیة لمیادین المادة أثناء 
  .بناء الاختبار التحصیلي

          

30 

 إعدادأجُري مسحا للأھداف قبل الشروع في 
 .الاختبار

          

31 

أقومُ بحصر الحجم الساعي للأھداف التعلیمیة 
  .قبل تحضیر الأسئلة

          

32 

لأسئلة النسبة المئویة في إعداد عدد اأراعي 
 .المرتبطة بھا لأھدافل

          

33 

وفق  الأسئلةدرجات الاختبار على  أوزع
 .الوزن النسبي لھا

          

34 

ار
ختب

لا
ل ا

حلی
 بت

فة
عر

لم
ا

  

تلقیت تكوینا ما في حساب معاملي الصعوبة 
  .والسھولة لأسئلة الاختبار

          

            .لأسئلة الاختبارأقومُ بحساب معامل الصعوبة  35
            .أحسبُ معامل التمییز لبنود الاختبار 36
            .بحساب معامل السھولة لأسئلة الاختبار أقوم 37

38 

للتخلص من آثار  إحصائیا الأجوبة أعالج
  .تخمین التلامیذ

          

39 

أقومُ بتحلیل نتائج الاختبار للوقوف على كل 
  .نقاط الضعف 
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  -استبیان موجه إلى عینة المفتشین – 09ملحق 

  الاستبیان الموجه الي المفتشین

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  2021-2020قسم علم النفس وعلوم التربیة                      السنة الدراسیة 

  :الابتدائي السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ) ة(التعلیم ) ة(فتشسیدي ، سیدتي  م     

ة محمد بوضیاف الاستبیان الذي بین أیدیكم أعد  في إطار بحث في طور الماستر بجامع 

  :إلى دراسة بعنوان  بالمسیلة یھدف 

التعلیم الابتدائي لطریقة بناء اختبار تحصیلي وتقدیر المشرفین  مستوى معرفة معلمي

  بویین لذلكالتر

أمام الخیار الذي ترونھ ) x(الرجاء منكم الإجابة بكل موضوعیة  بوضع العلامة       

مناسبا من بین الخیارات الخمسة بناء على ملاحظتكم المیدانیة المتعلقة بممارسة أغلبیة 

، ولتكونوا على یقین أن أجابتكم تستخدم  فقط في البحث مالأساتذة الذین تشرفون علیھ

  .جزیل الشكر مسبقا ي ، ولكمالعلم
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  :بنود الاستبانة 

موافق   الفقرات           الأبعاد  رقم
  بشدة

نوعا   موافق
  ما

غیر 
  موافق

غیر 
موافق 

  بشدة

1 

ي
صیل

ح
الت

ر 
تبا

خ
لا
  ا

ت
صفا

وا
بم

ة 
رف

مع
ال

  

عموما یعد أستاذ الابتدائي  أسئلة الاختبار مراعیا الفروق 
  .الفردیة بین التلامیذ

          

            .التخطیط   من أولویات الأستاذ عند بناء اختبار تحصیلي 2
            .یكتبُ تعلیمات الاختبار بلغة واضحة وبسیطة 3

4 

تتعلق مواضیع أسئلة اختبارات الأستاذ بالمادة الي درسھا 
  .التلامیذ فقط

          

            یعطي للتلامیذ الزمن الكافي للاختبار  5

6 

رحھا في الاختبار كل میادین المادة تغطي الأسئلة التي یط
  .التعلیمیة ضمن المنھاج

          

7 

یحرصُ على جودة الطباعة والإخراج  للاختبار بغرض توفره 
  .على  والوضوح

          

            یراعي عامل إثارة دافعیة التلمیذ في بناء الاختبارات 8
            .توفر اختبارات الأستاذ خاصیة التمایز بین التلامیذ 9

10 
            یبني اختبارات  تتدرج اسلتھا  من السھل الي الصعب

11 

مدة  بعد  ائج نفسھا عند إعادتھته یعطي النعدُ بالاختبار الذي  
  .زمنیة

          

12 

ع 
وا

بأن
ة 

رف
مع

ال
ت

را
تبا

خ
لا
ا

  
            .بطرحُ أسئلة یختار فیھا التلمیذ الإجابة  من بدائل متعددة

            .لیة التي أیعدُھا أسئلة مقالیھتتضمن الاختبارات التحصی 13
            .یدرجُ في الاختبار أسئلة یجاب عنھا  بصحیح أو خطأ 14
            .یضمّنُ أسئلة إتمام الفراغات في الاختبارات التي یعدھا 15

16 

            .أسئلة المزاوجة - یتضمن الاختبار الذي یعده أسئلة الربط بسھم
  

17 

كو
سی

 ال
ص

صائ
خ
بال

ة 
رف

مع
ال

 
ری

مت
ة

  
ي

صیل
ح
الت

ر 
تبا

خ
لا

ل
  

یعرض الاختبار بعد إعداده على بعض الزملاء والخبراء 
  .لإبداء ملاحظاتھم

          

18 

یتأكد من أن الاختبار یعطي النتیجة نفسھا  تقریبا إذا ما أعید 
  ).الثبات(تطبیقھ 

          

            .نتائج التلامیذ في اختبارات  تكون  حسب ما یتنبأ بھ یتوقعھ 19
            .أیحسُبُ ثبات الاختبار بطریقة الاتساق الداخلي 20

21 

یعطي الاختبار الذي یعده نتائج مرتبطة بالاختبارات الأخرى 
  ).صدق المحكات(المشابھة لھ 

          

22 

یتأكد من صدق الاختبار بالتأكد من مدى تطابق درجاتھ 
  ).الصدق التلازمي(باختبار سابق
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23 

لاختبار من حیث تغطیتھ  لمحتوى یحرص على صدق ا
  ).صدق المحتوى(المادة

          

24 

            یحسبُ ثبات الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة  

25 

ت
صفا

وا
لم

ل ا
دو

ج
 ب
فة

عر
لم

ا
  

            تلقى تكوینا ما أھلھ لإعداد جدول موصفات اختبار تحصیلي  

26 
            .یحللُ محتوى المادة لأجل بناء اختبار تحصیلي

27 

قومُ بحصر میادین الماد ة التي درسھا خلال الفصل تحضیرا ی
  .لبناء الاختبار

          

28 

یحصي الحجم الساعي للمیادین قبل الشروع في وضع أسئلة 
  .الاختبار

          

29 

یحسبُ  الأوزان النسبیة لمیادین المادة أثناء بناء الاختبار 
  .التحصیلي

          

           .ع في إعداد الاختباریجري مسحا للأھداف قبل الشرو 30

31 

یقومُ بحصر الحجم الساعي للأھداف التعلیمیة قبل تحضیر 
  .الأسئلة

          

           .المرتبطة بھا لأھدافللأسئلة النسبة المئویة یراعي في عدد ا 32
           .یوزع درجات الاختبار على الأسئلة وفق الوزن النسبي لھا 33

34 

ار
ختب

لا
ل ا

حلی
 بت

فة
عر

لم
ا

  

تلقى تكوینا ما في حساب معاملي الصعوبة والسھولة لأسئلة 
  .الاختبار

          

            .یقومُ بحساب معامل الصعوبة لأسئلة الاختبار 35
            .یحسبُ معامل التمییز لبنود الاختبار 36
            .یقوم بحساب معامل السھولة لأسئلة الاختبار 37
            .ن آثار تخمین التلامیذیعالج الأجوبة إحصائیا للتخلص م 38
            .یقومُ بتحلیل نتائج الاختبار للوقوف على كل نقاط الضعف 39


