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 ملخص الدراسة:

مسةةةةةةتوك إدراذ أسةةةةةةاتذة التعليم الابتدائي لصةةةةةةعوبتي عن هدفت هذه الدراسةةةةةةة للكشةةةةةةف 
على عينة ة طبقت الدراسةةحيث  ،الوصةةفيتم إتباع المنهج تحقيقا لهذا الهدف  ،القراءة والكتابة
بتدائي أسةةةةةتاذ وأسةةةةةتاذة تعليم ا( 79تكونت من ) (عنقودية وبسةةةةةيطة)المرحلتين  عشةةةةةوائية ذات

 عبارة 28حيث تم اسةتخدام استمارة استبيان مكونة من  المسةيلةببعض ابتدائيات عين الحجل 
 وقد أسفرت نتائج الدراسة على ما يلي: ،(2121)لصاحبه دخوش المبروذ 

مستوك إدراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة مرتفع ومنه عدم تحقق  -
 الفرضية.

لا توجد فروق ذات دلالة في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة بين الذكور والإناث وبالتالي  -
 عدم تحقق الفرضية البحثية.

فروق ذات دلالة إحصائية في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير الخبرة لا توجد  -
 المهنية وبالتالي عدم تحقق الفرضية البحثية.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصةائية في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير المههل  -
   العلمي وبالتالي عدم تحقق الفرضية البحثية

  .يالقراءة، صعوبة الكتابة، أستاذ التعليم الابتدائ صعوبة ،الإدراذمستوك  فتاحية:الكلمات الم
  



Abstract: 

 This study aimed to reveal the level of perception of the reading and writing 

difficulties by the primary school teachers. In order to achieve this objective, the 

descriptive analytical approach was adopted, as the study was applied to a random 

sample consisting of (79) male and female primary education teachers in some of 

the primary schools in Ain al-Hajjal al-M’sila, using a questionnaire form 

consisting of 28 phrases, and the results of the study resulted in the following: 

- The level of perception of the reading and writing difficulties by the primary 

education teachers is high, including the non-fulfillment of the hypothesis. 

- There are no significant differences in the perception of reading and writing 

difficulties between males and females and therefore the research hypothesis is 

not fulfilled. 

- There are no significant differences in the perception of reading and writing 

difficulties, depending on the variable of professional experience, thus not 

fulfilling the research hypothesis. 

- There are no significant differences in the perception of reading and writing 

difficulties depending on the educational qualification variable and, consequently, 

the research hypothesis is not fulfilled  

Keywords: perception level, reading difficulty, writing difficulty, primary school 

teacher. 
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 مقدمة:
تعد مرحلة التعليم الابتدائي القاعدة الأساسية التي يبنى عليها البناء المعرفي والمهاري 

لأدنى من الكفايات الضرورية للنجاح المدرسي والاجتماعي، للتلميذ، حيث يكتسب فيها الحد ا
لا سيما فيما يتعلق بمهارات القراءة والكتابة، التي تعتبر أدوات وظيفية حاسمة في حياة المتعلم. 
فالقراءة لا تقتصر على تفكيذ الرموز الصوتية، بل تتعداها إلى الفهم، والتفسير، والتفكير 

داة التعبير، والتنظيم، وتوظيف المعرفة. ومن هنا فإن أي خلل أو النقدي، أما الكتابة فهي أ
صعوبة في هذين المجالين من شأنه أن يعيق تطور المتعلم ويهثر سلبا في أدائه الأكاديمي 

 .واندماجه الاجتماعي على حد سواء

تصنف صعوبات القراءة والكتابة ضمن صعوبات التعلم الأكاديمية التي تعتبر واحدة 
ر التحديات التعليمية شيوعا في البيئات المدرسية، خصوصا لدك تلاميذ المرحلة من أكث

الابتدائية. وقد اختلفت الاتجاهات التربوية والنفسية في تعريف صعوبات التعلم، إلا أن الاتفاق 
قائم على أنها اضطرابات في العمليات المعرفية الأساسية مثل الانتباه، والذاكرة، والإدراذ، 

، وليس ناتجة عن إعاقة حسية أو عقلية أو ظروف تعليمية غير مناسبة. وقد أشارت واللغة
إلى أن هذه الاضطرابات تظهر في شكل  (LDA, 2001) الجمعية الأمريكية لصعوبات التعلم

تأخر ملحوظ في اكتساب المهارات الأكاديمية الأساسية مقارنة بالعمر الزمني، على الرغم من 
 .ية الكافية وفرص التعلم المناسبةتوفر القدرات العقل

ومن هنا تبرز أهمية المعلم بوصفه الفاعل التربوي الأول الذي يحتذ مباشرة بالتلميذ، 
ويملذ القدرة على ملاحظة أنماط الأداء غير العادية التي قد تشير إلى وجود صعوبات تعلم. 

لم غير لوعي بها. فإذا كان المعكما أن فعالية التكفل بهذه الصعوبات تبدأ من مرحلة الإدراذ وا
مدرذ لعلامات صعوبات القراءة والكتابة، فإنه سيكون غير قادر على التدخل التربوي المناسب 

أن "أول   (Kirkpatrick, 1983) "أو إحالة التلميذ إلى الجهات المختصة. ويهكد "كرذ باتريذ
 على هذه الصعوبات داخلخطوات علاج صعوبات التعلم تبدأ من قدرة المعلم على التعرف 

 ."القسم



 ب

غير أن إدراذ المعلمين لصعوبات التعلم لا يتم بنفس الدرجة أو العمق، إذ يتأثر هذا 
الإدراذ بمجموعة من العوامل والمتغيرات المرتبطة بشخصية المعلم وتكوينه ومحيطه المهني. 

دراذ إلها لها دورها في )الجنس، المههل العلمي، الخبرة المهنية( ك ومن أبرز هذه المتغيرات
لوقوف على مستوك إدراذ المعلمين لصعوبات التعلم المعلمين لهاته الصعوبات، لذا فا

الأكاديمية لا يكتسي أهمية على المستوك التشخيصي فحسب، بل يعد مدخلا رئيسيا لبناء 
راسية، دتكوين مهني فعال قائم على الفهم الدقيق لواقع التحديات التعليمية داخل الصفوف ال

وهو ما يتماشى مع الاتجاهات التربوية الحديثة التي تهكد على مهنية المعلم وتطوير كفاءاته 
 .في رعاية الفئات الهشة من التلاميذ

وبناء على ما سبق، فإن هذا البحث يسعى إلى تحليل مستوك إدراذ أساتذة التعليم 
 راسة مدك تأثر هذا الإدراذ ببعضالابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة لدك التلاميذ، مع د

المتغيرات الفردية والمهنية )الجنس، المههل، الخبرة(، وذلذ بهدف تقديم رهية علمية قد تسهم 
في توجيه جهود التكوين والتأهيل، وتمكين المعلم من أدوات تربوية وعلمية فعالة تساعده في 

 .الكشف والتدخل المبكر لمثل هذه الصعوبات

 فصول كالآتي: 13قسمت إلى هذا الموضوع وسعيا لتحقيق هدف الدراسة ونظرا لأهمية 
الفصل الأول: الإطار العام للدراسة الذي احتوك على إشكالية الدراسة، بالإضافة إلى  

صياغة الفرضيات وأهمية وأهداف الدراسة، مع تحديد مفاهيم الدراسة، وأهم الدراسات السابقة 
ه إلى والذي تطرقنا فيإلى الإطار النظري لمتغيرات الدراسة المتعلقة بالموضوع، بالإضافة 

 صعوبات التعلم وكذا صعوبات القراءة وصعوبات الكتابة.
أما الفصل الثاني والذي عنوناه بالإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية الذي تضمن  

ة، ا، أداة الدراسالدراسة الاستطلاعية، منهج الدراسة، حدود الدراسة، مجتمع الدراسة وعينته
  ، والأساليب الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانات.للأداةوكذا الخصائص السيكومترية 

في حين خصص الفصل الثالث لعرض وتحليل النتائج المتحصل عليها، وكذلذ  
مناقشتها وتفسيرها في ضوء الفرضيات، وانتهت الدراسة بخاتمة إضافة إلى جملة من التوصيات 

 اسات المقترحة.والدر 
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 :الدراسة إشكالية-8
فت هذه ذ عر يعتبر موضةةوع صةةعوبات التعلم من أهم المواضةةيع في التربية الخاصةةة، إ 

الظاهرة انتشةةةةةارا واسةةةةةعا خاصةةةةةة لدك فئة الأطفال، لذا بدأ الاهتمام بهاته الفئة حديثا وأعطيت 
ن قديما الاهتمام منصبا على فئات أخرك في ميدان حيزا واسةعا من الدراسة والبحث، حيث كا

عة من مجمو ه هناذ التربية الخاصةةةةةةةةة كالإعاقة العقلية والسةةةةةةةةمعية والبصةةةةةةةةرية والحركية، إلا أن
ت إلا أنها تعاني من مشةةكلاالأطفال الأسةةوياء في نموها العقلي والسةةمعي والبصةةري والحركي 

م على هةةةذه الفئةةةة من فئةةةات التربيةةةة تعليميةةةة، وهو مةةةا جهةةةل الأخصةةةةةةةةةةةةةةةةائيين يركزون اهتمةةةامه
الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة، وقةةد أطلق عليهةةا مصةةةةةةةةةةةةةةةطلحةةات عةةدة من أهمهةةا الإعةةاقةةة الخفيةةة، الأطفةةال ذوي 
الإصةةةةةةةةةةابات الدماغية، الأطفال ذوي المشةةةةةةةةةةكلات الإدراكية، الأطفال ذوي العجز القرائي، كما 

 الذي أطلقت مصةةةةةطلحات أخرك لوصةةةةةف ههلاء الأطفال منها فقدان اللغة، إلا أن المصةةةةةطلح
لاقى قبولا أفضةةةةل من قبل الوالدين مما لاقته المصةةةةطلحات والتسةةةةميات الأخرك هو مصةةةةطلح 

 (15، ص 2116صعوبات التعلم. )خطاب، 
فضةةةةلا لما سةةةةبق، ونظرا لتعدد المشةةةةكلات التي يظهرها الأطفال ذوي صةةةةعوبات التعلم  

تعلم بات الواختلافها باعتبارها مجموعة غير متجانسةةةةةةةةةةة، فقد حاول البعض تصةةةةةةةةةةنيف صةةةةةةةةةةعو 
بهدف تسةهيل عملية دراسةة هذه الظاهرة، واقتراح أسةاليب تشخيصية وتقديم الخدمات الملائمة 

تصةةةةةنيفا لصةةةةةعوبات التعلم والمتمثلة في صةةةةةعوبات  1984لكل مجموعة، فقد قدم كيري سةةةةةنة 
التعلم النمائية وصةةةةةةةةةعوبات التعلم الأكاديمية، والذي يعتبر من أبرز التصةةةةةةةةةنيفات لصةةةةةةةةةعوبات 

م دقة وشةةمولية، حيث تمثل صةةعوبات التعلم النمائية الصةةعوبات التي تتناول العمليات ما التعل
قبل الدراسةةةةةةةةةية المتمثلة في العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه والإدراذ والذاكرة والتفكير، كما 
يمكن أن تظهر هذه الصةةةةةةعوبات لدك الطفل في سةةةةةةن دخول المدرسةةةةةةة. )أبو الديار و خرون، 

 (124-123ص ، 2112



 الإطار العام للدراسة                                    الفصل الأول
 

 

6 

أما صةةعوبات التعلم الأكاديمية فيقصةةد بها الصةةعوبات المتعلقة بالأداء الدراسةةي للتلميذ  
في الجوانب الأكاديمية أو المدرسةةةةية، والمتمثلة في صةةةةعوبات تعلم القراءة والكتابة والحسةةةةاب، 

 (91، ص 2111والتي تظهر لدك الأطفال في المدرسة. )عبد الفتاح، 
الحسةةةةةاب، تعتبر صةةةةةعوبتي القراءة والكتابة من أعقد الأنشةةةةةطة  وعلى غرار صةةةةةعوبات 

العقلية، لكونها تتطلب معرفة شةةكل الكلمة سةةمعيا وبصةةريا، كما تتطلب التفكير وتوقع المعاني 
التي ترمز إليها الكلمات، وهي أشةبه ما تكون بحل المشةكلات واستنباط الفروض والتحقق من 

صةةةةةةدار الأحكام، والتحيل الاسةةةةةةتنتاجات، إذ إنها تتضةةةةةةمن كل أنوا ع التفكير من قبيل التقويم وا 
 (62، ص 2116والاستنتاج. )شحاتة، 

ويعتبر موضةةةةةةةةةةةوع الدراسةةةةةةةةةةةة الحالية واحدا من أكثر المشةةةةةةةةةةةكلات المدرسةةةةةةةةةةةية في حالة  
للاهتمام، لكون أن صةةعوبات التعلم الأكاديمية في المرحلة الابتدائية أصةةةبحت شةةةائعة وسةةةائدة 

 (88، ص 2117هلالان و خرون، ير من التلاميذ. )وأكثر انتشارا بين كث
فالمدرسةةةةة كبيئة ثانية للتلميذ بعد الأسةةةةرة والتي تعتبر من أهم المهسةةةةسةةةةات الاجتماعية  

التي أنشةةةةةأها المجتمع لتربية أبنائه ومسةةةةةاعدتهم على النمو في جميع جوانب الشةةةةةخصةةةةةية إلى 
حصةةةيل اتهم، ونظرا للتركيز على التأقصةةةى ما تمكنهم قدراتهم واسةةةتعداداتهم للتلاهم مع مجتمع

الدراسةي كأهم مخرجات المدرسةة، فإن مشكلات كالتأخر الدراسي والفشل الدراسي تعد هاجسا 
يهةةدد دورهةةا، حيةةث قةةد يتعرض تلاميةةذ المرحلةةة الابتةةدائيةةة للعةةديةةد من المشةةةةةةةةةةةةةةةكلات تةةأتي في 

رسةةةةةةةةةة، لتحاق بالمدمقدمتها صةةةةةةةةةعوبات التعلم، إذ تبدأ هذه المشةةةةةةةةةكلة في الظهور غالبا بعد الا
يخفق بعض المتعلمين في اكتسةةةةةاب المهارات الأكاديمية ويظهر التباين في القدرة والتحصةةةةةيل 

المجالات التي يلاحظ فيها الفشةةةل ومنها صةةةعوبة القراءة والكتاب والحسةةةاب وغيرها من وتعدد 
راسةةةةةةةةةية دالصةةةةةةةةةعوبات التي تظهر في المرحلة الابتدائية، وتتبعها صةةةةةةةةةعوبات في تعلم المواد ال

 (113، ص 2117المختلفة في المراحل التعليمية التي تليها. )معمرية، 



 الإطار العام للدراسة                                    الفصل الأول
 

 

7 

كما يعتبر المعلم عنصةةةةةةةةةةرا أسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةيا في العملية التعليمية، والمعلم الناجح هو المعلم  
القادر على أداء دوره بكل فاعلية، وهو المعلم الذي يكرس جهوده في سةةةةةةةةةةةةبيل إيجاد فرصةةةةةةةةةةةةة 

 (19، ص 2111. )ملحم، تعليمية أكثر ملاءمة للتلاميذ
إن اكتسةةةاب المعلم الإدراذ الكافي لموضةةةوع صةةةعوبات التعلم أمر ضةةةروري وهام جدا،  

فالمعلم هو الشةةةةةةةةةةةةخص الذي يتعامل مباشةةةةةةةةةةةةرة مع التلاميذ وهو أول من يسةةةةةةةةةةةةتطيع أن يلاحظ 
، 2111ويرصةةةةةةةةةةةةةةةد ومن ثم يتصةةةةةةةةةةةةةةةل بةالجهةة المعنيةة لكي تتخةذ الإجراءات اللازمةة. )النوبي، 

 ( 214ص
يعتبر المعلم كونةةه دائم الاحتكةةاذ بةةالتلاميةةذ ومعرفتةةه بةةالمقررات ومةةدك تحصةةةةةةةةةةةةةةةيةةل  إذ 

التلاميذ لها، فهو الطرف الأول القادر على الكشةةةةةةةةف عن صةةةةةةةةةعوبات التعلم، وذلذ من خلال 
تحليل سةةةةةلوذ التلميذ، لذلذ فإنه من الأهمية بمكان إشةةةةةراكه في البرامج والأنشةةةةةطة قدرته على 

المشةةةةةةةةكلة وتنفيذها ومن ثم تقويم التحسةةةةةةةةن الذي يطرأ. )عبد الفتاح، التي تخطط لمعالجة هذه 
 (88، ص 2111

إن إدراذ المعلمين لصةةةةةةعوبات التعلم التي تواجه التلاميذ في المرحلة الابتدائية يمكنهم  
عوبات ا، لذا فاكتشةةاف صةةمن التدخل والمسةةاعدة وذلذ بالتقليل من الآثار السةةلبية الناتجة عنه

فةال ذا أهميةة كبيرة وذلةذ للعمةل على التكفةل بها، ويقول بطرس حافظ بطرس التعلم لةدك الأط
في هذا الصةةةةةةةةةةدد أن مجال صةةةةةةةةةةعوبات التعلم من المجالات الحديثة نسةةةةةةةةةةبيا في ميدان التربية 
الخاصةةةةةة، حيث يتعرض الأطفال لأنواع مختلفة من الصةةةةةعوبات تقف عقبة في طريق تقدمهم 

لتسرب من المدرسة في المراحل التعليمية المختلفة، إذا العلمي مهدية إلى الفشةل الدراسةي أو ا
 (26-25، ص 2118لم يتم مواجهتها والتغلب عليها. )نبهان، 

 ومن خلال ما تم طرحه تسعى الدراسة الراهنة إلى الإجابة على التساهلات التالية: 
 الكتابة؟م لوصعوبات تع ما مستوك إدراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات تعلم القراءة-1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةط درجات المعلمين في مسةةةةةةةتوك إدراكهم -2

 لجنس؟تعزك لمتغير اوصعوبات تعلم الكتابة لصعوبات تعلم القراءة 
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةط درجات المعلمين في مسةةةةةةةتوك إدراكهم -3
 الخبرة؟تعزك لمتغير م القراءة ولصعوبات تعللصعوبات تعلم الكتابة 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةط درجات المعلمين في مسةةةةةةةتوك إدراكهم -4
 تعزك لمتغير المههل العلمي؟ولصعوبات تعلم الكتابة لصعوبات تعلم القراءة 

 :فرضيات الدراسة-4
الكتابة  عوبات تعلمولصةةةةةةةمسةةةةةةةتوك إدراذ أسةةةةةةةاتذة التعليم الابتدائي لصةةةةةةةعوبات تعلم القراءة -1

 .منخفض
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةةةةةةةةط درجات المعلمين في مسةةةةةةةةةةةةةةتوك إدراكهم -2

 لجنس.لصعوبات تعلم القراءة وصعوبات تعلم الكتابة تعزك لمتغير ا
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةةةةةةةةط درجات المعلمين في مسةةةةةةةةةةةةةةتوك إدراكهم -3

 وبات تعلم القراءة تعزك لمتغير الخبرة.لصعوبات تعلم الكتابة ولصع
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةةةةةةةةط درجات المعلمين في مسةةةةةةةةةةةةةةتوك إدراكهم -4

 لصعوبات تعلم القراءة ولصعوبات تعلم الكتابة تعزك لمتغير المههل العلمي.
 أهمية وأسباب اختيار الموضوع:-0
تناول تا ذا أهمية كبيرة فهذه الدراسة تتناول موضوعتبرز أهمية هذه الدراسة في كونها  

يمكن و  لمعلمين لصعوبات التعلم الأكاديمية ممثلة في صعوبة القراء والكتابة،امستوك إدراذ 
 هذه الدراسة فيما يلي:أسباب اختيار تحديد 

 الذي يعتبر من أهم المشكلات التي تعترض صعوبات التعلمموضوع بتمام الشخصي هالا 
 لتعليمية.التلميذ بالمهسسة ا

  عدم قدرة أساتذة التعليم الابتدائي التمييز بين صعوبات التعلم والمشكلات المدرسية الأخرك
 كالتأخر الدراسي والتخلف العقلي وبطء التعلم وغيرها.

  صعوبة تشخيص هذه الفئة تمثل أكبر عقبة يواجهها مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي
 والمهني )تجربة شخصية(.
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  أقسام مكيفة خاصة بهذه الفئة على مستوك المدارس الابتدائي يستدعي منا عدم وجود
عطاء اقتراحات في هذا الصدد.  الدراسة لهذا الموضوع وا 

  غياب معلم صعوبات التعلم أو معلمو التربية الخاصة في المدارس الابتدائية للمساعدة هاته
 الفئة من التلاميذ والتكفل بهم.

 ربوي وتكوين متخصص في مراكز خاصة )المعاهد التكنولوجية(. حاجة المعلم إلى إعداد ت 
  الموضوع يخدم التخصص المدروس بالجامعة ن أمن قناعتنا الشخصية بكذلذ انطلاقا

 ويساعدنا الخوض في غماره على ما يواجهنا في الحياة العملية.
  من سلبيات  فلصعوبات التعلم الأكاديمية لدك التلاميذ وما يخلالتأثير النفسي والجسدي

 خاصة في حياتهم المدرسة.
 صعوبات تعلم القراءة والكتابة وأثرها في تلميذ السنة الثالثة ابتدائي.-
 كيفية التعامل مع التلاميذ الذين لديهم هذه الصعوبات والتكفل بهم. -
 المساعدة في رفع مستوك التلاميذ في مهارتي القراءة والكتابة. -
 كيفية تشخيص مثل هذه الصعوبات وكيفية التعامل معها. مساعدة بعض الأساتذة في -
لفت انتباه الجهات المهنية بالقيام بدورات تكوينية وتدريبية للأسةةةةةاتذة حول صةةةةةعوبات التعلم  -

 وكيفية تشخيصها والتكفل بها. 
مسةةةةةاعدة مخططي المناهج والبرامج الدراسةةةةةية في معرفة معوقات المادة من حيث المحتوك  -

 والوسائل والنشاطات والتقويم.والأساليب 
 أهداف الدراسة.-4
 تسعى الدراسة إلى تحقيق ما يلي: 
 إدراذ المعلمين لصعوبات التعلم الأكاديمية )القراءة والكتابة(.التعرف على مستوك -
التعرف فيما إذا كان هناذ أثر لمتغير الجنس على مسةتوك إدراذ المعلمين لصعوبات تعلم  -

 القراءة والكتابة.
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التعرف فيما إذا كان هناذ أثر لمتغير الخبرة على مسةةةةةةتوك إدراذ المعلمين لصةةةةةةعوبات تعلم -
 القراءة والكتابة.

التعرف فيمةةةةا إذا كةةةةان هنةةةةاذ أثر لمتغير المههةةةةل العلمي على مسةةةةةةةةةةةةةةةتوك إدراذ المعلمين -
 لصعوبات تعلم القراءة والكتابة.

 تحديد مفاهيم الدراسة-5
 الإدراك:-8

لعمليات النفسةةةةةةةةةةية التي يقوم الفرد من خلالها بالتعرف والوصةةةةةةةةةةول إلى هو عملية من ا 
، ويعبر بتنظيم المثيرات الحسةةةةةيدلالاتها، معاني الأفراد، والأشةةةةةياء، والمثيرات المختلفة، وفهم 
 .عنه إجرائيا باستجابات أفراد العينة على أداة الدراسة

 المرحلة الابتدائية:-4
وهي حق لكل جزائري أو جزائرية دون  ،لإلزاميا الأسةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةيي مرحلة من التعليم ه 

 جميعل التعليم اجباريا يكون الجغرافي، أو الاجتماعي الوضةةةةةةةةةةةةع أو تمييز قائم على الجنس
 سةةةةةةةنة كاملة (16)سةةةةةةةنوات إلى سةةةةةةةت عشةةةةةةةرة  (6) العمر سةةةةةةةت من البالغين والفتيان الفتيات

(education.gov.dz) 
 أستاذ التعليم الابتدائي:-0
لةةةذين يقومون بتعليم وتربيةةةة التلاميةةةذ من النواحي الفكريةةةة والخلقيةةةة هم الأشةةةةةةةةةةةةةةةخةةةاص ا 

ات بلةةديةةة والةةذين يزاولون وظيفتهم بةةابتةةدائيةة والمةةدنيةةة والبةةدنيةةة وتقييم عملهم بةةالطور الابتةةدائي.
 .2125-2124عين الحجل بولاية المسيلة بالموسم الدراسي 

 :القراءة والكتابة صعوبات التعلم-4
في القراءة والكتابة والتي تظهر في المرحلة الابتدائية، ونقصةةةةةةةةد هي صةةةةةةةةعوبات التعلم  

بمفهوم صعوبات التعلم في هذه الدراسة مجموعة المظاهر التي تميز أطفال هذه الفئة وتظهر 
 .تكون من جملة المظاهر أنعليهم خاصة في القراءة والكتابة والتي يمكن 
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 صعوبات القراءة.-5
سةةةةةةةتاذ فالتلميذ المعسةةةةةةةور قرائيا تظهر صةةةةةةةعوبته في تتضةةةةةةةمن صةةةةةةةعوبات التي يراها الأ 

لحروف ا القراءة الجهرية الحروف والكلمات نتيجة لعدم قدرة التلميذ على إدراذ شةكل وأصوات
بيان الاسةةةةةةت يقيسةةةةةةه ما المطبوعة، وهوالمسةةةةةةموعة والمكتوبة وعدم فهم معاني الكلمات والجمل 

  المطبق في دراستنا.قراءة لصعوبات الالمعد 
 عوبات تعلم الكتابة:ص-2
تتضةمن صةةعوبات التي يراها الأسةةتاذ فالتلميذ المعسةور كتابيا تظهر صةةعوبته في رسةةم  

شةةةةةةةكل الحروف وحجمها وعدم التناسةةةةةةةق بين شةةةةةةةكلها وبين الكلمات بعضةةةةةةةها بعض وحذف أو 
 ،إلى الأخطاء في جوانب الإملائية إضافة لبعض الحروف لمقاطع الكلمات والجمل بالإضافة

لكتابة الصةةةعوبات الاسةةةتبيان المعد يقيسةةةه  وهو ما قدرة على نسةةةل الكلمات المطبوعة،وعدم ال
 .المطبق في دراستنا

 :الدراسات السابقة-2
ــــــــــ 38دراســة رقم ال- مقدرة بعنوان " ( Dovisgshepord, 8820دراســة دي ر وشــيبرد   :لـ

   ."الأخصائيين والمعلمين في تشخيص وتحديد ذوي صعوبات التعلم
 ه الدراسة إلى الإجابة عم الأسئلة التالية:هدفت هذ 
 ما أكثر الاختبارات استخداما " في تحديد الطلبة ذوي صعوبات التعلم؟ -
 ؟الاختباراتما مدك معرفة الأخصائيين بالخصائص الفنية لهذه  -
 ما مدك إلهام المهنيين في تفسةةةةةير الانحراف والتشةةةةةتت في علامات الطلبة ذوي صةةةةةعوبات -

 التعلم؟
ما هي الممارسةةةةةات المسةةةةةتخدمة للحصةةةةةول على تشةةةةةخيص صةةةةةادق للطلبة ذوي صةةةةةعوبات  -

 التعلم عندما تكون اختبارات القياس النفسي قد جرت في العيادة؟
( 131معلما لذوي صعوبات التعلم وعلى ) (452)اشةتملت عينة الدراسةة الممثلة على  

ا للغة والآداب في ( معلم179وكذلذ على ) ،المتخصةةةةةةةةةصةةةةةةةةةين في علم النفس المدرسةةةةةةةةةي من
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اسةةةةتخدما اسةةةةتبيانا خاصةةةةا تم عرضةةةةه على عينة الدراسةةةةة ل جابة ، المدينة كولورادو الأمريكية
 .عن الأسئلة البحث

المسةةةةةةةةةةةةتخدمة في تحديد الطلبة ذوي  الاختباراتوقد أشةةةةةةةةةةةةارت نتائج الدراسةةةةةةةةةةةةة إلى أن  
دام الرغم من اسةةةةةةةةةةةةتخوذلذ ب كافية،مازالت نتائجها غير دقيقة إلى درجة  التعلم، الصةةةةةةةةةةةةعوبات

 الاختبارات المتصفة بالثبات والصدق عاليين
نتائج الدراسةةةةةةةةة إلى مبالغة المتخصةةةةةةةةصةةةةةةةةين في تقدريهم للاختبارات التي  أشةةةةةةةةارتكما  

يسةةةتخدموها وتشةةةير أيضةةةا إلى أن الحكام غالبية المتخصةةةصةةةين في تشةةةخيص ذوي صةةةعوبات 
صةةصةةين إلا أن هناذ متخ النفسةةية،ة التعلم تتم باسةةتخدام العلامات على الاختبارات في العياد

لا يسةةةةةةةةةةةتهان بعددهم، مازالت تنقصةةةةةةةةةةةهم المعرفة بالإجراءات الملائمة للتأكد من صةةةةةةةةةةةدق هذه 
المتخصةةةةةةةةصةةةةةةةةين لم  بين الثلث والنصةةةةةةةةف من كل مجموعة من المجموعات الأحكام إذ أن ما

 .تستطع أن تفسر على وجه الدقة انحرافات في القدرة على تحصيل
صعوبات التعلم الأكاديمية وعلاقتها بعنوان: " :(4334دراسة عجلان   :لـ 34دراسة رقم ال-

بكل من قصـــور الانتبال المصـــحوب بالنشـــاط الزائد واضـــطراب الســـلوك لد  تلاميذ المرحلة 
 ".الابتدائية

 هدفت الدراسةةةةةةةةةةةة إلى تعرف على مدك انتشةةةةةةةةةةةار صةةةةةةةةةةةعوبات التعلم الأكاديمية )القراءة 
على  ، حيث طبقت الدراسةةةةةةةةةالابتدائيالأطفال في الصةةةةةةةةف الرابع  ( بين أفراد عينة منالكتابة

من خمس مدارس حكومية بمدينة أسةةةةةيوط، وباسةةةةةتخدام تلميذ وتلميذة ( 372عينة قدرت بةةةةةةةةةةةةةةةةةةة)
( 24إجراءات التشةةةةخيص وصةةةةل العدد النهائي للأطفال الذين يعانون من الصةةةةعوبات التعلم )

علاقةةة بين صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم الأكةةاديميةةة كمةةا هةةدفةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة إلى تحةةديةةد ال ،تلميةةذا وتلميةةذة
واضةةةةةةطراب القصةةةةةةةور الانتباه، والنشةةةةةةاط المفرط، كما سةةةةةةةعت الدراسةةةةةةةة إلى تحديد العلاقة بين 
اضةةطراب القصةةور الانتباه، والنشةةاط المفرط واضةةطراب السةةلوذ لدك الأطفال ذوي صةةعوبات 

 .التعلم
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 ، كما(%6,4)ار صةةةةةةةةةعوبات التعلم قد بلغت إلى أن نسةةةةةةةةةبة انتشةةةةةةةةة النتائج وتوصةةةةةةةةةلت 
لدراسةةات ا حددتها بعض التيأن نسةةبة صةةعوبات التعلم تنخفض عن النسةةب  أوضةةحت النتائج

، 2116)زيادة خالد،  التعلم. صةةعوبات ذويتحديد  فيكلما زاد في عدد المحكات المسةةتخدمة 
 (161ص
صعوبات التعلم النمائية بعنوان: " (4334صلاح عبد السميع مهدي   :لــــ 30دراسة رقم ال-
 ."بعض سمات الشخصية لد  عينة من الطلاب العاديين وذوي صعوبات التعلمعلاقتها بو 
التعرف على علاقة صةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم النمائية وبعض سةةةةةةةةةةةةمات إلى هدفت الدراسةةةةةةةةةةةةة  

 511تكونت العينة من ، الشةةةةةةخصةةةةةةية لدك عينة من الطلاب العاديين وذوي صةةةةةةعوبات التعلم
ذكور بمتوسةةةةةط  261منهم  ،نة الإحسةةةةةاء بالسةةةةةعوديةمن طلاب وطالبات المرحلة الثانوية بمدي

اسةةةةةةةةتخدمت  .2975 +سةةةةةةةةنة  1898إناث بمتوسةةةةةةةةط عمر  241، 2925 +سةةةةةةةةنة  1996عمر 
لرحيم ا إعداد فتحي عبد من مقياس الاستدلال على الأشكال واختبار ذكاء غير لفظي الدراسة

ومقياس ، يوالاسةةةةةةةتبيان الشةةةةةةةةامل للشةةةةةةةةخصةةةةةةةةية إعداد عادل الأشةةةةةةةةول وماهر الهوار ، (1983)
 (.الباحثينصعوبات التعلم النمائية )إعداد 

أظهرت النتائج أن منخفضةةةةةةةةةةةةةةي التحصةةةةةةةةةةةةةةيل أعلى من مرتفعي التحصةةةةةةةةةةةةةةيل في أبعاد  
صةةةعوبات التعلم النمائية وهي قصةةةور الانتباه والعجز عن العمليات الإدراكية، ضةةةعف الذاكرة 

ة، والإحسةةةةةةةةةاس بالعجز واضةةةةةةةةةطرابات الربط بين الأفكار المعرفية وصةةةةةةةةةعوبات اسةةةةةةةةةتخدام اللغ
وضةعف الثقة بالنفس وصةعوبات المهام التعليمية وسةوء علاقة المعلم مع الطالب، وصعوبات 

، كمةةةا أظهرت النتةةةائج عةةةدم وجود فروق دالةةةة بين الةةةذكور 1911التعلم النمةةةائيةةةة ككةةةل بةةةدلالةةةة 
 والإناث من ذوي درجات التحصيل المنخفضة في أبعاد مقياس صعوبات التعلم النمائية.

ــــــــــ:  34دراســة رقم - : بعنوان "مســتو  معرفة معلمي الصــفوف (4335الخطيب  دراســة لـ
 العادية للصعوبات التعليمية وأثر برنامج لتطويرل في القاعات التدريسية لهؤلاء المعلمين".

تحديد مدك معرفة معلمي الصةةةةةةفوف السةةةةةةتة الأولى بمفهوم هدفت الدراسةةةةةةة إلى معرفة  
ة( دراسة تأثير متغيرات ديموغرافية )الجنس، العمر، الخبر ضافة إلى ، بالإالصةعوبات التعليمية
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تقييم أثر برنامج تدريبي على ، كما هدفت إلى على القةدرة على الكشةةةةةةةةةةةةةةةف عن الصةةةةةةةةةةةةةةةعوبةات
 .قناعات المعلمين تجاه دمج الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الفصول العادية

ة وخاصةةةةةةةةة في مختلف مدرسةةةةةةةةة حكومي 31معلماً ومعلمة في  415شةةةةةةةةملت الدراسةةةةةةةةة  
مقياس رباعي ، واعتمد الباحث المنهج الوصةةةةةةةفي الاسةةةةةةةتطلاعي، واسةةةةةةةتخدم محافظات الأردن

 .لتقدير قناعات المعلمين حول التعامل مع طلاب ذوي صعوبات التعلم

 وخلصت النتائج عن: 
 تفوق المعلمات الإناث على الذكور في استيعاب الصعوبات التعليمية لدك الطلاب.  –
 لديموغرافيةا أثر ببعض المتغيراتعن الصعوبات التعليمية يت الكشف ت النتائج إلى أنأشار –
لاحظ البةاحث زيادة ملحوظة في القناعات التدريسةةةةةةةةةةةةةةةية الإيجابية لدك المعلمين بعد تطبيق  –

 التدريبي.البرنامج 
ذ "بعنوان" صـــعوبات تعلم القراءة لد  تلامي 4383لــــــــــــ: دراســـة النوري  35دراســـة رقم ال-

 ."الرابع أساسي الصف
هدفت هذه الدراسةةةة إلى التعرف على صةةةعوبات تعلم القراءة لدك تلاميذ الصةةةف الرابع  

وتكون مجتمع الدراسةةة من تلاميذ الصةةف الرابع الأسةةاسةةي  أسةةاسةةي، وتصةةور مقترح لعلاجها.
والبالغ  2111 2119في مدارس وكالة الغوث الدولية في محافظة الوسةةةةةةةطى للعام الدراسةةةةةةةي 

تلميةذا وتلميذة من تلاميذ  85تلميةذا وتلميةذة حيةث تةألفةت عينةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة من  5172دهم عةد
وكذلذ من معلمي ومعلمات اللغة العربية للصةةف الرابع  196الصةةف الرابع أسةةاسةةي بنسةةبة % 

معلم ومعلمة بنسةةةةبة  52معلما ومعلمة من مجتمع أصةةةةلي قوامه  45أسةةةةاسةةةةي، والبالغ عددهم 
ي فسةةةةةهال مفتوح لمعلمي ومعلمات والمشةةةةةرفين المتخصةةةةةصةةةةةين  انالباحث، اسةةةةةتخدم 86953%

اسةةةةةةةتبانة لتحديد صةةةةةةةعوبات تعلم القراءة لدك بالإضةةةةةةةافة إلى  مجال طرق تدريس اللغة العربية
بطاقة ملاحظة للتأكد م ما ورد في الاسةةةةةةةةتبانة من اختبار  و تلاميذ الصةةةةةةةةف الرابع أسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي

رابع لم القراءة لدك تلاميذ الصةةةف التشةةةخيصةةةي في القراءة للتعرف على مسةةةتوك صةةةعوبات تع
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ق أهداف ، ولتحقيأسةةةةةاسةةةةةي، واسةةةةةتخدمت الباحثة اختبار ألفا كرونباخ واختبار التباين الأحادي
 .المنهج الوصفي التحليليالبحث اعتمدت الدراسة 

 توصلت الباحثة للنتائج التالية: 
لرابع ميذ الصةةةف اوجد فروق ذات دلالة إحصةةةائية في مسةةتوك صةةةعوبات التعلم لدك تلالا ي -

 ، تلميذات()تلاميذتعزك لمتغير الجنس  أساسي
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةائية في مسةةةةةةتوك صةةةةةةعوبات تعلم القراءة لدك تلاميذ الصةةةةةةف  -

 متفوق، متوسط، متدني()الرابع أساسي تعزك لمستوك الدراسي العام 
ـــــــ 32دراسة رقم ال- علم الأكاديمية في : بعنوان صعوبات الت(4382ة قدي  يدراسة سوم :لـ

دراســــة وصــــفية لتلاميذ المرحلة -المرحلة الابتدائية  صــــعوبة القراءة والكتابة والحســــاب( 
 الابتدائية بولاية مست انم.

تهدف هذه الدراسةةةةةةةةة للكشةةةةةةةةف عن العلاقة بين الصةةةةةةةةعوبات تعلم بالقراءة والانسةةةةةةةةحاب  
ائي تلاميذ السةةةةةةةةةةنة الرابعة ابتد ، دراسةةةةةةةةةةة ميدانية لديالابتدائيةالاجتماعي لدك تلاميذ للمرحلة 

 مسةةتغانم،( مدارس ابتدائية تابعة لمدينة 16حيث تم إجراء الدراسةةة في سةةت ) مسةةتغانم،بولاية 
 القراءة،( تلميذا وتلميذة من التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات تعلم 111وكةان عةدد أفراد الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة )

اعي من إعداد عادل لاجتمواسةتخدمت للدراسةة مجموعة من الأدوات وهي مقياس الانسحاب ا
 ة.وبات التعلم للقراءة لبشير معمريومقياس صع ،عبد الله

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
توجد علاقة دالة إحصةةةائيا بين صةةةعوبات تعلم للقراءة والانسةةةحاب الاجتماعي لدي التلاميذ  -

 المتمدرسين في السنة الرابعة ابتدائي
 العلاقة بين صعوبات تعلم القراءة والانسحاب الاجتماعيلا يوجد فرق دال إحصائيا في  -

 يعزك لمتغير الجنس الابتدائيلدك التلاميذ المتمدرسين في السنة الرابعة 
لا يوجد فرق دال إحصةائيا بين التلاميذ ذوي صةعوبات التعلم القراءة للمتمدرسةين في السنة  -

 الصعوبةالرابعة ابتدائي في الانسحاب الاجتماعي يعزك لمستوك 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة (: بعنوان "4382  الدين حطراف نور :لـــــــــ 32دراسة رقم ال-
 ".من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي

صةةةةةةةةعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر  علىهدفت هذه الدراسةةةةةةةةة إلى التعرف  
 .  مههل العلمي والخبرة والتخصصمعلمي السنة الثالثة ابتدائي وفقا لمتغيرات الجنس وال

( 29( معلما ومعلمة، )121ئية تكونت من )وطبقت هذه الدراسةةةةةةةةةةةةة على عينة عشةةةةةةةةةةةةوا 
( فقرة وتم تحليله إحصةةةةةةةةةةةةائيا 34، وقد تم اسةةةةةةةةةةةةتخدم اسةةةةةةةةةةةةتبيان يتكون من )( إناثا91ذكورا و )

 .ببرنامج الرزم الإحصائية
 ما يلي:وأظهرت النتائج  
ة والكتابة تتمثل في الإضةةةةةةةةافة والحذف والإبدال سةةةةةةةةواء تعلق صةةةةةةةةعوبات تعلم القراء أبرزأن -

 بالقراءة أو الكتابة.
أمةا فيمةا يتعلق بالمتغيرات فأظهرت الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة وجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةةةةةائية لمتغير  -

 .الإناث الجنس لصالح
 .توجد فروق في المههل العلمي لصالح حاملي شهادة ليسانس أدب عربي كما -
 .وق ذات دلالة إحصائية تعزك لمتغير الخبرة والتخصصفر  لم تظهر أي -

 التعقيب على الدراسات السابقة:
ها ذات الصلة بالدراسة الحالية، وقد اتضح من لد من الدراسات السابقة داسةتعرضنا ع 

خلال هذه الدراسةةةات أن موضةةةوع صةةةعوبات تعلم القراءة والكتابة التي يواجهها تلاميذ المرحلة 
 ر من الموضوعات التي لقت اهتمام الكثير من الباحثين.الابتدائية يعتب

وقةةد تبين من خلال الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةابقةةة أنهةةا تختلف فيمةةا بينهةةا من حيةةث الأبعةةاد  
اهتمت بدراسةةةةةة اسةةةةةتراتيجيات تعلم القراءة باللغة العربية كالدراسةةةةةة التي من  والمتغيرات، فمنها

لارتقاء لقراءة في تحسةين مستوك القراءة لهدفت إلى التعرف على أهمية تقييم صةعوبات تعلم ا
 .2113بهم إلى نشاط المطالعة كدراسة جمال بلبكاي 
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 أما من حيث أدوات الدراسة، تم الاعتماد على أداة الاستمارة في دراسة كل من النوري 
كأداة لجمع المعلومات والبيانات بينما بعض الدراسةةةةةةات  2113ودراسةةةةةةة جمال بلبكاي  2111

بعض المقاييس والاختبارات وهناذ بعض الدراسةةةةةةةات التي اعتمدت على بعض اعتمدت على 
   الإحصائية.الأساليب 

هي  2111وفيما يخص المنهج المتبع في إجراء الدراسةةةةةةةةةةةةةةةات فكانت دراسةةةةةةةةةةةةةةةة النوري  
الدراسةةةةةةة الوحيدة التي اعتمدت على المنهج الوصةةةةةةفي التحليلي، وقد اختارت الدراسةةةةةةة الحالية 

تعليم الابتدائي وهذا ما يتفق فيه مع بعض الدراسةةةةةةات كدراسةةةةةةة جمال عينة ضةةةةةةمت أسةةةةةةاتذة ال
وبالنسةةبة لحجم العينة والسةةن كل الدراسةةات متفاوتة مثلا دراسةةة لكل من النوري  2113بلبكاي 
معلم، اعتمدت  86953تلميذا و %  %196معلما وتلميذا ب % 5172على  اشةةةةتملت 2111

تفق ي ة الاسةةةتبيان كأدوات لجمع المعلومات وهذا ماالدراسةةةة الحالية على المنهج الوصةةةفي وأدا
هناذ بعض الدراسةةات السةةابقة أغفلت  2113ودراسةةة جمال بلبكاي  2111مع دراسةةة النوري 

التي ركزت على أهمية تقييم  2113البحث عن العوامل المهدية لصةةةةةةةةعوبات القراءة كدراسةةةةةةةةة 
 الحالية.دراستنا  وتشخيص صعوبات القراءة، وهذا ما اختلفت فيه مع

معظم الدراسات السابقة أجريت في المراحل الابتدائية وهذا ما يتفق مع دراستنا الحالية  
 .والتي ركزت على تلاميذ المرحلة الابتدائية

يعتبر البحث الحالي امتدادا للدراسةةةات السةةةابقة التي اهتمت بصةةةعوبات القراءة والكتابة  
انفردت عن باقي الدراسةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةابقة حيث ة وتناولته من عدة جوانب، أما الدراسةةةةةةةةةةةةة الحالي

تابة لصةةةةةةةةةةعوبتي تعلم القراءة والكأسةةةةةةةةةةاتذة التعليم الابتدائي  مسةةةةةةةةةةتوك إدراذطرقت إلى معرفة ت
ط الضوء ، وتسليفقط دون التطرق إلى صعوبة الحسابهذين الصعوبتين عن عوامل والبحث 

ة لدك تلاميذ المرحلة البحةث عن العوامةل وأهم أسةةةةةةةةةةةةةةةبةاب صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةات تعلم القراءة والكتاب في
 الابتدائية.

كما أن للدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة فائدة كبيرة، بحيث أتاحت الفرصةةةةةةة وسةةةةةةاعدت الباحث في  
 وفكرة واضحة عن موضوع الدراسة وكذلذ في اختيار أدوات الدراسة. تكوين تصور
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 الخلفية النظرية لمت يرات الدراسة:-2
ننا هي نافذة الفكر الإنسةةةةةةةةةاني فبواسةةةةةةةةةطتها يمكإن للقراءة والكتابة أهمية كبيرة، فالقراءة  

الوصةةةةةةةةةول إلى كل أنواع المعرفة، وما يهكد أهمية القراءة أن الله سةةةةةةةةةبحانه وتعالى حث عليها 
منةةذ الوهلةةة الأولى للتنزيةةل الحكيم مخةةاطبةةا نبيةةه الكريم " اقرأ بةةاسةةةةةةةةةةةةةةةم ربةةذ الةةذي خلق، خلق 

ما يدور في رأسةةةةةةةه من أفكار، كما الإنسةةةةةةةان من علق، وبالكتابة يسةةةةةةةتطيع الإنسةةةةةةةان التعبير ع
تسةةةةةةةةةةةةةةةاعةد على تنميةة القةدرات العقليةة واللغويةة معةا، فهي الوعةاء الذي يتفاعل فيه كل ما لدك 
المتعلم من أراء وأفكار وخبرات ومهارات متنوعة لإنتاج أعمال كتابية راقية من حيث الشةةةةةةةةةكل 

اور الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةية الهامة والمضةةةةةةةةمون ومما لا شةةةةةةةةذ فيه أن القراءة والكتابة تشةةةةةةةةكلان أحد المح
 الصعوبات التعلم.

ي ات التعلم والذالأول خصةةةصةةةناه لصةةةعوبثلاثة عناصةةةر، إلى  الجزءحيث قسةةةمنا هذا  
القراءة  ةيتضةةةةمن مفهوم صةةةةعوبات التعلم، أنواعها، وأسةةةةبابها، أما الثاني فخصةةةةصةةةةناه لصةةةةعوب
لأطفال ية لالذي يتضةةةةةمن تعريف صةةةةةعوبة القراءة، أنواعها أسةةةةةبابها وأهم الخصةةةةةائص السةةةةةلوك

ي ف القراءة، وأعراضةةةها، كما تناولنا أيضةةةا تشةةةخيص وعلاج صةةةعوبات القراءة. ذوي صةةةعوبات
اء تطرقنا فيه إلى صةةعوبات الكتابة، حيث جحين خصةةص العنصةةر الثالث لصةةعوبات الكتابة 

فيه تعريف صةةةةةةةةعوبة الكتابة، وأنواعها، وأهم العوامل المسةةةةةةةةببة لظهور صةةةةةةةةعوبة الكتابة، وفي 
 رقنا إلى تشخيص وعلاج صعوبة الكتابة.الأخير تط

 ماهية صعوبات التعلم:-2-8
 مفهوم صعوبات التعلم:-2-8-8
تمثلت بدايات ضةةةةةةهور صةةةةةةعوبات التعلم في إسةةةةةةهامات أطباء الأعصةةةةةةاب الذين قاموا  

بدراسةةةةةةةةةةةةةةةة فقدان اللغة عند الكبار الذين يعانون من إصةةةةةةةةةةةةةةةابات مخية، وتبعهم في ذلذ علماء 
أطبةةاء العيون الةةذين ركزوا اهتمةةامهم على عةةدم قةةدرة الأطفةةال في  النفس العصةةةةةةةةةةةةةةةبي ومن ثم

 (41، ص 1988، كيرذ وكالفنت) تطوير اللغة أو القراءة أو التهجئة.
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في اشتقاق مصطلح صعوبات التعلم  Kirke et kifent 1963ولكن الفضل يرجع إلى  
كاغو عقد في مدينة شةةةةةةةةةةةةةةيكمفهوم تربوي جديد، والذي قام بطرحه أثناء المهتمر القومي الذي ان

بالولايات المتحدة الأمريكية، وطرح هذا المصةةةةةةطلح بديل وشةةةةةةامل للعديد من  8820 أفريل في
عديمة الجدوك بالنسبة للأعراض التعليمية، والتي شاعت  أنها kirkeرأك  المصطلحات، التي

ية حسةة من قبل وذلذ لوصةةف حالة الأطفال عادي الذكاء الذين لا يعانون من مشةةكلات عقلية
 ،2115 طي،)القري أو بدنية أو بيئية، ولكنهم يخفقون في مسةةةةةةةةةةايرة زملائهم في عملية التعلم.

  .)319 ص
 : (8882تعريف  راضي الوقفي -
صةةةعوبات خفية، فالأفراد الذين يعانون من صةةةعوبات في التعلم، يكونون عادة أسةةةوياء  

 ا يبقى يقدمونه لهم إلا بنعتهمولا يلاحظ عليهم أي مظاهر شةةةةةةةةةةةةةاذة، بحيث لا يجد المعلمون م
بالكسةةةةةةةل، واللامبالاة أو التخلف وتكون النتيجة لمثل هذه الدراسةةةةةةةات تكرار الفشةةةةةةةل للرسةةةةةةةوب، 

 .)19 ص ،1998 )الوقفي، وبالتالي التسرب المدرسي.
 تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم: -
بات التي تظهر على مصةةةةةطلح عام يشةةةةةير إلى مجموعة غير متجانسةةةةةة من الاضةةةةةطرا 

هيئة صةةعوبات ذات دلالة في اكتسةةاب واسةةتخدام القدرة على الاسةةتماع، أو التحدث أو الكتابة 
أو التفكير أو القدرة الرياضةةةةةةةةةةةةةةية، على إجراء العمليات الحسةةةةةةةةةةةةةةابية المختلفة ناهيذ عن وجود 

التفاعل و  بعض المشةةةةةةةةةةكلات في السةةةةةةةةةةلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي والإدراذ الاجتماعي،
 (121 ص ،2112 )الزيات، الاجتماعي.

 :  Samuel kirk ,8828تعريف صموئيل كيرك :-
عرف صةةةةةةةةةةعوبة التعلم على أنها "حالة عدم القدرة على اكتسةةةةةةةةةةاب المهارات الأكاديمية  

 (212 ص ،1992 )قطامي، المدرسية لدرجة تسمح له بتقديم خدمات لهذه الفئة".
 ات التعلم قائلا:مفسرا لجوانب صعوب kirkeيضيف  

 عدم لقدرة على استخدام اللغة وفهمها.* 
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 عدم القدرة على الأصغاء والتفكير.  *
 عدم القدرة على القراءة والكتابة. *
 .)212 ، ص1992)قطامي،  جراء العمليات الحسابية.إعدم القدرة على  *
                                  أنواع صعوبات التعلم                                         -2-8-4
نتيجة للدراسةةةات المتواصةةةلة في المجالات التربوية والنفسةةةية والعصةةةبية فقد تم تصةةةنيف  

أطفال صعوبات التعلم في صنفين أساسيين يندرج تحت كل صنف منها عدد معين من أنواع 
  صعوبات التعلم والتي جاءت على النحو التالي:

   :صعوبات التعلم النمائية-أ
وهي صةةةةةةةةةعوبات تتعلق بنمو القدرات العقلية والعمليات المسةةةةةةةةةهولة عن التوافق الدراس  

ن أولنا  التذكر وحل المشةةةةةكلةو ( المفهوموالإدراذ والتفكير )تكوين  الانتباهوتشةةةةةمل: صةةةةةعوبات 
ريق الخبرة التربوية عن ط اكتسةةةةةةابنتصةةةةةةور دوره للنشةةةةةةاط العقلي والمعرفي تعد مسةةةةةةهولة عن 

للتعلم، ثم اسةةةةترجاعها للاسةةةةتفادة منها في المواقف الاختيارية  ةاللامدرسةةةةي سةةةةيةالوسةةةةائل المدر 
                                 ومواقف الحياة العملية وذلذ على النحو التالي:

 
          

              

 
 
  

 دورة النشاط العقلي المعرفي للفرد(: 8الشكل رقم  
لاسةة الدورة السةابقة يساعد على التحصيل الدراسي السليم وما يستتبعه شةذ فيه أن سة مما لا 

 من اكتساب الفرد لخبرات ضرورية لتسيير حياته العملية.  
 

 الانتباه

حل 
 المشكلات

 الإدراك

 التذكر

 

تكوين 
 المفهوم

 
 التعلم
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 :الأكاديميةصعوبات التعلم -ب
وتشةةةمل صةةةعوبات تعلم القراءة والكتابة والحسةةةاب في المدرسةةةة الابتدائية وما يسةةةتتبعها  

اسةةةةةةةةية المختلفة في المراحل التعليمية التالية، ومن ثم تعتبر من صةةةةةةةةعوبات في تعلم المواد الدر 
، تاح حافظ)عبد الف صةةةةةةةعوبات التعلم الدراسةةةةةةةية نتيجة لصةةةةةةةعوبات التعلم النمائية أو النفسةةةةةةةية.

 (12-11 ص ،2111
 :طرق وبرامج علاج صعوبات التعلم-2-8-0
اخلية لنواحي الدبرامج تركز على العلاج: يركز في علاجه على القصةةةةةةةةةةةةور في العمليات وا -

الخاصةةةةةة بالطفل صةةةةةاحب الصةةةةةعوبة في التعلم دون التركيز على المحتوك، ويشةةةةةيع اسةةةةةتخدام 
مثةل هةذه البرامج لةدك أطفةال المرحلةة الابتدائية الذين يعانون من صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات تعلم في مجال 

 اللغة والحساب.
ي لنفسةةةةةةةةةويهتم بعلاج الضةةةةةةةةةعف أو القصةةةةةةةةةور لدك الطفل في جوانب محددة مثل: الجانب ا -

اللغوي، الجانب الإدراكي الحركي، الجانب الإدراكي البصةةةةةةةري، أو الجوانب الخاصةةةةةةةة بتدريب 
 الحواس.

البرامج التعويضية: يصمم لتزويد الأطفال ذوي صعوبات التعلم بالخبرة التعليمية من خلال  -
هرها ظالطرق والقنوات غير التقليدية، وهي تقوم على التركيز مباشةةةةةةةةةةةرة على المشةةةةةةةةةةةكلة التي ي

الطفل مسةةتندا في نظرته هذه على أن سةةبب المشةةكلة هو أن الطفل لم يتلق الفرصةةة الملائمة 
 للتعلم.

البرامج التي تركز على المنهج البديل: يقوم في أسةةةةاسةةةةه على تقديم مناهج مختلفة ومتعددة  -
ذي  مللمنهج المدرسةةةةةةي، بحيث تكون هذه المناهج البديلة مناسةةةةةةبة للمتغيرات الخاصةةةةةةة بالمتعل

 الصعوبة في التعلم. 
لكي نقوم بإعداد برنامج متكامل يجمع بين الدمج وبين monskof منسةةةةةةةةةةكوف( )ويرك  

 العلاج والتعويض، ويجب أن نضع في الاعتبار الخطوات الثلاثة التالية:
 تحليل الطفل بحيث يتم تقييم مستويات وطرق أداء الوظائف النفسية للطفل. -
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فيها الكشةةةةةةةف بدقة بالغة عن المتطلبات الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية التي يجب أن      تحليل المهمة حيث يتم -
 تأخذ في الاعتبار لتفعيل العمليات النفسية الأساسية.

 (89 ، ص2111)عبد الفتاح حافظ،  التكامل بين تحليل الطفل وتحليل المهمة. -
 صعوبات القراءة:ماهية -2-4
 :تعريف القراءة-2-4-8
 مفهوم القراءة:-8

علمية معقدة جدا تقوم على أسةةةةاس تفسةةةةير للرموز المكتوبة أي الربط بين اللغة القراءة  
والحقةائق، لأن الرموز المكتوبةة لا تعةدو أن تكون رسةةةةةةةةةةةةةةةومةا بعيدة في ذاتها على الحقائق، إن 
القارئ يتأمل الرموز ويربطها بالمعاني، ثم يفسةةةةةةةر تلذ المعاني وفقا لخبراته، أي أن يقرأ رموزا 

ي، وبةذلةذ تكون رهيةة الرموز من رهيةة العين أمةا تفسةةةةةةةةةةةةةةةير معناها فهو من عمل ولا يقرأ معةان
العقةل، وتكون القراءة عمليةة يبنى فيها القارئ الحقائق التي تكمن وراء الرموز ولابد لهذا البناء 
 من أن يصةةةةةل بالخبرة اتصةةةةةالا وثيقا فذا لم يسةةةةةتطع القارئ أن يسةةةةةتعين بخبرته لتفسةةةةةر له تلذ

   ( 34، ص 1999)عبد الله أحمد، . يقلل كثيرا من درجة فهمه ما يقرأ الرموز، فإن ذلذ
: القدرة على جعل الرموز المكتوبة والمطبوعة ذات معنى (Caroline, 1996)ويعرفها  

لمعلومات ا يسةةةتخدم القارئ الرموز التوجيه اسةةةتعادة المعلومات من ذاكرته ولاحقا يسةةةتخدم هذه
 (.72، ص 2118مراد علي، ) لعمل تفسير منطقي لرسالة الكاتب

مجموعة من النشةةةةةةةةاطات الإدراكية اللسةةةةةةةةانية  بأنهاالقاموس الأرطفوني  كما تعرف في  
والمعرفية للمعلومة البصةةةةةةةةةةةةةةةرية المكتوبة واللغة المكتوبة الحرفية المعطاة تسةةةةةةةةةةةةةةةمح للقارئ بفذ 

لمعلومات جة االترميز وفهم وترجمةة الرموز الكتابية لهذه اللغة وهناذ ثلاث مسةةةةةةةةةةةةةةةتويات لمعال
 (brin, 2004, p 141)الكتابية منها الكلمة الجملة والنص. 

 تعريف صعوبات القراءة:-2-4-4
اختلفةةةت تعةةةاريف صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةة القراءة بةةةاختلاف العلمةةةاء والجمعيةةةات التي تنةةةاولةةةت هةةةذا  

 ومن بينها: الاضطراب
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و فهم هي درجة منخفضةةةة في دقة القراءة أ(: "1993)منظمة الصةةةحة العالمية تعرفها  
لزمني ا الطفل القراءة بمقدار أقل من معياريين انحرافيين من المسةةةةةةةةتوك المتوقع حسةةةةةةةةب عمر

ننةةة ومق وذكةةائةةه العةةام، مع قيةةاس كةةل مهةةارات القراءة والةةذكةةاء من قبةةل اختبةةارات مطبقةةة فرديةةا
 (29، ص2119بلده. )السعيدي، ب على بيئة الطفل الثقافية والنظام التعليمي المتبع

 المنظمة العالمية للأعصةةةةةةةةةاب تعرف صةةةةةةةةةعوبة القراءة على أنها خلل د أنفي حين نج 
عند الأطفال، على الرغم من الممارسةةةةةةات الصةةةةةةفية التقليدية، يفشةةةةةةلون في اكتسةةةةةةاب المهارات 

، 2119عيدي، السةةةةةة) اللغوية الخاصةةةةةةة بالقراءة والكتابة والتهجئة التي تتلاءم وقدراتهم العقلية.
 (31ص 

شةةةةير إلى أنه اضةةةةطراب في جانب أو أكثر في ة فصةةةةعوبة القراءة تومن الناحية التربوي 
إحدك العمليات النفسةةية والتي تتمثل في العجز عن تعلم اللغة والقراءة والكتابة والتهجئة والتي 
لا يكون لها سةبب عقلي أو سمعي أو حركي بحيث لا تشتمل هذه الاضطرابات الأطفال ذوي 

 (342، ص 2115ري، الإعاقات المختلفة الأخرك. )الداه
: هو عجز جزئي في القدرة ( قدم تعريفا لصةةعوبة القراءة بأنها1967)"فريرسةةون" ونجد  

 (92 ، ص2111على قراءة أو فهم ما يقوم الفرد بقراءة صامتة أو جهرية. )حافظ، 
أن صةةةةعوبة القراءة هي صةةةةعوبة في القدرة على القراءة في  ومما سةةةةبق نسةةةةتطيع القول 

خارج نطاق أي إعاقة عقلية أو حسةةةةةةةةةية، فهي ناتجة عن خلل في اسةةةةةةةةةتخدام  العمر الطبيعي،
العمليات اللازمة لاكتسةةةةةاب هذه القدرة، وتتجلى في فشةةةةةل التلميذ في اكتسةةةةةاب المهارة العادية 

 في القراءة وتفسير المعلومات المكتوبة التي تقدمها.
 صعوبات القراءة: تصنيف-2-4-0
 راءة فإننا نقصةةةةةةةةةد بها صةةةةةةةةةعوبات القراءة النمائيةعندما نتحدث هنا عن صةةةةةةةةةعوبات الق 

واع لقد لجأ المختصةةةون إلى تحديد أنف المسةةةهولة عن فشةةةل الطفل في اكتسةةةاب اللغة المكتوبة.
صةةةةةةةةةةةعوبات القراءة ليس فقط من أجل تسةةةةةةةةةةةهيل الدراسةةةةةةةةةةةة والبحث في هذا المجال بل لغرض 

راءة سةةةةةواء ق لصةةةةةعوبة القإكلينيكي أيضةةةةةا حيث تسةةةةةمح هذه العملية بالتشةةةةةخيص السةةةةةليم والدقي
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 وقد أسفر هذا التصنيف على ظهور البيداغوجي أو الطبي مما يسهل عملية التدخل والعلاج،
 ثلاث أنماط رئيسية وهي:

   :العميقةصعوبة القراءة -أ
من ذوي  %71يمثل هذا النوع أكثر صةةةةعوبات القراءة شةةةةيوعا حيث يظهر عند حوالي  

صةةةعوبة إلى قصةةةور معرفي فونولوجي يتميز بعدم قدرة صةةةعوبات القراءة، ويرجع سةةةبب هذه ال
 la voieالطفةةةةةل الةةةةةذي يعةةةةةاني منةةةةةه على أداء الإجراءات الخةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة بطريقةةةةةةة التجميع 

d'assemblage  في فذ رموز الكلمات وكذلذ في عملية الربط بين الحرف وصورته الصوتية
 ومن الأعراض الشائعة لهذا النوع:

 غير المألوفة. صعوبة واضحة في قراءة الكلمات -
 العجز في القراءة الجهرية لأشباه الكلمات )كلمات لا تحمل معنى(. -
 في التسمية السريعة للكلمات. بطيء -
الثانية و  الميل لارتكاب الأخطاء الاشتقاقية كأن يقرأ مثلا كلمة "لعبة"، لعبتي فالكلمة الأولى -

 )المعنى(. المفاهيميةمرتبطتان من الناحية 
 (61، ص 2111مراكب، ) يبدل أحرف أو كلمات أثناء القراءة. يحذف أو -
 :  صعوبة القراءة السطحية-ب
يرجع سةةةةةةةةبب صةةةةةةةةعوبة القراءة السةةةةةةةةطحية إلى قصةةةةةةةةور في النظام البصةةةةةةةةري الانتباهي  
(visuo-attentionnel) الةذي يهدي إلى خلةل في المسةةةةةةةةةةةةةةةار المفرداتي (la voie lexicale )

 ومن مظاهر هذا القصور: تعلم القراءة.ضرورية ل استراتيجيةالذي يمثل 
 خلل في التعرف البصري على الكلمات. -
صةةةةةعوبة في قراءة الكلمات التي تتسةةةةةم بنظام تهجئة غير منظم أي لا تكتسةةةةةب كما تنطق،  -

 فمثلا "السيارة اللام والتاء المربوطة تكتبان ولا تنطقان.
 الشديد في فذ رموز الكلمات.  البطيءإيجاد صعوبة في فهم معاني الكلمات ناتجة عن  -
 واحد. خلل في الذاكرة العاملة يحول دون معالجة العديد من المدخلات البصرية في  ن -
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 (61-61، ص 2111مراكب، ) خلط في اتجاهات الحرف والكلمات. -
 صعوبة القراءة المختلطة: -ج
جع سةةةةةببها يث ير ، حالأنواعهذا النوع يمثل مزيج بين النوعين السةةةةةابقين ويعتبر أخطر  

إلى قصةةور في السةةةيرورتين المعرفتين السةةابقتين، أي الفونولوجية والبصةةةرية في أن واحد، مما 
والمفرداتي، فتظهر على الطفل الذي يعاني من هذا  يهدي إلى إعاقة المسةةةةةةةةةةةةةةارين الفونولوجي

 نالنوع أعراض صةةةةةعوبة القراءة العميقة والسةةةةةطحية، ويصةةةةةبح غير قادر على قراءة أي نوع م
الكلمات غير المألوفة وذات التهجئة غير المنتظمة، فيكون بذلذ في وضةةةةةةةةةةعية عسةةةةةةةةةةةر قرائي 

 (62، ص 2111مراكب، )شديد 
 أسباب صعوبة القراءة:-2-4-4

 يمكن توضيح أسباب صعوبات تعلم القراءة فيما يلي: 
   العضوية:الأسباب -أ
الصةةةةةحة لنمو العقلي و تلذ التي تتعلق بالعيوب البصةةةةةرية والسةةةةةمعية وأعضةةةةةاء النطق وا 

العامة ويمكن التعرف على هذه العيوب من خلال اسةةةةةتجابات التلاميذ داخل الفصةةةةةل وخارجه 
وقد يعاني تلميذ من مشةكلة واحدة من هذه المشةكلات وقد يعاني  خر من أكثر من مشكلة أو 

 السةةةةةةةةةةةةةلوذ:عيب وتظهر هذه العيوب بشةةةةةةةةةةةةةكل عام خلال السةةةةةةةةةةةةةلوذ الظاهري للتلميذ من هذا 
اب الاتجاه المكاني، سةةةوء التغذية، ضةةةعف في معرفة صةةةورة الجسةةةم وأجزائه المختلفة، اضةةةطر 

دراذ العلاقات وتتبع سلسلة الأفكار.  ضعف في القدرة على تذكر صورة الكلمات، وا 
من الطبيعي أن ترتبط صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةات القراءة ارتبةةةةاطةةةةا وثيقةةةةا بكةةةةل من الاختلالات أو  

ل أسةةاس هاما من الأسةةةس التي تقوم عليها عملية الاضةةطرابات البصةةةرية والسةةمعية وهذا بشةةةك
 (422، ص 1998القراءة. )الزيات، 

 :الأسباب النفسية النمائية-ب
هي من الأمور العةةامةة التي يجةةب مراعةاتهةةا ومتةةابعتهةةا والحرص على إكسةةةةةةةةةةةةةةةابهةةا لةةدك  

ى لالتلميذ وذلذ لما لها من تأثير هام وكبير على عملية القراءة، فقد توصةةةةةل بعض الباحثين إ
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أن الحالة النفسةةةةةةية للطلاب لها أثر كبير في إدراكهم الذاتي كقراءة ولمعنى القراءة وأن حدوث 
 اضطراب في الحالة النفسية للطالب يهدي إلى صعوبات في القراءة.

كما أن قصةةةةور الانتباه يهدي إلى صةةةةعوبة القراءة والذاكرة البصةةةةةرية والتي تعني إعادة  
 اكرة المتسلسلة السمعية.إنتاج المواد البصرية من الذ

 :العوامل الخارجية-ج
مثل الظروف الاجتماعية التي يعيش التلميذ في ظلها في البيت وظروف المدرسةةة من  

حيةث قةدرات المعلمين وكفةاءتهم والمنهج من حيةث التنظيم والمحتوك والإمكانيات المدرسةةةةةةةةةةةةةةةية 
ص كتةةب المتنوعةةة والقصةةةةةةةةةةةةةةةمن حيةةث توفر الوسةةةةةةةةةةةةةةةائةةل التعليميةةة والمكتبةةة التي تحتوي على ال

 (128، ص 1991والمجالات وطرق تدريس القراءة. )زكريا، 
 مظاهر صعوبات القراءة:-2-4-5
العادات القرائية التي تتضةةةمن الحركات الاضةةطرارية عند القراءة، الشةةةعور بعدم فقدان مكان • 

يام بحركات الق القراءة باسةةةتمرار مما يسةةةبب الارتباذ وفقدان المعنى المراد من النص وترابطه،
ة القرائيةةة قريبةةة منةةه أثنةةاء القراء رأس نمطيةةة أثنةةاء القراءة تعوق عمليةةة القراءة، جعةةل الأدوات

 (147، ص 2115)البطانية،  مما يتعب العينين ويسبب الوقوع في الأخطاء.
 أخطاء تمييز الكلمة أثناء القراءة:-
 الحــذف (Omission حيةةةث يميةةةل التلميةةةذ إلى حةةةذف بعض الحرو ) ف أو المقةةةاطع من

 حذف كلمة كاملة من الجملة. أوالكلمة 
 الإضــافة (Insertionحيث يضةةةيف التلميذ بعض الحروف أو الكلمات إلى النص ) ا مم

 هو ليس موجودا فيه.
 ــدال  حيةةةث يبةةةدل التلميةةةذ عنةةةد القراءة كلمةةةة بكلمةةةة أخرك أو حرف Substitution) الإب

 بحرف أخر في جملة واحدة.
 التكرار (Repetitionإذ يعمةةةل التلميةةةذ على إعةةةادة كلمةةةة معينةةةة إذ توقف عنةةةدهةةةا في :) 

 القراءة.
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 الأخطـاء العكســـــــــية (Reversal Errors)إذ يقرأ التلميذ الكلمة في نهايتها بدلا من : 
 .بدايتها

  تغيير مواقع الأحرف ضمن الكلمة الواحدة والتهجئة غير السليمة للكلمات التردد في القراءة
لوصول إلى كلمات غير معروفة لديه القراءة البطيئة حتى يتمكن التلميذ لعدة ثوان عند ا

 المراد منه. من التعرف من رموز الكلمة وقراءتها مما يفقده تركيبة النص والمعنى
 مناسبة.  استخدام علامات الترقيم بطريقة غير 

 حتى  ةأخطاء في الاسةةةةةةةةةةةةةةتيعاب القرائي: عدم القدرة على معرفة الأفكار الرئيسةةةةةةةةةةةةةةية للقطع
يتمكن من استيعاب الفكرة العامة للمادة المقروءة عدم القدرة على فهم معاني الكلمات لأن 

هدي ي الضةةةةةةةةةعف في اللغة والعجز على اسةةةةةةةةةتعمال كلماتها ونقص الثروة اللغوية، كل ذلذ
 (148، ص 2115)البطانية،  إلى ضعف القراءة.

 أعراض صعوبة القراءة:-2-4-2
 مة أعراض ترتبط بصعوبة القراءة، تتمثل فيما يلي:قائ 1971قدم "ماكليرج"  
وجود قدرة عقلية متوسطة أو أعلى من المتوسط، ولكن يصاحبها تحصيل دراسي منخفض  -

 لا يتناسق مع مستواها.
 .الانتباهظهور اضطرابات في تركيز  -
 يقصور في الإدراذ البصري ينعكس في سوء التنسيق بين حركة اليد وحركة العين أو ف -

دراذ العلاقات المكانية.  صعوبة تمييز الشكل والأرضية أو عدم القدرة على التنظيم وا 
 قصور في عمليات تكوين المفاهيم التي تصور المدركات البيئية. -
 ظهور اضطرابات في النطق بدرجات متفاوتة الحد مثل استبدال الحروف. -
طق ن حباط الناتج عن عجزه منظهور اضطرابات انفعالية عند الطفل بسبب شعوره بالإ -

 الكلمات وقراءتها.
قصةةةةةةةةةور في الإدراذ السةةةةةةةةةمعي يتمثل في اضةةةةةةةةةطراب أو صةةةةةةةةةعوبة دمج الأصةةةةةةةةةوات وتتابع  -

 (93، ص2111الكلمات. )حافظ، 
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 الميل إلى وضع الحروف والحروف بشكل مقلوب. -

 صعوبة في تدوين المعلومات. -
 (144، ص2118، )ربيعصعوبة في العمل بالأرقام المتسلسلة.  -
 تشخيص صعوبات القراءة:-2-4-2
نوعها وحجمها  لاختلافتختلف أنماط صةةةةةةةةعوبات القراءة من شةةةةةةةةخص إلى  خر نظرا  

عند الشةةةةةةةةةةةةخص، ولذلذ فهي بحاجة إلى تشةةةةةةةةةةةةخيص دقيق وواضةةةةةةةةةةةةح حتى يتمكن المتعلم من 
 التعامل معها ومعالجتها، ويمكن إيجاز وسائل التشخيص فيما يلي:

خطوة في التشةةةةةةةةةةخيص تبدأ من غرفة الصةةةةةةةةةةف حيث يتم ملاحظة معلم  : إن أولالملاحظة-أ
الصةةةةةف لقراءة المعلم، والتي تلفت نظره نظرا لتكرار حدوثها والتي تتم في العادة خلال دروس 
القراءة اليومية، إن وقوف الطالب أثناء القراءة عند الكلمة دون أن يتكلم بشيء، هذا يعني أنه 

تمكنه من التعرف على صةةةةةةةةةةةةةور الحروف  اسةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةير قادر على الربط لم يسةةةةةةةةةةةةةتطع تطو 
وأصةةةةةةةةةةةواتها وأنه غير قادر على ربط أصةةةةةةةةةةةوات الحروف معا لتكوين كلمة وبالتالي جملا، إن 
مثل ههلاء الأطفال غالبا ما يركزون على تفسةةةةةةةةةير الرموز دون الانتقال إلى المعنى المراد من 

قق غايات القراءة، وقد تبرز عدة أنماط هةذه الكلمةات، ممةا يجعةل قراءاتهم غير مجدية ولا تتح
لأخطةاء القراءة عنةد الطفل مثل: حذف بعض الحروف أو الكلمات البطيئة، نقص الفهم الذي 

 (147، ص2115يمكن للمعلم ملاحظتها خلال الغرفة الصفية. )بدري، 
: وفي المرحلةةة الثةةانيةةة بعةةد الملاحظةةة يمكن أن يتم تشةةةةةةةةةةةةةةةخيص وفق اختبةةارات الاختبــارات-ب
لأخطاء ا قننة وغير مفتتة، والتي تأخذ عدة أشةكال وصور حيث يقوم المعلم بتثبيتها ثم رصدم

 التي يرتكبها الطفل أثناء القراءة ومن بين هذه الاختبارات نجد:
اختبارات التشةةةةةةةةةةةةخيص التقديرية وهي أسةةةةةةةةةةةةاليب عادية غير مقننة لجمع المعلومات اللازمة  -

المدرسةةةون الاختبارات المعيارية وهذه الاختبارات تعطي على أحد الأطفال، وعادة ما يسةةةتخدم 
 معلومات عن الأهداف التعليمية المباشةةةةةةةةةةةةرة التي يختارها المعلم واسةةةةةةةةةةةةتخدامها يوفر معلومات
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محددة عن كل طفل، فهي لها جملة مباشةةةةةةةرة بأهداف الدراسةةةةةةةة، وعادة ما تكون مرنة، ويمكن 
 تعديلها لتتناسب مع حاجة تعليمية محددة وهي سهلة الإجراء والتصحيح.

الاختبارات التحصةيلية هي اختبارات تربوية يضعها المختصون في التربية واللغة، كل منها  -
ءة في مرحلة معينة، بها يسةتطيع المختبر أن يحدد مستوك تأخر يقيس قدرة التلاميذ على القرا

التلاميذ في القراءة، ما إذا كان بسةيطا أو متوسةطا أو ضعيفا، وهذه الاختبارات يمكن وضعها 
من الكتب الدراسةةةةةةةةةةية المتخصةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةة بالقراءة والمقررة للتلاميذ جميعا لمرحلة معينة، أو كتب 

 أخرك مساوية لها في المستوك. 
ختبارات الجسةةةمية والحسةةةية هي اختبارات مرغوب فيها، وتشةةةمل اختبارات للقلب والرئتين الا -

 السمع. وجهاز والأسنان، ونقص الفيتامينات، مشكلات البصر، سوء التغذية، عيوب الكلام،
دراسةةةةة حالة تعتبر دراسةةةةة الحالة من أشةةةةمل الوسةةةةائل وأدقها لتشةةةةخيص التأخر في القراءة،  -

ئم بةالتشةةةةةةةةةةةةةةةخيص معلومةات عن الطفةةل المراد علاجةه بةاسةةةةةةةةةةةةةةةتخةدام الملاحظةةة لأنهةا تعطي القةا
المنظمةةة والبطةةاقةةات والاختبةةارات المقننةةة، ومقةةابلةةة الطفةةل وكةةل من يتعةةامةةل معهم من أوليةةاء 
الأمور والمشةرفين ويشةترذ في هذا الفحص أخصةائيون في القراءة، في علم النفس، ومشرفون 

 لم تسةةةةةةةةةاعد على مواجهة الصةةةةةةةةةعوبات التي يعاني منها.اجتماعيون، فجميع البيانات من المتع
 (149 ص ،2115)بدري، 

 علاج صعوبات القراءة:-2-4-2
 من أبرز طرق علاج صعوبة القراءة نذكر: 
 طريقة تعدد الوسائط والحواس:-أ
 تعتمد هذه الطريقة على التعلم المتعدد الحواس أو الوسةةةةةةائط الأربع، حاسةةةةةةة الإبصةةةةةةار 

 الحس حركية وحاسةةة اللمس في تعليم القراءة، وتقوم هذه الطريقة علىوحاسةةة السةةمع وحاسةةة 
 الافتراضات التالية:

تباين الأطفال في الاعتماد على الحواس أو الوسةةةائط المختلفة في الحصةةةول على معلومات -
 أو مثيرات.
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يمكن من خلال هةذه الطريقةة إحةداث نوع من التكامل بين هذه الوسةةةةةةةةةةةةةةةائط أو الحواس هذا  -
 مثيرات.ال بحيث يسهم أكثر فعالية في الاستقبال النشيط للمعلومات أو إسهاماامل التك
 يعزز تعلم الطفل للمادة المراد تعلمها اإن استخدام الوسائط أو الحواس المتعددة يحسنو  -

 ويعالج القصور المترتب على الاعتماد على بعض الحواس دون البعض الآخر.
عةدد الوسةةةةةةةةةةةةةةةائط أو الحواس فيجعةل الطفةل يرك الكلمةة ويتتبعها ويقوم المعلم بتنفيةذ طريقةة ت -

ن يسةةةةةةةةمعها من المعلم ومن أقرانه (بأصةةةةةةةةابعه ثم يقوم بتجميع حروفها )نشةةةةةةةةاط حس حركي  وا 
 (229، ص2111حافظ، )ويرددها بنفسه بصوت مسموع ثم يكررها عدة مرات. 

 :Méthode Fernaldطريقة "فرنالد "-ب
حراذ معانيها تركز هةذه الطريقة على الأنشةةةةةةةةةةةةةةة  طة التي تتناول التعرف على الكلمات وا 

خلال كتابة الطفل لقصةةةةةةته مسةةةةةةتخدما كلماته والفهم القرائي لما يكتب ويقرأ وهي تشةةةةةةبه طريقة 
 تعدد الوسائط أو الحواس إلى حد كبير ولكنها تختلف عنها في نقطتين:

 مات والنصوص. تعتمد هذه الطريقة على الخبرة اللغوية للطفل في اختياره للكل -
قبالا على موقف القراءة. إيجابيةاختيار الطفل للكلمات مما يجعله أكثر  -  ونشاطا وا 
 طريقة "أورتونجينجهام":-ج
تركز هةةةذه الطريقةةةة على تعةةةدد الحواس والتنظيم أو التصةةةةةةةةةةةةةةةنيف أو التراكيةةةب اللغويةةةة  

طق الحروف علم الطفل نالمتعلقة بالقراءة والتشةةةةةةةةةةةةفير أو الترميز كما تركز هذه الطريقة على ت
ة بين الحروف ونطقها أو أصةةةةةةةواتها المقابلة لها وعليه جومزجها أو دمجها فيتعلم الطفل المزاو 

 الطريقة تقوم على ما يلي: فإن هذه
 ربط الرمز البصري المكتوب للحرف مع اسم هذا الحرف. -

 ربط الرمز البصري للحرف مع نطق أو صوت الحرف. -
حرف ال لدك الطفل مع مسةميات الحروف وأصواتها عند سماعها لنفسربط أعضةاء الكلام  -

 (231، ص2113أو لغيره. )كوافحة، 
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   العلاجية:طريقة القراءة -د
 وهي تقوم على النحو التالي: 
 تقديم تعلم فردي مباشر للطفل الذي يحتل مرتبة أدنى مستوك مع أقرانه في الصف. -
ل الأسةةةةةةةةابيع القليلة الأولى وتحدي الأطفال الذين يتم تقويم جميع الأطفال في الصةةةةةةةةف خلا -

 يحتلون المرتبة الأدنى.

ن يختارون الذي همالأطفال الذين يقعون في أدنى مرتبة بالنسةبة لأقرانهم من أطفال الصف  -
 لبرنامج القراءة العلاجية.

ات بيكون الهدف من البرنامج في هذه الحالة رفع مسةةةتوك الأطفال الذين يعانون من صةةةعو  -
القراءة كي يصةةةةةةةلوا إلى متوسةةةةةةةط أقرانهم بأسةةةةةةةرع ما يمكن من خلال تطبيق الطريقة الكلية في 

 القراءة عليهم.
يشةةةةةمل الأطفال الملتحقون بالبرنامج تلقي الجلسةةةةةات التعليمية المكثفة بواقع حصةةةةةة دراسةةةةةية  -

لصةةةةةةةةةةةةةةةف ا كةةل يوم ولفترة زمنيةةة محةةددة حتى يتمكن ههلاء الأطفةةال من الالتحةةاق بةةأقرانهم في
 (53، ص 2112)ملحم،  ووصولهم إلى نفس مستوك أقرانهم في القراءة.

 ماهية صعوبات الكتابة:-2-0
 تعريف الكتابة:-2-0-8
وردت تعريفات جديدة لهذا المصةةةةةةةةةطلح الكتابة والتي سةةةةةةةةةنذكر منها ما يلي: هي القدرة  

وا حعلى تصةةةةةةةةةةةور الأفكار وعملية تصةةةةةةةةةةةويرها في حروف وكلمات وجمل وفقرات صةةةةةةةةةةةحيحة ن
ومتنوعة الأسةةلوب متناسةةةقة الشةةةكل جميلة المظهر، تعرق قيمة الأفكار في وضةةةوح وتعالج في 

غافل، ) تتبع وتدقيق ثم تتفتح على نحو يهدي إلى مزيد من الضةةةةبط والأحكام وتحقق التفكير.
 (164، ص 2115

 عن يقوم به الطالب للتعبير إبداعيعرفها الهاشةةةةةمي بأنها: " نشةةةةةةاط لغوي وظيفي أو و  
 الإبداعية وتتطلب الكتابة الأداءالموضةةوعات المختارة تعبيرا واضةةح الفكرة صةةافي اللغة سةةليم 

 (61، ص 2111عويدات، ) زيادة على ما تقدم التأثير على القارئ.



 الإطار العام للدراسة                                    الفصل الأول
 

 

11 

الدالة على المعنى المراد، وهي ترميز للغة  الألفاظوأيضةا هي حروف مرسومة تصور  
بنفس الحروف والكلمات على الأسةةةةةةةطر ثم تتعمق  المنطوقة في شةةةةةةةكل خطي على الورق تبدأ

حيث التعبيري والتصةةةةةور الفكري ب والأسةةةةةلوبحتى تصةةةةةل إلى أقصةةةةةى حد في التركيب اللغوي 
 يعةةد أسةةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةهةةا عميق وهو الأفكةةار وظةةاهرهةةا معلنةةا وهو الخط وصةةةةةةةةةةةةةةةارمةةا عوض الأفكةةار

 (13 ص ،2118-2117 ،قطيب لول) ومعالجتها".
 مفهوم صعوبة الكتابة:-2-0-4
وهي كلمة لاتينية الأصةةةةةةةةةل تتكون من  Dysgraphiaيصةةةةةةةةةطلح على صةةةةةةةةةعوبة الكتابة  

وتعني عمليةةةة  grophia، والصةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةة أو العجز أو عةةةدم القةةةدرة وتعني Dysمقطعين همةةةا 
صةةعوبة  Dysgraphiaالتصةةور للحروف والكلمات، ويصةةبح المعنى الاصةةطلاحي لهذه الكلمة 

 ام بين البصةةةر والحركة، فقد لا يسةةةتطيع بعضأو قصةةةور أو عجز في الكتابة أو عدم الانسةةةج
المتعلمين ممن يعانون من صةةعوبات في الكتابة مسةةذ القلم بشةةكل صةةحيح وقد يواجه  خرون 

 (473ص ، 2121علي الهواري، ) صعوبة كتابة بعض الحروف فقط.

بطرس حافظ بطرس: هي عبارة عن خلل وظيفي بسةةةةةيط في المل حيث يكون  ويعرفها 
على تذكر التسةةةةةةةةلسةةةةةةةةل لكتابة الخروف والكلمات، فالطفل يعرف الكلمة التي  الطفل غير قادر

يرغب في كتابتها ويسةةةتطيع نطقها وتحديدها عند مشةةةاهدته لها ولكنه مع ذلذ غير قادر على 
نتاجتنظيم  د    س،حافظ بطر ) الحركية اللازمة لنسل أو كتابة الكلمة من الذاكرة". الأنشةطة وا 
 (345ص  ت،
ى فتحي الزيات صةةةةةةةعوبة  لية تذكر تعاقب الحروف وتتابعها، ومن ثم وعرفها مصةةةةةةةطف 

 تنةاغم العضةةةةةةةةةةةةةةةلات والحركةات الةدقيقةة المطلوبةة تعةاقبيةا، أو تتةابعيةا لكتةابةة الحروف والأرقةام".
 (915 ص، 2112 ،الزيات)
وأيضا في تعريف  خر نجد صعوبات الكتابة على أنها: "اضطراب الآليات الميكانيكية  

ة ويظهر ذلذ جليا من القدرات الضةةةةةةةةعيفة لدك الطفل دو الذكاء العادي مع غياب للغة الكتابي
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 ،بن جهدول ومجهود) أو الحركية أو الحسةةةةية". الإدراكيةكل أشةةةةكال الاضةةةةطرابات العصةةةةبية و 
 (18، ص 2121

 عوامل صعوبات تعلم الكتابة:-2-0-0

ة تمةةام والرغبةةتتطلةةب عمليةةة الكتةةابةةة من الطفةةل نضةةةةةةةةةةةةةةةجةةا عقليةةا بةةدرجةةة كةةافيةةة مع الاه 
الشةةةخصةةةةية في الكتابة، ولكن هذه المهارة تعترضةةةةها العديد من العوامل والأسةةةةباب التي تسةةةةهم 

 في صعوبتها ومن بينها ما يلي: 
 الإدراك البصري اضطرابات-أ
إن تعلم الكتةابةة يتطلةب أن يفرق ويميز بصةةةةةةةةةةةةةةةريةا بين الأشةةةةةةةةةةةةةةةكةال والحروف والكلمات  

ين حرف ع و ح على سةةةةةةبيل المثال يتطلب من الطفل ب الاختلافوالأعداد... إلل فتوضةةةةةةيح 
 فال، ولهذا يحتاج بعض الأطالاتجاهمعرفة السةةةةةةةةمة والمعلم الرئيسةةةةةةةةي لكل منهما والمتمثل في 

 إلى وقت أطول للتمييز مما يحتاجه البعض الآخر، فالأطفال الذين يعانون من صةةةةةةةةةةةةعوبة في
 ادة إنتاجها أو نسةةةةةةةةخها بدقة.تمييز الحروف والكلمات بصةةةةةةةةريا لديهم أيضةةةةةةةةا صةةةةةةةةعوبة في إع

 (334، ص2112السرطاوي، )
سبق ذكره أن الطفل عليه معرفة السمات الخاصة المميزة للحروف  يتبين من خلال ما 

والكلمات بصةةةةةةةريا حتى يفرق فيما بينها، وانعدام معرفة هذه السةةةةةةةمات يهدي إلى صةةةةةةةةعوبة في 
 إعادة إنتاجها.

 :الذاكرة البصرية اضطرابات-ب
فال الذين لا يسةةةةةةتطيعون تذكر الأشةةةةةةكال والحروف والكلمات بصةةةةةةريا قد تكون إن الأط 

لديهم صةةعوبات في تعلم الكتابة وتسةةمى هذه العملية بفقد الذاكرة البصةةرية، وقد يعود ذلذ إلى 
ضةعف استخدام التخيل والتصور لدك ههلاء الأطفال، وغالبا ما تظهر هذه العملية في مرحلة 

يع اسةةةةةةةةةةتخدام الخيال واللعب الإيهامي في معرفة الطفل حين يعجز الطفولة المبكرة حيث يشةةةةةةةةةة
عن الإلمام بالواقع وهذا يهدي به إلى صةةةةةةةةعوبة في تشةةةةةةةةكيل وكتابة الحرف والأعداد والكلمات 

 (172، ص2116 ،عوض الله سالم) والأشكال.
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أن الأطفال الذين يفشةةةةةةةةةلون في تذكر ما تم مشةةةةةةةةةاهدته بصةةةةةةةةةريا لضةةةةةةةةةعف في ذاكرتهم  
يهدي إلى صةةةةةةةعوبة  واجهون صةةةةةةةعوبة في إعادة إنتاج الحروف والكلمات، وهذا ماالبصةةةةةةةرية ي

 الكتابة. تعلم
 :الضبط الحركي اضطرابات-ج
تتطلب الكتابة من الطفل مهارة حركية متناسةةةةةةةةةقة في حركة اليد والأصةةةةةةةةةابع بما يتوافق  

يةة ر كةذلةذ والقةدرة على التحكم في ضةةةةةةةةةةةةةةةبط حركةة العين مع حركةة اليةد هةذه المهةارة الضةةةةةةةةةةةةةةةرو 
ن أي خلل أو ضةةةةةةةةةةةةعف فيها يهدي إلى  لعمليات النسةةةةةةةةةةةةل والتتبع وكتابة الحروف والكلمات، وا 

 (156، ص 2115، و خرون بطانية)صعوبة تعلم الكتابة. 

يفهم من هذا أن أي خلل في تناسةةةةةةةةةةق حركة اليد والأصةةةةةةةةةةابع وحركة العين واليد يهدي  
 صعوبة في تعلم الكتابة. إلى

 أنواعها:-2-0-4
متعلم صةةةةةةةةةةةةةعوبات تعلم مختلفة، منها صةةةةةةةةةةةةةعوبة الكتابة وهذه الأخيرة لها ثلاثة يواجه ال 

 تتمثل فيما يلي: أنواع
 صعوبة استخدام الفراغ عند الكتابة:-أ
وهي صةةةعوبة تنظيمية لا يكون معها الفرد قادرا على تنظيم الحروف والكلمات بصةةةورة  

افة مناسةةةةةةةةةةبة بين الحروف متناسةةةةةةةةةةقة من إعطاء الحجم الحقيقي للحرف والكلمة مع ترذ مسةةةةةةةةةة
والكلمات تسةةةةةةةهل عملية القراءة على القارئ، وترجع هذه الصةةةةةةةعوبة إلى صةةةةةةةعوبات في إدراذ 

، 2115، و خرون بطانية)العلاقات المكانية والتي تنتج عن إدراذ بصةةةةةةةةةةةةةةةري خاط  للمكان. 
 (161ص 

 يفهم من هةةةذا أنهةةةا صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات تقوم على الإدراذ المكةةةاني الخةةةاط  والتي ترجع إلى 
 في إدراذ موقع الحرف، حيث يعاني المتعلم من صةةةةةةةةةةعوبة في إدراذ المسةةةةةةةةةةةافة اضةةةةةةةةةةطرابات

 الضرورية بين الحروف أو الكلمات حتى لا تلتصق وتوقع القارئ في لبس وغموض.
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 والكلمات:صعوبات إيقاع أو رسم الحروف -ب
 جيهويقصةد بهذا النمط ضعف قدرة الفرد على رسم الحروف والكلمات، مع سلامة الت 

 .أي أن المشةةةةةةةةةكلة هنا في رسةةةةةةةةةم الحروف، كما أن معدل بطء إيقاع الكتابة يكون غير عادي
 (514، ص2112الزيات، )
سةةةةةبق ذكره إلى أن التهجي عند الطفل يكون سةةةةةليما، أما مشةةةةةكلته  نصةةةةةل من خلال ما 

فتتمثل في عدم قدرته على رسةةةةةةةةةم الحروف والكلمات حيث يسةةةةةةةةةتغرق وقتا طويلا عند الكتابة، 
 عادي بالنسبة للطفل السليم. رغي
 :صعوبات القرائية الكتابة-ج
وهي صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةة في قراءة التعبير الكتةةةابي للفرد، والتي لا تعود إلى رسةةةةةةةةةةةةةةةم الكلمةةةات  

نما يقصةةةةد بها الكتابة غير  والحروف فهي مرسةةةةومة بصةةةةورة صةةةةحيحة وسةةةةليمة قابلة للقراءة، وا 
 المراد في ذهن الفرد كةةأن يكتةةب الفرد المترابطةةة من حيةةث المعنى، فهي لا تهدي إلى المعنى

" المدرسةةةةةةةةةة إلى الولد "رجع فهي جملة قابلة للقراءة من حيث الرسةةةةةةةةةةم الكتابي،  التالية:الجملة 
لكنهةةةا غير مقروءة أي مفهومةةةة من حيةةةث المعنى المراد منهةةةا كونهةةةا غير مرتبطةةةة التركيةةةب 

 (161، ص 2115بطانية و خرون ) اللغوي".
من الصةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات بعةةامةةل الفهم، حيةةث إن الجمةةل المكتوبةةة تكون  يرتبط النوع الأخير 

 وقابلة للقراءة، إلا أن الفهم غامض بالنسبة لقارئها. واضحة
 خصائص الأطفال ذوي صعوبات الكتابة:-2-0-5
توجد عدة خصةةةةةةةائص تظهر عند الطفل المصةةةةةةةاب بصةةةةةةةعوبات الكتابة، ويمكن معرفة  

 لية والتي يمكننا تلخيصها فيما يأتي:صعوبات الكتابة من خلال الخصائص التا ذوي
 (167، ص 2115بطانية و خرون ) النسل بصوة غير دقيقة. -

 الحاجة إلى وقت طويل بصورة مفرطة لإكمال العمل الكتابي. -
 يجعل العيون قريبة من الصفحة عند الكتابة. -
 (76، ص 2111 ،النوبي) يمسذ القلم بصورة خاطئة. -
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ورة غير بصةةةةةة الكتابة، والخلط ما بين الحروف الكبيرة والصةةةةةةغيرة عدم تجانس الحروف عند -
 متجانسة.

  التقلبات الشديدة في المزاج. -
 (51، ص 2117حسني العزة، )كذلذ لديهم مشكلات اجتماعية واضطرابات في اللغة.  -
إن هذه الصةةةةةةفات لا تجتمع بالضةةةةةةرورة عند الطفل نفسةةةةةةه، كما أن معاناة أحد الأطفال  

لصةةفات لا تعني أنه يعاني من صةةعوبة تعلم الكتابة، وهذه الصةةعوبات ليسةةت أمر بصةةفة من ا
 ثابتا لأنها قابلة للمعالجة بعد التشخيص.

 مظاهر صعوبة تعلم الكتابة:-2-0-2
يفقةةد المتعلم الةةذي يعةةاني من صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات الكتةةابةةة مجموعةةة من القرارات للقيةةام بعمليةةة  

 بات في مظاهر عديدة منها:الكتابة بطريقة صحيحة، وتتجلى هذه الصعو 
عدم القدرة على التفريق بين الحروف المتشةةةةةةةةابهة والتمييز فيما بينها من اختلافات شةةةةةةةةكلية. -
براهيمعبد الواحد )  (323، ص 2111، وا 

لى إ ارتباذ وعدم وضع النقاط في أماكنها الصحيحة مثل )بةةةةة نةةةةة ، ت يةةةةة... إلل( مما يهدي -
 الخلط بين تلذ الحروف.

 (219، ص 2116زايد، )بين الحروف المتشابهة في القراءة.  الخلط -
  (28، ص 2113 ،هذيب)اختلاف رسم بعض الحروف باختلاف مواقعها.  -
 (22، ص 2115أبو أسعد، ) إمساذ القلم بطريقة خاطئة. -
 عدم التمييز بين الحركات. -

 في طريقة كتابة الحرف. الخطأ -
 عدم وضع نقط الحروف كاملة. -
 كتةابةة الحروف، بحيةث تكون كمةا تبةدو في المر ة، أو عكس كتابة الكلمات والجمل. عكس -
 (123، 122ص ،2117جدوع، )
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تابتها ك الخلط في الاتجاهات، فهو قد يبدأ بكتابة الكلمات والمقاطع من اليسةةةةةةةةةةةةةار بدلا من -
قة و من اليمين، وهنةا تبةدو صةةةةةةةةةةةةةةةحيحةة بعةد كتةابتها ولا تبدو معكوسةةةةةةةةةةةةةةةة. كتابة الحروف المنط

همال الحروف غير المنطوقة كاللام الشمسية وواو الجماعة )اشمس، ذهبو(.  وا 
صةعوبة القواعد الإملائية وكثرتها كالهمزة المتوسطة والمتطرفة وأشكالها الكثيرة التي تحتاج  -

 (122، ص2117الشبيل، )إلى التدريب والممارسة المستمرة. 
حصةةةةةةر في مجال واحد، بل منها ما نسةةةةةةتخلص مما سةةةةةةبق ذكره أن هذه المظاهر لا تن 

هو مرتبط بالأداء الكتابي، مثل اختلاف رسم بعض الحروف باختلاف مواقعها، وعكس كتابة 
 الحروف بحيث تكون كما تبدو في المر ة.

وهناذ مظاهر مرتبطة بالسةةةةةةةةةةةلوذ الكتابي للمتعلم مثل: إمسةةةةةةةةةةةاذ القلم بطريقة خاطئة،  
 ةفي الارتباذ وعدم وضع النقاط في أماكنها الصحيحومظاهر مرتبطة بنفسية المتعلم تتجلى 

 مثل )بة/ نة ، تةا ية ...إلل(.
 :ة صعوبات الكتابةطرق معالج-2-0-2

 جيات الخاصة بمعالجة صعوبات الكتابة اليدوية من أبرزها:تيهناذ عدد من الاسترا 
 عرض شريط فيديو يوضح طريقة إمساذ القلم. -أ
م الطلبة مع صةةةورة تشةةةكل الشةةةةفاه عند كل حركة )مفتوحة أو كتابة الحركات في وسةةةيلة أما -

 مضمومة أو تميل إلى الأسفل(.
يلفت المعلم نظر الطلبة إلى نقطة البدء عند كتابة الحرف وطريقة السةةةير في كتابته. عمل  -

بطاقات تشةةةةةتمل على الحروف المتشةةةةةابهة في الشةةةةةكل، ويلفت المعلم نظر الطلبة إلى المنقوط 
 (219، ص2116زايد، ) منقوط.فيها وغير ال

 .تشتمل على هذه الحروف المتشابهة إعطاء تدريبات كتابية في كلمات وجمل -
 (116، ص2113عصفور، بدران، )توفير مواد أخرك لممارسة الحركات الدقيقة للكتابة.  -
   الإشراف على جلسة الطفل أو وضعه واستعداده للكتابة بصورة مريحة من حيث حجم -
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 ل كرسةةةةةةةةي وطاولة للكتابة ومدك ملاءمتها للعمر الزمني للطفل ونموه الجسةةةةةةةةميووضةةةةةةةةع ك -
 والحركي.

 رسةةةمو اسةةةتخدام الألوان الطباشةةةيرية والصةةةلصةةةال لإكسةةةاب التلاميذ مهارات الدقة في الكتابة  -
 (177، ص 2116عوض الله سالم، )الحروف والأشكال والأرقام. 

ل تابة وذلذ بأن يقوم الطفل بالكتابة من خلااسةةةةتخدام قوالب وحروف بلاسةةةةتيكية مفرغة للك -
 هذه القوالب

اسةتخدام الإملاء المنظور في القسم حتى يتعرف الطفل بالنظر إلى شكل الكلمة ثم يغطيها  -
 (54ص ،2118شتوح، ) ثم يكتبها ثم ينطقها ثم يصححها.
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 تمهيد:
وث ومكملا للجانب النظري، ولكن بمعطيات يعد الجانب الميداني جانبا هاما في البح

كمية فبواسطته يتمكن الباحث من التأكد من البيانات التي جمعها من الجانب النظري، وذلذ 
 بالإجابة على إشكالية الدراسة واختبار الفرضيات.

يتضمن هذا الفصل عرضا تفصيليا ل جراءات المتبعة في الدراسة منها: الدراسة 
ج الدراسة، وكذا حدود الدراسة، مجتمع الدراسة، عينة الدراسة، أداة الدراسة، الاستطلاعية، منه

إضافة إلى الخصائص السيكومترية للأداة والأساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة 
 النتائج.
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 الدراسة الاستطلاعية:-1
حث الب من أهم الخطوات التي يمر بها الباحث في إنجازاسة الاستطلاعية الدر  تعد 

 العلمي، للتعرف على مجتمع الدراسة وتحديد العينة والتحقق من الخصائص السيكومترية.
 أهداف الدراسة الاستطلاعية:-1-1
 تتمثل أهداف الدراسة الاستطلاعية في هذا البحث فيما يلي: 
 التعرف على مجتمع الدراسة وتحديد عينته.-
 من حيث صدقها وثباتها. سةلأدوات الدراالسيكومترية  التحقق من الخصائص-
 التعرف على الصعوبات والعراقيل التي يمكن مواجهتها أثناء القيام بالدراسة الأساسية.-
 التأكد من وجود العينة المطلوبة التي تتور فيها الخصائص المناسبة. -
 مجتمع الدراسة وعينتها الاستطلاعية:-1-2
، وهي عينة عشوائية تعليم ابتدائيأستاذ  11تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من  

ين ع بلديةببعض ابتدائيات تعليم  أستاذ وأستاذة 117مجتمع الدراسة المكون من بسيطة من 
 بالمسيلة.الحجل 

 الرقم اسم الابتدائية العدد الإجمالي للأساتذة عدد الأساتذة المشاركون في العينة
 11 ابتدائية الهواري بومديـــــن 91 21
 12 تدائية مفــــــــدي زكريــــاءاب 91 22
 10 ابتدائية الشهـــــــيد بن يطــو إبراهــــيم 42 21
 10 ابتدائية مالك بن نبي 92 21
 10 ابتدائية طالب عبد الرحمـــان 91 21
 10 ابتدائية برج الحـــــواس 7 7
 10 ابتدائية العقيد لطفـــــي 7 7
  المجمــــوع 901 77

 دراسة:منهج ال-2
يعتبر التوفيق في اختيار المنهج الذي يتناسب مع طبيعة المشكلة المراد دراستها أمرا 
ن المنهج المناسب لدراستنا هو المنهج الوصفي الذي يسمح لنا بتحديد والتعرف  بالغ الأهمية، وا 

ت المنهج عبيدا ، إذ يعرفمستوك إدراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبتي تعلم القراءة والكتابة
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الوصفي بأنه: "أسلوب من أساليب التحليل المرتكز على معلومات كافية ودقيقة عن ظاهرة أو 
موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنية معلومة وذلذ من أجل الحصول على نتائج 
عملية ثم تفسيرها بطريقة موضوعية وبما ينسجم مع المعطيات الفعلية للظاهرة". )عبيدات، 

 )64ص ،9111
 تتمثل في: حدود الدراسة:-0
ة الميداني من بداي في جانبها الأساسيةمدة إجراء الدراسة استغرقت  الحدود الزمانية:-0-1

  .1115شهر أفريل إلى أواخر شهر ماي 
 بالمسيلةل عين الحج ببلدية: تم إجراء هذه الدراسة في جانبها التطبيقي الحدود المكانية-0-2

 .بتدائيةمدرسة ا 11والتي تضم 
ض ببعأساتذة التعليم الابتدائي شملت هذه الدراسة مجموعة من  الحدود البشرية:-0-0

 .1115-1111خلال الموسم الدراسي  بالمسيلة عين الحجلبلدية  ابتدائيات
 مجتمع الدراسة:-0
عين  لديةبببعض ابتدائيات  ابتدائي تعليم أستاذ وأستاذة 117تكون مجتمع الدراسة من  

  .1115-1111، خلال الموسم الدراسي المسيلةب الحجل
 عينة الدراسة:-0
ريل إلى وذلذ من بداية أف 1115-1111تم إجراء هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي  

تعداد عينة الدراسة ، إذ قدر %11 الدراسة عمجتمبلغت نسبة العينة من  نهاية شهر ماي، حيث
ة العنقودية تدائيات التي تم انتقائهم بالطريقة العشوائيلسبعة ابأستاذ وأستاذة تعليم ابتدائي  79

هم اختيارها من المجتمع الأصلي البالغ عدد تم، من مجتمع الدراسة بالمسيلةعين الحجل  لبلدية
 .(بسيطةعنقودية و )ذات المرحلتين والتي اختيرت بطريقة عشوائية  أستاذا 117
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 :الأساسية عينة الدراسةخصائص 
  الجنس:ـــ 

 يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب مت ير الجنس :(11الجدول رقم  
 النسبة المئوية التكرارات الجنس

 27.80% 11 ذكر

 72.15% 00 أنثى

 100% 79   المجموع
من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجمهم إجمالا  
 (00 فقد بلغ عددهن  الإناث، أما %20.70 بنسبة( 22ر )( فردا، نلاحظ أن حجم الذكو 79)

 كما هو موضح من خلال الشكل التالي: %02.10بة أنثى بنسبة قدرت

 
 يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب مت ير الجنس :(12الشكل رقم  

 أدوات الدراسة:-0
طر هدف المسيتوقف تحديد وسيلة جمع البيانات على طبيعة وموضوع الدراسة، وال 

فقد اختير الاستبيان كأداة للحصول على البيانات، ومن خلال الاطلاع على للوصول إليه، 
حيث تم الاعتماد على استبيان للباحث دخوش  أدبيات الموضوع من بحوث ودراسات سابقة

 ستبيان مكون من قسمين:الاتصميم  حيث كان، (1111المبروذ )
 ية والمتمثلة في: الجنسالقسم الأول: يشمل البيانات الشخص

27.848

72.152

ذكر أنثى
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 . فقرة 18يشكل أسئلة الاستبيان ويضم  القسم الثاني:
كانت الاستجابات على الفقرات حسب تدرج سلم ليكرت الخماسي )موافق بشدة، موافق،  

 .محايد، غير موافق، غير موافق بشدة(
( على إحدك ×)يجيب أفراد العينة على العبارات في الاستبيان بوضع إشارة  طريقة التصحيح:

 كما هو موضح في الجدول التالي: الإجابات الخمسة الموجودة أمام كل عبارة.
 : يوضح درجات عبارات الاستبيان.12الجدول رقم 

 غير موافق بشدة غير موافق محايد موافق موافق بشدة فقرات الاستبيان
 0 1 1 1 5 الدرجات

م قط العبارات وبالاعتماد على سليمثل الجدول أعلاه درجات عبارات الاستبيان حيث ن 
( وهذا حسب سلم ليكرت، وعليه فإن درجات الاستبيان تتراوح 5إلى  0فئة خمس نقاط )من 

 نقطة كأقصى حد. 011نقطة كحد أدنى  18بين 
 الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة:-0
 لاستبيان:لالخصائص السيكومترية -0-1
 الثبات:-
 زئة النصفية:حساب الثبات بطريقة التج1-

 ( يوضح ثبات الاستبيان بطريقة التجزئة النصفية10جدول رقم  
 تصحيح الطول بمعامل سبيرمان معامل ارتباط بيرسون لنصف الاستبيان

0.63 0.78 
وهي  0.63نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن قيمة الثبات لنصف الاستبيان قد بلغت  

قيمة  وهي 0.78بلغة الثبات بعد تصحيح الطول قد قيمة تدل على الثبات، كما نلاحظ أن قيم
 عالية تدل على الثبات وعليه نقول أن الاستبيان ثابت.
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 :حساب الثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ2-
 ( يوضح ثبات الاستبيان باستخدام معامل ألفا كرونباخ10جدول رقم  

 معامل ثبات ألفا كرونباخ العبارات
18 1887 

وهي قيمة عالية  1887لال الجدول أن قيمة معامل ألفا كرونباخ قد بلغت نلاحظ من خ 
 تدل على ثبات عالي للاستبيان.

 الصدق:-
 حساب الصدق التمييزي:-1

  يوضح الصدق التمييزي لاستبيان(: 10جدول رقم  

 الانحراف المتوسط التكرار الفئة
درجة 
 الحرية

ت 
 المجدولة

ت 
 المحسوبة

 الدلالة

 1890 011.01 7 عليا
01 18079 68187 1811 

 88911 016870 7 دنيا

عند درجة حرية  68187علاه أن قيمة ت المحسوبة قدرت بةنلاحظ من خلال الجدول أ 
وبالتالي وجود فروق  18079وهي أكبر من القيمة المجدولة المقدرة بة  1815ومستوك دلالة  01

وهي أقل  1811ضا أن قيمة المعنوية بلغت قيمتها بين الفئتين العليا والدنيا، وما يهكد ذلذ أي
وبالتالي وجود فروق وعليه نقول أن الاستبيان صادق ويقيس ما  1815من مستوك الدلالة 

 وضع لقياسه.
 حساب الصدق الذاتي لاستبيان:-2

الصدق الذاتي هو الجذر التربيعي لمعامل الثبات وعليه الجذر التربيعي لمعامل الثبات ألفا 
 ومنه نقول الاستبيان صادق ويقيس ما وضع لقياسه. 1891=  1887جذر  اخ هو:كرونب

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:-7
 التكرارات والنسب المئوية.-
 الاتساق الداخلي لتوضيح صدق الاستبيان -
 معامل ألفا كرومباخ للتناسق الداخلي لتحديد ثبات الاستبيان. -
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 لعينة واحدة T.testاختبار  -
 اختبار تحليل التباين الأحادي. -
 الانحرافات المعيارية. -
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 خلاصة:
تناولنا في هذا الفصل الإجراءات الميدانية للدراسة حيث تطرقنا فيه إلى منهج الدراسة  

المتبع، وذكر لحدود الدراسة، وكذلذ حصر لمجتمع الدراسة، كما تم إجراء دراسة استطلاعية 
ت الدراسة للتطبيق على عينة الدراسة الأساسية، كما تم ذكر بهدف التأكد من صلاحية أدوا

أداة الدراسة المستعملة وخصائصها السيكومترية التي تتمثل في الصدق والثبات، حيث تبين 
بعد تطبيق أدوات الدراسة على العينة الاستطلاعية صلاحية الأدوات للتطبيق في الدراسة 

 ب الإحصائية المستخدمة لمعالجة فرضيات الدراسة.الأساسية، كما تمت الإشارة إلى الأسالي
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 الخاتمة

17 
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 عرض نتائج الدراسة الأساسية: -8
 الفرضية الأولى:عرض وتحليل نتائج -8-8

مستو  إدراك أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة  :علىالأولى نصت الفرضية 
 .منخفض

 رضية وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى: وللتحقق من صحة هاته الف 
  مستو  إدراك أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة(: 32الجدول رقم  

 المتوسط المجالات المتغير

إدراذ صعوبات مستوك 
 القراءة والكتابة

 (112966-141) مرتفع
 (65933-112966) متوسط 125998

 (65933 – 28منخفض )
ستوك منلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي لعينة الدراسة في متغير  

-141وهو يدخل ضمن المجال المرتفع ) 125.98هو  إدراذ صعوبات القراءة والكتابة
( وعليه نقول أن مستوك ادراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة 112966

 الفرضية. مرتفع ومنه عدم تحقق
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية:-8-4

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أساتذة : علىالثانية نصت الفرضية 
 .لصعوبات القراءة والكتابة تبعا لمت ير الجنس إدراكهمالتعليم الابتدائي في 

 م الابتدائي فيبين متوسطات درجات أساتذة التعلي يوضح الفروق :32رقم  جدول 
 تبعا لمت ير الجنس لصعوبات القراءة والكتابة إدراكهم

 الانحراف المتوسط التكرار الفئة
درجة 
 الحرية

ت 
 المجدولة

ت 
 المحسوبة

 الدلالة

 9973 124959 22 ذكر
77 29111 19851 19397 

 14912 127937 57 أنثى
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 19851لنسبة للجنسين هي نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن قيمة ت المحسوبة با 
وهي أقل من القيمة المجدولة لاختبار ت والمقدرة  1915ومستوك الدلالة  77عند درجة حرية 

وعليه عدم وجود فروق ذات دلالة في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة بين الذكور  29111بة 
أكبر من مستوك وهي  19397والإناث وما يهكد ذلذ أيضا أن قيمة مستوك المعنوية قدرت بة 

 وبالتالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. 1915المعنوية 
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة:-8-0

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أساتذة التعليم : علىنصت الفرضية 
 لصعوبات القراءة والكتابة تبعا لمت ير الخبرة إدراكهمالابتدائي في 

 يوضح الفروق تبعا لمت ير الخبرة: 32رقم جدول 

 
مجموع 
 المربعات

df 
متوسط 
 المربعات

F Sig. 

 885.884 4 088.245 بين المجموعات

8.228 

 

3.082 

 
 822.242 22 84248.480 داخل المجموعات

 22 80800.302 المجموع 

هي أكبر من و  19316نلاحظ من خلال الجدول أن قيمة مستوك المعنوية قد قدرت بة  
وعليه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في إدراذ صعوبات القراءة  1915مستوك الدلالة 

 والكتابة تبعا لمتغير الخبرة المهنية.
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 الفرضية الرابعة:عرض وتحليل نتائج -8-4
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أساتذة التعليم نصت الفرضية على: 

 .دائي في إدراكهم لصعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير المههل العلميالابت
 يوضح الفروق تبعا لمت ير المؤهل العلمي: 38جدول 

 df مجموع المربعات 
متوسط 
 المربعات

F Sig. 

 034.282 8 034.282 بين المجموعات

 22 84203.448 داخل المجموعات 3.824 8.282
822.242 

 22 80800.302 المجموع

وهي أكبر من  19182نلاحظ من خلال الجدول أن قيمة مستوك المعنوية قد قدرت بة  
وعليه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في إدراذ صعوبات القراءة  1915مستوك الدلالة 

 والكتابة تبعا لمتغير المههل العلمي.
 :مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات-4
 ضية الجزئية الأولى:مناقشة نتائج الفر -4-8

مستوك إدراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة  :علىالأولى نصت الفرضية 
 منخفض

المعالجة الإحصائية ونتائج الجدول الخاص بالفرضية الأولى نلاحظ من خلال الجدول  
دم تحقق تفع ومنه عمستوك إدراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبات القراءة والكتابة مر أن 

 الفرضية.
ات مستوك إدراذ أساتذة التعليم الابتدائي لصعوبتشير النتيجة المتوصل إليها إلى أن  

وهي نتيجة ذات دلالات تربوية بالغة الأهمية، تعكس تطورا في وعي  القراءة والكتابة مرتفع،
ساعدهم ن أكاديمي يالمعلمين بطبيعة هذه الصعوبات، وتدل على وجود خبرة تراكمية أو تكوي
 على التعرف على مظاهر العجز القرائي والكتابي في المراحل المبكرة. 
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 القراءة والكتابة تتأسس على اضطرابات نمائيةصعوبات صعوبات التعلم وخاصة ن أةإذ  
عصبية معرفية، وهي لا ترتبط بالذكاء أو الحرمان الثقافي بالضرورة، بل بتداخل عوامل 

دراكي أشار إلى أن هذه الفئة من التلاميذ  "Kirk كيرك"وفي هذا الصدد نجد ة، معرفية، وا 
"لديها ذكاء متوسط أو فوق المتوسط، لكنها تعاني من فجوة كبيرة بين القدرة والأداء، تعود إلى 

 ن، ولذلذ يمكن القول أةلغوية الأساسي-من العمليات النفساضطرابات في واحدة أو أكثر 
وي أساسي لتشخيصها في وقت مبكر، وتقديم تدخل ترب يعد شرط صعوباتإدراذ المعلم لهذه ال

بقوله إن "التشخيص المبكر وتدخل المعلم الواعي   "Samuel Kirk"مناسب، وهو ما أكد عليه 
هذا  دعما "Kauffman و"كاوفمان "Hallahan "هيلويذكما نجد أن  ،يمثلان نصف الحل"

ن في خفض يسهمو و كون فهما دقيقا لصعوبات التعلم الطرح معتبرين أن المعلمين الذين يمتل
 . ثارها السلبية على التحصيل والدافعية

معالجة لإن هذه النتيجة المتحصل عليها تهكدها ما توصل أصحاب الاتجاه المعرفي  
أن صعوبات القراءة والكتابة تنتج عن اضطرابات في عمليات  حيث يفترضونالمعلومات، 

مرتفع بهذه فإن المعلمين ذوي الوعي ال ومنه ،الاسترجاع، والتنظيم المعرفيالانتباه، والتشفير، و 
العمليات غالبا ما يكونون أكثر قدرة على اكتشاف مصادر الخلل، وهذا ما ينعكس في تقييمهم 

 .لوضعية التلاميذ التعليمية
ور حطراف نإن النتيجة المتوصل إليها في الدراسة الحالية تتفق مع كل من دراسة  

عن إدراذ واضح عبروا معلمو السنة الثالثة ابتدائي والتي خلصت إلى أن  (2118الدين )
لصعوبات تعلم القراءة والكتابة، وحددوا أنواعها )كالحذف، الإبدال، والإضافة(، وأشاروا إلى 
بعض الفروق وفق الجنس والمههل العلمي. وهذا يشير إلى مستوك لا بأس به من الوعي لدك 

 .المعلمين
رغم تركيزها على المتخصصين  (8820راسة دي ر وشيبرد  دكذلذ اتفقت مع  

ا من المعلمين يمتلكون دراية بالأدوات التشخيصية، لمين في كولورادو، أوضحت أن كثير والمع
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ن كان هناذ تضخيم أحيانا في تقدير كفاءتهم توك وهذا يتماشى مع نتيجة ارتفاع مس ،حتى وا 
ن مع ب  .عض التحفظات على دقة الإجراءاتإدراذ المعلمين، وا 

ركزت على تشخيص صعوبات  التي (4383دراسة النوري  بينما اختلفت دراستنا مع  
القراءة، لم تشر إلى ارتفاع مستوك إدراذ المعلمين بقدر ما ركزت على أدوات التشخيص 

لمعلمين في ا والتقييم التي اعتمدتها الباحثة. كما لم تظهر الدراسة وعيا تحليليا معمقا لدك
 .رصد الأسباب الكامنة وراء الصعوبات

ن ارتفاع مستوك إدراذ معلمي التعليم الابتدائي لصعوبات ومما سبق يمكننا القول أ 
القراءة والكتابة يعد مهشرا إيجابيا على تطور المنظومة التربوية وتزايد وعي الكوادر التربوية 

بية الخاصة حديثة في التر التوجهات حيث نجد ال ،بأهمية التفطن المبكر للصعوبات الأكاديمية
تهكد على دور المعلم كعنصر محوري في الكشف والتدخل، وتهيدها دراسات عديدة رغم وجود 

ن كان مرتفعا ينبغي أن يدعم بالتكوين المستمر،  ،بعض التباينات غير أن هذا الإدراذ وا 
عم لمعلمين والمختصين، لضمان دوالتدريب على أدوات تشخيص فعالة، وتكامل الجهود بين ا

 .حقيقي لههلاء التلاميذ

 الثانية:مناقشة نتائج الفرضية الجزئية -4-4
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أساتذة  على: الثانية نصت الفرضية

 لصعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير الجنس إدراكهمالتعليم الابتدائي في 
المعالجة الإحصائية ونتائج الجدول الخاص بالفرضية الأولى ل الجدول نلاحظ من خلا 
وجد فروق ذات دلالة في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة بين الذكور والإناث وبالتالي ت لا أنه

 .تحقق الفرضية البحثيةعدم 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوك إدراذ صعوبات " هتشير النتيجة إلى أن 
على  تتضمن، وهي نتيجة "لقراءة والكتابة بين الذكور والإناث من أساتذة التعليم الابتدائيا

لا يمثل عاملا  (تدل على أن الجنس )ذكر أو أنثىحيث ، أبعاد معرفية وسوسيومهنية متعددة
ا في مستوك الوعي والإدراذ بصعوبات تعلم القراءة والكتابة، وهو ما يشير إلى تجانس مهثر 
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كوين الأكاديمي والمهني لدك المعلمين والمعلمات، سواء من حيث التكوين الأساس أو في الت
 .الخبرة في الميدان التربوي

 أن القدرة على تشخيصيرون العديد من علماء النفس التربوي وفي هذا الصدد نجد  
 ، حيثسوفهم صعوبات التعلم ترتبط أكثر بالمههلات الأكاديمية والتدريب المهني، وليس بالجن

أن "القدرة على التحليل التربوي  "(Robert Sternberg) روبيرت ستيرنبرغ"يرك 
للمشكلات التعليمية ترتكز على الذكاء العملي والمعرفة الضمنية أكثر من العوامل الديموغرافية 

 .مثل الجنس أو العمر

روق الفردية فنظريات التكافه التربوي التي ترك أن الوما يهيد هذه النتيجة افتراضات  
في الممارسة المهنية، لا تعود بالضرورة إلى الفروق البيولوجية أو الجنسية، بل إلى الخبرات 

تشابه في وبذلذ فإن ال ،التراكمية، ونوعية التكوين، ومستوك الانخراط في العملية التعليمية
ية لدك لتربو مستوك الإدراذ بين الذكور والإناث يمكن اعتباره مهشرا على نضج المهارات ا

 .كليهما
معلمين ، الذي يهكد أن أداء الالمعرفي-النموذج السلوكيوفق يمكن تفسير هذه النتيجة  

فية، أنماط التعلم السابقة، وتكرار التعرض للمواقف الصفي التعرف على الصعوبات يعتمد على 
لتكوين رتبط باوكلها عوامل لا تتأثر بالانتماء الجنسي بل ت والتغذية الراجعة حول الأداء،

 المهني.

لم تجد فروقا ذات  (4383دراسة النوري  إن نتيجة الدراسة الحالية تتفق مع كل من  
دلالة إحصائية في صعوبات تعلم القراءة تعزك لمتغير الجنس )ذكور/إناث(، سواء من حيث 

أن الجنس  دوجود الصعوبة لدك التلاميذ أو إدراذ المعلمين لها، وهو ما يدعم هذه النتيجة ويهك
 .لا يشكل عاملا مفسرا في مثل هذه الحالات

لم تسجل فروقا دالة بين  (4334دراسة صلاح عبد السميع  كما اتفقت ضمنيا مع  
الذكور والإناث في أبعاد صعوبات التعلم النمائية لدك ذوي التحصيل المنخفض، وهو ما 

 .صعوباتيعكس تساويا في فهم وتفسير الأعراض النفسية والمعرفية لل



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج            الخامسالفصل 
 

51 

أشارت إلى وجود  (4382دراسة حطراف نور الدين  في حين اختلفت نتائج دراستنا مع  
 ،فروق ذات دلالة إحصائية في مستوك إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير الجنس

وكانت الفروق لصالح الإناث، حيث أبدين وعيا أكبر بمظاهر الصعوبات، وهو ما فسره الباحث 
 .تباط الإناث أكثر بمهام تعليم اللغة العربية، أو بالتفاصيل اللغوية الدقيقةربما بار 

تكافه المعلمين والمعلمات في إدراذ صعوبات القراءة  ومما سبق طرحه يمكننا القول أن 
يشير إلى فعالية البرامج التكوينية والتجارب الصفية المشتركة بين  والكتابة لدك التلاميذ

توافق مع التوجهات الحديثة في البيداغوجيا التي تنبذ التعميمات الجنسية وهو ما ي ،الجنسين
 ،وتهكد على الممارسة والفعالية والكفاءة كمعايير لتقييم أداء المعلم، بصرف النظر عن جنسه

ورغم وجود بعض الدراسات التي لم تتفق مع هذه النتيجة، إلا أن الاتجاه العام يميل نحو 
 .التصور النظري الحديث للمساواة المهنية في التعليم دعمها، خصوصا في ضوء

 الثالثة:مناقشة نتائج الفرضية الجزئية -8-0
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أساتذة : على الثالثة نصت الفرضية

 لصعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير الخبرة إدراكهمالتعليم الابتدائي في 
المعالجة الإحصائية ونتائج الجدول الخاص بالفرضية الأولى ل الجدول نلاحظ من خلا 
فروق ذات دلالة إحصائية في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير الخبرة  وجدت لا أنه

 .تحقق الفرضية البحثيةوبالتالي عدم  المهنية
 لا يختلف باختلاف مستوك إدراذ صعوبات القراءة والكتابة"تشير هذه النتيجة إلى أن  

وهي نتيجة ذات دلالات تربوية  ،"عدد سنوات الخبرة المهنية لدك أساتذة التعليم الابتدائي
الخبرة الزمنية وحدها لا تشكل بالضرورة تدل على أن حيث  عميقة تستحق التوقف عندها

 .عاملا فارقا في درجة وعي المعلم بصعوبات تعلم القراءة والكتابة
يرك أن الخبرة المهنية ليست دائما  (Danielson, 2007) نييلسونادحيث نجد أن  

مقياسا للجودة، ما لم ترافق بتأمل مهني مستمر، وتكوين محدث، وتطبيق للمعارف التربوية 
من خلال النظرية  (Bruner) برونر"، ويدعم هذا الطرح كذلذ في مواقف تعليمية متنوعة
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فقا بمرور الزمن فقط، بل تتطلب إعادة بناء للخبرات و  البنائية أن الكفاءة التربوية لا تكتسب
ا معرفيا المعلمين الجدد قد يملكون وعين ، وبالتالي فإللمعارف الجديدة وسياقات التعلم المتغيرة

يعادل أو حتى يفوق زملاءهم الأكثر خبرة زمنيا، خصوصا إذا تلقوا تكوينا أكاديميا حديثا 
 .ولي أهمية لصعوبات التعلم كجزء من بيداغوجيا الدمجت ومبنيا على نظريات تعليم حديثة

، "(Bandura) نظرية التعلم الاجتماعي لـ "باندورا وفقهذه النتيجة تفسير يمكن كما  
الخبرات النشطة والملاحظة والنمذجة التي تشير إلى أن الممارسة المهنية تطور من خلال 
خبرات ا نظرية الها أيضكما تفسر  ،فقط والتغذية الراجعة، وليس من خلال عدد سنوات العمل

التراكمية غير الخطية التي تفيد بأن التأثير النوعي للخبرة يعتمد على الانخراط الحقيقي في 
 .المواقف التعليمية المعقدة، ومدك تطور المعلم معرفيا وبيداغوجيا أثناء مزاولة المهنة

أوضحت عدم  التي( 4382ن  راسة حطراف نور الديداتفقت نتائج دراستنا مع دراسة  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تعزك لمتغير الخبرة 
المهنية، وهو ما يعزز النتيجة الحالية، ويعني أن كل من المعلمين القدامى والجدد يتقاسمون 

ودية الموارد دنفس الفهم أو النقص في التشخيص، ربما بسبب ضعف التكوين المستمر أو مح
أكدت أن الخبرة لا تضمن دقة تشخيص  (8820دراسة دي ر وشيبرد  ، كذلذ اتفقت مع المتاحة

جراءات يفتقرون إلى معرفة الإصعوبات التعلم، إذ تبين أن عددا من المختصين، رغم خبرتهم، 
ة ليست ي، وهو ما يعزز الطرح القائل بأن الخبرة الزمنالدقيقة اللازمة لتشخيص حقيقي وفعال

 .دائما مرادفا ل دراذ العميق للمشكلات التعليمية
ة التعليمي لا يضمن بالضرور  أن الاستمرار في العملومما سبق طرحه يمكننا القول  

ا في إدراذ صعوبات التعلم، ما لم يدعم بتكوين مستمر وممارسات تعليمية انعكاسية. كما تطور 
عادة تدريبهم بشكل مستمر حول قضايا التعلتهكد ضرورة تطوير برامج تأهيل المعلمين و  م ا 

والصعوبات المرتبطة به، حتى لا تظل الكفاءة التربوية مرهونة بالزمن فقط، بل بالفعل التعليمي 
 .الموجه والواعي

 الرابعة:مناقشة نتائج الفرضية الجزئية -8-4



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج            الخامسالفصل 
 

56 

ساتذة جات أفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات در  توجدعلى:  الرابعة نصت الفرضية
 التعليم الابتدائي في إدراكهم لصعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير المههل العلمي

المعالجة الإحصائية ونتائج الجدول الخاص بالفرضية الأولى نلاحظ من خلال الجدول  
فروق ذات دلالة إحصائية في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير المههل  وجدت لا أنه
 .تحقق الفرضية البحثيةوبالتالي عدم  لعلميا
تشير هذه النتيجة إلى أن مستوك إدراذ صعوبات القراءة والكتابة لدك أساتذة التعليم  

الابتدائي لا يتأثر بالمههل العلمي الذي يحمله المعلم، سواء كان شهادة ليسانس، ماستر، أو 
احثين يفترض العديد من الب، حيث يةي نتيجة ذات أبعاد تربوية ونفسوه ،شهادة أقل من ذلذ

أن المههل العلمي الأعلى يرافق عادة بعمق معرفي أكبر، وقدرة أوسع على تحليل الظواهر 
التربوية، من ضمنها صعوبات التعلم، إلا أن النتيجة الحالية تدل على أن المستوك الأكاديمي 

  .الرسمي لا ينعكس بالضرورة على وعي المعلم بهذه الصعوبات
م يطور مهاراته المعلحيث تعتبر أن ، النظرية السلوكيةوما يدعم هذه النتيجة ما تفترضه  

ل العلمي لا يعدو المههتبعا للخبرة المباشرة والتعزيزات التي يتلقاها خلال عمله. وبالتالي فإن 
 .تلاميذلأن يكون متغيرا خاملا إذا لم يرتبط بممارسات صفية حقيقية، ومتابعة للنتائج الواقعية ل

النظرية المعرفية، فإن تشخيص صعوبات التعلم يتطلب من المعلم قدرة أما من منظور  
، مثل التفكير النقدي، وربط الأعراض بالسياقات، وهي مهارات لا تحليلية ومهارات ميتامعرفية

 .تكتسب دائما في الإطار الأكاديمي التقليدي، بل غالبا ما تتطلب تدريبا خاصا
رغم أنها أظهرت  (8102دراسة حطراف نور الدين  ة دراستنا الحالية مع اتفقت نتيج 

وجود فروق لصالح حملة شهادة ليسانس في الأدب العربي، فإنها لم تجد فروقا جوهرية عند 
ي المههل وحده قد لا يكون كافيا لتفسير تفاوتات الوعتحليل المتغيرات الأخرك، ما يفسر أن 

بينت أن العديد من المعلمين  (0821دراسة دي ر وشيبرد  كما أن  ،بصعوبات القراءة والكتابة
يفتقرون للقدرة الدقيقة على تشخيص والمتخصصين، رغم امتلاكهم لمههلات أكاديمية، 

 .صعوبات التعلم، نتيجة غياب الفهم التطبيقي الدقيق للاختبارات التربوية والتشخيصية
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ن لا يكمن في رفع المستوك الأكاديمي للمعلميالتحدي الأكبر ومما سبق يمكننا القول أم  
توجيه هذا التأهيل نحو المهارات التربوية التطبيقية الدقيقة، وخاصة في بقدر ما يكمن في 

وهذا ما يدفعنا إلى التأكيد على أن بناء الكفاءة المهنية لا يختزل في  ،مجال صعوبات التعلم
قدرة على ربط المعرفة النظرية بالممارسات الشهادة الجامعية، بل في التكوين المستمر وال

 الصفية الحية
 الاستنتاج العام:-0

من خلال ما تم التطرق إليه وبعد المعالجة الإحصةائية للبيانات وعرض للنتائج وتحليلها وتفسيرها  
 تم التوصل إلى مجموعة من النتائج نوجزها فيما يلي:

ق ات القراءة والكتابة مرتفع ومنه عدم تحقمسةةةةةةتوك إدراذ أسةةةةةةاتذة التعليم الابتدائي لصةةةةةةعوب -
 الفرضية.

وجد فروق ذات دلالة في إدراذ صةةةةةعوبات القراءة والكتابة بين الذكور والإناث وبالتالي ت لا -
 .تحقق الفرضية البحثيةعدم 
فروق ذات دلالة إحصةةةائية في إدراذ صةةةعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير الخبرة  وجدت لا -

 .تحقق الفرضية البحثيةالتالي عدم وب المهنية
فروق ذات دلالة إحصةائية في إدراذ صعوبات القراءة والكتابة تبعا لمتغير المههل  وجدت لا -

  .تحقق الفرضية البحثيةوبالتالي عدم  العلمي
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   :خاتمة
كتابة والتعلم القراءة م الأكاديمية بصةةةةفة عامة وصةةةةعوبات تعلالإن موضةةةةوع صةةةةعوبات 

ميذ إذ أن ههلاء التلا الابتدائية،من الموضةةةةوعات الشةةةةائعة بين تلاميذ المرحلة بصةةةةفة خاصةةةةة 
سةةةةة أن تسةةةةعى من خلال جانبها اولهذا حاولت هذه الدر  رعاية،يعانون من مشةةةةكلة تحتاج إلى 

الكتابة و ءة اء ظهور صةةةةةةةةعوبات القر االنظري والميداني إلى معرفة بعض العوامل التي تكون ور 
 .من وجهة نظر المعلمين الابتدائيتلاميذ لدك 

 الدراسة: اقتراحات
من خلال النتائج المتوصةةةةةةل إليها في هذه الدراسةةةةةةة يمكن أن نضةةةةةةع بعض الاقتراحات  

 ، ومن بين هذه الاقتراحات نذكر ما يلي:نتوسم فيها إفادة للمجال التربويالتي 
 عميق فهمهم تتصةةةميم برامج تكوين مسةةةتمر موجهة لجميع معلمي المرحلة الابتدائية، تعنى ب

لصةةةةةةعوبات القراءة والكتابة، مع التركيز على الاسةةةةةةتراتيجيات التشةةةةةةخيصةةةةةةية وأسةةةةةةاليب التدخل 
 .الفردي داخل القسم

  دمج وحدات تطبيقية في التكوين الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي للمعلمين ضةةةةةةةةمن برامج التعليم العالي، تركز
ة، وربط بعلى التدريب الميداني في تشةةةةةخيص صةةةةةعوبات التعلم، خصةةةةةوصةةةةةا في القراءة والكتا

 .المعرفة النظرية بالممارسة
  تطوير أدوات تقييم معيارية يسةةةةةةتخدمها المعلمون لتحديد صةةةةةةعوبات القراءة والكتابة بشةةةةةةكل

 .منهجي وموحد، مع تدريبهم على كيفية استخدامها بفعالية في البيئة الصفية
 ،تشةةةةجيع فرق العمل متعددة التخصةةةةصةةةةات داخل المدارس )معلمون، مسةةةةتشةةةةارون نفسةةةةيون 

مختصةةةةةةةةةةةةةةةو صةةةةةةةةةةةةةةةعوبةات تعلم( من أجةل التكفةل المبكر والمتكةامةل بةالتلاميةذ الةذين يعةانون من 
 .صعوبات القراءة والكتابة

  دراسةةةةةةةةةةةةةة العلاقة بين إدراذ المعلمين لصةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ومسةةةةةةةةةةةةةتوك فعالية التدخلات التي
 .اجعةن يقدمونها، مما يسمح بفهم ما إذا كان هذا الإدراذ النظري يترجم إلى ممارسات تربوية
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  إدراج مكون "صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم" كجزء إلزامي في برامج تكوين المعلمين على المسةةةةةةةةةةةةةةةتوك
 .الوطني، مع التركيز على الجوانب التطبيقية والتقييمية

  تخصةةةةيص مسةةةةةتشةةةةةارين أو مختصةةةةةين في صةةةةةعوبات التعلم داخل المدارس الابتدائية لتقديم
 .رديةالدعم للمعلمين والتلاميذ، وتنسيق خطط التدخل الف

  بين المعلمين والأسةر في رصةد وتدبير صةعوبات القراءة والكتابة، خاصةة أن  العلاقةتفعيل
 .التدخل المبكر يتطلب تنسيقا بين البيت والمدرسة
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 والمراجع:المصادر 
حقيبة البرامج العلاجية في صةةةةعوبات التعلم الجزء  (:2115)أحمد عبد اللطيف  أبو أسةةةةعد -

عمان الأردن،  التفكير،ات التعلم في الكتابة والرياضةةةةةةةةةيات مركز ديبونو لتعليم الثاني صةةةةةةةةةعوب
   1ط
صةةةةعوبات التعلم النظرية والممارسةةةةة دار المسةةةةيرة  (:2115) بطانية أسةةةةامة محمد و خرون -

  1والطباعة، عمان، الأردن، ط للنشر والتوزيع
دار المسةةةةةةةةةةيرة  تدريس الأطفال ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم، دمان )د ت(:بطرس حافظ  بطرس -

 للنشر والتوزيع. 
أسةةةةةةةةاليب تشةةةةةةةةخيص صةةةةةةةةعوبات الكتابة (: 2121)مجهود قندوز و  بن جهدول سةةةةةةةةعد الحاج -

 .(1)3، مجلة منارات والأبعادالتطور 
صةةةةةةعوبات التعلم، دار اليازوري العلمية للنشةةةةةةر والتوزيع، عمان،  (:2117)عصةةةةةةام  جدوع -

 ط( الأردن، )د
، مكتبة زهراء 1ات التعلم والتعليم العلاجي، ط: صةةةةةةةةةةةةةةةعوبة(2111)نبيةل عبةد الفتةاح  حةافظ -

 الشرق، القاهرة، مصر.
أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري  (:2116)فهد خليل  زايد -

 ط( العلمية للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، )د
 ا التشةةةخيص: المتفوقون عقليا ذو صةةةعوبات التعلم قضةةةاي(2112) الزيات فتحي مصةةةطفى -

 دار النشر للجامعات، مصر. ،1والعلاج، ط
المتفوقون عقليا ذوو صةةةةعوبات التعلم )قضةةةةايا التعريف  (:2112)فتحي مصةةةةطفى  الزيات -

   1والتشخيص والعلاج(، سلسلة علم النفس وصعوبات التعلم، القاهرة، مصر، ط
ف يا التعريالمتفوقون عقليا ذوو صةةةةةعوبات التعلم، قضةةةةةا (:2112)الزيات مصةةةةةطفى فتحي  -

 ، مصر1التشخيص العلاج، دار النشر للجامعات ط
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صةةعوبات التعلم التشةةخيص والعلاج، دار الفكر ناشةةرون  (:2116)محمد عوض الله  سةةالم -
  2الأردن، ط وموزعون، عمان،

صةةةةةةةةةعوبات التعلم  (:2112)عبد العزيز مصةةةةةةةةةطفى  السةةةةةةةةةرطاوي زيدان أحمد، السةةةةةةةةةرطاوي -
   1رة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن، طالأكاديمية والنمائية، دار المسي

المرجع في صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم النمائية  (:2111) سةةةةةةةةةةةةةةةليمان عبد الواحد يوسةةةةةةةةةةةةةةةف إبراهيم -
 1والأكاديمية والاجتماعية والانفعالية(، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر، ط

اء الإملائية وطرائق مشةةةكلات الكتابة العربية وأسةةةباب الأخط(: 2117)عبير عبيد  الشةةةبيل -
عدد ال الجزائر،علاجها، مجلة المخبر، للأبحاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة بسةةةةةةةةةةةةةكرة، 

 ط( ، )د13
أثر مشةةةةةةةةةةكلات التعلم في التحصةةةةةةةةةةيل اللغوي لدك المتعلم، مرحلة  (:2118)زهور  شةةةةةةةةةةتوح -

داب انية قسةةةةةةةةةم الآالتعليم الابتدائي نموذجا، المجلة الأكاديمية للدراسةةةةةةةةةات الاجتماعية والإنسةةةةةةةةة
 ، جانفي.19واللغات العدد 

صعوبات التعلم المفهوم التشخيص الأسباب أساليب التدريس  (:2117)سعيد حسني  العزة -
 ط( واستراتيجيات العلاج، دار الثقافة، عمان، الأردن، )د

صةةعوبات التعلم الأكاديمية )الوصةةف  (:2113)أحمد إسةةماعيل  عصةةفور قيس نعيم، بدران -
 .2دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، ط والعلاج(،

الكتابة مفهومها أهميتها مهاراتها تطبيقاتها، مهسةةةةةةةةةسةةةةةةةةةة الوراق  (:2111)عبد الله  عويدات -
 1للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

طرق التعلم القراءة والكتابة للمبتدئين، دار أسةةةةةةةةةةةامة للنصةةةةةةةةةةةةر  (:2115) غافل مصةةةةةةةةةةةطفى -
   والتوزيع، عمان، الأردن.

، 1: سةةةيكولوجية ذو الاحتياجات الخاصةةةة وتربيتهم، ط(2115) القريطي أمين عبد المطلب -
 دار الفكر العربي، مصر.

 ، الشروق، عمان.1: أساسيات علم النفس المدرسي، ط(1992)نايفة  قطامي -
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عصةةةةةةةةةةةر الطلبة وعلاقته بالتوافق النفسةةةةةةةةةةةي (: 2118_2117)قطيب سةةةةةةةةةةةعيدة  ،لول خدود -
 ةالإنسةةةةةةةةةةةةةةةانيالمرحلةة الابتةدائيةة، جةامعةة أحمةد درايةة أدرار كليةة العلوم  الاجتمةاعي، لةدك تلميةذ

 .، قسم العلوموالإسلامية
دار  والاضةةةةةةةةةةةةةطراباتصةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم بين المهارات  (:2111) النوبي محمد محمد علي -

 1صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

دار أسةةةةةامة للنشةةةةةر موسةةةةةوعة )الشةةةةةامل( الكتابة والإملاء، (: 2113)هذيب موسةةةةةى حسةةةةةن  -
 1والتوزيع، عمان، الأردن، ط

، المركز 3عدد  9في اللغة والأدب المجلد  إشةةةةكالاتمجلة  (:2121)الحاج علي  الهواري -
 الجامعي تمنراست، الجزائر.

 ، كلية الأميرة ثروت، عمان.1: مقدمة في صعوبات التعلم، ط(1998)راضي  الوقفي -
نمائية والأكاديمية، ترجمة، زيدان السةةةةةةةرطاوي، : صةةةةةةةعوبات التعلم ال(1998)كيرذ  كالفنت -

 مكتبة الصفحات الذهبية، الرياض
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  استمارة الاستبيان: 38الملحق رقم 
  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة محمد بوضياف بالمسيلة

 يةكلية العلوم الإنسانية والاجتماع
 قسم: علم النفس

 إرشاد وتوجيهتخصص: 
 

 جامعةة محمد بوضياف
 كليةةةة العلوم الإنسانية
 قسم علم النفس
 شعبة علوم التربية

 تخصص الإرشاد والتوجيه
في إطار إجراء دراسة علمية استكمال لمتطلبات الحصول على درجة الماستر، أضع بين يديك هذا 

ابة لها د التي قد تعبر عن رأيك ومعرفتك8 وعليه آمل في الاستجوالمتمثل في مجموعة من البنو  المقياس
وصراحة وموضوعية8 وتأكد بأن إجابتك ستحظى بالسرية، ولن تستخدم إلا لأغراض  بكل صدق

 .متطلبات الدراسة فقط
 مقابل كل بند في خانة واحدة من الخانات الخمس×( المطلوب منك قراءة البنود بتمعن، ووضع العلامة)

 ة عن رأيك )مواف  بشدة، مواف ، غر  متأكد، معارض، معارض بشدة( والمناسبة لك أن  خخصياالمعبر 
 لا يمكن وضع أكثر من علامة أمام البند الواحد، ولا تترك أي بند دون الإجابة عليه

 .لكم منا جزيل الشكر والتقدير
 

 أولا: البيانات الشخصية
      أنثى        الجنس: ذكر     

 
 

 8182-8182ة الجامعية السن
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