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  شكر

 

 َرَبِّ أَوْزِعْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَى وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَل

الِحِینَ    . 19النمل الآیة صَالِحًا تَرْضَاهُ وَأَدْخِلْنِي بِرَحْمَتِكَ فِي عِبَادِكَ الصَّ

زیل إلى الأستاذ تقدم بالشكر الجأأن  في ھذا المقام الطیب إلاّ  یسعنيلا       

بالاھتمام والرعایة والتوجیھ  الذي أحاط ھذا البحث بلقاسم جیابالفاضل الدكتور 

 إرشاداتھ المنھجیة التي أتاحتة فترة البحث بتوجیھاتھ القیمة وطیل ولم یبخل علي

ى المنھج السلیم، كما أتقدّم بالشكر الجزیل إلى أعضاء اللجنة السیر عل لي

بذلوه من جھد وعناء في قراءة ھذا البحث وتقویمھ وتقییمھ، المناقشة على ما 

  .ید العون ولو بالكلمة الطیبة  وإلى كل من مدّ لي

وخلیف مھدید على ما  بایزید مھدید ینوالشكر موصول كذلك إلى الدكتور  

 . في إنجاز ھذا البحث قدّموه من توجیھات

   

 

 

 

 

                                                        



 

  

  

  مقدمة



 مقدمة

 
 أ 

نمعـــن النظـــر بتتبـــع حقیقـــة اللغــة لنجـــدها خصیصـــة متعـــددة المـــآرب اجتماعیـــة  حینمــا

اهـتم الإنســان بدراسـتها قـدیما وحـدیثا، ولا تــزال الأجیـال دون انقطـاع وانجــذاذ ... نفسـیة معرفیـة

تقُبِل علیها بالدرس والتحلیل والتفسیر وللغة طابعهـا الممیـز فـي حقـل العلـوم ومعارفهـا؛ إذ هـي 

ة تواصــلیة إبلاغیــة یعلّــل بهــا الفــرد ســلوكاته وأفعالــه ویعبّــر بهــا عــن مشــاعره فــي جوهرهــا عملیــ

فاللغة إذن هـي كیـان الإنسـان وتواصـله مـع غیـره مـن أبنـاء ... وأفكاره وكل أغراضه المتنوعة 

 .مجتمعه ولسانه

غدا تعلیم اللّغة وتعلّمها تخصّصا قائما بذاته، یتطلّب فرق بحث علمیة ومن هنا 

رة على إنجـاز بحوث علمیة تعلـیمـیة مُحقّقة مجموعة من المعـارف متخصّصة قاد

والممارسات الّتي تُستثمر في صیاغة المناهج والكتب المدرسیة والطّرائق التّعلیمیة المختلفة 

مُراعیة لما تم التّوصل إلیه في مجـال البحــوث اللّسانیة واللّسانیة النّصیة والدّراسات المتعلّقة 

هذا من جهة، ومن جهة أخرى مُلبّیة  ...راءة والتّلقي وتحلیل الخطاب والتّداولیةبنظریة الق

  .لمقتضیات نظریات التعلّم الحدیثة ونظریة علم النّفس المعرفي والذّكاء الاصطناعي

و لأنّ هناك الیوم توجّها نحو إصلاح المنظومة التربویة ومحاولة ترقیة اللّغة العربیة 

على طرائق جدیدة في تعلیمها، فقد استفادت اللّغة العربیة من هذه الجهود  بالاعتماد

التّعلیمیة والنّظریة الحدیثة خاصة الطّرائق المبنیة على المقاربة النّصیة والمقـاربة بالكفـاءات 

   .التّعلیمیة والوسائللتجدید المناهج والطّرائق 

في مرحلة المتوسط  التدریس الحدیثةتتمثّل في طرائق  الّتي نحن بصددها الدّراسة إنّ 

مستوى كعینة للدّراسة لأنّ هذه المرحلة من التعلیم تمثل ال هذا وقد وقع الاختیار فیها على

  وبالتالي فهي حلقة وصل بین التعلیـــم الابتدائي والمتوسط حساسة فیحیاة التلمیذ،مرحلة 

توظیف الخبرات والمعارف وفي هذه المرحلة یخضع المتعلم لاختبار حقیقي یمكنه من 

  .المكتسبة في المرحلة الابتدائیة

أسالیب وطرائق التدریس الحدیثة السنة الرابعة متوسط : ومن هذا تمّ وسم بحثنا بـ

  .أنموذجا



 مقدمة

 
 ب 

  :ومن هذا المنطلق یمكن طرح التساؤلات الآتیة

  الأخرى؟  ما هي أهم الطرق المعتمدة في تدریس اللغة العربیة؟ وهل هناك طریقة أنجع من -

  كیف یتمّ تعلیم القراءة في ضوء المقاربة النّصیة ؟  -

استثمار مقتضیات المقاربة النّصیة للتّأسیس لإجراءات ومبادئ تعلیمیة خاصّة  یتمّ كیف  -

؟ وهل حقّق المنهاج طریقة تعلیمیة جدیدة منسجمة مع دعواته الإصلاحیة المبنیة تعلیمالب

  الحدیثة؟ على الأسس والمنطلقات النّظریة

وهذا الموضوع یستمد أهمیته من حیث هو تطبیق على مرحلة من مراحل التعلیم   

  .الحساسة إلا وهي المرحلة المتوسطة، حیث إنّ بناء التلمیذ یبدأ من هذه المرحلة

  :هذا الموضوع جملة من الأسباب نذكر منها والذي دفعنا إلى اختیار

وارتباطه بعدد من العلـوم والتّخصّصات المختلفة تعلیمیة لجدّته الاختیار مجال البحث  -

  .ومحاولة معرفة كیفیة استثمار نتائج هذه الدّراسات

 بطرائق التدریسمحاولة المساهمة ولو بقسط ضئیل للتّأسیس لمشروع تعلیمیة خاصّة  -

  .واختیار الأسّس النّظریة والتّطبیقیة لهذه التّعلیمیة

 .رجة تحت تعلیمیة أعم تتمثّل في تعلیمیة الأدب والنّصوصجِدَّة تعلیمیة القراءة المُند -

محاولة الكشف عن الكیفیة الّتي تمّ بموجبها استثمار مقتضیات المقاربة النّصّیة في  -

 .العملیة التعلیمیة

المساهمة ولو بقدر ضئیل في التأسیس لتعلیمیة جدیدة هي تعلیمیة القراءة والنصوص  -

توفیر معطیات نظریة والكشف عن كیفیة استثمارها تطبیقا لمساعدة ولعلّ ذلك سیمكننا من 

  .صائغي المناهج ومؤلفي الطّرائق التّعلیمیة في ذلك

دراسة الانسجام بین تصوّرات كلّ من المنهاج والكتاب المدرسي فیما یخص نشاط القراءة  -

 .و طریقة تدریسها

 :ومن الأهداف التي رسمت من وراء إنجاز هذا البحث  

  .ترك الأثر الخالد للأجیال اللاحقة لتنتفع به وتنفع به غیرها -



 مقدمة

 
 ج 

أهم الطرائق في العملیة التعلیمیة، والوقوف عند ممیزات كل طریقة، وذلك من أجل  معرفة -

   .استخدامها في مكانها

  .كل الظروف في المجال الدراسيللتعامل مع  المنهجیة اكتساب الكفاءة -

السبق في هذا  فضلر بعض الدّراسات والأبحاث الّتي كان لها إلى ذك وهنا تجدر الإشارة

المجال فاهتمت بتعلیمیة النصوص والقراءة وطریقة التدریس المتبعة في ذلك نظریا وتطبیقیا 

 "بشیر إبریر" ،"خولة طالب الإبراهیمي" ،"الطاهر لوصیف"نذكر منها دراسات كل من 

  ".محمد حمود" ،"بن عروس مفتاح"

  :اعتمدنا في دراستنا على جملة من المصادر والمراجع أهمهاوقد 

  .لسان العرب لابن منظور -

أخرونو بدران مصطفى ل الوسائل التعلیمیة -  

   .بریرإبشیر ل تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق -

.بودي زكي بن عبد العزیز والخزاعي محمد سلمانل استراتیجیة التدریس -  

.يخیر الدین هنل بالكفاءاتمقاربة التدریس  -  

   .علي آیت أوشانل اللسانیات والدیداكتیك -

ولمعالجة هذا الموضوع اعتمدنا المنهج الوصفي المناسب لمثل هكذا بحوث مع 

  .إجراءات التحلیل بالإضافة إلى المنهج الإحصائي

  :وقد تدرجنا في خطة كانت كالآتي   

ومناهجها، وتطرقنا فیه إلى التعلیمیة  بعنوان التعلیمیة طرائقها، وسائلها :الفصل الأوّل

 .مفهومها وأنواعها ثم الطرائق التعلیمیة، بالإضافة إلى الوسائل والمناهج التعلیمیة



 مقدمة

 
 د 

 الرابعة السنة في وإجراءاتها بالكفایات المقاربةفكان إجرائیا بعنوان  :أما الفصل الثاني

یه إلى المقاربة بالكفاءات والإجراءات المتبعة في التدریس بها للسنة ، وتمّ التطرق فمتوسط

  . الرابعة متوسط

  .وخاتمة أجملنا فیها أهم النتائج المتوصل إلیها من خلال بحثنا

ومما لا شك فیه أنه لا تخلو عملیة البحث من الصعوبات والمعیقات، فمن العراقیل التي 

  :اعترضتنا خلال مسار البحث

  .الراهنوتكییفها مع  خصائص كل طریقة لیل وقراءةصعوبة تح -

الدكتور : ولا یسعنا في هذا المقام إلا أن نتقدم بأسمى معاني الشكر والامتنان للأستاذ

 لإشرافه على هذا البحث ورعایته له،  بلقاسم جیاب

كما لا یفوتني أن أوجه رسالة شكر للأساتذة المناقشین على تحملهم عناء قراءة هذه 

  .المذكرة وتسدید هناتها

  

  

  

  

       

 



    

  

   

:الفصل الأول  

  )طرائقها، وسائلها، مناهجها(التعلیمیة 

 

  )مفهومها وأنواعها(التعلیمیة / أوّلا

الطرائق التعلیمیة/ ثانیا  

الوسائل التعلیمیة/ ثالثا  

المناهج التعلیمیة/ رابعا  
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  )مفهومها وأنواعها(التعلیمیة / أوّلا

  :مفهوم التعلیمیة -1

 :التعلیمیة لغة -1-1

لذا سنحاول أن نقف على معناها  ،)علّم(في اللغة العربیة من الفعل ) تعلیمیة(لفظة     

» ابن منظورلـ   ) لسان العرب(في أبرز المعاجم اللغویة في اللغة العربیة كمعجم  

  ):لسان العرب( في  ، حیث  نجد)المعجم الوسیط(و» فیروزي أبادي«لـ  )المعجم المحیط(و

  .من صفات االله عز وجل العلیم والعالم والعلام : عَلم«

قُ الْعَلِیمُ  ﴿: قال االله عز وجل   )1(.﴾ هُوَ الْخَلاَّ

  2.﴾ عَالِمُ الْغَیْبِ وَالشَّهَادَةِ  ﴿: تعالى وقال

مُ الْغُیُوبِ  ﴿: وقال)2 االله العالم بما كان وما یكون قبل كونه، وبمّا یكون ولما فهو  )3( ﴾ عَلاَّ

یكن بعد قبل أن یكون لم یزل عالما ولا یزال عالما بما یكون وما یكون، ولا یخفى علیه 

خافیة في الأرض ولا في السماء سبحانه وتعالى، أحاط علمه بجمیع علم علما، فهو أعلم، 

شققت شفته العلیا وهو الأعلم، ویقال للبعیر  :وعلمته أعلمه علما، مثل كسرته اكسره كسرا

أعلم لعلم في مشفرة الأعلى، وإن كان الشٍّق في الشفة السفلى فهو أفلح،               وفي 

  الأنف أخرم، وفي الأذن أخرم، وفي الأذن أحزب، وفي الجفن أشتر ویقال فیه كله أشرم

  .وعلمه یعلمه ویعلمه. الشّق في الشفة العلیا، والمرأة علماء: العَلَمُ و

  .وسنها بسیما الحرب: رسمه، وعلّم نفسه وأعلمها: عَلَماً 

  ).وأعلم حمر(إذا علم مكانه في الحرب بعمامة أعلمها،  مُعلِمورجل 

  .علق علیه صوفا أحمر أو أبیض في الحرب: أعْلمَ الفَرَسَ  و

  .ما علمت بحبر قدومه أي ما شعرت: شعر، یقال: عَلِمَ بالشَيءِ و
                                                           

،    6.العثماني بروایة ورش عن نافع من الطریق الأزرق، عثمان طه، دار الفجر الإسلامي، طالقرآن الكریم، الرسم  -  1

  81.، الآیة )یس(هـ، سورة 1404دمشق، 
  .22.القرآن الكریم، سورة الحشر، الآیة  -  2
  . 116.القرآن الكریم، سورة المائدة، الآیة -  3
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استعلم لي خبر فلان وأعلمنیه       : یقال. ما علمت بخیر قدومه أي ما شعرت: الویق

                                                                                         )1(.»أتقنه: وعلم الأمر وتعلّمه. حتى أعلمه، واستعملني الخبر فأعلمته إیاه

تدور حول معاني وهي مشتقة » ابن منظور«عند ) علّم(هذا أن لفظة من خلال  -یتبین لنا-

  .من علم أي وضع علامة، أو سمة من سمات الحرب للدلالة على الشيء دون إحضاره

  :فنجد) المحیط( القاموسأما في 

ورجل عالم وعلیم ج علماء وعلماء  كسمعه علما بالكسر عرفه، وعلم هو نفسه: عَلِمَهُ «

  .العلم تعلیما، وعلاما ككذاب وأعلمه إیاه فتعلمهكجهال وعلّمه 

كسمع شعر والأمر أتقنه كتعلمه والعُلمَةُ بالضم والعَلمَةُ والعَلمُ محركتین ضد شَّقُ  :عَلِمَ بِه

  .في الشّفةِ العلیا أو في إحدى جانبیها

  .كنصره وضربه وسمه وشفته یعلمها شقها: عَلمَهُ 

  )2(.»في الحرب ونفسه وسمها بسیما الحربعلق علیه صوفا : أعلَمَ الفَرَسَ 

  یدور حول الشعور والإتقان والشق ) علّم(نستنتج مما سبق أن المعنى اللغوي للفظة 

  .في الشفة العلیا وإعطاء علامة 

  :فنجد )الوسیط( القاموس أما في

  .-شفته-علما وسمه بعلامة یعرف بها وعلیه في العلم و-)عَلَمَهُ (

  .شقها :عَلَمًا

  . انشقت شفته العلیا فهو أعلم، وهي علماء: فلان علما )مَ عَل(

  .جعل له، أولها علامة في الحرب وفرسه، أعلَم نفسه

جعل له أمارة یعرفها فالفاعل معلمُ، والمفعول : وسماها یسمى الحرب وله علامة: عَلَّمَ نفسه

  .معلّم

                                                           
  . 264-263،ص)علم(، مادة)العین(،حرف 10.، ج2000، 1.ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بیروت، ط -1
، 1953، 2..مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز أبادي، القاموس المحیط، مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي، ط -2

  .155. .، ص)علم(، مادة /المیم(باب /،) العین(فصل 
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الأَمَر   )1( .أتقنه وعرفه: تَعَلَّم َّ

هنا، یدور حول العلامة التي یعرف بها المرء والأمارة، والإتقان ) علّم(نلاحظ أن معنى لفظة 

  .مع المعجمین السابقین) المعجم الوسیط(والمعرفة، هو الشيء الذي یتفق فیه 

فهي تعني في أصلها  )التعلیمیة(بـ (Didactique)لهذا اتفق علماء اللغة على ترجمة لفظة 

الأصل اللغوي للتعلیمیة إلى الكلمة الأجنبیة دیداكتیك یرجع ) 2( :اللغوي في المعجم الفرنسي

المشتقة بدورها من الكلمة الیونانیة دیداكتیوس وتعني فلنتعلم وكلمة دیداسكن وتعني التعلیم 

 .وهي صفة هدفها  الحقیقي هو التعلیم والتثقیف والتكوین

 :التعلیمیة اصطلاحا  - 1-2

التعلیمیة موضوعا هاما في العملیة التعلیمیة التعلّمیة، لذا نجد لها تحدیدات  دتع    

مختلفة تطرق إلیها العدید من الباحثین والدارسین، بهدف الوصول إلى مفهومها وتقدیم 

  .تعریف لها، ولعل ذلك یرجع إلى تعدد مناهل الترجمة

 بي الواحد، ویعود ذلك إلى نجد في اللغة العربیة عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجن

ظاهرة الترادف في اللغة العربیة، وحتى في لغة المصطلح الأصلیة، فإذا نقل إلى لغة أخرى 

الذي یقابله في  (Didactique)نقل الترادف إلیها، فمثلا في اللغة الفرنسیة نجد مصطلح 

 )3(.العربیة عدة ألفاظ

  

 

 

                                                           
،  تامعجم الوسیط ،جمهوریة مصر العربیة، مكتبة مجمع اللغة العربیة، الإدارة العامة للمعجمیات وإحیاء التراث - 1

  .624. .، ص)علم(، مادة )العین(، باب 2005، 4الشروق الدولیة، ط ،

 2- is/didactique/25365www.larousse.fr/dictionnaire frança: larousse  Dictionnaire français

18-04-2014. 
  08.، ص 2007ط، .بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتاب الحدیث، الأردن، د -  3
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  الدیداكتیك  التدریسیة  علم التعلیم  علم التدریس  تعلیمیات   تعلیمیة

تتفاوت هذه المصطلحات من حیث الاستعمال، ففي الوقت الذي اختار بعض 

تجنبا لأي لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثین آخرین ) دیداكتیك(الباحثین استعمال 

) تعلیمیات(وباحثین قلائل یستعملون مصطلح ) علم التعلیم(و) علم التدریس(یستعملون 

  .الخ... كاللسانیات والریاضیات

في  لم یشع استعماله، غیر أن المصطلح الذي شاع) تدریسیة(أما مصطلح 

  ).التعلیمیة(الاستعمال أكثر من غیره هو مصطلح 

  :وللتعلیمیة تعریفات كثیرة تختلف من عالم لآخر، ونذكر منها

): 1973( في دراسة له أصدرها سنة": J-C-Gagnon ینونغاجان كلود " تعریف ●

: یعرف التعلیمیة على أنها) la didactique d’un discipline دیداكتیك مادة(بعنوان 

  :إشكالیة إجمالیة ودینامیة تتضمن«

 .تأملا وتفكیرا في طبیعة المادة الدراسیة، وكذا في طبیعة وغایات تدریسها -

ة، انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعلم إعدادا لفرضیاتها الخصوصی -

 .الخ...النفس والبداغوجیة وعلم الاجتماع 

  )1(.»دراسة نظریة وتطبیقیة لفعل البیداغوجیة المتعلق بتدریسها -

                                                           
  .09..بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، ص -  1

Didactique 
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یحدد هذا التعریف التعلیمیة، التي تتمحور حول المادة الدراسیة، والبحث                

من تدریسها، كما تستعین في ذلك بمختلف العلوم المتصلة بعملیة في طبیعتها والهدف 

التدریس كعلم النفس وعلم الاجتماع والبیداغوجیا، حیث تقدم دراسة نظریة لمناهج وبیداغوجیا 

  .العملیة التدریسیة وتطبیقاتها على أرض الواقع

  أسطولفي "تعریفAstolfi,Gp" 

للبیداغوجیا أو التعلیم، وإذا ما استبعدنا بعض یستعمل لفظ دیداكتیك أساسا مرادفا «

الاستعمالات الأسلوبیة فإن اللّفظ یوحي بمعاني أخرى تعبر عند مقاربة خاصة بمشكلات 

التعلیم، فالدیداكتیك لا تشكل حقلا معرفیا قائما بذاته، أو فرعا لحقل معرفي ما كما أنه لا 

أو بمعنى أدق أسلوب معین لتحلیل  یشكل أیضا مجموعة من الحقول المعرفیة إنها نهج،

  )1(.»الظواهر التعلیمیة

نلاحظ من خلال هذا أن الدیداكتیك هي دراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق 

  .بتدریس المادة المراد تعلیمها لكونها ترتبط، بالظواهر التي تخص عملیة التعلیم والتعلم

  لالوند "تعریفLa land:"  

تهتم بأهداف التربیة  فهي) 2(»شق من البیداغوجیا موضوعه التدریسالتعلیمیة «

  .والتدریس ، وطریقة تلقینها للمتعلمین

  جاسمین «تعریفJasmin«: 

الدیداكتیك هي في الأساس تفكیر في المادة الدراسیة بغیة تدریسها فهي تواجه «    

  :نوعین من المشكلات

                                                           
الكفاءات، دار الأمل للطباعة والنشر، تبزي وزو، رمضان ارزبیل، محمد حسونات، نحو استر اتیجیة التعلیم بمقاربة -  1

  .46.، ص]ت.د[، ]ط.د[
أصلها لاتیني، هي تعني في أصل وضعها عند الیونان فن تربیة الأطفال، أما معناها في اصطلاح الیوم : البیداغوجیا-  2

الناحیة بأهداف التربیة وقیمها فهو التقنیة التعلیمیة التربویة التي توضع لتربیة الأطفال وتوجیههم، فهي تهتم من هذه 

. ، ص1.ت ، الجزائر، ط.المتعلقة بالجوانب الفردیة والاجتماعیة للمتعلم، خیر الدین هنّي، مقاربة التدریس بالكفاءات، د

.127.  
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مشاكل تنشأ عن موضوعات ثقافیة سابقة  مشكلات تتعلق بالمادة وبنیتها ومنطقها، وهي -

 .الوجود

 .مشكلات ومشاكل الفرد في وضعیة التعلم وهي مشاكل منطقیة وسیكولوجیة -

فالدیداكتیك لیست إذن حقلا معرفیا قائما بذاته وذلك على الأقل في المرحلة الحالیة           

  )1( »...من تطورها

ها تعالج المادة الدراسیة ونقف عند الوسائل التي في هذا التعریف ینظر إلى التعلیمیة علي أن

  .تساعدنا على مواجهة المشكلات التي تعرقل نجاح العملیة التعلیمیة

  دي صوتیاس "تعریفDessautels" 

الدیداكتیك علم تطبیقي موضوعه تحضیر وتجریب استراتیجیات بداغوجیة تهدف «

خصائص العلم التطبیقي، باعتبار  إلى تسهیل انجاز مشاریع، یمكن للدیداكتیك أن تكتسي

وضع استراتیجیات (الدیداكتیك علما تطبیقیا فهي تسعى إلى تحقیق هدف علمي  

، لتحقیق هدفها تستعین الدیداكتیك بعلوم السیكولوجیا والسوسیولوجیا )بیداغوجیة

  .»...والابستومولوجیا

 "تعریف أببلي هانس Aebli-Hans:" 

للبیداغوجیا التي تعهد إلیه بمهمات تربویة أكثر عمومیة، الدیداكتیك علم مساعد «

  :وذلك لانجاز بعض تفاصیلها

  كیف تستدرج التلمیذ لاكتساب هذه الفكرة أو هذه العملیة؟ أو تقنیة عمل ما؟

هذه هي المشكلات التي یبحث الدیداكتیكي عن حلّها باستحضار معرفته السیكولوجیة 

  .)2(»بالأطفال وبتطورهم التعلیمي

نستخلص من خلال هذه التعاریف أن التعلیمیة تهتم بكل ما هو تعلیمي تعلّمي، أي 

  :كیف یعلم الأستاذ مادته الدراسیة للمتعلمین مع التركیز على حل الإشكالات الآتیة

                                                           
  ..47.رمضان ارزبیل، محمد حسونات، نحو إستراتیجیة التعلیم بمقاربة الكفاءات، ص -  1
  .48. .نفسها، صالمرجع نفسه،  الصفحة -  2
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كیفیة تعلم التلمیذ، دراسة كیفیة تسهیل عملیة التعلم، وجعلها ممكنة لأكبر فئة، ثم اتخاذ 

بة لفئة ذوي الصعوبات في التعلیم، وبالتالي فهي دراسة التفاعل بین المعلم الإجراءات المناس

والمتعلم، كما ركزت على محتویات المادة الدراسیة التي ینبغي أن تكون متماشیة مع مستوى 

  .التلامیذ العقلي، وتعمل على تنمیة مهاراتهم المعرفیة وفق الأهداف المسطرة مسبقا

  .لیمیة نوعان، تعلیمیة عامة وتعلیمیة خاصةالتع :أنواع التعلیمیة -2

  : (didactique general)التعلیمیة العامة  -1 -2

یرتبط معنى التعلیمیة العامة بالعملیة التعلیمیة في شكلها العام، وما یتعلق بها   من     

مبادئ واستراتیجیات ویقصد بها الأسس العامة التي تستند إلیها العناصر المكونة لها من 

وطرائق ووسائل وتقویم، والقوانین والنظریات التي تتحكم في تلك العناصر  وفي مناهج 

  )1(.وظائفها التعلیمیة

من خلال هذا یمكن القول أن التعلیمیة العامة تهتم بالإطار التولیدي للمعرفة،           

ي شكلها العام إذ یتم تولید القوانین والنظریات والمبادئ والتعمیمات العامة لمفهوم التعلیمیة ف

وتهتم بكل ما یجمع بین مختلف مواد التدریس أو التكوین، وذلك على مستوى الطرائق 

على ما هو عام  المتبعة، ولعل هذا ما یجعل هذا الصنف من التعلیمیة یقصر دوره واهتمامه

  .التي یتعین مراعاتها ومشترك  في تدریس جمیع المواد، أي القواعد والأسس العامة

  :التعلیمیة الخاصة - 2-2

من حیث الطرائق والوسائل والأسالیب الخاصة  تدریس مادة من مواد التكوین« وتختص بـ 

بها، فالتعلیمیة الخاصة تهتم بنفس القوانین التي تهتم بها التعلیمیة العامة ولكن على نطاق 

  )2(.»أضیق، أي بالقوانین التفصیلیة التي تتعلق بمادة تعلیمیة واحدة

لنا من خلال هذا أن التعلیمیة الخاصة تمثل الجانب التطبیقي لتلك المعرفة، یتبین 

  .أین یتم تطبیق تلك القوانین والمبادئ والتعمیمات بمراعاة خصوصیة المادة
                                                           

  ).)بتصرف(( 128. خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات،، ص -  1
  .21.، ص2005، 1.علي آیت أوشان، اللسانیات والدیداكتیك، دار الثقافة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ط -  2
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وعلى هذا ینبغي أن یكون المختص في التعلیمیة الخاصة على درایة واسعة بالتعلیمیة 

علیمیة الخاصة دون الإلمام بمعطیات التعلیمیة العامة، ولا یمكن الحدیث عن مختص في الت

العامة؛ كما أن الجوانب النامیة في المعرفة التعلیمیة تقع في جزئها الأكبر في التعلیمیة 

  .العامة أكثر من وقوعها في التعلیمیة الخاصة بحكم أسبقیتها ونضجها

  الطرائق التعلیمیة/ ثانیا

  .وطرائق حدیثةللتدریس والتعلیم طرائق تقلیدیة     

  :الطرائق التقلیدیة -1

لقد اعتمد الدارسون في مجال الطرائق إلى تصنیفها كل حسب نظرته وخبرته في المیدان 

تهتم إحداها بالمعلم والأخرى بالمتعلم " حدیثة وتقلیدیة"التعلیمي وتصنف الطرائق إلى صنفین 

حدیثة فتقوم على الطاقة الكاملة فالقدیمة تقوم على اعتبار اللغة وسیلة لنقل المعلومات أما ال

  :التي تظهر في الأفعال وأهم هذه الطرائق فیما یلي

  )الحفظ والاستظهار: (طریقة التسمیع 1.1

تعد طریقة التسمیع من أقدم الطرائق التعلیمیة في التعلیم النظامي وقد تعود جذورها إلى 

المتعلم موضوعا یكلف بحفظه أسلوب التعلیم في الكتاب، وینصب فیها الاهتمام على حفظ 

حفظ سورة قرآنیة، القصائد الشعریة، حفظ القوانین والقواعد والمعدلات، أو : من المعلم، مثل

بعض الموضوعات في العلوم واللغات، واستظهار قدر معین من المادة بشرط أن یستطیع 

  .1فهم وتفكیر إعادتها بصورة مضبوطة أمام المعلم، وقد لا یكون هذا الاستظهار حاصلا عن

تكلیف الطلبة : تعتمد طریقة التسمیع على الخطوات التالیة:خطوات طریقة التسمیع -أ

ثم تسمیع المادة من الطلبة للمعلم، وأخیرا تأكید المعلم على استظهار ، بتحضیر الدرس

الطلبة للموضوع وتأنیب من لم یستطع الاستظهار والثناء على من أجاده، ولعل أكثر المواد 

  .2تخداما لهذه الطریقة هي المواد الاجتماعیة، الأدب، الإنسانیاتاس

                                                           
  .110:، صاتجاهات حدیثة لتدریس اللغة العربیة: حسني عبد الباري  1
 .110:، صاتجاهات حدیثة لتدریس اللغة العربیة: ي عبد الباري حسن 2
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إذن هذه الطریقة لا تتطلب من المعلم سوى عدد من الأسئلة الاستظهاریة التي تغطي جمیع 

  .مادة الموضوع

أن بعض التعمیمات : من میزات طریقة التسمیع ما یلي: میزات طریقة التسمیع - ب

ستظهار مثل النصوص الشعریة والأدبیة والأحادیث والحكم والقوانین تستدعي الحفظ والا

  .1النصوص القرآنیة لصقل لسانه وتنمیة القدرة لدیه على الاستشهاد وصوغ الحجج

  :ولطریقة تسمیع عیوب وهي: عیوب طریقة التسمیع -ج

ن فطریقة التسمیع بأسلوبها القدیم اتجاه الفلسفات والنظریات التربویة الحدیثة الذي یرید م

المتعلم أن یكون نشاطا فاعلا في العملیة التعلیمیة، ولا تستجیب لمیول الطلبة ورغباتهم، فقد 

یكلف الطالب بحفظ مادة، وهو غیر راغب فیها ولا یجد لنفسه حاجة إلیها، ولا ینمي روح 

  .2التعاون بین الطلبة في مواجهة متطلبات الحیاة

  :طریقة المناقشة 2.1

تقوم على النقاش والحوار بین المعلم والمتعلم داخل القسم، بحیث  یتضح من عنوانها أنها

یحدث نوع من الأخذ والعطاء وذلك قصد تحقیق الأهداف التربویة، العلمیة، معرفیة، 

  .سلوكیة

طریقة المناقشة تعتد في جوهرها على الحوار ففیها یركز المعلم على معارف المتعلمین 

  .3جدیدة، والتثبت من فهم هذا وذاك وخبراتهم السابقة، وتثبیت لمعارف

من خلال ما سبق نستنتج أن المناقشة تعني تنظیما محكما وهادفا وموجها للحوار والحدیث 

بین الأفراد، فهي لیست عفویة، وعلى هذا تعمل طریقة المناقشة على ملئ الصف حیویة، 

  .وتبعد الموقف التعلیمي عن الرقابة والملل

                                                           
  .110: ، صالكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة: محمد علي عطیة  1
  .40:، صطرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر: سعاد الوائلي  2
، )م2008/ه1424:( 1، طعلیمیةفنون اللغة والأدب، المفهوم والأهمیة، المعوقات البرامج الت: فراس السلیتي  3

  .59:ص
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  :أنواع المناقشة -أ

یهدف هذا  المناقشة الحرة: لف المناقشة تبعا لاختلاف الأهداف، وعلى هذا فهي نوعانتخت

النوع من المناقشة إلى تحصیل الأفكار الجدیدة المبتكرة المفاجئة التي تأتي نتیجة العصف 

فتهدف إلى الوصول للأفكار والمعلومات عن : المناقشة الموجهة أو المضبوطةالذهني أما 

  .1طریق المتعلمین

  :أسالیب طریقة المناقشة - ب

هو أسلوب یضم مجموعة  :أسلوب الندوة: ویمكننا تلخیص أسالیبها على النحو التالي

: المجموعات الصغیرةصغیرة من الطلاب یجلسون على شكل نصف دائرة أمام زملائهم، 

بحیث یقسم المعلم الطلبة على شكل مجموعات صغیرة یتولى كل منها مناقشة مشكلة أو 

الذي یشبه إلى حد كبیر أسلوب الندوة من حیث عدد الذین  حلقة المناقشةضوع معین، مو 

 المناقشة الثنائیةیدیرونه، حیث یقوم ثلاثة طلاب بمناقشة موضوع ما أمام باقي الطلاب، 

  .حیث یقوم طالبان أحدها یسأل والآخر یجیب

  میزات طریقة المناقشة -ج

أنها تشارك الطلبة وتحرك عقولهم وتحفزهم : المیزات هيإن الطریقة المناقشة مجموعة من 

  .2ویكون الطالب فیها إیجابیا، على الانتباه

  : من عیوبها ما یلي :عیوب طریقة المناقشة -د

  .3إهمال أهداف التدریس،كما لا تسمح كل المواد باختیار مشكلة صالحة للنقاش

  .ناقشة، والعكسوهناك من یرى أن میزات طریقة المحاضرة هي طریقة الم

  

  

                                                           
  .61,62: ص، المرجع السابق: فراس السلیتي  1
  .117:المرجع السابق، ص:محمد علي عطیة  2
 .118: المرجع السابق، ص:سعاد الوائلي  3
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  :طریقة المحاضرة 3.1

هي عرض شفهي مستمر یقوم به المعلم بعرض مجموعة من الخبرات والمعارف والآراء 

  .والأفكار على المتعلمین

  .ذلك فالمعلم في هذه الطریقة هو محور العملیة التعلیمیة التدریسیة

ولاسیما في المستویات ، تعد طریقة المحاضرة من أقدم الطرائق التدریس وأكثرها شیوعا

، تشیع هذه الطریقة بین أساتذة تدریس نصوص الأدب العربي )التعلیم الجامعي(المتقدمة 

قد یكتفي المعلم بالشرح من دون وسائل معینة، یلجأ المعلمون لهذه الطریقة لأنها " خاصة"

  .1تمكنهم من عرض أكبر قدر من المعلومات

الیب طریقة المحاضرة باختلاف الأستاذ وهي تتنوع أس :أسالیب طریقة المحاضرة -أ

  :2كالتالي

  .أسلوب المحاضرة المباشر -

  .أسلوب الإلقاء مع استخدام الطباشیر -

  أسلوب الإلقاء -

  أسلوب الإلقاء والتوضیح  -

  . أسلوب الإلقاء المتبوع بالشفافیات -

  .أسلوب الإلقاء والمناقشة -

من میزاتها أنها توفر الوقت إذ تمكن المعلم من تقدیم  :میزات وعیوب طریقة المحاضرة - ب

  .3معلومات كثیرة في وقت قلیل

ما یمكن قوله عن هذه الطریقة إنها في أغلب الأحیان تؤدي بالمتعلمین إلى الإحساس بالملل 

  .والضجر

                                                           
 .120: المرجع السابق ، ص: محمد علي عطیة  1
  .121: المرجع نفسه، ص  2
  .123: المرجع نفسه، ص 3
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  :طریقة المشروع 4.1

فها بالبحث في هي طریقة یقوم فیها المعلم بتقسیم الطلبة إلى مجموعة وكل مجموعة یكل

  .مشكلة معینة

  :مفهوم طریقة المشروع -أ

یقوم المتعلم بالقیام بمشروع یضم ، و هو عمل مقصود یتضمن هدفا معینا متصلا بالحیاة

  .1عددا من أوجه النشاط 

  :أنواع المشاریع - ب

  .من حیث المشاركین -

  .من حیث الإعداد والمحتوى -

  .من حیث الأهداف -

أنها تعود الطلبة على تحمل : من میزاتها هي :طریقة المشروعمیزات وعیوب  -ج

  .2المسؤولیة وتزید من الثقة في أنفسهم وتعودهم الصبر

  :الطریقة الاستقرائیة 5.1

وهي معرفة القوانین والمفاهیم والنظریات والقواعد ) Induction(طریقة الاستقرائیة مشتقة من 

  .العامة

  :3یز هذه الطریقة بخصائص وهيتتم :خصائص طریقة الاستقراء -أ

أنه استدلال صاعد یبدأ بالجزئیات وینتهي بالكلیات، وعلى ما بین الأشیاء من روابط ویؤدي 

  .إلى حقائق جدیدة لم تكن معروفة من المعلم سابقا

  

  

                                                           
  .51: المرجع السابق ، ص: الوائليسعاد  1
 .135، 134: ، ص: محمد علي عطیة 2
 .101: المرجع السابق ، ص: سعاد الوائلي 3
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  :خطوات طریقة الاستقرائیة - ب

  .التمهید -

  .عرض الأمثلة -

  .الربط بین الأمثلة -

  .التصمیم استنتاج القاعدة أو -

  .التطبیق -

  . أكثر ثباتا في ذهن المتعلم :میزات وعیوب الطریقة الاستقرائیة -ج

  .وعلیه فیرى بعض الباحثین أنها الطریقة المثلى في التدریس ثم تلیها الطریقة القیاسیة

  : الطریقة القیاسیة 6.1

  .هي استدلال نازل ینتقل فیه الذهن من الكلیات إلى الجزئیات

  :الاتجاه الحدیث في التدریس. 2

  :1طرائق التدریس الحدیثة هي كالآتي

  

  

  

  

  

  

والهدف والبیئة وهناك طرائق أخرى للتعلیم تختلف باختلاف التخصص والمجال     

  .واللغة والثقافة

  

                                                           
  .30:صالمرشد المعاصر إلى أحداث طرائق التدریس وفق معاییر المناهج الدولیة،  نعمان عبد السمیع، 1

استخدام الامثلةطريقة   

 طريقة الحقيبة التعليمية

 طريقة الحوار الهادف

 طريقة تمثيل الأدوار

 طريقة التعليم الفردي
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  الوسائل التعلیمیة/ ثالثا

  .تعتبر من العناصر المهمة في تقدیم الدرس أو المحتوى :الوسائل التعلیمیة -1

  .هي خبرات مترجمة في صورة محسوسة ملموسة: تعریفها

  .1هي مجموعة المواقف والمواد والأجهزة التعلیمیة والأشخاص -

  .هو الأساس الأول والأخیر الذي یستند علیه المعلمكان الكتاب :أنواعها

ومع تطور في الحیاة واتساع مصادرها کان لزاما من تطورا لوسیلة، فدخل الحاسوب مجال 

  العملیة التعلیمیة، فمن یدري ماذا سیحدث غدا؟ وماذا ینتظر من وسائل أخرى في المستقبل؟

: وهناك أنواع أخرى مثل. والتقدم العلميوهذا السؤال سوف تجیب عنه الأیام القادمة 

  البطاقات الورقیة

  .2اللوحات، المجسمات، أوراق العمل،الفیدیو، وأجهزة الحاسوب

  : تحقق الوسیلة التعلیمیة فوائد كثیرة منها:فوائد الوسائل التعلیمیة

  .تعتبر الوسیلة عامل جذب كبیر إلى تفاعل الطالب -

  .وضوح المادة العلمیة - 

  .ر الوقت والجهدتوف - 

  .تثیر تفكیر الطالب وتحفزه -

  .تعین على توضیح الجوانب المبهمة -

  .3تساهم أیضا في تثبیت الاستجابات -

  

  

  
                                                           

الخوارزمي للنشر والتوزیع، الأردن، ، ، ب طة التدریساستراتیجی: د؛ الخزاعي محمد سلمان ، بودي زكي بن عبد العزیز 1

 .276ص 
 .172، ص المرشد المعاصر في أحدث التدریس وفق معاییر المناهج الدولیة: متولي نعمان عبد السمیع 2
  .280 279ص ، المرجع السابق: بودي زكي بن عبد العزیز  3
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  : معاییر اختیار الوسائل التعلیمیة

برنامج تلفازي عنوانه مهارات الحركیة : لا یمكن أن تعتمد على عنوان الموضوع فقط مثل -

  الأساسیة

  .للأطفال

  .ارتباطها بالأهداف المراد تحقیقها -

  .أن تكون ملائمة لأعمار الطلبة -

  .توافقها مع طریقة التعلیم -

  .المعلومات التي تحملها الوسیلة التعلیمیة صحیحة ودقیقة وحدیثة

  .1أن تكون الوسیلة التعلیمیة بسیطة وواضحة -

  :تصنف الوسائل حسب مایلي :تصنیف الوسائل التعلیمیة

  .المباشرة الهادفة الخبرات -

 لواقع والشيء الأصليوهي كل مایمكن الحصول علیه نتیجة لإعادة تشكیل ا :المجسمات -

  .أو تعدیله أو إعادة ترتیبه

وهذا النوع من الوسائل التعلیمیة یتطلب دراسته ثقافة المجتمع أو حیاة :التمثیلیات -

  .الشخصیة ما

ة تعتمد أساسا على الملاحظة من جانب إن التوضیحات العملی: التوضیحات العملیة -

  .التلامیذ

  .یجب على التلامیذ التعرف على مظاهر الكون في أماكنها الطبیعیة :الرحلات -

  .یستعین المدرس بالمعارض لیلخص للتلامیذ ما مروا به من خبرات :المعارض -

لبطيء وهي وسیلة تعلیمیة تحیي الماضي وتقرب البعید وتسرع ا :الصور المتحركة - 

  .وتبطئ السریع

                                                           
  .285 283ص ، المرجع السابق: بودي زكي بن عبد العزیز   1
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  .1تعلیم النطق والإلقاء: وهذه الوسیلة تساعد التلمیذ كثیرا مثل :الصوت -

والتي تتمثل في الصور الفوتوغرافیة، الصور المجسمة والأفلام الثابتة،  :الصور الثابتة -

  والشرائح المجهریة

  .المعروضة وغیرها من الصور الثابتة

  وهذه، وهذا النوع من الوسائل التعلیمیة یتم من خلال ملاحظة من طرف التلامیذ :الرسوم -

الأنواع تساعد التلامیذ في العمل الإیجابي وتساعدهم على المشاركة الإیجابیة مع بعضهم 

  ومع الأستاذ

  . 2أیضا، تساهم في توضیح المفاهیم المبهمة لدیهم

لتلمیذ فهي تساعده على كشف خبایا وأسرار إن لأهمیة هذه الوسائل التعلیمیة في حیاة ا

التعلیم، وأن یتجاوبوا معها أیضا، كما أن استخدام الوسائل التعلیمیة لا تصلح لتعلیم الصغار 

  .فقط، وإنما حتى للكبار فهي تساعدهم في تطویر أفكارهم

  :الأهداف التربویة -2

  :الأهداف العامة/ أ

  ".القران الكریم"ارها االله لكتابه واخت، أن یعتز التلمیذ بلغته العربیة -

  .أن یعتز التلمیذ بأمجاد عروبته -

  .أن یزداد فهم التلامیذ للحیاة الإنسانیة وإدراكه للروابط التي تجمع بین الناس -

  .أن یفهم التلمیذ تكوین وطنه -

  .أن یحترم التلمیذ بیئته وأسرته ویشعر بواجباته نحوها - 

  .التفكیر السلیم والنظرة الموضوعیة أن تنمو قدرة التلمیذ على -

  .أن یطبع التلمیذ على احترام العمل والإیمان بقیمته فیرفع مستوى المعیشة وخدمة الوطن -

                                                           
  .34 33م، ص 1999، ملتزم النشر والتوزیع، 7ط  الوسائل التعلیمیة،: بدران مصطفى و أخرون  1
 .35ص ، المرجع نفسه 2
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أن ترسخ قواعد التربیة الخلقیة المستظلة بالقرآن الكریم بالمبادئ الإسلامیة من خلال  -

  .1اللغة

  :وتتمثل في: الأهداف الخاصة/ ب

  .أن یعتز التلمیذ بلغته العربیة -: الوجدانیةالأهداف - 

  .أن یعتز التلمیذ بأمجاد عروبته في ماضیها -

  .2أن ینمو میل التلمیذ إلى القراءة -

  .أن یفهم التلمیذ النصوص الأدبیة -

  .أن یقدر التلمیذ على انتقاء المادة الصالحة لقراءته -

  .خط واضح متناسقأن یقدر التلمیذ في هذه المرحلة على الكتابة ب -

  : تزوید التلمیذ بما یلي: الأهداف  المعرفیة - 

  .حقائق ومعلومات تتصل بوطنه وبالبلاد العربیة أي الوطن الأكبر -

  .حقائق ومعلومات تتعلق بمجتمعه، الأسرة، البیئة، الأمة -

  .3معارف مختلفة بلغة عربیة سلیمة عن طریق القراءة والفهم -

 

 

  

  

  

  

                                                           
،إدارة المناهج والكتب )الثانویة  - المتوسطة  - الابتدائیة ( مناهج اللغة العربیة المراحل التعلیم العام، : وزارة التربیة 1

   64، 63م،ص 1984 - م  1983/ ه 1404 -  ھ1403المدرسیة، الكویت، 

  .64ص ،المرجع نفسه2 
  .65 64ص ، المرجع نفسه 3
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  التعلیمیة المناهج/ رابعا

  :المقاربة النصیة. 1

  :تعریف المقاربة النصیة.  1.1 

تعتبر المقاربة النصیة رافدا من روافد المنهج التربوي حیث ینصب اهتمامها على النص 

  لتدریس اللغة

العربیة في جمیع نشاطاتها، وتعتبر المرتكز والمحور الذي تدور حوله هذه النشاطات من 

  نحو و صرف

  .تجعل المتعلم یستمر معارفه السابقة والاستفادة من المعارف المكتسبة فهذه المقاربة

مجموع طرائق التعامل مع النص وتحلیله بیداغوجیا لأجل : "وقد عرفت المقاربة النصیة بأنها

  أغراض

  . 1"تعلیمیة

بعثیر النص وحدة دلالیة غیر قابلة للتجزئة وأن النص لیس تتابعا للحمل فقط وإنما یشترط 

  ارتباطا

وتلاحما لهذه الجمل لتشكل وحدة لغویة إشارة إلى مفهوم الاتساق الموجود بین جمل النص 

  لیصل بهذا 

  .التلاحم إلى وحدة دلالیة تسم النص ككل لتعطیه انسجامه الذي یضمن له ماهیته كنص

ة النص المادة الأولیة التي تقوم علیها العملیة التعلیمیة في دراس -مهما كان-یعتبر النص  

  الأدب و اللغة 

العربیة، وبذلك یشكل الوسط الذي تمارس فیه هذه العملیة، لذا وجب أن یتمیز بممیزات 

  :أهمها

                                                           
  .26، ص مجمع علوم التربیةالفاربي عبد اللطیف، وأخرون،  1
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تضع أمثلة جاهزة تحت تصرف المدرس والطلبة، ولا یضطر المدرس للبحث عن أمثلة . 1 

  . قد تكون مصطنعة

  .1أن یراعي القدرات العقلیة والفكریة للمتعلمین. 2

  :أهمیة المقاربة النصیة.  2.1

  :للمقاربة النصیة أهمیة كبیرة في الحقل التربوي یمكن أن تحملها في العناصر التالیة 

  .2الربط بین فروع اللغة العربیة جمیعها، عدم إشعار المتعلم بأنها منفصلة عن بعضها• 

لیس هناك كل نشاط تعلیمي یجد مكانه الطبیعي في خیرات التلمیذ الجاریة والیومیة، و • 

  أفضلیة المادة 

  .3على أخرى ولا لفن من فنون اللغة أو فرع من فروعها

أن فیها تحدید النشاط التلمیذ، و بعثا لتشویقهم، و دفعا للسام و الملل عنهم ، وذلك لتنوع •

  العمل

  .وتلوینه

التكرار فیها نوع من تكرار الرجوع إلى الموضوع الواحد لعلاجه من مختلف النواحي، و في • 

  تثبیت

  .وزیادة فهم

لانتقال بعد ذلك إلى فهم تفضي بفهم الموقف الذي یمثله الموضوع فهما كلیة أولا، ثم ا• 

  .4وهذا یسایر طبیعة الذهن في إدراك الأشیاء و المعلومات، الأجزاء

                                                           
 286م، صص2016، 1دار الشروق للنشر، عمان، ط الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة،:محسن علي عطیه  1

287.  

ص ، هـ1428/م2018الأردن ، 1، دار المنهاج اللنشر ، ط مهارات الإتصال اللغوي وتعلیمها: محسن علي عطیة  2

84.  
م 2001(دار الفكر العربي، القاهرة،  تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة،: مجاور محمد صلاح الدین  3

  .127ص ، )هـ1420
 .50، ص 1975، القاهرة، 8ط، ، دار المعارف المصریةیةالموجه الفني لمدرسي اللغة العرب: ابراهیم عبد العلیم  4
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  :أنشطة المقاربة النصیة.  3.1

  :تحصیل المهارات الأساسیة

  :القراءة -أ

القراءة عملیة یراد بهما الربط بین الرموز المكتوبة، وأصواها، أي عملیة ربط الكلام المكتوب 

  بلفظه، 

فاللغة المكتوبة تتكون من رموز تشكل ألفاظا تحمل المعاني، وعلى هذا الأساس فإن القروء 

  یتكون من 

  .1معنى ورمز، ولفظ الرمز، وهذا اللفظ یعبر عن المعنى

وسیلة من وسائل تحصیل الخیرات، وأداة لإكتساب المعرفة، وتوسیع دائرة  فالقراءة إذن تعد

  الخیرة، ونافذة

  على الثقافة العامة

إن القراءة عملیة عقلیة تتضمن تفسیر الرموز التي تقع علیها عین القارئ وفهم معانیها في 

  ضوء الخیرات

ط التفكیر والتحلیل السابقة وهي بذلك تتطلب عملیات عقلیة ونفسیة معقدة تتضمن أنما

  والتقویم

  .والتعلیل وحل المشكلات

فالقراءة عملیة بنائیة نشیطة یؤدي فیها القارئ دور المعالج الإیجابي النشط للمعرفة، ولا 

  یكون متلقیا 

  .2سلبیا، وإن هذه العملیة البنائیة تتضمن عملیات عقلیة ومستویات تفكیر علیا یؤدیها القارئ

  .خبرات وأداة لإكتساب المعرفةفالقراءة هي تحصیل لل

  

                                                           
 .251ص، المرجع السابق: محسن علي عطیة 1
  .253 252ص ، نفسه المرجع 2
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  :الإنتاج الشفوي والكتابي - ب

إن اعتبار النص المحور الذي تدور حوله جمیع النشاطات اللغویة هو خدمة لملكة التعبیر 

  الكتابي والشفوي 

لدى التلمیذ، كما أن المقاربة النصیة تقتضي التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطلق 

  البناء لا

  .1التراكم، ووفق اتساق تعابیر المتعلم لمكتسباته القبلیة

یعد البناء الفكري والفني من الدعائم المؤدیة إلى فهم النص، والتي یحتاج إلیها المتعلم في  -

  التحكم فیها، 

وتعتبر هذه الدعائم أنشطة ینشطها الأستاذ انطلاقا مما یتوفر علیه النص من معطیات ومن 

  أهم الروافد

  :ما یلي نذكر

  :النحو والصرف* 

العلم بالقواعد التي یعرفبها أحكام أواخر "تطلق كلمة النحو في اصطلاح العلماء على 

  الكلمات

  .2"العربیة في حال تركیبها من الإعراب، والبناء، وما یتبع ذلك

أما الصرف فهو القواعد الكلیة التي یعرف بما التغییر الذي یطرأ على بنیة الكلمة، وغایة 

  هذا التغییر 

واشتقاق الكلمة من غیرها واشتقاق غیرها منها وبیان ما بین المشتق والمشتق منه من 

  مناسبة، فهو علم

                                                           
  .18مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي، ص  1

الإمام مالك للكتاب، الجزائر،  مة الأجرومیة،التحفة السنیة بشرح المقد: عبد الحمید محمد محي الدین 2

  .4ص ، م2010/ه1431
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یبحث في هیئة الكلمة وبنیتها، وصیغتها وعدد حروفها ونوعها وترتیبها، وضبطها بعیدا عن 

  إعرابها

  ...وبنائها، فإن الإعراب والبناء من اختصاص علم النحو

صرف یضع الموازین الدقیقة لكل كلمة، ویكشف عن حروفها الأصلیة، والحروف فعلم ال

  الزائدة على

حروفها الأصلیة، وفائدة هذه الزیادة، ویرد الكلمة إلى فعلها أو مصدرها التي اشتقت منه، 

  ویبین ما 

دخل علیها من إعلال وإبدال وإدغام، وما اعتراها من حذف لبعض وسبب ذلك الحذف 

  وده،وكیفیة ور 

وبیان ما یدخل على الكلمة من تغییر في معانیها یسبب تضعیفها، أو زیادة حرفعلى 

  1...حروفها

یتناول درس النحو والصرف من حیث المستوى الوظیفي الفاقع لتقویم اللسان وسلامة 

  الخطاب وأداء

عد الغرض وترجمة الحاجة، فهو جد ضروري في تعلیم اللغة واكتساب السلیقة ولكن لا كقوا

  نظریة تحفظ

عن ظهر قلب، مطردها وشاذها ولكن كمثل وأنماط علمیة تكتسب بالتدریب والمران 

  .2المستمرین

غیر أن درس النحو یعتبر من أصعب الدروس حسب التلامیذ الذین یفرون منه ویكرهونه 

  مما نتج عنه 

                                                           
، باب الوادي، الجزائر، 1، دار الإمام مالك للكتاب، طقواعد النحو والصرف بأسلوب العصر: اسماعیل محمد بكر  1

  .3م ، ص 1431/2010
الدیوان الوطني للمطبوعات، الجزائر،  ،منهاج السنة الثالثة من التعلیم العام والتكنولوجي: وزارة التربیة الوطنیة 2

 .9م، ص 2009
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ذي تراجع وأصبح کرههم للغة العربیة برمتها والاستهانة بها، وهو ما انعكس على مستواهم ال

  .ضعیفا 

ومن هذا نفهم أن المقاربة النصیة تستقي أمثلتها من النص، وهذا یعتبر النص الوحدة، 

  الجوهر الأساس 

الذي تدور حوله جمیع النشاطات اللغویة، فتكون الأمثلة هنا جاهزة تحت تصرف المدرس 

  والطلبة، ولا 

  .یضطر المدرس للبحث عن أمثلة قد تكون مصطنعة

  أهداف المقاربة النصیة.  4.1

النظر إلى اللغة على أنها كل متكامل، وأن ینظر إلى إتقان كل فرع في ظل الكل بحیث  -

  یكون إتقان

  . هذه الفروع مؤدیا في النهایة إلى إتقان اللغة

توفیر مواقف طبیعیة من مواقف الحیاة في المدرسة وتدریب التلامیذ على استعمال اللغة  -

  استعمالا 

  .طبیعیا في هذه المواقف كإقامة الحفلات والندوات والمحاضرات

استغلال نشاط التلامیذ الفعلي لتدریبهم على استعمال اللغة في كل ما یهمهم ویتصل  -

  بنفوسهم

  . ویحبون أن یتحدثوا أو یكتبوا فیه

  .1النظر إلى اللغة على أنها وسیلة لاكتساب الثقافة وألوان المعرفة -

  

  

  

  
                                                           

  .160، ص تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة: محمد صلاح الدین مجاور  1
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  :خلاصة

لقد حملت مقاربة التدریس بالكفاءات في جعبتها أفكارا أعادت للمتعلم اعتباره ومدته بالفاعلیة 

  اللازمة

في التصرف الفعلي إزاء الوضعیات التي تعترضه والتي یتوجب علیه حلها، دون أن تمل في 

  الوقت ذاته

لموجه والمرافق دور المعلم، بل نقلته من موقع المالك للمعرفة والمانح إیاها إلى موقع ا

  للمتعلم الذي یبني

  .تعلمه بنفسه

إن مقاربة التدریس بالكفاءات تجعل من المتعلم یفهم النصوص من مضمونها، فهي لا تنفي 

  التدریس

بالمضامین أو بالأهداف، بل تركز على تفعیله، ولا تدیر ظهرها للمعرفة إنما تسعى لجعلها 

  نافعة وقابلة

  . للاستعمال في الواقع

 .قاربة النصیة تقوم على مبدأ اعتبار النص لتدریس اللغة العربیة في جمیع نشاطاتهاوالم

 

 

 

  

    



  

 

:الفصل الثاني  

 الرابعة السنة في وإجراءاتها بالكفایات المقاربة

 متوسط

  المقاربة/ أوّلا

  الكفاءة/ ثانیا

  متوسط الإجراءات المتبعة في التدریس بالكفاءة في السنة الرابعة/ ثالثا
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  المقاربة/ أوّلا

 :مفهوم المقاربة -1

  :المقاربة لغة -1-1

على وزن فاعل المضارع  )قارب(، فعله )مفاعله(هي مصدر غیر ثلاثي على وزن     

، وهي تعني في دلالتها )میاسرة(، یاسر ییاسر )مقاتلة(، ومثله قاتل یقاتل )یقارب(منه 

  .)تباعد(، ضد)تقارب(قربان وهي قربى، ومنها  (اللغویة دناه وحادثه بكلام حسن فهو

  :اصطلاحا -1-2

بأهداف معینة والتي ویقصد بها الكیفیة العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما مرتبطة     

یراد منها دراسة وضعیة، أو مسألة، أو حل مشكلة، أو بلوغ غایة معینة أو الانطلاق في 

  . مشروع ما

وقد استخدمت في هذا السیاق كمفهوم تقني للدلالة على التقارب یقع بین مكونات     

ما بینها من أجل العملیة التعلیمیة، التي ترتبط فیما بینها عن طریق علاقة منطقیة لتتآزر فی

 .تحقیق غایة تعلیمیة، وفق استراتیجیة تربویة وبیداغوجیة واضحة

وهي ترتبط هنا بمنظور التدریس بالكفاءات الذي لا یقصد به مجرد حصولها أو     

حسن أدائها، حتى یقال بأننا أكفاء، وإنما یبرز ذلك فیما تأكد منها وتجلى بأداء مجند 

  1. بالموارد والمهارات والقدرات

بأنها تصور مسبق لبناء مشروع قابل للإنجاز اعتمادا على خطة نأخذ  كما تعرف المقاربة

  2.في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال الذي یؤدي إلى بناء كفاءة

                                                           
 . 101، ص2005، 1خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، دار الرائد، ط -  1
 .74، ص 2006عیسى العبابسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات، دار الغرب لنشر والتوزیع،  -  2
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المقاربة هي دراسة أو محاولة في َّ وعلیه نستطیع أن نقول أن جمیع التصرفات تقف على أن

المجالات من أجل الوصول إلى هدف أو عمل معین وذلك بوجود كفاءة لیتم بذلك جمیع 

  .1المشروع المحدد في الذهن

  : دور المقاربة في بناء المنهاج  -2

قبل أن ندخل في دور المقاربة في بناء المناهج، نقوم بالرجوع قلیلا إلى تعریف     

بالنسبة لجمیع المؤسسات التعلیمیة، هذا المنهاج على أنه الوثیقة المرجعیة الرسمیة الوطنیة 

  . المفهوم تكرسه الكثیر من الأنظمة التربویة في العالم

المنهاج عبارة عن مجموعة من العملیات المخططة من أجل تحدید الأهداف « ویعد 

والمضامین والطرائق واستراتیجیات التعلیم وتقییمه وكذا الوسائل المعتمدة للقیام به مثل الكتب 

   ». درسیة والوسائل السمعیة البصریة وغیرهاالم

إنّ المنهاج وفق المقاربة بالكفاءات یطمح لجعل التعلیم مستقبلا أكثر نوعیة، وأكثر إجرائیة  

موجه نحو تنمیة الكفاءات التي توظف في الممارسات الاجتماعیة ویتوقع أن یتحلى به قیام 

 . المتعلم في نهایة كل طور من أطوار التعلیم

تعتمد المقاربة في العملیة التعلیمیة على أنّ التلمیذ هو المحور الذي یدور حوله المنهاج، و 

  ویتجسد المنهاج في مجموعة من 

  .2)سلوكات   -مهارات- معارف(التعلیمات ذات الطابع الإجرائي

في ) الوجدانیة، العقلیة والبدنیة(كما یعمل على تنمیة شخصیة المتعلم في جمیع جوانبها 

  .ل تكامل واتزانشمو 

                                                           
 .74 ص، عیسى العبابسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات -  1

 .24- 23دت، ص محمد الصالح حثروبي، المدخل الى التدریس بالكفاءات، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع،  -2
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ویترك المبادرة البیداغوجیة للمدرس في اعتماد الطرائق الكفیلة بتنمیة الكفاءات المستهدفة 

واختیار الوسائل والأسالیب المناسبة؛ مما یتیح الفرصة لتهیئة وضعیات التعلم التي تسمح 

  . اع إلى الغیربتنمیة القدرات الفكریة والاجتماعیة لدى المتعلم مثل حب الاستطلاع والاستم

یؤكد الالتحام بین الحیاة المدرسیة، وحیاة التلمیذ في المحیط الاجتماعي ذلك أن المعارف 

والخبرات والكفاءات المكتسبة داخل المدرسة لها وظیفة عقلیة في حیاة المتعلم الحاضرة 

  . والمستقبلیة

المقاربة بالكفاءات جاءت بمفاهیم وعناصر في المنهاج بحیث أن اعتبار الكفاءة مبدأ -

منظما للتعلیم ونكون أسسنا لهیكلة المحتویات، حیث أن تحدید الكفاءة یتطلب جملة من 

الوضعیات تمكن من معالجة المعارف والمفاهیم الأساسیة والقواعد المنظمة للمادة بشكل 

تعلمیة كمشاكل حقیقیة یمكن حلها بأسالیب مختلفة -د وضعیات تعلیمیةبنائي، وكذلك اعتما

  . عبر مركبات الكفاءة المستهدفة

التركیز على التصور البنائي للتعلم وإعطاء أهمیة خاصة لنشاطات المتعلم وقدراته الذاتیة، -

  . وكذلك یعطي مكانة للمتعلم باعتباره محور العملیة التربویة

ط التعلیم، وتسییر الوضعیات التعلیمیة وفق الخطوات التي تعتمدون العنایة بتكییف خط-

  : علیها وهي

تعلمیة كتنظیم العمل –التنظیم الفضائي للقسم وفق ما تقتضیه كل وضعیة تعلیمیة  .1

  1. الشخصي

تنویع المسارات البیداغوجیة قصد التكفل بالصعوبة الفردیة، ووتیرة العمل الخاصة بكل  .2

 . متعلم

 .لى ردود الفعل في القسم والتعرف على أسباب التعثر أو عدم الفهمالانتباه إ .3

                                                           
 .24محمد الصالح حثروبي، المدخل الى التدریس بالكفاءات، ص -  1
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تشجیع مختلف التفاعلات داخل القسم أو حسن توزیع الوقت المخصص للنشاطات من  .4

 1. ملاحظة وممارسة یدویة وحوار وحوصلة

لهذا السبب كانت المقاربة بالكفاءات هي أحسن تقنیة بیداغوجیة تعوض هذا النقص وتلائم -

ف التربیة والتعلیم، حیث تجعل النظام التعلیمي بكل مكوناته یركز في أهدافه على جعل أهدا

  . التعلیم فعالا

والتعلیم بهذا المفهوم یصبح ذا طابع وظیفي نفسي، تظهر نتائجه مباشرة في مختلف 

  . سلوكات المتعلمین

  : ومن المیزات الخاصة في التدریس بالمقاربة بالكفاءات نجد-

 أي جعل التلمیذ یتمتع بالاستقلالیة التامة في عمله ونشاطه: علیمتفرید الت .  

 نصب مباشرة على تقویم الكفاءة المنتظرة ولیس على یومعنى تركیز المقاربة : قیاس الأداء

 2المعارف النظریة مثلما كان علیه الحال في النماذج التقلیدیة

  لكفاءة فعلیة في المعارف العملیة تحریر المعلم من القیود والتبعیة للغیر ویكون حاملا

والبیداغوجیة، ویمارس التدریس بوعي وتبصر ویكون قادر على ابتكار الظروف الملائمة 

  .لتعلم التلمیذ

رغم كل المیزات والتجدیدات التي جاءت بها عملیة التدریس بالمقاربة بالكفاءات وفق المنهاج 

المجتمع یواكب جمیع التغیرات التي المقدر حیث أنها بعثت حركیة تربویة جدیدة تجعل 

  صارت تعیشها كثیر من الأمم بفضل التقنیات 

  3.الحدیثة من إعلام واتصال

                                                           

 .33محمد الصالح حثروبي، المدخل الى التدریس بالكفاءات ،ص -1

 .65-64خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات ، ص  -2

 .65نفسه ، ص  -3
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فیجب علینا من خلال التربیة الحدیثة أن لا ننسى جمیع الجوانب الشخصیة، والربط بین ما 

یتلقاه من نظریات وما یجب أن یمارسه كي یكتسب مهارات عملیة تتصف بالمدونة في 

توجیه العملیة التعلیمیة عنده، وتهیئته قدرا الإمكان لكي یلتحق بالمیدان العلمي نظیر ما 

  . تحصل علیه من مؤهلات علمیة

  : ملاحظة

رغم كل ما درسناه عن المقاربة وفي المجال التربوي والأشیاء التي جاءت بها في المنهاج   

  التعلیمي إلا أنها تشمل

خارج التعلیمیة وأنها تختلف من تعریف إلى آخر وفق المجال  جوانب كثیرة في التعلیمیة أو

  1. المدروس أو المحاولة لفرض الموضوع

  الكفاءة/ ثانیا

  : مفهوم الكفاءة -1

  :الكفاءة لغة -1-1

هي المماثلة في القوة والشرف، القدرة على العمل وحسن تصریفه والكفاءة في الزواج     

في الحسب والنسب والدین وغیر ذلك، ویقال ) تساویانم(تعني أن الرجل والمرأة متماثلان 

  .الكفایة وهي تدل على ما یكفي ویغني عن غیره

أي یغنیك من فضله بما یقیك من الوصول ... یكفیك االله شر السؤال والمال: كقولنا    

إلى ذلك، وجاء في مناهج بعض نظم التعلیم العربیة استعمال كلمة الكفایة عوضا عن نقطة 

، وهم یریدون المعنى ذاته أو ما یقاربه، لأن المراد من الكلمتین متضمن في معناها الكفاءة

 ).القدرة على العمل وحسن تصریفه، أو یكفي ویغني غیره(

                                                           
 .73ءات ص عیسى العباسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفا -1
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ولكن الشائع في الاستعمال هو لفظ الكفاءة وهو ما علیه الحال في الاستعمال الفقهي     

العربیة بسبب التفاعل والاحتكاك بین اللغات الدخیل على اللغة : وهي من الكلام المولد أي

ویقصد بها العلاقة، ونظیرها في  (COMPETENIE)والحضارات، إذ أن أصلها لاتیني

وقد ظهر استعمالها في اللغات الأوربیة سنة  (COMPETENCE)الفرنسیة 

  .مبدلالات مختلفة1468

  :الكفاءة اصطلاحا -1-2

علیه الناس في دلالة الاستعمال لمعنى  )اتفق(القصد بالاصطلاح هو ما تواضع     

معین لا یقبل التأویل أو الغموض في المعنى للتعبیر عن معنى جدید استحدثوه لتحقیق 

حاجة اجتماعیة أو اقتصادیة وكذا أصبح الذهن یتصرف إلى المعنى الجدید دون أن یقع 

 1. التباین أو الالتباس في المعنى

تجاوزت مائة تعریف، والذي یحدد معناها هو السیاق  ولقد أعطیت لهذه الكلمة تعریفات-

 .العام الذي ترد فیه 

  : أنواع الكفاءات -2

قبل أن ندخل في أنواع الكفاءات یستحسن أن نقدم مثال تطبیقي من أجل توضیح     

  الصورة أكثر وفهم المعنى المقصود

  . تسمیة مكونات محرك السیارة-

  . شرح كیفیة اشتغال محرك السیارة-

  2.إصلاح عطل في محرك سیارة-

                                                           
 .55-53خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص  -1
 .76نفسه ، ص -2
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فإذا تمكنت من تسمیة مكونات محرك سیارة وجهلت كیفیة اشتغال المحرك مكیف نستطیع -

  أن نصلحه في حالة العطل؟

والإصلاح لا یتم إذا كنت تجهل عمل كل قطع أما إذا كان بمقدورك تصلیح العطل فمعنى 

على حدا، من خلال هذا المثال ذلك لا یتحقق إلا إذا كنت تعرف مكونات وعمل كل قطعة 

وجدنا أن الكفاءة تمر عبر منطق التدرج، وأن كل مرحلة لا یجوز أن تتجاوز غیرها لأن كل 

  .واحدة لها صلة بالتي سبقتها

هي المستوى الأول من الكفاءات، تتصل مباشرة بالوحدة التعلیمیة وهي : الكفاءة القاعدیة-1

ت، وإذا أخفق المتعلم في اكتساب هذه الكفاءات الأساس الذي نبني علیه بقیة الكفاءا

) المرحلیة(بمؤشراتها المحددة، فإنه سیواجه صعوبات وعوائق في بناء الكفاءات اللاحقة 

ویؤدي ذلك إلى العجز الكلي للتعامل مع الوضعیات المختلفة ویترتب علیه فشل في التعلم 

  : فینتج عن ذلك

  . تأخر دراسي-

  . فعالیةضعف في المردودیة وال-

  . قلق وتوتر واضطراب-

  . العزوف عن المشاركة في النشاطات الدراسیة-

  . انعزال وانطواء أو تمرد وشغب-

  ). عدم التكیف مع الوضعیات الجدیدة(الإخفاق في الاختبارات والامتحانات -

  1. تسرب مدرسي وانقطاع عن الدراسة-

                                                           

 .76خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات ،ص  -1
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ل، أو مجال معین وهي مجموعة من شهر، فص: تتعلق ب: الكفاءة المرحلیة أو المجالیة-2

  .الكفاءات القاعدیة

  1.كفاءة مرحلیة= 3كفاءة * 2كفاءة قاعدیة*1كفاءة قاعدیة*

وهي تلك الكفاءة المكتسبة في كل المجالات خلال نهایة السنة أو : الكفاءة الختامیة- 3 

  2الطور، وتتمیز بطابع الشمولیة والعموم، فالمتعلم كلما 

تبنى من تقاطع المعارف والمهارات والسلوكات المشتركة : المستعرضة أو الأفقیةالكفاءة -4

  .بین كل التعلیمات أو المواد والنشاطات

  الإجراءات المتبعة في التدریس بالكفاءة في السنة الرابعة/ ثالثا

      :الإجراءات النظریة -1

ملیة التعلمیة التعلیمیة للتدریس بالكفاءات إجراءات نظریة وتطبیقیة تعتضد معا في الع    

لبلوغ الهدف المنشود من التدریس والتعلیم الذي تضعه الجهات الوصیة، ومن هذه 

  ىكةوووو :الإجراءات

 «:تعتمد عملیة التدریس على استراتیجیة محكمة جاء في معجم علوم التربیة ما ملخصه -أ

لها استخدام كافة استراتیجیة التدریس هي خطة محكمة البناء ومرنة التطبیق یتم خلا

الإمكانیات والوسائل المتاحة بطریقة مثلى لتحقیق كفاءة مرجوة وتتضمن أشكالاّ من التفاعل 

استراتیجیة التدریس هي خطة محكمة البناء ومرنة .. بین التلمیذ والمدارس وموضوع المعرفة

لتحقیق كفاءة  التطبیق یتم خلالها استخدام كافة الإمكانیات والوسائل المتاحة بطریقة مثلى

  3»..مرجوة وتتضمن أشكال من التفاعل بین التلمیذ والمدارس وموضوع المعرفة

                                                           

 .56محمد الصالح حثروبي المدخل الى التدریس بالكفاءات، ص -1

 .79عیسى العبابسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات، ص  -2

 .69- 68خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص -  3
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ولكي یتحقق ذلك لابد من وضع شبكة دقیقة تحدد هذه الاستراتیجیة، والتي على  -ب

 .ضوئها یمكن للمدرسین أن یعتمدوها كمنطلقات لتنفیذ العملیة التعلیمیة

التدریس یجب ضبط قواعد بالنسبة للتلامیذ من أجل  وهذا كله یعني قبل انطلاق عملیة-

بناء الكفاءة وتثبیتها في قدراتهم وتخص كل المعارف النظریة والسلوكیة والإجرائیة ضمن 

  .المقرر الدراسي

حیث تبرز معالم التجدید في إستراتیجیة التدریس بالكفاءات بشكل أكثر دقة وتجدید في -

  .1التحولات البیداغوجیة

یز أكثر على نشاط المتعلم لتحقیق النقلة والنوعیة من منطلق التعلیم إلى منطق الترك -ج

  2. التعلم

إن الكفاءة تعتمد تحویل جزء هام من المعارف الدراسیة إلى موارد لحل مشكلات لها  -د

  . دلالة بالنسبة تتعلق بحل مشكل دراسي أو اجتماعي أو منهجي

  . ة بین المتعلمینالأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردی -ه

القضاء على الحواجز بین مختلف الأنشطة والمواد التعلیمیة قصد بناء وتطویر الكفاءات  -و

  3. المستعرضة

  4. یبرز دور الكفاءة كأهداف جدیدة للتكوین فیعطیها التلامیذ أهمیة قصوى -ز

تعلیمیة طویلة  إیلاء اهتمام بالتقویم التكویني، والتركیز على أداء المتعلم في سیرورة -ح

  5. المدى، وفق مقتضیات بناء كفاءة من الكفاءات على اختلاف مستویاتها ومؤشراتها

                                                           
 .146- 145خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص  -1
 .69- 68محمد الصالح حثروبي، المدخل الى تدریس بالكفاءات، ص  -2
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إن المعارف تستثمر أغلبها خارج محیط المدرسة في ممارسات اجتماعیة معقدة ترتبط 

  6. بالحیاة مباشرة، وهي تستمد وجودها من البیئة المدرسیة

یات في التدریس بالكفاءة أنها ضروریة في نستطیع القول من كل هذه الاستراتیج    

المنهاج المقرر لبلوغ الأهداف والغایات المرجوة والمسطرة في النظام التربوي، حیث تقوم هذه 

الإجراءات بجعل المعلم یمتلك أفكاراً وقدرات ومهارات، من أجل بناء كفاءات معینة لتصدي 

ي، والبلوغ إلى المعرفة المرجوة، وكذلك للإشكالات والعوائق التي تواجهه في المسار الدراس

هذه الاستراتیجیات بینت لنا دور المعلم في العملیة التعلیمیة، وما یقوم به من أنشطة تعلیمیة 

التي تؤدي بالمتعلم إلى اكتساب الكفاءة في الدائرة التربویة وإن من الأشیاء التي تلعب دورا 

ائل التي تساعد المتعلم في التماشي مع هاما في معطیات التعلیمیة هي الطرائق والوس

  . معطیات التعلیمیة الجدیدة

وأن یكون المعلم ذا خبرات من أجل تقویم المتعلم في العملیة التعلیمیة من أجل بناء كفاءة 

  . التلمیذ ومعرفة قدراته

وإن المعارف تكون نتیجة الخبرات السابقة أي خارج المحیط المدرسي من خلال المجتمع 

رة، أي أن لها صلة فیما هو موجود في البیئة المدرسیة ویعني هذا أن المتعلم یكون له والأس

  . معارف أو معلومات سابقة، تكون متصلة في الموضوع المدروس أو المدرسة

ولكي نضمن نجاح هذه الاستراتیجیة، لا بد أن یراعي المدرسون جملة من الوضعیات -

صورات المنهجیة والبیداغوجیة التي تشكل الخلفیة المختلفة وأن یكون لهم وعي تام بالت

  . النظریة والتطبیقیة لمفهوم الكفاءة

أي یكون المدرس واعیاً وعارفاً بالخطة التدریسیة التي یتبعها في الدرس ویكون عارفاً -

ومطبقاً للإجراءات المنهجیة والبیداغوجیة التي تندرج في المجال التعلیمي، النظري والتطبیقي 

  .وم الكفاءةلمفه
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  :ومن اجل اعتماد هذه الاستراتیجیة بجمیع مكوناتها وعناصرها یستلزم مراعاة مایلي

التعمق في فهم المناهج الدراسیة والوثائق المرافقة لها، ودلائل المعلم لان ذلك یساعد على -

  . فهم الاستراتیجیة التي بني علیها المنهاج بجمیع مكوناته وعناصره وأهدافه

  1).التلامیذ(على الأطراف الفاعلة التي یقوم على كاهلها تنفیذ هذه المقاربةالتعرف -

أن یكون التلمیذ أكثر نشاطا وفعالیة ودینامیكیة في تحریك وتنشیط الفعل التعلیمي -

  .التعلمي، لأن ذلك هو المقصود

میذ لأن ذلك وألا یجعل الحواجز المادیة والنفسیة بین المواد والأنشطة التي یتعامل معها التل-

  2.یعیق عملیة الإدماج بین المعارف والكفاءات في شكلها الاستعراضي الأفقي

نلاحظ من خلال هذه الاستراتیجیة أن التلمیذ له أهمیة كبیرة في نجاح هذه     

الاستراتیجیة فیجب اتباعه والاهتمام به في المجال التربوي ومراقبة قدراته وتسهیل علیه كل 

 .مساره المعرفي من أجل امتلاك كفاءة معرفیة في مشواره الدراسي الأشیاء التي تعیق

وكذلك من الأمور التي تضمن نجاح هذه الاستراتیجیة هي تنظیم وهیكلة الأنشطة التعلیمیة -

وانجازها بإدماج العناصر المعرفیة المتجانسة لمختلف الأبعاد والسلوكات المستهدفة من 

  . خلال وحدات تعلیمیة ملائمة

 ،احترام مبدأ التدرج في المنهجیة البنائیة والتي تقتضي مراعاة من حیث اكتساب الكفاءات-

ویكون ذلك انطلاقا من وضعیات بسیطة  ،ومعالجة الوضعیات الإشكالیة ،وبناء المفاهیم

  3. مناسبة لمستوى المتعلمین ثم التدرج إلى الصعوبة

                                                           
 .147خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص  -  1
  .148-147نفسه، ص  -  2
 .69محمد صالح حثروبي، المدخل في التدریس بالكفاءات، ص  -  3
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وتخطیط الأنشطة المبرمجة في المقرر  ونقصد بهذا قبل الشروع في التعلیم نقوم بتنظیم-

وإدخال كل أنواع المعرفة المختلفة في الوحدات التعلیمیة وأن نتبع مبدأ التدرج من ،الدراسي 

وأن  ،أجل اكتساب الكفاءة لبلوغ الغایة وحل كل الصعوبات المعرقلة في المجال التعلیمي

  .تكون ذات انطلاق من السهل الى الصعب

  :بیقیةالإجراءات التط -2

في هذا العنصر طبقنا على الكتاب المدرسي من خلال عینة النص الأدبي، لبحث     

  :عوالم المقاربة بالكفاءات والاشتغال على آلیاتها انطلاقا من هذا النص وذلك وفق الآتي

  :النص -2-1

وهو على وزن " نصص"، أصله "نصوص"وجمعه " النص:"تعني ) ن، ص، ص(: لغة  -أ

  .صَّ ینص نصان:  یقال" فعل"

ا: والنصُّ  ه نص� نّص : یقال...رفعه وكل ما أظهر فقد نُصَّ : رفعك الشيء نصَّ الحدیث ینصُّ

من قولهم ...رفعته: الحدیث إلى فلان أي رفعه وكذلك نصصته إلیه، نصَّت الظبیة جیدها

  ...نصَّصت المتاع إذا جعلت بعضه على بعض

ة صل النص أقصى الشيء وغایته ثم سمي به وأ...ما تظهر علیه العروس لترى: والمنصَّ

  .1ضرب من السیر السریع

تْ القدر: ونصَّ الشِّواء نصیصا ( غلت و نَصَّ على الشيء ینصُّ : صّوت على النّار ونصَّ

ا وا فلانّا سیِّدا: ویقال) عیَّنهُ وحدده: نص�   . نصبوه: نصُّ

  . 2الكتاب والسّنة: فالنصُّ عند الأصولیّین

                                                           
، ص 14، مج 2000، بیروت ، لبنان ، سنة 1، ط)ن، ص، ص(لسان العرب، دار صادر، مادة : ابن منظزور  -1

271.  
م، 2005، جمهوریة مصر العربیة ، 4، ط)ن ص(المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، مادة : مجمع اللغة العربیة -2

  . 926ص 
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فید أنّ النص هو ما یرتفع أو یظهر إمّا كحدث كلامي من خلال الصوت وكلّها معاني ت

المسموع وإمّا كإنتاج خطي مرئي تظهره الكتابة، وكذا استخراج أقصى ما في الإنسان أو في 

  .الحیوان أو في الشيء من قوّة كامنة للإفادة منها

  :اصطلاحا - ب

ا تناولته الدراسات الأدبیة إنّ النص بمعناه الاصطلاحي یحمل عدة تعاریف حسب م   

بالبحث والنظر وكل تعریف یعكس مفهوماً معرفیًا ونظریاً ومنهجیًا مختلفاً عن الأخر، ویعود 

السبب في ذلك حسب نظرنا لتعدد المنطلقات الفكریة والمرجعیات المعرفیة، والمداخل الأدبیة 

مألوفًا في معاملاتنا الیومیة وكثرة مناهج دراسته باعتباره مبحثاً صعباً، فهو یسجل حضورًا 

وفي ضروب محادثاتنا الرسمیة منها وغیر الرسمیة فهو حاضر في سیاقات شتى ولأغراض 

عدة، لأنه الوسیلة التبلیغیة لنقل المفاهیم والأفكار إلى الآخرین عن طریق الاتصال بین 

تعریف توقفنا ، وبهذا نتوقف عند أول )المستقبل(والمتلقي ) المرسل(طرفین هما المتحدث 

  ".الشریف الجرجاني"عنده وهو تعریف 

النص ما ازداد وضوحًا على الظاهر لمعنى في المتكلم، وهو سوق الكلام لأجل  << :بقوله 

أحسنوا إلى فلان الذي یفرح بفرحي ویغتّم بغمي، كان نصّا في بیان : ذلك المعنى، فإذا قیل 

  . 1>>محبته

إنّ النص یمكن أن یكون جملة، كما یمكن أن یكون  <<: بقوله " تودوروف"ویعرّفه 

كتابًا بكامله، وإنّ تعریف النص یقوم على أساس استقلالیته وانغلاقه، وهما الخاصیتان اللتان 

تمیزانه، فهو یؤلف نظامًا خاصًا به، لا یجوز تسویته مع النظام الذي یتم به تركیب الجمل، 

  >>2 .وتشابه ترانعه في علاقة معه هي علاقة اقولكن أن نض

  

                                                           
  . 265، ص 1985، بیروت، 1كتاب التعریفات، مكتبة لبنان،د ط: الشریف الجرجاني -  1
  .   15، ص2000الكتاب العربي،د ط ،  النص والأسلوبیة بین النظریة والتطبیق، منشورات اتحاد: عدنان بن رذیل -  2
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  :النص الأدبي 2-2

إنّ المقصود بالنص الأدبي أو النصوص الأدبیة هي تلك القطع النثریة أو الشعریة التي 

تم اختیارها من مأثور الأدب، والنصوص تتضمن أفكارًا متكاملة تكون أكثر طولاً من 

لاستنباط الأحكام المحفوظات ویكون القصد من دراستها التذوق الأدبي واعتمادها مصدرًا 

وإنّ الأساس ...وغیرها التي یتأسس علیها تاریخ الأدب في كل عصر من العصور...الأدبیة

الذي تقوم علیه دراسة النصوص  الأدبیة هو تمكین المتعلمین من تذوقها تذوقًا فنیًا یتأسس 

الجمال  على الإحاطة بها، والإلمام بمعانیها، والتمكن من تحلیلها ونقدها وتقتضي مواطن

والخیال، وصدق العاطفة فیها، والموازنة بین المتشابهات، لذا فالنصوص تعدّ محور 

  .1الدراسات الأدبیة

وبتعریف آخر نعني بها القطع الأدبیة الموجزة التي یدرسها التلامیذ ویطلب منهم حفظها 

والأحادیث الشریفة وقد تكون من آیات القرآن الكریم ... كلیاً أو جزئیًا، وتكون شعراً أو نثرًا

  2...والحكم والأمثال والخطب المشهورة البلیغة وما شابه ذلك

وبهذا  3فالنص الأدبي شكل من أشكال التواصل یتم عبر أداة واضحة ومعلومة هي اللغة

یكون النص الأدبي عبارة عن إنتاج كلامي وتذوق فني سواء أكان نثراً أو شعراً یصور 

  .وینقلها إلى المتلقي قصد التأثیر فیه ودفعه إلى التفاعل معهمشاعر وآراء وأفكار المؤلف 

  

  

                                                           
، عمان، 1محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج للنشر والتوزیع، ط  -1

  .283، ص 2007الأردن، 
الملك حسن، فؤاد حسن أبو الهیجاء، أسالیب وطرق تدریس اللغة العربیة وإعداد دروسها الیومیة، دار المناهج شارع  -2

 . 135، ص2007، عمان، الأردن، 3ط
، ص 2004دیسمبر،  5، 14، م 54إبراهیم صحراوي، النص الأدبي فضاء للحوار، مجلة علامات في النقد العدد  -3

596.  
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  : الاستبیان -2-3

بمفهومه العام هو قائمة تتضمن مجموعة من الأسئلة معدة بدقة : تعریف الاستبیان -أ

  .ترسل إلى عدد كبیر من أفراد المجتمع المدروس وتسمى العینة الممثلة لذلك المجتمع

  :البیاناتتحلیل وتفسیر  -3

 : تحلیل وتفسیر الجداول المتعلقة بالأسئلة الموجهة للأساتذة -

  :لقد قمنا بوضع جدول على كل سؤال من الأسئلة الموجهة للأساتذة وذلك لتوضیح الفرق

  هل تدرّسون النصوص الأدبیة وفق المقاربة بالكفاءات؟ : 01السؤال رقم

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  12  2 10  الأساتذة

% 83،33  16،66  100  

من خلال تحلیل الإستبانة نلاحظ أنّ معظم الأساتذة یدرّسون وفق المقاربة بالكفاءات 

، كون هذه الطریقة مجدیة وناجعة %16،66والباقي لایدرّسون بها بنسبة  %83،33بنسبة 

  .في نظرهم

  هل تلقیت تكوینا عن طریقة المقاربة بالكفاءات؟ : 02السؤال رقم 

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  12  04 08  الأساتذة

% 66،66  33،33  100  

تلقوا تكوینا عن هذه الطریقة، أمّا  %66،66من خلال الجدول نلاحظ أنّ ما نسبته 

  .لم تتلف تكوینا، وهذا راجع لنقص الدورات التكوینیة %33،33ما نسبته 
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  هل تراعي الفروق الفردیة للتلامیذ؟: 03السؤال رقم 

  المجموع  لا  نعم  فهم القواعد النحویةالصعوبة في 

  12  00 12  الأساتذة

% 100  00  100  

، وهذا 100%نلاحظ أنّ كل الأساتذة یراعون الفروق الفردیة في عملیة التدریس بنسبة    

  .من أجل استیعاب الدروس وایصال المعلومات للتلامیذ على اختلاف قدراتهم

  متطابقة مع بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات؟هل محتویات الكتاب : 04السؤال رقم 

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  12  04 08  الأساتذة

% 66،66  33،33  100  

، وهذا یعني أنّ طریقة المقاربة )نعم(نلاحظ أنّ ثلثي الأساتذة اختاروا الإجابة بــ 

الطریقة غیر بالكفاءات ناجحة وناجعة، في حین ترى فئة من الأساتذة عكس ذلك كون هذه 

  .ملائمة لمستواهم

  . هل النصوص الأدبیة متوافقة مع نضج التلمیذ؟ مع التعلیل: 05السؤال 

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  12  05 07  الأساتذة

% 58،33  41،66  100  

من خلال تحلیلنا للجدول نلاحظ تقاربا في النسب، وكان تعلیل الأساتذة الذین أجابوا 

  .النصوص غیر متوافقة مع قدراتهم العقلیة ونضجهم، أنّ هذه )لا(بــ 
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  .ماهي الصعوبات التي تواجهها في إعداد الدروس؟ مع التعلیل: 06السؤال 

  المجموع  لا  نعم  نتائج القواعد

  12  00 12  الأساتذة

% 100  00  100  

من خلال تحلیل الجدول نلاحظ أنّ كل الأساتذة یواجهون صعوبات بیداغوجیة متمثّلة 

  .الوسائل التعلیمیةفي 

  :ملاحظة

من خلال قیامنا بهذه الإستبانة، وطرحنا لبعض الأسئلة الهامشیة، ومنها المقارنة بین   

التدریس بالكفاءات، والتدریس بالأهداف، فكانت الفئة الغالبة تؤید التدریس بالأهداف لأنّ 

   .التلمیذ لیس بإمكانه أن یكون هو محور العملیة التعلیمیة التعلمیة

  :تحلیل وتفسیر الجداول المتعلقة بالأسئلة الموجهة للتلامیذ - 

  لقد قمنا بوضع جداول لمعظم الأسئلة الموجهة للتلامیذ لتوضیح الفرق بین المتمدرسین

  .هل تحضّر دروسك؟، مع التعلیل وذكر المكان: 01السؤال

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  66  07 59  التلامیذ

% 89،39  10،61  100  

خلال الجدول نلاحظ أنّ معظم التلامیذ یقومون بتحضیر دروسهم، وذلك في من 

المنزل أو في أوقات الفراغ داخل المؤسسة، أمّا الفئة التي لا تحضّر دروسها ترجع ذلك إلى 

  .عدم الاهتمام، وضیق الوقت
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  . هل تواجه صعوبة في فهم النصوص المقرّرة؟، مع التعلیل: 02السؤال 

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  66  58 08  التلامیذ

% 12،12  87،88  100  

من التلامیذ لا یواجهون صعوبة في فهم النصوص  %87،88نلاحظ أنّ نسبة 

تواجه صعوبات في فهم عملیة النصوص،  %12،12الأدبیة المقرّرة، في حین نجد نسبة 

  .وتكمن الصعوبة في المصطلحات الأدبیة، والصور الفنیة، وبعض النصوص الشعریة

  . هل تستوعب نشاط النص الأدبي وفق المقاربة بالكفاءات؟ مع التعلیل: 03السؤال 

  المجموع  لا  نعم  الإجابات

  66  06 58  التلامیذ

% 87،88  12،12  100  

یستوعبون هذه الطریقة، أمّا ما نسبته  %87،88الجدول نجد ما نسبته من خلال 

لا یستوعبونها، وهذا راجع إلى طبیعة الأسئلة المطروحة، والمناقشة الصعبة،   12،12%

  .بالإضافة إلأى طریقة الأستاذ في التدریس

  .ما هي النصوص التي نفضّلها النثریة أم الشعریة؟، مع التعلیل: 04السؤال 

  المجموع  الشعریة  النثریة  اباتالإج

  66  17 49  التلامیذ

% 74،25  25،75  100  

یفضلون النصوص النثریة أكثر من  %74،25من خلال الجدول نلاحظ أنّ نسبة 

یفضلون الشعر  %25،75الشعریة لسهولتها، أمّا الفئة المتبقیة والتي تمثّل نسبة 

  .لمیلهم له، ویثري رصیدهم اللغوي أكثر من النثر
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  ما هي طریقتك لتحضیر النصوص الأدبیة؟: 05السؤال 

 .قراءة النص جیدا، مع شرح لمفرداته -1

تحدید أهم الأفكار التي جاء بها النص، مع إعطاء فكرة عامة له للوصول إلى  -2

 .مضمونه

 .الإجابة عن الأسئلة الموجودة في الكتاب والمتعلقة بالنص -3

  درس النصوص؟ما هي الصعوبات التي تواجهها في : 06السؤال

  :تعدّدت الصعوبات ویمكن رصدها كالآتي

  .صعوبة فهم النصوص -أ

  .النصوص لا تلائم الاهتمامات -ب

  .غموض بعض العبارات والمفردات -ج

  .تنویع الأسالیب، وهذا ما یسبّب الخلط لدى التلامیذ -د

  :مناقشة وتحلیل النتائج الخاصة بالأساتذة -

من خلال تحلیل النتائج یتبین أنّ المعلّمین یفضّلون طریقة المقاربة بالكفاءات لأنّها أنجح 

طریقة في كیفیة إلقاء الدروس، وهذا یعني أنّ هذه التقنیة الجدیدة البیداغوجیة ناجحة خاصة 

  . في المرحلة المتوسطة، لأنّ التلمیذ یحظى بدور هام فیها، وهو أساس العملیة التعلیمیة

رغم العراقیل في هذه الطریقة، وهذا راجع إلى المقرّر والتلامیذ والمعلّمین، حیث یمكن 

  . تخطّیها بواسطة ذكاء المعلّم، وتفهم التلامیذ

إنّ طریقة المقاربة بالكفاءات لها تأثیر إیجابي في استیعاب وفهم النصوص الأدبیة، لأنّها 

  بناء معارفه،تساعد التلمیذ في خلق القدرة والرغبة من أجل 
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  :مناقشة وتحلیل النتائج الخاصة بالتلامیذ -

تعد المقاربة بالكفاءات من الطرق البیداغوجیة التي أسهمت في تطویر المجال 

التربوي بشكل كبیر حیث أعطت هذه التقنیة الحدیثة في المرتبة الأولى للتلمیذ وجعله هو 

لتلمیذ، وكذلك منحت هذه الأخیرة  خدمة محور العملیة التعلیمیة، أمّا المعلم فهو المرشد ل

للغة العربیة، وخاصة في تدریس النصوص الأدبیة وإعطائها الاهتمام الكبیر من أجل تنمیة 

اللغة، ونطق الحروف وفق مخارجها والكتابة الحسنة والقراءة، وهذا لا یمكن إلا بمعرفة خبایا 

  . النصوص، وهذا یؤدي إلى إثراء الرصید المعرفي للتلمیذ

لقد أبانت نتائج الدراسة المتعلّقة بالتلامیذ أن لطریقة المقاربة بالكفاءات الأولویة 

الكبیرة في فهم الدروس وهذا یعني أن هذه الطریقة الجدیدة هي الطریقة المناسبة في رأینا 

وكذلك ساعدت هذه الطریقة في فهم النصوص الأدبیة . بالنسبة للتلامیذ لأنها تعد الأساس

حسنة خاصة في الطور المتوسط، لأن التلمیذ یأتي إلى هذه المرحلة لا یعرف القواعد بدرجة 

الصحیحة في فهم النصوص، وعلى هذا الأساس فإنّ المقاربة بالكفاءات في تدریس 

النصوص الأدبیة تعطي للطفل القدرة والكفاءة للمعرفة والتحكم تدریجیا في آلیات اللغة 

استثمار الصیغ والظواهر اللغویة واستخدام أدوات الربط  العربیة حیث یكون قادرا على

ومعرفة خبایا النصوص مما یؤدي إلى طلب الكلام وتصحیح الأسالیب وتقویم اللسان من 

  . الخطأ

فتطبیق طریقة المقاربة بالكفاءات في المرحلة المتوسطة ساعدت المعلمین والمتعلمین 

  .تعلم آلیات فهم النصوص في تذلیل الصعاب وذلك بتدریب التلامیذ على
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  : الاستنتاج العام -4

لقد تعرضنا من خلال هذه الدراسة إلى معرفة مدى نجاعة طریقة المقاربة بالكفاءات 

  . في تدریس النصوص للمرحلة المتوسطة

وقد توصلنا من خلال هذه الدراسة المیدانیة وانطلاقا من الفرضیة التي تتضمن هل 

طریقة المقاربة بالكفاءات هي أنجح طریقة في فهم النصوص الأدبیة؟، ومنه فإنّ فرضیة 

  : البحث تحقّقت وهذا ما وضحته نتائج البحث

  .أغلب التلامیذ أیدوا الطریقة الجدیدة في فهم  النصوص الأدبیة -

أما بالنسبة للمعلمین فكانت إیجابیة إلى قدر معین لأنّ المقاربة بالكفاءات هي الطریقة  -

الناجحة في إلقاء الدروس سواء أكانت أدبیة أم لغویة، حیث إنّ تأثیرها كبیر على التلمیذ في 

  . استیعاب الدروس

لیها من وهذا یعني أن طریقة المقاربة بالكفاءات وفق العینات والنتائج المتوصل إ

  .طرف المعلّمین والتلامیذ أنّها طریقة ناجحة في تدریس النصوص الأدبیة، ولها فائدة كبیرة
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یُعدّ بحثنا هذا محاولة بسیطة لإبراز  طرائق التدریس المنتهجة في العملیة التعلیمیة 

التعلمیة، وذلك في جانب مهم تعلّق ببحث النص الأدبي الذي له الدّورْ الكبیر في ترقیة 

وتطویر التّحصیل اللّغوي عند المتعلمین في المرحلة المتوسطة، و التي تعد الجوهر الذي 

یُبنى علیه التعلیم، وهذا ما أكّدته الدِّراسات والتجارب التّربویة، ویمكن تلخیصها في النقاط 

  :الآتیة

من خلال ما تمّ عرضه نستنتج أنّ المقاربة النصیة مطبّقة في نصوص المرحلة  -

روسة، أمّا المقاربة بالكفاءات فمنها ما هو موظّف، ومنها غیر ذلك؛ إلاّ أنّ الموظّف المد

  .منها كان على استحیاء

یكمن دور النصوص الأدبیة أو النص الأدبي، في إثراء المتعلمین لغةً و فكراً، باعتبارها  -

 .معطى لغویاً و فكریاً 

التعلّمیة، بحیث أنّها تسهم في تقریب تعد النصوص الأدبیة محور العملیة التعلیمیة  -

 .الحقیقة للمتعلم و تحبیبها إلیه، و تتركه یعیش الواقع

استعمال النصوص الأدبیة یختلف و یتنوع حسب الحاجة إلیها، فكل مادة من المواد و  -

 .نشاط من الأنشطة یحتاج إلى نص معین یتماشى و طبیعة المادة والنشاط

معاییر مضبوطة، و هذا مراعاة لسن المتعلمین و مستواهم تناول النصوص یكون وفق  -

 .العقلي في اختیار النصوص

تتخذ النصوص منطلقاً في تدریسها، لاكتساب آلیات القراءة و المهارات المختلفة في  -

 .مجال اللّغة

إنّ النص في الكتاب المدرسي یمثل المادة الخام، لما یحمله من أسرار لغویة تنمي  -

 .لّغويرصیدهم ال

الانطلاق من مقاربة نصیه ناجعة، وهذا تجسیداً لغایات المنهاج، سواء أكانت تربویة أم  -

  .تعلیمیة
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ومن هذا یمكننا أن نقول أننا حاولنا في دراستنا هذه أن نلفت أنظار المختصین إلى          

و في الطور فاعلیة وفعالیة النصوص الأدبیة ودورها في تحصیل اللّغة للمتعلّمین عامة، 

المتوسط على وجه الخصوص، لذا یجب أن ننظر إلیها على أنّها كلٌّ متكامل، ولا بد من 

  .الأخذ بالنصوص التي تخدم المتعلمین، والتنویع فیها، دون الإخلال بنظامها

ورغم كل هذا تبقى المقاربة بالكفاءات هي الطریقة الجدیدة التي تساعد في تطویر 

الخصوص في تدریس النصوص الأدبیة، من أجل الحفاظ على اللّغة المناهج التربویّة وب

  .العربیّة بكل جوانبها، ویعد التّلمیذ والمعلّم هما محركا العملیّة التعلیمیّة
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  :ملخص

وهي طرائق التدریس  ،عالج هذا البحث قضیة تتعلّق بمجال العملیة التعلمیة التعلیمیة

لما لها من أهمیة في التحصیل المعرفي والاكتساب اللغوي، باعتبار هذا البحث اختار 

موضوع اللغة العربیة في مرحلة المتوسط، وهذه الطرائق تتسم بآلیات تساعد على تحقیق 

دراك، مهارات وملكات التعلّم من استماع وقراءة وكتابة، ثم تأتي مرحلة التأویل والفهم والإ

لمقاربة النصیة لوهذا ما وجدناه متبعا في طریقة الجیل الثاني المقاربة بالكفاءات، المتبعة 

لتصل بالمتعلّم إلى الاكتساب والأداء والإدماج انطلاقا من مخزوناته الفكریة  نهجا وأسلوبا

 .والفطریة، وما یلاقیه من مجتمعه المنغمس فیه تداولیا

 .المنهاج -الوسائل – التدریس –الكفاءة – بةالمقار  :الكلمات المفتاحیة

 

Abstract: 
     This research dealt with an issue related to the field of the 

educational learning process, which is teaching methods because of 

their importance in cognitive achievement and language acquisition, 

given that this research chose the subject of the Arabic language in the 

intermediate stage, and these methods are characterized by 

mechanisms that help to achieve the skills and faculties of learning 

from listening, reading and writing, then The stage of interpretation, 

understanding and realization comes, and this is what we found 

followed in the second generation approach to competencies, followed 

by the textual approach as an approach and method to bring the 

learner to acquisition, performance and integration from his 

intellectual and innate stocks, and what he encounters from his society 

immersed in it pragmatically. 

Keywords: Approach- competence - teaching - methods - curriculum. 

 

 

 




