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بالإشراف عمى ىذا العمل المتواضع  وجيده المتواصل في النصح والإرشاد 
. والتوجيو،فبارك الله فيو 

 أعانني من قريب أو بعيد في إنجاز ىذا كما أتقدم بخالص الشكر إلى كل من
 .العمل



 
  الفهر  
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 :مقدمة

       لقد أصبح الاىتمام بالطفل في الوقت الحاضر من أىم المعايير التي يقاس بيا تقدم 
المجتمعات وتطورىا وتحضرىا، لأن الاىتمام بالطفل ورعايتو وحمايتو في الواقع ىو اىتمام 
بمستقبل ىذه الأمة وارتقائيا،وتؤدي البيئة الاجتماعية، المحيطة بالطفل دورا ىاما وفعالا في 

إعداده لمحياة الاجتماعية الفاعمة عن طريق تزويده بقيم المجتمع واتجاىاتو، فضلا عن 
 .المعارف والميارات اللازمة من أجل استمراره وتوافقو بصورة إيجابية في الحياة الاجتماعية

       وتعتبر الأسرة أول بيئة يعرفيا الطفل، وىي الوسط الذي ينشأ فيو كما أنيا الغطاء 
الذي يستظل تحتو، فيي المسؤولة عن تمبية حاجاتو ورعايتو كما أنيا المسؤولة عن تنشئتو 

وتربيتو وتطبيعو اجتماعيا، وىي المكون الأساسي لشخصية الطفل من جميع الجوانب 
الروحية والعاطفية والاجتماعية والثقافية والنفسية، فإلييا يعود حسن توافق الطفل من عدمو 

مع المحيط الذي يعيش فيو، إذ عن طريق الأسرة يتعمم الطفل أنماط السموك التي يتبعيا في 
حياتو، ولديو الوسائل التي تساعده عمى تحقيق توافقو داخل محيط الأسرة وخارجيا، فالأسرة 
تقوم بعممية التنشئة الاجتماعية لمطفل من خلال عمميات الضبط، الثواب، العقاب وغيرىا 
من الأساليب والوسائل التي يستخدميا الوالدين في تربية أبنائيم، حيث تتكون لدى الطفل 
نظرة عن نفسو ونحو الآخرين، وكذلك تتكون اتجاىاتو بفضل علاقتو بوالديو ورعايتيم لو، 
شباع أو إىمال ونبذ وحرمان وقسوة  وعمى قدر ما تتضمنو ىذه العلاقة من دفء وتقبل وا 
وتسمط، تكون استجابة الفرد نحو الآخرين ومواجيتو المشكلات والصعوبات التي تعترض 

 .طريقو

       وتعتبر المدرسة من أىم مؤسسات التنشئة الاجتماعية، وىي البيئة الثانية التي ينتقل 
إلييا الطفل مباشرة بعد أسرتو، إلا أنيا تختمف عنيا فقط في أعضائيا المكونين ليا، حيث 
يقضي فييا التمميذ معظم ساعات يومو فيتفاعل مع غيره من أعضاء المدرسة، من خلال 
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الاحتكاك والتواصل ومن خلال السموكات والأفعال وردود الأفعال، فيو بيذا يترجم ما تمقاه 
 .في أسرتو من تنشئة في البيئة المدرسية

      ونظرا للأىمية والمكانة الكبيرة التي يحتميا الأساتذة في المدرسة، ونظرا لممدة التي 
يقضونيا مع التلاميذ فيم يستطيعون أن استقراء صورة التنشئة الأسرية التي تمقاىا التمميذ، 
وىذا ىو موضوع دراستنا، الذي سنسمط من خلالو الضوء عمى الأساتذة ومحاولة معرفة 
رأييم وتقييميم لصورة التنشئة الاجتماعية الأسرية لمتمميذ من خلال ما يفعمو في البيئة 

 .المدرسية

       وقد شممت ىذه الدراسة أربع فصول، فتناولنا في الفصل الأول الإطار المنيجي 
لمدراسة والذي ضم إشكالية البحث، الفرضيات، أسباب اختيار الموضوع، أىداف الدراسة، 

 .أىمية الدراسة، تحديد المفاىيم والمصطمحات، الدراسات السابقة، المقاربة النظرية

:        أما الفصل الثاني فقد تناولنا فيو التنشئة الاجتماعية الأسرية، حيث اشتمل عمى
نظرة تاريخية عن الأسرة، مقومات الأسرة، دور وأىمية الأسرة، نظريات التنشئة الاجتماعية 
الأسرية، أساليب التنشئة الأسرية، العوامل المؤثرة في التنشئة الأسرية، بعدىا تناولنا البيئة 

 .المدرسية وعناصرىا

       أما الفصل الثالث والمتعمق بالإجراءات المنيجية لمدراسة، فقد احتوى عمى منيج 
 .الدراسة، أدوات جمع البيانات، مجالات الدراسة، عينة الدراسة، والمعالجة الإحصائية

 أما الفصل الرابع فقد شمل عرض النتائج وتحميميا، والذي ضم عرض وتحميل البيانات 
الأولية، عرض وتحميل النتائج المتعمقة بصورة أساليب التنشئة الاجتماعية الأسرية كما 

يدركيا الأساتذة في مجال الدراسة،عرض وتحميل وتفسير النتائج المتعمقة بمضمون التنشئة 
الاجتماعية الأسرية كما يدركيا الأساتذة بمجال الدراسة مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات، 

 . والتوصيات وانتيى البحث بالخاتمةتاستنتاجات عامة ثم الاقتراحا



 

 

 

 

 

 

  الفصل الأول
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 .الإطار العام لمدراسة: الفصل الأول

 :الإشكالية- 1

       تعتبر عممية التنشئة الاجتماعية من أىم العمميات تأثيرا عمى الأبناء في مختمف 
مراحميم العمرية، لما ليا من دور أساسي في تشكيل شخصياتيم وتكامميا، وىي تعد إحدى 
عمميات التعمم التي عن طريقيا يكتسب الأبناء العادات والتقاليد والاتجاىات والقيم السائدة 

في مجتمعيم وبيئتيم الاجتماعية التي يعيشون فييا، حيث نجد أن عممية التنشئة الاجتماعية 
تتم عن طريق عدة وسائط، وتعد الأسرة من أىم ىذه الوسائط، باعتبارىا المبنة الأساسية 
والموطن الأول الذي ينشأ فيو الطفل فيتعمم المعارف والميارات الأولية، حيث يبرز دور 

رشاد الأبناء نحو أفضل وأسمى القيم التي يحصمون  الأسرة من خلال محاولاتيا إلى توجيو وا 
من خلاليا عمى الرضا الاجتماعي في مجتمعيم، من خلال اتباع عدة طرق وأساليب 

تنعكس عمى شخصية الأبناء وسموكاتيم الاجتماعية، وىي بمثابة المدرسة الأولى التي يتربى 
فييا التمميذ حيث تسيم في تشكيل سموكو الذي ينقمو بدوره إلى بيئة أخرى أو مجتمع آخر ألا 

 .وىو المدرسة

       حيث يترجم التمميذ ما تمقاه من أسرتو في البيئة التعميمية التي ينتقل إلييا، ىذه البيئة 
المدرسية والتي تضم العديد من الفاعمين والأعضاء المكونين ليا، لأن المدرسة ىي البيئة 

الثانية التي ينتقل إلييا الطفل بعد أسرتو، ويكون قد اكتسب الكثير من السموكيات في مراحل 
عمره الأولى، وقد أكدت الكثير من الدراسات الاجتماعية عمى أىمية المراحل الأولى لا سيما 

 .الخمس سنوات الأولى التي يقضييا الطفل في أسرتو

       ومن دون شك أن المتقصي لمتراث السوسيولوجي حول ىذا الموضوع يجد أنو يزخر 
بالكثير من الدراسات والأبحاث التي أجريت في ىذا السياق، حيث درس موضوع التنشئة 

الاجتماعية كموضوع مستقل كما تم دراستو في علاقاتو بمستويات أخرى من الظواىر 
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الاجتماعية والثقافية والنفسية وحتى الاقتصادية، والمتأمل لتمك الدراسات يجد أنيا تركز عمى 
دراك صورة التنشئة الاجتماعية، إلا أن ىذه الصورة  الوالدين بالدرجة الأولى في معرفة وا 
تبقى نوعا ما بعيدة عن الحقيقة والواقع، عمى اعتبار أن الوالدين وأفراد الأسرة ىم مصدر 
المعمومة، فيأخذىم دافع العاطفة والمكانة والسمعة لإظيار الجانب الإيجابي في أبنائيم، 

 .وىي أمور فطرية وجد عمييا الإنسان

       لذا نرى بأنو ربما تكتمل صورة التنشئة الاجتماعية لمطفل بشكل واضح عندما يتم 
دراسة الموضوع واستقصاء بياناتو ومعموماتو من مصادر أخرى تكون حمقة أخرى بعد الأسرة 
وىي المدرسة، حيث تشير الملاحظات الواقعية كيف يمقى بالموم في الكثير من الأحيان عمى 

الوالدين من جراء سموكيات التلاميذ في المدرسة، ولذا جاءت ىذه الدراسة لتبحث في 
 :الموضوع من أجل الإجابة عمى التساؤلات التالية

 :الإشكالية العامة- أ

ما ىي صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية لدى المعممين كما تترجميا أفعال التلاميذ  -
 .في البيئة المدرسة

 :التساؤلات الفرعية- ب

ما ىي صورة أساليب التنشئة الاجتماعية لدى المعممين كما تترجميا سموكيات  -
القسوة، الحماية الزائدة أو التدليل، عدم الاىتمام أو  )التلاميذ في البيئة المدرسية
 .(الإىمال، الحزم، التذبذب

، (الاحترام، الانضباط، الحوار)ما ىي صورة ومضمون التنشئة الاجتماعية الأسرية -
 كما تترجميا أفعال التلاميذ في البيئة المدرسية 
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 :الفرضيات- 2

 :الفرضية العامة- أ

ينظر الأساتذة إلى التنشئة الاجتماعية الأسرية بناءا عمى أفعال التلاميذ في البيئة  -
 .المدرسية

 :الفرضيات الفرعية- ب

ينظر الأساتذة إلى أساليب التنشئة الاجتماعية الأسرية بناء عمى أفعال التلاميذ في  -
 .البيئة المدرسية أنيا تتصف بالحماية الزائدة والإىمال، القسوة، التذبذب

تعكس صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية بناء عمى أفعال التلاميذ في البيئة المدرسية  -
 .صورة ضعف التربية عمى الانضباط والاحترام والحوار

 :أسباب اختيار الموضوع- 3

 :أسباب ذاتية- أ

 .الرغبة في دراسة الموضوع والتعمق فيو أكثر -
كون عممية التنشئة الاجتماعية الأسرية قد أصبحت من أىم المشاكل التي يعاني  -

 .منيا المجتمع
الرغبة في معرفة صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية لمطفل بصورة موضوعية بعيدة  -

 .عن ذاتية الوالدين وباقي أفراد الأسرة

 :أسباب موضوعية- ب

رغم غزارة الأبحاث والدراسات التي أجريت حول موضوع التنشئة الاجتماعية لمطفل  -
 .إلا أنيا أىممت في الكثير من الأحيان رأي الأساتذة ونظرتيم حول ىذا الموضوع
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دراك صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية  - تسميط الضوء عمى الأساتذة من أجل معرفة وا 
 .لمتمميذ

 .عدم وجود دراسة حول صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية من وجية نظر المعممين -

 : أهداف الدراسة- 4

لمدراسة ىدف رئيسي يتمثل في الكشف عن صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية لدى الأساتذة 
 :كما تترجميا أفعال التلاميذ في البيئة المدرسية، ويتفرع عن ىذا اليدف ىدفين فرعيين ىما

الكشف عن أساليب التنشئة الاجتماعية الأسرية لدى الأساتذة كما تترجميا أفعال  -
 .التلاميذ في البيئة المدرسية مجال الدراسة الميدانية

التعرف عمى محددات التنشئة الاجتماعية الأسرية كما يراىا الأساتذة في أفعال  -
 .التلاميذ في البيئة المدرسية مجال الدراسة الميدانية

 :أهمية الدراسة- 5

التي تدفع الباحث إلى تناوليا ومحاولة التوصل إلى نتائج تجيب عن لكل دراسة أهميتها 
تساؤلاتو، وتتجمى أىمية ىذه الدراسة من خلال وجودىا ضمن اختصاص عمم الاجتماع 

التربوي الذي يتناول بالبحث عن كل الأساليب والطرق التي تتبعيا الأسرة في عممية التنشئة 
 .الاجتماعية لمتمميذ، في محاولة جادة لمعرفة الأساليب السميمة لمتنشئة الاجتماعية

 

 

 

 :تحديد المفاهيم والمصطمحات- 6
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 :التنشئة الاجتماعية- أ

أنشأ، إنشاء، نشأة بالمعنى المغوي في القرآن الكريم في العديد من  جاء لفظ: لغة- 
سورة ىود ) (ىو أنشأكم من الأرض واستعمركم فييا )المواضيع القرآنية نذكر منيا قولو تعالى

 .أي ابتدأ خمقكم منيا وخمق الله آدم أبا لكم (60: الآية

نشأ، ينشأ، نشوءا بمعنى ربا " وجاء في لسان العرب لابن منظور كممة التنشئة من الفعل 
 1وشب، وقرب من الإدراك ويقال نشأت في بني فلان أي ربيت فييم وشبيت فييم

 لقد تعددت تعريفات التنشئة الاجتماعية وتنوعت حسب رأي واتجاه ووجيت :اصطلاحا- 
التنشئة الاجتماعية ىي عممية غرس : الذي يقول" فيميب ماير"نظر كل باحث حيث عرفيا 

الميارات والاتجاىات الضرورية لدى النشء ليمعب الأدوار الاجتماعية المطموبة منو في 
 ".جماعة أو مجتمع ما

التنشئة الاجتماعية ىي مجموعة من العمميات التي : الذي يقول" أسون فيري"كما عرفيا 
  2.تساعد عمى تنمية الشخصية الإنسانية لمفرد حيث يتعمم كيف يؤدي الأدوار الاجتماعية

كما عرفيا معجم مصطمحات العموم الاجتماعية بأنيا عممية يتم بيا انتقال  الثقافة من جيل 
إلى جيل، والطريقة التي يتم بيا تشكيل والطريقة التي يتم بيا تشكيل الأفراد منذ طفولتيم 
حتى يمكنيم العيش في مجتمع ذي ثقافة معينة، ويدخل في ذلك ما يمقنو الآباء والمدرسة 

 3.والمجتمع

وعرفيا قاموس عمم الاجتماع بأنيا العممية الاجتماعية الأساسية التي يصبح الفرد عن 
طريقيا مندمجا في جماعة اجتماعية من خلال تعمم ثقافتيا ومعرفة دوره فييا، وىي عممية 

                                                           
 .96م، ص 1997، دار الطباعة والنشر، بيروت، الجزء الثالث، لسان العرب: ابن منظور أبو الفضل جمال الدين -  1
 .182م، ص 1999، دار المسيرة، عمان، الأردن، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية: صالح محمد عمي-  2
 .130، ص 1977، مكتبة لبنان، بيروت، معجم مصطمحات العموم الاجتماعية: أحمد زكي بدوي -  3
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مستمرة مدى الحياة وضرورة لتكوين ذات الطفل وتطور مفيومو عن ذاتو كشخص، وخاصة 
من خلال سموك الآخرين واتجاىاتيم نحوه، وكذلك عن طريق تعمم كيفية آداء أدواره 

 1.الاجتماعية المختمفة الذي يؤدي بدوره إلى ظيور الذات الاجتماعية المميزة بالنمو السميم

ومن خلال ىذه التعريفات يمكن أن نقول بأن التنشئة الاجتماعية عممية تربوية يقوم بيا 
المجتمع من أجل تكوين شخصية قادرة عمى التفاعل الاجتماعي ضمن الإطار الثقافي 

وقادرة عمى تحقيق الاستقلال الفكري في إطار العلاقات الاجتماعية وىي عممية يكتسب من 
 . خلاليا الفرد شخصيتو الاجتماعية

  :التنشئة الاجتماعية إجرائيا- 

         ىي عممية جوىرية في حياة البشر، وىي عممية تفاعل يتم بين الفرد بما لديو من 
استعدادات وراثية وبيئتو الاجتماعية ليتم النمو التدريجي لشخصيتو من جية واندماجو في 

مجتمع من جية أخرى ضمن إطار ثقافي يؤمن بو ويتمسك بمحتواه، حيث كمما ارتقى الفرد 
وتقدمت وسائل الحضارة لديو احتاج لتنشئة أكثر، وىي أساسية لأنيا لا تنتيي بانتياء مرحمة 
الطفولة فحسب بل ىي مستمرة إلى غاية الشيخوخة، كما أنيا تستعمل كافة الأساليب التي 
: من شأنيا أن تعمل أولا تعمل عمى بناء شخصية الفرد، وعميو فإن التنشئة الاجتماعية ىي

عممية تحويل الفرد من كائن بيولوجي إلى فرد اجتماعي عن طريق التفاعل الاجتماعي "
ليكتسب بذلك سموكا ومعايير وقيم واتجاىات تدخل في بناء شخصيتو لتسيل لو عممية 

الاندماج في الحياة الاجتماعية وىي بذلك مستمرة تبدأ بالطفولة، فالمراىقة فالرشد وتنتيي 
بالشيخوخة، وتشتمل عمى كافة الأساليب التنشيئية التي تمعب دورا ىاما في بناء شخصية 
الفرد من جميع الجوانب النفسية والاجتماعية، فيي العممية التي عن طريقيا تربية وتدريب 

عداد الفرد لكي يصبح كائنا اجتماعيا وعضوا صالحا في المجتمع  .وا 

                                                           
 .271م، ص 1997، الييئة المصرية العامة لمكتاب، القاىرة، قاموس عمم الاجتماع: عاطف غيث-  1
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أىل البيت أو أىل : تعني الأسرة حسب ما ورد في كتاب المغة العربية: لغة:- الأسرة- ب
بيت الإنسان فيي عشيرتو، ويمكن أن يعتبر أصميا مأخوذ من الأسرة التي ىي الدرع 

الحصين، أو أنيا مستمدة من الأسر أو الإيسار الذي ىو الشد أو الربط وما يقع بو، ويمكن 
 1.استعماليا عندئذ لمدلالة عمى أىل بيت الفرد لما يوحد بين المسميين من تشابو متين

 ىي النواة الأولى لممجتمع لأنيا تمثل جزء منو، فيي بيذا مجموعة من الأفراد :اصطلاحا- 
المرتبطين برباط الزوجية، أو الدم أو القرابة أو التبني، مكونين حياة معيشية مستقمة، 

ويتقاسمون عبء الحياة مع بعضيم البعض، وقد حضيت الأسرة باىتمام العديد من العمماء 
الأرة ىي " Lockes –لوك "و " Burgess –بيرجس "والباحثين نظرا لأىميتيا حيث يعرفيا 

مجموعة من الأشخاص متحدين بروابط الزواج، أو الدم أو التبني مشكمين بيتا واحدا 
ويتفاعمون ويتصمون مع بعضيم البعض، كل لو دوره الاجتماعي كزوج وزوجة، كأب وأم، 

 .وأخ وأخت، محدثين ثقافة مشتركة

الأسرة ىي منظمة دائمة نسبيا مكونة من زوج وزوجة وأطفال أو " ويميام أوجبرن"كما عرفيا 
 .بدونيم، ويرى أن العلاقات الجنسية والوالدية ىي المبرر الرئيسي لوجود الأسرة

وتعني الأسرة أيضا مجموعة من الأفراد المتكافمين الذين يقيمون في بيئة شكمية خاصة بيم، 
 2.وربطيم معا علاقات بيولوجية ونفسية وعاطفية واجتماعية واقتصادية وشرعية وقانونية

 ىي رابطة اجتماعية تتكون من زوج وزوجة وأطفال أو من زوج :المفهوم الإجرائي للأسرة- 
بمفرده مع أطفالو أو زوجة وأطفاليا، ويشتركون في معيشة واحدة وفي نفس الظروف 

                                                           
، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، 19؟ مجمة العموم الإنسانية، العددالأسرة الجزائرية إلى أين: السعيد عواشرسة -  1

 .113م، 2003
، دار الكتاب الوطنية، بن 1، طقضايا في عمم الاجتماع والأنثروبولوجيا: ، زينب محمد زهريصالح عمي الزين-  2

 .198م، ص 1996غازي، 
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الحياتية، ويمارس كل منيم دوره الذي حدده لو المجتمع وفقا لمكانتو وخصائصو المؤىمة 
 .لذلك

 : اصطلاحا: -المدرسة- ج

" م بأنيا Minuchin et Shapiro "1983 –مينشين و شبير " عرفيا كل من         
مؤسسة اجتماعية تعكس الثقافة التي ىي جزء من المجتمع، وتنقميا للؤطفال في شكل 
ميارات خاصة ومعارف عن طريق نظام اجتماعي مصغر يتعمم فيو الطفل القواعد 

  1".الأخلاقية والعادات الاجتماعية والاتجاىات وطرق بناء العلاقات مع الآخرين

بأنيا عبارة عن تعبير امتيازي لممجتمع الذي يولييا بأن " إيميل دوركايم"         ويعرفيا 
دماجو  تنقل إلى الأطفال قيما ثقافية وأخلاقية واجتماعية يعتبرىا ضرورية لتشكيل الراشد وا 

   2".في بيئتو ووسطو

بأنيا مؤسسة اجتماعية من مؤسسات التنشئة الاجتماعية " محمد صقر"        كما عرفيا 
 3.دورىا تكوين الأفراد من مختمف النواحي في إطار منظم وفق مبادئ الضبط الاجتماعي

وتعرف المدرسة عمى أنيا تقوم بإعداد الطفل وتنمية قواه ومواىبو إعدادا فرديا وتتيح لو 
عدادا اجتماعيا، يوجو ىذا النمو لينسجم مع نمو بقية أعضاء  الفرص لمنمو الكامل، وا 
 4.المجتمع ليحقق رغباتو وليفيم نظمو ويتقبميا ويحترميا ويعمل عمى إصلاح الفاسد منيا

من خلال ما سبق ذكره يمكن أن نقول أن المدرسة ىي : التعريف الإجرائي لممدرسة- 
مؤسسة اجتماعية فيي تتضمن واجبات وحقوق الأفراد والتي من خلاليا تشرف عمى عممية 

                                                           
م، 2000، دار العمم والثقافة لمنشر والتوزيع، القاىرة، المدرسة والمجتمع والتوفيق النفسي لمطفل: رفيق صفوة مختار -  1

 .87ص 
 .39م، ص 2006، منشورات جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، مؤسسات التنشئة الاجتماعية: مراد زعمي -  2
 .93، دار المعارف، ص اتجاهات في التربية والتعميم: محمد جمال صقر -  3
 .71م، ص 2000، عمان، 5، دار عمار لمنشر والتوزيع، طأسس التربية: إبراىيم ناصر- 4
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التنشئة الاجتماعية لمطفل لأن الطفل عندما يتطور بيولوجيا واجتماعيا ومعرفيا تصبح الأسرة 
غير قادرة عمى استيعاب حاجاتو والتي تتمركز حول عممية التربية والتعميم، وليذا فإن 

المدرسة ىي مؤسسة اجتماعية تكمل الدور الذي تقوم بو الأسرة، وتزود الطفل بالميارات 
 .والخبرات الاجتماعية والعممية والمينية إلى درجة التأىيل الاجتماعي المقبول

 : البيئة المدرسية- د

 تعرف البيئة المدرسية عمى أنيا نوع من التفاعل الذي يحدث بين المدرسين :اصطلاحا- 
 .والتلاميذ، وبين التلاميذ أنفسيم وبين الإدارة المدرسية وبين الإدارة والتلاميذ

وتعرف أيضا عمى أنيا مصطمح يشمل الوسط المدرسي، وما يوفره من مقومات تساعد عمى 
 1.توفير المناخ المناسب لتتم عممية التربية عمى أفضل نحو ممكن

  :التعريف الإجرائي لمبيئة المدرسية- 

ىي الوسط المدرسي بما فيو من تفاعل، وتكوين علاقات اجتماعية بين الوحدات المكونة 
لمعممية التعميمية، وذلك لتوفير المناخ المناسب الذي تتم في إطاره عممية التربية عمى أفضل 

 .ما يكون

المعمم ىو الفرد المكمف بتربية التلاميذ في المدارس، "  دي لاندشير"  يعرف : الأساتذة- ه
ىو منظم لنشاطات التعمم الفردي لممتعمم، عممو مستمر : المعمم " تورسين حسين"كما يعرف 

 .ومتناسق فيو مكمف بإدارة سير وتطور عممية التعمم وأن يتحقق من نتائجيا

 2.المعمم ىو صانع التدريس وآداتو التنفيذية التقميدية الرئيسية" : محمد زياد حمدان" ويعرفو 

                                                           
دارة الفصل، أصول نظرية وقضايا معاصرة: ياسر فتحي الينداوي -  1 ، المجموعة العربية لمتدريب إدارة المدرسة وا 

 .13، ص 2009والنشر، القاىرة، مصر، 
الإستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورها في تنمية القدرة عمى التحكم في حل : سوفي نعيمة-  2

، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم النفس المدرسي، كمية العموم المشكلات الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط
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      كما يعرف دوركايم المعمم عمى أنو ممثل لمدولة والقيم الأخلاقية لممجتمع، ولذلك فإن 
دوره يتطمب التأكيد عمى القيم والمبادئ الأساسية في المجتمع ومساعدة التمميذ عمى 
 1.اكتسابيا، وأن يكون ىو نفسو باعتياره ممثلا لممجتمع بقيمو ومبادئو قدوة يحتذي بيا

        ويمكن القول بأن المعمم أو الأستاذ ىو من يقوم بتربية وتعميم المتعمم بتوجيو 
مجموعة من الخبرات التي اكتسبيا إلى المتعمم وذلك بطرق ووسائل مبسطة تجعل المتعمم 
يتقبل ذلك بسيولة، فيو المبنة الأساسية لعممية التعميم وىو قائد المجتمع، حيث يقوم بتنشئة 

 .الأجيال لممستقبل

 :التلاميذ- و

       إن مصطمح التمميذ يعني المزاول لمتعميم الابتدائي أو الإكمالي أو الثانوي ويعرف 
التمميذ عمى أنو المحور الأول واليدف الأخير من كل عمميات التربية والتعميم، فيو الذي من 
أجمو تنشأ المدرسة وتجيز بكافة الإمكانيات، فلابد أن كل ىذه الجيود الضخمة التي تبذل 

في شتى المجالات لصالح التمميذ، ولا بد أن يكون ليا ىدف يتمثل في تكوين عقمو، جسمو، 
 2.روحو، معارفو واتجاىاتو

ومن خلال ذلك يمكن تعريف التمميذ عمى انو الركن اليام من أركان العممية التربوية، فيو 
المستيدف والمحور الأساسي الذي تدور حولو العممية التعميمية، فيو اليدف الرئيسي 

لممدرسة وىو المخرج الرئيسي لمنظام التعميمي باعتباره الخام المتوقع الحصول عميو في 
 .المستقبل

  :الدراسات السابقة- 7
                                                                                                                                                                                     

م،  2011-2010الإنسانية والاجتماعية، قسم عمم النفس والعموم التربوية والأرطفونيا، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر، 
73. 
 .51م، ص 2007، مكتبة الفلاح السعودية، عمم النفس التربوي وتطبيقاته: محمد عبد الله البيمي-  1
 .74مرجع سبق ذكره، ص : سوفي نعيمة-  2
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       تكتسي الدراسات السابقة أىمية بالغة في تدعيم أي بحث عممي، لأنيا توفر لو الكثير 
من المعمومات، ابتداء من الإطار النظري مرورا بمناىج الدراسة وقوفا عند أىم ومختمف 
الصعوبات التي اعترتيا، والتي تمكن الباحث من الاستفادة منيا ف يجميع مراحل بحثو، 

كما أن نتائج الدراسات السابقة يمكن أن تكون كمنطمقات لدراسات أخرى، وتشكل في 
 .مجموعيا تراكما في المعرفة العممية تفيد البحث العممي

صراع التنشئة :   من إعداد الباحث سيد عمي لكحل، جاءت تحت عنوان:الدراسة الأولى- أ
الاجتماعية بين مؤسسة الأسرة ومؤسسة الشارع، رسالة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم 

-2004الاجتماع التربوي، كمية العموم الاجتماعية قسم عمم الاجتماع، جامعة الجزائر، 
 :، وحاول الباحث من خلال ىذه الدراسة الإجابة عمى التساؤلات التالية2005

 ىل اقتصر دور الأسرة اليوم عمى الغذاء والمباس والسكن وتركت عممية :الإشكالية العامة
التنشئة لمشارع، حيث جماعة الرفاق وكل ما تحويو ىاتو المؤسسة من مخاطر، تقوم بدور 

 .مؤسسة الأسرة؟

 :الأسئمة الفرعية

 ىل ىناك استمرارية وتكامل لعممية التنشئة من الأسرة إلى الشارع؟ -
 ىل ىناك اتصال بين الأسرة والشارع؟ -
 ىل تستخدم الأسرة المراقبة والضبط لسموكيات الطفل عندما يكون في الشارع؟ -
ىل ىناك توافق بين عادات وتقاليد وقيم وسموكيات الطفل عندما يكون في الأسرة مع  -

 عاداتو وتقاليده وقيمو وسموكاتو عندما يكون في الشارع؟
ىل لعامل فقدان الحاجات، حجات الطفل داخل الأسرة تدفعو لمبحث عنيا في  -

 .الشارع؟ ومن ثم يحصل لو تكيف شارعي
 ىل لعامل الوقت والمدة التي يقضييا الطفل في الشارع دور في تكيفو مع الشارع؟ -
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وكان اليدف من الدراسة ىو البحث في عممية التنشئة الاجتماعية ودراسة الطفولة من 
الناحية السوسيولوجية، كما كان اليدف من ىذه الدراسة أيضا التعمق في ظاىرة صراع 

التنشئة الاجتماعية من حيث اعتبارىا حقيقة وحتمية مفروضة عمى المجتمع، وكشف العلاقة 
 .بين الأسرة والشارع الجزائري

       وقد اعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى المنيج الكمي في محاولة منو لقياس التنشئة 
بين مؤسسة الأسرة ومؤسسة الشارع، واعتمد عمى أسموب الملاحظة بنوعييا مباشرة وغير 
مباشرة، واستخدم الاستمارة في جمع البيانات والمعمومات حول الظاىرة المدروسة، وكانت 

 . طفل في الجزائر العاصمة100عينة البحث مكونة من 

       وخمصت الدراسة إلى أن انعدام الحوار والتواصل داخل الأسرة وبين الآباء والأبناء 
يجعل الطفل يبحث عن مؤسسات أخرى غير أسرتو لحل مشاكمو، كما خمصت الدراسة إلى 
أن المراقبة الأبوية للؤبناء في الشارع يعدل من سموك الطفل ويسويو والعكس صحيح، كما 
أن استخدام الأسرة لعممية المراقبة لرفاق أبنائيا يسمح لمطفل بتجنب تعمم سموكيات مخالفة 

لأسرتو ويسمك سموكيات سوية، وعميو فإن المراقبة الأبوية للؤبناء تجعميم يبتعدون عن 
السموكات اللاسوية، كما خمصت الدراسة أيضا إلى أن فشل تكيف الطفل داخل أسرتو يجعل 

 من الشارع البيئة الثانية لو وينشأ تنشئة شارعية

 دراسة سميرة ونجن بعنوان محددات وأنماط المتابعة الأسرية وتأثيرىا :الدراسة الثانية- ب
عمى التحصيل الدراسي للؤبناء، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم الاجتماع، 
تخصص عمم الاجتماع التربية، كمية العموم الانسانية والاجتماعية، قسم عمم الاجتماع 

م، وىي دراسة ميدانية عمى عينة من أسر تلاميذ 2010جامعة محمد خيضر بسكرة، 
المرحمة الابتدائية بمدينة بسكرة، حاولت الباحثة من خلال ىذه الدراسة الإجابة عمى 

 :التساؤلات التالية
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ما ىي محددات وأنماط متابعة الأسرة لتمدرس الأبناء؟ وما مدى تأثير :  الإشكالية العامة
 .ذلك عمى تحصيميم  الدراسي في مرحمة التعميم الابتدائي؟

 :الأسئمة الفرعية

 ىل المستوى التعميمي المرتفع للآباء يؤثر إيجابيا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء؟ -
ىل المستوى الاجتماعي والاقتصادي المرتفع يؤثر إيجابيا عمى التحصيل الدراسي  -

 للابناء؟
 ىل يؤثر نمط المتابعة الأسرية في التحصيل الدراسي للؤبناء؟ -

وكان اليدف من ىذه الدراسة الكشف عن العوامل الرئيسية التي تؤثر في المتابعة الأسرية 
للؤبناء، وقد ركزت الباحثة عمى المستوى التعميمي والاقتصادي لموالدين، ومدى تأثيره عمى 

التحصيل الدراسي للؤبناء، كما ىدفت الدراسة إلى معرفة أىمية المتابعة الأسرية ومدى 
تأثيرىا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء من خلال أخذىا نماذج من أسر تلاميذ مرحمة التعميم 
الابتدائي لمدينة بسكرة، كما كان اليدف من ىذه الدراسة أيضا الوقوف عمى تأثير المستوى 
 .التعميمي بالدرجة الأولى لموالدين وكيفية استغلالو في خدمة الأبناء لزيادة تحصيميم الدراسي

       واعتمدت الباحثة عمى المنيج الوصفي التحميمي، لأنو يتماشى مع طبيعة الدراسة، 
 أسرة تم اختيارىا عشوائيا، واستعممت الباحثة الاستمارة 149وكانت عينة الدراسة تتشكل من 

 :والمقابمة كأداتين رئيسيتين لجمع البيانات، وخمصت الدراسة إلى النتائج التالية

أن ىناك علاقة بين المستوى التعميمي لموالدين والتحصيل الدراسي للؤبناء، فكمما كان  -
المستوى التعميمي لموالدين مرتفع سيل ذلك متابعتيم لأبنائيم، وتعريفيم بالدراسة 

 .وأىميتيا وحل الواجبات
أن التحصيل الدراسي للؤبناء يرتفع بارتفاع الحالة المادية للؤسرة، لأن ذلك يمكنيم  -

 .من توفير متطمبات الأبناء وحاجات الدراسة
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ىناك علاقة بين نمط المتابعة الأسرية والتحصيل الدراسي للؤبناء، أي أن نمط  -
المتابعة الأسرية يؤثر عمى التحصيل الدراسي للؤبناء، حيث نجد أن النمط المرن 

يؤثر إيجابيا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء، والعكس صحيح أي أن النمط المتشدد 
 .أو المتسيب لو أثر سمبي عمى التحصيل الدراسي للؤبناء

دراسة براخمية عبد الغني، بعنوان الاتجاىات الوالدية في التنشئة : الدراسة الثالثة- ج
الاجتماعية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا بأساليب التعامل مع الضغوط النفسية، دراسة ميدانية 
لدى عينة من تلاميذ الثالثة ثانوي في بعض ثانويات ولاية المسيمة، وقد حاول الباحث من 

 :خلال ىذه الدراسة الإجابة عمى التساؤلات التالية

ىل توجد علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين الاتجاىات الوالدية في التنشئة  -
 الاجتماعية كما يدركيا أفراد عينة الدراسة، وأساليب التعامل مع الضغوط النفسية؟

ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين الآباء والأميات في التنشئة الاجتماعية كما يدركيا  -
 ؟.أفراد عينة الدراسة

      وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو معرفة العلاقة الموجودة بين الاتجاىات الوالدية في 
التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء وأساليب التعامل مع الضغوط النفسية لدى تلاميذ 
الثالثة ثانوي في بعض ثانويات ولاية المسيمة، كما كان اليدف من ىذه الدراسة أيضا 

التعرف عمى الفروق الموجودة بين الآباء والأميات في الاتجاىات الوالدية المدركة، واعتمد 
الباحث عمى المنيج الوصفي لتلاؤمو مع طبيعة الموضوع أو الدراسة وتساؤلاتيا، وشممت 

عينة الدراسة تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانويات ولاية المسيمة، وبمغت عينة 
ناث، واستخدم الباحث في ىذه الدراسة مقياسين الأول 204الدراسة   تمميذ بين ذكور وا 

الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء، أما المقياس الثاني فيو 
 .أساليب التعامل مع الضغوط النفسية
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 :وخمصت الدراسة إلى النتائج التالية

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية  -
وبعض أساليب التعامل مع الضغوط النفسية، بالنسبة لصورة الأب وبالنسبة 

 .لمصورتين معا
توجد فروق دالة إحصائيا بين الآباء والأميات في اتجاه الحماية الزائدة لصالح  -

 .الأميات، وفي اتجاه الإىمال لصالح الآباء
اتجاه الحماية  )كما خمصت الدراسة أيضا إلى أن الاتجاىات الوالدية في تنشئة الأبناء -

تأثير كبير عمى  (الزائدة، التسمط والقسوة، التفرقة بين الأبناء، التذبذب، الإىمال
تعامل الأبناء مع الضغوط النفسية، فكل اتجاه يؤثر تأثيرا سواء إيجابيا أو سمبيا في 

 .تعامل الأبناء مع الضغوط النفسية وباقي المشكلات التي تواجييم 

سموك الغضب وعلاقتو بأساليب التنشئة الأسرية لدى :  تحت عنوان:الدراسة الرابعة- د
بسمة عيد الشريف، وقد حاولت .م، من إعداد د2008طمبة المرحمة الثانوية في عمان 

 :الباحثة من خلال ىذه الدراسة الإجابة عمى التساؤلات التالية

 ما مستوى سموك الغضب لدى طمبة المرحمة الثانوية؟ -
 ما أساليب التنشئة الأسرية السائدة من وجية نظر طمبة المرحمة الثانوية؟ -
ىل توجد علاقة ارتباطيو بين سموك الغضب وأسموب التنشئة الأسرية لدى طمبة  -

 المرحمة الثانوية؟
في (0.05 أكبر من أو تساوي A)ىل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  -

 مستوى سموك الغضب لدى طمبة المرحمة الثانوية تعزى لمتغير الجنس والصف؟

       وكان اليدف من ىذه الدراسة الكشف عن أثر أساليب التنشئة الأسرية وعلاقتيا 
بالسموك العدواني لدى طمبة المرحمة الثانوية، كما ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن 
مستوى سموك الغضب وعلاقتو بأساليب التنشئة الأسرية لدى طمبة المرحمة الثانوية في 

طالب وطالبة، تم اختيارىم عشوائيا، واستخدمت  (310)عمان، وتكونت عينة الدراسة من 
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الباحثة الأسموب الوصفي التحميمي، لأنو يتلاءم مع ىذا النوع من الدراسات، ولتحقيق أىداف 
 فقرة، واستخدام مقياس لأساليب التنشئة 19الدراسة تم تحديد مقياس الغضب حيث تكون من 

الأسموب الديمقراطي، الأسموب التسمطي، الأسموب : الأسرية ويحتوي عمى ثلاث أبعاد
 .التسيبي

      وخمصت الدراسة إلى أن ىناك فروق ذات دلالة في سموك الغضب تعزى لمتغير 
الجنس ولصالح الذكور، وعدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لأثر الصف، ووجود علاقة 

ارتباطيو دالة إحصائيا بين سموك الغضب والأسموب التسمطي، كما خمصت الدراسة أيضا 
إلى أن أساليب التنشئة الأسرية وأبعادىا الثلاث، الأسموب التسمطي، الأسموب التسيبي، 
الأسموب الديمقراطي، تعد من العوامل التي تؤثر في تكوين شخصية الطفل، فإذا كان 

أسموب التنشئة الأسرية قائم عمى مبدأ الديمقراطية، فتنتج لنا أفراد لدييم مفيوم إيجابي عن 
ذواتيم، أما الأسموب التسمطي فينتج لنا أفراد تكون لدييم مشكلات واضطرابات في السموك، 
كالغضب والعدوان والجنوح، أما الأسموب التسيبي والإىمال فقد يؤدي بالأبناء إلى سموكات 

 .غير مقبولة اجتماعيا وذلك نتيجة لغياب التوجيو الأسري

تحت عنوان طرائق التنشئة الاجتماعية الأسرية وعلاقتيا بمدى : الدراسة الخامسة- ه
مشاركة الشباب في اتخاذ القرار داخل الأسرة، دراسة ميدانية عمى عينة من شباب جامعة 

ماجد ممحم أبو حمدان، وتتحدد مشكمة البحث في إطار . ، من إعداد د2008دمشق، سنة 
ىذه الدراسة بالكشف عن علاقة طرائق التنشئة الاجتماعية الأسرية بمدى المساىمة الشبابية 

في صنع القرار واتخاذه داخل الأسرة، وحاول الباحث تسميط الضوء عمى طرائق التنشئة 
الاجتماعية المتبعة في تنشئة الشباب داخل الأسرة، والعمل عمى تدعيم الصالح منيا 

وتعميمو، والابتعاد عن الطرائق الغير مجدية في التربية، الأمر الذي يعزز أىمية البحث، 
 :وحاول الباحث الإجابة عمى التساؤلات التالية

ىل ىناك علاقة بين طرائق التنشئة الاجتماعية المتبعة في الأسرة ومدى مشاركة  -
 الشباب في اتخاذ القرار داخل الأسرة؟
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ىل طريقة التنشئة الاجتماعية الأسرية الديمقراطية التي تعتمد عمى الحوار البناء بين  -
الأىل وأبنائيم الشباب يؤدي إلى المساىمة الفعالة لمشباب في اتخاذ القرار داخل 

 الأسرة؟
ىل طريقة التنشئة الاجتماعية القائمة عمى التسمط قد تؤدي غمى عزوف الأبناء  -

 الشباب عن المشاركة في اتخاذ القرار داخل الأسرة؟
ىل تفيم الأسرة لاحتياجات أبنائيا الشباب ورغباتيم، يؤدي إلى إقباليم عمى المشاركة  -

 في اتخاذ القرارات داخل الأسرة؟

 : وكان اليدف من ىذه الدراسة

 التعرف عمى مدى مشاركة الشباب في اتخاذ القرار داخل الأسرة -
 .التعرف عمى طرائق التنشئة الاجتماعية في الأسرة -
التعرف عمى طرائق التنشئة الاجتماعية السميمة والتي تؤىل الشباب لممساىمة الفعالة  -

 .في نشاطات المجتمع المختمفة
 .التعرف عمى معوقات مشاركة الشباب في اتخاذ القرار داخل الأسرة -

وقد استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي، كما استخدم أيضا طريقة المسح الاجتماعي، 
 .مفردة (100)والإستمارة لجمع البيانات، وكان حجم العينة 

       وقد خمصت الدراسة إلى وجود علاقة بين طرائق التنشئة الاجتماعية المتبعة في 
الأسرة السورية ومدى مشاركة الشباب في اتخاذ القرار داخل الأسرة، وذلك من خلال صحة 
الفروض المطروحة في ىذه الدراسة، كما توصل الباحث إلى أن طريقة التنشئة القائمة عمى 

الديمقراطية تحفز الشباب لممشاركة في اتخاذ القرار داخل الأسرة، أما التنشئة التسمطية 
فتؤدي إلى عزوف الشباب عن المشاركة في اتخاذ القرار داخل الأسرة، كما خمصت الدراسة 
أيضا إلى أن تمبية الأسرة لحاجات أبنائيا يؤدي إلى إقباليم عمى المشاركة في اتخاذ القرار 

 . داخل الأسرة

 بعد عرض بعض الدراسات التي تناولت التنشئة الأسرية :تعقيب عمى الدراسات السابقة
وأساليبيا، يتضح لنا أنيا تختمف عن بعضيا في معالجتيا ليذا الموضوع، فقد تناول كل 
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باحث من وجية نظر تختمف عن غيره من الباحثين، فنجدىا تختمف عن بعضيا في 
العناوين الخاصة بالدراسة، وذلك حسب رغبة كل باحث ووجية نظره وتخصصو، كما أنيا 

 .تختمف في الجوانب التي ركز عمييا كل باحث في دراستو لعممية التنشئة الاجتماعية

      فقد تناولت الدراسة الأولى صراع التنشئة الاجتماعية بين مؤسسة الأسرة ومؤسسة 
الشارع، مركزة في ذلك عمى العلاقة بين الأسرة والشارع الجزائري، كما كان اليدف منيا 
دراسة الطفولة من الناحية السوسيولوجية، اما الدراسة الثانية فقد تناولت محددات وأنماط 

المتابعة الأسرية وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء، حيث ركزت عمى نقطة جوىرية في 
ذلك، ألا وىي المتابعة الأبوية أو المراقبة الوالدية للؤبناء كما تطرقت إلى أىمية المستوى 

التعميمي لموالدين وتأثيره عمى مستوى التحصيل الدراسي للؤبناء، في حين أن الدراسة الثالثة 
تناولت بالبحث الإتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا 
بأساليب التعامل مع الضغوط النفسية، مركزة في ذلك عمى الفروق الموجودة بين الآباء 

والأميات في الاتجاىات الوالدية حول التنشئة الاجتماعية، وأثر ذلك عمى الأبناء في التعامل 
 .مع الضغوط النفسية

       أما الدراسة الرابعة فقد تناولت بالبحث سموك الغضب وعلاقتو بأساليب التنشئة 
الأسرية لدى طمبة المرحمة الثانوية في عمان فقد ركز الباحث في ىذه الدراسة عمى أثر 
أساليب التنشئة الأسرية عمى ردود أفعال التلاميذ في المرحمة الثانوية، متخذا من أبعاد 
أساليب التنشئة الأسرية أساسا لمعالجة ىذه الدراسة، مثل أسموب التسمط، أسموب النبذ، 
أسموب الإىمال وغيرىا من الأساليب، أما الدراسة الخامسة فقد سمط الباحث الضوء فييا 

عمى طرائق التنشئة الاجتماعية المتبعة داخل الأسرة وعلاقة ذلك بمشاركة الشباب في اتخاذ 
ديمقراطية : القرار داخل الأسرة، مركزا في ذلك عمى أثر أساليب التنشئة الأسرية المبنية عمى

 .أو الإىمال، النبذ أو القسوة، وىي لا تختمف كثيرا عن الدراسة التي سبقتيا

      رغم الاختلاف بين ىذه الدراسات في طريقة تناوليا موضوع التنشئة الاجتماعية في 
الأسرة إلا أنيا تشترك في نقطة جوىرية، وىي محاولة الوصول والتعرف عمى الأساليب 
براز الأساليب غير  السميمة في عممية التنشئة الاجتماعية والخمفيات التي تؤثر عمييا، وا 

السميمة من أجل العمل عمى تجنبيا، وقد استفدت من ىذه الدراسات في التعمق في 
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الموضوع والتعرف عميو أكثر، كما ساعدتني في اختيار المنيج المستخدم، كما استعنت فييا 
 .ببناء خطة البحث وصياغة أسئمة الاستمارة

 :المقاربة النظرية- 8

يمكن إسقاط النظرية التفاعمية الرمزية كمقاربة نظرية في ىذه الدراسة ذلك لأن ىذه        
النظرية تركز عمى عممية التفاعل والاتصال بين الأفراد وتعتبر المغة أساسا حيويا وواسطة 
ميمة لمتفاعل والاتصال البشري، وتستخدم الرموز والنفس البشرية، والأنا، والذات ، والعقل 
البشري كأدوات عممية أو ركائز تنظيرية، للاعتماد عمييا في فيم السموك الإنساني وحل 
المشكلات الاجتماعية التي يواجييا المجتمع، كما أن النظرية التفاعمية الرمزية تعتبر من 
النظريات التي تعتمد عمى مستويات التحميل الصغرى، وىي من النظريات التي تناولت 

المدرسة من الداخل، وحاولت فتح العمبة السوداء أو الحجرة الدراسية، ومن خلال دراستنا 
ىذه نلاحظ كيف يتفاعل الأساتذة مع التلاميذ، وكيف يتفاعل التلاميذ مع الأساتذة ومع 
بعضيم البعض، بالاتصال المستمر من خلال المغة والسموك والرموز، والإيماءات حيث 

يستطيع من خلاليا الأساتذة فيم تلاميذىم ومعرفة متطمباتيم واتجاىاتيم وكشف الخمفية أو 
السبب وراء كل سموك، أو تصرف أو طمب، سواء أظيره التمميذ أم حاول إخفاءه، ونظرا 

لممدة التي يقضييا التمميذ في المدرسة، يستطيع الأستاذ معرفة صورة التنشئة الأسرية التي 
تمقاىا التمميذ في أسرتو من خلال التفاعلات والرموز والكلام الذي يظيره التمميذ، والسموكات 

 . التي يفعميا وردود الأفعال التي يظيرىا في المؤسسة التعميمية أو المدرسة



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
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 :تمهيد

       تعتبر التنشئة الاجتماعية الأسرية من العمميات الرئيسية التي تحدث في حياة الكائن 
البشري، منذ ولادتو، فيي تحولو من طفل عاجز عديم الحيمة إلى إنسان ناضج، ولا توجد أي 

نوع من الكائنات الحية تمر بعممية مكثفة طويمة في النمو مثمما نجد ذلك في حياة الكائن 
البشري، كما أننا لا نستطيع أن نلبحظ في نمو الفصائل الحيوانية الأخرى ذلك التعدد 

والتناقض الذي نلبحظو في نمو الإنسان، فعندما ينمو الطفل يتعمم لغة أو أكثر، ويكتسب 
ثروة من الحقائق حول بيئتو البيولوجية والاجتماعية، بالإظافة إلى ميارات خاصة وأنواع 

متنوعة من المعرفة فيو يكتسب اتجاىات وقيم بعضيا يتصل بالمعايير الاجتماعية والبعض 
الآخر يتعمق بأساليب العلبقات والتفاعل بين الأفراد، وىذا التحول الذي نلبحظو في حيات 
الطفل يحدث نتيجة لما نسميو بعممية التنشئة الاجتماعية الأسرية، والتي تختمف في أشكاليا 
بين تنشئة اجتماعية غير مقصودة والتي تتم من خلبل عدة مؤسسات مثل المسجد، وسائل 
الإعلبم، الإذاعة، التمفاز وغيرىا، وتنشئة اجتماعية مقصودة والتي تتم داخل الأسرة بالدرجة 

 .الأولى مثل تعمم المغو وآداب الحديث، والسموك وفق نظام ثقافي قيمي ومعايير اجتماعية

          وىذا ما سوف نتطرق إليو في ىذا الفصل من خلبل إلقاء نظرة تاريخية عن 
الأسرة والتعرف عمى مقومات الأسرة ووظائفيا، التعرف عمى دور وأىمية الأسرة في حياة 
الإنسان والطفل بصفة خاصة كما سنتناول نظريات التنشئة الاجتماعية وأساليب التنشئة 

الاجتماعية والعوامل المؤثرة فييا، كما سنسمط الضوء عمى البيئة المدرسية وأىم عناصرىا 
 .المكونة ليا
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 :نظرة تاريخية عن الأسرة- 1

       لم يبدأ التطور التاريخي للؤسرة بشكميا وتنظيميا الحالي إلا بعد ظيور الرسائل 
الذي عمل تطوير الرؤية النسقية " تالكوت بارسونز"والكتب السماوية المقدسة، حيث نجد 
وغيرىم، حيث كانت لو " إميل دوركايم وماكس فيبر" الكمية لرواد عمم الاجتماع، من أمثال 

م يذىب إلى القول بأن بداية تكوين 1981سنة " جير وشبيو" الأسبقية في ذلك، كما أن 
الأسرة كنسق متواز ليا مدخلبتيا ومخرجاتيا ومردوداتيا، كانت مع انبثاق عصر الأديان 

 .السماوية لتنظيم واستقرار الحياة الإنسانية

       إلا أن ىذا لا يعني عدم وجود بعض من أشكال الأسرة في فترات تاريخية سابقة، 
حيث كان نظام الأسرة موجود في المجتمعات البدائية، بل في أقميا بساطة ومدنية حيث وجد 

فييا نوع من تقسيم العمل، فالزوج يعمل صياد والزوجة تعمل داخل المنزل وتعد الطعام، 
وكانت تعتمد الأسرة قديما في معالجة بعض المشاكل الحياتية بالاعتماد عمى الأساليب 

    1.الميتافيزيقية، والسحر والشعوذة

       أما كيف كان شكل الأسرة قبل ذلك فيو أمر يخضع لمتخمين، حيث لا يوحي تاريخ 
الأسرة العريض بأنو اجتاز مراحل وتطورات معقدة كتمك التي نممسيا في تاريخ الحضارة 
المادية، فقد كانت قبل التاريخ تتميز بيشاشة العلبقة بين أفرادىا، نظرا لضعف الإنتماء 

الأسري وتحكم الغرائز الفطرية بدلا من الإحساس والمشاعر الإنسانية، فقد كانت في أواخر 
القرن التاسع عشر الأفكار التطورية الداروينية من أىم الموضوعات التي حضيت بالبحث 
حول إذا كانت المجتمعات الإنسانية من حيث الأصل بأخذ بنظام الوحدانية في الزواج، أم 

  .2بالنظام المختمط

                                       
 .16، ص 1987، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، المشكلات الاجتماعية والتربوية: محمد عاطف غيث -  1
 .30م، ص 1984- ه1404، الأزاريطة، الأسرة والحياة العائمية، دار المعرفة الجامعية: سيناء الخولي-  2
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      ومن ىنا تشير الدراسات عن انتشار ظاىرة الزواج الجماعي في المجتمعات البدائية 
وفي العصور القديمة، وىو يشير إلى زواج عدد من الذكور بعدد محدد من الإناث، وعند 
تعدد الأزواج والذي يكون بين الإخوة، حيث تتزج امرأة واحدة بمجموعة من الإخوة، وتبقى 
محاولات الرجوع إلى الماضي البعيد لمعرفة الأوضاع التي كانت عمييا الأسرة في البداية، 
ومع تطور الحياة الاجتماعية وظيور الحضارات القديمة اتسمت الأسرة بنوع من التنظيم 

والتحديد لمقوانين، إلى جانب ظيور بعض من أشكال الرعاية الاجتماعية والاقتصادية، ومنيا 
خاصة في إعطاء أىمية كبيرة لمتنشئة الاجتماعية ورعاية الأسرة، وأولت عناية كبيرة لممعاني 

العاطفية والأحاسيس الإنسانية بدلا من الغرائز الأولية، وأصبحت تيتم الأسرة بالروابط 
 .الدينية والعقائدية

       أما الأسرة المعاصرة فإن من أىم خصائصيا أنيا تقوم عمى الروابط الدموية والقرابة 
التي تعد بمثابة نواة الحياة الأسرية، كما قامت بتحديد أساليب الزواج والطلبق والتوريث 
والممكية وتحديد الحقوق والواجبات لكل من الزوج والزوجة والأبناء والأقارب، وتوضيح 

المحارم لتجنب الفوضى، والعشوائية في العلبقات الأسرية بغرض الحفاظ عمى الانتماءات 
الاجتماعية للؤفراد، ومن أبرز ملبمح الأسرة المعاصرة تعدد أنماط الأسرة في المجتمع 

الواحد، وفي ىذا القرن بدأت دراسات الأسرة تتقدم حيث بدأ الباحثون في دراسة عوامل لم 
تكن محل الاىتمام من قبل، مثل عامل التوافق الذي يعتبر أساسا ىاما في ثبات الأسرة، 
غير أن ىذا التطور لا يعني وصول كل المجتمعات إلى التركيبة الحديثة للؤسرة، بل إن 

كثيرا من الشعوب والأمم ما زالت تنتمي في تنظيميا إلى الأسرة القديمة الممتدة، وعمى الأقل 
يكون الانتقال من حالة الأسرة النووية إلى الأسرة الزواجية تتخممو ثنائية في التركيبة الأسرية، 

 1.(الأسرة الممتدة)وقد مازال ىذا الشكل من التركيبة الأسرية موجود في الأوساط العربية 
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       وقد بدأت الدراسات العممية للؤسرة خلبل القرن التاسع عشر وشيدت عدة تطورات، 
 :وعموما تصنف الدراسات إلى أربع مراحل أساسية ىي كالتالي

 امتازت بسيادة الفكر العاطفي الخرافي والتأممي، وامتدت حتى منتصف :المرحمة الأولى- أ
إن السعادة تسود ' :حيث يقول" كونفوشيوس"م، وانتشرت في كتابات الفلبسفة أمثال 19القرن 

، ىذا ما يؤكد أىمية التزام الفرد 'المجتمع إذا سمك كل فرد سموكا صحيحا كعضو في الأسرة
اتجاه الأسرة، وقد أكدت الدراسات في ىذه المرحمة وركزت عمى أىمية الإستقرار الأسري 
الذي يعتبر من استقرار الدولة آنذاك، وىنا من يصف ىذه المرحمة بمرحمة ما قبل البحث 

 .م، والتي لفتت الإنتباه بشدة إلى ىذه الخمية الميمة ألا وىي الأسرة1850وتمتد إلى 

م، وتميزت بتطبيق 20م حتى أوائل القرن 19 وتمتد من منتصف القرن :المرحمة الثانية- ب
، حيث يشبو تطور "داروين"أفكار تطورية عمى ميدان الأسرة والزواج، التي تعود أساسا إلى 

 .النظم الاجتماعية بتطور الكائنات الحية

م، وىناك من يرى أنيا 1950-1920 وتعرف بمرحمة النشأة وتمتد من :المرحمة الثالثة- ج
م، وقد ركزت الدراسات عمى حاضر وواقع الأسرة بدلا من ماضييا 1950-1900تبدأ من 

ونشأتيا وتطورىا، وركزت الدراسات في ىذه المرحمة أيضا عمى العلبقات الأسرية داخل 
الأسرة وبين أفرادىا، واستخدمت المناىج العممية في دراسة الأسرة إضافة إلى الأساليب 

 .الإحصائية

م، حيث 20 وىي مرحمة بناء النظرية مع بداية النصف الثاني من القرن :المرحمة الرابعة- د
تزايد الاىتمام بالنظرية واستمرت الدراسات الكمية بمنيجية أكثر دقة، وظيور المدارس 

  1.الفكرية المختمفة، والأطر المرجعية النظرية المستخدمة في دراسة الأسرة
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 :مقومات الأسرة- 2

يجاد عممية التطبيع        إن الأسرة إحدى العوامل الأساسية في بناء الكيان الاجتماعي، وا 
كسابو العادات التي تلبزمو طول حياتو، وتعتمد الأسرة في حياتيا  وتشكيل شخصية الطفل، وا 
عمى مجموعة من المقومات الأساسية التي تمكنيا من القيام بوظائفيا كمؤسسة اجتماعية، 

ىذا وأن نجاح الأسرة وتوافقيا الاجتماعي يعتمد عمى تكامل ىذه المقومات التي تعتبر بمثابة 
 :المحرك لكل بناء اجتماعي متواز ويمكن إبراز ىذه المقومات فيما يمي

 ويتمثل في توفير الدخل الاقتصادي الملبئم الذي يسمح للؤسرة :المقومات الاقتصادية- أ
بإشباع حاجاتيا الأساسية من مسكن ومأكل وممبس، حيث يعتبر الدخل أو الراتب الشيري 
للآباء من الأشياء الضرورية في حياة الأسرة، فكل أسرة تحتاج إلى دخل اقتصادي لإشباح 
حاجات أبنائيا الضرورية والكمالية، إذا فالدخل ىو من الأشياء الأساسية لقيام كيان الأسرة، 

حيث لا نستطيع تكوين أسرة دون دخل، بل  نجد أن معظم المشاكل الاجتماعية مرتبطة 
بعجز الأسرة عن توفير احتياجات أفرادىا، ويمكن استعراض الحاجات المعيشية اللبزمة 

 :للؤسرة فيما يمي

 .السكن المأكل والغذاء -
 .الكساء أوالمباس -
 .الخدمات الطبية أو الصحية -
 الخدمات التعميمية والترويجية -
 . الخدمات الثقافية والدينية، والمواصلبت -

وقد أثبتت العديد من الدراسات والأبحاث عمى وجود ارتباط كبير بين المشكلبت الاجتماعية 
الذي أثبت أن الفقر يمعب دورا كبيرا في الحياة الأسرية " وليام بونجر" والفقر ومنيم الباحث 

ويؤدي إلى المشاكل بسبب الشعور بالحرمان والذل، مما يؤدي إلى الإنحراف، كما رجحت 
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الدراسات الحديثة أن التحول الكبير في القيم الإنسانية سببو الفقر وقمة الدخل، ليذا فإن 
 .1العامل الاقتصادي ىو من أىم المقومات الأساسية والضرورية في حياة الأسرة

 تحتاج الأسرة إلى صحة نفسية لأنيا تسمح ليا بمواجية كل :المقومات الصحية- ب
الأزمات والمشاكل الاقتصادية والاجتماعية والنفسية التي قد تصيبيا، حيث تعتبر الأسرة 

الأداة البيولوجية التي تحقق إنجاب النسل وتضمن استمرار حياة المجتمع، وىي الوسيمة التي 
تنتقل من خلبليا الخصائص الوراثية من جيل إلى آخر، ولا شك أن سلبمة الأبوين الصحية 
تؤدي إلى تحقيق نسل سميم، فعندما يمرض مثلب رب الأسرة يتوقف دخمو أو ينخفض ويؤدي 
ذلك إلى العديد من مظاىر الحرمان بين أفراد الأسرة، وعميو فإن المرض سواء كان جسديا 

أو عقميا يؤثر عمى حياة أفراد الأسرة، ويعيقيا عمى القيام بوظائفيا السامية عمى جميع 
المستويات، فظلب عمى أن اعتلبليا سوف يؤثر عمييا من الناحية الاقتصادية والاجتماعية، 

لذا فحفاظ الأسرة عمى صحتيا من أىم المقومات التي تركز عمييا لمواصمة شق طريق 
 .الحياة

إن أي أسرة بحاجة إلى تكوين علبقات اجتماعية سميمة مبنية : المقومات الاجتماعية- ج
عمى الحب والتعاون والرحمة، لتحقيق علبقات يسودىا الانسجام حيث يقول محمود حسن 

إن الحياة الأسرية لا يمكن أن تنجح إلا إذا شعر الزوجان بأىمية العلبقات "م 1967
الاجتماعية التي ينسجون خيوطيا معا، حيث يعتبر الزواج عقدا منظما ومشاركة بين الرجل 
والمرأة، فيترتب عنو مجموعة من الحقوق والواجبات لمطرفين، وتتحدد مشروعيتو في نطاق 

الشريعة الإسلبمية، لأنو عقد يفيد حل استمتاع كل من الطرفين بالآخر عمى الوجو 
المشروع، حيث جعل الزواج سكينة لمنفوس، قائما عمى التفاعل الثنائي الإيجابي بين 

الزوجين ومبنيا عمى صفات المودة، الرحمة، الثقة والإحترام المتبادل بينيما ويعضد ذلك قولو 
ومن آياتو أن خمق لكم من أنفسكم أزواجا لتسكنوا إلييا وجعل بينكم مودة ورحمة إن  ):تعالى

                                       
 .74-73م، ص ص 1967، دار النيضة العربية، بيروت، الأسرة ومشكلاتها: محمود حسن-  1
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، وىكذا نجد أن الأسرة حتى تحافظ -21سورة الروم، الآية - (في ذلك لآيات لقوم يتفكرون
عمى تكيفيا واستمرارىا عمييا أن تكون مرنة مع التغيرات الاجتماعية والروابط الفطرية، كما 
أن عمييا تكوين شبكات مختمفة من الروابط الاجتماعية والدينية والثقافية لمواجية المشكلبت 

 1.التي تعترضيا

 إن القيم الأخلبقية والدينية تمعب دورا كبيرا في حياة الأسرة فيي :المقومات الدينية- د
المنيج والمعيار الذي يحكم تصرفات وسموك الأفراد، حيث كمما كان الحفاظ عمى الروابط 

الدينية بشكل متزن ووثيق كانت سموكيات الأفراد متماشية مع العرف والعادات والقانون، فإذا 
أرادت الأسرة أن تظل وحدة متكاممة وتبحث عن حياة أسرية صحيحة ينبغي أن تستفيد من 

النظام الديني، لمساعدتيا في إزالتيا لممعوقات التي قد تتدخل في حياة الأسرة السوية 
وتمنعيا من القيام بالتزاماتيا النفسية والاجتماعية، وبما أن الطفل ىو عبارة عن كائن حي 

يتكون من جسم وروح ومن مزود بالعقل والإرادة الحرة، ومسؤول عن تصرفاتو ويؤمن بالحياة 
الآخرة، فإن العمل الأساسي للؤسرة ىنا يصبح حث الطفل وتوجييو حتى يتلبءم مع طبيعتو 
وتكوينو، حيث كمما ازداد ارتباط الدين بنسيج الحياة اليومية كمما أصبح وسيمة الطفل في 
السيطرة عمى النفس وترويضيا، وعميو فالقيم الدينية توفر للؤفراد التماثل والتكافل والتعاون 
من خلبل ما تدعو إليو من التزام وتجمي بالأخلبق الحميدة، والقيم السامية عند التعامل بين 

 2.أفراد الأسرة من جية ومع العالم الخارجي من جية أخرى

 ويقصد بيا توفر صلبت عاطفية تربط بين كل أطراف الحياة :المقومات النفسية- ه
الزوجية والأسرية، وأيضا تكامل الأسرة من حيث توحد الاتجاىات والمواقف بين عناصرىا، 
من حيث التماسك والتضامن والعمل المشترك والاتجاه نحو غايات وأىداف واحدة، والتكتل 

اتجاه أي خطر خارجي ييدد كيان الأسرة، ويضمن ىذا الزواج للؤولاد أكبر قسط من 

                                       
 .76-74مرجع سبق ذكره، ص : محمود حسن  1
 .77المرجع نفسو، ص -  2
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الرعاية، حيث يتحد الزوج والزوجة في ىذا النظام اتحادا وثيقا، ويعملبن لمصمحة الأبناء، 
وبيذا يتوفر للؤسرة مستوى مرتفع من التعاطف الوجداني والوفاء، مما يخمق روابط عائمية 

 1.ممتدة تدعم التعاطف بين أفرادىا

 :وظائف الأسرة- 3

       تختمف وظائف الأسرة من عدة نواحي وتتعدد، وذلك بالنظر إلى أىميتيا في الحياة 
 :الاجتماعية ومن أىم وظائف الأسرة

 وىي من أىم الوظائف التي تقوم بيا الأسرة، وتتمثل في الإنجاب :والوظيفة البيولوجية- أ
، كما تعتبر من الوظائف الفطرية التي تقوم بيا لتحقيق 2والتناسل وحفظ النوع من الانقراض

الإشباع الجنسي والنظام الاجتماعي الذي ارتضاه المجتمع لتزويده بأعضاء جديدة ليحافظ 
، ولكي تقوم الأسرة بيذه الوظيفة عمييا 3عمى بقائو واستمراره في إطار شرعي بعد الزواج

القيام بعدد من الإجراءات قبل الزواج، بغية إنجاب أطفال أصحاء وغبر معاقين مثل إجراء 
الفحوصات الطبية قبل الزواج، تنظيم الحمل وتنظيم عدد أفراد الأسرة حفاظا عمى سلبمة 

 .الأم وصحتيا

تتمثل في ترك " سيناء الخولي" إن ىذه الوظيفة كما تراىا الدكتورة :الوظيفة النفسية- ب
أجواء المنزل عامرة بعواطف الحب والقبول الاجتماعي، والمعب والتفاىم والتقبل بين الزوجين 

واحتضان الأولاد بالدفء، وىذا يؤدي إلى وجود وحدة صغيرة تكون المصدر الرئيسي 
 .4للئشباع العاطفي لجميع أفراد الأسرة

                                       
 .66م، ص 1998، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، الأسرة والبيئة: أحمد باجي عبد الحميد-  1
 .15، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، ص مدخل في رعاية الأسرة والطفولة: السيد رمضان-   2
 .12، ص 1975، موسكو، الأسرة والمجتمع، مطبعة التقدم: محمد فؤاد-  3
 . 61، ص 1984، 01، دار النيضة العربية، بيروت، طالأسرة والحياة العائمية: سيناء الخولي -  4



 الفصل الثبني                                                                التنشئة الاجتمبعية الأسرية
 

40 
 

      فالأسرة ىي مصدر الإشباع العاطفي والإستقرار والمرفأ الوحيد لإشباع الحاجات 
النفسية والعاطفية، ووسيمة لتخفيف التوتر الذي يعانيو الفرد خارج أسرتو، وذلك لتحقيق 

التوازن العاطفي،كما يتعين عمى الوالدين التجاوب مع أبنائيم والتحاور معيم حول المشاكل، 
عانتيم عمى حميا وىنا يشير  إلى أن أىم وظيفة تقدميا الأسرة للؤبناء ىي " Wall –وول "وا 

 :تحسيسيم بالأمن والقبول، ولتحقيق ذلك ينبغي أن تراعي الأسرة ما يمي

 .تنمية معايير الاستقلبل والاعتماد عمى الذات عند الآباء -
 1 .إعطاء كل فرد في الأسرة شعور بالقيمة وبأىميتو ودوره في الأسرة -

 وتتجمى ىذه الوظيفة في عممية التنشئة الاجتماعية، التي يبدو :الوظيفة الاجتماعية- ج
تأثيرىا واضحا في السنوات الخمسة الأولى من حياة الطفل عمى وجو الخصوص، فيذه السن 

يتم تطبيع الطفل اجتماعيا وتعويده عمى النظم الاجتماعية مثل التغذية، الإخراج، الحياء، 
التربية الجنسية والاستقلبل، كما تتضمن ىذه الوظيفة إعطاء الدور والمكانة المناسبين 

لمطفل، وتعريفو بذاتو وتنمية مفيومو عن نفسو، وبناء ضميره وتعميمو المعايير الاجتماعية 
 2.التي تساعده في التكيف وتحقيق الصحة النفسية

       أي أن ىذه الوظيفة تؤمن الإحساس بالانتماء إلى الأسرة، وتنمي روح التعاون 
والتماسك بين أفراد الأسرة، وتنقل المعارف والميارات والاتجاىات والمبادئ والقيم والعادات 

، وتؤمن التفاعل الاجتماعي بين أفراد الأسرة ومع (معايير وضوابط السموك)والتقاليد 
 .الأصدقاء وزملبء العمل

 تمعب الأسرة دورا كبيرا في إكساب الأطفال العادات والمعتقدات :الوظيفة التربوية- د
والاتجاىات، كما تيتم بتكوين شخصياتيم وتيذيب أخلبقيم وتقديم الرعاية الأسرية المناسبة 

                                       
، رسالة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم الاجتماع، جنوح الأحداث في مدينة نواكشما: مباركة بنت أحمد محمود-  1

 .166م، غير منشورة، ص 2000-1999معيد عمم الاجتماع ، جامعة منتوري قسنطينة، 
 .55، ص 2000، عمان، الأردن، 01، دار الصفاء، طالطفل والأسرة والمجتمع: حنان عبد الحميد العناني -  2
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ليم، وتتكفل بتقديم الخدمات الأساسية والضرورية لبقائيم، كما تقوم الأسرة بنقل التراث 
الحضاري من جيل إلى آخر عن طريق نقل التراث الاجتماعي والخبرات والميارات 

 ، كما أنيا تعمل عمى تمقين الأفراد منذ الصغر وتوعيتيم بالأدوار الجنسية 1المختمفة
بالتدريج، حتى تتكون لدييم معرفة تدريجية ومسبقة كي لا يصاب الطفل بالعقد النفسية 

 .2والمخاوف التي لا لزوم ليا

       وبذلك تعد الأسرة المدرسة الأولى لمطفل، التي يتمقى فييا مبادئ التربية الاجتماعية 
 .والسموك وآداب المحافظة عمى الحقوق وكيفية القيام بالواجبات

 ويقصد بيا توفير الدعم المادي بما يضمن توفير الحياة الكريمة :الوظيفة الاقتصادية- ه
 :للؤفراد ولكي يتحقق ىذا اليدف يجب عمى الأسرة مراعاة مايمي

 .التخطيط لإنفاق دخل الأسرة فيما ينفعيا -
 .اشتراك كل من الزوجين في توفير الدعم المادي والإنفاق -
 3.تأمين مستقبل الأسرة بتوفير جزء من الدخل -

      فالأسرة وحدة اقتصادية متضامنة يقوم فييا الأب بإعالة زوجتو وأبنائو، وتقوم الأم 
بالأعمال المنزلية وقد تعمل الزوجة وبعض الأبناء فيزيدون بذلك من دخل الأسرة، ومن ثم 

، ويتم العمل بينيم ايشكل كل من الزوج والزوجة والأبناء وحدة متعاونة ومتساندة اقتصادي
 4.بشكل متفق عميو حسب ظروف كل مجتمع

                                       
 .31م،ص 2000، الأردن، 01، دار الثقافة، طالإرشاد الأسري، نظرياته وأساليبه العلاجية: سعيد حسني العزة-  1
  .172م، ص 1982، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، أصول التربية والتعمم: رابح تركي- 2

 .16م، ص 1990، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطفل والأسرة والمجتمع: عصام نمر وعزيز سمارة-  3
 .185-184م، ص ص 1971، مؤسسة الأنوار، الرياض، مبادئ عمم الاجتماع: طمعت إبراىيم لطفي-  4
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 تعمل الأسرة عمى غرس كل تعاليم الديانة التي يؤمن بيا المجتمع في :الوظيفة الدينية- و
ذىنية أفرادىا منذ الصغر، فيي إذا المسؤولة عمى وضع الأسس الأولى لمعاطفة الدينية عند 

 1.الصغار، وتطبيعيم بطابع ديني

      وذلك أن الأسرة تقوم بتعميم أطفاليا وتوجيييم نحو عقيدتيا وتعميميم العبادات 
المطموبة لمتقرب من الخالق، كما عمييا أيضا أن تتكفل بتمقينيم كيفية التمييز بين الخير 

والشر والمسموح والممنوع والثواب والعقاب، وكيفية التعاون مع أبناء دينيم ومع أبناء الديانات 
الأخرى، بما يرضي المجتمع ويرضي الجماعة ولا يغضب الخالق سبحانو وتعالى، ولا 

يتنافى مع عقيدتو، وقد أكدت تعاليم الديانات السماوية عمى بناء الأسرة المتدينة، كما دعت 
 2.إلى الاىتمام والرعاية الدينية للؤبناء

إن في حياة الفرد أوقات لمفراغ والاستجمام، ولو خمت ىذه الحياة : الوظيفة الترويجية- ز
من المعب والترويح عن النفس لاعتراىا السأم والضجر وسادىا الخمول والجمود، وتقوم 
الأسرة بالترويح عمى أبنائيا بتوجيييم ومساعدتيم في اختيار ألعابيم، وعدم منعيم من 

ممارسة الألعاب والنشاطات الرياضية المختمفة كالسباحة وركوب الخيل وغيرىا، وعمييا أيضا 
مور "أن توجييم إلى كيفية التمتع بأوقات الفراغ بما يعود عمييم بالنفع والفائدة، وكما يقول 

 .3إن المعب ترويح عمى النفس والجسد بعد التعب" بنز لازاروس

 :دور وأهمية الأسرة- 4

ترجع أىمية الأسرة إلى حقيقة كونيا الخمية الأولى لمحياة الاجتماعية، كذلك حقيقة        
كونيا مصرح التفاعل الاجتماعي الذي يتمقى فيو الكائن الحي البشري أىم عممية اجتماعية 
ألا وىي التطبيع والتنشئة الاجتماعية، منذ نعومة أظافره إلى أن يصبح شابا يافعا قادرا عمى 

                                       
 .173مرجع سبق ذكره، ص : رابح تركي -  1
 .69-68، دار الجيل، بيروت لبنان، ص ص عمم الاجتماع التربوي: إبراىيم ناصر-  2
 .69المرجع نفسو، ص -  3
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الاعتماد عمى نفسو، وذلك عن طريق الثقافة والتربية، فالأبناء يتمقون عنيا مختمف الميارات 
والمعارف الأولية، كما انيا تعد بمثابة الرقيب عمى وسائط التنشئة الأخرى، ويبرز دوره 

رشاد الأبناء من خلبل عدة أساليب تتبعيا في عممية التنشئة  الأسري في توجيو وا 
الاجتماعية، وىذه الأساليب قد تكون سوية و غير سوية، وكل منيا ينعكس عمى شخصية 
الأبناء وسموكيم سواء بالإيجاب أو بالسمب، ويرى بعض المختصين في التربية وعمم النفس 
أن أنماط السموك التي يكتسبيا الفرد من عضويتو في الجماعة الأسرية تمتم معو في سموكو 

 .1مع جماعات المعب وجماعات المدرسة، والعمل في المجتمع العام

      فميمة الأسرة في ىذه العممية ىو تحويل الكائن الحي البيولوجي إلى كائن اجتماعي، 
أي أنيا تجعل الفرد يكتسب صفة الإنسانية، فيي المدرسة الأولى لمطفل، والعامل الأول في 
صبغ سموكو بصبغة اجتماعية، فعن طريقيا يكتسب المغة والعادات والاتجاىات والتوقعات 
وطريقة الحكم عمى الصحيح والخاطئ، وتنسيق حركاتو، وأساليب إشباع حاجاتو الأساسية، 

 2.كذلك تشكل أنماط سموكو، وتتطور شخصيتو لتتمركز حول ذاتو إلى شخصية اجتماعية

      فأىمية الأسرة في التنشئة تتمثل أساسا في بناء وتكوين الشخصية الثقافية الاجتماعية 
للئنسان، وبالضرورة في إطار جماعة صغيرة تتميز بأن أفرادىا يجمع بينيم مجموعة من 

 3.المشاعر والأحاسيس والعواطف القوية التي لا تتوفر بأي جماعة بنائية أخرى

 :فمنذ تاريخ البشرية والأسرة تتبوأ مكانة ميمة وجوىرية في حياة أفرادىا من حيث

 .تحويميم من كائن بيولوجي إلى إنسان اجتماعي -
 .نقل عناصر ثقافة المجتمع إلييم -

                                       
، ص 1987، عمان الأردن، 03، مكتبة دار الفكر، ط مدخل إلى التربية: عزت جرادات وىيفاء أبو غزالة وآخرون-  1

134 . 
 .181، ص 1987، بيروت لبنان، 03، دار النيضة العربية، طاجتماعات التربية: منير المرسي سرحان -  2
، أطر نظرية وأسس منيجية وتطبيقية، قضايا عمم الاجتماع والأنثروبولوجياصالح عمي الزين وزينب محمد زىري، -  3

 .2004م، ص 1996، 01منشورات جامعة يونس، دار الكتب الوطنية، بن غازي ، ط
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 .ربطيم بالمجتمع  -
 .تعميميم الميارات والقدرات التي تؤىميم بالقيام بأعمال يعيشون بيا ومنيا -

فكانت تمثل مؤسسة اجتماعية عملبقة تضم الوظائف الأسرية والثقافية والدينية والتجارية 
والمينية والعسكرية والسياسية، إلا أنو مع تطور المجتمع الإنساني أخذ المجتمع في ىذه 

روبرت " المؤسسة الكبرى العديد من الوظائف  التي كانت تقوم بيا، وفي ىذا الصدد يقول 
لما فقدت الأسرة وظيفة بعد أخرى عثرت في النياية عمى " Robert Maguiver –ماكيفر 

 1.وظيفتيا الحقيقية ألا وىي التنشئة الاجتماعية

      وبيذا يتبين لنا ومن خلبل تحميمنا لدور وأىمية الأسرة في التربية والتنشئة الاجتماعية، 
أن الأسرة ىي من أىم المؤسسات الاجتماعية التي أقاميا الإنسان لاستمرار وتنظيم حياتو 

 .في الجماعة

 :نظريات التنشئة الاجتماعية الأسرية- 5

  .psycho-analysi theory: نظرية التحميل النفسي- أ

وقد ركزت عمى أىمية الأسرة في عممية التنشئة الاجتماعية " فرويد"       والتي يتزعميا 
لمطفل، مراعية في ذلك الجوانب النفسية التي تؤثر بشكل كبير عمى الطفل، خاصة في 

مراحمو الأولى من عمره، حيث نجد أن نظرية التحميل النفسي الفرويدية أكدت عمى أىمية 
الدوافع البيولوجية والعمميات اللبشعورية، ويمكن أن نعتبر ىذه النظرية من النظريات 

المحورية في التنشئة الاجتماعية، حيث ترى أن المراحل الثلبث الفمية، الشرجية، والقضيبية 
إذا نظرنا إلييا معا يمكن أن تصمح لتفسير السنين الخمس الأولى لمطفولة المبكرة من الحياة 
وىي السنوات المسؤولة عن تشكيل أنماط الشخصية، والتي يصعب أن تتحول عنيا بعد ذلك 

                                       
 .106المرجع نفسو، ص -  1
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في مراحل النمو المختمفة، ويكن القول بأن الطفل يضل معتمدا عمى والديو فترة من الزمن، 
 .1تجعل تكوين الأنا الأعمى سيلب 

      إن عممية التنشئة أو التطبيع الاجتماعي عند فرويد ىي عممية نمو وتطور، فيي 
عممية نمو حتمية وأساسية متداخمة فيما بينيا وذات تأثير بالغ في شخصية الفرد مستقبلب، 
حيث نجد أن مدرسة التحميل النفسي ترى بأن عممية التنشئة الاجتماعية تتضمن اكتساب 
الطفل واستدخالو لمعايير والديو وتكوين الأنا الأعمى لديو ويعتقد فرويد أن ىذا سيتم من 

التعزيز والثواب والعقاب، ويمثل مفيوم التوحد أو : خلبل أساليب عقمية وانفعالية أىميا
الإندماج مفيوما مركزيا في التحميل النفسي، فقد يتوحد الطفل مع أحد والديو ومن ثم يستدمج 

فقد ركز عمى " إيريك فروم"خصائص الشخصية المتواجد معو، ومن ىنا تكتمل تنشئتو ، أما 
حاجة الفرد للآخرين وحاجتو إلى العلبقات من حولو حيث أكد أنو ليس بمقدور الطفل أن 
يعيش في عزلة عن غيره، وخاصة والديو ودفئ أسرتو وحنانيا من أجل تحقيق الطمأنينة 

وراحة البال والشعور بالأمان وتحقيق الإرتياح النفسي، فيو في مرحمة الطفولة ويحتاج إلى 
عمى أىمية " فروم" من يرشده ويوجيو الوجية السميمة في تصرفاتو وسموكو، كما أكد 

الجماعات الاجتماعية والمجتمع التي تسيم في عممية التنشئة السميمة لمطفل من خلبل 
 .2التقبل والتقدير والاحترام

      ومن خلبل ىذه النظرية نلبحظ أن مدرسة أو نظرية التحميل النفسي تؤكد عمى أثر 
العلبقة بين الوالدين والأطفال في نموىم النفسي والاجتماعي، وكذلك أثر العوامل الديناميكية 

 .في النمو

 : نظرية التعمم الاجتماعي- ب

                                       
م، ص 2000عمان، - 01، دار وائل لمنشر، طالتنشئة الاجتماعية وأثرها عمى السموك السياسي: رعد حافظ سالم -  1
33. 
 .209-208م، ص ص 1999، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الشخصية، ترجمة محمد غنيم، الجزائر: رتشارد لازاروس-  2
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       يعتبر التعمم القاعدة الأساسية لنظرية التعمم الاجتماعي، وحسب ىذه النظرية فإن 
عممية التنشئة الاجتماعية لمطفل عبارة عن نمط تعميمي يساعد الفرد عمى القيام بأدواره 
الاجتماعية، كما أن التطور الاجتماعي حسب وجية نظر ىذه النظرية يتم بطريقة تشبو 

الطريقة التي يتعمم بيا الميارات الأخرى، ويعطي أصحاب ىذه النظرية أىمية كبرى لمتعزيز 
فبالرغم من موافقتيما عمى مبدأ التعزيز " ولتر"و " باندورا"في عممية التعمم الاجتماعي أمثال 

في تقوية السموك إلا أنيما أكدا أن التعزيز وحده لا يعتبر كافيا لتفسير التعمم أو تفسير 
بعض السموكيات التي تظير فجأة لدى الطفل، ويعتمد مفيوم نموذج التعمم عمى افتراض 
مفاده، أن الإنسان يتأثر باتجاىات الآخرين ومشاعرىم وتصرفاتيم وسموكيم، آخذين بعين 

ثلبث مراحل لمتعمم " باندورا" الاعتبار أن التعمم بمفيومو الأساسي عممية اجتماعية، ويقترح 
 : وىي

 .مرحمة تعمم سموكيات جديدة -
 .مرحمة الكف والتحرير -
 .مرحمة التسييل -

كما تشير ىذه النظرية إلى أن ىناك عدة مراحل لمتعمم بالملبحظة التي يمر بيا الطفل أثناء 
مرحمة الإنتباه، مرحمة الإحتفاظ، مرحمة إعادة الإنتاج، وتعتمد : عممية التنشئة والتعمم وىي

 1:نظرية التعمم الاجتماعي عمى مجموعة من المبادئ وىي

أن التعاىد الاجتماعي ىو أساس التفاعل الذي يقوم عمى تعاىد ضمني أو صريح  -
 .بين أطراف التفاعل، بمعنى أن الطرف الذي عميو ان يتوقع نوعا من الأخذ

في أي تنظيم اجتماعي متكامل لابد أن يكون توجو أعضاه نحو توقعات الآخرين  -
 .تبادليا

                                       
، مجمس النشر 28، المجمد 02، مجمة العموم الاجتماعية، العدد التنشئة الاجتماعية وقيم الذكورة: عمي الطراح -  1

 .81-80م، ص ص 2000العممي دامعة، الكويت، 
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إن مطابقة سموك الجماعات لتوقعات أعضائيا بعضيم، أما البعض الآخر يؤدي إلى  -
الرضا عنيم لتوقعات الآخرين وقيم ومعايير الجماعة، وقد يحدث العكس عندما لا 

 .يتطابق سموك أعضاء الجماعة مع توقعات كل منيم للآخر

 :نظرية التعاهد الاجتماعي المتبادل- ج

أن " ستيفن رتشارد"      ترتبط ىذه النظرية بمقولة مفادىا أن القوة ترتبط بالموارد، حيث بين 
قوة الوالدين عمى أبنائيم تبدو في السنوات الأولى من عمر الطفل، حيث يكون محتاجا 
إلييما كميا، ومن ىنا توصف ىذه المرحمة بأنيا مرحمة الإعتماد الكمي، ومع نمو الطفل 

يجعمو يشعر بأنو أصبح يمتمك بعض القدرات والإمكانيات حيث تتطور علبقتو مع والديو، 
وتتحول إلى عممية مساومة فتسمى ىذه المرحمة بالمرحمة التبادلية، أي طاعة الوالدين تجعل 
الطفل يحصل عمى أشياء يرغب بيا، غير أن ىذه النظرية لم تبين كيف تتكامل مؤسسات 
التطبيع الاجتماعي وىيئاتو في عمميا لإحداث التغير المنشود، ومن مفاىيم ىذه النظرية ، 

  1.المكافئة، الخسارة، الجزاء

 :النظرية البنائية الوظيفية- د

      يرى أصحاب ىذا الاتجاه أن التنشئة الاجتماعية تخص كل نوع وجنس بأدوار محددة 
يختمف كل  منيا عن الآخر، يمتزمون بيا في المستقبل، ويرون بأن التنشئة الاجتماعية ىي 

أحد جوانب النسق الاجتماعي، حيث تتفاعل مع باقي عناصر النسق الذي يساعد عمى 
المحافظة عمى البناء الاجتماعي وتوازنو، فعممية التنشئة الاجتماعية ترتبط بعممية التعمم، أي 
تعمم الفرد أنماط وقيم وعادات وأفكار الثقافة، كما تتضمن تعمم الرموز التي تمد الفرد بوسائل 

الاتصال، وخلبل عممية التنشئة يتبنى الطفل اتجاىات والديو ومواقفيما وتقميدىما، وقد 
عممية التنشئة الاجتماعية بأنيا عممية استدراج لقيم الثقافة السائدة " ىاري جونسن"وصف 

                                       
 .59م، ص 1998، دار المستقبل لمنشر والتوزيع، عمان الأردن، سيكولوجية الطفولة: ميشيل دبابنة ونبيل محفوظ-  1



 الفصل الثبني                                                                التنشئة الاجتمبعية الأسرية
 

48 
 

المتوقعة من الفرد في المواقف المختمفة، بقصد التوافق مع المجتمع، كما حمل بارسونز 
عممية التنشئة من خلبل التركيز عمى عمميات أو ميكانيزمات التعمم أثناء تعاممو مع 

تنشئة الطفل بناءا " بارسونز"التعمم، الإبدال، التقميد، التوحد، وكذلك فسر : الجماعة وىي
عمى وجود أدوار محددة لمذكور وأخرى للئناث، وىذا التمايز يحقق أىداف عديدة للؤسرة 
  1.الصغيرة كما يعمل عمى استمرار النسق الاجتماعي وبالتالي يؤدي وظيفة الأسرة والمجتمع

 يتخذ أصحاب ىذه النظري من الصراع إطار لفيم الأدوار السائدة في :نظرية الصراع- ه
المجتمع، التي تعكس سيطرة الرجل عمى المرأة، وفي ضوء ىذه النظرية يعد المجتمع 

مجتمعا لمرجال لأنيم وحدىم المسيطرون عمى النسق الوظيفي والمنتفعين بفوائدىم، وأن 
السماح لممرأة بالخول في ىذا النسق يعني مشاركتيا لمرجال في ىذه الفوائد، وعميو فإن من 
الألوان أو الأسباب التي تحقق لمرجال ىذا اليدف ىي عممية التنشئة الاجتماعية، ويفسر 

أصحاب ىذه النظرية موقف الأميات في تنشئة بناتين تنشئة مختمفة عن الذكور، لأن ىؤلاء 
الأميات من ما يسمى بالوعي الزائف والخاطئ الذي يعود لعممية التنشئة التي تعرضين ليا 
والتي أكسبتين معايير وقيم المجتمع التي تعود بالنفع والفائدة عمى الرجال وحدىم، ومن جية 
أخرى لا بد من بيان أن الوعي يؤثر في عممية التنشئة الاجتماعية الأسرية، وعميو تختمف 

 .2التنشئة الاجتماعية الأسرية تبعا لمطبقة والوضع الاجتماعي للؤسرة

 :نظرية التبادل الاجتماعي- و

وىو صاحب كتاب التبادل والقوة في الحياة الاجتماعية " بيتر بلبو"        من أىم روادا 
م، حيث يعتبر إسيامات عمم النفس ضرورية لفيم عممية التغير الاجتماعي، ويقوم 1964

نموذج ىذه النظرية عمى المقدمة الأساسية، وىي أن القوة ترتبط بالموارد ويقصد بذلك أن 

                                       
 .54، دار البداية، عمان الأردن، ص التنشئة الاجتماعية: رانية عدنان -  1
، رسالة ماجيستير، قسم عمم الاجتماع باتنة، ص أساليب التنشئة الأسرية وانعكاساتها عمى المراهق: رابح حروش-  2
55. 
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القوة التي يمتمكيا الوالدين عمى الأبناء تبدوا جميا في السنوات الأولى من عمر الطفل، حيث 
يكون محتاجا إلى والديو كميا من الناحية المعنوية أو المادية، وتعرف ىذه المرحمة بمرحمة 
حساسو بامتلبكو بعض الإمكانيات تجعل العلبقة بينو وبين  الإعتماد التام، وينمو الطفل وا 
والديو تتطور إلى عممية مساومة وتسمى بالمرحمة التبادلية، أي في مقابل طاعة والديو 
يحصل عمى أشياء يرغب فييا وتتغير ىذه الأشياء تبعا لعمر الطفل، وتتضمن النظرية 

التبادلية فكرة المكافأة والخسارة والجزاء، ففكرة المكافأة تبدو في شعور السعادة عند الوالدين 
عند رؤية أبنائيم يحذون حذوىم ويحاولون تقميدىم، لأنيم يعتبرون أنفسيم قد نجحوا في 
تنشئة أبنائيم وفق القيم والمعايير والعادات والتقاليد السائدة، أما فكرة الخسارة فتتمثل في 

رفض الأبناء أسموب وطريقة حياة الوالدين حيث ينتقدون القيم والمعايير السائدة التي يتمسك 
بيا الآباء محاولين تغييرىا، ومن ىنا يشعر الوالدين بالخسارة لأنيما فشلب في تحقيق التوحد 

بينيما وبين أبنائيم، أما فكرة الجزاء فتعني أن يكون الجزاء إيجابيا عندما يكون السموك 
، وىي بيذا تشبو نظرية 1مقبولا، وقد يكون الجزاء سمبيا عندما يكون السموك غير مقبول

 .التعاىد الاجتماعي المتبادل

 :النظرية التفاعمية الرمزية- ز

رايت "و " جورج ىربرت ميد"و " تشارلز كولي"      تعود ىذه النظرية لكتابات كل من 
، وىي تكشف عن توضيح كيفية أن تتم عممية التنشئة الاجتماعية الأسرية لكل من "ميمز

الذكور والأناث، وتدريبيم عمى آداء أدوار خاصة بالذكور وأخرى بالإناث، وتعتب نظرية 
التفاعل الرمزي الاجتماعي من أىم النظريات المعاصرة، وترى أن مقدار تحصيل الطفل من 
المعمومات وتفاعمو معيا إنما يتوقف عمى حجم الطفل ونوعو ومستواه، كما يتوقف عمى نوع 
فكرتو عن نفسو أو عمى قدراتو، وأنيذه الفكرة تحتاج إلى تفاعلبت الطفل مع غيره في الأسرة 

                                       
، دار المعرفة الجامعية، التنشئة الاجتماعية، دراسات أنثروبولوجية في الثقافة والشخصية: محمود عبده محجوب-  1

 .47-46م، ص ص 2005الإسكندرية، 
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والمدرسة والمجتمع، فإذا كانت محصلبت ىذه التفاعلبت سمبية فإنو قد كونت لدى الطفل 
فكرة سمبية عن نفسو، والعكس صحيح، إن مجمل العلبقات والتفاعلبت تتحدد من خلبل 

 .الرموز التي تنبثق من التفاعل الاجتماعي بين المتفاعمين في مواقف مختمفة

      وتساعد ىذه النظرية في توضيح كيف تتم عممية التنشئة لكل من الذكور والإناث عمى 
ادوار خاصة بكل منيما، كما تختمف ىذه الأدوار تبعا لمنوع وكل من الوالدين وجماعات 

الرفاق، حيث نجد أن من الوالدين من يفرق بين الذكور والإناث من حيث طريقة المعب معيم 
" تيرنر"وطريقة التحدث إلييم، وحتى شكل ونوعية المباس الذي يقدمانو لأبنائيم، كما يشير 

بأن الطفل الذكر عندما يكون كبيرا تكون علبقتو بوالده قوية وىو دائم الإلتصاق بو ويشاركو 
عممو خارج المنزل، أما الطفمة الأنثى فتنشأ قريبة من أميا حيث تعمل أعمال المنزل وتعدىا 
لمحياة الزوجية، كما يوجو الوالدين الطفل الذكر إلى احترام صفة الذكورة والابتعاد عن كل 

مظاىر الضعف وتدعم جماعة الرفاق والمدرسة اتجاه احترام الذكورة حتى لا يتعرض 
لمسخرية، كما اىتم جورج ىربرت ميد بدراسة علبقة المغة بالتنشئة، حيث توجد عند الإنسان 

 1.قدرة عمى الاتصال والتفاعل من خلبل رموز تحمل معاني متفق عمييا اجتماعيا

فيذه النظرية إذا تؤكد عمى أن ىناك علبقة تفاعمية تنشأ من خلبل أدوار خاصة بالذكور 
 .وأخرى بالإناث بين الفرد وأسرتو ومدينتو والمجتمع بأكممو

 :تعقيب عمى نظريات التنشئة الاجتماعية الأسرية

       بعد عرض بعض النظريات المفسرة لمتنشئة الاجتماعية، يتضح لنا أن كل  منيا 
يركز عمى جانب من جوانبيا، حيث نجدىا تفتقر إلى البعد الشمولي لمفرد، عمى اعتبار أن 
الفرد متعدد الأبعاد، وأنو من غير الممكن دراسة جانب بمعزل عن الجانب الآخر، فنجد أنو 
أكثر ما يؤخذ عمى نظرية التحميل النفسي أنيا لم تأخذ بعين الاعتبار التفاعل الاجتماعي 
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المتنوع بين أعضاء الأسرة، كما أنيا أغفمت المؤثرات الاجتماعية التي يتعرض ليا الطفل 
خارج الأسرة مثل جماعات الرفاق، أما نظرية التعمم الاجتماعي فرغم تميزىا بالدقة في تفسير 

التنشئة الاجتماعية لمطفل حيث نجحت إلى حد كبير في تفسير المواقف الاجتماعية 
البسيطة، إلا أنيا قصرت في تفسير المواقف الاجتماعية المعقدة، كما يؤخذ عمى ىذه 

النظرية تحيزىا الواضح لمبيئة ومحاولة فيم وتفسير السموك الإنساني من خلبل أنماط محددة 
 في حين أن نظرية الدور الاجتماعي ترى أن لكل فرد مركز 1من التغيرات والاستجابات،

اجتماعي يتناسب مع الدور الذي يقوم بآدائو، ويكتسب الطفل مركزه ويتعمم من خلبل تفاعمو 
مع الآخرين وخاصة أفراد أسرتو، لكن ما يؤخذ عمى ىذه النظرية، أن مفيوم الدور لم يتحدد 

في صورة واضحة خصوصا في المجتمعات المعقدة، كما أنيا أغفمت تركيب الشخصية 
وخصائصيا في تأدية الدور الاجتماعي، وركزت عمى الجانب الاجتماعي في عممية التنشئة 
الأسرية لمطفل وأغفمت الجوانب الأخرى مثل الجانب النفسي، أما النظرية البنائية الوظيفية 

فرغم قدميا وسيطرتيا عمى الأبحاث والدراسات منذ القدم، فقد ركزت عمى البناء الاجتماعي 
والوظيفي للؤسرة وترى بأن التنشئة الاجتماعية تخص كل نوع وجنس بأدوار محددة ومختمفة 

عن بعضيا، وأكدت عمى أن التنشئة الاجتماعية ىي إحدى العوامل الأساسية لاستمرار 
وبقاء النسق الاجتماعي، إلا أنيا أغفمت بعض الجوانب الميمة في عممية التنشئة 

الاجتماعية لمطفل بما في ذلك الجانب النفسي، في حين أن النظرية التفاعمية الرمزية والتي 
تعتبر واحدة من المحاور الأساسية التي تعتمد عمييا النظرية الاجتماعية في تحميل الأنساق 
الاجتماعية، فيي تبدأ من مستوى التحميل لموحدات الصغرى لفيم الوحدات الكبرى، فيي تبدأ 
بتفسير الأفراد وسموكيم لفيم النسق الاجتماعي، وقد نجحت إلى حد كبير في تفسير السموك 
الإنساني من خلبل الرموز والمعاني والإيماءات والأفعال وردود الأفعال، إلا أنيا لم تشغل 
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نفسيا بالتحميل عمى مستوى الأنساق، كما أنيا حاولت التقميل من شأن الأبنية الاجتماعية 
 1.ولم تربط بينيا وبين والعمميات الاجتماعية، واقتصرت عمى تأكيد وجود كل منيا

      من خلبل ما سبق نرى بأن التنشئة الاجتماعية لا تتمحور حول جانب معين 
ومحصور، فيي عممية تمس جميع جوانب الشخصية كما أننا لا نستطيع تفسيرىا بالإعتماد 

عمى اتجاه واحد، وىذا ما جاءت بو النظريات المفسرة لعممية التنشئة الاجتماعية، حيث 
ركزت كل نظرية عمى جانب معين تكون قد أغفمتو نظرية أخرى، لكن من خلبل جمع ىذه 

 .النظريات نستطيع تفسير عممية التنشئة الاجتماعية بمؤثراتيا ومن جميع جوانبيا

 :أساليب التنشئة الأسرية- 6

       ويقصد بيا الوسائل النفسية والاجتماعية التي تستعمل، أو الظروف التي تييئيا 
الأسرة بقصد إكساب الطفل سموكا معينا، أو تعديل سموك موجود بالفعل وأىم ىذه الأساليب 

 : ما يمي

 غالبا ما تتجو الأسرة نحو توجيو الطفل لتعميمو السموك المقبول :التوجيه المباشر- أ
والسموك الغير مقبول من المجتمع، وذلك بتييئة كافة الظروف التي تستخدميا لمتوضيح 

 .لمطفل

 وىي مشاركة الطفل :التوجيه عن طريق المشاركة في المواقف الاجتماعية المختمفة- ب
في بعض المواقف الاجتماعية، وذلك بغرض التقميد أو التقمص أو بتكرار ما يشاىده ىذا 

 .الطفل في مواقف متشابية كالحفلبت مثلب

 تعتمد بعض الأسر عمى العقاب الجسدي كوسيمة :التوجيه عن طريق الثواب والعقاب- ج
من وسائل التنشئة والتيديد والحرمان من العطف والمحبة، أو إلحاق العقوبة بالطفل بمجرد 
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فشمو في تنفيذ ما يوجو إليو من أوامر، فالعقاب الغير متزن لمطفل يؤدي إلى فقدانو الشعور 
بالأمان، أما الإثابة فيي أكثر فاعمية من العقاب، وبالتالي فإن الاتزان في معاممة الطفل ىي 

 .أساس التربية الصحيحة

 إن استجابة أفراد الأسرة بأفعال الأطفال بصورة :الاستجابة لأفعال الطفل بصورة مباشرة- د
مباشرة، يؤدي إلى إحداث تغير في ىذه الأفعال، فالطفل ينمو ويتعمم الميارات الشخصية 

 1.وفق استجابة الأسرة لما يقوم بو من أفعال في المواقف الاجتماعية

 ويقوم عمى منع الطفل من الحصول عمى ما يريده أو حرمان الطفل من :الحرمان- ه
عطف الأم والأب، وكمما زاد ىذا الشعور كمما تعرضت شخصية الطفل إلى الاضطراب 

 2.والقمق، وتؤثر عمى كمية تحمل الطفل لأعباء الحياة

 ومن أىم أشكالو عدم الاىتمام بشؤون الطفل ومتطمباتو، خاصة وأنو يمر :الإهمال- و
 .بمرحمة النمو مثل النظافة، الغذاء، الحب وغيرىا

 ويقصد بو التردد وعدم الوضوح وغموض الغاية، وعدم استقرار الوالدين في :التذبذب- ز
استخدام أساليب الثواب والعقاب، ويعني أيضا الحيرة إزاء سموك الطفل وعدم المعرفة عن 
وجود الثواب والعقاب، كما يتضمن التباعد في اتجاه كل من الوالدين في عمميات التنشئة، 
وىذا كمو يجعل الطفل في حيرة من أمره حيث نجده دائم القمق، وغير مستقر ويتكون لديو 

 .3شخصية متقمبة ومتذبذبة

 بمعنى القسوة في تنشئة الطفل، وتحممو ميام فوق طاقتو وقد تصل :القسوة والتسمط- ح
 .إلى تيديد الطفل وعقابو
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 إن الحماية والتسامح الدائم والتدليل المفرط لا تقل خطورتيم عن :الحماية والتدليل الزائد- ط
الصرامة والشدة، فالمبالغة في الرعاية والدلال يجعل الطفل غير قادر عمى تكوين علبقات 
اجتماعية ناجحة مع الآخرين، أو تحمل المسؤولية ومواجية الحياة، مما يجعل الطفل يعتقد 
أن كل شيء مسموح ولا يوجد شيء ممنوع لأن ىذا ما وجده في أسرتو، ولكن عند خروجو 
إلى الحياة الاجتماعية ويصطدم بقوانين المجتمع وأنظمتو، يثور في وجييا وقد يخالفيا دون 

 .مبالات

إن الآباء الذين ينبذون أبناءىم عند قياميم بأبسط السموك غير المرغوب فيو، : النبذ- ي
فإنيم قد يدفعونيم إلى الرذيمة والإحباط واليأس الذي يصيب الأبناء، ويأخذ النبذ مظاىر 

عديدة مثل كثرة التحذيرات والتيديد بالطرد والإذلال، وما ينعكس عمى الطفل بالسمب، وعميو 
فإن الأسرة مسؤولة عن إعداد الناشئة من النواحي النفسية والجسمية والعاطفية والاجتماعية، 
وذلك بالتربية المتوازنة التي تعتمد عمى الأسموب الديمقراطي لكي يستطيع الطفل التعايش 

مع مجتمعو، لكن إذا حدث إىمال الأطفال من الناحية المادية والاجتماعية داخل الأسرة فإن 
ىذا يجعميم يبتعدون شيئا فشيئا عن الجو الأسري، ليجدوا أنفسيم بين أحضان المحيط 

الخارجي والذي يتمثل في الشارع، ليقعوا فريسة في المشاكل الاجتماعية المختمفة كالانحراف 
   1 .وتناول المخدرات وعمالة الأطفال وغيرىا

 :العوامل المؤثرة في التنشئة الاجتماعية الأسرية- 7

      تتأثر التنشئة الاجتماعية الأسرية بعدد كبير من العوامل والتي يمكن حصرىا فيما 
 :يمي
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 يؤثر الدين بصورة كبيرة عمى عممية التنشئة الأسرية لمطفل وذلك بسبب اختلبف :الدين- أ
الأديان والطباع التي تتبع كل دين، لذلك يحرص كل دين عمى تنشئة أفراده حسب المبادئ 

 .والأفكار التي يؤمن بيا

 وىي الوحدة الاجتماعية التي تيدف إلى المحافظة عمى النوع الإنساني، فيي :الأسرة- ب
أول ما يقابل الإنسان وىي تسيم بشكل أساسي في تكوين شخصية الطفل من خلبل التفاعل 
والعلبقات بين الأفراد، لذلك فيي أولى العوامل المؤثرة في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفل، 

يؤكد عمى خاصية الحجم " بيمز" كما أن حجم الأسرة يؤثر عمى عممية التنشئة، حيث نجد 
الإتصال والمشارك، وبشكل عام يعتبر حجم الأسرة من : وعلبقتو بمتغيرات أخرى مثل

العوامل التي تؤثر عمى عممية التنشئة بشكل كبير خاصة في أساليب المعاممة، حيث تؤكد 
 .الدراسات عمى أن الرعاية المبذولة لمطفل داخل الأسرة صغيرة الحجم تكون أكثر فعالية

 تؤثر العلبقات الأسرية في عممية التنشئة لمطفل، حيث أن :نوع العلاقات الأسرية- ج
السعادة الزوجية تؤدي إلى تماسك الأسرة، مما يخمق جو يساعد عمى نمو الطفل بطريقة 

 1.متكاممة

تعد الطبقة الاجتماعية التي تنتمي إلييا : الطبقة الاجتماعية التي تنتمي إليها الأسرة- د
الأسرة عاملب ميما في نمو الفرد، حيث تصبغ وتشكل وتضبط النظم التي تساىم في تشكيل 

شخصية الطفل، فالأسرة تعتبر أىم محور في نقل الثقافة والقيم لمطفل، التي تصبح جزءا 
 .جوىريا فيما بعد

 لقد أكدت الدراسات أن ىناك ارتباط إيجابي :الوضع الاقتصادي والاجتماعي للأسرة- ه
بين الوضع الاقتصادي والاجتماعي للؤسرة وبين الفرص التي تقدم لنمو الطفل، والوضع 

 1.الاقتصادي من أحد العوامل المسؤولة عن شخصية الطفل ونموه الاجتماعي
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 يؤثر ذلك من حيث مدى إدراك الأسرة لحاجات :المستوى التعميمي والثقافي للأسرة- و
 .الطفل، وكيفية إشباعيا والأساليب التربوية المناسبة لمتعامل مع الطفل

 حيث أن أدوار الذكر تختمف عن أدوار :وترتيبه في الأسرة (ذكر، أنثى)نوع الطفل - ز
الأنثى، فالطفل الذكر ينمي في داخمو المسؤولية والقيادة والاعتماد عمى النفس، في حين أن 
الأنثى في المجتمعات الشرقية خاصة لا تنمى فييا ىذه الأدوار، كما أن ترتيب الطفل في 
الأسرة كأول طفل أو الأخير أو الوسط لو علبقة بعممية التنشئة الاجتماعية داخل الأسرة، 

 .سواء التدليل أم عدم خبرة الأسرة بالتنشئة وغير ذلك من العوامل

 مثل المسجد وأماكن العبادة و دور الحضانة :المؤسسات التعميمية ودور العبادة- ح
 .والمدارس، والجامعات مراكز التأىيل المختمفة

 فحيث أن الأصدقاء خاصة من الجيران وقاطني الحي يؤثرون بشكل :جماعة الرفاق- ط
 .كبير عمى تنشئة الطفل

 لكل مجتمع ثقافتو الخاصة ومميزة لو والتي تكون ليا صمة وثيقة :ثقافة المجتمع- ي
بشخصيات من تحتضنيم من الأفراد، لذلك فإن ثقافة المجتمع تؤثر بشكل أساسي في عممية 

 2.التنشئة الأسرية وفي صنع الشخصية لمفرد

 واستقرارا ولديو ا فكمما كان المجتمع أكثر ىدوء:الوضع السياسي والاقتصادي لممجتمع- ك
الكفاية الاقتصادية، كمما ساىم ذلك في التنشئة الإيجابية والسميمة لمفرد، وكمما كانت 

الفوضى وعدم الاستقرار السياسي والاقتصادي كان العكس صحيح، بالإضافة إلى وسائل 
الإعلبم وىي من أخطرىا عمى عمميات التنشئة الأسرية السميمة، ومن ذلك الغزو الثقافي 
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دخال قيم وثقافات خارجية من خلبل التمفاز  الذي يتعرض لو الأطفال وتشويو القيم وا 
 1والأنترنيت

 : البيئة المدرسية- 8

       لقد أصبح موضوع البيئة المدرسية مجال اىتمام الباحثين وكذا اىتمام الكثير من 
العاممين في مجال التربية، وذلك للآثار الكبيرة والمترتبة عمى مستوى آداء العاممين في قطاع 

التربية، سواء كان بالسمب أو بالإيجاب عمى الاقتصاد التربوي ومخرجاتو وتعرف البيئة 
المدرسية عمى أنيا نوع من التفاعل الذي يحدث بين المدرسين والتلبميذ، وبين التلبميذ 

 .2أنفسيم وبين الإدارة المدرسية، وبين الإدارة والتلبميذ

 :عناصر البيئة المدرسية- 9

       إن الجدير بالذكر أن صيرورة الإنتاج داخل المؤسسة التربوية أو التعميمية، يحتاج 
إلى عدة أطراف تتعاون لتنتج لنا الفرد الواعي والفاعل اجتماعيا، وتسمى بأطراف العممية 
التعميمية التربوية أو عناصر البيئة المدرسية، ومن أىم العناصر التي ركزت عمييا معظم 

 :البحوث التربوية

 ىو إنسان مرشد وموجو وىو المتخصص الذي يعمل عمى إيصال :(الأستاذ)المعمم - أ
المعمومات والمعارف والخبرات التعميمية لممتعمم أو التمميذ، وذلك باستخدام وسائل وأساليب 
فنية تحقق ىذا الإيصال، والمعممون أو الأساتذة يؤلفون جماعة مينية متميزة في المجتمع، 

فيم القيمون عمى تراث ىذه الجماعات الإنسانية ويحافظون عميو وينقمونو إلى الأجيال 
الجديدة، وىم بيذا يرسخون القيم والعادات والنظم والتقاليد، ويبنون الأمة ببنائيم لأبنائيم 

                                       
 .205م،ص 1996، لبنان، معجم مصطمحات العموم الاجتماعية: أحمد زكي بدوي -  1
دارة الفصل، أصول نظرية وقضايا معاصرة: ياسر فتحي الينداوي-  2 ، المجموعة العربية لمتدريب والنشر، إدارة المدرسة وا 

 .13م، ص 2009مصر، 
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وبأيدييم يشكمون رجال المستقبل، كما أن ليم دور في تشكيل شخصية التمميذ، وىذا راجع 
حسب العديد من الدراسات والبحوث العممية إلى الساعات التي يقضييا التمميذ بين جدران 
المدرسة، وىي أكثر من الساعات التي يقضييا مع أسرتو، حيث أصبح دور الأستاذ يتعدى 
من كونو ممقنا تربويا بل أصبح القناة الرسمية الثانية بعد الأسرة التي تنقل من خلبليا ثقافة 
عادة صياغة التفكير  المجتمع لمطفل، والمعمم ىو المسؤول عن تنقية ىذه الثقافة والسموك وا 

 1.لدى التمميذ صياغة سميمة تتماشى مع خطط التنمية الشاممة لممجتمع

 ويشكمون أىم مكون لأن تنميتيم ىو ىدف المدرسة الرئيسي،وتؤثر اتجاىاتيم :التلاميذ- ب
وميوليم في العممية التعميمية إلى درجة كبيرة، فضلب عن أنيم في النياية يشكمون المخرجات 

الرئيسية لمنظام التعميمي، باعتبارىم المادة الخام والمتوقع عندما يذىب ىؤلاء التلبميذ إلى 
  2.المدرسة، أن يحصموا عمى خبرات تعميمية تحدث في حياتيم تغيرات مرغوب فييا

 وىي جميع الخبرات التربوية التي تقدميا المدرسة لمتلبميذ داخل :المنهاج الدراسي- ج
الفصل أو خارجو، وفق أىداف محددة وتحت قيادة سميمة تساعد عمى تحقيق النمو الشامل 
من جميع النواحي الجسمية والعقمية والاجتماعية والنفسية، كما أنو وثيقة بيداغوجية رسمية 

تصدر عن وزارة التربية الوطنية لتحدد الإطار الإجباري لتعميم مادة دراسية ما، ويفترض أن 
يشتمل عمى الأىداف والكفاءات بجميع مستوياتيا، المحتويات، الوضعيات والمواقف 

 3.والأنشطة التعميمية والأنشطة اللبصفية، الطرائق والوسائل وأدوات التقويم وأساليبو

:  وىي مجموعة من العمميات المترابطة فيما بينيا في مستوياتيا الثلبث:الإدارة المدرسية- د
، وذلك من اجل تحقيق (المدرسة)، الإجرائي (المحافظات والأقاليم)، المحمي(الوزاري)الوطني 

الأىداف التربوية المنشودة، كما أنيا جميع الجيود المبذولة من تخطيط وتنظيم ومتابعة 

                                       
 .29م، ص 1998، دار الفكر العربي، القاىرة، عمم اجتماع التربية: سميرة أحمد السيد -  1
 .184م، ص 2000، قصر الكتاب، الجزائر، تحميل العممية التعميمية التعممية: محمد الدريج-  2
 .25م، ص 2007دار المعرف، القاىرة، - 05، طالأصول التربوية في بناء المناهج: حسين سميمان قورة-  3
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عداد التلبميذ من  وتوجيو ورقابة، والتي يقوم بيا المدير والعاممين والإداريين، بغرض بناء وا 
جميع النواحي العقمية والاجتماعية والأخلبقية والوجدانية والجسمية، بحيث يستطيع التكيف 

 .1بنجاح مع المجتمع ويحافظ عمى بيئتو المحيطة بو، ويساىم في تقدم مجتمعو
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 :خلاصة الفصل

      وفي الأخير نرى أن التنشئة الاجتماعية الأسرية عممية متكاممة ومتناسقة مع غيرىا 
من العمميات الأخرى، فالأسرة كونيا المؤسسة الأولى التي يعرفيا الطفل، ولكي تؤدي 

وظيفتيا في عممية التنشئة يجب أن تتوفر عمى مقومات تستطيع من خلبليا أداء دورىا، 
بالاستناد إلى نظريات ومقاربات يجب إتباعيا في ىذه العممية، والتي تبين لنا الأساليب 

 .المؤثرة في عممية التنشئة الاجتماعية الأسرية



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث
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: تمهيد

       تعتبر الإجراءات المنيجية من أىم دعائم البحث والتي تظير بصمة الباحث ومدى 
قدرت عممو في موضوعو، لذا يتعين عمى الباحث الاجتماعي في الدراسات الميدانية ضرورة 

تقييم كل المعمومات الكافية واللازمة عن مجتمع البحث، والذي تم دراستو ويوضح مجمل 
العمميات التي مر بيا، والمنيج والأساليب والتقنيات المنيجية المتبعة في بحثو لحصولو عمة 

. المعمومات والبيانات التي تحصل عمييا، بتحديد منيجية البحث بدقة واضحة لمقارئ
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: منهج الدراسة- 1

       يعتبر المنيج ضروريا في أي بحث لأنو يعين الباحث عمى القيام بدراستو والوصول 
. إلى نتائج موضوعية يمكن تعميميا مستقبلا، وقد استخدمنا في ىذه الدراسة المنيج الوصفي

:  تعريف المنهج الوصفي- 

يستخدم المنيج الوصفي لدراسة الظواىر عمى شاكمتيا الحالية، ومحاولة اكتشاف العلاقات 
التي تحكميا في تفاعميا مع بعضيا البعض، فيو يقتضي بأن يقوم الباحث بوصف الظاىرة 
وجمع البيانات كما ىي متمثمة في الواقع، غير أنو لا يكتفي بمجرد الوصف فقط بل يتعين 

عميو أن يقوم باستخلاص الدلالات التي تنطوي عمييا تمك البيانات المجمعة، بيدف اكتشاف 
العلاقات التي تربط الظواىر ببعضيا، واكتشاف المتغيرات التي تؤثر فييا، وبغرض وصف 

وتحميل واقع التربية البيئية في المدارس الابتدائية من وجية نظر المعممين والوقوف عمى أىم 
نتائجيا واتجاىاتيا، فإن ىذه الدراسة تدخل ضمن الدراسات الوصفية وذلك من خلال اتباع 

 1.الوصف في العرض والترتيب والتصنيف

: أدوات جمع البيانات- 02

       إن جمع المعمومات والبيانات ليس بالعممية السيمة كما يتوقعيا البعض إنما يتم عن 
طريق جممة من الأدوات التي يستخدميا الباحث في جمع البيانات والوصول إلييا ومن 

: الأدوات المستخدمة في ىذه الدراسة ما يمي

: الملاحظة- أ

. وىي من أىم التقنيات التي عمى الباحث السوسيولوجي أن يقوم بيا

تعتبر إحدى أدوات جمع البيانات، وتستخدم في البحوث الميدانية لجمع  ":تعريف الملاحظة
البيانات التي لا يمكن الحصول عمييا عن طريق الدراسة النظرية أو المكتبية، كما تستخدم 

في البيانات التي لا يمكن 
                                                           

، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، عين مميمة، مناهج وأدوات البحث العممي في العموم الاجتماعية: رشيد زرواتي -  1
 .169، ص 2007، 01الجزائر، ط
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جمعيا عن طريق الاستمارة أو المقابمة أو الوثائق والسجلات الإدارية أو الإحصاءات 
 1".الرسمية

وفي ىذه الدراسة استخدمنا الملاحظة المباشرة كآداة لاستقصاء الحقائق من الواقع من خلال 
المشاىدة والتي يصعب اكتشافيا عن طريق تقنية الاستمارة والمقابمة، وقمنا باستخدام 

: الملاحظة من خلال

 ملاحظة أفعال التلاميذ في المدرسة وخارجيا  -
 .ملاحظة التفاعلات الحاصمة، والعلاقات المتبادلة بين التلاميذ فيما بينيم -
ملاحظة ردود أفعال أولياء التلاميذ عند استدعائيم من طرف الأساتذة لموقوف عمى  -

 .واقع تصرفات أبنائيم في المدرسة حيث يصابون بصدمة

 ىي من التقنيات المباشرة التي تستعمل من أجل مساءلة الأفراد بكيفية منعزلة :المقابمة- ب
  2.عن المحيط الذي ينتمون إليو وىي نوعين، مقابمة غير مقننة حرة مفتوحة، ومقابمة مقننة

 وبعض مع مديري المدارس غير مقننة وفي ىذه الدراسة قمنا باستخدام المقابمة الحرة 
 التي تم فييما إجراء الدراسة الميدانية، من أجل تسييل عممية الأساتذة أثناء توزيع الإستمارة

الدراسة والتواصل مع الأساتذة بطريقة نظامية وقانونية، والجدول التالي يبين المقابلات التي 
. أجريت

 

 

 

                                                           
 .205المرجع نفسو ص -  1
بوزيد صحراوي وآخرون، دار : ، ترجمةمنهج البحث العممي في العموم الاجتماعية، تدريبات عممية: موريس أنجرس-  2

 .197م، ص 2004القصبة لمنشر، الجزائر، 
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مقابلات الدراسة  (1): جدول رقم

رقم 
المقابمة 

المدة تاريخ المقابمة المبحوث 

د 15 04/03/2018مقابمة مع مدير ابتدائية ىميل إبراىيم  1
د 15 05/03/2018مقابمة مع مدير ابتدائية علاوة عمي  2
د 15 06/03/2018مقابمة مع مدير ابتدائية قيشي لخضر   3
د 10 07/03/2018مقابمة مع مدير ابتدائية بسة الزىار  4
مقابمة مع مديرة متوسطة كسال عبد  5

المجيد 
د 10 07/03/2018

 

 ىي نموذج يضم مجموعة من الأسئمة توجو إلى الأفراد من أجل الحصول :الإستمارة- ج
عمى معمومات حول موضوع أو مشكمة أو موقف، ويتم تنفيذ الاستمارة إما عن طريق 
المقابمة الشخصية أو ترسل إلى المبحوثين عن طريق البريد، وتستخدم لجمع البيانات 

 1.الميدانية التي تعسر جمعيا عن طريق أدوات جمع البيانات الأخرى

وقد قمنا بجمع العديد من العبارات قبل تبويبيا وبعد التقائي مع المشرف قمنا بعدة تعديلات 
تتماشى مع فرضيات الدراسة، ثم قمنا بعرض الاستمارة عمى بعض الأساتذة من أجل 

 .تحكيميا

وبعد الملاحظات الموجية من طرف الأساتذة وبعد لقائي مع المشرف مرة أخرى تم الخروج 
: بالاستمارة النيائية

:  سؤالا موزعة عمى النحو التالي38وقد شممت استمارة ىذه الدراسة ثلاث محاور تفرع منيا 
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الجنس، العمر،الحالة الاجتماعية، :  شمل البيانات الشخصية منيا:المحور الأول- 
. الأقدمية

 سؤالا كان اليدف منيا التعرف عمى أساليب التنشئة 19 شمل :المحور الثاني- 
. الاجتماعية الأسرية كما يدركيا الأساتذة في البيئة المدرسية

 سؤالا كان اليدف منيا معرفة صورة التنشئة الاجتماعية 15 شمل :المحور الثالث- 
. كما يدركيا الأساتذة في البيئة المدرسية (الانضباط، الاحترام، الحور)الأسرية 

 وىي الدليل الرسمي لمباحث فيي مصدر استقصاء :الوثائق والسجلات الإدارية-  د
المعمومات والبيانات المتعمقة بمجتمع الدراسة، فيي بمثابة سند مكمل للأدوات المستخدمة 

في البحث، وقد استفدنا منيا في التعرف بالمجال المكاني وذلك بالإطلاع عمى تاريخ ونشأة 
المؤسسات مجال الدراسة، بما في ذلك العد الإجمالي لمطاقم التربوي والتلاميذ ومساحة 

 1.المؤسسات

: مجالات الدراسة-  3

علاوة "  يتمثل في بعض ابتدائيات بمدية القصور ولاية برج بوعريريج :المجال المكاني- أ
كسال "بالإضافة إلى متوسطة "  بسة الزىار"و " قيشي لخضر"و " ىميل إبراىيم" و " عمي

،  والجدول التالي يبين أىم مواصفات ىاتو المؤسسات التربوية "عبد المجيد
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. المجال المكاني لمدراسة(2): الجدول رقم

 (من إعداد الطالب وفقا لممعمومات الموجودة في الوثائق والسجلات الإدارية):المصدر

تاريخ العنوان الابتدائية 
الانشاء 

المساحة 
الكمية  

المساحة 
المبنية 

عدد 
الحجرات 

عدد 
التلاميذ 

عدد 
المعممين 

ىميل 
ابراىيم 

بمدية 
القصور 

 07 110 06 2م625.73 2م1503.19م 1979

علاوة 
عمي 

بمدية 
القور 

 07 105 06 2م1073.5 2م1440 1997

قيشي 
لخضر 

بمدية 
القصور 

1974 1708.64 
 2م

 06 46 06 2م1400
 

بسة 
الزىار 

بمدية 
القصور 

 14 355 11 2 م900 2 م1940 1964

كسال 
عبد 

المجيد 

بمدية 
القصور 

 170 17 11 2 م1600 2 م2000 2004

:  عرف إنجاز ىذه الدراسة المرور بمرحمتين كالتالي:المجال الزماني- ب

 تم فييا التفكير بالموضوع 04/03/2018 إلى 01/01/2018من : المرحمة الأولى -
 . و تحضير الجانب النظري من الدراسة، وجمع المادة العممية النظرية

، حيث تم فييا النزول إلى 20/05/2018 إلى 05/03/2018من : المرحمة الثانية -
الميدان وتوزيع الاستمارة عمى الأساتذة من أجل الحصول عمى المعمومات، ثم جمعيا 

 .وتفريغيا والخروج بالنتائج

شمل مجتمع البحث في ىذه الدراسة  (مجتمع البحث أو العينة): المجال البشري- ج
 أستاذ، إلا أن عدم 50الأساتذة في المدارس المذكورة سابقا، وقد بمغ حجم العينة الإجمالي 
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إرجاع بعض الاستمارات من بعض الأساتذة، ورفض البعض الآخر ملأ الاستمارة جعل من 
.  فرد40عينة البحث تتقمص إلى 

: العينة- 4

نتيجة لطبيعة الموضوع تم اختيار العينة العمدية وىي العينة التي يتعمد الباحث فييا        
، وقد تم 1أن تكون معينة ومقصودة لاعتقاده أنيا ممثل لممجتمع الأصمي تمثيلا صحيحا

اختيار العينة العمدية لقرب مجتمع البحث من مقر السكن، والمعرفة المسبقة لمديري 
 .المؤسسات

: المعالجة الإحصائية لمبيانات- 5

، في معالجة البيانات التي SPSS تم الاستعانة بالحزمة الإحصائية في العموم الاجتماعية 
، 2النسبة المئوية، كا:  التاليةالإحصائيةتحصمت عمييا الدراسة، كما اعتمدنا عمى الأساليب 

 .التكرارات
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 :عرض وتحميل البيانات الأولية- 1

: الجنس- أ
يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس (3)الجدول رقم   

 النسبة المئويةالتكرارات الجنس 
 50% 20 ذكر
 50% 20 أنثى

 100% 40المجموع 

 
 من خلبل الجدول أعلبه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم 

 أما الاناث فقد بمغ عددىن 50 %بنسبة  (20)فردا، نلبحظ أن حجم الذكور  (40)إجمالا 
: كما ىو موضح من خلبل الشكل التالي.  50%أناث بنسبة قدرت بـ  (20)

 

 
يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس  (1)الشكل رقم 

 
 

20 ;50%20 ;50%
ذكر

انثى
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:  السن- ب
يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير السن  (4)الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكراراتالسن 
 %25 10  سنة30أقل من 

 %75 30  سنة40 سنة الى 30من 
 100%   40المجموع 

من خلبل الجدول أعلبه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم إجمالا 
 أما عدد %25بنسبة (10)بمغسنة30أقل من فردا، نلبحظ أن عدد الذين بمغ سنيم (40)

كما . 75 %بنسبة قدرت بـ  (30)بمغ  ( سنة40 الى أقل 30من )الذين يتراوح سنيم بين 
: ىو موضح من خلبل الشكل التالي

 
يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير السن  (2)الشكل رقم 

 
 
 
 
 

10 ;25%

30 ;75%

سنة 30أقل من 

سنة 40الى  30من 
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: الحالة الاجتماعية- ج
 .الحالة الاجتماعيةيوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  (5)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرارات  الحالة الاجتماعية

  %35 14  متزوج
%65 26اعزب   

 100% 40المجموع 

 
من خلبل الجدول أعلبه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم إجمالا 

، في حين قدر %35بنسبة بمغت (14)فردا، نلبحظ أن عدد الذين المتزوجين قدر بـ  (40)
كما ىو موضح من خلبل . ((65%بنسبة قدرت بـ  (26)عدد الذين لدييم الغير متزوجين بـ 

:  الشكل التالي

 
يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب الحالة الاجتماعية  (3)الشكل رقم 

 
 
 
 

14 ;35%

26 ;65%

أعزب

متزوج
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: الأقدمية- د
 الأقدميةيوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  (6)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرارات  الاقدمية

 %70 28  سنوات5اقل من 
 %20 8  سنوات10الى أقل من5من 
 %10 4 سنة 15 سنوات الى 10من 

 100% 40المجموع 

 
من خلبل الجدول أعلبه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم إجمالا 

بنسبة  (28)قدر بـ  ( سنوات5أقل من  )خبرةفردا، نلبحظ أن عدد الذين لدييم  (40)
الى اقل من  سنوات 5من )، في حين قدر عدد الذين لدييم خبرة تتراوح %70بمغت
 10من )خبرةفي حين قدر عدد الذين لدييم .((20%بنسبة قدرت بـ  (8)بـ  (سنوات10

، كما ىو موضح من خلبل الشكل %10بنسبة بمغت  (4)قدر بـ  ( سنة15سنوات الى 
:  التالي

 
يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب الأقدمية  (4)الشكل رقم 

 

70%

20%

10%

سنوات 5اقل من 

سنوات 10سنوات الى اقل من  5من 

سنة 15الى  10من 
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أساليب التنشئة الاجتماعية الأسرية عرض وتحميل وتفسير النتائج المتعمقة بصورة - 2
. بمجال الدراسةكما يدركها الأساتذة 

 .حسب رد فعل التمميذ إذا ما تم معاقبتوتوزيع أفراد عينة الدراسة  (7)الجدول رقم 

من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت  (7)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (1)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل ( 17.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%82.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (33)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
 وىي قيمة دالة إحصائيا عند (16,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (لا)لصالح المجموعة الثانية الأعمى تكرار 

بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأنو ، (%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
، وىذا يمكن تفسيره ربما من خلبل أسموب إذا عوقب التمميذ في القسم لا يحاول الانتقام

التنشئة الذي تمقاه في أسرتو والقائم عمى الحزم والاحترام، كما يمكن تفسير ىذه النتيجة ربما 
 .بالرجوع إلى شخصية الأستاذ وأسموب تعاممو مع التلبميذ كالعقاب

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 13,0- 20,0 17,5 7 نعم

1 16,900a ,00 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 13,0 20,0 82,5 33 لا0

 ///// %100 40 الإجمالي
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 .حسب ما إذا كان التمميذ يصر عمى تنفيذ ما يريدهيوضح توزيع أفراد عينة الدراسة  (8)الجدول رقم 

من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا       
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت   (23)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (2)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (57.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%42.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (17)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
 وىي قيمة غير دالة إحصائيا ، ( 900a,)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

 . (لا/ نعم)وبالتالي فإنو ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 
  رأيين الرأي الأول يرون بأن التمميذإلىبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة ينقسمون 

، فبالنسبة  بأنو لا يصر عمى تنفيذ ما يريدهيرونيصر عمى تنفيذ ما يريده والرأي الثاني 
للؤي الأول الذي يرى بأن التمميذ يصر عمى تنفيذ ما يريده فيمكن تفسيره ربما من خلبل 

تعرضو إلى أسموب التنشئة الأسرية القائم عمى الحماية الزائدة أو التدليل، أما بالنسبة للبتجاه 
الثاني الذي يرى بأن التمميذ لا يصر عمى تنفيذ ما يريده فيمكن تفسيره ربما من خلبل 

 .أسموب التنشئة الذي تمقاه في الأسرة والقائم عمى الحزم، الحوار والديمقراطية
 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 3,0 20,0 57,5 23 نعم

1 ,900a 0,343 

غير دال 
 إحصائيا

 3,0- 20,0 42,5 17 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 .حسب ما إذا كان التمميذ يغار من زملبئو أفراد عينة الدراسة توزيع( 9)الجدول رقم 

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)
فردا بنسبة مئوية بمغت  (31)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (3)إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل ( 77.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%22.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (9)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
  وىي قيمة دالة إحصائيا عند (12,100a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن ، (%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
، وىذا يمكن تفسيره ربما من خلبل تعرضو إلى أسموب تنشئة قائم  يغار من زملبئوالتمميذ

عمى الحماية الزائدة، حيث يتكون لدى التمميذ نوع من الأنانية ولا يقبل أن يرى غيره أفضل 
 .منو، وىذا ما لاحظناه من خلبل تصرفات بعض التلبميذ في الساحة

 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 11,0 20,0 77,5 31 نعم

1 12,100a 01,00 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 11,0- 20,0 22,5 9 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 حسب ما إذا كان التمميذ يكثر من الشكوى عمى زملبئوتوزيع أفراد عينة الدراسة  (10)الجدول رقم 

من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا        
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت   ( 32) وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (4)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (80%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%20)بنسبة مئوية قدرت بـ  (8)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  (a14,400)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

. (%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
، يكثر من الشكوى عمى زملبئوبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 

وىذا ربما راجع إلى المرحمة العمرية التي يعيشيا التمميذ وىي مرحمة الطفولة حيث يكون 
التمميذ فييا كثير التذمر ويشتكي في كثير من الأحيان من الأشخاص القريبين منو، ولأتفو 

الأسباب،وىذا ما تأكد لنا من خلبل بعض المقابلبت مع الأساتذة، حيث يتمقى الأساتذة 
 .الكثير من الشكاوى من طرف التلبميذ عمى زملبئو

بدائل 
 الإجابة

 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 12,0 20,0 80,0 32 نعم

1 a14,400  0,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 12,0- 20,0 20,0 8 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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حسب ما إذا كان التمميذ يعتمد عمى نفسو في قضاء واجباتو توزيع أفراد عينة الدراسة  (11)الجدول رقم 
 . المدرسية

من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا       
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت   (22)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (5)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (55%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%45)بنسبة مئوية قدرت بـ  (18)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة غير دالة إحصائيا (  400a)قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

 (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

يعتمد بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة ينقسمون الى رأيين رأي أول يرون أن التمميذ 
يعتمد عمى نفسو في أن التمميذ  لا ورأي الآخر يرون  عمى نفسو في قضاء واجباتو المدرسية

، بالنسبة للئتجاه الأول الذي يرى بأن التمميذ يعتمد عمى نفسو في قضاء واجباتو المدرسية
قضاء الواجبات المدرسية يمكن تفسيره ربما من خلبل تعرضو إلى أسموب تنشئة قائمة عمى 
الحرية والديمقراطية التي تبث في نفسو الاعتماد عمى النفس وتحمل المسؤولية، أما بالنسبة 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 2,0 20,0 55,0 22 نعم

1 
,400a 

 

,527 

 

دال غير 
 احصائيا

 2,0- 20,0 45,0 18 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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للبتجاه الثاني الذي يرى بأن التمميذ لا يعتمد عمى نفسو في قضاء واجباتو المدرسية فيمكن 
تفسيره ربما من خلبل تمقيو لأسموب تنشئة قائمة عمى عدم الاىتمام أو الإىمال والتذبذب 

وعدم الانضباط أو الحماية الزائدة وىذا يؤدي بالتمميذ إلى اللبمبالاة والتكاسل، وىذا ما أكده 
 .بعض الأساتذة عند مقابمتيم

حسب ما إذا كان التمميذ يميل إلى مخالفة ما يطمب منو توزيع أفراد عينة الدراسة  (12)الجدول رقم 
 .عممو

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا        

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)
فردا بنسبة مئوية بمغت   (11)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (6)إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (27.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%72.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (29)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند (8,100a )قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 9,0- 20,0 27,5 11 نعم

1 8,100a ,004 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 9,0 20,0 72,5 29 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 مع (%95)ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو  ،(لا)لصالح المجموعة الثانية الأعمى تكرار 
 .(%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

يميل إلى مخالفة ما يطمب منو بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 
، وىذا يمكن تفسيره ربما من خلبل تعرضو إلى أسموب تنشئة قائم عمى القسوة وعدم عممو

الرقابة والمتابعة الأسرية لمتمميذ، والتذبذب في التربية أو نموذج والدي عنيف، مما يجعل 
   التمميذ يميل إلى التمرد والإىمال ومخالفة ما يطمب منو عممو 

  حسب ما إذا كان التمميذ يقبل عمى الاندماج مع زملبئوتوزيع أفراد عينة الدراسة (13)الجدول رقم 

من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت  (35)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (7)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل ( 87.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%12.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (5)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند ( 22,500a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 15,0 20,0 87,5 35 نعم

1 22,500a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 15,0- 20,0 12,5 5 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 
. (%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

، يقبل عمى الاندماج مع زملبئوبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 
وىذا ربما يمكن تفسيره من خلبل تعرضو حينيا لمحماية الزائدة، أو أن الأسرة كانت متفتحة 

عمى المدرسة أو من خلبل مرافقة أطفاليا في الخرجات السياحية وىذا ما تطرقنا إليو في 
الفصل النظري من خلبل الوظيفة الترويجية للؤسرة، وىذا من خلبل ملبحظة الجو العام 

 .لمتلبميذ في الساحة وتعامميم مع بعضيم البعض
 . حسب ما إذا كان التمميذ يعرف كيف يسمي نفسوتوزيع أفراد عينة الدراسة (14)الجدول رقم 

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)
فردا بنسبة مئوية بمغت   (15)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (8)إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (37.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%62.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (25)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 5,0- 20,0 37,5 15 نعم

1 2,500a ,114 

غير دال 
 إحصائيا

 5,0 20,0 62,5 25 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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وىي قيمة غير دالة إحصائيا ، ( 2,500a )قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 
  (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

يعرف  رأيين الأول رأي يرى بأن التمميذ إلىبمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون 
 .يعرف كيف يسمي نفسوو ورأي ثاني يرى انو لا . كيف يسمي نفسو

 .حسب ما إذا كان التمميذ يستطيع إقامة صداقات مع زملبئو توزيع أفراد عينة الدراسة 15)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
 12.5 )فردا بنسبة مئوية بمغت (5)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (9)عمى السؤال رقم 

" لا"، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (%
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%87.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (35)والبالغ عددىم 

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  ( 22,500a )قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95 )، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو(لا)لصالح المجموعة الثانية الأعمى تكرار 

 .(%05 )احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 15,0- 20,0 12,5 5 نعم

1 22,500a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 15,0 20,0 87,5 35 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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يستطيع إقامة صداقات مع  لا  التمميذبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن
، ربما يعود أو يفسر ذلك بأن التلبميذ في بداية المرحمة بعد الأسرة حيث يأخذون مدة زملبئو

معينة للبندماج في البيئة المدرسية، وربما يعود ذلك إلى توجييات الوالدين وتحذيرىم من 
 .رفقاء السوء
 .حسب ما إذا كان التمميذ يغضب بسرعةتوزيع أفراد عينة الدراسة  (16)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
فردا بنسبة مئوية بمغت   (27)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (10)عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (67.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%32.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (13)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند   (4,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

 %.5احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 7,0 20,0 67,5 27 نعم

1 4,900a ,027 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 7,0- 20,0 32,5 13 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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، يعتبر العنف يغضب بسرعةبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 
أحد نتائج التربية التي تعتمد أو تقوم عمى التدليل والحماية الزائدة، فاىتمام الوالدين الزائد 

بالطفل وتمبية كل رغباتو دون رفض يجعل منو شخص عصبي ينفعل بسرعة ولأتفو الأسباب 
وربما بدون سبب لأنو تعود عمى تمبية كل متطمباتو دون تأخير كما يمكن تفسيره ربما من 
خلبل تعرضو إلى تربية قائمة عمى التسمط والقسوة، وىذا ما ىو ملبحظ من خلبل تقارير 

 .الأساتذة للئدارة
 . حسب ما إذا كان التمميذ يسرق زملبئوتوزيع أفراد عينة الدراسة (17)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
 27.5)فردا بنسبة مئوية بمغت  (11)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (11)عمى السؤال رقم 

" لا"، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (%
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%72.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (29)والبالغ عددىم 

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
  وىي قيمة دالة إحصائيا عند (8,100a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

لا / نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 9,0- 20,0 27,5 11 نعم

1 

 
8,100a 

 

  
,004 

 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 9,0 20,0 72,5 29 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 مع (%95)ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو  ،(لا)لصالح المجموعة الثانية الأعمى تكرار 
  .(%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

، ربما يسرق حاجات زملبئوبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ لا 
يمكن تفسير ىذه النتيجة إلى مدى تمكن الضبط الاجتماعي في المدرسة، حيث يخاف 

التمميذ من العقاب، أو من خلبل التربية الدينية والقدوة التي اكتسبيا من والديو مثل الصدق 
 . والأمانة

 .حسب ما إذا كان التمميذ يخشى التحدث مع الأستاذ توزيع أفراد عينة الدراسة  (18)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
فردا بنسبة مئوية بمغت   (14)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (12)عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (35%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%65)بنسبة مئوية قدرت بـ  (26)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 6,0- 20,0 35,0 14 نعم

1 

 
3,600a 

 

,058 

غير دال 
 احصائيا 

 6,0 20,0 65,0 26 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 وىي قيمة غير دالة إحصائيا (3,600a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 
  (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

، يخشى التحدث مع الأستاذبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ لا 
وىذا راجع ربما إلى أسموب أو طريقة التدريس وانفتاح الأسرة عمى المدرسة كما يفسر ربما 

  .من خلبل أسموب التنشئة القائم عمى الحوار والحرية والديمقراطية والتقبل
حسب ما إذا كان التمميذ يستطيع تكوين علبقات مع الآخرين توزيع أفراد عينة الدراسة  (19)الجدول رقم 

 .بسرعة

( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

 فردا بنسبة مئوية بمغت (33)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (13)عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (82.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%17.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (7)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  ( 16,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 13,0 20,0 82,5 33 نعم

1 

 
16,900a 

 

,000 

 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 13,0- 20,0 17,5 7 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 
 .(%05 )احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة

يكون علبقات مع الآخرين بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 
، الذي بين أن التلبميذ يندمجون في الوسط (13)، وىذا ما أكدتو نتائج الجدول بسرعة

المدرسي مع زملبئو، وىذا من خلبل ملبحظة الجو العام لمتلبميذ في الساحة أثناء فترة 
 .الراحة، والتداول عمى الألعاب في شكل مجموعات لعب

 حسب ما إذا كان التمميذ يشارك زملبئو في الاحتفالات توزيع أفراد عينة الدراسة (20)الجدول رقم 
 .المدرسية

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
 92.5)فردا بنسبة مئوية بمغت  (37)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (14)عمى السؤال رقم 

" لا"، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (%
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%7.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (3)والبالغ عددىم 

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 17,0 20,0 92,5 37 نعم

1 

 
28,900a 

 

,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 17,0- 20,0 7,5 3 لا

 ///// %100 40 الإجمالي



 الفصل الرابع                                                                   عرض النتائج ومناقشتها
 

88 
 

وىي قيمة دالة إحصائيا عند  (28,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 
( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 

مع (% 95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 
 .(%05 )احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة

يشارك زملبئو في الاحتفالات بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأنو التمميذ 
، وعادة مثل ىذه الأنشطة اللبصفية يحبذىا التلبميذ، وفي الكثير من التي تقيميا المدرسة

الأحيان يستدعى الأولياء لحضورىا ما يجعل التمميذ أكثر تميفا ليا والظيور أمام والديو في 
 .بيئة غير الأسرة

 .حسب ما إذا كان التمميذ يشعر بالحرمان من بعض الأشياءتوزيع أفراد عينة الدراسة  (21)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
فردا بنسبة مئوية بمغت   (28)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (15)عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (70%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%30)بنسبة مئوية قدرت بـ  (12)والبالغ عددىم " لا"

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 8,0 20,0 70,0 28 نعم

1 

 
6,400a 

 

,011 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 8,0- 20,0 30,0 12 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  (6,400a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

 .(%5 )احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة

 يشعر بالحرمان من بعض بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ
، وىذا ربما يفسر بالوضعية الاجتماعية والاقتصادية التي تعيشيا الأسرة، ولا سيما الأشياء

بعد تراجع القدرة الشرائية، حيث يؤثر العامل الاقتصادي عمى الأسرة فتعجز عمى تمبية 
حاجيات أبنائيا، خاصة المتمدرسين الذين يحتاجون يوميا إلى التكفل بمتطمباتيم وحاجاتيم 

الذي أثبت أن الفقر " وليام بونجر"المدرسية، مثل الأدوات والمباس والألعاب، وىذا ما أكده 
 .يمعب دورا كبيرا في الحياة الأسرية، ويؤدي إلى المشاكل والشعور بالحرمان

حسب ما إذا كان التمميذ يعطي الأولوية لغيره في القيام ببعض توزيع أفراد عينة  (22)الجدول رقم 
 .الأعمال

  

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 3,0- 20,0 42,5 17 نعم

1 
,900a 

 

,343 

 

غير دال 
 إحصائيا  

 3,0 20,0 57,5 23 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

فردا بنسبة مئوية بمغت   (17)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (16)عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (42.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%57.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (23)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة غير دالة إحصائيا ( 900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

  (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

يعطي بمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون الى اتجاىين اتجاه يرى بأن التمميذ 
يعطي الأولوية لغيره  بأن التمميذ لا الأولوية لغيره في القيام ببعض الأعمال ورأي ثاني يرى

  . في القيام ببعض الأعمال
 .حسب ما إذا كان التمميذ يشعر بالسعادةتوزيع أفراد عينة الدراسة  (23)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 13,0 20,0 82,5 33 نعم

1 

 
16,900a 

 

,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 13,0- 20,0 17,5 7 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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فردا بنسبة مئوية بمغت   (33)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (17)عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (82.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%17.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (7)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند   (16,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

 .(%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

، وىي صفة يشعر بالسعادةبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 
فطرية عند التلبميذ حيث يحبذون الفرح والمرح خاصة عندما يكونون في المراحل الأولى من 

العمر كما يمكن تفسيرىا من خلبل أن الأسرة قامت بوظيفتيا الاقتصادية عمى أكمل وجو 
 .، وىذا ما لاحظناه في المدرسةوىي جعل التمميذ سعيد من خلبل تمبية حاجاتو الضرورية

 .حسب ما إذا كان التمميذ يتأثر بآلام زملبئوتوزيع أفراد عينة الدراسة  (24)الجدول رقم 

من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 9,0 20,0 72,5 29 نعم

1 8,100a ,004 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 9,0- 20,0 27,5 11 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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فردا بنسبة مئوية بمغت   (29)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (18)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (72.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%27.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (11)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
 وىي قيمة دالة إحصائيا عند (8,100a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

. (%05 )احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة
، وىذا يمكن يتأثر بآلام زملبئوبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 

تفسيره بالروح الجماعية والإحساس الجماعي، حيث تكون المدرسة بالنسبة لمتمميذ أسرتو 
الثانية والشعور بآلام الآخرين من سمات الأسرة الجزائرية المسممة، وىذا ما تطرقنا إليو في 
الفصل النظري من خلبل الوظيفة الاجتماعية للؤسرة، وىي غرس روح الإحساس والانتماء 

  .   في نفسية الطفل إلى الوسط الذي يعيش فيو
 .حسب ما إذا كان التمميذ يظير أخطاءتوزيع أفراد عينة الدراسة  (25)الجدول رقم 

 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 16,0 20,0 90,0 36 نعم

1 25,600a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 16,0- 20,0 10,0 4 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت   (36)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (19)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (90%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%10)بنسبة مئوية قدرت بـ  (4)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
 وىي قيمة دالة إحصائيا عند (25,600a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

. (%5)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
، وىذا يظير أخطاء زملبئوبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 

 .يفسر ربما من خلبل المرحمة العمرية التي يعيشيا التمميذ وىي مرحمة الطفولة
 التنشئة الاجتماعية الأسرية عرض وتحميل وتفسير النتائج المتعمقة بمضمون- 3
. بمجال الدراسة (الأساتذة)  المعممونكما يدركها (الانضباط، الاحترام، الحوار)

 .حسب ما إذا كان التمميذ يدافع عن نفسو بعنفتوزيع أفراد عينة الدراسة  (26)الجدول رقم 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 8,0 20,0 70,0 28 نعم

1 

 
6,400a 

 

,011 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 8,0- 20,0 30,0 12 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت   (28)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (1)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (70%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في %30بنسبة مئوية قدرت بـ  (12)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
  وىي قيمة دالة إحصائيا عند (6,400a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو(نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

. (%5)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
، ويمكن التمميذ يدافع عن نفسو بعنفبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن 

تفسير ىذه النتيجة بانتشار العنف في المجتمع بصفة عامة، من خلبل وسائل الإعلبم 
والقنوات الفضائية التمفزيزنية، حيث عادة ما يتعمم التمميذ ويقمد ما يشاىده في الأسرة، حيث 
ضعفت الرقابة الأسرية عمى سموك الأبناء، وقد يفسر سلبسة الضبط الاجتماعي في الأسرة 
لاسيما بعد تحوليا من أسرة ممتدة إلى أسرة نووية، كما تطرقنا إليو في الفصل النظري من 

 .خلبل نظرة تاريخية عن الأسرة، وىذا يعكس واقع العنف في الوسط المدرسي
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 .حسب ما إذا كان التمميذ يتمتع بالمباقة في معاممتو للآخرينأفراد عينة الدراسة  توزيع (27)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
فردا بنسبة مئوية بمغت  (25)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (2)عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (62.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%37.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (15)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة غير دالة إحصائيا   ( 2,500a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

  (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

يتمتع بالمباقة  اتجاىين اتجاه يرى بأن التمميذ إلىبمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون 
، يتمتع بالمباقة في معاممتو للآخرين بأن التمميذ لا في معاممتو للآخرين ورأي ثاني يرى

بالنسبة للبتجاه الأول يمكن تفسيره ربما من خلبل تعرض التمميذ إلى أسموب تنشئة قائم عمى 
الانضباط والإحترام والحوار، أما بالنسبة لمرأي الثاني فيمكن تفسيره ربما من خلبل تعرض 
التمميذ إلى تنشئة شارعية وذلك بسبب قمة المراقبة الأبوية للؤبناء بعد الخروج من المنزل، 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 5,0 20,0 62,5 25 نعم

1 

 
2,500a 

 

,114 

غير دال 
 إحصائيا  

 5,0- 20,0 37,5 15 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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حيث أن مراقبة الآباء للؤبناء في الشارع يسوي ويعدل سموكيم ويمنعيم من الإنحلبل 
صراع التنشئة بين مؤسسة : الخمقي، وىذا ما أكدتو نتائج دراسة سيد عمي لكحل بعنوان

 .(دراسة سابقة)الأسرة ومؤسسة الشارع 
 .حسب ما إذا كان التمميذ يمقي التحية عند دخولو القسمتوزيع أفراد عينة الدراسة  (28)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
 فردا بنسبة مئوية بمغت (37)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (3)عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (92.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (.%7.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (3)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  (28,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو(نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

 .(%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 17,0 20,0 92,5 37 نعم

1 
28,900a 

 

,000 

 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 17,0- 20,0 7,5 3 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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، يمقي التحية عند دخولو القسمبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ 
ويمكن تفسير ىذه النتيجة ربما بالضبط والتربية في المدرسة، كما يمكن تفسيره ربما أيضا 

بالتربية التي يتمقاىا في الأسرة القائمة عمى الاحترام والانضباط، وىذا ما تناولناه في الفصل 
النظري من خلبل الوظيفة الدينية للؤسرة التي تعمل عمى غرس كل تعاليم الدين وما يحممو 

 .من صفات حسنة في نفسية الطفل
 حسب ما إذا كان التمميذ يتردد أثناء الحديث مع زملبئو ومع توزيع أفراد عينة الدراسة (29)الجدول رقم 

 .الأستاذ

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)
فردا بنسبة مئوية بمغت  (19)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (4)إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل ( 47.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%52.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (21)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة غير دالة إحصائيا , (100a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

 . (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 1,0- 20,0 47,5 19 نعم

1 ,100a ,752 

غير دال 
 إحصائيا 

 1,0 20,0 52,5 21 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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يتردد أثناء الحديث بمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون الى اتجاىين اتجاه يرى بأن التمميذ 
يتردد أثناء الحديث مع زملبئو ومع  بأن التمميذ لا مع زملبئو ومع الأستاذ ورأي ثاني يرى

، فبالنسبة لمرأي الأول الذي يرى بأن التمميذ يتردد أثناء الحديث مع زملبئو ومع الأستاذ
الأستاذ فيمكن تفسيره ربما من خلبل أسموب العقاب والقسوة والتيديد والتذبذب بين أسموب 

الأب وأسموب الأم، وربما يفسر بتذبذب أسموب التنشئة عند الأب أو الأم، أما الاتجاه الثاني 
الذي يرى بأن التمميذ لا يتردد أثناء الحديث مع زملبئو ومع الأستاذ فيمكن تفسيره ربما من 

خلبل تعرضو إلى أسموب تنشئة قائم عمى الحوار والديمقراطية والحرية، أو لتفتح الأسرة عمى 
 .العالم الخارجي والمدرسة

 .حسب ما إذا كان التمميذ يكثر من الحركة داخل القسمتوزيع أفراد عينة الدراسة  (30)الجدول رقم 

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)
فردا بنسبة مئوية بمغت   (32)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (5)إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (80%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%20)بنسبة مئوية قدرت بـ  (8)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 12,0 20,0 80,0 32 نعم

1 14,400a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 12,0- 20,0 20,0 8 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 وىي قيمة دالة إحصائيا عند ( 14,400a )قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 
( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 

 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 
بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن ، (%.5)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

، وىي من صفات المرحمة العمرية التي يعيشيا التمميذ ألا يكثر الحركة داخل القسمالتمميذ 
وىي مرحمة الطفولة حيث يكون فييا التمميذ كثير الحركة والكلبم، وىذا ما أكده بعض 
 .الأساتذة من خلبل المقابمة حيث أنيم يسببون الإرىاق بسبب كثرة الحركة داخل القسم

حسب ما إذا كان التمميذ ينفذ ما يطمب منو في القسم توزيع أفراد عينة الدراسة  (31)الجدول رقم 
 .وخارجو

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)
فردا بنسبة مئوية بمغت  (23)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (6)إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (57.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%42.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (17)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 3,0 20,0 57,5 23 نعم

1 ,900a ,3430 

غير دال 
 احصائيا 

 3,0- 20,0 42,5 17 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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 وىي قيمة غير دالة وبالتالي فإن ( 900a)قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 
  (لا/ نعم)ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

ينفذ ما بمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون الى اتجاىين اتجاه يؤكد بأن التمميذ 
ينفذ ما يطمبو الأستاذ في  بأن التمميذ لا يطمبو الأستاذ في القسم وخارجو ورأي ثاني يؤكد

، الذي ينفذ ما يطمبو الأستاذ قد يعود ربما إلى أسموب الانضباط والحزم الذي القسم وخارجو
تعرض لو التمميذ في عممية التنشئة الاجتماعية والأسرية، كما قد يعكس الرقابة والمتابعة من 

طرف الوالدين لأبنائيم، أما الذي لا ينفذ ما يطمبو منو الأستاذ فقد يعود إلى حالة الإىمال 
واللبمبالاة في عممية التنشئة وعدم متابعة الأولياء لأبنائيم مما يؤدي بالتمميذ إلى اللبمبالاة ، 

صراع التنشئة بين مؤسسة الأسرة "تحت عنوان " سيد عمي لكحل"وىذا ما أكدتو دراسة 
بعنوان محددات وأنماط المتابعة الأسرية " سميرة ونجن" وأكدتو أيضا دراسة " ومؤسسة الشارع

 .  وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء
حسب ما إذا كان التمميذ يسبب الفوضى داخل الحجرة توزيع أفراد عينة الدراسة  (32)الجدول رقم 

 .المدرسية وفي الساحة

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 8,0 20,0 70,0 28 نعم

1 

 
6,400a 

 

,011 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 8,0- 20,0 30,0 12 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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، (%70)فردا بنسبة مئوية بمغت   (28)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (7)عمى السؤال رقم 
والبالغ " لا"أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل 

، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (%30)بنسبة مئوية قدرت بـ  (12)عددىم 
حيث نلبحظ من الجدول أعلبه أن  (²كا)والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  (6,400a )قدرت بـ (1)قيمتيا عند درجة الحرية 
لصالح ( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)الدلالة ألفا 

 مع احتمال (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)المجموعة الأولى الأعمى تكرار 
 .(%5)الوقوع في الخطأ بنسبة 

التمميذ يسبب الفوضى داخل الحجرة بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن 
، وىذا يفسر، وىذا راجع إلى المرحمة العمرية التي يعيشيا التمميذ، المدرسية و في الساحة

 .زائد سلبسة الضبط الاجتماعي في الأسرة وفي البيئة المدرسية
 .حسب ما إذا كان التمميذ يشارك زملبءه في ألعابيمتوزيع أفراد عينة الدراسة  (33)الجدول رقم 

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 14,0 20,0 85,0 34 نعم

1 19,600a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 14,0- 20,0 15,0 6 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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فردا بنسبة مئوية بمغت   (34)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (8)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (85%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%15)بنسبة مئوية قدرت بـ  (6)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
 وىي قيمة دالة إحصائيا عند ( 19,600a )قدرت بـ (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

. (%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
، التمميذ يشارك التلبميذ في ألعابيمبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن 

وىي مرحمة الطفولة التي يحبذ فييا الأطفال أو التلبميذ الفرح والمرح والمعب، وىذا من خلبل 
 .ملبحظتنا الأولية عند الدخول لساحة المدرسة 

حسب ما إذا كان التمميذ يعتدي عمى زملبئو بالضرب في توزيع أفراد عينة الدراسة  (34)الجدول رقم 
 . المدرسة

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 10,0- 20,0 25,0 10 نعم

1 10,000a ,002 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 10,0 20,0 75,0 30 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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، ( %25)فردا بنسبة مئوية بمغت  (10)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (9)عمى السؤال رقم 
والبالغ " لا"أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل 

، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (%75)بنسبة مئوية قدرت بـ  (30)عددىم 
حيث نلبحظ من الجدول أعلبه أن  (²كا)والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى ( 10,000a )قدرت بـ (1)قيمتيا عند درجة الحرية 
لصالح ( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)الدلالة ألفا 

 مع احتمال (%95)ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو  ،(لا)المجموعة الثانية الأعمى تكرار 
 .(%05)الوقوع في الخطأ بنسبة 

 عمى زملبئو بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ لا يعتدي
، وىذا يمكن تفسيره ربما من خلبل الضبط والصرامة في المدرسة ومن خلبل بالضرب

توجييات الأساتذة والأولياء، أو الخوف من العقاب من الإدارة أو الأستاذ أو الأسرة عند 
 .القيام بمثل ىذه التصرفات

 .حسب إذا كان التمميذ يحطم ممتمكات المدرسة أفراد عينة الدراسة  توزيع(35)الجدول رقم 

 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 11,0- 20,0 22,5 9 نعم

1 

 
12,100a 

 

,001 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 11,0 20,0 77,5 31 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

فردا بنسبة مئوية بمغت   (9)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (10)عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (22.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%77.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (31)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند  ( 12,100a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (لا)لصالح المجموعة الثانية الأعمى تكرار 

 .(%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

، يحطم ممتمكات المدرسةبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ لا 
ربما يمكن تفسير ىذه النتيجة بالعقاب الذي قد ينالو التمميذ من الإدارة المدرسية أو الأستاذ 

 .وحتى الأسرة
 .حسب ما إذا كان التمميذ يستعمل لغة بذيئة كالسب والشتمتوزيع أفراد عينة الدراسة  (36)الجدول رقم 

 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 3,0- 20,0 42,5 17 نعم

1 ,900a ,343 

غير دال 
 احصائيا  

 3,0 20,0 57,5 23 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة قد انقسمت إلى 
مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم 

، أما (%42.5)فردا بنسبة مئوية بمغت   (17)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (11)
والبالغ " لا"المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل 

، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (%57.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (23)عددىم 
حيث نلبحظ من الجدول أعلبه أن  (²كا)والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 وىي قيمة غير دالة إحصائيا وبالتالي فإن (900a)قدرت بـ  (1)قيمتيا عند درجة الحرية 
  (لا/ نعم)ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

يستعمل لغة بذيئة  اتجاىين اتجاه يؤكد بأن التمميذ إلىبمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون 
، فبالنسبة يستعمل لغة بذيئة كالسب والشتم بأن التمميذ لا كالسب والشتم ورأي ثاني يؤكد

للبتجاه الأول يمكن تفسيره ربما من خلبل تعرض التمميذ إلى تربية شارعية، وىذا ما أكدتو 
صراع التنشئة الاجتماعية بين مؤسسة الأسرة "الدراسة السابقة التي كانت تحت عنوان 

ومؤسسة الشارع، أما بالنسبة لمرأي الثاني فيمكن تفسيره ربما من خلبل تعرض التمميذ إلى 
 .تنشئة سوية قائمة عمى الضبط والاحترام أو من خلبل قدوة الوالدين

 .حسب ما إذا كان التمميذ يرد عمى المعمم ويرفع صوتوتوزيع أفراد عينة الدراسة  (37)الجدول رقم 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 16,0- 20,0 10,0 4 نعم

1 25,600a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 16,0 20,0 90,0 36 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 

، (%10)فردا بنسبة مئوية بمغت   (4)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (12)عمى السؤال رقم 
والبالغ " لا"أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل 

، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات (%90).بنسبة مئوية قدرت بـ  (36)عددىم 
حيث نلبحظ من الجدول أعلبه أن  (²كا)والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 

 وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى ( 25,600a)قدرت بـ  (1)قيمتيا عند درجة الحرية 
لصالح ( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)الدلالة ألفا 

 مع احتمال (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (لا)المجموعة الثانية الأعمى تكرار 
 .(%05)الوقوع في الخطأ بنسبة

 يرد عمى المعمم و يرفع  لا التمميذبمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن
 .، ويمكن تفسير ىذه النتيجة ربما من خلبل أسموب التنشئة القائم عمى الحزم والاحترامصوتو

 . حسب ما إذا كان التمميذ متسمط مع زملبءهتوزيع أفراد عينة الدراسة (38)الجدول رقم 

 
( 40)من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 
فردا بنسبة مئوية بمغت   (14)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (13)عمى السؤال رقم 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 6,0- 20,0 35,0 14 نعم

1 

 
3,600a 

 

,058 

غير دال 
 احصائيا

 6,0 20,0 65,0 26 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (35%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%65)بنسبة مئوية قدرت بـ  (26)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة غير دالة إحصائيا (  3,600a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

  (لا/ نعم)وبالتالي فإن ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين 

متسمط مع بمعنى أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون الى اتجاىين اتجاه يؤكد بأن التمميذ 
، فبالنسبة للبتجاه الأول ربما متسمط مع زملبئو بأن التمميذ غير  زملبئو ورأي ثاني يؤكد

يمكن تفسيره من خلبل ترتيب التمميذ في أسرتو كونو الأكبر بين إخوتو فتكون لديو نزعة 
التسمط، أما بالنسبة للبتجاه الثاني الذي يرى بأن التمميذ غير متسمط مع زملبئو فيمكن 

تفسيره ربما من خلبل أسموب التنشئة الذي تعرض لو في أسرتو والقائم عمى الحرية والاحترام 
 .للآخرين

 حسب ما إذا كان التمميذ يمعب ويتحدث مع التلبميذ من نفس توزيع أفراد عينة الدراسة (39)الجدول رقم 
  .جنسو

 

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
الحرية 

K²قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 13,0 20,0 82,5 33 نعم

1 16,900a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 13,0- 20,0 17,5 7 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 
فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

فردا بنسبة مئوية بمغت   (33)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (14)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (82.5%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%17.5)بنسبة مئوية قدرت بـ  (7)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند ( 16,900a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (نعم)لصالح المجموعة الأولى الأعمى تكرار 

. (%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
التمميذ يمعب ويتحدث مع التلبميذ من بمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن 

 .، وىذا يفسر ربما من خلبل توجييات الوالديننفس جنسو
 .حسب ما إذا كان التمميذ يكثر من الغياباتتوزيع أفراد عينة الدراسة  (40)الجدول رقم 

 
من خلبل الجدول أعلبه نلبحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 

فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت  (40)

 بدائل الإجابة
 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
المئوية 

التكرار 
المتوقع 

الفرق بين 
التكرار 

المشاىد 
والمتوقع 

درجة 
  قيمةK²الحرية 

مستوى 
 القرار الدلالة

 16,0- 20,0 10,0 4 نعم

1 25,600a ,000 

دال عند 
مستوى 
0.05 

 16,0 20,0 90,0 36 لا

 ///// %100 40 الإجمالي
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فردا بنسبة مئوية بمغت   (4)وقد بمغ عددىم " نعم" بالبديل  (15)إجاباتيم عمى السؤال رقم 
، أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل (10%)
، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في (%90)بنسبة مئوية قدرت بـ  (36)والبالغ عددىم " لا"

حيث نلبحظ من الجدول  (²كا)التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند ( 25,600a)قدرت بـ  (1)أعلبه أن قيمتيا عند درجة الحرية 

( لا/ نعم)، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا بين البديمين (α=0.05)مستوى الدلالة ألفا 
 مع (%95)، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو (لا)لصالح المجموعة الثانية الأعمى تكرار 

 .(%05)احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

، وىذا ربما يكثر من الغياببمعنى أن أغمبية أفراد عينة الدراسة يؤكدون بأن التمميذ لا 
يمكن تفسيره من خلبل الضبط الاجتماعي في المدرسة، أو من خلبل نمط المراقبة والمتابعة 

محددات وأنماط المتابعة الأسرية "الوالدية للؤبناء، ىذا ما أكدتو الدراسة السابقة بعنوان 
وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء، حيث أثبتت أن ىناك لممتابعة الأسرية للؤبناء تأثير 

 .إيجابي عمى تحصيميم الدراسي
 :مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات- 4

 :مناقشة الفرضية الفرعية الأولى- أ

ينضر الأساتذة إلى أساليب التنشئة الاجتماعية :  والتي تم صياغتيا عمى النحو التالي
الأسرية بناءا عمى أفعال التلبميذ في البيئة المدرسية عمى أنيا تتصف بالحماية الزائدة 

 .والإىمال

 :انطلبقا مما سبق عرضو يتبين ما يمي



 الفصل الرابع                                                                   عرض النتائج ومناقشتها
 

110 
 

أكد أغمبية أفراد عينة الدراسة أن التمميذ إذا عوقب في القسم لا يحاول الانتقام، ويعود  -
السبب في ذلك ربما إلى أسموب التنشئة الذي تمقاه في أسرتو والقائم عمى الحزم 

 .والاحترام
نقسم أفراد عينة الدراسة إلى اتجاىين، الاتجاه الأول يرى بأن التمميذ يصر عمى تنفيذ  -

ما يريده والذي يعود ربما إلى أسموب التنشئة الذي تعرض لو التمميذ والقائم عمى 
الحماية الزائدة أو التدليل، أما الاتجاه الثاني الذي يرى بأن التمميذ لا يصر عمى تنفيذ 

ما يريده، فيمكن تفسيره ربما من خلبل تعرضو إلى أسموب تنشئة قائم عمى الحزم 
 .والحوار والديمقراطية

أكد أغمبة أفراد عينة الدراسة أن التمميذ يغار من زملبئو، وىذا يفسر ربما بسبب  -
تعرضو لمحماية الزائدة والتدليل في أسرتو، حيث يتكون لدى التمميذ نوع من الأنانية 

 .ولا يقبل بأن يرى غيره أفضل منو
صرح أغمبية أفراد عينة الدراسة أن التمميذ يكثر من الشكوى عمى زملبئو، وىذا راجع  -

إلى المرحمة العمرية وىي مرحمة الطفولة حيث يكون فييا التمميذ كثير الإنفعالات 
 .وشديد التذمر والشكوى من الأشخاص القريبين منو لأتفو الأسباب

الأول يرى بأن التمميذ يعتمد عمى : يبدو أن أفراد عينة الدراسة انقسموا إلى اتجاىين -
نفسو في قضاء واجباتو المدرسية، وىذا يفسر ربما من خلبل تعرض التمميذ لأسموب 

تنشئة قائم عمى الحرية والديمقراطية والاعتماد عمى النفس وتحمل المسؤولية، أما 
بالنسبة للبتجاه الثاني الذي يرى بأن التمميذ لا يعتمد عمى نفسو في قضاء واجباتو 

المدرسية فيذا راجع ربما إلى أسموب التنشئة القائم عمى الإىمال وعدم الاىتمام 
 .والتذبذب أو الحماية الزائدة مما يؤدي بالتمميذ إلى اللبمبالاة وعدم الاىتمام

صرح معظم أفراد عينة الدراسة بأن التمميذ يميل إلى مخالفة ما يطمب منو عممو  -
والذي يفسر ربما من خلبل تعرضو إلى أسموب تنشئة أسرية يعتد عمى القسوة وعدم 
الرقابة، أو يعود لنمط المتابعة الأسرية والتذبذب في التربية مما يجعل التمميذ يميل 
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" سميرة ونجن"إلى التمرد والإىمال ومخالفو ما يطمب منو عممو، وىذا ما أكدتو دراسة 
، (محددات وأنماط المتابعة الأسرية وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء)بعنوان 

 .حيث كان من نتائجيا أن ىناك علبقة بين نمط المتابعة الأسرية والتحصيل الدراسي
أكد أغمبية أفراد عينة الدراسة بأن التمميذ يقبل عمى الاندماج مع زملبئو والسبب في  -

ذلك يعود ربما إلى تعرضو إلى الحماية الزائدة، أو أن الأسرة متفتحة عمى العالم 
الخارجي من خلبل مرافقة أطفاليا في الخرجات السياحية وىذا ما تناولناه في الفصل 

النظري من خلبل الوظيفة الترويجية للؤسرة والتي تجعل الأطفال أكثر إقبالا عمى 
 .الاندماج عمى الآخرين

انقسم أفراد عينة الدراسة إلى اتجاىين، فالأول يرى بأن التمميذ يعرف كيف يسمي  -
 .نفسو، أما الثاني فيرى بأن التمميذ لا يعرف كيف يسمي نفسو

صرح أغمبية أفراد عينة الدراسة أن التمميذ لا يستطيع إقامة صداقات مع زملبئو،  -
وىذا يعود ربما إلى أن التلبميذ في مرحمة بعد الأسرة، حيث يأخذ التلبميذ مدة معينة 

للبندماج في البيئة المدرسية، كما يمكن أن يعود ذلك إلى توجييات الوالدين 
 .وتحذيرىم من رفقاء السوء

أكد أغمبية أفراد عينة الدراسة بأن التمميذ يغضب بسرعة، وىذا يفسر من خلبل  -
تعرض التمميذ إلى أسموب تنشئة أسرية تعتمد عمى التدليل والحماية الزائدة، وىذا ما 

الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية )بعنوان " براخمية عبد الغني"أكدتو دراسة 
، حيث كانت من (كما يدركيا الأبناء وعلبقتيا بأساليب التعامل مع الضغوط النفسية

نتائج ىذه الدراسة أن الاتجاىات الوالدية في تنشئة الأبناء، والتي من بينيا اتجاه 
الحماية الزائدة، لو تأثير كبير عمى تفاعل الأبناء مع الضغوط النفسية، كما يمكن أن 

يكون السبب في ذلك أيضا إلى أسموب التنشئة الذي تعرض لو التمميذ في أسرتو 
بعنوان سموك " بسمة عيد الشريف.د" القائم عمى القسوة والتسمط، وىذا ما أكدتو دراسة 

الغضب وعلبقتو بأساليب التنشئة الأسرية لدى طمبة الم حمة الثانوية، حيث كان من 
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نتائج ىذه الدراسة بأن الأسموب التسمطي القائم عمى القسوة في التربية ينتج لنا أفراد 
 .  تكون لدييم مشكلبت نفسية واضطرابات في السموك كالغضب والجنوح والعدوان

صرح أغمبة أفراد العينة بأن التمميذ لا يسرق حاجات زملبئو ويعود السبب في ذلك  -
إلى الضبط الاجتماعي في المدرسة، حيث يخاف التمميذ من العقاب، كما يمكن أن 
يكون السبب في التربية الدينية التي تمقاىا التمميذ في أسرتو والتي تقوم عمى الصدق 

 .والأمانة
يبدو أن أغمبية أفراد العينة يؤكدون بأن التمميذ لا يخشى التحدث مع الأستاذ، وىذا  -

ربما راجع إلى أسموب وطريقة التدريس، وانفتاح الأسرة عمى المدرسة، كما يمكن أن 
يكون السبب في ذلك أسموب التنشئة الذي تمقاه في أسرتو والذي يعتمد عمى الحوار، 

 .الحرية والديمقراطية
أكد معظم أفراد عينة الدراسة بان التمميذ يكون علبقات مع الآخرين بسرعة، ىذا ما  -

، والذي بين أن التلبميذ يندمجون بسيولة في الوسط (13)أكدتو نتائج الجدول رقم 
 .المدرسي

صرح معظم أفراد عينة الدراسة بأن التمميذ يشارك زملبءه في الاحتفالات التي تقيميا  -
المدرسة، وعادة أن مثل ىذه الأنشطة اللبصفية يحبذىا التلبميذ وفي الكثير من 

الأحيان يشارك ويستدعى ليا الأولياء لحضورىا، مما يجعل التمميذ أكثر تميفا ليا 
 .لمظيور أمام والديو في بيئة غير أسرتو

أكد أفراد عينة الدراسة بالأغمبية أن التمميذ يشعر بالحرمان من بعض الأشياء، وىذا  -
راجع ربما إلى الوضعية الاقتصادية والاجتماعية التي تعيشيا الأسرة مثل الفقر، لا 

سيما بعد تراجع القدرة الشرائية، حيث يؤثر ىذا العامل عمى الأسرة فتعجز عمى تمبية 
حاجات أبنائيا، خاصة المتمدرسين الذين يحتاجون يوميا إلى التكفل بمتطمباتيم 

الذي " وليام بونجر" وحاجاتيم المدرسية، من أدوات ولباس وألعاب، وىذا ما أكده 
 .أثبت ان الفقر يمعب دور ىام في حياة الأسرة ويؤدي لممشاكل والشعور بالحرمان
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يبدو أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون إلى اتجاىين، الأول يرى بأن التمميذ يعطي  -
الأولوية لغيره في القيام ببعض الأعمال والثاني يرى بأن التمميذ لا يعطي لغيره 

 .الأولوية في القيام ببعض الأعمال
صرح أغمبة أفراد العينة بأن التمميذ يشعر بالسعادة، وىي صفة فطرية عند التلبميذ  -

حيث يحبذون الفرح والمرح، خاصة عندما يكونون في المراحل الأولى من العمر، كما 
يمكن أن يكون السبب في ذلك الوضعية الاقتصادية الميسرة للؤسرة والتي تجعل 

 .التلبميذ يشعرون بالسعادة من خلبل تمبية حاجاتيم ومتطمباتيم الضرورية
صرح أراد العينة بالأغمبية عمى أن التمميذ يتأثر بآلام زملبئو وىذا يفسر بالروح  -

الجماعية والإحساس الجماعي حيث تكون المدرسة بالنسبة لمتمميذ أسرتو الثانية، 
والشعور بآلام الآخرين من سمات الأسرة الجزائرية المسممة، أو من خلبل أن الأسرة 

قامت بوظيفتيا الاجتماعية والتي تعمل عمى جعل الطفل يؤمن بروح الإحساس 
 .والانتماء إلى الوسط الذي يعيش فيو

يبدو أن أغمبية أفراد العينة يؤكدون بأن التمميذ يظير أخطاء زملبئو، وىذا راجع ربما  -
 .إلى المرحمة العمرية التي يعيشيا التمميذ وىي مرحمة الطفولة

 :مناقشة الفرظية الفرعية الثانية- ب

تعكس صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية بناءا عمى : والتي تم صياغتيا عمى النحو التالي
 .أفعال التلبميذ في البيئة المدرسية صورة ضعف التربية عمى الانضباط والاحترام والحوار

صرح معظم أفراد عينة الدراسة بأن التمميذ يدافع عن نفسو بعنف، وتفسر ىذه النتيجة  -
بانتشار العنف في المجتمع بصفة عامة، من خلبل وسائل الإعلبم والقنوات الفضائية 

التمفزيونية، فقد أصبحت الأسرة لا تستطيع منع أبنائيا من مشاىدة ما لا ترضاه في 
القنوات، حيث عادة ما يتعمم التلبميذ ويقمدون ما يشاىدونو في ىذه القنوات، وىذا 

راجع إلى ضعف الرقابة الأسرية اتجاه سموك الأبناء كما قد يكون سبب ذلك تراجع 
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الضبط الاجتماعي في الأسرة لا سيما بعد تحوليا من أسرة ممتدة إلى أسرة نووية، 
 . كما تطرقنا إليو سابقا في الفصل النظري في تاريخ الأسرة

يبدو أن أفراد العينة يتقسمون إلى اتجاىين، فالأول يرى بأن التمميذ يتمتع بالمباقة في  -
معاممتو للآخرين وىذا ربما بسبب تعرضو إلى أسموب تنشئة قائم عمى الاحترام 

والحوار والانضباط، أما الرأي الثاني فيرى بأن التمميذ لا يتمتع بالمباقة في معاممتو 
للآخرين وىذا ربما يكون سببو الشارع، أو ضعف العلبقة بين الأسرة والشارع والذي 

سيد عمي "سببو عدم مراقبة الأولياء لأبنائيم في الشارع، وىذا ما أكدتو نتائج دراسة 
 (صراع التنشئة الاجتماعية بين مؤسسة الأسرة ومؤسسة الشارع ):تحت عنوان" لكحل

حيث أكدت نتائج ىذه الدراسة أن مراقبة الأولياء لأبنائيم في الشارع يعدل من 
 .سموكيم ويسويو والعكس صحيح

صرح أفراد عينة الدراسة بالاغمبية عمى ان التمميذ يمقي التحية عند دخولو القسم،  -
والسبب في ذلك يعود الضبط والتربية في المدرسة، كما يمكن أن يفسر من خلبل 
التربية التي تمقاىا في أسرتو القائمة عمى الاحترام والانضباط، وىذا ما تطرقنا إليو 

 .في الفصل النظري من خلبل الوظيفة الدينية للؤسرة
يبدو أن أغمبة عينة الدراسة قد انقسموا إلى اتجاىين، الأول يرى بأن التمميذ يتردد  -

أثناء الحديث مع زملبئو ومع الأستاذ، فالتردد يعود سببو إلى تعرض التمميذ لمعقاب 
والقسوة في التنشئة والتيديد، أو التذبذب بين أسموب الأم وأسموب الأب في التربية أو 
تذبذب أسموب التنشئة عند الأب أو الأم، أما الرأي الثاني فيرى بأن التمميذ لا يتردد 

أثناء الحديث مع زملبئو ومع الأستاذ فيعود سبب ذلك إلى أسموب التنشئة القائم عمى 
 .الحوار والحرية الديمقراطية، وتفتح الأسرة عمى العالم الخارجي والمدرسة

أكد معظم أفراد عينة  الدراسة أن التمميذ يكثر من الحركة داخل القسم، وىذا يعود  -
إلى صفات المرحمة العمرية التي يمر بيا التمميذ وىي مرحمة الطفولة حيث يكون فييا 

 .التمميذ كثير الحركة وكثير الكلبم
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انقسم أفراد عينة الدراسة إلى اتجاىين، الأول يرى بأن التمميذ ينفذ ما يطمبو الأستاذ  -
في القسم وخارجو وىذا عائد ربما إلى أسموب الحزم والانضباط الذي يتعرض لو 

التمميذ في عممية التنشئة الأسرية، كما قد يعكس الرقابة والمتابعة من طرف الوالدين 
لأبنائيم، أما الاتجاه الثاني الذي يرى بأن التمميذ لا ينفذ ما يطمبو الاستاذ، فيعود إلى 

حالة الإىمال واللبمبالاة في عممية التنشئة الأسرية، وعدم متابعة الأولياء لأبنائيم 
 .مما يؤدي بالتمميذ إلى اللبمبالاة وتجاىل ما يطمبو الأستاذ

صرح أغمب أفراد عينة الدراسة أن التمميذ يسبب الفوضى داخل الحجرة المدرسية وفي  -
الساحة، وىذا راجع إلى المرحمة العمرية التي يعيشيا التمميذ، وسلبسة الضبط 

 .الاجتماعي في الأسرة وفي البيئة المدرسية
أكد معظم أفراد العينة أن التمميذ يشارك زملبءه في ألعابيم وىذا راجع إلى المرحمة  -

 .العمرية، وىي مرحمة الطفولة التي تتميز بالمعب والفرح والمرح
أكد أغمبية أفراد العينة بأن التمميذ لا يعتدي عمى زملبئو بالضرب في المدرسة، وىذا  -

يفسر بسبب الضبط والصرامة في المدرسة، ومن خلبل توجييات الأساتذة والخوف 
 .من العقاب عند القيام بمثل ىذه التصرفات

صرح أفراد العينة بالأغمبية أن التمميذ لا يحطم ممتمكات المدرسة، وىذا ربما بسبب  -
العقاب الذي سينالو التمميذ من الإدارة او الأستاذ وحتى من الأسرة عند قيامو بمثل 

 .ىذه التصرفات
يبدو أن أفراد عينة الدراسة ينقسمون إلى اتجاىين، فالأول يؤكد أن التمميذ يستعمل  -

لغة بذيئة كالسب والشتم وىذه نتيجة تعود لتعرض التمميذ إلى تربية شارعية ربما 
" سيد عمي لكحل"بسبب قمة المراقبة الوالدية للؤبناء في الشارع، وىذا ما أكدتو دراسة 

وكان من  (صراع التنشئة الاجتماعية بين مؤسسة الأسرة ومؤسسة الشارع): بعنوان
نتائجيا أن قمة المراقبة الوالدية للؤبناء في الشارع تجعل من الطفل أكثر انحرافا وأقل 

سوية في السموك، أما بالنسبة للبتجاه الثاني الذي يرى بأن التمميذ لا يستعمل لغة 
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بذيئة فيذا ربما بسبب القدوة الحسنة التي تعمميا من أسرتو وخاصة الوالدين ونعرضو 
 .لعممية تنشئة سوية قائمة عمى الاحترام والانضباط

أكد أغمبية أفراد عينة الدراسة أن التمميذ لا يرد عمى المعمم ويرفع صوتو، تفسر ىذه  -
النتيجة بالخوف من العقاب أو تعرض التمميذ إلى أسموب تنشئة قائم عمى القسوة 

 .التسمط كما يمكن أن يكون قد تعرض إلى أسموب قائم عمى الاحترام والحزم
يبدو أن أفراد عينة الدراسة انقسموا إلى اتجاىين، فالأول يرى بأن التمميذ متسمط مع  -

زملبئو، وىذا ربما بسبب ترتيب التمميذ في أسرتو، كونو الأكبر بين إخوتو، أو 
تعرضو لأسموب تنشئة قائم عمى التدليل المفرط، أما الاتجاه الثاني الذي يرى بأن 

التمميذ غير متسمط فيذا يعود ربما إلى أسموب التنشئة الذي تعرض لو التمميذ والقائم 
 .عمى الحوار والاحترام والديمقراطية

صرح أغمبية أفراد العينة بأن التمميذ يمعب ويتحدث مع زملبئو من نفس الجنس، وىذا  -
 .بسبب توجييات الوالدين

أكد أغمبية أفراد عينة الدراسة أن التمميذ لا يكثر من الغيابات، وىذا يعود إلى الضبط  -
الاجتماعي في المدرسة، أو من خلبل المراقبة والمتابعة الأسرية للؤبناء ىذا ما أكدتو 

محددات وأنماط المتابعة الأسرية )تحت عنوان " سميرة ونجن: "الدراسة السابقة ل
، حيث كان من نتائجيا أن ىناك علبقة بين (وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي للؤبناء

نمط المتابعة الأسرية والتحصيل الدراسي للؤبناء، وبينت أن النمط المرن لو أثر 
 .إيجابي عمى التحصيل الدراسي

 : استنتاجات عامة- 5

       لقد حاولت ىذه الدراسة أن تسعى إلى التعرف عمى صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية 
لمتمميذ كما يدركيا الأساتذة في البيئة المدرسية، وانطلبقا من قناعة وبناءا عمى الأدبيات 

والدراسات السابقة وما يشتير بو التراث السوسيولوجي في مجال الأسرة والتنشئة الاجتماعية، 
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والتربية وعمم الاجتماع التربوي وعمم النفس الطفل، والشخصية، أن تفاعل الطفل داخل البيئة 
المدرسية يعتبر ضرورة لا ميرب منيا، خاصة وأنيا مرحمة ىامة وأكيدة يمر بيا كل إنسان 

من أجل إتمام نموه عقميا وجسميا واجتماعيا ووجدانيا وعاطفيا ونفسيا، تمك السمات التي 
تضمن نموا سميم لمشخصية الإنسانية، فإن كل ما يتعرض لو الطفل من أساليب في عممية 
التنشئة الاجتماعية الأسرية، سواء كانت سوية أو غير سوية، قصدية أو غير قصدية، فإن 
ىذا من شأنو أن يؤثر عمى شخصية الطفل أو التمميذ خاصة وىو في مراحل عمره الأولى، 
والتي تعتبر القاعدة الأساسية لمستقبمو، فما نلبحظو اليوم من انحلبل للؤخلبق وعنف في 

الوسط المدرسي عمى وجو الخصوص وفي المجتمع عمى وجو العوم، إنما ىو نتيجة لمتنشئة 
الأسرية، أو يمكن أن نطمق عميو تراجع لدور الأسرة في عممية التنشئة التي من المفروض 

أن تكون القدوة للؤجيال القادمة، وىذا يتزامن خاصة مع خروج المرأة لمعمل، وبناءا عمى ما 
توصمت إليو ىذه الدراسة في جانبيا الميداني، فقد كشفت عن صورة التنشئة الاجتماعية 

الأسرية لمتمميذ من وجية نظر الأساتذة في البيئة المدرسية وذلك بناء عمى ما ترجمو 
التلبميذ من أفعال وسموكيات تعمموىا مسبقا في أسرتيم، وعميو يجب إعادة النظر في 

 .أساليب التنشئة الاجتماعية التي تتبناىا الأسرة الجزائرية في تربية أبنائيا، لا إفراط وتفريط

 :الاقتراحات والتوصيات- 6

     بناءا عمى ما أسفرت عنو نتائج الدراسة ووفقا لممستخمصات العامة، فإننا نشير إلى 
 :بعض الاقتراحات والتوصيات المتعمقة بالدراسة، وىي عمى النحو التالي

التوسع في إجراء دراسات خاصة بمرحمة الطفولة نظرا لأىميتيا، فيي قاعدة حياة  -
 .بالنسبة للئنسان

إجراء دراسات مماثمة ليذه الدراسة، خاصة صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية من  -
 .وجية نظر أطراف غير الأبوين وأفراد الأسرة
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تعزيز التعاون بين الأسرة والمدرسة لأن ذلك يجعل الطفل أكثر انفتاحا عمى عالم  -
 .المدرسة

 .تعويد الطفل عمى الاستقلبلية والاعتماد عمى النفس -
تعزيز تكوين الآباء والأميات من خلبل النصح والإرشاد والتوجيو والتوعية من أجل  -

إخراج ينقل صورة التنشئة الأسرية بما ييدف إليو الوالدين ويأممون في المستقبل 
 .لأبنائيم
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 :خاتمة

من خلال ما سبق ومن خلال عرضنا لبعض أساليب المعاممة الوالدية في عممية       
التنشئة الاجتماعية الأسرية لمتمميذ عمى الأساتذة في البيئة المدرسية، وتحميميا ومناقشتيا، 

يتضح لنا مدى أىمية الدور الذي يقوم بو الآباء والأميات في التأثير في سموك الطفل، ونمو 
 .شخصيتو وتكوينيا من جونب عدة

      فأي شكل من أشكال المعاممة الأسرية القائمة عمى التسمط والقسوة والنبذ والإىمال 
والحماية الزائدة أو التفرقة، تعد من الأساليب الخاطئة في عممية التنشئة الأسرية لمطفل، 
خاصة وان ىذا الطفل ينقل ما تمقاه في أسرتو من تنشئة إلى بيئات أخرى وأوليا البيئة 

المدرسية، التي تم عرض من خلاليا صورة التنشئة الاجتماعية الأسرية عمى الأساتذة، كما 
أن ليذه الأساليب تأثير عميق عمى شخصية الطفل، ليس فقط في مرحمة الطفولة بل يمتد 

 .تأثيرىا إلى المراىقة ومرحمة الرشد، وقد تدفع بو نحو انحراف الشخصية

      أما أساليب المعاممة الوالدية القائمة عمى التقبل والحوار والديمقراطية، والحب والعطف 
والتربية الدينية قائمة عمى الاحترام والحزم، تعد من الأساليب السوية في عممية التنشئة 

 .الاجتماعية لمطفل

يجابية، كمما        وعميو فكمما كانت الخبرات التي يحصل عمييا التمميذ في أسرتو سارة وا 
كانت أكثر إسياما في نمو شخصيتو في طريقيا المستقيم، وكان أكثر اعتدالا في المدرسة 

 .وخارجيا حاضرا ومستقبلا
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 : أستاذي الفاضل

فً إطار إنجاز بحث علمً لتحضٌر شهادة ماستر فً علم الاجتماع تخصص علم 

صورة التنشئة الاجتماعٌة الأسرٌة للتلمٌذ كما ٌدركها :"الاجتماع التربوي بعنوان

 "الأساتذة فً البٌئة المدرسٌة

نرجو منكم الاختبار بكل حرٌة حول العبارات الموجودة فً هذا الاستبٌان و ذلك 

فً الخانة المناسبة أمام كل عبارة مدرجة و لٌكن فً علمكم أن  (x)بوضع علامة 

 الغرض منه علمً بحت 

 

 : إشراف الأستاذ:                                            إعداد الطالب 

 د عزوز عبد الناصر/مختار زاٌدي               أ
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