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 الإشكالية :

التمميذ في مستواه الدراسي يتجاوز عدة عقبات مف أجل وصوؿ أو بموغ إف  
في تحصيمو الدراسي أو  أحلامو و النجاح ق طموحاتو والأىداؼ المراد الوصوؿ إلييا لتحقي

فشمو قد تكوف أسبابو إما اجتماعيا مثل المشكلات الأسرية أو النفسية أو سموكية داخل أو 
خارج القسـ وىذا ضمف موضوع دراستنا اليوـ ىو العنف الرمزي في مرحمة المتوسط وعلاقتو 

نجده  بالتحصيل الدراسي لأف العنف المدرسي أصبح ظاىرة منتشرة في كل أنحاء العالـ
أصبحت منتشر بشكل كبير في المؤسسات التربوية داخميا وخارجيا ، لأف الدراسات العممية 

ولة معرفة أسباب و عوامل الفشل أو النجاح في في وقتنا الحالي عمى محاتشكل اىتماما 
التحصيل لمدراسي لمتمميذ ، و لأف العنف المدرسي يعتبر عامل مف عوامل فشل أو نجاح 

ساره الدراسي و ىذا لانتشار أنواع العنف داخل المؤسسة و مف أخطر تمؾ التمميذ في م
الأنواع نجد العنف الرمزي الذي يعتبر سموؾ عنيف يبتدأ بالكلاـ و ينتيي بالفعل قد يكوف 
ممارس مف طرؼ أستاذ عمى تمميذ أو تمميذ عمى أستاذ و أو زملاء فيما بعضيـ البعض و 

داخل القسـ التي ينجـ عميو سموؾ عنيف غير أخلاقي الذي ىذا يحدث أحيانا لسوء التفاىـ 
 يؤثر عمى تحصيل التمميذ مما يؤدي بو إلى الرسوب أو الفشل في السنة الدراسية.

ىذا السموؾ العنيف الذي  أصبح مشكمة خطيرة تيدد حياة التلاميذ و خوؼ الآباء عمى 
نف الرمزي مف الموضوعات أبنائيـ و شعورىـ بعدـ الأماف داخل المدرسة و موضوع الع

التاي لا تزاؿ تطرح في الدراسات العممية و في العديد المجلات كقضية مف القضايا التي 
تستيدؼ الطالب بشكل عاـ و بالتالي لو علاقة مباشرة أو غير مباشرة في بحياة الفرد و 

ف أجل يطرح بصفة خاصة عمى تحصيمو الدراسي الذي يعرقل أىدافو و طموحاتو المختمفة م
الوصوؿ حياة المستقبل ، و لأف التحصيل الدراسي يتمثل في قدرة التمميذ عمى استيعاب 

  المقررة و مدى قدرتو عمى تطبيقيا داخل المدرسة المواد الدراسية

وبناء عمى ىذا سنحاوؿ مف خلالو دراستنا الوقوؼ عمى مدى تأثير العنف  
بوية وخاصة في مرحمة التعميـ الرمزي عمى التحصيل الدراسي في المؤسسات التر 

التي ىي محل الدراسة الحالية وعميو تتمحور إشكاؿ ىذه  الدراسة حوؿ الإجابة  المتوسط
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عمى التساؤؿ رئيسي التالي : ىل يؤثر العنف الرمزي عمي التحصيل الدراسي عند تلاميذ 
 المرحمة المتوسطة؟

 تساؤلات الدراسة :

مزي الممارس مف طرؼ الأستاذ ومستوى التحصيل : ىل توجد علاقة بيف العنف الر  1س 
 الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميـ المتوسط  ؟

: ىل توجد علاقة بيف العنف المفظي الممارس مف طرؼ الأستاذ ومستوى التحصيل  2س
 الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميـ المتوسط ؟

الممارس مف طرؼ الأستاذ ومستوى التحصيل : ىل توجد علاقة بيف العنف الجسدي  3س 
 الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميـ المتوسط ؟

 فرضيات الدراسة :

 الفرضية العامة :  – 1

توجد علاقة بيف العنف الرمزي الممارس مف طرؼ الأستاذ ومستوى التحصيل الدراسي لدى 
 التلاميذ في مرحمة التعميـ المتوسط .

 ية : الفرضيات الجزئ -2

توجد علاقة بيف العنف المفظي الممارس مف طرؼ الأستاذ ومستوى التحصيل  -
 الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميـ المتوسط .

توجد علاقة بيف العنف الجسدي الممارس مف طرؼ الأستاذ ومستوى التحصيل لدى  -
 التلاميذ في مرحمة التعميـ المتوسط .

 تحديد مفاهيم الدراسة :

 الاجرائي لمفهوم العنف الرمزي: التعريف

  تعريف العنف والعنف المدرسي:-1
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العنف بانو استخداـ وسائل القوه والقير او التيديد لإلحاؽ الاذى والضرر  عرؼ دينيستيف
 1والممتمكات وذلؾ مف اجل تحقيق اىداؼ غير قانونيو او مرفوضو اجتماعيا بالأشخاص

يأتي العنف المدرسي باعتباره احد اىـ انواع العنف لما يتركو مف اثار سمبيو ويحدث غالبا  
 داخل المؤسسة التربوية بيف العناصر مكونو ليا مف مدرسيف وموظفيف وتلاميذ 

ويستخدـ الباحثوف والخبراء مفيوـ العنف المدرسي لوصفو مجموعو مف الافعاؿ والاحداث 
يصموا الى اجماع حوؿ طبيعة ومجاؿ العنف  المدرسي فيناؾ مف ولكنيـ لـ  والسموكيات

يرى اف العنف المدرسي يجب قياسيـ مف خلاؿ جميع السموكيات العدوانية التي تحدث في 
المدرسة بينما يرى الاخروف اف قياس العنف المدرسي يجب اف يتـ خلاؿ السموكيات التي 

 2جروح  تؤدي الى اعتقاؿ

 تعريف العنف الرمزي:

شكل مفيوـ العنف الرمزي  واحد مف اكتشافات بورديو اىميو ويمثل حجر الزاوية في كتاباتو 
ويعرفو في كتابو الحس العممي بانو عنف ناعـ خفي وغير مرئي وىو  السيسيولوجية والتربوية

خفي مجيوؿ وقبل ممارسو وحده حياه في اف واحد ويتجمى ىذا العنف في ممارسات قيميو 
 قية وثقافيووجدانيو وأخلا

مف اجل تقديـ تصور بسيط لمعنف الرمزي وتحديد سماتو وتحديد خصائصو يمكف مقارنتو 
فالعنف المادي  الفيزيائي او المادي مف حيث الاثار التي يتركيا كل منيما: بالعنف الف

سيمحق ذلؾ الضرر بالموضوع سيكولوجيا في الشعور  اما العنف الرمزي  يمحق الضرر
 3 والطمأنينة والكرامة والاعتبار والتوازف بالأمف  الذاتي

                                                           
 1791والارشاد القومي دمشق  الثقافةواخروف المجتمع والعنف ترجمو الاب الياس زحلاوي منشورات وزاره  فيميب بورنو1

 111صفحو 
 2002، لبناف  العربية النيضةطاع واحد دار  السموكيةسيكولوجيو العنف المدرسي والمشاكل  عبد الرحمف العيساوي  2

 19صفحو 
 
 7> ، ص ;<<6،  :، المستقبلالعربٌالعدد  العربً الوطن فً الرمزي بلقزٌز ، العنفبن   عبدالاله3
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وتأسيسا عمى ىذه المقارنة بيف العنف الرمزي والعنف المادي يمكف اف نستخمص سمات 
، كل سمطو قادره عمى فرض نظاـ ما مف الدلالات  بيار بورديو العنف الرمزي وفقا لتعريف

ذ والقوه التي توجد في والمعاني بوصفيا مشروعو وذلؾ عبر عمميو اخفاء العلاقات النفو 
  ىذه الميزات ىي: اصل ىذه القوه ذاتيا

  تفرض نفسيا عمى نسق مف الافراد اف العنف الرمزي يأخذ صوره سمطو -

 اف ىذه السمطة تفرض نظاما مف الدلالات والقيـ المعاني الرمزية-

 مقاصد وعلاقات القوى  يأخذ العنف الرمزي صورتو مشروعو بقدرتو عمى اخفاء -

يأخذ العنف الرمزي صوره خفيو حيث يتغمغل تأثيره في وعي ضحايا بصوره عفويو دوف  -
 4احساس منيـ بإكراىات العنف التقميدية

  لعنف الرمزي :مفهوم ال جرائيالتعريف الا

اوؿ مقنع ولا يكوف بشكل  ىو احد اشكاؿ العنف يسمى بالعنف الغير مباشر او الخفي
  لو منيا:صريح مباشر وىناؾ عده تعريف 

احد كبار مفكريف العصر الحديث الذيف تناوؿ ىذا  يعتبر عالـ الاجتماع الكبير بيير بورديو
الموضوع بالدراسة حيث يعرؼ العنف الرمزي عمى انو كل نفوذ او سمطو تأتي مف خلاؿ 

الشرعية لكتـ ومحو تقارير القوه  صرح جممو مف الدلالات والتي تفرضو وتحمل في معانييا
في حد ذاتيا اساس ومنبع ىذه القوه اي اف العنف يبدو او يطرح مف خلاؿ جممة مف  والتي

وتمؾ الدلالات انما يقصد بيا فاعموف المطالبة بشرعيو الحقوؽ  الدلالات التي يتضمنيا رمزيا
وشرعية ممارسو ىذا العنف ثمما ىو ممارس عمييـ ويشكل وبشكل عمني . لكنيـ يستخدموف 

  لرد الاعتبار. ف الرمزي ىذا النمط مف العن

يترجمو بفرض القوه والسمطة عمى  وعرفو كذلؾ بورديو عمى انو عنف تعسفي استبدادي
اشخاص اخريف وفي ىذا التعريف انما يتقاسـ العنف الرمزي صفو التعسف والاستبداد كغيره 

                                                           
دراسة ميدانيو بالمدارس الابتدائية  تجميات العنف الرمزي الممارس عمى المعمـ في ظل التطبيق المقاربة بالكفاءات دار4

 123صفحو  2019ديسمبر  10بمدينو الجمفة العدد 
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يتفق كل عمى ىدفيا الذي ىو الحاؽ الاذى والضرر  مف اصناؼ العنف الاخريف والتي
 . لغيربا

كما يعرفو أندري لالالند بأنو " عبارة عف احدى الجزئيات اليامة لمعنف أنو عبارة عف فعل 
 رمزي أو كممة عنيفة رمزية وىذا ما يدخل في نطاؽ العنف الرمزي 

 الأولى سموؾ عنيف وىو الذي يبتدأ بالكلاـ وينتيي بالفعل 

بالنسبة لمضحايا أنفسيـ وىو فالعنف الرمزي ىو عبارة عف عنف غير محسوس وغير مرئي 
عنف يمارس عبر الطرؽ والوسائل الرمزية كالكلاـ والتعميـ والتربية والثقافة و أساليب التنشئة 

رر بالغير بطريقة لا تثير ػػػػػػػػػالاجتماعية وأشكاؿ التواصل داخل المجتمع ، فيمحق الض
 الانزعاج .

ونو عنف وقد يساىموف في انتاجو بل أف الذيف يمارس عمييـ ىذا العنف قد لا يعتبر 
 .5وترويجو وتبريره وكأنو حتمية وجودية 

 التعريف الاجرائي لمفهوم التحصيل الدراسي : 

يعرؼ التحصيل الدراسي بانو درجو الاكتساب التي يحققيا التمميذ او مستوى النجاح الذي 
 .6 يحرزه او يصل اليو في ماده دراسية او مجاؿ تعميمي

التحصيل الدراسي الى الانجاز او انجاز الطالب التحصيمي لمطالب في ماده كما يشير 
الامتحانات المحمية التي  طبقا ؿ مقدار بالدرجة مقدرا بالدرجات الدراسية او مجموعو المواد

  7تجرييا المدرسة اخر العاـ او نياية الفصل الدراسي

لاب لتوضيح المدى الذي تحققت التحصيل الدراسي اذف يرتبط مباشره بالأداء الدراسي لمط
التعممية لدى الطلاب ويقاس باختبارات التحصيل وىي ادوات قياس لماذا  الاىداؼ فيو

                                                           
طفة علً أسعد  ، من الرمز والعنف الى ممارسة العنف الرمزي ، قراءة فً الوظٌفة البٌداغوجٌة للعنف الرمزي ، و 5

 . 9، العدد  <700مجلة الشؤون الاجتماعٌة الكوٌت ، 
ة ، كلٌة التربٌة ، قسم نوفل ابراهٌم نوفل ، علاقة التحصٌل التعلٌمً بالنجاح الاجتماعً ، رسالة دكتوراه غٌر منشور 6

  97، ص  7006التربٌة الخاصة ، دمشق 
 ;<<6حامد محمد المعجب ، التحصٌل الدراسً ، دراساته نظرٌاته ، واقع العوامل المؤثرة فٌه ، الدار الصوتٌة الرٌاض  7

 6، ص 
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تحصيل الطالب بمكتسبيـ مف معرفو او مياره معينو نتيجة التعميـ او التدريس والملاحظة 
صمة النيائية مف ىذا التعريف انو يربط بيف التحصيل والاختبارات التي يستعمل لقياس المح

لمجموعو المعارؼ والميارات التي تتمثل في المجموعة العاـ لدرجو التمميذ في نياية كل سنو 
. يرى الباحث ابراىيـ عبد المحسف الكتاني اف التحصيل الدراسي ىو كل اداء يقوـ  دراسي

بو الطالب في الموضوعات المدرسية المختمفة والذي يمكف اخضاعو لمقياس عف طريق 
 .8ات اختبار او تقديرات المدرسيف او كمييما معادرج

 التعريف الاجرائي لمفهوم التحصيل الدراسي : 

التحصيل الدراسي ىو كل ما تحصل عميو الطالب أو أحرزه مف معمومات المادة الدراسية 
المقررة خلاؿ فترة الدراسة التي يتـ الاستدلاؿ عمييا مف خلاؿ النتائج المتحصل عمييا بعد 

 اـ باختبار التحصيل .القي

 أهمية الدراسة :

تكمف أىمية ىذه الدراسة في فيـ موضوع العنف الرمزي الذي يقصد عالـ الاجتماع الفرنسي 
" بيير بورديو " داخل المؤسسة التربوية   باعتبارىا مؤسسة تعميمية وارتباط ىذا العنف 

عية خاصة التربوية مف تدني ارتباطا مباشرا بالمظاىر الظاىرة لمعياف في الحياة الاجتما
مستوى التلاميذ والطمبة في المؤسسات التربوية وتراجع قابميتيـ في مواصمة الدراسة 
والدراسات العميا وسبب كل ىذا مف ضغوط التي يعاني منيا الطمبة والطالبات مف طرؼ 
المسؤوليف خاصة في مرحمة تحديد مستويات تحصيلاتيـ الدراسية ، فيي واقع ممموس 

 لاحظو الشخص العادي في ممارستو لمحياة قبل أف يلاحظو الباحث .ي

 أسباب اختيار الموضوع : 

 الأسباب الذاتية : 
 الرغبة الذاتية في دراسة الموضوع . -
 الرغبة في المساىمة في خمق مناخ تعميمي لتحصيل دراسي جيد . -

                                                           
ه المعاصرة ، دار الفكر العربً ، صلاح الدٌن علام ، القٌاس والتقوٌم التربوي النفسً ، أساسٌاته ، تطبٌقاته ، توجٌهات 8

 . :80،  7000القاهرة ، 
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 تفشي ظاىرة ضعف التحصيل الدراسي . -
 أسباب موضوعية : 

 مرتبط بتخصص " عمـ اجتماع التربية "الموضوع  -
 الكشف عف أبعاد العنف الرمزي داخل المؤسسة التعميمية . -
 الكشف عف مستويات التحصيل الدراسي لدى التمميذ  -
 معرفة طبيعة العلاقة بيف ىذا النوع مف العنف وبيف تحقيق التحصيل الدراسي . -

 أهداف الدراسة : 

 الأهداف العلمية : 

ماداـ ىدؼ عمـ الاجتماع ىو الوصوؿ الى الحقيقة الاجتماعية وحقيقة المشاكل والقضايا 
 ووقائع الأحداث فإف أىداؼ الدراسة تتمثل : 

محاولة الوصوؿ الى حقيقة الظاىرة المدروسة وحقيقة الأزمة التي يعاني منيا الطالب  -
 المتوسطي وخاصة في تحديد مستوى التحصيل الدراسي 

ـ علاقة العنف الرمزي الذي يمارسو الفاعميف في مرحمة التعميـ المتوسطي محاولة في -
 و أثره عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ .

 

 

 الأهداف العملية : 

محاولة فيـ الأسباب الحقيقية لمعنف الرمزي داخل المتوسطة وعلاقتو بتحديد مستوى  -
 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ 

 ف السبب والنتيجة وتحميل وتفسير ىذه العلاقة .محاولة ايجاد العلاقة بي -
فتح مجالات مستقبمية لدراسة الموضوع مف جوانب مختمفة كالبحث في أبعاد أخرى  -

 مختمفة لمعنف الرمزي داخل المؤسسة التعميمية .
 



 
 
 الأولالفصل 
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 الفصل الأول : الاطار التصوري العام للدراسة 

 اشكالية الدراسة وتساؤلاتها  -
 تحديد مفاهيم الدراسة  -
 أهمية الدراسة  -
 أسباب اختيار موضوع الدراسة  -
 أهداف الدراسة  -
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 الإشكالية :

المدرسة كمؤسسة اجتماعية ليست بمأمن عن المشكلات الاجتماعية التي تعتبر  
إحدى  تواجييا المجتمعات الإنسانية المعاصرة تعد مشكمة العنف في الوسط المدرسي

الإحصائيات إلى  المشكلات التي أصبحت تؤرق الباحثين وخبراء التربويين فتشير مختمف
بتزايدىا  ساط المدرسية, وتوحي الشواىد الواقعيةالتنامي غير المسبوق ليذه الظاىرة في الأو 

وتعاظميا في كل المستويات التربوية في كل الاطوار التعميمية وخاصو الطور المتوسطي, 
العنف  كذلك ظيرت أنماط وأشكال جديدة من العنف في الوسط المدرسي العنف الرمزي,

 الجنسي, العنف الثقافي, العنف المفظي....الخ

مون والممارسون ليذا العنف, المتعممون والمشرفون التربويين والمعممون والتلاميذ وتعدد الفاع 
ناثا ولذلك أشار معظم الدراسات إلى أن نمط العنف كان يأخذ في الغالب الاعظم  ذكورا وا 

المتسمط والممارس لمعنف إلى المتعمم وبالتالي فالمتعمم ىو المفعول بو  اتجاه واحدا من المعمم
يوم تشير البحوث والدراسات إلى التعدد وتشابك الاطراف الممارسة لمعنف في وبينما ال

الوسط المدرسي فأصبح المتعمم أحد ىذه الأطراف الفاعمة فصار يمارس عنف ضد المعمم 
ان العنف لا يصدر عن عامل واحد منفرد وأن  والثابت وذلك عمى غرار العنف ضد زملائو

اصبح ظاىره معقده الدواعي والابعاد بالمثل تبدو حدوده لا تنحصر عن شخص بعينو بل 
وقد  تجمياتو في مظاىر عديده التي ليست إلا تعبيرا عن أنماط من السموك اليدام لا محال.

والمؤسسات عمى حد السواء كان ىذا النوع من العنف   مرت بيا معظم المجتمعات
نمط أخر يرسل  ين فإن ىناكحضي باىتمام الباحثين والعمماء من جميع النواحي والمياد قد

بخيوطو الاولى في صمب كيان مجتمعات برمتيا فيضرب بناءىا وييدم استقرارىا وما نقصد 
بو ذلك النوع الغير مباشر أو كما يسمى بالعنف الرمزي الذي اتخذ بأشكالو العديدة والخفية 

خرى لا ومواقع الحساسة تشكل خمفيو قويو لظواىر تظل بالاىتمام كافي وىي وجيت أ
أىمية عن الوجو المعمن بل قد يكون تحميل ىذا النوع ضرورة منيجيو وحتميو منطقيو  تقل

لمفيم العام لظاىره العنف كاممو ويشكل مفيوم العنف الرمزي كمفيوم سوسيولوجي 
الحيثيات الفيزيولوجية والممارسات و الأثنومينودولوجية في  الذي يحمل ويعبر عن معاصر
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وتفاعلاتيا الرمزية  سس وترسم الحقائق والموضوعات  البنيو الاجتماعيةالمجتمع التي تؤ 
والمادية, فيو مرتبط بمختمف ممارسات الإنسان في مختمف جوانب الحياه الاجتماعية 
ويعتبر العنف الرمزي حسب بيان بورديو" بأنو عنف خفي وىادئ وىو خفي ومجيول من 

التي تستند دوما الى أساليب  لسمطة الرمزيةقبل ممارسو وضحاياه في أن واحد فيو يشكل ا
موضوع العنف الرمزي قضيو قديمة قدم الإنسان فيو يأخذ مدافي  الثورية والاختفاء, ويعد 

جميع مجالات الوجود الاجتماعي فقد طرح ولا يزال يطرح في العديد من المجالات كقضيو 
مباشره وغير مباشره بالفرد  من القضايا التي تستيدف الفرد بشكل عام, وبتالي لو علاقو

يطمح لتحقيق أىدافو  ويطرح بصفة خاصة عمى تحصيل الدراسي لمتمميذ باعتباره كفرد
وطموحاتو المختمفة باختلاف مستوياتيا وانماطيا وييدف إلي معرفو مدى تأثيرىا عمى 

يره في التحصيل الدراسي الذي أول الكثير من العمماء الاىتمام بو لأنو يعتبر ذو أىميو كب
واذا بواسطتو يتعرف المتعمم عمى قدراتو وامكانياتو واستغلاليا لموصول الى  العممية التعميمية

مستوى تحصيمو المناسب ويمثل التحصيل الدراسي في قدرة الطالب عمى إستيعاب المواد 
الدراسية المقررة ومدى قدرتو عمى تطبيقيا من خلال وسائل القياس وتجربيا في المدرسة من 
خلال مجموعو من الاختبارات لذلك لازم عمى المنظومة التربوية مراعاة ذلك من خلال انتقاء 
الاساليب التربوية اليادف من أجل تكوين المتعمم معرفيا وعميو فالعمميات الاجتماعية التي 

الفعالة والميمة في التحصيل الدراسي ومعرفة  تتمثل في التعاون والتنافس تعد من العناصر
 تأثير العنف الرمزي عمى تحصيل الدراسي لمتمميذ في المرحمة التعميم المتوسطة. مدى 

وبناء عمى ىذا سنحاول من خلالو دراستنا الوقوف عمى مدى تأثير العنف  
الرمزي عمى التحصيل الدراسي في المؤسسات التربوية وخاصة في مرحمة التعميم 

محور إشكال ىذه  الدراسة حول الإجابة التي ىي محل الدراسة الحالية وعميو تت المتوسط
عمى التساؤل رئيسي التالي : ىل يؤثر العنف الرمزي عمي التحصيل الدراسي عند تلاميذ 

 المرحمة المتوسطة؟

 من خلال التساؤل الرئيسي تندرج تحتو جممة من التساؤلات الفرعية : 

طرف الأستاذ ومستوى : ىل توجد علاقة ارتباطية بين العنف الرمزي الممارس من  1س 
 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط  ؟
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: ىل توجد علاقة ارتباطية بين العنف المفظي الممارس من طرف الأستاذ ومستوى  2س
 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط ؟

مارس من طرف الأستاذ ومستوى : ىل توجد علاقة ارتباطية بين العنف الجسدي الم 3س 
 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط ؟

 تساؤلات الدراسة : 

 انطلاقا من التساؤلات السابقة قمنا بصياغة الفرضيات التالية : 

 التساؤلات الفرعية : 

 ىل توجد علاقة بين العنف الرمزي والتحصيل الدراسي ؟-1

ممارس من طرف الأستاذ عمى التمميذ لو علاقة بالتحصيل الدراسي ىل العنف الرمزي ال-2
 في مرحمة التعميم المتوسط ؟

 فرضيات الدراسة :

 الفرضية العامة :  – 1

توجد علاقة ارتباطية بين العنف الرمزي الممارس من طرف الأستاذ ومستوى التحصيل 
 الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط .

 يات الجزئية : الفرض -2

توجد علاقة ارتباطية بين العنف المفظي الممارس من طرف الأستاذ ومستوى  -
 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط .

توجد علاقة ارتباطية بين العنف الجسدي الممارس من طرف الأستاذ ومستوى  -
 التحصيل لدى التلاميذ في مرحمة التعميم المتوسط .
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 تحديد مفاهيم الدراسة :

 الاجرائي لمفهوم العنف الرمزي: التعريف

  تعريف العنف والعنف المدرسي:-1

العنف بانو استخدام وسائل القوه والقير او التيديد لإلحاق الاذى والضرر  عرف دينيستين
 1والممتمكات وذلك من اجل تحقيق اىداف غير قانونيو او مرفوضو اجتماعيا بالأشخاص

يأتي العنف المدرسي باعتباره احد اىم انواع العنف لما يتركو من اثار سمبيو ويحدث غالبا  
 داخل المؤسسة التربوية بين العناصر مكونو ليا من مدرسين وموظفين وتلاميذ 

ويستخدم الباحثون والخبراء مفيوم العنف المدرسي لوصفو مجموعو من الافعال والاحداث 
يصموا الى اجماع حول طبيعة ومجال العنف  المدرسي فيناك من ولكنيم لم  والسموكيات

يرى ان العنف المدرسي يجب قياسيم من خلال جميع السموكيات العدوانية التي تحدث في 
المدرسة بينما يرى الاخرون ان قياس العنف المدرسي يجب ان يتم خلال السموكيات التي 

 2جروح  تؤدي الى اعتقال

 تعريف العنف الرمزي:

شكل مفيوم العنف الرمزي  واحد من اكتشافات بورديو اىميو ويمثل حجر الزاوية في كتاباتو 
بانو عنف ناعم خفي  ويعرفو في كتابو الحس العممي بانو عنف نا السيسيولوجية والتربوية

وغير مرئي وىو خفي مجيول وقبل ممارسو وحده حياه في ان واحد ويتجمى ىذا العنف في 
 جدانيو وأخلاقية وثقافيوممارسات قيميو و 

من اجل تقديم تصور بسيط لمعنف الرمزي وتحديد سماتو وتحديد خصائصو يمكن مقارنتو 
فالعنف المادي  الفيزيائي او المادي من حيث الاثار التي يتركيا كل منيما: بالعنف الف

                                                           
 1791والارشاد القومي دمشق  الثقافةواخرون المجتمع والعنف ترجمو الاب الياس زحلاوي منشورات وزاره  فيميب بورنو1

 111صفحو 
 2002, لبنان  النيضةالعربيةطاع واحد دار  السموكيةسيكولوجيو العنف المدرسي والمشاكل  عبد الرحمن العيساوي  2

 19صفحو 
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سيمحق ذلك الضرر بالموضوع سيكولوجيا في الشعور  اما العنف الرمزي  يمحق الضرر
 3 بالأمن والطمأنينة والكرامة والاعتبار والتوازن  ذاتيال

وتأسيسا عمى ىذه المقارنة بين العنف الرمزي والعنف المادي يمكن ان نستخمص سمات 
, كل سمطو قادره عمى فرض نظام ما من الدلالات  بيار بورديو العنف الرمزي وفقا لتعريف

علاقات النفوذ والقوه التي توجد في والمعاني بوصفيا مشروعو وذلك عبر عمميو اخفاء ال
  ىذه الميزات ىي: اصل ىذه القوه ذاتيا

  تفرض نفسيا عمى نسق من الافراد ان العنف الرمزي يأخذ صوره سمطو -

 ان ىذه السمطة تفرض نظاما من الدلالات والقيم المعاني الرمزية-

 مقاصد وعلاقات القوى  يأخذ العنف الرمزي صورتو مشروعو بقدرتو عمى اخفاء -

يأخذ العنف الرمزي صوره خفيو حيث يتغمغل تأثيره في وعي ضحايا بصوره عفويو دون  -
 4احساس منيم بإكراىات العنف التقميدية

  التعريف الاصطلاحي للعنف الرمزي :

اول مقنع ولا يكون بشكل  مباشر او الخفيىو احد اشكال العنف يسمى بالعنف الغير 
  صريح مباشر وىناك عده تعريف لو منيا:

احد كبار مفكرين العصر الحديث الذين تناول ىذا  يعتبر عالم الاجتماع الكبير بيير بورديو
الموضوع بالدراسة حيث يعرف العنف الرمزي عمى انو كل نفوذ او سمطو تأتي من خلال 

الشرعية لكتم ومحو تقارير القوه  والتي تفرضو وتحمل في معانيياصرح جممو من الدلالات 
والتي في حد ذاتيا اساس ومنبع ىذه القوه اي ان العنف يبدو او يطرح من خلال جممة من 

وتمك الدلالات انما يقصد بيا فاعمون المطالبة بشرعيو الحقوق  الدلالات التي يتضمنيا رمزيا

                                                           
 7> ، ص ;<<6،  :، المستقبلالعربٌالعدد  العربً الوطن فً الرمزي بلقزٌز ، العنفبن   عبدالاله3
دراسة ميدانيو بالمدارس الابتدائية  الرمزي الممارس عمى المعمم في ظل التطبيق المقاربة بالكفاءات دارتجميات العنف 4

 123صفحو  2019ديسمبر  10بمدينو الجمفة العدد 
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و ممارس عمييم ويشكل وبشكل عمني . لكنيم يستخدمون وشرعية ممارسو ىذا العنف ثمما ى
  لرد الاعتبار. ىذا النمط من العنف الرمزي 

يترجمو بفرض القوه والسمطة عمى  وعرفو كذلك بورديو عمى انو عنف تعسفي استبدادي
اشخاص اخرين وفي ىذا التعريف انما يتقاسم العنف الرمزي صفو التعسف والاستبداد كغيره 

يتفق كل عمى ىدفيا الذي ىو الحاق الاذى والضرر  عنف الاخرين والتيمن اصناف ال
 . بالغير

كما يعرفو أندري لالالند بأنو " عبارة عن احدى الجزئيات اليامة لمعنف أنو عبارة عن فعل 
 رمزي أو كممة عنيفة رمزية وىذا ما يدخل في نطاق العنف الرمزي 

 الأولى سموك عنيف وىو الذي يبتدأ بالكلام وينتيي بالفعل 

فالعنف الرمزي ىو عبارة عن عنف غير محسوس وغير مرئي بالنسبة لمضحايا أنفسيم وىو 
عنف يمارس عبر الطرق والوسائل الرمزية كالكلام والتعميم والتربية والثقافة و أساليب التنشئة 

رر بالغير بطريقة لا تثير ـــــــــتمع , فيمحق الضالاجتماعية وأشكال التواصل داخل المج
 الانزعاج .

بل أن الذين يمارس عمييم ىذا العنف قد لا يعتبرونو عنف وقد يساىمون في انتاجو 
 .5وترويجو وتبريره وكأنو حتمية وجودية 

 التعريف الاجرائي لمفهوم التحصيل الدراسي : 

التي يحققيا التمميذ او مستوى النجاح الذي يعرف التحصيل الدراسي بانو درجو الاكتساب 
 .6 يحرزه او يصل اليو في ماده دراسية او مجال تعميمي

                                                           
طفة علً أسعد  ، من الرمز والعنف الى ممارسة العنف الرمزي ، قراءة فً الوظٌفة البٌداغوجٌة للعنف الرمزي ، و 5

 . 9، العدد  <711ن الاجتماعٌة الكوٌت ، مجلة الشؤو
نوفل ابراهٌم نوفل ، علاقة التحصٌل التعلٌمً بالنجاح الاجتماعً ، رسالة دكتوراه غٌر منشورة ، كلٌة التربٌة ، قسم  6

  97، ص  7116التربٌة الخاصة ، دمشق 
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كما يشير التحصيل الدراسي الى الانجاز او انجاز الطالب التحصيمي لمطالب في ماده 
الامتحانات المحمية التي  طبقا ل مقدار بالدرجة مقدرا بالدرجات الدراسية او مجموعو المواد

  7جرييا المدرسة اخر العام او نياية الفصل الدراسيت

التحصيل الدراسي اذن يرتبط مباشره بالأداء الدراسي لمطلاب لتوضيح المدى الذي تحققت 
التعممية لدى الطلاب ويقاس باختبارات التحصيل وىي ادوات قياس لماذا  الاىداف فيو

ة التعميم او التدريس والملاحظة تحصيل الطالب بمكتسبيم من معرفو او مياره معينو نتيج
من ىذا التعريف انو يربط بين التحصيل والاختبارات التي يستعمل لقياس المحصمة النيائية 
لمجموعو المعارف والميارات التي تتمثل في المجموعة العام لدرجو التمميذ في نياية كل سنو 

الدراسي ىو كل اداء يقوم . يرى الباحث ابراىيم عبد المحسن الكتاني ان التحصيل  دراسي
بو الطالب في الموضوعات المدرسية المختمفة والذي يمكن اخضاعو لمقياس عن طريق 

 .8درجات اختبار او تقديرات المدرسين او كمييما معا

 التعريف الاجرائي لمفهوم التحصيل الدراسي : 

دة الدراسية التحصيل الدراسي ىو كل ما تحصل عميو الطالب أو أحرزه من معمومات الما
المقررة خلال فترة الدراسة التي يتم الاستدلال عمييا من خلال النتائج المتحصل عمييا بعد 

 القيام باختبار التحصيل .

 أهمية الدراسة :

تكمن أىمية ىذه الدراسة في فيم موضوع العنف الرمزي الذي يقصد عالم الاجتماع الفرنسي 
باعتبارىا مؤسسة تعميمية وارتباط ىذا العنف    " بيير بورديو " داخل المؤسسة التربوية

ارتباطا مباشرا بالمظاىر الظاىرة لمعيان في الحياة الاجتماعية خاصة التربوية من تدني 
مستوى التلاميذ والطمبة في المؤسسات التربوية وتراجع قابميتيم في مواصمة الدراسة 

ا الطمبة والطالبات من طرف والدراسات العميا وسبب كل ىذا من ضغوط التي يعاني مني

                                                           
 ;<<6لمؤثرة فٌه ، الدار الصوتٌة الرٌاض حامد محمد المعجب ، التحصٌل الدراسً ، دراساته نظرٌاته ، واقع العوامل ا 7

 6، ص 
صلاح الدٌن علام ، القٌاس والتقوٌم التربوي النفسً ، أساسٌاته ، تطبٌقاته ، توجٌهاته المعاصرة ، دار الفكر العربً ،  8

 . :81،  7111القاهرة ، 
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المسؤولين خاصة في مرحمة تحديد مستويات تحصيلاتيم الدراسية , فيي واقع ممموس 
 يلاحظو الشخص العادي في ممارستو لمحياة قبل أن يلاحظو الباحث .

 أسباب اختيار الموضوع : 

 الأسباب الذاتية : 
 الرغبة الذاتية في دراسة الموضوع . -
 في خمق مناخ تعميمي لتحصيل دراسي جيد . الرغبة في المساىمة -
 تفشي ظاىرة ضعف التحصيل الدراسي . -

 أسباب موضوعية : 
 الموضوع مرتبط بتخصص " عمم اجتماع التربية " -
 الكشف عن أبعاد العنف الرمزي داخل المؤسسة التعميمية . -
 الكشف عن مستويات التحصيل الدراسي لدى التمميذ  -
 ذا النوع من العنف وبين تحقيق التحصيل الدراسي .معرفة طبيعة العلاقة بين ى -

 أهداف الدراسة : 

 الأهداف العلمية : 

مادام ىدف عمم الاجتماع ىو الوصول الى الحقيقة الاجتماعية وحقيقة المشاكل والقضايا 
 ووقائع الأحداث فإن أىداف الدراسة تتمثل : 

محاولة الوصول الى حقيقة الظاىرة المدروسة وحقيقة الأزمة التي يعاني منيا الطالب  -
 المتوسطي وخاصة في تحديد مستوى التحصيل الدراسي 

محاولة فيم علاقة العنف الرمزي الذي يمارسو الفاعمين في مرحمة التعميم المتوسطي  -
 و أثره عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ .
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 ة : الأهداف العملي

محاولة فيم الأسباب الحقيقية لمعنف الرمزي داخل المتوسطة وعلاقتو بتحديد مستوى  -
 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ 

 محاولة ايجاد العلاقة بين السبب والنتيجة وتحميل وتفسير ىذه العلاقة . -
فتح مجالات مستقبمية لدراسة الموضوع من جوانب مختمفة كالبحث في أبعاد أخرى  -

 ة لمعنف الرمزي داخل المؤسسة التعميمية .مختمف
 



 
 
 الثانيالفصل 
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 التصور النظري والأمبريقي والمنيجي الدراسة  الفصل الثاني :

 النظريات المفسرة لمدراسة  -
 الدراسات السابقة  -
 المنيج الدراسة -
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 الفصل الثاني: الدراسات السابقة والنظريات المفسرة للدراسة.
 الدراسات الجزائرية :

 الدراسة الأولى :
 العنف الرمزي كما يدركيا التلاميذ وعلاقتيا بإنجازىـ الأكاديمي""دلالات عنوان الدراسة : 

 صاحبيا : مليكة مدور، رقية وافي 
 إشكالية الدراسة :

تطرقت ىذه الدراسة غمى طبيعة العلاقة بيف دلالات العنف الرمزي كما يدركيا  
يجاد العلاقة بينيـ لقد صرحت الباحثيف تساؤ   ؿ محوريا وىو:التلاميذ وانجازىـ الأكاديمي، وا 

 ما طبيعة العلاقة بيف دلالات العنف الرمزي حسب إدراؾ التلاميذ ليا وانجازىـ الأكاديمي؟-
 وجاءت تساؤلات الدراسة الفرعية عمى النحو الآتي:

 ما دلالات العنف الرمزي الظاىرة في المدرسة حسب إدراؾ تلاميذ المرحمة الثانوية؟ -
ائيات بيف دلالات العنف الرمزي ومجالات الانجاز ىل توجد علاقة ارتباط دالة إحص -

 الأكاديمي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية؟
بيف التلاميذ المنجزيف  0.0.ىل توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل مف -

 وغير المنجزيف لدلالات العنف الرمزي؟
 اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي؟

 ( مفردة في ولاية بسكرة0..0ئية المكونة مف )استعممت العينة العشوا
 اعتمدت عمى أداة الملاحظة0

 وقد توصمت ىذه الدراسة إلى نتائج نمخصيا فيما يمي:
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وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف التلاميذ المنجريف وغير المنجريف في إدراكيـ لدلالات -
الجانب السيكولوجي في ىذا العنف الرمزي وقد كانت الفروؽ المسجمة جوىرية، وقد يمعب 

 الإطار دورا كبيرا في توضيح تجميات ىذه الفرؽ 
فحسب ما توصمت إليو النتائج، فإف الأوامر والنواىي وأنماط السموؾ والقواعد المنظمة 
الإيماءات والإيحاءات تشكل عند غير المنجريف نموذجا رمزيا في توليد مشاعر والقير 

 وتبخيس الذات؟
يذ المنجريف الذيف يمارس عمييـ عنف رمزي كذلؾ بكل مظاىره ولكف لا عمى غرار التلام

 يستحوف ولا يخجموف مف مواجية المعمـ في اختلاؼ الآراء والمعارؼ0
 التعقيب على الدراسة:

الدراسة المتشابية: حيث اشتركت دراستنا مع ىذه الدراسة في التصرؼ إلى احد أشكاؿ 
 1في استخداـ نفس المنيج وىو المنيج الوصفي0 العنف الرمزي كما اتفقت مع دراستنا

 الدراسة الثانية:
 التصورات الاجتماعية لمعنف الرمزي مف خلاؿ الكتابات الجدارية0 عنوان الدراسة:

 20..0/5..5نور، عامر، كانت الدراسة بولاية قسنطينة لمسنة  صاحبيا:
صورات الاجتماعية لمكتابات وقد تتمحور مشكمة الدراسة حوؿ السؤاؿ الآتي: ما ىي جممة الت

الجدارية؟ فافترضت أنو توجد تصورات اجتماعية لمعنف الرمزي المجسد في الكتابات 
 الجدارية0

واختارت الباحثة المنيج الوصفي الذي فرضتو طبيعة الدراسة والذي يعتبر كأحسف منيج 
فقامت بجمع لمبحث لوصف الظاىرة، وقد استخدمت شبكة التداعيات كأداة لجمع البيانات 

عبارة وىذه عف العينة  082الصور المنتشرة في الأحياء وتـ استخراج عدد مف العبارات 
فردا أو حالة لمعرفة تصورات  00الدراسة وتـ عرض تمؾ الصور عمى عينة عشوائية عددىا 

 2الحالات الموضوع0

                                                           
مميكة مدور، رقية وافي: دلالات العنف الرمزي كما يدركيا التلاميذ وعلاقتيا بإنجازىـ الأكاديمي، المجمة العربية في  -1

 5.080، ديسمبر 4العموـ الإنسانية الاجتماعية، العدد 
،  05عامرة فائق خير الدليمي ، دلالات العنف في رسومات التلاميذ ، ىمجمة الدراسات التربوية ، بابل ، العراؽ ، العدد  2

 0 5.00أكتوبر 
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لموضوع وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف محور العنف يمكف أف يكوف النواة المركزية 
التصورات الاجتماعية لموضوع التصورات الاجتماعية لمعنف الرمزي مف خلاؿ الكتابات 

عبارة لمعدد  082عبارة عف مجموع  58الجدارية أي أف محور العنف ىو أكبر تكرار ب 
كأكبر نسبة مئوية مقارنة ببقية المحاور الأخرى مما  000.0محور وىو يوازي  00الكمي ؿ 

ات الجدارية تحمل في محتواىا عنفا رمزيا يستيدؼ شرائح واسعة مف يعني أف المكاتب
 1المجتمع0
 تعقيب:
ىذه الدراسة مشابية لموضوع بحثنا في المتغير الأولى العنف الرمزي وتتدخل مع  

دراستنا في متغير العنف الرمزي مف خلاؿ تصورات المجتمع، أما ىدفنا الذي نحاوؿ صرحو 
 ف مف خلاؿ التحصيل الدراسي لمتلاميذ:وىو الكشف عف دلالات العن

 الدراسات العربية:
 دلالات العنف في رسومات التلاميذ0 عنوان الدراسة:

 عامرة فائق خضير الديممي0 صاحبة الدراسة:
 8..2/5..5فأجريت الدراسة بمحافظة بابل ونواحييا عاـ 

ما تحممو شخصياتيـ  إشكالية البحث وما تحتويو رسومات التلاميذ مف دلالات فنية لانعكاس
ذه الدلالات والتعرؼ عمى ىذه الدلالات ىي مشكمة البحث وتيدؼ ىذه الدراسة ػػػػػػػػػػػػػػع ىػػػػػػػػػػػػػػم

 كما يمي:
 الوقوؼ عمى أىمية مادة الرسـ بالنسبة لمتلاميذ؟-
 التعرؼ عمى الدلالات المستخدمة في رسوـ التلاميذ؟-
 تلاميذ؟تحديد دلالات العنف في رسوـ ال-

واتبعت الباحثة المنيج الوصفي لفرض الحصوؿ عمى نتائج دقيقة بغية تحقيق أىداؼ 
رسما مف  .4البحث، فاعتمدت عمى أسموب تحميل المحتوى وتـ اختيار عينة البحث 

 رسومات تلاميذ المدارس الابتدائية0 

                                                           
نورة، عامر: التصورات الاجتماعية لمعنف الرمزي مف خلاؿ الكتابات الجدارية ، إشراؼ: ) لما تنتمي لوكيا شيادة  -1

العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ عمـ النفس وعموـ التربية والأرطفونية، جامعة قسنطينة، الجزائر، الماجستير كمية 
 0.50، ص 2..0/5..5
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 وتوصمت نتائج الدراسة كما يمي:
التلاميذ تتركز بأنواع الاجتماعية والسموكية كانت دلالات العنف الرمزي في رسوـ -

 والسياسية خاصة0
 أظير التلاميذ مف خلاؿ رسوماتيـ الملامح والأشكاؿ البشعة للإرىابيف القتمة؟-
 استخداـ التلاميذ الألواف وحسب موقفيا مف موضوع الرسـ0-
والمناطق السكنية ظيرت حالات العنف في الأماكف العامة كالشوارع بالقرب مف المدارس -

 1والمستشفيات والسوؽ0
 

 تعقيب:
صورة فقط في محافظة بابل،  .4اختارت ىذه الدراسة عينة صغيرة حيث اكتفت ب  

فكانت نتائج ىذه الدراسة مرتكزة عمى دلالات العنف بأنواعو الاجتماعية والسموكية والسياسية 
 فقط، يعني دراسة السابقة0

 الدراسة الرابعة:
 أساليب التنشئة الأسرية وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي للأبناء0 اسة:عنوان الدر 
 محمد الصالح مسعى أحمد0 عبد العزيز نغمي صاحبيا:

، ماستر عمـ 5.05/5.02دراسة ميدانية بمتوسطة حمادي حسيف بمدية النخمة ولاية الوادي 
 الاجتماع التربوي0
 إشكالية البحث: 
شئة الأسرية المتبعة مف الوالديف انعكاس بالسمب أو ىل الأساليب التن التساؤل الرئيس:

 الايجاب عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط؟
 التساؤلات الفرعية:

_ ىل يؤدي أسموب الإعماؿ في عممية التنشئة الأسرية إلى انعكاس سمبي عمى التحصيل 
 الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

                                                           
منى وصيف عمواف: العنف الأسري وعلاقتو بالتحصيل الدراسي، إشراؼ: فوزي لوحيدي: شيادة ماستر كمية العموـ 1

 5.02/5.020التربية، جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي الإنسانية والاجتماعية قسـ عمـ الاجتماع 
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ىل يؤدي أسموب القسوة القائـ عمى التسمط في عممية التنشئة الأسرية إلى انعكاس سمبي _ 
 عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

_ ىل يؤدي الأسموب الديمقراطي في عممية التنشئة الأسرية إلى انعكاس ايجابي عمى 
 لمتوسط؟التحصيل الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ ا

 فرضيات البحث:
إف الأساليب التنشئة الأسرية المتبعة مف طرؼ الوالديف انعكاس بالسمبأو  الفرضية الرئيسية:

 الايجاب عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط0
 الفرضيات الفرعية:

التحصيل يؤدي أسموب الإعماؿ في عممية التنشئة الأسرية إلى انعكاس سمبي عمى -0
 الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط0

يؤدي أسموب القسوة القائـ عمى التسمط في عممية التنشئة الأسرية إلى انعكاس ايجابي -5
 عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط0

 المنيج الوصفي0المنيج: 
 ستبياف0الملاحظة، المقابمة، الا الأدوات جمع البيانات:

كيفية لدراسة بطريقة أنثى(  50ذكر،  44تلميذا ) 011 تـ اختيار العينة ومواصفاتيا:
العشوائية البسيطة مف متوسطة حمادي حسيف ممثميف المجتمع الأصمي الذي يبمغ عدده 

 تمميذا ىـ مف السنة الرابعة متوسط0 500
 أىداف البحث:

 الأسرية والتحصيل الدراسي0الكشف عف العلاقة بيت أساليب التنشئة -
تزويد المعمميف والآباء بتوجييات تساعدىـ في تحسيف طرؽ التعامل مع الأبناء ورفع -

 تحصيميـ الدراسي0
 التقميل مف نسب التسرب الدراسي المنجزة عف ضعف التحصيل الدراسي0-

 أىم النتائج:
 بة0أسموب اعماؿ ينعكس بالسمبية عمة الطفل بحيث يشعر بعدـ المراق-
 أسموب القسوة لا يؤدي إلى رفع التحصيل الدراسي لأبناء بو العكس0-
 الأسموب الديمقراطي ىي انعكاس ايجابي عمى التحصيل الدراسي للأبناء0-



 التصىر النظري و الأمبريقي و المنهجي للدراسة                                    الفصل الثاني
 

05 
 

 
 التعقيب:

دراسة المتشابية لدراستي كونيا تتصف بالمتغير التحصيل الدراسي الذي ساعدني في بعض 
 المراجع0
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 النظريات المفسرة للدراسة:
تحتل النظرية في الأبحاث العممية الاجتماعية مكانة ىامة ذلؾ لأنيا تفسر  

المعمومات المراد صياغتيا، حيث أف البحث العممي لا يقف عند رصف الظاىرة إنما يذىب 
إلى تفسيرىا وتأويميا وىذا يأخذنا بعيف الاختيار حسب طبيعة الدراسة، لأف الرجوع إلى 
نظرية ذات علاقة في إعداد البحوث يسمح بتوضيحيا وتوجيييا، ومنو حسب طبيعة 
الموضوع والاشكاؿ المطروح والفرضيات المبنية فقد اعتمدنا عمى نظرية التي تخدـ 

 موضوعنا ىذا وىي:
 النظرية التفاعلية الرمزية:

ة التفاعمية بما أف العنف الرمزي موضوع دراستي فالمقاربة المناسبة ليا في النظري 
الرمزية باعتبار أف العنف الرمزي يحتوي عمى مجموعة مف الرموز والدلالات التي تدؿ عمى 

 معنى معيف ومحدد مف قبل تفاعل الأفراد مع بقية أفراد مجتمعو0
حيث تعد النظرية التفاعمية الرمزية مف أقدـ نظريات التحميل السوسيولوجي قصير  

، حيث يعرؼ التفاعمية الرمزية في كتابة 0722مومر سنة المدى، وذلؾ يعود إلى ىاربرتب
بأنو خاصية مميزة وفريدة لمتفاعل الذي يقع بيف  Interaction Symbolic"التفاعمية الرمزية"

الناس، وما يجعل ىذا التفاعل فريدا ىو أف الناس يقسروف ويؤولوف أفعاؿ بعضيـ بدلا مف 
تضع مباشرة، بدلا مف ذلؾ تستند إلى المعنى الذي الاستجابة المجردة ليا، إف استجابتيـ لا 

 Blumer 1969,p 78,79.10يمصقونو بأفعاليـ، 
 ومن أىم الأسس التي تقوم علييا ىذه النظرية:

 الطريقة التي يستخدـ بيا البشر الرموز بما يقصدوه لكي يتصل كل واحد بالآخر0 *
أثناء عممية التفاعل تفسير نتائج ىذه الرموز عمى السموؾ الخاص بالجماعات  *

 2الاجتماعي0
 أف الحقيقة الاجتماعية، حقيقة عقمية تقوـ عمى التخيل والتصور0 *

                                                           
محمد عبد الكريـ الحوراني: النظرية المعاصرة في عمـ الاجتماع، الطبعة الأولى، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، عماف،  -1

 580، ص 8..5الأردف، 
 02، ص 2..5لميسرة، عماف، الأردف، صالح محمد أبو جاد: سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، الطبعة السادسة، دار ا -2
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التركيز عمى قدرة الإنساف عمى الاتصاؿ مف خلاؿ الرموز وقدرتو عمى تحميميا معاف  *
 وأفكار ومعمومات ويمكف نقميا لغيره0

 زية فيما يمي:صياغة فرضيات التفاعمية الرم 0727وأوجز ىربرتبمومر عاـ  *
 _ أف البشر يتصرفوف حياؿ الأشياء عمى أساس ما تعنيو تمؾ الأشياء ليـ0

_ أف المعاني تجور وتعدؿ ويتـ تداوليا عبر عممية تأويل يستخدميا كل فرد في تعاممو مف 
 1الإشارات التي يوجييا0

المغة وسيمة للاتصاؿ _ وتيتـ التفاعمية الرمزية بالقضايا المتصمة بالمغة والمعنى باعتبار 
الرمزي بيف البشر التي تسيـ في نقل وفيـ أنماط التفاعل بيف مجموعة الأفراد الذيف 
يتشاركوف نفس المغة والعنصر الرئيسي في ىذه العممية ىو الرمز، أي أف الإشارة التي تمثل 

 معنى أو شيئا آخر في تفسير المشكمة وأف الرموز تحصل مف التنشئة الاجتماعية0
فالفرد يستعمل الرموز الإشارات لمتعبير عف حاجاتو الاجتماعية والفردية باستخداـ  

المغة، وبعض الأعضاء الجسدية، حيث يرى أصحاب ىذه النظرية أف الترميز ىو عبارة عف 
لإشارة لمدلالة عف موضوع معيف سواء مادي أو معنوي، فيكوف لكل رمز معنى أو دلالة 

ية، فمعاني الرموز ما ىي إلا نتائج اجتماعية لتحديد أنماط سموؾ وذلؾ عند ممارساتيـ اليوم
 أفراد المجتمع وتحديد عممية تفاعميـ0

فالتفاعمية الرمزية لدييا اسيامات واىتمامات في مجاؿ عمـ الاجتماع التربية في دراسة 
 مشكلات وقضايا العممية التربوية وتحميل واقع المؤسسات التعممية في المجتمع الحديث
وتحميل الصورة الفعمية التي توجد داخل المؤسسات التعممية وتحميل الصورة الفعمية التي 
توجد داخل المؤسسات التعممية وتحميل العلاقة بيف التلاميذ ونوعية ىذه المؤسسات وأف 

دراسة المدارس والمؤسسات  2ىناؾ دراسات ميدانية التي تبنت المدخل التفاعل الرمزي في
أف التفاعمية الرمزية كنزعة سوسيولوجية، ولكف عندما طبيعة سوسيولوجية في التربوية بما 

دراسة المواقف وعمميات التفاعل والمشكلات المرتبطة بنوعية الحياة المدرسية، أو داخل 
  الفصوؿ الدراسية0

                                                           
إباف كربي: ترجمة: محمد حسيف: عموـ النظرية الاجتماعية مف بارسونز إلى ما برماس )الطبعة الأولى، المجمس الوطني  -1

 0250، ص 0777لمثقافة والفنوف ، الأردف، الكويت، 
ولى، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، مصر، عبد الله محمد عبد الرحماف: عمـ اجتماع التربية الحديث، الطبعة الأ -2

 57.0، 587، ص 0772
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 نظريو الصراع الاجتماعي: 

في مؤلفيا الاكثر  مارتف ديل عنواف المصادر المفاىيمية لنظريو الصراع يلاحظ دوف  تحت
شيره طبيعة وانماط النظرية السيكولوجية اف البحث عف المادة التي تركز عمى فكره الصراع 
كحقيقو مركزيو في المجتمع ويكشف عند ثراء كبير متوفر حوليا فكل مجتمع يتطمب حد 
ادنى مف مواجيو صراعاتو لمعيش والتجاىل المجتمع مف وجيو النظر مرتبطة بصراعاتو 

في مقالو نظريو الصراع وتقدـ العمـ  0 ومف ىنا يسوغ راند كولنر موذجية ليست جديدالن
المدى الافكار الأساسية لنظريو الصراع عمى النحو التالي : واحد اف  الاجتماع التاريخي بعيد

الخاصية المركزية لمتنظيـ الاجتماعي في التدرج الذي يعكس درجو لا مسود بيف الافراد 
ي مف احداىما عمى الاخريف اف مصالح الافراد والجماعات داخل المجتمع والجماعات وى

 1تقف وراء نضالاتيـ وىي اما اف تبقى عمى مواقفيـ ميما او تخمصيـ منيـ الاخريف

اف الذيف يربحوف ىذه النضالات يعتمدوف عمى مصادر التي يسيطر بيا وتتضمف المصادر 
اللازمة لمتنظيـ الاجتماعي والتشكيل العواطف المادية العنف لتبادؿ الاقتصاد والمصادر 

والافكار وىكذا بحكـ اطرحوه الأساسية تعتبر نظريو الصراع الاجتماعي مف اكثر النظرية 
حتميو  السيسيولوجيا اقترابا مفيوـ القوه بحثا وتحميلا و0 انطلاقا فسر عمميو اجتماعيو تجري 

اركس اثنيف تستند نظريو الصراع الى فكره بيف قوه مختمفة مف البرازيل منظري الصراع كاؿ م
محوريو اف الصراع عنصر الاساسي في كافو التنظيمات الاجتماعية فيتنظر الى الصراع 
الثقافي عمى انو صراع الرمزيف بكل الدلالات والمعاني في الصراع والثقافي يحمل في جوىره 

وره عفويو في نسق لمتربوي دلالو العنف الرمزي في ىذا السياؽ اف العنف الرمزي تجمى بص
 ويمارس وظيفتو في مختمف المؤسسات الاجتماعية التربوية والمختمفة مثػػػػػػل : 

 0 2 المدرسة والتمفزيوف 00000000 الخ

مف اجل فرض التصورات  تدخل في الصراع رمزيات الطبقات الاجتماعية وفقا لمفرؽ بيف
طريق الانتاج الرمزي الذي يشكل بدوره  الأيديولوجية التي تناسبيا ويتـ ىذا الصراع عف

مجالا مصغر لمصراع بيف الطبقات الاجتماعية مف ىذا المنطق اف الطبقة الاجتماعية التي 
                                                           

 82ص ،   2..5 ،  دار مجدلاوي ،  النظرية المعاصرة في عمـ الاجتماع ، محمد عبد الكريـ الحوراني 1
 82صفحو ، نفس المرجع السابق 2
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تسود الاقتصادية وتممؾ السياسة الاقتصادية ترمي فرضو مشروعيو سيادتيا رمزيات انتاجيا 
اغني عف  10ه الطبقة واحدالرمزي او عف طريق اولئؾ الذيف يدافعوف عنيا ايديولوجيا ىذ

البياف اف السمطة رمزيو تأخذىا ومجاليا الحيواف في مجاؿ مؤسسو تربوية لمتحوؿ الى ساحو 
لمصراع الرمزي بيف مختمف القوه الاجتماعية الفاعمة داخميا فالرمزية السائدة في المدرسة 

 داف الايديولوجيا تشكل النوى مف السمطة الاجتماعية التي تحاوؿ اف تشكل الاطفاؿ عمى دي

الاجتماعية السائدة وىذا يعني اف الوظيفة الأساسية لمعنف الرمزي تموف في توليد التبايف 
 0 2  الطبقي وتكميس المظاىرات الحياه الاجتماعية والتربوية بسوره الرمزية

 نوع الدراسة والمنيج : 

وعلاقتو بالتحصيل يتدرج موضوع الظاىرة " العنف الرمزي في مرحمة التعميـ المتوسط 
الدراسي " في دراسة وضعية ضمف الدراسات الوضعية عمى وصف الظاىرة وصفا كاملا 

 دقيقا 0

ويعد المنيج الوصفي انسب منيج ليذه الدراسة ، حيث أنو الأكثر استخداما في الدراسات 
 الوصفية كذلؾ في العموـ الاجتماعية 0

وفي ىذه الدراسة نيدؼ لموصوؿ الى الكشف عف الحقائق المراد الوصوؿ الييا عف طريق 
وصف الظاىرة وصفا دقيقا بواسطة طائفة مف القواعد العامة تييمف عمى سير العقل وتحديد 

 0 3عمميات حتى يصل الى نتيجة معمومة 

والجوانب وليذا اعتمدت أنا عمى استخداـ المنيج الوصفي لفيـ ماىية الموضوع  -
 المتعمقة بو والكشف عف علاقة العنف الرمزي بالتحصيل الدراسي 0

ويعرؼ المنيج الوصفي = بأنو أسموب مف أساليب التحميل مرتكز عمى معمومات  -
 كافية ودقيقة عف ظاىرة أو موضوع محدد عبر فترة أو فترات زمنية معمومة 0

                                                           
 02صفحو  2..5المغرب  لمنشر واحد ترجمو عبد السلاـ بف العيد العالي دار بيار بورديو الرمز رو الرمز والسمطة1

البيداغوجية لمعنف الرمزي في  واخروف ، مف الرمز والعنف الى ممارسو العنف الرمزي ، قراءه في الوظيفة عمي السعد2
 .8ص 8..5،  0.4العدد  مجمو الشؤوف الاجتماعية المدرسة التربية

 21، ص  0221معهد الوطني للتجارة ، الجزائر ، اعيل شعباني ، منهجية البحث في العلوم الاجتماعية ، الاسم 3
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ريقة موضوعية تنسجـ مع وذلؾ مف أجل الحصوؿ عمى نتائج عممية يتـ تفسيرىا بط -
المعطيات الفعمية لمظاىرة ، أو طريقة لوصف الموضوع المراد دراستو مف خلاؿ 
منيجية عممية صحيحة وتصوير لنتائج التي التوصل الييا عمى أشكاؿ رقمية معبرة 
يمكف تفسيرىا وييدؼ الى تحديد سمات وصفات وخصائص ومقومات ظاىرة معينة 

 تحديدا كميا ونوعيا 
د المنيج الوصفي مف أنسب المناىج وأكثرىا استخداما في دراسة الظواىر ويع -

الانسانية والاجتماعية ، ويمكف استخداـ المنيج الوصفي في دراسة الظواىر الطبيعية 
مثل وصف الظواىر الفمكية والبيولوجية ، ويستخدـ الباحث المنيج الوصفي في ظل 

اىرة موضوع الدراسة ، فمف خلاؿ وجود معرفة مسبقة ومعمومات كافية حوؿ الظ
الدراسات السابقة يتمكف الباحث مف تحديد مشكمة الدراسة والفرضيات ثـ يعمل عمى 
جمع المعمومات الأولية والثانوية المناسبة مف أجل صياغة الفرضيات واختبارىا وىذا 
يساعد في تحميل وتفسير أكثر لمظاىرة والوقوؼ عمى دلالاتيا 0خطواتيا المنيج 

 لوصفي :ا
 /الإحساس بالمشكمة و جمع البيانات و المعمومات التي تساعد عمى تحديدىا0 -
 / تحديد المشكمة المراد دراستيا و يفضل اف يتـ صياغتيا في شكل سؤاؿ 5 -
/ صياغة فروض الدراسة التي يمكف اف تجيب عف سؤاؿ البحث بصورة مؤقتة ومف 2 -

 يتـ إثباتياثـ يبدأ الباحث بجمع المعمومات عنيا الى اف 
 /اختيار العينة التي ستجري عمييا الدراسة و تحديد حجميا و نوعيا4 -
/ اختيار أدوات جمع البيانات و المعمومات المناسبة كالمقابمة و الاستبياف و 0 -

الملاحظة و القياـ بجمع المعمومات المطموبة بطريقة منظمة ، حيث يختار الباحث 
 و الفروض الأداة التي تناسب و طبيعة المشكمة
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 أدوات جمع البيانات  :

إف أي بحث عممي يتطمب منا استخداـ مجموعة مف الأدوات جمع المعمومات و البيانات 
النظرية و توظيفيا في الدراسة التطبيقية و قد اعتمدنا في بحثنا ، عمى مجموعة مف الأدوات 

 اع الخطوات التالية : والطرؽ الاحصائية لموصوؿ الى الحقائق التي نصب الييا وذلؾ باتب

ىي مشاىدة مقصودة دقيقة ومنظمة موجية وىادفة وعميقة ترتبط بيف  الملاحظة : -0
الظواىر مع الاستعانة بأساليب البحت والدراسة التي تتلاءـ مع طبيعة ىذه الظاىرة ، 
ومنو فالملاحظة ىي مشاىدة لمظواىر بأحواليا المختمفة وأوضاعيا المتعددة وجمع 

 1أرقاـ البيانات وتسجيميا وتحميميا والتعبير عنيا ب

وفي دراستنا الخالية نعتمد عمى الملاحظة البسيطة أو المباشرة وىي مستخدمة في الدراسات  
الاستكشافية اذ يلاحظ الباحث الظاىرة أو الحالة دوف أف يكوف لديو مخطط مسبق لنوعية 

 2المعمومات أو الأىداؼ أو السموؾ الذي سيخضعو لمملاحظة 

تيدؼ الى اقامة حوار فعاؿ بيف الباحث والمبحوث أو ىي عممية مقصودة  المقابلة : -2
 أكثر لمحصوؿ عمى بيانات مباشرة ذات صمة بمشكمة البحث 0

ىي عبارة عف مجموعة مف الأسئمة تجمع في شكل وثيقة تسمى الاستبياف  الاستمارة : – 3
تترجـ ىذه الأسئمة أىداؼ البحث وفرضياتو ، تقدـ العينة بشكل واضح دقيق مف أجل 

لاجابة عمييا ، ثـ تجمع ىذه البيانات وتبوب باستعماؿ اساليب احصائية معروفة ثـ ا
 تستخمص النتائج مف ىذه البيانات وتعمـ 0

: تعتبر السجلات والوثائق مف بيف الأدوات التي يستعيف بيا الباحث  السجلات والوثائق -4
 بجمع البيانات التي تعينو في دراستو وبصدد القياـ بيا 0

ا لأىمية الوثائق والسجلات في البحوث الاجتماعية والانسانية لمكشف عف بعض ونظر 
جوانب  الموضوع التي يصعب ملاحظتيا والكشف عنيا عف طريق الوسائل السابقة الذكر ، 

                                                           
1
 512، ص 0222، مؤسسة الورق، عمان الأردن ،5مروان عبد المجيد ابراهيم، أسس البحث العلمي و اعداد الرسائل الجامعية، الطبعة  
2
 10، ص  0222عمان، يحي مصطفى و عثمان محمد غثيم، مناهج و أساليب البحث العلمي، الطبعة الأولى، دار الصفاء للنشر،  
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واستخدمنا ىذه الأداة للاطلاع عمى الكثير مف البيانات والمعمومات التي تدخل في نطاؽ 
 تمف الاحصائيات والتقارير 0بحثنا وكذلؾ التي تتعمق بمخ

 مجتمع الدراسة : 

يعد مجتمع الدراسة مجموعة مف المفردات التي يستيدؼ الباحث دراستيا وتحقيق نتائج 
الدراسة ، بمعنى جمع الوحدات التي يرغب الباحث في دراستيا ويمثل المجتمع الكل أو 

عمى كل مفرداتو ، الا انو مجموع الأكبر الذي يستيدؼ دراستو ويتـ تعميـ نتائج الدراسة 
يصعب الوصوؿ الى ىذا المجتمع المستيدؼ يتـ التركيز عمى المجتمع المتاح أو الممكف 
الوصوؿ اليو أو التقرب منو لجمع البيانات ، فعندما يصعب تحديد الحجـ مجتمع البحث 

فة فيو و يقوـ الباحث بتحديد مجتمع بحثو الأصمي مف خلاؿ الاكتفاء بدراسة الأوساط المختم
 0يكوف الجزء المتاح عادة الجزء الذي يمثل الكل و يخدـ أىداؼ الدراسة 

 عينة الدراسة :

كانت مرحمة اختيار العينة مف أكثرىا أىمية في سير و تقديـ موضوع الدراسة و بموغ النتائج 
، فكانت ضرورة الاجابة عمى الأسئمة المطروحة في الاشكالية مف خلاؿ المبحوثيف و لكف 
تعذر عمينا اليبوط إلى الميداف و اختيار العينة العشوائية و توزيع الاستمارة عمى التلاميذ في 

 متوسطة عمي بف مسعود التي كانت ىي مركز القياـ بالدراسة
 



 
 
 الثالثالفصل 
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 خصائص العنف الرمــزي :  1-1
 يتميز العنف الرمزي بعدة خصائص تميزه عف الأنواع الأخرى مف العنف نذكر منيا  :

العنف الرمزي ذو قوة ، ولو تأثير كبير استنادا الى طريقتو والى جممة الرموز  -
 والمعاني التي يحمميا .

 العنف الرمزي يتخذ عدة أشكاؿ وعدة خصائص و أىميا الترميز . -
 1العنف الرمزي ييدؼ الى فرض السمطة والنفوذ بطريقة تعسفية واستبدادية  -
يرتبط العنف الرمزي بالسمطة والييمنة والحقل المجتمعي أي يمكف أف يكوف عبر  -

 2مجموعة مف المؤسسات الرسمية 
يمكف أف يحقق العنف الرمزي نتائج أحسف قياسا والى ما يحققو العنف السياسي  -

 والبوليسي .
ا طريقة منظمة وبنائية ذات فعالية متكاممة تحت غطاء التخفي والاختفاء أي وراء اني -

 أقنعة المألوؼ العادي .
يمكف تممسو في وضعية الييمنة التي يمارسيا أصحاب النفوذ عمى اتباعيـ بصورة  -

مقنعة وخادعة اذ يقوموف بفرض مرجعياتيـ الأخلاقية والفكرية عمى الآخريف مف 
 أتباعيـ 

عممية تطبع الآخر عمى الشعور بالدونية ، وضعف الاحساس بالقيمة الذاتية يمثل  -
 وازدراء الأنا 

 أسباب العنف الرمزي :  1-2
 ىناؾ مف قسـ أسباب ودوافع العنف الرمزي الى : 

 أسباب ذاتية :  – 1
ترجع الى شخصية القائـ بالعنف أ أف يكوف لديو خمل في الشخصية بمعاناتو مف اضطرابات 

 ية أو تعاطي المسكرات أو يكوف لديو مرض عقمي .نفس
 أسباب اجتماعية  : -2

                                                           
 . 4ص ، الاجتماعٌة الافتراضٌة ، لراءة بعض صور العنف عبر المٌسبونح ، العنف الرمزي عبر الشبكات عائشة لصل1
ٌة ، مجلة أفكار رفاق الجزائر مدرسً المبكر والارتداء الى الأمزهٌة جاب الله ، تأثٌرات العنف الرمزي على التسرب ال2

 . 325، ص  6332، العدد 



 الفصل الأول                                                 خصائص و أسباب العنف الرمزي
 

06 
 

التي يقوـ بيا القائـ بالعنف التي تتمثل ربما في الظروؼ  ني بيا الظروؼ الأسريةػػػػػػػػػػػػويع
الاجتماعية والاقتصادية مثل الفقر أو الدخل الضعيف الذي لا يكفي المتطمبات الأسرية أوـ 
حالة السكف أو المنطقة التي يعيش فييا أو نمط الحياة الأسرية  بشكل عاـ كثرة المشاحنات 

فق الزواجي ، كذلؾ المستوى الثقافي وكيفية قضاء نتيجة لمضغوط المحيطة أو عدـ التوا
فػػػػػػـ بالعنػػػػػػػػػػػػػػيا القائػػػػػػػػػػػػػػػوـ بػػػػػػػػػوقت الفراغ والمستوى العممي لأفراد الأسرة ونوع المينة التي يق

 1

                                                           
عضو هٌئة التدرٌس الأكادٌمٌة الملكٌة للشرطة ،  علً اسماعٌل مجاهد ، تحلٌل ظاهرة العنف وأثره على المجتمع ،1

 . 36ص نً مركز الاعلام الأم
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زي عند " بورديو " أنو يعود الى وكذلؾ مف بيف الأسباب التي تؤدي الى العنف الرم
اللامساواة الاجتماعية والثقافية بيف الطبقات الاجتماعية وبالتالي ينجـ عف ىذا امتياز طبقة 

 عمى حساب البقية .
ويحدث العنف الرمزي بسبب " نظرية الحاجات أي الحاجات التي لـ تجد حموؿ مع تطبيق 

يو "  ىنا انعداـ العوامل والشروط سياسة خاصة بالتيميش والاقتصاد ويقصد " بورد
 الاجتماعية والموضوعية .

والمعروؼ أف " بورديو" ركز بشكل كبير في معظـ دراساتو عمى قضية الثقافة واف كاف قد 
 تحدث عف العنف الرمزي .

فإنما يوجو أصابع الاتياـ الى طبقة المثقفيف ويحمميا مسؤولية تقبل السمطة الرمزية أو النفوذ 
 .4الذي تطبقو الدولة ومؤسساتيا عمى المواطف دوف جداؿ منو الرمزي 

 أنواع العنف الرمزي : 
 يمكف تصنيف العنف مف حيث أسموبو وطريقتو الى : 

 مف حيث أسموبو وطريقتو :  –أ 
يدؿ ىذا العنف عمى ابعد عف أنواع العنف الجسدي أو المفظي  العنف الرمزي : -3

 المباشر حيث 
تعبيرية أو رمزية تعبر في مفيوميا عف محاولة التيديد أو نبذ  ييدؼ الى استخداـ طرؽ 

واحتقار الأخريف . و تشير إلى اف العنف الرمزي  يشمل التعبير بطرؽ غير لفضية عف 
احتقار الافراد الاخريف او توجيو الاىانة ليـ كالامتناع عف النظر الى الشخص الذي يكف 

 5لو او النظر بطريقة ازدراء و تحقير العداء لو او الامتناع عف تناوؿ ما يقدـ
في البدف أو في الحقوؽ  أو في  ,ىو الحاؽ الضرر فيزيائيا :العنف المادي  -6

 المصالح  أوفي 

                                                           
نورة عامرة  ، التصورات  الاجتماعية الرمزية مف خلاؿ الكتابات الجدارية ، مذكرة لنيل الماجستير في عمـ النفس وعموـ 4

 . 100،  99التربية ص 
جامعة  –جامعة تممساف  -/ مجمة العموـ الإنسانية و المجتمع   نعيمة رحالي و زينب دىيمي  ، الأنترنت العنف الرمزي 5

 372ص   2014سبتمبر    11ورقمة   ،  الجزائر  العدد   
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الأمف  يحوي ىذا  الصنف  مف العنف جممة  لا خصر ليا مف الأحداث مف الأحداث  وىو 
قة و ىذا العنف لـ عنف ضرفي غير مستمر، و يقوـ ىذا الأخير عندما تتوفر  شروط دقي

يمعبو إلا   دور تدعيـ   دور العنف الاجتماعي انثروبولوجي و ىناؾ عنف مادي ترؾ 
بصماتو عمى التاريخ العاـ الانسانية  و التي مازالت تشغل في الغالب الصفحة الأولى مف 

 الصخف المقروءة   ،و النشرات الإخبارية كالحروب بشيء أنواعو .
ويصطمح عميو بالعنف النفسي الفكري أو الذىني و ىو العنف  الذي   :العنف  المعنوي 

يمارس مف خلالو التسمط عمى الأفكار و المشاعر ، تكبح فيو المبادرات الذىنية  ، و 
اختبارات الفرد و الجماعات و تفرض فيو تبعية فكرية معينة ، مع محاولة محو نمط التفكير 

'' ممارسة التيديد باستعماؿ المتفجرات أو غيرىا مف   السابق    ،   و يعرفو البعض بأنو 
الأساليب مف الرعب و الخوؼ  في الناس ، يخمق جو التوتر  و إضعاؼ المعنويات   ،   
كالأسموب  مف أساليب   الضغط  ،  فرض المفاىيـ  التي تروج ليا جماعة إرىابية  أو 

 6عدوانية . 

تصاب  الوعي و غسل العقوؿ و غيرىا مف و قد برز ىذا النوع مف العنف في شكل اغ
 الأساليب  التي تؤدي إلى الشعور بالاغتراب ، كما يوصف ىذا النوع أيضا بالاضطياد  . 

و العنف المعنوي أو النفسي يضع  كذلؾ نوع آخر يسمى بالعنف الرمزي بل يظير كرموز 
 و  ىي ذات أثر نفسي عميق .  

دي ، كونو يمتاز بضغوط عمى الفرد و ىاتو الأخيرة و يعتبر العنف المعنوي أخطر مف الما
إنما تقيد مف حريتو و تؤدي بو إلى  حالة النفسية كالإحباط و الألـ النفسي و الصراع الذي 

 يعيشو .  

 

 

 
                                                           

 . 302ص   ،  6330بسكرة    ،مداخلة بالملتمى الدولً العنف فً المؤسسات  التربوٌة  ،  ،عبد الكرٌم لرٌشً 6
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 ب/ من حيث الآداء:

 العنف الفردي: -1

ىو العنف الذي يمحق الاذى بالسلامة الجسدية والمعنوية لشخص ما وقد يكوف مضررامف  
ومف مظاىر العنف  الممارس لو ذاتو اذ  وجو الاعتداء نحو نفسو ىذا العنف الشخصي

كما قد يكوف المتضرر مف العنف شخص اخر اذ الحق بو اذى جسدي  الفردي ، الانتحار
او معنوي او مادي كالمساس بسلامو شخص بالقتل او الضرب والجرح والتعدي عمى حريتو 

 7و حريو رايو  وحقوقو مثل :  حقوقو الانسانية

ىو الذي يستعمل مف طرؼ مجموعو مف الافراد ضد فرد او مجموعو افراد  العنف الجماعي:
اخريف باستخداـ القوه والتيديد ومف مظاىره اف يمارس العنف مف طرؼ مجموعو ضد 

ومف امثمو ذلؾ :  الارىاب  او اف تمارس الدولة العنف ضد الافراد الدولة
عنف قد يكوف فرديا او جماعيا كما ىو الحاؿ في الحروب التي ومعروؼ اف ال والعصابات

تستخدـ القتل وتدمير والتخريب الجماعة وقد تتعرض بعض الجماعات لسمب والنبي والسرقة 
 . 8والتخريب كما يحدث في حالات مظاىرات الصاخبة وحالو العصياف والتمرد الجماعي 

 اليات العنف الرمزي:

الرمزية عمى مدى سنوات طويمة ومتعاقبة فيو عمميو مستمرة تتـ  فعاليةتدفق العنف الرمزي  
عبر وسائل مؤسسو التنشئة الاجتماعية وتمقيف المعرفة كما نجد التجميات في التراث الشعبي 

وفي الادب والتمفزيوف وذلؾ   لأطفاليفة وامثاؿ وحكايات تروييا النساء مف اغاني فولكموري
بث مف خلالو مف برامج واخبار ومشاىد مرغوب فييا واخرى غير كما ي ليوميةة ابالمتابع

  9واحد مرغوب فييا
                                                           

 23، ص  1996،  83معيد الانماء العربي العدد النير، الأسرة العربية والعنف ،  مصطفى عمر7
النيضة العربية لمطباعة والنشر  والوقاية منيا دار الجريمة  في تفسير عبدالرحمف العيساوي ، مبحث الجريمة ، دارسة 8

 .157ص  1992بيروت 
 2006عممالنفسوعمومالتربيةقسنطينة عامرنورىالتصوراتالاجتماعيةلمعنفالرمزيمنخلالالكتاباتالجداريةمذكرىمنيمشيادىالماجستيرفي9

 333 1 99صفحو 
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لقد قدـ بيير بورديو  في  اف التمفزيوف اليو مف اليات العنف الرمزي  ابرز اليات ىذا العنف
نظريتو حوؿ العنف الرمزي الاليات ميمو تغذي بيذا العنف منيما كما سبقت الاشارة 

الحديث الذي رسـ  يقدـ اليو اخرى لا تقل اىميو في المجتمع المقاـ  والمغة في ىذا المدرسة
انتبو بورديو ليذا الجانب فيقدـ لنا بيذا  نفسو بنفسو لكونو مجتمع المعرفة او المعمومات

الخصوص دراسة جده جادة بعنواف التمفزيوف و اليات التلاعب بالعقوؿ و ىذه العبارة 
المتلاعبوف بالعقوؿ التي يقوؿ تشيمنر في  نر في كتابوىاربر تشيم ضمنا بما قدمو تذكروف 

 : مقدمتيا ما يمي

تناوؿ الصور والمعمومات ويشرفوف  يقوـ مدير واجيزه الاعلاـ في امريكا بوضع اسس عمميو
 عمى معالجو وتقييميا واحكاـ السيطرة عمييا 

ضمنت كما يعمل العنف الرمزي عمى انتاج الاليات والادوات والمعاينة التي ت
منظمو  استمراريو الييمنة الذكورية و تمارس السمطة الرمزية ىذه الاعماؿ بطريقو وتماريف

وغير منظورة متخفيو خمف حدود العيب والحراـ والعادات والتقاليد التي تشكل بدورىا راس 
بني الييمنة ويعمل العنف  الغاية مف وضعيا خدمو وظيفو اساسيو تتمثل باستمرار ماؿ رمزيا

مزي عمى تجديد المرآه مف الثقة بالنفس يدفعيا الى تبني عمميو تبخيص ذاتيو ومستمرة الر 
كما يمعب دورا ميما في تكريس حالو اللامساواة وتأصيل الفروقات الاجتماعية لصالح 
الطرؼ المييمف ـ كما تتجسس خطورتو ىذا النوع مف العنف في اف يؤسس الاشكاؿ الاخرى 

ساء انفسنا وعبر دورىف  في التنشئة الاجتماعية ينشر وغرس مف خلاؿ قياـ الن لمعنف
واعاده الانتاج المفاىيـ والقيـ الثقافية التي تبرز العنف ضد المرآه بل تجعميا قيمو 

رجاؿ معيقيف لمعفو  اسماء مف الضحية والجلاد بذلؾ تعمل المرآه عمى اعداد رمزيو
في اف تبني المرآه موقف مؤيد لمعنف الممارس نساء متقبلات لو الناحية الثانية تتمثل  النساء
 . يعرضيا بشكل اكبر لدور الضحية ضدىا

تمؾ الصور والمعمومات التي تحدد معتقداتنا ومواقفنا بل وتحدد سموكنا في النياية عندما 
يعمد مدير اجيزة الاعلاـ الى طرح افكار وتوجييات لا تتطابق مع حقائق الوجود 

سائسي عقوؿ ، ذلؾ اف الافكار التي تنحوا عف عمد الى  ف الىفانيـ يتحولو  الاجتماعي
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والى انتاج وعي لا يستطيع اف يستوعب بإرادتو الشروط الفعمية لمحياة  استحداث معنى زائف
ليست في الواقع سوؽ  القائمة او اف يرفضيا سواء عمى المستوى الشخصي او الاجتماعي

خطورة تيدد التوجو الاساسي لمعقوؿ اف خطورة الالاـ في  افكار مموىو او مضممو
الذكور عمى الإناث حقيقو  تفوؽ  طواعية واخضاع متدنيا ليا فإظيار وانيا تربيف تربيو البشر
ىذه عمميو تؤدي الى احتقار  عمى الرجولة قيمة النبل دوتبخيس قيمو الأنوثة واقتصا ثابت
 10 وجودىا وتكريسي تبعيتيا لمرجل لذاتيا ولمجنسية واعترافيا بالتاني والنقصاف المرآه

 المدرسة كآلية ممارسه العنف الرمزي:

يحاوؿ بورديو وباسروف مف خلاؿ كتابيما اعاده الانتاج اف يصور لنا النسق التعميمي بكونو  
فالمدرسة بالنسبة الييما اليو مف اليات الييمنة واليا  لممارسو السمطة والضغط الرمزي عامل 

يقوؿ بورديو اف كل سمطو عنف رمزي اي كل سمطو  المجتمع مف اليات التي يعاني مف
اف توازي علاقات القوه  فرض دلالات متطابق فرضيا عمى انيا شرعيو ا تطاؿ فرد

 نما تزيد منيا مقاـ الاسس لقوتيا ا التي

المدرسة بيذا المعنى تتيح اوىاما اثارىا ابعد مف  الى علاقات القوه تمؾ تحديد قوتيا الرمزية
ىو مبدا لممساىمة الاكثر نوعيو  الحياه المدرسية انما ىكذا فاف وىـ لا تبعيو اف تكوف وىمية

بارىا اليو لمعنف باعت ىنا تظير المدرسة لإعادة انتاج النظاـ القائـ. التي تدلي بيا المدرسة
فعميا في توجيو السموؾ الانساني والتأثير  الرمزي وتظير داخميا السمطة الخفية التي تفعل

عميو رمزيا فيي تبني ىنا مواطف الرضوخ والقبوؿ الثقافي لكل معطيات و دلالات الحياه 
 . 11القائمة السائدة في دائرة العلاقات الطبقية لمسمطة والثقافية الفكرية

 

 
                                                           

 33 السابك ، ص المرجع لصلح عائشة ، نفس10
ترمٌج  ماهر ترجمه التعلٌم،العامة للنسك التعلٌمً  لنظرٌها فٌسبً الانتاج اعاده،  ونارسب  نكلودوجا بوردٌو بٌار11

 .6333 نوفمبر،  الاولى الطبعة لبنان،  بٌروت،  للترجمة العربٌة المنظمة ، 
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 ئج العنف الرمزي : نتا

تتخذ عنفا رمزيا تمارسو عمى ابنائيا وتكثر  الاجتماعية : تتمثل التنشئة نتائج اجتماعيو
خاصو عند سمطو الاب الذي يتخذ والذي يكتسي شرعيا لأنو يمارس مف طرؼ الاب الذي 

حيث معظـ  لأبنائو السميمةة تنشئو  عف التربية رة والمسؤوؿ الاوؿيرمز بتماسؾ وركيزة الأس
وبذلؾ فالمراىقوف يستعمموف العنف المفظي  الاباء يمجؤوف الى العنف المفظي رغـ مستوياتيـ

وىذا لانيـ يأخذوف رموز وسموكات ابائيـ في  تقميده في المدرسة مما يؤدي داخل المدرسة
التعامل مع المدرسيف وحتى الزملاء فالسموكيات التي يمارسيا في المنزؿ والتي في معظـ 
الاحياف الالفاظ التي يسمعيا تتداوؿ ويعاد انتاجيا داخل النسق التربوي ، كما اف الضرب او 

الاف حافز ومف الاسباب التي يثور  الشتـ الذي يمقاه المراىقيف مف طرؼ الوالديف يعتبرىـ
فييا المراىق كما اف الاباء يرى في العقوبة عقاب يجب القياـ بو لتعديل السموؾ لكنو 

يسقط غضبو  كما سيعاد تقميدىا مف طرؼ المراىق داخل المؤسسة اساليب عنيفةيستعمل 
 12 بالشتـ للأساتذة

تتمثل غزوة المعمميف واستخداميـ لمعقاب الروتيف اليومي والمناخ المدرسي  نتائج نفسيه :
والقير والاحباط مما يولد تصرفات عنيفة عند  المغمق يساعد عمى عدـ الرضا ولكف

رسو العنف مف قبل المعمميف اماـ التلاميذ سواء تجمب بعضيـ البعض او اتجاه مما التلاميذ
الدراسة واخفاء في  الشعور بالخيبة وكيف تأخر صراع نفسي لا شعور لدى الطالب التلاميذ

الحرماف العاطفي  توتر الجو المنزلي عمى نفسيو الطالب حب الابويف والمدرسيف
عمى تبوؿ الصراعات والضغط النفسي نقص اتساع عدـ الاستقراء مف يساعد  والاحباط
 13 الحاجات

 

                                                           
 2008وعلاقتيا بالعنف المدرسي رسالو مقدمو لنيل شياده الماجستير في عمـ الاجتماع الثقافي  الأسرةماجده  جميط 12

 . 235 ص 2007
اكتوبر  ، عدد ،  10المجمد  الفكر الشرطي ،  للإعلاـي الوقائ تربويو ودورات الالعنف في مؤسس، حسف طالب ل13

2001 
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 خلاصه الفصل الثالث : 

اف احسف خلاصو يمكف اف نيتدي الييا ىي نفسيا التي يقف وينتيي عندىا ثياب بورديو 
مفادىا اف العنف الرمزي ىو ذلؾ العنف المطيف والميف والغير محسوس الذي  في اعمالو

عمى خلاؼ العنف الجسدي او  مستمر ومتدفق دوف اف ينقطعيفعل فعمو في الناس بشكل 
انقطاع مفاجئا فكل انواعو في انواع يحدث  المادي مثلا الذي يمكف اف يحصل لو انقاصا

فييا انقطاعات عمى مستوى الافراد او المجتمعات لكف العنف الرمزي دوف غيره عنف 
سو وىذه احدى اىـ تدفق كما عبر عف ذلؾ بورد نف مستمر لا ينقطع بل يزداد

التي تبرز مباشره خطورة ىذا العنف في بورديو في مشروعو ىذا يدعو اصحاب  خصائص
والاجتماعية الى اعتبار المجتمع مجتمعا مركبا تتصرؼ في البنيات  العموـ الإنسانية

نجمو اذا كاف العنف الرمزي كما سبق عنف لو  الاجتماعية عمى غرار النموذج الماركسي:
ينو فانو الاكثر تأثيرا في البنيو الاجتماعية اي المجتمع وفي نفس الوقت يكوف خصائص مع

الاخرى الطبيعية بل  العنف الرمزي ىو الالو الكبرى التي تفعل فعميا في مجموع الآلات الا
لمسيطرة فاف العنف الرمزي كنظريو  تزداد خطورتيا حينما يصبح اداه طبيعية وغير طبيعية

والخارجية بمساعده  خلالو اف نتعرؼ عمى صراعات المجتمع الداخميةىو مفتاح يمكف مف 
 ادوات ومفاىيـ عميقو وميمو .

 

 



 
 
 الرابعالفصل 
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 أنواع وأىداؼ وشرط قياس التحصيل الدراسي والعوامل المؤثرة فييا  الفصل الرابع :

 مبادغ التحصيل الدراسي  -
 أنواع التحصيل الدراسي  -
 أىداؼ التحصيل الدراسي  -
 وسائل القياس التخصيل الدراسي  -
 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي  -
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الفصل الرابع : أنواع وأهداف وشرط قياس التحصيل الدراسي والعوامل المؤثرة 
 فيها 

 أولا :  تعريف التحصيل الدراسي:

  (1).التحصيل مصدر الفعل حصل والذؼ يعني اكتساب العموـ والمعارؼ

اصطلاحا: يعرؼ التحصيل الدراسي بأنو: كل أداء يقوـ بو الطالب في الموضوعات 
المختمفة الذؼ يمكف إخضاعو لمقياس عف طريقة درجات الاختبار أو تقديرات المدرسية 

 .  (2)المدرسيف أو كمييما معا

يظير مف خلاؿ ىذا التعريف أف التحصيل الدراسي ىو جممة الاداءات التي تصدر عف 
الطالب أثناء معالجتو لمموضوعات المدرسية المتعددة لكنو لـ يحدد نوعية وطبيعة 

 التي بواسطتيا يقاس التحصيل الدراسي. الاختبارات

يرػ روبير لافوف : أف التحصيل الدراسي يعني المعرفة التي يحصل عمييا الطفل مف  -
 . (3)خلاؿ برنامج مدرسي قصد تكيفو مع الوسط والعمل المدرسي

يظير مف خلاؿ ىذا التعريف انو جعل اليدؼ مف عممية التحصيل الدراسي ىو تكيف  -
البيئة وكذا النشاطات المدرسية في حيف أف أىداؼ ومقاصد التحصيل أكثر مف التمميذ مع 

 ذلؾ.

يعرؼ صلاح محمود علاـ التحصيل الدراسي بأنو: مدػ استيعاب التلاميذ لما تعمموه مف  -
خبرات معينة في مادة دراسية مقررة وتقاس بالدرجة الكمية التي يحصل عمييا التلاميذ في 

 (4)العادية في نياية العاـ الدراسي او في الاختبارات الموضوعيةالاختبارات المدرسية 

يبدو ىذا التعريف أكثر إجرائية إذ عرؼ التحصيل الدراسي مف خلالو بأنو ما استوعبو  
وجمعو التلاميذ مف خبرات دراسية في مختمف المواد وىو يقاس  بالاختبارات الفصمية أو 

 الاختبارات الرسمية.
                                                           

(
1
     14ص4004،دار المعارف للملاٌٌن  4مسعود جبران :الرائد فً المحجم اللغوي الأحد والأسهل ،ط (

(
2
 14ص4994الطاهر سعد الله :علاقة القدرة على التفكٌر ألابتكاري بالتحصٌل الدراسً ،دٌوان المطبوعات الجامعٌة ،الجزائر  (

- lafon R – vocabulaires de psychopédagogie –p.v.f-paris.1973 (
3
)     

(
4
 19ص4001مصر  4عبد المنعم احمد الدر دٌر :علم النفس المعرفً ،عالم الكتب ،ط (
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ؿ ىذه التعريفات جميعيا أف التحصيل الدراسي ىو جممة  المعارؼ وكذا يظير مف خلا     
الأنشطة والرصيد العممي الذؼ يتعممو التمميذ مف خلاؿ المدرسة كما انو يمكف اكتشافو 
والتعرؼ عميو مف خلاؿ الاختبارات المدرسية المتنوعة  ويمكننا تعريف التحصيل الدراسي 

ممرء مف خلاؿ الممارسات التعميمية والدراسية والتدريبية في بأنو الرصيد العممي الذؼ يتحقق ل
مختمف المجالات التعميمية وىو يعكس مدػ الاستفادة التي جناىا المتعمـ مف الدروس 
والتوجييات التعميمية والتربوية المعطاة أو المقررة عميو ويقاس ذلؾ الرصيد ويقدر 

 مختمفة التي تمجأ إلييا المؤسسات التعميمية . بالاختبارات والامتحانات والوسائل القياسية ال

 ثانيا: مبادئ التحصيل  الدراسي :

إذا كاف التحصيل الدراسي ىو مدػ ما استوعبو التمميذ مف معارؼ وخبرات نتيجة التمدرس 
فاف عممية التحصيل تقوـ عمى مجموعة مف المبادغ ،ىذه المبادغ التي تضبط السير 

المربيف عموما والأساتذة خصوصا مما يحقق فعالية أكثر لمعمل الحسف والصحيح لأداء 
التربوؼ وبالتالي لمتحصيل الدراسي ونشير إلى أف ىذه المبادغ ىي مجموعة عناصر وجب 
عمى القائميف عمى العممية التربوية مراعاتيا نظرا لأثرىا المباشر في عممية التحصيل 

 :الدراسي لمتمميذ ومف بيف ىذه المبادغ نذكر 

عمى الجانب  والذؼ يعني إضفاء الحركية والجديةمبدأ الحداثة والتجديد :   -4-1
ذ أف التحصيل لا يكوف فقط بالتمقيف وحشو أدمغة التلاميذ بالمعمومات إ التحصيمي لمتمميذ

فحسب بل يكوف بإخضاع التمميذ دوما لمسائل ومواقف تعميمية جديدة يتعرض ليا لأوؿ مرة 
نفسو مجبرا لبذؿ جيد فكلاؼ ومحاولات شخصية وذلؾ لحل المسائل بحيث يجد التمميذ 

والمواقف التي يجد نفسو أماميا ويعتبر ىذا الأمر تدريب لو ولجيازه العصبي عمى استعماؿ 
 عقمو والتفكير في حل المشكلات التي تواجيو حتى في المستقبل. 

رة او التحصيل المعرفي  معنا فالتحصيل الدراسي ىنا ىو الديمومة والحركية التي تعطي لمخب
   (1)ايجابيا يفيد الفرد في حياتو الآنية أو الحاضرة أو المستقبمية 

                                                           
(

1
   140ت ص إبراهٌم طٌبً :اثر مشكلات المراهقٌن فً التحصٌل الدراسً ،أطروحة ماجستٌر فً علم النفس التربوي جامعة الجزائر د  (
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كما أف الروتيف والتكرار الممل يقتل روح الاكتشاؼ والإبداع والتجديد لدػ الإنساف ويمكف 
ا تطبيق ذلؾ في النشاط التعميمي والتحصيمي لذلؾ وجب عمى الأساتذة والمربيف أف يخضعو 

التمميذ مرارا وتكرارا إلى مسائل جديدة ثـ تركو يعتمد عمى قدراتو الشخصية ومحاولاتو في 
إيجاد الحموؿ المناسبة إذ أف ليذا العامل )عامل التجديد ( اثر بالغ في التحصيل الدراسي 
عند التمميذ ، إضافة إلى ذلؾ فالحداثة تخمق روح التحدؼ والعمل والتفكير العممي والمنطقي 

 دػ التمميذ وتساعده عمى تحصيل أفضل. ل

إف مشاركة التمميذ في توليد المعرفة داخل الصف الدراسي وكذا مبدأ المشاركة  : -4-2
في مختمف النشاطات التعممية المختمفة تمعب دورا ىاما في رفع مستوػ التحصيل لديو إذ 

ية التعميمية وبالتالي أنيا تضفي لدػ التمميذ مجيوده الشخصي ومساىمتو الواضحة في العمم
تعمل عمى تنمية الذكاء والتفكير لدػ التمميذ وتخمق روح المنافسة بيف التلاميذ إضافة إلى 
تمكينيـ مف اكتشاؼ أخطائيـ وتصويبيا وتنمية رصيدىـ العممي والمعرفي وتحسيف 

عده عمى تحصيميـ الدراسي وبالتالي يػكوف الػتػممػيذ قػد اكػتسػب خبرات وميارات جديدة تسا
   .   (1)رفع مستواه التعميمي والمعرفي 

إذف فكمما كانت فرصة التمميذ في المشاركة في العممية التعميمية أكثر كمما كانت فرقتو في 
التمميذ -التحصيل أوفر وىذا ما تتجو إليو الطريقة الحديثة في التربية إذ جعمت مف المتعمـ 

لى ضرورة الانطلاؽ مف القدرات والاستعدادات محورا لمعممية التربوية ذلؾ أنيا تدعو إ
الموجودة لديو وبناء التعمـ عمى أساسيا، في حيف جعمت دور الأستاذ ىو تسنيد وتوجيو 

 المتعمـ وكل ذلؾ بغرض الوصوؿ إلى مستوػ أعمى وأفضل مف التحصيل الدراسي 

 مبدأ الجزاء :  -4-3

الأثر الفعاؿ لمبدأ العقاب  فقد بينت الدراسات العديدة التي أجريت في الميداف التربوؼ مدػ 
   (2)والجزاء في دفع التلاميذ نحو الدراسة أو الامتناع عنيا

                                                           

فٌررروز زرا رقررة :التوجٌررر المدرسررً وعلاقتررر بالتحصررٌل الدراسررً سررنة أولررى ثررانوي بجزأٌررر الأدبررً والعلمررً جامعررة  (1)

 47قسنطٌنة ص

      47فٌروز زرا رقة :المرجع نفسر  ،ص  (2)
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ذا     وانطلاقا مف ىذا المبدأ فالتمميذ يشارؾ وبشكل يومي في مختمف الأنشطة التعميمية وا 
طرؼ التمميذ جزاء مف طرؼ الأستاذ أو المدير أو احد  رافق ىذا المجيود المبذوؿ مف

الأطراؼ الفاعمة مف الطاقـ المسير لممؤسسة فاف ذلؾ يعتبر دافعا قويا نحو الاجتياد 
والتحصيل أكثر كما نشير إلى أف الجزاء قد يكوف ماديا أو معنويا إلا أف لو بالغ الأثر في 

لشكر والامتناف المقدمة مف طرؼ الأستاذ دفع التمميذ نحو الاىتماـ والتحصيل عبارات ا
لتمميذ مجتيد ىي مف اكبر المحفزات التي تدفعو نحو العممية التحصيمية ،وفي نفس الوقت 
فاف العقاب يمعب دورا سمبيا ومثبطا لعممية التحصيل الدراسي عند التمميذ ولقد أدرؾ الجميع 

 ميذ المتكاسميف أو الخارجيف عففي الوقت الراىف أف العقاب ليس ىو الحل بالنسبة لمتلا

النظاـ التربوؼ العاـ بل إف العقاب يزيدىـ تمردا عف الدراسة ويؤدؼ بيـ إلى  اليروب منيا  
 كما انو كاف مف الأسباب المباشرة في العديد مف حالات الفشل والتسرب المدرسي 

القائميف لذا ولأجل الحصوؿ عمى مستوػ اعمي و أوفر مف التحصيل الدراسي وجب عمى 
عمى العممية التربوية تقديـ الحوافز المادية والمعنوية كجزاء في الوقت المناسب نظرا لما ليذا 

  العامل مف اثر فعاؿ في دفع المتعمـ نحو تحصيل أفضل .

 مبدأ الدافعية :  -4-4

سمة او الاستمرار في سم ؼ حالة لمكائف الحي تؤثر في استعداده في البدء) أوالدافع ىنا: ىو  
   (1) (معينة مف السموؾ

كما عرفت دافعية التعمـ بأنيا حالة داخمية في المتعمـ تدفعو إلى الانتباه إلى الموقف 
التعميمي أو القياـ بنشاط موجو والاستمرار في ىذا النشاط حتى يتحقق التعمـ كيدؼ لممتعمـ 

ولعامل الدافعية تأثير مباشر عمى التحصيل الدراسي لمتمميذ إذ كيف ننتظر تحصيلا مف  (2)
تمميذ ليست لو دافعية لممادة التي يدرسيا ؟ فاستعدادات الطالب وميولو وتعمقو بالمادة 
الدراسية مف أىـ العوامل التي تدفعو نحو تحقيق اليدؼ ،ونشير ىنا إلى انو يجب عمى 

                                                           

داد معممي ومعممات وحدة المغة العربية ،مجمة البحوث ػػػػػػػػػػػػػػػػػمحمد نجيب عوض :إثارة دافعية الطلاب نحو التعمـ ،إع  (1)
      22ص1992جامعة الإمارات العربية المتحدة  1التربوية ،ج

    147ص،  1999،  عمافر الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ، داالمعايظة :عمـ النفس التربوؼ ، الطبعة ، خميل  (2)
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في تكويف الدافعية والتحصيل عند التمميذ وذلؾ بتييئتو نفسيا وعقميا وكذا الأستاذ أف يساىـ 
ضافة إلى ذلؾ ينبغي  ترغيبو في المادة المدروسة وكذا العمل عمى توفير مناخ تعميـ أفضل وا 
عمى الأستاذ خمق جو مف الحيوية والمنافسة المنظمة داخل الصف الدراسي وكذا إعطاء 

لتعبير عف الرأؼ فتمؾ عوامل مف شانيا أف تدفع نحو التحصيل التلاميذ حرية المشاركة وا
  أكثر. 

 مبدأ الواقعية : -4-5

إذ يجب أف تكوف المادة العممية المقدمة مرتبطة بواقع التمميذ مما يمكنو مف فيميا  
واستيعابيا بشكل أسيل وفي ىذا المجاؿ يذىب خميل المعايظة إلى انو يفترض أف تكوف 

المقدمة لمتمميذ مرتبطة بحياتو الاجتماعية حتى يسيل عميو تعمميا وبالتالي  المادة الدراسية
فواقعية المعمومات التي يكتسبيا التمميذ في المدرسة  (1)تحصيل معموماتيا بالشكل المطموب 

تمكنو مف استيعابيا بسيولة كما تمكنو كذلؾ  مف توظيف ىذه المعمومات أثناء تفاعلاتو 
مما يساعده عمى التكيف المطموب وعميو فاف الواقعية تجعل تمؾ  اليومية داخل مجتمعو

المعمومات المقدمة عممية وذات فاعمية ، أما الإبقاء عمييا في المجاؿ النظرؼ فقط دوف 
 وجود فضاء لإسقاطيا 

  واستعماليا فاف ذلؾ يضعف مف استيعابيا و تحصيميا .

 مبدأ التفاعل : -4-6 

جود تفاعل بيف الخبرة الشخصية عند المتعمـ )كإمػكػانات الفرد إف التعمـ الجيد يستمزـ و  
 وقدراتو وطاقاتو ( وكذا الػظػروؼ الػخػارجيػة المحيطػة بػو 

) المحيط المادؼ والمعنوؼ ( وتظير أىمية ىذا التفاعل عمى مستوػ تحصيل الفرد في كونو 
ضفاء صبغتو الخاصة مما يولد لديو فرصة اكبر  يسمح لمتمميذ بالمشاركة في عممية التعمـ وا 

 لتحصيل دراسي أفضل. 

                                                           

   14ص،  4991 ، مصر دار الفكر العربً ، الطبعة الأولى ،  لً راشد: مفاهٌم ومبادئ تربوٌة،ع (1)
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إضافة إلى ذلؾ فإننا نجد أف الخبرة الصحيحة لا تقف عند مجرد التفاعل بيف العوامل 
 (1)الداخمية والخارجية فقط ة بل تتعداه إلى محاولة التوفيق بيف ىذيف النوعيف مف العوامل

ذا وجب العمل عمى الدمج والتوفيق ذلؾ أف لكل منيما أثره الواضح في عممية التحصيل ول
 بيف ىذه العوامل وتوجيييا الاتجاه التعميمي الفضل والأنسب لمتمميذ .

 :مبدأ الاستعدادات والميول   -4-7

أكثر نجد الاستعدادات والتي تعني :  عمى التحصيل  مف بيف العوامل التي تساعد التمميذ 
تحصيل الخبرة أو الميارة عف طريق عوامل وصوؿ الفرد إلى مستوػ مف النضج يمكنو مف 

      (2)التعمـ الأخرػ المؤثرة

لذا فاف الاستعداد لمتعمـ والتحصيل يعني القابمية لمتعمـ والقدرة عميو مع العمـ اف ىذه القدرة 
يحددىا عاملا النضج والخبرات السابقة ، إضافة إلى ذلؾ كمما زادت ميوؿ التمميذ إلى نوع 

 التخصصات كمما زاد تحصيمو فييا والعكس.  مف الدراسة أو

 

 مبدأ التطبيق :  -4-8

ذلؾ أف التمميذ يستوعب  فكمما كانت ىناؾ إمكانية لمتطبيق كمما وجد تحصيل أفضل لمتمميذ 
السموكات والمعمومات التي تتحقق أثناء التطبيق بشكل أفضل مقارنة بالسموكات التي لا 

تحصيميا ويكوف التطبيق عادة عمى شكل تماريف او تطبق والتي يصعب عميو استيعابيا و 
أسئمة تطرح بشكل فورؼ او عمى شكل امتحانات ، فآلية التطبيق تساعد عمى ترسيخ 

 المعارؼ والخبرات بشكل جيد مما يعني كذلؾ تحصيلا جيدا لمتمميذ .

 مبدأ النسق الفردي : -4-9

صي لكل طالب مع نسقو يكوف التحصيل الدراسي بالفعل عندما يتكيف النسق الشخ 
التحصيمي ، ىذا الأخير الذؼ يكشف عف الاختلافات والفروؽ الفردية بيف التلاميذ ويمكف 

                                                           

 140ص ،  مرجع سابق طٌبً:  إبراهٌم (1)

 259ص ،  1998 ، عماف دار المسيرة لمنشر ،الطبعة الأولى ،  ، عمـ النفس التربوؼ ،  ابوجادوا صناع محمد عمي   (2)
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مف خلالو كذلؾ ملاحظة التلاميذ بصفة خاصة ومف ىنا نجد أف ىناؾ اختلافات بيف 
ذ التلاميذ في القدرة عمى الاكتساب والتحصيل ويمعب الأستاذ ىنا دور الموجو وعميو أف يأخ

  (1)بعيف الاعتبار الاختلافات والفروؽ الفردية بيف التلاميذ ويتعامل معيـ كل حسب قدراتو

يلاحع مف خلاؿ ما تقدـ عرضو أف التحصيل الدراسي يقوـ عمى  عدة مبادغ وأسس لابد 
مف مراعاتيا والعمل عمى توفيرىا بغية الوصوؿ إلى مستوػ تحصيمي جيد  كما أف كل 
أطراؼ العممية التربوية كالإدارييف والأساتذة معنييف بالمشاركة والعمل عمى توفير الشروط 

 جل وضعو في أحسف الظروؼ وبالتالي دفعو نحو الاجتياد والتحصيل .  اللائمة لمتمميذ مف ا

                                              ثالثا : أهداف قياس التحصيل الدراسي :             

ييدؼ المختصوف مف خلاؿ عممية  قياس التحصيل الدراسي لدػ التمميذ إلى الحصوؿ عمى 
مى ترتيب التمميذ في تحصيمو في خبرة ما بالنسبة لممجموعة معمومات تعطي مؤشرات ع

،فمف خلاؿ قياس التحصيل الدراسي لمتمميذ نقوؿ أف مستواه جيد آو متوسط أو ضعيف 
ضافة إلى ذلؾ يمتد اليدؼ مف عممية القياس إلى محاولة رسـ صورة لقدرات الطلاب  ،وا 

ضبط العممية التربوية ويمكننا ىنا  العقمية والمعنوية وتحصيميـ في مختمف المواد مف اجل
 لف نصوغ أىـ أىداؼ قياس التحصيل الدراسي عمى النحو الآتي :

إمكانية تقييـ التلاميذ وبالتالي تقسيميـ إلى فصوؿ دراسػية والى شعب في المواد المختمفة -1
،ذلؾ أف مستوػ تحصيل التمميذ يعتبر مؤشرا لتمدرسو في فصل دراسي دوف الفصوؿ  (2)
خرػ كما يعتبر كذلؾ مؤشرا لتوجييو في الشعب العممية أو الأدبية أو غيرىا مف الشعب الأ

 الأخرػ.

                                                           

(1) BRONCON ABRACA: psychologie et dynamique de l'orientation de groupe secondaire 

o.p.u.ALGER. 

1986.pages (49-53)   

(2) BRONCON ABRACA : psychologie et dynamique de l'orientation de groupe secondaire p 1 
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تقرير نتيجة الطالب مف حيث الانتقاؿ إلى صف دراسي أعمى مف صفو الحالي أو مف  -2
 .(1)حيث الرسوب ، وربما الفصل مف المدرسة إذا ما استوفى حقو مف الرسوب 

وسـ الدراسي تصنف التلاميذ إلى فئات بناء عمى درجة تحصيميـ فالمدرسة في نياية الم  
الدراسي إذ أف ىناؾ فئة تنجح وتنتقل إلى الصف الدراسي الموالي وذلؾ لاف مستوػ 
تحصيميـ جيد ومقبوؿ بينما ىناؾ فئة ترسب وتعيد السنة لاف مستوػ تحصيميا كاف ضعيفا 

ة الثالثة فيي التي يقرر المجمس الإدارؼ ولـ يصل إلى المستوػ المطموب لمنجاح ، أما الفئ
 والتربوؼ بالمؤسسة مغادرتيا مقاعد الدراسة وذلؾ نتيجة لتكرارىا عممية الرسوب عدة مرات.

الوقوؼ عمى مدػ تطور التحصيل الدراسي عند الطمبة وكذا التعرؼ عمى نقاط القوة  -3
عف واستدراكو في الوقت والضعف عندىـ في مادة تعميمية وذلؾ لمعمل عمى علاج ىذا الض

المناسب وذلؾ بالتعاوف مع المعمـ الخاص بالفصل أو معممي المادة الواحدة ويمكف لممدير 
 ىنا أف يضع برنامجا خاصا بذلؾ .

تمكف عممية قياس التحصيل الدراسي مف معرفة النواحي التي يجب تأكيدىا في تدريس  -4
واحي الميارات وكذا الاتجاىات النفسية والتي البرامج خلافا لممعمومات فقط إذ تشمل ىذه الن

 يجب أف تتزامف وتتماشى مع ما يتـ تدريسو لمتمميذ. 

يمكف الاستفادة مف تقرير التحصيل الدراسي عند انتقاؿ التمميذ  مف مدرسة إلى أخرػ  -5
حتى يتسنى وضعو في الصف المناسب ، وكذا تكويف فكرة عامة عف حياتو المدرسية مف 

 س تحصيمو الدراسي .خلاؿ قيا

ويمكف مف خلاؿ ما سبق ذكره القوؿ أف عممية قياس أبعاد التحصيل الدراسي عدة أبعاد إذ 
ىي المؤشر الذؼ يصنف ويرتب التمميذ مف خلالو في قائمة الناجحيف او الراسبيف وكذا 

ناىج تقرير مصيره في ىذا المجاؿ إضافة إلى إنيا تجمب اىتماـ القائميف عمى البرامج والم
المدرسية إلى النقاط التي يجب الاىتماـ بيا ومراعاتيا أثناء التخطيط  تمؾ العناصر التي 

                                                           

دار الفكر لمطباعة والنشر  ، 2ط والاشراؼ التربوؼ، المدرسية الإدارة التربوية : تيسير الدويؾ وحسيف ياسيف وآخروف  (1)
 24ص،  1988 ،  عماف، والتوزيع 
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ضافة إلى ذلؾ يمكف القوؿ أف عممية قياس  تؤثر بدورىا عمى العممية التحصيمية لمتمميذ وا 
التحصيل الدراسي وتسجيل مختمف النتائج المدرسية لمتمميذ تسيـ في توضيح السيرة الذاتية 

 مدرسية لمتمميذ عند انتقالو عبر مختمف المستويات والمؤسسات التعميمية المختمفة .  ال

 رابعا : أنواع التحصيل الدراسي : 

اف الاختلاؼ الظاىر في درجات التحصيل بيف التلاميذ اف دؿ عمى شيىء فإنو يدؿ عمى 
 أف التبايف الحاصل في ىذه الدرجات يدفعنا الى القوؿ أف التحصيل الدراسي نوعاف ىما 

 التحصيل الدراسي الجيد :  –أ 

الفرد ويعرؼ التحصيل الجيد أنو عبارة عف سموؾ يعبر عف تجاوز الأداء الشخصي عند 
لممستوػ المتوقع في ضوء قدراتو واستعداداتو الخاصة أؼ أف الفرد المفرط تحصيمو في نفس 
العمر العقمي والزمني ، وبذلؾ فإف الفرد المفرط تحصيمو في نفس العمر العقمي والزمني 
يتجاوزىما بشكل غير متوقع وعادة ما يفسر ذلؾ التجاوز في ضوء مؤثرات أخرػ لقدرة عمى 

 .   1ة مف طرؼ ذاتو وارتفاع درجة المنافسة الثقافية والمعرفة العممية المثابر 

 التحصيل الدراسي الضعيف :  –ب 

ويقصد بو التقصير الممحوظ عف بموغ معيف مف التحصيل الذؼ تعمل المدرسة مف أجمو 
 2وىذا ما يعرفو نعيـ الرفاعي بالتأخر الدراسي 

 التحصيل الدراسي المتوسط :  –ج 

في ىذا النوع مف التحصيل الدراسي تكوف الدرجة التي يتحصل عمييا التمميذ تمثل نصف 
الامكانيات التي يمتمكيا ، ويكوف أداؤه متوسط ودرجة احتفاظو واستفادتو مف المعمومات 

                        .متوسطة 

                                                           
رشاد صالح دمنيورؼ ، التنشئة الاجتماعية والتأخر الدراسي في عمـ النفس الاجتماعي والتربوؼ ، دار المعرفة الجامعية  1

 89، 88، ، ص  23006، الاسكندرية ، 
المػػدرسي بالتحصيل الدراسي مف جية نظر المعمميف ، ماستر الأسود يعقػػوب ، منصورؼ نور الديف ، عػػػػلاقة العنف  2

 . 49، ص  2015/ 2014عمـ اجتماع التربية ، الواد ، 
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 خامسا : العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي :

 الاجتماعية:العوامل -1

يعتبر التحصيل الدراسي الجيد مطمبا لدػ كل العناصر المكونة لمبيئة الاجتماعية المدرسية 
إذ نجد التمميذ يسعى ويكد مف اجل الوصوؿ إلى مستوػ عاؿ مف التحصيل كما نجد الأستاذ 
ومف خلاؿ ما يقدمو مف مواد تعميمية يسعى لاف يصل تلاميذه إلى أفضل مستوػ مف 

الدراسي كما تسعى الإدارة المدرسية مف خلاؿ ما تقوـ بو مف نشاطات إلى  التحصيل
الوصوؿ إلى أفضل نتائج وأحسنيا وأسمى مستوػ مف التحصيل لمنتسبييا وىذا ما دفع 
بالمختصيف في المجاؿ التربوؼ إلى الاىتماـ بالبحث والكشف عف العوامل المؤثرة في عممية 

ؾ إلى التعرؼ عمى العوامل التي تساعد عمى زيادة التحصيل وييدؼ ىؤلاء مف خلاؿ ذل
، كما أف تفحص عممية التحصيل العوامل وتعزيزىا  ذهورفع مستوػ التحصيل وتدعيـ ى

الدراسي بنظرة تحميمية وما يرتبط بيا مف عوامل عديدة تؤثر فييا وترتبط بيا لو بالغ الأىمية 
لتحصيل الدراسي كما يمكننا مف  معرفة في مساعدتنا عمى معرفة ىذه العوامل وأثارىا عمى ا

ما يعوؽ تمؾ العممية وبالتالي دراسة الطرائق والأساليب المناسبة لتفادؼ تمؾ المعوقات 
 والوصوؿ بالتحصيل الدراسي إلى أقصى حد ممكف. 

وفي اجتماعيات التربية يكثر استعماؿ جممة الظروؼ والمؤثرات الاجتماعية المباشرة كالأسرة 
المختمفة في تأثيرىا عمى ارتفاع درجة التحصيل الدراسي أو انخفاضيا إذ تعد الأسرة بعوامميا 

مف أىـ المناخات وأكثرىا تأثيرا عمى التحصيل الدراسي لمتمميذ ،إذ أف لممستوػ الثقافي 
مكاناتيا المادية ومدػ قدرتيا عمى مساعدة الطالب في تحصيمو زيادة عمى توفر  للأسرة وا 

لمييأ لمتحصيل فضلا عف الرعاية والتوجيو الايجابي الأسرؼ للأبناء فكميا المناخ الأسرؼ ا
ظروؼ وعوامل توفرىا ووجودىا يؤدؼ إلى تحقيق مردود تحصيمي جيد لمتمميذ  وسنتناوؿ 

 ىذه العوامل الاجتماعية  المؤثرة في التحصيل الدراسي بشيء مف التفصيل :

 : المستوى التعميمي لموالدين  -1-1
لعديد مف الدراسات في مجتمعات مختمفة إلى أف ىناؾ علاقة ارتباطية فقد أوضحت ا 

موجبة بيف مستوػ التحصيل العممي للأبناء والمستوػ التعميمي للأسرة والسبب في ذلؾ أف 
أولياء أمور الطلاب الذيف ليـ مستوػ عاؿ يحثوف ويشجعوف أبنائيـ عمى التعمـ والتحصيل 
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والمساعدة ليـ وقت الحاجة زيادة عمى إدراؾ ىؤلاء  عف طريق تقديـ التوجييات اللازمة
الأولياء ليذا الدور الياـ ، ومنو يبدوا واضحا أف المستوػ التعميمي والثقافي لأسرة التمميذ 
يؤثر في تنشئتو وفي مدػ إدراكو لحاجاتو الجسمية والنفسية والعقمية والاجتماعية وكيفية 

كما أف مستوػ تفكير الوالديف والإخوة ومستوياتيـ التعميمية ومدػ  (1)إشباع ىذه الحاجات 
ميميـ إلى أو عف القراءة والاطلاع ومدػ الرقي او الانحطاط الثقافي في المنزؿ كميا تؤثر 

 .(2)في التمميذ وتنعكس عمى شخصيتو 

ت العقمية وفي ىذا الصدد دائما يبيف عمر عبد الرحيـ نصر الله أف نسبة الذكاء وكذا القدرا
لبعض التلاميذ ذوؼ التحصيل الدراسي المنخفض تميل إلى الانخفاض بسبب وجود ىؤلاء 
التلاميذ في مستوػ ثقافي منخفض في المنزؿ او الأسرة او المدرسة واف نسبة ذكائيـ 

 .(3)ارتفعت بعد وضعيـ في بيئة أسرية أو مدرسية ذات مستوػ مرتفع 

ي سوريا حوؿ عينة مف طلاب جامعة دمشق أف عدد ف 1985وتبيف في دراسة أجريت سنة 
الطلاب في التعميـ العالي يميل إلى التزايد وفقا لمتدرج الثقافي للأب وأنيـ يتوزعوف في 

 .(4)الفروع العممية اليامة كمما ارتفع التدرج العممي للأب 

و كمما زاد كما بينت دراسات أخرػ حوؿ التنشئة الأسرية والتحصيل الدراسي للأبناء إلى ان
 وارتفع المستوػ التعميمي للأب كمما كانت نتائج الأبناء جيدة والعكس صحيح 

ولا يقل دور الإخوة وتأثيرىـ عف دور الوالديف في رفع مستوػ التحصيل لدػ التمميذ اذ أف 
وجود التمميذ بيف عدد مف الإخوة الذيف يمتمكوف مستوػ تعميمي عاؿ يوفر لو فرص إضافية 

ستوػ تحصيمو وخاصة إذا أخذنا بعيف الاعتبار الارتباطات والمسؤوليات الكبيرة لمرفع مف م
 لموالديف .

وعميو وانطلاؽ مما سبق يتضح الدور الكبير والفعاؿ الذؼ يمعبو المستوػ التعميمي     
للأسرة في رفع مستوػ تحصيل التمميذ أو انخفاضو إذ عمى أساس المستوػ الثقافي 

                                                           
(

1
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 .411علً أسعد وطفة  وعلً  جاسم الشهاب : مرجع سابك ، ص  ( 
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سرية لمتمميذ يتحدد مستوػ تحصيمو ولعل العوامل الكامنة ىنا تظير في والتعميمي لمبيئة الأ
المساعدة والدعـ الذؼ يتمقاه التمميذ مف حيث شرح الدروس وفيميا زيادة عمى تزويده بطرؽ 
المراجعة والاستيعاب الصحيحة  إضافة إلى تشجيع التمميذ عمى الوصوؿ إلى المراتب العميا 

جعة المنزلية وتوفير اليدوء اللازـ لذلؾ داخل المنزؿ ومكافأة وحثو عمى الاجتياد والمرا
التمميذ حيف حصولو عمى نتائج جيدة ومما لا شؾ فيو أف توفر ىذه  العوامل لف يكوف إلا 
في أسرة متعممة ومثقفة تدرؾ قيمة العمـ والتحصيل وىو ما يوفر لمتمميذ فرص الاجتياد 

 والتحصيل أكثر .

 سرة : المستوى الاقتصادي للأ -1-2
إذ يأتي التلاميذ إلى المدرسة مف مستويات اقتصادية واجتماعية متباينة ومف أوساط     

ثقافية متعددة ومما لا شؾ فيو انو ترتبط بكل مستوػ مف ىذه المستويات قيـ وأنماط وسموؾ 
واتجاىات متمايزة كما أف انتماء التمميذ إلى مستوػ اقتصادؼ معيف يؤثر بصورة واضحة في 

وؼ تمدرسو وفي العلاقات التي تنشا بينو وبيف زملاءه وبالتالي في دافعيتو للاجتياد ظر 
والتحصيل ، وعمى ىذا الأساس يمعب الجانب الاقتصادؼ للأسرة دورا أساسيا في حياتيا 
ونجاحيا لما ينجـ عف ىذا الجانب مف إشباع لحاجات المراىق المادية والمعنوية الضرورية 

تى عف كفاية مستوػ الدخل لتمبية حاجات الآسرة المتنوعة وذلؾ لمعيش وكل ذلؾ يتأ
 .(1)لممحافظة عمى بنائيا المادؼ والنفسي والاجتماعي

ويرػ عمى اسعد وطفة وعمي جاسـ الشياب آف الوضع الاقتصادؼ لأسرة التمميذ ىو    
ديدة كذلؾ إف المتحكـ في قدرتيا عمى توفير الحاجات اللازمة لدراستو كما بينت الدراسات الع

الأسرة التي تستطيع أف تضمف لأبنائيا حاجاتيـ المادية بشكل جيد تستطيع أف تضمف مف 
حيث المبدأ الشروط الموضوعية لنجاحيـ المدرسي وعمى العكس مف ذلؾ فألا سر التي لا 
تستطيع أف تضمف لأبنائيا ىذه الحاجات الأساسية لف تستطيع أف تقدـ ليـ إمكانيات وافرة 

 .(2)يل عممي جيدلتحص
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 .71ص  4914محمود حسن : الأسرة ومشكلاتها ،  دار النهضة العربٌة،  بٌروت  ( 

(
2
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أف معظـ أبناء أفراد عينتو مف  -فاف تاسل باسكا  -وفي نفس المنحى بينت دراسة   
مما يعني توفير الشروط التعميمية الضرورية لأبنائيـ  الأطفاؿ الموىوبيف كانوا مف المينييف

 مما يمكنيـ مف فرص التفوؽ والتحصيل الأفضل. 

ويذىب  محمد زيداف إلى أف الفقر يعد مف أقوػ أسباب التخمف المدرسي زيادة عمى وجود    
بعض العوامل الأخرػ كالمرض وسوء التغذية ولذا وجب استغلاؿ العوامل الأسرية لصالح 

 .(1)التمميذ لبموغو مستوػ أفضل مف التحصيل 

ختمف متطمبات التمميذ وتييئة وتبدوا أىمية وتأثير الجانب المادؼ للأسرة في توفير م   
الظروؼ الملائمة والوسائل الضرورية لممذاكرة وأداء الواجبات المدرسية زيادة عمى توفير 

الكتب والعناية الصحية لمتمميذ وكذا التغذية الجيدة القادرة عمى بناء الجسـ والعقل معا إضافة 
التلاميذ مما يجعل كل واحد منيـ إلى توفير المباس اللائق لمتمميذ إذ يقع احتكاؾ يومي بيف 

ييتـ بإعطاء صورة عميو بشكل أو بأخر وخاصة في المرحمة الثانوية التمميذ في مرحمة 
المراىقة ويمر بفترة حرجة يكوف فييا الاىتماـ بالشكل والمباس أمر ملاحع ومما لا شؾ فيو 

التمميذ عمى أف ليذا الجانب تأثير واضح في إحداث نوع مف الاشباعات التي تساعد 
 الاندماج مع وسطو المدرسي والإقباؿ أكثر عمى الظيور والتحصيل. 

أما في حالة الفقر وسوء الظروؼ الاقتصادية للأسرة فاف ىذا العامل يعتبر مف أكثر    
العوامل تثبيطا وتأثيرا بالسمب عمى تحصيل التمميذ إذ يعاني أبناء الأسر ذات المستوػ 

ص المستمزمات الضرورية لتدريسيـ كالمباس والأدوات المدرسية الاقتصادؼ الضعيف مف نق
المختمفة وىنا يقوؿ ماسمو : إف الفقر غالبا ما يكوف ىو السبب الذؼ يمنع الأطفاؿ الفقراء 

مف إحراز ما ىو منتظر منيـ مف تقدـ تربوؼ ، كما يمنع كذلؾ حتى الدوؿ الفقيرة مف إحراز 
نية ، إذ كيف ننتظر تحصيلا دراسيا جيدا مف تمميذ تعجز نفس التقدـ الذؼ تحرزه الدوؿ الغ

 أسرتو عف إشباع  حاجاتو الفيزيولوجية أو توفير الوسائل التعميمية الضرورية .

وزيادة عمى ذلؾ يدفع عامل الفقر الأسر إلى مطالبة أبنائيـ بالقياـ بأعماؿ مف اجل مساعدة 
مما لا شؾ فيو إف ىذه الأعماؿ تحوؿ الأسرة مف جية وتوفير مستمزماتيـ مف جية أخرػ و 

                                                           
(

1
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 .114ار المرٌخ ، المملكة العربٌة السعودٌة ) بدون تارٌخ( ، ص ٌوسف مصطفى الماضً وآخرون : الارشاد النفسً والتوجٌه التربوي ، د 
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دوف المذاكرة وأداء الواجبات عمى الوجو المطموب مما يقمل مف تمدرسيـ بشكل عادؼ بسبب 
 10إلى أف نػسبة  1995التغيب وىو ما ينعكس عمى نجاحيـ وفي ىذا الصدد يشير فوكس 

بالبيت ، كما  مف حالات التغيب عف المدرسة ترجع إلى اضطلاع الأطفاؿ بمياـ مرتبطة ℅
أوضحت البحوث التي أجريت عف المدرسة والعمل أف ممارسة الطفل لمعمل بغض الوقت 

 .(1)تزيد بشكل حاد احتمالات الانقطاع عف المدرسة لدػ كل مف الذكور والإناث

ويشيد الواقع الاجتماعي لعدد ليس بالقميل لتلاميذ انخفض مستوػ تحصيميـ بل ىناؾ مف  
ة نيائيا بسبب الظروؼ الاقتصادية القاىرة التي جعمت الأسرة عاجزة عف توقفوا عف الدراس

توفير متطمباتيـ المدرسية وخاصة إذا كاف عدد الأولاد المتمدرسيف كبير عمى مستوػ الأسرة 
 الواحدة.

إف المرحمة العمرية لتمميذ المرحمة الثانوية تجعل مف تأثير العوامل السالفة الذكر شديدا عميو 
يمجأ إلى مقارنة نفسو بأقرانو وفي حالة حجز أسرتو عف توفير مستمزماتو الدراسية  إذ نجده

 فإف ذلؾ يؤدؼ بو إلى الإحساس بالنقص والعجز وىو ما يؤثر عمى مساره التعميمي .

إذ يتضح تأثير الظروؼ التي تحيط بالتمميذ عمى تحصيمو الدراسي  التوافق الأسري :-1-3
ومثل ذلؾ سوء التوافق الأسرؼ الذؼ يحدث نتيجة الاضطرابات في العلاقات بيف الوالديف أو 
المشكلات العائمية كالإىماؿ الأسرؼ أو الطلاؽ فإف مثل ىذه ظروؼ تمارس دورا كبيرا في 

اـ وتمدرسو بوجو خاص وىو يؤدؼ إلى تدني مستواه استقرار التمميذ وفي حياتو بشكل ع
 التعميمي نتيجة تمؾ الظروؼ الأسرية السيئة .

وفي نفس المنحى فإف السعادة الزوجية بيف الوالديف تؤدؼ إلى تماسؾ الأسرة مما يخمق جوا 
 .(2)يساعد عمى نمو شخصية الطفل بصفة متكاممة ومتزنة 

تقرار وعدـ الاستقرار لو الأثر البالغ في التحصيل كما أف الجو العائمي بما فيو مف اس 
الدراسي فإذا كاف الجو الأسرؼ متسـ بالتعاوف والاحتراـ المتبادؿ والعشرة الحسنة فإف ذلؾ 
يعود بالإيجاب عمى التمميذ ويييئ لو فرص أحسف لمتحصيل في حيف نجد أف الأسرة التي 
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ؽ مثلا أو غياب الأب بشكل دائـ عمى تعي عدـ الاستقرار نتيجة لمظروؼ المعينة كالطلا
 .  (1)الأسرة أو فقداف أحد الوالديف يجعل التلاميذ المنتميف إلى ىذه الأسر يعانوف مف مشكلات

حوؿ العلاقات الأسرية والموىبة إلى أف أسر التلاميذ  Rimو  Loweوقد أشارت دراسة 
المتفوقيف دراسيا يتمتعوف بتوافق أسرؼ جيد وأف نسبة الطلاؽ منخفضة والجدير بالذكر أف 
ىناؾ أطفالا موىوبيف لـ يحققوا نجاحا في الحياة المدرسية عمى الرغـ مف تشابو خصائص 

نيـ اختمفوا عنيـ في طبيعة العلاقات الأسرية حياتيـ الأسرية مع الأطفاؿ المتفوقيف وذلؾ لأ
القائمة بيف أوليائيـ لما تتميز بو مف تفاىـ واتزاف ، ولذا فعمى الأسرة أف تتبع مع أطفاليا 

 أساليب أسرية سوية تشجعيـ عمى التفوؽ الدراسي .

نما إذف لا يمكف النظر فقط إلى الأسرة عمى أنيا تنظيـ يقوـ بوظيفة إعداد الفرد اجتماعي ا وا 
ينبغي فيـ العلاقات الاجتماعية السائدة بيف أفرادىا وخاصة الوالديف وىو ما يفرض ضرورة 

 مراعاة تأثير ذلؾ عمى التوافق الاجتماعي للأبناء وعمى حياتيـ المدرسية .

يظير مف خلاؿ ما سبق عرضو أف لمعوامل الاجتماعية بالغ الأثر في التحصيل الدراسي 
دعي ضرورة إدراؾ الأسرة بوجو خاص لمسؤولياتيا المتعددة في ىذا لمتمميذ وىو ما يست

المجاؿ ومحاولة توفير الظروؼ المادية والنفسية الملائمة لتحصيل أبنائيا ومحاولة الوقوؼ 
إلى جانب التمميذ وتشجيعو والثناء عميو في حالة تفوقو والأخذ بيده ومساعدتو إذا كاف ذا 

 امل بالغ الأثر في الرفع مف مستوػ تحصيمو الدراسي .مستوػ تحصيمي ضعيف فمتمؾ العو 

  بالتمميذ والتي تؤثر عمى تحصيمو وىي جممت العوامل المتعمقة : العوامل الذاتية -2
 الدراسي ويمكف أف نذكر منيا: 

وتتمثل في قدرات التمميذ العقمية إذ ليذه الأخيرة بالغ الأثر في عممية  العوامل العقمية :-1
الدراسي ومف ىذه العوامل نجد الذكاء و سرعة البداىة و الذاكرة إضافة إلى التحصيل 

القدرات العقمية الخاصة فالتمميذ ذو الاستعداد العقمي الكبير يكوف أسرع و أعمى مستوػ في 
 . (2)تحصيمو مف التمميذ المتوسط أو الضعيف في قدراتو العقمية

                                                           
(

1
)
 
 .401ص  4004دار المسٌرة للنشر والتوزٌع  4محمود محمد الحٌلة : مهارات التدرٌس الصفً ، ط 

(
2
 . 44ص4944،المكتبة الانجلو مصرٌة القاهرة ،1دراسة نفسٌة وتوجٌهٌة وتربوٌة ،ط–رمزٌة الغرٌب :التعلم  (



 أنىاع و أهداف و شرط قياس التحصيل الدراسي و العىامل المؤثرة فيها       الفصل الرابع
 

74 
 

تلاميذ مطبقة اختبارات الذكاء واختبارات وفي دراسة مارؼ كازنسكا التي أجريت عمى 
التحصيل الدراسي إضافة إلى التحاليل الطبية و تحميل الظروؼ العائمية لكف وجدت الباحثة 
في الأخير أف تبريرات العلاقة بيف التحصيل الدراسي والذكاء احتمت المرتبة الأولى إذا 

تالي يكوف تحصيميـ جيدا بينما فالتلاميذ الأذكياء يستوعبوف دروسيـ بطريقة جيدة و بال
ضعيفي الذكاء قدرتيـ عمى الاستيعاب وفيـ المادة الدراسية تكوف ضعيفة فيكوف تبعا لذلؾ 

 . (1)تحصيميـ الدراسي ضعيف و بالتالي يعانوف مف التأخر الدراسي

إذا نجد جل العمماء التربوييف يؤكدوف عمى مسالة وجود ارتباط قوؼ بيف الذكاء و التحصيل 
اشار إليو فاخر عاقل بقولو : )وأيما كاف فاف مفيوـ الذكاء يتصل اتصالا  لدراسي وىذا ماا

 بالإنجازوثيقا بالقدرة عمى التعمـ( ، كما أشار باتشر في قولو :) ولا شؾ أف الذكاء يرتبط 
 المدرسي العالي(.

ل الدراسي إذف يظير مما سبق أف لمعوامل العقمية وبخاصة الذكاء أعظـ الأثر في التحصي
لدػ الفرد بحيث نجد أف  التمميذ الذؼ يتميز بمستوػ أعمى مف الذكاء تكوف لديو القابمية 

 والاستعداد لمستوػ أفضل مف التحصيل الدراسي .

 : العوامل النفسية -2-2

مما لا شؾ فيو أف لمعوامل النفسية الأثر المباشر عمى سموكيات التمميذ وعلاقاتو وميولو  
 رسي وبالتالي عمى تحصيمو الدراسي ومف ىذه العوامل نجدوتفاعمو المد

 :الدافعية للإنجاز -2-2-1

إذ كشفت الدراسات العديدة عف وجود ارتباطات بيف الدافعية للانجاز  والتحصيل الدراسي   
فالتلاميذ ذوو الدافعية العالية يحققوف مستويات نجاح عالية في دراستيـ مقارنة بالتلاميذ ذوؼ 

 .(2)ة المنخفضةالدافعي
 

                                                           

سػػػػػعاد ردحػػػػػي :سػػػػػيكولوجيا الطفػػػػػل المتخمػػػػػف دراسػػػػػيا ،رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير غيػػػػػر منشػػػػػورة ،جامعػػػػػة عػػػػػيف شػػػػػمس القػػػػػاىرة  (1)
 .  180ص1988

   .29ص2000عبد المطيف محمد خميفة :الدافعية للانجاز ،دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع ،القاىرة  (2)
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 :الاتزان الانفعالي -2-2-2

ؤدؼ   ِِ فكمما كاف التمميذ متزنا مف الناحية الانفعالية ومنبسطا فاف ذلؾ مف العوامل التي تِ
إلى تحصيل دراسي أفضل في حيف نجد أف لمقمق علاقة أكيدة وقوية بضعف التحصيل 

أف   choneالدراسي لذا نجد أف القمق يتزايد في أوساط التلاميذ ضعيفي الذكاء كما بيف 
مف الناحية الانفعالية يؤثر عمى قدراتو الخاصة بالتركيز والعمل المدرسي عدـ استقرار الطفل 

 .(1)رغـ أنو قد يكوف ذكيا أو متوسط الذكاء

 : الثقة بالنفس -2-2-3

إذ تمكف التمميذ مف مواجية مختمف المواقف بقوة وشجاعة كما نجد فيو رغبة كبيرة في 
الأمر الذؼ يؤدؼ إلى ارتفاع مستوػ المشاركة في مختمف الأنشطة والأعماؿ المدرسية 

التحصيل الدراسي لديو كما نجد التمميذ الذؼ لديو ثقة بنفسو يميل إلى التعبير عف أفكاره بكل 
ثقة ،إضافة إلى ميمو إلى الحديث بكل راحة والى جعل أفكاره ذات قيمة وأكيد أف كل ىذا 

   (2)نتيجة لثقتو بنفسو

 مفهوم الذات -2-2-4

فالتمميذ الذؼ يمتمؾ تصورا ايجابيا عف ذاتو تكوف لديو ثقة قوية في نفسو الأمر الذؼ يدفعو  
إلى النشاط والتحصيل أفضل وقد بينت نتائج الدراسة التي أجراىا الباحث إبراىيـ محمد عيسى 
أف قيـ معامل ارتباط مفيوـ الذات وأبعاده عمى التحصيل الدراسي كانت دالة إحصائيا لدػ 

 تمميذ الذيف طبقت عمييـ الدراسة .ال

وبالمقابل نجد التمميذ الذؼ يمتمؾ تصورا سمبيا لذاتو كاف يؤمف بأنو تمميذ فاشل دراسي راو 
لف يتمكف مف التفوؽ أو مجاراة التلاميذ الأوائل فاف ىذا التصور يعتبر مف أىـ العوامل 

 المثبطة والتي تضعف مف مستوػ التحصيل الدراسي لديو .

                                                           

 .244ص1977ة ، دار النشر القاىر 4مصطفى فيمي :مجالات عمـ النفس ،ط (1)
محسف شاطر :اثر استخداـ التغذية الراجعة عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ ذوؼ صعوبات التعمـ الأكاديمي ،رسالة   (2)

     57ص2005ماجستير غير منشورة ،كمية الآداب والعموـ الإنسانية ،جامعة الحاج لخضر باتنة 
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كما نشير إلى أف ىناؾ عدة عوامل أخرػ تؤثر عمى التحصيل الدراسي لدػ الطفل     
كالإحباط الذؼ قد يتعرض لو التمميذ نتيجة إعاقة أو شكل مظيره الخارجي أو عامل 
المنافسة السمبية مع أقرانو ومقارنتو مف طرؼ معمميو أو أسرتو بالمتفوقيف زيادة عمى إلحاح 

جيدة ميما كانت الظروؼ فاف مثل ىذه العوامل تؤدؼ إلى  والديو عمى تحقيق النتائج
إحساس التمميذ بثقل المسؤولية وزيادة الضغط وبطبيعة الحاؿ فانو في حالة فشمو في تحقيق 
ذلؾ سيصاب بنوع مف الإحباط والفشل الدراسي بل قد يصل بو الأمر إلى حد نفوره مف 

  .(1)ي لا يوجد أؼ ىدؼ مف وراءهالمدرسة فيصبح تردده عف المدرسة مجرد عمل روتين

وكخلاصة نقوؿ يظير مف خلاؿ ما سبق أف لمعوامل النفسية المختمفة كالدافعية      
وكذا الاتزاف الانفعالي وثقة التمميذ بنفسو وتصور مفيوـ الذات لديو ليا بالغ الأثر  للإنجاز

المؤثرة )كالأسرة في التحصيل الدراسي لمتمميذ الأمر الذؼ يتطمب مف مختمف العناصر 
والمعمميف وكذا الطاقـ الإدارؼ ( العمل عمى ترسيخ وبناء مقومات صحيحة وقوية ليذه 

 العناصر في نفسية التمميذ .

 :العوامل الجسمية -2-3

تعتبر العوامل الصحية والجسمية مف العوامل الحساسة والمؤثرة في درجة التحصيل    
مى طريقة ودرجة التفكير لدػ التمميذ كما أف سوء الدراسي لدػ التمميذ ذلؾ أنيا تؤثر ع

الحالة الجسمية منت العوامل التي تدعو التمميذ إلى كثرة الغياب عف المدرسة مما يؤثر 
 مباشرة عمى تحصيمو الدراسي .

وبالتالي فإذا كاف التمميذ يعاني مثلا مف مرض صحي أو مشكل جسدؼ معيف فاف ذلؾ مف 
 ءتو عمى بذؿ الجيد والتفاعل الجيد مع الأساتذة والزملاء مف جيةالعوامل التي تػحد مف كفا

 ومع محتوػ المادة الدراسية المقدمة مف جية أخرػ ، وفي دراسة قاـ بيا سيموف تتعمق

                                                           

 29ص ،  سابقمرجع  ،للإنجازعبد المطيف محمد خميفة :الدافعية  (1)
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بالخصائص الجسمية والاستعداد لمدراسة وتأثيرىا عمى الرسوب وجد أف التلاميذ الأقل  
ولعمو  (1)ا مف زملائيـ الناجحيف والأكثر نضجانضجا مف الناحية الجسمية ىـ الأكثر رسوب

مف العوامل الجسمية المؤثرة في التحصيل الدراسي لمتمميذ والأكثر انتشارا في مدارسنا 
ضعف حاستي السمع والبصر وكذا عيوب النطق والتي ىي مف أىـ وسائل التعميـ الأساسية 

موع وبالتالي نجد التمميذ الذؼ في مجتمع تعتمد فيو التربية والتحصيل عمى المقروء والمس
يعاني مف نقص في السمع والبصر يعاني صعوبات كبيرة في فيـ واستيعاب مختمف المواد 
الدراسية المقدمة مما يضعف مف تحصيمو أما عيوب النطق فيي تؤدؼ في حالاتيا القصوػ 

 (2)لآخريفإلى العجز تماما عف التحصيل كما تؤدؼ إلى سوء توافق التمميذ مع نفسو ومع ا

لذا وجب عمى أطراؼ العممية التربوية والأسرة مراعاة ىذه الظروؼ والعمل عمى تذليل 
الصعوبات قدر الإمكاف ويتـ ذلؾ مف خلاؿ العلاج المناسب وفي الوقت المناسب لكل 

 المشكلات الجسمية عند التمميذ لاف لذلؾ علاقة مباشرة بالتحصيل الدراسي لديو.

 العوامل المدرسية :  -3
تبرز المدرسة كمؤسسة اجتماعية تربوية بعد الأسرة ىا دور كبير في توجيو الأبناء الوجية 
الصحيحة وبالتالي تساعدىـ عمى تحصيل أفضل إذا روعي فييا المعاممة الطيبة وتنمية الثقة 
بالنفس واحتراـ المشاعر الإنسانية إلى جانب المادة العممية المناسبة والوسائل اليادفة 

وب المرف وكذا العمل عمى تنمية الميوؿ والمواىب واستثمار الطاقات المختمفة لمتلاميذ والأسم
زيادة عمى توثيق العلاقة بيف البيت والمدرسة كما أف لعناصر البيئة المدرسية كالأستاذ 

 والمنياج أعظـ الأثر في ىذا المجاؿ وسنعرض ليذه العوامل بشيء مف التفصيل :

 :  الأستاذ -3-1
ف أىـ العوامل وأكثرىا تأثيرا في التحصيل الدراسي لدػ  التمميذ ذلؾ أف لشخصية إذ يعتبر م

المعمـ وكذا علاقة التمميذ بو وأنماط التفاعل بينيما دور في تحسيف مستوػ التحصيل لمتمميذ 
أو العكس ،وفي ىذا الصدد تقوؿ رمزية الغريب : ) إف المعمـ ىو الذؼ لديو فكرة واضحة 

ية وفيمو للأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا واقتناعو بالطرؽ التي تمكنو مف عمى أىداؼ الترب
                                                           

محمد قريشي :القمق وعلاقتو بالتوافق الدراسي والتحصيل لدػ تلاميذ المرحمة الثانوية ،رسالة ماجستير غيػر منشػورة ،كميػة  (1)
   69ص2002الآداب والعموـ الإنسانية جامعة ورقمة 

 64عبد المطيف محمد خميفة :الدافعية للانجاز،مرجع سابق ص (2)
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نقل التراث الثقافي لمتلاميذ وفق استعداداتيـ وقدراتيـ حػػتى يػتػـ تػعػميمػيـ وزيادة تػحصيميػـ 
  . (1) وتػعػويدىػـ عمى طريػقػػة الػحيػاة الػتي يػنػشػدىػا الػمػجػتػمػع (

عمـ في مستوػ التحصيل الدراسي مف خلاؿ قدرتو عمى التنويع في كما يبدو اثر ودور الم
أساليب التدريس ومدػ مراعاتو لمفروؽ الفردية بيف التلاميذ وكذا حالتو المزاجية العامة ومدػ 
قدرتو عمى تصميـ الاختبارات التحصيمية بطريقة جيدة وموضوعية، كما ينبغي أف يكوف 

مجاؿ عممو زيادة عمى احترامو لخصائص التلاميذ وكذا المعمـ متمكنا مف مينتو ومكونا في 
الإيماف بالفروؽ الفردية بينيـ وخمق مناخ تعميمي قائـ عمى الاحتراـ والمشاركة والتفاعل بيف 

 كل التلاميذ ،إذ ليذه العوامل الأثر المباشر في عممية التحصيل الدراسي لمتمميذ.

 علاقة التمميذ بالمنهج الدراسي : -3-2
لممنيج يؤدؼ إلى انخفاض مستوػ تحصيمو  تكيف التمميذ مع المحتوػ الدراسي إذ أف عدـ 

الدراسي كما يجب إف يكوف المنيج مناسبا لمقدرات العقمية والاستيعابية لمتلاميذ متماشيا مع 
المرحمة العمرية ليـ يحتوؼ عمى معارؼ وخبرات يمكف فيميا واستيعابيا بسيولة مف طرؼ 

كاف المنياج الدراسي يتوفر عمى الشروط السالفة الذكر يكوف قد ساىـ  التلاميذ ،وليذا فكمما
 وبدور كبير في عممية التحصيل الدراسي لدػ التمميذ .

 الجو المدرسي العام : -3 -3

ونقصد بو ىنا العلاقات الاجتماعية التي تربط بيف أفراد المجتمع المدرسي ويؤكد صالح      
إف العلاقات الشخصية بيف الأفراد )جتماعية المدرسية بقولو عبد العزيز أىمية العلاقات الا

عنصر أساسي في تكويف جو اجتماعي صالح في المدرسة ،فميس الحكـ الذاتي  وحده  او 
ملائمة الجو المدرسي لمختمف المواد كفيلا بتبييف روح الجماعة في المدرسة ما لـ يشعر 

إف  (2) (قة الوظيفية بيف بعضيـ البعضأفراد ىذه الجماعة بشعور الرضى الشخصي والعلا
وجود التمميذ ضمف جماعة تقدره وتربطو بيا علاقة وطيدة تتيح لو الفرصة لمشعور بمكانتو 

                                                           

   197ص ، سابق مرجع : رمزية الغريب (1)
   34ص ،  2002، القاىرة ، دار المعارؼ ،  3ط ،بد الحميد :التربية وطرؽ التدريسعبد العزيز ع صالح عبد العزيز، (2)
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الاجتماعية كطالب ، إذ يبعث فيو ىذا الشعور بالانتماء نوع مف الحمية والاطمئناف فيواظب 
زيد مف حرصو عمى دراستو عمى الحضور وينساؽ إلى المدرسة مرتاح الباؿ الأمر الذؼ ي

وبالتالي زيادة التحصيل الدراسي لديو ، أما وجود التمميذ بيف جماعة مدرسية لا يجد مكانتو 
ضمنيا ويشعر بالنقص أماميا فاف ذلؾ دافع لنفوره مف الوسط المدرسي  مما قد يدفعو إلى 

 البحث عف تحقيق مكانتو مع جماعة السوء مما يؤثر عمى تحصيمو الدراسي .

أف توتر العلاقات والمعاملات  (1973)وفي ىذا السياؽ يؤكد احمد سلامة وتوفيق حداد     
بيف أفراد المجتمع المدرسي سواء كانت بيف المعمميف والإدارة أو بيف التلاميذ مف شانو أف 
يعرقل عممية التدريس الأمر الذؼ ينعكس عمى تكيف التمميذ مع الوسط المدرسي وأكيد أف 

 لتمميذ في تكيفو مع وسطو المدرسي فشلا منطقيا في تحصيمو الدراسي. في فشل ا

إضافة إلى ذلؾ تتأثر عممية التحصيل الدراسي ببعض العوامل الأخرػ كاكتظاظ الأقساـ 
الدراسية زيادة عمى مواظبة التمميذ في حضوره إلى المدرسة فميذه العوامل كذلؾ اثر في 

 مستوػ التحصيل الدراسي لمتمميذ .

ىذه إذف أىـ العوامل المؤثرة في عممية التحصيل الدراسي لمطفل إذ تتنوع إلى عوامل    
ذاتية كالعوامل العقمية والنفسية وصولا إلى العوامل الجسمية ، كما نجد لمعوامل الاجتماعية 
كذلؾ الأثر البالغ في عممية التحصيل الدراسي والتي مف بينيا العوامل الأسرية وكذا 

ة أما العوامل المدرسية فيي تشتمل عمى العناصر المدرسية المؤثرة في العممية الاقتصادي
 التحصيمية 

والتي مف ضمنيا المعمـ وكذا المنياج الدراسي إضافة إلى الجو المدرسي العاـ ومما لا      
شؾ فيو أف لكل مف ىذه العوامل الأثر المباشر في التحصيل الدراسي لمتمميذ لذا وجب 

 العمل 

ى تييئة وتسييل وتطويع ىذه العوامل وجعميا في خدمة التمميذ وتحصيمو الدراسي ذلؾ أف عم
 التمميذ ىو اليدؼ الأساسي لمعممية التربوية برمتيا.
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      سادسا : وسائل قياس التحصيل الدراسي :

اىتمت التربية منذ القدـ بقياس مدػ تحصيل التلاميذ مف حقائق ومعمومات واتبعت في     
بيل ذلؾ عدة وسائل وأساليب متنوعة وذلؾ لكشف المستوػ الحقيقي لمتحصيل العممي عند س

التمميذ ونشير ىنا إلى أف استيعاب الأساليب المختمفة التي تستخدـ في وقتنا الحاضر في 
قياس التحصيل الدراسي استيعابا مستنيرا ينبغي أف يستند إلى رؤية واضحة لمتطورات 

بيا ىذه الأساليب حتى أصبحت كما نراىا اليوـ ،إذ كانت الامتحانات التاريخية التي مرت 
المدرسية تعتمد اعتمادا أساسيا عمى الاختبارات الشفوية حتى نياية النصف الأوؿ مف القرف 

ىوراس ماف حركة تطوير التعميـ العاـ وأكد ضرورة استخداـ  1845التاسع عشر ،وفي سنة 
بالموضوعية والاتساؽ بدلا مف الاختبارات الشفوية في تقويـ  الامتحانات التحريرية التي تتسـ

اعد المربي الانجميزؼ جورج فيشر الذؼ كاف يعمل مدير  1864المتعمميف  ، وفي سنة 
مدرسة أوؿ اختبار تحصيمي تحريرؼ يتكوف مف عدة مقاييس متدرجة وأمثمة ومواصفات 

حػو الػتػعػبػيػر والرياضيات وغػيػرىا مػف الػمواد متنوعة يمكف باستػخداميا تػقػيػيػـ جودة الخط والنػ
  (1)الدراسية 

وتكوف  1895وفي الولايات المتحدة الأمريكية ظير أوؿ اختبار تحصيمي عمى يد رايس 
كممة كما اعد بجانب ذلؾ اختبارات تحصيمية في اكتساب المغة الانجميزية  50الاختبار مف 

ثـ تبعو ثروندايؾ حيث  1908را في الحساب سنة وضع ستوف اختبا 20، وفي بداية القرف 
ظيرت عدة دراسات  1910ومع بداية 1909اعد اختبار جودة الخط للأطفاؿ في عاـ 

لتشير إلى عدـ ثبات الوسائل التي اتبعت مف قبل المدرسيف في تصحيح الامتحانات 
ضوعية في المدرسية وكاف مف نتائج ذلؾ توجيو الجيود إلى البحث عف إجراءات أكثر مو 

 إعداد الاختبارات وا عطاء الدرجات لمطلاب .

وىكذا نلاحع سيرورة الاختبارات وتطورىا عبر المراحل الزمنية المختمفة إذ شيدت عدة 
تغيرات وتحولات حتى تصل إلى حالتيا التي توجد عمييا في الوقت الراىف إذ وبتطور وتزايد 

أكثر في وسائل قياس التحصيل الدراسي  الدراسات في الحقل التربوؼ أمكف ذلؾ مف التحكـ

                                                           
(

1
     101ص4000، دار الفكر العربً،القاهرة 4صلاح الدٌن محمود علام :القٌاس النفسً والتربوي ،ط (
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ومحاولة جعميا أكثر دقة وقياسا لممستوػ التعميمي لمتمميذ ومف أىـ وسائل قياس التحصيل 
 الدراسي نذكر :

 أولا:  الاختبارات التحصيمية :

تعد الاختبارات التحصيمية الأسموب الشائع في مختمف المؤسسات التعميمية حيث يستخدميا 
اس قدرات الطمبة التحصيمية وكذا في ترتيب التلاميذ داخل القسـ وتحديد الرسوب الأساتذة لقي

والنجاح والانتقاؿ مف سنة إلى أخرػ وكذا مف طور دراسي إلى آخر وفي ىذا الصدد يرػ 
محمد عطية الابراشي أف الامتحانات المدرسية ىي تمؾ الامتحانات التي تقوـ بيا المدرسة 

ة المتعمموف مف المواد التي درسوىا لتدارؾ ما يبدو منيـ مف ضعف لمعرفة مقدار ما استفاد
وتكوف امتحانات فترية أو كل ثلاثة أشير أو أكثر وكذا امتحانات النقل في المدارس 

كما يعرؼ الاختبار التحصيمي كذلؾ   (1)الابتدائية أو الثانوية وتكوف شفوية ،كتابية وعممية 
تعممو التمميذ في مختمف المراحل التعميمية المختمفة كما  بأنو إجراء منظـ لتحديد وقياس ما

 انو يمكف المعمـ مف أداء وقفة تقويمية موضوعية تساعده في بمورة القرارات التعميمية المناسبة

وعمى ىذا الأساس يكوف التقويـ جزءا متكاملا مف العممية العممية التعميمية بمعنى انو يساىـ 
 . (2)التنفيذ في تقويـ الانجازفي إجادة التخطيط وضبط 

وىكذا يبدو مف خلاؿ ما تقدـ أف الاختبارات التحصيمية أداة يتمكف بواسطتيا الأستاذ مف 
قياس مدػ استيعاب التلاميذ وتحصيميـ الدراسي ليقرر عمى أساسيا تصنيف التلاميذ في 

  الدرجات المناسبة واتخاذ الإجراءات الملائمة. 

 :حصيمية أهمية الاختبارات الت -1
 تنبع أىمية الاختبارات التحصيمية في كونيا تساعد عمى :

 توعية المتعمميف بمدػ تقدميـ نحو الأىداؼ التعميمية وزيادة دافعتييـ لمتعمـ  -

 التنبؤ بتحصيل المتعمميف ومعرفة فرص نجاحيـ في مواد دراسية أخرػ  -

                                                           

   361ص  1993محمد عطية الابراشي :روح التربية والتعميـ دار الفكر العربي ،القاىرة  (1)
 433ص2001عماف 1سامي محمد ممحـ :سيكولوجية التعمـ والتعميـ )الأسس النظرية والتطبيقية (دار المسيرة ط (2)
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وع معيف مف التعميـ أو تخصص اتخاذ قرار التربوؼ نحو تصنيف وتوجيو المتعمميف إلى ن -
 معيف مف التخصصات. 

 متابعة نمو المتعمميف والحكـ عمى مدػ تكامل وشموؿ ىذا النمو   -

الحكـ عمى فعالية التدريس وتطوير إستراتيجيتو مف خلاؿ تحصيل المتعمميف لمنيج   -
عدة مف دراسي معيف ومف نتائج التحصيل يمكف تطوير المنيج الدراسي وكذا وسائل المسا

 كتب ووسائل وأجيزة المعمميف. 

 استقاء المعمومات لدػ المتعمميف لفترة أطوؿ عف طريق الاختبارات مف وقت لآخر.  -

إعلاـ الآباء بمدػ تقدـ أبنائيـ دراسيا وبالتالي كسػػػػب ثقة الجماىير في إدراؾ أىمية  -
 . (1)التعميـ المدرسي 

الاختبارات التحصيمية اكبر مف كونيا أداة لتقويـ ويبدو مف خلاؿ ما سبق ذكره أف وظيفة 
التلاميذ كما أنيا اكبر كذلؾ مف كونيا معيارا لانتقاؿ التلاميذ مف صف دراسي  إلى آخر أو 
مف مستوػ تعميمي إلى آخر بل ىي وسيمة ذات أبعاد كثيرة ترتبط ارتباطا وثيقا بالأىداؼ 

  العامة لمعممية التربوية برمتيا .

 :لاختبارات التحصيميةأنواع ا-2

 تشير الدراسات إلى أف ىناؾ عدة أنواع مف الاختبارات التحصيمية يمكف تفصيميا كالآتي :

: إذ تعد مف أقدـ أنواع الاختبارات في العالـ حيث استخدمت  الاختبارات الشفوية -2-1
منذ أقدـ الأزماف وىي عبارة عف مجموعة مف الأسئمة غير الكتابية يوجييا الأستاذ لمتمميذ 
ويطالبو بالإجابة عمييا وذلؾ لقياس مدػ تعممو واكتسابو في الموضوعات التي سبق واف 

ف الحكـ عمى مدػ فيـ التلاميذ لمحقائق ومدػ قدرتيـ تعمميا كما تمكف الاختبارات الشفوية م
عمى معالجة المواقف المتجسدة إضافة إلى تقويـ الميارات الشفوية لدػ التمميذ عمى التعبير 
وفي التعرؼ عمى سمات معينة تتعمق بشخصية التمميذ كالجرأة والشجاعة الأدبية أثناء تقديـ 

 وا عطاء الإجابات. 
                                                           

 406ص،  2002، القاىرة  ي ،دار الفكر العرب ، د ط التربية العممية وتدريس العموـ ، محمد السيد عمي : (1)



 أنىاع و أهداف و شرط قياس التحصيل الدراسي و العىامل المؤثرة فيها       الفصل الرابع
 

44 
 

 ابية )التحريرية(الاختبارات الكت -2-2

وىي ذلؾ النوع مف الاختبارات الذؼ يستخدـ أساسا لقياس تحصيل التلاميذ في نياية 
 . (1)المستويات الدراسية أو في امتحانات النقل وكذا الشيادة العامة

ويعتمد ىذا النوع مف الاختبارات عمى تقديـ أسئمة لمتلاميذ تكوف الإجابة عنيا بطريقة كتابية 
ىذا النوع مف الاختبارات يتمكف الأستاذ مف تقويـ وقياس مستوػ التمميذ ومستوػ ومف خلاؿ 

المعارؼ والمعمومات التي يتمقاىا داخل الفصل الدراسي كما أنيا تكشف عف جوانب الفيـ 
 والاستدعاء والتذكر.

 ثانيا: الإختبارات الموضوعية:

ر المنطقي لأنيا تستبعد الذاتية تكوف ىذه الاختبارات مبنية عمى أسس سميمة يسودىا التفكي
فيي تحاوؿ معرفة مدػ فيـ التمميذ لممعمومات التي حصل عمييا لذا وجب الاعتناء بيذه 
الاختبارات حتى نتمكف مف الحصوؿ عمى بيانات صحيحة ودقيقة عمى تقدـ تحصيل 

ا تخرج ونشير ىنا إلى أف العالـ دوز ىو الذؼ أطمق عمييا صفة الموضوعية لأني (2)التمميذ
عف رأؼ المصحح ولا تتدخل فييا ذاتيتو كما انو تتناسب مع جميع التلاميذ مف ناحية الفروؽ 

  (3)الفردية وتحقق جميع الأىداؼ التي وضعت مف اجميا 

إذف يظير مف خلاؿ ما سبق أف الاختبارات الموضوعية تستبعد قدر الإمكاف ذاتية المصحح 
إلى كونيا بالمكاف تطبيقيا عمى مختمف التلاميذ رغـ  وكذا تأويمو للإجابات المقدمة إضافة

 الفروؽ الفردية بينيـ. 

 ومف بيف الاختبارات الموضوعية نذكر:

                                                           

 361محمد عطية الابراشي :مرجع سابق ص  (1)
       364ص1981،دار العمـ لمملاييف  7فاخر عاقل :عمـ النفس التربوؼ ،ط (2)
 53نبيل عبد اليادؼ :مرجع سابق ص (3)
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: وىو الاختبار الذؼ تكوف فيو لمتمميذ عدة بدائل للإجابة الاختبار المتعدد الاختيار  -2-1
سئمة ىي التي تحتوؼ إذ يكوف عددىا ثلاثة أو أربعة وتشير الدراسات إلى أف أفضل ىذه الأ

 .(1)عمى أربعة بدائل ويجب أف تمتاز بالدقة والوضوح 

ونشير إلى أف الإجابة عمى ىذا النوع مف الأسئمة تكوف بوضع علامة أماـ الجواب الصحيح 
، مع أف طريقة اختيار الإجابة الصحيحة يمكف أف تكوف باختيار الإجابات الصحيحة مف 

 ا يعرؼ باسـ البحث عف الصواب .بيف الإجابات الخاطئة وىذا م

أو تكوف الإجابة باختيار الإجابة الأكثر أىمية وقوة مف بيف إجابات كميا صحيحة ولكنيا 
متفاوتة مف حيث أىميتيا وقوتيا وفقا لمعيار موضوعي ثـ الاتفاؽ عميو أثناء الدراسة مع 

 . (2)التلاميذ ويعرؼ ىذا النوع باسـ البحث عف الأىمية 

تتضمف  : وىو عبارة عف مجموعة مف العبارات القصيرةاختبار الصواب والخطأ -2-2
حقائق معينة يطمب فييا مف التمميذ أف يضع علامة صحيح أماـ الإجابة الصحيحة وعلامة 
خاطئ أماـ الإجابة الخاطئة ،وأثناء التصحيح تناؿ الإجابة الصحيحة درجة وتخصـ مف 

 .  (3)التمميذ درجة إذا اخطأ 

: وفي ىذا الاختبار يقدـ لمتمميذ نص محذوفة بعض كمماتو وفق اختبار التكميل -2-3
نظاـ معيف ثـ يكمف بملء الفراغات التي أحدثيا حذؼ الكممات ويحصل التمميذ عمى درجة 

 في حالة نجاحو في ملء الفراغ ومجموع الإجابات الصحيحة يساوؼ درجة التمميذ .

يغطي قدرا كبيرا مف المحتوػ كما انو يقيس قدرات كثيرة  ومف أىـ مميزات ىذا الاختبار انو
دراؾ العلاقات.  ومتنوعة نسبيا مثل القدرة عمى التذكر والفيـ والتطبيق والاستنتاج وا 

وفيو يعطى لمتمميذ قائمتيف ويطمب إليو نسبة وربط ما في القائمة اختبار النسبة : -2-4
ذلؾ مثلا : انسب كل قوؿ مف الأقواؿ الموجودة  الأولى بما يناسبو في القائمة الثانية ومثاؿ

 في القائمة الثانية إلى عالـ مف العمماء المذكوريف في القائمة الأولى :

                                                           

       58ص  ،  المرجع سابق(1) 
 .432ص  ،  مرجع سابق احمد عمي مدكور : (2)
           619ص،  1980، مصر، مكتبة ،   5ط المناىج وأسسيا وتنظيميا وتقويـ أثرىا ، عبد المطيف فؤاد إبراىيـ : (3)
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 بافموؼ                                  التعمـ ىو الربط  

 كولر                                    التبصر أساس في التعمـ  

  (1)ثروندايؾ                                الكلاـ ىو النظاـ الاستشارؼ الثاني  

 ثالثا :الاختبارات الأدائية )العممية (

نتاج كما  وىي ذلؾ النوع مف الاختبارات الذؼ يرمي إلى قياس أداء التمميذ وما فيو مف فعل وا 
 . (2)ت الميارةتعرؼ بأنيا ذلؾ النوع مف الاختبارات الذؼ يعنى بمتطمبا

 وتستخدـ الاختبارات الأدائية في عدة مجالات مف أبرزىا :

 العموـ الطبيعية كالفيزياء والكيمياء وعموـ الإحياء حيث تستخدـ التجارب . -

 برامج التعميـ الميني مثل تعمـ الكمبيوتر وتصحيح البرامج والطباعة.  -

المتعمميف عمى المفع والنطق  تعمـ المغات واستخداـ مختبرات المغات في تدريب -
 . (3)الصحيح

وتبدو فعالية الاختبارات الأدائية في كونيا تمكف التمميذ مف التعرؼ عمى ميارات الأداء 
الفعمي في المواقف التي يتعرض ليا مع العمـ أف اختبارات الأداء تنقسـ إلى عدة أنواع مف 

 أىميا :

مف المواقف الاختيارية التي تقدـ مختمف  إذ يتضمف عدة أنواعاختبار المطابقة :  -3-1
الدرجات مف الواقعية فأحيانا ما يساؿ المعمـ عف تعريف آلة أو قطعة مف جياز ثـ يشير إلى 
وظائفيا وفوائدىا أو الاستماع إلى صوت آلة معطمة ومف الصوت يجد المتعمـ سبب العطل 

 ويقترح الخطوات المناسبة لإصلاحو.

ويتطمب ىذا الاختبار التأكيد عمى خطوات معينة فيتوقع مف :اختبار الأداء المقمد  -3-3
 المتعمـ أداء وتقميد نفس الحركات .

                                                           

        441ص، 4997 ، باتنة ، والانسانٌة مجلة العلوم الاجتماعٌة نحو تقوٌم تربوي ، نور الدٌن جبالً : (1)
 407ص، مرجع سابق  هشام عامر علٌان :، نادر فهمً الزٌود  (2)
      47ص ، نبٌل عبد الهادي :مرجع سابق  (3)
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:إذ يعتبر ىذا الأخير تجسيدا لأعمى درجات الواقعية فيو يتطمب  اختبار عينة العمل -3-4
مف المتعمـ أداء واجبات واقعية ممثمة للأداء الكمي الذؼ يخضع لمقياس وتتضمف 

 .(1)ظـ عناصر الأداء الكمي وتؤدػ تحت ضبط ومراقبةعينة الواجبات مع
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 (202-198ص)،  1998 ، القاىرة دار الفكر العربي ، محمد رضا البغدادؼ :الأىداؼ والاختبارات ، (1)
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 خــلاصــة الـفـصـــل الرابع :

يعتبر التحصيل الدراسي مف أىـ العمميات التربوية والأىداؼ السامية التي تنشدىا مختمف 
الأنظمة التربوية عمى المستوػ العالمي ،فكل منيا ييدؼ إلى الوصوؿ إلى مستوػ أعمى 

د مف التحصيل الدراسي مستعممة في ذلؾ كل الوسائل المادية والمعنوية وتسخيرىا وذلؾ وأجو 
بغرض تحقيق أسمى الأىداؼ لمتربية بالخصوص والمجتمع عمى وجو العموـ ألا وىو تكويف 
إنساف صالح ومتعمـ نافع لنفسو ولوطنو قادر عمى الثبات في زمف التغيرات السريعة كما 

 ف .يحدث في عصرنا الراى

والمتأمل يجد ىناؾ عدة أىداؼ يسعى التربويوف إلى تحقيقيا مف خلاؿ قياس عممية 
التحصيل الدراسي ،إذ ييدفوف إلى فيـ مدػ ما خطط في البرامج والمناىج وفعاليتو في 
ارض الواقع وكذا التعرؼ عمى جوانب النقص والفشل الدراسييف واستدراكيا في الوقت 

 البرامج التي أثبتت صلاحيتيا وفعاليتيا . المناسب ،إضافة إلى تعزيز

ونشير ىنا إلى أف ىناؾ عدة عوامل تتداخل وتتفاعل فيما بينيا تؤثر وبشكل مباشر في 
عممية التحصيل الدراسي لدػ التمميذ ،ىذه العوامل التي تتعدد إلى عوامل ذاتية وعوامل 

ذليل الصعوبات التي موضوعية إضافة إلى عوامل اجتماعية الأمر الذؼ يفرض ضرورة ت
 تقف في وجو التمميذ ومحاولة تجاوزىا بغية الحصوؿ عمى تحصيل دراسي أفضل .

ضافة إلى ذلؾ تعددت وسائل قياس التحصيل الدراسي والتي تعد الاختبارات بأنواعيا  وا 
المختمفة مف أىميا وأكثرىا تطبيقا و شيوعا ورغـ الاختلافات التي تبدو بيف الأنواع المتعددة 

ف ىذه الاختبارات إلا أنيا تيدؼ جميعيا إلى محاولة قياس المدػ المعرفي والتحصيمي م
 لدػ التمميذ وفيـ التغيرات التي تطرأ عميو نتيجة التعمـ .

إف عممية التحصيل الدراسي ىي ثمرة كل المجيودات المبذولة مف طرؼ الأنظمة التربوية  -
ضافة إلى توفير الوسائل الفيزيقية وكذا العوامل المدرسية  المختمفة ونشير ىنا إلى انو وا 
المتعددة إلا انو ينبغي الاىتماـ كذلؾ بمختمف العوامل الأخرػ الداخمية والخارجية المختمفة 

 لتأثيرىا المباشر والفعاؿ في عممية التحصيل الدراسي لمتمميذ .  نظرا



 اقتراحات :

 من خلال النتائج التي توصمنا الييا يمكننا اقتراح ما يمي : 

أولا : يعد موضوع العنف الرمزي موضوعا يحتاج الى الدراسة أكثر لذلك نقترح دراستو من 
 خلال ربطو بمتغيرات أخرى كالبيئة والمجتمع .

وذلك من خلال تطبيق ثانيا : الاىتمام من طرف المسؤولين عن تنظيم الحياة المدرسية ، 
 مختمف الاجراءات التي تحسن من السير البيداغوجي داخل المؤسسات .

ثالثا : نشر ثقافة اللاعنف والحوار داخل المؤسسة عن طريق حملات التحسيس والتوعية 
 وجمسات الاستماع المنظمة من طرف الإدارة لفائدة التلاميذ .

التي يشعر التمميذ من خلاليا بالأمان وعدم الخوف رابعا : العمل عمى توفير البيئة المدرسية 
 من التعرض لمعنف .

خامسا : العمل عمى تقوية العلاقة بين الأستاذ والتمميذ وجعميا علاقة فعمية تيدف الى تنمية 
 قدرات التمميذ وجعميا علاقة تعميمية تيدف الى تنمية قدرات التمميذ .

 موك الفرد وتحسين أدائو.سادسا : دور التنشئة الأسرية في تحسين س

 

 

 

 

 

 

 

   



 الخاتمة : 

ان العنف الرمزي خاصة في مرحمة التعميم المتوسط في تزايد مستمر وبأشكالو  
المختمفة كالعنف المفظي والجسدي ، ما يزيد من درجة الاحتقان داخل البيئة المدرسية ، ما 

عدم امتثال لمقوانين  يؤدي الى بروز مجموعة من الاختلالات داخل الوسط المدرسي في
الداخمية لممؤسسة والتي تنص في معظميا عمى الانضباط والاحترام المتبادل بين جميع 
العاممين بالمؤسسة التربوية والتمميذ وتنشيط الفعل التربوي وتفعيل الاتصال مع أسرة التمميذ 

تخطي  التي تعتبر عنصرا محوريا في تنشيط الحياة المدرسية و مساعدة التمميذ عمى
الصعاب من اجل تفادي ممارسة العنف كبديل لمفراغ الذي يشعر بو التمميذ خاصة عند 
احساسو بالفشل بمساره المدرسي الذي تطفى عميو علاقات ىشة ،لا ترعى فييا الثقة 
المتبادلة و احترام الآخر داخل الوسط المدرسي ، و اىمال الاسرة لابنيا و ترك وظيفتيا 

في المتابعة و المراقبة ،قبل ان تتولاىا جيات اخرى كالشارع و جماعات  الاساسية المتمثمة
اشرار الذين يحسنون استغلال ىذه الحالات بالإغراء المادي الذي يجعل من التمميذ يمجأ الى 

 العنف و الجريمة  .      
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