
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العل 

 جامعة محمد بوضياف المس يل 

 كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية 

م: عل النفس ـــــــــقس  

 D.SE/3C/02/16 رقم التسجيل :

:الرقم التسلسلي     

 

 

 

في: علوم التربية   أ طروحة مكمل لنيل شهادة دكتوراه الطور الثالث  

رشاد تخصص:   توجيه واإ  

عداد الطالب: حريزي مصطفى   اإ

2020/ 08/ 27تاريخ المناقشة :   

 أ عضاء لجنة المناقشة 

 الصفة  الجامعة الرتبة الاسم واللقب  الرقم
 رئيسا  محمد بوضياف المسيلة  "أستاذ محاضر قسم"أ بوجلال السعيد   01
 مشرف ومقررا محمد بوضياف المسيلة  أستاذ عمور عمر    02
 عضوا مناقشا  محمد بوضياف المسيلة  أستاذ محاضر قسم"أ زموري حميدة    03
 عضوا مناقشا  حمه لخضر.الوادي أستاذ محاضر قسم"أ عدائكه سامية    04
 عضوا مناقشا  2محمد لمين دباغين.سطيف  أستاذ محاضر قسم"أ بحري صابر   05
 عضوا مناقشا  ليجي.الاغواطعمارث أستاذ محاضر قسم"أ ملياني عبدالكريم    06

 م 2020-2019الس نة الجامعية :                                  

بعض المهارات الحياتية لدى بالخدمات الإرشادية وعلاقتها 
 المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعية 

 دراسة ميدانية ببلدية عين الملح ولية المس يل 

 





""

  
    

      



 الصفحة  لمحتويات ا

  شكر وعرفان  

  فهرس المحتويات

  قائمة الجداول

  الملاحققائمة 

  قائمة الأشكال 

  ملخص الدراسة 

 ب - أ مقدمة

  ...................................... الفصل التمهيديالجانب النظري

 10 - 6 الإشكالية  1-

 11 أهمية الدراسة 2-

 12 أهداف الدراسة  3-

 13 - 12 مصطلحات الدراسة4-

 23 - 13 الدراسات السابقة5-

 24 - 23 فرضيات الدراسة 6-

  الفصل الأول ...................................... الخدمات الإرشادية 

 27 تمهيد 

 28 التطور التاريخي للإرشاد والتوجيه النفسي  1-

 32 - 29 مفهوم الإرشاد والتوجيه النفسي 2-

 34 - 32 ظريات الإرشاد والتوجيه النفسي ن3-

 39 - 35 الإرشاد والتوجيه النفسي  أسس4-

 41 - 40 أهداف الإرشاد والتوجيه النفسي 5-

 فهرس  المحتويات 

 

 

 

 

 

 



 42 - 41 لات الإرشاد والتوجيه النفسي امج6-

 44 - 43 أنواع الخدمات الإرشادية -7

 44 خلاصة 

  ....المهارات الحياتية الفصل الثاني.....................................

 47 تمهيد 

 48 نبذة تاريخية عن المهارات الحياتية  1-

 51 - 48 مفهوم المهارات الحياتية   2-

 53 - 51 أهمية اكتساب المهارات الحياتية  3-

    54 - 53 خصائص المهارات الحياتية   4-

 54 أهداف تعليم وتعلم المهارات الحياتية  5-

 56 - 55 تصنيف المهارات الحياتية -6

 60 - 57 أنواع المهارات الحياتية  -7

 62 - 61 نظريات المهارات الحياتية  -8

 63 الخلاصة

  الفصل الثالث..........................................الإعاقة السمعية 

 66 تمهيد 

 68 - 67 الجهاز السمعي ومكوناته والية السمع  1-

 71 - 68 م الإعاقة السمعية مفهو 2-

 72 - 71 تصنيف الإعاقة السمعية 3-

 73 أسباب الإعاقة السمعية 4-

 75 - 74 قياس وتشخيص الإعاقة السمعية  5-

 79 - 76 خصائص الأطفال المعاقين سمعيا  -6

 83 - 80 طرق التواصل مع ذوي الإعاقة السمعية 7-



 81 خلاصة 

  الجانب التطبيقي 

  ............................... إجراءات الدراسة الميدانية الفصل الرابع 

 87 تمهيد 

 91 - 88 الدراسة الاستطلاعية  1-

 91 الدراسة الأساسية  2-

 92 منهاج الدراسة 3-

 95 - 92 عينة الدراسة4-

 97 - 96 حدود الدراسة 5-

 104 - 97 أدوات الدراسة 6-

 105 خلاصة 

  ................... عرض ومناقشة النتائج الفصل الخامس.............

 108 تمهيد 

 117 - 109 عرض وتحليل النتائج  1-

 125 - 118 و الدراسات السابقة  مناقشة النتائج على ضوء الفرضيات 2-

 125 خلاصة 

 126 الاقتراحات 

 127 خاتمة ال

  قائمة المراجع 

  قائمة الملاحق 

 



:

0189

0290

0393

0494

0595

0699

0799

08100

09):(101

10):(101

11101

12102

13):(103

14):(103

15103

16104

17109

18) (110

19) (111

20) (112



21114

22115

23) (115

24116

25117



:

0167

0283

0389

0490

05  93

0694

0795



:

01

02

03spss

04spss



 ملخص الدراسة: 
من ذوى   للمتمدرسين هدفت دراستنا هذه إلى التعرف على علاقة الخدمات الإرشادية بتنمية بعض المهارات الحياتية   

بحيث افترضنا أن للخدمات الإرشادية  الإعاقة السمعية ) مهارة التواصل ومهارة التفاعل الاجتماعي ومهارة الاستقلالية(
السمعية ، وللتحقق من صحة هذا الفرض ، تم   علاقة بتنمية بعض المهارات الحياتية للمتمدرسين من ذوي الإعاقة

كما استخدمنا الاستبيان كأداة للدراسة ، طبق على عينة من   التحليلي  لوصفيالمنهج االاعتماد في هذه الدراسة على  
 48تلميذ )  95بالدراسة    قد قدر عدد أفراد عينةو مدارس خاصة بهم   تلاميذ ذوي الإعاقة السمعية المتمدرسين في

تحصلنا عليها ، أظهرت   وبعد المعالجة الإحصائية للمعلومات التي  بطريقة المسح الشامل  إناث( تم اختيارها  47ذكور و
 في تنمية بعض المهارات الحياتية للمتمدرسين من ذوي للخدمات الإرشادية    علاقة ذات دلالة إحصائية النتائج أن هناك

  .الإعاقة السمعية ، وعلى ضوء هذه النتائج اقترح الباحث مجموعة من الاقتراحات يأمل العمل بها
      الإرشادية، المهارات الحياتية، الإعاقة السمعية() الخدمات  الكلمات المفتاحية:

Abstract : 

Our study aimed to identify the relationship of counseling services with the 

development of some life skills for learners with hearing impairment (communication skill, 

social interaction skill and independence skill), so we assumed that counseling services are 

related to developing some life skills for teachers with hearing disability, and to verify the 

validity of this hypothesis was Dependence in this study on the descriptive analytical method, 

as we used the questionnaire as a tool for the study. It was applied to a sample of students 

with hearing disabilities who are studying in their own schools. I see it in a comprehensive 

survey method, and after the statistical processing of the information that we obtained, the 

results showed that there is a statistically significant relationship for extension services in 

developing some life skills for teachers with hearing impairment. In the light of these results, 

the researcher suggested a set of suggestions that he hopes to work on. 

(extension services. life skills) 

  Résumé 

         Notre étude visait à identifier la relation des services de conseil avec le développement 

de certaines compétences de vie pour les apprenants ayant une déficience auditive (aptitude à 

la communication, compétence d'interaction sociale et aptitude à l'indépendance), nous avons 

donc supposé que les services de conseil sont liés au développement de certaines compétences 

de vie pour les enseignants avec la déficience auditive, et pour vérifier la validité de cette 

hypothèse était la dépendance dans cette étude sur la méthode analytique descriptive, comme 

nous avons utilisé le questionnaire comme un outil pour l'étude. Il a été appliqué à un 

échantillon d'élèves malentendants qui étudient dans leur propre école. Je le vois dans une 

méthode d'enquête complète, et après le traitement statistique des informations que nous 

avons obtenues, les résultats ont montré qu'il existe une relation statistiquement significative 

pour les services de vulgarisation dans le développement de certaines compétences de vie 

pour les enseignants malentendants. À la lumière de ces résultats, le chercheur a suggéré un 

ensemble de suggestions sur lesquelles il espère travailler 



 :مقدمة

إن الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصة لم يكن وليد اليوم ، فهذا الاهتمام قَديمٌ قدمَ وجود      

الإنسان على هذه المعمورة ، باعتباره واجب ديني وعمل إنساني حيث أمرت كل الديانات 

السماوية برعاية ذوي الاحتياجات الخاصة ، وتقديم يد العون والمساعدة لهم واحترامهم 

 وجلالله عزهم ، وعلى رأس هذه الديانات نجد الدين الإسلامي السمح الذي بين لنا فيه وتقدير

 كيف نتعامل مع من يعانون من عجز وقصور.

وقد يتنوع ويختلف هذا الاهتمام باختلاف نوع القصور الذي يعاني منه الفرد وحاجته   

فئات متعددة ، يعُتمد للتعويض عن ما ينقصه ، لان ذوي الاحتياجات الخاصة مصنفين إلى 

في تصنيفهم على نوع الإعاقة التي يعانون منها، فنجد ) المعاقين حركيا والمعاقين بصريا 

 والمعاقين سمعيا ........(.

فلكل فئة حاجة تختلف عن الفئة الأخرى ، هذا لا يعني أنهم لا يشتركون في بعض    

اوز الأثر السلبي للإعاقة ، والدعم المتطلبات والدعم كالدعم النفسي الذي يساعدهم في تج

ً وسط المجتمع ، والدعم المادي الذي يقلل من اعتمادهم على  الاجتماعي الذي يمنحهم دمجا

الآخرين ليشعروا بنوع من الاستقلالية، الهدف منه إيصال هذه الفئة من المجتمع  إلى الرضا 

 عن النفس وتحقيق الذات. 

لدراسات على ضرورة الاهتمام بحاجات ومتطلبات حيث أجمعت الكثير من البحوث وا  

ذوي الاحتياجات الخاصة ، في عديد المجالات ، واستخلص من خلالها عدة نتائج ساعدت 

في معرفة فهم نفسية المعاق والكشف عن المشكلات التي تعترضه في التعبير عن ذاته  

 ات .واقترحت حلولا ساهمت في تحقيق جزء من تلك المتطلبات والاحتياج

غير أن ذوي الاحتياجات الخاصة لم يكتفوا بتقديم الدعم من الأشخاص الآخرين ، بل   

أصبحوا يطالبون بتعليمهم مهارات تساعدهم في حياتهم اليومية ، وتجعل منهم على قدم 

 حتى يتمكنوا من المشاركة بفاعلية في الحياة وفي صناعة قراراتها. المساواة مع الآخرين ،

ت دراستنا هذه في مجال ذوي الاحتياجات الخاصة ، وبالتحديد فئة ذوي الإعاقة ولقد جاء   

السمعية لتكشف عن جانب مهم في حياة ذوي الإعاقة السمعية وتسلط الضوء عليه يتمثل في 

جانب المهارات الحياتية لديهم ، بهدف المساهمة في تقديم يد المساعد لهؤلاء حيث قمنا 

ها بتمنية بعض المهارات الحياتية الخدمات الإرشادية وعلاقت"  بتصميم دراسة حملت عنوان

، والتي هدفنا منها معرفة العلاقة بين الخدمات " للمتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعية

الإرشادية المقدمة في مدارس المعاقين سمعيا وتنمية بعض المهارات الحياتية كمهارة 

 الموضوع وللإحاطة بهذاالتواصل ومهارة الاستقلالية وكذلك مهارة التفاعل الاجتماعي، 

الجانب  شمل ، وقد ميدانيعلى جانبين الجانب النظري والجانب الالدراسة  خطة احتوت

أهمية و تحديد إشكالية الدراسة والذي تضمن الفصل التمهيدي، هي  فصول النظري أربعة

الدراسات السابقة و ، الدراسةمفاهيم أساسية لمصطلحات و الدراسة أهدافوالدراسة 

د ، وفصل الخدمات الإرشادية والذي تعرفنا من خلاله على مفهوم الإرشا الدراسة فرضياتو



والتوجيه النفسي ونظرياته بالإضافة إلى أنواع الخدمات الإرشادية المقدمة لذوي الإعاقة 

السمعية ، وفصل المهارات الحياتية تم من خلاله توضيح بعض المفاهيم للمهارات الحياتية 

  وأهمية اكتسابها وكذلك لبعض تصنيفاتها، والنظريات المفسرة للمهارات الحياتية.

وفصل الإعاقة السمعية بينا فيه تعريفات مختلفة للإعاقة السمعية وبعض الأسباب التي تنتج 

عنها الإعاقة السمعية وخصائص ذوي الإعاقة السمعية وكذلك بعض طرق التواصل مع 

  ذوي الإعاقة السمعية .

 والأساسية خصص للدراسة الاستطلاعيةالرابع الذي الفصل فتضمن  أم الجانب الميداني

تم فيه  الخامسالفصل أما  ، حدود الدراسةوكذلك  الدراسة والمنهج المتبععينة عرفنا فيه 

ً للدراسات السابقة والجانب النظري   عرض وتحليل النتائج ومناقشة فرضيات الدراسة وفقا

 كما تضن الاستنتاج العام والاقتراحات
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 تمهيد
 آية من أكثر في الأخرى  الحواس على مقدمة الكريم القرآن في السمع حاسة وردت       

مْعَ  لَكُمُ  وَجَعَلَ )تعالى  كقوله   ( 78 الآية النحل سورة)تَشْكُرُون(.  لَعَلَّكُمْ  والَأفْئدَةَ  وَالَأبْصَارَ  السَّ
  78) الآية المؤمنون  )سورة (.واَلَأفْئِدَةَ  لَأبْصَارَ وَا الْسَمْعَ  لَكُمُ  أَنْشَأَ الَّذِي تعالى )وهُوَ  وقوله
مْعَ  تعالى )إِنَّ  وقوله   36) الآية الإسراء سورة)(.مَسْؤوُلا عَنْهُ  كَانَ  أُوْلَئِكَ  كُل   وَالْفُؤَادَ  والبَصَرَ  الَسَّ

 نسان ، في اكتشا  عالمه الاارجيحيث تعتبر حاسة السمع ، الوسيلة التي يعتمد عليها الإ
 باستادام استقبال رسائلهم الصوتية ، وذلك حيث تساعده في التواصل مع غيره ، عن طريقب

 توى الدماغ ، ضمن مسارات معقدة ليتمالجهاز السمعي ، لتتم معالجة تلك الرسائل على مس
 مما يسمح له بالتفاعل مع غيره منبعدها عملية التفسير والفهم وبهذا يمكنه الرد عليها ، 

 جل بها على الإنسان  ولذي فإن أيي تصنف من أكبر النعم التي أنعم الله عز و الأفراد ولذ
حاجة  ويجعله في نقص أو خلل يمس حاسة السمع يؤثر سلبا على الفرد في التواصل والتفاعل

وسنتعر  في  ف ضمن فئة ذوي الاحتياجات الااصةإلى مساعدة الآخرين ، ويصبح مصن
 السمعية الإعاقة أنواعو  أسباب الإعاقة السمعيةسمعية و هذا الفصل إلى ماهية الإعاقة ال

 ، بالإضافة مناهج تدريس الأطفال المعاقين سمعيا. خصائص الإعاقة السمعيةو 
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 : وآلية السمع لسمعي ومكوناتهاالجهاز _ 1
  :السمعي الجهاز 1_1

عي من الأجهزة تعتبر وظيفة السمع من الوظائف الرئيسية للكائن الحي ويعتبر الجهاز السم
فمن خلال هذا الجهاز يحصل الإنسان على المعلومات الحيوية  ،الحيوية في جسم الإنسان

 . ويكتسب اللغة ويتفاعل مع البيئة المحيطية به
 : والذي يتكون منمكونات الجهاز السمعي 2_1
جية )الشكل الاارجي للأذن( والقناة السمعية الاار  الصوان: تتكون من الأذن الخارجية -

 والطبلة.
تتكون من العظيمات الثلاث وهي المطرقة ، السندان و الركاب وتقع خلف  الأذن الوسطى: -

 الطبلة.
وتتكون من جزئيين رئيسيين هما: الأولى وهي القنوات شبه الهلالية أو  الأذن الداخلية: -

تحويل الذبذبات الدهليزية وتعمل على توازن الفرد، أما الثانية فهي القوقعة التي تعمل على 
الصوتية القادمة من الأذن الوسطى إلى موجات كهربائية تنقل عبر العصب السمعي إلى 

 (.111 : 2002ي،و )الداهر  الدماغ

 
  رسم تشريحي للأذن (10شكل رقم)         
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  :آلية السمع 1_1
، حيث يصدر عنها أمواج صوتية تنتشر في الهواء بكل الاتجاهات  اهتزازا لأجسامعند      

يعمل صوان الأذن على جمعها وإرسالها إلى داخل الأذن عن طريق القناة السمعية الاارجية 
وعند نهاية الممر ترتطم هذه الأمواج الصوتية بغشاء الطبلة فتتحرك إلى الأمام والى الالف 

ذا وبتحرك الطبلة تتحرك المطرقة المتصلة بالطبلة والتي تعمل عند اهتزاز السندان والركاب ه
الأخير ينتج عليه تيار في السائل الذي يملأ القوقعة مما يؤدي إلى حركة الشعيرات السمعية 
التي تغطي جدار القوقعة من الداخل؛ وينتج عن حركة الشعيرات تيار كهربائي ينتقل بواسطة 

الصدغي الأيسر والأيمن، حيث توجد  نحو الفصالعصب السمعي إلى ساق الدماغ متجها 
 (21)في خارجة بردومان وتعتبر المنطقة ( 22.21)قاط السمعي وهما المنطقتين مناطق الإس

المنطقة السمعية الأولى التي تاتص بتسجيل الأصوات بكل صفاتها من حيث الشدة والتردد 
وظيفتها الفهم  (22)والتركيب ولكن بدون تفسير لهذه الإحساسات الصوتية أما المنطقة 

  .وإدراك دلالاتها حيث يتم ترجمتها وإعطائها معنى صوتياوالتفسير للأصوات المسموعة 
 (.172 : 2002، عبد العزيز)
 مفهوم الإعاقة السمعية: _ 2

تعددت مفاهيم الإعاقة السمعية حسب المهتمين بها، فنجد القانونين يعرفونها من الناحية 
، والتربويون  القانونية  والأطباء يعطونها وصفا طبيا يستند إلى وظائف الجهاز السمعي

يربطونها بأداء المعاق سمعيا في المجال التربوي ، أما الماتصون في مجال التربية الااصة 
 يركزون على التأثير السلبي للإعاقة في تواصل و تفاعل الفرد وسط مجتمعه.

  :اللغوي  التعريف 1_2

 لقناة اكتنازجاء في تهذيب اللغة لصاحبه الأزهري ، الصمم في الأذن ذهاب سمعها وفي ا 

 صماء وفتنة أصم وحجر صماء، أذن :ويقال شدته الأمر وفي صلابته، الحجر وفي جوفها

  .و صُمان صُم   أصم وجمع
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 والعرب 18 البقرة "يرجعون  لا فهم عُمْي   بُكْم   صُم   " الكافرين وصف في وجل عز الله وقال

ًُ  أَصَم   :يقولون   فيه رفع إذا الجبل هديرد الذي الصوت :والصدى الله، أهلكه :أي فلان صدى اَلََ

 منطق عن واستعجمت .. سمها وعفار صداها صم  :القيس امرُؤُ  وقال الإنسان صوته،

  (.11 : 2112) حميدة ، لسائل
  التعريف الاصطلاحي: 2_2
الإعاقة السمعية هي حرمان الطفل من حاسة السمع إلى درجة تجعل الكلام المنطوق ثقيل   

، وتشمل الإعاقة السمعية الأطفال الصم  دون استادام المعينات السمعيةالسمع مع أو ب
وضعا  السمع، فالطفل الأصم هو الذي لا يسمع وفقد قدرته على السمع مما أدى إلى عدم 
اكتساب اللغة بالشكل الطبيعي، أما الطفل الضعيف السمع فهو الذي يملك بقايا سمعية 

وفي هذه الحالة يمكن أن يلجأ إلى المعينات  والكلام اللغةبالتالي لديه القدرة على فهم 
 (.11 : 2000،عبيد)السمعية

أن مصطلح الإعاقة السمعية يشمل كلا من الصمم وضعيف  (2002) الزريقاتويرى     
السمع فالصمم يعني أن حاسة السمع غير وظيفية لإغراض الحياة اليومية ، الأمر الذي 

لفهم الكلام واكتساب اللغة ، أما الضعف السمعي فيعني يحول دون استادام  حاسة السمع 
أن حاسة السمع لم تفقد وظائفها بالكامل ، فعلي الرغم من أنها ضعيفة ، إلا أنها وظيفية 

 . (22 : 2002)الجوالده،  بمعني أنها قناة يعتمد عليها لتطوير اللغة
السمعية يشير إلى أن مصطلح الإعاقة  (2002) المعايطةو  لقمشويري كل من ا     

المشكلات السمعية التي تتراوح في شدتها من البسيط إلى المتوسط وهو ما يسمي بالضعف 
السمعي إلى الشديد وهو ما يسمى بالصمم ، ومن هنا يعر  الصمم على أنه من الفقدان 

( ديسبل للفرد تحول دون اعتماده على حاسة السمع في فهم الكلام 07السمعي تزيد عن)
( 53ام السماعات أو بدونها، أما ضعيف السمع فهو درجة من فقدان السمع تزيد عن )باستاد
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( ديسبل تجعل الفرد يعاني من صعوبات في فهم الكلام باستادام  07ديسبل وتقل عن )
 .(22: 2002)القمش و المعايطة ، حاسة السمع فقط باستادام السماعات أو بدونها 

عاقة السمعية تعني انحرافا في السمع يحد من القدرة على أن الإ (Lioyd.1973)ويرى لويد   
التواصل ن وشدة الإعاقة السمعية إنما هي نتاج لشدة الضعف في السمع وتفاعله عوامل 
أخرى مثل العمر عند فقدان السمع ، والعمر عند اكتشا  الفقدان السمعي ومعالجته ، والمدة 

، ونوع الاضطراب الذي أدي إلى فقدان السمع  الزمنية التي استغرقها حدوث الفقدان السمعي
وفاعلية أدوات تضايم الصوت ، والادمات التأهيلية المقدمة ، والعوامل الأسرية و القدرات 

 .التعويضية أو الكيفية ، ويشمل مصطلح الاعاقة السمعية كل من الصمم وضعيف السمع
 (.021 : 2002) الخطيب و الحديدي،

 أيضا حسب مجال استادامها  فنجد :وتعر  الإعاقة السمعية 
يركز هذا التعريف على "مدى العجز السمعي في فهم اللغة المنطوقة ": التعريف الوظيفي_  

 ولذلك فهو يعبر أن هذه الإعاقة انحرا  في السمع يحد من قدرة على التواصل السمعي
 اللفظي".

د الفقدان السمعي عن الفرد تعتمالإعاقة السمعية هي تلك الإعاقة التي " التعريف الطبي:
  ". Disebleمقاسه الديسبل 

 "الإعاقة السمعية هي تلك الإعاقة التي تؤثر على أداء الفرد التربوي"  التعريف التربوي:_  
 "المهني"الإعاقة السمعية هي تلك الإعاقة التي تؤثر على أداء الفرد  :المهنيالتعريف _ 

  (.111-110 :2002العزة، )

 التالي التعريف الجزائرية والتعليم التربية وزارة عن 1990 سنة 37 رقم الوزاري  لقرارا في وجاء
 أنهمبأنهم الذين فقدوا حاسة السمع ، أو من كان سمعهم ناقصا لدرجة  : الصم للأطفال

  .يحتاجون إلى أساليب تعليمية تمكنهم من الاستيعاب دون مااطبة كلامية

   . (111 :2112) حميدة ،
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ذلك العائق الذي يحولُ بين الفرد وبين  "ومما سبق يمكننا القول بأن الإعاقة السمعية هي  
استخدام قدراته السمعية ، سواء بصفة كلية) الصمم( أو بصفة جزئية)ضعف السمع( في 

، مما يؤثر سلبا  وراثيا أو ينتج عن تدخل عامل البيئة والذي يكسبه فهم الكلام المنطوق،
على تفاعله في وسطه الاجتماعي، ويصعب عليه استخدام إمكاناته في الجوانب المختلفة 

 ."لحياته كالجانب المهني والجانب التربوي 
  تصنيف الإعاقة السمعية:_ 1

 : هى معايير لثلاثة تبعاً  السمعية الإعاقة تصنف
 .لإصابةا عند العمر_ 
 .الإصابة موقع_ 
 .الإصابة شدة_ 
 :الإصابة عند العمر حسب التصنيف 1_3
 اللغة قبل سمعية إعاقة إلى السمعي الضعف حدوث عند للعمر تبعاً  السمعية الإعاقة تصنف 

 بعد تحدث التي وهى  اللغة بعد سمعية وإعاقة الطفل عند اللغة تطور قبل تحدث التي وهى
 .(12: 1111القمش، ).والكلام اللغة تطور

  :الإصابة موقع حسب التصنيف  2_3

 والأعصاب الأعضاء وجميع الأذن جهاز في ومكانه السمعي القصور بموقع التصنيف هذا يهتم
 :إلى القصور هذا ويتنوع السمع عملية في المشتركة

  : التوصيلية السمعية الإعاقة  1_2_3

 الذي الصوتية الذبذبات توصيل جهاز في شذوذ نتيجة التوصيلية السمعية الإعاقة تحدث
 النوع هذا تصحح أن ويمكن .الثلاث بعظمياتها الوسطى والأذن والطبلة الاارجية الأذن يشمل

 مستوى  لتحسين السمعية المعينات تفيد كما الجراحية الاارجية الطبية بالأساليب التلف من
 تلف هناك يكون  قد أو الأذن ناةق في شمعية مادة وجود نتيجة الصمم هذا يحدث وقد .السمع
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 التحرك من الأذن طبلة يمنع سو  بالصمغ شبيهاً  أو سميكاً  السائل كان ولو .العظميات في
.الصمغية الأذن تعر  الحالة هذه وفي السمع فقدان ويحدث بحرية

 :  عصبية الحس السمعية الإعاقة 2_2_3
 الحلزونية القوقعة في الداخلية ذنالأ في شذوذ نتيجة عصبية الحس السمعية الإعاقة وتحدث
 بالأساليب الإعاقة من النوع هذا تصحيح يمكن ولا الخ، .... السمع ومركز السمع وعصب

 .الجراحية الطبية
  : المختلطة السمعية 3_2_3

 الحسي السمع وضعف التوصيلي السمع ضعف يحوي  مشترك سمع ضعف عن عبارة وهى
        .(22 -21 :2000،عبيد)الثلاثة ذنالأ أجزاء في خلل لوجود نتيجة عصبي

  : المركزية السمعية 4_2_3
تنتج الإعاقة السمعية المركزية عن وجود خلل بين عنق المخ والقشرة الدماغية وذلك لوجود 

                      .                                          (44: 2112)الجوهري ، أورام وفي هذا النوع لا تفيد المعينات السمعية
 :الإصابة شدة حسب التصنيف 3_3 

: وهى فئات خمس إلى الإصابة شدة حسب السمعية الإعاقة تصنف  

  ديسيبل  20 - 22    بين السمعي الفقدان يتراوح حيث :جداً  البسيطة السمعية الإعاقة 
 ديسيبل  22 - 21     بين السمعي الفقدان يتراوح حيث     :البسيطة السمعية الإعاقة 

ديسيبل  70 – 22ن      بي السمعي الفقدان يتراوح حيث  :المتوسطة السمعية الإعاقة 
   ديسيبل    10 -71        بين السمعي الفقدان يتراوح حيث : الشديدة السمعية الإعاقة  
 ديسيبل  120 – 10     بين السمعي الفقدان يتراوح حيث جدا: الشديدة السمعية الإعاقة  

 .(23 -21 :2000)عبد الحي،   
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 أسباب الإعاقة السمعية :_ 4
يمكن تقسيم أسباب الإعاقة تبعا لعدة أسس ومن بينها العوامل الوراثية والمكتسبة وزمن حدوث 

 قبل أثناء وبعد الولادة . الإصابة بالإعاقة السمعية ,
 الوراثية :  الأسباب 0_4

ينات متنحية عن أباء عاديين وغير مصابين بالصمم لكنهم يحملون        _ صفات وراثية تنقلها ج
 جينات الصم .

 _ صفات وراثية منقولة من جينات سائدة عن الآباء ، ويكفي ودود جين واحد ليسبب الصمم. 
    _ صفات موروثة عبر الكرموزومات الجنسية تؤثر في الجهاز السمعي للطفل الذكر ولا تأثر 

 (. 222 :2000،  )الشريف في الأنثى

 وتحدث وراثية لأسباب تتعزى  الصم حالات من % 50 حوالي أن إلى الدراسات تشير و 
 السمع فقدان وتتضمن الوراثة طريق عن جنين إلى الوالدين من مرضية حالة لانتقال نتيجة
 السمعي الفقدان من نوعاً  20 عن يزيد ما وهناك .للعلاج قابل غير ويكون  حادة بدرجة

 :أهمها من متعددة عوامل إلى يرجع الوراثي

48 بنسبة وينتقل متنحية جينات على المحمول الصم_ 

18 بنسبة وينتقل سائدة جينات على المحمول الصم_ 

 .(10 :0222)الخطيب ،  %2 بنسبة وينتقل الجنسي الكروموزوم على المحمول الصم_ 
 الأسباب البيئية : 2_4

عملية الإخصاب أي أثناء الحمل أو الولادة وما بعد الولادة ، مثل سوء  والتي ترتبط تحدث بعد
التغذية للأم الحامل وكذلك التعرض للأشعة السينية خصوصا في الشهور المبكرة من الحمل 

 وتناول الأم العقاقير والأدوية دون استشارة الطبيب.
 لحصبة الألمانية.وهناك العوامل المرتبطة بتعرض الأم للأمراض اثنا الحمل مثل ا
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وهناك عوامل تسبب الإعاقة أثناء الولادة مثل نقص الأوكسجين.أما تعرض الطفل بعد الولادة 
الحوادث  لالتهاب السحايا ، التهاب الأذن الوسطى أو التسمم أو التعرض للضجيج المتكرر أو

  . (002: 2000)كوافحه و عبد العزيز،والصدمات فتعتبر من أسباب ما بعد الولادة 
  :قياس وتشخيص الإعاقة السمعية_ 2

 تقاس  حدة السمع بطرق منها : 
  طريقة السمع المبدئي: 1_2

تعتمد الطريقة على مدى إمكانية تفاعل الطفل مع ما يقدم له من مثيرات صوتية متنوعة    
 ا، وهي بذلك تقوم على أساس معرفةويرتبط ذلك بكيفية سماعه لتلك الأصوات واستجابة له

 ويتم ذلك بوضع جهاز بجوار الطفل ى استجابة الطفل لأصوات تبعا لشدتها وذبذباتهامد
 ماج الطفل في اللعب يقوم الماتبر، وعند اند للاختبار ثم تحفيزه على اللعب بلعبة معينة

 وعندما يلتفت ، الجهاز خلف الطفل الأجراس صادرة من هادئة كأصواتبإصدار أصوات 
سجل الماتبر قراءة جهاز قياس حدة الصوت وبالتالي يمكننا الطفل إلى مصدر الصوت ي

 (.72: 2001)النوبي،الكشف عن أوجه القصور السمعي لدى الطفل 
  ار الساعة الدقاقة:باخت 2_2

وتحوي التجربة في هذه الحالة أولا على فرد عادي من حيث القدرة السمعية ثم تقاس    
اعة؛ وتعتبر النهاية العادية للسمع عند العاديين المسافة التي ينتهي عندها سماع دقات الس

وزيادة في الدقة، يصح أن تجري التجربة على مجموعة من الأفراد العاديين ثم يؤخذ المتوسط 
الذي يعتبر مقياسا لدقة السمع في بيئة معينة. وعلى أساس هذه المقياس نستطيع قياس درجة 

تجربة على الفرد المراد اختباره؛ حيث يؤدي حدة السمع لدى مجموعة من الأفراد ثم نطبق ال
بالفرد مغمض العينين ثم نطلب منه الوقو  عند نهاية العلامة التي انتهى عندها سماع دقات 
الساعة لدى الأفراد العاديين فإذا كانت المسافة التي يقف عندها سماع دقات الساعة في حالة 

على ذلك الشاص بأنه ضعيف السمع حكمنا  عند العاديينفرد ما أقل من ثلث المسافة 
 (.21،10 :2002)رفعت،
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  طريقة الهمس: 1_2
وهذه الطريقة شبيهة بطريقة الساعة من حيث الدقة، وتعتمد على القدرة على سمع الهمس    

وتتم من خلال حجرة ثم يقف التلميذ خلف الحائط ويقف خلفه الماتبر ويااطبه بصوت هادئ 
رويدا ويستمر في مااطبته إلى أن يصل إلى المسافة التي هامس ضعيف ويبعد عنه رويدا 

لا يمكن سماع ما يقال. وذلك بعد تغطية إحدى الأذنين وتقاس المسافة بين الماتبر والتلميذ 
 .أمتار ونتيجة القسمة تمثل حدة السمع في الأذن الغير مغطاة  6وتقسم هذه المسافة على 

 .(72 :2001)النوبي، 
 وتقسم إلى:  هزة السمعية:القياس بالأج  2_2
 وتنقسم تلك الطريقة إلى نوعين: الاوديومتر: -
      ويمكن من خلاله قياس أربعين حالة  في المرة الواحدة  وهي  الأوديومتر الكلامي الجمعي: -

 لتحديد درجة القصور السمعية في كل أذن على حدى .
ور السمعي في كل أذن عند هو جهاز يقيس درجة القص الأوديومتر الصوتي الفردي: -

صوت يمكن أن يدركه الفرد  ذبذبات معينة وتشير الدرجة صفر على جهاز الاوديومترإلى أقل
ذي السمع العادي وكلما ازداد عدد الديسبل أدى ذلك إلى ارتفاع الصوت وتتسم تلك الطريقة 
بتوفيرها للوقت والجهد من حيث قدرة الاوديومترفي القياس السمعي لدى عدد كبير من 

 المفحوصين.
واسطة الكمبيوتر : يعتبر قياس حدة السمع بقياس حدة السمع بواسطة الكمبيوتر  2_2

أحدث أجهزة التاطيط السمعي ويعتمد على رسم النبضات الكهربائية بالمخ أثناء السمع بحيث 
يتم فيه بتكبير التأثير السمعي مع عزل التأثيرات الأخرى ويتم إدخال التأثير السمعي 

ه على للكومبيوتر لتكبيره وتجميعه حيث يتم إظهاره على الشاشة التلفزيونية ومن ثم تسجيل
 .(77: 2001)النوبي،أوراق خاصة وتتميز هذه الطريقة بالدقة في تسجيلها لحدة السمع 
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 خصائص الأطفال المعاقين سمعيا:_ 3
ينمو الأصم في عالم دون أصوات ، ويالو من دفئ العطف والحنان اللذان في صوت الأب 

ويلمسه فكل شيء والأم والأصدقاء ، ومن أي صوت يدفعه للشعور والإحساس بما يراه 
بالنسبة له ساكن بارد ولذا يبدو هذا الطفل وكأنه غريب أو أنه يعيش في عالم لا صلة له به 
، كما أنه غير قادر عن السؤال عما حوله فيشعر بالاو  والتذمر والعزلة والحيرة والغضب 

 . (Rodd et Michael,1990 : 22) والوحدة لعدم قدرته على فهم من هم حوله 
فهؤلاء الأشااص  ،المعاقين سمعياف تأثير الإعاقة السمعية من شاص لأخر من بين ياتلو 

ميزة وخاصية تميزه عن غيره ، يرجع هذا لمدى تأثير  لكل شاصف , لا يمثلون فئة متجانسة
عمر ،  نوع الإعاقة السمعية) :تاتلف باختلا  عدة عوامل منهافهي  الإعاقة السمعية

المعاقين  غير أن,سبب الإعاقة(القدرات السمعية المتبقية و عند حدوث الإعاقة و  الشاص
 سمعيا تجمعهم بعض الاصائص المشتركة منها:

  الخصائص اللغوية : 0_3
يعتبر النمو اللغوي من أهم المظاهر تأثر الفرد بالإعاقة السمعية، فالنمو اللغوي السليم    

، وأن أي خلل يصيب هذا النمو  تهيساعد الفرد على التواصل مما يتيح له التعبير عن حاجا
 يؤثر سلبا على أداء الفرد في جميع المجلات.

ومما يدل على أثر الإعاقة السمعية على النمو اللغوي ، انافاض أداء المعوقين سمعيا على 
اختبارات الذكاء المنطوقة ، مقارنة مع أدائهم على اختبارات الذكاء الأدائية ، كما يذكر 

 ثلاثة اثأر سلبية للإعاقة السمعية على النمو اللغوي  ( Hallahan et al 1981)وزملاؤه  هلهان
 وخاصة لدى الأفراد الذين يولدون صم ، وهي:

الآخرين،عندما يصدر أي صوت من رد فعل سمعي من  _ لا يتلق الطفل الأصم أي
 الأصوات 
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من  عندما يصدر أي صوت _ لا يتلق الطفل الأصم أي تعزيز لفظي من الآخرين ،
 الأصوات 

 _ لا يتمكن الطفل الأصم من سماع النماذج الكلامية من قبل الكبار كي يقلدها 
إن ذلك يعني أن الطفل المعاق سمعيا محروما من نتائج أو ردود الآخرين نحو الأصوات التي 

  (.043 : 0222)الرويسان ،  يصدرها
  الخصائص الجسمية والحركية : 2_3

م من الطفل العادي في شتى الاصائص الجسمية إلا أن الطفل لا ياتلف الطفل الأص   
العادي أكثر قدرة على التمكن من التدفق التنفس والصوت وهذا بالا  الطفل الأصم لا 
يمكنه التحكم في إصدار الأصوات بسبب فقدان السمع، فبعض الأطفال الصم لا يتمتعون 

والطفل الأصم  د اضطراب في التآزر الحركي،باللياقة البدنية مقارنة بالأطفال العاديين، لوجو 
فبعضهم يمشي بطريقة مميزة فلا يدفع قدمين  يتالف في النمو الحركي بالنسبة للطفل العادي

على الأرض وترتبط هذه المشكلة بعدم قدرتهم على سماع الحركة، وربما لأنهم يشعرون 
 (.21 :2000عقباوي،ال) بشيء من الأمان عندما تبقى الأقدام باتصال دائم بالأرض

  والنفسية: الخصائص الاجتماعية 2_3
الوسيلة الأولى في التواصل لذالك يعاني المعاقون سمعيا من مشكلات تكيفيه  تعتبر اللغة    

في نموهم الاجتماعي وذلك بسبب النقص الواضح في قدراتهم اللغوية  وصعوبة التعبير عن 
في مجال الآسرة ، أو العمل ، أو المحيط  أنفسهم وصعوبة فهمهم للآخرين ، سواء كان

الاجتماعي بشكل عام ، لذا يبدو الفرد الأصم وكأنه يعيش في عزلة عن الأفراد العاديين الذين 
لا يستطيعون فهمه ، ولهذا السبب يميل المعاقون سمعيا إلى تكوين النوادي والتجمعات 

ذا بسبب تعرض الكثير منهم الااصة بهم ، إذ تعتبر ذات أهمية خاصة بالنسبة لهم وه
  لمواقف الإحباط التي تترتب على نتائج التفاعل الاجتماعي بين الأفراد العاديين والصم

 .(22: 2002)القمش و المعايطة ، 
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 التهورو  والقلق والاكتئاب والفشل والإحباط والعزلة والانطواء الاجل من الفئة هذه أفراد يعاني فقد

 التدريب إلى بحاجة  فهم  لذلك  ضبط على قدراتهم بعدم ويتصفون  ، نيةوالعدوا الذات توكيد وقلة

 (.14:  2003 ،)سعاد.حقيقية اجتماعية مواقف في الاجتماعي والتفاعل الاتصال، مهارات على
 الآخرين مع الاجتماعي التواصل على درة الق إلى سمعياً  المعاق الشاص افتقار أن كما   

 تقوده قد سمعياً  للمعاقالزائدة  الحماية تقديم في والمتمثلة الااطئة ةالأسري التنشئة أنماط وكذلك
 الأطفال هؤلاء أنالدراسات  بعض أشارت وقد ، والاعتمادية الاجتماعي النضج عدم إلى

 والانسحاب الاجل من ويعانون  الاجتماعي ، الاتصال طرق  في فقراً  لديهم سمعياً  المعاقين
 كما بالأنانية ويتصفون   تصرفاتهم فهم يسيئون و  الآخرين عرمشا بتجاهل ويتصفون  الاجتماعي

 (22 :0222)الخطيب ، الإعاقة  بهذه ذواتهم عن مفهومهم يتأثر

أن قد أشارت العديد من الدراسات إلى أما فيما يتعلق بالجوانب الانفعالية للمعوقين سمعيا ف   
مع والتوتر من أقرانهم العاديين لق الأفراد المعوقين سمعيا أكثر عرضة للضغوط النفسية والق

فرد من ضرورة الإشارة إلى أن تأثير الإعاقة السمعية على الجوانب الانفعالية للفرد تاتلف 
لا ظرو  الااصة بالفرد ، إلا أن ذلك ، وذلك استناد إلى عوامل عديدة تتعلق بالإلى آخر

 (.020 :2002)الزريقات ، عيايعني سوء التوافق الانفعالي نتيجة حتمية  للإفراد المعاقين سم

 شعور إلى تؤدي السامعين مجتمع مع التوافق عدم مشكلات من يتبعها وما السمعية الإعاقةو 
 العالم وأن ، النفس ورثاء القدر بقسوة مؤلم إحساس لديه يولد مما ؛ والدونية بالنقص الأصم
 عن يميزه الذي والتشاؤم زن والح من الاكتئاب حالة إلى يؤدي فيه يعيش الذي الحركة من الاالي
 العادي. الطفل

 للكثير يعرضه مما  الذات تحقيق أو الذات عن التعبير في قصورا كبيرا سمعياً  المعاق ويعاني
 والحساسية العدوان مثل المرغوبة غير الانفعالية السمات من العديد لديه وتتولد ، اتالإحباط من

 وسرعة الفشل من والاو  بالقلق والشعور ، فاتهمتصر  في والشك ، الآخرين فعل لردود المفرطة
 صمام باعتبارهااليقظة  أحلام في الاستغراق  إلى سمعياً  المعاق يلجأ وقد ، والعصبية الاستثارة
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 في يحققها أن يستطيع لا التي لرغباته إشباعاو  ، المحبطة ودوافعه المكبوتة ولأمنياته له أمن

 .(44: 2112)الجوهري ،. الواقع

 : ائص العقليةالخص
سمعيا منافضة عن قدرات العاديين  كان الاعتقاد السائد أن القدرة العقلية لدى المعاقين    

عقلية التي استادمت في دلك الوقت بسبب الالل السمعي ، ويرجع هذا إلى أن الاختبارات ال
ل علم فلم تمكن رجا اعتمدت أساسا على قياس الجوانب اللفظية ، وكانت تعليماتها شفهية

يا، وبتقدم وسائل القياس وتحولها النفس من التقدير الصحيح للجوانب العقلية للمعاقين سمع
قدرات العقلية لا تتأثر بالإعاقة من اختبارات لفظية إلى اختبارات أدائية أمكن التأكد أن ال

 (.224 :2000،الشريف)السمعية 
  الخصائص التربوية: 4_3

يعتمد على اللغة  فإن القصور في  لدراسي  في معظم الموادبما أن التعليم والتحصيل ا   
 مجال اللغة لدى المعوقين سمعيا يؤثر في معظم مواد المنهج الدراسي.

                             (   220 :2000، الزبيري  و اللالا)
ابة كتالقراءة والفمن الطبيعي أن تتأثر الجوانب التحصيلية للصم ، وبااصة في مجلات ، 

عتمادا أساسيا على النمو اللغوي والحساب ، وذلك بسبب اعتماد هذه الجوانب التحصيلية  ا 
في م قادرة على القراءة الاستيعابية ،إلى أن نسبة قليلة من الص(Furth.1973)وقد أشار فريت 

 (.042 : 0222)الرويسان ، مستوى ما بعد المرحلة الثانوية 

 لا الصمالراشدين  معظم لدى الأكاديمي التحصيل مستوى  بأنت الدراسا من العديد نتائج وتفيد
 حين في ، الابتدائي الاامس أو الرابع  الصف في العاديين الطلاب تحصيل مستوى  يتعدى
أقرنائهم  عن دراسية  صفو  أربعة أو تحصيلهم بثلاثة تأخر إلى أخرى  دراسات  نتائج تشير

 .(33: 2112 )الجوهري ، الزمني العمر نفس في العاديين
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  الخصائص السلوكية : 1_3
 هو وما ، النشاط الزائد لسلوك ممارستهم ، نرى  سمعياً  المعاقين لبعض السلوكية المظاهر من
 يمكنه لا حوله من كثيرة  تحدث أشياء يرى  إذ ، وإحباطه كبته عن وتنفيس ضيقه عن تعبير إلا

 يجد لم فإذا ، عنها التعبير يرغب في طاقة لديه أن كما ، له يوضحها من يجد ولا ، فهمها
 .(41: 2112)الجوهري ،  زائد نشاط صورة في يارجها ما غالباً  فإنه ، لذلك المناسب المجال

 طرق تواصل ذوي الإعاقة السمعية:_ 7
وتشتمل على البدائل اللفظية و الغير لفظية التي يلجأ إليها المعاق سمعيا للتواصل مع باقي 

حيث تعتبر ذات أهمية كبيرة للمعوقين سمعيا ، لما تقدمه من مساعدة في أفراد المجتمع ، ب
التواصل مما يؤدي بالفرد المعاق سمعيا إلى تفاعل أكبر داخل مجتمع ، وتاتلف هذه الطرق 

 وتتنوع فنجد منها : 
  الاتصال الشفهي: 1_7

ل لمن لا يعانون ، كما هو الحا تعليم الأطفال ضعا  السمع أو الصم استادام الكلامليؤسس 
الاتصال  سب اهتماما أكبر كوسيلة من وسائلوقد بدأت الطريقة اللفظية تكت ، إعاقة سمعية

 في تعليم المعوقين سمعيا في القرن التاسع عشر.
وتستدعي عملية تعليم الطفل نطق الكلام و فهمه إجراءات ماتلفة لتعويض جزء من الفقدان 

عنه، حيث يتم من خلال هذه الطريقة تدريب البقايا السمعي والتغلب على العجز الناتج 
السمعية عند الطفل وهو ما يعر  بالتدريب السمعي، بالإضافة إلى ذلك فإنها تتضمن تعليم 

 (.14 : 2003 ،)سعاد الطفل قراءة الكلام، وتؤكد على ضرورة استادام المعينات السمعية
 التدريب السمعي: 2_7

وظيف كل ما يملكه من قدرات سمعية لمعوق سمعيا على تيشتمل على تدريب الطفل ا    
وهي عملية تهد  إلى الاستفادة من بقايا السمع لدى الطفل المعوق سمعيا وتدريبه على 
الاستماع إلى بعض الأصوات التي يمكن له التقاطها ن وأيضا التدريب على التمييز بين 
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، كلما كانت عملية التدريب السمعي الأصوات الماتلفة ، وكلما قلت درجة الفقدان السمعي 
 .(200 :2000، الزبيري  و اللالا)أفضل وأكثر فاعلية 

  قراءة الكلام أو قراءة الشفاه: 1_7
 اته البصرية لحركة الشفاه وماارجحيث يتم تعليم الطفل المعوق سمعيا على استادام ملاحظ
 إليه، ولا تقتصر الطريقة علىوجه الحرو  بالإضافة إلى بقايا السمع من أجل فهم الكلام الم

 يضا وعلاج عيون النطق لذلك يعتبرتعليم الطفل فهم كلام الآخرين، إنما تعلم الكلام أ
 مج للمعوقين سمعيا يأخذ بالاتجاهالتدريب على النطق مضمونا أساسيا من مضامين أي برنا

 (.221 :2001) عزيز اللفظي في الاتصال
  الاتصال اليدوي: 2_7

 وتقسم اللفظي النطق من بدلا التعبير في اليدين استادام إلى الاتصال في اليدوية يقةالطر  وتشير

 في اليدوية الطريقة على يصطلح ما وغالبا الأصابع وأبجدية الكلية الإشارة إلى اليدوية الطريقة

 .(01: 2012،  الملاح)  الإشارة بلغة الاتصال

 المعرفي والتحصيل اللغة، نمو يسهل معالس ضعا  أطفالهن مع للأمهات اليدوي  والتواصل
 مفاهيم أهم أن حيث .والاجتماعي النفسي، التكيف على إيجابي تأثير وله السمع، ضعيف للطفل
 ضعيف طفلها تأهيل على مسؤولة فالأم ولذلك الاجتماعي، الوسط من تنشأ الأطفال عند التعلم
  (knight and swanivick,1999: 59) .به لها اتصال أول منذ سلوكا ته على السمع

  شارة: لغة 2_7
هي أسلوب بصري ويدوي لاستقبال المعلومات والتعبير عنها ، والإشارات هي خليط من 
الأوضاع والأشكال والحركات في اليد تمثل كلمات وأفكارا  محددة ، وهذه اللغة تسمح 

الغالبية العظمى من بالتواصل بين الناس الصم ن ولكن هذه الطريقة ليست مفيدة للتواصل مع 
 .   (122 :2001الخطيب والحديدي،) الناس الذين يسمعون لأنهم لا يعرفون لغة الإشارة
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 وتنقسم الإشارات إلى نوعين أساسين هما:
 التلميذ ذهن في ملموسة حسية بأشياء يرتبط معين، مدلول لها إشارات هي :وصفية إشارات_ 

 .بالإشارة عنها بالتعبير ويقوم الأصم،
 الكلمة بمعنى مباشر بشكل مرتبط معين مدلول لها ليس إشارات وصفية: هي غير إشارات_ 

 إجابات أية لديهم نجد لا الإشارات تلك مدلول عن الصُم تسأل وعندما عنها، التعبير يتم التي
 .(21: 2010) الفايز، شافية
الصم  مع والتواصل بالرعاية، اهتم من أول هم الفلاسفة فإن (IVI 1998) الدولية يةللجمع ووفقاً 

 إمكانية إثبات محاولة في سبانالأ الرهبان بدأ 16 القرن  ففي والذكاء، للتفكير فاقدين باعتبارهم
 ةمحاول العلماء تابع فقد أوربا باقي في أما ، ذلك في الإشارات استعمال إمكانية مع الصم تربية
 ما أو مسيطرة، كانت التي اللفظية القدرة اعتمدوا الذين أولئك مقابل الإشارية اللغوية القدرات فهم

 لفظي اتصال أعلى إلى الوصول بساطة بكل هدفهم من كان والذين اللفظي( بالمنهج ) يسمى
 .نيفونيو الأرط طريق المكتسبة عن الصوتية والوظيفة ، الشفاه لغة طريق عن الصم مع

(Philipp et entsh,2002 :12). 

  التواصل عبر أبجدية الأصابع )هجاء الأصابع(: 2_7
ل الحرو  الهجائية الماتلفة وذلك لأبجدية الأصابع ، فتشمل استادام اليد لتمثي أما بالنسبة

لأفراد المعوقين سمعيا المتعلمين بإعطاء كل حر  شكلا معينا وهذه الطريقة تستادم مع ا
القراءة والكتابة، وتستادم كطريقة مساندة مع الأفراد الذين لا يعرفون إشارة  والذين يستطيعون 

 . (23: 2004)القمش و المعايطة ،  معينة

                                                                  



 الفصل الثالث .....الإعاقة السمعية

 

83 

 بالغة اللاتينية أبجدية الأصابع( يمثل 02الشكل رقم )                       
  التواصل الكلي: 7_7

في تربية وتعليم الصم ، وتشير هذه الفلسفة إلى إمكانية  يمثل التواصل الكلي طريقة وفلسفة   
استعمال أي من الطرق التي تقوي وتعزز التواصل ، وذلك اعتمادا على الحاجات النمائية لكل 

كثر فاعلية سهل والأطفل ، ويسمح التواصل الكلي للطفل بالتواصل من خلال النموذج الأ
وتستند هذه الفلسفة إلى مبدأ أن لكل طفل يجب أن يستعمل القنوات المتوفرة لتعلم وفهم 
الرسالة ، ويشتمل التدريب على استعمال التواصل اليدوي والإشارات وتهجئة الأصابع مع 
التواصل الفمي ومن هنا فإن التواصل الكلي يشمل استعمال السمع وقراءة الكلام وتهجئة 

صابع  والإشارات والقراءة للتواصل والاستقبال للكلام والإيماءات والكلمات المكتوبة أو الأ
 .( 222 :2011آخرون ، يحي و  ) الزريقات والتهجئة. 
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 خلاصة:
إن الإعاقة السمعية   عرضه في هذا الفصل ، يمكننا أن نالص إلي فمن خلال ما تم     

ذلك العائق الذي يحولُ بين فهي  صيب الإنسان ,من أشد وأصعب الإعاقات الحسية التي ت
الفرد وبين استادام قدراته السمعية ، سواء بصفة كلية) الصمم( أو بصفة جزئية)ضعف 

مما  والذي يكسبه وراثيا أو ينتج عن تدخل عامل البيئة ، السمع( في فهم الكلام المنطوق،
ستادام إمكاناته في الجوانب يؤثر سلبا على تفاعله في وسطه الاجتماعي، ويصعب عليه ا

هذا بالمعاقين سمعيا إلى التفرد  ، يؤدي الماتلفة لحياته كالجانب المهني والجانب التربوي 
 تميزهم عن باقي أفراد المجتمع .باصائص 

وسعيا من الماتصين تم ابتكار طرق للتواصل بديلة عن اللغة المنطوقة ، وهذا تلبية 
مجهم وسط المجتمع ، ويدخل هذا في إطار التكفل بذوي لاحتياجات هذه الفئة ولتسهيل د

 الإعاقة السمعية ، من جميع النواحي ) النفسية والمهنية والتربوية ....( . 
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 : تمهيد

يتم في  والتأكد من صدق وثبات أدوات الدراسة ، الميدانية ، الدراسة إجراءات تطبيق بعد     
هذا الفصل عرض تفصلي للنتائج المتحصل عليها ، وذلك بعد تطبيق أدوات القياس على 

 سابقةالعينة الأساسية للدراسة ، بالإضافة إلى مناقشة فرضيات الدراسة في ضوء الدراسات ال
قة الإعاوالجانب النظري  كما سنقدم اقتراحات نري أنها تفيد الباحثين والقائمين والمهتمين ب

 السمعية.  
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 : عرض وتحليل النتائج_ 1
 الفرضية العامة:  1_1

وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإرشادية  نصت الفرضية العامة على"
   "المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعية لدىوبعض المهارات الحياتية 

لكلية ( يوضح الارتباط بين الدرجة الكلية للخدمات الإرشادية والدرجة ا17جدول رقم )
 المهارات الحياتية

المتوسط  
 الحسابي

X 

الانحراف 
 المعياري 

S 

ن 
أفراد 
 العينة

N 

معامل 
الارتباط 
 بيرسون 

R 

مستوى 
 الدلالة

sig 

  7.54 47.01 المهارات الحياتية

95 

 

0.32 

 

الخدمات  0.002
 الإرشادية

53.75 6.16 

  spssالمصدر: إعداد الطالب اعتمادا على مخرجات 
( نلاحظ أن قيمة معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد 17من خلال الجدول أعلاه رقم )

 بلغت لإرشاديةالخدمات اودرجاتهم على مقياس  المهارات الحياتيةعينة الدراسة على مقياس 
( ومنه تم 0.05، كما أنها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )متوسطة وهي قيمة  0.32

رفض الفرضية الصفرية التي تنفي وجود العلاقة، وبالتالي تم قبول فرضية الدراسة العامة 
وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإرشادية وبعض المهارات القائلة بـ :" 

"، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو   لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةياتية الح
، وقد يرجع هذا إلى الجهود المبذولة داخل  %05مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  95%
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مدارس المعوقين سمعيا، من خلال الخدمات المقدمة ) صحية _ تربوية_ اجتماعية( وكذلك 
 فق احتياجات هذه الفئة .إلى تكيف المنهاج و 

  الأولى: الجزئية الفرضية 2_1

نصت الفرضية الجزئية الأولى على وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات "
 ." لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةالإرشادية وبين مهارة التواصل 

لية لمقياس الخدمات (يوضح الارتباط بين بعد)مهارة التواصل( والدرجة الك18جدول رقم)
 الإرشادية

المتوسط  
 الحسابي

X 

الانحراف 
 المعياري 

S 

ن 
أفراد 
 العينة

N 

معامل 
الارتباط 
 بيرسون 

R 

مستوى 
 الدلالة

sig 

  2.87 12.53 التواصلمهارات 

95 

 

0.18 

 

 6.16 53.75 الإرشاديةالخدمات  0.071

  spssالمصدر: إعداد الطالب اعتمادا على مخرجات 

( نلاحظ أن قيمة معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد 18لال الجدول أعلاه رقم )من خ
عينة الدراسة على المحور الأول من مقياس المهارات الحياتية )بعد مهارة التواصل(ودرجاتهم 

وهي قيمة ضعيفة جدا، كما أنها غير دالة  0.18بلغت  الخدمات الإرشاديةعلى مقياس 
( ومنه تم قبول الفرضية الصفرية التي تنفي وجود 0.05الدلالة ) إحصائيا عند مستوى 

وجود علاقة ذات دلالة العلاقة، وبالتالي تم رفض فرضية الدراسة الفرعية الأولى القائلة بـ 
لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة إحصائية بين الخدمات الإرشادية وبين مهارة التواصل 

مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95النتيجة هو " ونسبة التأكد من هذه   السمعية
قد يرجع هذا إلى جهل باقي أفراد المجتمع بلغة التواصل لدي الصم وهي لغة الإشارة ، 05%
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مما يحصر التواصل بين أفراد الفئة فقط ، وكذلك تكوين المربين الذي يركز في كيفية التكفل 
 ثر من باقي الجوانب.بهذه الفئة ورعايتها  من النواحي المادية أك

  الفرضية الثانية: 3_1
نصت الفرضية الجزئية الثانية على وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات "

  "لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةالإرشادية وبين مهارة التفاعل الاجتماعي 
والدرجة الكلية  ( يوضح الارتباط بين بعد )مهارة التفاعل الاجتماعي(19جدول رقم )

 لمقياس الخدمات الإرشادية
المتوسط  

 الحسابي

X 

الانحراف 
 المعياري 

S 

ن 
أفراد 
 العينة

N 

معامل 
الارتباط 
 بيرسون 

R 

مستوى 
 الدلالة

sig 

 التفاعل مهارة
 الاجتماعي

16.92 2.85  

95 

 

0.25 

 

0.015 

الخدمات 
 الإرشادية

53.75 6.16 

  spssعلى مخرجات المصدر: إعداد الطالب اعتمادا 

الارتباط بيرسون بين درجات أفراد ( نلاحظ أن قيمة معامل 19من خلال الجدول أعلاه رقم )
الاجتماعي  مهارة التفاعل)بعد  المهارات الحياتيةعينة الدراسة على المحور الثالث من مقياس 

أنها دالة  ، كمامقبولة وهي قيمة  0.25بلغت  الخدمات الإرشاديةودرجاتهم على مقياس  (
الفرضية الصفرية التي تنفي وجود  رفض( ومنه تم 0.05إحصائيا عند مستوى الدلالة )

علاقة ذات دلالة  وجودفرضية الدراسة الفرعية الثانية القائلة بـ :" قبولالعلاقة، وبالتالي تم 
ي لدى المتمدرسين من ذو إحصائية بين الخدمات الإرشادية وبين مهارة التفاعل الاجتماعي 
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مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95"ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو   الإعاقة السمعية
، ولعل من بين الأسباب التي جعلت للخدمات الإرشادية علاقة في تنمية التفاعل 5%

الاجتماعي للمعاقين سمعيا  النظام المدرسي المطبق في مدارس المعاقين سمعيا حيث يمكن 
فك عزلة المعاق سمعيا من خلال البرامج المسطرة ، والمناهج الدراسية المكيفة  هذا النظام من

مما يسمح للطفل المعاق بالاحتكاك بأمثاله من ذوي الإعاقات ، وغيرهم عبر الأنشطة 
 الممارسة داخل وخارج المدرسة.

  : الفرضية الثالثة 4_1

 ائية بين الخدمات الإرشاديةتوجد علاقة ذات دلالة إحص نصت الفرضية الجزئية الثالثة"
 ." لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةوبين مهارة الاستقلالية 

( يوضح الارتباط بين بعد )مهارة الاستقلالية( والدرجة الكلية لمقياس 20جدول رقم )
 الخدمات الإرشادية

المتوسط  
 الحسابي

X 

الانحراف 
 المعياري 

S 

ن 
أفراد 
 العينة

N 

معامل 
اط الارتب

 بيرسون 

R 

مستوى 
 الدلالة

sig 

  3.02 17.54 الاستقلالية مهارة

95 

 

0.38 

 

 6.16 53.75 الخدمات الإرشادية 0.00

  spssالمصدر: إعداد الطالب اعتمادا على مخرجات 

( نلاحظ أن قيمة معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد 20من خلال الجدول أعلاه رقم )
( اس المهارات الحياتية )بعد مهارة الإستقلاليةلمحور الثاني من مقيعينة الدراسة على ا

وهي قيمة مقبولة ، كما أنها دالة  0.38بلغت  الخدمات الإرشاديةودرجاتهم على مقياس 
الصفرية التي تنفي وجود  ( ومنه تم رفض الفرضية0.05إحصائيا عند مستوى الدلالة )
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علاقة ذات دلالة  ة الفرعية الثانية القائلة بـ :"وجودوبالتالي تم قبول فرضية الدراس العلاقة
لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة إحصائية بين الخدمات الإرشادية وبين مهارة الاستقلالية 

مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو "   السمعية
من دروس في التربية الاعتيادية في مدارس ، قد يكون لما يتلقاه الطفل المعاق سمعيا 05%

الإعاقة السمعية علاقة في تمكين أفراد هذه الفئة من الاعتماد على النفس في كثير من 
 الأمور الحياتية مما ينمي لديهم مهارة الاستقلالية.

 : الفرضية الرابعة  5_1

و ذ هارات الحياتيةأن مستوى امتلاك ذوي الإعاقة السمعية للم نصت الفرضية الرابعة على"
 ."درجة متوسطة

 على سلم التنقيط التالي :    اعتمدنا قدو 
نقاط ( كعلامات  3) بدرجة كبيرة –نقطة(  2) بدرجة متوسطة –نقطة(  1) بدرجة ضعيفة -

نقطة، سوف نعتمد  66و 22بين  الاستبيانحول  للتلميذللبنود، وتنحصر الدرجات الكلية 
 ذوي المستوى المرتفع والمنخفضة متوسطة تفصل بين ( كنقط 2× 22)  44على درجة 

الذي و وهذا يعتبر المتوسط النظري  ككللامتلاك المهارات الحياتية لذوي الإعاقة للاستبيان 
 :سوف نقارنه بالمتوسط الحسابي

 تحديد مجال البدائل:

 ومنه نستنتج  0.66=  3÷ 2لدينا ثلاث بدائل للإجابة إذا : 

] أي أن المجال الكلي  1.66،  1أي ]  0.66+1إلى  1ا من بدرجة ضعيفة مجاله -
 ] 36.52،  22للاستبيان  ]

] أي أن المجال الكلي  2.32،  1.66أي ]  0.66إلى  1.66بدرجة متوسطة مجالها من  -
 ] 51.04،  36.52للاستبيان  ]

كلي ] أي أن المجال ال 2.95،  2.32أي ]  2.95إلى  2.32بدرجة كبيرة  مجالها من  -
 ] . 65.56،  51.04للاستبيان  ]
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 ومن خلال الجدول التالي نجد :
 ةالحياتي (: يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستبيان المهارات21الجدول رقم)
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي 

 7.54 47.01 المهارات الحياتية

 الجدول (21رقم) نلاحظ من خلال
اري بلغ بانحراف معي  47.01ابي للمهارات الحياتية لدى أفراد العينة قد بلغ أن المتوسط الحس

، ونلاحظ أن المتوسط الحسابي يقع في 44وهو قريب من المتوسط النظري البالغ  7.54
ينة ] الممثل للإجابة بدرجة متوسطة فنستنتج أن امتلاك أفراد الع 51.04،  36.52المجال ]

 .جة متوسطةللمهارات الحياتية كان بدر 
 الأشخاصأفراد المجتمع ، حيث نجد أن معظم يرجع هذا إلى قلة الاهتمام من طرف باقي قد 

 تخصيصوانعدام الأسوياء لا يتقنون لغة الإشارة مما يحصر التواصل بين أفراد الصم فقط 
 التواصل مهارةشبابيك في المرافق العمومية تتعامل بلغة الإشارة ، مما يؤثر في تنمية 

تنحصر في المخصص لهذه الفئة التي غالبا ما معاقين سمعيا ، وكذلك أنواع الوظائف لل
ائق العناية بالحدي إطار مشروع الجزائر البيضاء أو وظائف بسيطة  كمهنة تنظيف الشوارع ف
ر ل عبتدرج التواصنية ، و كما أن مناهج التدريس  لاالعامة مما يحد من تطوير مهاراتهم المه

 اعل عبر هذه الوسائط رغم أنها لاكنولوجية مما يصعب عليهم التواصل والتفالوسائل الت
 تحتاج إلى لغة منطوقة.

  :الفرضية الخامسة 6_1

مستوى امتلاك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نصت الفرضية الخامسة على أنه  "
 ."ستعزي لمتغير الجن  ذوي الإعاقة السمعية المتمدرسين للمهارات الحياتية
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لمقياس المهارات (: يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 22جدول رقم )
 تبعا لمتغير الجنس  الحياتية

     Sالمعياري  الانحراف            Xالمتوسط الحسابي عدد أفراد العينة ن جنس

 8.199 46.56 48 ذكور

 6.868 47.47 47 إناث

  spssا على مخرجات المصدر: إعداد الطالب اعتماد

 46.56( نجد أن المتوسط الحسابي لدرجات الذكور بلغت 22من خلال الجدول رقم )
أن عدد و    47.47وهي تقريبا مساوية للمتوسط الحسابي لدرجات الإناث التي بلغــت 

 ( .47) تقريبا عدد الإناثمساوي ل( 48)     الذكور
 طروح هو هل هناك فروق بين هذه المتوسطات ؟ولكن السؤال الم

 :tوهذا ما سيجيبنا عليه جدول نتائج دلالة الفروق بين المتوسطات )ت( 
 تبعا لمتغير الجنسالمهارات الحياتية (:يوضح دلالة الفروق )ت( في 23جدول رقم)

 قيمة ت

T 

 درجة الحرية

Df 

 الاحتمال متوسط العينة

Sig الثانية الأولى 

-0.583 93 46.56 47.47 0.561 

 spssالمصدر: إعداد الطالب اعتمادا على مخرجات 
=  sig( ومن نتائج الاختبار نجد أن قيمة احتمال المعنـوية )23من خلال الجدول رقم )

٪، وبالتالي فإننا 5( أي sig =0.05٪ وهي اكبر من مستوى المعنوية )56.1( أي 0.561
 ياتيةالمهارات الحبعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نقبل الفرضية الصفرية التي تقول 

 .لتبعا لمتغير الجنس، ونرفض الفرضية البديلة التي تقول بوجود الفروق بين الجنسين
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قد يرجع هذا لنفس الظروف التي يعيشها كلا الجنسين سواء داخل المدرسة أو خارجها 
عدم وجود فروق تعزي لمتغير  بالإضافة إلى اشتراكهم في نفس الخصائص مما ساهم في

 الجنس. 
 الفرضية السادسة:  7_1

مستوى امتلاك ذوي نصت الفرضية السادسة على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في "
 ."دراسيالمستوى ال تعزي لمتغير  الإعاقة السمعية المتمدرسين للمهارات الحياتية

 ANOVAام تحليل التباين الأحادي لكي نتأكد من صحة هذه الفرضية أو عدمها تم استخد
 فكانت النتائج على النحو التالي:

تبعا  للمهارات الحياتية(: يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 24جدول رقم )
 لمتغير المستوى الدراسي

 

تية
حيا

ت ال
هارا

الم
 

 

 عدد الأفراد

 ن

      المتوسط الحسابي المستوى الدراسي

    X                    
  المعياري  الانحراف 

 S                 

 7.83 47.13 ابتدائي 44

 7.28 45.61 متوسط 42

 4.22 52.88 ثانوي  09

 7.54 47.01 / 95 المجموع

 spssالمصدر: إعداد الطالب اعتمادا على مخرجات 
المتوسطات ( أن هناك نتائج متقاربة وفروق بسيطة بين 24يتضح من خلال الجدول رقم )

 ................................................الحسابية 
 لكن السؤال المطروح هو هل هناك فروق دالة بين هذه المتوسطات ؟

 :الإجابة على هذا التساؤل ANOVAوسيوضح جدول نتائج اختبار التباين الأحادي 
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متغير تبعا ل ت الحياتية لدرجة المهارا( : يمثل تحليل التباين الأحادي 25جدول رقم )
 المستوى الدراسي

 ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات 

F 

 الاحتمالية

Sig 

بين 
 المجموعات

347.83 2 173.91 3.199 

 

 

 

0.045 

 

ضمن 
 المجموعات

5001.15 92 54.36 

 

  94 5348.98 المجموع

 spssالمصدر: إعداد الطالب اعتمادا على مخرجات 
 ، وأن احتمال المعنويةF =3.19( نلاحظ من نتائج الاختبار أن قيمة 25الجدول رقم )من 

(sig  =0.045 أي  )أصغر ٪ وهي4.5 ( من مستوى المعنويةsig =0.05 أي )5 ،٪
ي فالفرضية الصفرية التي تقول بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  نرفض وبالتالي فإننا

 بوجود الفرضية البديلة التي تقول ونقبلير المستوى الدراسي، لتبعا لمتغ المهارات الحياتية
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في" الفروق تبعا للمستوى الدراسي، وعليه فان الفرضية 

وى المستتعزي لمتغير   مستوى امتلاك ذوي الإعاقة السمعية المتمدرسين للمهارات الحياتية
م باختلاف مستواه ختلاف درجات مهاراتهم الحياتيةا، وهذه النتيجة تؤكد تحققت.الدراسي"
  .الدراسي
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 _ مناقشة النتائج على ضوء الفرضيات والدارسات السابقة:2
 :مناقشة الفرضية الجزئية الأولى 1_2
على وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإرشادية وبين مهارة والتي نصت " 

 . "الإعاقة السمعيةلدى المتمدرسين من ذوي التواصل 
 وبعد تحليل النتائج عن طريق المعالجة الإحصائية ، كانت النتاج كالتالي: 

اس قيمة معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد عينة الدراسة على المحور الأول من مقي
 0.18بلغت  الخدمات الإرشاديةالمهارات الحياتية )بعد مهارة التواصل(ودرجاتهم على مقياس 

( ومنه تم 0.05هي قيمة ضعيفة جدا، كما أنها غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )و 
عية قبول الفرضية الصفرية التي تنفي وجود العلاقة، وبالتالي تم رفض فرضية الدراسة الفر 

صل التوا وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإرشادية وبين مهارةالأولى القائلة بـ 
مع  %95 ي"، ونسبة التأكد من هذه النتيجة ه  تمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةلدى الم

 ، ومن خلال هذه النتائج نستنتج عدم تحقق الفرضية %05احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 
 فتقدي أنه التي توصلت إلى (2010)ماجد السيد عبيد،الجزئية الأولى، وهذا ما أكدته دراسة 

 تهدد التي للمخاطر تعرضوا إذا اللازمة التواصل مهارات سمعيا   لمعاقينا الطلاب معظم
 قينالمعا الطلاب معظم يفتقد ، وأيضاالسامعين للآخرين ينقلون  وماذا كيف ومعرفة سلامتهم

كما أن  ، بفاعلية الاتصال أهداف لهم تحقق السامعين الأفراد مع الفعالة الاتصال طرق  سمعيا  
 ري أكدت على أن الطفل المعاق سمعيا يتميز بالانطواء والانعزال.إسهامات الجانب النظ

 فقد يرجع ضعف علاقة الخدمات الإرشادية المقدمة في مدارس الأطفال المعاقين سمعيا في
 تنمية مهارة التواصل إلى:

ية لأساس_ عدم تمكن غالبية طاقم مدارس المعاقين سمعيا من لغة الإشارة واكتفائهم بالإشارة ا
 .ضرورية فقط وال
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_ عدم وجود مختصين في لغة الإشارة لدى المصالح العمومية مما يخلق صعوبة في 
اصل التواصل بين المعاق سمعيا ومقدم الخدمة العمومية ، فيؤدي الى عدم تنمية مهارة التو 

 لدي المعاق.
مي _ عجز المناهج المكيفة المتبعة في مدارس المعاقين سمعيا على تقديم طرق فعالة تن

 مهارة التواصل للمعاق سمعيا.
ين لمعاقاتعليم أفراد أسر هؤلاء  _ الاكتفاء بتعليم الأطفال المعاقين سمعيا لغة الإشارة دون 

معاق ة في تنمية مهارة التواصل للولتحسين الخدمات الإرشادية التي يمكن أن تكون لها علاق
سات لاستفادة من الأبحاث والدار ا سمعيا ، يجب على القائمين بشؤون هؤلاء المعاقين سمعيا

 اعليتهف واختبار السمعية للمهارات تدريبي برنامج"  2004 )ن،يالز خوله)العلمية مثل دراسة 
 رتأظهحيث  . "الشديدة السمعية الإعاقة ذوي  الأفراد من عينة لدى اللغة اكتساب عملية في

 ونتيجة ةالتجريبي للمعالجات تيجةن السمعية المهارات مستوى  تنمية في البرنامج فاعلية النتائج
 .التدرب بعد تدريجي بشكل والاستقبالية التعبيرية اللغة مستوى  تحسن لذلك

ءة فاعلية برنامج تدريبي محوسب لتعليم مهارات القرا" (2001)خوله أحمد وآخرون دراسةو 
 ."بطريقة التواصل الكلي والطريقة الشفوية لأطفال الروضة المعوقين سمعيا

واصل م مهارات القراءة بطريقة التارت النتائج إلى أن لبرنامج تدريبي محوسب  لتعليوقد أش
ة لقراءالكلي والطريقة الشفوية لأطفال الروضة المعوقين سمعيا ، فاعلية في لتعليم مهارات ا

 بطريقة التواصل الكلي والطريقة الشفوية لأطفال الروضة المعوقين سمعيا.
 الثانية:ية مناقشة الفرضية الجزئ 2_2
 ة ذات دلالة إحصائية بين الخدماتعلاق نصت الفرضية الجزئية الثانية على وجود"

 وقد"،  السمعيةلدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة الإرشادية وبين مهارة التفاعل الاجتماعي 

 نة الدراسة على المحور الثالث منقيمة معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد عي كانت
 الخدماتودرجاتهم على مقياس  (الاجتماعي  مهارة التفاعل)بعد المهارات الحياتيةس مقيا
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 الفرضية رفض( ومنه تم 0.05وهي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 0.25بلغت  الإرشادية
 راسة الفرعية الثانية القائلة بـفرضية الد قبولالصفرية التي تنفي وجود العلاقة، وبالتالي تم 

 ية وبين مهارة التفاعل الاجتماعيعلاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإرشاد وجود:"

 مع %95"، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو   لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعية
 توافق مع اوهذا مالفرضية قد تحققت ، ، وهذا يعني أن  %5احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

 بعض تعديل في السيكودراما استخدام فاعلية"( 2004محمد ، الرحمن عبد سعيد)دراسة  نتائج

  ها:كانت النتائجالتي و  "السمع ضعاف لدى التكيفي غير السلوك جوانب

المجموعتين التجريبية والضابطة ، لصالح  درجات متوسطي بين إحصائيا دال فرق  وجود_ 
ي خفض سلوك الانطوائي للمعاق المجموعة التجريبية ، مما يجعل البرنامج ذو فاعلية ف

  .سمعيا

المجموعتين التجريبية والضابطة ، لصالح  درجات متوسطي بين إحصائيا دال فرق  وجود_ 
المجموعة التجريبية، مما يجعل البرنامج ذو فاعلية في خفض اضطرابات النطق للمعاق 

قة في إكساب أي أن للخدمات الإرشادية المقدمة في مدارس المعاقين سمعيا علا سمعيا
ميع التلميذ المعاق سمعيا مهارة التفاعل الاجتماعي، تسمح لهم بالاندماج وسط المجتمع بج

ذه ربي همفئاته ولا تقتصر على فئة الإعاقة السمعية فقط ، وهذا نتيجة الأنشطة التي يقوم بها 
ي يذ فد التلمالفئة بالإضافة إلى الجلسات الإرشادية المقدمة من المرشد النفساني التي تساع

ته رفع مستوى الثقة في النفس، وكذلك النظام المدرسي الذي وفر بيئة مناسبة للتلميذ جعل
 يحتك بزملائه والطاقم المدرسي. 

 :الثالثة مناقشة الفرضية الجزئية 3_2
 شاديةتوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإر  التي نصت الفرضية الجزئية الثالثة"

 ." لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةة الاستقلالية وبين مهار 
قيمة معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد عينة الدراسة على حيث أشارت النتائج إلى أن 

المحور الثاني من مقياس المهارات الحياتية )بعد مهارة التفاعل الاجتماعي( ودرجاتهم على 
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وهي قيمة مقبولة ، كما أنها دالة إحصائيا عند مستوى  0.38بلغت  الخدمات الإرشاديةمقياس 
وبالتالي تم قبول  الصفرية التي تنفي وجود العلاقة ( ومنه تم رفض الفرضية0.05الدلالة )

علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات  فرضية الدراسة الفرعية الثانية القائلة بـ :"وجود
ونسبة التأكد "   المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةلدى الإرشادية وبين مهارة الاستقلالية 

، ومن خلال هذه النتائج %05مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95من هذه النتيجة هو 
فاعلية السيكودرما  " (2006)عبد الفتاح رجب: دراسةنستنتج أن الفرضية محققة،وهذا ما أكدته 

حيث أكدت الدراسة فاعلية برنامج  "طفال الصمفي تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدى الأ
الصداقة( ،  –الاستقلالية  –السيكودراما في تنمية بعض المهارات الحياتية للصم )التعاون 

وذلك بوجود فروق بين متوسطات المجموعات لصالح المجموعة التجريبية وأيضا توجد فروق 
مجموعة الضابطة لصالح دالة إحصائيا في متوسطي درجات المجموعة التجريبية وال

المجموعة التجريبية  مهارة الاستقلالية،كما توصلت لعدم وجود فروق في متوسطات درجات 
 .المجموعة التجريبية في المهارات تعزي لمتغير الجنس

فنجد من خلال للجالسات المقدمة من طرف المرشد النفساني المخصصة لأولياء أمور 
يز ا يتمتوعية أهل من مخاطر الحماية الزائدة التي دائما م التلاميذ المعاقين سمعيا دورا في

طرف  مة منبها أسر المعاقين سمعيا اتجاه أبنائهم المعاقين ، كما أن التربية الاعتيادية المقد
 المربي  داخل المدرسة ساهمت في تنمية مهارة الاستقلالية للتلميذ. 

 :الرابعة مناقشة الفرضية الجزئية 4_2
أن مستوى امتلاك ذوي الإعاقة السمعية للمهارات  ة الرابعة علىنصت الفرضي"

ية أن المتوسط الحسابي للمهارات الحيات . وقد دلت النتائج على"ذودرجة متوسطة الحياتية
ظري ريب من المتوسط النوهو ق 7.54بانحراف معياري بلغ   47.01لدى أفراد العينة قد بلغ 

الممثل  ] 51.04،  36.52]ابي يقع في المجال ونلاحظ أن المتوسط الحس  44البالغ 
 للإجابة بدرجة متوسطة فنستنتج أن امتلاك أفراد العينة للمهارات الحياتية كان بدرجة

 .متوسطة



 الفصل الخامس .....عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها

 

122 

ئج ، وهذا ما تعارض مع نتا ومن خلال هذه النتائج نتأكد من تتحقق الفرض الرابع للدراسة
 تماعيةالاج بالمهارات وعلاقتها الانفعالية الحساسية"2011 )أبو منصور، حنان( دراسةدراسة 

 يهملد الاجتماعية المهارات مستوى  والتي أثبتت أن، "غزة محافظات في سمعيا   المعاقين لدى
ويرجع سبب تعارض .  (%82)الاجتماعية المهارات لمستوى  النسبي الوزن  بلغ.حيث جدا   جيد

ا من اسة حيث تراوح سن عينة دراستنالنتائج إلى  اختلاف البيئة ، وأيضا إلى سن عينة الدر 
 35إلى  17) بينما سن عينة دراسة حنان أبو منصور كان محصورا بين  سنة( 17إلى  09)

 ,أكبر خبرة .أي أنهم أكثر نضجا  سنة (
كون كما قد تكون حداثة الاهتمام بهذه الفئة من بين الأسباب التي جعلت مستوي المهارات ي

اء نقص في دمج المعاقين سمعيا في المجلات المختلفة والاكتف بدرجة متوسطة بالإضافة إلى
 بالأنشطة البسيطة.

  :الخامسة مناقشة الفرضية الجزئية 5_2

مستوى امتلاك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نصت الفرضية الخامسة على أنه "
ومن نتائج "تعزي لمتغير الجنس  ذوي الإعاقة السمعية المتمدرسين للمهارات الحياتية

٪ وهي اكبر من مستوى 56.1( أي sig  =0.561الاختبار نجد أن قيمة احتمال المعنـوية )
جود ٪، وبالتالي فإننا نقبل الفرضية الصفرية التي تقول بعدم و 5( أي sig =0.05المعنوية )

 لةلبديلتبعا لمتغير الجنس، ونرفض الفرضية ا المهارات الحياتيةفروق ذات دلالة إحصائية في 
 ئيا. ومنه يمكن القول بأن هناك فروق غير دالة إحصاالتي تقول بوجود الفروق بين الجنسين

 لجنستعزي لمتغير ا  مستوى امتلاك ذوي الإعاقة السمعية المتمدرسين للمهارات الحياتيةفي 
 وعلى ضوء هذه النتيجة فان الفرضية الجزئية الخامسة للدراسة قد تحققت.

لاقتها المهارات الاجتماعية وع " (2009) بوجلال السعيد يجة مع دراسة وقد توافقت هذه النت
 ى عدموالتي أكدت عل  "بالتفوق الدراسي لدى تلاميذ وتلميذات مرحلة التعليم المتوسط

 الدلالة الإحصائية للفروق في مستوى المهارات الاجتماعية تعزى لمتغير الجنس.
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اك اب المهارات الحياتية بين الجنسين إلى اشتر وقد يرجع عدم وجود الفروق في درجات اكتس
 الجنسين في نفس الخصائص وهذا ما جاء في الدراسات النظرية التي لم تفرق بين الجنسين

 في التميز بخاصية ما لصالح أحد الجنسين.
ة كما أن تلقي الجنسين نفس المعاملة ونفس المنهاج التدريسي المتبع داخل مدارس الإعاق

 من الفروق بين الجنسين.  السمعية قلص 
 السادسة: مناقشة الفرضية الجزئية 6_2
مستوى امتلاك ذوي نصت الفرضية السادسة على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في "

انت ك، حيث "دراسيالمستوى ال تعزي لمتغير  الإعاقة السمعية المتمدرسين للمهارات الحياتية
 أصغر ٪ وهي4.5(  أي sig  =0.045تمال المعنوية )، وأن احF =3.19قيمة  اختبارنتائج 

ول الفرضية الصفرية التي تق نرفض ٪، وبالتالي فإننا5( أي sig =0.05من مستوى المعنوية )
 اسيلتبعا لمتغير المستوى الدر  المهارات الحياتيةبعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

ة لمرحلالصالح تلاميذ  تبعا للمستوى الدراسي الفرضية البديلة التي تقول بوجود الفروق  ونقبل
 الثانوية وهذا ما يعني تحقق الفرضية الجزئية السادسة للدراسة.

لاقتها المهارات الاجتماعية وع " (2009) بوجلال السعيد وقد توافقت هذه النتيجة مع دراسة 
د وجو  دت علىوالتي أك  "بالتفوق الدراسي لدى تلاميذ وتلميذات مرحلة التعليم المتوسط

 سي.الدلالة الإحصائية للفروق في مستوى المهارات الاجتماعية تعزى لمتغير المستوى الدرا
لات فالتدرج الدراسي يساهم في تراكم الخبرات للتلاميذ ويجعل منهم أكثر مهارة في التعام
يح يتاليومية  وكذلك عامل الرشد الذي يسمح للمعاق سمعيا بالاعتماد على النفس أكثر مما 

ن عادييله مساحة من الاستقلالية ، بالإضافة إلى احتكاك التلميذ المعاق سمعيا بالتلاميذ ال
ذا هلأن في هذه المرحلة يتم دمج التلميذ المعاق سمعيا في المدارس الثانوية للعاديين ، 

 الاحتكاك يكسب ذوي الإعاقة السمعية المزيد من التجارب والتفاعل ، مما يرفع من درجة
 تلاكه للمهارات الحياتية مقارنة بالمستويات الأخرى.ام
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   العامة:  مناقشة الفرضية 7_2 
وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخدمات الإرشادية  نصت الفرضية العامة على"

ل قيمة معام ومن خلال" لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةوبعض المهارات الحياتية 
لى ودرجاتهم ع المهارات الحياتيةين درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس الارتباط بيرسون ب

، كما أنها غ دالة إحصائيا عند متوسطة وهي قيمة  0.32 بلغت الخدمات الإرشاديةمقياس 
ي ، وبالتال تم رفض الفرضية الصفرية التي تنفي وجود العلاقة حيث( 0.05مستوى الدلالة )

 وجود علاقة ذات دلالة إحصائية للخدماتامة القائلة بـ :" تم قبول فرضية الدراسة الع
  لدى المتمدرسين من ذوي الإعاقة السمعيةالإرشادية في تنمية بعض المهارات الحياتية 

. ومن %05مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95ونسبة التأكد من هذه النتيجة هو 
 سة قد تحققت.خلال هذه النتائج نقول أن الفرضية العامة للدرا

مبكرة برنامج التربية ال نجاح مدى " ( 2012)منير بشاطة ،  دراسة وهذا ما توافق مع    
 ودوج حيث أكدت على "ياسمعالأطفال المعاقين  في تنمية بعض المهارات النمائية لدى

مية فروق دالة إحصائيا في استجابات فريق التكفل حول نجاح برنامج التربية المبكرة في تن
 .لمهارات الاجتماعية عند الطفل المعاق سمعياا

 بحيث نجد أن المدارس المختصة في تعليم ذوي الإعاقة السمعية مؤطرة بفرق قد تكونت   
الخدمات الإرشادية للمعاق سمعيا  تكوين خاص ، يساعد في إكسابهم القدرة على إيصال

 راسيةكما أن تكيف المناهج الدبالشكل الذي يمكنه من التحكم في بعض المهارات الحياتية ، و 
ما في هذه المدارس وفقا لقدرات هذه الفئة ساعد أيضا في تذليل بعض الصعوبات التعليمة م

ة جعل من التلميذ المعاق سمعيا يكتسب اللغة المكتوبة في التواصل إلى جانب لغة الإشار 
الانترانت ،  وهذا ما نلاحظه في تواصل الصم من خلال مواقع التواصل الاجتماعي عبر

وتعتبر الحملات الإعلامية المقدمة من طرف القائمين على هذه المدارس لعبت دورا في 
س لتمدر اإرشاد الأولياء نحو تعليم أبنائهم من ذوي الإعاقة السمعية ، مما أدي إلى رفع نسبة 

 لهذه الفئة .
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سموعة متحتاج إلى لغة بالإضافة إلى استخدام وسائل تكنولوجية كوسائل تعليمية باعتبارها لا 
 .وتعتمد أكثر على حاسة البصر قد ساهم في منح الفرصة للمتعلم من ذوي الإعاقة السمعية

معيا سوقد يكون التكوين الموجه للقائمين على تقديم الخدمات الإرشادية في مدارس المعاقين 
ت هارامعلى تنمية  لعب دورا فعالا في الزيادة والرفع من كفاءة المؤطرين ، مما انعكس إيجابا

 اعدهمس المتمدرسين ، كما أن تكيف المنهاج  والبرامج الدراسي  وفقا لقدرات المعاقين سمعيا 
 في تطوير قدراتهم وتنمية مهاراتهم .

 خلاصة :
بق ستم خلال في هذا الفصل عرض نتائج الدراسة ، وتحليلها وتفسيرها، ومناقشتها وفقا لما 

انب النظري ، حيث تم التوصل إلى أن للخدمات الإرشادية من دراسات ولما جاء به الج
 علاقة في تنمية بعض المهارات الحياتية للمتمدريسن من ذوي الإعاقة السمعية .

وبهذا تكون هذه النتائج منطلقا نحو دراسات أخري على هذه الفئة من ذوي الاحتياجات 
 الخاصة تعالج فيها متغيرات أخري .
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)03 (spss:

GET

  FILE='C:\Users\2018\Documents\
.sav'.

DATASET NAME DataSet1 WINDOW=FRONT.
RELIABILITY

  /VARIABLES=1234567891011
121314151617181920212223
24

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL
  /MODEL=ALPHA

  /SUMMARY=TOTAL.
Reliability

[DataSet1] C:\Users\2018\Documents\
.sav

Scale: ALL VARIABLES

 :)(

Case Processing Summary
N %

Cases Valid 30 100.0
Exclude

da 0 .0

Total 30 100.0
a. Listwise deletion based on all

variables in the procedure.

Reliability Statistics
Cronbach's

Alpha
N of

Items
.593 24



0.5932
5

Item-Total Statistics

Scale Mean
if Item

Deleted

Scale
Variance if

Item
Deleted

Corrected
Item-Total

Correlation

Cronbach's
Alpha if

Item
Deleted

1 46.60 28.455 -.250- .629
2 46.37 29.826 -.405- .652
3 46.50 27.293 -.076- .610
4 46.57 28.392 -.232- .630
5 46.20 29.959 -.359- .666
6 45.37 28.309 -.245- .623
7 46.73 25.237 .333 .570
8 46.17 24.351 .342 .562
9 45.90 25.472 .232 .578

10 45.67 25.609 .214 .580
11 46.13 28.326 -.205- .642
12 46.37 22.999 .650 .529
13 46.40 24.248 .335 .562
14 45.87 24.120 .287 .567
15 45.73 22.409 .670 .520
16 46.23 22.323 .572 .525
17 46.03 22.102 .572 .522
18 45.43 26.323 .068 .596
19 45.20 27.407 -.137- .599
20 46.77 22.875 .596 .530
21 46.80 24.166 .390 .557
22 46.73 25.306 .235 .577
23 46.20 21.338 .581 .513
24 45.87 22.809 .459 .540



RELIABILITY
  /VARIABLES=134678910111213

1415161718192021222324
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL

  /MODEL=ALPHA
  /SUMMARY=TOTAL.

Reliability
Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary
N %

Cases Valid 30 100.0
Exclude

da 0 .0

Total 30 100.0
a. Listwise deletion based on all

.variables in the procedure

Reliability Statistics
Cronbach's

Alpha
N of

Items
.717 22

2  50.717



Item-Total Statistics

Scale Mean
if Item

Deleted

Scale
Variance if

Item
Deleted

Corrected
Item-Total

Correlation

Cronbach's
Alpha if

Item
Deleted

1 42.83 34.557 -.292- .747
3 42.73 33.168 -.105- .734
4 42.80 34.441 -.265- .748
6 41.60 34.524 -.313- .744
7 42.97 30.585 .352 .703
8 42.40 29.421 .384 .697
9 42.13 30.809 .255 .708

10 41.90 30.921 .244 .709
11 42.37 33.206 -.117- .747
12 42.60 27.697 .737 .671
13 42.63 29.620 .335 .701
14 42.10 29.403 .297 .705
15 41.97 27.757 .640 .675
16 42.47 26.878 .652 .669
17 42.27 26.823 .625 .671
18 41.67 31.540 .118 .719
19 41.43 33.082 -.150- .722
20 43.00 28.483 .536 .685
21 43.03 29.344 .415 .695
22 42.97 30.516 .274 .707
23 42.43 25.978 .630 .666
24 42.10 27.610 .511 .683

RELIABILITY
  /VARIABLES=134678910111213

1415161718192021222324
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL

  /MODEL=SPLIT



  /SUMMARY=TOTAL.
Reliability

Scale: ALL VARIABLES
Case Processing Summary

N %
Cases Valid 30 100.0

Exclude
da 0 .0

Total 30 100.0
a. Listwise deletion based on all

variables in the procedure.

)(
Reliability Statistics

Cronbach's Alpha Part 1 Value -.382-a

N of
Items 11b

Part 2 Value .780
N of

Items 11c

Total N of Items 22
Correlation Between Forms .584

Spearman-Brown
Coefficient

Equal Length .738
Unequal Length .738

Guttman Split-Half Coefficient .586
a. The value is negative due to a negative
average covariance among items. This violates
reliability model assumptions. You may want

to check item codings.
b. The items are:1,3,4,6,7,8,

9,10,11,12,13.



c. The items are:14,15,16,17,18,
19,20,21,22,23,24.

0.738

Item-Total Statistics

Scale Mean
if Item

Deleted

Scale
Variance if

Item
Deleted

Corrected
Item-Total

Correlation

Cronbach's
Alpha if

Item
Deleted

1 42.83 34.557 -.292- .747
3 42.73 33.168 -.105- .734
4 42.80 34.441 -.265- .748
6 41.60 34.524 -.313- .744
7 42.97 30.585 .352 .703
8 42.40 29.421 .384 .697
9 42.13 30.809 .255 .708

10 41.90 30.921 .244 .709
11 42.37 33.206 -.117- .747
12 42.60 27.697 .737 .671
13 42.63 29.620 .335 .701
14 42.10 29.403 .297 .705
15 41.97 27.757 .640 .675
16 42.47 26.878 .652 .669
17 42.27 26.823 .625 .671
18 41.67 31.540 .118 .719
19 41.43 33.082 -.150- .722
20 43.00 28.483 .536 .685
21 43.03 29.344 .415 .695
22 42.97 30.516 .274 .707
23 42.43 25.978 .630 .666
24 42.10 27.610 .511 .683



RELIABILITY
  /VARIABLES=1234567891011

121314151617181920212223
24

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL
  /MODEL=ALPHA

  /SUMMARY=TOTAL.
Reliability

Scale: ALL VARIABLES

 :)(
Case Processing Summary

N %
Cases Valid 30 100.0

Excludeda 0 .0
Total 30 100.0

a.  Listwise  deletion  based  on  all
variables in the procedure.

0.707
1522

Reliability Statistics
Cronbach's

Alpha
N of

Items
.707 24



Item-Total Statistics

Scale Mean
if Item

Deleted

Scale
Variance if

Item
Deleted

Corrected
Item-Total

Correlation

Cronbach's
Alpha if

Item
Deleted

1 59.67 27.333 .064 .713
2 59.57 25.220 .357 .688
3 59.40 24.662 .462 .679
4 59.80 21.752 .657 .649
5 59.20 28.234 -.060- .714
6 59.90 26.369 .125 .713
7 59.80 22.717 .600 .659
8 59.70 21.803 .752 .641
9 59.23 28.185 -.049- .714

10 59.10 27.955 .075 .707
11 59.10 27.955 .075 .707
12 59.53 25.085 .379 .686
13 59.13 28.051 .007 .709
14 59.27 27.789 .007 .715
15 59.87 29.223 -.203- .741
16 59.30 25.597 .339 .691
17 59.80 24.028 .589 .668
18 59.77 24.599 .481 .678
19 59.27 26.340 .390 .692
20 59.30 26.493 .329 .694
21 59.70 24.010 .408 .682
22 59.83 30.006 -.284- .752
23 59.13 27.706 .136 .705
24 59.17 26.902 .256 .699

RELIABILITY



  /VARIABLES=1234567891011
1213141617181920212324

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL
  /MODEL=ALPHA

  /SUMMARY=TOTAL.
Reliability

Scale: ALL VARIABLES
Case Processing Summary

N %
Cases Valid 30 100.0

Excludeda 0 .0
Total 30 100.0

a. Listwise deletion based on all
variables in the procedure.

15  220.784

Item-Total Statistics

Scale Mean
if Item

Deleted

Scale
Variance if

Item
Deleted

Corrected
Item-Total

Correlation

Cronbach's
Alpha if

Item
Deleted

1 55.23 30.530 .032 .794
2 55.13 28.189 .343 .776
3 54.97 27.137 .517 .764
4 55.37 24.309 .671 .747
5 54.77 31.151 -.035- .790
6 55.47 28.533 .214 .787
7 55.37 25.206 .631 .752
8 55.27 24.340 .770 .740
9 54.80 31.200 -.049- .791

Reliability Statistics
Cronbach's

Alpha
N of

Items
.784 22



10 54.67 30.989 .057 .786
11 54.67 30.920 .091 .785
12 55.10 28.162 .347 .775
13 54.70 31.045 .010 .787
14 54.83 30.764 .011 .793
16 54.87 28.257 .374 .773
17 55.37 26.999 .561 .761
18 55.33 27.195 .518 .764
19 54.83 28.971 .457 .772
20 54.87 29.292 .356 .776
21 55.27 26.754 .416 .771
23 54.70 30.631 .157 .784
24 54.73 29.995 .222 .781

RELIABILITY
  /VARIABLES=1234567891011

1213141617181920212324
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL

  /MODEL=SPLIT
  /SUMMARY=TOTAL.

Reliability
Scale: ALL VARIABLES

)(
Case Processing Summary

N %
Cases Valid 30 100.0

Exclude
da 0 .0

Total 30 100.0
a. Listwise deletion based on all

variables in the procedure.



Reliability Statistics
Cronbach's Alpha Part 1 Value .675

N of
Items 11a

Part 2 Value .652
N of

Items 11b

Total N of Items 22
Correlation Between Forms .579

Spearman-Brown
Coefficient

Equal Length .733
Unequal Length .733

Guttman Split-Half Coefficient .727
a. The items are:1,2,3,4,5,6,7,

8,9,10,11.
b. The items are:12,13,14,16,17,

18,19,20,21,23,24.

0.733

Item-Total Statistics

Scale Mean
if Item

Deleted

Scale
Variance if

Item
Deleted

Corrected
Item-Total

Correlation

Cronbach's
Alpha if

Item
Deleted

1 55.23 30.530 .032 .794
2 55.13 28.189 .343 .776
3 54.97 27.137 .517 .764
4 55.37 24.309 .671 .747
5 54.77 31.151 -.035- .790
6 55.47 28.533 .214 .787
7 55.37 25.206 .631 .752



8 55.27 24.340 .770 .740
9 54.80 31.200 -.049- .791

10 54.67 30.989 .057 .786
11 54.67 30.920 .091 .785
12 55.10 28.162 .347 .775
13 54.70 31.045 .010 .787
14 54.83 30.764 .011 .793
16 54.87 28.257 .374 .773
17 55.37 26.999 .561 .761
18 55.33 27.195 .518 .764
19 54.83 28.971 .457 .772
20 54.87 29.292 .356 .776
21 55.27 26.754 .416 .771
23 54.70 30.631 .157 .784
24 54.73 29.995 .222 .781

COMPUTE01=1 +3 +4 +6 +7 +8 +
9 +10 +11 +12 +13 +14 +15 +16 +

17
    +18 +19 +20 +21 +22 +23 +24.

VARIABLE LABELS01 ':
'.
EXECUTE.

SORT CASES BY01 (A).
SORT CASES BY01 (D).
T-TEST GROUPS=01(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS
  /VARIABLES=01

  /CRITERIA=CI(.95).

)(
0.717  

 = =0.84



T-Test
 --)(

Group Statistics

01 N Mean
Std.

Deviation
Std. Error

Mean
:

() 8 36.63 2.446 .865

() 8 50.38 2.446 .865



Independent Samples Test
Levene
's Test

for
Equalit
y of
Varian

ces t-test for Equality of Means

F
Si
g. t df

Sig.
(2-

taile
d)

Mean
Differe

nce

Std.
Error

Differe
nce

95%
Confidence

Interval of
the

Difference
Lowe

r
Uppe

r

:

Equal
varian

ces
assum

ed

.12
0

.73
4

-
11.24

4-
14 .000 -

13.750- 1.223
-

16.37
3-

-
11.12

7-

Equal
varian

ces not
assum

ed

-
11.24

4-

14.0
00 .000 -

13.750- 1.223
-

16.37
3-

-
11.12

7-

 sig =0.7340.05

t =-11.24df =14Sig. (2-tailed) =0.00

Sig. (2-tailed) >0.05



 ) (

.
COMPUTE02=1 +2 +3 +4 +5 +6 +

7 +8 +9 +10 +11 +12 +13 +14 +16
+

17 +18 +19 +20 +21 +23 +24.
VARIABLE LABELS02 '

'.
EXECUTE.

SORT CASES BY02 (A).
SORT CASES BY02 (D).
T-TEST GROUPS=02(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS
  /VARIABLES=02

 /CRITERIA=CI(.95).

)(
0.784  

 = =0.88
T-Test

Group Statistics

02 N Mean
Std.

Deviation
Std. Error

Mean

() 8 50.50 2.828 1.000

() 8 64.38 1.598 .565



Independent Samples Test
Levene'
s Test

for
Equalit

y of
Varianc

es t-test for Equality of Means

F
Si
g. t df

Sig.
(2-

taile
d)

Mean
Differe

nce

Std.
Error

Differe
nce

95%
Confidence

Interval of
the

Difference
Lowe

r
Uppe

r
Equal
varian

ces
assum

ed

4.6
98

.04
8

-
12.08

0-
14 .000 -

13.875- 1.149
-

16.33
8-

-
11.41

2-

Equal
varian

ces not
assum

ed

-
12.08

0-

11.0
56 .000 -

13.875- 1.149
-

16.40
1-

-
11.34

9-

 sig =0.0480.05

t =-12.08df =11.05Sig. (2-tailed) =0.00

Sig. (2-tailed) >0.05



 ) (

.



)04 (spss

Frequencies

Statistics

N Valid 95
Missing 0

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 48 50.5 50.5 50.5

47 49.5 49.5 100.0
Total 95 100.0 100.0

FREQUENCIES VARIABLES=
  /PIECHART PERCENT
  /ORDER=ANALYSIS.

Frequencies

Statistics

N Valid 95
Missing 0

Frequency Percent Valid Percent
Cumulative

Percent
Valid 41 43.2 43.2 43.2

45 47.4 47.4 90.5
9 9.5 9.5 100.0

Total 95 100.0 100.0



FREQUENCIES VARIABLES=
  /PIECHART PERCENT
  /ORDER=ANALYSIS.

Frequencies

Statistics

N Valid 95
Missing 0

Frequency Percent Valid Percent
Cumulative

Percent
Valid 51 53.7 53.7 53.7

24 25.3 25.3 78.9
20 21.1 21.1 100.0

Total 95 100.0 100.0

CORRELATIONS
  /VARIABLES= 01 02

Correlations

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N

01: 12.5368 2.87251 95

53.75 6.161 95

Correlations
 01:

01: Pearson Correlation 1 .186
Sig. (2-tailed) .071

N 95 95
Pearson Correlation .186 1

Sig. (2-tailed) .071
N 95 95



Correlations

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N

53.75 6.161 95

02: 17.5474 3.02391 95

Correlations
 02:

Pearson Correlation 1 .380**

Sig. (2-tailed) .000
N 95 95

02: Pearson Correlation .380** 1
Sig. (2-tailed) .000

N 95 95
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

CORRELATIONS
  /VARIABLES= 02 03

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG
  /STATISTICS DESCRIPTIVES

  /MISSING=PAIRWISE.

Correlations

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N
53.75 6.161 95

 03:
16.9263 2.85926 95

Correlations
 03:

Pearson Correlation 1 .256*

Sig. (2-tailed) .012
N 95 95

03: Pearson Correlation .256* 1
Sig. (2-tailed) .012

N 95 95
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).



CORRELATIONS
  /VARIABLES= 02 01

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG
  /STATISTICS DESCRIPTIVES

  /MISSING=PAIRWISE.
Correlations

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N

53.75 6.161 95

:
47.01 7.543 95

Correlations
:

Pearson Correlation 1 .320**

Sig. (2-tailed) .002
N 95 95

: Pearson Correlation .320** 1
Sig. (2-tailed) .002

N 95 95
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

T-TEST GROUPS= (1 2)
  /MISSING=ANALYSIS
  /VARIABLES= 01

  /CRITERIA=CI(.95).



T-Test

Group Statistics

N Mean Std. Deviation
Std. Error

Mean
: 48 46.56 8.199 1.183

47 47.47 6.868 1.002

Independent Samples Test
Levene's
Test for

Equality of
Variances t-test for Equality of Means

F Sig. t df

Sig.
(2-

tailed)
Mean

Difference
Std. Error
Difference

95%
Confidence

Interval of the
Difference

Lower Upper

:
Equal

variances
assumed

1.159 .284
-

.583-
93 .561 -.906- 1.553

-
3.990-

2.179

Equal
variances

not
assumed

-
.584-

90.834 .561 -.906- 1.551
-

3.986-
2.174

ONEWAY 01 BY
  /MISSING ANALYSIS.

ONEWAY 01 BY
  /MISSING ANALYSIS.

Oneway

ANOVA
:

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 347.837 2 173.918 3.199 .045
Within Groups 5001.153 92 54.360

Total 5348.989 94
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Abstract :
Our study aimed to identify the relationship of counseling services with the

development of some life skills for learners with hearing impairment (communication skill,
social interaction skill and independence skill), so we assumed that counseling services are
related to developing some life skills for teachers with hearing disability, and to verify the
validity of this hypothesis was Dependence in this study on the descriptive analytical method,
as we used the questionnaire as a tool for the study. It was applied to a sample of students with
hearing disabilities who are studying in their own schools. I see it in a comprehensive survey
method, and after the statistical processing of the information that we obtained, the results
showed that there is a statistically significant relationship for extension services in developing
some life skills for teachers with hearing impairment. In the light of these results, the researcher
suggested a set of suggestions that he hopes to work on.
  Résumé
         Notre étude visait à identifier la relation des services de conseil avec le développement de
certaines compétences de vie pour les apprenants ayant une déficience auditive (aptitude à la
communication, compétence d'interaction sociale et aptitude à l'indépendance), nous avons
donc supposé que les services de conseil sont liés au développement de certaines compétences
de vie pour les enseignants avec la déficience auditive, et pour vérifier la validité de cette
hypothèse était la dépendance dans cette étude sur la méthode analytique descriptive, comme
nous avons utilisé le questionnaire comme un outil pour l'étude. Il a été appliqué à un
échantillon d'élèves malentendants qui étudient dans leur propre école. Je le vois dans une
méthode d'enquête complète, et après le traitement statistique des informations que nous avons
obtenues, les résultats ont montré qu'il existe une relation statistiquement significative pour les
services de vulgarisation dans le développement de certaines compétences de vie pour les
enseignants malentendants. À la lumière de ces résultats, le chercheur a suggéré un ensemble
de suggestions sur lesquelles il espère travailler


