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 - 19  ا ي  –  س ر  ا     مزِنرَ  اوْ كُسوْ زِ زِ ن﴾

غ١ٍٛط  :"  اٌذوزٛسٚالاِزٕبْ إٌٝ أعزبٔب اٌىش٠ُ ٔزمذَ ثبٌشىش

اٌزٞ ششفٕب ثبلإششاف ػٍٝ ٘زا اٌجؾش اٌّزٛاضغ ٌُٚ " اٌظبٌؼ 

. ٠جخً ػ١ٍٕب ثآسائٗ اٌغذ٠ذح ٚرٛع١ٙبرٗ اٌم١ّخ

إٌٝ أػضبء ٌغٕخ إٌّبلشخ  -ِغجمب – وّب ٔزمذَ ثبٌشىش ٚاٌزمذ٠ش 

. الإششاف ػٍٝ ِٕبلشخ سعبٌزٕب ٌمجٌُٛٙ 

. ٚإٌٝ وً ِٓ ِذ ٌٕب ٠ذ اٌؼْٛ لإرّبَ إٔغبص ٘زٖ اٌّزوشح 
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: مقدمة

تحظى المغة العربية بمكانة متميزة في منظكمتنا التربكية باعتبارىا المغة الكطنية        
الرسمية، كمككنا رئيسيا لميكية الكطنية، كلغة التدريس لكافة المكاد في المراحؿ التعميمية 

. الثلبث

إف تدريس المغة بمختمؼ فركعيا قد صار يبنى أساسا عمى الميارات المغكية الأربعة       
كىي ميارة الاستماع كالحديث كالقراءة كالكتابة، كمف يتفحص ىذه الميارات يرل بما لا يدع 

تقانيا يعد مف أىـ  مجالا لمشؾ بأف ميارة القراءة تعد مف أبرز أىداؼ دراسة المغة، كا 
أف يمنحكىا الاىتماـ – خاصة في الطكر الابتدائي - الأىداؼ التي يجب عمى المعمميف

الغاية – إلى حد بعيد - كالعناية اللبزميف، كالعمؿ عمى تمكيف المتعمميف منيا، فالقراءة تعد
. المرجكة مف تعمـ المغة أما باقي الميارات فيي خدمة ليا

لقد أضحى مكضكع تعميمية القراءة مف المكاضيع التي شغمت حيزا كبيرا مف        
إذ نجد أف - خاصة في الطكر الابتدائي- اىتمامات الدارسيف كالباحثيف في المجاؿ التربكم

معظـ الأنشطة التي تدرس في المدارس إنما تقدـ لمتلبميذ بصكرة مكتكبة، كعمى اعتبار أف 
قضية ضعؼ التلبميذ في القراءة أصبحت ظاىرة تؤرؽ المعمميف كالأكلياء كالقائميف عمى 

تعميمية القراءة في المرحمة : بػ ا الشأف التربكم عمى حد سكاء، جاء مكضكع بحثنا مكسكـ
محكرا لدراستنا ليطرح الإشكالية التالية التي مفادىا ك- السنة الخامسة أنموذجا– الابتدائية 

ما المقصكد بتعميمية القراءة؟ كما ىي طرؽ تدريسيا؟ كما ىي الأسباب المؤدية إلى ضعؼ 
التلبميذ القرائي؟  
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:  تندرج تحت ىذه الإشكالية مجمكعة مف الأسئمة الفرعية التي جاءت كالآتي             

تراعي الفركؽ الفردية بيف  ىؿ النصكص المكجية لتلبميذ السنة الخامسة ابتدائي -
 المتعمميف؟

 ىؿ النصكص المكجية لتلبميذ السنة الخامسة ابتدائي تنمي قدراتيـ؟  -

 تحقيؽ الكفاءة المستيدفة مف نشاط القراءة؟– دائما – ىؿ يستطيع المتعمـ  -

 ىؿ نصكص القراءة المكجية لتلبميذ السنة الخامسة مستكحاة مف كاقعيـ؟ -

 ما ىي صعكبات تعمـ القراءة في المرحمة الابتدائية؟   -

:  أما فيما يتعمؽ بالأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا المكضكع فتعكد إلى ما يمي

رغبة منا في البحث كالتعمؽ في كؿ ما يتعمؽ بالتعميمية ىذا مف جية، كالتركيز   -1
عمى القراءة بعدٌىا مف أىـ الركائز التي تقكـ عمييا عممية التعميـ كالتعمـ، كاخترنا 

باعتبارىا ىمزة كصؿ بيف مرحمتيف تعميميتيف  (السنة الخامسة  )المرحمة الابتدائية
ميمتيف، ضؼ إلى ىذا ككف التلبميذ مقبميف عمى اجتياز امتحاف شيادة التعميـ 

 .الابتدائي، مما يجعؿ مممح التخرج مف ىذا الطكر أكثر جلبء ككضكحا

الكقكؼ عمى أىـ ما جاءت بو المناىج الجديدة أك المعدلة، فيما يخص تعميمية   -2
 .القراءة

 التعرؼ عمى أىـ الطرؽ المتبعة في تدريس نشاط القراءة؟  -3

الكقكؼ عمى الأسباب الحقيقية التي تقؼ كراء ضعؼ التلبميذ في القراءة كمحاكلة   -4
 .كضع خطط كاقتراح حمكؿ تككف كفيمة بمعالجتيا
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تحقيؽ جممة مف الأىداؼ يمكف - مف خلبؿ تناكلنا ليذا المكضكع -  نسعىناكما أف      
:  تمخيصيا في الآتي 

 . التحسيس بالأىمية التي يكتسييا نشاط القراءة باعتباره أبرز أىداؼ دراسة المغة  -1

 .الكشؼ عف الصعكبات التي تكاجو المعمـ أثناء تقديمو لنشاط القراءة  -2

 .الكشؼ عف أىـ أسباب الضعؼ القرائي  -3

في معالجة الضعؼ القرائي لدل – مستقبلب – التكصؿ إلى نتائج كتكصيبات تفيد   -4
 .التلبميذ

:  كتحقيقا ليذه الأىداؼ جاءت خطة بحثنا عمى النحك التالي      

قسمنا بحثنا إلى ثلبث فصكؿ، فصؿ تمييدم كفصميف أحدىما نظرم كالآخر تطبيقي كما 
. عمى مقدمة كخاتمة– بطبيعة الحاؿ – اشتمؿ 

تطرقنا " مفاىيـ في العممية التعميمية التعممية " فحمؿ عنكاف : أما الفصؿ التمييدم       
مف خلبلو إلى نشأة التعميمية، تطكرىا، مكضكعيا، أىميتيا، أىدافيا، فركعيا، كأقطابيا، 

. ختمناه بالتطرؽ إلى الكسائؿ التعميمية

حيث قسمناه إلى ثلبث " الفصؿ النظرم " انتقمنا بعدىا إلى الفصؿ الثاني كالمكسكـ بػ       
القراءة مفيكميا كأسسيا كأىميتيا يندرج تحتو مفيكـ القراءة كأسس : الأكؿ بعنكاف : مباحث

. تعمميا كمراحميا كأىميتيا كأىداؼ تدريسيا

أنكاع القراءة كالطرؽ : القراءة أنكاعيا كطرؽ تدريسيا تطرقنا مف خلبلو إلى:  الثاني بعنكاف
العامة في تدريسيا ثـ الميارات المطمكبة في عممية القراءة كختاما ليذا المبحث تناكلنا 

 . كسائؿ تنمية الميؿ لمقراءة
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ماىية الضعؼ القرائي أسبابو كطرؽ علبجو حمؿ بيف ثناياه العناصر : الثالث تحت عنكاف
مفيكـ الضعؼ القرائي، كأسبابو، كمراحؿ كطرؽ كأساليب تشخيصو، مظاىره : الآتية

. كمؤشراتو، كخمصنا في الأخير إلى مقترحات لعلبج الضعؼ القرائي

أما الفصؿ الثالث فقد خصص لمجانب التطبيقي الميداني إذ قسمناه ىك الآخر إلى        
ثلبث مباحث، تطرقنا في المبحث الأكؿ منو إلى مفيكـ المرحمة الابتدائية كمممح الدخكؿ 

كالتخرج مف السنة الخامسة، يميو المبحث الثاني تطرقنا فيو إلى المخطط السنكم لبناء 
التعممات كالتكزيع الأسبكعي كخصصنا المبحث الثالث لمدراسة الميدانية حيث قمنا بتكزيع 

. عمى أساتذة المغة العربية لمسنة الخامسة الابتدائية (استبياف  )استمارات   

. كأنيينا بحثنا بخاتمة تضمنت مجمكعة مف النتائج كالاقتراحات كالتكصيات       

كللئلماـ بيذه المباحث النظرية كالتطبيقية التي سبؽ عرضيا اعتمدنا عمى المنيج الكصفي 
التحميمي الذم يتكافؽ مع مكضكع بحثنا كالقائـ عمى كصؼ الظاىرة كما ىي في الكاقع 

. كمحاكلة تفسيرىا كتحميميا

كما اعتمدنا عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع التي كانت لنا السبيؿ الأمثؿ في         
:  كصكلنا إلى أجكبة عف إشكالية بحثنا، نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر

 لساف العرب لابف منظكر ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، كتاب 
تعميمية المغة العربية لأنطكاف صياح، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة لػ 
فيد خميؿ زايد ، طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف لػ غافؿ مصطفى ، الدليؿ البيداغكجي لمرحمة 

نمكذج التدريس اليادؼ أسسو كتطبيقاتو لمحمد الصالح حثركبي ،  التعميـ الابتدائي، ك
...... فنيات تعميـ القراءة في ضكء الأدكار الجديدة لممعمـ كالمتعمـ لمحمد عبيد الظنحاني 
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كأما عف الصعكبات التي كاجيتنا أثناء إعدادنا ليذه الدراسة فكانت كثيرة يأتي عمى         
، كما نتج عنو مف 19رأسيا ما يشيده العالـ ككؿ كبلبدنا الحبيبة مف تفشي كباء ككفيد 

تداعيات تمثمت عمى كجو الخصكص في إغلبؽ كمي كحتمي لأماكف التجمعات كالجامعات 
كغيرىا، الأمر الذم حاؿ بيننا كبيف إنجاز الدراسة الميدانية في ...كالمدارس كالمساجد 

شكميا المعتاد، كحتـ عمينا المجكء كالاعتماد عمى ما تكفره كسائؿ التكنكلكجيا الحالية كالبريد 
الالكتركني ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كالياتؼ النقاؿ في مؿء الاستمارات كتكزيعيا عمى 
الأساتذة بعدما تعذر عمينا إعادة جمع الاستمارات الكرقية التي كزعت عمى الأساتذة بحكـ أف 

.  أغمبيـ يقطنكف خارج الكلاية

ىذا الكضع أثر أيضا سمبا في عممية التكاصؿ بيننا نحف أعضاء البحث مف جية كبيننا -
إلى استعماؿ كسائؿ - مرة أخرل - كالأستاذ المشرؼ مف جية ثانية، مما حتـ عمينا المجكء

......   الاتصاؿ الحديثة، فيسبكؾ كالبريد الإلكتركني

مف بيف الصعكبات أيضا ارتباط بحثنا بعدة مياديف، ميداف المسانيات التطبيقية، كالحقؿ - 
. التربكم 

سعينا إلى تحقيقو، أك أننا أتينا بالجديد  في  كفي الأخير لا ندعي أننا بمغنا كؿ ما       
ىذا العمؿ المتكاضع بقدر ما ىك محاكلة منا لفيـ أساليب تدريس نشاط القراءة كاكتساب 

مختمؼ القدرات كالميارات التعميمية، كذلؾ الكقكؼ عمى أىـ الصعكبات التي تكاجو المعمـ 
. في تقديـ نشاط القراءة كالمتعمـ في الكصكؿ بو إلى تحقيؽ مممح التخرج مف ىذا الطكر

فالشكر كالحمد كالمنة لله عمى ما أسبغ عمينا مف نعمو أف كفقنا لإتماـ ىذا العمؿ       
. المتكاضع
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عمى ما قدمو مف " غيمكس الصالح " كما نشكر جزيؿ الشكر أستاذنا الفاضؿ الدكتكر       
. إرشادات كتكجييات كنصائح لإعداد ىذا العمؿ

كالشكر مكصكؿ أيضا لجميع أساتذتنا كلأعضاء المجنة المناقشة كلكؿ مف قدـ لنا يد العكف 
. كلك بالكممة الطيبة

 . ك الحمد لله رب العالميف



  

 

. مفاىيم في العممية التعميمية: الفصل التمييدي

نشأة التعميمية وتطورىا  : أولا 

مفيوم التعميمية : ثانيا

موضوع التعميمية : ثالثا

أىمية التعميمية : رابعا

أىداف التعميمية :خامسا

فروع التعميمية : سادسا

 أقطاب التعميمية: سابعا

الوسائل التعميمية: ثامنا
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 نشأة التعميمية وتطورىا :  أولا 

 فرضت التعميمية كجكدىا بيف العمكـ الأخرل كعمـ قائـ بذاتو ، كمما لاشؾ فيو أف       
 .لأم عمـ أصكلو كمرجعيتو النظرية، كذلؾ فإف لمتعميمية أصكليا كجذكرىا التي نشأت منيا

 didactique desففي الربع الأخير مف القرف العشريف أخذ مصطمح تعميمية المكاد       
desciplinesفي مقابؿ بعض التراجـ في استخداـ مصطمح التربية العامة  يبرز بقكة 

général pédagogie  قبؿ ىذه المرحمة لظيكر كبركز مصطمح التعميمية كاف يتـ 
التركيز في إعداد المعمميف كتككينيـ حكؿ المكاد التعميمية كبمعرفة محتكل مناىج ىذه 

. (1)المكاد
ـ  لمدلالة عمى الدراسة 1961لقد استخدـ مصطمح تعميمية المغات لأكؿ مرة سنة        

العممية لتعميـ المغات، كذلؾ قصد تطكير المحتكيات كالطرؽ كالكسائؿ كأساليب التقكيـ 
لمكصكؿ بالمتعمـ إلى التحكـ في المغة كتابة كشفاىة كنجد ىنا تعميمية القراءة، كتعميمية 

. (2)التعبير، كتعميمية النحك
ذا ما التفتنا إلى الظركؼ التي ظير فييا مصطمح التعميمية         (  (DIDACTIQUEكا 

الذم بعث مف  ((M. F. Makeyفي الفكر المساني كالتعميمي المعاصر نجده  يعكد إلى 
لمحديث عف المنكاؿ التعميمي؛ كىنا يتساءؿ أحد  (Didactique)جديد المصطمح القديـ 

بدلا مف  (didactique des langue)لماذا لا نتحدث عف تعميمية المغات : الدارسيف قائلب
فيذا العمؿ سيزيؿ الكثير مف الغمكض  (Linguistique appliquée)المسانيات التطبيقية 

 (3)."كالمبس كيعطي لتعميمية المغة المكانة التي تستحقيا

                                                             
. 17، ص 2006، 1، دار النهضة العربٌة، بٌروت، ط 1أنطوان صٌاح، تعلٌمٌة اللغة العربٌة، ج (1)
(2)

. 12، ص 1999وزارة التربٌة الوطنٌة، التعلٌمٌة العامة وعلم النفس، الجزائر،  
 د ط أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌمٌة، حمل تعلٌمٌة اللغات، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر،(3)

. 120،121، ص 2000
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مع مجمكعة تحكلات عمى   (Didactiqueتعميمية  )لقد ترافؽ بركز مصطمح "       
رأسيا، انتقاؿ المحكر في التربية مف المعمـ إلى المتعمـ  الذم أصبح محكر العممية 

التعميمية، كقد تحكلت النظرة إلى المعارؼ التي تدكر عمييا العممية التعميمية ، ففي الماضي 
كانت ىذه المعارؼ بضاعة يمتمكيا المعمـ ، كيجتيد في نقميا بفف ككضكح إلى التمميذ الذم 

 (1)."كاف عميو أف يعيد إنتاجيا مثبتا أنو تمقنيا كتسمميا، كأنو قادر عمى إعادة  تمريرىا بدكره
لابد لفيـ ىذا التحكؿ العميؽ، مف إدراؾ التغيير الذم طرأ عمى نظريات التعمـ، لقد         

جاءت البنائية تكشؼ لنا أف التمميذ لا يتعمـ المعارؼ، إلا إذا أعاد بناءىا بنفسو في تفاعؿ 
مع رفاقو كمعممو ، كأف المعرفة ليست بضاعة جاىزة، تمقف كتمرر مف مرسؿ ىك المعمـ إلى 
متمؽ ىك التمميذ، استنادا إلى التكرار كالترتيب كالتركيض كما في النظرية السمككية، كىذا ما 

أكحى بفكرة التدريس بالكفاءات المعتمدة حاليا كالتي تعتمد فكرة بناء المعارؼ، كليس 
تكديسيا كحفظيا كاستظيارىا كقت الحاجة، ففكرة التدريس بالكفاءات تيدؼ إلى تككيف جيؿ 

. متعمـ كقادر عمى مجابية كؿ الصعكبات التي تعترضو في حياتو اليكمية أك العممية 
   كفي ىذا الصدد نكرد العرض الذم قدمو أحمد شبشكب، ليذا التحكؿ في كتابو          

" ، إذ يقكؿ Didactique، كلعمو أكؿ مف اقترح مصطمح  تعميمية ليعرب (تعميمية المكاد  )
أحسف ممثؿ لمبنائية الابستمكلكجية فقد " غاستكف باشلبر" يمكف اعتبار الفيمسكؼ  الفرنسي 

تمثؿ كؿ معرفة بالنسبة لمعالـ جكابا عف  : 1970كتب يقكؿ في كتابو نشأة الركح العممية 
سؤاؿ مطركح، كلكلا كجكد المسائؿ كالأسئمة  لما كجدت المعرفة العممية، كيمكف أف نقكؿ ىنا 

 (2)."أنو لا كجكد لشيء معطى أك لمعرفة مجانية كبدييية ، لأف كؿ المعارؼ تبنى
أف المعارؼ لا تمرر كذلؾ : " كمنو يمكف تمخيص البنائية التعميمية في عبارة كاحدة       

 (3)."خلبفا للبعتقاد السائد، بؿ يجب بنائيا بصفة دائمة مف طرؼ المتعمـ، كالمتعمـ كحده

                                                             
(1)

.  17، ص أنطوان صٌاح، تعلٌمٌة اللغة العربٌة:  ٌنظر 
.  18، 17المرجع نفسه، ص :  ٌنظر (2)
 18المرجع نفسه، ص :  ٌنظر (3)
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نجد المؤرخيف لمتعميمية كالميتميف بيا يطرحكف تساؤلا حكؿ ما إف كانت ىناؾ تعميمية " ك
كاحدة عامة، تشكؿ عمما شاملب لممكاد كالمجالات كميا، أـ ىناؾ تعميميات متعددة بتعدد 

.  (1)"المكاد كتنكعيا 
لقد نشأت تعميمية الرياضيات مف التفكير كالممارسة في مجاؿ تعميـ مادة "        

الرياضيات كتحميؿ محتكل مناىجيا، كبدأت تتككف تعميميات المكاد الأخرل كالعمكـ الدقيقة 
كالعمكـ الاجتماعية كالإنسانية كعمكـ المغة الأدب، كمف الكاضح أف نشأة كؿ تعميمية ارتبطت 
بمجاؿ تعميمي محدد، أك بمفاىيـ متنكعة ضمف المجاؿ الكاحد، حيث لكؿ نكع أك نمط مف 

أنكاع النصكص كأنماطيا تعميميتو، كلمقراءة كلمتعبيريف الشفيي كالكتابي كلكؿ تقنية مف 
  (2)".تقنياتيما تعميميتو، كلكؿ مف القكاعد كالإملبء تعميميتو

لقد كاف الاىتماـ بتعميمية المغة العربية كآدابيا مقتصرا عمى مراكز الأبحاث مف "        
خلبؿ بعض الأطاريح التي تستكحي تكجيات البحث في الغرب كفي إطار طرائؽ  تعميـ 
العربية للؤجانب ، كالتي اعتمدت مف المحيط إلى الخميج، أما تعميمية المغة العربية فقد 

عرفت بعض المبادرات الريادية في بعض المدارس الخاصة، حيث كاف تعمـ العربية 
يستكحي بعض الطرائؽ المطبقة في تعمـ المغة الإنجميزية كالفرنسية، كقد أسيـ التعدد المغكم 

في لبناف إلى رفع  الميتميف بالمغة العربية إلى التحديد كتطكير أساليب التعمـ، كيمكف 
اعتبار خطة النيكض التربكم كالمناىج الجديدة التي ترجمتيا، المنعطؼ الحاسـ في اتجاه 

الإفادة مف مكتسبات تعميمية المغة كالأدب، تجمى ذلؾ في نص المنيج كفي إعداد المعمميف 
    (3)".كتدريبيـ عمى المناىج الجديدة

                                                             
(1)

 Comuet  Vergncoux , A la didactique en questions Hachette , Paris , 1992, P 09.   
  .19، صأنطوان صٌاح، تعلٌمٌة اللغة العربٌة:   ٌنظر(2)
 .20المرجع نفسه، ص: ٌنظر   (3)
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ما يلبحظ أف ىذا العمـ في البداية كاف مجرد مكضكع ضمف التربية أك نجده " ك        
طرؽ  )مشتتا تقتسمو مختمؼ التخصصات كمختمؼ الفركع، كعادة ما يتـ اختزالو إما في

 .   (1)( .." مناىجو ) أك في ( أصكلو ) أك في  (التدريس 
" ثـ بدأ ىذا العمـ أم الديداكتيؾ يحظى بالكثير مف الدراسات لدل العمماء العرب،        

حيث أصبحت التعميمية مركز الثقؿ في بناء كا عداد المعمميف في كمية التربية في الجامعة 
 (2).المبنانية كفي غيرىا مف الكميات كالمعاىد التي تعد المعمميف

 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .26، ص 1،2003محـمد الدرٌج،  مدخل إلى علم التدرٌس، دار الكتاب الجامعً، العٌن، ط  (1)
 .25أنطوان صٌاح، تعلٌمٌة اللغة العربٌة، ص  (2)
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مفيوم التعميمية  : ثانيا
 كممة التعميمية مصدر صناعي لكممة تعميـ، كىذه الأخيرة جاءت عمى صيغة  :لغة - أ

: كجاء في لساف العرب " عمـ " مف"تعميـ " كأصؿ اشتقاؽ" تفعيؿ"المصدر الذم كزنو 
ىـ كفىقًوى كعمـ الأمر كتعممو أتقنو" مً عى

  (2)".كعممو إياه فتعممو....عممو العمـ تعميما: "؛ كنقكؿ(1)
نقيض الجيؿ  (عمـ، يعمـ، عمما)كجاء في معجـ العيف لمخميؿ بف أحمد الفراىيدم في مادة 

. (3)كما عممتي بخبرؾ أم شعرت بو كأعممتو بكذا أم أشعرتو كأعممتو 
كالعمـ ىك إدراؾ الشيء كالمعرفة بو كالتعميـ في كتب المغة ىك  (ع، ؿ،ـ)كىي مف الأصؿ 

. (4)جعؿ الآخر يتعممو كيفقيو بما استطاع إلى ذلؾ سبيلب 

التعميمية ىي الدراسة العممية لتنظيـ مكاقؼ التعمـ التي يعيشيا المتعمـ لبمكغ  :اصطلاحا - ب
ىدؼ تربكم، معرفيا كاف أـ حسيا كبمعنى آخر ىي تبحث عف فاعمية العممية التربكية 

 (5).(المكاقؼ التعميمية)
 التي اشتقت مف الكممة اليكنانية Didactiqueىي ترجمة لمكممة كالتعميمية        

Didaktikosالشعر  ) كالتي تطمؽ عمى نكع مف الشعر يتناكؿ شرح معارؼ عممية أك تقنية
. (6) (التعميمي 

                                                             
. 416، ص (ع ل م  )، مادة 1997، 4 ، ج1 ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بٌروت ، لبنان، ط (1)
. 155، ص (ع ل م  )، دار الجٌل ، بٌروت لبنان، مادة 4 الفٌروز أبادي، محمـد بن ٌعموب، الماموس المحٌط، ج (2)
براهٌم السامرائً، سلسلة المعاجم إ، مهدي المخزومً و(ع ، ل ، م  ) الخلٌل بن أحمد الفراهٌدي، معجم العٌن، مادة (3)

. 152، ص2والفهارس، د ط ، د ت، ج
، 38 صالح بلعٌد، تعلٌمٌة النحو العربً بٌن النظرٌة والتطبٌك، مجلة الممارسات اللغوٌة، تٌزي وزو، الجزائر، العدد (4)

 .126، ص2016دٌسمبر 
(5)

 .  125، ص 2010  د ط، نذٌر بن ٌربح، ملفات سٌكوتربوٌة، دار هومة، الجزائر،
، ص 2004،، د طزائرج خالد لبصٌص، التدرٌس العلمً والفنً الشفاف بمماربة الكفاءات والأهداف، دار التنوٌر، ال(6)

171  .



 اٌفظً اٌز١ّٙذٞ                                                           ِفب١ُ٘ فٟ اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ  

- 12 - 

 

عمى أنيا فرع مف فركع التربية ، مكضكعيا  خلبصة " 1936سميث  " كيعرفيا          
المككنات كالعلبقات بيف الكضعيات التربكية كمكضكعاتيا ككسائطيا ككسائميا ككؿ ذلؾ في 
إطار كضعية بيداغكجية، كبعبارة أخرل يتعمؽ مكضكعيا بالتخطيط لمكضعية البيداغكجية، 

. (1)ككيفية مراقبتيا كتعديميا عند الضركرة 
 بأنيا مجمكعة الطرائؽ كالكسائؿ التي تساعد REUCHLINركشلبيف  "كيعرفيا         

عمى تدريس مادة معينة، كىي عمـ تطبيقي مكضكعو تحضير كتجريب استراتيجيات 
  (2).بيداغكجية تيدؼ إلى تسييؿ إنجاز مشاريع

" بأنيا مجمكعة طرؽ كأساليب كتقنيات التعمـ، أما " 1979ميالارم "يعرفيا "ك        
فيرل أف المكضكع الأساسي لمتعميمية ىك دراسة الشركط اللبزـ تكفرىا في  "1983بركسك

الكضعيات أك المشكلبت التي تقترح لمتمميذ قصد السماح لو بإظيار الكيفية التي يشغؿ بيا 
   (3).تصكراتو المثالية

لتنظيـ  ىي الدراسة العممية التعميمية:"بأف ليقكؿ 1988 سنة "بركسك"كيعكد       
كجدانية أك نفس  الكضعيات التي يتدرج فييا الطالب لبمكغ أىداؼ معرفية كعقمية أك

  (4)"حركية
عمـ التدريس "إلى أف المقصكد بالديداكتيؾ أك ما يسميو ىك بػ" محمػد الدريج "كيذىب       

الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعمـ، التي يخضع : "بأنو "
ليا التمميذ قصد بمكغ  الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل العقمي أك الكجداني أك الحسي 

  (5).الحركي

                                                             
 .2وزارة التربٌة الوطنٌة، التعلٌمٌة العامة وعلم النفس، ص  (1)
 . 49، ص 2009  فرٌدة شنان، مصطفى هجرسً، عثمان آٌت مهدي، المعجم التربوي ، ملحمة سعٌدة الجهوٌة، (2)
(3)

 .2، ص وزارة التربٌة الوطنٌة، التعلٌمٌة العامة وعلم النفس 
  .2 المرجع نفسه، ص (4)
  .3 المرجع نفسه، ص (5)
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كما تجدر الإشارة إليو أننا في المغة العربية نجد عدة مصطمحات مقابمة لممصطمح         
الأجنبي الكاحد كلعؿ ذلؾ يرجع إلى تعدد مناىؿ الترجمة، ككذلؾ إلى ظاىرة الترادؼ في 
المغة العربية كحتى في لغة المصطمح الأصمية، كفيما يمي نكرد أشير المصطمحات التي 

:  (1)عرؼ بيا ىذا العمـ كما يكضحو المخطط التالي
 

    
 
  
 

فكؿ ىده المصطمحات تشترؾ مف حيث الاستعماؿ،غير أف المصطمح الشائع في         
الاستعماؿ ىك عمـ التدريس، كفي الآكنة الأخيرة يشيع مصطمح تعميمية كالبعض الآخر 

. تجنبا لأم لبس غمكض– أم ديداكتيؾ – الحرفية لممصطمح  يفضؿ الترجمة
مف خلبؿ ما أكردناه سابقا نستنتج أف التعميمية مرتبطة أساسا بالمكاد الدراسية مف         

حيث محتكياتيا ككيفية التخطيط ليا اعتمادا عمى الحاجات كالأىداؼ، ككذا الكسائؿ المعدة 
ليا كطرؽ كأساليب تبميغيا لممتعمميف ككسائؿ تقكيميا كتعديميا، فيي تضع المبادئ النظرية 

الضركرية لحؿ المشكلبت الفعمية لممحتكل كالطرؽ كتنظيـ التعمـ، كىي أيضا مجمكعة 
الجيكد كالنشاطات المنظمة كاليادفة إلى مساعدة المتعمـ عمى تفعيؿ قدراتو كمكارده في 
العمؿ عمى تحصيؿ المعارؼ كالمكتسبات كالميارات كالكفايات كعمى استثمارىا في تمبية 

: ىذا مف جية كمف جية أخرل يمكف القكؿ أف. (2)الكضعيات الحياتية المتنكعة 
. التعميمية ىي ما ييدف إلى التربية ويتعمق بالتعميم- 
. التعميمية عمم من عموم التربية مبني عمى قواعد ونظريات- 

                                                             
.  8، ص 2008، 1 بشٌر ابرٌر، تعلٌمٌة النصوص، عالم الكتب الحدٌث، الجزائر، ط (1)
  .14، ص أنطوان صٌاح ، تعلٌمٌة اللغة العربٌة:   ٌنظر (2)

Didactique 

 الديداكتيك التدريسية علم التعليم علم التدريس تعليميات تعليمية
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. الديداكتيك أسموب معين لتحميل الظواىر التعميمية- 
. العممية التعميمية ىي النشاط الحي والفعال لممتعمم- 
وىذا ما  (المحتوى  )معمم متعمم ومنياج : تتضمن العممية التعميمية الأقطاب الثلاثة- 

. سيأتي تفصيمو لاحقا
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موضوع التعميمية  : ثالثا 
تطرح مكضكعات عديدة عمى بساط البحث في التعميمية، إذ يمكف أف ييتـ "       

نما تمتد لتشمؿ كؿ ما يتعمؽ  المتخصص فييا بعدة اىتمامات لا تنحصر في المادة كحدىا كا 
بالعممية التعميمية في مختمؼ أبعادىا كمساراتيا، في ترابط كتناسؽ كانسجاـ بيف مختمؼ 

.   (1)عناصرىا المككنة لنظاـ التعميـ كالتعمـ
بناء عمى ما سبؽ يتبيف أف مجالات البحث في التعميمية متعددة، كبالتالي فالعديد         

مف المكاضيع يمكنيا أف تشغؿ الباحث الديداكتيكي كتشكؿ أساسا لفرضياتو كتشمؿ عناصر 
كيمكف تصنيفيا حسب الأسئمة التي ....الأىداؼ، المتعمـ، المحتكيات، الطرؽ : منيا مختمفة

: تطرح كما يمي
  (المتعمميف  )مف تعمـ ؟ ىنا يقصد العينات المستيدفة 

. لما تعمـ ؟ يقصد الأىداؼ المتكخاة
. ماذا تعمـ ؟ يعني ىنا المحتكل

. كيؼ تعمـ ؟ يخص النظريات كالطرائؽ
 

    
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .  10بشٌر ابرٌر، تعلٌمٌة النصوص، ص :  ٌنظر (1)
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أىمية التعميمية  : رابعا 
عرفت التعميمية في الآكنة الأخيرة أىمية كبيرة تجمت مف خلبؿ أبحاثيا، كتتمثؿ ىذه       

:  (1)الأىمية في أنيا 
 تبحث في تطكر اكتساب المعارؼ كالكفاءات خلبفا لبحكث أخرل في عمكـ التربية .
 تعالج الجكانب الترابطية أك التأسيسية للؤكضاع التربكية  .
 تعنى بتطكر القدرات الفكرية لممتعمـ كالعكامؿ التي أسيمت في ذلؾ. 
 لأنيا (تعميمية الأنظمة  )تبحث في الاكتسابات النكعية لمختمؼ الأنظمة المدرسية ،

 .تربط دراسة المادة التعميمية بتحميؿ سمككيات المعمـ بكؿ أبعادىا كمككناتيا
 تنظيـ مكاقؼ التعمـ التي تخضع ليا التمميذ. 

استقطاب لكثير من المعارف والعموم  يمكننا القول بأن التعميمية أضحت مركز       
جراءاتو التطبيقية،  لأنيا، أصبحت عمما قائما بذاتو لو مرجعياتو المعرفية ومفاىيمو وا 

.   وذلك يرجع إلى أىميتيا التي تعكسيا أبحاثيا 
  
 
 
 
 
 
 

                                                             
(1)

بوفروم رتٌبة، تعلٌمٌة اللغة العربٌة فً مرحلة مابعد التمدرس، دراسة تطبٌمٌة فً مراكز تعلٌم اللغات للكبار، :  ٌنظر

/ 2008مذكرة تخرج لنٌل شهادة الماجستٌر، كلٌة الآداب واللغات والفنون، لسم اللغة العربٌة وآدابها، 

 .33، ص 2009
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أىداف التعميمية  : خامسا 
: (1)تتمثؿ أىداؼ التعميمية فيما يمي

  تكجيو العمؿ التعميمي كالتربكم نحك ما نسعى إلى تحقيقو مف نتائج لمتعمـ المرغكب
فييا فيي أساس ىاـ في تحديد كاختيار طرؽ كأساليب التدريس كالأدكات التعميمية، 

 .كتنظيـ محتكيات كنشاط التدريس كالتعميـ تنظيما سميما
  تزكدنا بأساليب بناء معايير سميمة لتقكيـ مختمؼ مككنات النشاط التعميمي كنكاتجو

التعميمية، كطبيعة نكعية العلبقات كالتفاعلبت فيما بينيا، مما يؤدم إلى تحسيف نظـ 
 .التدريس كنكاتج التعمـ

  زيادة مركنة المعمـ، مما يسمح لو بإثارة ميكؿ التلبميذ كاىتماماتيـ، فالأىداؼ المحددة
الكاضحة تتيح لممعمـ السيطرة عمى جميع عناصر المكقؼ التعميمي مما مف تمقائية 

 .كاستخداميا كبدائؿ لتحقيؽ المرامي التعميمية
  تفريد التعمـ كجعمو أكثر إنسانية، حيث يتطمب ذلؾ التعرؼ عمى الخصائص الفردية

لكؿ تمميذ، فكمما زاد كضكح الأىداؼ كتحقيقيا كمما سيؿ تحديد مدل تحقيؽ كؿ 
 .متعمـ ليا

  تساعد في تحديد الخبرات كالأنشطة التعميمية التي تتحقؽ مف خلبليا الأىداؼ كفي
تنظيـ التتابع الذم تدرس بو، ككذلؾ اختيار استراتيجيات التعميـ كالتعمـ كفي كضع 

. معايير لتقكيـ فاعمية العممية التعميمية
 
 
 

                                                             
 1990، 1الأردن، ط-عودة عبد الجواد أبو سنٌنة، التعلم والتعلٌم الصفً، دار الثمافة،عمان أحمد حسٌن اللمائً،:  ٌنظر(1)

  . 14،ص 
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: (1)حدٌد أىدافيا في ثلبث نقاط كىي" ككمينكس " إضافة إلى أف       
 تعميـ كؿ ما يمكف تعميمو لممتعمـ مع تحقيؽ نتائج مؤكدة كناجحة. 
 التدريس بسرعة كدكف إحداث كمؿ أك ممؿ لدل التلبميذ كالمدرس. 
 تقديـ تعميـ صمب كمتماسؾ يسمح لمتلبميذ تحصيؿ العمـ الحؽ كاكتساب الأخلبؽ .
كبيذا نخمص إلى أف حقؿ التعميمية مف أىـ المجالات التي ييتـ بيا المربكف       

كالتعميميكف فيرسـ سياسات التدريس كمعالجة مشكلبتيـ، كمنو فإنيا سعت جاىدة مف أجؿ 
تحقيؽ ىذه الأىداؼ التي تيتـ بالمجتمع ككؿ أك بالفرد المتعمـ، كما أنيا تعمؿ عمى تحقيؽ 

حداث التناغـ بيف أطرافيا .          فاعمية التعميـ كا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
عبد الحك منصف، رهانات البٌداغوجٌا المعاصرة، دراسة فً لضاٌا التعلم والثمافة المدرسٌة، إفرٌمٌا الشرق، :  ٌنظر (1)

. 182 ص  د ط،،2007المغرب، 
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 فروع التعميمية : سادسا
:  تنقسـ التعميمية إلى فرعيف أساسييف يتكاملبف فيما بينيما بشكؿ كبير كىما      

كىي التي  كتسمى أيضا التعميمية الأفقية Didactique général: التعميمية العامة- أ
تككف مبادئيا كممارساتيا قابمة لمتطبيؽ مع كؿ المحتكيات ككؿ الميارات كفي كؿ مستكيات 

التعميـ، تقدـ المعطيات الأساسية كالضركرية لمتخطيط لكؿ مكضكع، كلكؿ كسائؿ التعميـ 
. (1)لمجمكع عناصر الكضعية البيداغكجية 

إف الديداكتيؾ العاـ ييتـ بكؿ ما يجمع بيف مختمؼ مكاد التدريس كذلؾ عمى مستكل       
الطرائؽ المتبعة، فيك يقصر اىتمامو عمى ما ىك عاـ كمشترؾ في تدريس جميع المكاد أم 
القكاعد كالأسس العامة، التي ينبغي مراعاتيا مف غير أخذ خصكصيات ىذه المادة أك تمؾ 

.  (2)بعيف الاعتبار
فالتعميمية العامة إذف تيتـ بتقديـ المبادئ الأساسية كالقكانيف العامة كالمعطيات       

النظرية التي تتحكـ في العممية التربكية مف مناىج كطرائؽ تدريس ككسائؿ بيداغكجية 
كأساليب تقكيـ، كاستغلبليا أثناء التخطيط لأم عمؿ تربكم بغض النظر عف المحتكيات 

. الدراسية كطبيعة المادة المدركسة
كيتمخص مكضكعيا حاليا في تفاعؿ نشاطي التعميـ كالتعمـ في إطار قكاعد العممية       

التعميمية حيث كانت في السبعينات كالثمانينات تركز عمى النشاط التعممي، أما في الستينات 
كىذا ما يدؿ عمى التطكر الذم طرأ  (التمقيف)فكاف الاىتماـ منصبا عمى النشاط التعميمي 

. عمييا
 
 
 

                                                             
. 10بشٌر ابرٌر، تعلٌمٌة النصوص، ص :  ٌنظر (1)
 .21، ص2005علً آٌت أوشان، اللسانٌات والدٌداكتٌن، دار الثمافة، الدار البٌضاء، د ط ، :  ٌنظر (2)
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؛ أم "ديداكتيؾ المادة " أك ما يسمى بػ   Didactique spécial:التعميمية الخاصة - ب
ييتـ بتدريس مادة مف مكاد التككيف مف حيث الطرائؽ كالكسائؿ كالأساليب الخاصة بيا 

كبالتالي يمكف أف نتحدث عف ديداكتيؾ المغة، كنعني بذلؾ كؿ ما يتعمؽ بتدريس ميارات 
أف ىناؾ قكاسـ  " p. jouneari" المغة كالقراءة كالتعبير كالكتابة، كفي ىذا الصدد يرل 

.  (1)مشتركة بيف ديداكتيؾ المكاد 
إف التعميمية الخاصة تمثؿ الجانب التطبيقي لمتعميمية العامة إذ تيتـ بأنجع السبؿ أك        

الكسائؿ لتحقيؽ الأىداؼ كتمبية حاجات المتعمميف، كتيتـ بمراقبة العممية التربكية كتقكيميا 
كىي تيتـ بتخطيط العممية التعميمية لمادة خاصة كلتحقيؽ ميارات خاصة كبكسائؿ "كتعديميا 

 (2)."خاصة كلمجمكعة خاصة مف التلبميذ
كبالتالي فيي عمى نطاؽ أضيؽ مف التعميمية العامة لأنيا تتعمؽ بمادة دراسية كاحدة       

.  كتيتـ بعينة تربكية خاصة

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
  Philipe Jounari,.conflits de savoir et didactique,De Docc,5, Bruscel,1988,p12 :  ٌنظر (1)
. 9، ص وزارة التربٌة الوطنٌة، التعلٌمٌة العامة وعلم النفس:  ٌنظر (2)
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   أقطاب التعميمية: سابعا
 يعتبر المعمـ أحد أىـ  أقطاب العممية التعميمية حيث يمعب دكرا أساسيا في بناء :المعمم- أ

تعممات المتعمـ، كفي تسيير أنشطة التعميـ كتقييميا كما أف دكره لا يقتصر عمى حجرة 
لى ما بعد الخركج  الدرس كلا عمى فترة العمؿ بداخميا، بؿ يتسع إلى ما قبؿ الدخكؿ إلييا كا 

، إذف فالمعمـ (1)منيا بداية مف التفكير في إنجاز عمؿ ما مع المتعمـ إلى التخطيط لتنفيذه 
لو مكانة بارزة كدكر فعاؿ في التدريس كحتى في صنع الحياة كرسـ مستقبميا فيك يعمؿ 

كمنشط كمنظـ كمحفز، كليس ممقنا كما كاف سابقا كمف ثمة فيك يسيؿ عممية التعمـ كيحفز 
عمى الجيد كالابتكار، فيعد الكضعيات المختمفة كيحث المتعمـ عمى حميا كالتعامؿ معيا، إف 

نما مخططا كمكجو لعممية التدريس . المعمـ لـ يعد ناقلب لممعرفة كا 
القطب الثاني كالأساسي في العممية التعميمية  يعد المتعمـ : (التمميذ  )المتعمم - ب

التعممية بؿ ىك المستيدؼ منيا، ليذا كجب عمى مف يريد النيكض بيذه العممية أف يضع 
النضج العقمي لمتمميذ كالاستعداد " في مجاؿ اىتمامو كؿ العكامؿ التي تؤثر فيو كمف ذلؾ 

الفطرم كالدكافع كالانفعالات كحتى القدرات الفكرية كالميارية كمستكل ذكائو كما يؤثر فيو 
. (2)مف عكامؿ بيئية في البيت كالمجتمع 

كما  التعميمية مع محيطو، لو مكقفو مف النشاطات فالمتعمـ كائف حي نامي متفاعؿ       
خفاقاتو كلو تصكرات لما يتعممو  لو مكقفو مف عممية التعمـ، كلو تاريخو التعميمي بنجاحاتو كا 

كلو ما يحفزه  كما يمنعو مف الإقباؿ عمى التعمـ، إف لممتعمـ مشركعا تعميميا يحصؿ لو 
بخلبصة خبرتو في العائمة كالمدرسة كمع مف عاش معيـ كرافقيـ كمف تعمـ عمى أيدييـ، 

. (3)فالمتعمـ ىك الذم يبني معرفتو معتمدا في ذلؾ عمى نشاطو الذاتي
                                                             

الهام خنفري، مدى فاعلٌة اختبارات التموٌم فً الكشف عن الكفاءات عند تلامٌذ التعلٌم المتوسط فً مادتً :  ٌنظر(1)

 . 120، ص 2008الرٌاضٌات واللغة العربٌة، رسالة  ماجستٌر ، جامعة منتوري لسنطٌنة، 
(2)

محسن علً عطٌة، تدرٌس اللغة العربٌة فً ضوء الكفاٌات الأدائٌة، دار المناهج للنشر والتوزٌع، عمان :  ٌنظر

 .25، ص 2007، 1الأردن،  ط 
. 25، ص أنطوان صٌاح، تعلٌمٌة اللغة العربٌة:  ٌنظر (3)
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 :(1)كمف الصفات الكاجب تكفرىا في المتعمـ ما يمي 
 أن تكون لديو الرغبة في التعمم. 
 أن يكون قدوة وأن يكون عممو مقترنا بالعمل. 
 أن يكون متواضعا لا يتكبر عمى العمم ، ولا يتآمر عمى المعمم. 
 أن يكون مطيعا لا مجادلا. 
 أن يكون لو منيج في التعمم            .

ىك الكسيمة التي تستعمميا المدرسة لتتمكف مف الكصكؿ إلى : (المعرفة)المنياج - جـ 
تحقيؽ الأىداؼ التي يؤمف بيا المجتمع، كالتي اشتقت مف الفمسفة التربكية لذلؾ المجتمع 
كذلؾ لتحقيؽ أىدافو في تعميـ أبنائو الاتجاىات كالممارسات كالمبادئ كالقيـ التي يؤمف بيا 
المجتمع، كىك مف أىـ المكضكعات التربكية كىك جكىر التربية كأساسيا كىك الكسيمة التي 

تستعمؿ لتحقيؽ الأىداؼ التربكية كالقكمية كىك الطريؽ إلى مستقبؿ أسعد كعالـ أفضؿ كىك 
فيك مف جية يساعد المعمميف عمى . (2)ميـ جدا بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء 

تنظيـ التعمـ كتكفير الشركط المناسبة لنجاحو، كىك مف جية أخرل يساعد المتعمميف عمى 
.   (3)التعمـ المتمثؿ في بمكغ الأىداؼ التربكية المراد تحقيقيا

إف تكصيؿ المعارؼ لمتلبميذ ظاىرة معقدة تتطمب كسائؿ عديدة، كما أنو ينبغي        
كىي مجتمعة دكف أف  (المنياج  )النظر دائما إلى الأقطاب الثلبثة المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة

.    (4)يحصر التحميؿ في قطب كاحد فقط

                                                             
 .39، ص 2006، 1 محسن علً عطٌة، الكافً فً أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، دار الشروق للنشر والتوزٌع، ط(1)
سعدون محمود السامون، هدى علً الجواد الشمري، مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، دار وائل للنشر :  ٌنظر(2)

  .102، ص 2005، 1والتوزٌع ،عمان الأردن، ط 
(3)

 .103المرجع  نفسه، ص :  ٌنظر
، د ت،  1عبد اللطٌف الفارابً وآخرون، معجم علوم التربٌة ومصطلحات البٌداغوجٌا والدٌداكتٌن، المغرب، ط:  ٌنظر(4)

 . 256ص             
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الذم يمثؿ لو بيذا  (المثمث الديداكتيكي  )كيطمؽ البعض عمى مككنات التعميمية       
:              (1)الشكؿ

 
 
 
 
 
 
 
 
  

.  المثمث الديداكتيكي : ( 1 )الشكل                     

 
 

 
 

                                                             
  .14، ص أنطوان صٌاح ، تعلٌمٌة اللغة العربٌة  (1)

 

 

 

 المتعلم المعلم

 (المنهاج )المعرفة 

 (التعلم  )

 

 التعليمية
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الوسائل التعميمية  : ثامنا
تعددت تعريفات الكسائؿ التعميمية بتعدد آراء العمماء كالمدرسيف التربكييف كمف : مفيوميا- أ

:  ىذه التعريفات نجد، أف الكسائؿ التعميمية ىي 
مجمكعة مف الأجيزة كالأدكات كالمكاد المستخدمة مف طرؼ المعمـ بغية تسييؿ  "      

كتكضيح المعاني كشرح الأفكار كتدريب التلبميذ عمى . عممية التعميـ كالتعمـ كتقصير مدتيا
الميارات كغرس العادات الحسنة في نفكسيـ، دكف أف يعتمد المربي عمى الألفاظ كالرمكز 

  (1).كالأرقاـ كذلؾ لمكصكؿ إلى اليدؼ كبسرعة كبتكمفة أقؿ
  كؿ ما يستخدمو المعمـ أك المتعمـ مف أجيزة، كأدكات تعميمية كغيرىا " كىي أيضا

داخؿ غرفة الدرس أك خارجيا، لنقؿ خبرات محددة بشكؿ يزيد مف فاعمية كتحسيف 
 (2).عممية التعميـ كالتعمـ

 ما يمجأ إليو المدرس مف أدكات كأجيزة كمكاد لتسييؿ عممية التعميـ " كما تعرؼ بأنيا
كالتعمـ كتحسينيا كتعزيزىا، كىي تعميمية؛ لأف المعمـ يستخدميا في عممو، كأيضا لأف 

 (3).التمميذ يتعمـ بكاسطتيا
 كؿ أداة يستخدميا المدرس لتحسيف عممية التعميـ كالتعمـ كتكضيح معاني " كىي أيضا

ككممات الدرس، أم تعكيدىـ عمى العادات، أك تنمية الاتجاىات، أك غرس القيـ دكف 
          (4).أف يعتمد المدرس أساسا عمى الألفاظ كالرمكز كالأرقاـ

كنخمص مف خلبؿ ىذه التعريفات إلى أف الكسائؿ التعميمية ىي كؿ أداة يستخدميا        
المعمـ كيستعيف بيا داخؿ حجرة الدرس أك خارجيا، لتكضيح ما يصعب فيمو أك إدراكو عمى 

                                                             
الأردن ، د ط – بشٌر عبد الرحٌم الكلوب، الوسائل التعلٌمٌة، إعدادها وطرق استخدامها، دار المحتسب، عمان:  ٌنظر (1)

 .11،12، د ت، ص
  .31، ص2002 ، 2الأردن، ط- محمـد محمود الحٌلة، تصمٌم وإنتاج الوسائل التعلٌمٌة، دار المسٌرة، عمان:  ٌنظر (2)
(3)

 .235، ص 1998، 5 ط،ناٌف معروف،خصائص العربٌة وطرق تدرٌسها، دار النفائس للنشر، بٌروت لبنان:  ٌنظر 
، 1999مد الصالح حثروبً، نموذج التدرٌس الهادف، أسسه وتطبٌماته، دار الهدى، عٌن ملٌلة، الجزائر، ـمح:  ٌنظر (4)

.  62ص
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كسابيـ أنكاعا مف السمكؾ كأنماطا مف الميارات كالاتجاىات بيدؼ تحسيف  التلبميذ، كا 
. عمميتي التعميـ كالتعمـ

:  أنواع الوسائل التعميمية- ب 
إف الكسائؿ التعميمية متعددة كأكثر مف أف تحصى، فيناؾ كسائؿ ضركرية لابد منيا      

كلا يسير الدرس بدكنيا خاصة في المرحمة الابتدائية، كىناؾ كسائؿ أخرل تعتبر كسائؿ 
. مساعدة قد لا تتكفر في كثير مف المدارس إف لـ نقؿ جميا

:  الوسائل الضرورية -1
  التعميمية  تستخدـ لتقديـ عركض مكتكبة أك مرسكمة لمطفؿ أثناء تنفيذه للؤنشطة:"السبورة

فمف خلبليا ترل أعيف التلبميذ نقاط الدرس كعناصره الأساسية (1)".كىي منتشرة الاستخداـ
بعد أف تسمعيا آذانيـ، فتتعاكف حاسة السمع كالبصر عمى فيميـ لمدرس، فيي بذلؾ خير 

كعمى . معيف عمى تطبيؽ طريقة التعمـ الجماعي، لأنيا تمفت أنظار التلبميذ كتشد انتباىيـ
 المدرس أف يراعي عند استخداميا بعض الأمكر 

 : (2)أىميا 
  أف لا تستمر الكتابة إلى الجزء الأسفؿ مف السبكرة، لأف التلبميذ لا يمكنيـ مشاىدة

 .ما يكتب في الأسفؿ مف السبكرة
  براز أف يكتب عمييا بكضكح، كأف يستخدـ الأقلبـ الممكنة خاصة عند رسـ الخرائط كا 

 .بغض النقاط اليامة
  أف يحرص عمى نظافتيا كتنظيميا  . 

                                                             
ص ،2010، 1 عاطف عدلً فهمً، المواد التعلٌمٌة للأطفال، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان الأردن، ط:  ٌنظر(1)

27. 
 1زٌد منٌر سلمان، الاتجاهات الحدٌثة فً التعلٌم والتعلم الفعال، دار الراٌة للنشر والتوزٌع، عمان الأردن، ط:  ٌنظر (2)

  .32، ص 2008/  هـ 1429،
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 الكثيقة التعميمية المطبكعة التي تجسد البرنامج الرسمي لكزارةالتربية  "يعد: الكتاب المدرسي
كسابيـ بعض الميارات كمساعدة  الكطنية، كالمكضكعة مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف كا 

                                  (1)".كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى تفعيؿ سيركرة التعمـ
 تعتبر الكتب عمى نحك خاص مف الكسائؿ التي لابد منيا كمف كجكدىا، كقراءتيا فإذ       

تمثؿ إمدادا لمفكر الإنساني كارتباطو بأسس الإبداع، كما يستمد منيا المتعمـ عناصر المغة 
   (2).عمى اختلبؼ مستكياتيا كأنكاعيا كمراحميا كأبعادىا

فإذا كانت الكتب المدرسية بالنسبة لممعمـ أداة عمؿ ضركرية، فيي لممتعمـ المصدر        
. الأساسي لمتعمـ

  تعتبر مف أىـ العناصر في برامج الكسائط المتعددة كنقصد بذلؾ :الرسومات والصور
البيئة البحرية،  تعيش في التي الرسكـ التي تكضح العلبقات المنطقية مثؿ الكائنات الحية

كما تستخدـ الألكاف في الرسكـ لجذب انتباه الطفؿ . كالرمكز المجردة كإشارات المركر
عمى كحدة الشكؿ كذلؾ  (الصكر كالرسكـ  )كزيادة دافعيتو لمتعمـ، كيجب أف تحافظ 

بارتباط الكؿ بالأجزاء ،كما تعتبر الصكر الفكتكغرافية ىامة في إكساب البرنامج المزيد 
 .(3)مف الكاقعية، كخاصة في عرض خبرات مف بيئات الطفؿ

. كالصكر المفيدة ىي التي تحتكم عمى تفاصيؿ قميمة حتى لا تشتت ذىف التمميذ
:  الوسائل المساعدة -2
 إلى كجكد علبقة إيجابية بيف  تشير معظـ الدراسات : (المعاجم)المغوية  القواميس

لدل متعمـ المغة، كما أف  (التحصيؿ المغكم)استعماؿ المعجـ كاكتساب الميارات المغكية 
استعماؿ المعجـ يساىـ مساىمة إيجابية في إثراء حصيمة المتعمـ المغكية، خاصة إذا 

                                                             
 . 80محـمد الصالح حثروبً، نموذج التدرٌس الهادف، أسسه وتطبٌماته، ص:  ٌنظر(1)
(2)

وسائل تنمٌتها، سلسلة عالم المعرفة، المجلس – مصادرها – أحمد محمـد المعتوق، الحصٌلة اللغوٌة، أهمٌتها :  ٌنظر

. 122، ص 1996  د ط،الوطنً للثمافة والفنون والآداب، الكوٌت،
 . 271عاطف عدلً فهمً، المواد التعلٌمٌة للأطفال، ص :  ٌنظر(3)
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كاف ىذا المعجـ زاخرا بالمفردات كالتراكيب المغكية المختمفة، كالمعجـ المغكم الذم يتخذه 
المتعمـ مرجعا ينبغي أف يككف ممما بالمكاد التي يشتمؿ عمييا ضبطا لمصيغة أك الصيغ 

، كتحديدا لممعنى أك المعاني، كما ينبغي لممعجـ أف يحشد أماـ المتعمـ مادة عممية 
:  (1)كلغكية كفيرة، حددىا بعض الدارسيف في نقاط أساسية ىي

  المعجم ىجاء الكممة عمى النحو المقبول عند المثقفين. 
  المعجم نطق الكممة برموز صوتية مبسطة وواضحة. 
 المعجم تأصيل لمكممة ببيان المغة الأصل التي اشتقت منيا. 
  (نوعيا ، تصريفاتيا  )المعجم معمومات صرفية أساسية عن الكممة . 
 يتخذه التلبميذ مكانا لمقياـ بمختمؼ الأنشطة الكجدانية كالفكرية، مثؿ  : المسرح التعميمي

القياـ بتكظيؼ ميارات المغة العربية كالخطابة كالإلقاء كالإعداد، ككتابة السيناريك 
:  (2)كالتأليؼ كمف أىدافو

 تنمية الجرأة الأدبية لدى التلاميذ. 
 تعميم التلاميذ فن الإلقاء ووظائف المقاطع المغوية والكممات والجمل. 
  ،كشف الكفاءات وتنمية الميارات والقدرات سواء أكانت لفظية أو عقمية، أو فنية

 . أو عممية
  دفع الممل والرتابة عن جو المدرسة وعن جو الصف المدرسي      . 
 ىك مف أكثر الكسائؿ التعميمية تمثيلب لمكاقع لما يعرضو مف مشاىد  :التمفزيون

حقيقية بألكاف طبيعية مصحكبة بالصكت الحقيقي الذم يجذب المتعمـ أك أم فرد 
 . (3)لمتابعة العرض

                                                             
أحمد بن محمـد النشوان، اتجاهات متعلمً اللغة العربٌة غٌر الناطمٌن بها، نحو استعمال المعجم، مجلة جامعة :  ٌنظر(1)

 .     517 م، ص 2006، 38، ع 18أم المرى لعلوم الشرٌعة واللغة العربٌة وآدابها، ج 
. 59، ص2006، 1الأردن، ط-رسمً علً عابد، وسائل المواد التعلٌمٌة، إنتاجها وتوظٌفها، دار جرٌر، عمان:  ٌنظر(2)
 . 92، ص المرجع نفسه:  ٌنظر (3)
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  ىي مف عكامؿ التثقيؼ، تزكد التلبميذ بأحدث الأخبار كتييئ ليـ فرصة : الإذاعة
الاستفادة مف معمكمات المختصيف لدل إذاعتيا، أك عند تحميؿ الأحداث الجارية 

كمعالجتيا لبعض المشاكؿ كعرضيا للؤحاديث كالقصص كالتماثيؿ، كما تعكدىـ عمى 
   (1).حسف الاستماع كتركيز الانتباه

 يحتكم المعرض عمى عينات مما أنتجو التلبميذ مف خرائط كرسكـ بيانية مف : المعارض
عينات كممصقات كصكر، كتنظـ المعركضات تبعا لمكاضيع الدراسة كترابطيا كتتغير 

. (2)بيف حيف كآخر لتثير اىتماـ التلبميذ
 تسمح باستقباؿ البيانات كاختزانيا  مصممة بطريقة إلكتركنية ىك آلة": الحاسوب

كمعاممتيا، بحيث يمكننا مف إجراء العمميات البسيطة كالمعقدة بسرعة كالحصكؿ عمى 
فالحاسكب كما ىك معمكـ جياز إلكتركني يتسـ . (3)"نتائج ىذه العمميات بطريقة آلية 

تعدد – سرعة الانجاز كتخزيف ما أنجز- الدقة كالإتقاف : - بمكاصفات عديدة منيا 
يمكف في بعض الأحياف الاستغناء عف – ربح الكقت – الإمكانيات كسيكلة الاستعماؿ 

. المعمـ في حالة حضكره
يصاؿ المعارؼ كالخبرات إلى درجة "كيتمثؿ دكره الأساسي  في تخزيف كنشر المعمكمات كا 

جعمت البعض يعتقد بأنو أصبح منافسا قكيا لمكتاب كخاصة بعد تطكر مراصد المعمكمات 
. (4)كظيكر الدكريات العممية الإلكتركنية

في تعميـ المغة كتمقيف الكممات، يكمف في الطريقة " كما أف أثر الحاسكب الفعاؿ         
                                         (5)المنيجية التي تعد كتعرض كتستخدـ بيا البرامج، كفي الشكؿ الحركي الذم تتخذه المغة

                                                             
 .40 زٌد منٌر سلمان، الاتجاهات الحدٌثة فً التعلٌم والتعلم الفعال، ص (1)
  .43 المرجع نفسه ، ص (2)
حسن شحاتة، زٌنب النجار، معجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌة، الدار المصرٌة اللبنانٌة، الماهرة ، مصر، :  ٌنظر (3)

  . 247 – 246، ص 2003 ، 1ط
  .108وسائل تنمٌتها ، ص– مصادرها – أحمد محمـد المعتوق، الحصٌلة اللغوٌة ،أهمٌتها :   ٌنظر (4)
. 109، ص المرجع نفسه: ٌنظر   (5)
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تعميـ المغة كتمقيف مفرداتيا كتفكقو في ىذا " لقد أثبتت التجارب العممية فاعمية الحاسكب فيك
      (1)".المجاؿ عمى الكسائؿ التقميدية الأخرل

  :أىمية الوسائل التعميمية - جـ 
لا يمكف الاستغناء عنيا بحيث ، لمكسائؿ التعميمية أىمية عظيمة في العممية التربكية       

بالنسبة لجميع المراحؿ التعميمية، كالمستكيات العمرية المختمفة لممتعمميف ، كتكمف فائدتيا 
كنكضح  (المعمـ كالمتعمـ  )مف خلبؿ تأثيرىا عمى العنصريف الرئيسييف في العممية التعميمية 

:  ذلؾ مف خلبؿ الآتي 
 إف استخداـ الكسائؿ التعميمية في عممية التعمـ تفيد المعمـ كتساعده في :بالنسبة لممعمم 

:  المكقؼ التعميمي كذلؾ عمى النحك الآتي 
 . تساعد المعمـ عمى القياـ بميمتو التعميمية عمى أكمؿ كجو  -1
 تكفر الكقت كالجيد المبذكليف مف طرؼ المعمـ، فمثلب عند تحفيظ المتعمـ أنشكدة  -2

مدرسية تنكب الكسائؿ التعميمية مقامو كذلؾ بالاستعانة بالتسجيلبت الصكتية، 
كيسمعيا لمتلبميذ مرات عديدة حتى يتيقف أف الجميع استكعبكا الأنشكدة، كبيذا قد 

 .كفرت لو الراحة كالنشاط 
إثارة الدافعية لدل المتعمميف كمشاركتيـ في المكقؼ التعممي " تساعد المعمـ في -3

 كذلؾ مف خلبؿ القياـ بالنشاطات المختمفة أك قياـ المعمـ مع (2)"مشاركة فعالة
 .تلبميذه بزيارات ميدانية تعميمية 

 كذلؾ كأف ،(3)التغمب عمى حدكد الزماف كالمكاف في حجرة الدرس"  تساعد المعمـ في -4
 لو علبقة بمكضكع  )يعرض عمى تلبميذه صكرا لطبيب مختص في مجاؿ ما

.  ، فعف طريؽ الصكرة يكتسب المتعمـ لمحة عنو(الدرس
                                                             

(1)
 .110وسائل تنمٌتها ، ص – مصادرها – أحمد محمـد المعتوق، الحصٌلة اللغوٌة ،أهمٌتها :  ٌنظر 

 .56محمـد محمود الحٌلة، تصمٌم وإنتاج الوسائل التعلٌمٌة، ص:  ٌنظر (2)
 .56، ص المرجع نفسه:  ٌنظر (3)
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كسيمة فعالة لتدريب التلبميذ عمى التركيز كالملبحظة، " اتخاذىا مف طرؼ المعمـ  -5
كمثاؿ ذلؾ أف (1).كتعكيدىـ عمى الدقة في التأمؿ، كالسرعة في الاكتساب كالفيـ

 .     يستعيف المعمـ بالألعاب التعميمية في تعميـ القكاعد مف أجؿ شد انتباه المتعمـ
كميما يكف مف دكر ميـ لمكسائؿ التعميمية، فإف بعضيا قد يحؿ محؿ الآخر، إلا أف        

. المعمـ الإنساف يبقى الكسيمة الأمثؿ كالأجدر لنجاح العممية التعميمية
 لمكسائؿ التعميمية أىمية كبيرة كفكائد جمة، إف ىي استخدمت بصكرة  :بالنسبة لممتعمم

:  دقيقة كىادفة عمى النحك التالي 
  تعمؿ عمى إكساب المتعمـ أنكاعا مف السمكؾ كأنماطا مف الميارات  -1
 . تمكف المتعمـ مف القدرة عمى الإدراؾ كالتصكر -2
 تسيؿ الكسائؿ التعميمية فيـ المعاني المجردة عمى المتعمميف كتعمؿ عمى تعميـ تمؾ  -3

 .المفاىيـ كتنقميـ مف اللبمحسكس إلى المحسكس
 .(2) تعمؿ عمى إثارة الاىتماـ لدل المتعمميف كاستمالتيـ إلى مكاقؼ معينة -4
 . تمدىـ بثركة لغكية كلفظية، كتساعدىـ عمى إنماء المعاني كتكسيعيا -5
تنكيع أساليب " تؤدم إلى زيادة مشاركة التلبميذ الإيجابية، كيمكف عف طريقيا  -6

التعزيز التي تؤدم إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة، كتأكيد التحصيؿ كترسيخ 
  (3).المكتسبات

 (4). تقكم العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ كبيف المتعمميف أنفسيـ -7

                                                             
عبد المنعم سٌد عبد العال، طرق تدرٌس اللغة العربٌة، دار الغرٌب للنشر والتوزٌع، الماهرة، مصر، د ط، :  ٌنظر(1)

  . 42، ص 2007
 . 64 محـمد الصالح حثروبً، نموذج التدرٌس الهادف، أسسه وتطبٌماته ، ص(2)
(3)

 .64، ص المرجع نفسه:  ٌنظر 
  حسن علً بن دومً،عمر حسٌن العمري، أساسٌات فً تصمٌم وإنتاج الوسائل التعلٌمٌة، دار حنٌن للنشر والتوزٌع (4)

. 39، ص2005، 1عمان الأردن ، ط 
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تنكيع أساليب التعميـ لمكاجية الفركؽ الفردية بيف "  تساعد الكسائؿ التعميمية عمى  -8
 فمنيـ مف يتـ لديو التحصيؿ بمجرد الاستماع لمشرح النظرم، كمنيـ مف ،(1)التلبميذ

 . يزداد تعممو عف طريؽ الخبرات البصرية مثؿ مشاىدة النماذج أك الأفلبـ كغيرىا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .65محـمد الصالح حثروبً، نموذج التدرٌس الهادف، أسسه وتطبٌماته، ص :  ٌنظر (1)
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 :صفات الوسيمة الجيدة ومقوماتيا- د
:  تتكفر الكسيمة الجيدة عمى مجمكعة مف المميزات أىميا     
 . أف تخمك مف التعقيد كالجيد في التحميؿ كالشرح كالاستعماؿ -1
 . أف تككف ذات ارتباط بالمنيج الدراسي كتحقؽ الأىداؼ المنشكدة -2
 . أف تككف ذات قكة مؤثرة لمربط بيف خبرات التلبميذ -3
 أف تناسب مستكل التلبميذ العقمي كعددىـ، كأف يتناسب الصكت مع حجـ الغرفة  -4

 . كلاسيما الأجيزة كالراديك
 تستغؿ أكبر عدد مف الحكاس، فكمما أتاحت الكسيمة لمتمميذ معالجتيا بالممس كالرؤيا  -5

 .كالسمع، كمما كانت أنجع في تأدية الغرض المرجك منيا
 . ألا يطغى العنصر الجمالي في الكسيمة عمى اليدؼ التربكم -6
 .أف تككف دقيقة المعمكمات، كتخمك مف الأخطاء العممية -7
 .  أف لا تحمؿ أكثر مف مكضكع كاحد أثناء بنائيا -8
جراء التجارب -9  . أف تثير في التمميذ حب الاطلبع كالاستقصاء، كالبحث كا 

  (1).أف تككف قميمة التكاليؼ، متينة كمكادىا متكفرة -10
 .أف يتمكف المتعممكف مف الاستفادة منيا مف حيث العدد أك التكزيع -11
 .أف تعرض أك تستخدـ بطريقة تحقؽ اليدؼ التعممي -12
 (2).أف تتكفر عمى عنصر الأمف -13

 

                                                             
 . 28 زٌد منٌر سلمان، الاتجاهات الحدٌثة فً التعلٌم والتعلم الفعال ، ص (1)
. 12، 11بشٌر عبد الرحٌم الكلوب، الوسائل التعلٌمٌة، إعدادها وطرق استخدامها، ص :  ٌنظر (2)
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 :مصادر انتقاء الوسائل التعميمية - ه
إف طبيعة الدرس المقدـ كالأىداؼ التربكية المراد تحقيقيا، ىي التي تحدد نكع        

الكسيمة التعميمية الكاجب استخداميا، كبما أف التنكيع صفة ملبزمة لمفعؿ التعممي، فإف 
:  مصادر الكسائؿ التعميمية حتما تككف متنكعة أىميا 

 .البيئة المحمية غنية بالعينات كالمزركعات كالتضاريس كالمعادف كالصخكر كالتربة  -1
 (1). المتاحؼ كالمعارض الصناعية -2
 .المدرسة -3
 .المعمـ كالمتعمـ -4
 . مديرية الكسائؿ التعميمية -5
  (2). الييئات أك المؤسسات المختصة بالكسائؿ -6

ىناؾ مجمكعة مف القكاعد العامة كالأسس : أسس استخدام الوسائل التعميمية - و
:  (3)التي ينبغي عمى المدرسيف مراعاتيا عند استخداـ الكسائؿ التعميمية كىي

  معرفة الدكر الذم ستؤديو الكسيمة في  وككضكحو في ذىف المدرس:تحديد اليدف
 .العممية التعميمية

 لكي يحكـ المدرس حكما دقيقا عمى صلبحية الكسيمة : تجربة الوسيمة واختبارىا
كفعاليتيا لابد مف قيامو بدراستيا كتجربتيا قبؿ استخداميا في الدرس، فإف معرفة 

 .تفاصيؿ الكسيمة أمر كاجب
 استخداـ الكسيمة لا يقؿ أىمية عف استخداميا الفعمي، كىذا الاستعداد :الاستعداد 

 (4).يختمؼ مف كسيمة إلى أخرل، كمف مرحمة تعميمية إلى أخرل
                                                             

  .31 زٌد منٌر سلمان، الاتجاهات الحدٌثة فً التعلٌم والتعلم الفعال، ص (1)
(2)

 .12بشٌر عبد الرحٌم الكلوب، الوسائل التعلٌمٌة، إعدادها وطرق استخدامها، ص :   ٌنظر 
.  34، ص 1995، 1 كمال ٌوسف اسكندر،محمـد ذٌبان عزاوي، ممدمة فً تكنولوجٌا التعلٌم، دار الفلاح، الكوٌت ، ط(3)
 .  المرجع نفسه، نفس الصفحة(4)
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 يرتبط استخداـ الكسيمة في المحظة : استخدام الوسيمة في المكان المناسب
المكاف الذم يسمح بتسمسؿ  السيككلكجية باستخداميا في المكاف المناسب، إنو
 .الأفكار كحسف تقديـ الدرس كاستفادة المتعمميف

  يقكـ المتعممكف بالإسياـ الإيجابي في الدرس أثناء استخداـ :تماسك الخبرات 
الكسيمة، كىذا يتيح ليـ فرص التعبير في نفكسيـ كالربط بيف الخبرات التي يمركف 

 .بيا
  التأكد مف استفادة المتعمميف مف الكسيمة كفيميـ محتكياتيا بدقة:المتابعة . 
  في حالة عدـ استفادة المتعمميف منيا:عدم تكرار استخدام الوسيمة . 
  كيتـ بتجنب المدرس استخداـ نكع كاحد مف الكسائؿ بكثرة حتى لا يتسبب :التنويع 

 .(1)في نفكر المتعمميف كالسأـ منيا
  لا تعكض الصكر كالنماذج الجامدة بما يمكف الحصكؿ عميو حقيقيا :طبيعة الوسيمة 

أك طبيعيا ، كالزيارات الميدانية كالحيكانات كأعضاؤىا، أك عينات مف الصخكر 
 .كالمعادف كالعظاـ كالنقكد

  ألا تككف معقدة الاستعماؿ:سيولة الوصول . 
  أف تككف كاضحة مع اليدؼ المراد تبميغو:الوضوح     .      

 
 
 
 
 

                                                             
                                              محمـد محمود الحٌلة، التصمٌم التعلٌمً، نظرٌة وممارسة، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان :  ٌنظر(1)

 . 30 ، ص 28، ص 1999  د ط،الأردن،
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 :أىداف الوسائل التعميمية - ز
لاشؾ أف الكسائؿ التعميمية ذات صمة كثيقة بالأىداؼ التربكية، أم أنيا تساعد عمى        

بمكغ اليدؼ المحدد لكؿ درس، كليذا فإف الفعؿ التعميمي التعممي يعتبر كسيمة لتحقيؽ ىذا 
اليدؼ كعميو فإف المعمـ يسعى إلى ترقية جممة مف القدرات لدل المتعمـ كتنميتيا باستخداـ 

كسائؿ تعميمية مناسبة لأنيا تبقى ضركرة تربكية يفرضيا نكع اليدؼ التربكم المرغكب 
:  (1)تحقيقو، كمف جممة ىذه الأىداؼ نذكر ما يمي

  مساعدة المتعمـ عمى إدراؾ المفاىيـ كتكظيفيا تكظيفا صحيحا  :الأىداف المعرفية
دراؾ العلبقة المجردة بيف الظكاىر كالأشياء ، كصكلا إلى  لأنو كثيرا ما يحتاج إلى فيـ كا 
مفيكـ معيف يساعد عمى التخطيط كالتنبؤ، كىي أمكر يصعب عمى المدرس تحقيقيا مف 
خلبؿ الطرائؽ المفظية المعتادة، كنفس الشيء ينطبؽ عمى النكاحي المعرفية الأخرل مثؿ 
المبادئ كالقكانيف كالأفكار، فالتراكـ المعرفي يجعؿ مف عمؿ المدرس تحقيقيا مف خلبؿ 

الطرائؽ المفظية المعتادة، كنفس الشيء ينطبؽ عمى النكاحي المعرفية الأخرل مثؿ المبادئ 
كالقكانيف كالأفكار، فالتراكـ المعرفي يجعؿ مف عمؿ المدرس عملب صعبا في غياب 

. الكسائؿ التعميمية
 
 
 
 
 
 

                                                             
  107 نذٌر بن ٌربح ، ملفات سٌكوتربوٌة ، ص (1)
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 الأىداف الوجدانية  : 
  تمكف المدرس مف التأثير المباشر القكم عمى الجانب الكجداني لدل المتعمـ، كذلؾ

 .مف خلبؿ تحديد الاتجاىات كغرس القيـ كتيذيب الذكؽ
 تنظيـ كتقديـ المعارؼ بصكرة مناسبة كمؤثرة. 
  المساىمة في تنمية كتطكير الجكانب العقمية ذات التأثير المباشر عمى النكاحي

.   الكجدانية
 الأىداف النفسية والحركية: 

لدل المتعمـ لا يمكف أف يتـ بمعزؿ عف الجانب  إف تنمية الجانب النفسي الحركي       
المعرفي كالكجداني؛ أم أف الفرد عندما يمارس ميارة معينة لاشؾ أف تمؾ الممارسة مف 

حيث نكعيا كمستكاىا كقدرة التمكف منيا تعتمد أساسا عمى مدل الترابط بالعلبقة بينيا كبيف 
. الجكانب المعرفية كالكجدانية لدل المتعمـ

كنستخمص مما سبؽ أف لمكسائؿ التعميمية قيمة كبيرة في عممية التعمـ، لأنيا تعد في        
الكقت ذاتو مصادر أساسية لا يمكف الاستغناء عنيا أك حتى التقميؿ مف أىميتيا، حيث مف 
الممكف أف تشترؾ أكثر مف حاسة مف حكاس المتعمـ في إيصاؿ المعمكمات إليو عف طريؽ 
الكسيمة التعميمية، إذ أنو قد ثبت لدل عمماء النفس التربكم أنو كمما أمكف إشراؾ أكثر مف 

. حاسة مف حكاس المتعمـ لدراسة فكرة ما كاف ذلؾ سببا لسرعة التعمـ كاكتساب الخبرات



 

 

 

الفصل النظري  :  الفصل الأول
 القراءة مفيوميا وأسسيا وأىميتيا :المبحث الأول 

   (لغة ،اصطلبحا  )مفيكـ القراءة  -1-1
. أسس كمبادئ تعمـ القراءة- 1-2
. مراحؿ القراءة- 1-3
 . أىمية القراءة كأىداؼ تدريسيا- 1-4

. القراءة أنواعيا وطرق تدريسيا، مياراتيا :المبحث الثاني 

. أنكاع القراءة- 2-1

. الطرؽ العامة في تدريس القراءة- 2-2

. الميارات المطمكبة في عممية القراءة- 2-3

. كسائؿ تنمية الميؿ لمقراءة- 2-4

 .ماىية الضعف القرائي أسبابو وطرق علاجو: المبحث الثالث 

. مفيكـ الضعؼ القرائي- 3-1

. أسباب الضعؼ القرائي- 3-2

. مراحؿ كطرؽ تشخيص الضعؼ القرائي- 3-3

. مظاىر كمؤشرات الضعؼ القرائي- 3-4

 .حمكؿ ك مقترحات لعلبج الضعؼ القرائي- 3-5
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: مفيوم القراءة  -1-1
التنزيؿ العزيز، إنما قيدٌـ عمى ما ىك : القرآف : جاء في لساف العرب  : التعريف المغوي – أ

ؤيه، الأخيرة عف الزجاج قرءنا كقراءةن كقرآننا الأكلى عف  ؤيه كيىقٍري أبسط منو لشرفو، قىرىأىه يىقرى
. (1)المحياني، فيك مقركء

، كأقرأى غيره ييقٍرًئيوي إقٍراءن، كمنو قيؿ المقرئ .  كرجؿ قارًئه مف قكـ قيرٌاءو كقىرىأىةو كقىارًئًيفى
:  (2)قال عمماء المغة

كءىة، عمى القياس: قاؿ سيبكيو  قٍري ه كصحيفة مى . قىرىأى كاقٍتىرىأى، بمعنى بمنزلة علب قًرٍنىو كاسٍتىعٍلبى
قٍرًيَّة كىك نادر إلا في لغة مف قاؿ " أبك زيد"كحكى  ، الكتاب قًرىاءىةن : صحيفة مى يٍتي كقىرىأٍتي قىرى

. كقيرٍآننا، كمنو سمي القرآف كأىقٍرىأىهي القرآف، فيك ميقٍرًئه 
تكرر في الحديث ذكر القراءة كالإقتراءً كالقارئ كالقرآف، كالأصؿ في ىذه " : ابف الأثير"كقاؿ 

عٍتيو قرأتو، كسمي القرآف لأنو جمع القصص كالأمر كالنيي  مى المفظة الجمع، ككؿ شيء جى
. كالكعد كالكعيد كالآيات كالسكر بعضيا إلى بعض، كىك مصدر كالغيفٍرىافً كالكيفٍرىافً 

. كقد يطمؽ عمى الصلبة لأف فييا قًراءة، تسمية الشيء ببعضو كعمى القراءة نفسيا: قاؿ 
. قىرىأى يىقٍرىأي قًرىاءىةن كقرآننا، كاسٍتىقٍرىأىهي، طمب إليو أف يىقٍرىأى: يقاؿ 

:  التعريف الاصطلاحي - ب
تعد القراءة مف أىـ الميارات المغكية الأربع، إلى جانب الكتابة، الاستماع كالتحدث،         

الجانب الآلي كىك التعرؼ : التي يجب أف يكتشفيا الفرد كيعمؿ عمى تنميتيا، كليا جانباف
إلى أشكاؿ الحركؼ كأصكاتيا، كالقدرة عمى تشكيؿ كممات كجمؿ منيا، كجانب إدراكي ذىني 

.  (3)يؤدم إلى فيـ المادة المقركءة

                                                             
. 128،ص (أ، ب )– (لرأ  )،مادة 1990، 1لبنان، ط-  ابن منظور، لسان العرب، المجلد الأول، دار صادر، بٌروت(1)
(2)

. 16، ص 2015، 7د، نعمان عبد السمٌع متولً، المراءة والتلمً، دراسة تطبٌمٌة، دار العلم والإٌمان، ط:  ٌنظر
- محمـد عدنان علٌوات، تعلٌم المراءة فً لمرحلة  رٌاض الأطفال والمرحلة الابتدائٌة، دار الٌازوري ، عمان :   ٌنظر(3)

  .91 ، ص 2007الأردن، الطبعة العربٌة، 
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عممية لغكية يعيد فييا القارئ بكاسطتيا " بأنيا " فراس السميتي " كعرفيا الدكتكر         
بناء معنى عبر عنو الكاتب في صكرة رمكز مكتكبة ىي الألفاظ، ثـ يستخمص المعنى منيا 

 (1)".فيفيمو كيحممو كيفسره كينقده كيفيد منو في معالجة شؤكف حياتو كمشكلبتو
  ميمي صادؽ  : تعريؼ كريماف بدير كا 
القراءة ىي نطؽ الرمكز كفيميا كتحميؿ ما ىك مكتكب كنقده كالتفاعؿ معو كالإفادة في       

، كيمكف (2)حؿ المشكلبت كالانتفاع بو في المكاقؼ الحيكية كالمتعة النفسية بالمادة المقركءة
:  تكضيح ىذا التعريؼ مف خلبؿ الشكؿ الآتي 

      

 .يوضح مفيوم القراءة حسب كريمان بدير و إميمي صادق  ( 2 )الشكل 

                                                             
(1)

فراس السلٌتً، فنون اللغة، المفهوم، الأهمٌة، المعولات، البرامج التعلٌمٌة، عالم الحدٌث للنشر والتوزٌع، :  ٌنظر 

 .91،ص2008 ،1الأردن،ط
 .  96، ص 2000  د ط،كرٌمان بدٌر، إمٌلً صادق، تنمٌة المهارات اللغوٌة للطفل، عالم الكتب، الماهرة،:  ٌنظر (2)

.                                 نطك الرموز وفهمها 

.                             تحلٌل ماهو مكتوب ونمده والتفاعل معه 

. المراءة هً                    الإفادة فً حل المشكلات 

.                                  الإنتفاع به فً الموالف الحٌوٌة 

                                 المتعة النفسٌة  بالمادة الممروءة
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:  أسس ومبادئ تعمم وتعميم القراءة  -1-2

ىناؾ بعض المبادئ كالأسس التي ينبغي مراعاتيا عند تعميـ  كتعمـ القراءة في مرحمة        
:  (1)التعميـ الابتدائي ىي

 أف القراءة عممية عقمية بنائية نشطة ذات معنى. 

 أف الخبرات السابقة لمقارئ ىي المككف الأساسي لعممية التفاعؿ مع المقركء .

 أف القراءة كسيمة كغاية في الكقت ذاتو .

 أف القارئ في عممية القراءة منتج كمبدع لممعرفة كليس مستيمكا سمبيا ليا .

 أف ىناؾ تنكعا كاختلبفا كفركقا فردية كبيرة بيف قارئ كآخر .

 أف المتعمميف يتعممكف القراءة بالطريقيف الفردية كالجماعية .

 أف لممعمـ دكرا فعالا في عممية تعمـ كتعميـ القراءة .

  أف التنكع في أساليب التدريس كفنياتو مطمب أساسي لتعميـ القراءة .

 أف لمتقكيـ القائـ عمى الأداء دكرا فعالا في تنمية القراءة .

 أف اليدؼ مف كؿ قراءة ىك فيـ المقركء كبناء المعنى .

 أف استغلبؿ أدب الأطفاؿ في تعميميـ القراءة، يمكنيـ مف فيـ المقركء كتذكقو .

 

 

                                                             
. 27- 22، ص 2011، 1محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة، عالم الكتب، الماهرة، ط :  ٌنظر (1)
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:  مراحل القراءة  -1-3

ىناؾ ثلبثة مراحؿ لتعمـ القراءة، لكف قبؿ أف نتطرؽ إلييا ىناؾ مرحمة تسبؽ المراحؿ        
. الثلبث كتسمى مرحمة الاستعداد

كقبؿ تحديد مفيكـ الاستعداد لمقراءة، لابد مف التعرؼ عمى مفيكـ الاستعداد بشكؿ        
عاـ حيث ىناؾ كجية نظر تقكؿ أف الاستعداد لا يساكم النضج، بؿ ىك شيء أكبر منو 

: كيقصد بو

 (1)".الحالة التي يككف فييا المتعمـ مستعدا استعدادا عاما أك خاصا لتمقي الخبرة" 

تعريفات للبستعداد لمتعمـ الذم يعد جزء مف " أكزيؿ"ك" جانيو"ك" بياجيو"كقد أكرد        
: جزئياتو، فقد بيف جانيو أف الاستعداد يختمؼ مف مكضكع تعممي لآخر متأثرا بأمريف أكليما

المستكل الذم بمغو الفرد في تحصيمو : متطمبات تعمـ المكضكع مف القدرات السابقة، كثانييما
لتمؾ القدرات، فالأطفاؿ مف كجية نظره يستطيعكف تعمـ أم شيء عقمي شريطة أف يككنكا قد 

  (2).تعممكا المتطمبات المسبقة

الحالة النيائية التي تسمح لممتعمـ بتطكير تراكيبو : فقد عرفو بأنو" بياجيو"أما        
المعرفية المراد إدماجيا في بنائو المعرفي، فيك يرل أف الاستعداد لمتعمـ يتحدد بالمراحؿ 

 (مف سف الكلادة  )النيائية الأكلية التي يمر بيا أثناء تطكره مف المرحمة الحس الحركية 
، كمف ثمة تظير أىمية عامؿ النضج فغي ( 15 – 14 )حتى المرحمة المجردة في سف 

. تحديد عامؿ الاستعداد

                                                             
(1)

 محمـد فرحان المضاة، محمـد عوض الترتوي، تنمٌة مهارات اللغة والاستعداد المرائً عند طفل الروضة، د ط، د ت، 

 .110ص 
 .المرجع نفسه، نفس الصفحة:  ٌنظر (2)
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فإذا كانت المرحمة النمائية تسمح لمطفؿ بالقياـ بعممية التعمـ، فإف اكتسابو لتراكيب        
معرفية تسمح لو بتحقيؽ التكازف المعرفي، لذلؾ فيك يرل بأف الفركؽ في الاستعداد ىي 
فركؽ في المرحمة النمائية التي تسمح لمفرد باكتساب تراكيب معرفية أك عدـ مقدرتو عمى 

. (1)تحقيؽ ذلؾ

فقد ركز عمى كضكح المعرفة الراىنة كتنظيميا عند المتعمـ، " أكزيؿ"أما بالنسبة لػ        
. فالمعرفة تتألؼ مف المفاىيـ كالقضايا كالنظريات

 : تعريف الاستعداد لمقراءة - 1-3-1

امتلبؾ الأطفاؿ القادميف إلى المدرسة مف بيكتيـ قدرات  يقصد بالاستعداد لمقراءة      
كخبرات معرفية مختمفة، إضافة إلى قدرة الطفؿ  (عقمية كبصرية كسمعية كنطقية  )محدكدة 

  (2).عمى الانسجاـ داخؿ الصؼ مع أقرانو

مف المعمكـ أف كؿ عممية تعميمية لابد مف تكفر :عوامل الاستعداد لمقراءة - 1-3-2
. عامميف لنجاحيا

 النضج:الأول  .

  التعمـ أك المراف: الثاني .

مف المعركؼ أف الطفؿ الذكي يبمغ استعداده قبؿ غيره مف : الاستعداد العقمي - 1-3-3
أقرانو العادييف، كبالتالي فإف تعممو القراءة أيسر مف غيره أيضا، كىنا يبرز مصطمح العمر 

                                                             
. 110 محمـد فرحان المضاة، محمـد عوض الترتوي، تنمٌة مهارات اللغة والاستعداد المرائً عند طفل الروضة، ص (1)
 .44ص،2005، 2الأردن، ط – طه حسٌن الدٌلمً، اللغة العربٌة مناهجها وطرائك تدرٌسها،دار الشرق،عمان:ر ٌنظ(2)
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العقمي الذم يشير إلى مستكل الصعكبة الذم يمكف أف يبمغو الطفؿ في القياـ بعممية ما، 
 (1).كىذا العمـ يتناسب طرديا مع العمر الزمني

كالقراءة معقدة كالنجاح فييا يتطمب قدرا مف النضج العقمي كلقد اختمؼ في تحديد        
العمر العقمي لمطفؿ مف حيث الزمف، فيرل بعضيـ أنو مف ست سنكات، بينما يرل آخركف 

.  (2)أنو ست سنكات كنصؼ أك سبع

ليس العامؿ الكحيد  (الذكاء)كمما يجدر ملبحظتو في ىذا المجاؿ، أف العمر العقمي       
الذم يؤثر في عممية نجاح الطفؿ في القراءة، فيناؾ أمكر أخرل تؤثر في ىذه العممية، كجك  

غرفة الصؼ، كميارة المعمـ كعدد التلبميذ، كالمنيج كالمادة المستخدمة في القراءة كطريقة 
في ىذه المرحمة يجب أف لا يككف القياس الكحيد في – أم العمر العقمي – تعميميا، كأنو 

 (3).الاستعداد لمقراءة، كمع ىذا عمى المعمـ ألا ييمؿ ىذا الجانب عند الأطفاؿ

نما ىي عممية :الاستعداد الجسمي- 1-3-4  إف القراءة ليست عممية عقمية فحسب، كا 
تستخدـ حكاس البصر كالاستماع كالنطؽ، كمف ثـ فيي تعتمد في نجاحيا عمى جية ىذه 

فالبصر السكم لو أثره الكاضح في تعميـ القراءة، لأنيا تقتضي رؤية الكممات بجلبء  الحكاس
كملبحظة ما بينيا مف اختلبؼ، ككؿ خمؿ في البصر يؤدم بالطفؿ إلى رؤية ميزكزة أك 

عمى غير صكرتيا الحقيقية ، كمع ىذا فقد يككف البصر سكيا لكف إدراكو لممرئيات لـ يبمغ 
التناسؽ كالتكامؿ في عممية الإبصار : النضج المطمكب، كمف ىذا النضج عمى سبيؿ المثاؿ

. بالعينيف مجتمعتيف ككأنيما عيف كاحدة

                                                             
الأردن،  – فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة، دار الٌازوري العلمٌة، عمان :  ٌنظر (1)

  .40، ص 2006د ط،     
 .40فهد خلٌل زاٌد ، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة ، ص :  ٌنظر (2)
  .25مصطفى حركات، الكتابة والمراءة ولضاٌا الخط العربً، دار الآفاق، الجزائر، د ط، د ت، ص :  ٌنظر (3)
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كأما السمع فأىميتو تبرز حيف تدرؾ العلبقة بيف سماعو لحديث الكبار، كقدرتو عمى        
إظيار ما كقر في سمعو مف الأصكات المغكية، ثـ العلبقة بيف الحديث كالقراءة بعد ذلؾ فإذا 

لـ يستطع الطفؿ أف يسمع جيدا، فلببد مف أنو سيجد صعكبة في ربط الأصكات بالمادة 
المرئية الشفيية كما يمقيو معممو كما يقكلو زملبؤه، كقد يككف سماع الطفؿ سكيا إلا أنو يفتقر 

إلى التمييز بيف الأصكات كيتشابو منيا كما يختمؼ ، ككذلؾ فإف القدرة عمى التمييز بيف 
.  (1)الأصكات يعد عاملب مف عكامؿ الاستعداد لمقراءة

كالنطؽ ينطبؽ عميو ما ينطبؽ عمى السمع لأنو مرتبط بالسماع بدرجة كبيرة، عميو        
سراب،  )نحك (شينا  )فإف الطفؿ الذم يصؿ إلى سف الدراسة كىك لا يزاؿ ينطؽ السيف 

لابد أف تختمط عميو الرمكز الكتابية كأصكاتيا ( رجؿ، غجؿ ) نحك ( الراء غينا ) ك (شراب 
المنطكقة كقت تعمـ القراءة، كيضاؼ إلى ذلؾ ما تسببو مشكلبت النطؽ مف أثر نفسي عمى 

الطفؿ فإذا انتابو الخجؿ حيف يتحدث أماـ زملبئو، الأمر الذم قد يسبب قمة المشاركة 
. (2)كالانطكاء، كتجنب الحديث خشية تعرضو لمنقد كالسخرية

 الصحة العامة لمطفؿ ليا أىميتيا في الاستعداد لمقراءة، ما سبؽ يمكف القكؿ أفـ       
فالطفؿ الذم سرعاف ما يتعب مف أقؿ جيد لا يجد المقدرة الجسمية اللبزمة للبستمرار في 

. القراءة فيشرد ذىنو كيشعر بالممؿ

يأتي الأطفاؿ إلى المدرسة مف  : الاستعداد الانفعالي أو الشخصي أو العاطفي- 1-3-5
بيئات مختمفة، كقد أثرت فييـ ىذه البيئات سمبا أك إيجابا في تككينيـ النفسي، فبينما نرل 
بعضيـ يتكيؼ بسرعة مع زملبئو، نرل الآخريف ينقصيـ مثؿ ىذا التكيؼ، كبالتالي يككف 

   (3).استعدادىـ لمبدء في التعمـ أقؿ مف زملبئيـ

                                                             
(1)

. 38، ص 1973، 1جودت الركابً، طرق تدرٌس اللغة العربٌة، دار الفكر، دمشك، ط :  ٌنظر 
. 39المرجع نفسه، ص :  ٌنظر(2)
 .41فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة، ص :  ٌنظر (3)



 اٌفظً إٌظشٞ                                 ............................................................................ اٌفظً الأٚي 

- 45-  

 

كمف ىذا المنحى يتبيف أف مشكلبت الطفؿ العاطفية كالشخصية سبب رئيسي في إخفاؽ 
بعض الأطفاؿ في تعمـ القراءة كلعؿ أبرز ىذه المشكلبت قد يؤدم بالطفؿ إلى ىجر 

الدركس، كفقداف الحافز نحك التعميـ كالتردد كالشركد الذىني، كأحلبـ اليقظة كالخجؿ، لذا تقع 
. عمى المعمـ مسؤكلية كبيرة في محك ما رسب في نفكس ىؤلاء الأطفاؿ بتعكيضيـ ما فقدكه

 :الاستعداد التربوي - 1-3-6

يتضمف ىذا الجانب مف الاستعداد عدة خبرات  اكتسبيا الطفؿ منذ نعكمة أظافره       
:  (1)كحتى قدكمو إلى المدرسة كمف أىميا

مجمكع التفاعؿ بيف الفرد كالبيئة كىذه الخبرات تساعد  كنعني بيا: الخبرات السابقة - أ 
الطفؿ عمى الربط بيف المعنى الذىني لمكممة كصكرتيا المكتكبة، كمما لاشؾ فيو أف دكر 
الأسرة في ىذا المجاؿ يظير كاضحا في إثراء خبرات الطفؿ مما يسمعو مف جمؿ كمعاني 

كقصص كآداب اجتماعية، كعف طريؽ أطفاؿ الأسر الأخرل في الرحلبت كالزيارات، كبسبب 
تفاكت الأسر ثقافيا كاجتماعيا كاقتصاديا، فإف ىذا التفاكت ينعكس عمى خبرات الأطفاؿ 

. كمعارفيـ كأنماط سمككيـ، مما ينجـ عنو تفاكت درجات الاستعداد

كىي مجمكع المفردات كالتراكيب المغكية التي اكتسبيا الطفؿ مف : الخبرات المغوية   - ت
أسرتو كمجتمعو قبؿ سف الدراسة، كمف البداىة أف يككف دكر الأسرة بارزا في زيادة 

مفردات الطفؿ المغكية كفي تقكيـ لغتو، كمف ثٌـ فإف معجمات الأطفاؿ المغكية لابد أف 
. تتفاكت كتختمؼ تبعا لاختلبؼ الأسر كتبايف مستكياتيا

 الذىاب إلى المدرسة في نظر الآباء كالأميات يعني تعمـ القراءة :الرغبة في القراءة - جـ
كالكتابة، كلكف ىذا لا يعني بالضركرة أف الطفؿ راغب في تعمـ القراءة، فيك لا يعرؼ ماذا 
ف كاف يعرؼ فإف ىذه المعرفة تعتمد عمى البيئة التي كاف يعيش فييا ، كالرغبة في  تعني كا 

                                                             
  .25، د ت، ص 2سعٌد عبد الله لافً، المراءة وتنمٌة التفكٌر، عالم الكتب، الماهرة، ط :  ٌنظر (1)
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كطبقا لمفيكـ .(1)القراءة عند الطفؿ لف تككف أصمية إلا إذا صحبيا مفيكـ جمي عف معناىا
الطفؿ عف القراءة كرغبتو في تعمميا كاىتمامو بيا يككف استعداده لتعمميا كالنجاح فييا، كمف 
أجؿ ىذا فإف مف التبعات الأساسية التي تقع عمى عاتؽ المعمـ أف يثرم فييـ ىذا الاستعداد، 

. كينميو قبؿ البدء بعممية التعميـ

ننتقؿ الآف إلى المراحؿ الثلبث التي يمر بيا التمميذ أثناء تعممو " الاستعداد"كبعد مرحمة 
:  القراءة كىي

 تبدأ ىذه المرحمة مف تعمـ القراءة ابتداء مف السنة :مرحمة القراءة المتقطعة- 1-3-7
كبيف  (الجمؿ، الكممات، كالحركؼ  )الأكلى ابتدائية، لأف العلبقات الذىنية التي تككف بيف

الأصكات لا تتشكؿ إلا تدريجيا كلأف التمميذ أيضا لـ يبدأ في تعمـ القراءة كيضطر إلى 
كممة أك مقطع مف المقاطع، كقد يربط الحركؼ كيقرؤىا بشكؿ خاطئ بعدىا  التكقؼ في كؿ

يكتشؼ أف تمؾ الكممات كالحركؼ لا تنسجـ مع المعنى، مما يجعمو مضطرا إلى إعادة قراءة 
. (2)كتكرار الكممات أك المقاطع السابقة

كتتكرر العلبقات  التمميذ بشكؿ مستمر عندما يقرأ: مرحمة القراءة السريعة - 1-3-8
الذىنية كتزداد مع مركر الكقت، يصبح التقطيع بذلؾ لا لزكـ لو فيمكف الاستغناء عنو ، 
كذلؾ التكرار، كبيذا تزداد سرعة القراءة، كحينئد لا يبذؿ التمميذ جيدا كبيرا في الربط بيف 

الرمكز كأصكاتيا كانسجاميا مع المعنى، لأنو يفيـ كؿ ما يقرؤه في المحظة الأكلى، فتصبح 
. (3)قراءتو قراءة سريعة كمفيكمة مف قبؿ المستمعيف

                                                             
   .49 - 48 المرجع نفسه، ص (1)
(2)

الأردن، د ط، – غافل مصطفى، طرق تعلٌم المراءة والكتابة للمبتدئٌن ومهارات التعلم، دار أسامة، عمان :  ٌنظر 

  . 15، ص 2005
 . الصفحة نفسها المرجع نفسه،(3)
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 لما تزداد التماريف المبنية عمى أسس لغكية تزداد السرعة في :المرحمة البميغة - 1-3-9
القراءة كيتحسف الأداء، إذ يصاحبو ردكد أفعاؿ نفسية كالانفعاؿ كالييجاف الذم ينتج عف 

المادة المقركءة كمشاركة التمميذ القارئ عكاطؼ الكاتب كالإحساس بيا، فيعطي المفظ حقو 
أثناء النطؽ كتككف علبمات الانفعاؿ ليس في المفظ فقط بؿ حتى في انخفاض الصكت 

كارتفاعو كبياف علبمات التعجب كالاستفياـ أثناء القراءة، فتصير بذلؾ القراءة بميغة كمؤثرة 
.  (1)ليست فقط في القارئ بؿ حتى في السامع أيضا

ىذه المراحؿ الثلبث ىي مراحؿ مترابطة فيما بينيا، ككؿ مرحمة تكمؿ الأخرل ككؿ        
. كاحدة منيا ىي استمرار لممرحمة التي تمييا كامتداد لمتي بعدىا

                                                             
 . 16غافل مصطفى، طرق تعلٌم المراءة والكتابة للمبتدئٌن ومهارات التعلم، ص:  ٌنظر (1)
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:  أىمية القراءة  -1-4

لمقراءة أىميتيا البالغة بالنسبة لممتعمـ لأنيا تسيـ في بناء شخصيتو عف طريؽ        
ثراء الفكر باعتبارىا أداة التعمـ في الحياة المدرسية كىي بحؽ مفتاح التعمـ  إكساب المعرفة كا 

. (1)إذ بكاسطتيا يستطيع المتعمـ التقدـ في جميع الأنشطة التعممية

:  تكمف أىمية القراءة بككنيا المحكر الذم تدكر حكلو جميع الأنشطة المغكية فيما يمي 

فسح المجاؿ أماـ أكبر عدد ممكف مف المتعمميف لممارسة القراءة الفردية، كالأخذ بيد  -1
الضعفاء منيـ باستنياض قدراتيـ كمساعدتيـ عمى مسايرة الآخريف، بالإغراء 

كباختيار ما يثيرىـ كما يكافؽ ميكليـ، مع التركيز عمى معالجة الصعكبات كأسباب 
 .الضعؼ

كخمؽ جك مف التنافس الشريؼ  (الخارجية  )تشجيع المتعمميف عمى القراءة الحرة -2
 .(2)بينيـ بتحفيز المجيديف منيـ بالحكافز المعنكية كالمادية المتاحة

تشبع حاجات نفسية لدل المتعمـ، كالحاجة للبتصاؿ بالآخريف كمشاركتيـ في فكرىـ  -3
كمشاعرىـ، كالحاجة للبستقلبؿ إذ تمكنو مف الاعتماد عمى نفسو في تحصيؿ 

 .المعرفة، كالاستقلبؿ في ذلؾ عف كالديو كمدرسيو

تشبع حاجاتو إلى الاكتشاؼ كمعرفة عكالـ كانت مجيكلة أماـ ناظره كحقائؽ كانت  -4
 غير معمكمة 

تساعد القراءة الإنساف عمى التكيؼ النفسي، إذ يمكف أف تككف ممجأ لمتنفيس عف  -5
 .بعض الضغكط النفسية، فالقراءة تخمص الفرد مف عناء الانفعالات

                                                             
(1)

الجزائر، د ط، – محمـد الصالح حثروبً، الدلٌل البٌداغوجً لمرحلة التعلٌم الابتدائً، دار الهدى ، عٌن ملٌلة :  ٌنظر

 .165، ص 2012
  .165 المرجع نفسه، ص (2)
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تساعد القراءة عمى تنمية ميكؿ الفرد كاىتماماتو، كالاستفادة مف أكقات الفراغ  -6
 .  (1)كالاستمتاع بيا

:  أىداف تدريس القراءة   -1-5

:  (2)يرمي تدريس القراءة في الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي إلى ما يمي

تمكيف المتعمـ مف التعرؼ عمى الحركؼ كالكممات كالنطؽ الصحيح بيا بسرعة  -1
 .مقبكلة

 . إكساب المتعمـ جكدة النطؽ كحسف الأداء -2

 .إدراؾ ما يستمع إليو كفيمو في شيء مف السرعة -3

 .فيـ ما يقرأ في شيء مف الدقة كعدـ الإبطاء -4

 .تحصيؿ بعض المعارؼ العامة -5

                                                             
(1)

 د حاتم حسٌن البصٌص، تنمٌة مهارات المراءة والكتابة، منشورات الهٌئة العامة السورٌة للكتاب، دمشك، : ٌنظر

  .31، ص 2011ط،
 .91، ص 2017 -2016محمود أحمد السٌد، طرائك تدرٌس اللغة العربٌة، جامعة دمشك، :  ٌنظر(2)
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: أنواع القراءة -2

في ضكء مفيكـ القراءة كمياراتيا تتطمب القراءة مف صاحبيا أف يككف لديو ثركة        
كقدرة التعرؼ عمى الكممات كفيـ معانييا كربطيا بخبرات الشخص كالتفاعؿ مع  لفظية،

المقركء كنقده، كىذه القدرات لابد منيا في مختمؼ أنكاع القراءة، كىذه الأنكاع تختمؼ مف 
. (1)حيث طبيعة المادة المقركءة

 القراءة في مرحمة التعميـ الأساسي تأخذ شكميف :تقسيم القراءة حسب طريقة الأداء
. مف حيث الأداء

  القراءة الجيرية 

  القراءة الصامتة 

:  القراءة الجيرية -2-1

  القراءة الجيرية عممية عقمية بنائية نشطة يتـ فييا ترجمة الرمكز المكتكبة : مفيوميا
إلى ألفاظ منطكقة، كأصكات مسمكعة مع تمثيؿ المعاني التي تحمميا تمؾ الرمكز 

.  (2)كفيـ المقركء

:  يتضح لنا أف مف خلبؿ التعريؼ أف عناصر القراءة الجيرية ىي     

 .التعرف عمى الرموز المكتوبة -1

 .  الإدراك الذىني لمصورة المقروء-2

 . ترجمة الرموز إلى ألفاظ منطوقة -3

                                                             
  . 90، ص 1991، 3 ولٌد أحمد جابر، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، دار الفكر للنشر والتوزٌع، الأردن،ط (1)
 . 39محـمد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة، ص :  ٌنظر (2)
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 فيم المعنى المقروء     -4

  ليذه القراءة مزايا ارتبطت بيا مف الناحية النفسية كالتربكية كالاجتماعية : من مزاياىا
:  ىي

شباع لكثير مف أكجو النشاط عنده-1  . فييا تحقيؽ لذات الطفؿ كا 

 يستريح الطفؿ لسماع صكتو كيطرب لو حيف يمدحو المعمـ لقراءتو كيشعر بالسعادة -2
  .(1)لنجاحو، كيسر عندما يرل الآخريف يستمعكف إليو

 . تدريب التلبميذ عمى مكاجية الآخريف-3

 . تدفع الحرج كالخجؿ كالخكؼ عنو-4

 . فييا إعداد الفرد لمحياة-5

 . فييا تشخيص لجكانب الضعؼ في النطؽ عند التلبميذ كمحاكلة علبجيا -6

 . تساعد في تعمـ  المكاد الدراسية الأخرل -7

 . تبني شخصية الطفؿ كتزيد مف تثقيؼ نفسو -8

نماء لركح الجماعة -9  . (2)ىي كسيمة إمتاع كاستمتاع كا 

  (3)نذكر ما يمي: من عيوبيا  :

 تأخذ كقتا أطكؿ، كىذا بسبب مراعاة عدة أمكر أىميا مخارج الحركؼ كسلبمة -1
 .النطؽ

                                                             
. 61فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة، ص :  ٌنظر (1)
(2)

. 71، ص 2006، 1الأردن، ط – فهد خلٌل زاٌد، استراتٌجٌات المراءة الحدٌثة، دار ٌافا العلمٌة، عمان :  ٌنظر 
. 72المرجع نفسه، ص :  ٌنظر (3)
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 .يبذؿ القارئ في ىذه القراءة جيدا أكبر مف مثيمتيا الصامتة  -2

 الفيـ عف طريؽ ىذه القراءة أقؿ، لأف جيد القارئ يتجو نحك إخراج الحركؼ مف  -3
 .مخارجيا كمراعاة الصحة في الضبط

 . قراءة صحيحة تؤدل داخؿ الصؼ، كلا يمكف ممارستيا خارج الصؼ أك المدرسة -4
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  :القراءة الصامتة -2-2

 ىي قراءة ليس فييا صكت كلا ىمس كلا تحريؾ لساف أك شفة، يحصؿ بيا : مفيوميا
القارئ عمى المعاني كالأفكار مف خلبؿ انتقاؿ العيف فكؽ الكممات كالجمؿ مف الاستعانة 

كلذلؾ  (أم أف البصر كالعقؿ ىما العنصراف الفاعلبف في ىذه القراءة  )بعنصر الصكت 
تسمى القراءة البصرية فيي تعفي القارئ مف الانشغاؿ بنطؽ الكلبـ كتكجيو كؿ اىتمامو إلى 

   (1).فيـ ما يقرأ

أخذت القراءة عناية زائدة كانتشرت بصكرة كاسعة في المدارس في المرحمتيف        
الإعدادية كالثانكية  أما في المرحمة الابتدائية فمـ يظير الاىتماـ بيا إلا في الصفكؼ الثلبثة 

الأخيرة عكس الصفكؼ الثلبثة الأكلى التي كاف نصيب القراءة الجيرية فييا أكفى كأعمى 
كفي الصؼ % 75حيث أخذت مف الكقت المخصص لتعميميا في الصؼ الأكؿ الابتدائي 

. (2)% 25كفي الصؼ الثالث % 50الثاني 

 :  (3)أما بالنسبة لأىميتيا فتتمثؿ فيما يمي

 تستخدـ القراءة الصامتة لأغراض كثيرة داخؿ المدرسة كخارجيا حيث بمغت نسبة   -1

%. 95المكاقؼ التي يستخدـ فييا الفرد ىذه القراءة 

 ىي أسرع مف القراءة الجيرية في الكثير مف الدراسات، لأف القراءة الجيرية تستكجب  -2
علبكة عمى ميارات القراءة الصامتة مثؿ الإلقاء كمخاطبة الجميكر، كىي ميارات 

. تتطمب كقتا أكثر

                                                             
(1)

. 81، ص 2009الأردن، – أحمد صومان، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، زهران للنشر، عمان :  ٌنظر 
  . 366، ص 2007، 1الأردن، ط – رشدي أحمد طعٌمة، المفاهٌم اللغوٌة عند الأطفال، دار المسٌرة، عمان :  ٌنظر (2)
 . 367المرجع نفسه، ص :  ٌنظر (3)
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 ىي ضركرية لمكاجية الكمية اليائمة مف المعارؼ كالكتب التي تطرحيا المطابع كؿ  -3
ذا لـ يتدرب الفرد عمييا لف يستطيع مسايرة ركب المعرفة كالتقدـ فييا . يكـ ، كا 

 تبدك أىميتيا كاضحة في عدة مكاقؼ تستمزـ مف الفرد أف يتيح الفرص للآخريف حتى  -4
:  (1)ينعمكا بالراحة كالطمأنينة، كمف ىذه المكاقؼ

 مكقؼ القراءة في كسيمة مكاصلبت عامة. 

 مكقؼ القراءة بجانب مريض. 

 مكقؼ القراءة بجانب نائـ. 

 مكقؼ القراءة لخطاب. 

 : (2)يتميز ىذا النكع مف القراءة بمجمكعة مف المزايا نذكرىا فيما يمي: مميزاتيا

 مريحة لما يكتنفيا مف صمت كىدكء .

 طريقة طبيعية لكسب المعرفة كتحقيؽ المتعة .

 تشغؿ جميع التلبميذ كتتيح ليمؾ شدة الانتباه كحصر الذىف في المقركء كفيمو بدقة .

 أيسر مف القراءة الجيرية لأنيا محررة مف أثقاؿ النطؽ  .

:  (3)تعرضت ىذه الطريقة لعدة انتقادات نذكر منيا: عيوبيا

 لا تتيح لممعمـ معرفة أخطاء التلبميذ كعيكبيـ في النطؽ كالأداء .

                                                             
 . 367رشدي أحمد طعٌمة ، المفاهٌم اللغوٌة عند الأطفال ، ص :  ٌنظر (1)
(2)

، ص 1999  د ط،سمٌح أبو مغلً، الأسالٌب الحدٌثة لتدرٌس اللغة العربٌة، دار مجدلاوي للنشر والتوزٌع،:  ٌنظر 

 .، بتصرف 31
.  بتصرف32المرجع نفسه، ص :  ٌنظر (3)
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 صحة القراءة كتمثيؿ المعنى كجكدة الإلقاء عمىلا تييئ لمتلبميذ فرصة التدرب  .

  غير مناسبة لمتلبميذ الضعفاء، فقد ينشغؿ بأمكر أخرل تشكش ذىنو، مما يجعؿ
   .   المدرس يكاجو صعكبة في التأكد مف حدكث فعؿ القراءة
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:  الطرق العامة في تدريس القراءة  -2-3

تعددت طرؽ تعميـ القراءة بسبب مجمكعة مف العكامؿ التي دفعت المربيف إلى أف       
يفكركا في أقصى طريقة يتعمـ بيا الإنساف المغة، كأيسر سبيؿ يمكنو مف فيـ ما يقرأ مع 

  (1).تأديتو لممفردات بصكرة صحيحة

:  كقد قسمت طرؽ تعميـ القراءة إلى 

 : (الجزئية  )الطريقة التركيبية- 2-3-1

كقد سميت كذلؾ لأنيا تبدأ بتعميـ المبتدئيف مزايا كعيكب الكممة أم حركؼ كأصكات        
المغة أكلا، كتتدرج إلى تعميميـ المقاطع ثـ المفردات فالجمؿ مف بعد  قراءة ككتابة، أما 

تسميتيا بالطريقة التركيبية، فلؤننا نركب الكممة مف عدة حركؼ، كتنقسـ الطريقة التركيبية 
:  (2)إلى ثلبثة أقساـ

كبيذه الطريقة يتعمـ المبتدئ حركؼ اليجاء : (اليجائية  )الطريقة الحرفية -2-3-2
 .بأسمائيا

كىي الطريقة التي تبدأ مع الطفؿ بأصكات الحركؼ مباشرة : الطريقة الصوتية- أ 
 .(3)بدلا مف أسمائيا

 تعتمد ىذه الطريقة عمى مقاطع الكممات كتجعؿ منيا كحدات :الطريقة المقطعية - ب
 .لتعميـ القراءة لممبتدئيف بدلا مف الحركؼ كالأصكات

                                                             
، ص 2010الأردن، د ط ، – سمٌر شرٌف إستبتٌة، علم اللغة التعلٌمً، دار الأمل للنشر والتوزٌع، أربد :  ٌنظر (1)

72 .
، ص 2011، 1فوزي الشرٌٌنً، عفت الطنطاوي، التعلٌم الذاتً، المٌولات التعلٌمٌة،عالم الكتب، الماهرة، ط :  ٌنظر (2)

52 . 
راتب لاسم عاشور، محمـد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها بٌن النظرٌة والتطبٌك، عالم :  ٌنظر (3)

 .88، ص 2009، 1الكتب الحدٌث، ط 
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  (1)(الحرفية والصوتية  )مزايا الطريقتين:  

  تتفؽ الطريقتيف مع منطؽ الأشياء في البدء مف الجزء إلى الكؿ فيما تبدأف مف
 .الحرؼ كىك الجزء كتنتيياف بالكممة كىي الكؿ

  تربط الطريقتيف بيف اسـ الحرؼ كصكت الحرؼ كرسـ الحرؼ مما يساعد عمى
 .سيكلة التمييز بيف الحركؼ أك الكممات المتشابية صكتا أك رسما

 يسيؿ تدريب التلبميذ عمييا، كلا تحتاج إلى أساليب كتكنكلكجيا معقدة في تعميميا. 

 تمكف ىذه الطريقة المتعمـ مف التعرؼ إلى الكممات الجديدة، كعدـ العجز أماميا. 

 تعمـ دقة النطؽ الصحيح كالضبط الإعرابي. 

  (2)(الحرفية و الصوتية )عيوب الطريقتين  :

 تبدأف بتعميـ شيء غير ذم معنى كىك الحرؼ. 

  تعكداف التلبميذ البطء في القراءة، كتيجئة الحركؼ حرفا حرفا كالكممات كممة كممة. 

 ييتـ فييا التلبميذ بالتعرؼ كالنطؽ دكف الفيـ. 

 لكف  )، (عمى ،علب ):تعطي أصكات الحركؼ نطقا كاحد، لكف رسميا مختمؼ مثؿ
 .(لاكف 

  لا تتفقاف مع المنطؽ السيككلكجي في إدراؾ الأشياء، حيث يتـ إدراؾ الكؿ قبؿ إدراؾ
 .مجمكع أجزائو

                                                             
 .193محمـد عبٌد الظنحانً ، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم ،ص:  ٌنظر(1)
 .193المرجع نفسه، ص:  ٌنظر(2)
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 : (الكمية)الطريقة التحميمية  -2-3-3

التلبميذ كحدات لغكية عمى شكؿ مفردات مفيكمة كمألكفة لديو، كتقكـ عمى  تبدأ بتعميـ      
البدء بالكممات أكلا ثـ الحركؼ، أساسيا معرفة الطفؿ كثيرا مف الأشياء كالأسماء قبؿ دخكلو 

:  ، كتنقسـ إلى(1)المدرسة

الأساس في ىذه الطريقة ىك البدء في تعميـ المبتدئيف القراءة بالكممة  :طريقة الكممة- أ 
أكلا، ثـ الانتقاؿ إلى تحميؿ الكممات إلى حركؼ كأصكات تحميلب مفصلب، كتككيف كممات 

 .(2)جديدة مف ىذه الحركؼ كالأصكات

ىي تطكر لطريقة الكممة كالدفع بيا خطكة إلى الأماـ، كأساسيا أف   :طريقة الجممة- ب
 .الجممة ىي كحدة المعنى  كليست الكممة كلا الحرؼ

 أف يعد المعمـ جملب قصيرة مما يألفو الأطفاؿ، أك طائفة مف ىذه الجمؿ، بينيا :طريقتياو
ارتباط في المعنى كيكتبيا عمى السبكرة، ثـ ينطؽ بالجممة كيرددىا الأطفاؿ أفرادا أك 
جماعات مرات كافية ، ثـ يعرض جممة أخرل تشترؾ مع الأكلى في بعض الكممات 

كؿ جممة إلى تحميميا إلى كممات ثـ إلى أجزاء الكممات ، كيحسف  كىكذا، كيرشدىـ في.....
                          . (3)أف تقترف الجمؿ بصكرة تكضحيا 

 

 

                                                             
(1)

.  70 ص 2003، 1راتب لاسم عاشور، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، بٌن النظرٌة والتطبٌك، دار المسٌرة، ط:  ٌنظر 
. 79محمـد عدنان علٌوات، تعلٌم الأطفال لمرحلة رٌاض الأطفال والمرحلة الابتدائٌة، ص :  ٌنظر (2)
  .34- 33، ص 14محمـد العلٌم إبراهٌم، الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة، دار المعارف، الماهرة، ط :  ٌنظر(3)
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:  (1)(الكممة ، الجممة  )مزايا الطريقتين 

 تبدآف بتعميـ شيء ذم معنى كىك الكممة أك الجممة. 

  تتفقاف مع المنطؽ السيككلكجي في إدراؾ الأشياء، حيث يتـ إدراؾ الكؿ كىك الكممة
 .أك الجممة قبؿ إدراؾ مجمكع أجزائو كىي الحركؼ مف الكممة كالكممات في الجممة

  تعكداف التمميذ السرعة كالطلبقة كالانطلبؽ في القراءة. 

  ييتـ فييا التلبميذ بفيـ المقركء كتمثيؿ المعنى. 

  مشكقتاف كتدفعاف التلبميذ لمتعمـ. 

: (2) (الكممة ، الجممة) عيوب الطريقتين

 التخميف كالخمط بيف الكممات المتقاربة في الصكت أك الرسـ. 

 العجز أماـ الكممات الجديدة تعرفا كنطقا، كالتي لـ يسبؽ لمتمميذ التعرؼ عمييا. 

 الاتجاه الخاطئ في حركة العينيف. 

 يقؿ فييما مستكل الدقة في النطؽ كالضبط الإعرابي. 

                                                             
. 196-195 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، (1)
 . 196المرجع نفسه، ص :  ٌنظر (2)
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 :(1)(التركيبية التحميمية ) الطريقة المزدوجة  -2-3-4

 لقد تعرضنا مف خلبؿ طرؽ التدريس السابقة إلى مزايا كعيكب كؿ طريقة كخمصنا       
إلى عدـ كجكد طريقة تتمتع بكؿ المزايا، كليذا فإف الاتجاه الحديث يسعى لمجمع بيف 

.  الطريقتيف فيأخذ مف كؿ طريقة سكاء كانت جزئية أك كمية

:   بما يمي تتميزكالتي  (التحميمية ، التركيبية  )مف ىنا ظيرت الطريقة المزدكجة 

  طريقة  )أنيا تقدـ للؤطفاؿ كممات ذات معنى فيي تمثؿ كحدات معنكية كاممة لمقراءة
 .(الكممة 

 تقدـ ليـ جملب سيمة تشترؾ فييا بعض الكممات، كبيذا فإنيـ ينتفعكف بطريقة الجممة. 

  (الطريقة الأبجدية  )أنيا تيعنى بمعرفة الحركؼ اليجائية. 

  أنيا تقكـ بتحميؿ الكممات تحميلب صكتيا كذلؾ لمتعرؼ عمى أصكات الحركؼ كربطيا
 .بالرمكز، كبيذا فإنيا تستفيد مف الطريقة الصكتية

 أنيا استطاعت التخمص مف كؿ العيكب التي لحقت الطرائؽ السابقة. 

ومن ىنا نرى أن ىذه الطريقة تستفيد من كل الطرق سواء كانت طريقة الكممة، أو        
.   طريقة الجممة أو الطريقة اليجائية أو الطريقة الصوتية

                                                             
دحال سهام، دراسة وتحلٌل استرتٌجٌات الفهم الشفاهً عند الطفل المصاب بصعوبات تعلم المراءة، رسالة :  ٌنظر (1)

 .47، ص 2005، 2004ماجستٌر، 
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:  الميارات المطموبة في عممية القراءة  -2-4

ىي الأداء السيؿ الدقيؽ القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركيا  : تعريف الميارة
كعقميا، مع تكفير الكقت كالجيد كالتكاليؼ كتعد الميارة ضركرية لممعمـ الكؼء، إذ لا 

يستطيع تحقيؽ أىدافو أك  يتقف الشيء لا يستطيع مف لا يممؾ الميارة تعميـ الميارة، فمف لا
. (1)تنفيذ متطمباتو 

إف القراءة باعتبارىا ميارة متعممة ، ككسيمة لامتلبؾ المعرفة كامتلبؾ المعمكمات، كالمعمكـ 
أف كؿ مف يمتمؾ أكبر قدر مف المعمكمات فإنو يمتمؾ القدرة عمى السيطرة كالتحكـ في تكجيو 

، ككمما تناقضت معرفة الإنساف تضاءلت قكتو ........الرأم ك تغيير الأفكار كالمعتقدات
كضعفت ثقتو بنفسو، إف الإنساف الذم يقؿ محصكلو مف ألفاظ المغة كصيغاتيا يقؿ 

محصكلو الفكرم، كما تقؿ قدرتو عمى التعبير كالتكاصؿ مع الآخريف كالتكيؼ معيـ كقد 
. (2)يؤدم ىذا إلى الشعكر بالنقص كعدـ تقدير الذات

 ىي العممية التي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني كالأفكار كراء ما يسمعو مف : الاستماع
الألفاظ كالعبارات التي ينطؽ بيا القارئ قراءة جاىرة أك المتحدث في مكضكع ما، 

 (3).كترجمة الرمكز كالإشارات كالأصكات إلى دلالات

 

 

 

                                                             
 .  44- 43فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة ، بٌن المهارة والصعوبة، ص :  ٌنظر (1)
محمـد صلاح سمن، فن التدرٌس للغة العربٌة وانطباعاتها المسلكٌة وأنماطها العلمٌة، مكتبة الأنجلو المصرٌة، :  ٌنظر (2)

  .225، ص 1975كلٌة التربٌة، جامعة الأزهر، د ط ، 
هبة محمـد عبد الحمٌد، أنشطة ومهارات المراءة والاستذكار فً المرحلتٌن الابتدائٌة والإعدادٌة، دار الصفاء، :  ٌنظر (3)

  .25 ،ص 2006، 1ط 
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كتحتاج ىذه العممية إلى حسف الإنصات كمراعاة آداب السمع كالاستماع ، كالبعد        
:  عف المقاطعة أك التشكيش كلو أىمية كبيرة تتمثؿ فيما يمي

 (1)ىك كسيمة جيدة لتعميـ المكفكفيف . 

 فيـ مدلكؿ الألفاظ كالربط بيف الصكر الحسية للؤشياء كالألفاظ الدالة عمييا. 

 الاتصاؿ بالبيئة البشرية كالطبيعية كالتعرؼ عمييا. 

 (2).فيـ المستمع لما يدكر حكلو مف أحاديث كأخبار كنصائح كتكجييات 

 : مجموعة من الاقتراحات ىياتباعولتنمية ىذه الميارة يرجى 

 كضع الأطفاؿ في الأماكف الملبئمة، كضبط النظاـ كالتقميؿ مف الضكضاء. 

 ميلبءمة المادة المسمكعة لمستكل نضج الأطفاؿ، كمدل انتباىيـ كخبراتيـ السابقة. 

 تزكيد الأطفاؿ بالتكجيو الذم يساعدىـ عمى إعادة إلقاء ما سمعكا كتمخيصو كشرحو. 

  عرض بعض البرامج الإذاعية الخاصة، التي تتناسب مع المنيج التعميمي للؤطفاؿ
 .كاستخداميا كدركس بيف الحيف كالآخر

  يعتبر مف  أىـ ميارات القراءة كأساس عممياتيا ، لذا نجد التمميذ يسرع في : الفيم
 (3).القراءة كينطمؽ فييا إذا فيـ ما يقرأ

أف الفيـ القرائي أكثر المشكلبت تأثيرا عمى ذكم صعكبات " فتحي الزيات " يذكر         
التعمـ كأنو أقميا قابمية لمعلبج، فالأطفاؿ الذيف يتـ تدريبيـ عمى ميارات التعرؼ عمى 

                                                             
– هدى علً جواد الشمري، سعدون محمـد السامون، مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، دار وائل، عمان  : ٌنظر (1)

  .184 ،ص 2005، 1الأردن، ط 
  . 64فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة، ص :  ٌنظر (2)
  .53فهد خلٌل زاٌد ، استراتٌجٌات المراءة الحدٌثة ، ص :  ٌنظر (3)
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الكممات كتعالج لدييـ ىذه المشكلبت لا يحرزكف تقدما مممكسا أك دالا عمى اختبارات الفيـ 
، كالتدرب (1)القرائي كتظؿ حاجاتيـ إلى تعمـ الاستراتيجيات الفعالة التي تساعدىـ عمى الفيـ

عمييا لذا كجب عمى المعمـ أف يعتني بأساليب الفيـ كالاستيعاب كتفسير معاني الكممات كأف 
.  (2)لا يسمح بقراءة الكممات أك الجمؿ كالفقرات دكف فيـ معناىا

 تعتبر السرعة في القراءة مف أىـ الميارات التي ينبغي أف تعمؿ المؤسسات :السرعة 
التعميمية منذ المرحمة الأساسية عمى العناية بيا، لأنيا ميارة تفيد الإنساف في حياتو 

العممية كالعممية كتعطيو القدرة عمى الاستفادة مف الكتب كالصحؼ كالمجلبت في أقؿ 
كقت ممكف، كقد نالت ىذه الميارة اىتماـ كثير مف العمماء في الغرب فظيرت 

البحكث كالتجارب في الربع الأخير مف القرف التاسع عشر حكؿ حركة العيف أثناء 
القراءة، كتكصمكا إلى أف ىذه الحركات عبارة عف سمسمة مف الكقفات كالقفزات تمكف 

 القارئ مف إدراؾ الكممات المكجكدة في السطر كعددىا في الكقفة الكاحدة، كما 

:  (3)أظيرت البحكث بعض الحقائؽ الميمة التي تتمخص في

  أف حركة العيف خلبؿ القراءة لا تككف حركة متكاصمة، بؿ تككف متقطعة تتألؼ مف
 .سمسمة قفزات ككقفات متتالية

  تككف الكقفات أطكؿ مف القفزات بكجو عاـ، فالمدة التي تستغرقيا القفزات تتراكح
مابيف  

2

 ك 1
24

  حسب الأشخاص، أما المدة التي تستغرقيا الكقفات تتراكح مابيف 1

12

 ك 12
24

12 

                                                             
، 1للجامعات، ط  فتحً مصطفى الزٌات، صعوبات التعلم، الأسس النظرٌة والتشخٌصٌة والعلاجٌة ،دار النشر:  ٌنظر (1)

  . 461 ، ص 1998
(2)

سلٌمان ٌوسف إبراهٌم، المرجع فً صعوبات التعلم النمائٌة والأكادٌمٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة مكتبة الأنجلو :  ٌنظر 

  .307، ص 2010 ، 1المصرٌة، الماهرة، ط 
  .51 – 49فهد خلٌل زاٌد، استراتٌجٌات المراءة الحدٌثة، ص :  ٌنظر (3)
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 تعد الطلبقة كالانسياب في القراءة مف الميارات ذات الصمة بالقراءة : الطلاقة
الجيرية، فيي صفة يتصؼ بيا القارئ الذم يقرأ قراءة سميمة صحيحة خالية مف 

خراجيا مف مخارجيا نطقا كاضحا سميما في زمف  الأخطاء كيحسف نطؽ الحركؼ كا 
.  (1)أقؿ مف الذم يستغرقو القارئ العادم

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
  .56فهد خلٌل زاٌد، استراتٌجٌات المراءة الحدٌثة، ص :  ٌنظر (1)
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 :وسائل تنمية الميل إلى القراءة -2-5

أف تنمي الميؿ إلى القراءة عف – بناء عمى ما تقدـ –   تستطيع الأسرة كالمدرسة      
طريؽ  بناء المكاقؼ التي تيرغب الأطفاؿ في القراءة كتشجعيـ عمييا، كمف أىـ ىذه المكاقؼ 

:  (1)كالكسائؿ ما يأتي

 أف يككف اتجاه الكالديف نحك القراءة إيجابيا. 

 أف تتكافر الكتب كالمجلبت المناسبة لمطفؿ في كؿ مرحمة مف مراحؿ حياتو. 

  أف يككف ىناؾ مجاؿ لمحكار عف الكتب كعف القضايا التي تثيرىا الكتب بيف
 .الأبكيف كأف يشركا الأطفاؿ في ىذا الحكار

 أف يككف ىناؾ مجاؿ لقص القصص كحكاية النكادر. 

 كتستطيع المدرسة أف تكفر الظركؼ كالفرص المناسبة التي تشجع الأطفاؿ عمى       
: (2)القراءة كمف بيف ىذه الظركؼ ما يمي

  عمؿ مكتبة لمفصؿ بحيث تحتكم عمى كتب كمجلبت مناسبة مف حيث المحتكل
كالأسمكب كالصكر كأف تككف كثيرة كمتنكعة بحيث يجد كؿ تمميذ بغيتو كما يميؿ 

 .إليو

  أف تخصص حصص لمقراءة الحرة، حيث يتاح لمتلبميذ حرية كاممة في أف ينتقكا
الكتب التي يميمكف إلى قراءتيا، كأف تككف ىناؾ مساعدة مف المدرس إذا ما طمب 

 .التمميذ ذلؾ

                                                             
 . 169، ص 2006علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، دار الفكر العربً، الماهرة، د ط، :  ٌنظر (1)
 . 169 المرجع نفسه، ص (2)
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  عمؿ معارض لمكتب داخؿ المدرسة بحيث يستطيع التمميذ أف يجد الكتب التي
 يحب شراءىا أك قراءتيا 

  عمؿ صحؼ مدرسية يعرض فييا التلبميذ بعض قراءاتيـ ك إنتاجيـ مف القصص
الخ   ....كالحكايات كالنكادر كالمكاقؼ 
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:  مفيوم الضعف القرائي- 3-1

في - يعد الضعؼ القرائي ظاىرة كاضحة في مدارسنا، فلب يكاد يخمك فصؿ دراسي        
– مف عدد مف التلبميذ المتعثريف في القراءة، كالذيف يقؿ مستكاىـ القرائي– مرحمة تعميمية 

. (1)عف أقرانيـ بعاـ أك أكثر– عادة 

 فقد يرل المتصفح ،كفي تعريفو القرائي كقد كجدت اختلبفات كثيرة في تسمية الضعؼ      
للؤدبيات التربكية التي تناكلت مجاؿ تشخيص كعلبج الضعؼ القرائي مصطمحات عدة 

التأخر القرائي، : تختمؼ أحيانا، كتتفؽ أحيانا، كتتداخؿ تارة أخرل كمف تمؾ المصطمحات
  (2)...كالضعؼ القرائي، كالعسر القرائي، كصعكبات القراءة، كالفقر القرائي 

كبما أننا في صدد الحديث عف ضعؼ التلبميذ في التمكف مف ميارات القراءة        
عمكما، فيمكف أف نتبنى تعريفا يكضح لنا ملبمح كمظاىر ىذا الضعؼ، كيساعد في 

ضعف التلاميذ في ميارات  " Reading Disabilityتحديدىا إذ يعنى  بالضعؼ القرائي 
القراءة عموما حيث يواجو التلاميذ ضعفا في التعرف عمى المفردات ونطقيا، وضعفا في 

فيم الجمل والفقرات، واستخراج الأفكار الرئيسية والتمييز بينيا وبين الأفكار الفرعية، 
وغيرىا من ميارات الفيم القرائي، ويقل فيو التمميذ عن أقرانو سنة دراسية، أو سنتين 

. (3)دراستين

القصور في تحقيق أىداف القراءة، من : "كيمكف تعريؼ الضعؼ القرائي أيضا بأنو       
دراك المعاني والأفكار، أو البطء في النطق، أو الضبط الخطأ للألفاظ  (4).فيم لممقروء وا 

                                                             
 ، ص 2002، 2 محمـد رجب فضل اللـه، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللغة العربٌة، عالم الكتب، ط(1)

64   . 
 . 76 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص (2)
(3)

 .76المرجع نفسه ، ص :  ٌنظر 
المسٌرة للنشر   راتب لاسم عاشور، محمـد فؤاد الحوامدة، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك، دار(4)

 .  81، ص 2007، 2والتوزٌع والطباعة، عمان الأردن،ط 
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 كأماـ ىذه الحقيقة الظاىرة، أجمع التربكيكف عمى أف ثمة أسباب تؤدم إلى ىذه         
الحالة المتردية عند التلبميذ، تكزعت بيف المعمـ، كالتعمـ، كالكتاب المدرسي، عمى اعتبار أف 

 (1).القراءة مشتركة بيف الأطراؼ الثلبثة يؤدم كؿ منيا دكره في ىذا السبيؿ

  :أسباب الضعف القرائي- 3-2

تكجد عدة أسباب أك عكامؿ ربما تسيـ بشكؿ أك بآخر في الضعؼ القرائي، منيا ما       
يتعمؽ بالمعمـ كمنيا ما يتعمؽ بالمتعمـ، كأخرل تتعمؽ بالمادة التعميمية بحيث تشترؾ ىذه 

. العكامؿ في إحداث ىذا الضعؼ لدل أغمبية التلبميذ

 : الأسباب المتعمقة بالمعمم- أ 

كيقصد بيا تمؾ الممارسات الخاطئة التي يؤدييا المعممكف داخؿ حجرات الدراسة كمف       
: أبرزىا 

  تحدث المعمميف بالمغة العامية، كعدـ التزاميـ الكلبـ بالمغة العربية السميمة حتى
  .(2)أثناء تدريسيا، كىذا ما يؤثر سمبا عمى التلبميذ

  ضعؼ اندفاع المعمـ لتعميـ القراءة كقمة حماسو في درس القراءة، كعدـ اىتمامو
 .بمتطمبات الدرس

 ضعؼ الإعداد الميني، كعدـ تمكنو مف طرائؽ تعميـ القراءة كاستراتيجياتيا. 

 

 
                                                             

، ص 2000، 2فخر الدٌن عامر، طرق التدرٌس الخاصة باللغة العربٌة والتربٌة الإسلامٌة، عالم الكتب، ط:  ٌنظر (1)

62.  
، 2001، 1 عبد الفتاح حسن البجة، أسالٌب تدرٌس مهارات اللغة العربٌة وآدابها، دار الكتاب الجامعً، الإمارات، ط(2)

    151ص 
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 (1). عدـ قدرة المعمـ عمى استخداـ كسائؿ تعميمية فعالة في تعميـ القراءة 

  ينظر بعض المعمميف إلى حصة القراءة باستخفاؼ شديد، كيراىا فرصة لمراحة
 .(2)كىذا ما يفقد الدرس قيمتو كيبعث الفتكر كالكسؿ في نفكس التلبميذ

 احتفاظ المعمـ بأدكاره النمطية التقميدية كعدـ التجديد. 

 استخداـ المعمـ أساليب تدريس تفتقر لمتشكيؽ كالتجديد كالفاعمية. 

  ،ضعؼ المعمـ في الميارات المغكية كالتمكف مف المفاىيـ النحكية كالإملبئية
 .كميارات القراءة المعبرة مما يؤثر في تكاصمو مع التلبميذ بكضكح كدقة

  قمة خبرات المعمـ كبخاصة فيما تعمؽ بالأساليب كالاستراتيجيات الحديثة في
 .التدريس كالبنائية كالمعرفة كما كراء المعرفة كاستخداماتيا في تعميـ القراءة

  عدـ قدرة المعمـ عمى استخداـ أساليب التشخيص أك التقكيـ لتحديد أخطاء
 .التلبميذ في القراءة

  عدـ تمكف المعمـ مف ميارات القياـ بالبحكث الإجرائية الميدانية لتحديد
 .مشكلبت تلبميذه القرائية كدراستيا

 (3).قمة الاىتماـ بالتنمية المينية المستدامة،كبخاصة فيما يتعمؽ بتدريس القراءة  

  إىماؿ التعامؿ أك التفاعؿ مع التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات القراءة بالقدر
 (4).الذم يتـ مع غيره مف الأطفاؿ العادييف

                                                             
راتب لاسم عاشور، محمـد فخري ممدادي، المهارات المرائٌة والكتابٌة، طرائك تدرٌسها واستراتٌجٌاتها، دار :  ٌنظر (1)

 .    182، 2005، 1المسٌرة للنشر والتوزٌع ، عمان ،ط 
(2)

  .63فخر الدٌن عامر، طرق التدرٌس الخاصة باللغة العربٌة والتربٌة الإسلامٌة، ص :  ٌنظر 
 . 92- 91  محمـد عبٌد الظنحانً ، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم ، ص (3)
 .  297 ،ص 2010، 3الأردن ، ط –  سامً محمـد ملحم، صعوبات التعلم، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان (4)
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  عدـ اىتماـ المعمـ بتزكيد تلبميذه بالمادة القرائية الإضافية، التي مف شأنيا إثراء
  (1).الرصيد المغكم لمتلبميذ

:  الأسباب المتعمقة بالتمميذ - ب

مف الملبحظ أف فئة مف التلبميذ لا تتقف القراءة، كبالتالي تجدىـ ينفركف منيا كمف        
حصصيا، بؿ إف بعضيـ يدخؿ حجرة الدرس كقد نسي أك تناسى كتبو المقررة، كىذه 

 (2).الظاىرة لـ تنشأ مف فراغ بؿ ىناؾ أسباب تقؼ كراءىا

... العضكية منيا كالعقمية كالمغكية كالاجتماعية: كمف الأسباب التي تتعمؽ بالتمميذ نجد      
: كغيرىا كالتي سيأتي تفصيميا فيما يمي

 كتأتي في مقدمة الأسباب التي تؤدم إلى ضعؼ التلبميذ في  : الأسباب العضوية
الأطفاؿ الذيف يشككف مف عمة جسمية لا يتعممكف بسيكلة كما يتعمـ " القراءة ، فػػػػػػػ

الأصحاء، فيـ يتغيبكف عف المدرسة كيفقدكف بذلؾ التعرؼ عمى بعض المفردات التي 
كفي بعض الأحياف تبدك الكممات الجديدة في سياؽ ...المغكية التي يحتاج إلى معرفتيا 

كممات فات لمطفؿ أف يدركيا، كبذلؾ تككف المادة الجديدة مضاعفة الصعكبة عمى تمميذ 
 (3).المرحمة الابتدائية

أف القراءة عممية صعبة كتعمميا يحتاج إلى يقظة كنشاط في عممية التعمـ، " كما       
شابو ذلؾ سيقمؿ حتما مف تركيز  ما كبالتالي فإف أم مرض جسمي أك سكء تغذية أك

        (4).مما يضعؼ تحصيمو عامة كالمستكل القرائي خاصة....الطفؿ كانتباىو 

                                                             
  .104 راتب لاسم عاشور، محمـد فؤاد الحوامدة، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك، ص (1)
  .101عبد الفتاح حسن البجة، أسالٌب تدرٌس مهارات اللغة العربٌة وآدابها، ص :  ٌنظر (2)
 . 168، ص 2000، 4حسن شحاتة، تعلٌم اللغة العربٌة، بٌن النظرٌة والتطبٌك، الدار المصرٌة اللبنانٌة، الماهرة، ط :  ٌنظر (3)
 . 103محمـد رجب فضل اللـه، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللغة العربٌة، ص :  ٌنظر (4)
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عيب في النطؽ، ضعؼ )كمنو فالمتعمـ أك التمميذ الذم يعاني مف أمراض عضكية         
يجد صعكبة في التعمـ عامة كالقراءة عمى كجو  (في البصر أك ضعؼ في السمع 

الخصكص، فتأثير عامؿ الصحة عمى عممية القراءة كبير، فإف كاف المتعمـ مصابا بعمة 
صحية سينعكس ذلؾ سمبا عمى عممية تعممو، في حيف أنو إذا كاف يتمتع بصحة جيدة فإف 

. ذلؾ سيؤثر بشكؿ إيجابي عمييا

 إضافة إلى العكامؿ العضكية ىناؾ أسباب نفسية قد تككف كراء ضعؼ : الأسباب النفسية
الأطفاؿ الذيف يعانكف مف القمؽ أك الخجؿ أك التكتر أك الخكؼ، يسيؿ " التمميذ القرائي فػػػػػػػ 

 (1)".عمييـ الشعكر بالإحباط فسرعاف ما ييعرضكف عف بذؿ أم مجيكد لمتعمـ

الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات نفسية نتيجة ظركؼ اجتماعية، أك " كما أف          
أسرية،أك غيرىا، ينعكس ذلؾ حتما عمى تحصيميـ الدراسي كالقرائي خاصة، ككؿ ذلؾ يسبب 
ليـ الإحباط كالتكتر النفسي، كىي مف الأمكر اليامة التي يجب مراعاتيا كمتابعتيا كالحرص 

عمى اكتشافيا لدل المتعمميف، كمف الجكانب النفسية التي يمكف ملبحظتيا عمى المتعمـ، 
، كالتي ليا أثرىا .....كالتي تؤثر في تحصيمو القرائي كالخكؼ كالقمؽ كالانطكاء كالخجؿ 

الفعاؿ في التردد كالعزكؼ عف القراءة، كما أف العقاب المستمر يتسبب في ظيكر الفشؿ 
 (2).فلب يقرأ بالشكؿ الصحيح كلا يفيـ ما قرأه........الدائـ أثناء القراءة 

 

 

 

 
                                                             

 .103محمـد رجب فضل اللـه، الاتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللغة العربٌة، ص :  ٌنظر (1)
.  123، ص 2005، 1زكرٌا إسماعٌل، طرق تدرٌس اللغة العربٌة، دار المعرفة الجامعٌة، ط :  ٌنظر (2)
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  الأسباب الاجتماعية والاقتصادية: 

إف الظركؼ البيئية المحيطة بالتمميذ كفقداف أحد الأبكيف، أك السكف غير المناسب،        
أك الحالة المادية المتردية، أك الأمية لدل الأبكيف تؤثر كثيرا في اىتماـ الطلبب بالقراءة، كقد 

تحمميـ عمى كثرة الغيابات مف المدرسة بالإضافة إلى اىتزاز قناعة الطالب بجدكل 
انفصاؿ الكالديف أك عدـ اىتماميما بطفميما، أك عدـ تشجيعو عمى القراءة " كما أف .(1)القراءة

" (2)في المنزؿ، يؤثر سمبا عمى تحصيمو القرائي بؿ قد لا يجيد القراءة إطلبقا

: الأسباب المتعمقة بالكتاب المدرسي - 3-2-1

العممية الصمة الكثيقة بيف درجة إقباؿ الطلبب عمى  أثبتت الدراسات: الجانب الشكمي- أ 
  (3).خط الكتاب الجيد السميـ مف العيكب، كجاذبية صكره كأناقتو، كجكدة كرقو، كحسف إخراجو

يجب أف يككف الخط الذم كتب بو الكتاب مناسبا بالقدر الذم يلبئـ الأطفاؿ كيساعدىـ " كما
في التعرؼ عمى الكممات كالجمؿ أما بالنسبة لمصكر فيجب أف تككف كاضحة كمعبرة عف 

 (4).المكضكع أك الدرس بحيث يدرؾ التمميذ المعنى مستعينا بالصكر الممكنة

خراجو، وضبطو وخموه من الصور  وبالتالي فإن قمة العناية بالكتاب وسوء طباعتو وا 
. الملائمة لا يغري التمميذ بقراءتو ولا حتى تصفحو

قد تكضع بعض الكتب كتقرر دكف أف تجرب عمى عينات مف التلبميذ، : التأليف -  ب 
كبخاصة في الصفكؼ الابتدائية الدنيا، كقد يضع ىذه الكتب مؤلفكف بعيدكف عف معايشة 

                                                             
  .45 فراس السلٌتً، فنون اللغة، المفهوم، الأهمٌة، الممدمات، البرامج التعلٌمٌة، ص (1)
. 124زكرٌا إسماعٌل، طرق تدرٌس اللغة العربٌة، ص :  ٌنظر (2)
(3)

. 91 ص ، فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، بٌن المهارة والصعوبة
 ، ص 1991علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، دار الشواف للنشر والتوزٌع، الماهرة، د ط، :  ٌنظر (4)

161-162.  
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التلبميذ في ىذه المرحمة الأساسية، فلب يركف ما يراه مف يتعامؿ مع التلبميذ، كيعرؼ قدراتيـ 
      (1).صعيد الافتراض كحاجاتيـ عمى صعيد الكاقع لا عمى

 كمنو ينبغي أف يقكـ بتأليؼ الكتب المدرسية أشخاص ذك خبرة كمختصيف في ىذا       
. المجاؿ

في أغمب الأحياف لا ييجرل عمى الكتب المؤلفة تطكير أك تعديؿ، : " التطوير والتعديل- جـ
برغـ ما يبديو المعممكف في الميداف عمى ىذه المؤلفات مف انتقادات كملبحظات تككف 

 (2).صائبة في الكثير مف الأحياف

سكء الاختيار لبعض المكضكعات التي لا تبعث الشكؽ في نفكس " إن : الموضوعات – د 
الطلبب، لعدـ ملبءمتيا ليـ مف حيث أذكاقيـ كتربيتيـ كمراعاة ميكليـ، فيذه المكضكعات 
 (3).تركؽ المؤلفيف كتعجبيـ كيركف فييا أذكاقيـ كأمزجتيـ، غافميف عما يركؽ لمطالب كيناسبو

:  فالكثير مف كتب القراءة كالمطالعة لا تغرم التلبميذ بقراءتيا كذلؾ بسبب

  سكء اختيار مكضكعات القراءة كعدـ مراعاتيا لحاجات المتعمميف كقدراتيـ. 

  عدـ تنكيع مكضكعاتو 

  ككف أغمب مكضكعاتو ذات اتجاه كاحد تعميمي كتيذيبي مباشر مما يشعر المتعمـ
 .بالسأـ كالممؿ

 عدـ كضكح الأفكار في بعض المكضكعات القرائية. 

 احتكاء بعض المكضكعات عمى تراكيب كأفكار صعبة. 
                                                             

–  ولٌد أحمد جابر، تدرٌس اللغة العربٌة، مفاهٌم نظرٌة وتطبٌمات عملٌة، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع، عمان (1)

  .127، ص 2008 ، 1الأردن، ط 
  .154 عبد الفتاح حسن البجة، أسالٌب تدرٌس مهارات اللغة العربٌة وآدابها، ص (2)
  .63 فخر الدٌن عامر، طرق التدرٌس الخاصة باللغة العربٌة والتربٌة الإسلامٌة، ص (3)
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 (1).افتقار الكثير مف المفردات التي ترد في المكضكع إلى الشرح كالتكضيح 

وبالتالي فموضوعات القراءة لابد أن تكون مختارة بعناية تثير إعجاب المتعمم       
. وتحرك رغبتو في القراءة

:  البيئة الصفية - د

 ضعؼ الإدارة، كسكء التيكية، كالمشكشات الصكتية. 

 ندرة الكسائؿ التعميمية كتقنيات التعميـ. 

  الجمكد عمى كضعية كاحدة لتصميـ كتخطيط غرفة الصؼ كعدـ تكييفيا لأساليب
 .التعمـ التعاكني كالفردم كالجماعي

  الجك النفسي لمبيئة الصفية مف حيث علبقات المكدة كالاحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ
  (2).كالتلبميذ ك التلبميذ فيما بينيـ

انطلاقا مما سبق يمكن القول أن ضعف التحصيل الدراسي عامة لدى التلاميذ،         
والقرائي عمى وجو الخصوص أصبح ظاىرة متفشية في مدارسنا، وأسباب ىذه الظاىرة 

منيا ما يعود إلى المعمم كقيامو ببعض الممارسات الخاطئة داخل الصف، ومنيا ما يرجع 
إلى المتعمم وتأثره بعوامل مختمفة في تحصيمو القرائي منيا العضوية والنفسية والاقتصادية 

وغيرىا ومنيا ما يتعمق بالكتاب كاحتوائو عمى بعض العيوب في الشكل أو ...والاجتماعية 
                                                             .         المضمون

                                                             
 .  273، ص 2005، 1الأردن، ط–  محسن علً عطٌة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلٌمها، دار المناهج، عمان (1)
 . 92 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص (2)
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 : تشخيص الضعف القرائي مراحل وأساليب -3-3 

. يمر تشخيص الضعؼ القرائي لدل التلبميذ في عدة مراحؿ متدرجة       

.  تحديد المشكمة : المرحمة الأولى– أ 

في ىذه المرحمة يتـ تحديد المشكمة أك الصعكبة التي يعاني منيا الطفؿ في القراءة 

.  تحديد مستكل الضعؼ القرائي:المرحمة الثانية – ب 

أف تمميذ في الصؼ : في ىذه المرحمة يتـ تحديد مستكل الضعؼ القرائي لمتمميذ، فيقاؿ      
الثالث الابتدائي يقرأ قي مستكل تمميذ في الصؼ الأكؿ الابتدائي، كالملبمح الرئيسية ليذه 

. المرحمة تظير في القياس كالتقييـ ك التقييـ كالكصؼ

.  تحديد حاجات الضعيؼ قرائيا:المرحمة الثالثة 

أف التمميذ في حاجة إلى ميارة : تحدد في ىذه المرحمة حاجات الضعيؼ قرائيا، فيقاؿ       
استنتاج الأفكار الرئيسية، أك أنو يحتاج إلى التدريب عمى الربط بيف العلبقات، كالتمييز بيف 

كالتي يمكف تحديدىا عف طريؽ استخداـ أدكات كأساليب .الحقيقة كالرأم كالتمخيص، كىكذا
الملبحظة، كالاختبارات، كالمقابلبت، كالاستبانات الخاصة : تشخيص كتقكيـ مختمفة منيا

. بالتشخيص

 .تحديد عكامؿ كأسباب الضعؼ القرائي: المرحمة الرابعة

في ىذه المرحمة يتـ تحديد العكامؿ المسببة لمضعؼ القرائي كتحديد العكامؿ         
المسؤكلة عف الضعؼ في كؿ ميارة ثـ رصدىا في المرحمة السابقة فيتـ طرح الأسئمة 

 : (1)التالية

                                                             
 . 94- 93 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص (1)
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  ما العكامؿ المؤدية إلى ضعؼ التمميذ في استنتاج الأفكار الأساسية ؟ 

  ما أسباب ضعؼ التمميذ في التمخيص ؟ 

      لماذا لا يستطيع التمميذ التمييز بيف الحقيقة كالرأم في نص مكتكب ؟

:  طرق وأساليب التشخيص- 3-3-1

كالأساليب كالاختبارات التي يمكف الاعتماد عمييا في تقكيـ  ىناؾ العديد مف الطرؽ       
أف المعمميف يستخدمكف طرقا غير رسمية " كالفانت " ك " كيرك" ميارات القراءة، كيذكر

لتشخيص صعكبات القراءة ، كذلؾ عف طريؽ ملبحظة استجابات الطفؿ لقراءة المكاد 
التعميمية كيحدد بناءن عمى ذلؾ مستكياتيـ القرائية، كدرجة إتقانيـ لمقراءة في ىذا المستكل 

الصفي، ككذلؾ نكعية الأخطاء التي تصدر عف التمميذ أثناء القراءة، بجانب ملبحظة معدؿ 
السرعة في القراءة كالفيـ كالطريقة التي يستخدميا في تفسير رمكز الكممات كبناءن عمى ذلؾ 

 (1).يتـ تعديؿ برنامج القراءة كتنقيحو

:  كيمكف تقسيـ أساليب أك كسائؿ التشخيص إلى نكعيف      

 أساليب ككسائؿ  تشخيص رسمية. 

 (2).أساليب ككسائؿ  تشخيص غير رسمية 

إلى أنو يمكف تقكيـ ميارات القراءة مف خلبؿ أساليب " فتحي الزيات " كما يشير       
استبياف القراءة غير الرسمي كتحميؿ الاختبارات المسحية، :التقكيـ غير الرسمية مثؿ 

 اختبارات القدرة عمى القراءة، .(1)الاختبارات التشخيصية، بطاريات الاختبار الشاممة

                                                             
(1)

 صلاح عمٌرة علً، صعوبات تعلم المراءة والكتابة، التشخٌص والعلاج، مكتبة الفلاح للنشر والتوزٌع، الكوٌت، د ط، 

. 60، ص 2005
 . 94 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم ، ص (2)
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      (2).اختبارات التحصيؿ لممكاد المختمفة، دراسة الحالة

مقننة ذات معايير مرجعية لتقكيـ قدرة  الذم يستخدـ اختبارات :التشخيص الرسمي– أ 
القراءة  اختبارات" فتحي الزيات"الطفؿ الكامنة لمقراءة كمستكل التحصيؿ فييا، كيصنؼ 

:  الرسمية إلى

 لتحديد المستكل العاـ لمتحصيؿ القرائي: الاختبارات المسحية. 

 لتكفير معمكمات أكثر عمقا مف نكاحي القكة كالضعؼ في : الاختبارات التشخيصية
 .القراءة لدل التمميذ

 التي تقيس مختمؼ المجالات الأكاديمية بما فييا : بطاريات الاختبارات الشاممة
 .القراءة

طرؽ كأساليب  تمثؿ الاختبارات غير الرسمية أبسط :التشخيص غير الرسمي– ب 
تقكيـ القراءة بصكرة غير رسمية، كالتي تعتمد عمى الملبحظة المباشرة لمتمميذ خلبؿ 

قيامو بالقراءة، لمكشؼ عف مستكاه القرائي كقدراتو أك مياراتو في التعرؼ عمى الكممات، 
، (3)كيرل الكثير مف الممارسيف أف ىذه  الأساليب تنطكم عمى قدر جيد مف الفاعمية

كتكفر ثركة ىائمة مف المعمكمات التي تتعمؽ بميارات القراءة كتحديد مستكياتيا، كأنماط 
الأخطاء كالأساليب التي يمكف استخداميا لمعالجة ميارات عدـ التعرؼ عمى الكممات، 

 (4).كيمكف لممعمـ استخداميا خلبؿ فترة التدريس

                                                                                                                                                                                              
 .60 صلاح عمٌرة علً، صعوبات تعلم المراءة والكتابة، التشخٌص والعلاج، ص (1)
(2)

  .94 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص 
  . 61  صلاح عمٌرة علً، صعوبات تعلم المراءة والكتابة، التشخٌص والعلاج، ص (3)
 . 94محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص :  ٌنظر (4)
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 إلى أىمية التقكيـ المدرسي الكثائقي لمتغمب عمى مشكلبت "فتحي الزيات" كيشير       
اختبارات القراءة التقميدية المقننة، التي يختمؼ محتكاىا عف المكاد القرائية التي يتعمميا 

. التلبميذ داخؿ الفصكؿ المدرسية

أف الطرؽ غير الرسمية لمتقسيـ تستخدـ إجراءات كمكاد " كالفانت"  ك"كيرك"كيذكر      
تعميمية شائعة، تساعد المعمـ في تقييـ أداء الطفؿ في مكاقؼ تعميمية متنكعة، علبكة عمى 

     أنيا تتميز عف التقييـ الرسمي بأنيا تتطمب كقتا ككمفة أقؿ، كيمكف تمثيؿ عينة كبيرة 
.  كمتنكعة مف سمكؾ القراءة، كما يمكف استخدامو خلبؿ فترة التدريس

أف المعمـ يستطيع استخداـ أنكاع مختمفة مف القراءة في " كالفانت"  ك"كيرك"كيضيؼ       
  (1).تقدير مستكل القراءة كيتضمف ذلؾ القراءة الجيرية، كقراءة الكممات، كتمييز الكممات

 

                                                                         

 

 

 

 

                                                             
 . 61 صلاح عمٌرة علً، صعوبات تعلم المراءة والكتابة، التشخٌص والعلاج، ص (1)
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 : مظاىر ومؤشرات الضعف القرائي - 3-4

قد يككف الضعؼ في ميارة كاحدة أك مجمكعة مف الميارات الفرعية، كقد يككف عمى        
مستكل معيف مف مستكيات الفيـ، كقد يككف في مجمكعة مف المستكيات، كمف أمثمة ىذا 

 : (1)الضعؼ نجد

   التعرؼ عمى شكؿ الكممة 

 صعكبة في النطؽ بالكممات . 

 إخراج الأصكات مف مخارجيا. 

 فيـ المعاني  كدلالات الألفاظ. 

 تحديد الفكرة العامة. 

 تحديد الفكرة الرئيسية كالأفكار الفرعية. 

 فيـ الجمؿ كالفقرات كالنصكص. 

 صعكبة المفردات كتعقيدات الجمؿ كالعبارات. 

 الحشك كالتكرار. 

 تحديد بداية الجممة كنيايتيا. 

 السرعة القرائية. 

 الثركة المغكية. 

                                                             
. 18، ص 2013، 1 كامل عبد السلام طراونة، المهارات الفنٌة فً الكتابة والمراءة والمحادثة، عمان،الأردن، ط (1)
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 السلبسة كالانطلبؽ في القراءة. 

 فيـ مابيف السطكر. 

 الاستنتاج كالتفسير كالتحميؿ كالمكازنة. 

 القدرة عمى تنظيـ الأفكار المقركءة. 

  (إعادة البناء المغكم  )ترجمة المادة المقركءة بمغة التمميذ الخاصة. 

كما أف ىناؾ مؤشرات كدلائؿ إذا ما تكافرت مجتمعة أك أكثرىا في القارئ، يمكف أف         
:  (1)نحكـ مف خلبليا عمى التمميذ بأنو ضعيؼ قرائيا كمف ىذه المؤشرات كالمظاىر

  :أخطاء في النطؽ كالانطلبؽ في القراءة الجيرية

بدالو : الإبدال كىك قياـ التمميذ القارئ بحذؼ حرؼ أك أكثر مف حركؼ الكممة المنطكقة كا 
بداليا بكممة مكانيا أف يحذؼ التمميذ حرؼ : مثاؿ.بحرؼ آخر مكانو، أك حذؼ كممة كا 

أك يحذؼ حرؼ الباء مف " نحمة"كيقيـ مكانو حرؼ الحاء فتصبح " نخمة"مف كممة " الخاء"
. فتصبح جمؿ" الميـ"كيقيـ مكانو حرؼ " جبؿ"كممة 

كىك قياـ التمميذ بحذؼ حرؼ مف كممة، أك كممة مف جممة أك سطر بأكممو دكف أف :الحذف
أك أف " عمـ"لينطقيا" عالـ"مف" الألؼ"أف يحذؼ التمميذ حرؼ:يقيـ مقامو حرفا آخر، مثاؿ

ككثيرا ما يترتب عف السرعة  (ظؿ الفلبح نياره يسقي كيزرع  )في جممة" نياره"يحذؼ كممة 
، كقد يككف ذلؾ (2)في القراءة، كعدـ الالتفات الكافي إلى المحتكل الفكرم لممادة المقركءة

 (3).نتيجة ضعؼ الإبصار أك فيـ المعنى مف السياؽ بصرؼ النظر عف الكممة المحذكفة

                                                             
(1)

  . 78محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، :  ٌنظر 
 .79المرجع نفسه، ص:  ٌنظر(2)
 . 160 أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، ص ي عل(3)
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ىك قياـ التمميذ بتقديـ حرؼ أك عدة حركؼ أك تأخيرىا عف مكاضعيا  مف الكممة : القمب
. كعكس ترتيبيا كنطقيا بطريقة مقمكبة

". أنارب"ينطقيا " أرانب"أك " حمب"فينطقيا " بمح"أف يقمب ترتيب حركؼ كممة : مثاؿ

كىي قياـ التمميذ بإدخاؿ حرؼ زائد أك عدة حركؼ زائدة عمى الكممة، أك إدخاؿ : الإضافة
" فينطقيا" العمـ"أف يدخؿ حرؼ الألؼ عمى كممة : مثاؿ. كممة، أك عدة كممات عمى الجممة

". العمـ نكر الحؽ"فتصبح " العمـ نكر" عمى جممة " الحؽ"أك أف يدخؿ كممة " العالـ"

أف يكرر التمميذ : مثاؿ. كىك قياـ التمميذ بقراءة كممة عدة مرات كتكرارىا، دكف داعو : التكرار
،كقد يككف ىذا (1)"العدؿ العدؿ أساس الممؾ"لتصبح " العدؿ أساس الممؾ"في " العدؿ"كممة 

   (2).راجعا إلى صعكبة الكممة الآتية بعدىا، أك إلى اضطراب في حركة العيف

كىك قياـ التمميذ بنطؽ الكممات في الجممة بتيجيتيا كممة كممة، فينطؽ كممة ثـ : التقطيع
يسكت سكتة خفيفة قد تطكؿ أك تقص، ثـ ينطؽ الكممة الثانية فالثالثة حتى تماـ الجممة، كلا 

، (3)"الأسيـ- سكؽ- في- التجار- اجتمع:"أف يقطع جممة : مثاؿ. ينطؽ الجممة دفعة كاحدة
. (4)كيككف ذلؾ نتيجة لعدـ فيـ كظيفة علبمات الترقيـ، أك عدـ الفيـ الكامؿ لممقركء

                                                             
. 82محمـد عبٌد الظنحانً ، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص:  ٌنظر (1)
(2)

 .160 على أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، ص
.  80محمـد عبٌد الظنحانً ، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم،ص:  ٌنظر (3)
 .160 على أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، ص(4)
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 : (1)ضعف وأخطاء في التعرف إلى المفردات وتشمل

سرعاف ما ينسى الطفؿ الذم يعاني مف ضعؼ قرائي : عدم القدرة عمى بناء كممة بصرية
كؿ مفردة يتعمميا أك يتعرؼ عمييا، كلا يستطيع الاحتفاظ بيا في الذاكرة طكيمة المدل، رغـ 

. تكرارىا في نصكص كمكضكعات متعاقبة

كثيرا ما يعجز الضعيؼ قرائيا أماـ لفظ الكممات الجديدة، : عدم القدرة عمى التحميل الصوتي
لعجزه عف استخداـ التحميؿ الصكتي حيث لا يستطيع تحميؿ الكممة إلى أصكات كمقاطع 

. كالربط بيف الحركؼ كالكممات كأصكاتيا الممثمة ليا

لا يستطيع الضعيؼ قرائيا معرفة أف الكممات تتركب مف : عدم القدرة عمى التحميل التركيبي
أصكؿ كسكابؽ كلكاحؽ، كعدـ معرفتو ىذه يؤدم إلى عجزه عف تحميؿ الكممات إلى أصكليا 

. كتمييز السكابؽ كالمكاحؽ كتحديدىا في الألفاظ

الضعيؼ قرائيا لا يدرؾ في الغالب أف ىناؾ : عدم القدرة عمى استخدام تمميحات السياق
تمميحات في سياؽ النص سكاء في سياؽ الجممة التي كردت فييا الكممة، أـ في السياؽ 

. العاـ لمكلبـ، فيك ينظر لمكممة دكف النظر عمى ما قبميا أك بعدىا مف كممات

قد يعجز الضعيؼ قرائيا عف استخداـ القامكس في  : عدم القدرة عمى استخدام القاموس
الكشؼ عف المفردات الجديدة أك الصعبة عميو، كذلؾ لعدـ تمكنو مف ميارات الكشؼ في 
المعاجـ، حيث يتطمب الكشؼ عف الكممة في المعجـ تجريد ىذه الكممة، كمعرفة حركؼ 

. الزيادة فييا

 

 
                                                             

. 82محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص:  ٌنظر (1)
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: (1)مف مظاىر ضعؼ التمميذ في الفيـ القرائي ما يمي: ضعف وأخطاء في الفيم القرائي

  ،عدـ القدرة عمى الإجابة عف أسئمة تتطمب تذكر معمكمات كتفاصيؿ مباشرة مف النص
مف : لا تحتاج في الإجابة عنيا إلى إعماؿ العقؿ كالتحميؿ كالتفسير، كمف تمؾ الأسئمة

؟ أذكر ثلبثا مف شخصيات القصة؟ .............؟ متى.............؟ أيف.............
 عدٌد الأماكف التي عاش فييا بطؿ القصة؟ 

 عدـ القدرة عمى تحديد الكممات المفتاحية، أك الجمؿ المفتاحية في مكضكع أك قصة. 

  ف كانت كاردة في أكؿ عدـ القدرة عمى تحديد أك استخراج الفكرة العامة لمنص كا 
 .المكضكع

 عدـ القدرة عمى تحديد عنكاف لمنص أك عناكيف لمفقرات. 

 عدـ القدرة عمى استنتاج علبقات السبب كالنتيجة أك أكجو التشابو كالاختلبؼ. 

  عدـ القدرة عمى إبداء الرأم حكؿ بعض القضايا المطركحة في النص كلك حتى بالقبكؿ
 .أك الرفض أك المكافقة كعدـ المكافقة

 عدـ القدرة عمى تمخيص النص أك جزء مف النص بأسمكبو الخاص .

                                                             
. 84-83محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص:  ٌنظر (1)
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: حمول و مقترحات لعلاج الضعف القرائي - 3-5

ىناؾ العديد مف الحمكؿ كالمقترحات التي طرحت لعلبج الضعؼ القرائي لدل التلبميذ        
:  كمف بينيا نذكر

 الاىتماـ بتدريب التلبميذ عمى تجريد الحركؼ كتحميميا كتركيبيا منذ الطكر الأكؿ. 

 تنكيع الطرائؽ أثناء القراءة. 

  الاىتماـ بإثراء المنياج بما يعده مف مكاد قرائية إضافية، أك ما يرشد التلبميذ مف
 .كتب كمجلبت

  مراقبة حالة التلبميذ الصحية كالاتصاؿ بأكلياء الأمكر عند الملبحظة ما يشير إلى
 .كجكد ضعؼ في البصر أك السمع مع كضعو في المقاعد الأمامية في الصؼ

 شرط أف لا يبادر المعمـ بتصحيح (1)الكقكؼ عمى أخطاء التلبميذ أثناء القراءة ،
نما يصحح الخطأ بعد أف ينتيي التمميذ  الخطأ بمجرد كقكعو كقبؿ نياية الجممة، كا 
مف قراءة الجممة، فيطمب منو إعادتيا صحيحة فإف لـ يستطع أف يصححيا جعؿ 

 (2).بعض التلبميذ يصححكنيا فإف لـ يستطيعكا قاـ بنفسو بتصحيح الخطأ

   ،ضركرة إجراء فحكص تشخيصية عمى التلبميذ لمكقكؼ عمى حالتيـ الصحية
 .كالتعرؼ عمى جكانب الخمؿ الجسمي كالنفسي ككضع خطط لمعالجتيا

 (3).التزاـ المعمـ التحدث بالمغة العربية السميمة 

 التأليؼ كفؽ شركط تراعي ميكؿ كرغبات التلبميذ، كتراعي قدراتيـ العقمية. 
                                                             

 .52، ص2002، 1 عبد الله علً مصطفى، مهارات اللغة العربٌة، دار المسٌرة، ط (1)
(2)

-134، ص 1983محمود علً السمان، التوجٌه فً تدرٌس اللغة العربٌة، دار المعارف، النٌل الماهرة، د ط، :  ٌنظر

135  .
   .90 صبٌن المهارة والصعوبة  فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، (3)
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  أف تجرب مكضكعات الكتب عمى فئة مف التلبميذ، كيؤخذ برأم المعمميف كتعدؿ
 .كتطكر بناء عمى ذلؾ قبؿ استعماليا كبعده

 أف تتنكع مكضكعات الكتب بحيث يجد كؿ تمميذ ما يركؽ لو. 

 أف تتدرج في مفرداتيا كتراكيبيا كمكضكعاتيا كفؽ قدرات التلبميذ العقمية كالمغكية. 

 الحرص عمى إثارة التلبميذ كجذب اىتماميـ لمقراءة بأساليب متنكعة. 

 (1)حسف اختيار مكاد تعميمية بسيطة تعيف عمى التدريبات القرائية. 

  تدريب التمميذ عمى فعؿ أشياء بنفسو، كنطقيا ككتابتيا، شرط أف تككف ىذه الأشياء
التي مف شأنيا تنمية .....الألعاب، الأسرة، الحيكانات، : مف محيطو كبيئتو مثؿ

 .مفرداتو كتنمية ميارات الفيـ القرائي عنده

  استغلبؿ كتكظيؼ الخبرات الإيجابية السارة لدل التمميذ مع الكتب كأف تقدـ إليو
 .مجمكعات مف الكتب كالقصص التي تحتكم مكضكعات كشخصيات محببة لديو

  اعتماد التعمـ التعاكني الذم يقكـ عمى أساس أف أفراد المجمكعة يعممكف سكيا
لمكصكؿ إلى أىداؼ مشتركة، بحيث يتحمؿ كؿ فرد في المجمكعة مسؤكلية تعممو، 

: كتعمـ زملبئو في المجمكعة، كىذه الشراكة تكسب التلبميذ خصائص اجتماعية
بداء الرأم الآخر كتكطيد أكاصر  كحب المشاركة، كالتفاني في خدمة الجماعة، كا 

 (2).المحبة

                                                             
أحمد عبد الله العلً، الطفل ومهارات المراءة، إشكالٌة المراءة الآلٌة وتكنولوجٌا التعلٌم، دار الكتاب الحدٌث، الماهرة، د  (1)

. 30،ص 2003ط، 
  .99محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص :  ٌنظر(2)
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ىذه البرامج صممت لكي تصمح لجميع التلبميذ ذكم : البرامج العلاجية العامة- 3-5-1
. صعكبات القراءة في جميع الأعمار

 :(1)بعض صعكبات القراءة كطرؽ علبجيا كما يمي " فميمنج " كقد حدد العالـ

طرق العلاج الصعوبات القرائية 

التعثر في النطؽ كالخمط بيف الحركؼ كالأصكات *

  المتقاربة 
تدريب التلبميذ عمى الحديث، كتدريبيـ مف خلبؿ قكائـ معدة  

تدريب التلبميذ عمى تحميؿ الكممات، مراعاة اتجاه العيف  (القمب المكاني  )القراءة العكسية *
. أثناء القراءة، مع الاستعانة بالإصبع

التدريب عمى معرفة كممات جديدة، كاستعماؿ القراءة الجيرية  التكرار *
. كالجمعية في كقت كاحد كبصكت مناسب

إحلبؿ كممة محؿ أخرل عف طريؽ التخميف *

 (الإضافة)
تدريب التلبميذ عف طريؽ الألعاب بكممات يتكافر فييا 

عنصر التحميؿ الصكتي، كتزكيدىـ بقامكس لغكم أكبر عف 
. طريؽ المناشط المغكية المختمفة

التركيز عمى المعنى، كاستخداـ البطاقات الخاطفة التي  (الحذؼ  )حذؼ كممات مكجكدة *
تحتكم عمى جمؿ ناقصة كأخرل كاممة مف أجؿ المكازنة 
. بينيما، كاستخداـ القراءة الجمعية مع إشراؾ المعمـ فييا

. استخداـ مادة قرائية بيف سطكرىا مسافات كاسعةإغفاؿ سطر أك عدة سطكر *

.  التخفيؼ مف العناية بالكممات تخفيفا مؤقتا القراءة المتقطعة، كممة بعد كممة*

 
                                                             

 .101- 100 محمـد عبٌد الظنحانً، فنٌات تعلٌم المراءة فً ضوء الأدوار الجدٌدة للمعلم والمتعلم، ص (1)
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ثارة  (عدـ الفيـ  )قصكر فيـ المراد مف المادة المقركءة * استخداـ مادة قرائية أسيؿ، كالتركيز عمى المعنى كا 
. الحكافز كالدكافع لمقراءة

. تدريب التلبميذ عمى المقركء (صعكبة التذكر )صعكبة تذكر المقركء *

تدريب التلبميذ عمى التصفح السريع لمعثكر عمى كممة معينة  (بطء القراءة  )العجز عف القراءة السريعة *
في جممة أك جممة في فقرة أك في صفحة، كيككف شفكيا 

. كتحريريا

                                                                                                                                                                                                                                        

 

 

 

 

 



 

 

 

الفصل التطبيقي  : الفصل الثاني 

.   مممحي الدخول والتخرج من الطور الثالث الابتدائي: المبحث الأول

 .مفيكـ المرحمة الابتدائية  -1-1

 .مممحي الدخكؿ كالتخرج مف الطكر الثالث الابتدائي -1-2

التدرج السنوي والتوزيع الأسبوعي لحصص القراءة : المبحث الثاني 

 . التدرج السنكم لحصص القراءة- 2-1

 .التكزيع الأسبكعي لحصص القراءة- 2-2

 الدراسة الميدانية: المبحث الثالث 

 .مصادر جمع المادة العممية -3-1

 المنيج -3-2

 العينة -3-3

 . تحميؿ الاستبيانات -3-4

.نتائج كاقتراحات
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: مفيوم المرحمة الابتدائية -1-1

المرحمة الأكلى مف التعميـ - تشكؿ مرحمة التعميـ الابتدائي ذم الخمس سنكات،          
مرحمة اكتساب التلبميذ المعارؼ الأساسية، كتنمية الكفاءات القاعدية -  الأساسي الإجبارم

في مجالات التعبير الشفيي، كالكتابي كالقراءة كالرياضيات كالعمكـ كالتربية الخمقية كالمدنية 
كالإسلبمية، كما يمكٌف التعميـ الابتدائي التلبميذ مف الحصكؿ عمى تربية ملبئمة كتكسيع 

إدراكو لجسمو كلمزماف كالمكاف كمف الاكتساب التدريجي لممعارؼ المنيجية باعتبارىا 
مكتسبات ضركرية تضمف لمتمميذ متابعة مساره الدراسي في المرحمة التعميمية 

  (1).بنجاح (المتكسط)المكالية

      كمرحمة التعميـ الابتدائي منظمة في ثلبثة أطكار منسجمة، تراعي متطمبات العمؿ 
البيداغكجي كمبادئ نمك التلبميذ في ىذه المرحمة مف العمر، كسنتطرؽ مباشرة لمطكر الثالث 

كالذم يعتبر طكر التحكـ في المغات الأساسية كيخص السنة . الذم ىك مكضكع بحثنا
. الخامسة الابتدائية

إف تعزيز التعممات الأساسية خاصة التحكـ في القراءة كالكتابة كالتعبير الشفيي        
الرياضيات، التربية العممية )بالمغة العربية في المعارؼ المندرجة في مجالات المكاد الأخرل 
تشكؿ اليدؼ الرئيسي  (كالتكنكلكجية، التربية الإسلبمية كالمدنية كالمغة الأجنبية الأكلى

لممرحمة كالذم يمكف بكاسطة كفاءات ختامية كاضحة مف إجراء تقكيـ ختامي لمتعميـ 
، لذا مف الضركرم أف يبمغ المتعمـ في نياية المرحمة درجة (امتحاف نياية المرحمة)الابتدائي 

التي  (المغة العربية، الرياضيات، المغة الفرنسية )مف التحكـ في المغات الأساسية الثلبث 
         (2).تبعده نيائيا عف الأمية كتعده لمتابعة مساره الدراسي في مرحمة التعميـ المتكسط بنجاح

                                                             
.  22محـمد الصالح حثروبً، الدلٌل البٌداغوجً لمرحلة التعلٌم الابتدائً، ص:  ٌنظر(1)
 . 23المرجع نفسه، ص:  ٌنظر(2)
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من التعميم (الخامسة السنة)الثالث مممح الدخول والتخرج من الطور  -1-2
: (1)الابتدائي

:  مممح الدخول- 1-2-1

 في بداية السنة الخامسة: الكفاءة الشاممة- أ 

 يتكاصؿ مشافية بمغة سميمة كيقرأ نصكصا، يغمب عمييا النمط الكصفي تتككف مف       
مئة إلى مئة كثلبثيف كممة أغمبيا مشككلة، قراءة سميمة كيفيميا كينتجيا كتابة في كضعيات 

. تكاصمية دالة

: الكفاءات الختامية- ب

 يفيـ خطابات منطكقة مختمفة الأنماط لاسيما النمط الكصفي كيتجاكب معو. 

 يصؼ شيئا انطلبقا مف سندات متنكعة في كضعيات تكاصمية دالة. 

  يقرأ نصكصا مختمفة الأنماط، مع التركيز عمى النمط الكصفي، تتككف مف مئة إلى
 .مئة كثلبثيف كممة أغمبيا مشككلة قراءة سميمة كيفيميا

  ينتج كتابة نصكصا مف ستة إلى ثمانية أسطر يغمب عمييا النمط الكصفي في
 .كضعيات تكاصمية دالة

: مممح التخرج - 1-2-2

 في نياية السنة الخامسة :الكفاءة الشاممة- أ 

                                                             
دلٌل استخدام كتاب اللغة العربٌة السنة الخامسة الابتدائً، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، السنة :  ٌنظر(1)

 . 5، ص 2020-2019الدراسٌة 
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يتكاصؿ مشافية في كضعيات مركبة مف مستكاه المعرفي، بمساف عربي كيقرأ قراءة       
 سميمة مسترسمة معبرة ككاعية، نصكصا أصمية أغمبيا مشككلة كيفيميا، كينتج نصكصا 

 .كضعيات تكاصمية كمشاريع ليا دلالات اجتماعية طكيمة في

:  الكفاءات الختامية- ب

  يفيـ خطابات منطكقة في حدكد مستكاه الدراسي، كعمره الزمني كالعقمي كيتفاعؿ
 .معيا بالتركيز عمى النمطيف التفسيرم كالحجاجي

  يحاكر كيناقش كيقدـ تكجييات كيسرد قصصا، كيضيؼ أشياء أك أحداثا كيعبر
عف رأيو، كيكضح كجية نظره كيعمميا بمساف عربي في مكضكعات مختمفة، 

اعتمادا عمى مكتسباتو المدرسية ككسائؿ الإعلبـ كالاتصاؿ في كضعيات تكاصمية 
 .دالة

  يقرأ نصكصا أصمية قراءة سميمة مسترسمة، معبرة ككاعية مف مختمؼ الأنماط
كيفيميا، بالتركيز عمى النمطيف التفسيرم كالحجاجي، تتككف مف مئة كثمانيف كممة 

 .مشككلة جزئيا

  ينتج كتابة نصكصا طكيمة منسجمة، تتككف مف ثمانيف إلى مئة كعشركف كممة
مشككلة جزئيا، مف مختمؼ الأنماط بالتركيز عمى النمطيف التفسيرم كالحجاجي، 

 . في كضعيات تكاصمية دالة كمشاريع ليا دلالات اجتماعية
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  :  لحصص القراءة السنويدرجالت- 2-1

مف خلبؿ تصفح المقرر السنكم الخاص بنشاط القراءة لمسنة الخامسة الابتدائية،       
مقاطع متنكعة، يحكم كؿ مقطع عمى ثلبثة نصكص  (08)يتضح لنا أنو قد قسـ إلى ثمانية 

تعالج قضايا كمكضكعات فكرية كعممية  (ماعدا المقطع الثامف الذم جاء في نصيف فقط  )
:  كالآتي  كمحتكاىا كثقافية، جاء ترتيبيا

كىي المبادئ الأساسية التي تبنى عمييا شخصية الفرد كالمجتمع، حيث : القيم الإنسانية
يتعمـ التمميذ مف خلبليا احتراـ الآخر كمعرفة حقكقو ككاجباتو، كيحتكم ىذا المقطع عمى 

. ةرفاؽ المدرسة، التعاكنية المدرسية، طريؽ السعاد: ثلبثة نصكص جاءت عناكينيا كالآتي 

كىي عبارة عف نصكص تحمؿ في طياتيا النصح كالإرشاد،  :الحياة الاجتماعية والخدمات
كتدعك التضامف كالتعاكف كالتآزر مع الضعفاء، كتبيف قيمة الخدمة الاجتماعية كقيمة العمؿ 

مف أشرؼ الميف، الإخلبص في العمؿ مينة : كالإخلبص فيو، كجاءت عناكينيا كالآتي
. الغد

ييدؼ ىذا المقطع إلى غرس الركح الكطنية في نفكس المتعمميف، كالاعتزاز  :اليوية الوطنية
بالعادات كالتقاليد كالتراث الثقافي كالمعمارم، يحتكم عمى ثلبثة نصكص عناكينيا جاءت 

. تاكفاريناس يتحدث، كمنا أبناء كطف كاحد، أرض غالية: كالآتي 

ييدؼ ىذا المقطع إلى ترسيخ الثقافة البيئية في شخصية المتعمميف، مف : التنمية المستدامة
خلبؿ الدعكة لممحافظة عمى البيئة كالمحافظة عمى الماء، ككيفية الاستفادة مف النفايات مف 

سر الحياة، : خلبؿ إعادة رسكمتيا، حكل ىذا المقطع عمى ثلبثة نصكص معنكنة كما يمي
. حيف تصير النفايات ثركة، الحصاد كالكمب كقطعة الخبز
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 المتعمـ ثقافة صحية كغذائية تتلبءـ كعمره إكساباليدؼ مف ىذا المقطع  :الصحة والتغذية
كادم الحياة، ممنكع : كالآتي جاءت العقمي، مف خلبؿ تناكلو لثلبثة نصكص عناكينيا

   .عصير الخضر كالفكاكو: الدخكؿ، أحسف الأطباء

ىذا المقطع يجعؿ التمميذ يتفاعؿ إيجابيا مع الاختراعات العصرية  :عالم العموم والاكتشافات
، فجاءت نصكصو معنكنة كالآتي  : كالتطكر التكنكلكجي،كيتعرؼ عمى مؤسسي بعض العمكـ

. عبقرية فذة، قصة البنسميف، الركبكت المشاغب

ييدؼ ىذا المقطع إلى تعريؼ التمميذ بتراثو المكتكب المتكارث : قصص وحكايات من التراث
عزة  :عف الأجداد مف قصص كحكايات كنكادر، كأمثاؿ كحكـ، عنكنت نصكصو كالآتي

.  كمعزكزة، جحا كالسمطاف، كفاء صديؽ

 ىذا المقطع ييدؼ إلى إثارة الفضكؿ لدل التلبميذ، لمسفر كالتنقؿ :الأسفار والرحلات
كالترحاؿ مف خلبؿ زيارة بعض الكلايات السياحية الجزائرية كالتعرؼ عمى بعض العكاصـ 

رحمة إلى عيف الصفراء، : كالبمداف، كالتفتح عمى العالـ، فجاء في نصيف معنكنيف كالآتي
.حكى ابف بطكطة
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جاء تكزيع حصص المغة العربية  : لحصص القراءة التوزيع الأسبوعي- 2-2
   النحك التالي لمستكل السنة الخامسة ابتدائي عمى

( 03)مف خلبؿ الجدكؿ يتضح أف الزمف المخصص لنشاط القراءة حدد بػ ثلبثة     
د ساعتيف كربع، كىك الأمر الذم 15سا ك02حصص أم بحجـ ساعي أسبكعي قدر بػ 

:  يطرح العديد مف  التساؤلات

   ىؿ الحجـ الساعي المخصص لنشاط القراءة كاؼ؟

الحجم الساعي عدد الحصص الأنشطة 

 د 90 02فيـ المنطكؽ كالتعبير الشفكم 

 د 45 01التدريب عمى الإنتاج الشفكم 

ثراء المغة  (الأداء،الشرح كالفيـ)القراءة   د 45 01كا 

الظاىرة + (الأداء،الشرح كالفيـ )القراءة 
النحكية 

 د 90 02

الظاىرة + (الأداء،الشرح كالفيـ )القراءة 
الصرفية أك الإملبئية 

 د 90 02

 د 45 01المحفكظات  

 د 90 02التدريب عمى الإنتاج الكتابي + المطالعة 

  د15 سا8 11المجموع 
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كىؿ بيذا بحجـ ساعي كيذا يمكف إعطاء الفرصة لجميع المتعمميف نصيبيـ القراءة 
الجيرية كفيـ النص كالتعمؽ في معانيو؟ 

  ىؿ يستطيع المعمـ أف يحقؽ الكفاءة المستيدفة مف حصة القراءة في ظؿ حجـ
 تمميذا في بعض الحالات؟  40 د كأفكاج تربكية يتعدل تعدادىا 45ساعي لا يتعدل 

:   كتيسير حصص القراءة عمى مدار الأسبكع عمى النحك الآتي -

 قراءة سريعة لجمع معمكمات  )تتـ قراءة النص قراءة صامتة  : في الحصة الأولى
كاستخراج مكضكع النص، شخصياتو، تحديد بيئتو الزمانية  (عامة عف المكتكب 

. كالمكانية

 قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة شركط الأداء الجيد لمقراءة المتصمة كالمسترسمة .

  شرح الكممات كالعبارات كفؽ السياؽ كبقرائف لغكية كغير لغكية .

  تحديد الأحداث كتقديـ معمكمات عف النص كتمثؿ المعنى الكمي : بناء المعنى
. لمنص

 تكسيع الرصيد المرتبط بالكحدة كتكظيفو في كضعيات جديدة. 

 الفيـ كالبعد الكظيفي : قراءة لجمع المعمكمات  )تتـ قراءة النص : في الحصة الثانية
مع مراعاة شركط الأداء الجيد لمقراءة المسترسمة كالمعبرة كاحتراـ علبمات  (كالقيمي 

 .الكقؼ كأداء المعاني

  يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد استعماليا. 

  التعمؽ في النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو مع التطرؽ لمقيـ كالعبر التي
 .يتضمنيا
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 إبراز نمط النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزائو كتحديد المجمكعات الإنشائية. 

 (قراءة لجمع المعمكمات كالبعد الكظيفي كالقيمي  )تتـ قراءة النص: في الحصة الثالثة 
مع مراعاة شركط الأداء الجيد لمقراءة المسترسمة كالمعبرة كاحتراـ علبمات الكقؼ كأداء 

 . المعاني

 يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد استعماؿ المعمكمات الكاردة فيو. 

 التعمؽ في النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو. 

 التطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنيا النص. 

 إبراز نمط النص مف خلبؿ مككناتو. 
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: الدراسة الميدانية-3

 :مصادر جمع المادة العممية الميدانية - 3-1

يعرؼ الاستبياف عمى أنو مجمكعة مف الأسئمة كالعبارات، التي : الاستبيان- 3-1-1
تككف معا سمككا أك ظاىرة تدريسية، تشير لخصائصيا كمكاصفاتيا، كيقكـ المعنيكف 
بأمر التدريس عادة مف معمميف كمشرفيف كمتعمميف كأكلي الأمر مف أسر التلبميذ، 

كقادة المجتمع المحمي بالإطلبع كالإجابة عمييا حسب معرفتيـ أك مشاىدتيـ 
لممكضكع التدريسي الذم تجسده، كىك يستكضح عمكما آراء الآخريف كمرئياتيـ 

  (1).بخصكص العممية أك الظاىرة التي يجسدىا كيستفسر عنيا

كفي دراستنا ىذه قمنا بصياغة استبياف، ككجيناه لأساتذة المغة العربية لمسنة الخامسة 
تمييدا لمتعريؼ بمكضكع البحث كعلبقة - أم الاستبياف– مف التعميـ الابتدائي، حكل 

أسئمة الاستبياف بو، فيما خصصت الصفحات المكالية لطرح جممة مف الأسئمة تعمؽ 
بعضيا ببعض المعمكمات الشخصية الخاصة بالأساتذة محؿ الاستبانة، فيما خصص 

. (تعميمية القراءة  )الجزء الأكبر منيا بمكضكع البحث 

:  كقد تضمف الاستبياف نكعيف مف الأسئمة 

 تطمب ىذه الأسئمة مف المعنييف إجابة محددة سكاء تمثمت ىذه الإجابة :أسئمة مغمقة  - أ
بكممة أك مصطمح أك حقيقة أك كانت إشارة أك رمز يكضع أك يختار كإجابة مناسبة، 

  (2).كأسئمة مؿء الفراغ، كالصح كالخطأ كالاختيار مف المتعدد

                                                             
(1)

  .29،ص 2000محمـد زٌان حمدان، لٌاس كفاٌة التدرٌس، دار التربٌة الحدٌثة للنشر والتوزٌع، الفٌحاء،د ط ، : ٌنظر  
 .32المرجع نفسه، ص:  ٌنظر(2)
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حيث أف ىذا النكع مف الأسئمة يترؾ الحرية لممستجكب للئدلاء بآرائو، :أسئمة مفتوحة - ب
ك تقديـ أفكاره كالتكسع أكثر في الإجابة كىك الأمر الذم يساعدنا كثيرا في التحميؿ 

 . كجمع المادة العممية الميدانية

ىك دراسة الكاقع أك الظاىرة كما تكجد في الكاقع، كييتـ بكصفيا ":  :  المنيج- 3-2
كصفا دقيقا، كيعبر عنيا تعبيرا كيفيا ككميا، فالتعبير الكيفي يصؼ لنا الظاىرة كيكضح 

خصائصيا، أما التعبير الكمي فيعطينا كصفا رقميا لمقدار ىذه الظاىرة أك حجميا 
". (1)كدرجات ارتباطيا مع الظكاىر المختمفة

إف حسف اختيار المنيج في أم بحث عممي مرتبط بطبيعة المشكمة المراد دراستيا، بحيث 
يترتب عمى ذلؾ نجاح  البحث، كبما أف مكضكعنا يتناكؿ تعميمية القراءة في المرحمة 
الابتدائية في ضكء النظاـ التربكم الجديد، فقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المنيج 

الكصفي بمساعدة المنيج التحميمي، حيث قمنا بكصؼ طرؽ ككيفية تدريس نشاط القراءة، 
. أما المنيج التحميمي فقد اعتمدنا عميو في تحميؿ الاستبيانات ثـ حساب النسب المئكية

 

 

 

 

 

                                                             
 عمار بوحوش، محـمد محمود الذنٌبات، مناهج البحث العلمً وطرق إعداد البحوث، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، (1)

 . 129، ص 2005  د ط،الجزائر،
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 : العينة- 3-3

بما أنو مف الصعب عمى الباحث أف يتصؿ بعدد كبير مف المعنييف بدراستو لكي        
يطرح عمييـ الأسئمة كيحصؿ عمى الأجكبة، فإنو لا مفر مف الالتجاء إلى أسمكب أخذ 
العينات التي تمثؿ المجتمع الأصمي حتى يستطيع أف يأخذ صكرة مصغرة عف التفكير 

.  (1)العاـ

كعميو تمثمت عينة بحثنا ىذا في أساتذة المغة العربية لمسنة الخامسة مف التعميـ         
أستاذا يتكزعكف بيف الذككر كالإناث كأعمارىـ  (20)الابتدائي كالذيف بمغ عددىـ عشركف 

. سنة مف ذكم الخبرة الميدانية في التدريس (41 – 25 )بيف 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
، 1985، 2 عمار بوحوش، دلٌل الباحث فً المنهجٌة وكتابة الرسائل الجامعٌة، المؤسسة الوطنٌة لكتاب، الجزائر، ط(1)

 .35ص 
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: تحميل الاستبيانات - 3-4

.  توزيع أفراد العينة حسب الجنس :01الجدول رقم 

% النسبة المئويةالتكرار الجنس 

% 60 12ذكر 

% 40 08أنثى 

% 100 20المجموع 

مف الأساتذة الذككر حيث بمغت - البحث - يبيف الجدكؿ أعلبه أف أغمب أفراد العينة      
%.  40في حيف بمغت نسبة الإناث % 60نسبتيـ 

كلعؿ ىذا راجع إلى طريقة مؿء الاستبياف كالتي ممئت عف طريؽ الياتؼ، كالبريد      
الإلكتركني حيث تكفرت لدينا الأرقاـ الياتفية كالعناكيف الإلكتركنية للؤساتذة الذككر، أكثر 

 .      مما تكفر مف أرقاـ كعناكيف الأساتذة الإناث
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.  توزيع أفراد العينة حسب السن : 02الجدول رقم 

% النسبة المئويةالتكرار السن 

20 -30 04 20 %

30 -40 15 75 %

40 -50 01 05 %

 100% 20المجموع 

 سنة، كىـ مف ذكم 40- 30تظير النتائج أف معظـ الأساتذة تتراكح أعمارىـ بيف        
كما أنيا تعتبر التي % 75الخبرة كالأقدمية في قطاع التربية كالتعميـ حيث بمغت نسبتيـ 

. جمعت بيف الشباب كالخبرة

 سنة، 30- 20في حيف بمغت نسبة الفئة الشبانية كالذيف تتركاح أعمارىـ بيف       
%. 20كالمتخرجة حديثا مف المدارس العميا كالجامعات ما نسبتو 

 أعمارىـ تتراكحفيي تمثؿ فئة الأساتذة الذيف  % 05أما النسبة المتبقية كالتي قدرت بػ      
 سنة ىذه الفئة تعتبر العمكد الأساسي لقطاع التربية كالتعميـ لما تحممو مف 50- 40بيف 

. خبرات ككفاءات عالية
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. توزيع أفراد العينة حسب التخصص في المادة : 03الجدول رقم 

% النسبة المئويةالتكرار التخصص  

% 50 10لغة عربية 

% 50 10تخصص آخر 

% 100 20المجموع 

كىي بذلؾ تتساكل مع % 50تبيف نتائج الجدكؿ أعلبه أف نسبة أساتذة المغة العربية        
نسبة التخصصات الأخرل، كالتي شممت التاريخ كعمـ الاجتماع كالتسيير كالاقتصاد، كالعمكـ 

كىي تخصصات أصبحت ليا أيضا الأكلكية في التكظيؼ بعد تخصص . القانكنية كالإدارية
. المغة العربية
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. توزيع أفراد العينة حسب صفة التعيين في قطاع التربية والتعميم: 04الجدول رقم 

% النسبة المئويةالتكرار الصفة 

% 100 20أستاذ مثبت 

% 00 00أستاذ  متربص 

% 00 00أستاذ مستخمف 

 100% 20المجموع 

يبيف الجدكؿ كضعية الأساتذة في القطاع، إذ يمثؿ الأساتذة الذيف يحكزكف عمى الصفة       

كىـ مف الأساتذة % 100ما نسبتو – أم أنيـ اجتازكا امتحاف التثبيت بنجاح  - (مثبت  )
الذيف كظفكا عف طريؽ مسابقات التكظيؼ التي تنظميا الكزارة الكصية كؿ عاـ، ىذه الصفة 

يجعمو ممما بالبرامج  تعمؿ عمى استقرار القطاع، كما أف الأستاذ المثبت يمتمؾ مف الخبرة ما
. التربكية كجميع مستجداتيا
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 .توزيع أفراد العينة حسب المؤىلات العممية : 05الجدول رقم 

% النسبة المئويةالتكرار الشيادة 

% 65 13ليسانس 

% 35 07ماستر 

% 00 00دكتوراه 

% 100 20المجموع 

، %65تظير نتائج الجدكؿ أف نسبة الأساتذة المحصميف عمى شيادة الميسانس بمغت       
فيي تعد الفئة الأكثر تكظيفا مقارنة بفئة الأساتذة المحصميف عمى شيادة الماستر، كلعؿ ىذا 
راجع  لمسياسة التي انتيجتيا كزارة التربية في حرماف مف يحممكف شيادة أعمى مف الميسانس 

. في التكظيؼ بالطكر الابتدائي
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. بالمنياج(القراءة  )يبين علاقة النصوص الموجودة في كتاب المتعمم : 06 الجدول رقم 

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ النصكص المكجكدة 
 (القراءة)في كتاب المتعمـ 

ليا علبقة بالمنياج ؟ 

% 45 09نعـ 

% 15 03لا 

% 40 08أحيانا 

% 100 20المجمكع 

بالمنياج  (القراءة  )تبيف نتائج الجدكؿ علبقة النصكص المكجكدة في كتاب المتعمـ       
مف الأساتذة يركف أف ىذه النصكص جاءت مترجمة كمقيدة لما % 45حيث أف ما نسبتو 
. أقره المنياج التربكم

في حيف بمغت فئة الأساتذة الذيف صرحكا بأف النصكص المكجكدة في كتاب المتعمـ        
%. 15لا علبقة ليا بالمنياج نسبة  (القراءة)

أما الفئة الثالثة مف الأساتذة فترل بأف ىذه النصكص متفاكتة في علبقتيا بالمنياج       
فتارة تككف مترجمة لما أقره المنياج كتارة أخرل تككف بعيدة كؿ البعد عما جاء بو ىذا 

%. 40الأخير كقد بمغت نسبتيـ 
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 (القراءة  )يبين مدى تنمية النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي : 07الجدول رقم 
.  لقدرات التمميذ

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ النصكص المكجكدة 
 (القراءة)في كتاب المتعمـ 

تنمي قدراتو؟ 

% 25 05نعـ 

% 30 06لا 

% 45 09أحيانا 

% 100 20المجمكع 

عادة ما يتـ إعداد النصكص عمى أساس استفادة المتعمميف منيا باكتساب ألفاظ      
:  كمعاني جديدة كبالتالي تنمية قدراتيـ الفردية كقد جاءت نتائج الجدكؿ أعلبه كالآتي

مف الأساتذة الذيف يركف أف ىذه النصكص عادة ما تقدـ الإضافة مف % 45بمغت نسبة 
. خلبؿ تنمية القدرات الفردية لممتعمميف

أكدكا عمى إيجابية % 25أما الفئة الثانية مف الأساتذة كالذيف كصمت نسبتيـ       
. النصكص المقدمة لممتعمـ كتسيـ بدرجة كبيرة في تنمية قدرات المتعمـ المغكية

في حيف بمغت نسبة فئة الأساتذة الذيف صرحكا بسمبية ىذه النصكص في تنمية قدرات       
%. 30المتعمـ 
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 (القراءة  )يبين مدى مراعاة النصوص الموجودة في كتاب المتعمم : 08الجدول رقم 
.   لمفروق الفردية بين المتعممين

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ النصكص المكجكدة 
 (القراءة)في كتاب المتعمـ 

تراعي الفركؽ الفردية بيف 
المتعمميف؟ 

% 05 01نعـ 

% 60 12لا 

% 35 07أحيانا 

% 100 20المجمكع 

مف الأساتذة الذيف أكدكا في تصريحاتيـ بأف % 60بينت النتائج المرصكدة أف نسبة       
. النصكص المقدمة في كتاب المتعمـ لا تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف

بأف ىذه النصكص % 35في حيف ترل فئة ثانية مف الأساتذة كالذيف بمغت نسبتيـ      
. تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف لكف ليس بصفة دائمة

فقد رأكا أف ىذه النصكص تراعي % 5أما الفئة المتبقية مف الأساتذة كتمثؿ نسبتيـ      
.  الفركؽ الفردية بيف المتعمميف
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. يتعمق بنوع القراءة التي يبدأ بيا المعمم سيرورة حصة  نشاط القراءة : 09السؤال رقم 

جؿ الأساتذة صرحكا بأنيـ يبدؤكف سيركرة حصة نشاط القراءة بالقراءة الصامتة كذلؾ       
. بعد القراءة النمكذجية مف قبؿ المتعمـ

تاحة الفرصة لجميع المتعمميف  كىذا ما يكفره ىذا النكع مف القراءة مف جك الراحة كاليدكء كا 
لأخذ نصيبيـ مف القراءة فيي تشد انتباىيـ مما يزيد في تركيزىـ عمى فيـ النصكص 

كمحاكلة فيـ كشرح المفردات كالمعاني الصعبة معتمديف في ذلؾ عمى تكظيؼ كاستثمار 
. مكتسباتيـ القبمية

في حيف صرح بعض الأساتذة بأنيـ يفضمكف البدء بالقراءة الجيرية مف قبؿ         
المتعمميف الممتازيف ثـ يفتح المجاؿ بعد ذلؾ لمقراءة الصامتة لمدة زمنية معينة كذلؾ بحسب 

حجـ النص المقركء ثـ يعاد فتح المجاؿ مرة ثانية لمقراءة الجيرية، مع التكقؼ في كؿ مرة 
عند كؿ مفردة صعبة ليتـ شرحيا كتكظيفيا في جمؿ مفيدة مع اقتراح إعراب بعض الجمؿ 

.  استغلبؿ كترسيخ القكاعد النحكية كالصرفية المدركسة في أذىاف المتعمميف أجؿمف



 اٌفظً اٌزطج١مٟ ........................................................................... اٌفظً اٌضبٟٔ 

- 109-  

 

. يبين مدى خدمة المشيد المرافق لمنص المكتوب نشاط القراءة : 10الجدول رقم 

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ النصكص المكجكدة 
 (القراءة)في كتاب المتعمـ 

ليا علبقة بالمنياج ؟ 

% 95 19نعـ 

% 05 01لا 

% 100 20المجمكع 

مف الأساتذة يركف أف المشيد المرافؽ % 95لقد بينت نتائج الجدكؿ أف ما نسبتو       
. لمنص المكتكب يخدـ بدرجة كبيرة نشاط القراءة

مف الأساتذة الذيف أقركا عكس زملبئيـ إذ يركف أف المشيد % 5في حيف كانت نسبة 
. المرافؽ لا يخدـ نشاط القراءة

إف المشيد المرفؽ بالنص المكتكب يخدـ نشاط القراءة إذا كاف يعبر تماما عمى ما ىك       
مكجكد في النص، حيث يمجأ المعمـ إلى طرح بعض الأسئمة التي تتعمؽ بالمشيد كذلؾ مف 
. أجؿ الاستثمار في خياؿ المتعمـ كمحاكلة ربط أفكاره كاستنتاجاتو بالنص المعركض لمقراءة
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يبين قدرة المتعمم في اقتراح عناوين أخرى لمنص المقروء من خلال  : 11الجدول رقم 
. تو الصامتةءقرا

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ يكفؽ المتعمـ في 
اقتراح عناكيف أخرل 

لمنص مف خلبؿ قراءتو 
الصامتة ؟ 

% 25 05نعـ 

% 05 01لا 

% 70 14أحيانا 

% 100 20المجمكع 

يبيف الجدكؿ النسب المتفاكتة بيف آراء الأساتذة في إمكانية قدرة المتعمميف عمى        
فجاءت النسب كالتالي .اقتراح عناكيف أخرل لمنص المقركء بعد إنيائيـ لقراءتيـ الصامتة لو

مف فئة الأساتذة الذيف صرحكا بقدرة المتعمميف عمى اقتراح عناكيف أخرل لمنص، % 70: 
. لكف ليس بصفة دائمة

مف فئة الأساتذة الذيف جاءت آرائيـ إيجابية حكؿ % 25في حيف بمغ ما نسبتو        
مف % 5إمكانية المتعمميف مف اقتراح عناكيف أخرل لمنص المقركء، في حيف مثمت نسبة 

. الأساتذة كىـ الفئة المتبقية عدـ قدرة المتعمميف عمى اقتراح عناكيف أخرل لمنص المقركء

إف قدرة المتعمميف عمى اقتراح عناكيف أخرل لمنص المقركء بعد قراءتيـ الصامتة لو        
متكقفة عمى مدل فيميـ الجيد لمحتكل النص كعمى استرجاع كاستثمار مكتسباتيـ القبمية 

.  كتكظيفيا في فيـ النصكص الجديدة، كالعكس صحيح
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. يتعمق بتحضير المتعممين لمنص المقروء مسبقا: 12الجدول رقم 

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ يقكـ المتعممكف 
بتحضير نص القراءة 

مسبقا ؟ 

% 00 00الكؿ 

% 100 20البعض 

% 100 20المجمكع 

صرحكا أف بعض المتعمميف فقط مف يقكمكف % 100كؿ أفراد العينة أم بنسبة       
. بتحضير نص القراءة مسبقا كليس كميـ

فيذه الفئة مف المتعمميف عادة ما تككف الفئة الممتازة داخؿ حجرة الدرس فيـ        
بتحضيرىـ المسبؽ لمنص المقركء يجعميـ يفيمكف النص فيما جيدا، كيظير أثر ذلؾ جميا 
مف خلبؿ مقدرتيـ عمى اقتراح عناكيف جديدة لمنص كاستخراج عناكينو الفرعية بعد تقسيـ 

النص إلى فقرات، مع كتابة ما يكاجييـ مف مفردات كعبارات استعصى عمييـ شرحيا 
. كتقديميا لممعمـ أثناء سيركرة نشاط القراءة

كبيذا تتحقؽ الغاية التعميمية الصحيحة، ككف أف المتعمـ بنى أك ساىـ في بناء         
تعمماتو بنفسو، فيصير المعمـ بذلؾ مكجيا كمرشدا فحسب، كىك الأمر الذم جاءت مف أجمو 

. المقاربة بالكفاءات التي جعمت مف المتعمـ محكرا لمعممية التعميمية التعممية
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. يبين مدى إتقان المتعمم لمقراءة: 13الجدول رقم 

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

 المتعمـ إتقافمدل  ما
لمقراءة ؟ 

% 30 06متكسطة 

% 50 10حسنة 

% 20 04جيدة 

% 100 20المجمكع 

مف خلبؿ النسب المبينة في الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أف آراء الأساتذة حكؿ مدل       
 : إتقاف المتعمميف لمقراءة فجاءت النسب عمى النحك التالي 

مف الأساتذة يركف أف المتعمميف يتقنكف القراءة بصكرة % 50الفئة الأكلى تمثؿ ما نسبتو   
. حسنة

. مف الأساتذة أكدكا أف قراءة المتعمميف متكسطة% 30الفئة الثانية تمثؿ ما نسبتو  

. مف فئة الأساتذة الذيف صرحكا بأف قراءة المتعمميف جيدة% 20الفئة الثالثة تمثؿ ما نسبتو  

إف مدل إتقاف المتعمـ لمقراءة مرىكف بعدة عكامؿ منيا ما ىك نفسي كمنيا ما ىك        
كالثقة بالنفس كالخجؿ كالتشجيع ك التعزيز كسلبمة .... عضكم كمنيا ما ىك اجتماعي

كغيرىما        ..الحكاس خاصة الجياز النطقي كخمكه مف أمراض الكلبـ كالتأتاة كالفأفاة 

كيعد المعمـ عنصرا ميما في منح الثقة لممتعمـ مف خلبؿ إشراؾ جميع المتعمميف        
أثناء تقديمو لنشاط القراءة مع اعتماده لأسمكب التشجيع كالمكافأة خاصة أماـ المتعثريف 

. كالابتعاد عف أسمكب التكبيخ كالعقاب
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يتعمق باستعمال المعمم الميجة العامية أثناء شرح  المصطمحات  : 14الجدول رقم 
. الصعبة التي يتضمنيا النص المقروء

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ تستعمؿ الميجة 
العامية أثناء شرح 

المصطمحات الصعبة 
التي يتضمنيا النص 

المقركء ؟ 

% 35 07نعـ 

% 05 01لا 

% 60 12أحيانا 

% 100 20المجمكع 

يمجؤكف في بعض الأحياف  إلى % 60تبيف نتائج الجدكؿ أف معظـ الأساتذة كبنسبة       
استعماؿ الميجة العامية أثناء شرحيـ لبعض المصطمحات التي استعصى عمى التلبميذ 

. فيميا

مف الأساتذة يقركف باستعماليـ لميجة العامية كبصكرة % 35في حيف أف ما نسبتو       
. دائمة أثناء شرحيـ لممصطمحات الصعبة

فيـ يرفضكف رفضا قاطعا % 5أما ما تبقى مف أفراد العينة كىك ما يمثؿ نسبة       
. استعماؿ الميجة العامية أثناء شرحيـ لممصطمحات الصعبة التي ترد في النص المقركء

إف استعماؿ الميجة العامية مف قبؿ المعمـ أثناء شرحو لمفردات النص يضر بالمتعمـ       
أكثر مما ينفعو، إذ ىك بذلؾ يفتح لممتعمميف المجاؿ لاستعماؿ الميجة العامية داخؿ حجرة 

الدرس كأثناء تحاكرىـ كتبادؿ الأفكار فيما بينيـ، كىذا مف شأنو أف يسيـ في تدني المستكل 
.       المغكم لدييـ كيظير أثره كاضحا كجميا خاصة في التعبير بنكعيو الشفيي كالكتابي
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. خاص بالحجم الساعي المخصص لتعميمية نشاط القراءة :15الجدول رقم 

% النسبة المئوية التكرار الاقتراحات نص السؤال 

ىؿ ترل أف الحجـ 
الساعي المخصص 

لتعميمية نشاط القراءة 
كاؼ ؟ 

% 15 03كاؼ 

% 55 11غير كاؼ  

% 30 06أحيانا 

% 100 20المجمكع 

مف خلبؿ نتائج الجدكؿ المبينة أعلبه نلبحظ تضاربا في أراء العينة حكؿ ما إذا كاف        
الحجـ الساعي المخصص لتعميمية نشاط القراءة لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي كافيا أـ 

مف أفراد العينة قد اشتكت مف قمة الساعات المخصصة لذلؾ مقارنة % 55فكانت نسبة.لا
مف أفراد العينة الرأم القائؿ % 15في حيف مثمت نسبة .بعدد المتعمميف داخؿ حجرة الدرس

. بأف الحجـ الساعي كاؼ 

ترل أف الحجـ % 30أما النسبة لمفئة المتبقية مف أفراد العينة كالتي بمغت نسبتيا        
. الساعي كاؼ في الكثير مف الأحياف كلكف ليس دائما كذلؾ بحجـ النص المقركء

في ظؿ ىذا التضارب في الآراء بيف أفراد العينة حكؿ كفاية الحجـ الساعي        
المخصص لتعميمية نشاط القراءة مف عدمو، نجد أف المعمـ لا يستطيع أف يؤدم كاجبو 

كىذا لا  ( د 45 )المنكط بو كمرشد كمكجو لممتعمـ، لأنو يجد نفسو في صراع مع الكقت 
يسمح لو بتصحيح كتصكيب جميع أخطاء المتعمميف أثناء قراءتيـ الجيرية نظرا لمعدد اليائؿ 

 40 إلى 35لممتعمميف داخؿ حجرة الدرس، كالذم يتجاكز في كثير مف الأحياف عتبة 
. متعمما



 اٌفظً اٌزطج١مٟ ........................................................................... اٌفظً اٌضبٟٔ 

- 115-  

 

ما ىي الصعوبات التي تواجيك أثناء تقديم نشاط القراءة؟  : 16السؤال رقم 

تباينت آراء الأساتذة أثناء في الإجابة عف ىذا السؤاؿ فمنيـ مف يرجع أىـ الصعكبات       
التي تكاجيو أثناء تقديـ نشاط القراءة إلى الحجـ الساعي القميؿ الذم لا يكفي لتمبية متطمبات 

.  دقيقة45جميع المتعمميف فلب يمكف إشراكيـ جميعا أثناء الحصة الكاحدة كالمقدر زمنيا بػ 

كىناؾ مف يرل أف أىـ الصعكبات التي تكاجيو نكمف في العدد الكبير لممتعمميف داخؿ       
حجرة الدرس مما يؤدم إلى قمة التركيز لدل بعض المتعمميف كعدـ انتباىيـ كالانشغاؿ 

بأشياء أخرل بالإضافة إلى عدـ امتلبؾ بعضيـ لمفاتيح القراءة السميمة كالصحيحة، ككذا 
. (القراءة المسترسمة  )عدـ امتلبؾ مممح الدخكؿ لمسنة الخامسة 

كترجع فئة أخرل مف الأساتذة أىـ الصعكبات إلى النصكص في حد ذاتيا المكجكدة        
لاحتكائيا عمى بعض المصطمحات كالعبارات الصعبة التي  (القراءة  )في كتاب المتعمـ 

يصعب عمى المتعمـ استيعابيا كىذا ربما راجع إلى عدـ كجكدىا أك تداكليا في محيطو 
.  المعيشي أك لعدـ تناسبيا مع مستكاه التعميمي
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ىل يتم تحقيق الكفاءة المستيدفة من نشاط القراءة ؟  : 17السؤال رقم 

إف معظـ النتائج المحصؿ عمييا فيما يخص ىذا السؤاؿ تبيف أف غالبية الأساتذة      
يحققكف الكفاءة المستيدفة مف نشاط القراءة، مف قراءة مسترسمة، كاحتراـ % 55كبنسبة 

علبمات الكقؼ كفيـ النص كاستخراج فكرتو العامة كأفكاره الجزئية، لكف ىذا لا يحدث إلا 
مع فئة المتعمميف الممتازيف كالقميؿ مف بعض المتعمميف الذيف يتقيدكف بتعميمات المعمـ 
رشاداتو كاجتناب تكرار الأخطاء التي تـ تصحيحيا مف قبؿ كتحضير النصكص قبؿ  كا 

 .  عرض القراءة، دكف أف ننسى دكر الأكلياء في البيت

مف الأساتذة الذيف صرحكا بعدـ تحقيؽ الكفاءة المستيدفة دكف % 10في المقابؿ نجد نسبة 
 .تقديـ أم تبرير لذلؾ

مف الأساتذة الذيف أكدكا تحقيقيـ لمكفاءة المستيدفة مف نشاط القراءة، % 35كجاءت نسبة 
. لكف ليس بصفة دائمة

لكي يتـ تحقيؽ الكفاءة المستيدفة مف نشاط القراءة لابد مف تظافر الجيكد بيف        
الجميع، المعمـ كالمتعمـ دكف أف ننسى الدكر الكبير لمكالديف كحرصيـ في متابعة أبنائيـ 

. عمى إنجاز كاجباتيـ المنزلية كمساعدتيـ عمى شرح كفيـ ما استعصى عمييـ فيمو

كما يجب عمى المعمـ كضع خطة مسبقة يضع مف خلبليا الأىداؼ التي ينبغي        
تحقيقيا مف خلبؿ النص المعركض لمقراءة، كما يجب عميو تبسيط كشرح المصطمحات 

الصعبة التي يتضمنيا النص قدر الإمكاف مع تكظيفيا في جمؿ مف أجؿ ترسيخ معناىا في 
أذىاف المتعمميف، كعميو الانتباه إلى عدـ شرح مصطمح بمصطمح أصعب منو، كأف لا يغفؿ 

.  عف إجراء تقكيـ بيف الحيف كالآخر لمتأكد مف تحقيؽ الكفاءة
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؟     نشاط القراءة (المطالعة)كيف تخدم الأنشطة اللاصفية : 18السؤال 

تخدـ نشاط القراءة كثيرا " (المطالعة  )يجمع كؿ الأساتذة عمى أف الأنشطة اللبصفية       
مكتسباتو كتنمية رصيده المغكم كالمعرفي كما تساىـ في ؿ  المتعمـكذلؾ مف خلبؿ تدعيـ

احتراـ  )تحسيف مياراتو القرائية كتمكينو مف امتلبؾ مفاتيح القراءة الصحيحة كالمسترسمة 
 (التنغيـ)علبمات الكقؼ، التفاعؿ مع علبمات التعجب كالاستفياـ مف خلبؿ نبراتو الصكتية

ببعض المصطمحات الجديدة كمرادفاتيا كأضدادىا كتعمؿ عمى ق كما تعمؿ عمى تزكيد.... 
تنشيط خيالو كتمكنو مف التحكـ في آليات القراءة كتحميؿ النصكص كتمخيصيا
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: خاتمة ال

 مف خلبؿ دراستنا الميدانية التي قمنا بيا تكصمنا إلى جممة مف النتائج ندرجيا فيما        
 :يمي

  تراعي الفركؽ الفردية بيف  لا (القراءة)معظـ النصكص المكجكدة في كتاب المتعمـ
 .المتعمميف

  ىناؾ بعض النصكص التي لا تسيـ في تنمية قدرات المتعمـ لاحتكائيا عمى بعض
المصطمحات كالعبارات الصعبة التي يصعب عمى المتعمـ استيعابيا لعدـ تناسبيا مع 

 .سنو أك مستكاه التعميمي

 بعض النصكص لا تحمؿ عنصر التشكيؽ الذم يعمؿ عمى شد كجذب انتباه المتعمـ. 

  ىماليـ لكاجباتيـ المنزلية عدـ التحضير المسبؽ  )عدـ جدية بعض المتعمميف كا 
 .(لمنص المقركء 

  بعض المتعمميف لا يتقنكف القراءة، كىذا راجع لعدـ امتلبكيـ لمفاتيح القراءة
 .الصحيحة

  استعماؿ الميجة العامية مف قبؿ بعض المعمميف أثناء شرحيـ لممفردات الصعبة، مف
شأنو أف يسيـ في تدني المستكل التعميمي لممتعمـ كيؤثر سمبا في تنمية رصيده 

 .المغكم كالمعرفي

  دقيقة 45كالمقدر بػ (قمة الحجـ الساعي  )ضيؽ الكقت المخصص لنشاط القراءة 
 . يحرـ المتعمـ حقو مف القراءة الجيرية، كالمعمـ مف أداء دكره كمكجو كمرشد لو
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 ف لـ يتـ تحقيؽ الكفاءة يفاعتماد المعمـ  عمى طريقة كاحدة أثناء إلقاء الدرس حتى كا 
 .المطمكبة

  تشجيع المتعمميف عمى المطالعة المنزلية لقدرتيا عمى تحسيف مستكل عمىالعمؿ 
. القراءة لدييـ

: اقتراحات نتائج و

  مف تكفير الكسائؿ التعميمية جزء ىاـ في العمؿ التربكم إذ لا يمكف بأم حاؿ
 .لاستغناء عنياالأحكاؿ ا

  ضركرة إتاحة الفرص لممتعمميف لمقراءة المتكررة قصد تدريبيـ عمى النطؽ السميـ
للؤصكات كتخصيص كقت كاؼ ليـ بتكفير المكاد القرائية مف قصص ككتب 

 .متنكعة تستيكم رغباتيـ

  يستحسف عمى القائميف عمى إعداد مناىج المغة العربية انتقاء مكضكعات
النصكص المقركءة التي تثير المتعمميف كتزيد مف إقباليـ عمييا مع مراعاة تكافقيا 

 .مع سف المتعمـ المعرفي ،كالعقمي،كالكجداني للبستفادة منيا في حياتو اليكمية

  اختيار الصكر التعميمية المرفقة بالنص المكتكب بعناية شديدة، باعتبارىا أحد
 .المرتكزات الأساسية في تدريس نشاط القراءة

  ضركرة تزكيد المؤسسات التربكية بالمكتبات المدرسية، قاعات المطالعة، مقاىي
 .الأنترنيت مف أجؿ الأداء الجيد لممعمـ كالمتعمـ

 تعمؽ بطرائؽ تدريس نشاط القراءة كتكثيؼ الندكات ماتككيف المعمميف خاصة في 
 .ئيـالداخمية كالخارجية كالممتقيات لتحسيف أدا (المشاىدة)التربكية 
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  ربط تعميمية النصكص بالطرائؽ النشطة، خاصة منيا استراتيجيات الأسئمة في
 .مختمؼ مستكيات الفيـ

  تخصيص حصة في الأسبكع لممطالعة في المكتبة المدرسية كتشجيع المتعمميف
 . كتنميتياتيـعمى ركح المبادرة كتنمية الذكؽ لاكتشاؼ ميكلا

  تدريب المتعمميف عمى البحث في المعاجـ كالقكاميس المتخصصة بالمغة العربية
يعتبر مف الأسس القاعدية في تحقيؽ كاكتساب رصيد لغكم كثقافي م كالذ

 .منسجـ

  العمؿ عمى اكتشاؼ نقاط الضعؼ القرائي لدل المتعمميف كالعمؿ عمى علبجيا
بالطرؽ المناسبة لكؿ حالة، كاكتشاؼ نقاط القكة كتعزيزىا عف طريؽ الثناء 

 .كالمدح كالمكافأة

 إلغاء الانتقاؿ الآلي لممتعمميف خاصة في الطكر الأكؿ المعمكؿ بو حاليا. 

 الحرص عمى ديمكمة التكاصؿ بيف المعمـ كالكلي. 

 عمى الأكلياء اصطحاب أبنائيـ لزيارة المكتبات أثناء خرجاتيـ العائمية.
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 :  قائمة المصادر والمراجع

: المصادر

. 1990 ، 1ٌجٕبْ، ط- اثٓ ِٕظٛس، ٌغبْ اٌؼشة، اٌّغٍذ الأٚي، داس طبدس، ث١شٚد (1

. 1997، 4 ، ط1اثٓ ِٕظٛس، ٌغبْ اٌؼشة، داس طبدس، ث١شٚد ، ٌجٕبْ، ط  (2

. ، داس اٌغ١ً، ث١شٚد ٌجٕب4ْاٌف١شٚص أثبدٞ، ِؾّـذ ثٓ ٠ؼمٛة، اٌمبِٛط اٌّؾ١ظ، ط   (3

 اٌغبِشائٟ،عٍغٍخ ٚإثشا١ُ٘اٌخ١ًٍ ثٓ أؽّذ اٌفشا١٘ذٞ،ِؼغُ اٌؼ١ٓ، ِٙذٞ اٌّخضِٟٚ  (4

. ، د د ط اٌّؼبعُ ٚاٌفٙبسط،د

 

:  المراجع باللغة العربية

أؽّذ ثٓ ِؾّـذ إٌشٛاْ، ارغب٘بد ِزؼٍّٟ اٌٍغخ اٌؼشث١خ غ١ش إٌبطم١ٓ ثٙب، ٔؾٛ  (1

، 18اعزؼّبي اٌّؼغُ، ِغٍخ عبِؼخ أَ اٌمشٜ ٌؼٍَٛ اٌشش٠ؼخ ٚاٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚآداثٙب، ط 

.      2006َ، 38ع 

أؽّذ ؽغبٟٔ، دساعبد فٟ اٌٍغب١ٔبد اٌزطج١م١خ، ؽمً رؼ١ّ١ٍخ اٌٍغبد، د٠ٛاْ  (2

 .2000  د ط،اٌّطجٛػبد اٌغبِؼ١خ، اٌغضائش،

أؽّذ ؽغ١ٓ اٌٍمبئٟ،ػٛدح ػجذ اٌغٛاد أثٛع١ٕٕخ،اٌزؼٍُ ٚاٌزؼ١ٍُ اٌظفٟ،داس  (3

  .1990، 1الأسدْ،ط- اٌضمبفخ،ػّبْ

الأسدْ، – أؽّذ طِٛبْ، أعب١ٌت رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، ص٘شاْ ٌٍٕشش، ػّبْ  (4

2009 .

أؽّذ ػجذ الله اٌؼٍٟ، اٌطفً ِٚٙبساد اٌمشاءح، إشىب١ٌخ اٌمشاءح ا١ٌ٢خ ٚرىٌٕٛٛع١ب  (5

. 2003اٌزؼ١ٍُ، داس اٌىزبة اٌؾذ٠ش، اٌمب٘شح، د ط، 

ٚعبئً ر١ّٕزٙب، عٍغٍخ –ِظبدس٘ب– أؽّذ ِؾّـذ اٌّؼزٛق،اٌؾظ١ٍخ اٌٍغ٠ٛخ، أ١ّ٘زٙب (6

. 1996  د ط،اٌٛطٕٟ ٌٍضمبفخ ٚاٌفْٕٛ ٚا٢داة، اٌى٠ٛذ، ػبٌُ اٌّؼشفخ، اٌّغٍظ

، 1، داس إٌٙضخ اٌؼشث١خ، ث١شٚد، ط 1أٔطٛاْ ط١بػ، رؼ١ّ١ٍخ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، ط (7

2006 .

. 2008، اٌغضائش، 1ثش١ش اثش٠ش، رؼ١ّ١ٍخ إٌظٛص، ػبٌُ اٌىزت اٌؾذ٠ش، ط  (8

ثش١ش ػجذ اٌشؽ١ُ اٌىٍٛة،اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ،إػذاد٘ب ٚطشق اعزخذاِٙب،داس  (9

 .الأسدْ، د ط، د د– اٌّؾزغت،ػّبْ
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ثؼذ اٌزّذسط، دساعخ رطج١م١خ فٟ  ثٛفشَٚ سر١جخ، رؼ١ّ١ٍخ اٌٍغخ اٌؼشث١خ فٟ ِشؽٍخ ِب (10

ِشاوض رؼ١ٍُ اٌٍغبد ٌٍىجبس، ِزوشح رخشط ١ًٌٕ شٙبدح اٌّبعغز١ش، و١ٍخ ا٢داة ٚاٌٍغبد 

 .2009/ 2008ٚاٌفْٕٛ، لغُ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚآداثٙب، 

. 1973، 1عٛدد اٌشوبثٟ، طشق رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، داس اٌفىش، دِشك، ط  (11

ؽبرُ ؽغ١ٓ اٌجظ١ض، ر١ّٕخ ِٙبساد اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ، ِٕشٛساد ا١ٌٙئخ اٌؼبِخ  (12

 .2011  د ط،اٌغٛس٠خ ٌٍىزبة، دِشك،

ؽغٓ شؾبرخ، رؼ١ٍُ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، ث١ٓ إٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك، اٌذاس اٌّظش٠خ اٌٍجٕب١ٔخ،  (13

. 2000، 4اٌمب٘شح، ط 

ؽغٓ شؾبرخ، ص٠ٕت إٌغبس،ِؼغُ اٌّظطٍؾبد اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ،اٌذاس اٌّظش٠خ  (14

 . 2003، 1اٌٍجٕب١ٔخ، اٌمب٘شح ، ِظش، ط

ؽغٓ ػٍٟ ثٓ دِٟٚ، ػّش ؽغ١ٓ اٌؼّشٞ، أعبع١بد فٟ رظ١ُّ ٚإٔزبط اٌٛعبئً  (15

. 2005، 1اٌزؼ١ّ١ٍخ، داس ؽ١ٕٓ ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ، ػّبْ الأسدْ ، ط 

خبٌذ ٌجظ١ض، اٌزذس٠ظ اٌؼٍّٟ ٚاٌفٕٟ اٌشفبف ثّمبسثخ اٌىفبءاد ٚالأ٘ذاف، داس  (16

.  2004اٌز٠ٕٛش، اٌغضائش، 

د، ٔؼّبْ ػجذ اٌغ١ّغ ِزٌٟٛ، اٌمشاءح ٚاٌزٍمٟ، دساعخ رطج١م١خ، داس اٌؼٍُ ٚالإ٠ّبْ،  (17

. 2015، 7ط

دؽبي عٙبَ، دساعخ ٚرؾ١ًٍ اعزشر١غ١بد اٌفُٙ اٌشفبٟ٘ ػٕذ  اٌطفً اٌّظبة  (18

 .2005، 2004ثظؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح، سعبٌخ ِبعغز١ش، 

سارت لبعُ ػبشٛس، أعب١ٌت رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، ث١ٓ إٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك، داس  (19

. 2003، 1اٌّغ١شح، ط

سارت لبعُ ػبشٛس، ِؾّـذ فخشٞ ِمذادٞ، اٌّٙبساد اٌمشائ١خ ٚاٌىزبث١خ، طشائك  (20

. 2005، 1رذس٠غٙب ٚاعزشار١غ١برٙب، داس اٌّغ١شح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ، ػّبْ ،ط 

سارت لبعُ ػبشٛس، ِؾّـذ فؤاد اٌؾٛاِذح، أعب١ٌت رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ث١ٓ  (21

، 2 ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ٚاٌطجبػخ، ػّبْ الأسدْ،ط داس اٌّغ١شحإٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك، 

2007 . 

سارت لبعُ ػبشٛس، ِؾّـذ فؤاد اٌؾٛاِذح، فْٕٛ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚأعب١ٌت رذس٠غٙب  (22

 .2009، 1ث١ٓ إٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك، ػبٌُ اٌىزت اٌؾذ٠ش، ط 
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- سعّٟ ػٍٟ ػبثذ، ٚعبئً اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ، إٔزبعٙب ٚرٛظ١فٙب، داس عش٠ش، ػّبْ (23

. 2006، 1الأسدْ، ط

الأسدْ، – سشذٞ أؽّذ طؼ١ّخ، اٌّفب١ُ٘ اٌٍغ٠ٛخ ػٕذ الأطفبي، داس اٌّغ١شح، ػّبْ  (24

 .2007، 1ط 

 ، 1صوش٠ب إعّبػ١ً، طشق رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، داس اٌّؼشفخ اٌغبِؼ١خ، ط  (25

2005 .

ص٠ذ ١ِٕش عٍّبْ، الارغب٘بد اٌؾذ٠ضخ فٟ اٌزؼ١ٍُ ٚاٌزؼٍُ اٌفؼبي، داس اٌشا٠خ ٌٍٕشش  (26

 .2008/  ٘ـ 1429 ،1ٚاٌزٛص٠غ، ػّبْ الأسدْ، ط

– عبِٟ ِؾّـذ ٍِؾُ، طؼٛثبد اٌزؼٍُ، داس اٌّغ١شح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ، ػّبْ  (27

 .  2010، 3الأسدْ ، ط 

عؼذْٚ ِؾّٛد اٌغبِٛن، ٘ذٜ ػٍٟ اٌغٛاد اٌشّشٞ، ِٕب٘ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚطشق  (28

 .2005، 1رذس٠غٙب، داس ٚائً ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ،ػّبْ الأسدْ، ط 

 .، د د2عؼ١ذ ػجذ الله لافٟ، اٌمشاءح ٚر١ّٕخ اٌزفى١ش، ػبٌُ اٌىزت، اٌمب٘شح، ط  (29

     ع١ٍّبْ ٠ٛعف إثشا١ُ٘، اٌّشعغ فٟ طؼٛثبد اٌزؼٍُ إٌّبئ١خ ٚالأوبد١ّ٠خ ٚ (30

 .2010 ، 1الاعزّبػ١خ ٚالأفؼب١ٌخ ِىزجخ الأٔغٍٛ اٌّظش٠خ، اٌمب٘شح، ط 

ع١ّؼ أثٛ ِغٍٟ، الأعب١ٌت اٌؾذ٠ضخ ٌزذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، داس ِغذلاٚٞ ٌٍٕشش  (31

 .1999  د ط،ٚاٌزٛص٠غ،

– ع١ّش شش٠ف إعزجز١خ، ػٍُ اٌٍغخ اٌزؼ١ٍّٟ، داس الأًِ ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ، أسثذ  (32

. 2010الأسدْ، د ط ، 

طبٌؼ ثٍؼ١ذ، رؼ١ّ١ٍخ إٌؾٛ اٌؼشثٟ ث١ٓ إٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك، ِغٍخ اٌّّبسعبد  (33

 .2016، د٠غّجش 38اٌٍغ٠ٛخ، ر١ضٞ ٚصٚ، اٌغضائش، اٌؼذد 

طلاػ ػ١ّشح ػٍٟ، طؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ، اٌزشخ١ض ٚاٌؼلاط، ِىزجخ  (34

. 2005اٌفلاػ ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ، اٌى٠ٛذ، د ط، 

– طٗ ؽغ١ٓ اٌذ٠ٍّٟ، اٌٍغخ اٌؼشث١خ ِٕب٘غٙب ٚطشائك رذس٠غٙب، داس اٌششق، ػّبْ  (35

 .،2005، 2الأسدْ، ط 

ػبطف ػذٌٟ فّٟٙ، اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ ٌلأطفبي، داس اٌّغ١شح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ، ػّبْ  (36

 .2010، 1الأسدْ، ط
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ػجذ اٌؾك ِٕظف، س٘بٔبد اٌج١ذاغٛع١ب اٌّؼبطشح، دساعخ فٟ لضب٠ب اٌزؼٍُ  (37

. 2007  د ط،ٚاٌضمبفخ اٌّذسع١خ، إفش٠م١ب اٌششق، اٌّغشة،

ػجذ اٌفزبػ ؽغٓ اٌجغخ، أعب١ٌت رذس٠ظ ِٙبساد اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚآداثٙب، داس اٌىزبة  (38

.    2001، 1اٌغبِؼٟ، الإِبساد، ط

ػجذ اٌٍط١ف اٌفبساثٟ ٚآخشْٚ، ِؼغُ ػٍَٛ اٌزشث١خ ِٚظطٍؾبد اٌج١ذاغٛع١ب  (39

، د د،  1ٚاٌذ٠ذاوز١ه، اٌّغشة، ط

ػجذ إٌّؼُ ع١ذ ػجذ اٌؼبي، طشق رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، داس اٌغش٠ت ٌٍٕشش  (40

 . ٚاٌزٛص٠غ، اٌمب٘شح، ِظش، د ط

ػٍٝ أؽّذ ِذوٛس، رذس٠ظ فْٕٛ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، داس اٌفىش اٌؼشثٟ ، اٌمب٘شح ، د ط،  (41

2006.  

ػٍٟ أؽّذ ِذوٛس، رذس٠ظ فْٕٛ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، داس اٌشٛاف ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ،  (42

  .1991اٌمب٘شح، د ط، 

 .2005ػٍٟ آ٠ذ أٚشبْ، اٌٍغب١ٔبد ٚاٌذ٠ذاوز١ه، داس اٌضمبفخ، اٌذاس اٌج١ضبء، د ط ،  (43

ػّبس ثٛؽٛػ، د١ًٌ اٌجبؽش فٟ إٌّٙغ١خ ٚوزبثخ اٌشعبئً اٌغبِؼ١خ، اٌّؤعغخ  (44

 .1985، 2اٌٛط١ٕخ ٌىزبة، اٌغضائش، ط

ػّبس ثٛؽٛػ، ِؾـّذ ِؾّٛد اٌز١ٔجبد، ِٕب٘ظ اٌجؾش اٌؼٍّٟ ٚطشق إػذاد  (45

 .2005، د ط، اٌجؾٛس، د٠ٛاْ اٌّطجٛػبد اٌغبِؼ١خ، اٌغضائش

غبفً ِظطفٝ، طشق رؼ١ٍُ اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ ٌٍّجزذئ١ٓ ِٚٙبساد اٌزؼٍُ، داس أعبِخ،  (46

. 2005،  الأسدْ، د ط– ػّبْ 

فزؾٟ ِظطفٝ اٌض٠بد، طؼٛثبد اٌزؼٍُ، الأعظ إٌظش٠خ ٚاٌزشخ١ظ١خ ٚاٌؼلاع١خ  (47

 .1998، 1، داس إٌشش ٌٍغبِؼبد، ط 

فخش اٌذ٠ٓ ػبِش، طشق اٌزذس٠ظ اٌخبطخ ثبٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚاٌزشث١خ الإعلا١ِخ، ػبٌُ  (48

 . 2000، 2اٌىزت، ط
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مستكل السنة الخامسة – تخصص لغة عربية – ىذا الاستبياف مكجو لمسادة أساتذة التعميـ الابتدائي 

. لغرض عممي يتمثؿ في إجراء بحث حكؿ تعميمية القراءة 

لذا نرجك مف السادة الأساتذة الالتزاـ بالدقة كالصرامة في الإجابة عف الأسئمة قدر الإمكاف ، كذلؾ بكضع 

في الخانة المناسبة ، أما  الأسئمة المفتكحة فحبذا لك تككف الإجابة عنيا بنكع مف الاختصار ×  علبمة  

بما تركنو مناسبا لذلؾ ، مع حرصنا التاـ عمى سرية المعمكمات المقدمة مف طرفكـ ، كلكـ منا جزيؿ 

. الشكر كالعرفاف 

. دمتـ أكفياء في خدمة البحث العممي  -

 رسالة مقدمة لنيل شيادة الماستر أكاديمي

 : إعداد الطالبان 

  عماب سلٌم 

  رحمانً سمٌر 

 : إشراف الدكتور 

 غٌلوس الصالح 

تعميمية القراءة في المرحمة الابتدائية 

  -أنموذجا –السنة الخامسة 

– المسيمة - جامعة محـمد بوضياف 

 قسم المغة العربية  وآدابيا
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:  الممخص 

يندرج ىذا البحث في مجاؿ المسانيات التطبيقية كتعميمية المغة العربية، لأنو يتناكؿ بالدراسة 
. "تعميمية القراءة في المرحمة الابتدائية السنة الخامسة أنموذجا " : مكضكعا مكسكما بػ 

تعد القراءة ميارة أساسية في النشاطات المغكية كخاصة في المرحمة الابتدائية، لذلؾ كجب 
الاىتماـ بيا أكثر فأكثر حتى يستفيد منيا التمميذ، كىذا لا يتحقؽ إلا باختيار أمثؿ الطرؽ 

. التي تدرس بيا كالمستعممة في ذلؾ

تيدؼ ىذه الدراسة إلى إيجاد أفضؿ التقنيات المستعممة مف طرؼ المعمـ، مف أجؿ تسييؿ 
. اكتساب ىذه الميارة

 . التعميمية-  الميارة – القراءة –التمميذ : الكممات المفتاحية 

Résumé:                                                                             

       Cette recherche se situe dans la domaine de la linguistique 

appliqué et l'apprentissage de la langue arabe, car il examine le 

thème: enseignement de la lecture a l'école primaire. La 

cinquième année du modèle de l'enseignement primaire . 

       La lecture est une compétence essentielle dans les activités 

linguistique au primaire, pour cette raison il a fallu lui accorder 

de plus en plus de l'importance pour que l'élève puisse en 

bénéficier, et cela ne se réalise que par le bon choix des technique 

procédées dans l'enseignement. 

Cette étude vise a cherché les meilleures technique utilisées par 

l'enseignant, afin de faciliter l'acquisition de cette compétence. 

Mots cles : l'élève - la lecture - la compétence – la didactique .                                 

 


